gE==simas, (INIVERSIDAD
2 AT

NACIONAL
MEXICO

22
AN

Ll ore = AUTONOMA DE
e S— e

Escwela Nacional de Estudios Profesionales

ACATLAN

LA APTITUD PARA EL APRENDIZAJE DE UNA
SEGUNDA LENGUA POR ADOLESCENTES
Y ADULTOS
< ‘
- = s
T E S =321 = =
Que para obtener %’ﬂélitﬂ% da;=..
o= 32
LICENCIADO EN EN @gﬂ: E INGL@:;’;?‘
P r e s @F3 St @is
4 CARLOS GARCIA DELGADO™
(=R
(=2
Meéxico, D. F. 1997

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

2({

0h2000



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



UMIVERSIDAD FlACIOHAL ANV
ESCUELA RACIONAL DI ESTUDLIOS YROPFAOE

La aptitud para el aprendizaje de una segunda lengua
por adolescentes y adultos

Tesis que presenta
Carlos Garcia Delgado

para obtener el titulo de
Lic. en Enscaanza de Inglés

LICENCIATURA BN ENZCRANZA LEINGLEL
2« Generac,on (1986-14991)
Noa. de Cuenta: 86H506220-7

Profesor Asesor:

Mtra. Patricina Andrew



Mi mas sincero reconocimiento a la Maestra Patricia J. Andrew Zurtinden
por su apoyo, profesionalismo y paciencia durante todo este tiempo,; sin
su contribucién y dedicacidn no hubiera sido posible este proyecto
Asimismo. mi sincero agradecimiento por darmme animeo en el momento
adecuado y por fomentar en mi el deseo de buscar honzontes mas

elavados.

Mi sincero agradecimianto a la Lic. Claudia Francolugo, Coordinadora de
ia Licenciatura en Ensefnanza de Inglés, por brindarme su apoyo
incondicional y comprension en momentos determinantes de mi camrera.




A mis padres, a quienes quiero, admiro y
respeto, y a quienes deseoc expresar mi gratitud
por todos los afas de esfuerzos y sacrificios

A mi abuelo, a quien extrafio y con quien espero
reunirme al final de los tiempos

A Violeta Trejo, fuente de apoyo, comprension,
abnegacion e inspiracidn constante.



CONTENIDO

INTRODUCCION 10
1 FACTORES DE ADQUISICION DE UNA L2 21
Introduccién 21

Diferencias de logro y avance entre individuos que aprenden una L2 --——--22

Adquisicion de una L2 24
Factores de aprendizaje de una t.2 25
Clasificacion de los factores de aprendizaje de una L2 25
Factores situacionales o de entomo 26
Informacion linguistica ¢ interaccion ——— ---27
Factores o diferencias individuales 28
Dificultades en el estudio de los factores individuales 25
t:dad 30
Estilos de aprendizaje 32
Estilos cognoscitivos 33
Motivacion y actitud 40
Personalidad 43
Aptitud a5

1 LA EVALUACION DE LA APTITUD LINGU{STICA 48
Introduccion 48
Primeros tests de aptitud 49
Estudios del Ejército de EUA 50
ALAT 51
Caracteristicas 51
52

Los grados STATEN del ALAT



MLAT:
Caracteristicas 53
Subtest del MLAT 54
PLAB (]
Caracteristicas y objetivos del PLARB 62
VORD - 63
M APTITUD: APLICACIONES PRINCIPALES -- 70
....... 70

Introduccion

Las aplicaciones de fos instrumentos de evaluacian de la aptitud-

La Comision de Servicio Pablico de Canadg ----- 72

Generalidades o cmmm oo e e T2

L E T {a o T e B e R PP R TN TS
Centro de Lenguas Extranjeras del Instituto de Idiomas de la Defensa

....... 76

(DLIFLC)

Aplicaciones principales -~

Prediceion del exito en el aprendizgge deuna 1 2 oceen

Scleccion

Colocacion en grupos -

Asesoramicnto
Canalizacion de habilidades e e e — e ——————— 86
IV RECONSIDERANDO EL CONCEPTO DE APTITUD LINGUISTICA ---——mmmemreeee 89
Introduccién 89
La aptitud linglistica: una mirada mas cercana 91
Definiciones 91
El aspecto predictivo de los estudios de aptitud -- 97
Caracteristicas generales del concepto de aptitud HDPuisticas —--memmmemmccemococcceaus 08
98

Caracteristicas generales Jde los estudios de aptitud

Caracteristicas del modcelo general de L aputud finguistica

Habilidades fondtico-auditivas -------



Habilidades analitico-gramuaticales
Habilidades de memoria [ NR]
Habilidades diversas i

Perspectivas sobre el futuro de los estudios de aptitud lingdistica --

Conferencia Interagencias sobre Lenguaje
El Simposio sobre la Ivaluacion de la Aptitud Linguistica

Tendencias de investigacion

Mejoramicnto y actualizacion

Modificaciones al NMLAT
Expansion del concepto de Aptitud Linguaistica
I.a aptitud lingaistica, las estrategias v los estilos de aprendizaje

Estudios importantes
Identificacion de factores diversos a la aptitud linguistica

Estudios importantes
Language SKill Change Proyect 128
Datos preliminarces -- 132

L.os estudios dec la aptitud y LEI 134
Los estudios de aptitud y el CIE-Acatlan 135

Los estudios de aptitud y la LE! 138
CONCLUSIONES 142
APENDICE A 154
162

BIBLIOGRAFIA



Hustracion

1:

Hustracion 2:
Hustracion 3
Hustracion 4.
Hustracion 5:
Hustracion 6

Hlustracion
Hustraciin
Hlustraciion
Hustracion
Hustraciin
llustraciin
Hustraciin

Hustraciin
Hustracion
Hustracion

&

-
10:

11
12
13

14
15:
16:

ILUSTRACIONES

21 '1¢I e, pclnlcnz e .
Field Independence . .
AAT2 (Phonetic Script) L

ALATS (Words in Scrtences) .
ALLATS (Paired Associates, 1/3) I
AATS (Paired Associates, 2/3} L
ALATS (Paired Associates, 373) R o
PLABG (Sound-Symbol Association) L
VORI (Nominal Morpholospy) IR,
VORII?2 (Verbal AMorpholosn)

VORD3 (Phrase and Sentence-Level Syntax) | .
de seleccion y ¢ -olocacion de alumnos de la

FEsquema de procedimicrito:
Comision deServicio Pablico deCanada T4
Relaciion yrados AMIAT/tipo de curso 75
TR

Reluciin dificultad de idiomea/grados yra
Procedimientos Je seleccidn y colocacion de alumnos en i DL

To

lHustraciion 170 Categorias de idiomas por dificuliad R o N7
Hustracion 18 Las estrategias cognoscitivas, segun el ‘modelo de ()\f)rd » 123
lustracion 19: Agrupamiento de variables del proyecto LSCP i 29
Hustracion 20: Iisquema de procedimientos de seleccion y colocacion de alumnos
propuesto para el CIE 137
Hustracion 21: Esquema de procedimie. ntos de selecci
147

propuestopara LEF



ABREVIATURAS

ALAT Army Language Aptitude Test
(Examen de Aptitud Lingiistica del Ejércite)

R ALS Arlington Language School
(Escucla de Ldiomas de Arlingron)

ADNMI Aptituode Mativation tndex
(Indice Aptitud Motivaciiny

CAL Center for Applicd Linguistics
(Centro de lingidistica Aplicaday

CIA Central Inteligence Center
(Agencia Central de Inteligencia)

CIE Centro de Hdiomas Extranjeros
)
(ENEP-UNAM-Acatlan)

CO/Cco Competece/Cooperation
{(dimension de FD-F1)

PSC Public Service Comission
(Comisiin del Servicio Pablico de Canadii)

DLADB Defense Languape Aptitude Batte
(Bateria de Aptitud Lingitistica de la Defensa)

DLY Defense Language Institute
(Instituto de Idiomas de la Defensa)

- DLAFLC Defense Language lnstitate Forcign Language Center
(Centro de Lenguas Extranjeras del Instituto de
tdiomas de la Defensa)

DLAT Defense Language Aptitude Test
(Examen de Aptitud Lingiiistica de la Defensa)

DOD Departament of E
R (Departamento de E

ucation
ducacion de FUA)




FBi Federal Bureau of Investigation
(Agencia Federal de Investigaciion)

FD-F1 Ficld Dependence/Field Inpedendence
(Tipo de estilo cognoscitivo)
FSI Foreign Scrvice Institute

(Instituto del Servicio Exterior).

ILR Interagency Language Roundtable
(AMesa Redonda Interagencias sobre Lenguage)

LSKP Language Skill Change Proyect

(Proyecto sobre ol Cambio de Habilidades Lingidisticas)
LE( Licenciatura en Ensciianza de Inglés
MBT? Myers-Brigges Type Indicatar

(Indicador de Tipo de Personalidad Myers-Briges)

MLAT Modern Language Aptitude Test
(Examen de Aptitud de enguas Modernas)

NSL National Security Agency
(Agencia de Seguridud Nacional)

PLAB Pimsicur Language Aptitude Battery
(Bateria de Apritud Lingiiistica de Pimsteur)

RE/IM Reflex/Impulse
(dimension de FD-F1)

SLA Kecond L.anpuane Acquisition
(Adguisicion de una 1.2)

STATEN Standard-Ten
(Sistema que agrupa las calificaciones del ALAT)

VORD Batcria de evaluacion de la aptitud desarrollada por
una comision de expertos del Departamento de
Defensa de EUA (1973)



INTRODUCCION

Todo profesor que haya trabajado por lo menos alguna vez imparttendo clases se ha
percatado de las diferencias en cuanto al grado y velocidad de aprendizaje que
muestran sus alumnos; mientras algunos estudiantes parecen captar la idea de lo
expuesto en clase desde el pnncipio, e incluso son capaces en ocasiones de infenr
otros temas relacionados que no fueron explicitamente presentados, otros requieren
de muchas mas explicaciones para entender la misma idea y muestran una
descorazonadora falta de habilidad para relacionar conocimientos anteriores, con los
nuevos. La ensenanza de una lengua extranjera no es la excepcidon; en un grupo
tipico de estudiantes de idiomas, es posible encontrar estas mismas diferencias en el
ritmo de aprendizaje de los alumnos. Algunos aprenden con facilidad, mientras que
otros se ven obligados a esforzarse notablemente mas, sélo para no rezagarse en
clase.

Introduccion Sk 10



Las variaciones de logro y velocidad de avance que muestran los adultos y
adolescentes en el desarrollo de una segunda lengua (L2) han s1do objeto de estudio
daesde mucho tiempo atras. Un numero considerable do investgadores han llevado a
cabo diferontes estudios con el objeto de avenguar cuales son las razones que
propician el surgimiento de este fenomeno (Brown, 1973, Burt, et al | 1980, Corder,
1974, Gardner y Lambert, 1972, Krashen, 1977, 1978, Schumann, 1978, Oxford
1990). Aungue obwviamente es dificl dar una respuesta definitiva a  estos
cuestionamientos, a 1o largo de la histona se han propuesto diferentes teorias y
explicaciones, todas ellas basadas on un modelo en particular sobre los factores y
habtidades nvolucradas en el aprendizaje de una segunda lengua Aungque no
existe acuerdo entre fos nvestigadores deol area en torno a qué constituye ¢n si ta
aptitud para el aprendizaje de una segunda lengua o lengua extranera {(pese a
existir razones legitimas para apoyar la distincidn entre los terminos “segunda
tengua” y “lengua extronjera”, en el presente texto se consideran sindnimos), se
puede habtlar de un “tronco comun” o area de comncidencia entre los diferentes
estudios de la aptitud linguistica, este ~“consenso de facto”™ en relacidn a las
principales habiidades que estan presentes en los “buenos”™ alumnos de lenguas,
constituye en si la matena de estudio de esta obra Asi, a traves de drRos doe estudio
actualmente estamos en condiciones de afirmar que el aprendizaye de una L2 es un
proceso bastante complejo que mnvolucra un nomero adn no determinado de

factores, los cuales son responsables de dichas drterencias de logro entre individuos

Los factores de aprendizaje de una L2 constituyen caracteristicas tanto individuates
como de entorno de una situacion de aprendizaje dada. Segun han puesto de
manifiesto muchos estudios sobre el tema, estas caracteristicas desarrollan un papel
diverso en el proceso de aprendizaje; mtentras determinadas caracteristicas
contribuyen a que el individuo asimile con mayor facihdad determinado conocimiento,
otras actian de manera adversa sobre el proceso de aprendizaje. De la misma
forma, mientras algunos factores son muy dificiles de observar © medir directa y
objetivamente, como !a personalidad o la motivacidn, existen otros que son mucho

mas evidentes, como la edad

Irtroxduccion gk, 11



Pese ala complejdad dei tema. en ta actualidad sabemos que el aprandizaje de una
L2 involucra toda una sene de diferentes factores y habihdades del ser humano, y
que dicho proceso de adquisicion se ve nfluido por un numero aun no determinado
de variables, las cuales usualmeante so identfican comao factores de adquisicion de
una L2 [SLA factors] (Elis, 1985:17, Oxford, 1990} tos factores que mnfluyen en ol
proceso de aprendizaje de una L2 han sido clasificados de drferento maneara Varios
mvestigadores han propuestoc diversos sistomas de clasificacion debido a que 1odos
los factores hasta el momento considerados importantes, no son faciimente
delimitados, de hecho, es claro que fodos ellos estan intimarnente relacionados entre
si y actizan de diferente manera en diferentes situaciones de aprendizaye Por tanto,
no existe acuerdo entre investigadores en cuanto a la clasficacion o el numero ce
factores que ntenenen en el proceso de aprendwae do una L2 Ante esta situacidn
en el presente trabajo se utibza una divisidnN muy general que agrupara a los factores
mas importantes en dos grandes grupos  a) factores situacionales o de entorno, y b)
factores individuales o internos (Eliis, 1985 7-18. $3-125) En e! primer capitulo y
debido a la necesidad de maycer precisidn, estas dos grandes categorias serian a su
vez divididas, de acuerdo a! modelo de Oxford, (1930, Parry y Stansfield, 1990) sin
embargo, cabe senalar que 12 agrupacidon do 1a investigadcra, pese a ser una do las
mas aceptadas en los circulos de estudiosos, dista muchoe de ser definitiva en el

area (ver Cap. |. Factores de aprendizaje de una L.2)

Les factores situacionales tienen que ver con el contexto en donde tiene lugar el
proceso de aprendizaje de una L2, generalmente el contexto se ejemplifica mediante
dos situaciones que pueden considerarse extremos de un continuo el aprendizaje
de la L2 en el saldn de clase de lenguas. y el aprendizaje  en un contexto de
inmersion inguistica -en una comunidad ( o pais) de hablantes nativos de ta lengua
objeto. Como puede inferirse, los factores situacionales influyen directamente sobre
la naturaleza de la informacién linguistica [input] a la que tiene acceso el suisto, los
tipos de estrategia que se ve forcado a uhlizar para comunicarse, y el caracter y tipo
de interaccion que toma lugar. Asi, el tactor “input” o informacion hnguistica, variable

que con frecuencia se considera importante en el proceso de aprendizaje, y que en
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general se refiere a la cantidad y calidad de ja informacion con la que el sujeto habra
de inferir las reglas de la lengua, pertenece a esta pnimera categoria de variables
contextuales o de entorno. La importancia de esta variable es obvia al considerar

que sin informacidn inguistica no puede haber desarrollo de una L2

Esta informacidn puede asumir diferentes formas (por ejemplo escrita y hablada) y
puede proverir de diferentes contextos (por ejemplo natural o formal) Asimismo, la

informacidn linguistica puede ser resultado de diferentes tipos de interaccién entre

individuos

Por otra parte, ios factores individuales son los rasgos, caracteristicas o estados del
sujeto, que se relacionan con la persona directamente, Ics factores individuales (o
variables individuales) con frecuencia se denominan vanables internas, dado que en
muchos casos no es posible observar directamente su presencia. En estos casos su
existencia se infiere a través de conductas cbservables o sencillamente a través de
cuestionanos o INstrumentos especializados. Los factores de aprendizaje que
pueden influir en el proceso de desarrollo de una L2 son potencialmente infinitos, no
obstante, son relativamente pocos los que se han estudiado con mayor frecuencia:

edad, actitud, aptitud, estilos cognoscitivos, motivacion y personalidad

Aunque a primera vista esto parece simplficar e! asunto, en realidad no es asi;, si
bien existe nuevamente lo Que podriamos calficar como un “acuerdo de facto™ en
torno a cudles son los factores individuales mas importantes para e! proceso de
aprendizaje, la linguistica aplicada estd muy lejos de establecer una definicién
universalmente aceptada en relacidn a lo que dichos factores representan e
incluyen. Asi, mientras determinada caracteristica es considerada como evidencia de
motivacidn por algun investigador, para otro la misma caracteristica podria ser
evidencia de personalidad; de hecho, podriamos hablar de una definicion de los

factores de aprendizaje de una L2 para cada investigador.
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En el primer capituio de la presente obra examinaremos brevemente et area de los
factores de aprendizaje de una L2 para fines de contextualizacion, st bien ésta es
una materia de estudio de la que se podrian escribir ibros completos, la
mnvestigacion de las relaciones que guardan entre si los factores de aprendizoje, asi
como su definicion y el papel que juegan en el procoso de aprendizaje ¢s un objetivo
que esta lotalmente fuera del aicance de esta obra A lo largo del primer capitulo de
la presente obra, abordar¢ do rmanera breve el tema, a fin de proporcionar las
herramientas necesarias para nuestra discusion sobre la apttud hnguistica en Ia
parte final de este trabajo Cabe sefnalarse en este punto que en a! presente trabajo
no se hace distincién alguna entre los térmmos adgquisicion y aprendizaje en los
términos de Krashen, s1 bien esta dicotomia tedrica contiene algunos puntos
interesantes, en el presente trabajo no se considera valida Lo anterior responde a
que tal diferenciacion No solo No goza de 13 aceptac:dn general de los estudiosos
(Ellis. 1991, 1985) sino que ademas su uso nNo contribuwiria a clarficar nuestra

matena de estudio. situacton que eltminaria el obpetivo onigmal de su utihzacién

Aungque una buena parte de las divergencras de avance y logro que muestran los
adultos y adolescentes que aprenden una L2 puede ser exphcada a través de los
otrds factores de adquisicton de una L2, existe un numero considerable de casos en
los cuales diferentes sujetos igualmente motivados, con personalhidades, simitares,
una buena actitud, con las mismas oportunkdades de exposicion a la L2 y en general
con un perti favorable de factores de aprendizaje, han mostrado grandes diferencias
de avance y logro Estas dispandades no pueden ser satisfactonamente explicadas
sin la consideracidn de una de las variables ndividuales, a saber, la apttud
linguistica. Es por medio de vanaciones en aptitud de los sujetos en cuestidon que se
puede dar cuenta de este tipo de divergencias Aunque el concepto de aptitud
Iinguistica parece formar parte de lo gue podriamos catalogar de "sentido comun”, su
definicion formal y estudio no ha sido facll. Una de las razones para este tipo de
criticas radica en las dificultades metodolégicas para observar, medir, y evaluar los
componentes del concepto. De hecho, esta dificultad es la misma a la que se

enfrentan todos los demas factores individuales, en especial los conceptos de
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y motivacion No obstante, de

personalidad. actitud. estrategras cognoscitivas
la falta de wuna definicion

manera sobresahente en el caso de la aptitud,
universalmente aceptada no ha evitado su estudio, por el contrarto, la mayoria de las

nvestigacioneas en el area se han conformado con ofrecer una definicion ampha y
general., a fin de concentrarse en otro aspecto’ su medicion La medicion de la

aptitud para el aprendizaje de una L2 ha partido de diferentes modelos relativos a las
habiidades que se requieren para aprender con facilidad una L2, los modelos de las
habilidades varian en lo especifico, sin embargo, commciden de manera sobresaliente
en lo general Asi, las baterias para la evaluacion de la aptitud tuviercn mucho auge
en las décadas 60 y 70, debido al amphlo grado de vahder que mostraron dichos
medidas de aprovechamiento En términos

nstrumentos al correlacionarios con
la apttud han probado ser

generales, los instrumentos para 1o
herramientas confiables y validas en la prediccion del éxito escolar

medicion de

El segundo capitulo esta dedicado a las investigaciones en el area de la aptitud,
especificamente en relacién a su medicion, en esta seccidn se ofrece un recuento
detallado de los diferentes proyectos para evaluar la aptitud hnguistica, asi como las
caracteristicas de tales instrumentos o baterias de evaluacion Cabe destacarse en
este punto que en la presente obra nNo se hace drfferenciacidn alguna entre los
términos medicién y evaluacion; con frecuencia estos dos términos se utilizan para
denominar diferentes procesos de un analisis No obstante, a lo largo de este
trabajo, ambos términos se consideran siNGNIMos y se utilizan indistintamente en las
diferentes partes del proyecto. Asimismo, el segundo capituio, La evaluacidon de /la

aptitud, también contiene detalladas explicaciones de los diferentes tipos de

reactivos que se utihizan en las baterias de evaluacidon de la aptitud mas conocidas y

los resultados principales de tales instrumentos

La aptitud knguistica, tal como se define en los tests de aptitud mas importantes,
constituye una herramienta valiosa en la prediccidon del éxito en la clase de lenguas;
aunque su validez se ha obtenido a través de correlaciones con medidas de
aprovechamiento en un salon de clases, en la mayoria de los casos los tests de
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aptitud han discriminado correctamente entre los alumnos que logran la competencia
lingGistica “con facilidad®, de los que no Jo hacen en un marco mas amplio
Asimismo, la diversidad de los subtests que componen una bateria tipica para la
evaluacidon de la aptitud, como el Modern Language Aptitude Test (MLAT) [Examen
de la Aptitud de Lenguas Modernas), proporcionan informacion importante en torno a
las habihdades del sujeto en cuestidn, o lo que con fracuencia se ha dado en
denominar como “configuracidn o perfil de habihdades Iinguisticas™ de un sujeto
Aungue los test de aptitud no constituyen la panacea de los problemas de prediccién
del éxito en el saldén de clase, como se hara evidente a lo largo de esta obra,
diversos proyectos en inslttuciones educativas proporcionan evidencia contundente
de que la prediccidn del éxito escolar -la aphcacidon principal de los estudios en el
area- es sdlo una de las posibles aphcaciones de los instrumentios de aghtud
lingaistica

En el tercer capitulo, La aptitud lingdistica. aplcaciones, se examinan los usos

principales de los instrumentos de apttud hinguistica, incluyendo el caso de la

Comisién del Servicio Publico de Canada (Wesche 1980, 1984, 1988) y el uso que el
ejército y agencias gubernamentales estadounidenses dedican a las baterias de
evaluacién (Parry y Stansfield, 1991). £n esta seccidn se demuestra gque los
instrumentos para la medicidén de la aptitud, en conjuncion con ctras herramientas de
analisis, y apoyados en una elaborada serie de procedimientos de evaluacién que
incluye {a utilizacién de grupo de expertos en diversas areas felacionadas, como la
psicologia, pueden convertirse en herramientas invaluables para diversas labores de
selaccidn, colocacidén, asesoria y adecuacidn de programas de estudio Este aspecto
de los estudios de la aptitud lingtistica se reviste de importancia primordial en
nuestras instituciones de enseffanza de lenguas, dado que existe evidencia clara de
que la utilizacidn de dichas herramientas contribuye decisivamente a hacer un uso
mas eficiente de [os recursos, tanto materiales, como humanos, en instituciones de
ensefianza de lenguas en donde el tiempo para lograr la competencia linguistica as
factor y los recursos son, en el mejor de los casos, escasos. En este capitulo
también se exponen de manera organizada y sintetizada las principales aplicaciones
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de que han sido objeto los instrumentos estandar para la evaluacion de la aptitud
linguistica, a fin de proporcionar un panorama completo de esta darea de

invastigacion

En el cuano capitule, Reconsiderando ef concepto de aptitud, se nnahzan las areas

de dificultad prop:ias de ia vanable (los problemas de definicion de o aptitud y sus
modelos tedricos), y se re-evalua a la luz de los mas recientes avances en la
nguistica aphcada Pese a las dificultades que enfrenta el concepto principalmente
en terminos de defuucicn, es clara su aportacion al estudio de los procesos de
aprendizaje de una L2 ha sido considerable. de fa misma forma, es innegable que la
validez de jos mas importantes toest de aptitud inguistica no es producto dnicamente
de 1a buena fortuna de sus creadores La alta correlacion que presentarn los
examenes de la aptitud con el desempeio escolar ha sido la piedra angular que ha

ermiido la supervivencia del concepto Asi, en esta seccidn de (a presente obra se
p P o)

redne toda la mnformacion pertinente relativa a los estudios de aptitud hinguistica, al
de! concepto. asi cormo de los

lugar las caracteristicas
nvestigaciones en la

proporcionar en pruner

los que so han basado las diferentes

modelos teorncos en

materia

Hace ya mas de 40 anos desde que el primer instrumento para la evaluacion de ia
aptitud fue Mmpartido a una ciase de lenguas, aunque los resultados contintan siendo
favorables, es claro que en la actualidad entendemos mucho mas del proceso de
aprendizaje de una L2 de 10 que sabiamos en 1960 Los avances en el area de
hnguistica aplicada y ta incesante investigacion de los procesos mnternos humanos,
asi como los avances en el estudio de las estrategias individuales, nos ponen en
condiciones de mirar desde una perspectiva "moderna” los estudios de aptitud Adn
cuando todavia desconocemos mucho de! proceso de aprendizaje de una L2 y de
las relaciones que mantienen los factores de aprendizaje con respecto & si MISMos y
al suyjeto, estamos en condicicnes de reconsiderar desde una perspectiva neutral los
estudios de la aptitud y la aportacion que estos hacen al avance de la ciencia
linguistica. En este capitulo también se recogen los puntos mas relevantes de la
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Conferencia Especial para 1a Investigacion y Evaluacidn de la Aptitud Linglistica
(mayo de 1987), auspici por la M Redonda Interagencias sobre Lenguaje

({ILR), la cual incluye a los representantes de todas las agencias gubermamentales
estadounidenses involucradas o interesadas en la ensefanza de lenguas. lo
anterior, debido a la notable importancia de este encuentro de investigadores y
profesionales de la materia para el avance de nuestro conocimiento sobre fos
procesos de aprendizaje de una L2, asi como por lo crucial de dicha reunién en el
establecimiento de futuras vertientes de investigacion, las cuales de hecho, se

examinan en la parte final de este capitulo.

Asimismo, en el cuarto capitulo también se aborda el caso del Centro de Idiomas
Extrajeros Acatian (CIE- Acatldn) y la Licenciatura en Ensefianza de Inglés (LEI),
dado que tanto la institucidn como el programa de estudios, constituyen dos casos
en donde pueden aplicarse con un gran potencial la mayoria de los procedimientos
de seleccicon y colocacién, utilizados en otras instituciones vanguardistas
estadounidenses y canadienses. El objetivo de esta seccidn, mas que proponer un
proyecto especifico de procedimientos de seleccién/colocaciébn para cada caso, es
incentivar el interés del lector en cuanto a gran abanico de posibilidades para Ia
utlizacion de estos instrumentos y procedimientos en situaciones reales de nuestro
entorno educativo. Cabe sefalar que los procedimientos propuestos para cada caso
se basan en las experiencias del FLIFLC y la PSC, y su adaptacién plena a las
caracteristicas del CIE y LEI requieren de una investigacién previa muy ardua en
varios aspectos,; Ios puntos mas importantes son abordados en esta parte del texto.

En la presente obra, el objetivo primordial ha sido doble. Por un lado, se ha tratado
de evaluar con detenimiento el area de la aptitud linguistica, a fin de determinar con
cierto grado de validez los alcances y las limitaciones de los estudios en el area; esta
investigacidn busca responder a los cuestionamientos Mas comunes que se hacen
dia con dia los profesores de lenguas en el mundo, en relaciéon a las diferencias en
el ritmo de aprendizaje de sus alumnos. Con este trabajo deseo desmitificar las
invaestigaciones del drea de aptitud, y al mismo tiempo, contribuir a su estudio; se ha
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comprobado a través de los afos que la evaluacion de la aptitud para el aprendizaje
de una L2 es una herramienta importante en labores de seleccién, colocacién,
asesoria y adecuacion de programas de estudio. No debemos caer en el error de
considerar la aptitud como la panacea de los problemas del saldn de clase en las
areas antes mencionadas, pero tampoco detremos asumir una posicién de rechazo,

simple y sencillamente porque existen problemas en el campo de estudio

En segundo lugar, el presente trabajo busca dar respuesta a una de las
interrogantes que, en términos generales, fue el motivo principal para la realhzacion
de esta investigacion Los estudios de la aptitud hnguistica, los cuales datan de
mas de cuatro décadas. aun pueden revestirse de importancia para los profesores
de lenguas y para las minstituciones educativas vinculadas con el proceso de
ensefanza aprendizaje de idiomas? S bien en un principio No era del todo claro cudt
seria la respuesta a esta interrogante, luego de las investigactones que dieron origen
a este trabajo, puedo decir con confianza gque, sI bien se reconoce la necesidad de
elaborar nuevas herramientas que puedan establecer con mayor procision y de una
manera mas completa la aptitud hnguistica que los instrumentios con los que se
cuenta en !a actualidad, existe un potencial muy fuerte para los instrumentos de
aptitud linguistica, espectalmente en casos en donde ias necesidades de seleccidn
de personas requiere de un enfoque multhidmensional, y en donde los recursos tanto

de tiempo como materiales y humanos, son en el mejor de 10s casos. escasos

ElI MLAT (del que se hablara posteriormente) fue desarrollado y validado en los afios
50, y la Bateria de la Defensa para Aptitud Linguistica (DLAB) en los afios 70. Desde
entonces el conocimiento de los procescs de aprendizaje humanos y los objetivos y
metodos de la ensefanza han cambiado considerablemente. Las medidas de aptitud
no toman en cuenta los hallazgos de la psicologia cognoscitiva sobre el proceso de
aprendizaje en general y del proceso de aprendizaje de lenguas en particular; el
momento ha [legado para reconsiderar el concepto de lo que constituye la aptitud

para el aprendizaje de una L2
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La contribucidén de vanables tales como los estilos de aprendizaje. las estrategias

individuales y la hemisfericidad cerebral. deben estudiarse de wuna manera

sistematica y organizada.

En la parte final de! presenta proyecto, se presentan las conclusiones, en donde se
enumeran de manera sintetizada !os puntos estudiados en el presente trabajo y se
exponen las limitaciones de! mismo, en esta pane también se ofrecen los aspectos
mas sélidos de los estudios de aptitud, y idgicamente se presentan las conclusiones
que pueden derivarse de esta investigacidon AsiMismo, se dan sugerencias sobre

nuevas rutas de estudio para investigacionas posternores en el area

E! contenido de este trabajo tiene la intencién de proporcionar un panorama del
estado que guarda el concepto de aptitud hnguistica para el aprendizaje de una L2,
sus aplicaciones y imitaciones, de tal forma que el profesor de lenguas, y cualgquer
persona interesada. pueda sacar el mayor provecho de ios estudios en el area
Debido al alto grado de confusidon que mmpera en este campo de estudio, la presente
investigacidon no intenta proporcionar la dltima palabra, tan solo desea ser una
modesta colaboracion que contribuya al avance y mejoramiento de la ensenanza de

lenguas
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CAPITULO UNO

1 FACTORES DE ADQUISICION DE UNA L2

Introduccién

La gran variedad de investigaciones en torno al proceso de desarrollo de una L2 en

un individuo, ha arrojado ewvidencia clara de que el aprendizaje de una lengua
mvolucra un numeto aun

mdnicuc

extranjera es un asunto bastante complejo que no
determinado de variables, tanto aquellas relacionadas directamente con el
en e! mas amplio sentido de! término, como aquellas que astan vinculadas
mayormente con el entorno que rodea la situacion de aprendizaje Pese a que la
ciencia bnguistica ha avanzado mucho desde su surgrTiento, aun IGNoOramaos
mucho del proceso de aprendizaje de una L2, no obstante, en ta actuahdad sabemos

que el desarrollo de una L2 en un mndividuo se ve afectado de manera diversa y en
proporcion variable por un numero ndeterminado de variantes. Con frecuencia estas

variantes reciben el nombre de factores de aprendizaje de una L2
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Asi, el estudio del fendmeno de adquisicion de una L2 ha sido una empresa
altamente compleja, sin embargo, es claro que este esfuerzo es solo significativo si
antre toda la diversidad y complepdad yacen lineamientos que "guien” los procesos
de aprendizaje a los que nos reforkmos (Ellis, 1985°'2) Dichos hineamientos deberan
ser validos, sy no para todos los individuos, al menos para grandes qQrupos de
personas Es bajo esta premisa que la Iinguistca aplicada ha contnuado ta

investigacion en el area

Diferencias de logro y avance ontro individuos que apronden una (L2

La diversidad en el ritmo de avance y tipo de logro que muestran los adolescentes y
adultos aprendiendo una L2 es. por tanto, producto de la nfluencia, tanto positiva
como adversa Que ejercen los diferentes factores de aprendizaje sobre una situacion
de estudio en particular Los factores de aprendizaje constituyen caracteristicas
especificas del sujeto o el entorno c¢n donde toma lugar el aprencizaje, y que a
través de diversos estudios. han demostrado desemperfiar un pap+<l observable en el
desarrolio de una L2 en una persona Dichos tactores han sido clasificados de
diferente manera por diferentes estudiosos, sin embargo, en términos generales
podemos decir que existen dos grandes grupos de factores. dependicndo de sus
caracteristicas mas importantes. 1) los factores situacionales © contextuales
({incluyendo los aspeclios relacionados con la nformacidon hinguistica [input] v los
tipos de interaccion que estan disporubles para el sujeto). y 2) los factores o

diferencias individuales. (Ellis, 1985 7-18,99-125) (Parry y Stansfield, 1991)

En el presente capitulo sc oxaminan brevemente los dderentes tfactores de
adquisicion de una L2 y se abordan las dificultades metodolégicas mas importantes
a las que se han enfrentado quienes se han dedicado a su estudio. Asimismo, se
prasentan brevemente los aspectos mas sobresalientes de las vanablas individuales
mas importantes y finalmente se introduce e! tema de estudio. el concepto de aptitud
lingGistica
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llustracién 1: Esquema de variables que afectan el proceso

de aprendizaje
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Dado que la presente exposicion no esta dinigida a introducir de manera detallada los
diferentes factores de aprendizaje, sino mas bwen proporcionar una pegueia
introduccidn que siyva para contextualizar nuestro tema de estudio. los factores de
aprendizaje han sido seleccionados bajo un cnteno arbitraric. mucha atencion se ha
puesto en seleccionar los factores de aprendizaje que aparecen con mayofr
trecuencia en |as obras da nuestro campo de estudio, sin embargo. dado a que no
existe acuerdo entre estudiosos en torno a cudles son los factores “mas
mmportantes”, la enumeracién que a continuacidn se praesenta necasanamente estara
mncompleta. No obstanteo, en la seccion de referencias de la presente obra se han
incluido las obras mas unpontantes en el area para quienes deseaen un estudio mas

profundo sobre el tema de los factores do aprendizaje de una L2

De la misma forma, es preciso subrayar que la Iteratura sobre el area es
extremadamente ampha y diversa, 1a busqueda de un punto de comcidencia entre
diferentes autores y teorias sobre 19s factores de aprendizaje de una L2 es una
empresa virtualmento /mposible en la actualidad. razon por que las clasificaciones

utilizadas en esta obra tienden a ser bastante gencrales

Adquisicidn de una L2

El fenomeno de adquisicion de una L2 se ha tratado de explicar a través de un
numero considerable de teorias. Tales teorias, aunque perecederas, han apertado
nueva informacion que ha contributdo al estudio de! fenémenoc y, a su vexz, han
abierto el camino a nuevas y mas completas teorias de adquisicidn de una L2. En la
actualidad no existe una teoria de adquisicidn que goce de plena aceptacidon en los
principales circulos de estudiwosos. Esta situacion es natural dado que no es facil
conciliar la gran variedad de evidencia aparentemente contradictona que existe en el

area, y ademas, agruparia dentro de una teoria completa y coherente
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A pesar de esto, en la actuahidad se reconoce que la adquisicion de una L2 no es un
fendbmeno predecible y uniforme (Eilis, 1985 5). Existen muchas maneras de
desarroflar una segunda lengua y es posible decir que No existen dos personas que

logren la competencia linguistica exactamente det mismo modo

SULA 15 the product of many factors pertarring to the learmer on the one hand
and the learmung situation on the other It +s umportant therefare, to start by
recogmizing the complexity and ar.weraity that results from the interaction of

these two sefs of factors (1985 5)
Factores de aprendizaje de una L2

La adquisicidon de una L2 es rasultado de la nteraccdn de diferentes factores, los
cuales, en principio, pueden dividirse en dos grandes grupos aguellos relacionados
directamente con el alumno, y aguellos retacionados con ¢! contexto en dende toma
lugar el aprendwzaje Como se puede apreciar, estos dos grandes grupos pueden a
su vez dividirse, a fin de crear clasificaciones mucho mas especificas y complejas
No obstante, conforme se aumenrta el grado de especificidad de las clasificaciones
de los factores para el aprendizaje de una L2, mayores son las dificultades o las que
se enfrenta el investigador al tratar de definir su matena de estudio. lo anterior
obedece a que los factores de aprendizaje de una L2 estan inttmamente
relacionados unos con otros y no existe una definicien tajante para la mayoria de
ellos. Asi, mientras algunos aspectos de determinado factor pueden facimente
clasificarse en deterrminado grupo, existen otros gque parecen pertenecer o

relacionarse con varios de ellos

Clasificacion de los factores de aprendizaje de una L2

Por otro !lado, es dificil precisar cuales scn los factores que desempenan un papel
importante en e! aprendizaje de una L2, aungque en teoria el nimero de factores es
infinito, en la literatura del area generalmente se estudian unos cuantos (No mas de

20 factores). Debido a la falta de acuerdo en cuanto a las clasificaciones de dichos
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factores, en la presente obra se utilizara un sistema de agrupamiento bastante
general, consistente en dos grandes grupos de variables: a) los factores
contextuales, y b) los factores (o variables) individuales. A lo largo de la presentaciéon
de estos dos grandes grupos de variables, con frecuencia menciono las
subclasificaciones que a menudo utilizan algunos investigadores; esta situacion
responde a la necesidad de delimitar un poco mas el drea de estudio, sin embargo,
en ningun caso deseo apoyar las clasificaciones que han propuesto diversos

investigadores.

Factores situacionales o de entorno

Los factores situacionales son todos aquelios que tienen que ver con el contexto en
donde toma lugar el aprendizaje de una L2; aunque potencialmente el niumero de
situaciones de aprendizaje es infinito, regularmente este tipo de factor se ve
ejemplificado mediante lo que podria calificarse como "extremos de un continuo®: por
un lado un contexto “formal®, y por otro, uno “natural®. El aprendizaje que toma lugar
tanto en un ambiente formal -una clase de lenguas dentro de wuna institucion
educativa, o un ambiente natural - en una comunidad o pais de hablantes nativos de
1a lengua objeto-, estd caracterizado por determinadas (y diferentes) relaciones y
necesidades de comunicacion: mientras el primero parece facilitar mas la presencia
de distorsiones en la informacién linguistica, el segundo tiende a favorecer la
interaccién en la lengua objeto con fines de comunicacién (Ellis, 1985:214). Aunque
existe gran desacuerdo entre estudiosos con respecto a los efectos que las
diferentes situaciones de aprendizaje tienen sobre el procesc de adquisicion de una
L2, no existe duda de que eéstos factores contribuyen de maneras diversas al
proceso. (Ellis, 1985:216-227).

Los factores situacionales o contextuales se encuentran intimamente relacionados
con el factor “input” o informacion linguistica; tanto la cantidad como la calidad de la
informacién lingaistica a la que tiene acceso el sujeto, como el caracter de la
interaccién del sujetc con otros, dependen ampliamente de la situacién de
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aprendizaje. De la misma forma, los factores de aprendizaje, en especial las
variables individuales -como se verd mas adelante, se ven matizadas por aspectos
sociales, cognoscitivos y afectivos, de ahi que sea légico suponer que la situacion de

aprendizaje tenga cierta infiuencia sobre los demas factores de adquisicion.

Informacién lingilistica e interaccién

Para que el proceso de adquisicién de una L2 pueda tomar lugar, es indispensable
1) que exista informacidn linguaistica disponible, y 2) que el sujeto posea cientas
habilidades y mecanismos internos para poder procesar tal informacién (Ellis,
1985:127). Por tanto, la informacidn linguistica {input] (y consecuentemente la
interaccién) se convierte en fuerte determinante del proceso de adquisicidn de una
L2. De acuerdo con Ellis, existen tres posturas con respecto al papel que el “input”
juega en el proceso de adquisicion; 1a conductista, la nativista y la interaccionista. La
primera percibe al individuo como un procesador de informacion, el cual depende de
la informacion que se le proporcione, esta perspectiva considera al contexto como un

factor crucial que determina en gran medida el proceso de adgquisicidn.

Los nativistas, por su parte, consideran que la informacidn linguistica no da cuenta
totalmente de! proceso de adquisicion. El "input' es solo el detonador de los
mecanismos internos del sujeto. Chomsky (1965) sostiene que el lenguaje de una
madre, el cual es regularmente imperfecto y distorsionado, no podria conducir a la
internalizacion del sistema gramatical de una lengua por si mismo; debe haber algin
tipo de mecanismo natural, asegura Chomsky, gque ayude al sujeto a elaborar la

gramatica de una L2,

La perspectiva interaccionista sostiene que los procesos intermos del individuo
determinan y son determinados por el tipo y naturaleza de la informacién linguistica;
de la misma forma, la calidad de la informacion afecta, y se ve afectada por la

naturaleza de los mecanismos internos del sujeto.
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Por tanto, !a perspectiva interacciorusta considera importante, no solo la produccion
del sujeto, sino también el discurso que se construye entre una persona y su
interiocutor: 1a interaccion.

Factores o diferencias individuales

Los factores individuales son rasgos, caracteristicas o conductas que se relacionan
con el sujeto directamente; aungque muchos de las variables individuales se

encuentran intimamente relacionadas wnas con otras, es posible identficar
caracteristicas (y conductas) que pueden agruparse con cierto grado de certeza. Las
variables individuales son potencialmente infinitas; mientras en algunos estudios se
contempian algunas varables, en otras investigaciones se examinan factores nunca
antes estudiados. Esta situacién se vuelve mas compleja debido al hecho de que los
factores individuales regularmente no pueden ser observados -0 medidos-
directamente. El estudio de estos faclores debe tomar como base !a observacion de

diversas conductas y la asociacidn inferida de éstas con diferentes tactores de
aprendizaje.

Dificultades cn el estudio de los factores individuales

De la misma forma, las variables individuales a menudo son sélo “etiquetas” que se
han asignado a agregados complejos de conductas; mientras algunos investigadores
consideran determinadas conductas observadas como parte de una variable
individuat especifica, otros perciben el mismo agregado de comportamientos como
evidencia de otro factor de aprendizaje. Por tanto, cada variable individual no es una
aentidad unitaria, sino un complejo de rasgos que se mansfiestan en una variedad de
comportamientos traslapados. De tal manera que no es sorprendente encontrar todo
un cumulo de términos que describen el rmuismo fendmeno, o por e! contrario,
difarentes fenomenos incluidos en un mismo término. El estudio de las variables
individuales, por tanto, se ha convertido en una de las areas mas complicadas.
Aunque muchas investigaciones se han realizado en este campo de estudio, sus

aportaciones no han sido considerables; la comparacién de trabajos es una empresa
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altamente problematica debido a la diversidad de términos que se utilizan y a la falta

de generalizacion de los mismos L(as dificultades para la investhgacidn de los

factores de aprendizaje de una L2 son muchos, sin embargo, entre ellos sobresalen

los siguientes:

La dificultad de dentficar y definir elementos e un sistema complejo de

relaciones cuando tales relaciones se desconocen amphamente

La dificuitad de observar directamente caracteristicas individuales de los

sujetos (tales como personalidad o motivacion)

La dificultad que nace de! hecho de que las vanables solo son ctiquetas que

se le han asignado arbitranamente a diferentes agregados complejos de

conductas y caracteristicas

La dificultad de estudiar elementos que se ven matzados por aspectos

sociales, cognoscrtivos y atectivos

Con e! objeto de poner cierto orden en el area, Ellis (1985) propone una

diferenciacién primaria entre aquellos factores que considera estrictamente de
caracter personal, de aquellos que son mMas generales. Los primeros se refieren a
rasgos altamente idiosincrasicos de cada sujeto con respecto a su acercamiento
hacia el aprendizaje de la L2, por ejemplo, los estilos cognoscitivos Por otra parne,
los factores generales son wvariables caracteristicas de todo sujeto, cuyas
caracteristicas principales son facilmente observables. La contradiccion de términos

(factores individuates generales), es solo aparente. Ellis agrega que tales factores:

(..) are vanablos that are charactenstic of all leamers. They differ riot in
whether they are present in a particular indwidual's learning. but in the
extent to which they are present, or the manner in which they are realized.
(p.100). (se agregd el subrayado en letras negritas)
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los factores generales, a pesar de ser caracteristicos de todo sujeto,
ila edad es una caracteristica

Por tanto,
adoptan diferentes formas en cada uno, por ejemplo,
general del ser humano, sin embargo, cada individuo cuenta con una edad diferente

Segun Elis (1989). estas caracteristicas agn pueden dividirse entre modificables

los que pueden modificarse durante cl desarrollo de la L2, tales como motivacion, y

los que no son modificables -los quo no cambian de naturaleza o sohdoz, tales

asinicacién  es muy controversial,

como la aptitud (p 102) Sin embarqoe, €sta subcl

existen dudas con respecto a la "inmodificahidad” de algunos fastores De hecho, el

mismo Ellis expresa reticencia ante la dea de que la apttud sea un factor
nmodificable, dado que segun el la aphitud podria desarrollarse a 1o par con la

habihidad para el pensamiento abstracto

Con el objeto de evitar la contradiccidn de térmimos (factores generales individuates),
en el presente estudio se utihza ol ermmo diferencias o vanables individuales para
refernirse o estos factores de adgquisicion En términcs generales, ios estudics en el
area se han centrado on cnco diferencias indeviduales que centribuyen de manera
apreciable a generar divergencias en cuanto a ritmo de aprendiza)e y nivel de  logro
entre sujetos desarrollando una L2 Estos son edad. personalidad, aptiud,

motivacion, y estilos de aprendizaje

Edad

El factor edad ha sigo ta vanable ndividual mas frecuentemente estudiada en la

historia de la nguistica aplicada y existen fuertes razones para ello A diferencia de
las demas varnables individuales y, en general, ios factores de adquisicién de una L2,
la edad de un individuo puede ser medida sin problema alguno. Asimismo, el estudio
de esta variable ha sido uno de los predilectos por los investigadores dndo que de
ahi se desprende una de las ideas mas generalizadas en el campo de la adquisicion
de una L2, a saber, la nocidon empirica de que tos infantes son mejores para

aprender una L2, que los adultos
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A pesar do que |la edad as faciimente modida, aun no ha sido posible determinar, de
forma precisa, el ipo y caracter de las relaciones que esta variable mantiene con los
demas factores y, en general. el papel que ésta juega en el proceso de adquisicién
de una L2 Como es de esperarse, existe una mmensa literatura en ol aren (Hatch,
1883, Stern, 1986, Duiay, Burt and Krashen, 1982, Singleton, 1989, entre otros). sin
embargo. las conclusiones 2 las que éstos arnban son muy dispares La evidencia
recabada hasta ¢! momeaento en torno a los efectos de la edad en la adquisicion de

una L2, sugeere. muy al contrarnn e las wdens convencranales. que los adultos

atcanzan miveles mas altos de competenan que los infantes o los adolescentes Es
decir, s1 se comparan grupos de sujetos de diferentes edades y so les expone a una

L2 durante determmada cantdad de trempo. los suetos adultos probablemente

logren un mejor dominio (Elhis, 1985 105,

evidencia recopilada por Snow y Hoeftnagel-Hohle (1978), indica que la
que

No obstante,
generalizacion anterior debe ser modificada en dos puntos Pamero los sujetos
avanzan mas.rapidamente regularmente son tos adclescentes En su estudio de
alumnos aprendiendo holandés. Jos mencionados investigadores encontraron que. a
pesar de que los adulios (15 afos o mayores) superaban a los menores {6 o 10
anos), los adolescentes (12 a 15 afos) eran los que aprendian mas rapido. Lc
anterior parece indicar que, mientras ta capacidad inguistica s2 mejora con el paso
de los anos, el desempeno parece zlcanzar su maximao durante la adolescencia,

para luego miciar su descenso (Ellis, 19853}

En segqundo lugar. la generahzacién anterior tambien debe ser modrficada en cuanto
a el aspecto de la L2 que se esta estudiando De acuerdo con Snow y Hoefnagel-
Hohle, ia edad sdlo es factor cuando se considera !la morfologia y 1a sintaxis. En
suma, aunque muchos de los resultados parecen ser contradictorios, el estudio de la
edad, cuando ésta se constdera en sus tres dimensiones (ruta, rango y éxito),
parece evidenciar la presencia de un patrén A continuacidon se enumeran los puntos

principales de los efectos de la edad en el aprendizaje de una L2 (Eilis, 1985 105)
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e La edad de inicio no afecta la ruta u orden deo adquisicidn [acquisition
route] de una L2. Aunque se puedcen presentar diferencias en el orden de

adquisicion, éstas no son resultado de la edad

= La edad de inicio afecta el rango de aprendizaje Cuando se considera la
gramatica y el vocabulario, los adolescentes superan tanto a los nifos como
ios adultos, siompre y cuando el tiempo de exposicidn se mantenga

constante.

e Tanto et numero de afos de exPosicién, como la edad de inicio, afectan el
nivel de éxito. El numero de arfos de exposicidn a la L2 contnbuye
grandemente a la habilidad comunicativa oral, sin embargo. la edad de inicio

determina el nivel de precisidn logrado. particularmente en pronunciacion
Estilos de aprendizaje

E! estudio de los estilos y las estrategias de aprendizaje ha sido muy amplio y
variado; de hecho, las investigaciones en el area asemejan un mosaico fragmentado
y sin terminar (con algunas piezas mal colocadas y otras faltantes) sobre los
fendmenos que se consideran parte de los estilos de aprendizaje. No obstante, lo
anterior no debe considerarse una causa de alarma, sino reflejo fiel del estado actual

de las investigaciones de los estilos (y estrategias) de aprendizaje.

Los estilos de aprendizaje se refieren a la manera o modo preferido de una persona
de manejar y obtener nueva informaciéon, con frecuencia en la definicidon de los
estilos de aprendizaje incluyen el complejc denominado estilo cognoscitivo. De
manera general, las medidas que toma el individuo para reforzar sSu propio
aprendizaje, son conocidas como las estrategias de aprendizaje; la mayoria de las
veces las estrategias de aprendizaje utilizadas por el alumno es reflejo de su estilo
de aprendizaje tipico. En este sentido, Lawrence (1984) sefiala que el término estilo
de aprendizaje se utiliza de una manera vaga en las investigaciones educativas y

con frecuencia se considera formado por cuatro aspectos principales: a) estlo
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cognoscitivo, patrones habituales o preferidos de tuncionamiento mental; b) patrones
de actitudes o intereses que tienen influencia sobre la atencidn de una persona en
una situacion de aprendizaje, <) una disposicién para buscar entornas de
aprendizaje compatibles con nuestro estilo cognoscative, nuestras actitudes (=]
nterasos, y d) wuna disposicion para utilizar deterrminadas herramientas de
aprendchzaje y evitar otras. (Oxford, 1990)

Por otro lado, Wilhing (1988) define el estilo de aprendizaje como el grupo de
caracteristicas nherentes y permanentes relacianadas con 1a manera preternda de
una persona para aprender o hdiar con nueva informacion  Segun Willing. el estifo
de aprendizaje contiene muchos elementos diferentes de tpo cognoscitivo, social o
afectivo Aunque con frecuencia el estilc de aprendizajo es considerado como algo
relativamente estable y aplhcable de manera consistente a una vanedad de
actividades de aprendizaje, esto no siempre sucede E! estlo de aprendiraje de un
individuo puede verse afectado por la stuacion, €1 nivel de desarrello del individuo o

por cieros tipos de ensenanza (Oxford, 1930)
Estilos cognoscitivos

El estilo cognoscitivo es un concepto subordinado del estilo de aprendizaje. el estilo
cognoscitive se ocupa de las preferencias por ciertos modos de procesar informacion
o de funcionamiento mentatl, o la manera acostumbrada que tiene un mndividuo de
pensar, percibr, o© recordar (Kogan, 1971) Asi, tedricamente Jlos estilos
cognoscitivos estan intimamente hgados con las cuestiones de interés, actitud y
motivacion. No obstante, en la practica, el estilo cognoscitivo es casi indistinguible
del estilo de aprendizaje, situacion por la que los dos términos regularmente se
utiizan como sinérnimos. Los estilos de aprendizaje incluyen un gran nameroc de
dimensiones aun no integradas, las cuales han sido estudiadas de manera indwidua!
por la mayoria de los estudiosos Por ejemplo, Shipman y Shipman (1985) hstan 19
dimensiones del eshlo de aprendizaje que se derivan de la dicotomia ongmnalmente

propuesta por Messick y Kogan (1971,1972), field dependence/ffield independence
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(FD-Fl) Por st fuera poco, investgadores tales como Oxford (1990) han incluwido
como aspectos de los estlos de aprendizaje las siguientes dimensiones: tolerancia
por la ambiguedad, hemsfericidad cerebral y disposicion a imitar modelos. Por otro
lado, Eflis (1885) considera que los estios cognoscitivos se refieren a la manera en
que el individuo parcibe, conceptualiza, orgamza y recuerda [recall] informacién, se

menos definido de estilo

considera que cada persona tlenu un tpo Mas o

cognoscitivo

Existenn vanas dimensiones del estilo cognoscitivo, regularmente el estudio de éste
éstas dicotornias no representan

1985) EI estudio de los estlos

se ha valdo de dicotomias, sin embargo,

alternativas, sino extremos de un continuo (Elhs,
cognosctibivos, al igual que los demas factores individuales de aprendizaje, depende
de diferentes conductas en el individuc. Con

la observacion
auxihandose con diferentes

grandemente de
frecuencia los investigadores han
mstrumentos expenmentales para Ia evaluacidn del estiio cognoscitivo, el "Group
197 1), por ejemplo, requiere que el \ndividuo

exammnado el area

Embedded Figures Test” (Mithim et al
distinga una figura geomeéetrica dentro de un diseo mas compleo No obstante, la
Las principales caracteristicas

dicotomia mas difundida hasta el momantu es FD-FJ
2 Freld

de esta dimension de los estlos cognoscitivas se enumeran en la tlustracion

Dependence

Con el transcurrr del! tiempo, la dicotomia FD-F1 se ha ensanchado para abarcar
1988) En un principio, los investigadores

muchas variables relacionadas (Wilhing,
los

examinaron como los mndividuos resolvian determimada prueba, regularmente

se apoyaban en referencras externas, mientras que los

sujetos field dependent
sujetos fiel/d independent Posteriormente, el

concepto se expandid con la inclusion de la tendencia de los individuos a separar

recurrian a estandares internos

una pieza pequeia de un contexto mayor (lo cual se cataloga como drsembedding).

los sujetos field dependent tenian mas dificultades para sobreponerse al contexto

que los sujetos field independent
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Asi, la dicotomia FD-D! también se ensanchd para incluir los acercamientos
articulado o analitico versus. global. los sujetos field dependent, 10s cuales tienden a
procesar informacidn de una manera mas global, regularmente no tendian a
analizar, reestructurar © resolver un problema dado, que los sujetos field
independent.

flustracién 2: Field Dependence

1.- Personal Orientation: i.e. reliance on extemal frame of reference in
processing information.

2.- Holistic: L.e. perceives a field as a whole; parts are fused with
background.

3.- Dependent: i e. the self-view is denved from others.

4.- Socially sensitive: ie. greater skill in interpersonaVsocial
relationships.

Caracteristicas principales del estilo cognoscitivo Field Dependence/
independence. (basado en Hawkey, 1982).

De manera mas reciente, los investigadores han percibido el concepto FD-F! en
referencia al comportamiento social, descubriendo que los sujetos field dependent
aceptaban mucho mejor la influencia social y se muestran mucho mas seguros y
capaces en relaciones interpersonales que los sujetos field independant. (Gardner,
Jackson y MessickK, 1960; Goodenough, 1876; Goodenough y Karp, 1961, Witkin,
1977; Parry y Stansfield, 1990).

Factores de adquisicion... g 38



Existen numerosas tupodtesis acerca del papel que juega la tecria field

dependence/independence en relacion con los procesos de desarroilo de una L2
Una de las propuestas mas interesantes es la sugerencia de que los sujetos con un

enfoque mas cercano al extremo denominado fleld dependence tenderan a facilitar
mas el aprendizaje en un ambiente natural, mientras gque aquelios INdividuos
utilizando un estilo cognoscitivo mas cercano al field independence facihitaran et
aprendizaje en un ambiente formal E! razonamiento dotras de esta aseveracion es
que en un ambiente natural, entre mayor orientacion social se muestre, mayores
seran las probabilidades de contacto con hablantes nativos, y por ende, mayor
informacién hnguistica [input] Por otra parte, un ambiente formal parecea favorecer la

orentacién analitica que permitira un mejor desglose y entendimionto de las reglas
formales de un lenguaje. No obstante, esta aseveracidn es demasiado general y

debe modificarse ampliameonte en muchos casos Lo anterior se debe principalmente
a dos motivos a) la complejidad del concepto FD-Fl, el cual no puede ser

caracterizado de una manera tan ampha y univoca, y b) la variedad de situaciones a

las que tiene acceso una persona, en una situacidn de aprendizaje dada Aunque es

diferenciar facimente entre Jos extremos del continuo contexto

posible
es claro que las caracteristicas de uno estan

formal/contexto natural, por ejemplo,
sobrelapadas en cierto grado en sl otro. Asi, no es posible categorizar sobre el
términos de! contexto de

efecto del estilo cognosciivo FD-F1 unicamente en

aprendizaje.

Asimismo, cabe sefalar que !la dicotomia FD-F| no consiste tnicamente de una
dimensién, sino de muchas subdimensiones; de hecho, se trata de un concepto que

se utiliza para describir un tipo de acercamiento a /os problemas, o como su nombre
lo indica, un estilo de pensar y procesar informacion (estilo cognoscitivo). Es

necesario aclarar también que las personas en general no muestran un estilo

cognoscitivo fijo -aunque si uno preponderante-, cuando se enfrentan a un problema
los sujetos cambian de estilo cognoscitive en funcion de Ia

dado; en general,
IV, en tendencias de

situacién y otros factores aun no determinados (ver Cap

investigacion).
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Nustracién 3: Ficld Independence

1.- imperzonal Orientation: i.e. reliance on intermnal framo of reference in

processing information

2.~ Analytic: i.o perceives a field in terms of its components, parts are

distinguished frcm backgrouna
3.- Independeont: i e. sensn of separate identity

4q.. Not so socially aware: (e less skl N interpersonal/social

relationships

Caracteristicas pnncpales del estlo cognosatvoe Field Dependence!

independence. (basado en Hawkey, 1982)

Por su parte, Bialystok y Frolich (1977) encontraron gue las diferencias entre sujetos
de diferente estilo cognoscitivo (diferente ortentacion hacia alguno de los extremos
de la dicotomia field dependence/independence) no se relacionaban fuertemente
con medidas de aprovechamiento en cursos de Comprension de Lectura de francés
en Canada. No obstante, Naiman et al (1978) observaron la existencia de una
relacidon entre estilos cognoscitivos y el apravechamiento de alumnos del 120, grado

de franceés.

Los estudios en esta area son considerables (Namman et al, 1978, Hansen and
Stansfie!d, 1981, Witkins et al, 1978; Fillmore, 1980; Hatch, 1974, Bialystok and
Frdlich, 1977, Hawkey, 1982, Oxford, 1990, Parry y Stansfield, 1990.). sin embargo,

los resultados en ningun caso son concluyentes
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Es todavia muy prematuro intentar dar una respuesta a las interrogantes
relacionadas con qué aspecto del proceso de adquisicion de una L2 se ve mas
fuertemente influido por el estilo cognoscitivo del sujeto, los estudios existentes
hasta el momento no muestran una linea definida de influencia y, de hecho, aun no
ha sido posible probar que el estilo cognoscitivo sea un factor determinante en el

éxito del proceso de adquisicion de una L2

De manera sintetizada, a continuacidn se presenta un resumen de la mformacion

que han arrojado las mas recientes investigaciones en el area

a) Los buenos estudiantes de kenguas ubizon una vanedad de estotegias de
aprendizaje lnguistco a fin do afianzar sus conocamentos y sof en mayor medida

ndependientes

b) De acuerdo con algunos estudios, las estrategias cognasatvas son uhhwradas con
mayor frecuencaa gque las esyateias metacognosatvas Las estategias soaales y
afectivas se utlzan con menes frecuenaa OTo tpo de estrategias, tales como las
estrategas de memona y de compensaoon N han sido estudiadas regutamentn
en términos de su frecuenca, comparndas con las estrategas cognoscrtvas,

metacognosatvas, soaales y afectrvas.

c) La selecion de estrateguas se ve influida © asocada con un numerc de factores el
dioma estudiada, ¢l nivel de aprendicaje. el grado de conaenca de estrategias,
edad, sexo, actitudes, motvacén, objetryos, caractenstcas personales, expenenaa,
ongen naconal, ensefanza y matodos de evaluacdn Natese que la autoselecson
podria desempenar un papel dave como una vanable. Las diferendas en el tpo de
lenguaje (por ejemplo, japonés vs  francés) estin asodadas con diferentes

estrategias de aprendzaje

d) Los estudiantes mas avanzados tenden a utlizar estrategias en funadn del tpo de

tarea de que se trata
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e)

Y

h)

n

K}

m)

Los estuiantes que estdn mas conscontas de si mismos y de sus habilidades

dferentes que los estudiantes mas

Los estudiantes may uticzan
Jovenes: No obstantn, esta obsernvacdn pueda estar en funcadn det nivel, Motivacion,
objetivo de aprendizaje y otros factores.

De acuerdo a aiguncs estudios sobre la relevanca del género en la selecsdn y uso

de estrategias de aprendizaje, las mujeres utizan sigr Nente Mas
y con mayor frecuencia que los hombres. Estas estategias son de cardcter mas

sodal y comunicativo.

Los estudiantes que tenen mejores actitudes, Motvacon mas fuerte, y objetivos
mayomente ofientados a la comumicacon utizan mas estrategias.

Las caracteristicas personales -tales como competitvidad o emotwidad- influyen en
el tipo de estrategia utlizada

Las personas de dferentes careras tenden a utizar diferentes 5po de estoteqias.

E] odgen nacional (en relacidn con la etnicadad y factores cufturales) nfluye en el
de i6n de . por ejemplo, los sujetos asiaticos optan mas
por estrategias de memora, mientas que ks hispanos utizan mayomente

La ensedfianza y los métodos evakiativos tadiconales, los cuales se centran en el
aprendizaje de unidades gramatcales discretas, fomentan el uso de estrategias
analiicas y formales, mientras que los enfoques Menos onales e inno

de ensenanza y evaluacon fomentan el uso de estrategias comunicativas.

El ipo de ejercicios y tareas influyen en el uso de cierto tipo de estrategias; por

. sjemplo, los ejercicios de composicidon o escritura fomentan el uso de estrategias de

comeccion de una manera mMas pronunciada Gue otos ejertcos. (fuente: Oxford,
1900)
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Motivaciéon y actitud

El estudio de |la motivacidn y actitud se basa en 1a «dea de que el desempeio de un
individuo cuando imicia el estudio de una L2 se ve infludo de manera determinada
por su deseoc de aprender un dioma, y €N sy caso, por una sene de intereses
diversos que se manifiestan en la persona en ta forma de “disponibitidad” para

realizar determinado esfuerzo a ta empresa de aprender un segundo 1dioma (Elis

1985'116), derivado de una predisposicidén  {positiva © negativa) con respecta ai

grupo de hablantes natvos de 1a lengua estudiada o la cullura de ese grupo de
hablantes. Aunque existen algunos casos en donde la motivacion vy actitud de una
persona para realizar determinada tarca (sea aprender una L2 o cualquier otra casa)
es algo perceptible a simple vista, en la mayocria de las veces es necesaria ia
utilizacion de instrumentos especializados para determinar el estado del sujeto en
relacidn a estas dos variables

En el area de la motivacidn, pnimeramente, existen muchos estudios (Brown, 1981,

Mowrer, 1960, Schumann, 1978, Fitzgerald, 1978, Stern, 1983, Burstall, 1975,
MacNamara, 1873). No obstante, parece ser que las mnvestugaciones de Gardner y
Lambert, (1972) son las mas representativas e nfluyentes en el campo Ellos definen
motivacion en términos de ios objetivos prioritanos del suyjeto, sin embargo, es claro

que entre diferentes iInvestigadores No existe un acuerdo praeciso sobre que aspectos
involucran la motivacion

Segun Gardner y Lambert la motivacion puede presentarse de dos formas, la
motivacion integrativa y la motwvacidn instrumental La motivacion integrativa ocurre
cuando el sujeto desea identificarse con la cultura del grupo social de la L2 o
parecerse a los miembros ilustres o valhosos de la comuridad de la L2 (Krashen,
1980 19-20). Se cree que la presencia de este tipo de moltivacion debe de alentar a
los sujetos que la poseen a interactuar Mmas intensamente con hablantes nativos,
obteniendo asi mayor informacion linguistica {input]
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Por otra pare, ia motvacion instrumental se deftne como el deseo de desarrollar una
L2 por razones de caracter practico o utilitario lLa presencia de este tpo de
motivacion supone un cese -o al menos un relajamento, on los esfuerzos por
desarroliar la L2 una vezr que os objetivos se han cumphdo, esta aseveracion
proporciona un fuerte sustento al fendmeno denomimnado Fostizacién (Selinker,
1972) Asmismo, {0s sujetos motivados de manera instrumentat regularmente sélo
desarrollan aqueilos aspectos de la lengua gque les son Jtles (Elis, 1985 22) No
obstante, es claro que en el thempo que le toma a un individuo satisfacer su
rmotivacidn mstrumental, muchas cosas puedern ocurnr, mientras es postble que la
motivacion se vea reforzada por determunadas circunstancias. también puede ocurrir
que el objetivo ongnal cambie antes de ser alconzado y en consecuencia la

motivacion desaparezca

La mativacion, tanto integrativa como instrumental, puede faciitar el aprendizaje de
una L2, no existe evidencia de que algun tipo de mativacion sea mas poderoso que
otro. Aunque en algunas situaciones la motivacion integrativa sea mas poderosa,
existen ocasiones en que la motivacidén instrumental es mas efectiva El nivel y tipo
de motivacion se ven fuertemente influenciados por el contexto social en donde

toma lugar el proceso de adquisicion

Por otro lado, la actitud, un término intimamente relacionado con la motivacién, se
refiere a la predisposicion de un sujeto a percibir de determinada manera aspectos
relacionados con el aprendizaje de una L2; esta “predisposicion” se ha demostradao
que influye en el proceso de aprendizaje de una manera diversa y en ocasiones
puede observarse directamente en conductas de! individuo. Sin embargo, en ia
mayoria de los casos es necesaria la utilizacion de instrumentos especializados
Segun la propuesta de clastficacion de Gardner (1985), fas variables atitudinales
pueden agruparse en funcion de un continuo que va desde lo especifico hasta lo
general Los factores tales como la actitud hacia el aprendizaje de una lengua puede
considerarse como relativamenta especifico, mientras que atributos tales como el

etnocentrismo,. podrian percibirse como de caracter mas general, aphlicable al
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aprendizaje de una L2 Las variables como la actitud hacia el profesor de idiomas y

hacia la otra comuridad de hablantes estarian en un punto intermedio (Gardner,

1990)

Gardner y Lambert han investigado diferentes actitudes que consderan de
relevancia en los procesos de desarralio de una L2 Por su parte, Stern (1983.376-7)

clasrfica 1as actitudes en tres grupos o) actitudes hacia la comuridad e individuos

que habilan la L2, b) actitudes hacia el aprendizaje de dicha Inngua, y c) acttudes

hacia los idiomas y el aprondizaje de lenguas en general (Eflis, 1985 118-119)

La mayoria de las mvesthgaciones en esta area se ha llevado a cabo con

poblaciones de alumnos de mivel pnimaria y secundaria, aunque también existen

estudios con estudiantes universitanos Entre 1os estudios mas sobresahentes se

encuentran los expenmentos de Gardner et al (1985), en donde se enfrentaron

medidas de actitud, motivacion, y aptitud

La motivacidn y la actitud a menudo se muden de una manera conjunta Entre !os
mstrumentos mas sobrasalentes se encuentra el Aftitude/Motivation Index (AMI),

utilizado amphamente en estudios en Canada con estudiantes de francés como

segunda lengua. El AMI generalmente esta compuesto de tres secciones principales
integrativa, attudinal y motivacional La parte integrativa inCluye un complejo de
actitudes hacia el grupo de hablantes de la lengua (s) objeto; es decir, el deseo de
un sujeto de aprender la segunda lengua con el fin de INteractuar con miembros de
ese grupo hinguistico, y un interés general en otros idiomas y grupos humanos La
parte atitudinal se refiere a ia actitud del sujeto en relacion a la situacion o al
contextoc en donde toma lugar el aprendizaje de idiomas. Las medidas en esta
seccion con frecuencia se obtienen a partir de analisis especializados principalmente
en térmmos de las reacciones afectivas hacia el curso y el maestro Por ultimo, la
motivacional involucra wuna conceptualizacion tridimensional de elementos
relacionados con ia motivacion. por un lado, se toman en cuenta elementos
relacionados con la motivacion en cuanto al deseo del individuo de aprender una
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lengua. el esfuerzo que sa esta dispuesto a realizar a la empresa de aprender una
L2, y en cuanto a la aclutud favorable y especifica en cuanto a la empresa de

aprender una L2 (Gardner, 1990: 194)

Personalidad

El térmmo personahdaad, al igual que todos los factores mindividuales, es la etqueta
que se le ha asignado a un agregado complejo de comportamientos. tanto
observables, como inferidos, de ahi que sea dificil su investigactén La confusién que
existe en el estudic de esta vanable es consecuencia directa ce la naturaleza
palifacetica del mismo. y al hecho de que algunos mvestigadaores han optado por
estudiar diferentaes aspectos del fenomeno, aspectos que intuitivamente consideran
mportantes, y mismos que son descuidados por otro investigador El término
"personalidad”’ se refiere a un grupo de rasgos personales, {os cuales parmanecen
de manera mas o menos estable en el mdividuo y que.  en cenjunto. constituyen 1a

"personalidad rie un sujeto

La personalidad, a! wgual que la molivacion, regularmente ha sido expresada por
medio de pares dialécticos, estas dicotornias reciben el nombre de los extremos det
continuoc al cual se refieren, por ejemplo, introversion/extroversion,
moderado/extrema, neurotico/estable, dominante/confiado. etc  Aunque es difici!
sugenr personahdades al extremo de cada continuo, la presencia de los extremos
ayuda a esclarecer ol caracter del par dialéctico, es decr, la dicotomia de ia
personalidad extroversion/introversion sugiere un continuo que va desde el pols
extroversion, hasta el polo opuesto denomimnado introversion Aunque es faci
imaginar una personalidad mas orientada hacia ta ntroversion. es claro que no

podemos imagnar una personalidad absolutamente introvertida
Asimismo, el uso de dicotomias en la descripcidn de los drerentes tipos de
personalidad sugrere |3 existencia de una diversidad infinita de personahdades, las

cuales se manifiestan como puntos a lo largo del continuo extroversion/introversion
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que se diferencian entre s) por la posicion gque guardan en relacidn con los extremos,
es decir, por los grados en que estan presentes las caracteristicas de los polos

opuestos en una determinada personalidad.

Entre los estudios en e! arca sobresalen las investigaciones de Catell (19706).
Eysenck (1954). Hawkey (1982), Filinore: (1979). Strong (1983), Brown (1981)
Naman et al (1978). Burt, Dulay y Krashen (1982), etc La dicotomia
extroversion/introversion, ta cual es la propuesta tedrica mas sobresaliente en el
area, fue nvestigada por Krashen (1981a) E! continuo que describe esta dimension
de la personatdad imicia desde ¢l extrema extroversion y finahiza con la ntroversion
De acuerdo con la propuesta a lo largo del continuo se encuentra una inhinita
variedad de “puntos” que representan un tipo do personalidad dnico, este punto
defimido en el continuo comtarda con deternminados grados de exiroversion e
sntroversion, dependiendo de en que lugar del continuo se encuentra situado Por
ejemplo, una cercania al extremo extroversion significa que el sujeto contara con
una mayor cantidad de rasgos ceractensticos de Ia extroversian (conducta altamente
social, taciidad para hablar en publico, facihdad para narrar problemas, poco grado

de inhubicion. etc )

La relacidn que existe entre la adquisicion de una L2 y diterentes tupos de
personalidad parece ser parte def sentido comun. aguellos sujetos que poseen una
personalidad mas orientada hacia fa socializacion (en este caso los extrovertidos)
contaran con mayores oporturudades de intercambio social inguistico, practica en la
L2, fuentes de informacion linguistica, etc. Por el contrano, aguellos ndividuos con
personalidades poco sociables requeririn de otros recursos para obtener la
informacién linguistica y la practica que supuestamente los "sociables™ si obtendran
A pesar de lo atractivo de ia propuesta, no han habido estudios Qque la corrobeoren
con firmeza. La informacion disponible hasta el momento es insuficiente para poder
definir claramente los efectos de ia personahdad en e) desarrollo de una L2 Con e!
objeto de clarificar este panorama. Strong (1983) propone unz distincidn entre 1os

estudios que evaluan 13 comunicacidn natural en un lenguaje, de aguellas
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investigaciones que evaldan las capacidades de utilizacién linguaistica [linguistic task
tanguage]; la reiacion aentre personalidad y las habilidades de comunicaciéon parece
mis aparenie que entre personalidad y los aspectos linguisticos. De acuerdo con
Swain y Burnaby (1976), una alternativa es que las diferentes caracteristicas de la
personalidad promueven tanto los aspectos comunicativos, como los lingaisticos. Tal
es el caso de la personalidad caracterizada por tendencias perfeccionistas, la cual
promoveria también el analisis linguistico. (Ellis, 1985:123)

La dificultad mayor en e! estudio de la personalidad reside en los problemas de
delimitacion del concepto y su medicidon objetiva. Aunque la relacidon entre el
aprendizaje de una L2 y 1a personalidad no ha sido establecida de manera rigida,
esto no significa que tal conexsén no exista; probablemente solo se deba a la falta de

instrumentos confiables y validos para evaluaria. (Ellis, 1985:124)
Aptitud

El término “aptitud lingaistica” ha sido objeto de varias definicionaes. Carroll (1973) -
una de las personalidades mas representativas del esta area de estudio- la definid
como "...the rate at which persons at the secondary school, university and aduit leve!
fearn to criterion.” En términos generales, el témino se refiere a la habilidad de un
ser humano para aprender una L2 con tacilidad.

Aungque han sido muchos los estudios llevados a cabo en esta drea ((Luria and
Orleans, 1928; Symonds, 1930; Frith, 1953; Dorcus, Mount y Jones, 1952;
Berkhouse, Mendeison y Kehr, 1959, Carroll y Sapon, 1959. Gardner, 1965;
Ferenich, 1964. Murakami, 1974, Pimsleur, Sundland y Mcintyre, 1963), las
investigaciones a las que se hace mas referencia (debido a que son los mas
compietos) han sido los de Carroll y Sapon (1959), y el estudio Pimsleur (1966).
Carroll y Sapon identifican tres componentes importantes en la conformacion del
modelo de la aptitud: 1a habilidad de codificaciéon fonética, la sensibilidad gramatical y
ia habilidad inductiva (los componentes del concepto son analizados en detalle en el
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siguiente capitulo) A este respecto, los nvestigadores elaboraron un nstrumento de
evaluacion que intentaba medir en diferentes secciones cada wuna de los
componentes de la apttud Por su parte Pimsleur (1966), al iguatl que Carroll,
considera que !a aptitud inguistica esta formada de diferentes habihdades, aunque
los componentes de la aptitud para Punsleur son parecidos a los de Carroll, existen

algunas diferencias mportantes

{ )} the Talent’ for lcarmng a forewgn language consists of thee
components The first s verbal intelhgence. Ly winch 1. meant both
famuhanty with words (this 15 measured in the Language Aptitude Battery
by the ‘Vocabulary' part) and the abiity to reason analytically about verbal
matenals (this 1s measurad by tha part called ‘Language Analysis) The
second component 5 rmofrvation to leam the language The thud

componaent s called ‘auditary abdity’ () (Pamsleur, 1966 182)

Como puedc observarse, la mayoria de los estudios sobre aptitud han asumido et
mismo enfoque compuesto, es decir, consideran al concepto como un agregadoe de
habilidades interdependientes, las cuales pueden ser evaluadas por separado De la
misma forma, esta caracteristica del concepto asume que [a aptitud de un sujeto
puede ser "multudimensional”, es decir, tas sub-habihdades que se¢ cree compenen el
concepto de aptitud linguistica son independientes una de otra, en ¢l sentido de que
un sujeto puede ser foneéhicamente apto y poseer muy pocas habdidades gramatico-

sensitivas.

Dea lo anterior se desprende que una medida evaluativa de la aptitud, mas que ser un
ndmero escalar, es un numero compuesto resultado de una sumatoria, en otras
palabras, dos sujetos pueden obtener un grado igual de aptitud y poseer, en
términos generales, diferentes configuraciones de aptitud (ver discusion en siguiente
capitulo). Por otra parte, la relacion que guardan el proceso de adquisicion y la
aptitud ha sido estudiada a través de correlaciones estadisticas entre las medidas de

aptitud y grados de aprovechamiento, el procedimiento usual es Io comparacion de

Fuctores de adaquisicion... (g v



datos obtenidos a través de alguno de los instrumentos de evaluacidn de la aptitud, y
posteriormente, enfrentartos a los grados obtenidos por los mismos sujetos en un

aexamen de aprovechamiento algin tiempo después.

El analisis estadistico de los datos se leva a cabo mediante las férmulas de Pearson (el
coeficiente producto-momento). La correlacién Producto-Momento de Pearson es un
procedimiento estadistico que establece el grado de comespondencia entre dos conjuntos
de medidas vinculadas con dos varables separadas. Este tipo de analisis permite al
invaestigador establecer si los incrementos o decrementos en medidas de una variable estan

relacionados con incrementos o decramentos de la segunda variable

Aunque este procedimiento indica la relacidn entre dos variables, el mismo no ayuda a
esclarecer si tal relacion es de caracter causal.

En este sentido, este tipo de andlisis estadistico permite establecer el grado de
varianza de las medidas de aprovechamiento Qque puedan relacionarse
estadisticamente con la aptitud. Gardner (1980) llevé a cabo estudios que llegaron a
correlacionar r= 0.41_, lo cual significa que aproximadamente un 16% del total de la
varianza en los datos podia atribuirse a !a aptitud.

Por otra parte, aun no es de! todo claro cudles son los componentes de la aptitud, o
las relaciones que el concepto tiene con varios aspectos de la lengua. En los
siguientes capitulos se examinan con detalle los mas destacados estudios en et area

y se revisa a la luz de los avances tedricos en materia linguaistica.
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CAPITULO DOS

11 LA EVALUACION DE LA APTITUD LINGUISTICA

Introduccién

Numaerosas investigaciones se han llevado a cabo en el drea de la aptitud hinguistica;
todas ellas, de forma general, han sido elaboradas con dos objetivos en mente
primero, averiguar cudles son los alumnos con mayores probabilidades de éxito en el
aprendizaje de una segunda lengua y, segundo, lograr elaborar, aungue de manera
indirecta, un modelo de las relaciones que mantienen !as diferentes habilidades
incluidas en el concepto complejo de aptitud y el proceso de adquisicidn de una L2,
Aunque los enfoques de investigacidon han variado entre estudios, el concepto de
aptitud lingoistica ha sido considerado un agregado complejo de diferentes sub-
habilidades en todos ellos. El numero de sub-habilidades que componen al

concepto, sin embargo, ha variado de acuerdo con el criterio del autor en cuestion
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Et! presente capitulo hace un recuento de los estudios mas importantes sobre aptitud
y exammna en detalle algunos de ellos Asumusmo, en jlos casos mas sobresalientes,
se exponen los reactivos caracieristicos do cada seccidn de las diferentes baterias
de evaluacidn de la aptitud linguistica  Aungue existen muchos casos bien
documentados de la utihzacidn de las baterias de evaluacion de la aptitud, en el
presente texto solo se aborda el caso de la Comision Federal de Canada, por ser
este, el mas sobresalente en el terrenc de las aphcaciones de los instrumentos para

la evaluacion de la aptitud

Primeros tests de aptitud

Los primeros estudios sobre la aptitud inguistica en este siglo. fueron realizados en
la década de los 30 De elios. Ias investigaciones mas sobresahentes son [os
instrumentos denominados Luna-Orleans Modern Language Prognosis Test (Lunia
and Orleans, 1928) y Foreign Language Prognos:is Test (Symonds, 1930) Los dos
iNnstrumentos de evaluacion de In aptiiud hnguistica centraban su  atencion
mayormente en aspectos de aghidad mental y reactivos practicamente indistinguibles
de los utihlzados en las test de mteligencia estandares y carecian de matenal

finguistico

Estos dos instrumentos constituyen o que puecde denommarse “esfuerzos aislados™
en el area de la aptitud hinguistica; io anternor debido a que no fue sino hasta finales
de la Sequnda Guerra Mundia! que el gobierno estadouridense se intereso e
involucrd directamente en la ensefianza de idiomas extranjeros Aunque la lectura y
traduccion de grandes obras académicas continué siendo prioridad en las principales
instituciones educativas del pais, el ejército estadounidense principaimente se vio en
la apremiante necesidad de contar con personas que pudieran darse a entender en
tierras lejanas, ya sea para fines estrictamente de comunicacion y entendimiento
entre naciones, como para la realizacidn de actividades diversas que involucraban el

imperativo de entender y saber utihzar el 1dioma de otros paises.
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Estudios dol Ejército de EUA

Aunque en !a década de tos 30 los métodos de ensenanza eran bastante reducidos,
para mediados de siQlo se contaba con el Método Audiolingual; el alto mando del
ejército establectd cursos mntensivos que tenian por objetivo impartr conocimientos
practicos de muchas lenguas extranjeras a todo el personat asignado a puestos y
bases en las afueras de EUA Los cursos de entrenamiento hinguistico eran
precedidos por un curso prueba [tna! course] que tenia una duracién de tres
semanas y tenia la tinahdad de scleccionar a los asprrantes mas capaces, © con
mas probabihdades de atcanzar el éxito, en un curso mntensivo postenior {(Furth,
1953) El supuesto que subyacia tal practica era que el desempefo de los aspirantes
en tales cursos seria ndicativo del éxto futuro de! estudiante en una clase de

lenguas Los resultados oblenidos a traves de  este “curso prueba”™ eran

generalmente precisos. sin embargo, esta practica resullaba considerablemente
costosa y requeria de grandes esfuerzos orgamnizatives y una canthidad notable de

recursos, tanto matenales, como hurmanos

A raizr de estas desventajas, la drectiva respensable de 1os presupuestos decide
realizar un analisis mas profundo de los metodos de seleccion a traves de una
comision investigadora Despues de vanas semanas de sopesar las veraas y
desventajas, el organo examnador emaste un mforme que cuestiona amphamente la
viabilidad del! curso prueba Ante tales acrrcunstancras, la directiva del ejército
estadounidense decide comusionar a los psicologos Dorcus, Mount y Jones (1952)
para la investigacion y desarrollo de medigas precisas sobre Ios componentes de |a

aptitud Iinguistica

Los esfuerzos de estos investigadores, sin embargo, resultaron poco exitoscs, el
objetive original de deterniinar los tipos de habilidades gque se regueren para el
aprendizaje de una L2 jamas fue alcanzado, y los mnstrumentos que se elaboraron
para discriminar entre los sujetos “hnguisticamente aptos de los no aptos”, se

asemejaban mucho a las baterias de evaluacion de Luna-Orieans (Modern
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Language Frognosis Test) y Symonds (Foreign lLanguage Prognosis Test) No

obstante, el estudio de los psicologos logro al menos encontrar que no habia
relacidén significativa entre la habilidad musical,

mnstrumentos del Seashore Measures of Musical
Saetvest, 1956) y la habiidad hnguistica obterida por los instrumentos de la Escuela

tal y como se mide por los

Talents (Seashore, Lewts, y

de Lenguas de la Armada

ALAT

El interés del gjército por el campo de la aptitud hnguistica continud hasta que en

1857, fruto de varnios meses de inveshgacion de sus creadores Berkhouse,

Mendelson, and Kehr (1959). el ALAT (Army Language Aptitude Test) tue

elaborado. A diferencia de los
contenia rnatenal linguistico, incluyendo vocabulano y estructuras gramaticales de

nstrumentos de Dorcus, Mount y Jones, el ALAT

un lenguaje artificial disenado expresamente para el instrumento En los dos afios
siguientes a su aparicion, ALAT fue vahdado como una heramienta efectiva en la

prediccion del éxito en el aprendizaje de una L2, particularmente en el estudio de

idiomas indo- europeos

Cuarsacteristicas

ALAT es una prueba que contiene 57 preguntas relacionadas con un lenguaje

artificial basado en Ia tipologia de los idiomas indoeuropeos, de hecho, la sintaxis de

dicheo lenguaje es muy parecida a la del idioma inglés. El examen de la aptitud
linguistica del Ejército no constituye un test de memorna, dado que los examinadaos

tienen la Lbertad de utilizar las listas de vocabutario y reglas gramaticales del

lenguaje artificial que se les proporcionan junto con el examen No obstante, para la
realizacion de este test se impone un limite total de 27 minutos (7 minutos para el

estudio de la gramatica y vocabulario del lenguaje artificial, y 20 minutos para

contestar las preguntas)
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Los grados STATEN del ALAT

Con el objeto de simplficar la labor interpretativa y el uso de los resultados del
ALAT, el Departamento de Defensa cred el sistema denommnado de calbficacion
"STATEN-", palabra que proviena de “standard ten”, un sistema estandar que agrupa
tas calficaciones de! ALAT en diez categorias la nota mas baja es O, y la mas atta 9
La curva de distnbucién del sisterma de cabficacidn STATEN es tedricamente una
curva normal  Asi. existen tres grados STATEN Aptitud por debayo del promedio {0
al 4 grados STATEN). aptitud promedio o narmat (grados STATEMN 4 y 5) y aptitud
por encima del promedio (del 5 a 9 grado STATEN)

Las investigaciones sobre 1a validez de ALAT realzadas por ¢! Departamento de
Dafensa estadounidense demuestiran que los extremos de los grados STATEN (por
debajo del promedio (0-4 STATEN), y por encima de! promedio (5-9 STATEN) se
correlacionan amphamente con examenes de aprovecharmiento, mientras que os
resultados que se insertan en los grados STATEN promedio (4-5; tienen un valor

predictivo muy pobre

MULAT

Dos aros mas tarde y bajo los auspicios de la Corporacién Carnegte, J B Carroll
(1962) y el linguista Stanley M. Sapon a! frente de un equipo de expeartos y
especialistas en diversas areas de la hinguistica, psicologia y otros campos afines,
culminan una investigacidn iniciada cinco anos atras. El proyecto iniciado a finales de
1953 derivd en el desarrollo del Psi-Lambda Foreign Language Baftery, un examen
de aptitud para estudiantes de preparatoria, universidad y adultos en general La
Corporacion Psicoldgica normalizé las instrucciones y el formato del instrumento y lo
publicd bajo el nombre de MLAT. (Modern Language Aptitude Test]. (Carroll and
Sapon, 1959).
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Caracteristicas

La investigacién de Carroll se basd en analisis estadisticos de correlaciones de
datos para nvestigar la naturaleza de la aptitud hnguistica Arduas investigaciones
centradas en analisis de factores y analisis de regresiones multiples de vanables de
prediccion revelaron que la apttud para el aprendizoje de una segunda lengua no
era una entidad unitana, siINo mas bien un complejo compuesto de otras hatilidades
dferentes entre si De acuerdo con Carrall (1962). tas habikdades que constituyen la

aptitud linguistica son cuatro

1.- PHONETIC CODING ABILITY: La habihdad para dentificar sondos
linguisttcos distintos en la memona, para formar asccoiacienes entre éstos y
sus simbolos correspondientes, y para almaceanar y recuperar {retneve] tales

ascciaciones

2.- GRAMMAR SENSITIVITY: La habiidad para reconocer las funciones
gramaticales y patrones smtactcos de las palabras y otrads entidades

lingtisticas en astructuras gramaticales de un lenguaje

3.- ROTE LEARNING ABILITY FOR FOREIGN LANGUAGE MATERIALS:
La habilidad para aprender asociaciones entre sonidos y significados rapida

y eficientemente, asi como tograr retenerias y rescatartas (retrieve)

4.- INDUCTIVE LANGUAGE LEARNING ABILITY: La habiidad para infenr o
inducir las reglas que gobieman un grupo de unidades linguisticas, a partr
de material linglistico que permita tales nferencitas, asimusmo, lograr
percatarse e identificar patrones, correspondencias y relaciones entre

unidades linguisticas que involucren significado y torma gramatea!
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Subtest delt MLAT

El MLAT se compone de 5 partes, cada una disefiada para evaluar las habilidades
que ostan presentes en todo buen estudiante de lenguas. MLAT1: Number learning,
ia primera parte de! test de Carroll, requiere que los alumnos aprendan numeros
auditivamente. La manera estandar de llevar a cabo esta prueba consiste en una
clase intensiva durante la cual a los examinados se les presenta la tarea de aprender
nimeros de un idioma desconocido; el procedimiento regularmente parte de la
presentacion de flashcards con determinado ndmero, mientras que el admimstrador
del test pronuncia dicho numero. Luego de determinado tiempo transcurrido
(regularmente cerca de S min.), el administrador del test indica que niciaran las
preguntas y pronuncia uno tras otro un numero determinado; los examinados

tendran que indicar qué numero se ha pronunciado en cada ocasion.

MLAT2:. Phonetic Script, por su parte, esta disefiado para medir la habilidad del
educando para trascender el sonido hasta el simbolo impreso. Los resultados de
aste instrumento regularmente tienen una aita correlacidén con la habilidad individuat
para imitar o producir sonidos desconocidos. Los reactivos de esta seccidon son
similares a los mostrados en la fig. MLAT2. La clave consiste en que los alumnos
tienen que escoger de una serie de respuestas la anotacidn que consideren
corresponda a la palabra inexistente que ha sido pronunciada por el administrador;
este subtest se basa en el sistema fonético del idioma inglés, por lo que debera
adaptarse cuando !a lengua matema de los examinados no sea el inglés. En otras
palabras, la “escritura fonética™ requiere que los alumnaos identifiquen las relaciones
entre los sonidos del idioma inglés (presentadas auditivamente en la forma de

silabas sin sentido) y diversas transcripciones fonéticas.

La siguiente seccion, MLAT3: Speliing Clues, intenta medir, tanto las asociaciones
sonido-simbolo, como el vocabulario. Dicha seccidon se incluye en el MLAT debido al
cumulo de informacion con respecto al alto indice de correlacién entre el vocabulario
det sujeto en su lengua materna, con el éxito en una clase de lenguas extranjeras.

La evaluacion de la aptitud... QPP 53



flustracién 4: MUAT2 (Phonetic Script)

instructions: listen closely to the following words and choose the
transcription that you consider accurately roprosents the sounds
you have just heard.

nonsense word: teaptonged (tiptongd)

a) tiptong b) teeptan c) teeptanned d) tiptang

e) teeptonged

your answer:

* basado en Carroll (1920)

Carroll (1981) establece. “English vocabulary test scores can be good indicants of
ability to fearn more advanced lexical aspects of a foreign language” (1981 106). En
esta seccién regularmente se pide al alumno relacionar palabras del idioma inglés
(con frecuencia los reactivos corresponden a palabras catalogadas como no
cotidianas) con su significado en otra columna. Asimismo, a! examinado se le
presenta un lista de preguntas en donde aparecen palabras mal escritas, en esta
seccidon, se pide a! alumno indique cud! de los ejemplos es la escrnitura correcta de
determinada palabra.

MLAT4: Words in Sentences, ntenta medir la sensibiidad individual a las
astructuras sintacticas de oraciones en el idioma nativo del sujeto (la primera
versidn del MLAT esta en inglés). Regularmente esta seccidon presenta una oracion
dentro de la cual existe una palabra subrayada; el examen requiere que el alumno
elija la palabra de una segunda oraciéon que él considere "hace lo mismo” que la
palabra subrayada en la primera oracién. (ver cuadro)

La seccidon “Palabras dentro de oraciones” evalua el componente de 1a aptitud
lingUistica catalogado como “grammatical sensitivity”, esta parte del test se basa en

la idea de que las personas con buena aptitud linguistica seran capaces de
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determinar las funciones de ciertas palabras en un contexto detarminado

(proporcionado por la oracion en donde se presentan dichas palabras), incluso
cuando dicha persona carezca de conocimientos gramaticales

flustracion §: MLATS (Words in Sentences)

Directions: Pick out the words or phrases in one sentence that
does the same thing i that sentence as a capitalized word in the
other sentence
1.- He spoke VERY wel! of you.
2.- Suddenly the music became quite Ioud.

R 2 3 4 s
ANSWER

(Krashen, 1980a.:19)

Esta seccion del MLAT, por tanto, no mide el conocimiento de
gramaticales por parte del examinado, dado que no se

las reglas
le sohcita proporcione
metalenguaje. Asi, esta seccion constituye un examen sobre analogias gramaticales

en el cual se le solicita al examinado encontrar una construccion gramatical, en una
© mas aoraciones en inglés, que tiene una funcidn analoga a la de la palabra o frase
indicada en una oracién muestra Las calificaciones aitas demuestran que la persona
en cuestion es capaz de observar los patrones sintacticos de oraciones en su

lengua materna (o idioma que domina), y de las funciones gramaticales de palabras
individuales de una oracién

La dificultad de esta seccion no deriva de las dificultades del razonamiento analogo
como tal, sino mas bien emana de la sutileza de algunas estructuras de oraciones

en inglés, la cual proporciona amplias oportunidades para incluir atractivos
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distractores en las respuestas de opcidn multiple. Durante la elaboracion de la
versidn original del test se puso mucha atencién en los reactivos, a fin de incluir
unicamente aquelios que mostraban un alto poder de discniminacion, en el MLATS
tales reactivos se presentan an orden do sus valores de dificultad empinca y se

proporciona al syjeto en cuestion suficiente tempo para gue tenga la oportunidad de

contestar todas las preguntas Por 1o tanto, esta seccion deol examen de aptitud

MLAT constituye un test de poder, mas que un test de velocidad (Carroll, 1990}

esta dedicado a evaluar las subhabilidades

Por ultimo, MLATS FParred Associates,
ta habihidad

comprendidas bajo el rubro “Rote Memory®™ Desafortunadamente,

inductiva para aprendizaje de segunda lengua no esta suficientemente representada
en el MLAT dado su alto grado de dificuitad para administrarse. los examenes de
aptitud que muden esta habiidad en su totahdad han probado ser muy fargos y

complejos como para poder ser ampartidos en una cantidad hmitada de trempo No

obstante, segun Carroll (1990 20), es incorrecto que MLATS Pawred Associates,

constituya un examen da memorta, segun el autor, esta seccion evalua una habilidad

especial de aprendizaje que parece ser crucial en determinadas situaciones de

aprendizaje de una L2.

E! MLAT en su totalidad puede ser mpartido en un maxmmoe de 70 minutos; todos los

estimulos e instrucciones necesarias son presentadas en una cinta previamente

grabada. A pesar de su no muy ampha extension, existe una versidn corta del
los ultimos tres sub-tests. Bajo condiciones

examen, el cual solo contiene
resultados altamente

experimentales. el MLAT ha demostrado proporcionar

consistentes en la prediccion del éxito en una clase de lenguas.

En una muestra representativa de preparatorianos, universitarios y adultos, el

examen generalmente alcanza allas correlaciones con medidas de aprovechamiento
que van desde .4 hasta el 6 Diferentes estudios llevados a cabo al inicio de los
cursos en diferentes lenguajes han demostrado que el examen puede ser utilizado,
no importando el lenguaje objeto.
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tustracion 6: MLATS (Paircd Associates, 1/3)

Instrucciones: lea las palabras hasta que el maestro le indique
que continue con el siguiente ejercicio.

idle - ocioso
dawn - amanecer
crumb - migaja
brash - mnsolente
stall - casilla

{extracto de un total de 12 palabras asociadas)

Instrucciones: escriba el significado en espaniol de las siguientes
palabras. Repase sus respuestas si termina antes de que el
maestro le indique que deje de trabajar. No voitee la hoja hasta
que se lo indique el maestro.

Statll

Crumb

Dawn

Brash

idle

Basado en Krashen, 1982)

Una aspecto importante de los hallazgos de Carroll (1977) en sus estudios sobre {a
aptitud lingaistica es que el éxito en el aprendizaje de una segunda lengua se
manifiesta mayormente en términos del rango de aprendizaje [rate of learning], es
decir, en la cantidad de tiempo requerido por algunos alumnos para adqguirir
determinada “cantidad® de conocimientos, en relacion estrecha con los demas

alumnos de un grupo de referencia.
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En siuaciones donde la relacdn tiempo/aprovechamiento es un factor decisivo,
como en cursos intensivos de entrenamiento linguistico, la vahdez predictiva de
alguna de las versiones del MLAT ha sido particularmente alta, de manera especial
sobresalen los experimentos con Cursos intensivos Linguisticos del Ejército de EUA,

en donde la validezr alcanza r= 084

flustracion 7: MIATS (Paired Associates, 2/3)

instr > ahora q 1a tetra de la definicién en espafiol
de la palabra en inglés en su hoja de respuestas. NOQ SE
PERMITE HACER REFERENCIA A LA PAGINA ANTERIOR

1.-BRASH ( )

a. rozadura d. insolente
b. demicilio a. amanecer
c. capa

Hustracién 8: MLATS (Paircd Associates, 3/3)

2.-IDLE ( )

a. Insotente d. amanecer
b. migaja e. ocioso

c. casilla

Basado en Vickers (1984).
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Carsroll (1962) proporciona una explicacion para tal fendmeno al postular que cuando
el tiempo asta restringido, la motivacion es alta y la calidad de instruccién es buena,
{a relacion entre aptitud y aprovechamiento es directa y fuerte. De la misma forma, la
correlacién se ve amplamente debilitada cuando el instrumento se aplica a
estudiantes de preparatona con grandes diferencias de motivacidn, expectativas y

expuestos a varios estilos y carencias en la instruccién, asi como otras variables aun
no identificadas.

Lo anterior parece obedecer al! hecho de que en un entorno con las anteriores
caracteristicas -donde el tiempo esta restringido, la motivacion es alta y 1a calidad de
instruccion es buena- , como en los experimentos de !a defensa, un Mayor numero
de variables de aprendizaje esta controlada, en estrecho contraste con una situacién
menos rigida, como en las clases de lengua “normales”, en donde los alumnos
muestran un perfil de variables e intereses muy diverso y los requerimientos en
cuanto a desempefio son Mmucho Mas relajados Que en las escuelas de la defensa.

El experimento denominado MLAT constituye uno de 1os esfuerzos mas notables en
el area de la aptitud lingdistica y ha servido como base de innumerables estudios
subsecuentes. L.os estudios de los linglistas Carroll y Sapon (1967) continuaron con
la elaboracion de el EMLAT [Efementary Modern Language Aptitude Test], el cual
tenia como objetivo ayudar en la seleccion y colocacién de los estudiantes en los
programas de Idiomas Extranjeros en la Escuela Primaria (FLES) {[Foreign
Languages in the Elementary School].

Las adaptaciones y correcciones hechas al MLAT para diversos propdsitos es
amplia; existe una version para personas invidentes elaborada por Gardner en 1965,
también se publicaron versiones para hablantes nativos de italiano (Ferenich, 1964)
y japonés (Murakami, 1974). Asimismo, también existen versiones sin publicar para
hablantes nativos de espafiol, thai y turco.
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PLAB

Los estudios de Carroll y Sapon se basan en el modeio de Carroll sobre las
habilidades linguisticas, cada una de las secciones de los instrumentos mtenta

evaluar el grado de la habtlidad especifica presente en determinado estudiante y. de
ahi, infenr s1 el alumno posee aptitud hnguistica © no Este acercamiento fue

adoptado en su mayoria por los inguistas interesado en el area, con la excepcién de
Pimsleur, quien opto por tomar el camino metodologico contrario basé sus estudios
en las habilidades que estan ausentes en los "malos” estudiantes de lenguas, de ahi
que sus expenmentos se hayan realzado corn matenal humano opuesto al de

Sus estudios se concentraron en buscar aquelios alumnos que, de manera

Carrol!
por debajo de sus calficaciones promedio en

consistenta, obtenian calificaciones
otras matenas. Los estudiosos Pimsleur, Sundland y Mclntyre (1963) esttmaron que

el 20% de preparatorianos y universitarios en EUA sufren de una falta frustrante de

habilidad para aprender idiomas extranjeros

Como resultado de estos estudios, en 1966 surgid PLAB (Pimsleur Language Aptitud
Battery). La Bateria de Aptitud Linguistica de Pimsleur fue disefiada para utilizarse
entre el 7o0. y 120. grado del sistema educativo estadounidense. Segun el prapio

Pimsleur, el objetivo del instrumento era

(...) to aim guidance counselors and foreign language teachers seeking
ways of detarmining with reasonable accuracy how well a student will do in

/) n, the Aptitude Battery provides

the field of I« ign fan, o]
wuseftul inforrmation for identfying the difficulties that individual students rmay

expenence in foreign language study. By examining student profiles.
teachers can pinpoint strengths and weaknesses and suggest areas for

ennchmment or remedial help. (p. 3)
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Caracteristicas y objetivos del PILAB
De lo anterior, es necesaro hacer notar que el objetivo de PLAB ha sido doble

los estudios antenores. el instrumento de

desde el principio, a dderancia de
Pimsleur, ademas de evaluar la apttud de una persona -y en consecuencia predecir
las posibilidades de éxito de un estudiante en la clase de lenguas-, fue disefnado

tambien para obtener informacién en relacion a los problemas gque enfrentan [os

estudiantes durante el proceso de aprendizaje

Lo anterior a traves del analists de los resultados del PLAB en torno a la
configuracién de habilidades de un sujeto en particuiar, por ejermnplo, s los resultados
arrojaban evidencia de que determmado alumno poseia una habiidad auditiva muy
pobre, pero contaba con una buena inteligencia verbal, entonces habia la posibiidad
de sugerir métodos especificos en {os cuales tal persona podia hacer un uso mas
eficienta de sus recursos. £l modelo de aptitud inguistica elaborado por Pimsleur, y

el cual es base del PLAB, esta farmado por tres factores

INTELIGENCIA VERBAL.- El conoamiento de las palabras y la habilidad

para razonar analiticamente cuando se utilizan matenales verbales

MOTIVACION.- Una expresion de interés para aprender una lengua

extranjera.

HABILIDAD AUDITIVA.- LLa habilidad para recibir y procesar informacion
a través del sentido del oido. (p. 14).
Dado que PLAB fue elaborado para evaluar dferentes aspectos de los factores
anteriores, existen algunas secciones que son bastante originales. Un ejemplo de [o
anterior es PLAB1: Grades in Major Subjects, la cual pide a los alumnos que
proparcionen las mas recientes calficaciones obtenidas en inglés, histona, matematicas,

o2
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y ciencias naturales. Esta seccidn esta fundamentada en la idoa de que a traves de este
tipo de nformacién, es posible encontrar evidencia de las areas en las que es mas apto
el sujeto en cuestion y, en conjunciIon con la Informacidon recabada por el PLAB, elaborar

un perfil mas completo del alumno

PLAB2 Interests, entrenta al alumno con una escala que va de! O a! 5. en donde
éste tiene que seleccionar el numero que corresponde, a su (UICio, a su nterés en
aprender un 1dioma extranjero. Como puede apreciarse, esta seccion esta disenada
para «dentificar problemas relativos a intereses, motivacion y/o achitud, por parte de
los alumnos, a fin de nclur mas varniables en el proceso de prediccion del éxito

escolar.

PLAB3. PLAB4, PLABS y PLAB6 estan disenadas para ser administradas en un
tiempo maximo de 40 minutos y requieren de una cinta grabada que contiene las
instrucciones, indicaciones en cuanto al tempo disponible y otro tipo de estimulos
La tercera seccidon PLAB3: Vocabulary, es un test compuesto por 24 reactivos
relativos a vocabulario de la lengua materna de! alumno (inglés) PLABA4: Language
Analys:s, pide a los alumnos que deduzcan la manera en que se forman las
oraciones (morfosintaxis) en una lengua extranjera a travéas del analisis de algunas
oraciones ejemplo y su equivalente directo en la tengua materna del alumno. Carroll
en una ocasidtn reconocid® que ésta parte del examen de habilidad linguaistica
probablemente “sea la mejor manera de medir la habilidad inductiva para el

aprendizaje de idiomas”.

PLABS: Sowund Discnmination, es una prueba que pide a los alumnos identificar
sonidos diferentes; los sonidos varian en tono, y forma de produccion -sonidos
nasales, no nasales. fricativos, aspirados etc. La tarea especifica es aprender tres
palabras diferentes con sonidos muy parecidos en un lenguaje desconocido; por
ejemplo, Ewe, un lenguaje de! occidente de Africa. Una vez hecho esto, el alumno
tiene que determmnar cual palabra -de las tres aprendidas- es utilizada en diferentes

oraciones grabadas.
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PLABG: Sound Syrmbol Association, mide la habihdad del educando para seleccionar
la escntura correcta de palabras formadas de dos o tres silabas y que carecen de
significado Las palabras se proparcionan a traovés do una cinta grabada y en general
mncluyen los mismos sonidos fonéticos, presentados en un crden muy parecido.
Posteriormente el examinado debera slegir la escritura que considere repraesenta la

palabra que escucho con antenondad, de una hista de S opciones (ver ig PLABG)

El aspecto mas sobresahente de los estudios levados a cabo por el investugador
Pimsleur (1966) os el hocho de que el factor auditivo [Auditory Ability] tal y como se
mide en las seccicnes 5y 6 del PLAB, parece estar intunamente relacionado con el
éxito hnguistico, de tal manera que fa habiidad auditiva  parece ser e! factor que

“...distingue a aquelios estudiantes que avanzan de manara normal de los que ttenen

un desempenno pabre.” (Pimsleur 1962 102)

Hustracion 9: PILABG6 (Sound-Symbol Association)

instructiorns: Listen carefully to the word and choose the correct
English spelling

{The student hears): “Tarpde!”

a. tarpde! b. tampled c trapled d. trapdel
respuesta: ( )

(Adaptado de Vickers, 1984)

VORD

La bateria de evaluacidon VORD, desarrollada en 1873 por una comision de expertos
del Departamento de Defensa y de la Agencia Central de Intehgencia
estadounidense, esta basada en un lenguaje artificial con similaridad estructural y
grarnatical al idioma turco. Originalmente VORD fue disefado por James R Child
(1990) en la década de los 70 para identificar a los sujetos adultos que contaran con
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“un talento” para aprender idiomas notablemante distintos en términos sintacticos de
los lenguajes indoeuropeos, con fos cuales estan familiarizados la mayoria de los
estudiantes de lenguas Durante afios se llevaron a cabo numerosas investigacicnes
sobre la mayoria de los idiomas eslavicos y turcos, con el objeto de determinar las
caracteristicas qQue !os hacian diferentes -y dificiles de aprender para hablantes
natives del inglés- de los idiomas “tradicionales”™ A través de analsis de estructuras,
anahsis estadisticos de ocurrencias hinguisticas, asi como de recursos morfolégicos,
los nvestgadores estuvieron en condiciones de desarrollar un lenguaje artificial que
por un lado fuera capaz de funcionar como una lengua ~“wviva™. al ttempo que
presentaba los aspectos sintacticos y morfoldgicos necesanos para probar o
habildad de estudiantes de lenguas La forma onginal del test basado en VORD
contiene 32 reactivos a ser contestados sin un fimite de hempo, de éstos. los
primeros diez estan disenados para evaluar la capacioad del examinado para
reconocer y utiizar aspectos de morfologia nominal, los diez sigutentes evalgan
aspectos de morfologia verbal y los ulitimos doce reactivos se centran en aspectos
sintacticos a un nivel de oracidn y frase Los reactivos estan presentados en un
orden de dificultad progresiva; es dectr, VORD constituye, antes que nada, una
prueba de poder analiico. VORD no contiene aspectos verbales o de discnminacion
auditiva; si bien los mvestigadores encargados del desarrollo de este lenguaje
antfictal tomaron en cuenta aspectos de esta naturaleza y. de hecho, existe un
sistema complejo para la pronunciacidn de este lenguaje. este aspecto no es
evaluado en VORD.

La primera seccion VORD1  rnorfologia nomnunal, ncluye operaciones en donde es
necesario agregar sufijos o prefijos sencillos a sustantivos, con el objeto de modificar
adecuadamente e! significado de las palabras. Si bien el examinado cuenta con
bastante material gramatico del lenguaje, los aspectos que habra de utilizar para
contestar los diversos reactivos en su mayoria deben extraerse de la lista de

vocabulario y frases.
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Asi, los diferentes ejemplos que se proporcionan contienen las “claves” necesanas
para que el sujeto en cuestidn sea capaz de inferir la regla, a través de un determido
analisis del matenal inguistico que se le proporciona En el cuadro VORD? Nomunal
morphology., se presenta un reactivo tipico de esta primera seccion, por razones de
espacio es imposible mnclurr las hstas de vocabulornio y las regias grarmmaticales que se
requieren para su contestacion, sin embargo. se ncluyen anataciones  entre

paréntesis para que ¢! lector se dé una idea del mecanismo de este test

tustracion 10: VORD1 (Nominal Morphology)

Instructions: select a correct transiation to the follcwing words

. to the plan
Answer: ( )

a. kolbon (plurat objective)

b. Kolbora (singular banefactive)*
c. Kolbordon {(singutar ablative)

d. Kolb (singular objective)

a Kolbom (singuiar instrurnental)

respuesta comecta, las indicaciones entre parentesis no se
presentan en e! examen. (Basado en Pamry & Stansfield, 1990
55)

o
VORD2: Vertal morphology. requiere que los examinados analcen detenidamente
una lista de palabras complejas en VORD, a fin de determinar su significado; a
diferencia de la primera seccidon, en esta parte se incluyen oraciones completas,

algunas de ellas subordinadas, que incluyen diferentes tiempos verbales con sus

Lt evaluacion de L aptitnd... P oo



respectivas declnaciones. Regularmente la mecanica de esta seccidn consiste en
proporcionar una frase en ingles, cuya traduccidon cofrecta en VORD debera
seleccionar el examinado de una hsta de opcidn mMultiple que se le proporcionara
Aungue a lo largo det examen el vocabulano que se utihlza No es mMuy extenso, las
declinaciones y transformaciones gramaticales son muy vanadas. En la ig. VORD2

se presenta un reactivo protolipo del test de morfologia verbal

VORD3 Phrase and Sentence-Level Syntax, la siguiente seccion de VORD, incluye
ejarcicios mediante 1os cuales los examinados habran de inducir 1os patrones de
construccion de oraciones y frases, para luego ponertos en practica En esta parte se
presenta al sujeto con una frase completa en VORD, y cinco versiones de la misma
en inglés; a través de un deterido anahlsis de sus componentes y orden sintactico, et
examinado tiene que seleccionar 1a opcidnN que crea corresponde a la oracion en

VORD. Un reactivo tipico de VORDS3 se presenta a continuacién (Fig VORD3)

Nustracion 11: VORD2 (Verbal Morphology)

Instructions: seolect a correct transtation to the following
sentences.

1t was not completed

a. dravazunadi {(Past passive negative nominalizer)
b. dravunadi (Past active negative nominalizer)

c. dravazunaki (Future passive negative
nominalizer)

d. dravazunad (Past passive negative finite)*

e. dravundad (Past active negatltive finite)
Answer: ( )

* respuesta comecta. (Basado en Parry & Stansfield, 1990: 55)
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El objetivo combinado de estas tareas es medir 1as habiidades analiticas del alumno
{(la habilidad del sujeto para internalizar y utlizar reglas gramaticales), en lugar de
poner énfasis en !a memorna u otros factores considerados por Carroll en el MLAT,
{Parry y Child, 1990)

A lo largo de todo el examen, las instrucciones para o utlhizacion de 1os reactivos y

las reglas que dcberan aplhicarse. asi como 1as hstas del vocabulario pertinente, se

encuentran disponibles al alumno

Hustracion 12: VORD3 (Phrase and Sentence-Level Syntax)

instructions: select o correct translauon to the following phrase

Dravazukant kolb

Answer. ( )

a The plan which will not be completed. .*
b The plan is not to be completed..

c. The pilan is not completed

d. The incomplete plan

e Tha plan will not be completed.

respuesta correcta; las indicaciones entre paréntesis no se
presentan en el examen (Basado en Parry & Stansfield, 1990: 55)

La evaluacidn de !a aptitud linguistica ha constituido una de las mas /mportantes
prioridades del gobierno estadouridense, con la excepcidn de algunos proyectos
aislados que han involucrado a alguna institucion educativa o a alguna asociacion o
fundacidn privada., los proyectos imporantes han niciado en las agencias
estadounidenses imvolucradas drectamente, © al menos relacionadas, con la

ensefianza de idiomas extranjeros. Desde el Departamento de Defensa, pasando
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por el Servicio Exterior Estadounidense, hasta la Agencia Central de inteligencia, las
investigaciones en el drea han tenido dos objetivos principales: lograr predecir con
un margen de fiabilidad, el éxito de los alumnos en el aprendizaje de una L2, y por

otro y de manera menos prioritana, determinar los componentes de la aptitud
hnguistica.

El interés de agencias oficiales y cuasioficiales del gobierno estadounidenses en la
evaluacién de la apttud parece provenwy de la apremiante necesidad de dichas
instituciones de contar con el personal mas califficado para labores diversas, en la
menor cantidad de tiempo disponible y con el mejor aprovechamiento de recursos
Asimismo, es evidente que el enfoque pragmatico de las agencias gubemamentales
hacia el area de la aptitud lingaistica es consecuencia 16gica de los objetivos de las
diferentes instancias. las cuales en un sentido estricto no estan interesadas en
contribuir para el avance de la ciencia por si misma, sino como un medio para
eficientar su funcionamiento o poner en practica determinadas aplicaciones.
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CAPITULO TRES

M APTITUD: APLICACIONES PRINCIPALES

Introduccién

La gran mayocria de las investigaciones en el area de la aptitud linguistica han
surgido de una necesidad especifica de las instituciones que tas han patrocinado; en
todos los casos, se han tratado de desarrollar instrumentos capaces de determunar,
con un grado de certeza aceptable, la capacidad de un individuo para aprender una
L2, o lo que es lo mismo, su aptitud linguistica. En todos los casos, los instrurmentos
de aptitud han sido utilizados para discriminar entre los sujetos que tienen mas
posibilidades de alcanzar el éxito en una clase de lenguas, de los que no. lo anterior,
a fin de hacer un uso mas adecuado de Ilos recursos, tanto materiales como
humanos, que regularmente son escasos en ta mayoria de las insttuciones. En
todos los estudios se ha vernficado la validez de los examenes de aptitud a través de
su correfacidon con las calificaciones que obtienen varios sujetos de prueba al final

de un curso intensivo
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Todos los estudios en ! area se basan en la idea de que, a traves do una serie de
pruebas especializadas, es posible determinar el grado de ausencta o presencia de
ciertas habilidades en un individuo, las cuales son consideradas clave en el proceso
de aprendizaje de una L2, con esta informacidn, es posible inferir qué probabihidades
tiene una persona de desempefarse con exito en la adquisimon de una segunda
lengua Las pruebas de aptitud, por lo tanto, no determinan quién puede aprender
una lengua extranjera y quien no, por ¢l contrario, solo proporcionan mformacidn
especifica en torno a las posibilidades de determinado syjeto de tener exito en la

Comunmente se acepla que todo individuc promeadio es capaz de
siempre y cuando se

No

clase de lenguas
alcanzar cierto ruve! de desarrollo en una segunda lengua,

cuente con ¢! tempo necesario y las condiciones de aprendizoje favorables
obstante, es claro que no cualquer persona es capaz de adquinr con rapidez y

facihdad una L2, esta situacidn es la base prinapal del uso de los instrurnentos de
aptitud hnguistica por parte de instityciones tarito privadas como de gobierno, dado
que €sas Nc cuentan con tempo o recursos ihimitados, de hecho, en la rmayoria de

los casos requieren de las personas mas capaces, a fin de no “desperdciar  sus
recursos
Las aplicaciones de los instrumentos de evaluacién de /a aptitud

Los instrumentos de aptitud han tenido muchas aphcaciones desde su aparnic:on;
idea era dumcamente seleccionar a los alumnos con

ta
SU uUsSO se expandid a

aunqQue en un principto

mayores habiidades para aprender una L2,
otros ambitos De hecho, las baterias para la evaluacidon de la aptitud proporcionan

posternicrmente

informacion vahosa en torno a la "configuracidn” de las habilidades consideradas
desarrolio de una L2, en un individuo

clave para un buen desempero en el
la mas importante y

determnado. En particutar, la funcidn predictiva ha sido
extendida en el uso deg los nstrumentos de aptitud, generaimente las instituciones
que aphlican los test do aptitud de esta manera, buscan sacar el mayor provecho de
los recursos con que cuontan Mo obstante. este uso nNo es el drico, la informacion

que proporcionan los examenes de aptiud se han utiizado con mucho éxito en
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labores de seleccion y colocacidn Asimismo, los instrumentos de apltitud, en
conjuncién con otras herramientas y procedimientos, como el uso de test de
motivacién, a la realizacién de una entrevista, han dado lugar a una importante
gama de aphcaciones En cada caso, ios instrumentos han sido utiizados para
obtener mformacion vahosa sobre <! potencial de éxito de los alumnos y las

condictones en que tal éxito pucde darse

La Comisién de Servicio Publico do Canada

Generatidades

La Comision de Servicio Publico de Canada [The Public Service Commission] es uno
de los mejores ejemplos del uso de los examenes de aptitud de una manera
creativa, ademas de los procedimientos “tradicionales” que se utiizan en las

instituciones de ensenanza de idiomas alrededor del mundo, como la realzacion de

examenes de conocimientos y pruebas para determinar e! grado de competencta

oral, o en su caso, habihdades especificas como la comprensién de tectura, la
directiva de la Comision de Servicio Publico canadiense utihza una combinacion de

los dos principales instrumentos de aptrtud, junto con una bateria de cuesticnarios y
test especializados para la deteccién de vanos rasgos perscnales directamente
relacionados con varnables ndividuales de aprendizaje (ver Cap 1), asi como

entrevistas realizadas por una comision de expertos de diversas areas relacionadas
tanto con mcadtodoes de evaluacidn como en los campos de pedagogia. psicologia.
linguistica, etc, guienes proporcionan infermacion vahosa de primera mano en
cuanto a aspectos tan basicos como el tipe de motvacion, a traves del llenado de

formas especializadas que ya han sido normalizadas por estudios anteriores

la informacidn que se recaba por medio de los

En téerminos generales,
se utihiza

procedimientos de seleccion antes mencionados,
analisis, para la canalizacion de alumnos en distintas vertientes y modahdades de

tras un exhaustivo

ensefianza que se encuentran disponibles en las diferentes instituciones oficiales del
pais norteamericano Estas modalidades incluyen distintos enfoques metodolégicas,
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asi como una variedad de modalidades de cursos que varian en duracion y upo de
ensefianza en los programas de instruccion de francés del gabierno canadiense
Todo individuo interesade en ingresar al sistema de cursos de francés impartidos
dentro del programa gubarnamental de Canada, ttene que presentar, ademas de las
examenes de conocimientos, la forma completa del MULAT (los & subtests,
ncluyendo la versidn completa de MULATS Pawrred Associates. la cual es con
frecuencia cambiada -u omitida- por una seccion de menos complejidad y duracion),
las dos pruebas de habihdad auditiva de la bateria de evaluacién de la aptitud
tinguistica de Pimsieur (PLABS Sound Oiscrimunation, y PLABS Sowund Symbol
Association), y un test especializado para medir la capacidad de una persona para

arslar intormacion hinguistica con un contextn auditivo controlada. denommado White

Noise Hearing Test

Este instrumento mide lo que comunmente se denomina como “un buen oido”, es
decir, la capacidad de una persona de identificar sonidos (o en su caso. entender
patabras) con un contexto auditive de fondo Con frecuencia, ios estimulos de este
test se presentan en una ciNta grabada, misma que ha sido procesada anteriomente
para incluir un grado creciente de sonidos de fondo. como el sonido de ambiente en
un restaurante, con eventos auditvos especificos como el ruido de carcajadas,

platos o musica. (Parry y Stansfield, 1990 12)

Con los resultados de todas las pruebas, ta Comisidon de Servicio Publico de Canada
elabora un perfil para cada asprante que posteriormente es utithzado como una
herramienta auxihar en la colocacidn de los alumnos en tres tipos diferentes de
cursos de francés. Segun los hallazgos de Wesche (1981), este procedimiento de
seleccion y colocacion ha demostrado ser extremadamente exitoso en cuanto a la

prediccién de rangos de éxito en el proceso de adquisicién de una L2 (ver ilustracion

13).
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Iustracion 13: Esquema de procedimientos de seleccidn/colocacidn de
alumnos de la Comisién de Servicio Pablico de Canada

Estudiantes de preparatoria y universidad intersados en |3
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Caracteristicas

El gobierno canadiense ha adoptado estos ineamientos a pesar de los problemas (la
agrupacién de personas do acuerdo a su habidlidad es un punto muy controversiat en
la educacion) S embargo, segun los estudios de Wesche (1981), existen algunos
sujetos que necesitan del doble de tiempo para terrmunar 1as mismas lecciones que
otros. Asi, la Comsion da Servicio Publico de Canada ha optado por utilizar este
complejo procedimiento a la luz de las restricciones de recursos y tempo que son
caracteristicas de todo organismo principalimente gubernamental relacionado con la

ensefanza idiomas extranjeros

La version del MLAT utihzada en este tipo de programas contiene una escala para la
formacidn de cualro grupos, los estudiantes colocados en el grupo mas bajo
requieren de veintiun horas para completar una leccidn, mientras que los estudiantes
del grupo mas alto requieren tan solo de trece horas lo que es un tercio menos de

tiempo

lustracion 14: Relacion gradas MIAT/tipo de curso

: Grados - . Cantidad de

combinados . .- Hrs. por

“obtenidos enel | leccién -

MLAT/PLAB . {promedio)
Grupo | 75-80 21 Hrs.
Grupo 2 81-85 17 Hrs.
Grupo 3 86-94 15 Hrs.
Grupo & 95 en adelante 43 Hrs.

( Parry and Stansfield, 1990)
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Sin embargo. los esfuerzos del gobierno de Canada no se detienen ahi- las

condicionas de aprendizaje también son hasta cierto punto personalizables. dado
que se ofrecen varas modalidades de instruccion 6 enfoques metodoldgicos Con
este abanico de posibihidades. ia Comision dae Servicio Publico de Canadd esta en

posibiidades do cubnr en gran medida las necesidades de! educando en cuanto a

aptitud, motivacidn, personahdad, y eshlios de aprendizaje Lo anterior 25 muy

importante dado que la correlacion entre las vanablos antes mencionadas (y

estudiadas en el Prmer Capitulo) y el éxito escolar ha sido significativo, sobre todo

en el area de los estilos de aprendizaje. En la justificacion que hace la Comisidon de

Servicio Publco de Canada on relacidn a sus procedimientos de seleccion y

Wesche senala las investigaciones en el darea han revelado que

to memory new

colocacioén,
” individuals have different ways of taking i and commiting
information. and that learning conditions which are optimal for one individual may be
(Wesche, 1581 125) Asi, en los programas de instruccicn
tres diterentes

nappropnate for another”
de la Comusion de Servicio Publico de Canada se ofrecen

acercamientos metodologicos el enfoque comunicativo-audiovisual, el analitico-

y el funcional-situacional Los orientadores del programa utiizan los

5

gramaticat
datos obtenidos a traves de las serie de subpruebas de habiidad nguistica (las
partes de! MLAT, los 2 test del PLAB, y 1a prueba White Hearing Noise) diseriadas
para explorar los puntos fuertes y débiles de! educando en terminos de habihdad
auditiva, codificacion fonetica, sensibthdad gramatical y memona mecanica [rote
memory]. Subsecuentemente, los individuos son colocados dentro del enfoque
metodologico que mejor les conviene y dentro del grupo al que corresponden

Centro de Lenguas Extranjeras del Instituto de Idiomas de la Defennsa (DLIFLC)

tos miembros de las fuerzas armadas estadounidenses que se desenvuelven en
actividades relacionadas con el exterior, o estan vinculados de alguna manera con el
aprendizaje de una L2, estan cbligados a presentar el DLAT (Defense Language
Aptlitude Test) o la version mas reciente de esta bateria de evaluacidén de la aptitud

linglistica, el DLAB (Defense Language Apttude Battery) En general, la aplicacion
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de estos examenes de la aptitud linguistica se ha concentrado en labores de

seleccidn de aspirantes a curscs de entrenamientc inguistico, y para la colocacidon
en clases de idiomas particulares Las cuatro instituciones militares estadounidenses

(Fuerza Aérea, Ejercito, la Armada y la Naval). afioc con afo dedican una buena

la ensefianza de 1diomas de los miembros de las

cantidad de recursos para
siendo  entrenados para converlirse  en

instituciones umiformadas que estan
poliglotas militares (military linguists). La gran mayoria del entrenamiento nguistico

es impartido por el Centro de !diomas Extramjeros del Instituto de Id:omas de 13

Defensa (DLIFLC) en cursaos que fluctban en duracidon entre 25 a 47 semanas

Tanto en el DLIFLC, como en otros institutos de lenguas del gobterno de E U A | los

diomas que se imparten estan agrupados en cuatro categorias de acuerdo con {a
dificultad que representa su aprendizaje para personas nativas del inglés (ver

Hustracion 15 Relacion dificultad de idiomasgrados DLAB) Durante anas, el criteno

de ingreso del DLIFCL ha tomado en cuenta tanto las categorias de dificuitad de los
idiomas, como los grados obterudos en ¢l DLAB en el proceso de seleccion de
estudiantes, y ha emitido recomendaciones en cuanta a los alumnos que deberan

ser seleccionados y el idioma que habran de estud:iar

Las calficaciones DLAB minimas recomendadas van desde B85 puntos para los
idiomas comprendidos en la primera categoria de dificultad, hasta 100 puntos para

fos idiomas del grupo VI. Segun la informacion recabada a lo largo de mas de 20
aMios de experniencia con esta metodologia, los resuitados son elocuentes por si
solos; en general, el grado de prediccion del éxito que alcanza este meétodo

corresponde determinar cerca del 44% de la vanianza
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Hustracion [5: Relacion dificultad de
idioma/grados DLAB

Grado minimo DLAB.

"Idldma’s‘(po A pare ingresoy -

Had) .
el PRI o
Grupo I as
Grupo ! S0
Grupo I} 95
Grupo IV 100 6 mas

¢ Parry and Stansfield, 1390)
mecanismo de seleccion basado en las

La decision del DLIFLC de utihizar un
se cimienta en varias

puntuaciones obtenidas por alumnos en el DLAB,

investigaciones que evidencian una
calificaciones arrojadas por la bateria de aptitud y el resultado en los cursos de

correspondencia mportante entre las

idiomas, tanto en térmmnos de fracaso academico, asi como al nivel de competencia
logrado por los alumnos que terminan el curso De hecho, segun datos del ano fiscal
1987 (Lett Jr. y O'Mara, 1990 222}, ios rangos de agotamiento académico (reflejado
por fracaso durante los cursos o la desercion) para estudiantes admitidos con un
puntaje DLAB tanto por debajo como por encima de los recomendados por el
Instituto, revelan una correspondencia observable importante (p. 223). En todos los
casos, los alumnos “exitosos” fueron aquellos estudiantes que cumpleron con los
siguientes tres criterios a) completaron en su totalidad i curso, b) lograron el nive!
2 en la habilidad auditiva (istening) y c) alcanzaron el nivel 2 en lectura o habiidad
oral, y obtuvieron al menos el nive! 1 en ia otra habilidad, conforme a los criterios de

puntuacidn definidos por la Conferencia Interagencias sobre Lenguajes (ILR)
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Hustracidn 16: Esquema de procedimientos de seleccién/colocacién de
alumnos en el DLIFLC
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En conjuncién con este mecanismo de seleccion/colocaciéon, DLIFLC uttiza una
a sus alumnos tanto en

variedad de instrumentos de evaluacidn para canahzar
modaidades de

diferentes enfoques metodolégicos, como en  diversas

entrenamiento linguistico, que varian pnncipalmente en la cantidad de horas, asi
como en la velocidad de avance de la clase (ver ilustracién 16 Esquema de

procedimientos de seleccidr/colocacion de atumnos en el DFICFL)
los detalles de! proceso utihzado por DLIFLC se desconocen. debido a que el
Departamento de Defensa prohibe la difusion de esta informacion y en general

restringe el acceso a personas no vinculadas a la milicia, sin embargo. se sabe que

La mayoria de

ademas de la reahzacidn de entrevistas a los aspirrantes a ser admitdos en los

programas de ensefanza de lenguas del DLIFLC, se utilizan diversos instrumentos
asi como de estrategias de

para la evaluacion de actitudes y motivacian,

aprendizaje.

De hecho, e! Departamento de Defensa estadounidense tambieén ha patrocmnado
diversos estudios encaminados a determinar con mayor precision las variables
involucradas en e! proceso de aprendizaje de una L2, a fin de crear un modeio de
factores que posibiliten la obtencién de un instrumento altamente valido en la

prediccidn del éxito en la adquisicion de una L2 De estos proyectos sobresale el
Language Skill Change Project, dirigido de manera conjunta por el DLIFLC y e!

Instituto de Investigacion del Ejército, con la coordinacidén y apoyo del Grupo de
Asesoramiento de Proyectos, organismo presidido por la Escuela y Centro de

inteligencia de!l Ejército, en Fort Huachuca. (ver Cap. IV)

Cabe mencionarse en este punto que los procesos de seleccion y colocacidon
aplicados por e! DLIFLC varian en cierto grado con la mayoria de los casos
conocidos, incluyendo el proyecto de la Comision de Servicio Publico de Canada, en
los alumnos (ver ilustracion 17

que se toma en cuenta el lenguaje meta de

Categorias de idiornas por dificultad).
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Los procesos utiizados varian en deterrminada forma, en relacién con el lenguaje
que se va a estudiar. asirmismo, los requenmientos en cuanto al perfil de alumno que
serd admitido en determinado curso, dependen ampliamente de las habilidades que
se desea desarrollar en la persona, y en gran medida, de las necesidades de las
instituciones armadas Aunque de manera genera! las agencias militares
estadounidenses ponen un gran énfasis en el desarrollo de tas habiidades auditivas,
los programas son Mmuy distintos cuando se lrata de desarrollar otras habilidades,

como la comprensién de lectura, o la habiidad oral

Hustracién 17: Categorias de idiomas por dificultad

Clasificacion DLIFLC

(para hablantes nativos de inglés, segurn el Departamento de la Defensa de E U A}

Cl!a\goda w

TArabe e
Chino
Japonés
Coreanao

g ‘l-ll- T N ’, ;
-Viemamita o anamita

(Parry and Stansfield, 1990, .224)
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Apli /iones princip

En suma. la utihzacion de los examenes de apttud es ampha y varnada Existen
dreas en donde las medidas de apttud son complementaras y otras donde
constituyen una fuerte herramienta para2 hacer mas eficiente la ensenanza de
tenguas. De todas formas, las principales aphcaciones que hasta la fecha se
conocen de las instrumentos evaluativos de la aptitud so enhstan a continuacion

Prediccion del éxito en ¢l aprendizaje de una L2,

Las baterias de apttud hnguistica on principro fueron elaboradas con ia idea de
poder predecrr, con base en los datos arrojados por el instrumento bnguistico
determnado. 51 el estutiante tendria éxito en la clase de lenguas Ei principlo tedrico
en primera wvista parece solido, a traves de las pruebas de aptitud se pueden
analizar las potencialidades del estudiante y determuinar si este posee. o no, el

complejo de habiidades necesario para lograr el dominio de una lengua extramjera

con faciidad, y asi subsgccuentemente predecir su exito

€1 caracter predictivo de estos  instrumentos es una de sus caracteristicas mas
importantes, sin embargo, esta es inferida y de caracter secundario 1as pruebas de
habilidad linguistica intentan aportar {a evidencia necesaria que sustente el supuesto
de que el alumno cuenta con la habihidad necesaria para lograr el éxito en la clase
de lenguas, sin embargo, su €éxito no depende Urncarmente de su aphttud. sino de un

complejo de vanables de aprendizaje imposibles de controlar, un alumno puede
fengua extragjera. sin embargo,

no estar motivado para
lenguas par

estar ampliamente habiitado para aprender una
podria estar atravesando por alguna crists emocional,
lengua o, qQuIzd no se sienta comodo en la clase de
ncompatibiidad con la metodologia ¢ enfoque
otras varnables

aprender la

individual,

cuestiones de actitud
por

metodolégico, desavenrencia de caracter con el prafesor, ©
contextuales, como e! armbiente escolar, razdn por la cual el estudiante en cuestion

no tendra éxito a pesar de ser apto para el aprendizaje de lenguas. (Wesche, 1981)
AuUn asi, los instrumentos para la evaluacion de la aptitud han demostrado tener un
Aphcaciones principates . L} %2



alto grado de validez y han alcanzado altas correlaciones con pruebas de
aprovechamiento. De ahi que lo anterior tan solo refuerce el valor predictivo de tales
pruebas, a pesar de ser muchas las vanables de aprendizaje de una lengua, las
medidas de aptitud son de gran ayuda

No obstante, es necesaro recalcar el hecho de que las predicciones hechas con
base en dalos de aptitud nNo son nequivocas, a pesar de acertar con un alto grado
de certeza si el alumno cuenta, o no, con aptitud linguistica, la cuestion de éxito o no

en 1a clase de lenguas no depende tan solo de ta aptitud
Seleccion.

La utiizacién de las pruebas de aptitud para seleccionar individucs a un determinado
curso de lenguas es una aplcacidn con un alto graco de utilidad potencial Los
instrumentos de aptitud LWnguistica fueron utilizados por vez primera de manera
institucional por el Ejército de EUA como una forma de seleccionar a aquellos
ofictates con mayores probabilidades de aprovechar los cursos intensivos de lenguas
que se impartian bajo el auspicio del Alto Comando estadounidense. Este tipo de
cursos de idiomas tenian por objeto habilitar a sus soldados para comunicarse en
sitios lejanos en donde la Administracion gubernamental correspondiente mantenia
bases militares o llevaba a cabo misiones especiales de caricter estratégico.

tas caracteristicas de los cursos requerian de un perfil especifico de estudiante para
que pudieran furicionar adecuadamente: el estudiante debia tener una aftta aptitud
linguistica que te permitiera lograr retener conocimientos y asimilar grandes
cantidades de aspectos linguisticos en poco tiempo, en pocas palabras, poder llevar
el paso de los cursos intensivos y lograr un alto desemperio.

En rimera instancia, el Ejército del pais instrumentd los llamados "cursos prueba”

P 1 P

trial courses], los cuales tenian una duracion de tres semanas en donde se
Y

impartian clases similares a los cursos intensivos normales de la Armada. Esta
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situacion respondia al supuesto de que el avance del estudiante durante dichos
cursos seria indicativo de su futuro desempefno. Aunque regularmente los resultados
de tales cursos eran precisos, su costo era demasiado alto y no eran practicos, de
ahi que la directiva de! Ejército haya optado por encomendar a varios estudiosos en
el area la elaboracidn de modelo que explicara los componentes de la habilidad
Ihnguistica para que, a partir de él, fuera posible construir un instrumento capaz de
evaluar si determinado sujeto era, o no, apto para aprender idiomas extranjeros con
facilidad. Algunos de ios estudios quedaron cortos ante tales expectativas, sin
embargo, los investigadores Berkhouse, Mendelson y Kehr (1959) fueron capaces

de elaborar el ALAT, el cual contenia pruebas de wvocabulario y estructuras

gramaticales de un lenguaje artificial. Estos estudios pioneros fueron la base de

numerosas investigaciones posteriores que dieron lugar a las pruebas de aptitud, tal

y como se conocen hoy en dia

El aspecto que nos concierne de estas experiencias es la forma de utilizacién de las
pruebas: para seleccion. Sin embargo, es necesario precisar que tal seleccidon no
tiene que ver con cumulo de conocimientos, sine mas bien con rangos de
aprendizaje. Los instrumentos evaluativos de la aptitud son capaces de seleccionar
un perfil de estudiante en términos de una relacidn compleja entre velocidad y
asimilacion de aprendizaje. Es claro también que esta seleccién puede hacerse mas
eficiente mediante el uso de otros instrumentos de evaluacidn de otros factores y
caracteristicas; por ejemplo, pruebas de inteligencia, conocimientos, cuestionarios
sobre la historia académica de los aspirantes en otras materias, pruebas de actitud e

intereses, entrevistas, tests de personalidad, etc.

La cuestion de aprovechamiento enfrentada al vector tiempo es crucial en muchos

sectores. Las restricciones de tiempo y/o recursos obligan a individuos e

instituciones -al igual que comparias e iniciativa privada- a considerar el asunto
desde la perspectiva econdmica-practica: el maximo aprovechamiento posible de los

recursos con un minimo de perdida y desperdicio es, incluso, una directiva

empresarial.
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Colocacion en grupos.

La funcién de colocacion, al igual que las dermas utilidades de los mstrumentos de

aptitud, estd expresada en términos de rangos de aprendizaje, en lugar de

conocimientos; es decir, la separacion y canalizacion de estudiantes de acuerdo a

sus habilidades se da debido a diferentes sistemas de ensefanza

De acuerdo con Wesche (1981), existen estudiantes que necesitan hasta el doble

del tiempo para completar una leccion en relacidn con el estudiante promedio

Asimismo, las diferencias de desemperio en funcidn del tiempo de alumnos aptos
linguisticamente hablando, con aquellos, es aun mayor. de ahi que sea necesario
separar aquellos alumnos que son aptos de los que no lo son. En otras palabras,

homogeneizar la poblacidn de cada grupo en la medida de lo posible

Los problemas que surgen como resuitado de un grupc de avance desigual son

retraso de unos, aburrrmsento de otros, desesperacidn en algunos

numMerosos:
La correccion de estas diferencias es

estudiantes, frustracion en los otros, etc.

recursos. En la actualdad existen nstituciones

importante y ahorradora de

interesadas en facilitar al maximo el
manifiesta mediante la nstrumentacidn de diferentes grupos, los cuales siguen un

avance del estudiante Este interés se

programa de objetivos de aprendizaje mas ‘relajado” -0 apresurado, segun el caso-
que permita a! alumno sentirse dentro de su nivel de avance y, propicie en

consecuencia, un mejor desempeno. La utihzacion de examenes de apttud

lingUistica para estos fines ha sido un tanto hmitada, sin embargo, su potencial es
amplio. Cualquier profesor de lenguas con la suficiente experiencia puede vislumbrar

o] cumulo de dificultades que se pueden evitar si es posible contar con una poblacion

que avance a pasos similares.
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Ascsoramicnto.

E! valor analitico de los datos arrojados por los instrumentos de medicion de la

aptitud -complementados s1 se desea por otros instrumentos de diagnastico-,

pueden servir de marco para precisar dificultades y encontrar soluciones a diversos
problemas de aprendizaje La nformacion obtemida a través de la aplicacién de
nstrumentos evaluativos de la aptitud Inguistica puede ser usada para detaerminar la
presencia -o la ausencra- do cierta habihdad o subhabiidad linguistica, asi como el

area en que esas dificultades ocasionan mayor problema Una vez obtemidos los

datos necesarios, el consejero o persond responsable. pueds sugerr caminos

alternativos que conduxcan a un mejor desempens académico del educando

La utitidad de !las pruebas de aphtud en la elaboracion de un perfil ndividual de
determinado sujeto es ampla Dado el hecho de que los datos arrojados por las

pruebas de aptitud no son unitarios, las "deficiencias’” o debidades de un sujeto en

cuanto a habiidades para aprender una L2 pueden rastrearse con cierto grado de
precision. La mformacian recabada par las pruebas de aptitud, y otros instrumentos
de diagnostico. puede incluso graficarse con el objeto de presentar, de manera
entendible, el perfil de habiidades de una persona

Una vez realzado este analisis, consejeros especiales pueden sugerir ejercicios
alternativos (es decir, diferentes a tos utthzados en la clase de lenguas) que ayuden
a! educando a superar sus deficiencias de avance y/o caorregir algunas practicas de
estudio. De ta misma manera, este perfil ayudaria a una persona calificada y con
experiencia a delvnitar las causas del fracaso o desempeno pobre de una alumno e,

incluso, determinar éstas se deben a una actitud o motivacion negativa

Canalizaciin de habilidades.

Una vez mas la Comision de Servicio Publice de Canada es un buen ejemplo de la

utilizacién de las pruebas de aptitud. y otras herramientas, con fines de canalizacion.
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A partir de la aplicacion de diferentes subtests do habilidad tnguistica. los
administradores del programa de educacion hacen la evaluacidn necesaria para
decidir que enfoque metlodoldgico de jos ofrecidos por la Comisidn es, por lo menos,
mas apropiado para faciltar un buen desempenc. De todos los alumnos que
estudian dentro de los programas auspiciados por la Comisidén de Educacidon de
Canada, aproximadamente el 70% esta Inscrnto en cursos con un enfoque
audiovisual, 20% en el enfoque analiico v un 10% en el enfoque funcional Los
onentadores educativos utiizan los datos arrojados por siete subpruebas de aptitud
para explorar las potencrahdades del estudiante en |as areas espacificas (-habilidad
auditiva. podrhcac:én fonética, sensibihdad gramatical, y memora mecanica- para

luego colocarios dentro det método adecuado de ensefanza

Los resultados del expernimento canadiense son ilustrativos Los estudiantes que
obtrenen bajas calficaciones en las secciones disenadas para medir la habilidad
auditiva, regularmente son incapaces de obtener buenos grados dentro de cursos
impartidos con el enfoque audiovisual Esta situacion responde al hecho de que tal
acercamiento metodoldgico se basa grandemente en ejercicios orales y dialogos
grabados, {os cuales se tienen quea aprender de memorna y recitarlos de forma oral
Dentro de este enfoque no se trabaja en traducciones, ni se ofrecen explicaciones
gramaticales detalladas, en estos cursos tampoco se ejercita la comprensidon de

lectura ns la escritura como en otros enfoques

De la misma forma, aquellos sujetos que obtienen bajas calficaciones en ias
secciones de codificacion fonética, regularmente enfrentan grandes dificultades en ta
repeticion de material grabado, faltas de ortografia y lectura de comprension muy
lenta son otras de las caracteristicas de éstos alumnos. Una vez mas, el método
audiovisual parece ser inapropilado para estudiantes que presentan este tipo de perfil
academico

Por otra parte, los alumneos gque muestran bajo puntaje en las secciones de

sensibilidad gramatical raramente logran el dominio de Ia lengua con un alto grado
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de sofisticacidn. Las explicactones abstractas sobre gramatica no son asimiiadas con
facilidad y este tipo de alumno regularmente observa un progreso muy lento en una
clase comunicativa Si este tpo de estudiantes cuenta con buenas habihdades de
memoria, éstos son colocados dentro del Enfoque Funcional, el cual enfatizd la

produccién oral en contexto

Por otra parte, los estudiantes que demuestran aftos niveles de sensibihdad
gramatical, ttenden a obtener las mejores calificaciones, este hpo de alumnos
progresan tanto en el Enfogque Audiovisual, como en el Analitico, dependiendo de su
preferencia personal y astilos de aprendizgje (Weasche, 1981) Altas calificaciones en
jas secciones de memorna parecen ser importantes para ! éxito en los Enfoques
Audiovisua!l y Funcional, pero no en el Analitico, el cual demanda una fuerte practica

individual de nuevo vocabulario antes de escuchario o producirto

La nvestigadora Wesche (1981) sumarnza adecuadamente los resultados de!
proyecto canadiense” " The appropnately matched students reported greater interests
in foreign languages, rmore uutiative to contnue practicing French out of c/lass, more

positive atutude toward the teaching method used. and less anxiely 11 class = (p. 137)

st
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CAPITULO CUATRO

IV RECONSIDERANDO EL CONCEPTO DE APTITUD LINGUISTICA

Introduccién

Desde la aparicion ifrestricta de las primeras pruebas de la aptitud linguistica a
mediados de! presente sigio, el estudio del procesc de aprendizaje ha avanzado un
buen trecho. no sdlo se ha profundizado amphamente en el desarrolio de nuevas
metodologias en el area de la aptitud linguistica, sino que ademas contamos ahora
con un conocimiento mas completo de 1os procesos de aprandiza)e, asi como de las
varnables que lo afectan En términos generales, desde la conschdacion de MLAT y
herramientas similares (PLAB, ALAT o DLAB) como instrumentos vahdos en la
prediccion de! éxito en el aprendizaje de una L2, la mayoria de los estudics en el
area se han concentrado en determimar las relaciones de otras vanables, con ia
aptitud linguistica, tal y como se mide por dichas herramientas estandar. a fin de
encontrar carrelaciones significalivas entre determinadas vanables, las evatluaciones

de aptitud, y el desempefno escolar
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En otras palabras, los instrumentos de evaluacion de la aplttud linguistica han
dejando en gran medida de ser cuestionados como herramientas validas en la
praediccion del exito escolar, para convertirse en medios legitmos de investigacién
No obstante, es claro que las pruebas de aplhtud estandar no son mnfalibles, de
hecho, conforme amphamos nuestro conocmiento en la linguistica y otras areas
refacionadas, se vuelve mas aparente la necesidad de revisar profundamente tas
bases que cimientan dichos examenes Lo anteniar a fin de encontrar nuevos y mas
eficientes métcdos de evaluacion doe 1o aphitud inguistica. asi como para aumentar

nuesiro conocimiento del compiejo pProc

s0 de aprendizaje de una L2 y los tactores
que desempenan un papel determunante en preopiciar o blogquear el axito de un

individuo en |la clase de lenguas

En el presente capitulo se exarmina de cercy el concepto de aptitud inguistica, tomando en
consideracion sus caractenstcas y detiniciones pnncipales, sus alcances y tmitacioneas, y
se presentan de manerda esguematca los puntos mas importantes de las investigaciones
sobre el tema, a (in de otrecer un panorama general de a2 trayectona de {os estudios en el
area Aungue en esta parte se han ratado de abordar los puntos mas generales y menas
controversiagles del area. el caracter de las aseveraciones gque aqQul e presentan continua
sendo prehmunar, existe mucho espacio de no concidencia en los estudios, y un acuerdo
entre investugadores es todavia difici! En esta parte tambien se analzan las lirmitaciones del
concepto y se estudian brevemente [as cormentes vanguardistas de nvestgacion &n tornmo a
la aptitud tinguistica, y en general a los esfuerzos de nstituciones vanadas en 13 busqueda
de mejores y mas eficmentes instrumentos para la predicaon del exito en et aprendizaje do
una L2 De hecho, se puede habtar de que la prediccian del aprendizaye de una L2 se ha
converndo en uno de los objetivos pnontanos y estrategicos de vanas insttuciones
estadoumidenses de ensenanza de idiomas, pnnapalimente de sector mibtar y de
intehgencia A este respecto, se abordan las condusiones y estudios mas sobresalientes de
ta Conferencia Especial para la Investigacion y Evaluacion de ta Aptutud Lingquistica (1988),
patrocnada por la Mesa Redonda Interagencias, 1a cual es un orgarmismo de investigacion
integrado por representantes de todas las agencias gubermnamentales estadounidenses
involycradas o interesadas en el proceso de ensefianza/aprendizaoje  de adiomas
extranjeros.
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La aptitud lingdistica: una mirada mds cercana

Luego de examinar no solo el lugar que ocupa la aptitud inguistica en el esquema

general del proceso de aprendizaje de una L2 (Capitulo | La aptitud hinguistica, uno

de Jos factores de aprendizare de una L2), sino [as principales concepciones y
modelos de las subhabihdades que lo componen (Capitulo
aptitud lingaistica). estamos en condiciones de realizar un analisis mas deterdo
la aptitud hnguistica

La evalvacion de I3

sobre el concepto y sus caracteristicas En terminos generaies,
constituye una de las varnables individuales (de tipo cognoscitivo, segun la
clasthicacion de Gardner. 1990) gque ntluyen en el proceso de aprendizaye de una
L2, s) bien se drsconocsa con precisicn que papel desemperia el concepto en dicho
proceso (es decir. la proporcion en ia que es responsable 1a aptitud inguistica det
éxito en el proceso de aprendizd)e). a juzgar per las correlaciones entre las medidas
de ios principales nstrumentos para la evaluacion de 1o apttud y los grados de

aprovechamiento de alumnaos de una clasa de lenguas es claro que su papel es

importante

Definiciones

Los estudios sobre la aptitud inguistica a lo largo de ia hustona se han desarrollado
en dos vertientes principales intimamente relacionadas entre si, por un lado los
estudios en el area se han enfocado a la mmvestigacién de las habiidades del ser
humano, con e! objeto de determinar cuales son las caracteristicas o capacidages
que permiten a un ndividuo aprender una L2 con facihidad Por otro lado. lcs

estudios se han concentrado en la creacidn de herramientas efectivas para la

medicion o evaluyacion de estas habilidades, a fin de determinar las posibiidades de
un individuo de enfrentarse con éxito a la tarea de aprender una L2 En su mayoria,
las investigaciones sobre la aptitud linguistica han partido de sitios diversos. sm
embargo, en términos generales, todas ellas han derivado en una propuesta de
definicién de o que constituye la aptitud linguistica. asi como de las partes que la

componen
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En los diversos modelos de ia aptitud hnguistica se pueden observar diferencias

importantes que se resaltaran en su momento, sin embargo. en un sentido ampilio,
todos jos estudios en el area comnciden en que la apttud es un complejo de

habilidades de diversa naturaleza cuyo caracter eos en el proceso de

esenciatl
aprendizaje de una 1.2 Si bien no existe mucho acuerds en torno al numero y tipo de
“subhabildades” que conforman la aptitud inguistica, podemos hablar de un modelo

general de ia aptitud, cuyas caracterisucas estudiaraenos mas adelante

Desgraciadamente, el grado aceptable de coincidencia qus: es posible observar entre

tos diferentes estudios sobre la aptitud inguistica, no s presenta en relacion a 1as
definiciones de! concepto En esta area s posiblae encontrar defimicianes muy
diversas que describen de manera mas o menos constante
desde o mas estrecho, hasta la defimicion mas amphia de o que es y conforma la

Las baterias do evaluacion de la aptitud mas reconocidas en ia

un continuo que va

aptitud inguistica
actuahdad y del dommio pabhco lo constituyen MLAT y PLAB, ambos instrumentos

parten de una concepcion Mas 0 menos diferente que estudiaremaos a continuacion:
alternativas  propuestas  por

algunas definiciones
esquematica las

presentar de manera

posteriormente  revisaremaos

diversos nvestigadores, para luego

mportantes de (os

instrumentos de evaluacidn de la apttud

caracteristicas mas
linguistica

Carroll define la aptitud Iinguistica como el “rango en el que aprenden los
adolescentes y adultos una segunda lengua, en relacidn a un criterio deterrminado”
Tal definicién es muy Uti! en cuantc a la delimitacidn de! concepto. a pesar de su
estrechez conceptual Por un lado, ia aptitud hnguistica definida en términos de
Carroll reconoce que los estudios en el area se han concentrado mayoritanarnente

en el estudio del proceso de aprendizaje en adolescentes y adutios

Aunque existen razones historicas que pueden explicar este fenémeno, (debido la
prominencia en aquella época de las teorias que caracterizaban de manera
aprendizaje de una L2 por parte de infantes y

fundamentaimente dferente el
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adolescentes y adultos), es claro que la razdn principal de este fendmeno se deriva
del hecho de que las mstituciones pnncipales que patrocinaban las principales
en encontrar soluciones a sus

area estaban interesadas
las instituciones

investigaciones en el
de alumnos En

todas

de swoleccion
la oferta de alumnos

respectivos problemas
la investigacion de la
personas mayores

aptitud bnguistica,

de edad, o al menos en su

involucradas en
nvariablemente se centra en

adolescencia

Otro aspecto importanteé que es posible observar de la concepcion de Carroll de la
“rango de aprendizaje” En los

la mencion explicita a un
1a

aptitud bnguistica es
términos del estudiosa estadounidense. el rango de aprendizaje la constitluye

relacion tiempo/cantidad de aprendizaje (avance), es decir, el avance de un ndividuo
en funcion de la cantidad de tilempo que le toma logrario Lo antenor es uno de los
aspectos mas imponantes del concepto la gran utilidad potencial de los estudios de
aptitud no radica en la capacidad de una institucion de determmar (seleccionar) a las
personas que pueden aprender una L2, sino en poder discrimmar a traves de las
herramientas de la evaluacion de [a aptitud hnguistica a aquellas personas con
mayores posibiiddades de aprender una (L2 de una manera rapida y efectiva En este
sentido, los estudios sobre la apttud linguistica ofrecen a las instituciones
involucradas en la ensenanza de lenguas la incorporacion de una dimension mas a
los procesos de seleccidon de alumnos No solo es postble discriminar entre las
personas Qque cuentan con los conocumientos necesarios  para ngresar a
determmmada clase de lenguas, sino también a las personas que mas probablemente

podran aprovechar los cursos de entrenamiento hnguistico (retornaremos a este

punto mas adeiante)

Por su parte, Pimsleur define a la aptitud como e/ complejo de habiidades que
la

perrniten a una persona aprender una L2 con eficiencia y facihdad, segun
concepcion de la aptitud hnguistica de! investigador estadounidense, las habilidades
que se requieren para tener éxno en la adquisicion de una L2 son muchas; sin

embargo, propone un modelo que contempla las tres mas importantes: inteligencia
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verbal, motivacion y habihdad auditiva (ver Capitulo [, PLAB) La definicion de
Pimsileur es muy parecida a ta de Carroil, sin embargo, el instrumento de evaluacion
en el que se realiza su concepcion de tn aptitud nguistica incluye dos elementos
nuevos. una seccion vinculada con los Ntereses del alumno, y otra relacionada con

el desempeno del syjeto en cueshion en otras areas

Sin entrar en detalles sobre ¢l diseno de PLAB. cabe sefalar que la inclusién de
estas dos seccrones a la bateria doe evaluacion de [ aptitud de Punsleur, evidencian
el reconocutiento por parte del investgador de que la predicaion del éxito en el
proceso de adquisicion de una L2, no depende unicamente de las habithdades
consideradas parte de la aplitud, sino tambien de los intereses de! sujeto examinado
La seccian de nrntereses del PLAB otorga un lugar especial a los factores afectivos,
principalmentes aquellos relacionados con el compleyo denommado motivacion y/o
actitud Por su parte |a seccion de calificaciones en matenas importantes, busca
vincular otras habihdades con el aprendizare de una L2, con laidea de contar con un
pancrama mas completo en tormo a la configuracion de las habihidades del sujeto, a
fin de recabar informacion que siIrva para encontrar y solucionar problemas de

aprendizaje

Por otra parte, Parry (1984) define el concepto de apttud como /a habiidad para
aprender y entender una L2, en funcion de la cantidad de tempo requendo para
asimilar conocumentos hnguisticos, y la perseverancia en /a tarea de aprendizaje.
Una ver mas e! entasis de los estudios en ef drea esta sobre el concepto de la
relacidn tiempo/avance de los alumnos Con una formacion primariamente en el
campo de la iinguistica aplicada y una vasta experiencia en los mecanismos y
necesidades del sector militar y de inteligencia estadounmdense, T 8§ Parry, (Ph D |
Ohic University, Jefe de la Division de Entrenamiento Linguistico de la Agencia
Central de Inteligencia) cimienta su argumento en favor de la utihzacion de
examenes de aptitud en la necesidad de eficientar jos recursos disponibles de las
institucrones de ensenanza de lenguas Aunque las oficinas gubernamentales que

desarrollan estudios en el area de aptitud no son Mmuy dadas a revelar sus logros,
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principalmente cuando dichas mnsttuciones pertenecen al sector miilitar © de
inteligencia, se sabe que los instrumentos de aptitud son herramientas importantes
en tabores de seleccidn y colocacidtn de alumnos en cursos de lenguas con
diferentes caracteristicas (ver Cap (I} En este sentido, los esfuerzos de las
agencias gubernamentales tiene Ia priondad de establecer. a través de diversas
investigaciones, las formas de evaluar fas habilidades que hacen de una persona un
buen estudiante de lenquas, en un senthdo estricto, los estudios de las escuelas del
Ejército y Manna de EU A, y de manera mas sobresaliente por el Centro de
Lenguas Extranjeras del Instituto de !ldiomas de la Defensa (DLIFLC). estan
concentrados en la elaboracidn de instrumentos eficaces para la prediccion dei éxito
de alumnos en las clases de lenguas Solo de manera secundana las
investigaciones buscan arrojar nueva informacion sobre el concepto de aptitud o del
proceso de aprendizaje de una lengua extranjera (ver siguiente apartado  aspecto

predictivo de los estudhios de aptitudy

Por otro lado, Eths (1985) a! frente de un grupo de hnguistas cautamente
simpatizantes de los estudics de apttud. reconoce la importancia de las
investigaciones de Carroll, Pimsleur, y otros, pero se muestra renuente a aceptar fas
principales defimciones de las investigaciones en el area De acuerdo con el
investigador, la habihdad genera! para aprender una L2 es demasiado compleja
como para estar unicamente mntegrada por cuatro o cnco subhabihidades principales,
asimismo, el investigador es uno de los primeros estudiosos en sefialar lo que
posteriormente se ha catalogado como el “sesgo cognoscitivo™ de los estudios de
aptitud, los cuales generalmente no consideran en sus esquemas la esfera afectiva o
sacial, asi como otros factores vinculados principalmente con las estrategias y estilos
de aprendizaje. En este sentido, Eliis (1285 176) sugiere la imitacidon importante de
los esfuerzos definitorios de 1a aptitud. a tin de reconocer la estrechez conceptual de
las principates mvestgaciones en el area. segun el nvestigador, la aptitud debe ser
considerada coma /a capacidad de un individuo para enfrentarse con éxito a la tarea
de desarrollar una nueva lengua, con un mimmo de esfuerzo y en un tiempo menor

del que les toma al promedio desarrollar el mismo nivel de competencia hinguistica

Reconsederando la apirind




Sin embargo, en cuanto a los examenes de apttud, Ellis sdlo los considern
importantes como evidencia de la habihdad del alumno para resolver problemas y
tareas del ipo que se presenta en los examenes de aptitud, y no como evidencia de
su capacidad general para aprender una L2 En otras palabras, para Eilis, las
calficaciones arrojadas por los instrumentos de evaluacion de ta aptitud, en un
senhido estricto. solo retlejan fa capacidad de un sweto para resolver examenes de
evaluacion de 1a aptitud (Elis, 1985) Este problema de las baterias de evaluacidn de
la aptitud hnguistica ha sido abordado por muchos mvestigadores y. de hecho no es
privativo del area de la aptitud. sino una caracteristica propra de las ciencias del ser
humano En su momento, y aun en la actualidad. un buen numero de estudiosos
cuestionan, no solo la validez de los examenes de aptitud inguistica, sino tambtén (a
de otros instrumentos evaluatorios, como los test de intehgencia, laos test de
personalidad, etc

En Jdltimos afos, un equipo de investigadores ha reconocido la gran necesidad de
desarrollar una definicion operativa de la aptitud para el aprendizaje de una L2. En
sus estudios, Canale y Swam (1980) han defimido la aptitud hinguistica como la
habildad para desarrollar cuatro aspectos de Ila competencia comunicativa
linguistica: la competencia gramatical, socichnguistica, discursiva y estrategica
{Oxford, 1990:69). Segun Canale y Swain, la competencia gramatical es el grado de
dominio alcanzado por e! estudiante en relacién al codigo inguistico, la competencia
sociolinguistica es el grado de dominio alcanzado sopre las farmas gramaticales en
cuanto a su uso apropiado en diferentes contextos sociales para transmitir funciones
comunicativas, a fin de reflejar estilos, registros, etc. La competencia discursiva es la
habilidad para combinar 1deas a fin de lograr la cohesion en la forma y la coherencia
de pensamiento, y la competencia estratégica es la habitidad para utilizar ciertas
estrategias para compensar los vacios de conocimiento de! estudiante sobre la
lengua objeto. Esta definicion, ademas de ser muy util, posee caracteristicas que
solo se encuentran, en el mejor de los casos, esbozadas en los otros estudios de!
area; como es notable, la aptitud linguistica de Canale y Swain es multidumensional

en cuanto a su acercamiento, y ademas escapa de las imitaciones cognoscitivas
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qQue caracteristicamente han hmitado el desarrolio del area. Las investigaciones de
Canale y Swain se encuentran a la vanguardia de los estudios en e! area y seran

abordadas con mayor detenumiento en la seccion de vertientes de investigacion,

mas adelante

El aspecto predictivo de los estudios de aptitud

Como ha podido observarse en las secciones anteriores, las dos vertientes en las

que se han desarrollado las estudios de aptitud a la largo de la historia, pese a estar
intimamente interrelacionadas, no han observado el mismo grado de avance a

través del tempo St bien en un principio las Nvestigaciones an el area tenian como
objetivo principal lograr un mejor entendimiento del mecanismo de aprendizaje de los
mndividuos y deo las habilidades relacionadas con este mecanismo. ha sido el valor

predictivo de ias investigaciones en ¢l area el aspecto que ha recaibido mas atencion
por parte de investigadores e nstituciones Las razones son entendibles 1a

capacidad de poder daterrminar con
desemperio de syetos en el salon de clase, es una herramienta de valor importante,

aceptable e! futuro

un grado de certeza

no soélo debido a su potencral para elevar ta procuctividad de instituciones, siNno de
recursos dispanibles por

para eticieritar los
las

como se ha esbozado anteriormente,
aspeclos

manera quwizas mas importante,

mnstituciones de gobiermo Asi pues,
investigaciones en el area de la aptitud hnguistica han descurdado los
conceptuales, principalmente relacionados con la definicion aceptable del concepto
en términos tedricos, para concentrarse de Heno en los esfuerzos para la elaboracion

instrumento capaz de determminar el grado de presencia o ausencia de

de un
determinada habilidad. Aunque a simple

parecen en esencta ser [0s mismos, existe
los estudios sobre la aptitud encammados a estudiar la habilidad del ser humano

vista los dos enfoques deo mmvestgacion

un punto en donde difieren, mientras que

para aprender una L2, se concentran en buscar las subhabiidades que componen el

concepto de apttud (concepto hasta el momento considerado parte unicamente de

la esfera cognoscitiva), las investigactones para la creacion de una bateria con

capacidad predictiva del proceso de aprendizaje se

éxito de atumnos en el
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concentran en buscar instrumentos que puedan evaluar los factores que muestran
un papel preponderante en proceso de aprendizaje de una L2 (sean éstos o0 no de
caracter cognoscitivo) Las nvestigaciones de afios recientes, proximas a la
Conferencia Interagencias sobre Lenguoje, y también de caracter postenor, han
mostrado esta tendencia, como puede facimeoente ser observado en el Upo deo
mnvestigaciones que se llavan a cabo en  varnas mstituciones Asi, el estudio de la
apttud hnguistica esta dando lugar a mwvestigacicnes centradas en los factores de
aprendizaje de una L2, con rmurds O la creacion de una bataerio para 1a prediccion detl
éxito en el procesc de aprendizoe de una L2 (ver mas adelante, vertientes de

investigacion)
Caracteristicas pgenerales del concepto de aptitud lingiiistica

En terminos generales. los estudios de aptitud inguistica y los esfuerzos en materia
de elaboracion teonca del area, se han desarrollado per cammmos muy similares,
todas las investigaciones conocidas hasta el momento posecen determinadas
caracteristicas generales que, en un sentido esincto, constituyen el estado generat
de los estudios de la aplitud tinguistica Tales caracteristcas del area pueden
agruparse en dos categorias generales, los rasgos relativos a los estudios de la
aptitud, y las caracteristicas generales de los modelos que se han elaborado en
torno a la aptitud linguistica;, es decir, las subhabihidades que integran e! esquema
general de la aptitud linguistica, o la habiidad general de! ser humano de aprender

una L2 con facilidad. El pnimer grupo se analiza a continuaciéon

Caracteristicas generales de los estudios de aptitud.

- Los instrumentos estdndar para la medicion de la apttud hinguistica, es
decir, pruebas como el MILAT, PLAB, DLAB u otra herramienta simular,
son capaces de discnmunar con un grado aceptable de efectividad entre
alumnos que mostraran un buen desempefio en el aprendizaje de una L2,
de aquellos que no lo hardn.
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- Si bien no es posble adn determinar con precisién qué papel

desemperia la vanable individual denorminada aptitud hnguistica en el

esquema general del procoso de aprendizaje. es decir, en Qué proporcion
es responsable fa aptitud inguistica del desempenc final doe un alumno en
la clase de lenguas. es evidente cuando se analizan las iNvestigaciones

en el area que las habihdades comprendidas en 1o Que se consce Como

aptitud linguistica son. en gran medida, determimmantes del procesa de

aprendizaje hinguistico

Aunque varos investigadores han sugendo algunos esgquemas a este

respecto, basandose en analtsis estadistico de vanables que utthzan entre
otros instrumentos, la ecuacion producto-momento de Pearson (Krashen,

1980, por ejemplo asevera que la aptitud es responsable de hasta cast un

tercio de! proceso de aprendizaje). en terminos generdles na existe

acuerdo entre expertos en este sentido No obstante, !la /mportancia de la

aptitud es evidente cuando se considera que las medidas arrojadas por

fos instrumentos de aptitud son capaces de discniminar de manera

aceptable a los alumnes que habran de maestrar [¥1a] mejor

aprovechamiento en la clase de lenguas. incluso cuando dichas medidas

no son utiizadas en coNuNcioN con Otros INstrumentos de valor predictivo
en la clase de lenguas. © mediante ia uuhzacidén de baterias variadas de

analisis de motivacion u otros factores considerados mportantes en la

prediccion del éxito en la clase de lenguas

Asimismo, las medidas de aptitud muestran una vahaez muy solida

cuando se las compara con las proyecciones arrojadas por otros
mnstrumentos de evaluacion de olros factores de aprendizaje como

pruebas de personalidad, motivacidn, estrategias o incluso la inteligencia
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Las habilidades que se contemplan en los pnncipales modelos tedncos
como componentes independientes que integran el concepto comple;o
de la aptitud linguistica (phonetic coding ability, rote memory. etc, ),
corresponden en un grado aceptable y de manera diversa con los
subtest que componen una prueba de aptitud estandar.

- Todos y cada uno de los test de aptitud considerados estandar
actualmente son el resultado de muchos anos de investgacion en
torno al concepto de la aptitud hinguistica y 1o que éste incluye Aunque
cada una de las investigaciones en el area han partido de un lugar
diferente -Carroll cimienta sus investigaciones en la cbservacion de los
alumnos que mostraban ser aptos para e! aprendizaje de una L2,
mientras que Pimsleur parte del sitio contrario: investigando a los
alumnos “problema®, ver Cap. /i- todas las investigaciones conocidas
hasta el momento culminan en la elaboracidn de un modelo de la
aptitud, que incluye entre otras cosas, la definicion de las
subhabilidades que componen el complejo de la aptitud hinguistica. A
cada uno de estos modelos, corresponde también una concepcién o
“concrecidn” de sistema propuesto que toma forma en los examenes
de aptitud. Carroll, por mucho el precursor de los estudios de la aptitud
lingdistica en el mundo, propone un modelo con cuatro subhabilidades
(Phonetic coding ability, Grammatical sensitivity, Inductive ability y
Memory abilities), cada una de estas subhabilidades sefialadas como
importantes en la aptitud linguistica busca ser evaluada por los subtest
de su bateria de aptitud, el MLAT. Si bien no es posible establecer
vinculos uno-a-uno entre los subtests y e! modelo de subhabilidades
propuesto por los investigadores en el area, la evidencia recabada
durante el uso de estas baterias de evaluacién sugiere que de una v
otra forma cada uno de las secciones o subtest que componen un
examen de aptitud es capaz de evaluar en grado diverso una o varias

de la habilidades que se consideran componentes de la aptitud general

Reconsiderando fa aptitud. .. * 100



para el aprendizaje de una L2 Lo anterior se sucede debido a las
subhabilidades © componentes basicos de la aptitud linguistica -
habilidades que potencialmente podrian descomponerse a su vez u
otras subhabilidades, y asi sucesivamente hasta lograr un grado de
aespecdicidad mposible de manejar- no son faciles de evaluar, si1 bien
algunos de los componentes de la apttud hnguistica son menos
complicados a la hora de elaborar reactivos, comoc por ejemplo la
"sensibiidad gramatical”, existen otros como la "habiidad inductiva®™ o
la “capacidad de codificacion fonétca”, o incluso el componente de
Pimsleur conocido como “rote memory”™ o memoria mecanica. quea pofr
mas que se puedan especializar los subtest, es mucho mas
complicado aslar exitosamente los reactivos que unicamente se
relacionaran con la subhabilidad propuesta Asi, las subpruebas que
forman los instrumentos de evaluacion de 1a aptitud hnguistica evaluan,
en diferentes formas y proporciones, aspectcs de 1os componentes o
subhabilidades de la aptitud linguistica, y o hacen ademas de manera

valida. (Parry y Childs, 1990)

La informacidén obtemda por los subtests que componen los
instrumentos de evaluacion de la aptitud estandar (MLAT. PLASB, DLAB
u pruebas simulares), tales como MLAT4 Words 1n Sentences, MLATZ2
Phonetic Scnpt, PLAB1. Sound Discnmination, en efecto corresponden

a habilidades que son necesanas en determinada medida para el

aprendizaje de una L2.

- En estrecha relacidon con el punto anterior y de manera
complementana, es posible decir que las subpruebas que conforman
los instrumentos estandar de la aptitud linglistica, en efecto son
capaces de medir de manera aceptable el grado de presencia o
ausencia de una habilidad. Si bien como se ha especificado en el punto

anterior no es posible establecer relaciones directas del tipo biunivoco
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e inequivoco entre 1os subtest de las pruebas de aptitud y las partes
que integran determinado modelo de la aputud Lnguistica, las
investigaciones en el area proporcionan evidencia contundente de que
los subtest de las pruebas de apttud, al menos son capaces de
evaluar un aspecto relevante de las habtilidades necesarias para
aprender una L2

En otras palabras, aunque estudios postenores mucho mas
especializados que los actuales lleguen a revelar algun dia que las
habilidades que integran el concepto complejo de la aptitud linguistica
segun determinado investigador no corresponden satisfactoriamente
con su realzacién en los tests de aptitud existentes, aun asi los
instrumentos no pueden ser desechados dado que han proba<o ser
validos en ta medicidn de cierto tpo de habiidades que, a juzgar por
fos estudios especializados, scn relevantes en el proceso de

aprendizaje de una L2. (Parry y Childs, 1990)

Los exdamenes de aptitud hnguistica estandar (MLAT, PLAB, DLAB u
otra) son herramientas que han mostrado un aito grado de validez en
la prediccion del éxito de sujetos adolescentes y adultos. en el
aprendizaje de una L2 en un ambiente formal e intensivo.

- A lo largo de su historia, ias investigaciones en el area de la aptitud
lingaistica han mostrado un patron regular; inician con una
investigacion detallada, a veces a través de complejos analisis
estadisticos de factores, otras veces por medio de experimentos
variados, Que buscan determinar las habilidades que son necesarias
para aprénder una L2 con facilidad. Si bien diferentes investigadores
utilizan diferentes acercamientos al problema, todas las investigaciones
han arribado a un punto especifico: ia elaboracidén de un modelo con

determinadas caracteristicas de {0 que constituye o integra la habilidad
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general para el aprendizoje de una L2, es docir [a aptitud inguistica
En este punto, se inicia el proceso de elaboracion de una bateria de
evaluacién que sea capar de evaluar las habilidades que han sido

seNaladas como integradoras de la aptitud linguistica, s1 bien este

proceso es bastante delicado. los procedimientos de validacion han
sido siempre los rmuismos enfrentar las medidas obtenidas por las
baterias de evaluacion a los resultados de una prueba completa de
aprovechamiento, que se administra al final de un curso de dierentes
caracteristicas temporales, pero con un enfoque tracicional, es decir,
utilizando las metodologias y recursos cormentes de cualquier otra
clase de lengudas. y con una comunidad de sujetos que van desde las
dltimas etapas de la adolescencia. hasta adultos  Aunque lo anterior
obviamente es el cammno mas “logico” para la vahdacicn de este tpo de
instrumentos, es preciso senalar que el procedimiento tiene varias

implicaciones: los mnmstrumentos para la evaluacidn de la aptitud

tinglGistica son herramtentas que han probado ser validas en una
situacidn especifica; en una clase de lenguas en donde se uthzan
metodologias tradicionales (metodos audiovisuales o gramatcales, y
con individuos adolescentes y adultos (Parry y Childs, 1930), en donde
el tiempo reducido y [a ensenanza con frecuencia se /mparte de forma
intensiva. A lo anterior es mportante agregar que en la mayoria de los
casos los grupos de mmvestigacion estan formados por voluntarios
(Carroll, 1962), situacidn que garantiza la mouvacién, a menos

moderada, de los alumnos participantes

Los exdmenes de aptitud hnguistica estindares son capaces de
seflalar efectivamente a [3s personas que tenen mayores
probabilidades de obtener las calificaciones mas altas de una clase con
un determinado periodo de duracién (con frecuencia un semestre, un

ario, 0 cursos Iintensivos de vanas semanas).
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- tas medidas arrojadas por los instrumentos de evailuacion de ia
aptitud proporcionan informacién sobre las habiidades hinguisticas de
determinado individuo, a fin de mterir 1a capaaidad “general” de dicho
sujeto para enfrentar con éxto @l proceso de aprendizaje de una L2 S
bien la vaihdez de las predicciones de los instrumentos de aptiud
linguistica es considerablemente alta, es preciso senalar que una alta
aptitud, no significa el éxito en clase de lenguas, los avances en el
campo de la hnglaistica aplticada y otras areas relacionadas como la
pedagogia y psicologia, han demostrado amphamente gque el proceso
de aprendizaje es aigo muy complejo que se ve afectado de diferentes
maneras por una ndmero no detorminado de vanables El aprendizaje
de una L2, asimismoc, es un proceso, cuye esquema de variables
presenta una diversidad y complepdad mportante t.a apntud
linguistica es sdlo una de las variables de aprendizaje. s bien su
mportancia en el proceso de aprendizaje parece ser considerable, su
sola presencia no garantiza e! éxito da! procesec Asi, los instrumentos
de aptitud proporcionan informacion scbre la habihdad general de un
individuo para aprender una L2, o su aptitud inguistica, situacidn en la
cual se puede realizar una prediccion sobre el éxito de dicho individuo
en el proceso de aprendizaje de una L2 Por tanto, los alumnas
sefalados como aptos linguisticamente, tendran mas posibilidades de
aprender una L2 con faciidad. de los que han sido calficados de
manera diversa. De igual forma, Ios alumnos sefalados como
moderadamente aptos hnguisticamente, o sin aptitud hnguistica,
tendran mas posibiidades de fracasar al intentar aprender una L2, o
cual, de la misma forma, no significa que no podran hacerlo Si un
alumno con aptitud linguistica moderada o baja esta lo suficientemente
motivado, cuenta con buenas y efectivas estrategias de aprendizaje,
esta dispuesto a esforzarse amphamente por aprender, y en general
muestra una configuracion de variables de aprendizaje favorable (ver

inciso siguiente), es posible que logre el exito en |a clase de lenguas.
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Las habilidades que componen el concepto complejo de la aptutud
lingaistica son susceptibles de ser medidas de manera independiente,
a través de subtests especificos, como los inchuidos en las baterias de
evaluacién de la aptitud inguistica estandares

- Evidencia recabada sugiere que diferentes individuos pueden contar
con diferentes “configuraciones de aptitud™, formadas por el mivel de
habiidad especifico mostrado en cada uno de los subtest gue
componen una prueba de apttud linguistica, pudiendo presentarse
casos en los que un individuo posee una gran habildad auditiva, y
astar por debajo de promedioc en términos de sensibiidad gramatical.
{Carroll, 1990 11-17) Lo antenor se desprende de numerosas
investigaciones sobre el comportamento de los subtest de las
principales baterias de evatuacion de la apttud lnguistica en la
prediccidn del éxito en 1a clase de lenguas, al enfrentar los resultados
de las secciones por separado de las baterias de evaluacidn de la
aptitud linguistica y cuestionanos mas detallados de aprovechamento,
asi como observaciones de protesores y psicologos especiahzados, 1a
Comisidn de! Servicio Puablico de Canada, al igual que otros
investigadores, han encontrado que los individuos varian no soélo en
cuanto a sus niveles generales de habihidad hinguistica, sino también en
cuanto a las subhabilidades que la integran. Lo anterior hasta cierto
punto es logico, dado que las variaciones a un nivel general deben
derivarse de variaciones a un nive! especifico, sin embargo, las
variaciones observadas, contrario a lo que podria ser el sentido comudn,
no muestran fluctuaciones unformes, sino en algunas ocasioneas, son
bastante drasticas; es decir, un alumno puede ser altamente capaz en
los reactivos relacionados con el area de sensibilidad gramatical, y
mostrar un nivel muy bajo en tareas de codiicacion y descodificacion
tonética. La informacién anterior, por tanto, puede utllizarse -y de

hecho se ha utilizado en diversas insttuciones, ver Cap. \ll- para
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generar lo que se ha calficado como la “configuracién o perfil de
aptitudes” individuales de estudiantes (Wesche, 1981) El uso de estas
configuraciones, aunado a otros instrumentos evaluatonos, se ha
utilizado para labores de colocacidén y seleccion, asi como para
asesoramiento y disenno de metodolcgias (Cap HI Principales

apticaciones. )

La relacion entre /os grados de aptitud arrojados por los instrurmentos
estandar y el éxito del sujeto en térmnos de competencia hnguistica
(incluyendo las habihdades orales, como pronunciacion, fluidez, etc )
en un marco temporal mas prolongado. no ha sido estudiada con

profundidad

- Como se ha mencionado con anteriorndad, los procedimentos de
validacién de las baterias estandar de la aptitud hinguistica ha sido a
través de pruebas de aprovechamiento al término de uno o varnos
cursos intensivos de lenguas. Si then algunos experimentos han
extendido su marco temporal! a vanos anos, en general se carece de
informacidn confiable en cuanto al desarrollo a largo plazo de los

individuos en el proceso de aprendizaje de una L2,

Si bien no existe razdn para dudar del rango de validez de las pruebas
de aptitud linguistica en un marco temporal mas prolongado, es
necasario investigar el rango de logro alcanzado por los alumnos gque
fueron sefalados en su momento como linguisticamente aptos, a fin de
determinar la relevancia e importancia de las subhabilidades
integradoras de la aptitud hnguistica, a un nivel general en el proceso
de aprendizaje de una L2. Aunque existe evidencia que sugiere que las
personas sefaladas con mayor aptitud hnguistica por los instrumentos
estandar, alcanzan mayores riveles de competencia, o dominio, No es
del todo claro si los niveles de dommnio entre personas hnguisticamente
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aptas y los individuos catalogados coma poseedores de una apttud
tinglistica moderada o baga, es significativa, o carece de importancia

en un marco temporal mas grande

Existe un rango de vanacidn en cuanto a rivel de logro y ntmo de
aprendizaje del! que no dan cuenta los examenes de aptitud estandar,
existen casos en los que personas con baja aptitud hnguistica -segun
las evaluvaciones de aptitud estandar - logran el éxito en la clase de
lenguas, mientras que personas por 2ncima del promedio de aptitud
linguistica, se desempecrian de manera pobre en los cursos de 1icdhiomas

extranjeros

- Una vez mas, s necesano recordar que el aprendizaje de una L2 es
un proceso que nvolucra un NnuMmero muy grande de variables, a traves
de un sistema de influencia aun no determinado con precision Cuando
se establece e! grado de aptitud hnguistica que posee un Individuo, se
arroja informacion sobre la capacidad de dicho sujeto de resolver
problemas de determinada caracteristica. sin embargo, esta
informacidn no determina en runguna forma e! desempefio que tal
persona mostrara en el salon de clases La configuracton de factores
de aprendizaje o variables para determinado sujeto en determinada
situacion de aprendizaje, determinaran en su conjunto el desempeno

de un individuo

De lo antenor se desprende que para la prediccidn efectiva y eficiente
del éxito en el aprendizaje de una L2 por parte de sujetos no basta con
considerar la informacion arrojada por las baterias de evaluacion de /a
aptitud lingdistica, es necesano incluir muchas otras vanables e
instrumentos que arrojen datos mas precisos o complementanos, como
las pruebas de motivacion, personahdad o estilos de aprendizaje.
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- Los avances en diversas areas relacionadas con el proceso de
aprendizaje de una L2, como la psicologia, la pedagogia y otras areas
vanguardistas quo Incluyen las mas recientes tecnologias, han
aportado en anos recientes un cumulo de informacion no sélo en torno
al proceso deo aprendizaje, sino también en relacion a los efectos de
diversas vanables, tanto individuales como de contexto, sobre el
proceso de percepcion, recolecciéon y proceso de informacion En los
ultimos afos se han llevado a cabo vanadas investigaciones sobre el
proceso de aprendizaje que han arrojadao evidencia sobre nuevos
factores relevantes al mecanismo de asimitacion de concoimientos, asi
como para e! mejor entenduniento do los tactores de aprendizaje que
han sido determinados con anteriondad Si bien en la década pasada
se realizaron ymportantes nNvestigacionaes para la utiizacion conjunta
de test expermentales para la exploracion de aspectos como la
perscnalidad, la motivacidn, asi como de estrategias  y estilcs de
aprendizaje, - como en el caso de la Comusion det Servicio Publico de
Canada y el Departamento de Detensa de E U A - no ha sido sino
hasta finales de la década de los 80, que estas mnvestigaciones han

empezado a rendir frutos (ver siguente seccion}

A pesar de que la validez de los instrumentos para la evaluacion de la
aptitud linguistica de que se dspone en la actuahdad ha sido
demostrada amphamente, es claro que existen areas en donde existe
margen para realizar mejorias, o amplar el rango de vahdez en la

prediccidn del éxito en el proceso de aprendizaje de vna L2

- Lo anterior se hace evidente cuando consideramos que en la mecida
en que las investigaciones han avanzado en las areas retacionadas
con e! proceso de aprendizaje de una L2 las baterias estandar para la
evaluacion de la aptitud lnguistica, han permanecido practicamente

invariables desde hace cuatro décadas
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Ltas investigaciones o este respecto han tomado lugar pnmanamente
en dos vertientes principales’ por un lado. los esfuerzos para la
renovacidn o actuakzacién de tas baterias estandar para la evaluacion
de la aptitud hinguistica, cuyo precursor ha sido el mismo Carroll (1990)
y otros investigadores; y por otro, !a busqueda de nuevos instrumentos
que nos permitan, No sdlo ensanchar nuestra concepcion de 1a aphtud
finguistica, sino también la busqueda e iInvestigasidN de otras variables
relevantes al proceso de aprendizaje, a fin de crear baterias para la
prediccion del éxito en la clase de lenguas Ambas seran abordadas en
las siguientes seccrones en tornoc a ios prospactos sobre los estudios
de aptitud

Caracteristicas detl modelo general de la aptitud lingiiist

Las diferentes baterias de evaluacion de la aptitugd hnguistica tuvieron un ongen
diverso, propiciado principalmente por ta diferencia de los objetivos de las
instituciones que patrocinaron las iNvestigaciones, COMu se ha visto con anterondad
en este proyecto (Ver Cap It y lIl}. En un nive! general. todas las ivestigaciones en
el area partieron de analsis complejos de variables, asi como de diversas
observaciones empinicas, para armbar a un modelo de la aptitud hnguistica en el cual
pudsieran basar las subsecuentes investigacicnes Aunque de manera estricta los
diferentes modelos de |la aptitud hnguistica presentan alQunas discrepancias, el area
de concordancia entre los diferentes proyectos en el area es mmportante De hecho.
gracias a esta coincidencia conceptual es positle hablar en un sentido amphio de un
modelo general de ia aptitud linguistica

Como se ha mencionado con anteriondad, el surgimenio de modelos o esquemas
de la aptitud hnguistica. o habihdad general para el aprendizaje de una L2. es
resultado de varnos anos de mvestigaciones y, en cierto sentido, constituye no solo
un esfuerzo por concibar drferentes datos y observaciones en un ente tedrico. sno
también la necesidad de organizar una infinidad de Nformacion en trozos mas
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manejables Lo antenior principalmente debido a que ! proceso de descomposicién

de una habilidad general, como lo es la aptitud hnguistica, en una serie de

“subhabilidades”, puede ser una tarea
desgraciadamente tulll en términos de nvestigacién La tarea de ios investigadores

patencialmente abrumadora, b

en este sentudo ha sido elaborar una clasficacidn que no solo corresponda en la
medida de lo posible a articular el cumulo de hechos e informacion en el Area, sno

también a facihitar el mismo proceso de nvestigacion

Asi, cuando Carroll propone un modelo de aptitud hnguistica que mncluye cuatro
subhabilidades, no esta proponiendeo la existencia de dichas subhabilidades como
entes separados, o como si éstas fueran las cuatro piezas del rompecabezas de la

sino propone una forma de agrupacton, con un caracter manejatle y

aptitud,
incluye un numero no determinado de habilidades

significativo, que a su vex
De hecho, la habiidad de “codificacion fonética”™ de Carroll, por ejemplo,

“menores”
y a su vez ser descompuesta o

puede ser considerada una habihdad general

desmntegrada en sus “subhabihidades™, asi. podemos agrupar a) la habiidad para

discriminar sonidos inguisticos, b) ia habitidad para asociar simbolos y sonidos, y ¢)

la habikdad para recordar sonidos, bajo el rubro general de la “habihdad de

codificacion fonetica®. Asi, el modelo "general” de la aptitud inguistica, e! cua! agrupa
a todas las investgaciones de la apttud que se conocen hasta e! momento, esta
formado por las siguientes cuatro subhabilidades, o categorias de habilidaces:

habilidades fonético-auditivas, habihidades analitico-gramaticales, habilidades de

memoria, y habilidades diversas

Habilidades fondético-auditivas

Las habilidades que estan vinculadas de una u otra forma con la produccion y

recepcion de sonidos, asi como por su procesamiento lingdistico. Entre las

subhabilidades que la integran se puede mencionar la habilidad de discriminacion
auditiva, la habilidad para reconocer patrones de sonidos y poderlos agrupar en

unidades de significado, la capacidad para "mapear” fondticamente imagenes
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auditivas. etc. En esta categoria también se incluyen habilidades orales o de
pronunciaciéon, como por ejemplo, la habilidad para imitar sonidos desconocidos o

imitar determinado acento o cadencia lingaistica
Habilidades analltico-gramaticales

Las habilidades para descubrir patrones o reglas en una muestra de informacion
linguistica y poder aplicar tales lneamientos de manera efectiva, las reglas o
patrones pueden ser de naturaleza sintactica o morfolégica. Entre las subhabilidades
que se agrupan en esta categoria general puedse incluirse la habilidad para descubrir
y utilizar las reglas gramaticales de una lengua, a partir de varias muestras; [a
capacidad para inferir de manera efectiva los patrones sintacticos de oraciones, la
habilidad para inferr el funcionamiento de determinada particula o palabra, en
funcién de sus partes o en funcion de la posicion de dicho elemento en un conjunto
de informacion hnguistica, etc.

Habilidadex de memoria

Las habilidades relacionadas con el aimacenamiento, categorizacion y recuperacién
de datos e informacién hingaistica, de una manera eficiente. En esta categoria se
incluyen habilidades tales como la capacidad de un individuo de recordar palabras,
establecer relaciones entre palabras y situaciones o cosas, la habilidad para utilizar
eficientemente sindnimos y antdnimos, y segun evidencias varias, para la facilidad y
articulacion verbal.

Habilidades diversas

En este punto se agrupan a todas las habilidades que de una u otra forma han sido
incluidas en algunas versiones de los test de aptitud lingdistica, pero que no poseen
un caracter general, tas “habilidades diversas”®, por tanto, son aquellas habilidades,
caracteristicas personales. o comportamientos, que a la luz de algunas

investigaciones, han mostrado algiun grado de relevancia en el esquema general de
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aptitud linguistica y que han sido consideradas en las baterias de evaluacion

estindares. En esta categoria sobresalen: a) la habilidad para manejar un amplio
vocabulario (segun estudios de Pimsleur la capacidad verbal en este sentido se
correlaciona de manera sdlida con la habilidad para aprender una L2), b) la
inteligencia general (considerada en algunas versiones del DLAB, y realizada en el
PLAB a traveés del subtest "Grades in major subjects™).

Perspectivas sobre e/ 1 e los de

Luego de la aparicion de las principales pruebas para la evaluacion de la aptitud
lingaistica en la década de los 60 y 70, el darea observd un creciente desinterés por

parte de la comunidad de investigadores; durante mas de una década los estudios
sobre el area se concentraron en profundizar en las relaciones que dichas
herramientas de investigacidn tenian con otras pruebas experimentales sobre alguno

de los factores de aprendizaje, en lugar de avanzar en nuestro conocimiento de la
aptitud linguistica y el proceso de aprendizaje. De hecho, existe un periodo de casi
una década durante el cual practicamente “no se hizo nada® en el drea de la aptitud
lingaistica; tal estancamiento de la investigacion puede atribuirse a varios factores,
entre los que destacan las imposibilidad en aquellos momentos de resolver los
problemas conceptuales del drea, la falta de interés -y por lo tanto patrocinio- de
instituciones y fundaciones en el campo de la aptitud, y la aparente imposibilidad de
mejorar el desempefHo de las baterias de evaluacion de la aptitud, las cuales habian

mostrado un nivel de validez considerable.

Sin embargo, a principios de la década de los B0, producto de varios factores tanto
académicos como propios de la vida politico-econdmica de E.U.A,, los estudios en el
drea ocuparon una vez mas la atencién de una buena parte de {os estudiosos en

linguistica aplicada. Si bien algunas de Jos factores que se consideran como
responsablas del estancamiento de investigacién en el campo de la aptitud
tingaistica aan constituyen un problema, durante el primer lustro de la década de los

80, ios estudios sobre la aptitud se multiplicaron y numerosas investigaciones, tanto
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en el sector publico como en el privado, diversas instituciones patrocinaron estudios
en el area En el caso publco, el gobierno do E U A a traves de sus agencias
principaimente del sector de la defensa, mostré un creciente interés en el area de la
aptitud inguistica y la prediccion del éxito en el aprendizaje de una L2, situacion gque
atribuye a tres tactores princpales o) la necesidad de contar con nuevos
mnstrumentos para la evaluacion de la apttud, ) la necesidad de un plan de
Nvestigacion sistematico centrado en mejorar los procedimientos de avaluacion de fa
aptitud linguistica actuales, y ¢) la necesidad de realizar una revision cuidadosa de la
aplicacidn de las medidas de la aptitud en el gobiermo y en la profestsn de

ensenanza de lenguas en general

Conferencia Interagencias sobre Lenguaje

En la pnmavera de 1987 la Conferencia Interagencias sobre Lenguaje (Interagency
Language Roundtable, ILR), organismo gubernamental qQue agrupa a los
representantes de todas las agencias oficiales involucradas, vinculadas o
interesadas en ¢l entrenamiento linguistico, analzé la necesidad de crear un nuevo
proyecto de gran alcance sobre la evaluacidn de la aptitud para el aprendizaje de
una L2. Esta discusion de alto nivel derivo en la celebracidn de una sesidon espectal
sobre aptitud lingUistica en la conferencia preparatona de hinguistas, con vistas a la
celebracion de la Mesa Redonda sobre Lengugje y Linguistica de la Unuiversidad de
Georgetown.

Dado el alto nivel de interés mostrado durante estos encuentros de académicos e
investigadores, la ILR decidid patrocmar una conferencia especial sobre aptiud
linguistica y su evaluacién (Parry y Stansfield, 1990) Durante estos encuentros, los
académicos e investigadores reconociercn la necesidad de elaborar nuevos
instrumentos de evaluacion, capaces de determinar la aptitud linguistica de una
manera mas precisa y completa de o que se logra en !a actualidad Tales
observaciones se basaron en el hecho de que los instrumentos estandar para la
evaluacion de |a aptitud linguistica son muy antiguos:
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{...) Some widely used instruments are becoming out of date; for example, the
Modem Language Aptitude Test (MLAT) was developed and validated in the late
1950's. and the Defense Language Aptitude Battery (DLAB), in the earty 1970's
Since then, knowledge of the human learming process and the obrectives and
methods of language tratrung have changed considerably The older aptitudeo
measures do no! take into accoun! new mnsights revealed by congnitive

psychologists into the human leamung process n general, and the language
learmming process i parucuwlar. The time has come to rmtlhunk the wholo notion of

what constitutes an “aptitude” to leam foreign languages (Parry y Stansfield,
1990:3)

Sin embargo, es necesano senalar que el interés del gotrerno de EU A en el area
de la aptitud inguistica no fue casual, ni producto dnicamente del interés académico,
siN0 también resultado de la agravacion paulatina de varnocs problemas a un niwvel
general, entre los que destacan. a) la escasez de poliglotas para e! sector miltar y
de inteligencia, b) el préximo retiro de cas: el 80% de los expertos sobre lenguaje y
poliglotas miltares (al legar sus fechas de retiro en los proximos anos), y ¢} la
reduccion paulatina de los recursos tiscales de las instituciones armadas y de
inteligencia. Estos factores hacen que los instrumentos para ta evaluacion de la

aptitud lingdistica se hayan convertido en proyectos prioritarnos dei gobierno de EUA

El Simposio sobre Ia Evaluacion de la Aptitud Lingdistica

E! Simposio sobre la Evaluacion de 1a Aptitud Linguistica se [levd a cabo del 14 at 16
de septiembre de 1988 en el Instituto del Servicio Exterior {(FSI) de la Escuela de
Idiomas de Arlington (ALS), Virginia. Los fondos para la celebracion de este
encuentro provinieron de la Agencia Central de Inteligencia (ClA), el Instituto de
idiomas de la Defensa (DLI), la Agencia Federal de Investigacion (FBI), ta Agencia
de Seguridad Nacional (NSA), y el Departamento de Educacién E| Centro de
Linguistica Aplicada (CAL) estuvo encargado de la planeacion del evento, al tiempo
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que el comité organizador estuvo intogrado por T.S Parry (ClA), Medeline Ehrman
(FS)), J.R.Child (Departamento de la Defensa), C.W.Stansfield (CAL), y D.M Kenyon
(CAL).

Tendenciax de investigacion

Durante las celebracion del Simposio sobre la Evaluacidn de ta Aptitud Linguistica
fue posible observar una gran vanedad de trabajos en el area, no so6lo en lo
concerniente a !as investigaciones sobre la aptitud hnguistica, siNo ademas en
relacidn a las aphcaciones actuales de los instrumentos evaluatonos de la aptitud y
de areas relacionadas. S bien vintualmenta en su totalidad los iNvestigadores y
estudiosos asistentes se mostraron a favor de una revision cuidadosa y exhaustiva
de las actuales baterias estandar - Carroll se mostro renuente a aceptar que las
baterias de evaluacitn, especiaimente el MLAT estdn alcanzando su grado de
obsoclescencia- no fue posible identificar claramente una postura definida general En
términos amplios, 1os investigadores asistentes apoyaron la idea de buscar medios
mas eficientes para seleccionar a aguellos candidatos con la mejor aptitud para
aprender una L2, a fin de obtener una productividad maxma de los recursos
canalizados al entrenamento linguistico Para lograr lo anternior, los estudiosos
reconocieron la necesidad de medidas de aptitud iingquistica mas sofisticadas de las
que se cuenta actualmente En este sentido, la habilidad para identificar a los
estudiantes potencialmente exitosos tendra que ser adaptada para tomar en cuenta
los siguientes factores: a) el idioma a aprenderse, b) las habilidades hnguisticas que
se busca desarrollar (i.e.., listening, speaking, reading, wnting)., c) el nivel de
competencia (proficiency) que desea alcanzarse, y d) las situaciones y tareas para
que seran utilizadas las habilidades a ser aprendidas

Pese a la divergencia entre investigadores, es posible dentfficar tres vertientes de
investigacion que empiezan a tomar forma en diversas instituciones oficiales; si bien
una buena parte de los logros alcanzados durante la serie de conferencias sobre

aptitud inguistica han sido catalogados como “clasificados”, y en consecuencia no
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estan disponibles para el pubhco, podemos esbozar tres rutas de investigacion
importantes. 1) el mejoramionto y actualizacion de los instrumentos de evaluaciéon de
ia aptitud hinguistica; 2) la expansidn del concepto de aptitud linguistica, y 3) la
identificacidn de factores diversos a los considerados dentro del esquema de la
aptitud hnguistica, que muestren un factor predictivo del exitc del proceso de

aprendizaje de una L2

Si bien esta clasificacion carresponde et gran medida al estado actual de la
investigacidn del area, es precso senalar que estas “tendencias™ no estan
completamente delimitadas M se han consolidado cormo cammaos de invastigacion
propiamente dichos, de hecho, vanas insttuciones e investigadores en sus estudios

abordan varios de los aspectos contenidos en esta categorizac:on de tendencias

Mcjoramicnto y actualizacion

E! mejoramiento y actualizacion de los instrumentos para la evaluacitn de la aptitud
linguistica es una de las tendencias de investigacién en la actualidad. st bien en
algunos casos los investigadores no estan del todo convencidos de que sea posible
mejorar de manera dramatica las actuales herramientas para la evaluacidon de la
aptitud linguistica  -como el caso de Carroll {(1990)- en general existe acuerdo en que
el estado de la ciencia hinguistica, asi como de areas intmamente relacionadas, ha
evolucionado de manera considerable desde la elaboracion y pilotaje del MLAT o e!
PLAB. Lo anterior es en esencia el argumentao mas solido en favor de la revision
profunda de las actuales pruebas de la aptitud linguistica: en la actualidad sabemos
mucho mas del proceso de aprendizaje y de jos factores que lo afectan, asi como de
los procesos tanto internos como externos del sujeto que tienen que ver con el area,

situacion que debe reflejarse igualimente en los examenes de aptitud

No obstante, en ningun caso existen propuestas de fondo para el mejoramiento
significativo de los test de aptitud; de manera general, las propuestas de J B.Carrofi,

son las mas interesantes. A continuacion se presentan de forma esquematica
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algunos de los puntos mas importantes que actualmente se analizan en el marco de

esta tendencia de mnvestigacion

Modificaciones al MI.AT
Existen algunos defectos menores que se han descubierto en el Test Moderno de
Aptitud Linguistica. principalmente estas anomalias tienen que ver con secciones del

nstrumento que no han funcionado adecuadamente. Por ejemplo, en la seccién de

aprendizaje de numeros (MLAT1 Numboer Learrnng)., se ha detectado una
coincidencia desafortunada entre los numeros a aprender, y sus nombres,; s! esta

seccion se examina con atencion, se detectard una correspondencia entre los
numeros y el orden aifabético en el que se presentan sus nombres Por otro lado, la
segunda seccion (MLAT2. Phonetic Scrpt) regularmente presenta una desviacién
estadistica negativa, hecho que sugiere que el examen es demasiado facil para la

mayoria de los examinados y, por lo tanto carece del suficiente poder discriminatorio
en fos altlos mveles de habiidad Asimismo, las instrucciones de la parte tres

(MLAT3: Speliing Clues) no son lo suficientemente cliaras para algunas personas en
el sentido de que no enfatizan de manera apropiada la naturaleza de ia seccion. un

test de velocidad

Segun Carroll, el.aumento considerable de nuestira capacidad para entender los
procesos de aprendizaje de una L2 en el ser humano, durante los ultimos 30 anos,
no ha contribuido a la identificacion o creacion de nuevos esquemas de la aptitud
lingGistica. De hecho, Carroll afirma que el modelo basico de la aptitud, integrado por
cuatro subhabilidades basicas -phonetic coding, grammatical sensitivity, memory,
inductive language learning- debe continuar siendo el mismo. No obstante, Carrol
concede que la investigacidn ha contribuido al refinamiento de las definiciones de
estas subhabilidades. En este sentido, Carroll expresa apoyo a la idea de que ia
habilidad de codificacion fonética, la cual esta intimamente relacionada con las
habilidades auditivas del ser humano, debe estudiarse mas a fondo, dado que

reconoce que las pruebas del MLAT en este sentido son incapaces de diferenciar
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entre la habilidad de codificacién fonética -una habilidad primariamente de caracter
cognoscitivo-, de la habilidad auditiva estrnictamente concebida. Segun Carroll, una
baja calificacion en el drea de codificacidn fonética puede ser rasultado de una baja
capacidad auditiva. o incluso de alguna enfermedad o anomalia audrtiva, producto
de un problema o defecto fisico det oido del sujeto. mas que a una baja habiidad
cognoscitiva Al respecto, Carroll se muestra on favor de mejores instrumentos o
pruebas alternativas Qque sean capaces de determinar la causa del pobre

desempeno en esta area por parte de un alumno

Aunque las aseveraciones del "padre de los test de apttud™ parecen algo drasticas,
una cosa es cierta desde el inicio de las mvestigaciones de la aptitud hasta la fecha,
el mecanismo de estudio y evaluacion de la aptitud ha permanecido practicamente
sin cambios. Se empieza con una mnvestigacion especifica y se culmina con la
creacidon de un modelo de fa aptitud en donde se basan los tests de evaluacidn No
obstante, lo anterior No necesanamente as evidencia de que el concepto ha llegado
a su maximo potencial, sino mas bien refleja las hmitaciones de las actuales

metodologias y técnicas de investigacion

En este contexto, Carroll presenta un catalogo bastante interesante y especifico en
torno a posibles” modificaciones y mejorias a las pruebas y al esquema de
habilidades integradoras de la aptitud linguistica. No obstante su caracter altamente
especifico escapa los alcances de esta obra. Para una explicacion completa, vea el
articulo de Carroll, incluido en Parry y Stansfield (1990:11-29). Por Gltimo, Carrolt
presenta un ampho catalogo de habilidades cognoscitivas que considera deberan
estudiarse a fondo, a fin de determinar su relacion con el procesc de aprendizaje de
una L2 o, en su casec, con la aptitud linguistica. Entre las habilidades que menciona
el investigador se encuentran la habilidad de fluidez verba! y la capacidad paa el

manejo de un vocabulario amplio.
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Expansion del concepto de Aptitud Lingdistica

Por otro lado, existe la cornente de estudio encamimada a la investigacion y revision
del concepto de aptitud linguistica, que tieno como objeto la expansion de nuesyo
conocimiento, No séla de las relaciones gque guardan fos componentes do la aptitud
con el proceso de aprendizaje de una L2, sino también y de manera mas importante,
con el fin de recabar la informacidén que permda elaborar un modelo mas completo
de concepto de aptitud que sea capaz de mtegrar los avances de la psicologia y
otras areas afines, y que a la vaz, contribuya de manera notable a eficientar los
actuales instrumentos de evaluacion y, en forma especifica, 1os procedumientos de
prediccion del éxito en la clase de lenguas Esta tendencina do nvestigacion pucde a
su vex dividirse en dos enfoques de estudio pnincipales a) las invastigaciones que
buscan expandir el actual mode!o de aptitud ingquistica, 2 iin de inciur otros aspectos
cognoscitivos que han mostrado ser relevantes en el proceso de aprendizaje, y B) los
estudios que no him:itan su atencidn al concepto de aptitud inguistica, ncluso cuando
éste es perabido de una manera "ampha” en relacién a las investigaciones de 1os
afios 60 y 70, sinc que ademas intentan dentdicar otras vanables individuales
importantes en el proceso de aprendizaje y que. en consecuencia, posean un vaior
predictivo del éxito en la clase de lenguas La primera tendencia de investigacion
serda anahzada en este apartado, muentras que I3 oira sera desarcollada en la
siguiente seccidn; s: bien ambas verhentes estan intimamente relacionadas, sy
divergencia principal en cuanto a la concepcion de la aphttud hinguistica -tema que

nos ocupa- hace entendible su revision en forma separada

De manera general, la primera ceormente de estudios parte de la idea de que el
modelo funciona! y general de aptitud gue e subyace a las principales baterias de
evaluacion actuales carece de la "amphtud” tedrica necesaria para fomentar la
investigacion, y de manera mas notoria, es incapaz de funcionar cuando se lo
enfrenta a los nuevos descubrnimientos de ciencias relacionadas en el area
cognoscitiva. En el antimo cuarto del siglo XX, en el campo de la psicologia se ha

observado lo que podria catalogarse CoOmo una “revolucion cognoscitiva® (Baars
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1986), el principal ofacto de oste fendmeno ha sido ampliar los horizontes de las

invastigactones en el area, a fin de no estar mitados por un esquema operativo
© sustentados Unicamente en

estimulo-respuesta,
esta corriente

basado en relaciones
reprasentativos en

Los trabajos mas
(19390) sobre la relacion entre

proposiciones conductistas
provienen de las investigadoras Rebecca L Oxford
los estilos y estrateqias de aprendizaye con la aptitud, y Madelne Ehrman (1950) en

torno al papel de los tipos de personahdad en el procesao de aprendizaje

Si bien estas investigaciones vanguardistas contienen varios aspectos importantes
que las hacen diferentes una de otra s preciso senalar que los campos de
concidencia son imponantes  Aungue aun no es del todo claro que cammao tomaran
las investigaciones en esta area, actualmente os posible presentar de manera

esquemat:ca los puntos mas importantes de esta cornente de mnvestigacion

wstraregiay 3y los extilos de aprondizaje

La aprirud lingiistica, las
Las estrategias y estilos de aprendizaje han sido objeto de una ampha gama de
mvestigaciones a partr del ultimo cuarto del s XX, principalmente o o que se ha

de 1a psicologia y areas

dado en calficar como ia revolucion “cognoscitiva”

relacionadas. Si bien en la actualidad no existe una corriente de INvestigacion unica.
es preciso senalar que Ios avances en este campo han aportado mucha nformacion
valiosa en torno al proceso de aprendizaje de una L2, y de manera particular. en
torno al funcionamiento mnterno del sujeto cuando éste se enfrenta a una tarea de
aprendizaje especifica E! estudio de las estrategias y estlos de aprendizaje, como
se ha mencionado con anterioridad, asemeja un Mmosaico de teorias y observaciones
que todavia en la actuahdad carece de un sistema claro;, sin embargo, el motor
principal de estas investigaciones generalmente ha sido la concepcion cada vez mas

la aptitud hnguistica son demasiado

generalizada de que los esquemas de

estrechos.

carncder la ay



En este sentdo. las investigaciones en el area de los estilos y estrategias de
aprendizaje realizados por vanos investigadores, y de manera sobresaliente por las

linguistas Oxford y Ehrman, han abierto nuevos hornizontes para el estudio de la
aptitud linguistica

Si bien no es facil encontrar una ruta de investgacion clara, los estudios sobre los
estilos y estrategias de aprendizgje parecen sugenr que las habihdades
consideradas en el esquema general de la aputtud lngaistica no son los unicos
factores relevantes en el proceso de aprendizaje de una L2 De manera mas clara,
los estudios de R Oxford., (1988, 1930) muestran que las liamadas estrategias y
estilos de aprendizaje son posibles componentes, o al menos factores inumarmente
relacionados, con la aptitud bnguistica, y por lo tanto, poseen un valor predictivo
importante. El estilo de aprendizaje constituye el conjunto de caracteristicas potentes
e inherentes del ndividuo relacionadas con la manera en que el sujeto prefiers
aprender o lidiar con nueva informacion. el estilo de aprendizaje contiene muchos

elementos de tipo cognoscitivo, social y afectivo

Por otro lado, las estrategias de aprendizaje son procedimientos O acciones gue
toma el sujeto para reforzar o afianzar algun aspectc de su aprend:izaje: el acceso,
almacenamiento, recuperacion, y uso de informacion (Rigney, 1978. op cit. por
Oxford 1990:70). Las estrategias de aprendizaje pueden clasificarse en seis
categorias, segun la taxonomia de Oxford' a) estrategias de memoria, b) astrategias
cognoscitivas, c) estrategias de compensacién, d) estrategias metacognoscitivas, e)
estrategias afectivas, y f) estrategias sociales. Si bien es claro que estas
clasificaciones no pueden ser tajantes y que existe un alto grado de trastape entre
las diversas categorias, este modelo de las estrategias de aprendizaje constituye

actualmente por mucho el mas aceptado por los investigadores.

Aunque no es del todo claro para los investigadores la relacion de las estrategias de
aprendizaje con el desempeno escolar en la clase de lenguas, evidencia recabada

sugiere que muchas de las estrategias de aprendizaje, especialmente aquellas
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agrupadas en la categoria de estrategias cognoscitivas, constituyen una parte muy
importante del proceso cognoscitivo del ser humano, y de hecho. existen estudios
qQque sugieren que determinado grupo de estrategias deben ser conceptos
subordinados a la aptitud linguistica. Asi, los estudios de Oxford y Ehrman sugieren
que los estilos de aprendizaje, por lo menos aquellas dimensiones que son de
naturaleza cognoscitiva, deben incluirse en el concepto do aptitud linguistica, aunque
las investigaciones no han estudiado a fondo esta posibihidad, existe evidencia de
que algunos estilos de aprendwzaje determinado, se correlacionan amphamente con
ila aptitud linguistica De hecho, segun nvestigaciones de Parry, los sujetos que
muestran una alta aptitud hnguistica, generaimente son aquellos que fueron

catalogados como del tipo “agudo”, “field independent”, y “preciscs”

Como se puede observar, aun no existe suficiente ntormacién en este campo de
iNnvestigacion para apoyar aseveraciones mas definidas. sin embargo, una cosa es
clara conforme se investiga mas e! proceso de aprendizaje, es mas claro que el
concepto y modelo de aptitud hinguistica, asi como las herramientas que se han
creado para medirla, han sido detirndos de una manera muy restrictiva, al enfocarse
primariamente al estudio de !os aspectos puramente cognoscitivos del proceso de

aprendizaje

Considerando esta conceptuahzacion cognoscitiva de la aptitud, es entendible que
los investigadores no se hayan aventurado a estudiar las relaciones entre la aptitud y
los aspectos que no necesariamente son de caracter puramente cognoscitivo de los

estilos y estrategias de aprendizaje.

Estudios importantes

Los aspectos que mas se han estudiado en esta vertiente de investigacion tienen
que ver con las estrategias y estilos de aprendizaje; si bien el nimero de estudios
que se llevan a cabo en esta area es importante, es posible agrupar tales proyectos

en tres categorias principales: las investigaciones sobre la dicotomia field
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independence/dependence FD/F) (estilos de aprendizaje;, ver Cap. 1), los estudios

sobre una de ias dimensiones de los estilos de aprendizaje:

competencia/cooperacidn CO/CO, y la retlexior/impulsividad RE/IM

Tlustracién 18: L.as estrategias cognoscitivas, segun ol modelo de Oxford

1a

1.-Repeating

2.-Formally practicing with sounds and alphabets
3 -Recogntzing and using formulas and patterns
4 -Recombining

5.- Practicing naturalistically

1- e Chi
Receiving Getung the idea quickly
and sending 2.-Uzing resources for recenang and sending
}—{§ meassages messages

1.-Reasoning deductively

Cognitive o
Strategies — 1.-Structured wiewing

2.-Analyzing expressions

Analyzing
|-} and 1 3 -Analyring contrastively
reasoning 4 -Translating
§ -Transfernng
Creating 1.-Taking notes
L] structure for {——| 2 -summanzing
input/output

3 -Highhghting

(Parry y Stansfieid, 1990:109)

De estos tres aspectos, el binomio FD/FI ha sido el mas estudiado, lograndose

descubrir un numero importante de dimensiones relacionadas. procesamiento

analitico-global, hemisfericidad cerebral, las dimensiones de Kolb y ia tolerancia por

la ambigtedad.
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Procesamiento analitico-g/obal. Una de las dimensiones consideradas en los

estudios sobre la dicotomia FI/FD, en general, los individuos que rnuestran un
Independent, mientras que las

enfoque analitico pertenecen ia extremo Field
perienecen al area del Fieid

personas que utdizan un acercamientc global
Dependent

Aunqgue falta rnucho por investgar en esta area, los descubrimientos preliminares
dan evidencia para sustentar la aseveracion gque las personas con un enfoque

analitico regularmente aprenden una L2 con mas faciidad que los sujetos con una
No obstante, esta dferencia de aprovechamento

estruclura cognoscitiva giobal
olo parece ser vahda en ids pnimeras etapas del proceso de aprendizaje, dado

que posteriormente, ambos estics enden a equiibrarse

“laterahdad” es una area

Hemisfendad cerebral/ La hemisfencidad corebral o fa
vanguardista de los estudios de la esfera cognoscitiva que ha recbido un
renovado impulso a causa de las mas recientes tecnologias que hacen posible

en funcicnamtiento y que ha

practicamente "observar® el cerebro humano
demaostrado que la domunancia cerebral -la tendencia de una persena a utihzar
hermsferios cerebrales- se relaciona

uno de sus
mdividuo, y este a su vez

con mayor frecuencia
con su

estrechamente con el Lpo cognoscitivo del
habilidad para aprender una L2 Con anteriornidad se pensaba que el hemisferio
izquerdo era el lugar en donde se procesaba Ia informacicn verbal, nrentras que

el hemisferio derecho era el lugar en donde las imagenes visuales y espaciales
eran procesadas.

En la actualidad se sabe que ambos hemisferios procesan informacion inguistica,
zquierdo parece

pese a que lo hacen de diferentes maneras: el hemisferio
procesar el lenguaje por media de! analisis y la abstraccion, nmuentras que el
hemisferio derecho aparentemente reconoce las palabras como patrones visuales

© auditivas a traveés de un sistema de reconocimiento de formas tipo gestalt
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Las aimensiones de Kolb. Las dimensiones cognoscitivas de Kolb -observacion
vs experimentacion activa (hacer), experiencia concreta (sentir)

reflectiva (ver)
vs conceptuahzacidn abstracta (pensar)- pertenecen al inventario de estilos de

aprendizaje de Kolb Los estudios de Koib han mostrado gran correlacion con las
baterias de analisis de los eshlos de aprendizaje, y en general con el aprendizaje
de una L2 por parte de alurnnos menores de 12 afios (ver Oxford. en Parry y

Stansfield, 1990 85)

Tolerancia por ia ambiguedad Sibien la mayoria de los investgadares cons:deran
ambiguedad como urno de los componentes de! estilo de

la tolerancia por la
la consideran

existen algunos
especificamente de perscnatdad De

estugdios que como una de las

aprendwizaje,
cualquier forma, la

varnables afectivas,

tolerancia por la ambiguedad ha mostrado ser una vanable mpertante con un

ampho valor pradictivo en el proceso de aprendizaye de una L2 (Namman, Frohlich
y Todesco, 1975, Reiss. 1981, 1985 Rubin y Thompson. 1982} En los estudios
de Naiman, Frohlich, Stern y Todesco (1978) se comprobo que la tolerancia por la
ambiguedad es uno de los factores que predicen con mayor precisign el exito en
el salon de clase, de la misma forma, otros estudios han demostrado que los
alumnos con un alto grado de tolerancia por la ambiguedad eran los estudiantes
con mayor éxito en la clase de diomas y en el manejo de tareas linguisticas
especificas Por su parte, I0s estudios de Ehrman y Oxford (1989) comprobaren
y con una marcada tolerancia por las
syjetos que alcanrzan un alto
asi como una

que los individuos “field-independent”

situaciones ambiguas, con regulandad son
inguistico y competencta gramatical,

los

dominmio (proficiency)
desarrollada habiidad auditiva

Identificacion de factores diversaos a la aptitud lingiistica
La ultima wvertiente de mnvestigacion en e! campo de la aputud se concentra

mayormente en el estudio de! proceso de aprendizaje a travées de un marco muy
amplio; si bien muchas investigaciones del area sugteren que la aptitud es ia variable
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de aprendizaje con mayor valor predictivo, es claro que esta observacidon en gran
medida respande al tipo de procedimientos que se han utikzado en su estudio y

validacion {(ver atras. caracteristicas generales de la aptitud linguistica) Confarme

aprendemos mas del proceso de aprendizaje de una L2, es mas evidente que un

modelo basado unicamente en los aspectos cognoscitivos no puede ser lo
suficientemente preciso como para responder a las nuevas investigaciones en el
area. Asi, los estudiosos de la materia han empezado a denunciar lo que consideran
como el “sesgo cognoscitivo™ de los estudios de aptitud, como un lastre tedrico que
no ha dejado avanzar las investigaciones, y por ende, gque ha mpedido la creaciéon

de mejores baterias para la prediccion del éxito en e! aprendizaje de una L2 (Parry y

Stansfield, 1990 6)

Durante el simposio sobre el estudio y la evaluacidn de la aptitud hnguistica, un
numero considerable de estudiosos rechazd e!l término de evaluacion de ia “aptitud
lingaistica®, debido a sus connotaciones rastrictivamente cognoscitivas. Este sector
de estudiosos -los cuales en su mayoria realizan investigaciones con un enfoque
primariamente centrado en la tercera tendencia de estudios- se mostré en favor de
una terminologia mas “incluyente” y ampha, como el “andlisis de las vanables con
valor predictivo del éxito en el proceso de aprendizae de una L2°. Lo anterior,
ademas de demostrar que el estudio de la aptitud hnguistica se esta transformando,
es clara evidencia de esta tercera ruta de investigacion. Segun un buen numero de
acadeémicos, la modificacion del término “aptitud hnguistica™, permitira un mayor
balance tedrico y contribuira a favorecer la investigacidn en el area al facilitar 1a
inclusién de una amplia gama de factores con gran potencial predictivo: factores
cognoscitivos, afectivos y sociales, tales como las caracteristicas atitudinales,
motivacionales, de personalidad, y variabies demograficas (sex0, edad, experiencia,
etnicidad, etc.), asi como estrategias y estilos de aprendizaje. Asi, la tercera
vertiente de investigacion se ha concentrado principalmente en la busqueda y
andlisis de variables de aprendizaje que muestren un valor predictivo relevante en el
proceso de aprendizaje de una L2, en lugar de concentrarse en aspectos

unicamente de tipo cognoscitivo, 105 cuales se asocian fuertemente con la aptitud
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lingaistica Dado el estado actual de las investigaciones. no es del todo claro si este
camino de investigacidn een realdad esta “abandonando® el area que
tradicionalmente se ha cons:derado la apttud hnguistica, para abordar otras
variables, o si, por el contrano derivara en el ensanchamiento del concepto de la
aptitud  linguistica, como puede visualizarse en la segunda tendencia de
investigacion estudiada. S1 bien en términos practicos el camino que tomaran las
investigaciones en e! futuro Nno es de mucha importancia (los test de aptitud -o como
sea que se les denomine posteriormente- seguiran siendo utihzados en maneras
muy similares a las actuales), cabe sefalar que en tarminos de nvestigacidn
lingudistica, e! futuro de las actuales tendencias de investigacdon sera determinante

para la concepcidon de la aptitud hinguistica ccmo tat

A lo targo de la historia, la aptitud hngui a3 en general ha sido considerada un
concepto complejo formado por un Numero de habiidades de tipo cognescitivo, si
bien desde hace varios afios los avances en la ctencia inguistica han dado pie a que
se empiece a concebir la aptitud hnguistica como algo gque se extiende mas alla de la
esfera puramente cognoscitiva, es hasta ahora que las mvestigaciones parecen
tomar un rumbo defimido que, evertualmente, nos conducira a un entendiMiento Mas
complieto de! concepto Una cosa es segura los actuales esquemas sobre las
vanables de aprendizaje dejan un espacio de mowvimiento muy reducido para una
concepcidon muy amplia -qQue incluya aspectos de las esferas tanto cognoscitivas,
como afectivas y sociales- de lo que constituye la aptitud linguistica Asi, las
nvestigaciones de vanguardia en esta area podrian derivar en la elaboracién de
todo un nuevo modeio de los factores de aprendizaje y la interrelacion que existe

entre ellos.

Estudios importantes

Entre las investigaciones mas sobresalientes de esta vertiente de estudio es posible
identificar los proyectos de investigacion que se han concentrado en la busqueda de

variables con valor predictivo del eéxito en el proceso de aprendizaje de una L2, en su
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mayoria, estos estudios se concentran en la investigacidn de variables tales como la
los estilos de aprendizaje y la motivacion, al tiempo que tratan de

personalidad,
vanables “conocidas®

dentificar nuevas vanables Los estudios sobre las

etc ) se desarrolla, por una Jado, a través de la

(personalidad. motvacion,
elaboracidn y uso de bateorias de evaluacidn cada vez mas especializadas, por
ejemplo, la version mas reciente del Myers-8nggs Type Indicator (MBT1), cuyo objeto
es identficar el tipo de personalidad de un sujeto, a traves de varias dimensiones do
pensamiento-

personahdad, comao uxtroversiIon-INroversion, sentido-mntucion,

sentimiento, [LICIo-paercaepcian, ctc

Estas dimensiones cubren elomentos tanto cognoscitivos como afectivos de lo que
regularmente se denommna “tpo psicoldgico”™ Por otro lado, la investigacion sobre las
variables de aprendizaje como metivacion, personahdad o estlo de aprendizaje,
depende también de elaborados cuestionarios. cuya fuente principal de informacion

proviene directamente del syjeto, asi como de su percepcion de si mismo y de sus

habihdades
Language Skill Change Proyvect

Asi, los estudios sobre la prediccion del éxito en el proceso de aprendizaje de una L2
con frecuencia se reahzan a través del analsis compleo de varnables y
agrupamientos de vanables de diferente tipo, utlizando ecuaciones de regresion
matematica Entre los estudios mds elaborados de esta verthente de investigacion
sobresale el proyecto Language Skill Change Proyect ( LSCP), del Departamento de

Defensa de E.UA, en el cual se uthizo un amplio esquema de varables -

practicamente todas las conocidas hasta la fecha- para determinar no unicamente Ia
relacion entre tales variables, sino de manera mas importante, determinar el valor

predictivo de dichas vanables. tanto desde un enfoque discreto, como grupal

(clustered). Ei esquema de agrupamiento de variables utihzado en los analisis de
regresion mualtiple del LSCP incluye 11 agrupamientos de variables (ver ilustracion

19. Language Skill Change Proyect /Agrupamiento ce variables)
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Hustracién 19: Language Skill Change Proyect

Agrupamiento de variables

1.- HABILIOAD GENERAL
- ASVAB GT

8 - MOTIVACION/ACTITUD

{ A LAS 12 SEMANAS)
- Dificuitad del curso
+Ansiedad en clase
*Intensidad motivaciona!
+Actntud hacia el aprendwzaje
~Actitud hacia el curso
+Actitud hacia el instructor

2.- APTITUD LINGUISTICA
LA

9 - ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
- Uso de la L2
- Hab#tos do estudio
- Manejo de lengua
- Uso de imagenes mentales
- Intensidad de estudio
- Planeacisn

3.- DEMOGRAFIA 10 - PERSONALIDAD ¥ TIPO
-~ Sexo COGNOSCITIVO
- Educacion - Empatia
- Edad - Tolerancia por 13 ambguedad

- Freid Independence
- Extroversion

4.- HEMISFERICIDAD

11 - OTRAS HABILIDADES
- W-G Critical thunking Inventory
- Test de memona de Flanagan
- Test de expresidn de Fianagan

5.- ESTUDIOS PREVIOS
- Calificaciones de ddiomas (Secundaria)
- Calificaciones (Migh School)
- Calificaciones Universidad
- Otros estudios de khiomas

6.- DOMINIO DE IDIOMAS
- Experiencia en e! DLI
- Otros estudios

7-- MOTIVACION/ACTITUD
- io de Personalidad

<+ Interés en Lenguas Extranjeras
< Integracion
* instrumenta! (varios tipos)

NOTA: e signoc ~+° indica Que ios
apanados contienen mayores
subdivisiones

Parry y Stansfieks, 1990 0. 247
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La habilidad general se refiere a lo que normalmente se considera la habihdad
intelectua!l general e incluye habilidades de todo tipo, como la habilidad verbal, la
memoria, la capacidad de pensamiento matematico, y la aplitlud para la adquisicion
de habilidades o conocimiento en una area en particular Aungque no ha demosirado
asocia normalments con los estudios de la aptitud,

el valor predictivo que se
importancia de la habiidad intelectual

investigaciones diversas comprueban la

general en el aprendizaje de una L2, asi como de otras tareas de aprendizaje o de

tipo cognoscitivas

Esta variable agrupada fue estudiada en el proyecto a travées de un instrumento

de las fuerzas armadas, especificamente el complejo compuesto

vocacional
En términos generales, es un

conocido como la habiidad General Tecnica (GT)
instrumento compuesto de subtests en matena verbal, asi como de razonamiento
matematico. De la misma forma, en el dominio general existen varnas versiones de
“tests de aptitud general”, con frecuencia utiizados para la seleccion de personal en
diversas empresas privadas lLa aptitud hnguistica, por otro lado. se mide a traves de
ia versién restringida del DLAB, esta bateria de evaluacion ha mostrado un rango de

validez que en algunos casos supera el desempeno del MLAT

Los aspectos demograficos (edad, sexo, estatus social, etc ), los cuales integran en
términos generales los archivos individuales de estudiantes, se ulilizan de manera
diversa en el estudio del proceso de aprendizaje de una L2 En general, las
experiencias sobre el proceso de aprendizaje de una 1.2 han demostrado que el éxito
en el salén de clases es un indicador complejo de la habilidad de un individuo péra

aprender una L2 y de su mativacion para desemperiarse adecuadamente en un
entorno académico.

La hemisfericidad cerebral, como se vio anteriormente, esta relacionada

estrechamente con el aprendizaje de una L2 y de hecho es parte de muchos
indole cientifica, como el Language

cuestionarios especializados de diversa
los

Background Questionnaire (LBQ) que se utiiza de manera rutinaria en
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procedimientos de acceso a las Instutuciones Armadas o de Intetigencia, y del cual se
han derivado varias versiones especiales para uso con investigacionas de punta en
el area de prediccion del éxito en el proceso de aprendizaje de una L2 Estudios
neurologicos han demostrado que la funcion cerebral esta inimamente relacionada
con los procesos de aprendizaje en general y, especialmente, con los estios

cognoscitivos (Parry y Stansfield, 1990 241)

Expenencia hnguistica previa se refiere al historial de aprendizaje de lenguas de un
individuo en particular; esta informacién, la cual es también incluida en algunas
versiones del LBQ, es extraida de los archivos de los oficiales en el caso de las
Fuerzas Armadas. Segun evidencia experimental, el historial de aprendizaje

lingGistico es un fuerte indicador de éxito en el aprendizaje de una L2

Lo anterior puede deberse a la “ventaja® con 1a que cuentan los individuos que han
iniciado el aprendizaje en etapas tempranas de su vida, principalmente en aspectos
de vocabutario y sintaxis, y a las actitudes positivas hacia el lenguaje adquindo a
través de dicho entrenamiento linguistico Por otro lado, la pasada expernencia en el
aprendizaje de lenguas extranjeras de otro tipo, debe también ser un fuerte indicador
del éxito en !la adquisicidn de una L2, tanto en cuanto al deseo par aprender y la
habilidad para aprender lenguajes, asi como debido a la adquisicion de un

entendimiento mas amplio en cuanto a driferentes estructuras sintacticas

Actitudes y motivacién. Este aspecto es considerado en dos puntos del proceso de
aprendizaje: al inicio de los cursos, y en un periodo posterior de 12 semanas. En
esta area el trabajo de R.Gardner es elocuente en sentido que parte de!l nucleo para

la medicidon de la actitud y la motivacion utilizado en el LSCP

Las estrategias de aprendizaje han motivado un creciente interés por parte de los
investigadores del area, principalmente en cuanto a! papel que desempefian en el

proceso de adquisicidon de una L2 y en el desarrollo de nuevas habilidades
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linguisticas. Existe un creciente cumulo de evidencia que sugiere que los “buenos”
estudiantes de lenguas utilizan un mayor numero de estrategias, mejores
estrategias, y estrategias mdas apropiadas para el tipo de habilidad linguistica en
cuestion. (Papaha y Zampogna, 1977, Tyacke y Mendeison, 1986) En el area de las
investigaciones sobre las estrategios de aprendizaje sobresalen los estudios de
Oxtord, académica que participa en el proyecto Language Skili Change a través de
la elaboracion de! Inventario do Estrategias para el Aprendizaje de idiomas (Strategy

Inventory for Language Learmng, SILL, ver mas adelante)

Personalidad Diversas vanables de personaldad con valor predictivo det é»ito en el
salon de clases han sido dentificadas Entre estas se encuentra Iz empatia
(Naiman, Frohlichh y Todesco. 1975), extroversion (Naimman, et al., 1975), field
independenceo (Bialystok y Frohhich, 1978), pensamiento analitico (Shipman y
Shipman, 1985), tolerancia por situacicnes ambiguas (Witkin y Goodenough, 1977),
“intelectualidad” (Kirby y Hiller, 1973)

Otras habiidades Tres medidas de habilidades adicionales se incluyeron en la
bateria Time 1 -utihzada en las investigaciones del Language Skill Change Project:
Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal (Watson-Glaser, 1977, 1880), Flanagan's
Industrial Test of Memory, y Flanagan's Industrnal Test of Expression (Flanagan,

1963, 1980).

Datos pretliminares

Las investigaciones dei Departamento de Defensa han sido importantes no sdlo en
cuanto a la nueva informacidn que se ha encontrado sobre el proceso de
aprendizaje de una L2, sino también debido a la relevancia de estudios de gran
alcance y envergadura en el area. Si bien los resultados no han sido definitivos, los
puntos que estas investigaciones han subrayado son dignos de notar. Para una
discusion mucho mas completa del proyecto, sus limitaciones y resultados, ver John

A Lett, Jr., y Francis E. O'Mara (19390).
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El éxito en ol proceso de aprendizae es susceptible de ser medido, incluso en una
situacién amphamente controlada, como es el caso do las escuelas del Departarmento
de Defensa. A posar de los estandares tan ngurosos por los que se rige ¢l DLIFLC en
materia de seleccion de atumnos, aun asi se presontan diferencias importantes entre
sujetos en cuanto a su desempeno en el desarrollo de una L2 Con sélo una excepceion,
las 20 ecuaciones de predicaion uthzadas en este proyecto fueron capaces de predecir
de manera sigmiicativa el fracaso y el exito en la clase deo lenguas En promecio, las
medidas arrojadas por las ecuaciones de prediccion inguistica de! proyecto LSCP
digron cuenta del 27 7% de la vananza en las medidas de cnerio

El rango de prediccion o “predictabiidad” varia en funcion del cnteno a utiizar sobre el
éxito de los swetos En general, las res habihdades hnguisticas cvaluadas ot final del
curso de entrenamiento vanan en tome al grado de prediccion que muestran La
prediccion del dominio o avance e¢n el terreno d2 ta habihdaa “speaking™ es mucho mas
dificil, en relacidn a las habihdades dao lectura “reading”’. o ia habiidad auditiva
“hsterung” Dado que amphas investigaciones Nan demostrado que estas vanaciones no
pueden at

buirse a diferencias en 1o manera en que estas tres hablhdaces son
evaluadas por el DLPT, e5 necesano considarar oras exphcaciones aj} la dificultad
inherente en la evaluacion cenfiable de ta competancia verba!l (speaking proficiency), t)
ta complepdad mayor que nvolucra e! aprender a generar un lenguaje, en lugar de
Gnicamente interpretar lo escrito o dicho por otros, c) al hecho de que las medidas
verbales (speaking) tienden a ser mas estrechas que las medidas de “hstening y
reading”, y d) otros tactores aun no identificados

La nabihdad cognoscitiva predice consistentemente el éxito del aprendizaye de una L2
Los casos en los gque € éxito en ¢l aprendizaje de una L2 fue previsto con mayor
precision fueron precisamente aquellos arrojados por tas baterias de evaluacion de
aspectos o habilidades cognosciivas Las tres mecidas de habiidad cognoscitiva
(ASVAB, DLAB, y otras habihdades) figuraron prominentermente en la prediccion del
exito. entre estos tres Mstrumentos predictivos, ¢l test DLAB parece ser el mas valioso
en la prediccion det aprendizaje de :diomas mas dificiles (Categorias 11, 111 y V),
mientras que el test ASVAB GT fue mucho mas acertado cuando se o aplicaba a
tareas de prediccion de idiomas mas faciles
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Esta evidencia parece sugenr que el DLAB es un mstrumentao muche mas capaz de

discriminar diferencias en los rangos del habiidad cognoscitiva muy alta, del upo

comunmente relacionado con lenguajes Como rUso y coreanc

Las medidas no cognoscitivas afrecon un potencial significativo e la prodiccion y
reforzarmiento del exito en el aprendizaj do una L2 La evidenca recabada por el
LSCP en matena de “vanables no cognosciivas®, parece demostrar que la actitud,

motivacion y la aphcacion de estrategias do aprendizaje reahzan contnbuciones

sigruficativas a la predicaion del exito en las habilidades audiivas y de tectura

(hsternng, reading). con la mouvacion proporcionando incrementos  relativamente

importantes en la prediccian de ias habihdades verbales (speaking skils)

L.os estudios de la aptitud, LEIy CII

A lo largo de su historia, los estudios de la aptitud linguistica se han desarrollado en
estrecha relacion con las escuelas de ensenanza de diomas extranjeros de las

instituciones que han patrocinando dichas investigaciones. En todos los casos, el

uso de las baterias de evaluacion de la aptitud surgidas de tales esfuerzos

académicos, se han convertido en parte mportante de los procesos de seleccion,
colocacidn y asesoria de alumnos para los curscs de ienguas impartidos por sus
escuelas de idiomas. Aunque cada caso posee caracteristicas propias, en general,
las investigaciones mas exitosas -entre las que se encuentra la Comisidn de Servicio
Publico de Canada y la Escuela de Idiomas del Instituto de Lenguas Extranjeras del
Departamento de Defensa de EUA- presentan un perfi! caracteristico; ambos casos
a) involucran instituciones educativas con una alta demanda de instruccidn
finguistica, b) ofrecen una gama importante de opciones de estudio, y c) enfrentan

restricciones crecientes de recursos tanto humanos como materiales

En todos los casos en que se ha introducido el uso de las herramientas de la aptitud
linguistica en los procedimientos de seleccion de alumnos, los resultados han sido
positivos; por un lado, los sistemas de seleccidon han mostrado un aumento en su
efectividad, refiejada directamente en la disminucién de la tasa de fracaso escolar,

al tiempo que los maestros han obtenido informacidn importante en torno a la
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configuracion de habilidades de sus alumnos, hecho que en la mayoria de los casos

ha redundado, por un lado, en una mayor adecuacion de las metodologias de
enserianza, y por otro. en sistermas mas eficientes de auxiho academico a los

alumnos.
El Centro de ldiormmas Extramjeros Acatian (ClE-Acatian). y la Licenciatura en
Ensenanza de Ingles (LE, son dos dreas en las que los estudios de aptitud pueden
ser aphcados con un alto potencial de exito, guardando toda 1a distancia necesaria,
existe una gran symilitud entre las casos de [a Comusion de Servicio Publico de
Canadai, el Insututo de Lenguas de la Detensa, el ClE-Acatlan, y LE!

estan vinculados a un numero constderable de alumnos -y on consecuaencia a arduas

todos los casaos

y costosas achvidades de seleccidn/colocacion de alumnos-. y todas (as instiiuciones
anfrentan restnicciones en cuanto g los recursos humanos y materiales de los que
y en general dichas mstituciones

pueden disponer para cumply cory sus tareds

ofrecen una gama considerable de posthiidades

Loy extudios de aptitud y ! CHE-Acatlin

E! CIE Acatlan es una institucion con el perfil necesano para poder tomar ventaja de
los avances en el area de la aptitud inguistica, s) bien existen algunas diferencias de
objetivos y tipo de mstruccidon respecto de la Comusidn del Servicio Publico de
Canada y el Instituto de Lenguas de la Defensa, es claro que ios procedimientos de
seleccidn y colocacion de alumnos en ol CIE "Acatlan” recibirian un fuerte impulso en
direccion de mayor eficiencia en tiempo y recursos. Siendo uno de los centros de
ensenanza de idiomas mas importantes de Meéxico, el CIE-Acatlan ofrece una ampha
gama de cursos de lenguas en mas de sers variedades para la capacitacidn de los
alumnos provenientes de mas de una docena de licenciaturas de la Universidad
Nacional Autdnoma de Meéxico En la mayoria de los casos, los alumnos pueden
elegir entre dos programas de ensentanza, orientados principaimente al desarroilo de
habilidades de comprension de lectura, por un lado, y en un programa “global”, et
cual busca desarrollar de manera mas amplia las cuatro habilidades hnguisticas. St

bien en una buena parte de los casos la eleccidn de los alumnos en cuanto al

Reconsiderands la aptitia... % 135



programa en el que se inscnhbiran depende amplinmente de I1os requisitos

establecidos en el plan de estudios de su hcenciatura y Nno, en térrminos generales, al
interés del alumno, aun asi existe un amplo margen deo aplicactdn para los

exameneas de apttud En primer lugar, la utiizacion de una de las baterias para la
aevaluacion de la aptitud podria contribuir de forma importante a facilitar y eficientar
los procedimientos de colocacion de alumnos de acuerdo a sus niveles de habihdad
linguistica, de tal forma gue la ensenanza pueda realizarse en marcos temporales de
diversas caracteristicas, propiciando de esta forma un mayor nivel de homogeneidad
favorable para el aprendizaje Por otro lado. la informacion obtenida a través de los
test de aptitud podria utiizarse en un sistema de seleccidn simijar al instrumentado
por el instituto de Lenguas de la Defensa, a fin de canalzar a los alumnos al estudio
de un idioma que no “rebase” sus capacidades linguisticas, asi, utihizando una guia
simular a la elaborada por el Departamento de Defensa en relacién a la ddicultad de
los idiomas -es necesarno realizar estudios para determinar {a tabla de dificultad para

hablantes nativos de! espafol-, el CIE-Acatlan podria establecer un sistema de

habilidades requisito para el ingreso a determinada clase de lenguas, en funcién de

la calificacion obtenida por los alumnos (ver DLAB, Cap i)

De la misma forma, cabe sefalar que la mnclusion de baterias de evaluacion de la

aptitud linguistica, asi como de otras herramientas, requiere de una complicada

Investigacion previa, encaminada, no sdélo a determinar con precision  las

necesidades reales de! CIE Acatian, sino también para la elaboracién de las baterias

de evaluacidn que correspondan adecuadamente a las caracteristicas -e

idiosincrasia- de los estudiantes de la UNAM Cabe mencionar que las tablas de

dificultad de idiomas elaboradas por e! Departamento de Defensa, no pueden

utilizarse directamente en el sistema de seleccion del CIE propuesto, dado que es
claro que habra algunas diferencias importantes. En la j/ustracién 20. Esquemna de
procedimientos de seleccidn y colocacidn de los alumnos propuesto para el CIE se

presentan los aspectos principales de la propuesta. Es preciso subrayar e! caracter

preliminar de la propuesta para el CIE, asi como la necesidad de realizar

investigacioneas detalladas, en caso de que haya interés en el proyecto.
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llustracion 20: Esquema de procedimientos de seleccidn/colocacion de
alumnos propuesto para el CIE
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Los estudios de aptitud y la LET

Por su parte, la Licenciatura en Ensefianza del Inglés es otra area en la gque los
estudios de la aptitud hnguistica podrian aplicarse, a fin de mejorar no soélo los
sistemas de colocacion y canahzacidn de alumnos, como en el caso propuesto para

el CIE-Acatlan, smo ademas para eficientar los mecarnsmos de seleccion de

alumnos que aspirran a ingresar al programa de LEL y asesoria de los que ya se
una de las pocas opcicnes de estudio que cuentan

encuentran en ella La LE!
con un examen de requisito. el cual es necesano para ngresar a la hicenciatura,
ademas de los procedimientas normales de mngreso a 1la UNAM, 1o anterior deriva del
hecho de que el programa de |la LE! tue disefado parn la formacion de profesores de

lenguas, y no para la ensefianza del inglés, como se piensa regularmente

Si bien una buena parte de las matenas que se rnparten dentro de! programa de LE!
estan onentadas a la ensefianza del ngles propramente dicho, éstas solo tienen
como objetivo el perfeccionamiento de los conocimientos de la lengua de los
proximos profesores de ingles £En vista de esto, es evidente que para desempenarse

adecuadamente en esta licenciatura, es necesaro que los suyetos gque iIngresen

cuenten con el nivel de competencia hnguistica necesara en el ngles, de otra forma,

estarian a la deriva en las clases

Aunque desde su creacion la LEI ha cumplido cabalmente con sus procedimientos
de seleccidn, la experiencia ha demostrado que la scleccion de alumnos con
respecto a su conocimiento del inglés, no debe ser el unico factor a considerar en el
esquema de ingreso al programa. Lo anterior se ha hecho evidente, dado que Ios
grupos de nuevao ingreso, pese a mostrar un nivel aceptablemente homogéneo en
las primeras semanas de instruccidn, se tornan en un grupo ampliamente
heterogéneo a final de! primer semestre o en ocasiones mucho antes Lo anterior

debido a la diferencia de logro y avance de los alumnos conforme se desarrolla ia

clase.
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Este aspecto es uno de los fenomenos mas importantes para sustentar la utilizacion
de los exameneas de aptitud como harramientas auxihares on los procesos de
esquema dec la Licenciatura en la

seleccion y colocacidn de alumnos en el

Ensefanza de ingles

Si bien las probabiidades de un esquema do ensefianza en la LE] que contemple la
creacion de diferentes grupos de ensefnanza, en funcion de ia aptiiud de alumnos,
son muy remotas, principalmente debido a restricciones de recursos en la Maxima
Casa de Estudios, [a elaboracidon de un sistema de seleccidon que, ademas de los
parametros actuales considere la dimension de la aptitud linguistica, es algo con

la inctusidn de un sistema de

amphas perspectivas de instrumentacion Con

vanguardia en la seleccion de alumnos es posible, por un lado. seleccionar no sdio a
necasanos para poderse

se¢ podra discriminar

que cuentan con los  conocmientos

tos alumnos
la LE), smo tambien,

desempenar adecuadamente en
efectivamente entre aquelios sujetos que cuentan con un nivel aceptable de aptitud
linguistica, de aguellos Que no lo poseen, y de esta forma, reducrr a por lo menos en
algunos aspectos la variacion entre sugetos en relacidon a sus habilidades y. en

consecuencia, la heterogeneidad en los grupos de la LE!

Por otra parte, la utihizacidon de herramientas para la evaluacidén de la aptitud
linguistica -sin descartar asimismo el uso de otros instrumentos evaluatorios-, podria

contribuir también a la creacién de un perfil de habilidades individualizado, y grupal,

que podria utilizarse de diversas maneras. En primer lugar, la creacién de perfiles de
habilidad individual permitira al profesor, coordinador o admimnistrador escolar
determinar problemas especificos de aprendizaje en sujetos,

poder dar asesoraria especializada. Por otro lado, la creacion y mantenimiento de un

Y en consecuencia,

perfil individual permitira a su vez estudiar mas objetivamente la composicién de
determinado grupo de alumnos, a fin de seleccionar tanto tipo de materiales a utilizar

en clase, como enfoque metodoldgico. £l perfil de habilidades grupa!l puede también

proporcionar informacién valiosa sobre las habilidades “fuertes™ y “débiles” de
determinado grupo de lenguas, a tin de permitir al profesor atacar de manera
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eficiente problemas de aprendizaje. Por otro lado, el programa de la LE! contempla
ta imparticion de cursos propedeuticos, disefiados para capacitar a los alumnos que
no alcanzaron el nivel necesarnoc para ngresar a! programa de la licenciatura Con
frecuencia, los sujetos elegibles o tomar el curso propedeutico, son aquelios que

quedaron levemente por debajo del criteno de seleccidn, los cuales requeren solo

de -afinar” los conocmientos que ya poseen, o en su caso Htenar 1os huecos de
informacion linguistica que presentan En este caso, es claro que la utihzacidn de
medidas de aptitud para la creacidn de grupos -al menos dos- de acuerdo con su

probabiidade s de tener

stica, seria un procedimiento con amphas

habitidad tingc
procedimiento de seleccion para 10S CUrsos

éxito. Si bien parece ser que e!
vislumbrar aphcaciones para los

propedéduticos sera modificado, es posible
instrumentos de seleccion, independientements: deal sistema que se Instrurnente (ver
alumnos

ilustracidén 21 Esquema de procedimigntos de selecadn/colocacion de

propuesto para LEI)

Por otro lado, sera necesano realzar mvestigaciones exhaustivas de las
necesidades de {a LE], antes de tomar cua!quier decision en torno a la utthzaciéon de
mecanismos de seleccion mas sofisticados, asi como tomar en cuenta las politicas
educativas de la UNAM en el momento. Lo anterior debido principalmente a que no
es del todo claro qué tipo de recursos estarian disponibles para un proyecto de este
tipo, asi como Qqué lineamientos estableceria la politica institucional en una
propuesta de seleccion. En México, el acceso a la educacidén es también un asunto

de cardcter politico, razdn por la que se reguiere de analisis mucho mas profundos

éSeria posible rechazar alumnos unicamente sobre la base de su poca apttud
lingaistica? (Habria ta posibilidad de crear varios grupos de ensefanza, de acuerdo
a la habilidad hnguistica de los sujetos en cuestion? Esta y otras interrogantes
deberadn responderse, antes de iniciar una investigacidon encaminada a la utilizacion

de esquemas de seleccién mas complejos que incluyan el uso de instrumentos de

aptitud linguistica.

Recomsiderande la aptitud. . s 140



lustracién 21: Esquema de procedimientos de seleccion/colocacién de
alumnos propuesto para LEI
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CONCLUSIONES

Los estudios de la aptitud hnguistica, al igual que muchos otros esfuerzos de
investigacion en el area de la linguistica aphcada -por concentrarnos en una area
especifica de las humanidades-, parecen ofrecer muchas mas preguntas gue
respuestas. El presente trabajo no es la excepcidn. Pese a que en la actualidad
claramente nos encontramos en un punto definitorio en 1a tustoria de los estudios de
la aptitud para el aprendizaje de una L2 (situacidn que puede avizorarse a partir de
las investigaciones actuales en la materia), aun resta un numero considerable de
interrogantes por resolver. en la medida en que la labor cientifica contnibuya at
mejoramiento de nuestros conocimientos, estaremos en condiciones de proporcionar

un panorama mas definitivo a nuestras nquietudes
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Sin embargo, decir que en el area de ia aptitud hnguistica todo es confusidn, es
también un grave error; si1 bien en la actualhdad carecemos de un modelo rector de
caracter infalible que otrezca una vision completa y coherente sobre e! aroa de la
aptitud linguistica, c¢lio no significa que nuestro conocimiento sobre el area no haya

avanzado grandes trechos desde el comienza de su historia

De hecho, en termanos generales, fa aptitud ingquistica, a diferencia de otros

aspectos pertinentes de la inguistica aphcada, es uno de las dreas sobre las cuales
se han realirado mas investgacionas y de las que cuentan con un mportante

mformacidon crentitica Lo anterior. posiihita -entre otras cosas- la

cumulo de
realizacion de anahlsis agudos y objetivos sobre fos aspectos mas sohdos de ios

estudios

La presente mvestigacion partio de una mnguietud especifica. determinar el valor de

los estudios de la aptitud linguistica a la luz de los avances mas recientes en la

Imguistica aplicada y areas relacionadas, con ¢l objeto de saber si todavia existe un

lugar en el entarno contemporaneo tanto en el area de ensenanza y aprendizaje.
como en los campos de inveshigacion y admunistracion escolar, para el concepto de

aptitud linguistica y aspectos relacionados. S1 bien es claro que los estudios de

aptitud hinguistica y sus prnncipales aplicaciones han perdido la prommencia que
tenian a principios de la segunda mitad de este siglo, es preciso senfalar que en la

actualidad los estudios de la aptitud inguistica se han posicionado como

herramientas clave en las areas de prediccidon del éxito escolar y en iabores de

y colocacidn de alumnos en cursos de tdiomas En este sentido, Ia

la presente inveastigacién es que los

seleccion
pnmera y mas importante conclusién de
estudios de la aptitud linglistica siguen siendo herramientas importantes, tanto en

materia de enserianza de lenguas -principalmente como auxiliares en la adaptacicon

de metodologias y en el asesoramiento de alumnos respecto a problemas de
aprendizaje, como en cuanto a fa administraciéon escolar y planeacién de curricula -a

través de la eficientacion del sistema de seleccidn, colocacién y canalizacién de

habilidades.
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No obstante, cabe sefalar que los estudios de aptitud inguistica &n la actualidad

atraviesan por un profundo proceso de redefinicion, el cual esta unpulsado

principalmente por los avances en matena de hnguistica aplicada, psicologia

cognoscitiva y otras areas reiacionadas, dsi como por la creciente nacesidad de las

principales instituciones de ensefanza de lenguas de eficientar e entrenamiento

linguistico, no sdlo con fines de ahorro de recursos. sino tambien con el objeto de
responder a la demanda de personal preparado inquisticamente De hecho, en los
préoximos anos y como resultado de las nuevas cornientes de investigacion, los
conceptos de aptitud hnguistica y conceptos raelacionados habran de encontrar un
nuevo cause, que en muchos sentidos probablomente redefrina en su totalidad

nuestro conocimiento actual del drea Asi. en la actuabtidadg los estudios de aptitud en

Ia actualbdad se revisten de una mportancia ampha, prinapalmentea debido a su valer

predictive de! éxito en el aprendizaje de una L2, y como herramientas para la

saleccion y colocacion de alumnos en cursos de diomas

Por otro lado, en la actualidad tambien se reconocen amphamente las deficiencias
de los estudios de aptitud, prnincipalmente en cuanto a su estrechex conceptual y
funcional S bien es claro que los estudios de aptitud y sus principales aphcaciones
muestran una validez cientifica importante, principalmente en retacion a la prediccion
de! éxito en el aprendizaje de una L2, también es cierto que no existe una defimcion
del concepto de aptitud inguistica que satisfaga a todos los circulos de estudiosos. o
que dé respuesta consistente a los fendmenos del area De la misma forma. las
definiciones del area carecen de la precision cientifica necesaria para permitir un
acercamiento riguroso de nvestigacion Mientras no existan fas herramientas
metodoldgicas y tecnologicas necesarnas, No sera posible avanzar grandes trechos

en este sentido

A continuacion se presentan los aspectos de la aptitud linguistica que. a opinion del
autor, y en términos muy generales, pueden considerarse como los “hechos
establecidos™ de nuestra area de estudios, st bien en disciplinas tan controversiales

como la que Nos ccupa es difici! hablar de “conclusiones™, como aspectos concretos
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e incontrovertibies de ia matena, cabe serialar quo. basados en el gran camulo de
informacion que han arrojado las muchas investigaciones del area, a lo largo de mas
de cincuenta arnos, es posible identificar algunos puntos con un caracter conclusivo
en el sentido do quu son aspectos quo engloban de maneaera ampha la serie de

fendmenos que toman lugar en e campo de la aphtud hinguistica Los apartados que
a continuacion se prasentan conshtuyen a puicio del autor, no solo los puntos mas
nvestgacion. sino  tamben
estudios de la hnguistica aplcada y.

fos aspectos mas

sobresalentes de 1o prosente

importantes a considerar

on el area de
mayormente, en el drea de la aplitud linguistica Aungue algunos de estos puntos ya

han sido abordados en otras secciones de fa obra. cabo sedalar que la descripcion
que aqui se hace, consttuye un acercamiento prehminar a esta area de atta
complejdad y, en un senhdo amplho, constituye un panorama general det exstado que

guarda nuestra area de estudios, asi como a las dificultades a tas que s2 enfrenta

£n la actualidad, fos estudios de 1a actitud linquistica y Sus principales
aphcaciones, continuan siendo herrannentas valosas on el campo de
la hnguistica aplcada, tanto en matena de eficientac:on del proceso de

L2, asi como en la forma de herrarmientas

auxidiares en /labores de seleccidn, planeacion,
colocacion de alumnos St bien la percepcidon de los estudios de aphtud

aprendizae de  und
asesoramiento y

ha cambiado mucho desde su surgrmuento en a mitad del s XX, en la
actuahdad dichos estudios contindan siendo una de las areas que
ofrece gran potencial como auxihar en labores de seleccion de
alumnos y otras actividades relacionadas. En la actualidad es clarc que
los estudios de la aptitud bnguistica no son la panacea de los
problemas de seleccidn y prediccidon del éxito en el aprendizaje de una

en relacidn a la discruninacién de

su alta valdez
triunfar en la clase de

L2, de hecho,
alumnos con mayores probabilidades de

lenguas, ha mostrado depender de! tipo de entono de aprendizaye, asi
las

como de! tipo de ensefanza al que se tiene acceso Es decir,
pruebas de aptitud alcanzan su mayor potencial cuando la ensefianza
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as sistematica, tiempo deo instruccidon es hmitado y la motivacion es

alta. Cuando las condiciones se alteran, generalmente variando el

sistema de ensenanza, o la metodologia, la validez de los instrumentos
tiende a varnar de una manera aun no deternunada, lo anterior, ademas

de obviar la necesidad de una revision profunda deo los mmstrumentos de

evaluacion de la aptitud hnguistica, tomando en cuenta los nuevos

conocimiaentos en dreas de estudio relacionadas, en s

:a! clara de que
el area de la aptitud debe extenderse, a fin de cubrnr unN esquema Mas

amplio de fenédmenos

Pese a lo anterior, el funcionamiento de los Mstrumentos de aptitud

linguistica ha sido preponderante en instituciones oficiales,

principalimente debido a su capacidad de discniminacion de alumnos
con habiidades hinguisticas De hecho. el alto rango de vahdez de los
estudios de aptitud linguistica suglere un iNcremento Mportante en la

optimizacidon de los siIstermmas educativos, no solo da seleccion y

colocacion de alumnos a cursos de idiomas. sino también en ias areas

de investigacion y admurustracion escolar

Asi, los estudios de aptitud en términos generales no han perdido

importancia, mt: han sido
conocimiento en diversas areas retacionadas de! quehacer cientifico

rebasados por el avance de nuestro

El éxito en el aprendizaje de una L2 puede ser anticipado o predicho
por los instrumentos de aptitud hnguistica estdndares, con un mvel
aceptable de confiabilidad. Entre las caracteristicas de los estudios de
la aptitud linguistica, ésta es Quizas la mas importante y ia que es
responsable en gran medida de la atencion de que goza el area por
parte de nstitluciones de ensefdanza No mmporta desde queée
perspectiva se considere este hecho, existe evidencia incontrovertible

de que las medidas arrgjadas por los instrumentos de evaluaciéon de la
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aptitud hLnguistica se correlacionan directamente y an un grado
importante,
observado varnaciones
diferentes situaciones de investigacidn, en todos los casos se logro un

con el éxito en el aprendizaje de una L2 Si bien se ha

de vahdez entre de distintas pruebas y en

grado aceptable de prediccion del éxito Cabe sefalarse en este punto
que el “éxito en el aprendizaje de una L2 se ha determinado a través

de una prueba estandar de cenocimientos al final de un curso prueba,
100 En esta medida se

y se ha expresado en una escala de C a
14

incluyen aspectos evaluatorios de todas las habilidades hnguistica
en algunos casos, se uthiza tambien el cnteris del pro'esor en la

evaluacion de aspectos complejos cormno 1a fluidex y la pronuncracion

Los instrumentos estdndar de /a aphtud hnguistica miden o evaluan
pnncipalmente habiidades con wun caracter preponderantemente

Los nstrumentos de la  aptitud hnoguistica estan

€ognoscitivo.
terminos

compuestos por una varnedad de subprucbas que, en

generales, se enfocan a la medicion de habilidades cognoscitivas. Este

aspecto ha sido abordado por muchos investigadores y en la

actualidad se conoce como "el sesgo cognoscitiva™ de los estudios de
aptitud, principalmente debido a los mas recientes descubrimientos en
materia de linguistica aplicada y areas relacionadas como la psicologia
cognoascitiva, que han demostrado que el proceso de aprendizaje de

una L2 involucra un numero no determminado de habilidades de todo

tipo, no unicamente cognoscitivas Esta situacién, “"el sesgo
cognoscitivo™, en fechas recientes ha tratado de estrecharse por medio

de la inclusidn de variables parcialmente cognoscitivas, como las
estrategias de aprendizaje, en el esquema general de los estudios de
la aptitud linguistica. Sin embargo, es muy pronto aun para determinar

qué camino seguiran los estudios de aptitud linguistica.
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Las habilidades de la esfera cognoscitiva consideradas en los estudios
de la aptitvd hnguistica son preponderantes en el proceso de
aprendizae de una L2 Evidencia arrojada por diversas investigaciones
en el area de la prediccion del exito en el procaso de aprendizaje de
una L2, en donde se han incluido grupos amplios de variables,
demuestran que las habihdades de tipo cognoscilivo -evaluadas por ios
instrumentos astandar de 1a aphtud hnguistica, asi como por otras
pruebas de apttud-, poseaen un caracter preponderante on el resultado
del proceso deo aprendizaje hnguistico St bien se han identificado
muchas variables con valor predictiva y que pertenecen

distintas a la cognoscativa, su importancia dentro del esgquema genaeral
sus

a esferas

de aprendizaje de wuna L2 es muchas veces menar al de

contrapartes cognosativas (Parry y Stansfield. 1990) Aunque este

fenomeno responde en determinada rnedida al esquema actual de
ensenanza, en el cual se enfatizan mayoritcniamente las habihidades
cognoscitivas, es claro que por mucho gue se investigue. las
habilidades del tpo
importante en el esquema de aprendizaje de una L2

cognoscitivo  seguiran  ocupando un lugar

La valder de [os instrumentos para la evaluacidn de la aptitud
linguistica se ha obtenido en situaciones de estudio formales, por
medios tradicionales y en condiciones intensivas de entrenamuento
fingaistico. Desde principios de su histona, los instrumentos para la
evaluacion de la aptitud han sido validados a partir de la correlaciéon de
resultados con medidas de aprovechamiento arrojadas por

sSus
termino de un curso formal, por

examenes estandar, aplicados
medios tradicionales. Cuando alguna de estas condiciones se altera, la

al

validez de los instrumentos para la evaluacidn de la aptitud parece

disminuir. Si bien existen muchas razones para este fenomeno, como
por ejemplo el hecho de que las habilidades cognoscitivas en Ios
enfoques tradicionales de ensefanza de lenguas se revisten de
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wmportancia, no es del todo claro qué papel desempena la aptitud
nguistica, tal y como sa deline en os mstrumentos de aptitud
estandares, en un esqQuema mas ampho, tanto de enfoques
metodoldgicos. camo en relacion a tempos y periodos de ensedanza
Esta situacion parece apuntar a que los examenes para la aptitud
linguistica se concibieron en un entorno “tradicional” de ensefanza
aprendizaje, en donde el exito se define en terminos mMmuy estrictos  la
capacdad del alumno para resolver adecuadamente los reactivos de
un examen final Conforme estos parametros se modifican, es claro
que los exdamenes de aptiud hnguistica debaerdn a su vez mostrar
determinadas vanaciones, tanto en cuanta a los reactivos, cormo en
relacidon a la definicion fundamental de “éxito en ol aprendizaje de una

L2"

Pese a los avances en la hnguistica aphcada, es aun imposible
determinar con precsion quae es la aptitud para el aprendizaje de wuna
L2 y las subhabilidades que la componen En e! area de los estudios
de la aptitud inguistica es posible encontrar definiciones tan vartadas,
como investigaciones. De hecho, el alcance de las definiciones varia
en funcidn de las necesidades de la investigacion, es decir, la
definicion del concepto de aptitud linguistica en la mayoria de los
casos, parece estar subordinada a los objetivos de ia mnvestigacion en
cuestion. Asi, es claro qQue aun no es posible elaborar una definicion
que satisfaga a todos los sectores de investigadores, principalmente
debido a nuestra ignorancia con respecto al proceso de aprendizaje y a

la manera en que las habilidades y factores se relacionan entre si

El nivel de prediccion del éxito en el aprendizaje de una L2 puede ser
mejorado a través de [la inclusidon de aspectos de cardcter no
cognoscitivo o parcialmente cognoscrtivo. A juzgar por las mas reciente

investigaciones, tanto de! Departamento de Defensa de E.U A, como
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de otros paises, notablemente el gobrerno canadiense, es claro que la
prediccién del é»ito en el aprendizaje de una L2 no debe recaer
grnicamente en ios nstrumentos para Ia evaluacion del a aptitud
tinguistica A través de los anos se ha podido determinar que muchas

otras variables y tactores mtervienen en el proceso, y muchas de estas

variables ya han sido identiicadas centiicamente Con la inclusion de
mayores dimensiones de evaluacion, en un sentdo similar a los
expermentos de Ia Comis:an de Servicio Publico de Canadd y de la

Escuela de Idiomas de la Dotensa los niveles de prediccion del éxito
en el aprendizgje do una L2 no soto han mostrado una vahdez mayor
(Parry y Childs, 1990), sino que ademas ha sido postble obtener
informacién crucial sobre el perfit de habiidades del sujeto

La relacidn entre competencia comumcativa y 1as med.das de aptitud

no ha sido estudiada on profundidad Sy bien la evidencia recabada

hasta el momento parece sugerir que las personas mas “aptas
linguisticamente™ segun las medidas de aptiud arrojadas  per
mismas que se

las habihdades

instrumentos estandar, son mayontanamente las

desempefian de mejor manera en el desarrolio ge
comunicativas, hasta la fecha se carece de informacion cientifica en
este respecto La estrechez de la definicion conceptual del éxito en el
aprendizaje de una L2 en las principales mvestigaciones en e! area, asi
como la aparente falta de inquietud de las instituciones de anahzar esta
relacidn, han contribuido de manera determmante a que esta incognita
persista. Aunque de manera indirecta se ha estudiado la relacion entre
las habilidades comurucativas y las medidas de aptitud -a través del
analisis por separado de los subtest que conforman las principales
pruebas de aptitud hinguistica, asi como por la :/mportancia que este
de aptitud ha tendido para las
enfoque

analisis fragmentano de los test

actividades de colocacion, prncipalmente en cuanto af

metodoldgico de alumnos- no existe evidencia clara que apoye la
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aseveracion antenor de que los alumnos mas aptos linguisticamente,
SOnN en su Mmayoria l0os mismaos que logran la competencia comunicativa

con taciidad Es necesana mayor investigacién en el drea

Como se ha hecho evidente a lo largo de esta obra, [a /mpornancia de los estudios de

aptitud hnguistica sobre Ia mvestugacion dei proceso de aprendizaie de una L2 es
vasta no obstante, permmanacen muchos “vacios”™ de nformacion tanto en nuestra
matena de estudios, como en areas relacionadas Si1 bien en la presente
aspectos mas importantes del darea de aptitud

investigacion se han estudciado los
lingaistica, asi como los aspectos que requieren de mayor mnvestigacién, a
continuacion se presentan de manera sintetizada tres sugerencias sobre posibles

investigaciones que dao una u otra farma  podrian contnbuir a clarificar los puntos

mas apremiantes de nuestra area de estudios

Aungue muchas do las actuales investigaciones en el area parecen
encaminarse en ila direccién de ensanchar ei concepto de la aptitud
hnguaistica, a fin de ncluir otro upo de aspectos y varables no
considerados en las pruebas estandar de la aptitud linguistica. aun
falta mucho por hacer en este respecto (Parry y Childs, 1890) A juzgar
por la evidencia recabada a lo largo de varias décadas de estudio, los
modelos de |a aptitud utihzados en la decada de los 60 y 70 -los cuales
en su mayor parte siguen en funcionamiento audun hoy en dia a través
de pruebas como el MLAT, PLAB y DLAB-, carecen de la flexibilidad y
la amphtud tedrica necesarnas para funcionar adecuadamente a la luz
de los mas recientes avances de ia inguistica aplicada (ver Cap V). Si
bien como se ha mencionado en la primera parte de las conciusiones
aun existe un lugar para los estudios de la aptitud hnguistica en el
entorno de ensefanza/aprendizaje contemporaneo, es claro que esta
situacion no podra mantenerse por mucho tiempo. Los avances de ia
ciencia hnguistica. psicologia y otras areas, han demostrado que en e!

proceso de aprendizaje intervienen muchos mas factores y variables
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que las consideradas en las puncipales baterias de aptitud Asimismo,
los sistemas y metodolegias de ensefianza empiezan a alejarse de o
que tradicionalmente ha sido la ensefianza de lenguas. para
incursionar en nuevas tarrenos de instruccion, el caso mas observable
hoy en dia constituye el cnfoque comunicativo de la ensefanza de
idiomas. £En el caso de la UNAM, los estudios en el area dea la aptitud
apenas comienzan, situacion que ¢s ventajosa en cierto sentido, y

desventajosa en otros aspactos

En primer lugar, las nvestigaciones en ia UNAM podran miciar con una
perspectiva muchoc mas clara del area, a fim de enfocar ios estuerzos
de nvestgacidn a los aspectos wnporantes Por otro lado. es
lamentable que., pese a expenmentar una arcdua carga en cuanto a
sistemas de seleccidn y eficientacion de la ensenanza, la Maxima Casa

de Estudios no haya explorado aun este tipo de alternativas

Asi, ta UNAM debera concentrarse en |a adaptacion de  los
instrumentos estandar de la aptitud, a las condiciones e idiosiNcras:a
de nuestro entomo educativo, desde el disefho de ios reactivos, hasta
1a elaboracion detallada de los parametros de dificultad hnguistica que
deberan utilizarse para la creacion de un instrumento de aptitud para
México. No se trata de una “traduccton” del MLAT, por ejemplo. simno de
fa creacidén de esta bateria para el entorno mexicanc Las tablas de
dificultad de idiomas, por ejemplo, deben crearse en funcion de un
detallado estudio comparativo de idiomas, asi como en abundantes
investigaciones de campo, no es posible rnt adecuado en ningun
sentido, utilizar las nomenclaturas desarrolladas para estudiantes de
inglés como una L2 que fueron creadas en otros paises, tomando en

consideracion otros entornos educativos
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Por otro lado, es necesario un proyecto amplio de investigacion de los
factores de aprendizaje de una L2, a fin de determmar qué variables
posaeen un valor predictivo observable del éxito en el aprendizaje, a fin
de eficientar ias baterins de evaluacion de la aptitud En este sentido,
ios trabajos estadounidenses son efocuentes, sin embargo. es precisc
que tales investigaciones sean tambien producto de nvestgacicnes
locates, no por un afan cientifico nacionalista siNo por la importancin
de los factores sociates y ofectivos en ol proceso, y tomando en
consideracion diferenzias do ontorno  de o aprendwsae entre, par

ejemplo, EUA y México

Mucho trabajo de investigacion y anatisis de datos debe realizarse a un
nivel conceptual, con el fin de desentranar 13 relacion entre vanables
como apttud, personahdad y maotivacion, y los conceptos de
aprendizaje y el éxito en el aprendizaje de una LZ En esta ocasion, al
igual que en los otros casos, es de primordial impartancia considerar
estos aspectos en relacion estrecha y directa con el entorno educativo
mexicano Lo anterior es necesario, dado que €! pape! que desempenfia
la UNAM como la Maxima Casa de Estudios. es en ciertos aspectos
muy diferente al que desempenan instituciones estadounidenses, tanto
desde una perspectiva educativa pura, como desde muchos otros

puntos de vista.
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APENDICE

Apéndice A

A continuacion se incluyen fragmentos del test Keirsey Temperament Sorter, una de

las herramientas que se utilizan para la identificacion de tipos de personalidad, y que

en términos generales, es muy similar al test de personalidad Myers-Briggs. Se

incluyen sélo algunos reactivos como ejemplo.

The Keirsey Temperameant Sorter
Pisase check the answer that you think
describes bast your actions or
opinions. Please be honest.

1.At a party do you

sinteract with many, including strangers
sinteract with a few, known to you

2.Are you more

-realistic than specutative
*speculative than realistic

3.Is it worse to

<have your "head in the clouds”
«be "in a nut”

4.Are you more impressed by

sprinciples
-emotions

Apéndice A 154



5.Are you more drawn toward the

sconvincing
~touching

6.Do you prefer to work

-to deadlines
-just “whenever”

7.Do you tend to choose

~rather carefully
*somewhat impuisively

B_At parties do you

stay late, with increasing energy
~leave early. with decreased energy

9.Are you more attracted to

-sensible people
«imaginative pecple

10.Are you more interested in

what is actual
~what is possibie

11.In judging others are you more swayed
by

laws than circumstances

scircumstances than laws

12.In approaching others is your
inclination to be somewhat

-objective

-personat
13.Are you more

punctual
cl@isurety

14.Does it bother you more having things

sincomplete
*completed

15.1n your social groups do you

keep of other's t
behind on the news

ings -get
16.1n doing ordinary things are you more
likely to

-do it the usual way
-do it your own way

17 .Writers should

-"say what they mean and mean what
they say"

-express things more by use of analogy
18.VWhich appeals to you more

-consistency of thought
sharmonious human relationships

19.Are you more comfortable in making

-logical judgments
-vatue judgments

20.Do you want things

*settied and decided
sunsettied and ur i

21.Would you say you are more

-serious and determined
~ansy-going

22.1n phoning do you

“rarely question that it wilt all be said
-rehearse what you'll say

23.Facts

~“speak for themseives"
ciflustrate principies

24.Are visionaries

*somewhat annoying
srather fascinating
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25.Are you morea often

-a cool-headed person
-a warm-hearted person

26.Is it worse to be

~unjust
-merciless

27.Should one usually let events occur

by careful selection and choice
-randomly and by chance

28.Do you feel better about

“having purchased
-having the option to buy

29.ln company do you

-initiate conversation
*wait to be approached

30.Commuon sense is

erarely questionable
«frequently questionable

31.Children often do not

-make themselves useful enough
-exercise their fantasy enough

32.1n making decisions do you feel more
comfortable with

-standards
“feelings

33.Are you more

-firm than gentle
-gentie than firm

34.Which is more admirable:

-the ability to organize and be methodical
the ability to adapt and make do

35.D0 you put more value on the

-definite
-open-ended

36.Does new and non-routine iNteraction
with others

sstimulate and energize you
~tax your reserves

37 .Are you more frequently

-a practical scrt of person
-a fanciful sort of persorn

38 Are you more likely to

-see how others are useful
*see how others see

39 . Which 1s more satistying

+to discuss an 1ssue thoroughly
-to arrive a! agreement on an issue

40 Vhich rules you more

syour head
~your heart

41 Are you more comfortable with work
that is

-contracted
«done on a casual basis

42 Do you tend to look for

-the orderly
~whatever turns up

43.Do you prefer

-many friends with brief contact
-a few friends with more lengthy contact

44 .Do you go more by

-facts
*principles
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45 Are you more interested in 55.1s it preferable mostly to
make sure things are amranged

*production and distnbution
«Just let things happen

design and research
456 Vvhich is more of a comphiment: 56 In relatonships should most things be
srenegotable

~"There 1s a very logical person ™
srandom and circumstantal

““There s a very sentimental person.”
47 0o you value in yourseil more that you 57 vWwhen the phone nngs do you

are
-hasten to get to it first

sunNnwavenng *hope someone else will answer

devoted
58 Do you pnze more in yourself
48 Do you more often prefer the

-a strong sense of reality

-final and unalterable statement «a vivid imagination

-lentative and pretimmnary statement
59 Are you drawn more to
49 Are you more comfortable
-fundamentals

-after a decision -overtones

*before a decision
60 Which seems the greater eror,
50.Do you

-to be too passionate

sspeak easity and at length vath strangers -to be too objective

«find little ta say to strangers
61.Do you see yourself as basically
51.Are you more likely to trust your

<hard-headed

«expenence -soft-hearted

“hunch
62.Which situation appeals to you more
52.Do you feel

«the structured and scheduled

-more practical than ingenious -the unstructured and unscheduled

*more ingenious than practical
63.Are you a person that is more
53.Which person is more to be

complimented: one of ~routinized than whimsical

swhimsical than routinized

-clear reason

«strong feeling B84 .Are you more inclined to be

-easy to approach

54 .Are you more inclined to be
-somewhat reserved

~fair-minded
ssympathetic
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85.1n writings do you prefer

-the more literal

-the more figurative CGl Jungian Personalty Test by
Jonathan Magid, SunSITE Admin,

66.1s it harder for you to jem@sunsite unc edu

-identrfy with others -

-utilize others
Keirsey Temporament Test Results
67.wWhich do you wish maore for yourself.
E) (20)
-clanty of reason INIrOVert s et ammt b e b e
*strength of compassion +Extrovert
SN: (20)
88.Whuich 1s the greater fault; ANIUON # e b eoe b e b e bl
+Sensation
“being indiscnminate TF (20)
-being cntical Feelng + e 4ottt poaen
+Thinking
69 Do you prefer the JP (20)
Perceiving+--—-# -+t dmet s
+Judging

*planned event
~unplanned event

70.Do you tend to be more
CGIJ Jungian Personality Test
-deliberate than spontaneocus Jonathan Magid, SUnSITE Admin,
jermn@sunsite unc edu

-spontaneous than deliberate

A continuacion se incluyen fragmentos de! Language Learning Questionnaire, una de las

herramientas que utiliza el Departamento de Defensa estadounidense para
identificar aspectos de motivacion, actitud, estilos y estrategias de aprendizaje de los

alumnos que asisten a los cursos de lenguas de la Escuela de idiomas Extranjeros

de Ia Defensa.

Cabe sefalar que el cuestionario se imparte en tres diferentes etapas del curso de

idiomas, a fin de rastrear cambios en las respuestas de los alumnos. (Childs, 1990).
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Language Learniug Questionnaire

Questionnawe #

This questionnaire has been designed to help to know more about how we can meet
styles 1 our language training program. Flease give accurate and

individual feaming

compliete rasponses. All responses will be kept stnctly confidential and will not become part
of your official file

Part i - Goneral Information

Pilease fill in the infanmation requested with complete and accurate information Do nol write

in the far nght-hand column of numbered spaces
(1)

1. Your age

2. Sex (2)
3. Language currently being studied (3),
4. Previous languages studied (4),
(G )

4a. Language 1 Time 1n trayning:
(ab)

Time in training-

4b. Language 2

4c. Language 3 Time in training (4c),

5. Foreign residency (5).

Sa. Area 1 Time in residence: (S5a),
(Sb)_____

5b. Area 2 Time in residence
(5¢c)

5c. Area 3 Time in residence:

Part i1

Respond to each of the following questions by circling the one option that best characterizes
your feealings in relation to the question. Do not write in numbered spaces.

6. How do you perceive your own ability to learn foreign languages?

a. Poor
b. Below Average

c.Average
d. Above Average
©)

e. Outstanding
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7. How motivated are you to learmn the tanguage you are currently studying?

a. Not at alt motvated
b. Somewhat motivated
c. Sufficiertly motivated
d. Very motivated

a. Highly motvated

(8]

8. Considenng your own course objectives and the amount of training completed, how

satisfied are you with your progress in speaking the language?

. Not at all satusfied

. Somewhat safisfied
. Sufficiently satisfied
. Very satisfied

. Highty safisfied

1]

o0

8y

9. Considenng your own course objectives and the amoumnt of trairung completed, how

sotisfied are you with your progress in reading the language?

. Not at all satisfied
Somewhat safisfied
Sutficiently satisfied
Very satisfied
Highly safisfied

panUD

()]

10. Considering your own course objectives and the amount of training completed, how
satisfied are you with your progress in undestanding the spoken language”?

. Not at all sausfied

. Somewhat safisfied
. Sufficiently satisfied
. Very satisfied

. Highty safistied

[ -]

[ Y

11. How satisfied are you overall with the language instruction you have received to date?

a. Not at alt satisfied
b. Somewhat safisfied
c. Sufficiently satisfied
d. Very satisfied

a. Highly safisfied

“oy____

avn
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12. Even though a vanety of techniques may ba used in the classroom to help you feam to
speak the language. which of the following seems to be used most by your instructor?

a. Having you memorize dialogues and grammar forms
b. Having you dnil and practice grarmmatical structures
c. Having you ask and aswer questions
d. Having you participate in role plays
(12),

13. With which one of the foliowing do you feel most comfonable in learmning to speak the
language?

a. Having you memonze dialogues and grammar forms

. Having you drill and practice grammatical structures

. Having you ask and aswer questions

b

c

d. Having you participate in role plays
(13)

14. Even though a variety of techniques may be used in the classroom to help you leam to
read the language. which of the foilowing seems to be used most by your instructor?

a. Having you translate text word-for-word
b. Having you iook at text to identify recurring topics
. Having you find the main ideas and some of the supporting facts

c
d. Having you read text rapidly to get the main idea of the topic in outline form
e. Having you read to get the whole picture and the ways in which the details relate to that
picture.
(14),

15. With which one of the following do you feel most comfortable in leaming to read the
language?

a. Having you translate text word-for-word

b. Having you look at text to identify recurring topics

c. Having you find the main ideas and some of the supporting facts

d. Having you read text rapidly to get the main idea of the topic in outline form

e. Having you read to get the whole picture and the ways in which the details relate to that

picture,
15),
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