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INTRODUCCIÓN 

Todo profesor que haya trabajado por lo menos alguna vez 1mpart1endo clases se ha 

percatado de las diferencias en cuanto al grado y velocidad de aprend1za1e que 

muestran sus alumnos; mientras algunos estudiantes parecen captar la idea do lo 

expuesto en clase desde el pnncip10. e incluso son capaces en ocasrones de 1nfenr 

otros temas relacionados que no fueron explic1tamente presentados. otros requieren 

de muchas más explicaciones pa..-a entender la misma idea y muestran una 

descorazonadora falta de hab1l1dad para relacionar conocimientos anteriores. con los 

nuevos. La enseñanza de una lengua extranjera no es la excepción; en un grupo 

típico de estudiantes de tdiomas. es posible encontrar estas mismas d1ferenc1as en el 

ritmo de aprendizaje de los alumnos. Algunos aprenden con facilidad, mientras que 

otros se ven obhgados a esforzarse notablemente más, sólo para no rezagarse en 

ciase. 

/11trod11cciú11 ~ 10 



Las vanac1onos do logro y voloc1dad do avance quo muestran los adultos y 

adolescentes en el dosarroUo do una segunda lengua (L2) han sido obJoto do estudio 

desdo mucho tiompo atrás Un número cons1derablo do 1nvost1gadores han llevado a 

ec1bo d1forontos ostud1os con el obJOlo do averiguar cuáles son l.:Js r.:Jzonos quo 

prop1c1.:Jn el surg1rn1onto de este fcnomnno (Brown. 1973, Burt, nt ni. 1980. Corder, 

1974, Gardner y La1nbort, 1972. Kra~hnn. 1977 1978, Schurnann, 1978. Oxford 

1990) Aunquo obv1arnento os d1f1c1I dar un~ respuesta dcf1n1t1va a estos 

cuestionamientos, a lo l.:1rgo do l.:i historia se han propuosto diferentes teorías y 

explicac1ones. todas ollas tJa~•adas nn un n1od0!0 en pnrt1cu!ar ~obre los f;ictorcs y 

hab1hdados 1nvolucrad.:i:> en ol .'.lprcndrzn¡e dn una sogunda longun Aunque no 

existe acuerdo nnlre los 1nvcst1gadores do! ó.re.=J en torno a quó const1luyu ("~n si l<l 

aptitud para el nprend1.:.:a¡e do un.'."l segunda lengua o rcngtJa extranJern (peso n 

existir razones legitimas p<Jra apo,.·ilr l.::.i d1st1nc1ón entro los tern11nos "segunda 

lengua .. y "lengua extr~n¡cra~. en el pres.entt .. ~ texto 50 consrderan s1nórwnos). so 

puede hablar de un -tronco común" o área do co1nc1denc1a entre los d1ferentes 

estudios do la aptitud l1nguist1ca. esto "consenso de f.3Cfo" en relación n las 

principales habilidades que están prosentos en tos "buenos" alumnos do lenguas. 

constituyo en sí In materia de estudio do est.::t obra Asi. a tr<Jvés de ;:lfio5 do estudio 

actualmente estamos en cond1c1ones de af1rrni1r quo el aprend1zaio de una L2 es un 

proceso bastante comploJo que involucra un nUrnoro aún no dotorrn1nado de 

factores. los cuales son responsables do dichas drferenc1as de logro entro ind1v1duos 

Los factores de aprend1.z.aJO de unn L2 constituyen características tanto 1ndn11dua~s 

como de entorno do una s1tuac1án de aprendizaje dada Según han puesto de 

man1f1esto muchos estudios sobro el tema, estas característJC<JS desarrollan un papel 

diverso en el proceso de aprend1z.aJO mientras determinadas c.aractoristicas 

contribuyen a que el 1nd1vrduo asimile con mayor fac1ltdad determinado conoc1rniento, 

otras actúan de manera adversa sobre el proceso de aprend1.Z.<:lJO De la misma 

forma, mientras algunos factores son muy d1fic1les de observar o medir directa y 

objetivamente, como la personalidad o la motivnc1ón. existen otros quo son mucho 

más evidentes. como la edad 

/ntroducciú11 .;lftlt, 11 



Pese a la comple1tdad dol temól. on la actualldnd sabemos que el aprond1zaje de una 

L2 involucra toda una sene do diferentes factores y hab1lldodes del ser humano, y 

que dicho proceso de adqu1s1c1ón se ve 1nflu1do por un nUmero aUn no doterminado 

de variables. las cuales usualmonto so 1dont1f1can como factores de adqu1s1c1ón do 

una L2 (SLA factors) (Ell1s, 1985 17. Oxford. 1990) Los factoros quo influynn en ol 

proceso do aprendrza.10 de una L2 h<Jn sido cl<ls1f1cados de drfnrento rnanoro Vanos 

1nvest1gLJdores t1an propuesto diversos s1stomas do clas1f1cac1ón dnb1do a que tCJ~jo~ 

los factores hasta el momento considerados 1mportantos. no son f.:lc1lmonto 

delimitados, de hecho, os clnro que todos ellos esf.jn íntimamente relac1onados entre 

sí y actúan de diferente n1anera en dderentes s1tuacrones do aprend1za1e Por tanto. 

no existe acuerdo entre 1nvest1gndores en cuanto a la clasrfrcacrón o el número de 

factores que 1nterv1oncn on ul proceso dt-~ apn~nd1....:a¡o rJ~ una L2 Ante esta s1tuoc1ón 

en el presente trabaJO se utiliza una d1v1s1on muy gcnnrul que ilgrupará a los factores 

más importantes en d~s grandes grupo~ a) factoroc. s1tuacionole~ o do ontorno, y b) 

factores 1nd1v1duo:os o internos {Ell1s. 1985 7-~e. 9S-1~5) En el prrmer capitulo y 

debido a la necesidad de mayor prec1s1ón estns d0s <Jrande~ cnte'.'.}orins serán n su 

vez d1v1d1das. do .<Jcuerdo al modelo do Oxford. ( 1990, Pnrry y Stnnsf1eld, 1990) sin 

embargo, cabe señalar que la agrupación do lo 1nvos:1gadcra. pose a ser una do lns 

más aceptadas en los circulas de estudiosos, d1st.<J rnucho de ser def1nrt1va en el 

área (ver Cap 1 Factores do aprend1za10 do una L2) 

Los factores s1tuac1onalus tienen que ver con ol contexto en donde tiene Jugar el 

proceso de aprend1:;:a¡e do una L2. generalmente el contexto se e1emphf1ca med1.:inte 

dos s1tuac1onos que pueden considerarse extremos de un continuo el aprend1za1e 

de la L2 en el salón do clase de lenguas. y el aprend1:;:aie en un contexto de 

1nmers1ón linguistica -en una comunidad ( o país) de h.:iblantcs nativos de l.<J lengua 

Objeto Como puedo inferirse. los factores s1tuac1onales influyen directamente sobre 

la naturaleza de la 1nforrnac1ón l1nguist1ca [input) a la que tiene acceso el su1eto. los 

tipos de estrategia que se ve forzado a ut1l1zar para comunicarse. y el c.:Jrácter y tipo 

de 1nteracc1ón que toma lugar_ Asi, el factor "input" o 1nformac1ón linguistica. variable 

que con frecuencia se considera importante en ol proceso de aprend1~aJe. y que en 

lntrcxh.tc•.:uin ,..., I! 



general se refiere a la cantidad y calidad de la información con la que el su1eto habrá 

do ínfenr- las reglas do la lengua, pertonoco a esta primara categoría de variables 

contextuales o do entorno La 1mportanc1a do esta variable es obvia al considerar 

que sin 1nformac1ón l1nguíst1c.a no puede habor desarrollo de una L2 

Esta 1nformac1ón puede asumir diferentes formas (por CJemplo escrita y hablada) y 

puede provenir de diferentes contextos (par e1emplo natural o formal) As1m1srno. la 

información hnguist1ca puede sor resultado de d1forentcs tipos do 1ntcracc16n entro 

1nd1v1duos 

Por otra parte, los factores 1nd1v1dualcs son los rasgos, características o estados del 

SUJOtO. que se relacionan con la persona directamente, les factores ind1v1dunles (o 

variables 1nd1v1duales) con frecuencia so denominan variables internas. dado que en 

muchos casos no es posible observar directamente su presencia En estos casos su 

existencia se 1nf1ere a través do conductas observables o scnc1llamentc a través de 

cuest1onanos a instrumentas espec1allzados Los factores de aprendizaje que 

pueden influir en el proceso de desarrollo de una L2 son potencialmente 1nfimtos, no 

obstante. son relativamente pocos Jos que se han estudiado con mayor frecuencia 

edad, actitud, aptitud, estilos cognoscrtivos. rnot1vac16n y personalidad 

Aunque a primera vista esto parece simplrficar el asunto, en realidad no es así, s1 

bien existe nuevamente lo que podriamos calrficar como un "'acuerdo de facto"' en 

torno a cuáles son los factores md1vidualos más importantes para el proceso de 

aprendizaje. la llngüíst1ca aplicada está muy lejos de establecer una definición 

universalmente aceptada en relación a lo que dichos factores representan e 

incluyen. Así, mientras determinada característica es considerada como evidencia de 

motivación por algún investigador, para otr-o la misma característica podría ser 

evidencia de personalidad; de hecho, podriamos hablar de una definición de los 

factor-es de aprendizaje de una L2 para cada investigador. 
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En el pnmer capitulo do la presento obra O)(.arn1narernos brevemento et áren de los 

factores de aprendtZaJO do una L2. para fines do conto)(tualizac1ón, s1 bien ésta 05 

una materia do estudio do la quo so podrían cscnb1r libros completos. la 

1nvest1gac1on de las relac1onos que guardan entro si los factores do aprend1za1c. :lSi 

como su defln1c1on y el papel quo 1ungan on el procoso de nprond1ZaJC es un ob1et1vo 

que esta totalmente fuera del alcance de ust;i obra A lo largo del pnrnnr CA'lp1tulo do 

la presente abril. abordarú du rnoneril bff~vo el lerna. :l fin de proporc1onor las 

herramientas necesarias pa1n nuestro d1scus1on sobre 1.3 aptitud l1ngurst1c'3 on la 

parte final de este traba10 Cnbe scñnl.:Jrsc Pn este punto que en Al presente trabaJO 

no se hace d1st1nc1ón alguna entre los lúrn11nos ndqu1s1c1on y nprend1za1e en los 

términos de Krashen. s1 bien estn d1coton1i.::i lcórica contir~ne algunos pun!os 

interesantes. en el presente trnbaJo no so cons1dora vé'Jlidu Lo <lnterior respondo a 

que tal d1ferenc1Qc1on no sólo no goz;:i de la ;icept.:ic.1on gen'2'r<JI de los estudiosos 

(Ell1s 1991. 1985) sino que adernas su uso no conrr1bulfi<1 a c/nr1f1:::.nr nuestra 

matena de estudio. s1tuac1on que eltm1n<1r•a PI obp:~trvo or1ornill de 5u ut1lr=:ac1on 

Aunque una buena pnrte de las d1vcrocncr<'.1s do ovance y logro que muestran los 

adultos y adolescentes que aprenden un:i L2 ouedc ser explicada a 1rnvós de los 

otros factores de adqt.J1s1c1ón de una L2, existe un numero considerable de casos nn 

los cuales diferentes su1etos igualmente motivados. con personalldade~ similares. 

una buena actitud. con las rn1smas opor1un.cjades de expos1c1ón a la L2. y en general 

con un perfil favor.;:ible de factores de aprend1za1e. han mostrado grandes d1ferenc1as 

de avance y logro Estas disparidades no pueden ser sat1sfactonamente explicadas 

sin la cons1derac1ón de una de las variables 1nd1v1duales. a saber, l.n aptitud 

l1nguíst1ca Es por medio de vanac1ones en aptitud de los su1etos en cuestrón que se 

puede dar cuenta de este tipo de dtvergencms Aunque el concepto de aptitud 

llnguist1ca parece formar parto de lo que podríamos catalogar de -sentido común-. su 

def1nic1ón formal y estudio no ha sido fácil Una de las razonos para este tipo de 

criticas radica en las drtscultades metodológicas para observar, medir, y evaluar los 

componentes del concepto De hecho. esta d1f1cultad es la misma a la que se 

enfrentan todos los demás factores 1nd1v1duales. en especial los conceptos de 
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personaltdad. actitud. estrategias cognosc1t1vas y mot1vac1ón No obstante, de 

manera sobresaliente en el caso de la aptitud, la falta de una definición 

universalmente aceptada no ha evitado su estudio, por el contrario, la mayoria de las 

1nvest1gac1onos en el arca se han conforrnado con ofrecer una definición ampha y 

general. a fin de concentrarse en otro aspocto su med1c1ón La mod1c1ón do la 

aptitud para el aprend1za1e do una L2 ha partido de d1feronlos modelos relativos a las 

habilidades que se requieren para aprondor con facilidad una L2. los modelos de tas 

habilidades varian en lo específ1co, sin embargo, co1nc1den de manera sobresallente 

en Jo general Asi, las baterías para la evaluación de la aptitud tuv1oron mucho augo 

en las décadas 60 y 70, debido al amplio grado do validez que mostraron dichos 

instrumentos al correlacionarlos con medidas de aprovecham1onto En términos 

generales. los instrumentos parü la rned1c1ón de fa aptitud han probado sor 

herramientas confiables y váhdas en la prod1cc16n del éxito escolar 

El segundo capitulo está dedicado a las 1nvcst1gac1ones en el área de la aptitud, 

especif1camente en relación a su med1c1ón, en esta sección se ofrece un recuento 

detallado de los diferentes proyectos para evaluar fa aptitud l1nguistrca. asi como las 

caracteristicas de tales instrumentos o baterias de evaluación Cabe destacarse en 

este punto que en la presente obra no se hace drferenc1ac1ón alguna entre los 

términos med1c1ón y evaluación; con frecuencia estos dos términos se utilizan para 

denominar diferentes procesos de un anál1s1s No obstante. a lo largo de este 

trabajo, ambos términos se consideran s1nón1mos y se utihzan 1nd1stintamente en las 

drferentes partes del proyecto As1m1smo. el segundo capitulo. La evaluación de la 

aptitud. también contiene detalladas expllcac1ones de los drferentes tipos de 

reactrvos que se ut1hzan en las baterias de evaluación de la aptitud más conocidas y 

los resultados pnnc1pales de tales instrumentos 

La aptitud llnguística, tal como se define en los tests de aptitud más importantes, 

constituye una herramienta valiosa en fa predicción del éxrto en la clase de lenguas; 

aunque su valldez se ha obtenido a través de correfac1ones con medidas de 

aprovechamiento en un salón de clases. en la mayoría de los casos Jos tests de 
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aptitud han discriminado corroctamente entre los alumnos quo logran la competonc1a 

lingüística "con facilidncr. do Jos quo no lo hacen on un marco m~s amplio 

Asimismo, la drvers1dad de los subtests que componen una batería típica para la 

evaluación do la aptrtud, como el Modern Language Apt1tude Test (MLAT) [Examen 

de fa Aptitud de Lenguas Modernas]. proporcionan 1nformac16n importante en torno a 

las hab1f1dados do/ SUJOfO en cuost16n. o lo que con frocuencra se hu dado en 

denominar como ·conf1guración o porfil do hab1hdades l1ngUíst1cas· do un Sujeto 

Aunque los test do aptitud no constituyen Ja panacea do los problemas do pred1cc16n 

del éxrto on el sarón do claso, como se har.:i ev1dento a Jo largo do esta obra. 

drversos proyectos en 1nst1tuc1onos educut1vas proporc1on<ln ov1dcnc1a contundenle 

de que la prod1cc1ón del óx1lo escolar -/u upllcuc1ón principal do los estudios en el 

área- es sólo una do /.:is pos1blos ¿ip//ca-c1ones do los 1nstrumontos do aptitud 

lingüística 

En el tercer capitulo, La aptlfud /Jngaist1ca aphcac1ones. se examinan los usos 

principales de Jos instrumentos do aptitud l1nguist1ca, incluyendo el caso de la 

Comisión del Servicio PUb/1co de Cnnadá (Wescilo 1980, 1984, 1988} y efuso que el 

ejército y agencias gubernamentales estadounrdcnses dedican a las barerias do 

evaluación (Parry y Stansfield, 1991) En estu sección se demuestra que los 

instrumentos para la medición de la aptitud. en conJunc1ón con otras herramientas do 

análisis, y apoyados en una elaborada sono de proced1m1entos de evaluación que 

incluye la ut1Jizac1ón de grupo de expertos en diversas áreas relacionadas. como lil 

psicología, pueden convertirse en herramiantas invaluables para drversas labores de 

selección, colocac1ón, asesoría y adecuación de programas de estudio Este uspccto 

de los estudios de la aptitud lingüística se reviste de importancia pnmord1af en 

nuestras instituciones de ensetianza de lenguas, dado que existe ev1donc1a clara de 

que la utilización de dichas herramientas contribuye decisivamente a hacer un uso 

más eficiente de los recursos, tanto materiales. como humanos, en 1nst1tuc1ones de 

ensel\anza de lenguas en donde el tiempo para lograr la competencia flngUist1ca es 

factor y los recursos son, en el me1or de los casos. escasos En este capítulo 

también se exponen de manera organiz<:Jda y s1ntet1zada /as principales apllcac1ones 



de que han sido ObJCto los instrumentos estándar para la evaluación do la aptitud 

lingUistica. o fin de proporcionar un panorama completo de osta rirea de 

investigación 

En el cuarto capitulo. Reconsiderando el concepto de aptitud. se nnnl1zan l.::ls ároas 

de d1f1cuttad propias do la vanablo (Jos problemas do def1n1c1ón do In aptitud y sus 

modelos teóricos), y se re-o·.·aJuu a la luz de los más roc1cntns avances en la 

hnguist1cn ap/lcadu Poso .:t las d1f1cultades que enfrenta el conc0pto prrnc1palmente 

en términos de def1n1c1on. O!-. clora .su aportnc1on al nstudro de los procesos de 

aprend1.zaJo do una L2 tlü sido cons1d'cr.nble. do fo m1srna forma. es 1nne~Flble quo la 

vahdez de los rnas importantes test de aptitud /1ngu1st1c.:i no es r,roducto Un1camonto 

de la buen.-:i fortuna de sus cro.::idorc!> La .::ilta corro/ocion que presP.ntan los 

exarnent>s do l.J ilpt1tud con uf dcsernpeño esco!ar h.:i sido In p1edr.J angular que tia 

perm1t1do la supen11vonc1a del concepto Asi. en esf3 sección de fa presente obr.::i se 

reUne toda l.:i 1nforrn.:1c1on p~rt1nente rl;!l¡:ifrva .u ros esludros d~ ¡ipt1tud l1n9uíst1ca, al 

proporc1on.<Jr en prinH"?r lugor Ja~• ~"lr.::ictcr1st1cns del concepto. asr corno do /os 

modelos reoricos en los que so t1an basado las d:fercntos 1nvest1qac1onas en la 

matena 

Hace ya más do 40 años desde que el primor 1nstrumonto para l.:J eva/uuc1ón de la 

aptitud fue 1mpart1do a una clase de lenguas. aunque /os resultados contrnú.:ln siendo 

favorables, es claro que en la actualidad entendemos mucho m<ls del proceso do 

aprend1za1e do un.u L2 de lo que sabiarnos en 1960 Los avnnccs en el .:irea de 

linguistica apllcadn y la incesante 1nvest1gnc1ón de Jos procesos internos humanos. 

asi como los .nvances en el estudio de lns estrategias 1nd1v1duales. nos ponen en 

cond1c1ones de mirar desde una pcrspoct1va ~modernaw los estudios de aptitud Aün 

cuando todavía desconocemos mucho del proceso de aprendizaje do un.:i L2 y de 

las relaciones que mantienen los factores de aprend1.za1e con respecto ¿i si mismos y 

al su1eto. estamos en cond1c1onos de reconsrder.::tr desde una perspectiva neutro! los 

eslud1os de la apt1lud y la aportación que éstos hacen al avance de /o c1enc1a 

lingUist1ca. En este c..npitulo también se recogen los puntos m.:is relevantes de la 

lntrt.,Juc: ... ·u>n ~ 17 



Conferencia Especial para la Investigación y Evaluación de la Aptitud Lingüistica 

(mayo de 1967), auspiciada por la Mesa Redonda lnteragencias sobre Lenguaje 

(ILR). la cual incluyo a los representantes de todas las agencias gubemamentales 

estadounidenses involucradas o interesadas en la enset\anza de lenguas. Lo 

anterior. debido a la notable importancia de este encuentro de investigadores y 

profesionales de la matena para el avance de nuestro conocimiento sobre los 

procesos de aprendizaje de una L2, asi como por lo crucial de dicha reunión en el 

establec1m1ento de futuras vertientes de investigación, las cuales de hecho, se 

examinan en la parte final de este capitulo. 

Asimismo, en el cuarto capitulo también se aborda el caso del Centro de Idiomas 

Extrajeres Acatlán (CIE- Acatlán) y la Licenciatura en Enseñanza de Inglés (LEI), 

dado que tanto la mst1tuc16n como el programa de estudios, constituyen dos casos 

en donde pueden aplicarse con un gran potencial la mayoria de los procedimientos 

de selecc1cón y colocac1ón, utilizados en otras instituciones vanguardistas 

estadounidenses y canadienses. El objetivo de esta sección, más que proponer un 

proyecto especifico de procedimientos de selección/colocación para cada caso, es 

incentivar el interés del lector en cuanto a gran abanico de posibilidades para la 

utlización de estos instrumentos y procedimientos en situaciones reales de nuestro 

entorno educativo Cabe sel'\alar que los procedimientos propuestos para cada caso 

se basan en las experiencias del FLIFLC y la PSC, y su adaptación plena a las 

características del CIE y LEI requieren de una investigación previa muy ardua en 

varios aspectos; los puntos más importantes son abordados en esta parte del texto. 

En la presente obra, el objetivo primordial ha sido doble. Por un lado, se ha tratado 

de evaluar con detenimiento el área de la aptitud lingülstica, a fin de deterniinar con 

cierto grado de validez los alcances y las limitaciones de los estudios en el área; esta 

investigación busca responder a los cuestionamientos más comunes que se hacen 

dfa con día los profesores de lenguas en el mundo, en relación a las diferencias en 

el ritmo de aprendizaje de sus alumnos. Con este trabajo deseo desmitificar las 

investigaciones del área de aptitud, y al mismo tiempo, contribuir a su estudio; se ha 
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comprobado a travós de los ª"ºs quo la evaluación de la aptitud para el aprendizaJe 

de una L2 es una herramienta 1mponanto en labores de solocción, colocación. 

asesoria y adecuación de programas de estudio No debemos caer en el error de 

considerar la aptitud como la panacea do los problemas del salón de clase en las 

áreas antos mencionadas. poro tampoco debemos asumir una pos1c1ón de rechazo, 

simple y senc1llamento porque existen problemas en el campo do estudio 

En segundo lugar. el presento trabOJO busc..:, dar respuesta a una de las 

interrogantes que. en términos generales. fue or motivo principal para la realrzac16n 

de esta investigación t.LOs estudios do la aptitud linguistica. los cuales datan de 

más de cuatro décadas. aún pueden revestirse de 1mportanc1a para los profesores 

de lenguas y para las 1nst1tuc1ones educativas v1ncu!adns con el proceso de 

enseflanza aprend1zaJO de 1d1omas? S1 bien en un pr1nc1p10 no era del todo claro cuál 

seria la respuesta a esta interrogante. luego de /as 1nvest1gac1ones que dieron origen 

a este traba¡o, puedo decir con confianza que, s1 b1f::'n se reconoce la necesidad de 

elaborar nuevas herramientas que puedan establecer con mayor proc1s1ón y de una 

manera más completa la aptitud lingUist1c.a que los instrumentos con los que se 

cuenta en la actuahdad, existe un potencial mLJy fuerte para los mstrumentos de 

aptitud llnguist1ca, especialmente en casas en donde las necesidades de selección 

de personas requiere de un enfoque muft1d1mens1onal. y en donde los recursos tanto 

de tiempo corno materiales y humanos. son en el me¡or do los casos. escasos 

El MLAT (del que se hablará posteriormente) fue desarrollado y validado en los años 

50. y la Batería de la Defensa para Aptitud Linguistica (OLAS) en los años 70 Desde 

entonces el conoc1m1ento de los procesos de aprendizaje humanos y los objetivos y 

métodos de la enseñanza han cambiado considerablemente. Las medidas de aptitud 

no toman en cuenta los hallazgos de la ps1cologia cognosc1t1va sobre el proceso de 

aprendizaje en general y del proceso de aprendizaje de lenguas en particular. el 

momento ha llegado para reconsiderar el concepto de lo que constituye Ja aptitud 

para el aprendrzaje de una L2 
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La contribución de vanablos tales como Jos estilos do nprend1Z<.'.lJO. las ostrateg1as 

Individuales y la hemisfenc1dad cerebral. deben estudiarse de una manera 

sistemética y organizada. 

En ta parte final del presente proyecto. so presentan fas conclus1ones. en donde se 

enumeran de manera s1ntet1zada los puntos estudiados en ol presento tr.abaJo y se 

exponen las llm1taciones del mismo. en esta parte tnmb1ón se ofrecen los aspectos 

más sólidos de los estudios do aptitud, y lógicamonto so presentan las conclusiones 

que pueden derivarse de esta 1nvest1gac1ón As1m1smo. so dan sugorenc1as sobre 

nuevas rutas do estudio para 1nvost1gocroncs pos.tenores on el .:irea 

El contenido de esto trabajo tiene la 1ntenc1ón de proporcionar un panorama del 

estado que guarda el concepto de aptitud linguíst1ca para el aprend1z:a10 de una L2. 

sus aplicaciones y l1m1tnc1onos, de tal forma que el profesor do lenguas. y cualquier 

persona interesada. pued<l sac..ar el mayor provecho do los estudios en el área 

Debido al alto grado de confusión que impera en este campo de estudro, la presente 

investigación no intenta proporcionar la Urt1rna palabra. tan sólo desea ser una 

modesta colaboración que contribuya al avance y me1oramiento de la enseñanza de 

lenguas 
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CAPITULO UNO 

1 FACTORES DE ADQUISICIÓN DE UNA L2 

1 
''! ¡, 
.~ 

lntroducc/6n 

La gran vanedad de 1nvest1gac1ones en torno al proceso de desa:-ro/lo de una L:? en 

un individuo, ha arrojado evidencia clara do que el aprend1za1e de una lengua 

extran1era es un asunto bastante comple10 que involucra un nUrnero aUn no 

determinado de variables. tanto aquellas rel.:Jc1onadas directamente con el rnd1v1duo 

en el más amplio sentido del término, como aquel/us que Dstnn vrncul.'.ldas 

mayormente con el entorno que rodea la s1tuac1ón de aprendrza1e Pese a Que la 

ciencia linguistica ha avanzado niucho desde su surg1m1ento. aun ignoramos 

mucho del proceso de aprend1zn1e de una L2. no obstunte, en l.:i actualidad sabemos 

que el desarroflo de una L2 en un rnd1v1dua se ve .ufect.:Jdo de manera diversa y en 

proporción vanable por un nUmoro 1ndeterm1nado de variantes Con frecuenc1.:J estas 

variantes reciben el nombre de factores de aprend1zaJe de una L2 



Así. el estudio del fenómeno de adqu1s1c1ón do uno L2 ha sido una empresa 

altamente compleja, sin embargo, es ciaro que esto osfuorzo es solo signrf1catrvo si 

entre toda la d1vers1dad y complOJldad yacen hneam1cntos quo "guion" los procesos 

de aprend1ZDJe a los quo nos rcfornnos (Ell1s. 1985 2) Dichos l1nonm1cntos deberán 

ser válidos, st no para todos los 1nd1v1duos, al menos para grandes grupos de 

personas Es baJO esto premisa quo la ltnguis11cn aplicadn h:i continuado la 

invosltgac1ón en el área 

Diferoncias do logro y avance antro individuos que aprondon una L2 

La d1vors1dad en ol ntmo do nvanco y tipo de logro que muestr.Lln los adolescentes y 

adultos aprendiendo un.a L2 os. por tanto. producto de la influencia. t:lnto pos1t1va 

como adversa que eJercon los diferentes factores de aprend1Z3Je sobre unn s1tuac1ón 

de estudio en particular Los factores do aprend1za1e const11uyBn características 

específicas del sujeto o el entorno en donde toma lugar el nprend1za1e, y que él 

través de diversos estudios. han demostrado desemperinr un p<Jpol observable en el 

desarrollo de una L2 en unél persona Dichos factores hnn sido clas1f1cndos de 

diferente manera por diferentes os:ud1osos. sin nmbargo, en tónn1nos generales 

podemos decir que existen dos grnndos grupos de far:tores. dependiendo de sus 

características m<ls importantes 1) los factores s1tuac1onales o contextuales 

(incluyendo los aspectos relac1onados con lz.i 1ntormac1ón linguistica [input] y los 

tipos de 1nteracc1ón que están d1spornblcs para el su¡cto). y 2) los factores o 

d1ferenc1as 1nd1v1duales (Ell1s. 1985 7-18,99·125) (Parry y Stansf1cld. 1991) 

En el presente capitulo se examinan brevemente los drferentes factores de 

adqu1s1c1ón de una L2 y se abordan las drf1cultades metodológ1cas mas importantes 

a las que se han enfrentado quienes se han dedicado a su estudio As1m1smo. se 

presentan brevemente los aspectos mas sobrosahentes de las vanables 1nd1v1duales 

más importantes y finalmente se introduce el tema de estudio el concepto de aptitud 

llngúist1ca 
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Dado que J;J presente exposición no esta d1ng1da a introducir de manera detallada los 

diferentes factores do aprondtzaJO, sino más b1on proporcionar una pequeña 

introducción que sirva para contextualizar nuostro tema do estudio. los factores de 

aprend1za¡e han sido selocc1onndos baJo un entena arbitrario mucha atención se ha 

puesto en seleccionar los factores do üprcnd1za1e que aporecen con moyor 

frecuencia en l¡is obras do nuestro campo dn estudio. sin embarga. dado a que no 

existe acuerdo entro estudiosos ün torno a cu;.:iles son los factores 

importantes·. la onurncrac1ón quo a cont1nuac1ón so presenta nocosar1amente estará 

incompleta No obstante, en la sección de reforonc1as do la presento obra so h.an 

incluido 1-os obras müs rrnport.'.lntos en el cirea par<i qu1onos deseen un e~tud10 mas 

profundo sobre el torna do los factoro5 de aprendizaje do una L2 

De la misma forma. es preciso subrayar quo l<l 11ter:::i!urn sobre el are<J es 

extremadarnen!e amplia y diversa. l:::i bUsquod<J de un punto de co1nc1dt-Jnc10 entre 

diferentes autores y h:!oríus sobro l:is f.::ictores de élprcnd1zaio de una L2 es una 

empresa vrrtuutrnenlo 1rnposrble en lo. actu3/1d.::::id. razón por qun !éls clas1f1cnc1oncs 

utilizadas en esta obra tienden a ser bastnnto gP.n0ralos 

Adquisición do una L2 

El fenómeno de adqu1s1c1ón de una L2 so ha tratado de explicar a través de un 

número considerable de teorías Tales teorías . .:iunquo perecederas, hon aportado 

nueva informac1ón que ha contnbu1do al estudio del fenómeno y, a su ve::. han 

abierto el camino a nuevas y más completas teorías de adqu1sic16n de una L2. En la 

actualidad no existe una teoría de adqu1s1c1ón que goce de plena aceptación en los 

pnnc1pales circulas de estudiosos Esta s1tuac1ón es natural dndo que no es f<.lcll 

conc1lcar la gran vanedad de ev1denc1a aparentemente contrad1cton.::::i que e><tste en el 

áreOJ, y además, agruparla dentro de una teoria complota y coherente 
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A pesar de esto, en la actualidad se reconoce que la adqu1s1c16n de una L2 no es un 

fenómeno predec1blo y uniforme (Elf1s, 1985 5). Existen muchas maneras de 

des.arranar una segunda lengua y es posiblo decir quo no e)(1slen dos porsonns quo 

k>gren la cornpetencu1 J1nguist1ca exDctamente del mismo modo 

SLA 1:s tho product of n1Jny f,actors porta1n1ng to tfle learner on thR ono hand 

and tho leamrng s1tLH1t1on on tt1c ott1or Ir 1s 1mportant t11omforu. to start by 

rvcogn1z1ng tho con1pto~1ty and d1..,vr.:;1ty tflat rusults fron1 the 1ntemct1on of 

these f!..vo sots of factor.:; (1985 5) 

Factores de aprendizaje do una L2 

La adqu1sic16n da uno L2 es rosuttado de IZJ 1nteracc1ón de diferentes factores, los 

cuales, en pnnc1p10, pueden dividirse en do5 grandes grupos .:iquellos rel.:ic1onados 

directamente con el alumno. y <l'::iUC!los rcl.:ic1onados con e: contexto en donde toma 

lugar el aprendu:n¡e Como se puede .oprcciar. esto5 dos grandes grupos pueden a 

su vez d1v1d1rse, a fin de crear c!;:isrf1c.ac1oncs mucho mas especificas y complejas 

No obst.onto. conforme so .aumenta el grndo do espocif1:::1dad do las clasrf1cuc1ones 

de los factores para el aprend1zn1e de un.:i L:?. ma.,.·oros son las dificultades ~ las que 

se enfrenl<J el 1nvesl1gador al tr<:lt<"lr de def1nrr su mil~cna dn estudio. lo anterior 

obedece a que los factores de aprendizaie do una L2 están int1mamente 

relacionados unos con otros y no c;.::1stc una dof1nic1on ta1.onte para la mayoria de 

ellos. Asi, mientras algunos aspectos do determinado f.:ictor pueden 1aci!mente 

clasrficarse en deterrnin.:ido grupo. exrsten otros que parecen pertenecer o 

relacionarse con varios do ellos 

C/asificacion do los factores do aprendizaje do una L2 

Por otro lado, es dificil precisar cuáles son los factores que desempeñan un papel 

importante en el aprendizaje de un.:i L2. aunque en teoría el número de factores es 

infinito. en la llteraturn del .óreOJ generalmente se estudian unos cuantos (no mas de 

20 factores). Debido a la falta de acuerdo en cuanto a las clasificaciones de dichos 



factores. en la presente obra se utihzará un sistema de agrupamiento bastante 

general. consistente en dos grandes grupos de variables: a) los factores 

contextuales. y b) los factores (o variables) individuales. A Jo largo de la presentación 

de estos dos grandes grupos de variables, con frecuencia menciono las 

subclasd"icac1ones que a menudo ullll.Zéln algunos investigadores; esta situación 

responde a la necesidad de delimitar un poco más el área de estudio, sin embargo, 

en ningún caso deseo apoyar las clasificaciones que han propuesto dtversos 

investigadores. 

Factores situacionales o de entorno 

Los factores s1tuacionales son todos aquellos que tienen que ver con el contexto en 

donde toma lugar el aprendizaje de una L2; aunque potencialmente el número de 

situaciones de aprendizaje es 1nfimto, regularmente este tipo de factor se ve 

ejemplificado mediante lo que podría calrticarse como ·extremos de un continuo•: por 

un lado un contexto "formar, y por otro, uno "'natural". El aprendizaje que toma lugar 

tanto en un ambiente formal -una clase de lenguas dentro de una institución 

educativa, o un ambiente natural - en una comunidad o país de hablantes nativos de 

la lengua objeto-. está caracterizado por determinadas (y diferentes) relaciones y 

necesidades de comunicación: mientras el primero parece facilitar más la presencia 

de distorsiones en la información lingüistica, el segundo tiende a favorecer la 

interacción en la lengua objeto con fines de comunicación (Ellis, 1985:214). Aunque 

existe gran desacuerdo entre estudiosos con respecto a Jos efectos que las 

diferentes situaciones de aprendizaje tienen sobre el proceso de adquisición de una 

L2, no existe duda de que estos factores contribuyen de maneras diversas al 

proceso. (Ellis, 1985:216-227). 

Los factores sltuacionales o contextuales se encuentran íntimamente relacionados 

con el factor "input•• o información lingüística; tanto la cantidad como la calidad de la 

información lingüística a la que ttene acceso el sujeto, como el carácter de la 

interacción del sujeto con otros, dependen ampliamente de la situación de 
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oprendiza1e. De la misma forma, los factores de aprendizaJe, en especial las 

variables individuales -como se verá más adelante. se ven mat12adas por aspectos 

sociales, cognoscitivos y afectivos, de ahí que sea lógico suponer que la situación de 

aprend1za1e tenga cierta influencia sobre los demás factores de adquisición. 

Información lin2üist:ica e inlrracción 

Para que el proceso de adquis1c1ón de una L2 pueda tomar lugar, es indispensable 

1) que exista información lingüística d1spon1ble. y 2) que el su1eto posea ciertas 

habilidades y mecanismos internos para poder procesar tal información (Ellls. 

1985:127). Por tanto, la información linguistica [input] (y consecuentemente la 

interacción) se convierte en fuerte determinante del proceso de adquisición de una 

L2. De acuerdo con Ellis, existen tres posturas con respecto al papel que el "input'" 

juega en el proceso de adqu1s1c1ón; la conductrsta. la nahvista y la 1nteraccionista La 

primera percibe al ind1v1duo como un procesador de información. el cual depende de 

la información que se le proporcione. esta perspectiva considera al conte)(to como un 

factor crucial que determina en gran medida el proceso de adqu1s1c1ón 

Los nativistas, por su parte, consideran que la información lingüística no da cuenta 

totalmente del proceso de adqu1sic1ón El "input" es solo el detonador de los 

mecanismos internos del sujeto. Chomsky (1965) sostiene que el lenguaje de una 

madre. el cual es regularmente imperfecto y distorsionado, no podrfa conducir a la 

intemahzación del sistema gramatical de una lengua por si mismo; debe haber algún 

tipo de mecanismo natural, asegura Chomsky, que ayude al sujeto a elaborar la 

gramática de una L2. 

La perspectiva inleraccionista sostiene que los procesos intemos del Wldividuo 

determinan y son determinados por el tipo y naturaleza de la información lingüística; 

de la misma forma, la calidad de la infonnación afecta. y se ve afectada por la 

naturaleza de los mecanismos internos del sujeto. 
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Por tanto, la perspecttva interacciornsta considera importante, no solo la producción 

del sujeto, sino tambión el discurso que se construye entro una persona y su 

interlocutor: la interacción. 

F•ctores o difrrencias indh·iduales 

Los factores individuales son rasgos, caracteristicas o conductas quo se relacionan 

con el su1eto directamente; aunque muchos de las variables 1nd1viduales se 

encuentran íntimamente relacionadas unas con otras. es pos1blo 1dentrficar 

caracteristicas (y conductas) que pueden agruparse con cierto grado de certeza. Las 

variables 1nd1viduales son potenc1almente 1nfm1tas: mientras en algunos estudios so 

contemplan algunas variables. en otras 1nvest1gac1oncs se examinan factores nunca 

antes estudiados. Esta s1tuac16n se vuelve mas cornple¡a debido al hecho de que los 

factores md1v1duales regularmente no pueden sor observados -o rned1dos­

directamentc. El estudio de estos factores debe tomar corno baso la observación de 

diversas conductas y la asociación inferida de éstas con diferentes factores de 

aprendizaje 

Dificu/tade. ... · en el estudio de /o ... ·factore ... · inJb·idualc ... · 

De la misma forma, las variables 1nd1v1duales a menudo son sólo ''etiquetas·· que se 

han asignado a agregados complejos de conductas: mientras algunos investigadores 

consideran determinadas conductas observadas como parto de una vanable 

individual especifica, otros perciben el mismo agregado de comportamientos como 

evidencia de otro factor de aprendiza1e. Por tanto. cada variable 1nd1vidual no es una 

enUdad unitaria, sino un complejo de rasgos que se manifiestan en una vanedad de 

comportamientos traslapados. De tal manera que no es sorprendente encontrar todo 

un cúmulo de términos que descnben el mismo fenómeno, o por el contrano. 

diferentes fenómenos incluidos en un mismo término El estudio de las vanables 

individuales, por tanto, se ha convertido en una de las áreas mas complicadas. 

Aunque muchas investigaciones se han reahzado en este campo de estudio. sus 

aportaciones no han sido considerables: la comparación de trabajos es una empresa 



altamente problemática debido a la d1vors1dad de términos que se utihzan y a la falta 

de genorahzación do los mrsmos Las dificultades para la 1nvest1gac1ón de los 

factores de nprond1za¡o de una L2 son muchos. sin embargo. entro ellos sobresalen 

los siguientes· 

• La dificultad de 1dcntsr1car y definir elementos dí!' un sistema comple¡o de 

relaciones cuando talos relaciones se desconocen ampliamente 

• La dificultad de observar directamente c.aracterist1cas 1nd1v1duales de los 

su1etos (tales como personalidad o mot1v.ac1on) 

• La dificultad que naCC! del hecho dl~ que las vanables solo son etiquetas que 

se la han .as1gnndo arb1tranamente a diferentes agregados comple1os de 

conductas y caractonstic.ns 

• La dificultad de estudiar elementos que se ven matizados por aspectos 

sooales. cognosc1t1vos y afectivos 

Con el objeto de poner cierto orden en el área. Ell1s (1985) propone una 

diferenciación primaria entre aquellos factores que considera estnctamente de 

carácter personal, de aquellos que son más generales Los primeros se refieren a 

rasgos altamente id1os1ncrásicos do cada sujeto con respecto a su acercamiento 

hacia el aprendizaje de la L2, por ejemplo, los estilos cognosc1t1vos Por otra par1e, 

Jos factores generales son variables caracteristicas de todo su¡eto, cuyas 

características principales son fóc1Jmente observables. La contrad1cc1ón de términos 

(factores individuales generales). es sólo aparente Ellas agrega que tales factores: 

( ) are vanab/os that are charactenst1c o! ali Iearners They d1ffer not 1n 

whethor they are prosent 1n a particular 1nd1vidua/"s learn1ng. but In rho 

e.xtent ro tNh/ch they are prosent. or the rnanner In whlch they are rea/1zed. 

(p.100). (se agregó el subrayado en letras negntas) 



Por tanto, los factoras generales, a posar de ser caractorisl1cos do todo sujeto. 

adoptan d1foronlos formas en cada uno, por eJcmplo. la edad es una caractcristica 

general del ser hum::1no, sITT embargo, C.':Jd:J rnd1v1duo cuenta con una edad diferente 

Según Ell1s (1989). estas caracterist1cas aUn pueden d1v1dirso entre mod1f1cables -

los que pueden mod1f1c.arse durante el desarrollo do la L2, tales como mot1vac1ón, y 

los que no 50n n1odrf1cablos ·los ciur! no C<lmb1an de natur<:!lnzn o solldnz, tales 

como la aptitud (p 102) Sin (~n1b~::uf1u. c.o::-.t:1 subclas1frc,1c1ón ~s muy c0n:ro·..-crs1<il. 

existen dudJS con rB!ipPcto a l.:.i "1nmodrf1c .. '"'ll•düd" cJu i'.'.llgunos fa.-:toros De hecho. el 

mismo Ell1s expresa ret1cenc1.-::i ¡¡ntn l.:i 1dr~a de que l;i ;ir;t1t11d sea un factor 

1nmod1f1cable, dado quo segun et. la aptitud podri.:i desnrrollars1C..• a la par con la 

habilidad p<Jr.:J el pensam1on10 nbstracto 

Con el ob1eto de ovit~H !..:i contrnd1cc1ón dt~ tórrn1nos (factores gennrales 1ndrv1duafes) 

en el pre~t:nte estudio se ulibzn l-~¡ !ern11no dderonc1a:; o vanablcs 1nd1v1duales para 

referirse ~ ostu!i f.actc:res de ildQu1~1c1on En tórm1nos generale~. los estudios en el 

áHJa se han centrado r~n cinco difert~nr:r:J"> 1nd1·..-1duales quo contnbuyon de rn¡-¡nera 

apreciable a generar d1vergenc1::Js en cuanto n ntrno du aprend1za1~ y nivel de /ogro 

entre su¡etos desarrollnndo unil L2 Estos son edad. personalidad. aptitud, 

mot1vac1ón, y estilos de aprend1za10 

Ed:uJ 

El factor edad ha sido In vanable 1nd1v1dual rnás trecuor.teornentn cstudt.:lda en la 

h1stona de la linguistica aplicada y existen fuertes razones p<Jra ello A drferenci<l de 

los dernas v.:inablos 1nd1v1dualcs y, en general. los facto,..es de adqu1s1c1ón do una L2. 

la edad de un 1nd1v1duo puede snr rnodida sin problema alguno. Asimismo. el estudio 

de esta varrable ha sido uno de los pred1lectos por los 1nvestigadoros d~do que de 

ahí se desprende una de las ideas rnas generahzadas en el campo de la adqurs1c1ón 

de una L2. a saber, Ja noción empine.a de que los infantes son me1ores para 

aprender una L2. que los ;:Jdullos 
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A pesar do que la edad os fac1lrnonto mod1d.:.i. aún no ha sido posible dotorm1nar. de 

fOl"ma pl"ecisa, el tipo y cal".:iClcr do las relaciones que esta variable mantiene con los 

demás factores y, en general. el papel quo óst'1 Juega en et proceso do ildqu1s1c1ón 

de una L2 Como e!'O de esperarse, ex1stu unn rnmonsa literatura en ol árna (Hatch. 

1 983, Stern. 1986. Dufay, Bur1 and Krastlen. 1 982. S1ngloton, 1 989. entre otros). sin 

embargo. las conc/us1onos i1 las que ó~tos arriban son mu:,.• dispares La ev1denc1a 

recabada hasta f'! rnon11!nto t~n torno n lo!.' efectos (j1: la edad on la adqu1s1c1on do 

una L2. sug1orc. muy ni contrarrn dt.• !as 1rj0.-1s convencron:-J!os. quA los ;idultos 

alcanzan n1vnles mas altos do cornpPtenc:1.1 quP los 1nfilntes o los adolescentes Es 

decir, s1 se comparan grupos de su¡r?tos dn d1f•.=runtf~s Pd.:Jdf"!'$ y so tos f_!xponc a una 

L2 durante determ1nuda cant1d<:1d do trempo los suvl'to$ ;1dulros prob¿]b!emer!c 

logren un rne1or dorrnn1a (Ell1s. 1985 10S; 

No obstante. ev1denci.1 recopilada por Snow y Hoornogf~l-Hóhle ( 1 g;-s:i. 1nd1ca que la 

general1znc1ón anterior d~be !'>er rnod1f1c.._Jd.-:i ün dos puntos Pr1rnero !os su¡eto::; que 

avanzan más r/.1p1dnmcnff.? H'~gu!arrnente son los z¡dolcsccntes En su estudio de 

alumnos <1pn~ndrendo tiolandé~~ Jos mencronados 1nvPst1gi1dorcs enconlraron que. a 

pesar de que los adul:os ( 15 uños o rn:iy·orns l super¡ib<'.:ln a los n1enores (G il 10 

anos). los ndo1escentes ( 12 :_1 1 ~) :lr"=io~) eran los que aprendían más rap1do Le 

anterior parece 1nd1cnr que, m1entl"ns In c.:::ipac1d.:.1d /1nguist1ca s•:? mo¡ora con el paso 

de los años. or desempeño parece .u,lc.:inz.<Jr su m.:lxtmo duranto In adolescencia. 

para luego 1rncrnr su descenso ( El!rs. 1 985 i 

En segundo lugar. la general1z:ac1ón anterior tamb1en debe sor modrf1c.a.da en cuanto 

a el aspecto de lél L2 que se esta estudiando Do acuerdo con Snow y Hoefnagel­

Hohle. la edad sólo es tnctor cuando se cons1dern la morfología y In s1nta.x1s En 

suma, aunque muchos de los resultados p.:lrccen sor contradrctorios. el estudio do la 

edad, cuando ésta se considera en sus tres d1mens1ones (ruta. rango y éxito). 

parece evidenciar In pl"esenc1a de un parran A continuación se enumeran los puntos 

pnncrpales de los efectos de la edad en el aprond1za1e de una L2 (Ellrs. 19BS·1Q6) 



• La edad de mioo no ¡ifocta la rula u ordon do adqu1s1c.ión (acqu1s1t1on 

route] de una L2. Aunque se pueden prosent.or d1foronaas en el orden de 

adquisición, éstas no son resultado do la edad 

• La edad de m1cio ofocta el rango do aprcnd1zajo Cuando se considera la 

gramática y el vocabulano. los adolescentes superan tanto a los nifaos como 

los adultos. siompro y cuando el tiempo do exposición so mantenga 

constante. 

• Tanto el número de años de cxpos1oon. como la edad de 1nic10. afectan el 

nivel de éxito. El numero de años do exposición a la L2 conlnbuye 

grandemente a la habilidad comumcat1va oral, sin embargo. la edad de inicio 

detennina el nivel do precisión logrado. part1cularTTiente en pronunciación 

Estilos de aprendizaje 

El estudio de los estilos y las estrategias de aprend1za1e ha sido muy amplio y 

variado; de hecho. las 1nvest1gac1ones en el área aserne1an un mosaico fragmentado 

y sin terminar (con algunas piezas mal colocadas y otras faltantes) sobre los 

fenómenos que se consideran parte de los estilos de aprendizaje. No obstante. lo 

anterior no debe considerarse una causa de alarma. sino refleJO fiel del estado actual 

de las investigaciones do los estilas (y estrategias) de aprend1za1e 

Los estilos de aprend1za1e so refieren a la manera a modo pretenda de una persona 

de manejar y obtener nueva información. con frecuencia en la defmic16n de los 

estilos de aprendizaje incluyen el complejo denominado estilo cognoscitivo. De 

manera general, las medidas que toma el individuo para reforzar su propio 

aprendizaje, son conocidas como las estrategias de aprendizaje: la mayoría de las 

veces las estrategias de aprendizaje utilizadas por el alumno es reflejo de su estilo 

de aprendizaje típico. En este sentido, Lawrence (1964) señala que el término estilo 

de aprendizaje se utiliza de una manera vaga en las investigaciones educativas y 

con frecuencia se considera formado por cuatro aspectos principales· a) estilo 
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cognosc1tivo, patronos habituales o profondos do func1on::tm10nto mental; b) patrones 

de actitudes o mtcrcsos que tienen 1nflucnc1a sobre la atención do una persona en 

una s1tuac1ón de aprend1za10. e) una d1spos1c1ón para buscar entornos de 

aprend1za1e compatibles con nuestro estilo cognosc1t1vo, nuestras actitudes o 

1ntercsos. y d) una d1spos1c1ón para utilizar dot~rm1nadas herramientas de 

aprendiza1e y ov1tar otras ( Oxford, i 990) 

Por otro lado. W1ll1ng (1988) defino el estilo de aprend1za10 como el grupo de 

caracterist1cas inherentes y permanentes rolac1on.:ldns con 1.-i manera preferida de 

una persona para ilprendr=H o lidiar con nuev:i 1nformac1ón Según Will1ng. el estilo 

de aprend1za1e cont1eno muchos elerr1entos d1fcrentos do trpo cognosc1t1vo. social o 

afectivo Aunque con frccuonc1.:i el estilo de aprondi;.-:u¡~ es considerado corno algo 

relativamente estable y ap\lcable do rn<1ner.J cons1s:f~ntc ;i una vanodad de 

act1v1dades de nprend1za1e. esto no siempre suced·-~ El estilo de .Jprend1z.o;e de un 

1nd1viduo puede verse afectado por la situación. el nivel de des:1~rollo del 1nd1v1duo o 

por cienos tipos do enseñanza (Oxford. 1990) 

El estilo cognosc1t1vo os un concepto subordinado del estilo de aprcndiza¡e: el estilo 

cognoscitivo se ocupa de las preferencias por ciertos modos do procesar 1nforrnac1ón 

o de func1onam1ento mental, o la manera acostumbrada que tiene un ind1v1duo do 

pensar, percibir, o recordar (Kogan. 1971) Asi. teóricamente los estilos 

cognosc1t1vos estan íntimamente ligados con las cuestiones de mterós. actitud y 

mot1vac1ón. No obstante, en la práctica. el estilo cognoscitivo es casi 1nd1st1nguible 

del estilo de aprend1za¡e, s1tuac1ón por la que los dos términos regularmente se 

utilizan como s1nénimos. Los estilos de aprendizaje incluyen un gran nümero de 

d1mens1ones aún no integradas. las cuales han sido estudiadas de manera 1nd1v1dual 

por la mayoria de los estudiosos Por eicmplo, Shipman y Sh1pm~m ( 1985) listan 19 

d1mens1ones del estilo de aprend1zn1e que so derivan de la dicotomia originalmente 

propuesta por Mess1ck y Kogan ( i 97 i, 1972). f"íetd dependence/fic/d independence 
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(FO-FI) Por s1 fuera poco. 1nvcsl1gadores talos como Oxford (1990) han 1nclu1do 

como aspectos de los estilos do aprond1.za¡e las s1gu1ontes dimensiones· tolerancia 

por Ja amb1guedad. hcm1sforic1dod corobral y d1spos1c1ón a 1m11ar modelos. Por otro 

lado, Elhs ( 1985) considera que los estrlos cognosc1t1vos so ref1oron a ta manero en 

que el 1nd1v1duo porcrbf!. conceptua/1.za. organiza y rocuorda [rocall) 1nformac1ón. se 

considera que c.-ida persona t1onu un tipo mas o n1onos def1n1do da estilo 

cognosc1t1vo 

Existen vanos d1mcns1ones del estilo cognosc1t1vo. regularmente el estudio de óste 

so ha valido de d1cotomias. sin embi"lrgo. estas d1cotornias no representan 

alternntsvas. stno e)(.fremos de un contrnuo (Ellrs. 1985) El estudio de los estilos 

cognosc1t1vos. al igual qu~ ros demó~ f;,1ctoros 1nd1v1dunJos de é1prend1.zaJc. dependo 

grandemente do la obson:ac1on de diferentes conductL.Js en el 1nd1v1duo Con 

frecuencia los 1nvost1g.:idoros han examinado ül ..:irea ;JU,o(rf1ándose con diferentes 

instrumentos expcnment.zil0s para la cva/uucron dol üSlllo cognosc1t1vo. ol "Group 

Ernbedded Figures Test" (\.V1!J. tn nt ni 1971 ). por e1ernp/o. requ1oro que el 1nd1v1duo 

distinga una figura geométrica dun~ro de un diseno mas comple¡o No obstante. la 

dicotomía más d1fund1c1a h.:ts:.:i of rr.ami:"!ntu es r:-D-FJ la~ principales caructerist1cas 

de esta d1mcns1ón de los f:!Stllos cognosc:lrvcs se en~meran en la 1lustrac1on 2 F1eld 

Dependcnce 

Con el transcurrir del tiempo, Ja d1cotomin FD-FI se h<J ensanchado para abarcar 

muchas vonables relacionadas (Wd/1ng. 1988} En un prrnc1p10. los investrgadores 

examinaron como los 1nd1v1duos resoh1ian determrnadu prueba. regularmQnfe los 

sujetos field dependen! se apoyaban en referencias externa!'.>. mientras que los 

sujetos field independent recurrían a estándares internos Postenormente. el 

concepto se expandió con la 1nclus1ón de la tendenc1ü de /os 1nd1v1duos a separar 

una pieza pequeña de un contexto mayor (lo cual se cataloga como d1sembedd1ng). 

los sujetos field dependen! tenian más d1f1cu/tades para sobreponerse al contexto 

que los su¡etos field 1ndependent 



Asl, la dicotomia FO-DI también se ensanchó para mclu1r los ¡:icercam1entos 

articulado o analítico versus. global; los sujetos field dependent, los cuales tienden a 

procesar infonnación de una manera más global, regularmente no tendian a 

analizar, reestructurar o resolver un problema dado. que los su¡etos fíeld 

independent. 

Ilustración 2: Firld Dcpcndcncc 

1.- Personal Ortent.tlon: i.e. relionce on extemal trame or referenco in 

processing infonnation. 

2..- Hollatlc: i.e. percelves a field as a whole; parts are fused with 

background. 

3.- O.pendent: l.o. the self-view is derived from others. 

•.- Soclally aenattJve: 1.e. greater sk..ill in interpersonaVsocial 

relationships. 

CaracterfstJcas principales del estilo cognoscitivo Field Dependence/ 

lndependence. (basado en Hawkey, 1962). 

De manera más reciente, los investigadores han percibido el concepto FO-FI en 

referencia al comportamiento social, descubriendo que los sujetos fiefd dependent 

aceptaban mucho mejor la influencia social y se muestran mucho más seguros y 

cap9C8S en relaciones interpersonales que los sujetos fiefd independent. (Gardner • 

.Jackson y MessicK, 1960; Goodenough. 1976; Goodenough y Karp, 1961. Witkin, 

1977; Parry y Slansfield, 1990). 

Factores d~ cidquisició11... fJil JS 



Existen numerosas h1pótes1s acorca del papel quo Juega la toaría field 

dependence/independvnce en relación con los procesos de desarrollo do una L2 

Una de las propuestas más 1nterosantes os /a sugerencia de que los SUJOfos con un 

enfoque más cercano al extremo donon11nado field dcpendence tenderán a facilitar 

más el aprendlZaJo en un amb1onte natural. m1ontras que aquellos 1nd1v1duos 

utilizando un estllo cognoscrt1vo más Ct~rcano al fJeld 1ndependence fac1htarán el 

aprendizaje en un amb1onte formal El razonamiento dotrás do esta aseveración es 

quo en un ambiente natural, entre mayor onentac1ón social so muestro. mayores 

serán las probab1lldados do contacto con hablantes nativos, y por ende, mayor 

información linguistica (input} Por otra parto. un amb1onto formal paroco favorecer l<J 

onentacrón analítica que porm1t1rá un mc1or desgloso y entond1mronto de las reglas 

formales do un lengua¡o No obstante. esta aseveración es demasiado general y 

debe mod1fic.arso amphamonto en muchos casos Lo anterior se debo pnnc1pa/rnente 

a dos motivos a) la compleJtdad del concepto FD-FI. el cunl no puede ser 

caracterizado do una mnnora tan amplia y univoca, y b) la vanednd de s1tuac1onos n 

las que tiene acceso una persona. on una situación do aprend1z.a1e dada Aunque es 

posible d1feronc1ar fácdmonto entre fas extremos del continuo contexto 

formal/contexto natural. por e1emplo. es claro que las características de uno ost.dn 

sobrelapadas en cierto grado en el otro Así. no es posible categonzar sobre el 

efecto del estilo cognosc1t1vo FD-FI unicamonte en términos del contexto de 

aprendizaje. 

Asimismo, cabe se'1alar que la dicotomía FD-FI no consisto únicamente de una 

dimensión, sino de muchas subdimensiones; de hecho, so trata do un concepto que 

se uuliza para describir un /lpa de acercamiento a los problemas. o como su nombre 

lo indica, un estilo de pensar y procesar información (estilo cognosc1tivo). Es 

necesario aclarar también quo las personas en general no muestran un estilo 

cognoscitivo fijo -aunque si uno preponderante-. cuando so enfrentan a un problema 

dado; en general, Jos su1etos cambian de estilo cognosc1trvo en función de la 

situación y otros factores aun no determinados (ver Cap IV. en tendencias de 

investigación). 

/·'úctorl?.\" ,/e adqui. .. icróu... ljit Jt• 



Ilustración 3: Fid1J lm.Jc:-pendrncc 

1.- Impersonal OrientatJon: i o. rolmnce on internar rramo or roterence in 
processing inrormntJon 

2.· AnalytJc: i o perccrvcs a ficld in torrns ar 1ts compononts, ports oro 

d1stingu1shcd from backoround 

3.- lndopendont: 1 e 5enso of sc-po:irato 1dentity 

4.· Not so socially awarc: 1 e lt'.?Ss sk.111 

relntionsh1ps 

1nterpersonnl!soc1nl 

Caracterist1c.as pnnc1p.olcs del os.tilo cognosc.it1">10 F1cld Depcndence! 

lndopendcnce. (bosodo en H;iwkcy. 1982) 

Por su parte. Bio.lystok y Froltch (1977) encontraron que las. d1fercnc1as entre su1etos 

de diferente ost1!0 cognosc1t1vo (drferente orrentocrón hoc1;:i alguno de los e:.:tremos 

de la dicotomía f1cld dependcncc/rr.depcndence) no se re!o:Jc1onaban fucnemcnte 

con medidas de oprovecham1ento en cursos de Comprcn~1ón de Lectura de francés 

en Canadá No obstante. Nrnman ot al {1978) observaron lo ex1stcnc10 de uno 

relación entre estilos cognosc1t1vos y el aprovechamiento de alumnos del 120 grado 

de francés. 

Los estudios en esta órea son considerables (Na1man et al. 1978. Hanscn and 

Stansfield.1981, W1tkms et al, 1978; Fillmore, 1980, Hatch, 1974, B1alystok and 

Fróhch, 1977. Hawkey, 1982, Oxford. 1990, Parry y Stansf1eld, 1990 ). sin embargo. 

los resultados on ningún caso son concluyentes 



Es todavia muy prematuro intentar d.:ir una rospuosta a tas interrogantes 

rolac1onadas con quó aspecto del proceso do adqu1sic1ón do una L2 so ve más 

fuertemente 1nflu1do por el estilo cognosc1t1vo del suieto. los estudios O)CJStcntos 

hasta el momento no muostran una linea definida de 1nfluenc1a Y. do hecho, aún no 

ha sido pos1blo probar quo el estilo cognosc1t1vo sea un factor determinante en el 

éxito del proceso do odqu1s1c1ón de una l2 

De manera sintetizada. a cont1nuac1ón so presenta un rosunlen de la 1nformac1ón 

que han arro1ado las rnñs recientes 1nvost1gac1ones en ol ilrc.::l 

a) Los buenos estudLantcs de k!ngt.J..'.ls utJJJ¿,-:in una vanüd..,d de estrn!eg1.-:Js de 

aprondiz.aJO bnguisbco n fin de :if\.anz .. ""lr sus conoo.rrncntos y !>nr en n-l..ayor medida. 

independientes 

b) De acuerdo con algunos cstud10'5. las estrategias cognosatrvas son l:tih.:::ndas con 

mayor trccuenaa que L'.Js cstrntc~1:ls rnet~C..Dg:'l050tr,,.;ir. Las ostrateg;as soa.ales y 

afectivas so ubhzan con menos !"rl'tCl.Jcna.;:i Otro bpo do estrateg1a.s. tales corno tas 

estr.ltegias de rnernon.., y de cornpcns.;:¡oon no h...1í1 s10o cs.tud1.:tdas rcgut.:ltTnentc 

en ténninos de su freo..Jcnaa. cornp.'.lr.tdas con la:-. estratcg1as cognO$-Crtr.ras. 

rnetacognoscrtrvns. sociales y .'.lfectt.ras 

e) La selecoón de estrategia.s se ve infkJld...-i o as.oaad.::J con un numero de fuctorns el 

Idioma estudiado, el nivel do aprendi:,.."JJC. el grado de conaena.::i do estrategias. 

edad, sexo. actJtudos. rnot:vaaón, ob¡ctr.-os. c:aradensbc.as per-..>0n..:iles. expencnoa. 

ongen naaonal, enseñ..--inza y mctodos de cvnlu306n Notase quo L::i autosck-")COOn 

podría desempeñar un papel davo como una vanablc Las drfcrcnoas en el tipo de 

~gua¡e (par ejemplo, J<'.lponós vs ~ncés) cstan asoa.adns con drferentos 

estrategias de aprendi.za¡e 

d) Los estudiantes mas a· ... anzados tienden a utilIZar estnltog1as en funaón del tJpo de 

ta.rea de que se tr.lta 

Factor..:.••,¡.. udqui.~ición... ~ Jtc 



e) Los estud&antes que estari más c:onsoontas de si mismos y de sus habdidades 

..-. eslrnlegi.as mas B?opiadas para su perfil indMduaJ 

r) Los estudían!es mayores ubkzan estrategtas dlfef90tos que los estudJantes más 

jóver-.s; no obstanto. esta observaoón puedo estar en tunc:ión del rvvel. motJvaOón, 

ol:ljelNo de~ y Ol1Cs factores 

g) De acuerdo a aigunos estudsOs sobro la re\evanoa del género en la selecX:a6n y uso 

de estrategias de aprendlza¡e, las mujeres utilizan stgrwficatrvamente má.s estrategias 

y con ~ fmcuenoa que kJs hombres Estas estrategias son de carácter más 

social y comurUcatrvo. 

h) Los estt...dantes que tJonen mejores actrtudos. motJvación mas tuerta. y objetJvos 

mayormente orientados a La c;ornunK:.aoOn utJ1'zan mas estrategias 

i) Las caracterlsbcas personales ·tales como cornpctrtrvtdad o emotr.nd.ad· 1nftuyen en 

el tipo de estrategia UbliZada 

j) Las personas de ddentntes c.arrera.s t>enden a utiSizar diferentes tipo de estrategias. 

k) El origen nacional (en m«acióo con la etniadad y factores cutturaJes) cnftuye en el 

proceso de sefecci6n de estmtegi.as; por ejemplo. k>s SUJetoS asiáticos optan mas 

por estrategias de memoria, mientras que los hispanos ub1&zan mayonnente 

esornteg;as del tipo social 

1) La ensec'\anza y los métodos evaluatrvos tradicionales, los cuales se centran on el 

apfenclizaje de unidades gramatJcaJes dlsaetas, fomentan el uso de estrategias 

mialíticas y fomlales, rrUentras quo tos enfoques menos tradicionales e innovadores 

de enseñanza y evaluación fomentan el uso de estrategias c:omunicativas. 

m) El tipo de ejen:icios y tareas influyen en el uso de cierto tipo de estrategias; por 

. ejempk>, los ejercicios de composición o es.entura fomentan el uso de estrategias de 

COfT8Cci6n de una manera más pronunciada que otras eJef"C:>cios. (fuente: oxtora. 

1-.¡ 
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l'\.1oth:ac:ión y nctitud 

El estudio de la motavac1ón y actitud se basa en la idea do que el dosemper-io de un 

individuo cuando 1nic1a el estudio de una L2 so vo influido do manera doterminadn 

por su deseo do aprender un 1d1omn. y en su caso, por una sene de intereses 

diversos que so marnf1est;::in en la persona en la forma do "d1spornb1ltdnd" parn 

realizar determinado esfuerzo a k1 empresa de ;iprender un segundo 1d1omn (Elhs 

1985·116), denvado do una pred1spos1c1ón {pos1t1va o negativa) con respecto al 

grupo de hablantes nativos do la lengua estud1ildO o la cultura de ese grupo de 

hablantes. Aunque existen algunos C.'.:lsos en donde la mot1vac1ón y actitud de una 

persona para ro;::iltzar dotcrrn1n;::ida t;::irca (so;::i aprender un;:i L2 o cunlqu1or otra cosn) 

es algo perceptible a simple v1st;::i. en la moyori;::i de las veces es noccsar1a la 

ut1hzac1ón do instrumentos espec1.'.:llizados para determinar el estado del sujeto en 

relac1ón a estas dos vanables 

En el area de la mot111ac1ón, primeramente. existen muchos estudios (Brown, 1981, 

Mowrer. 1960, Schumnnn, '1978, F1tzgerald, 1978. Stern. 1983. Burstall. 1975. 

MacNamara, 1973) No obstante, parece ser que las 1nvest1gac1ones do Gardner y 

Lambert. (1972) son las más representativas e influyentes en el campo Ellos definen 

motivación en términos de los objetivos pr1oritanos del su1eto. sin embargo, es claro 

que entre diferentes 1nvest1gadores no existo un acuerdo preciso sobre qué aspectos 

involucran la mot1vac1ón 

Según Gardner y Lambert la mot1vac1ón puede presentarse de dos formas, la 

motivac16n integrativa y la motwac1ón instrumental La motivac1ón 1ntegrativa ocurre 

cuando el su1eto desea identificarse con la cultura del grupo social de la L2 o 

parecerse a los miembros alustres o valiosos de In comunidad de la L2 (Krashen. 

1980 19-20). Se cree que la presencia de este tipo de motivación debe de alentar a 

los su1etos que la poseen a interactuar más intensamente con hablantes nativos, 

obteniendo así mayor mformac1ón hnguist1ca (input} 



Por otra pana, la mollvac1ón 1nstrunicntal se define como ol deseo do desarrollar una 

L2 por razones de carácter práctico o utilitario La prosoncu::i do esto tipo de 

motivación supone un cese -o al menos un relaJamiento, en los esfuerzos por 

desarrollar la L2 una vez quo los ObJCt1vos so hnn cumplido. esta aseveración 

proporciona un fuerte sustento al fonómono donom1nado Fost!izac1ón (Selinkcr, 

1972) As1m1sn-lo, los su¡otos motivados do rnanorn instrumental regularmente sólo 

desarrollan aquellos aspectos de la lengua que les son útiles (Ell1s. 1985 22) No 

obstante. es claro que: ~n ol t1ornpo qun lo tomn a un 1nd1v1duo satisfacer su 

motivación instrumental. muchas coso:is pueden ocurrir. mientras es posible que la 

mottvac1ón so vea reforzada por dolorm1nadas circunstanc1ns. t::lmb1ón puedo ocurrir 

que el objetivo ong1n¿JI cambie antes do ser a!cnnzado 'l en consecuencia ta 

mot1vac1on dosap.nroz..ca 

La mot1vac1on. tanto 1ntegrat1v:l como instrumental, puede fnc1l1tnr el aprcndrzn¡e de 

una L2, no existe cv1denc1a do que algún tipo de mot1v;:ic1on seil más poderoso que 

otro Aunque en algunas s1tuac1oncs la mot1v.nc1ón 1ntegrat1va sea más poderosa. 

existen oc¡isiones en que la mot1vac1ón instrumental es rnñs efectiva El nivel y tipo 

de motivación se von fuenemente 1nflucnc1ados por el contexto soc1.nl en donde 

toma lugar el proceso de adquis1c1on 

Por otro lado, la actitud, un término íntimamente relacionado con la mot1vac1ón, se 

refiere a la pred1spos1CJ6n de un sujeto a perc1b1r de detenn1nada manera aspectos 

relacionados con el aprend1za1e de una L2: esta "pred1spos1c1ón" se ha demostrado 

que influye en el proceso de aprendizaje de una manera diversa y en ocasiones 

puede observarse directamente en conductas del rnd1v1duo. Sm embargo, en la 

mayoría de los casos es necesaria la ut1llzac1ón de instrumentos espec1allzados 

Según la propuesta de clas1f1cac1ón de Gardnor ( 1 985). las v.nnablcs at1tud1nales 

pueden agruparse en función de un continuo que va desde lo especifico hasla lo 

general Los factores talos como la actitud hacia ol aprend1za10 de una lengua puede 

considerarse como relativamente especifico. mientras que atributos tales como el 

etnocentrismo. podrían perc1b1rse como de carácter más general. aplicable al 

l·i1clort.'·\ ,/.- "'l.¡r11s1c1<n1. <ji -' 1 



aprendiZBJe de una L2 Las vanables como la actitud hacia el profesor do idiomas y 

hacia la otra comunidad de hablantos estarían on un punto 1ntermcd10 (Gardner, 

1990) 

Gardner y Larnbort han 1nvest1g.ndo d1forentos act1tudus quo consideran do 

relevanc1.n en los procesos de desarrollu de una L2 Por su parto, Stern (1983.376-7) 

clasrf1ca las nctrtudes en tres grupo~J al o:.Jct1tudt.!~ r)ac1a la corr1un1dad e 1nd1v1duos 

que hablan Ja L2. b) üct1tudes hacm el aprHnd1.;:a¡o de drch;i Jr~ngua. y c) actitudes 

hacia los 1d1orn.:is y el ;iprenda::a¡c do lünSluns •:n 9(meral (Ell1s. 1985 118-119) 

La mayoria de las 1nvest1g.:ic1onr-'s en e~ta área so hn llevado a C....-::llbo con 

poblac1oncs de nlurnnos du nivel prrrnan.:i y secund;::ir1<J. nunque también existen 

estudios con ostud1<.:.1ntes un1vers1t.tlrios Entro los estudios más sobresalientes so 

encuentran los e.xperrmontos do Gardner et ot ( 1985), en donde se enfrentaron 

medidas de actitud. mot1vac1on, y ¡::)pt1tud 

La mot1vac1ón y la actitud a menudo se n11don de una manera con.iunta Entre los 

instrumentos más sobrosn/1entes se encuentra el Att1tude/Mof1vatron lndex (AMI), 

utihzado ampliamente en estudios en Canadá con estudiantes de francés como 

segunda lengua El AMI generalmente osti:I compuesto de tres secciones pnncrpales 

integratlva. at1tud1nal y mot1vac1onnl La parte integraf/va incluyo un complejo de 

actitudes hacia el grupo de hablantes de la lengua (s) ob¡eto, es decir. el deseo do 

un SUJeto de aprender la segunda lengua con el fin de interactuar con mcombros de 

ese grupo ltnguist1co, y un 1nterós general en otros 1d1omas y grupos humanos La 

pane atitud1n.al se refiere a la actrtud del sujeto en relación a la s1tuacrón o ni 

contexto en donde tom<:J lugar el aprendizaje de 1d1omas Las rned1das en esta 

sección con frecuencia se obtienen a partir de anéil1s1s espec1ah.::ados principalmente 

en términos do las rencc1ones <:Jfect1vas hacia el curso y el maestro Por Ultrmo. la 

mot1vac1onal involucra conccptual1z.ac1ón tnd1rnens1on<JI de elementos 

relacionados con la mot1vac1ón. por un lado. se toman en cuenta elementos 

relacronados con la mof111ac1ón en cuanto al doseo del 1nd1viduo do aprender una 



lengua. el osfuorzo que so está dispuesto n roallzar a la empresa de aprender una 

L2. y en cuanto a l.:i actitud favorable y especifica en cuanto a la empresa de 

aprendor una L~ (Grirdner, 1990 194) 

Personal id.ad 

El 1érmrno porsonal1dad. al igual que todos los factoros ind1v1duales, es la etiqueta 

que se le ha asignado n un agregado complu10 do compartnmientos. tanto 

obscrv:.ibles. como 1nfondos. do ahí que soa drfic1I su 1nvest1gac1ón la confusión que 

existe en el estudio de esta variable es consocuonc1a drrecta de lo naturaleza 

po1Tfacét1cn del mismo. y al hecho de.- que algunos rnvestigadores han optado por 

estudiar d1ferent1Js ilspectos del fenómeno. aspectos que 1ntu1t1vnmontc consideran 

1mportnntos. y m1srr1os que son cjo'..cutdados por otro 1nvest1gador El termino 

"personalidad"' so refiere <J un qrupo dc- r.-1.-.Qos per!'.ionnfos. lo~, cunles pern1anecen 

de manPr.:i rllLlS o rnünos estuble en el tnd;v1duo .,. !"lUP on conjunto. con~trtuyen li) 

"personallrl¡-¡d dn un ~u1eto" 

La parsonal1dad. al 1guGI quo la rnol1v.nc1on. regularmente hn sido expresada por 

medio de pares d1aléct1cos. estas d1cotornias reciben el nombre de los extremos def 

continuo al CUill se refieren pm 1ntrovprs1ón/extrovers1ón 

moderado/extremo, neurót1co/ostable. dornm¡inte/conf1ado. etc AunquA es drf1cd 

sugerir personalidades al extrerno de cada continuo, tn presencr3 de los extremos 

ayuda a esclnrocer ~I carncter del par d1aléctrco, es decir. J.:i d1cotom1a de la 

personal.dad extrovers1on/1ntroversron sug1ore un continuo que va desdo el polo 

extroversión, hastn el polo opuesto denominado mtroversion Aunque es f<lc1I 

1mag1nar una personalidad mas onentada hacia la 1ntrovers1ón. es claro qu~ no 

podemos 1mag1nar una personalidad absolutamente mtrovert1d<J 

As1m1smo. el uso de d1cotomias en la descr1pc1ón de los drterentes tipos de 

personalidad sugiere /a ex1stenc1a de una d1vers1dad 1nf1n1ta do personalidades, las 

cuales se manifiestan como puntos a lo largo del continuo extrovers1onhntrovers1ón 

l·úcroro.'s <I~· <Jt/q111.\ic1f111.. ~ 4 ::\ 



que se drferencUln entre s1 por la pos1c1ón quo guardan en relación con los extremos, 

es decir. por los grados en quo están prescntcr. las caractoríst1cas de los polos 

opuestos en una determinada porsonahdad. 

Entre los estudios en el firca sobresalen las 1nvest1gac1ones de Catell ( 1970). 

Eysenck (1954). Hawkey (1982). Ftllmou! (1979). Strong (1983). Brown (1981) 

Narman et al ( 1 ~)78). f3urt. Dula y .,. Kra~hen ( 1 <.JB2). etc Ln d1cotorn1u 

extf"ovcrsrónflntrovcr!...cón, In cu.:il ns la propuesta teór1c.a más sobresa!Jcnto en el 

área, fuo 1n11est1gada por Kr.--ishen ( 1901 a) Et continuo quo describe esta drmens1ón 

de la personalidad 1n1cin dnsdo el r.?..-trenH1 extrovers.1on y finaliza con la 1ntrovers1ón 

De acuerdo con In propu~st;J. n lo largo del con?1nuo se encuentra una 1nhn1ta 

variedad de "puntos .. que representan un tipo dt.. p~rsonnlidad ürnco. este punto 

def1n1do en el continuo contnr.3 cor1 dett"!rin1n:.1cJos grado~ do Pxfrovcrs1on e 

1ntrovers1ón. dcpend1cnd0 dí! en quó lugnr del continuo se encuentra situado Por 

e1emplo. una cerciln1.::i a! e..-:trcmo extro'.rer~1on s1gn1f1ca que el su:eto con:ara con 

un<:l mayor c.""lnt1dad do ras9os c.crücter1st1cus de l.::i extro·.,1crs1ón (conducta altamente 

social, facilidad poro t1ab!ar en público. taci!rdad p;Jra narrar problemas. poco grado 

do mh1b1CiOn. etc ) 

La relación que e..:1ste entre la adquis1c1on de una L2 ;r diferentes tipos de 

personalidad parece ser parte del sentido común. aquellos su1etos que poseen una 

personalidad más oncntada hacia la soc1all.z:ac1ón (en este caso los extrovertidos) 

contaran con mayores oporturndndos de 1ntcrc.::nnb10 social l1nguíst1co. pr.<lc!1ca en la 

L2. fuentes de información llnguist1ca. etc Por el contrano. aquellos 1nd1v1duos con 

personalidades poco socté3bles requcnrñn de otros recursos para obtener la 

información l1nguíst1ca y la práctica que supucst.iJmcnte los "soc1nbles .. si obtendran 

A pesar de lo atractivo de la propuesta. no h;Jn habido estudios que la ccrroboren 

con firmeza La 1nforrnac1ón disponible hasta el momento es 1nsuf1c1cnte para poder 

definir claramente los efectos de la personaltd.<ld en el desarrollo de una L2 Con el 

objeto de claflf1car este panoramn. Strong (1983) propone una dist1nc1ón entre los 

estudios que evalüan ILl comurncac1ón natural en un lengua¡e. de 01qucllas 



investigaciones que evalúan tas capacidades de utilización lingüística [linguistic task 

tanguage); la relación entre personalidad y las habilidades de comunicación parece 

más apmrente que en1re personahdad y los aspectos lingüísticos. De acuerdo con 

Swain y Burnaby (1976), una alternativa es que las diferentes características de la 

personalidad promueven tanto los aspectos comunicativos, como los lingüísticos. Tal 

es et caso de la personalidad caracterizada por tendencias perfeccionistas, ta cual 

promovería también el ané.'llisis hngüistico. (Etl1s, 1985:123) 

La difia.dtad mayor en el estudio de la personalidad reside en los problemas de 

delimitación del concepto y su medición objetiva. Aunque la relación entre el 

aprendizaje de una L2 y la personalidad no ha sido establecida de manera rígida, 

esto no signlfica que tal conexión no exista; probablemente solo se deba a la falta de 

instrumentos confiables y validos para evaluarla. (Ellis, 1985:124) 

Aptitud 

El término .. aptitud lingüística•• ha sido objeto de varias def'iniciones. Carroll (1973) -

una de las personalidades más representativas del esta área de estudio- la definió 

corno ·· ... the rate at which persons at the secondary school. university and adult leve/ 

leam to criterlon." En términos generales, el ténnino se refiere a la habilidad de un 

ser humano para aprender una L2 con facilidad. 

Aunque han sido muchos los estudios llevados a cabo en esta área ((Luria and 

Orleans, 1928; Symonds, 1930; Frilh, 1953; Dorcus, Mount y Jones, 1952; 

Berkhou,,.., Mandelson y Kehr, 1959; Carroll y Sapon, 1959; Gardner, 1965; 

Ferenich, 1964; Murakami, 1974; Pimsleur, Sundland y Mclntyre, 1963), las 

investigaciones a las que se hace más referencia (debido a que son tos más 

completos) han sido los de Carroll y Sapon (1959), y el estudio Pimsleur (1966). 

Canon y Sapon identifican tres componentes importantes en la conformación del 

modelo de la aptitud: la habilidad de codtficación fonética. la sensibílidad gramatical y 

la habilidad inductiva (los componentes del concepto son analizados en detalle en el 
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siguiente capitulo) A este respecto. los 1nvest1gadoros elaboraron un instrumento de 

evaluac.ón quo intentaba medir en d1forcntos sect;1onos cada una de los 

componentes de fa aptitud Por su p.:irtc P1mslcur (19~G). ni igual quo Carroll, 

considera que la aptitud llngu1st1ca estn formada de difercntos hnb1lldadus. aunquo 

los componentes de In aptitud para Punslour son pnrec1do5 a los de Carroll. C)(ISten 

algunas d1feronc1as 1mportnntos 

( ) the "taft:!nt' for learnuig a forc:>1gn fanguaga cons1~t~ of lhrPO 

cornpononts T/10 f1~t 15 Vútb.:J/ 1ntoll1g1Jr;c,•. by >,,•dHc/1 I!. nH'>'ant borti 

fam1ltanty w1th word5 (th1s 15 rnea~un:-d in tho L.1ng1J..1~0 Apr.tude Battory 

by tho 'Vocabulary· pat1) and fht... .. ab111ty tn túJson unalyt1cally about vorbal 

matonals (th1s 1:. mca:surud by tha p~1t1 ca!led 'Lclnguage An3/ys1::;) Ttio 

socond cornponent is rnot1vat1on to learn thf.• lunguagc 

co;nponont 1.s caflod 'aud1tory ablflfy' ( ) (P1m!:.lour. 19óC 18:') 

Tht• tlurr:J 

Como puedo observarse, la mayoria de los '}'Stud1os sobre aptitud han asumido el 

mismo enfoque compuesto, es. decir, consideran al concepto corno un ;:lgregado do 

habihdades interdepend1cntes, lc:is cuc:iJes pueden sor evaluaOas por separado De la 

misma forma. esta característica del concepto asume que la aptitud de un su1cto 

puede ser "multid1mcns1onal". es decir, tas sub-habilidades que so cree componen el 

concepto de aptitud llnguíst1ca son 1ndcpcnd1ontes una du otr.u. on el son:1cto de que 

un su1eto puede ser fonót1c.umente .upto y po::.eor rnuy pos..:.1s hobd1dades. 9r3mat1co­

sensrttvas 

De lo antonor se desprende que una medida evaluativa de la aptitud, mas que ser un 

número escalar, es un número compuesto resultado de una sumatoria. en otras 

palabras, dos su¡etos pueden obtener un grado igual de aptitud y poseer, en 

términos generales. diferentes conf1gurac1ones de aptitud (ver d1scus1ón en s1gu1entc 

capitulo) Por otro p.:irte. la relación que gu.:Jrd;ln el proceso de adqu1s1c1ón y la 

aptitud ha sido estudiada a través de correlac1ones estadist1cas entre las medidas de 

aptitud y grados de aprovocham1ento. el proccd1rn1ento usual es In comparación de 



datos obtenidos a través de alguno de los instrumentos de evaluación de la aptitud, y 

posteriormente, enfrentarlos a los grados obtenidos por los mismos sujetos en un 

examen de aprovechamiento algún tiempo después. 

El análisis estadistico de los datos se lleva a cabo mediante las fórmulas de Pearson· (el 

coeficiente producto-momento). La correlaa6n Producto-Momento de Pearson es un 

procedimiento estadisuco que establece el grado de correspondencia entre dos conjuntos 

de medidas vinculadas con dos vanables separadas. Este tipo de análisis pennite al 

investigador establecer si Jos ínctementos o decrementos en medidas de una vanable están 

relacionados con incrementos o decrementos de la segunda variable 

Aunque este procedimiento indica la relc1e16n entre dos vanablos. el mismo no ayuda a 

esclarecer si tal relación es de carácter causal 

En este sentado, este tipo de análisis estadistico permite establecer el grado de 

varianza de las medidas de aprovechamiento que puedan relacionarse 

estadisticamente con la aptitud. Gardner (1980) llevó a cabo estudios que llegaron a 

correlacionar r= 0.41-. lo cual significa que aproximadamente un 16% del total de la 

varianza en los datos podla atribuirse a la aptitud. 

Por otra pana, aún no es del todo claro cuáles son los componentes de la aptitud, o 

las relaciones que el concepto tiene con varios aspectos de la lengua. En los 

siguientes capítulos se examinan con detalle los más destacados estudios en el área 

y se revisa a la luz de los avances teóricos en materia lingü(stica. 
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CAPITULO DOS 

11 LA EVALUACIÓN DE LA APTITUD LINGOfSTICA 

Introducción 

Numerosas investigaciones se han llevado a cabo en el área de la aptitud hnguíst1ca; 

todas ellas, de forma general. han sido elaboradas con dos ObJet1vos en mente 

primero, averiguar cuáles son los alumnos con mayores probabilidades de éxito en el 

aprendiza1e de una segunda lengua y, segundo, lograr elaborar. aunque de manera 

índirecta, un modelo de las relaciones que mantienen las drferentes habilidades 

incluidas en el concepto complejo de aptitud y el proceso de adquisición de una L2. 

Aunque los enfoques de investigación han vanado entre estudios, el concepto de 

aptitud lingüística ha sido considerado un agregado compleJO de diferentes sub­

habilidades en todos ellos. El número de sub-habilidades que componen al 

concepto, sin embargo, ha vanado de acuerdo con el criterio del autor en cuestión 

/.a i.-i-a/11acuú1 de la aptituc.l. ~ .IK 



El presento capitulo hace un rccuonto do los estudios más importantes sobro aptitud 

y examina en detallo alqunos do ellos As1m1smo, on los casos n1ás sobresalientes, 

se exponen los reactivos caracterist1cos d 1_, cada sección do las drforentes batorias 

de evaluación de la aptitud linguistica Aunque t.!lx1ston muchos casos bien 

documontados de In uhhznc1ón de las bnterins de ovnlunc1ón de la aptitud, en el 

presente texto solo so aborda el caso de 101 Corn1s1on FndPr.:ll dD Canadñ. por ser 

éste. el m<Js sotJresal1ente on el terrnno de las apltcac1ones do ros instrumentos para 

la evaluación de la aptitud 

Primeros tests do aptitud 

Los primeros estudios sobro la aptitud hnguist1ca en este siglo. funron realizados en 

la década de los 30 De nlle>s. l.ns 1nvest1gac1ones m<ls sobresalientes son los 

instrumentos denominados Lut1u-Or/eans f..1odcrn Languagc Prognosis Test (Luna 

and Orleans. 1 ~28) y Fore1gn Ldnguuge Prognosis Test (Symonds. 1930) Los dos 

instrumentos do cv3lu.;::sc1ón de la <:lpt1tud l1ngurst1c.::i cpntrnbnn su ;:itcnc1ón 

mayormente en 3Spoctos de ag1!1dad mental y re<'3ct1vos prá::t1camente 1nd1stmgu1b!cs 

de los utt11z.ndos en los test de rntollgenc1a ~st.Lindares y carecian d'J matennl 

llnguist1co 

Estos dos instrumentos constituyen lo que puede denom1nnrsc ··esfuerzos a1s!.:idos" 

en el arca de la aptitud l1nguíst1ca, lo <lnlenor debido a que no fue sino hasto finales 

de la Segunda Guerra Mundial que el gob1crno estadoun:dense se rntercsó o 

involucró directamente en la enseñanza de 1d1omas extran¡oros Aunque la lectura y 

traducción do grandes obras acadóm1cas continuó siendo pnondnd en las principales 

instituciones educativas del pais. el ejército estadounidense pnnc1palmcntc se vio en 

la apremiante necesidad de contar con personas que pudieran darse a entender en 

tierras lejanas, ya sea para fines ostnctamente de comunicación y entend1m1ento 

entre naciones, como para la realización de act1v1dades diversas que involucraban el 

imperativo de entender y saber utilizar el 1d1omn de otros países 
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Estudios do/ E}Orcito do EUA 

Aunque en la década de los 30 los mótodos de ensel'\anza eran bastante reducidos. 

para mediados do siglo so contaba con el Mótodo Aud1olingual, ol alto mando del 

e1érc1to estableció cursos 1ntens1vos que tonian por ob1et1vo impartir conoc1m1entos 

prácticos de muchas lengua~ extranicras. o todo el personal asignado a puestos y 

bases en las nfueras de EUA Los cursos do cntrcnüm1onto llnguíst1co eran 

procedidos por un curso prueba [tria! course] qun tenia una duración de tres 

semanas y tenía la f1nnhdad de sclocc1on.:.ir a los aspirantes má5 capaces. o con 

más probabJ11dadcs de .'.llc.:in;:nr el óx1to. en un curso 1ntens1vo posterior (F1rth, 

1953) El supuesto que subyacía tal prnctic..:t era q!..JO el desempeño de tos aspirantes 

en tales cursos seria rnd1cat1vo dot exito futuro de! ':?S~ud1onto en una clase de 

lenguas Los resultndos ob!on1dcis a tr.'.1.'0~ de n~.to "curso prucb:'.l .. eran 

generalmente prec1:::;os sin en1b.:Jrno. esta µr;ictic.-i r.-~~u!t.:.1bo con::-~1derablernente 

costosu y requería de grandes f.!Sfucr;;:os orgnnizat1vos y unil cantidad notable de 

,..ecursoz. tanto mntenn1es. como hurnnnos 

A raiz de estos desventZIJ<lS. l;:J d•roct1va responsoblo de l~s presupuestos decide 

reallznr un an.'.'.!1Ls1s ni.us profundo de los rnetodos de se1>.}CC1ón n tra.:ós de una 

com1s1ón 1nvest1g3doro Oespues de vur1<:is scm<:in<:is de sopesnr li1:-i venta¡as y 

desventa;as. el órg.:ino e>".nmiri;idor err.ite un rnforn-1e quo cuestiona .::irnpliamente la 

v1ab1lldad del curso prucbu l\n~e L:J.lcs c1rcunst<:Jncr::ls. l<:l d1rect1va del üJérc1to 

estadounidense decido com1s1onar a los psicólogos Oorcus. r~1ount y Janes ( 1 952) 

para la 1nvest1gac1ón y des.:urol!o de medidos proc1sos sobre los co1nponentes de la 

aptitud linguisllc.a 

Los esfuerzos de estos 1nvcstigodoros, sin embargo, resultaron poco exitosos. el 

obJOl1vo ong1nol de detern nnar los tipos de h3bd1dades que se requieren pnr .::i el 

aprend1za1e de una L2 ¡amás fue alcanzado, y los instrumentos que se elaboraron 

para d1scnm1nar entre los su1etos ·11nguist1camcn10 aptos do los no aptos... se 

aseme1aban mucho a las baterias de evalL1ac1ón do Luna-Or\eans (Modern 

/.u l'~·11!11.1(_1011 ,¡,. /,, <1fJflfu,/ ~ '."11 



Language Prognosis Test) y Symonds (Fore1gn Languago Prognosis Test) No 

obstante, el estudio do kJs ps1eók>gos logró al monos encontrar que no había 

relación s1gn1f1cat1va entre la habilidad musical, tal y como se mide por los 

instrumentos del Scashorc Measurcs of Musical ratents (Seashore. Lew1s. y 

Saetve1t, 1 956) y la habilidad llnguist1ca obtenida por los instrumentos do la Escuela 

de Lenguas de la Armada 

ALAT 

El interés del ejército por el campo do fa aptitud 1tnguist1C:, continuó hnst;:J que en 

1957. fruto de varios rneses de 1nves11g.:ic1ón do sus creadores Borkhouse. 

Mendelson. nnd Kehr (1959). el ALAT (Army Language Ap/ltudc Test¡ fue 

elaborado A drferonc1n do los instrumentos do Oorcus. Mount y Janes. el ALAT 

contenia rnatenal linguist1co, incluyendo vocabulario y estructuras grc.mat1cafes de 

un lengua1e art1f1cial d1sorlado expresamento p¡ir<J el instrumento En los dos años 

siguientes a su aparición. ALAT fuo validado como una hefT.;:Jm1enta efectiva en la 

pred1cc1ón del é;w;1to en el aprendlZélJO de una L2. part1culé':'1rmento en el estudio de 

idiomas rndo- europeos 

Curacteristicus 

ALAT es una prueba que contiene 57 preguntas relacionadas con un 1engua1e 

artrt1cial basado en la trpología de los 1d1omas rndoeuropeos, de hecho. la s1ntax1s de 

dK:hO lengua1e es muy parecida a fa del idioma inglés. El examen de la aptrtud 

lingúist1ca del Ejército no constituye un test de memona, dado quo kls examinados 

tienen la libertad do utilizar las listas de vocabufario y reglas gramaticales del 

lenguaje artificial que se les proporcionan 1unto con el examen No obstante. para la 

reahzac1ón de este test se impone un limite total de 27 minutos (7 minutos para el 

estudio de la gramática y vocabulano del lengua1e artificial, y 20 minutos para 

contestar las preguntas) 
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Con el Objeto do s1mphf1car la labor mtorprotativa y el uso do los resultados del 

ALAT, el Departamento do Defensa creó el sistema denominado do callf1~c1ón 

'"STATEN·. palabra quo prov1cno de •standard ten~. un sistema estilndar que agrupa 

las calrficac1oncs del ALAT on diez catogorias la notn méls ba¡a es O. y In mas atta 9 

La curva de d1stnbuc1ón dol sistema do callf1coción ST.f,TEN es teórican1ente un<J 

curvo normnt Asi. cx1stcn tres grndos STATEN Apt1:uri par deba¡0 d~?I promedia (0 

al 4 grados STATEN). aptitud promod10 o normal (grado~ STATEl"J 4 y~ ... ) y aptitud 

por encima del promedio (del 5 n 9 grado STATEN) 

Las 1nvcst1gac1ones sobre la validez do ALAT realizadas por el Departamento de 

0'3fensa estadounidense demuostrOJn que los extremos do los grados STATEN (por 

debajo del promedio (0-4 ST.f .. TEN). y por encima del promedio (5-9 STATEN) so 

correlacionan ampliamente con cxamcncs de aprovechammnto. rn1entras que los 

resultados que se insertan en los grados STATEN promedio (4-5) t1f:nen un valor 

pred1ct1vo muy pobre 

MLAT 

Dos anos mils tarde y bi'.JJO los ausptcios de la Corporación Carncg1e. J B C.arroll 

(1962) y el lingüista Stanley M Sapon al frente de un equipo de expertos y 

espec1ahstas en diversas áreas de la linguistica, psicología y otros Cc--:!mpos afines. 

culminan una mvcst1gac1ón 1n•ciada cinco ar'íos atrás. El proyecto 1nic1<:ldo a finales de 

1953 derivó en el desarrollo del Ps1-Larnbda Fore1gn Language BaNery. un examen 

de aptitud para estudiantes do preparatoria, universidad y adultos en general La 

Corporación Ps1cológ1ca normalizó las mstrucc1onos y el formato del instrumento y lo 

publicó bajo el nombre do tv1LAT. [Modern Language Aptlfude Test] (Carral! and 

Sapon, 1959) 
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Carucccrisricns 

La 1nvest1goc1ón de Cmroll se basó on análisis estadist1cos de correlaciones de 

datos para 1nvest1gnr la nnturalezn do la aptitud linguistica Arduas invost1gac1ones 

centradas en an<llls1s de factores y nnáhs1s de regresiones múltiples de variables de 

pred1cc1ón rovclaron que lil aptitud para el aprcnd:Z<JJU de un<:J St!gL.H1d.'.l lengua no 

era una entidad un1tan.:1. sino rn<'.is bien un cornplo;o cornpuL>sto dé otras habt11dadcs 

drferentes entre si Do ncucrdo con Cmroll (19G2). las h;:ib1t:dades que constituyen la 

aptitud hnguist1ca son cuatro 

1.· PHONETIC COOING ABILITY: La h.::ibtltdad para 1dentrf1c..."lr ~on1Cos 

hnguist1cos distintos en l.:i niemon;:¡. para forrn.3r :iscc1:ic1ones entre ostos y 

sus simbolos correspond1entes, y para atm.:icf:n.:tr -; recuperar [retne·.re} tales 

asoc1ac1ones 

2.· GRAMMAR SENSITIVliY: La habilidad p;ira reconocer l;:is funciones 

gramaticales y patrones s1ntact1cos de las palabr.a5 y otras entidades 

lingüísticas en estructuras gramaticales de un lengua¡e 

3.- ROTE LEARNING ABtLITY FOR FOREIGN LANGUAGE MATERIALS: 

La habilidad para aprender asoc1aoones entre sonioos y s1gnif1cados rap1da 

y eficientemente, asi como lograr retenerlas y rescatarlas (retneve) 

4.- INDUCTIVE LANGUAGE LEARNING ABILITY: La habilidad para infenr o 

inducir las reglas que gob1eman un grupo de umdados lingu1st1cas. a partir 

de material llngUist1co que perrmta tales inferencias. as1m1srno, lograr 

percatarse e identificar patrones. correspondenc1as y relaciones entre 

unidades 1Lnguíst1cas que involucren s1gn1ficado y forma gramat1c.:ll 
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Sub1""1 del MLAT 

El MLAT se compone de 5 partes, cada una diset\ada para evaluar las habilidades 

que están presentes en todo buen estudiante de lenguas. MLAT1 Number learnmg. 

la primera parte del test de Carroll, requiere que los alumnos aprendan nUmeros 

auditivamente. La manera estándar de llevar a cabo esta prueba consiste en una 

ciase mtensiva durante la cual a los examinados se les presenta la tarea de aprender 

números de un idioma desconocido; el proced1m1ento regularmente parte de la 

presentación de flashcards con detenninado número. mientras que el administrador 

del test pronuncia dicho número. Luego de determinado tiempo transcurrido 

(regularmente cerca de 5 m1n ), el administrador del test indica que m1c1arán las 

preguntas y pronuncia uno tras otro un nUme.-o dete.-m1nado; los examinados 

tendrán que indicar qué número se ha pronunciado en cada ocasión. 

MLAT2: Phonetic Script, por su parte, está d1ser'\ado pa.-a medir la habilidad del 

educando para trascender el sonido hasta el símbolo impreso Los .-esultados de 

este instrumento regularmente tienen una alta correlación con la habilidad individual 

para imitar o producir sonidos desconocidos. Los reactivos de esta sección son 

similares a los mostrados en la fig. MLAT2. La clave consiste en que los alumnos 

tienen que escoger de una serie de respuestas la anotación que consideren 

corresponda a la palab.-a inexistente que ha sido p.-onunciada po.- el administrador; 

este subtest se basa en el sistema fonético del idioma inglés, po.- lo que deberá 

adaptarse cuando la lengua materna de los examinados no sea el inglés. En otras 

palabras, la ·escritura fonética· requiere qu:e los alumnos identifiquen las relaciones 

entre fos sonidos del idioma inglés (presentadas aud1tivamente en la forma de 

silabas sin sentido) y diversas transcripciones fonéticas. 

La siguiente sección, MLAT3: Spelling Clues, intenta madi.-, tanto las asociaciones 

sonido-símbolo, como el vocabulario. Dicha sección se incluye en el MLAT debido al 

cúmulo de información con respecto al alto indice de correlación entre el vocabulado 

del sujeto en su lengua matema, con el éxito en una clase de lenguas extranjeras. 
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llui1tra1ción 4: f'tLAT2 (Phnnclir .Scri¡1t) 

lnstn.1ctlons: listen closoly to the lol/owing wards ond choose t110 

transcrlption thnt you conSJder accurate/y roprosonts the sounds 
you havo 1ust heatd 

nonsonse word. teeptonged (tiptongd) 

a) t1ptong b) tcoptan e) teeptannod d) tJptnng 

e) toeptongcd 

your answer: __ 

'" basado en Carroll ( 1990) 

Carroll (1981) establece. "Engl1sh vocabulary test seores can be good 1nd1cants of 

ability to fearn more advanccd fex1ca/ aspects of a fore1gn language .. (1981 106). En 

esta sección regularmento se pide al alumno relacionar palabras del idioma inglés 

(con frecuencia los reactivos corresponden a palabras catalogadas como no 

cot1d1anas) con su s1gnif1cado en otra columna As1m1smo, al examinado se le 

presenta un lista de preguntas en donde aparecen palabras mal escntas, en esta 

sección, se pide al alumno indique cuál de los e1emplos es la escritura correcta de 

detenninada palabra. 

MLAT4: Words in Sentences. intenta medir la sens1b11ldad 1nd1v1dual a las 

estructuras sintácticas do oraciones en el 1d1oma nativo del su1eto (la pnmera 

versión del MLAT está en inglés). Regularmente esta sección presenta una oración 

dentro de la cual existe una palabra subrayada; el examen requiere que el alumno 

elija la palabra de una segunda oración que él considere "hace lo mismo" que la 

palabra subrayada en la primera oración. (ver cuadro) 

La sección '"Palabras dentro de oraciones" evalúa el componente de la aptitud 

lingüística catalogado como '"gramrnaticaf sensittvrty .. ; esta parte del test se basa en 

la idea de que las personas con buena aptitud hngúística serán capaces de 



determinar las funciones de ciertas palabras on un contexto determinado 

(proporc1onado por la oración en donde se presentan dichas palabras), incluso 

cuando dicha persona carezca de conocimientos gramaticales 

Ilustración 5: !\-1 LAT4 ('Vord~ in Srntrncr.<1) 

Directions: P1ck out the words or phrases in ono scntence that 
does the snme th1ng in that sontonco as a Célpitali.zed word in tho 
other sentonce 

1.- He spoko ~BY well of you. 

2 3 4 5 

ANSWER 

(Krashcn. 1980a. 19) 

Esta sección del MLAT. por tanto, no mido el conoc1m1ento de las reglas 

gramaticales por parte del examinado, dado que no se le sohc1ta proporcione 

metalenguaje Asi. esta sección constituye un examen sobre analogías gramaticales 

en el cual se le sohcita al examinado encontrar una construcción gramatical. en una 

o más oraciones en 1nglós, que tiene una función análoga a la de la palabra o frase 

indicada en una oración muestra Las califlcac1ones altas demuestran que la persona 

en cuest!ón es capaz de observar los patrones s.ntáct1cos de oraciones en su 

lengua materna (o idioma que domina). y de las funciones gramaticales de palabras 

1nd1viduales de una oración 

La dificultad de esta sección no deriva de las drficuttadcs del razonamiento analogo 

como tal. sino m<ls bien emana de la sutileza de algunas estructuras de oraciones 

en inglés, la cual proporciona amplias oportunidades para incluir atractivos 
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d1stractores en las respuestas de opción múltiplo Durante la elaboración de la 

versión original dol tosl so puso mucha atención on los reactivos, a frn de 1nclu1r 

ürncamente aquellos quo mostraban un alto poder do d1scnm1n¿ic1ón. en el MLATS 

tales reactivos se presontan on orden do sus valeros do d1f1cultnd cmpinc<J y se 

proporciona al sujeto en cuestión su11c11..~nte tiempo p.LJra quo tenga la aportun1d<Jd de 

contestar todas las preguntas Por 10 tanto, est<J socc1on do! exnmnn de aptitud 

MLAT constituye un test do poder, más que un test do velocidad (Carrolt. 1 Si90) 

Por Ultimo, MLAT5 Paued Assocwtes. os~i.i dod1cado a eva!un,.. las subhab1lrdades 

comprendidas ba¡o el rubro ·Rote Men1ory~ Dosafortunadnrnento, la habilidad 

inductiva para aprend1za1e de segunda lcngu<J no está sufJcmntemcnte rcpt""oscntada 

en ol MLAT dado su nito grado de d1f1cultud para adm1rnstrarse. los exnrnones de 

aptitud que miden esta h.:ib1lldad en su totül1dad han probndo ser muy largos y 

complejos como pura poder ser 1mpart1dos en una cantidad limitada de tiempo No 

obstante, según Carroll {1990 20). es incorrecto que MLATS Pa1red Associates. 

constituya un examen de memoria, según el uutor. osta sección eva/Ua una habilidad 

espec,al de aprendaza¡e que parece ser crucial on detel""mrnadas s1tuac1ones de 

aprend1zaJe de una L2. 

El MLAT en su totalidad puede ser 1mpart1do en un máximo de 70 minutos, todos /os 

estímulos e 1nstrucc1ones necesarias son presentadas en una cinta previamente 

grabada A pesar de su no muy amplia extensión. existe una versión corta del 

examen. el cual solo contiene los últimos tros sub-tests Ba10 condiciones 

experimentales. el MLAT ha demostrado proporcionar resultados altamente 

consistentes en la pred1cc1ón del éxito en una clase de lenguas. 

En una muestra representativa de preparatonanos. un1vers1tanos y adultos. el 

examen generalmente alcanza altas correlaciones con medidas de aprovechamiento 

que van desde .4 hasta el 6 Drferentes estudios llevados a cabo al in1c10 de los 

cursos en diferentes lenguajes han demostrado que el examen puede ser utrllzado. 

no importando el lenguaje objeto. 
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Ilustración 6: l\ILAT5 (Pair<"d A.ssociales. J/.J) 

Instrucciones: lea las palabras hasta que et maestro le indique 
que continüe con el siguiente e1ercicio. 

ldlo OCIOSO 

dawn amanecer 

crumb migaja 

brash Insolente 

stafl casilla 

(extracto de un total de 12 palabras asociadas) 

Instrucciones: escriba el significado en espaflol de las siguientes 
palabras. Repase sus respuestas si termina antes de que el 
maestro Je indique que deje de trabajar. No voltea la hoja hasta 
que se lo Indique el maestro. 

StatJ 

Crumb -------

Dawn 

Brash -------

ldle 

Basado en Krashen, 1982) 

Una aspecto importante de los hallazgos de Carroll (1977) en sus estudios sobre la 

aptitud lingüística es que el éxito en el aprendizaje de una segunda lengua se 

manifiesta mayormente en ténninos del rango de aprendizaje (rate of learning], es 

decir. en la cantidad de tiempo requendo por algunos alumnos para adquirir 

determinada •cantidad· de conocimientos. en relación estrecha con los demás 

alumnos de un grupo de referencia. 
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En situaciones donde la ro1ac1ón t1ompo/aprovecham1ento es un factor dec1s1vo, 

como en cursos 1ntens1vos de entrenamiento linguistlco, fa validez predictiva de 

alguna do las versiones dol MLAT ha sido port1cu1<:1rmento nlta. do manera especial 

sobresalen los experimentos con Cursos Intensivos L1nguist1cos del E¡órc1to do EUA. 

en dando la validez alcanza r= O 64 

/nstrucclonos: ahoro rriarquo ta tetra de la dofinición en espai'fol 
de la palabra en inglés en :su ho¡a do rospue$.tas. ~ 
EI;_RMIT~ACER REFE;R&l'!QA A LA PAGINA ANrJ;;BJ.QB 

1 -BRASH l__) 

n. rozadura d 1n5ofonte 

b. dom1c.aho e amanecer 

e capa 

Ilustración A: l\ILAT5 (Paircd Auociarrs .. 3/3) 

2.- IOLE L__J 

a. Insolente d. amanecer 

b. mig2!11ja e. ocioso 

c. casilla 

Basado on Vickers (1984). 
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Carroll (1962) proporciona una explicación para tal fenómeno al postular que cuando 

el tiempo está restringido, la motivación es alta y la calidad de instrucción es buena, 

la relación entre aptitud y aprovechamiento es directa y fuerte. De la misma forma. la 

correlación so ve amphamonto debilitada cuando el instrumento se aplica a 

estudiantes de preparatona con grandes diferencias de motivación. expectativas y 

expuestos a varios estilos y carencias en ta instrucción. asi como otras variables aún 

no identificadas. 

Lo anterior parece obedecer al hecho de que en un entamo con las anteriores 

caracteristicas -donde el tiempo está restringido, la motivación es alta y la calidad de 

instrucción es buena- . como en los experimentos de la defensa, un mayor número 

de variables de aprendizaje está controlada, en estrecho contraste con una situación 

menos rígida, como en las clases de lengua •normales•. en donde los alumnos 

muestran un perfil de variables e intereses muy diverso y los requerimientos en 

cuanto a desempeftio son mucho más relajados que en tas escuelas de la defensa. 

El experimento denominado MLAT constituye uno de los esfuerzos más notables en 

el área de la aptitud lingüística y ha servido como base de innumerables estudios 

subsecuentes. Los estudios de los lingüistas Carroll y Sapon (1967) continuaron con 

la elaboración de el EMLAT [Elementary Modem Language Aptitude Test], el cual 

tenia como objetivo ayudar en ta selección y colocación de los estudiantes en los 

programas de Idiomas Extranjeros en la Escueta Primaria (FLES) (Foreign 

Languages in the ElementMY Schoo/I. 

Las adaptaciones y correcciones hechas al MLAT para diversos propósitos es 

amplia; existe una versión para personas invidentes elaborada por Gardner en 1965, 

también se publicaron versiones para hablantes nativos de italiano (Ferenich, 1964) 

y japonés (Murakami, 1974). Asimismo. tmnbtén existen versiones sin publicar para 

hablantes nativos de espat\ol. thai y turco. 
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PLAB 

Los estudios de Carroll y Sapon se basan en ol modelo do Carroll sobre las 

habilidades hngúist1cas. cada una de Jas secciones de los instrumentos intenta 

evaluar el grado de la habilidad especifica presento en detorm1nadc estud;ante y. de 

ahí, inferir sr el alumno posee aptitud linguíst1ca o no Este acercamiento fue 

adoptado en su mayoria por los hngu1stas 1nterosado en ol área, con la excepción de 

Pimsleur, quien optó por tomar el camino rnetodológ1co contrario baso sus estudios 

en las hab1fldades que están ausentes on los "malos" estudiantes de lenguas. de ahí 

que sus oxpenmentos se hayan realizado con matona! humano opuesto al de 

CarroJJ Sus estudios se concentraron en buscar aquellos alumnos que. de manera 

consistente, obtenian cahf1cac1ones por deba10 de sus cahficac1ones promedio en 

otras matenas Los estudiosos P1msleur. Sundland y Mclntyre ( 1963) estimaron Que 

el 20% de preparatonanos y universrtanos en EUA sufren de una falta frustrante de 

habilidad para aprender 1d1omas extran1oros 

Como resultado de estos estudios. en 1966 surgió PLAB (Punsleur Language Aptitud 

Battery). La Batería de Aptitud L1ngUíst1ca de P1msleur fue d1senada para utilizarse 

entre ef 7o. y 120. grado del sistema educativo estadounidense Según el propio 

Pimsleur. el objetivo del instrumento era 

(. .. ) ro aim guidance counsolors and tore1gn language teachers seek1ng 

ways of detonnining with reasonable accuracy how well a student will do m 

the netd of foreign languages ... ln addit1on, the Apfltude Battery pro1rndes 

useful 1nforrnation tor 1dont1fylng the d1fficult1e.s that ind1vrdual students rnay 

expenence 1n tom1gn language study. By exarruning student prot"i/es. 

teacher:s can pmpo1nt strengths and 'l.veak.nes.ses and suggest areas tor 

ennchrnent or remed1af hetp. (p. 3) 
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De lo anterior, es necosarro hacer notar que el objetivo do PLAB ha sido doble 

desde el principio. a d1foroncia do Jos estudios ontenores. ef instrumento do 

Pimsleur. además de ovafuar la aptrtud do una persona -y on consecuencra predecir 

fas pos1b1hdades de óx1to de un estudiante en IY cli15n de Jcnguíls~. fuo diserlado 

también para obtener 1nform.<Jc16n en rolac1ón a los problernas quo enfrentan ros 

estudiantes durante ol proceso de aprond1za10 

Lo anterior a través dol anál1s1s do los resultados del PLAB en torno a la 

configuración de habilidades de un su1eto en par11Cufar, por ejemplo. s1 los resultados 

arrojaban ev1dencm de quo determrnado alumno poseia una hab1!1dad aud1t1va muy 

pobre, pero contaba con una bueno intolrgonc1a verbal, entonces habia la pos1b1lldad 

de sugenr métodos específicos en los cuales tal persona podía hacer un uso más 

eficiente de sus recursos El modelo do aptitud l1nguíst1ca elaborado por P1msleur, y 

el cual es base del PLAB. está formado por tres factores 

INTELIGENCIA VERBAL- El conoom1ento de las palabras y la habilidad 

para razonar analit1camonto cuando se utilizan matenalos verbales 

MOTIVACION.- Unn expresión de interés para aprender una lengua 

extranjera. 

HABILIDAD AUDITIVA.- La habilidad para recibir y procescir información 

a través del sentido del oldo. (p. 14). 

Dado que PLAB fue elaborado para evaluar dderentes aspectos de los factores 

anteriores. existen algunas secciones que son bastante onginales Un e1emplo de lo 

anterior es PLAB1: Grades m Majar Subjects. la cual pide a los alumnos que 

proporcionen las más recientes cahficaetonos obtenidas en inglés, h1stona, matemáticas, 



y ciencias naturales Esta secaón está fundamentada en la 1doa de que a través do este 

tipo de 1nforniac1ón. es posible encontrar ev1denoa do las áreas en las quo es más apto 

el sujeto en cuesbón Y. en con¡unc1ón con la 1nformac1ón recabada por el PLAB. elaborar 

un perfil más completo del alumno 

PLAB2 lnterests. enfrenta al alumno con una escala que va del O al 5. en donde 

éste tiene quo seÍecc1onar el número que correspondo, a su JU1c10, a su 1nterós en 

aprender un 1d1oma extran1ero Como puedo apreciarse. osta sección está d1senada 

para 1denttf1car problemns relativos a intereses. mot1vac1on y/o ncl1tud, por parte de 

los alumnos. a fin de incluir más variables on el proceso de prcd1ccrón del éxito 

escolar 

PLAB3. PLAB4, PLABS y PLA86 est<in d1ser'\adas para ser administradas en un 

tiempo máximo do 40 minutos y requieren de una cinta grabada que contiene las 

1nstruccmnes, 1nd1cac10nes en cuanto al tiempo disponible y otro tipo de estímulos 

La tercera sección PLAB3 Vocabu/ary, es un test compuesto por 24 reactivos 

relativos a vocabulario de la lengua matema del alumno (inglés) PLAB4· Language 

AnalysJs, pide a los alumnos que deduzcan la manera en que se forman las 

oraciones (morfos1ntax1s) en una lengua extranJera a través del análisis de algunas 

oraciones e1emplo y su equivalente directo en la lengua materna del alumno Carral! 

en una ocasión reconoció que ésta parte del examen de habilidad hngüistrca 

probablemente ·sea la mejor manera de medir la habilidad 1nduct1va para el 

aprendizaje de idiomas'" 

PLABS: Sound D1scnminat1on. es una prueba que pide a los alumnos identificar 

sonidos diferentes; los sonrdos varian en tono, y forma de producción -sonidos 

nasales. no nasales. fncat1vos, aspirados etc. La tarea especifica es aprender tres 

palabras diferentes con sonidos muy parecidos en un lengua1e desconocido; por 

ejemplo. Ewe, un lengua¡e del occidente de Africa Una vez hecho esto, el alumno 

tiene que determinar cuál palabra -de las tres aprendidas- es utilizada en diferentes 

oraciones grabadas 
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PLABG· Sound Syrnbol Assocwtion, m.de la hab1hdad del educando para selocc1onar 

la escritura correcta do palabras forrTH1ct.1s do dos o tres sílab<Js y quo carecen de 

s1gnrt.c.ado Las po.lat>ras se proporc1on.an n trnvó::. d0 una c1ntn grabada y en qeneral 

incluyen los mismos sonidos. fonético':>, presentados en un orden muy parecido 

Posteriormente el cxLim1nado dcbora ologir la cscntura quu cons1den:• rcpff!!>Cnta la 

palabra que escuchó con anterioridad. do una listo. do !:. opcionos (ver f1g PLABG) 

El <lspecto más sobresaliente do los estudios nevados a cabo por el 1nvest1gndor 

P1rnsleur ( 1966} o~• el t1ocho dt~ que el factor auditivo [.f' ... ud1tory Ab1l1ty) till y como se 

mide en fas socc1oncs 5 y G del PLA.B, p<lrPc0 ost;i.r rrit1rn<:1r.1onto rc-!ncron<)do con el 

óx1to flnguíst1co, de tal maner¿¡ que fa hübll1dad aud1!1v.:-1 p.'.lrcco sor el fuctor que 

" .. distingue a aquellos estudiantes que nv~nzan de mnnor<l norm.'.":ll de los qun tienen 

un desempeño pobre" (Prmsleur 1962 102) 

VORD 

lluslraciUn 'J: PI-Allí. (Sound-S}·mhol ,.\.ssnciation) 

Jnstn..1etions: Listen carefufly to tho word and choose the correct 
Enghsh spelli.ng 

(Tl'U! student hears): "'Tarpdar-

a. torpdel b. tarp&ed e tra.plod d. tropdel 

respuesta: (___) 

(Adaptado de Vickers, 1984) 

La batería de evaluación VORD. desarrollada en 1973 por una comrstón de expertos 

del Departamento de Defensa y de la Agencia Central de Inteligencia 

estadounidense, está basada en un lenguaje artificial con sim1landad estructural y 

gramatical aJ idioma turco Ong1nalmente VORO fue diser"lado por James R Ch1ld 

(1990) en la década de los 70 para 1dcnttficar a los su1etos adultos que contaran con 
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"'un talento• para aprender 1d1omas notablemente distintos en términos sintácticos de 

los lenguaJCS indoeuropeos, con los cuales están fam1hanzados la mayoría de los 

estudiantes de lenguas Durante años so llevaron a cabo numerosas 1nvosttgac1ones 

sobre la mayoría de los 1d1omas eslav1cos y turcos. con el Objeto de determinar las 

caracterist1cas que tos hacinn d1forentos -y d1fíc1los de aprender para hnblnntr.-s 

nativos del inglés- de los 1d1omas Htrad1c1onales~ A través do analls1s de estructuras 

anállsas estadísllcos do ocurrencias ilnguisllcas. asi como do recursos mor1ológ1cos. 

los 1nves11gadores estuvieron en cond1c1ones de desarrollar un lengua10 art1f1c1al que 

por un lado fuera capaz do funcionar como una lengua -viva·. al tiempo que 

presentaba los aspectos sintácticos y morfológ1cos necesarios parc:1 probar tu 

habtlldo:id do estudiantes do lenguas la forma original del test basado en VORD 

contiene 32 reactivos c:1 ser contestados sin un limito de tiempo, de éstos. los 

primeros diez están diseñados para evaluar la copac1aad del CX:lmm<.ido para 

reconocer y uttlLZ.ar aspectos de morfologia nominal, tos diez siguientes evnlúan 

aspectos de morfolooia verbal y los últimos doce renct1vos s~ centran en aspectos 

sintácttcos a un nivel de oración y frase Los reactivos están presentados en un 

orden de d1f1cultad progresiva: es decir. VORD constituye. antes que nada, una 

prueba de poder analit1co VORD no contiene aspectos verbales o de d1scnmtnac1ón 

aud1t1va. s1 bien los 1nvest1gadores encargi'.ldos del desarrollo de este lengua¡e 

art1fic1al tomaron en cuenta aspectos de esta naturaleza y. de hecho, existe un 

sistema complejo para la pronunc1ac1ón de este lenguaje. este aspecto no es 

evaluado en VORD 

La primera sección VOR01 morlo!ogia nominal, incluye operaciones en donde es 

necesario agregar sufijos o prefi1os soncsllos a sustantivos. con el Objeto de modificar 

adecuadamente el s1gnrf1cado de las palabras. S1 bien el examinado cuenta con 

bastante material gramático del lenguaje. los aspectos que habré de utilizar para 

contestar los diversos reactivos en su mayoría deben extraerse de la hsta de 

vocabulario y frases 
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Asi, los diferentes eiomplos que so proporc1onnn contienen lns ·claves· necesarias 

para que el su1eto en cuost1ón sea capaz do inferir In rogla, a travós de un detenido 

análisis del material lmguist1co que se lo proporciona En el cuadro VOR01 Nominal 

rnorphology, so presenta un r-enct1vo tiprco do esta pnmora sección. por razones de 

espacio es 1mpos1ble rnclurr las listas do voc;Jbu!ar10 y l<:JS reglas grarnat1calos que se 

requieren para su contestac1on, sin ernb.'.lrgo. ~e· inc!u,.·t-:o-n anotoc1ones entre 

paréntesis par4l que el lector so dó unn 1dcn del mecnnr!imo de est~ test 

llu~lradiJn 1 O: '"{HU> l t ~0111)11;11 ~loq1holoJ,:)) 

lnstrucUons: solcct a corroct translnt1on to the following words 

. to the plan 

Answor. L__) 

a kolbon (plural ob¡ect1ve) 

b. Kolbora (singular bonofacCJve) .. 

Kolbordon (smgular ablatrvo) 

d. Kolb (singular objeCtive) 

o Kolbom (smgular mstrumental) 

• respuesta correcta; las 1nd1cacioncs entr-e paréntesis no se 
presentan en el examen. (Basado en Parry & Stansfield, 1990 
55) 

VORD2: Verbal morpho/ogy. requiere que los examinados analicen detenidamente 

una lista de palabras complejas en VORD, a fin de determinar su s1grnficado, a 

diferencia de la primero sección, en esta parte se incluyen oraciones completas. 

algunas de ellas subordinadas, que incluyen diferentes tiempos verbales con sus 

/,a en.1/uacio11 dt.• /11 0¡11111"/ .. ...,. "º 



respectivas decllnac1ones Regularmonto la mecánica de esta sección consiste en 

proporcionar una frase en inglés, cuya traducción correcta en VORD deberá 

selecctonar el examinado do una hsta dn opción rnUlt1plo que so lo proporcionará 

Aunque a lo largo del examon el vocabulano quo se ut1!t;o:a no os muy extenso. las 

dechnac1ones y transformaciones gramaticales son rnuy variadas En la f1g. VORD2 

se presenta un re.:ict1vo prototipo del test de moriologia vorb.nl 

VORD3 Phrase and Scntence-Levcl S}•nta...:. la s1gu1onte sección de VORD. 1ncluy•~ 

eJorc1c1os mediante los cuales los examinados habrón de 1nduc1r los patrones de 

construcción do orac1oncs y frases, para luego ponerlos en pr.:lct1ca En esta parte se 

presenta al sujeto con una frase completa on VORD, y cinco versiones de la misma 

en inglés, a través do un dotorndo análisis do sus componentes y orden s1ntáct1co, el 

examinado t1eno que selecc1on.nr In opc1on que cre3 corresponde a In oración en 

VORO. Un reactivo tip1co de VORD3 se presenta a cont1nuac1ón (F1g VORD3) 

llu!'!itración t t: \'{ltl02 (V ... rhal :\1orpholoJ:Y) 

lnstructJons: soleci a correci translation to tha following 
sentences. 

lt was not comploted 

dravazunadi (Past pass1ve negativa nommallzerj 

b. dravunadi (Past active negativo nominalizer) 

c. dravazunalu (Futura pass1ve negativa 
nomínalizer) 

d. dravazunad (Past passive negabvo finito) .. 

º· dravundad (Past active negativa finita) 

Answer. (..___) 

"'respuesta correcta. (Basado en Parry & Stansf1eld, 1990; 55) 
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El objetivo combinado de estas tareas es medir los habilidades analíticas del alumno 

(la habilidad del suieto p¡ira 1ntornahzar y utilizar reglas gramaticales). en lugar de 

poner énfasis en la rnomorin u otros factores cons1derados por Carroll en el MLAT. 

(Parry y Ch1ld. 1990) 

A lo largo do todo el examen. las 1nstrt1cc1onos paro In ut1llzr1c1ón do los reactivos y 

las reglas quo dcboró.n aplicarse. nsi como las listas del vocabulario pertinente. se 

encuentran d1spon1bles c:1\ alumno 

llu~tradc"Ju 12: '\"Olll>3 (Pltra~r nntl .Sentcnn ... -Lc.·'•rl S~:nt<1'-) 

lnstructions: select <:1 correct tr<:1nslat1on to thc following phrase 

Dr-<!YA~ukanl kolb 

Answer: L.____) 

a The plan which w11I not be completad. 

b The plan is not to be completed 

c. Thc plan 1s not cornplcted 

d Tho 1ncomplete plan 

Tho plan Wlll not be complí!ted. 

• respuesta correcta: las 1nd1cac1ones entre parentes1s no se 
presentan en 01 examen (Bnsado en Parry & Stansfield. 1990: 55) 

La evaluación de la aptitud linguistica ha constituido una de k1s mas importantes 

priondades del gobierno estadounidense. con 13 excepc1ón de algunos proyectos 

aislados que han 1nvo\ucrado a alguna 1nstttuc1ón educativa o a alguna asoc1ac1ón o 

fundación privada. los proyectos importantes han 1mciado en las agencias 

estadounidenses involucradas directamente, o al rnenos relacionadas. con la 

enseñanza de 1d1omas extranjeros Desde el Departamento de Defensa. pasando 
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por el Servicio Exterior Estadounidense, hasta la Agencia Central de Inteligencia, las 

investigaetones en el ároa han tenido dos objetivos principales: lograr predecir con 

un margen de fiabilidad, el éxito de los alumnos en el aprendizaje de una L2, y por 

otro y de manera menos prioritaria. determinar los componentos de la aptitud 

llngúlsltca. 

El interés de agencias of1caales y cuas1of1caales del gobiemo estadounidenses en la 

evaluación de la aptitud parece provenir de la apremiante necesidad de dichas 

instituciones de contar con el personal más calrficado para labores diversas, en la 

menor cantidad de tiempo d1spomble y con el me1or aprovechamiento de recursos 

As1m1smo. es evidente que el enfoque pragmático de las agencias gubernamentales 

hacia et érea de la npt1tud linguistica es consecuencia lógica de los objetivos de las 

diferentes 1nstanc1as. las cuales en un sentido estricto no están interesadas en 

contribuir para el avance de la ciencia por si misma, sino como un medio para 

eficientar su funcionamiento o poner en práctica determinadas aplicaciones. 
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CAPITULO TRES 

111 APTITUD: APLICACIONES PRINCIPALES 

Introducción 

La gran mayoría de las invest1gac1ones en el área de la aptitud hnguíst1ca han 

surgido de una necesidad especifica de las mst1tuc1ones que las han patrocinado, en 

todos los casos, se han tratado de desarrollar instrumentos capaces de determinar, 

con un grado de certeza aceptable. la capacidad de un tnd1v1duo para aprender una 

L2, o lo que es lo mismo. su aptitud llnguist1ca En todos los c.:isos. los instrumentos 

de aptitud han sido ut11tzados para d1scnm1nar entre los suJetos que tienen más 

posibilidades de alcanzar el éxito en una clase de lenguas, de los que no: lo anterior, 

a fin de hacer un uso más adecuado de los recursos, tanto materiales como 

humanos. que regularmente son escasos en la mayoría de las 1nstituc1ones. En 

todos los estudios se ha ver1f1cado la validez. de los exiJrnenes de aptitud a través de 

su correlación con las callf1cac1ones que obtienen vanos su1etos de prueba al final 

de un curso 1ntens1vo 
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Todos los osfud1os on ol arca se basan en la idea de quo. a travós do una sene= de 

pruebas ospoc1¿¡hzadas. es pos1blo determinar el grado do ausencia o presencia do 

ciertas habilidades en un 1nd1v1duo. las cua/os son consideradas clavo en ol proceso 

de aprend1za¡e do una L'.2, con esta 1nformac1ón, os posrbfo inferir quó probab1l1dades 

tiene uni'l persona do dosempotlarso con óx1to on la adqu1s1r:1ón do unn scgund.:i 

lengua Las pruebas d'-~ aptitud, por lo tanto. no dotorrn1nan qu16n puedo o'Jprender 

una /engu.J extranjera ~· quién no. por el contrario, sólo proporcionan 1nformac1ón 

espec1f1ca en !orno a las pos1b1!1dades de dcterm1nado su1eto Ue tener cx1to en Ja 

clase do lengu.'.'15 CornUnmontE• so acepta que todo 1nd/\nduo promedio es capaz de 

alcan.::ar cu~~rto ncve! de desarrollo on una segunda longua. siempre y cuando se 

cuentt~ con o/ trompo neces.:ino y las c:ond1c1ones da aprcnd1zn.1e favorables No 

obstante. es cl.:lío que no cualqwer persona e::. c<:ipnz de adqwnr con rapidez y 

facllidZJd un~ L2. t-.c>sta s1tu<Jc1on es la base prrnc1pal del uso de los 1nstrurnentos de 

aptitud lmquist1c.::1 pur p.:irte do 1nst1tuc10nes f¿:¡nto pnv<..Jd.:J5 con10 de gobierno, dado 

que ésas no cuentan con tiempo o r:!cursos 1llrn1t.:iUos. de t1~cho. en la rnayoria de 

Jos casos reqwercn do 1.-:ls pc-rsonas 1n.:J~ Ci1p~1ccs, a fin do no "despord1c1ar"' sus 

recursos 

Las apl/cacionos de los instrumontos do ovaluación do la aptitud 

los instrumentos de aptitud han tenrdo muen.ns oplicu::::rones desde su .npar¡c:on. 

aunque en un pnnc1pra la 1de;i era un1cnmcnte solccc1onar a !os alumnos con 

mayores habrf1dadcs p.ura aprender una l2. posteriormente su uso se expandió n 

otros é.lmb1tos De hecho. las b.:i!erias para /,:') evaluacrón de la GpMud proporcionan 

1nformac1ón vaflosa en torno ;i la ·conf1gurac1on" do !.:is h.:ib1!1dLldos cons1derad.'.ls 

clave para un buen desempeño en er desarrollo de una L2, en un 1ndiv1duo 

determinado. En p.:irt1cu/ar, Ja función predictiva h.:i srdo la mñs importante y 

extendida en el uso de los rnstrumcntos de aptitud, gencrafmente /.:is 1nst1tuc1oncs 

que aplican los test do ¿ipfltud do esta manera, bu5can sacar el m.;:¡yor provecho de 

los recursos con qu~ cuontnn No obstante. este uso no es ef único. la inform.:ic1ón 

que proporc1on.LJn los exámenes de aptrtud se h.:in utd1::.:ido con mucho éxito en 



labores de solocc1ón y colocación Asimismo, los instrumentos de aptitud, en 

conjunción con otrns horrammntus y procod1m1ontos. como el uso do te::ot do 

motivación. a In roa/1;:ac1ón de un;.1 enlrov1sta, han dado lugar a una importante 

gama de aplic.nc1onos En cadn caso. los instrumentos han sido ut1l1zados para 

obtener rnformac1ón vaf1osa sobro ol potonc1a/ de óx1to do los .lllumnos y las 

cond1crones en que tal éxito puede darse 

La Comisión do Sorvicia Püblico do Canadá 

Generalidades 

La Com1s1ón de Sorv1:::10 PUbllco do Cnnad.:l fThe PublFc Serv1cc Comm1ss1onJ es uno 

do los me¡ores e1emp/os del uso do los ex:inH!nOs do aptitud de una manera 

creativa. además de los procedrm1nntos Rtrad1c1onLJlcs- que se ut1l1zan en fas 

1nst1tuc1onos de enseñanzu do 1dromas alrededor del mundo. como la realrzac1ón de 

examenos de conoc1m1entos y pruobns pura determina:- el gr.'.Jdo de competencm. 

oral. o en su caso. hab1!1d.:ldes espocif1ca~ corno la compren$1ón do IP.ctura. la 

d1rect1v.::1 de la Con11s1ón do Sorv1c10 P:..Jbl1co canad1ensf""! utrliza una co:nb1nnc1ón do 

Jos das pnnc1palos instrumento~~ de nptrtud. 1unto con un<1 t>ater;a de cuest1onar1os ,., 

test especwl1zndos parn la detección do varios rc1sgos pcrscnolc·s d1rcctan1cn:o 

rel.:1c1onados con vanab!es 1nd1v1dunles de oprend1zn1e (vC!r Cap -: ). as1 corno 

entrevistas realizadas por una com1!>1ón de expertos du diversas nre.:1s rc/¿jc1onadas 

tanto con mótodos de ovulunc1on corno on los cumpos de pcd.::igogin. psrco:ogia. 

lin9Uist1ca, etc . quienes proporcionan 1nforrna:::1on vnllos<...t de prirnera mano en 

cuanto a aspectos tan básicos como el tipo de rnot1 .. ·ac1cu1. <i tr.:::1vos del !!vn.:ido de 

formas espec1al1ZLJdas que ya han sido norma!iz.ad.:is por t::.stud1os anteriores 

En términos generales. la 1nformac1ón que se recaba por medio de los 

proced1m1entos de selección antes mencionados. se utiliza tras un exhaustivo 

anáJ1s1s. para la canallzacrón de alumnos en distintas vertientes y modalidades de 

enseñanza que se cncucntron disponibles en las diferentes 1nst1tuc1ones oficiales del 

pais norteamer1cano Estas modaf1dades incluyen d1strntos enfoques metodológicos. 

l¡•IH ,,. 'º"'-'·" ¡.•r111< 1¡,,1/c.\ O -



asi como una variedad do modalidades de cursos que vQrian en duración y tipo de 

enser'\anza en los programas do 1ns1rucción do francés del gob1orno c.--inad1enso 

Todo 1nd1v1duo 1nloresado en 1norosar ni sistema do cursos de francés 1mpart1dos 

dentro do! programa gubornamental de Canadá. t1eno que present~lr. ndemas do los 

exámenes de conoc1m1entos. la formé.! completa del MLAT (los 5 subtests. 

incluyendo la versión completa de MLATS Pdired Assooates. la cual os con 

frecuencia cambiada -u om1t1da- por una sección de monos compleJ1dad y duración), 

las dos pruebas do habilidad auditiva de la oateria de evaluación do la aptitud 

llnguíst1ca do P1msleur (PLA.85 Sound D1scnmmat1on. y PL-'\86 Sound Symbol 

AssoC1at1on), y un test espoc1alrzado para medir la capacid.:::id de una persona para 

aislar 1ntorrnac16n linguistica con un contoxtfl aud1t1vo controJ¡]dO. donomrnado \/\/hite 

No1se Heanng Test 

Este instrumento mido lo que comúnmente so denomina con10 ·un buen o ido·, es 

decir, la capacidad de una persona do 1dent1f1car sonidos (o en su casa. entender 

palabras) con un contexto aud1t1vo de fondo Con frecuor.c1..-:J. los estimu!os do este 

test se presentan en una cinta grab;Jda. mtsma quo ha sido procesada nntenonnente 

para incluir un grado creciente de sonidos do fondo. como el sonido de ambiente en 

un restaurante. con eventos auditivos especificas como el ruido de carcajadas. 

platos o música. (Parry y Stansf1eld. 1990 12) 

Con los resultados do todas las pruebas. la Comrs1ón de Serv1c10 PUbllco do Canadá 

elabora un perfil para cada aspirnnte que postenormente es utll1zado como una 

herramienta auxiliar en la colocacrón de los alumnos en tres tipos diferentes de 

cursos de francés Según los hallazgos de Wesche (1981). este procedim1ento de 

selección y cofocac1ón tia demostrado ser extremadamente ex:rtoso en cuanto a la 

predicción de rangos de éxrto en ol proceso de adqu1sic1ón de una L2 (ver 1fustración 

13). 
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Ilustración 13: Esquema de procedimientos de selección/colocación de 
alumnos de la Comisión de Servicio Público de Canada 

Estudiantes de preparatoria y unimsidad intersados en 
tomar cursos de idiomas en el sistema educativo público 
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Características 

El gob1emo canadiense ha adoptado estos hneam1entos a pesar de los problemas (la 

agrupación do personas de acuerdo a su hab1hdad es un punto muy controversia! en 

la educación} Sin embargo, según ros estudios de Wesche (1981). existen algunos 

sujetos que necesitan del doble de tJCmpo para termmar las m1sn1as lecc1ones que 

otros. Asi, la Com1s;ón do Scrv1c10 PUbllco de Canadá ha optado por ut1hzar este 

complejo proced1m18nfo .a la luz de lns restncc1ones de recursos y tiempo que son 

característ1c..--is de todo organismo pnnc1palmcnto gubernamental rolac1onado con la 

enser"\anza 1d1oma5 cxtrnnJeros 

La versión del MLAT utll1z.::ida on este tipo d~~ programas contiene una escala para la 

formación de cuatro grupos. los estudiantes colocados en el grupo más baJO 

requieren de vo1nt1ún horas para comp!nto.r unu lección. mientras quo los estudiantes 

del grupo más alto requieren tan salo de trece hor;:is la que es un tercio menos de 

tiempo 

llustra<'lón 14: ({rfación J:r:uJoo¡ :'\1L .. AT/tipo tk cur!tlo 

rt/7" Grados 1 Cantidad de 
combinados Hrs_ por 
obtenidos en-el l lcccJón -

'ti-'""~ MLAT/PLAB (promedio) 

Grupo 1 75-00 21 Hrs. 

Grupo 2 81-05 17 Hrs .. 

Grupo 3 86-94 15 Hrs 

Grupo 4 95 en adelante 'i3 Hrs .. 

( Parry and Stansfield, 1990) 
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Sin embargo, los esfuerzos del gobierno de Canadá no se detienen nhí las 

cond1c1ones de aprend1.;:a10 también son hasta cierto punto porsonal1zables. dado 

que so ofrecen vanas rnodolidados do 1nstrucc1ón ó enteques metodológ1cos Con 

este abanico de pos1b111d.ade5. la Corn1s1ón do Scrv1c10 PUb/1co do Cannd.:l esta en 

pos1b11Jdadt;?s du cubrir en gran mod1da las nocos1dades del educando en cuanto a 

aptitud. motivac1ón. per5onill1dad, y est1k>s de aprend1za10 Lo anterior ns muy 

tmportanto dado quo In corrolac1ón entro las vanablos .nntos mencionad.ns (Y 

estudiadas en el Primer Capitulo) y et Ox11o escolar ha sido s1gnif1Cil11vo. sobre todo 

en el área do ros estilos de aprHndiza¡e En In ¡ust1f1cac1ón quo hace la Com1s1ón de 

Serv1c10 PUbl1co de Canada en relación a sus procodrm1entos de solecc1ón y 

colocac1ón. \i'Vesche señala lils 1nvest1gac1ones en el :lrea h.::ir1 revolado que 

•• 1nd1v1dunls tiavo d1fforent ways of tak1ng in nnd comm1t1ng to memory new 

mforrnnt1on. and that learn1ng cond1t1ons wh1ctl are optirnal tor ano 1nd1v1du;:il may be 

mappropr1ate far nnother" (\,¡Vesche. 1981 125) Así, en los programas do 1nstrucc:cn 

de la Com1s1ón de Sorv1c10 Publico do Cnnadá so ofrocon tres diferentes 

acercamientos metodológicos el enfoquo comun1cat1vo-aud1ov1su<'.ll. el analit1co­

gramal1cal y el func1onal-s1tuac1onal Los onentadoros del programa ut1l1zan los 

datos obtenidos a traves do las serie de subprl.Jebas de habilidad lrnguíst1ca (las 5 

partes del MLAT, los 2 test del PLAB, y la prueba VI/hite Heanng No1se) diseñadas 

para explorar los puntos fuertes y débiles del educ.-"1ndo on términos do habilidad 

auditiva, cod1f1cac1ón tonet1ca. sens1b1hdad gramatical y memoria mecan1cn [roto 

memoryJ_ Subsecuentemenle. los 1nd1v1duos son colocados de'ltro del enfoque 

metodológico que rneJOr les conviene y dentro del grupo al que corresponden 

Centro do Longuas Extranjoras do/ Instituto do /dionras do Ja Defensa (DLIFLC) 

Los miembros de las fuerzas armadas estadounidenses que se desenvuelven en 

act1v1dades relacionadas con el exterior, o estñn vinculados do alguna rnaner<:i con el 

aprendizaje de una L2. están obligados a presentar el DLAT (Defense Language 

Apt1tude Test) o la versión más reciente de est.n bateria de evaluación do la aptitud 

lmgUistrca, el DLAB (Defense Language Apfltude Battery) En general, la apllcacrón 



de eslos exámenes de la aptitud llngUistica se ha concentrado en labores de 

selecctón de asp1rantos a cursos da entrenamrento llngúist1co. y pa,-a la colocación 

en clases de 1d1omas part1culnrcs Las cuatro 1nst1tuc1ones m1l1taros estadounidenses 

(Fuerza Aérea, E1órc1to, Ja A,-mnda y ra Naval). año con ar"ío dod1can una buona 

cantidad de recursos para la ensel"lanza de 1d1omas de los miembros de las 

instituciones uniformadas que están siendo entrenados para conver11rse en 

poliglolas m111tarcs (m1lltary llngu1sts) La gran niayori<J dol cntre!'"larn1~nto Lnguist1co 

es impartido por el Centro do Idiomas ExtranJeros del Jnstttuto de ld•:::omas de la 

Defensa (DLIFLC) en cursos que fluctUnn en duración entre 2[, a 47 semanas 

Tanto en el DUFLC. como en otros institutos de lenguas del gobrerno de E U A, los 

tdiomas que se imparten están agrup.:idos en cu.:Jtro categorias de acuerdo con la 

dificultad que representa su aprendizaje para personas nativas del inglés (ver 

ilustración 1 5 Rolac1ón d:f1cultad do 1d1oma/grados DLAB) Durante ar-)os. el criterio 

de rngreso dol DLIFCL ha tomado en cuenta tanto las categorias de d1f1cultad de los 

idiomas, como los grados obtenidos en el DLAO en ,~¡ proceso de selocc16n de 

estud1antos. y ha em1t1do recomond3c1ones en cuanto a los alumnos que deberán 

ser seJecc1onados y el 1d1oma que habrán de estudiar 

Las callficacrones DLAB mirnmas recomendadas van desde 85 puntos para los 

idiomas comprendidos en la primera categoria de d1f1cultad, hasta 100 puntos para 

los idiomas del grupo VI Según la información recabada a lo largo de más de 20 

al'ios de expenenc1a con esta metodologia, los ,-esultados son elocuentes po,- si 

solos; en general, el grado de pred1cc1ón del éxito que alcanza este método 

corresponde determinar cerca del 44°.tb de la varianza 
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Ilustración 1 !i: Hrlación dincultad d~ 
idioma/grados DL.All 

Grupo 1 

Grupo fl 

Grupolll 

Grupo IV 

Gr•dO mlnlmo· DLAB' 
par• Ingreso: 

as 

90 

95 

100 6 más 

( Parry and Stansfíeld. 1990) 

La decisión del DLIFLC do utilizar un mecanismo de selección basado en las 

puntuaciones obtenidas por alumnos en el DLAB. se c1m1enta en vanas 

investigaciones que ev1denc1an una correspondencia importante entre las 

calificaciones arrojadas por la bateriil do aptitud y el resultado en los cursos de 

idiomas, tanto on térmrnos de fracaso académico, asi como al nivel de competencia 

logrado por Jos alumnos que terminan el curso De hecho, según datos del año fiscal 

1987 (Lett Jr. y O'Mara, 1990 222), Jos rangos de ilgotam1ento acadóm1co (reflejado 

por fracaso durante los cursos o la deserción) para estudiantes admitidos con un 

puntaje OLAB tanto por deba10 como por encima de los recomendados por el 

Instituto. revelan una correspondencin observable importante (p 223) En todos los 

casos, los alumnos wox1tosos'" fueron aquellos estudiantes qua cumpl1eron con los 

siguientes tros entenas a) completaron en su totalidad el curso. b) lograron el nivel 

2 en la habilidad aud1t1va (listen1ng) y e) alcanzaron el nrvel 2 en lectura o habd1dad 

oral, y obtuvieron al menos el rnvel 1 en la otra habilidad, conforme a los cr1ter1os de 

puntuación definidos por la Conferencia lnteragenc1as sobre Lengua;es (ILR) 



Ilustración 16: Esquema de procedimientos de selecci6n/colocaci6n de 
alumnos en el DLIFLC 
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En conjunción con este mecanismo de selecc1ón/cofoc,¡;¡c16n. DLIFLC utiliza una 

variedad de instrumentos de evaluación para canahzar a sus alumnos tanto en 

diferentes enfoques met0dofóg1cos, como en diversas modalidades de 

entrenamiento Jingüist1co, quo varian pnncipalmonte en la cantidad do horas. así 

como en Ja velocidad do avance de Ja clase (ver 1lustrac16n 16 Esquema de 

procedimientos do selecc1ón/co/oe.:1c1ón do alumnos on el DFICFLJ La mayoria de 

los detallas del proceso utilizado por DLIFLC se desconocen. debido a que el 

Departamento de Oofonsa prohibe la d1fus1on do esta 1nformac1ón y en general 

restringe el acceso a personas no v1ncul<Jdas a la m1l1cm. sin embargo. so sabe que 

además de f¿] reallzac16n do ontrcv1sras a Jos aspirante::. a ser adm1t1dos en los 

programas do enseñanza do lenguas del DLIFLC. se ut1/1zan diversos instrumentos 

para la evaluación de actitudes y mot1vac1ón. así como de estra:eg1as de 

aprendiza jo 

De hecho, el Departamento de Defensa estadounidonse tamb1E!n ha patrocrnado 

diversos estudios encaminados a determinilr con mayor prcc1s1ón las variables 

involucradas en el proceso de aprend1za;c de una L2, a fin de crear un modelo de 

factores que pos1b1liten la obtención de un instrumento altamente válido en la 

predicción del éxito en la adqu1s1c16n de una L2 De estos proyectos sobresale el 

Language Ski// Changa Pro1ect, d1ng1do de manera conjunta por el OLIFLC y el 

Instituto de Investigación del Ejército, con Ja coordinac16n y apoyo del Grupo de 

Asesoramiento de Proyectos, organismo presidido por la Escuela y Centro do 

lntefigencia del Ejército, en Fort Huachuca. (ver Cap. IV) 

Cabe mencionarse en este punto que los procesos de selección y colocac1ón 

aplicados por el OLIFLC varían en cierto grado con Ja mayoria de los casos 

conocidos. incluyendo el proyecto de la Comisión de Servicio Público de Canadá. en 

que se toma en cuenta el lenguaje meta de Jos alumnos (ver ilustración 17 

Categorías de idiomas por d1fícultacl). 
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Los procesos utihzados varían en delermanada forma, en relación con el lenguaje 

que se va a estudiar. as1m1smo. los requerimientos en cuanto al perfil do alumno que 

será admitido en dotonn1nado curso, dependen ampliamente de las habilidades que 

se desea desarrollar en la persona, y en gran medida, de las necesidades de las 

1nstituc1ones armadas Aunque de manera gonoral las agoncms malrtares 

estadounidenses ponen un gr;in énfasis en el desarrollo de las hab1lld<Jdos aud1t1vas, 

los programas son muy distintos cuando se lrata do desarrollar otras hab1hd:Jdes, 

como la comprons16n de lectura. o Ja habilidad oral 

Ilustración 17: Catrgorias de! idioma~ por dificullad 

{para hablantes nativos de mglés, según el Departamonto da la Defensa do E U A ·' 
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Ap/Jcaclonos principales 

En suma. la urrhzac1ón do los exámenes de aptitud es nmpha y variada Ex1sren 

áreas en dondo las mc?d1das do aptitud son comptomenran<Js y otras donde 

constituyen una fuerte hotrilm•onra para hacür mas eficmnte la cnscrlanza de 

lenguas. De todas formas. fas pr1ncrparos ap/lcacmnos que tlast.::i /.::i fech4:1 so 

conocen do los 1nstrumontos evaluativos de la aptitud so enf1stan a cont1nuac1on 

Predicción del él.ito en t•I apn·ntlir.:.ijt.• de un:.i L.?. 

Las baferias de aptitud l1ngui!:>t1co".l en prrnc1p10 fueron elaboradas con Ja idea de 

poder predecir. con base nn ros datos .:irro1.::Jdos por el instrumento J1nguist1co 

determinado. !;J el o~tud1anto tendr1a ex1to en la clase de fenguos El pnnc1p10 teónco 

en primera vista pareco sólrdo. a traves de l.:Js pruebas de aptitud se pueden 

anahzar las potcnc1aJ1d<Jdes del e~.tu:1ranto y determinar s1 ós!e posee. o no. el 

complejo de habilidades neccsilTIO paro lograr el dorninio de una leng:.i;:i cxtrun1cra 

con facilidad, y asi subsecuentcmcntc predocrr su ex1to 

El caractcr predrct1vo do estos rnstrumcntos es un.:i de sus caracterist1Cils mas 

1mportantos, srn ombLJrgo. esta es inferida y de c.:iracter secundario l.'.ls pruebas de 

habrlidad J1nguíst1cn intentan aport.:ir la ev1dcnc1.:J necesaria que sustente el supuesto 

de que el alumno cuenta con la hab1/1dad necesaria para Jogrur er éxrto en la e/ase 

de lenguas. sin embarga, su 6x1to no depende Untcamente de su aptitud. sino de un 

complejo de vanables de aprendUBJC 1rnpos1bfes de controlar. un alumno puede 

estar ampliamente habd1tado ptJTa aprender una lengua extra1era. sin embargo. 

podría estar atravcs<3ndo por alguna cnsrs emociona/. no estar motrvado para 

aprender la lengua o. quizá no se sienta comedo en la clase do lenguas por 

cuestiones do actitud 1nd1v1duaf. 1ncompat1b1/ldad con fa metodologia ó enfoque 

metodológico, desavenienc1a do carácter con el profesor, o por otras vanab/es 

contextua/es. como et ambiente escorar. razón por ta cunl el estudrante en cuestión 

no tendrá éxito a pesar de ser apto para el aprend1za1e de lenguas (Wesche. 1981) 

Aún así. tos instrumentos para la evaluación de la aptitud han demostrado tener un 



alto grado de validez y han alcanzado altas correlaciones con pruebas de 

aprovechamiento De ah1 que lo anterior tan solo refuerce el valor predictivo de tales 

pruebas; a pesar de ser muchas las vanablos do aprcnd1za1e do una lengua. las 

medidas do aptitud son de gran ayuda 

No obstante, es necesario recalcar el hecho de que las predicciones hechas con 

base en datos do aptitud no son 1nequivocas, a pesar de acortar con un atto grado 

de certeza s1 el alumno cuenla, o no. con aptitud hngüíst1ca, la cuestión de éxito o no 

en la clase do lenguas no depende tan solo de la aptitud 

La utihzac1ón de las pruebas de aptitud para selecc1onar 1nd1v1duos a un determinado 

curso de lenguas os una apltcac1ón con un alto grado de utilidad potencial Los 

instrumentos de aptitud lmguíst1ca fueron ullllzados por vez primera de manera 

inst1tuc1onal por el EJérc1to do EUA como una forma de selocc1onar a aquellos 

of1c1ales con mayores prcibab1lldades do aprovechar los cursos 1ntens1vos de lenguas 

que se impartían ba10 el auspicio del Alto Comando estadounidense. Este tipo de 

cursos de idiomas tenian por ob1eto habilitar a sus soldados para comunicarse en 

sitios lejanos en donde la Admin1strac1ón gubernamental correspondiente mantenia 

bases mihtares o llevaba a cabo m1s1ones especiales de carácter estratégico 

Las características de los cursos requerian de un perfil especifico de estudiante para 

que pudieran furic1onar adecuadamente· el estudiante debía tener una atta aptitud 

lingüística que le permitiera lograr retener conocimientos y asimilar grandes 

cantidades de aspectos lingüist1cos en poco tiempo; en pocas palabras, poder llevar 

el paso de los cursos intensivos y lograr un alto desempeño 

En primera instancia. el Ejército del país instrumentó tos llamados "cursos prueba" 

(trial coursesl. los cuales tenían una duración de tres semanas y en donde se 

impartían clases similares a los cursos intensivos normales de la Armada. Esta 
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situación respondia al supuesto do que el avance del ostudiante durante dichos 

cursos seria rnd1cativo do su futuro dosempeño Aunque regularmente los resultados 

de tales cursos eran precisos, su costo era demasiado alto y no eran prácticos. de 

ahí que la directiva del Ejórc1to haya optado por encomendar a varios estudiosos en 

el área la elaboración de modelo que explicara Jos componentes do la habilidad 

hngüistica para que. a partir de ól, fuera posible construir un instrumento capaz de 

evaluar s1 dotorm1nado su1oto era, o no, apto para aprender 1d1omas extran1eros con 

facilidad Algunos de los estudios quedaron cortos ante tales expectativas. srn 

embargo, los 1nvest1gadores Bcrk.houso. Mendelson y Kehr (1959) fueron capaces 

de elaborar el ALAT, el cual contenia pruebas de vocabulario y estructuras 

gramaticales de un lcngua1e artrfic1al. Estos estudios pioneros fueron la base de 

numerosas 1nvest1gac1ones posteriores que dieron lugar a fas pruebas de aptitud, tal 

y como se conocen hoy en día 

El aspecto que nos concierne de estas experiencias es la forma de utihzación de las 

pruebas: para selección. Sin embargo, es necesario precisar que tal selección no 

tiene que ver con cúmulo de conoc1m1entos. sino más bien con rangos de 

aprendizaje. Los instrumentos evaluativos de la aptitud son capaces de seleccionar 

un peñil de estudiante en términos de una relación compleja entre velocidad y 

asimilación de aprendlZaje_ Es claro también que esta selección puede hacerse más 

eficiente mediante el uso de otros instrumentos de evaluación de otros factores y 

características; por ejemplo, pruebas de intehgencra, conocimientos, cuestionarios 

sobre la historia académica de los aspirantes en otras materias. pruebas de actitud e 

intereses, entrevistas, tests de personalidad, etc 

La cuestión de aprovechamiento enfrentada al vector tiempo es crucial en muchos 

sectores. Las restricciones de tiempo y/o recursos obligan a individuos e 

instituciones -al igual que compar\ías e iniciativa privada- a considerar el asunto 

desde Ja perspectiva económ1ca-práctica: el máximo aprovechamiento posible de los 

recursos con un mfnimo de perdida y desperdicio es, incluso. una directiva 

empresarial. 
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Colocación rn grupos. 

La función do colocac;ón. al 1guaf que las demás utilidades de los instrumentos de 

aptitud, está expresada en términos do rangos de aprendlZaJO, en lugar de 

conocimientos; es decir. la separación y canahzac1ón de estudiantes de acuerdo a 

sus habilidades se da debido a dJferentes sistemas de enseñanza 

De acuerdo con Wesehc (1981 ). existen estudiantes que necesitan hasta el doble 

del tiempo para completar una lección en relación con el estudiante promedio 

As1m1smo, las d1ferenc1as de dosemperio en función del tiempo de alumnos aptos 

hngüistrcamente hablando. con aquellos. es aún mayor. de ahí que sea necesario 

separar aquellos alumnos que son aptos de los que no lo son En otras palabras. 

homogeneizar la población de cada grupo en la medida de lo posible 

Los problemas que surgen como resultado de un grupo de avance desigual son 

numerosos: retraso de unos, aburnm1ento de otros. desesperación en algunos 

estudiantes, frustración en los otros. etc. La corrección de estas d1ferenc1as es 

importante y ahorradora de recursos En la actualidad existen instituciones 

interesadas en facilitar af máximo el avance del estudiante Este interés se 

manifiesta mediante la 1nstrumentac1ón de diferentes grupos. Jos cuales siguen un 

programa de objetivos de aprendizaje más "relajado" -o apresurado, según el caso~ 

que permita al alumno sentirse dentro do su nrvel de avance y, prop1c1e en 

consecuencia, un mejor desemper-.o. La utilizac16n de exámenes de aptitud 

lingüística para estos fines ha sido un tanto limitada. sin embargo, su potencial es 

amplio. Cualquier profesor de lenguas con la suf1c1ente experiencia puede vislumbrar 

el cúmulo de dificultades que se pueden evitar s1 es posible contar con una población 

que avance a pasos similares 
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Asetoramicnto. 

El valor analítico do los datos nrrOJodos por los instrumentos do mod1c1ón de la 

aptitud -complomcntodos si so desea por otros instrumentos de d1agnóst1co-. 

pueden servir de mnrco p~ra precisar d1f1cultadcs y encontrar soluc1oncs a diversos 

problemas do aprcnd1ZL1Je Ln 1nformac1ón obtenida a travós de la apl1cac16n de 

instrumentos eva/u.:it1vos de la aptlfud lrnguístrca puedo ser usada para determinar la 

presoncra -o la ausencia· do cu:!rta habilidad o subhab!l1dad l1nguist1~. así como el 

área en quo esas drf1cultadcs ocas1oniln mayor prot.>l•.!m:l Unó'.3 voz obtenidos los 

datos noccsanos. el consc¡ero o porsona rnspons<Jblo puede !o.uger1r c..:im1nas 

altemat1vos que condu.;!Ciln il un mc1or desernp~i'i-.J .Jcadcm1co del educ.:indo 

La utilidad do las pruebas do aptitud en l<i olélbornc1on do un perfil 1nd1v1duar de 

deternlinado su1cto es amplia Dudo el hecho de que los datos arroji:::idos por las 

pruebas de aptitud no son unitarios, l.'.ls "dcf1c1cnc1as" o debrlldades de un sujeto en 

cuanto a habrlrdados por.:l nprendcr unn L2 pueden rastrenrse con cierto grado de 

pr-ecisión La 1nforrnac1ón recnb.'.ld.:l por las prueb.-:is do ::iptitud. y otros instrumentos 

de d1agnóst1co. puedo incluso gr3f1carsc con ol ob¡eto de presentar, de manera 

entend1ble, el perfil do habr!Jdados do uno persona 

Una vez r-eal1zado este análrsrs. conse1eros espoc1.::::i!es pueden suger:r e1erc1c1os 

alternativos (es decir, diferentes .:::i los utrll=:ados en lo cl.'.lSO d~ lengu.c::is) que nyuden 

al educando a superar sus def1cienc1as de nvanco yto corregrr algunas practicas de 

estudio. De la misma manor.:::i, este perfil .:::iyud.:::iría a una persona cal1f1cada y con 

experiencia a dellm1tnr las C<lUS<J.S del fracaso o desemperio pobre de unn alumno e. 

incluso, determinar Cstos se deben a una .c::ictrtud o motivac1on negatrva 

Can.alizaci(ín de habilitladL•s. 

Una vez más la Com1s1ón de Serv1c10 PUblico de Canad;:i es un buen e1emplo de la 

utilización de las pruebas de aptitud. y otras herramientas. con fines de canalrzac1ón. 
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A partir do la apllcac1ón de d1ferontes subtests do habilidad linguistica. los 

adm1n1slradores del programa do educación hacon la ovaluac1ón necesaria para 

decidir que enfoque rnotodológ1co do los ofrecidos por In Corn1s1ón es. por lo menos, 

más aprop1ndo para fac1htnr un buen desernpeno Do todos los alumnos QtJe 

estudian dentro do los progra;mas auspiciados por la Com1s1ón de Educación do 

Canadá, aproxunadamonto el 70ºh> esta 1nscnto en cursos con un enfoque 

aud1ov1sual. 20°/o en el enfoque nnal1t1co y un 10°/;, en ol enfoque funcional Los 

onentadores educativos ut1hzan los datos .-irrOJLJdos por 511.!tn- subpruP.bas de aptitud 

para explorar las potencraild.:ides del estudiante en l.'."ls órens e!;pecif1r.as (-hnb1l1dnd 

aud1t1va. ~od1f1cac1ón fonetie<J, sens1bll1dad gr;:in1nt1C¿)I. y rnernoria mecnn1c:1- pnra 

luego colocarlos dentro del motado adocuado de onseñnnz.n 

Los resultados del experimento canadiense son Llustrnt1vos Los estudiantes quo 

obtienen bn1as cal1f1cac1ones en las secciones diseñadas par.a medir la habilidad 

auditiva. regularmente ~on 1ncap3ces de obtener buenos gr::J.dos dentro de cursos 

1mpart1dos con el enfoque aud1ov1sunl Esta situación rospondo al hecho de que tnl 

acercamiento rnotodológ1co se bnsa grandemente en CJOrc1c1os orales y d1ililogos 

grabados, los cuales so tienen que aprender de memon¡-¡ y recitarlos do forma oral 

Dentro de este enfoque no se trabaja en traducciones. ni se ofrecen explicaciones 

gramaticales detalladas. en estos cursos tampoco so 01erc1t<1 la comprensión do 

lectura n1 la escritura como en otros enfoques 

De la misma forma, aquellos sujetos que obtienen bajas cal1ficac1ones en las 

secciones de cod1f1cac1ón fonética, regularmente enfrentan grandes d1f1cultades en la 

repetición de matenal grabado; faltas de or1ografía y lectura de comprensión muy 

lenta son otras de las caf"acteríst1cas de éstos alumnos. Una vez mas. el método 

aud1ov1sual parece ser tnaprop1ado parn estudiantes quo prcsentcin este trpo de perfil 

académico 

Por otra parte, los alumnos que muestran bajo puntaJe en las secciones de 

sensibilidad gramatical raramente logran el dominio de la lengua con un alto grado 
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de sof1sticac16n. Las exphcacrones abstractas sobro gramática no son asimiladas con 

facilidad y este tipo de alumno regularmente obscrvn un progreso muy lento on una 

clase comun1cat1va S1 osto tipo de cstud1antos cuenta con buenas hab1lldados de 

memoria, éstos son colocados dentro del Enfoque Func1onal. el cual enfatiza la 

producción oral en contexto 

Por otra parto. los estudiantes que.> demuestran nitos nivelns de sons1bil1d.:Jd 

gramatical, tienden a obtener tas me1ores cal1f1cac1onos. Asto tipo de alumnos 

progresan tanto en el Enfoque Aud1ov1sual. como en el Analítico. dependiendo de su 

preferencia personal y ostdos dC> .:iprend1:.:a¡e (Wüsche. 1981) Altos c.nl1f1cac1ones en 

las secciones de memoria parecen ser 1rnportan:cs p:ir3 1.~J ~x1!0 en los Enfoques 

Aud1ov1sual y Funcional, pero no en o/ An<.1lit1co. el cu<il dcmund.::i un<J fuerte practica 

1nd1v1du.:JI de nuevo vocabulario antes de escuct1nrlo o producirlo 

La 1nvest1g:::Jdor.n \Vcsche ( 1981) surn.:iriza ndccu<'.ldnmente los resultados del 

proyecto c.nnnd1enso .. Ttic appropnately matchcd s!udents reported greater 1nterests 

1n fore1gn Janguagcs. rnorc 1t11f1ut1vc to contrnue pract1c1ng French out of c/ass. rnore 

pos1t1ve attitude toward tha toach1ng rne..~thod usecJ. and /ess an:xwty 1n class ... (p 137} 
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CAPITULO CUATRO 

IV RECONSIDERANDO EL CONCEPTO DE APTITUD LINGÜISTICA 

Introducción 

Desde ta aparición irrestncta de las primeras pruebas de la aptitud linguistica a 

mediados del presento siglo, el estudio del proceso de aprend1zaie ha .:iv.:in.;:::ado un 

buen trecho. no sólo se ha profundizado ampltnmente en el desarrollo de nuevas 

metodologias en el arca de la aptitud linguistica, sino que ademas contamos ahora 

con un conocirr.1ento más completo de los procesos de aprond1za1e, así corno de las 

variables que lo afectan En térm1nos generales. desde la consol1dnc1on de t ... iLAT y 

herramientas s1m1lares (PLAB, ALAT o DLAB) como instrumentos valldos en la 

pred1cc1ón del éxito en el aprend1zn¡e de una L2. la mayoria do los estudies en el 

área se han concentrado en determinar las relaciones de otras variables, con la 

apt1lud linguistica. tal y como se mide por dtchas herramientas eslñndar a fin de 

encontrar corre!ac1oncs s1gn1f1c..-itP.1as entre dcterrnincidos variables las evaluaciones 

de aptitud, y el desempeño escolé.lr 
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En otras palabras, los instrumentos de evaluación de la aptitud linguistica han 

dejando en gran medida do sor cucstionndos como horrnrn1cntas válidas en la 

pred1cc1ón del éx1lo escolJr, pnra convert1rsn en rnod1os logítan1os do 1nvestigac16n 

No obstante, es claro que lns prucbns do aptitud ostándLJr no son rnfaltbles, de 

hecho, conformo nn1plian1os nuestro conoc1m1onto nn la llnguist1cn y otrns él.roas 

relacionadas, se vuetvu n1.'.'!s ._iparPnlP la nPces1c1nd de revtsi'.lr profundamente las 

bases que c1mtentan d1ctios o}(an1enes Lo ilnler;::-"Jr a !in do encontrar nunvos y mas 

ef1c1entcs mótodos dt~ evnluoc16n do L:..J ~"lpl1tud l1n9uist1cc::1. c::1si corr10 pnra aumentar 

nuestro conoc1rn1onto del corniJ!t-:-¡o proc1.~~o do i1prend1z3¡e de una L2 y los factores 

que desempcñ<Jn un papel df!lorn11nante en prop1c1nr o bloquear el óx1to de un 

1nd1v1duo on l;:i clase de lenguas 

En el preser,to capitulo se exarrnr1a de cerc;.1 el concepto do aptitud lmguist1ca. tomando on 

cons1derac1on su!". c:iractcri~.tic.a~ y (~nf1111c1ones pnncipilles, sus alcances y ltrn1tac1ones, y 

se presentan de rn.aner~ esqucrnntic:t lo:. puntos mas importantes de las 1nvest1gac1oncs 

sobre el tema. a fin de ofr~cer un p::inorarn.:J general rlc la traycctona de los estudios c:n el 

área Aunque en esta p;irte ~u han tr.-:ltado de abordar los puntos mas general.es y menos 

controvers14'..lles del arca. el carnctcr de las ascver.:ic1oncs quo aqu1 so present."'ln continua 

siendo preilm1nar, existe mue.no espacio de no co1nc1denc1a en los estudios. y un acuerdo 

entre investigadores es. todav1a d1f1c.1I En esta parte tamb1en se nn:ih;:::an las hrn1ta=mncs del 

concepto y se estudian brevemente las cornenles vanguard1st.:ls do mvesttgac1on t!n torno a 

la aptitud hngu1stica. y en gener.:il a los esfuer-o!'. de 1nst1tuc1one!:. vanad.:ts en l.:l bu!'.qucda 

de me¡ores y mas eficientes instrumentos para la pred1cc1on del ex.1to en et ::iprenrj1z.a¡e de 

una L2 De hecho, se puede hablar dí!- que la pred1cc1on del apr-c-ndrza¡o de una L2 se ha 

convenido en uno de los ob1et1vos pnontanos y estrateg1cos de viln:ls 1nstituc1onos 

estadounidenses de enseñanz..:::i de 1d1ornas. pnnc1palrncntc do sector m1llt:::ir y de 

1ntehgenc1a A este respecto. se abordan las conclus1oncs y estudios mas sobresalientes de 

la Conferoncia Especial para la lnvest1gac1ón y Evaluac1an de la Aptitud L1ngu1st1c.::i (1988), 

patrocinada por l;:i Mesa Redonda lntcragcnc1as. la cu.:il es un organismo de 1nvest1gac1on 

integrado por representantes de todas las agencias gubernamentales f:?Stadoun1denscs 

involucradas o interesadas en el proceso de enseñ.:lnz.a/aprend1:<J¡e de 1d1omas 

extran¡eros 
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La aptitud llngalstlca: una mirada más coreana 

Luego de examinar no sólo ol lugar que ocupa la aptitud l1nguist1c.n en el esquema 

general del procoso de aprend1z.n10 de una L2 (Capitulo 1 La aptitud linguistica. uno 

de los factores de aprend1za;e da una L2). sino !¡is pr1nc1palos concepc1onos y 

modelos de las subhabd1dndcs que lo componen t Cnpitu!o 11 LcJ c.•valuaC1ón de la 

aptitud llnguíst1ca). estamos en cond1c1ones de re.:i!i~zir un nn<ll1s1s mas detenido 

sobre el concepto y sus carac1crist1cas En términos goneralus. /<J .npt1tud l1nguist1ca 

constituye un.:i de las v.:.iriables 1ndn11dunfcs (de tipo co9nosc1t1vo. según /<J 

clas1f1c.::ic1on de Gardner 1000) que 1nrlu;,·cn er1 el proceso de aprcnd1zn1e d'3' una 

L2, s1 bien se d·~sconoce con prccrsrén quó papel descmper;a el concepto en dicho 

proceso (es decir. l.::i proporctón nn la que es respons<Jble la aptitud linguística del 

éxito en el procoso de aprond1z¡iJ0). a JUZCFlr pcr l3s correl.:Jc1onos cntru l.:is medidas 

de los princ1pa/cs 1n~trurnen!us pa~a 1.1 evoluc.ic1on d·~ la ;:ipt1tud y los grados de 

aprovecham1cnto de atuninos de un~ c!;1se d0 lenguas es clwro qun su p.:lpcl es 

importante 

Dofinicioncs 

Los estudios sobre la aptitud !Jnguist1ca a lo largo de la h1storw se han desarrollado 

en dos vort1entes pnnc1palcs ínt1momente relilc1onad<:is entre sí. por un ludo los 

estudios en el arca se han enfocado a l.'.l 1nvestrgaczón de l.:is habc!idildns del ser 

humano, con el ob;eto de delerm1nar cuáles son las c.:Jructeristicas o cnp<:1c1duces 

que permiten a un 1nd1v1duo aprender una L2 con f<.Jc1lldad Por otro lado. los 

estudios se hnn concentrado en la crc.::ic1ón de herramientas efectrv.:ls para la 

medición o evaluación de estas hab1l1dndes. n fin de determinar las pos1bll1dades de 

un 1nd1v1duo de enfrentar~e con éxito a la tnre.::i de aprender una L2 En su mayoria. 

las 1nvest1gac1oncs sobre la aptitud l1nguist1c.:J h.:Jn pnrttdo de s1t1os diversos. srn 

embargo, en términos generales. todas ellas h.:Jn dcr1v<Jdo en una propuest<J de 

defin1c1ón de lo que const1tu;.·e In aptitud l1nguislrc.-:i . .<Jsi como de /.:is partes que Ja 

componen 
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En los diversos modelos do fu aptitud linguistica so pueden observar diferencias 

impor1antes que se resaltarán en su momento. sin embargo. en un sentido amplio, 

todos los estudios on ol aren co1nc1den on que !u aptitud os un comp/010 de 

habilidades do dn:Prsa naturc'.1lezn cuyo c.::-1rilr.ter ü!:> e!;,-~n::.1a! en el proceso do 

aprend1za10 do una L2 S1 bien no existe rnuct10 acuerdn Pn fDrno al nurn•.:ro y tipo do 

~subhab1l1dados" que conforrnan la aplitud hngu1st1ca, podemos hablar d~ un modelo 

general de Ja aptelud, cuyas carnctor1st1ca.s ustud1arf'.Hno~ n1ós adc/ant~ 

Desgrac1adamentc, el grado acepfilblc du c01nc1dPnc1,1 qu.~ es posible obser'.1.Jr entre 

los d1ferontes estudios sobro lc::i 11pt1tud /1nguist1ca. no su pn::.·~.onta .-~n relac1on a las 

def1n1c1ones doJ concepto En osta Are[) •..'!:> pos1h/~! r~ncontr<lr rJor1n1c1ones muy 

diversas que cjcscnben de rn.:incrn n1.:is o nH~no~; constun~t°} un continuo que va 

desde lo 1nas oslrecho, hilsta lu der1nic1ón rnás c'.Jmp!Ja do lo que es ,, conforma /a 

aptitud linguistica Las b..:.it1~r1as dn ev.'.'llu¡Jc1on de la Qpt1tud rnüs roconoc1das en la 

actualrdad y del dominio público lo constituyen MLAT y Pl..Pi.O. ambos instrumentos 

parten do un;J conccpc1on mós o rnenos d1rercnte que estud1c'.lremos a cont1nuac1ón 

posteriormente revisaremos ;:ilgun.-:is dcf1n1c1onos ultC>rnat1vEJs propuestas por 

diversos 1nvcst1gadores, p.:ira luego presenttir de rnunern esquemá!rca las 

caracterist1cas más 1mport.:::Jntos do Jos instrumentos de evuluac1ón de la aptitud 

linguistica 

Carroll defino la ap!Ftud lrnguíst1ca como el -rango en el que aprenden los 

adolescentes y adultos una segunda lengua, en re/acrón a un crrterro determinado~ 

Tal definición es muy útil en cuanto a fa deflm1tac1ón del concepto a peswr de su 

estrechez conceptual Por un fado, la aptitud linguistica dofinidu Pn términos de 

Carroll reconoce que los estudios en el área se han concentrado rnn~·oritanamente 

en el estudio dol proceso de aprend1ziJJC en adolescentes y adul~os 

Aunque existen razones históricas que pueden explic.."Jr esto fonómono. (debido la 

prominencia en aquella época de /as toorias que carLJctenz.3ban de manera 

fundamentalmente drferente el aprendizaje do una L2 por P::Jrtc de infantes y 



adolescentes y adultos). os ciara quo la razón pnnc1paf de esto ronómono so denva 

del hecho de quo las 1nst1tuc1ones pnnc1palos quo patrocinaban Jas principales 

invest1gac1ones en el área estaban 1ntoros.;:idas on enconfr.3r soluciones a sus 

respectivos prob/01nas de snlccc1ón do alumnos En todns /ns 1nst1tuc1ones 

involucradas en la invcst1gac1ón de la aptrtud lmguíst1c..."l. l<i otcr1:1 de nlumnos 

1nvanablernente se contra en persona::-, rnayores do edad. o al mf::.•nos en su 

adolescencia 

Otro aspecto 1mportantu quu es posible observar do IQ concepción do Cnrrol/ de l.'.:l 

aptitud l1nguist1ca es la mención explicita a un -rango do .;:iprond1zav~- En los 

térn11nos del estudioso estadounidense. el rango de aprcnd1zn1e la constituye la 

relación t1empo/cant1dad do aprend1za10 (avance). ns decir. el avnnco de un 1nd1vrduo 

en función do la cantidad do t1en1po quo lo tomn lograrlo Lo anterior os uno do los 

aspectos mas 1mportantos del concepto la gran utilidad potcncinl do los estudios de 

aptirud no radica en la capacidad do una 1nst1tuc1ón do deterrn1nilr (solocc1onar) a !ns 

personas quo pueden apronder una L2, sino en poder d1scr1mrn;Jr .:i travós de las 

herramientas de la ovnfuac1ón de la aptitud linguistica ;i aquollns personas con 

mayores pos1bt!1dades de aprender una L2 de una manera rc.ip1da y ofocflva En este 

sentido, los estudios sobro Ja aptitud /rngúist1c.-"l ofrecen a las 1nstrtuc1ones 

involucradas en la cnsorlanza do lenguas /a 1ncorporac1ón de una d1mons1ón más a 

Jos procesos de solecc1ón do alumnos No sólo es posible d1scnm1nar entre fas 

personas que cuontan con /os conoc11n1entos necesarios para ingresar a 

determinada clase de lenguas, sino tamb1ón a las personas que m:ls probablemente 

podrán aprovechar fas cursos de entrenamiento l1nguíst1co (retornaremos a este 

punto más adelante) 

Por su parte, P1msJeur defino a la aptitud como el comple10 de habr!tdades que 

perrn1ten a una persona aprender una L2 con eficiencia y fac1!tdad. segUn la 

concepción de la aptrtud /1ngüíst1ca del 1nvest1gador ostadoun1dense. /as hab1/rdados 

que se requieren para tener éxrto en fa adqu1s1c1ón de una L2 son muchas; sin 

embargo, propone un modelo que contempla las tres más importantes· 1nteligencin 



verbal, mot1vac1ón y habthdad auditiva (ver Capitulo I; PLAB) La dof1n1c16n de 

Pimsleur es muy parecida a la do Cnrroll. san embargo. el ll'1Slru1nonlo do ovaluacaón 

en el que se realiza su concepc1on do la nplltud ilnguísl1ca incluyo dos olomentos 

nuevos una secc1on vinculada con los. intereses del nlurnno, y otra 1cl.nc1onada con 

el desempeño dol su1cto en cuust1ón en olr.as arnas 

Sin entrar en detalle5 sobre L•l d1sei'10 de PLAO. c..:1bc ~.eñal;:ir que la rnclusion de 

estas dos seccronc!..> .<.:J la bater1;1 dt.!' PvaJu;::ic1on de l...J aptrtud de Punsleur, evidencian 

el rcconoc1n1tento por p.:1rte del 1nvesl1g;1<1or do que ra prc?d1cc1on del éxito en el 

proceso do adqu1s1c1on de un¡-¡ L2. no depende unte.amonto do las habthdados 

consideradas pnrte de la aptitud. sino t.arnbu~n dt.!' lo.5 intereses del suinto examinado 

La sección de 1ntercs~~s del PLf .... B otorga un lugar e!»pcc1al a Jos factores afectivos. 

pnnc1palrnente nquell05 rt.!'lac1onados con el comptc10 dcnornrnado mot1v<Jc1on y/o 

actitud Por ~u parte 1.-1 st~cc1on de c;1hfrcnc1oncs en materins irnportantes, busca 

vincular otras h.:ib1l1dndes r:on PI .'..lprend1Z<JJú de una L:?, con la 1dc<:l d~ contar con un 

panorama n1as con1plelo en torno a t.:..1 corif1gurac1on de l~s hab1!1d.:ides del su;eto. a 

fin de recabar 1nforrnac1ón quo sirva para encontrar ,., solucionar problem3s de 

aprendizaje 

Por otra parte. Parry (1984) define el concepto de aptitud como la habtltdad para 

aprender y entender una L2, en funoón de la cantidad de trernpo requendo para 

asimilar conoC1m1entos ltnguísflcos. y la perseveranoa en la tarea de aprendrza¡e 

Una vez mas el énf.tJSIS de los estudios en el área está sobre el concepto de la 

relación tiempo/avance do Jos alumnos Con una formac1on pnmariamente en el 

campo de la ltnguist1ca aplicada y una vasta expenenaa en los mecanismos y 

necesidades del sector militar y de 1ntellgenc1n estadounidcnso, T S Parry, (Ph D. 

Oh10 Urnvers1ty, Jefe de la D1v1s1ón de Entrenamiento Linguistrco de la Agencia 

Central de lntellgenc1::i) cimienta su argumento en favor de la ut11!.::ac1ón de 

exámenes de aptitud en tn necesidad de ef1c1entar los recursos disponibles de lus 

1nst1tuc1ones de enseñanza de lenguas Aunque las oficinas gubernamentales que 

desarrollan estudios en el área de aptitud no son muy dadas a revelar sus logros. 



principalmente cuando dichas 1nst1tuc1ones pertenecen ni sector militar o de 

inteligencia. se sabo quo los instrumentos de aptitud son herramientas importantes 

en labores de selccc1ón y colocación de alumnos on cursos de lenguas con 

drferentes CéJractcrist1cas (ver Cap 111) En nstn sentido, los esfuerzos de las 

agencias gubcrn.:imcntales tiene f:i priortd;Jr-1 de cst3b!ecor. a tra· ... ós do diversas 

1nvest1gnc1ones. lns forrnus do evaluar las hab1lid:idos quo hacen do una persona un 

buen estudiante de lenrJuas Pn un sentido estricto. lo5 estudios de las escuelas del 

E1érc1to y Monna de E U A . y do manera mas sobrcsal1ento por et Contra do 

Lenguas Extran1eras del Instituto rje ld1orn.:is de lil Defensa (DLIFLC). están 

concentr::idos en l.:i elaboracrón de u1~!rurr1cntos ef1c<:Jc~s p.:1ra la prcd1cc1ón del éxito 

de alumnos en l<:ts cla!:iP.s do lenguas Sn!o d~< rnnncra sccund.:ina las 

1nvest1gac1oncs bu<:>cZln nrro;ar nueva 1nforntac1ón sobre el conceplo de .::lptatud o del 

proceso de aprendiz:i1JC de un<J lengu.:t extran1cr.:t (ver s1gu1ente apartado aspecto 

pred1ctrvo de lo~ csfurf;os dr:! aptitud) 

Por otro lado. El/1s (1985) al frente de un grupo de llngu1stas cautamente 

s1mpat1zantcs de los estudios de aptitud reconoce la 1mpor1anc1a de las 

invest1gac1ones do C~irroll, P1mslcL1r, y otros. poro so muestra renuente a aceptar las 

principales dcf1n1c1oncs de las 1r.vest1gac1ones en el urea De acuerdo con el 

1nvest1gador, la habilidad general p;:Jra aprender un.:J L2 es demasiado complcJO 

como para estar únicamente integrada por cuatro o cinco subhab1l1dades pr1nc1pé!les. 

asimismo. el 1nvost1gador es uno de los primeros estudiosos en ser1alar lo que 

postcriormonto se ha catalogado como el Msosgo cognosc1t1voM do tos estudios de 

aptitud, los cuales generalmente no consideran en sus csquemns la osforo afectiva o 

social, asi como otro5 factOres vinculados pnnc1palmonTo con las estrategias y estilos 

de aprcnd1ZaJc En este sentido. Elhs (1985 176) sugiere la l1m1tac1ón importante de 

los esfuerzos deftn1tonos do 1.:i aptitud. a fin de reconocer la estrechez: conccptuol de 

las pflnc1pales 1nvest1gac1ones en el área. según el 1nvest1gddor. la aptitud debe ser 

considerada como la capacidad de un md1v1duo para enfrentarse con Bx1to a ta tarea 

de desarrollar una nueva lengua. con un rnín1mo de esfuerzo y en un tiempo menor 

del que les toma al promedio desarrollar el m1srno mvet de competencia /Jnguíst1ca 



Sin embargo, en cuanto a los exámenes de aptitud, Elhs sólo los considera 

importantes como ev1dcnc1a de la hab1hdad del alumno para resolver problemas y 

tareas del tipo que so presenta on los exélmones do aptitud, y no como ev1dencra de 

su capacidad gene..-al para aprender una L2 En 01..-n.s palabrns. pn..-a Ell1s. las 

caflficac1ones ar..-01adas por los 1ns1..-un1entos do evaluación do In ap11tud. en un 

sentido estricto solo roflep::in la capacidad de un su¡eto para resolver exámenes de 

evaluac1on de la .aptitud 1,Ell1s, 1985) Este problemcs de las batoria~ de evahJélC16n de 

la aptitud linguist1::::.a ha sido abordado por muchos 1nvest1gadore~ y. de hecho no es 

privativo del áre<l de la aptilud. sino una característica propia de tas ciencias del ser 

humano En su rnon1enlo. y aUn en la actualidad. un buon número de estudiosos 

cuestionan. no solo la validez de los exámenes de aptitud linguistica sino tambtén la 

de otros 1nstrurnentos evnluator1os. como los test de 1ntehgcnc1a. los test de 

personalidad, etc 

En Ult1mos afias. un equipo do tnvest1gadores ha reconocido la gran necesidad de 

desarrollar una defm1c1ón operativa de la aptitud para el aprendiza¡e do una L2 En 

sus estudios, Can.ale y Swa1n ( 1990) han def1rndo la npt1tud llnguist1c::i como la 

habilidad para desanollar cuatro aspectos de l;:i competencia comun1cat1va 

hnguística· la competencia gramatical, soc1ohnguist1ca. d1scurs1va y estrateg1ca 

(Oxford. 1990·69) Según Canale y Swa1n. la competencia gramatical es et grado do 

dom1n10 alcanzado por el estud1anto en relación al código ltnguistico. la compotenc1a 

sociohnguistJca es el grado do dominio alcanzado sobre las formas gramaticales en 

cuanto a su uso apropiado en dde..-entes contextos sociales para transm1t1r funciones 

comun1catlvas, a fin de refle1ar esulos, registros, etc La competencia discursiva es la 

habilidad para combinar ideas a fin de lograr l;:i cohesión en la forma y la coherencia 

de pensamiento. y la competencia estratégica es la habilidad para utilizar ciertas 

estrategias para compensar los vCJcios de conoc1m1ento del estud1nnto sobre la 

lengua objeto_ Esta definición. además do ser muy Util. posee caracterist1cas que 

sólo se encuentran. en al mejor de los casos. esbozadas en los otros estudios del 

área, como es notable, la aptitud hnguisttca do Canate y Swi'.l1n es mult1d1mens1onal 

en cuanto a su acercamiento. y además escapa de las l1m1tac1ones cognosc1ttvas 



que caractoríst1camcnte han hm1t.:ido ol desarrollo del área Las investigaciones de 

Canale y Swrun so encuentr.:tn a la vanguardia de los estudios en el área y serán 

abordadas con mayor defernm1cnto en la sección do vertientes de 1nvestagación, 

más adelante 

El 11'.'l;pcctn pn.'dicth«> e.Je los t."-'tudios dt.' aptitud 

Como ha podrdo observarso en /<Js secc1onos antnr1ores, fas dos vertientes en fas 

que so h.:ln desnrrollndo los estudios de aptitud a lo largo de la h1stona. peso a estar 

int1mamente 1nterrelac1on:-idus. no han observado el mismo grado de avance a 

través del tiempo S1 bien en un pnnc1p10 las 1nvest1g.:lc1oncs on ef área teni.an como 

ob¡et1vo pr1nc1pal lograr un me¡or entendrmionto del rnnc.an1smo do aprend1za1e de los 

1nd1v1duos y do las ti.:ib1lidildes rol<Jc1onadas con es~e n1eC<:Jrnstno. ha sido el valor 

pred1ct1vo de fas rnvost1g.::icrones en el arc<'.l el aspecto que ha roc1b1do mas atención 

por p.:lrte de 1nvestrgndorf":!5 n 1nst1!uc1onns Las ra.;::::ones son entendrbles la 

capacidad de poder determinar con un gr.-1do de cert<__.za aceptable el futuro 

desempeño do SUJetos en el sillón do c/aso. es una herramienta de valor 1mponante. 

no sólo debido a su po~encr.::il par.::i e/ovar tu productividad de 1nst1tuc1oncs. sino de 

manera qu1z.:ls más unportante. pZJra ef1c1cntar los recursos d1spon1bJos por 

1nst1tuc1ones do gobierno Asi pues como se ha esbozado antenorrnonte. /ns 

1nvest1gac1one5 en of área de la aptitud l1ngufst1ca han descurdado los aspeclos 

conceptuales. pnncrpalmente ro/ac1on<.ldos con l.:J def1nrc1on acep!ablo del concepto 

en términos teóncos. para concontr.:lrse de lleno en los esfuerzos para la elnborac1ón 

de un instrumento capaz de determinar el grado de presencia o ausencia de 

determinada hab1!1dad Aunque n simple vista los dos enfoques de 1nvest1g<Jc1ón 

parecen en osenc1a ser los mismos. existe un punto en donde d1f1eren. mientras que 

los estudios sobre la aptitud encaminados a estudiar la habilidad del sor humilno 

para aprender una L2. se concentran en buscar las subhilbJ/1dndes que con;ponen el 

concepto de aptitud (concepto hasta el momento considerado parte Urnc<Jmente de 

fa esfera cognosc1t1v.:1}, fas 1nvost1gac1ones p<Jra la creación de un<J batería con 

capacidad predictiva del éxito de alumnos en el proceso de .:iprend1za¡e se 



concentran on buscar 1nstrun1ontos que puedan evaluar los factores quo muestrun 

un papel preponderante on proceso do aprond1za10 de una L2 (so.nn óstos o no do 

carácter cognosc1tivo) Las u1vest1gnc1onos do ;:::u"ios recmntos. próximas a loí.J 

Confcronc1a lnter<1gcnc1as sobre Lüngun1c. y también dn C.:"lrácter posterior, han 

n1ostrado est,;:i tendencia. como puedo facdmonto ser observado c~n l31 trpo do 

1nvestig::ic1onos quo se llevan a coba on varias 1nst1luc1ones Asi. ol estudio de la 

aptitud hnguist1cn est;.J dand::i hJQ<:lr a 1ri·..1es!1;;¡:1::1cncs centradas en los f.Llctores de 

aprend1zn1c de una L2. con rn1r.;J~ ~lo ca•nc1on de una b<Jf•!ri;:i p::ir.:J la prod1cc1án del 

éxito en el procoso do nprend1zuio dn una L2 (vt.n m;J.s ndí!lnntc. vertientes de 

1nvest1gac1ón) 

Caruch.•rístk:•~ i.:ent.•ralc."ii dL'I concepto dt.· aptitud lin~üística 

En términos generales. los estudios de aptitud l1nguist1c.:J y los esfuerzos en matena 

de elaboración t&ónc.a del área, se hon desorrollado pcr c.'.:lmrnos muy similares. 

todas las 1nYost1gac1oncs conocidas hasta el momento poseen determinadas 

caracterist1cas genoralos que. en un sentido eslncto, constituyen ol estado general 

de los estudios do lc::J aptitud linguistica Tales Cc::Jracterist1c.:is del área pueden 

agruparse en dos categorias generales. los rasgos relativos a los estudios de In 

aptitud. y las características generales de los modelos que se han elaborado en 

torno a la aptitud llnguist1ca, es dec1r. las subhoblird.<Jdos que integran el esquema 

general de la aptitud 1inguist1ca, o la habilidad general del ser humano de aprender 

una L2 con facilidad El pnmer grupo se analizn n cont1nuac1ón 

Características J.!Cncralcs de los csludio!' de aptitud. 

Los instrumentos estándar para la medición de la ap/ltud flnguist1ca, es 

decir. pruebas como el MLA T, PLAB, DLAB u otra herramienta similar. 

son capaces de d1scnm1nar con un grado aceptable de efect1v1dad entre 

alumnos que mostrarán un buen desempeflo en el aprend1za1e de una L2. 

de aquellos que no lo harán. 



- Si bien no es pos1blo aün dotormmar con prec1s1ón qué papel 

dosemper'\a la vanablo md1v1dual denominada aptitud linguistica en el 

esquema general dol procoso de aprend1za1c. es decir. en qué proporción 

es responsable la apritud lin9uist1ca del doscrnpeño final do un alumno en 

la clase de lenguas. es evidente cunndo se .Llnal1z;in las 1nvest1g;:ic1oncs 

en el área que las habd1dadcs cornprend1d.-i~ en lo que ..-;e conoce con10 

aptitud llnguist1ca son en gran medida. de!erm1n.J.ntes del proceso de 

aprend1za1e linguís!1co 

Aunquo varios 1nvest1godores han sugerido algunos esquemas a este 

respecto, b::Jsélndosc en an.:ll1srs estudist1co de variables que utilizan entre 

otros instrumentos, l.:i ecua:=1ón producto-rnomento de Pearson tKrashen. 

1980. por CJemplo asevera que la aptitud es responsable do hasta casi un 

tercio del proceso de aprE'ndlZilJC). en terrr11nos Q"~ncr.:iles no existe 

acuerdo entro expertos en este sentido No obstante. l.:J 1mpor1anc1a de la 

aptrtud es evidente cuando so considero que las medidas .:irr:>Jadas por 

los instrumentos de aptitud son c.:ip.:iccs de d1scrirn1nar de mnnera 

aceptable los alumnos que h¿]bran de mostrilr un meJor 

aprovechamiento en In clase de lengu.Js 1ncruso cuando dichas nied1das 

no son utilizadas en conJunc1ón con otros 1nstrurnentos de valor predictivo 

en la clase de lenguas. o mediante la ut1h;;::ac1ón do b<:lterias vilriadas de 

anáhs1s de mot1vac1ón u otros fnctores considerados importantes en la 

predicción del éxito en la clase de lenguas 

As1m1smo, las med1dCJS de aptitud muestran una validez muy sólida 

cuando so las compnra con las proyecciones arro1adas por otros 

instrumentos de evaluación de otros factores de aprend1za1e como 

pruebas de personalidad, mottvac1ón. estrategias o incluso la rntel19encia 



Las habilidades que se contemplan en los pnncipales modelos teóncos 

como componentes independientes que integran el concepto comple¡o 

de la aptitud '1ngülst1ca (phonct1c codmg ab1'1ty, rote memory, etc. ). 

correspondan en un grado aceptable y de manera diversa con los 

subtest que componen una prueba de aptitud estándar. 

- Todos y cada uno de los test do aptitud considerados estándar 

actualmente son el resultado de muchos años do mvest1gación en 

torno al concepto de la aptitud linguistica y lo que éste incluye Aunque 

cada una de las 1nvest1gac1ones en et aroa han partido de un lugar 

diferente -Carroll c1m1enta sus 1nvest1gac1ones en la observación de los 

alumnos que mostraban ser aptos para el aprend1za1e de una L2, 

mientras quo Pimsleur parto del s1t10 contrario 1nvest1gando a los 

alumnos ·problema·, ver Cap. 11- todas las 1nvest1gaciones conocidas 

hasta el momento culminan en la elaboración de un modelo de la 

aptitud, que incluye entre otras cosas. la def1n1c1ón de las 

subhabilldades que componen el comple10 de la aptitud linguistica A 

cada uno de estos modelos, corresponde también una concepción o 

·conaeción· de sistema propuesto que toma forma en los exámenes 

de aptitud. Carroll, por mucho el precursor de los estudios de la aptitud 

lingüística en el mundo, propone un modelo con cuatro subhab1hdades 

(Phonetic coding ab1hty, Grammahcal sens1t1v1ty, lnduct1ve ab1hty y 

Memory abihties); cada una de estas subhab1hdades ser.atadas como 

importantes en la aptitud linguistica busca ser evaluada por los subtest 

de su batería de aptitud, el MLAT. S1 bien no es posible establecer 

vínculos uno-a-uno entre los subtests y el modelo de subhabilidades 

propuesto por los investigadores en el area, la evidencia recabada 

durante el uso de estas baterías de evaluación sugiere que de una u 

otra forma cada uno de las secc10nes o subtest que componen un 

examen de aptitud es capaz de evaluar en grado diverso una o vanas 

de la habilidades que se consideran componentes de la aptitud general 

u .. · .. ·011\"tdt.•rc:incJo Ja Clf'lllud .. * too 



para el aprend1za1e de una L2 Lo antonor se sucede debido a las 

subhab1lidados o componentes básicos do la aptitud linguistica -

habilidades que potencialmente podrían descomponerse a su vez u 

otras subhabtlidades, y asi suces1vamento hasta lograr un grado de 

especrfic1dad 1mpos1ble de mane1nr- no son f3c1los do evaluar. s1 bien 

algunos de los componentes de la aptitud linguistica son menos 

comphcados a lo hora de elaborar reactivos. como por eiemplo la 

·sensibilidad gramatscai-. existen otros como la '"hab1l1dad inductiva· o 

la "'capacidad de codrf1cac1ón fonót1c.:J-. o incluso el componente de 

Pimsleur conoc1do como ·rote memoryM o memoria mecánica. que por 

más que se puedan espcc1a!lzar los subtest, mucho más 

complicado aislar C'-.1tosamento los roact1vos quo únicamente se 

relacionarán con la subhab1l1dad propuesta Asi. las subpruobas que 

forman los instrumentos de ovaluac1ón de la aptitud l1nguist1ca evalúan. 

en diferentes formas y proporciones. aspectcs de los componentes o 

subhab1lldades de la aptitud llngUist1ca. y lo hacen además de manera 

válida (Parry y Ch1lds. 1990) 

La 1nformac1ón obtemda por los subtests que componen los 

instrumentos de evaluación de la aptitud estándar (MLA T. PLAB. DLAB 

u pruebas s1m1/ares). tales como MLA T 4 11\.'ords 1n Sentences. MLA T2 

Phonet1c Scnpt, PLAB1. Sound 01scnmmat10n. en efecto corresponden 

a habilidades que son necesanas en determinada medida para el 

aprendizaje de una L2 

- En estrecha relación con el punto anterior y de manera 

complementaria, es posible decir que las subpruebas que conforman 

los instrumentos estándar de la aptitud hngüíst1ca, en efecto son 

capaces de medir de manera aceptable el grado de presencia o 

ausencia de una habilidad. S1 bien como se ha espec1f1cado en el punto 

anterior no es posible establecer relaciones directas del tipo b1univoco 

Rt•c:on.üdcru11do la upt1tud .. * 101 



e inequivoco entro los subtest de las pruebas do aptitud y las partes 

que integran determinado modelo do In npt1tud hnguística. las 

investigaciones en el área proporcionan ov1donc1a contundente de que 

los subtest de las pruebns do aptitud, al menos son capaces do 

evaluar un aspecto relevante do las hab1ildados nocosar1as para 

aprender una L2 

En otras palabras. aunquo estudios posteriores mucho más 

especializados que los actuales lleguen a revelar algún dfa que las 

habilidades quo integran el concepto comploJO do la aptitud l1nguíst1ca 

segUn determinado 1nvosttgador no corresponden sat1sfactonamonte 

con su realización en los tests de aptitud existentes. rn . .'..in asi los 

instrumentos no pueden sor desechados dado que han proba-:10 ser 

válidos en la mod1c1ón do cierto tipo do habilidades quo. a Juzgar por 

los estudios espec1allzados, sen relevantes en el proceso de 

aprendizaje da una L2. (Parry y Ch1lds. 1990) 

Los exámenes de aptitud l1nguist1ca estándar (!..-1LA T. PLAB, DLAB u 

otra) son herramientas que han mostrado un a/to grado de validez en 

la predicción del éxito de su1etos adolescentes y adultos. en el 

aprendizaje de una L2 en un ambiente formal e 1ntens1vo. 

- A lo largo de su historia, las investigaciones en el área de la aptitud 

lingüística han mostrado un patrón regular; inician con una 

investigación detallada, a veces a través de complejos análisis 

estadísticos de factores, otras veces por medio de experimentos 

variados, que buscan determinar las habilidades que son necesarias 

para apr&nder una L2 con facilidad. Si bien diferentes investigadores 

utilizan diferentes acercamientos al problema. todas las investigaciones 

han arribado a un punto especifico la elaboración de un modelo con 

determinadas caracteristicas de lo que constituye o integra la habilidad 
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general para el aprend1za1e do una L2. es docir la aptitud hnguíst1ca 

En este punto. so in1c1.::1 ol proceso de elaborac16n de una batería de 

evaluación quo sea c.3paz do ovaluar las hab1l1dades que han sido 

senatadas corno integradoras do la aptitud lrnguíst1c¿¡, s1 bien este 

proceso es bastante delicado. los proced1mmntos do validación tian 

sido siempre los mismos enfrentar las medidas obtenidas por las 

b.:1terías do ev<Jluac1ón a los rnsul!ildos dt.! una prueba cornpletLJ de 

aprovechamiento. que so adm1n1stra ni final do un curso de drferentcs 

características temporales. pero con un enfoque trad1c1onal, es doc1r, 

utilizando l.'.ls rnetodologins y recur~.os corrientes de cualquier otra 

clase de lenguas. y con un<t cornurndad de SUJO!os que van desde las 

últimas etapas de la odolcsccnc1zi hasta <J(1uttos Aunque lo anterior 

obv1amento es el camino rn¡'¡;s ~logrcoM para lil vnl1d.:ic1on de este tipo de 

instrumentos, es preciso scñalnr que el proccdrm1ento tiene varias 

1mplicaciones· los instrumentos para la evalunc16n de l<:i aptitud 

1Jngüist1ca son herrnm1entas que han probudo ser vilJidas en una 

situación especifica; en una clase do lenguas en donde se utilizan 

metodologias trad1c1onales (métodos aud1ov1sua!es o gramaticales. y 

con 1nd1v1duos adolescentes y adultos (Parry y Childs. 1990). on donde 

el uernpo reducido y la enseñanza con frecuencia se imparte do forma 

intens1v¡i A lo antonor es importante agregar que en la mayoria de los 

casos los grupos de 1nvost1gac1ón estiln formados por voluntanos 

(Carroll. 1962), s1tuac1ón que garantiza la mot1vac1ón. a mono5 

moderada, de los alumnos part1c1pantos 

Los exámenes de aptitud linguistica estándares son capaces de 

señalar efectivamente a las personas que tienen mayores 

probabilidades de obtener las cal1ficac1ones más altas de una clase con 

un determmado periodo de duración (con frecuencia un semestre, un 

alfo, o cursos 1ntens1vos de vanas semanas). 
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- Las medidas arrojadas por los instrumentos de ovaluac1ón de la 

aptitud proporcionan 1nformnc1ón sobro las hnb1lidndcs linguist1cas de 

determinado ind1v1duo. a fin do 1ntor1r la capac1dnd ~general- do dicho 

sujeto parn enfrentnr con óx1to el proceso do aprcnd1za¡o do una L2 S1 

bien la valtdcz do las pred1cc1ones de los 1nstnJmcntos de aptitud 

llngüistica es cons1dcrablernonto nl!.::i, es preciso señalar que un;-J atta 

aptitud, no s1gn1f1ca el c..:1to en cla:.c de len~~uas. los ª'"anees ir:n el 

campo do la lingüist1ca aphcada y otros are.:ts. rü!~c1on.:ldas como la 

pedagogin y ps1cologi::s. han demostr;-ido arnptiarnente que ni proceso 

de aprend1zn10 es algo muy compto¡o que se '.te ofectad::> de diferentes 

maneras por una nUmero no detorrn1nndo de v<:ir1abtes Et aprend1za¡e 

de una L2. as1m1smo. es un proceso. cuyo esquema de v.:lr1ables 

present.:l una d1vcrs1dad y complcJ1dnd 1n1portantc La apf1tud 

llngUist1ca es sólo una de las variables de <Jprcnd1zn1e si bien su 

1mportanc1il en el proceso de aprcndiza¡o parece sor considerable. su 

sola presencia no garantiza el éxito do! procuso Así. los 1nstrun1entos 

de aptitud proporcionan información sobre la habll1dad general de un 

md1v1duo para aprender una L2, o su aptitud linguistica. s1tuacrón en ta 

cual se puede realizar una pred1cc1ón sobre el éxito do dicho 1nd1v1duo 

en el proceso do aprcndtza¡e de una L2 Por tanlo. los alumnos 

señalados como optas llnguíst1camentc, tendrán n1áS pos1b11Jdades de 

aprender una L2 con fac1/Jdad. de los que han sido ca/Jf1cados de 

manera diversa De igual forma, los alumnos señalados como 

moderadamente aptos ltnguisttcamcnte, o sin aptitud ltnguisttca. 

tendrán más posibilidades de fracasar al intentar aprender una L2. lo 

cual, de la misma forma, no s1gn1fic¡J que no podrán hacerlo S1 un 

alumno con aptitud hngUistaca moderada o baJa está lo suf1c1cntemente 

motivado. cuenta con buenas y efectivas estr.:lteg1as de aprendizaje. 

esta dispuesto a esforzarse ampliamente por aprender. y en general 

muestra una conf1gurac1ón de variables de aprend1za1e favorable (ver 

inciso siguiente), es posible que logre el éxito en la clase de lenguas. 



Las habilidades que componen el concepto compte10 do la aptitud 

lingüfstica son susceptibles de ser medidas de manera independiente, 

a través de subtests específicos. con10 los mctwdos en las baterías de 

evaluación de la aptitud lmguíst1ca estándares 

- Evidencia recabada sugmro que diferentes 1nd1v1duos pueden contar 

con drfercntcs ·conf1gurac1onos do aptitud-. formadas por el nivel de 

hab1hdad especifico mostrado en cada uno de los subtest que 

componen una prueba de aptitud l1ngUist1ca, pud1Dndo presentarse 

casos en los que un 1nd1v1duo posee unn gran habilidad aud1t1va, y 

estar por debajo de promedio en términos de sens1b11Ldad gramatical 

(Carroll, 1990 11-17) Lo anterior se desprende do numerosas 

invest1gac1onos sobre el comportamiento de tos subtest de las 

principales baterias de evaluac1on do la aptitud 1Lnguist1ca en la 

predicción del éxito en la clase de lenguas, al enfrontar los resultados 

de las secciones por separado do las baterias de evaluación de la 

aptitud hnguíst1ca y cuestionarios mas detallados de aprovechamiento. 

asi como observaciones de profesores y psicólogos espec1ahzados. la 

Comisión del Servicio Público de Canadá, al igual que otros 

investigadores, han encontrado que los 1nd1v1duos varian no sólo en 

cuanto a sus niveles generales de habilidad hnguist1ca. sino también en 

cuanto a las subhab1hdades que la integran. Lo anterior hasta cierto 

punto es lógico, dado que las variaciones a un nivel general deben 

derivarse de variaciones a un nivel especifico. sin embargo, las 

variaciones observadas, contrario a lo que podria ser el sentido común. 

no muestran fluctuaciones unrformes. sino en algunas ocasiones, son 

bastante drásticas; es decir, un alumno puede ser altamente capaz en 

los reactivos relacionados con el área de sens1b1lldad gramatical, y 

mostrar un nivel muy ba10 en tareas de codificación y descod1ficación 

fonética. La información anterior. por tanto, puede ullhzarse -y de 

hecho se ha utihzado en diversas instituciones. ver Cap 111- para 
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generar fo que se ha c..1hficado como la Mconf1gurac1ón o perfil de 

aptitudes- rndrviduales do estudmntes (Wescho, 1981} El uso de estas 

configuraciones, aunado a otros 1nsuumentos evaluatonos. se ha 

utihzado para labores do colocac1ón y solecc16n. asi como para 

asesoramiento y diseño de metodologi;:is fCilp 111 Pr1nc1pales 

aplicacmnos. ) 

La relación entre los grados de aptitud arro¡ados por los instrumentos 

estándar y el é~1to del su¡eto en térrnmos de cornpctenc1a llnguisflca 

(incluyendo las hab1!tdades orales. con10 pronunc1acsón, flUJdez. etc) 

en un marco ternporal más pro.'ongado. no ha sido estudiada con 

profundidad 

- Como se ha menc1onndo con anter1or1dad. los proccd1m1entos de 

validación de las baterias estándar do la aptitud linguistica hn sido a 

través do pruebas do aprovechamiento al término de uno o vanos 

cursos intensivos de lenguas S1 bien algunos experimentos han 

extendido su marco temporal a vanos anos, en generéll se carece de 

información confiable en cuanto ni desarrollo a largo plazo de los 

individuos en el proceso de aprendizaje de una L2 

Si bien no existe razón para dudar del rango de validez de las pruebas 

de aptitud linguistica en un marco temporal más prolongado. es 

necesario investigar el rango do logro alcanzado por los alumnos que 

fueron señalados en su momento como linguíst1camente aptos, a fin de 

determinar la relevancia e 1mportanc1a de las subhab1lidades 

integradoras de la aptitud hnguist1ca, a un nivel general en el proceso 

de aprendizaje de una L2. Aunque existe ov1denc1a que sugiere que las 

personas señaladas con mayor aptitud linguistica por los instrumentos 

estándar, alcanzan mayores niveles de competencia, o dominio, no es 

del todo claro si tos niveles de domrn10 entre personas llnguísticamente 



aptas y los 1nd1v1duos catalogados como poseedores do una aptitud 

lingüística moderada o baJn, es s1gnif1cat1va. o carece de 1mportélnc1a 

en un marco temporal más grande 

Extste un rango de vanac1ón en cv<-u1to a nrvcl de logro y ntrno de 

aprend1za1e del que no dan cuenta los exámenes de aptitud estándar. 

existen casos en /os qve pcrsont1s con ba1a apttfud /1nguíst1ca -según 

las evaluaciones de apttfud estándar logran el 6x.1to en la clase de 

lenguas. mientras que personas por enc1n1a del promedio de aptitud 

hnguísflca, se desemperlan dv manera pobre en los cursos de 1d1omas 

extran¡eros 

- Una vez. mé'ls, es necesario record;:ir que el nprend1za1e de una L2 es 

un proceso que involucra un número muy CJrnnde de ·,¡anables, a través 

de un sistema de 1nflucnc1n nUn no de!erm1nado con prec1s1ón Cuando 

se establece el grado <.1e aptitud linguistica que posee un 1nd1v1duo, se 

arroja inforrnac1on sobro la capacidad de d1ctio sujeto de resolver 

problemas de determinada caracterist1ca sin embargo. esta 

información no dotcrm1na en ninguna forma ol desemperlo que tal 

persona mostrará en el salan de clases La conf1gurac1ón de factores 

de aprendizaje o variables para determinado su1eto en determinada 

s1tuac1ón de aprendizaje, determinarán en su con1unto el desempeño 

de un 1nd1v1duo 

De lo antenor se desprende que para la predicción efectiva y eric1ente 

del éxito en el aprend1za1e de una L2 por parte de su1etos no basta con 

considerar la 1nformac1ón arro1ada por las baterías de evaluación de la 

aptitud lingUlst1ca. es necesano 1nclwr muchas otras vanables e 

instrumentos que arro1en datos mas precisos o complernentanos. como 

las pruebas de motivación, personalidad o estilos de aprend1za¡e. 



- Los avances en diversas áreas rolac1onndas con el proceso de 

aprend1za1e de una L2, como la ps1cologia. la pedagogia y otras áreas 

vanguardistas quo incluyen l.:is más roc1ontos tecnologías. han 

aportado en ar'\os recientes un cúmulo de 1nformac1ón no sólo en torno 

al proceso do aprcndl:?:DJC, sino también on relación a los efectos de 

d1ve1"sas variables. tanto 1nd1v1duales corno de conte,o:to. sobre el 

proceso de percepción. rocolecc1ón y proceso de 1nforrnac1on En los 

últimos años se h.-:in llevado a cabo varizidas 1nvcst1gac1onos sobro el 

proceso de aprcnd1ZDJC quo han arrOJ3do evidencia sooro nuevos 

factores rolovantcs al mcc...-:irnsmo de as1rndac1ón de concc1m1f.:ntos. así 

como para el me1or entend1rn1onto do los factores de ¡iprend1za;e que 

han sido determinados con antor1or1d:id S1 b10n en la decada p3sad.:i 

se reahzaron 1mport¡:¡ntes 1nvcst1gQc1onf"!s para la utll1z.ac1on con¡unta 

de test expe;-1mcntalcs pora la exploroc1on de aspectos como la 

personalidad, la mot1vac1ón. asi como do ostrateg1os y estilos de 

aprend1Z<JJe, - como en el caso de la Con11s1on del Scrv1c10 Público de 

Canadá y el Departamento de Defensa de E U /\ ~ no ha sido sino 

hasta finales do la década de los 80. que est.'.:l~ 1nvest1goc1ones han 

empezado a rendir frutos (ver siguiente secc1on) 

A pesar de que la validez de tos instrumentos para la evaluación de la 

aptitud linguistica de que se dispone en la actualidad ha sido 

demostrada ampliamente. es claro que existen áreas en donde e)(1ste 

margen para realizar me¡orías, o ampl:ar el rango de validez en la 

predicción del éxito en el proceso de aprend1za1e de una L2 

- Lo anterior se hace evidente cuando cons1deramos que en la medida 

en que las 1nvest1gac1ones han avanzado en las áreas relacionadas 

con el proceso de aprendizaje de una L2. las baterias estándar para la 

evaluación de la aptitud llnguist1ca, han permanecido prácticamente 

invariables desde hace cuatro décadas 



Las invost1gaciones o este respecto han tomado lug.:sr pnrnanamente 

en dos vertientes prmc1palos por un lado. los esfuerzos para la 

renovación o actuahzac16n do las batorias estándar para la evaluación 

de la aptitud ltnguist1ca. cuyo precursor ha sido el mismo Carroll (1990) 

y otros 1nvest1gadorcs. y por otro. la búsqueda de nuevos 1nstrurnentos 

que nos permitan. no solo cnsanch.'.:l.r nuestra concepción de la opt1tud 

hnguist1ca. sino tamb1ón la busqucd., e 1nvcst1ga'.::1ón de otras variables 

relevantes al proceso do aprend1za1e. a fin de crear baterias para la 

pred1cc1ón del éxito en la clase de lenguns Amb::is Sf'_!r<ln abordadas en 

las s1gu1entes seccroncs en torno a tos prosp~ctos sobre los estudios 

de aptitud 

Carncteristicas dt.•I n1ndd11 J.!encral dt.• la :1ptittul linJ,!iJÍ:o.tica 

Las diferentes b;;:itcrias de evaluación do la aptitud t1nquist1ca tuvieron un origen 

diverso, prop1c1;;ido pnncipalrnento por ta diferencia de los ob1et1vos de las 

instituciones que patrocinaron las mvcst1gac1ones. coma se ha visto con anterioridad 

en esto proyecto (Ver Cap 11 y 111} En un nivel general todas las 1nvest1gac1ones en 

el area partieron de analis1s completos de varw.bles asi como de diversas 

observaciones empiricas, pnra é1rr1bar a un modelo de !a aptitud l1nguist1ca en el cual 

pudieran basar las subsecuentes 1nvest1gac1cnes Aunque de rnonera estncta los 

diferentes modelos de la aptitud hnguist1ca presentan algunas discrepancias. el area 

de concordancia entre los diferentes proyectos en el área es 1mport<Jnte De hecho. 

gracias a esta co1nc1denc1a conceptual es pos1t::le hablar en un sentido amplio de un 

modelo general de la aptitud linguistica 

Como se ha mencionado con anteriondad. el surg1m1ento de modelos o esquemas 

de la aptitud hnguíst1ca. o habilidad general para el aprend1za1e de unn L.2. es 

resultado de vanos años de 1nvest1gac1ones y, en cierto sentido. constituye no solo 

un esfuerzo por concihar drferentes datos y observaciones en un ente teórico. sino 

también la necesidad de organizar una 1nfin1dad de 1nformac1ón en trozos más 



manejables Lo anterior prinopalmonte dobkio a que el proceso de descompos1c1ón 

de una habilidad general, como lo es la aptitud hngufshca. en una serie de 

·subhabilidades·, puodo ser una tarea potonc1<.1lmcnto abrumadora. y 

desgrac1adamonte fUlll en tórm1nos de mvest1gac1ón La taroa do los 1nvest1gadores 

en este sentido ha sido elaborar una cJasrf1cac1ón que no solo corresponda en la 

medida de lo posible a articular el cúmulo de hechos e 1nformac1on on el .'.'.'Jrcn. srno 

también a tac1litar ol mismo proceso do 1nvost1gac1ón 

Así. cuando Carral! propone un modelo do aptitud ling(;íst1c.n que incluye cuatro 

subhabilldades. no está proponiendo la ex1stenc1a de d1chns subhnbilrdados como 

entes separados. o como s1 éstas fueran 1'3s cuatro piezas dof rompecabezas de la 

aptitud, sino propone una forma de agrupación. con un carácter rnane1abfo y 

sign1ficat1vo. quo a su voz incluye un número no determinado do hab1hdados 

·menores· De hecho, la hab1f1dad do ~cod1f1cac1ón fonética· do Carroll, por e1emplo, 

puede ser considerada una hab1fld.-::id general y a su vez ser descompuesta o 

desintegrada en sus ·subhnb1l1dades'", asi. podemos agrupar a) la habilidad para 

d1scnminar sonidos flnguist1cos. b) la habilidad para asociar símbolos y sonidos. y e) 

Ja habilidad para recordar son.dos. baJO el rubro general de la ·habilidad de 

codrficación fonética· Así. el modelo ·general"' de la aptitud lrnguist1ca. el cual agrupa 

a todas las mveshgacmnes de la aptitud quo se conocen hasta el momento, está 

formado por las siguientes cuatro subhab1/1dades. o categorías de habilidades 

habilidades fonét1co-aud1t1vas, habilidades analit1co-gramat1cales, habilidades de 

memoria, y habilidades diversas 

Flahilidadc ... ·font...=ti<.·o-auditi1·as 

Las habilidades que están vinculadas de una u otra forma con la produccrón y 

recepción de sonidos, así como por su procesamiento l!ngüist1co Entre Jas 

subhabilidades que la integran se puede mencionar fa habilidad de discriminac1ón 

auditiva, la habilidad para reconocer patrones de sonidos y poderlos agrupar en 

unidades de signtficado, la capacidad para "mapear"" fonéticamente imágenes 
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auditivas. etc. En esta categoria también so incluyen habilidades orales o de 

pronunciación, como por ejemplo, la hab1l1dad para imitar sonidos desconocidos o 

imitar determinado acento o cadencia hngüist1cn 

l/abilidadeo.· analilicu-¡.:ra1natica/e • ..,· 

Las habilidades para descubrir patrones o reglas en una muestra do 1nfonnac16n 

lingüislica y poder aplicar tales lineamientos de manera efectiva; las reglas o 

patrones pueden ser de naturaleza s1ntáct,ca o morfológica Entre las subhab11idades 

que se agrupan en esta categoria goneral puede incluirse la habilidad para descubrir 

y utilizar las reglas gramat1c¡:iles de una lengua, a partir de vanas muestras. la 

capacidad para 1nfenr de manera efectiva los patrones sintácticos de oraciones. la 

habilidad para inferir el funcionamiento de determinada partícula o palabra, en 

función de sus partes o en función de la posición de dicho elemento en un con1unto 

de información hnguístlca. etc. 

llabiUdade..•; de memoria 

Las habilidades relacionadas con el almacenamiento, categorización y recuperación 

de datos e información hngüística. de una manera eficiente. En esta categoría se 

incluyen habihdades tales como la capacidad de un individuo de recordar palabras. 

establecer relaciones entre palabras y situaciones o cosas, la habilidad para utilizar 

eficientemente sinónimos y antónimos. y según evidencias varias, para la facilidad y 

articulación verbal. 

En este punto se agrupan a todas las habilidades que de una u otra forma han sido 

incluidas en algunas versiones de los test de aptitud lingüística, pero que no poseen 

un carácter general; tas "habilidades diversas", por tanto, son aquellas habilidades. 

características personales. o comportamientos, que a la luz de algunas 

investigaciones, han mostrado algún grado de relevancia en el esquema general de 
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aptitud lingüística y que han sido consideradas en las baterías de evaluación 

estándares. En esta categoría sobresalen: a) Ja habilidad para manejar un amplio 

vocabulario (según estudios de Pimsleur la capacidad verbal en este sentido se 

correlaciona de manera sólida con Ja habilidad para aprender una L2). b) la 

inteligencia general (considerada en algunas versiones del DLAB, y realizada en el 

PLAB a través del subtest ·Grades ín majorsubjectS"). 

Luego de Ja aparición de las principales pruebas para fa evaluación de fa aptitud 

lingüística en la década de Jos 60 y 70, el área observó un creciente desinterés por 

parte de la comunidad de investigadores; durante más de una década los estudios 

sobre el área se concentraron en profundizar en las relaciones que dichas 

herramientas de investigación tenían con otras pruebas experimentales sobre alguno 

de los factores de aprendizaje, en Jugar de avanzar en nuestro conocimiento de Ja 

aptitud lingüística y el proceso de aprendizaje. De hecho, existe un período de casi 

una década durante el cual prácticamente ·no se hizo nada• en el área de fa aptitud 

lingüística; tal estancamiento de la investigación puede atribuirse a varios factores. 

entre los que destacan las imposibilidad en aquellos momentos de resolver los 

problemas conces:-tuales del área, la tarta de interés ·Y por lo tanto patrocinio- de 

instituciones y fundaciones en el campo de la aptitud, y la aparente imposibilidad de 

mejorar el desempel\o de las baterías de evaluación de la aptitud, las cuales habian 

mostrado t11 nlvet de validez considerable. 

Sin embargo. a principios de la década de los 80, producto de varios factores tanto 

académicos como propios de la vida político-económica de E.U.A., Jos estudios en el 

área ocuparon una vez más la atención de una buena parte de los estudiosos en 

lingüística aplicada. Si bien algunas de Jos factores que se consideran como 

respon.-bles del estancamiento de investigación en el campo de la aptitud 

ling:üistica aún constituyen un problema. dUTante el primer lustro de fa década de los 

80. to. estudios sobra la aptitud se multiplicaron y numerosas investigaciones, tanto 
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en el sector público como en el privado, diversas 1nslltuc1ones patrocinaron estudios 

en el área En el C...'lSO pUbllco, el gobierno do E U A a través do sus agencias 

pnnc1palmente del soctor de la defensa. mostró un croc1ento mterós en ol área de la 

aptitud llnguist1ca y la pred1cc1ón del óx1to en el aprendizn¡o de una L2. s1tuac1ón quo 

atribuye a tres factores princ1palc!:; a) 1¡1 necesidad do con!<"lr con nuevos 

1nstrun\ontos p:ua lil eva\uac1on do la apt.tud. tJ) t.1 necesidad de un plan de 

1nveslignc1on s1sto1nát1co centrado nn me¡orar los proccd:n11entos do ovnlu.:tc1ón do la 

aptitud lu1guist1ca actualos. y e) ta necesidad do reol1zar una revisión cu1dndosa do la 

aphcac1ón do lils medidas de la aptitud en el gobierno y en la profesión de 

enseñanza de lengu;:is en general 

(~onft.•rt.•nci:t lnlcract.·nci;is sohn.· 1.cngunjc 

En la pr1m<lvora de 198/ la Confcronc1a lnteragenc1as sobre Lengua1c {lnteragency 

Language Roundtablo. ILR). organismo gubernamental que agrupa los 

representantes do todas las agencias of1c1ales mvolucrad.as. vinculadas o 

interesadas en el entrenan11ento ltnguísttco. analizó la necesidad do croar un nuevo 

proyecto de gran alcance sobre In evaluación d.e la <'.1pt1tud p<:lra el aprend1z.a¡e de 

una L2. Esta d1scus1on de alto nivel derivo en la celcbrac1ón de una sesión especiar 

sobre aptitud llngyist1c..'"1 en la conferencia preparatoria de l1ngu1stas. con vistas a la 

celebración de la Mesa Redonda sobre Longua¡e y L1nguíst1ca de la Un1vers1dad de 

Georgetown 

Dado el alto nivel de interés mostrado durante estos encuentros de académicos e 

investigadores. la ILR dec1d16 patrocinar una conferencia especial sobre aptitud 

lingüistica y su evaluación (P.arry y Stansf1eld, 1990) Durante estos encuentros, los 

académicos e investigadores reconocieron la necesidad de elaborar nuevos 

instrumentos de evaluación, capaces de determinar la aptrtud l1nguistrcn de una 

manera más precisa y completa de lo que se logra en la actualidad Tales 

observaciones se basaron en el hecho de que los instrumentos estándar para la 

evaluación de la aptitud lingúísttca son muy antiguos 



( ... ) Sorne w1dely used mstrurnonts are beCorning out of date; for examplo, the 

Modorn Languaga Apt1tudo Tost (MLA n WiJS developed and vaftdated tn the late 

19SO"s. and the Dofens~ L·wguagu Aptttudo Battery tDLABJ. m the early 1970's 

Smce then. hnowledgo of thu hunHJn loarn1ng procoss and tho ob¡ect1vos and 

rnethods ol language tra1nmg hJvo changod cons1dorilbfy Tho oidor ~1pt1tudo 

rneasuros do not tal.a 1nta account new rn:;.1ghts mvealod by congnrt1vo 

psycholog1sts 1nto the hun1an loammg procos.5 1n gon~TLJI. and tho language 

/eJm1ng procoss in particular. Tho timo has como ro rotfJ1nk tho .vholo not1on of 

what constitutes an -apt1tudo- to loam fom1gn language$ (Parry y St::Jnsficld, 

1990.3) 

Sin embargo, es necesario sof'\alar que el interés dol gobierno de E U A en el área 

de la aptitud linguistica no fue casual, rn producto únicamente dol interés académico. 

sino también resultado de la agravnc1on paulatina de vanos problemas a u-rl nivel 

general, entre los que destacan. o) la esc.::isez de poliglotas para el sector militar y 

de 1ntehgenc1a, b) el prcx1mo retiro de casi el 80°/a de los expertos sobre lengua1e y 

políglotas m11ttares (al llegar sus fechas de retiro en los próximos años). y e} la 

reducción paulatina de los recursos fiscales de las 1nst1tuc1ones armadas y de 

inteligencia Estcis factores hacen que los instrumentos para la evaluación de la 

aptitud 11ngüíst1ca se hayan convertido en proyectos pnontanos del gobierno de EUA 

El Simposio sobre In E"·uluación di."" la Aptitud Linl-!üística 

El Simposio sobre la Evaluación de la Aptitud Linguistica se llevó a e.abo del 14 al 16 

de septiembre de 1988 en el Instituto del Servicio Exterior {FSI) de la Escuela de 

Idiomas de Arlington (ALS), Virginia. Los fondos para la celebración de este 

encuentro prov1n1eron de la Agencia Central de Inteligencia (CIA), el Instituto de 

Idiomas de la Defensa {OLI}. la Agencia Federal de lnvest1gac1ón (FBI), la Agencia 

de Seguridad Nacional (NSA). y el Departamento de Educación El Centro de 

Lingüística Aplicada (CAL) estuvo encargado de la planeac16n del evento, al tiempo 
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que el comité organizador estuvo 1ntogrado por T S Parry (CIA), Medelino Ehrman 

(FSI), J.R.Ch1ld (Depar1amonto do ta Defensa). C.W.St.ansfiold (CAL), y O M.Kenyon 

(CAL). 

Tendencia!\ de in'"·eslÍ)!ación 

Durante las cclebr;-ic1ón dol S1mpos10 sobro la Evillunc16n de la Aptitud L1nguist1ca 

fue posible observar una gran variedad de traba1os en el élrea, no sólo en lo 

concerniente a las 1nvest1gac1ones sobre la aptitud ilnguist1ca, sino adem<ls en 

relación a las apllcac1ones actuales de los instrumentos evaluatonos de la ::lpt1tud y 

de áreas relacionadas $1 bien virtualmente en su totnltdad los 1nvesttg¿idores y 

estudiosos asistentes so mostraron a favor de una rev1s16n cuidadosa y exhaust1vn 

de las actuales baterías estándar - Carral! se mostró renuente a aceptar que las 

baterias de evaluación. espec1nlrnente el MLAT estñn alcanzando su grado de 

obsolescenc1a- no fue posible 1dont1f1car claramente unQ postura def1n1da general En 

términos amplios, los investigadores asistentes apoyaron la idea de buscar medios 

mas eficientes para seleccionar a aquellos candidatos con la mejor aptitud para 

aprender una L2. a fin de obtener un<J product1v1dad máxima de los recursos 

canalizados al entrenamiento l1nguístico Para lograr lo antenor. los estud1osos 

reconocieron la n~ces1dad de medidas de aptitud linguistica más sof1st1cadas de las 

que se cuenta actu<J\mente En este sentido, la habilidad para 1dent1f1car a los 

estudiantes potencialmente exitosos tendrá que ser adaptada para tomar en cuenta 

los s1gu1entes factores a) el 1d1oma a .:iprendcrse, b) las habilidades hnguíst1cas que 

se busca desarrollar (1 e . listenrng, speak1ng, read1ng, wrat1ng). e) el nivel de 

competencia (proficiency) que desea alcanzarse, y d) las s1tuac1ones y tareas para 

que serán utilizadas las habilidades a ser aprendidas 

Pese a la d1vergenc1a entre 1nvest1gadores, es posible identificar tres vertientes do 

investigación que empiezan a tomar forma en diversas instrtuciones oficiales; s1 bien 

una buena parte de los logros alcanzados durante la serie de conferencias sobre 

aptitud hngüíst1ca han sido catalogados como "clasrflcados", y en consecuencia no 
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están disponibles para el pUbhco. podomos osbozar tres rutas do 1nvost1gación 

importantes. 1) el meJorammnto y aciuahzac1ón de los 1nstrumontos de ovaluac1ón de 

la aptitud hnguíst1ca; 2) la exp;;:ms16n del concopto de apMud l1nguíst1ca. y 3) la 

1dent1f1cac1ón de factores diversos a los cons1dorndo~ dontro del nsquomn de la 

aptitud linguíst1ca, que muestren un factor prud1ct1vo del ox1to del proceso de 

aprcnd1:;:aJ1:~ de una L2 

S1 bien esta clas1f1cac16n correspondo en gran m~d1da al estado aciual do la 

1n11est1gac1ón del nren, e~ pH~c1so scr.,.1nl<:1r que estns -1endenc1asR no están 

completamente del1m1tadas n1 so han con~ol1d.:ido corno caminos do 1nvostigac1ón 

propiamente dichos. do hecho, vanas 1nstrtuc1oncs o 1nvcsl1gadores en sus estudios 

abordan vanos de los aspectos contenidos en esta categor1zac1ón do tondenc1.:1s 

El me1oram1ento y actuallzac1ón de los instrumentos para la evaluación de la aptitud 

lingüística es una de las tendencias de 1nvestrgac1ón en la actualidad. s1 bien en 

algunos casos los investigadores no están del todo convencidos de quo sea posible 

mejorar de manera dramática las actualos herramientas para la evaluación de la 

aptitud lingüística .-corno el caso de Carroll (1990)- on general existe acuerdo en que 

el estado de la c1onc1a linguístrca, así como de áreas íntimamente relacronadas. ha 

evolucionado de manera cons1dcrable desde la elaboración y pilotaje del "'1LAT o el 

PLAB. Lo anterior es en esencia el argumento m.ó.s sólido en favor de la rev1s16n 

profunda de lñS actuales pruebas do la aptitud lingúist1ca en la actualidad sabemos 

mucho más del proceso de aprend1za1e y de los factores que lo afectan. así como de 

los procesos tanto internos como externos del su1eto que tienen que ver con el á.rea. 

s1tuac1ón que debe reflejarse igualmente en los oxámenes de aptitud 

No obstante, en n1ngUn caso existen propuestas de fondo para el mejoramiento 

significativo de los test de aptitud, do manera general. las propuestas de J B.Carroll, 

son las más interesantes_ A continuación se presentan de forma esquemática 
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algunos de los puntos más importantes quo actualmente so analizan en el marco de 

esta tendencia de 1nvest1gac1ón 

Existen algunos defectos menores que se han descubierto en el Test Moderno de 

Aptitud L1nguíst1ca. pnnc1palmente ostas anomalias tienen que ver con secciones del 

instrumento que no han funcionado adecuadamente Por e1emplo. en Ja sección de 

aprendizaje de números (ML.A T1 Numbor Learn1ng). se ha detectado una 

co1ncidenc1a desafortunada entre los números a aprender, y sus nombres. si esta 

sección se examina con atención, so detectará una correspondencia entre los 

números y el orden affabt.?t1co en el que se presentan sus nombres Por otro lado, la 

segunda sección (MLAT2 Phonet1c Scnpt) regularmente presenta una desviación 

estadist1ca negativa. hocho que sugiero que el examen os demasiado fácrl para la 

mayoría de los examinados y. por lo tanto carece del suf1c1ento poder d1scr1minatono 

en fas altos niveles do habilidad As1mrsmo. ras 1nstrucc1onos de fa parte tres 

(MLAT3: Spe//mg Clues) no son lo suf1c1entemente claras para algunas personas en 

el sentido de que no enfatizan de manera apropiada la naturaleza de la sección un 

test de velocidad 

Según Carroll. oJ aumento considerable de nuestra capacidad para entender los 

procesos de aprendizaje de una L2 en el ser humano. durante los últimos 30 ar"ios. 

no ha contribuido a Ja identrficación o creación do nuevos esquemas de la aptitud 

lingüistica. De hecho, Carroll afirma que el modelo básico de la aptitud, integrado por 

cuatro subhabilidades básicas -phonetic cod1ng, grammatJcal sens1t1vity, memory, 

inductive language Jearning- debe contrnuar siendo el mismo No obstante, Carral 

concede que la investigación ha contribuido ar refinamiento de las definiciones de 

estas subhabilidades. En este sentido, Carroll expresa apoyo a la idea de que la 

habilidad de codificación fonética. la cual está intimamente relac1onad<:1 con las 

habiUdades audiUvas del ser humano. debe estudiarse más a tondo, dado que 

reconoce que fas pruebas del ML.AT en este sentido son incapaces de d1terenc1ar 
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entre la habilidad de cod1ficac16n fonética -una habilidad primariamente de carácter 

cognosc1t1vo-. de la habilidad aud1t1va estrictamente concebida. Según Carroll. una 

baja cahficac1ón en el área de cod1f1cnc1ón fonetica puedo ser resultado de una ba1a 

capacidad aud1t1va. o incluso de alguna enfermedad o nnornalia audrt1vn. producto 

de un problema o defecto físico del oido dol SUJcto. mils que a una ba¡a hab1fldad 

cognosc1t1va Al respecto. Carroll se muestra on favor do mejores 1nstrurnontos o 

pruebas alternativas que sean capaces de determinar lól C.-""lusa del pobre 

desempeño en esta élroa por parto do un alumno 

Aunque las aseverac1onos del ~padre de los test do aptitud~ p.::uecen algo drásticas. 

una cosa es cierta desdo el inicio de las 1nvostigac1ones do la aptitud hasta la fecha, 

el mecanismo do estudio y ovalu<Jc1ón de la aptitud ha permanocrdo prácticamente 

sin cambios. Se empieza con una 1nvest1gac1ón específica y se culmina con la 

creación de un modelo de la aptitud en donde se basan los tests de evaluación No 

obstante, lo anterior no necesariamente os ov1donc1n do que el concopto ha llegado 

a su máximo potencial. sino más bien refleja las llm1tac1ones de las actuales 

metodologias y técnicas de 1nvest1gac1ón 

En este contexto, Carroll presenta un catálogo bastante interesante y específico en 

torno a posibles· mod1ficaciones y me1orios a las pruebas y al esquema de 

habilidades integradoras de la aptitud linguistica. No obstante su carácter altamente 

especifico escapa los alcances de esta obra. Para una explicación completa, vea el 

articulo de Carroll. incluido en Parry y Stansfield (1990:11-29). Por últi:no. Carroll 

presenta un ampho catálogo de habilidades cognoscitivas que considera deberán 

estudiarse a fondo, a fin do determinar su relación con el proceso de aprendizaje de 

una L2 o, en su caso, con la aptitud lingüística Entre las habihdades que menciona 

el investigador se encuentran la habilidad do fluidez verbal y la capacidad paa el 

manejo de un vocabulario ampho. 
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Expan.,;hjn del L·11nc1..•pto J,· Aptitud l.in;.:üúth·u. 

Por otro lado. existe l.:i corncnto de estudio cnc.o:.1rn1nada a la 1nvest1go:ic1ón y rev1s1ón 

del concepto do aptitud llnguist1c.."J, quo tieno corno ob1cto la expansión do nuestro 

conoc1miento, no sólo do las rolac1oncs quo gu;-irdan los componentes do la aptitud 

con el proceso do .nprend1zu10 do un<J L2. sino tamb1cn y do m<lncra más 1mportanto. 

con el fin de rccab<lr la 1nforrnoc1ón quo perrn1fa elabornr un modelo mó5 comploto 

de concepto de aptitud que !>ea c.:ipnz do 1n:egr;:ir los avances de la psicologia y 

otras áreas afinos, y quo a la voz. contr1blJya deo rnanern notablo o cf1c1cntor los 

actuales instrumentos do ev.::iluacron y, en forma especif1~. los procedun1entos do 

pred1cc1ón del éxito en l.::i clase do tcnguus E::std tcndenc1;i do invest1gac1ón puede a 

su vez d1v1dirse en dos enfoquHs do estudio pnnc1palcs a) tns inv~st1gac1oncs que 

buscan expandir el actunl modelo de nptrtud l1nqu1st1ca. a r1n do 1nciurr otros aspectos 

cognosc1t1vos que h.:in rnostradQ ser rete .... Qntes en ül proceso d0 nprendizaie. y b) los 

estudios que no lim:tun su n!enc1ón ni concepto e_!-. . .- <-117t1tud lingu1 st1(:.¿], incluso cuando 

éste es perc1b1do de una manera ·amplia· 11n reJ¡ic16n a !üs 1r.vcstrgilc1onos de los 

af\os 60 y 70, sino que además 1ntentnn 1deritrf1C<:lr otras var1.::1blf~s 1nd1v1duales 

importantes en el proceso do aprendrza;e y que. en consecucnc1n. posean un valor 

predictivo del éxito en liJ clase de lcngu<3s L.:i p:-1mer.:..i tendenc1n de 1n·Jest1gac1ón 

será analizada en este apnrtndo. mientra~ que l:i c~r.:i sera desarrollada en la 

siguiente sección. s1 bien ambas ver11entos est;:ln rnt;m<irnente retac1onad.:is. su 

divergencia pnnc1p<ll en cuanto a la conccpeton de la aptitud l1nguíst1ca -tema que 

nos ocupa- hace entend1ble su rev1srón en forma sepnra-.:!.:i 

De manera general. la pnmera corr1cnt(! de estudios pnr1c de l<:i idea de que el 

modelo funcional y general de npt1tud que le subyace a tos princip.alos baterías de 

evaluación actuales carece de la ·umphtud- teórica neces<Jr1a para fomentar la 

1nvest1gac1ón, y de manera mas notoria. es 1nc.:ipaz do func1on:::ir cuando se lo 

enfrenta a los nuevos doscubnm1cntos de ciencias relacionadas en el área 

cognosc1t1va En el últ1mo cuarto del siglo XX. en el campo de la ps1cologia se ha 

observado lo que podria catalogarse como una 4 rev0Juc1on cognosc1t1va· (Baars 
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1986). el principal ofecto do esto fonómeno ha sido amplmr los honzontos de las 

invesllgactenos en el aroa, il fin do no estar hrn1tados por un esquema operativo 

basado en rolac1onus estimulo-respuesta. o sustentado~ únrcamente en 

propos1c1ones conduct1stas Los trabo:tJOS nias roprosontnl1vos en esta cornento 

provienen de las 1n11est1gadoras Rebecca L Oxford ( 1990) sobro la rülac1ón entre 

los estilos y estrategias do ilprond1ZaJO con la aptitud. y Madel1ne Ehrmun ( 1990) en 

torno al papo! de los tipos do person;:il!dad en el proceso de aprcnd1z0Je 

Si bien estas 1nvest1gac1ones vanguardistas cont1Pnen v;iflo5 nspectos importantes 

que las hncon d1fnronte5 una de otra 1)5 preciso ser1olar qun Jos campos de 

co1nc1denc1a son 1n1portantos Aunque élun no es del todo cl.Jro r:¡uL~ c<imrno tomarán 

las 1nvest1gac1ones en esta arca. ;Jctualmento 1~s posible prpsen~nr de manera 

esquernáf1c;::} los puntos m.-:'is 1nlportilntes de esta corriente de 1nve~t1gQc1ón 

Las estrategias y estilos de arrond1ZilJe han sido ob1cto de una arnplia gnma de 

1nvest1gac1ones a partir del lJlt1mo cuarto dnl s XX. pnncrpalrnente ~ fo que se ha 

dado en cafrf1~r corno lil revoluc1on -cognosc1t1va- de !a ps1co!ogi<.1 y áreas 

relacionadas Sr bien en Ja actualidad no existe una cornonte de 1nvestrg<ic1ón únrca. 

es preciso señalar que los avances en este e.ampo han apon.ado mucha 1nforrnac1on 

valiosa en torno al procoso de aprend1zn1e de una L2, y do rnunor.J p.:irticulQr. en 

torno al tunc1onarn1ento interno del su1eto cuando éste so enfronta u un;:i tarea de 

aprend1za1e especifica El estudio do /as estrategias y estilos de aprondiza¡e. como 

se ha mencionado con anterioridad. aseme1a un mosaico de teorías y obscrvac1ones 

que todavía en la actuahdad C3rece de un sistema clnro, sin embargo, el motor 

pnnc1pal de estas 1nvost1gac1ones generalmente ha sido /a concepción cada vez más 

general!zada de que los esquemas de la aptitud flnguist1ca son demasiado 

estrechos. 
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En este sentido. las mvosttgac1oncs en el arca do los e:::¿t1los y estrategias de 

aprend1zn10 reahzados por vanos investigadores. y do manera sobresaliente por las 

hngu1stas Oxford y Ehrman. han abierto nuovos horizontes para el estudio de la 

aptitud linguistica 

S1 bien no es fácil encontrar una ruta do 1nvcst1gac1ón clara, los estudios sobre las 

estilos y estratog1as do aprcnd1ZaJC parecen sugerir que las habilidades 

consideradas en el esquema general do la aptitud ltngüíst1ca no son los Un1cos 

factores relevantes en el proceso do oprend1za10 de uno L2 De manera mñs clara, 

los estudios de R Oxford. {1988. 1990) muestran que las llamadas estratog1as y 

estilos de aprend1ZilJO son pos1blos componentes, o ni menr:>s factores inlunarr.ente 

relacionados. con la aptitud l1nguist1~-i. y por lo tanto. poseen un valor pred1ct1vo 

importante El oslilo de aprondtza¡o const1tuy·e el coniunto de c..1racterist1cas potentes 

e inherentes do! 1nd1v1duo relacionadas con l<"l maneril en qu~ el su1oto prefiero 

aprender o J1d1ar con nueva información. ol estilo de aprcnd1za1e contiene muchos 

elementos do tipo cognoscit1vo. soc1ul y afectivo 

Por otro lado, las estrategias de aprend1za;o son pfoced1m1entos o acciones que 

toma el su1eto para reforzar o afinnzar algún aspecto de su aprcnd1zajff el acceso. 

almacenamiento, recuperación. y uso do 1nformac1ón (Rigney. 1970: op c1t por 

Oxford 1990·70) Las estrategias de aprend1za¡o pueden clasrficarse en seis 

categorias. según la taxonomía do Oxford a) estrategias de memoria, b) estrategias 

cognosc1t1vas, c) estrategias de compensac1én, d} estrategias metacognosc1t1vas, e) 

estrategias afectivas, y f) estrategias sociales. S1 bien es claro que estas 

clastficaciones no pueden ser tajantes y que oxtsto un alto grado de traslape entre 

las diversas categorías, este modelo de las estrategias de aprend1za1e constituye 

actualmente por mucho el mas aceptado par los investigadores 

Aunque no es del todo claro para los investigadores la relación de tas estrategias de 

aprendizaje con el desempeño escolar en la clase de lenguas. evidencia recabada 

sugiere que muchas do las estrategias de aprend1za1e. especialmente aquellas 



agrupadas en la cntegorin do estrategias cognosc1t1vas. constituyen una parte muy 

importante dol proceso cognosc1trvo del sor humano. y de hecho. existen estudios 

que sug1oren quo detonn1nado grupo do estratog1as deben sor conceptos 

subordinados a la aptitud hnguíst1ca Asi, los estudios de Oxford y Ehrman sugieren 

que los estilos de aprend1ZaJO. por lo monos aquellas d1mons1ones quo son do 

naturaleza cognosc1t1va. deben incluirse en el concepto do aptitud l1nguíst1ca. aunque 

las 1nvest1gac1ones no han estudrado n fondo ostn pos1b1lld<id. f!)(lste Qvrr1enc1a de 

que algunos estilos de aprendtZaJe detorn11nado. so correlacionan ampl1.amontc con 

la aptitud l1nguist1ca Do hecho, sogUn 1nvostrgoc::1onos t1o Parry, los su¡etos que 

muestran una nlta aptitud hnguist1ca, generalrnonto son aquellos que fueron 

catalogados como del tipo "agudo·, "f1eld 1ndepcndent~. y ·precisos· 

Como se puede observar. aún no existe suf1c1onto 1ntorn1Qc1ón en eSfP cnmpo de 

rnvest1gac1on para upoyar aseveraciones má5 dcf1nrdas. sin embargo. una cosa es 

clara conforme se 1nvcst1gn m.:ls el proceso do aprondrza10. es m::'ls cl<'.lro que ol 

concepto y modelo de aptitud iln9uist1ca así como las herramientas que so han 

creado para medirla, t~an sido definidas de una manor:::i muy rostnctiva. ill enfocarse 

pnmanamente al estudio de los aspectos puramente cognosc1t1vos del proceso de 

aprend1za1e 

Considerando esta conceptualtzac1ón cognosc1t1va de la aptitud. es entend1ble que 

los investigadores no se hayan aventurado a estudiar las relaciones entre la aptitud y 

los aspectos que no necesariamente son de carácter puramente cognosc1t1vo de los 

estilos y estrategias de aprendizaje 

E.. .. ·1udio ... - inrportan/1.· ... · 

Los aspectos que más se han estudiado en esta vertiente de investigación tienen 

que ver con las estrategias y estilos de aprend1za1e; si bien el número de estudios 

que se llevan a cabo en esta área es importante. es posible agrupar tales proyectos 

en tres categorias principales: las investigaciones sobre la dicotomia field 



independence/dcpendenco FO/FI (estilos de aprondizaje, ver Cap. 1). los estudios 

sobre una de las d1mens1oncs do los estilos do aprend,za1e: la 

competencia/cooperac1ón CO/CO, y la reflox1ón/1mpulsiv1dad RE/IM 

Ilustración 18: La" c"tratc,::ia'.'I coJ.:nosdth•a"· "r,:l1n rl 1noclrlo dr Oi:íord 

Cognitiva 
Strategies 

1 Practlcing 

Recelvfng 
.and sendlng 
messag:es 

Analyzing 
and 
roasoning 

Creating 
structure ror 
inpuUoutput 

1-

1.·Rcpcaling 

2 ·Formany prac11cina w1th !.oundc_; nnd alphabet5 

3 -Recogn1z1ng and us1ng fOf"TTlula~ and pattems 

~ ·Recon1tnmno 

5. Prnct1cmq nalurah'.'.flc.any 

1 -Gcttma lfH'' tdtHI qu1c..._ly 

2 -U~tn'} res.ource'> for rt>cc1V1ng and o;.end1na 
rncssnocs 

1.-Rt•a•.arunn dt•lhJcir'ol"('"fy 

1 ·Stn.JctUrt.,-d \,,flCWln(I 

2 -Analyz1ng exprt;assions 

3 -Analyzmg c:.ontra~llvcly 

~ • Tro1nsl."lt1ng 

S. Transfrrnno 

1 ·Takmg notes 

2 ·Summanz1ng 

3 ·Htghhghtmg 

(Parry y Stansfield. 1990. 1 09) 

De estos tres aspectos. el binomio FO/FI ha sido el más estudiado. lográndose 

descubrir un número importante de d1mcns10nes relac1on::ldas procesamiento 

analitico-global, hem1sfencidad cerebrnl. las dimensiones de Kolb y la tolerancia por 

la ambigüedad. 
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• Procesamiento ana!l/lco..global Una de las dimensiones consideradas en Jos 

estudios sobre la d1coromi;i Fl/FO, en general, Jos Individuos que muestran un 

enfoque analit1co per?oneccn la nxttemo f:'1eJd Jndepondent. mientras que las 

personas que utilizan un acercamiento global pertenecen al área del F1eld 

Dependent 

Aunque falta rnucho por 1nvust1gar en esta área. los descubrirn1entos preliminares 

dan ev1denc1.:i para sustentar la asoveración que las personas con un enfoque 

analit1co regufarrnenr~ <Jpr0nden una L2 con más f;.ic1/1dad quo los su1etos con una 

estrucrura cognosc1fl\;a globul No obstonte. f~sro d1forenc1a do ¿¡provechamiento 

sólo parece ser val1d.:l en las pruneras otap..:.ls del proceso dú ilprond1za1e. dado 

que postenorn1ento, ambos t~s!1/os t1endon a Pqt11l1brarso 

vanguardista de fas esrud1os de la esfer;-i cognosc1f1va que hn rec1b1do un 

renovad'o impulso u c.wusa do las m.-Js rec1entAs tccnologí.ns que hacen posible 

prácticamente .. observar~ fJ/ cerL'bro hum<:lno en funcronam1cn!o y quP. ha 

demostrado quo la dorT11nanc1a Ct.nebral -la tendencia do una persona a uff/1z.::ir 

con mayor frecuencia uno du su$ hen11sfenos cerebrales- se relac1onn 

estrechamente con el tipo cognosc1t1vo del 1nd1v1duo. y osto .u su ve::::. con su 

hab1hdad para aprender una l2 Con antef/ondad se pensabéJ que el hem1sfeno 

1zqu1erdo ora el lugar en dando so procesaba fa 1nformnc1ón verb~l, n1rentras quo 

el hemisferio derecho era el lugar en dando las 1milgoncs vrsuates y espacio/es 

eran procesadas 

En /a actualidad so sabc que .umbos hem1sfenos procesan mformac1on /1nguíst1ca 

pese a que lo hacen de diferentes maneras el hemisferio 1zqurerdo parece 

procesar el /engua1e por mcdm del análisis y la abstracción, mientras que el 

hem1sfeno derecho apnrentümente reconoce las palabras coma pntrones visunles 

o auditivos a través de un sistema de reconoc1m1ento de formas trpo gestalt 



• Las d1mons1ones de Kolb Lns d1mons1ones cognosc1tiv.as do Kofb -observación 

retlect1va (ver) vs cxpcrnncnt.ac1ón activa (hacer), expenenC1.;:J concreta (sentir) 

vs concoptuallzac1ón nbstractn (pcnsnr)w pertenecen al Inventario de ost1fos de 

aprendiza¡e de Kolb Los estudios do Kolb han mostrado gran corrolac1ón con las 

baterías de anáfls1s do los estilos de aprcndzza¡o, y en general con el aprend1za¡e 

de una L2 por p;irtc do a/urnnos menores de 12 ar"ios (ver O)(ford. en Parr,.· y 

St<:lnsf1cld. 1990 85) 

• Tolerancia por la amb1gueda;J S1 b1(:n l.:i m<lyoriil de los 1nvc5t1godorc5 considcrnn 

la tofernncra por la nnH::i?guedad como uno de los componentes del estilo de 

aprcnd1z.a1e. existen olguno5 estudios quo /<:J consideran como una do las 

variables afectivas. especif•camontc de person.:il1dad On cu\:1/quicr forma, la 

toferancra por In ambrgued.::1d ha mostrado ser un.:J varr.:Jb!e rrnportante con un 

amplio varar predrct1·.10 Pn el procPso de ;iprcnd1;;:::.:JJC do una L:? (N<Jrm<:Jn Frohlrch 

y Todesco. 1975, Rc1ss. 1991. 1985. Rubrn y Thompson. 1982> En Jos estudios 

de Na1rnan, FrohJrch. Stern y Todesco ( 1978) se cornprobo qur> la tolcrancr..:i por la 

amb1guedad es uno de los factores que predicen con mayor í"lrec1s1an el éxito en 

el salón de e/aso. de la m1smu forma. otros estudios han domostr.:Jdo que los 

alumnos con un alto grado de to!oranc1.:i por lil nmbrguodnd c-rnn los cs!ud1.::1ntes 

con mayor éxito en Ju cf.:JSD de 1d1ornas y en o/ mane¡o dn tare;:i5 lrnguist1cas 

especificas Por su par1e. los estudios de Ehrman y Odord (1989) comprobaron 

que los 1nd1v1duos -r1eld-rndopcnd~n1· y con un.:l mure.o.da tolerancia por las 

situaciones ambiguas. con regularidad son los su1e!os que alcanzan un alto 

dominio (prof1c1ency) llnguist1co y compctcncr.:i gram.'.ltrcal. as• como una 

desarrollada habilidad aud1t1va 

fdenrificaci1ín dt." factores dh·~rso~ a lu :..1pritud lingüística 

La última vertiente do 1nvest1gac1ón en el campo de la aptitud se concentra 

mayormente en el estudio del proceso de aprendi.;:u;e a través de un marco muy 

amplio; s1 bien much<Js 1nvesl1gac1ones del área sugreren que la aptitud es la vanable 



de aprend1za1e con mayor valor prcd1ctavo. es claro quo esta observación en gran 

medida responde al tipo de procedimientos que se han ullllzodo on su estudio y 

validactón (ver atrás caracteristicas goneralos de la aptitud hnguíslica) Conforme 

aprendemos más del proceso de aprondiza¡c de un¡i L2, es miis evidente que un 

modelo basado Unicamento en los aspectos cognosc1t1vos no puode ser lo 

suficientemente preciso como para responder a las nuevas 1nvest1gac1onos en el 

área Así, los estudiosos de la n1atena han empozado a denunciar lo que consideran 

como el ·sesgo cognosc1t1voR de los estudios de aptitud, como un lastre teórico que 

no ha dejado avanzar las mvest1gac1ones, y por onde, quo ha 1mpedrdo la creación 

de me1oras baterías para la pred1cc1ón del é.x1to en of aprond1Z<JJO do uno. L2 (Parry y 

Stansfield. 1990 6) 

Durante el s1mpos10 sobre el estudio y la evatunc1ón do la aptitud lmguíst1ca, un 

número considerable de ostud1osos rechazó el término do evaluación de la ·aptitud 

ltngüistica'", debido a sus connotaciones restnct1vamente cognosc1t1vas Este soctor 

de estudiosos -los cuales en su mayoría realizan 1nvest1gacrones con un enfoque 

primariamente centrado en Ja tercera tendencia de estudios- se mostró en favor de 

una terminologia más ·incluyente· y ampha. como el ·anál1s1s de las vanables con 

valor pred1ct1vo del éxito en el proceso de aprend1za1e de una L7. Lo antenor. 

además de demostrar que el estudio de la aptitud linguistica se está transformando. 

es clara evidencia de esta tercera ruta de 1nvest1gac1ón. Según un buen numero de 

académicos, la mod1ficac1ón del ténn1no '"aptitud hnguist1C4:3'". permitirá un mayor 

balance teórico y contribuirá a favorecer la invest1gac16n en el área al facilitar la 

inclusión de una ampha gama de factores con gran potencial predictivo. factores 

cognoscitivos, afectivos y sociales, tates como las características atitud1nales. 

motivacionales, de personalidad, y variables demográficas (sexo. edad, experrenc1a. 

etnic1dad, etc.), asi como estrategias y estrlos de aprendizaje Asi. la tercera 

vertiente de investigación se ha concentrado pnncrpalmente en ta búsqueda y 

análisis de variables de aprendizaje que muestren un valor pred1ct1vo relevante en el 

proceso de aprendizaje de una L2, en lugar de concentrarse en aspectos 

únicamente de tipo cognoscitrvo. los cuales se asocian fuertemente con la aptitud 

/(1:co11.udcrando la apritucl .. * llt. 



lingOistica Dado el estado actual do las 1nvost1gacionos. no os dol todo clnro si oste 

camino de investigación on realidad esta ·abandonnndoM el ñrea que 

trad1cionalmonte so ha considerado la aptitud flnguist1ca, pnrn abordar otras 

variables. o si. por el contrario derivará on el ensancham1ento del concepto do la 

aptitud linguíst1ca, como puodo v1sun1tzarse la segundn tendencia do 

investigación estudiada S1 bien en tórm1nos prac11cos el camino que lomarnn las 

investig.nc1onos on ol futuro no es de mucho 1rr1portanc1a (los test do aptitud -o como 

sea quo se les dcnom1ne posteriormento- scguir.ón srendo utilizados en maneras 

muy similares a las actuales). cabo scH'íal~::u quo ~~n !f·~rrn1nns de 1nvost1gac1ón 

hngüist1co, el futuro de las nctualos 1endonc1as de 1nvest1gac1ón sera determinante 

para la conccpc1ón de Ja aptitud linguistica corno !al 

A lo largo de la h1stort<l. lil aptitud /Jnguist?ca en gencr.ul ha sido considerada un 

concepto comple¡o formado por un número de hQb1lldadcs do tipo cognosc1t1vo. si 

bien desde hace vanos nflos los nvances en la ciencia l1nguist1ca han dado pie a que 

se emprecc a concebir la aptitud llnguist1c.a como algo que se extiende mas allá de la 

esfera puramente cognosc1tn.1a. os hasta ahora que ras rnvcst1gac1onos parecen 

tomar un rumbo def1n1do que. eventualmente. nos conduciré] a un entend1m1ento mils 

comploto del concepto Una cosa es segura los actuales esquemas sobre las 

variables de aprend1zaJC dCJ.:ln un espacio de mov1m1onto mu,.· reducido pnra una 

concepción muy amplia -que incluya aspectos de las esferas tanto cognosc1t1vas. 

como afectivas y sociales- de lo que constituye la aptitud llnguíst1ca Asi. las 

investigaciones de vanguardia en esta arca podriun der1v;::ir on la elaboración de 

todo un nuevo modelo de los f.uctorcs de aprendizaje y la 1nterrelac1ón que existe 

entre ellos. 

E..\-tuJio,.; importante·•• 

Entre las 1nvest1gaciones más sobresalientes de esta vertiente de estudio es posible 

identificar los proyectos de 1nvest1gación que se héln concentrado en la búsqueda de 

variables con valor pred1ct1vo del Bx1to en el proceso de aprend1ZOJe de una L2. en su 

u._· •. :011s1d-..·ra11do fu aptitud .. * 127 



mayoria. estos estudios se concentran en la 1nvesl1gac16n do variables tales como la 

personalidad. los estilos do aprond1ZaJe y la mot1vac1ón, al tiempo que tratan de 

1dent1f1car nuevas vanablos Los estudios sobre las variables '"conocidas" 

(personalidad. mot1vac1on. etc ) se desarrolla, por una lado, a través de la 

elaboración y uso do batorí.:Js do evaluación cada vez más ospeciahzadas. por 

ejemplo. la versión rn.ás roc1entc del Myers·Bnggs Type lndicator (MBTI). cuyo abJclo 

es 1denl1f1car el tipo dn personalidad do un su1uto. a trnvós do vnnas d1mens1onos do 

personnl1d.:3d. con10 u~tro\,/Of!:.10n-1nlro.1ors1on. sont1do·rntu1c16n. pensamiento· 

sent1mrcr1to, 1u1c1o·percopc1or1, etc 

Estas d1mons1onos cubren olomonlos tanto cognosc1t1vos como afectivos de lo que 

regularn1cn1e St'.~ denomina ·11po ps1cofóQ1co· Por otro lado. la 1nvest1gac1ón sobre las 

vanable~ de nprend1:a1e corno rnr!1va.c1ón personalidad o estilo do aprendizaje. 

depende también do· elnbor.Jdos cuost1on3r:os. cuya fuente prrnc1pal de 1nformac1ón 

prov1ono dunctumento dol suieto as1 como dn su percer:c1ón de s1 mismo y do sus 

hab1J1dades 

Asi, los estudios sobrt~ la pred1cc1ón del 0x1to en el proceso de ilprond1za1e de una L2 

con frecuencia so rea/Izan a través del nnar1s1s comple10 de variables y 

agrupam1en1os de variables de drferento tipo. utilizando ecuaciones de regresión 

ma1emál1Cil Entre lo!.; estudios más elaboro::Jdos de esta vcrt1onle de mvest1gac1ón 

sobresale el proyecto Languagc SkJll Cl1ange Proyect ( LSCP). del Departamento de 

Defensa de E U A. en el cunl se utilrz.ó un amplro esquema de vanables -

prácticamente tod<:Js las conoc1dos hasta la fecha- para determinar no úrnC.3monre fa 

relación entre tales vanables. sino de manera más importante. determinar el valor 

predictivo de dichas vanables. tanto desde un enfoque d1screlo, como grupal 

(clustered) El esquema de agrupnmicnto de vanables utilizado en los análisis de 

regresión múltiple del LSCP incluye 11 agrupamientos de vnriablos (vor Ilustración 

19. Language Sk11J Change Proyect /Agrupamiento do vanables) 



llusrriu:·ión 19: Languagc- Skill Changr rroyrc1 

Agrupa1nic-nto de- variablc:"s 

1.· HABILIDAD GENERAL 
·ASVABGT 

2.- APTITUD LINGUISTICA 
-DLAB 

3.- DEMOGRA.FIA 
- Sexo 
- Educación 
- Edad 

4.- HEMISFERICIOAD 

5.· ESTUDIOS PREVIOS 
- Cahfic..'lciones de Idiomas (Secundana) 
- Califtcaciones (H~h Schooí) 
- Cahfü:aaoncs Universidad 
- Otros estudios de Idiomas 

6.- DOMINIO DE IDIOMAS 
- Experiencia en el DLI 
• Otros estudios 

7.- MOTIVACION/ACTITUD 
- Inventario do Personalidad 
• Jnlerés en Lenguas Extranjeras 
• Integración 
• Instrumental (vanos tipos) 

8 - MOTIVACIONIACTITUD 
(A LAS 12 SEMANAS) 

- D1ficunad del curso 
•Ans1fMlad en clase 
•Intensidad moUvac.ional 
+Actitud haeta el nprendt.ZaJr­
•Acinud haaa el curso 
+Actitud hacia el inslructor 

9 - ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE 
- Uso de la L2 
- Habrtos de estudio 
- Manejo de lengua 
- Uso de lmágcnrs menlnlc-!. 
- Intensidad de estudtO 
• Plancaaón 

10 - PERSorJALIDAD y TIPO 
COGNOSCITIVO 

· Emp.-itia 
- Toleranaa por la ambtQUC"d<ld 
- F~k1 lnd~pendrnce 
- Extro~~1ón 

11 - OTRAS HABILIDADES 
- W-G Cntical thmk1ng Jnventory 
- Test de memona de Flanagan 
- Test de expresión de Flanagan 

NOTA: el s~no ·+· indica que los 
apar1ados conl1cnon mayores 
sutxttv&Siones 

Parry y Stansnr:-ld. 1990 p 247 



La habilidad general se r-eficre a lo que normalmonto so consider-a la habilidad 

intelectual general o incluye habihdados de lodo l1po. como la habilidad verbal, la 

mamona, la capacidad do pensam1enlo matemático. y la aptitud para la adqu1s1c16n 

de hab1hdades o conoc1m1ento en una c:irca en particular Aunque no ha domoslrado 

el valor predrctivo que se asocia norrnalmonto con los estudios de la aptitud, 

1nvest1gac1onos drvcrsas comprueban la rmportanc1a de la hab1/1dad intelectual 

general en el aprend1z:a10 de una L2. asr como de otras tarea~ de uprond1za¡e o de 

tipo cognosc1t1vas 

Esta vanablo agrupada fue estudiada en el proyecto a través de un instrumento 

vocac1onal do las fuerzas armadas. espccif1camente el comp/010 compuesto 

conoc1do como la tlabrlrdad General Técnica (GT) En términos gonora:os. es un 

instrumento compuesto de subtests en murena verbal, asi como de razonam1onto 

matemático. De la misma forma. en el dom1n10 general existen vanas versiones de 

•tests de aptitud generar, con frecuencia utd1zados para la selección de personal en 

diversas empresas privadas La aptitud lmgu;st1ca. por otro lado. se mide a través do 

la versión restringida del OLAS. esla bateria de evaluación ha mostrado un rango de 

validez que en algunos e.ases supera el desempeño del MLAT 

Los aspectos demográficos (edad, sexo. estatus soc1.a/, etc). los cuales integran en 

términos generales los archivos 1nd1v1duales de estud1antos. so ut1hzan de manera 

diversa en el estudio del proceso de aprendizaje de una L2. En general, las 

experiencias sobre el proceso do aprend1za¡e de una L2 han demostrado que el éxito 

en el salón de clases es un 1nd1cador comploJo de la habilidad de un 1nd1v1duo para 

apr-ender- una L2 y do su mot1vac16n para desempeñarse adecuadamente en un 

entorno académico. 

La hemisfericidad cerebral, como se vio anteriormente, está relacionada 

estrechamente con el aprend1za1e de una L2 y de hecho es parte de muchos 

cuestionarios especialízados de diversa índole científica, como el Language 

Background Questionnaire (LBQ) que se utiliza de manera rutinaria en los 
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procedimientos de accoso a las lnst1tuc1oncs Armadas o de lntol1genc1a, y del cual se 

han derivado vanas vors1onos ospoc1alos pnra uso con 1nvost1gnc1ones de punta en 

el área de pred1cc1ón del éxito en el procoso de <Jprcnd1za1e do una L2. Estudios 

neurológicos han demostrado que In función cerebral esta int1mamente rclac1onada 

con los procesos do aprcnd1.;::a1c en general y, especralmcnte, con los ost1los 

cognoscitivos (Parr)- y Stansf1eld. 1990 241) 

Expenenc1a /lnguísflca previa so refiere a! historial de aprcnd1za¡o do lenguas de un 

individuo on particular, estn información, la cu<ll es tamb1ón incluida en algunas 

versiones del LBO, es extraída de los archivos de los of1cmles en el caso de las 

Fuerzas Armadas Según ev1denc1n exponmüntnl. el h1stonal de aprond1za10 

lingüístico os un fuerte indicador de éxito en el aprend1za10 de una L2 

Lo anterior puedo deberse a la ·vcnta1a· con la que cuentan los 1nd1v1duos que han 

iniciado el aprendizaje en etapas tempranas do su vida. pnnc1pa1mente en aspectos 

de vocabulario y sintaxis, y a las actitudes pos1t1vas hacia el lenguaje adqu1ndo a 

través de dicho entrenamiento lmguist1co Por otro Indo, la pasada experiencia en el 

aprendlZaje de lenguas extranjeras de otro tipo, debe también ser un fuerte 1nd1cador 

del éxito en la adqu1s1c1ón de una L2. tanto en cuanto al deseo por aprender y la 

habilidad para aprender lengua1es. asi como debido a la adqu1s1c1ón de un 

entend1m1ento más amplio en cuanto a drfcrcntcs estructuras sintácticas 

Actitudes y motivación Este aspecto es considerado en dos puntos del proceso do 

aprendizaje: al inicio de los cursos. y en un periodo posterior de 12 semanas. En 

esta área el trabajo de R.Gardner es elocuente en sentido que parto del nUcleo para 

la medición de la actitud y la mot1vac16n ut1hzado en el LSCP 

Las estrategias de aprend1za;e han motivado un creciente interés por parte de los 

investigadores del área. principalmente en cuanto al papel que desempeñan en el 

proceso de adquisición de una L2 y en el desarrollo de nuevas habilidades 
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lingüísticas. Existe un creciente cúmulo do evidencia que sugiere que los "'buenos"' 

estudiantes de lenguas ut1hzan un mayor nümoro do estrategias. mejores 

estrategias. y estrategias más apropiadas para el tipo de habrhdad hngüist1ca en 

cuestión_ (Papalla y Zmnpogna. 1977. Tyacke y Mondolson. 1986) En el área de las 

1nvest1gac1ones sobro las ostrategans do aprend1zaJO sobresalen los estudios de 

Ox1ord, académica quo participa en el proyecto Languaao Sklll Chango a trnvés de 

la elaboración del lrwentilriO do Estrategias para ol Aprond1zaJC do ldromns (Stratcgy 

lnventory lor Language Learnmg, SILL. ver rnás adelante) 

Personalidad Diversas v.:lriablos de personalidad con valor pred1ct1vo del é}'·1~0 en el 

salón de clases hiln sido 1dont1f1cadns Entro estas se encuentra IG ompatia 

(Naiman, FrOhflch y Todesco. 1975), extroversión (Nmman, ot al. 1975), f1eld 

1ndependenco (B1alystok y Frohilch. 1978), pensamiento analítico (Sh1pman y 

Sh1pman, 1985). tolerancia por s1tuac1ones ambiguas (Witk1n y Goodcnough, 1977). 

"'inteloctual1dad- (Kirby y H11Jor. 1973) 

Otras habilidades Tres medidas do habilidades .nd1c1onalos so incluyeron en la 

balería Time 1 -utilizada en las 1nvost1gac1ones del Language Skill Chango Project: 

Watson-Glaser Cnt1cal Think.ing Appraisal (Watson-Glasor, 1977. 1980), Flanagan's 

Industrial Test of Memoí}', y Flanagan's Industrial Test of Expression (Flanagan, 

1963, 1980). 

Datos prclirninare.,-

Las investigaciones del Departamento de Defensa han sido importantes no sólo en 

cuanto a Ja nueva 1nformac1ón que so ha encontrado sobre el proceso do 

aprendizaje de una L2. sino también debido a la relevancia de estudios de gran 

alcance y envergadura en el área Si bien los resultados no han sido definitivos. los 

puntos que estas 1nvest1gac1ones han subrayado son dignos de not;;ir. Para una 

discusión mucho más completa del proyecto, sus llm1taciones y resultados, ver John 

A. Lett, Jr .. y Franc1s E O'Mara (1990). 
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El éxito en ol proceso do aprend1za¡e os suscopt1blo de ser medido, me/uso en una 

situación ampltamonte controlada, como os o/ e.aso do /as escuelas del Departilrnonto 

de Dofonsa. A posar do 105 está.ndarcs ton rigurosos por los quo se ngc el OLIFLC en 

matena de selccc1on do alurnnos, aun así so prcsont.an d1ferenc1as importantes entre 

SUJetos en cuanto a su desempuño on ol dosarrollo do una L2 Con sólo una cJCccpc1ón, 

las 20 ocuac1onos do prod1cc1on utilizadas en este proyecto fueron cap.::1ccs de predecir 

de manera s1gn1f1cat1va el frac..--, ... o y el o:ioto t!'n IJ cl<lso do lenguas En promod10. las 

medidas arrOJóldas por l:is t:Ct.J¡"¡C1ones de prü•.J1cc1on l1n']u1st1ca do! proyocto LSCP 

dieron cucnla del 27 7' .. ~, d~ la var1an.;:::i en las rr1od1das de entono 

El rango do pr~d1cc1on o ·pred1ctab1hdud·· varia on func1on clof entena a utJl1zur sobro el 

éxito do /os su¡otas En general. tas tres habilidades lingu1st1cus ov;:ilundas al final del 

curso de entrennrn1ento vnr1an en torno al grado do pred1cc1on que muestran La 

pred1cc1on del dom1n10 o nvnnce L•n el terreno d~ l.:.t hnbd1dad ·spcn.,,•ng- es mucho mas 

d1ficd. en re!.::ic1on a lus h.:tb1lidades d•.:- lectura ·rc.:iding·· o t.:i habilidad auditiva 

"hstening .. 0.'.ldo que .::irnph.:ls 1nvcst1g.'.lc1onc!:. han d(::mostr.'.'1do que estLJ'i vnr1ac1ones no 

pueden atribuirse a d1fercnc1as en 1:i ntanera en qu(' es!as tres hnbll1d.:ides 

evaluadas por el DLPT. es necesario considür<:Jr otr:is exp!1cac1ones a) la dificultad 

inherente en la ovaluac1on confiable de ta compct•:•nc1a verba! {~pc."JJ..1ng proric1onr:y). b) 

la compleJldad mayor que involucra el aprender 3 generar un lcnguaie. en lu".)ar de 

Urncamente 1nterpret<Jr lo escnto o dicho por otros. e¡ al hecho de que las medidas 

verbales {speaking) tienden a ser mas estrechas que l.:is rnodid.:is de ··11stcntng y 

read1ng-, y d) otros factores aun no 1dent1f1cado!> 

La habilidad cognoscittva prod1co consrstentcmcnte el é,o.1to del aprend1zaJ<" de una L:? 

Los casos en los que el c~1to en el aprcnd1za;e de una L2 fue previsto con mayor 

precisión fueron preciso.mente nquellos arrojados por las batcrias de evaluac1on de 

aspectos o hab1hdades cognosc1t1vas La.s tres mecidas de habilidad cognosc1t1va 

(ASVAB. OLAS, y otras habilidades) f1gurnroil prominentemente en In predicción del 

ex1to. entre estos tres instrumentos prcd1ctrvos. el test OLAS parece ser el mas vahase 

en la pred1cc1on del aprend1ZélJO de 1d1omas más d1fic1les (Catcgonas 11. 111 y IV). 

mientras que el test ASVAB GT fue mucho mas acertado cuando se lo apltcaba a 

tareas de pred1cc1on do 1d1omas mo.s fac1lcs 
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Esta ev1donc1a parece sugonr quo ol DLAB es un instrumento mucho más Cilpaz do 

d1scrim1nar d1fcrenc1as en los rangos del habilidad cognoscitiva muy alta. del tipo 

comUnmento relaoonado con lenguajes como ruso y coreano 

L..-is rnedidas no cogno:;c1f1vas ofrucnn un potonCh'll s1gnlfic~1t1vo on la prud1cc1ón y 

reforzamiento del th.1to en ul aprond1~a;e do una L2 La evrdenon recabada por el 

LSCP ~n matcna do ··o1anablos no cognoscrt1vas·. parece demostrar quo la actitud. 

motivac1on y la apfic.ac1on do estrato~ras do aprcnd1za¡n realizan contnbuc1ones 

s1gnlf1cat1vas a la prcd1cc1on del cx1to t!n las h;1b1!1dado.., auc11t1vas y de lectura 

(ltsten1ng. read1ng). con la n1ot1vac1on proporc1on;indo 1ncrernPntos relativamente 

importantes on In pred1cc1::in de las habihdados verbales (~p<..•aJ.1ng :;J..11/:;) 

Los estudios de la nptitmJ. LEI y CI E 

A lo largo de su h1s1ona, los estudios de la aptitud flnguíst1cn se hnn dosarrollado en 

estrecha relación con las escuelas de enseñanza de 1d1omas extran1eros do fas 

inst1tuc1ones que han p.:itrocinando dichas 1nvest1gac1ones En todos los casos. el 

uso de las baterias do evaluación de la aptitud surgidas de tales esfuerzos 

académicos. se han convertido en parte importante de los procesos de selocc1ón. 

colocac1ón y asesoria de alumnos par.n los cursos de lenguas m1part1dos por sus 

escuelas de 1d1omas. Aunque cado caso poseo características propias. en general, 

las investigaciones más exitosas -entre las que se encuentra la Com15ión de Serv1c10 

Públlco de Canadá y la Escuela de Idiomas del Instituto de Lenguas Extran¡oras del 

Departamento de Defensa de EUA- presentan un perfil característico. ambos casos 

a) involucran 1nst1tuc1onos educativas con una alta demandn de 1nstrucc1ón 

lingüistica, b) ofrecen una gama importante de opciones de estudio. y e) enfrontan 

restncciones croc1entes de recursos tanto humanos como materiales 

En todos los casos en que se ha introducido el uso de las herramientas de la aptitud 

ltngUist1ca en Jos procedimientos de selección de alumnos. los resultados han sido 

positivos; por un lado, los sistemas de selección han mostrado un aumento en su 

efectividad, refle¡ada directamente en la d1sm1nución de la tasa de fracaso escolar. 

al tiempo que los maestros han obtenido información importante en torno a la 



configuración de hab1hdados de sus alumnos. hocho que en la mayoría do los casos 

ha redundado, por un lado. en una mayor adecuación do las motodologías de 

enseñanza. y por otro. P.n sistemas mós ef1c1entos do at...:.x1fio acadóm1co a los 

alumnos 

El Centro de ld1ornas E.xtr:-in1oros Acatli1n (CIE-Ac.atlan) y la Licenciatura en 

Enseñanza do lngres (lE:/1. son dos areas en las quo los cstud'ios. do npfrt•Jd puf'.!den 

ser aplicados con un ulto potcnc1aJ do ox1to. guCJrdando toda l;i d1stanclél nr:r..esaria. 

existe una gran s1m1litud en!re los caso:-; de la Corn1srón do Serv1c10 Púb!Jco de 

Canad<-i. el Instituto de Lengu.us de r.u Defensa. el CIE-Ac.:i!l='in. y LEI lodos fas casos 

están vinculados n un nL.HtJt'ro consrderablo de alumnos -y en consccuonc1n n arduns 

y costosas act1v1dades de sclecc1ón/colocac1on de alumnos-. y tod.-::Js l3s m~.t1luc1ones 

enfrentan restncc1ones en cuanto .3 los recurso!'.> humanos ,. mntenales d«) los que 

pueden disponer p.:Jr.:::i curnplrr con sus tnrnns ,, en gonernl drchas 1nst1tuc1oncs 

ofrecen una gama cons1dorable de pos1b1l1dades 

Lo.•¡ ~·_.,,,.·ruúio.\· J~ uprituúy el (_·11~·-.-tcar!dn 

El CIE Acatlán es una 1nst1tuc1ón con el perfil necesario para poder tomar venta1a de 

los avances en el área do la aptitud linguíst1~,. s1 bien existen algunas d1ferencins de 

objetivos y tipo de 1nstrucc1ón respecto de In Com1s1ón del Serv1c10 Pt.ibfico de 

Canadá y el Instituto de Lenguas de la Defensa. es claro que los proced1m1entos de 

selección y colocación de alumnos en or CIE -Ac..."ltlón- rec1b1rian un fuerte impulso en 

drrecc1ón de mayor ef1c1encra en tiempo y recursos Siendo uno de los centros de 

enseñanza de 1d1omas mas importantes de México. el CIE-AcaHan ofrece una amplia 

gama de cursos do lenguas en m.c:ls de sers var1ed<'.ldes pnra In r..<Jpnc1tacrón dn los 

alumnos provenientes de más de una docena de lrcenc1aturas de Ja Universidad 

Nactonal Autónomo de México En Ja mayoria de los casos. los alumnos pueden 

elegir entre dos programas do enset"tanza. orientados pnnc1pnlmente al desarrollo de 

habllidades de comprensión de lectura, por un lado. y en un programa -global-. el 

cual busca desarrollar de manc-ra mas amplia las cuatro habilidades /1nguist1cas. S1 

bien en una buena parto de los casos la elección de los alumnos en cuanto al 

ll.t..•co11.\u.J.·ran • .Jo la aptitud... * 1 J~ 



programa en el que so inscribirán doponde nrnpllnrnenlo de Jos requisitos 

establecidos en el pk1n de estudios do su llcenc1atura y no, en tórm1nos generales, al 

interés del alumno, aún asi existo un amplio mnrgen do apllcac1ón para los 

exámenes de aptitud En prin1cr lugar, la ut1h.;:nc1ón do una de las baterías para Ja 

evaluación de la aptitud podría contribwr do forma 1mportnnto ll fac1lrtar y efic1entar 

los proced1m1entos do colocac1on do alumnos Uo acuordo a sus niveles do hab1lld;id 

llnguistlc-<J. de t.:.il forma quo Ja ensefl<Jnza puüd3 reallznrse en marcos temporales de 

diversas caracteristicas. prop1c1nnc.Jo de esta forma un mayor nrvol do homogeneidad 

favorable para el aprend1za1e Por otro lado. la 1nformnc1ón obtenida a través de /os 

test de aptitud podria ut1/1znrse en un sistema de selecc•ón s1m1lar al instrumentado 

por el Instituto de Lenguas de la Defens.::1. a fin de c.anah.:ar a los alumnos al estudio 

de un 1d1oma que no ·rebase· sus c..>pnc1d.:ides l1nguist1cas. así, utilizando una guí.a 

similar a la e/abor.::1dn por el Departamento do Defcn~a en relación LJ la drficultad de 

los 1d1omas -es necesario roal1.;:ar osludms para doh.>rm1nar la tnbla de drf1cullad parél 

hablantes nativos del esparlol-. el CIE-Acatlan podría establecer un sistema de 

habilidades requ1s1to parn el ingreso a dotermrnada clase oo renguas. en función de 

la callf1cación obtenida por los alumnos (ver DLAB. Cap 111) 

De la mrsma forma. cabe scf'lalar que la rnclus1ón de baterias de evaJuacrón de la 

aptitud llnguíst1ca, así como de otras herramientas. requiere do una complicada 

1nvesl1gac1ón previa, encaminada. no sólo a determinar con precisión las 

necesidades reales del CIE Acatlán, srno también para la elaboración de las baterias 

de evaluación que correspondan adecuadamente a las características -e 

idiosincrasia- de los estudiantes do la UNAM Cabe mencionar que las tablas de 

dificultad de idiomas elaboradas por el Departamento de Defensa, no pueden 

utilizarse directamente en el sistema de selección del CIE propuesto, dado que es 

claro que habr.:3 algunas diferencias importantes En la rlustrac1ón 20 Esquema de 

proced1rnientos de selecCtón y colocac1ón de los alumnos propuesto para el CIE se 

presentan los aspectos principales de la propuesta Es preciso subrayar el carácter 

preliminar de la propuesta para el CIE. asi como la necesidad de realizar 

investigaciones detalladas, en caso de que haya interés en el proyecto. 
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Ilustración 20: Esquema de procedimientos de selección/colocación de 
alumnos propuesto para el CIE 
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fAJS estudios de aptitud_,. la I.J-..~/ 

Por su parte, la Llcencratura en Ensoñanzo del Inglés es otra área en la que los 

estudios de la aptitud linguistica podrian aplicarso. a fin do mejorar no sólo los 

sistemas do colocac1on y canaltz;1c1ón de alumnos. como en el caso propuosto para 

el CIE-Acatrdn. sino adomñs pnru ef1c1entar Jos mecanismos de selección de 

alumnos que asp1ri1n n 1ngrcsur al progran1u do LEI, y asesoría de los que ya se 

encuentrnn en ~11.;:i La LEI C!> una do las pocas opciones de estudio que cuentan 

con un examen do requ1s1to el cual e~ nccP~ono p.;ir.a ingresar il Ja l1ccnc1a:urn_ 

además de los proced1m1entos norrnnles cJc 1nGre!>O a l<J UNAM. lo untor1or deriva del 

hecho do que el progrc:Jma do la LE! fun d1sefli1do parn la form.'.:lc1on de profesores do 

lengu.'.:ls, y no para In enscñanzi'.l dol inglós. corno so pu_~risa rcgul.'.lrrnonte 

Si bien una buena p¡:irte de lns rnatcnas que se 1rnp;:ir1en dentro do! programa de LEI 

están orientadas n la ensoñ<Jnzn del rngles proprnmento dicho. éstas solo tienen 

como objetivo el perfccc1onnmcento de los conoc:rnrento~; de la longua de los 

próximos profesare~ do 1nglé!> En v1st.a de esto. es cv1dento que pura desempeñarse 

adecuadamente en esta hconcinturw. es necesario que los sujetos que ingresen 

cuenten con el nivel de compctenc1a linguist1c-...a nece!.nnu on ol rngles. do otra forma, 

estarian a la deriva en las clases 

Aunque desde su creación la LEI ha cumplido cab.:ilmonto con sus procod1m1entos 

de selección. la expcnencm ha dcrnostrado que la solecc1ón de alumnos con 

respecto a su conoc1m1ento dol inglés. no debe ser el Unico factor a considerar en el 

esquema de ingreso al progrilrna Lo anterior se ha hecho evidente, dado que los 

grupos de nuevo ingreso, pese a mostrar un nivel aceptablemente homogéneo en 

las primeras semanas de instrucción. se tornan en un grupo arnpltamente 

heterogéneo a final do! primer semestre o en ocas1ones mucho antes Lo anterior 

debido a Ja diferencia de logro y avance de los alumnos conforme se desarrolla la 

ciase. 

J./cco1uideru11Jo la apt1t11t-'... * 1 ~M 



Este aspeclo es uno de los tenómonos más rrnportantos para sustentar la ut1llzac1ón 

de los exámenes de aptitud corno herrarn1ontas auxiliares on los procosos de 

selecc1ón y colocac1ón do alumnos on el esquema do la L1cenc1atura en la 

Enseñanza do ingles 

Si bien las prob.abd1d.:1dos do un esquemn du enseñanza en la LEI qlJ'C cont~mpfo la 

creación do d1reren!es grupos do enseñnnza. en función do la aptrlud de alumnos, 

son muy rernotas. pnnc1palr11ente d1-Jb1do a rostr1cc1onos de recursos on la Máxima 

Casa do Eslud1os. fa nfabornc1ón do un sistema do so/ecc1ón que. además de lo5 

parámetros actuales considero f;::¡ d1mens1ón de la aptHud llnguist1ca. os algo con 

amplias porspoct1vas do instrumontac1ón Con la 1nctus1ón do un sistema de 

vanguardia on la se/eccrón de alumnos os pos1bre. por un fado. sorecc1onar no sólo a 

los alumnos que cuentan con los conoc1mron!os necosanos para poderse 

desempeñar adecu.'.ldarnento en Ja LEI. srno tnmbrón. so podrá drscrrm1nar 

etect1vamento entre aquellos sujetos que cuentan con un nrve/ aceptable de aptitud 

linguistica, do aquellos que no lo poseen. y de esta forma. reducir a por lo menos on 

algunos aspectos fa variación entre su1otos en relación a sus habilidades y, en 

consecuencia, la heterogeneidad en los grupos de la LEI 

Por otra pane, la ut1llzac1ón de herramientas para Ja evaluación de fa aptitud 

lingüística -sin descartar as1m1smo el uso do otros instrumentos evaluatorros-. podría 

contribuir también a ra creación de un perfil de habilidades individualizado, y grupal. 

que podría utilizarse de diversas maneras. En primer lugar. la creación do perfiles de 

habilidad individual permitirá al profesor, coordinador o admmistrador escolar 

determinar problemas específicos do aprend1za10 en su1etos, y en consecuencia, 

poder dar asesoraría especializada. Por otro fado, la creación y mantenimiento de un 

perfil individual permitirá a su vez estudiar más objetivamente Ja composición de 

determinado grupo de alumnos, a fin de se/eccronar tanto tipo de materiales a utilizar 

en clase. como enfoque metodológico El perfil de habilidades grupal puede también 

proporcionar información valiosa sobre las habilidades .. fuertes· y '"débiles· de 

determinado grupo de lenguas, a fin de permitir al profesor atacar de manera 
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ef'K:iente problemas de aprond1ZUJC Por otro lado, el programa do la LEI contempla 

Ja impéW'tición do cursos propodéutrcos, diseñados porn capacitar a los alumnos que 

no alcanzaron el nivol necos¿Jno para 1n~yos.:ir a! programa de la l1cenc1atura Con 

frecuencia. Jos SUJOfos cleg1blos il tomar el curso propodeut1co. 5on aquellos que 

quedaron fevemente por debaJO del entena de selección. lo~ cuales requieren sólo 

de ·afinar' los conoc1m1entos que yu posf'.?cn. o en su c.-:1~0 llenar los huecos do 

información l1nguist1ca que prosontnn En esto caso. es clnro que la utd1zac1ón de 

medidas do aptitud para In crcnc1ón de grupo~ -ni meno!; dos- do acuerdo con su 

habilidad hngüíst1Cc."l, seria un proccd:rrnento con nrnpl\u~ probzib1!1d.:ide~. de tener 

éxito Si bien p.'.Jroco ser ciuo el procf':'d1m1ento do sclocc1on para los cursos 

propedóut1cos será mod1f1c..-:1do, ns posiblP 1,..1slurnbr;;ir np11cac1onos para /os 

instrumentos de selección. 1ndepond:enterncnt<~ Un/ ~1".terna que so instrumente (ver 

Ilustración 21 Esquem¿J de proced1m1ento!> de -se/ecc1ónlcoloczic10n de alumnos 

propuesto para LEI) 

Por otro fado, serit nocesano realizar 1nvest1gac1onos exhaustivas de las 

necesidades de la LEI. antes de tomar cualquier doc1s1ón en torno a la ut1flzac1ón de 

mecanismos de solccc1ón mas sof1sticados, así como ron1ar en cuenta las políticas 

educativas de la UNAM en el momento Lo anterior debido pnnc1palmente a que no 

es del todo claro qué tipo de recursos estarían d1sponiblos para un proyecto de este 

tipo, así como qué lineamientos establecería la polit1ca 1nst1tucional en una 

propuesta de selección. En México, ol acceso a la educación es también un asunto 

de carácter político, razón por la que se requiere de análrs1s mucho más profundos 

¿Sería posiblo rechazar alumnos Unicamente sobre la base de su poca aptitud 

lingüística? (..Habría la posibilidad de crear vanos grupos de enser'íanza, de acuerdo 

a la habilidad hngüist1ca de los sujetos en cuestión? Esta y otras interrogantes 

deberán responderse. antes de iniciar una investigación encaminada a la utilización 

de esquemas de selección más complejos que incluyan el uso de instrumentos de 

aptitud lingüística. 
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Ilustración 21: Esquema de procedimientos de selecciónfcolocación de 
alumnos propuesto para LEI 
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CONCLUSIONES 

Los estudios de la aptitud llngUíst1ca. al igual que muchos otros esfuerzos de 

investigación en el área de la linguistica aplicada -por concentrarnos en una área 

especifica de las humanidades-, parecen ofrecer muchas más preguntas que 

respuestas. El presente trabajo no es la excepción Pese a que en la actualidad 

claramente nos encontramos en un punto definitorio en la historia de los estudios de 

la aptitud para el aprendizajo de una L2 (s1tuac1ón que puede avizorarse a partir de 

las investigaciones actuales en la matena), aUn resta un número considerable de 

interrogantes por resolver. en la medida en que la labor c1entif1ca contnbuya al 

mejoramiento de nuestros conoc1mientos. estaremos en cond1cionos de proporc1onar 

un panorama más definitivo a nuestras 1nqu1etudes 



Sin ernbargo. decir quo en ol área de la apl1lud l1ngúist1ca todo es confusión. es 

también un gravo error; si bien en la actualuJ.ad carecemos do un modolo rector de 

carácter 1nfal1ble quo otrozca una v1s1ón cornpfeta y coherente sobre el ároa do In 

aptitud linguistJca, ello no s1gn1f1ca que nuestro conoc1rn1cnto !;Obro ni aron no haya 

avanz;ido grandes trechos desde el comienzo do su t11storin 

De hecho, en torn11nos gent..!ralo~. la npt1!ud l1nguist1ca. n dtforencia de otros 

aspectos pertinentes do la /lngu1st1c.'.J apl1c..ada. es una d~ las ñreZJs sobro las cuales 

se han reilli:.:.ndo m.:ls 1nve~t1gac•ono!i y de ras quo cuent<1n con un nnportante 

cúmulo do 1nforinnc1ón cwntif1c._1 Lo anterior pos1b1/1ta ~entre otras cosas~ la 

real1zac1on de ;inal1s1s agudos y ob1et1vos sobre l:>s aspectos mas sólidos de los 

estudios 

La presente 1nves!1gac1ón p.:::irt1ó de una inquietud espc-cif1c..l determinar el valor do 

los estudios de la aptitud llnguist1c.u a la luz de los av~nces mas roc1en!cs en la 

lrnguist1ca upllca.da y áreas relac1onndas, con el ob1eto de saber si todav1a existe un 

lugar en el entorno contomporilneo tanto en el área de enseñanza y .:iprcnd1zaj'"3. 

como en los campos de 1nvest1g.;::ic1ón y adm1nistr<3c1ón escolar. parn el concepto de 

aptitud linguist1co y uspectos relacionados $1 bien es claro que los estudios de 

aptitud linguistica y sus principales ap/icac1ones han perdido la prom1ncnc1a que 

tenían a pnnc1p1os de Ja segunda mrtad do esto siglo, es preoso soi\alar que en la 

actuafldad los estudios de la aptitud i1ngUistica so han pos1c1onado como 

herramientas clave en las areas de predicción del éxito escolar y en labores de 

selección y coloc¿:ic1ón do alumnos en cursos de 1d1omas En esto sentido, la 

primera y más importante conclusión do la presente invost1gac1ón es que los 

estudios de la aptitud linguíst1ca siguen siendo herramientas importantes. tanto en 

materia de enseflanza do lenguas -pnnc1palmcnto como auxiliares en la adaptación 

de metodologías y on el asesoramiento de alumnos respecto a problemas de 

aprend1ZaJO, como en cuanto a fa adm1nistrac1ón escolar y planeac1ón do currícula -a 

través de la eficientac1ón del sistema de selección, colocac16n :,.· can.:ilización de 

habilidades. 
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No obstante. cabe ser"lalar que los os1ud1os de aptitud llnguisttc..."l en la actualidad 

atraviesan por un profundo proceso do rcdof1n1c1ón. el cual ustá irnpulsado 

pnncipalmenle por los avances ~n rnntor1n de l1nguist1ca ap!ic.:tda. ps1colouía 

cognoscitrva y otras arcas relacionadas . .asi como por k1 creciente nocos1dad de las 

pnnc1palos 1nst1tuc1onos de enseñanza de lenguas de cf1c1entar P-1 entrenamiento 

lingüisttco. no sólo con fines do ahorro dn recursos. ~•no 1amb1ún con ul ob¡eto de 

responder a la demanda de personal preparado l1nguist1c;¡mcnte Di~ hecho. on /O!; 

próximos .3r'íos y como resu!!.:ido de las nu<.:vn5 corriente~ de:- 1n,,.üs.t19ac1on los 

conceptos de aptitud lu1ouist1c..1 y conceptos rtJ!;Jcionados habra'I de encontrar un 

nuevo cause. que en muchos sentidos prob.--ibfPrnento tt!def1na t.~n su totalidad 

nuestro conoc1m1ento <JctuGI del árc:i As1. en 13 actu.-1hd<id los estudios df:? .::iptrtud en 

la actualidad so revisten de una rmportoncia <Jrnpli<:l. principalmuntu debida a su valor 

pred1ct1vo del éxito en el apre:idiza¡o du uno L2 y con•o tHHrarn1cntas pora :a 

solecc1ón }<' colocnc1ón de alumnos en curso~ de 1d1orna~, 

Por otro lado. en l<J aclu<'.l!ldad tnmbren se reconocen .::tmpl1amente las def1c1enc1as 

de los estudios de aptitud. pnncrpnlmcnte en cunnto n su estroche.=: conceptual y 

funcional S1 bien es claro que los estudios de aptitud y sus pnnc1pales apl1cac1ones 

muestran una validez c1entif1ca importante. principalmente en relac1on a la pred1cc1on 

del éxito en el aprend1za1e de una L2. también es cierto que no existe una def1n1c1ón 

del concepto de aptitud linguistica que satisfaga a todos los circulas de estudiosos. o 

que dé respuesta consistente a los fenómenos del arca De la misma forma. las 

definiciones del área carecen do la precisión c1cntif1ca necesaria para permitir un 

acercamiento riguroso de 1nvest1gnc1ón l\11cntras no existan las herramientas 

metodológicas y tecnológicas necesarias. no será posible avanz<lr grandes trechos 

en este sentido 

A contmuac1ón se presentan los aspectos de la aptitud !Jnguist1cd que. a op1nion del 

autor. y en términos muy generales, pueden considerarse como los -hechos 

establecidos~ de nuestra área de estudios. s1 bien en d1sc1pl1nas !an controvers1ales 

como la que nos ocupa es d1fic1I hablar de "conclusiones~. como aspectos concretos 
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e incontrovert1blos do la mntena, cabo ser'íafar Quo. basados on el gran cUmuJo do 

información que han nno¡ndo fas muchas 1nvosriga~nos do/ tiroa, o lo /argo do más 

de cincuenta años. es pos1b/o 1dont1f1C..'lr nfgunos puntos con un r-"3ráctor conclus1vo 

en el sentido do quu son aspectos quo onglobnn do manern amplia /.") sone do 

fenómenos que toman lugnr on o/ campo de la npt1tud linguist1Cc, Los apurtndos que 

a cont1nuac1ón s.e prosontan const1luyon n ¡u1c10 del autor no solo lo~ puntos más 

sobrosaliontüs Ce /..:J pn.JStHlfe 1nvest1gilc1on. sino tambrr~n los .aspt~r:--toG rná!i. 

1mportanf8s a considerar <-·n el <.uua dt...~ estudros do la /1nguist1c.-:i ¿ip/1car:1a y. 

mayormente. en t-•I arc::J de la ap!irud /1nguisr1c<::1 Aunque algunos de estos puntos ,·a 
han sido abordados en otras socc1onn·s do l.:i obra. c..,-:ibo sL-ñiJ/ar que la descnpcron 

que aqui se hilce, const1tu.,..e un ncercarr110nto prel1m1n;:H· a osta .óren de atta 

comploJ1dad y, en un sentido amplio. constituye un panornmn gener.:il del <'"..!Stndo que 

guarda nuestr<J ñre<J de esttJdJos. nsi como il las drficul~ndes ;:i l<:J~ que~'~ enfrenta 

En la actua/Jdad, los estudios de la apfltud l1nouist1ca y sus pnnc1p.3/os 

apllcac1ones. con/lnUan siendo flcrran11entas valiosas en el can1po de 

la flnguíst1ca ap/Jcada. tanto en matena de efiCtentuoón del proceso du 

aprend1~aJt'..."' do un,-1 L2. así como en la forrna do herran11entas 

aux1/Jares en labores de selección. planeaoón, asesorarr11ento y 

colocaoón de alumnos Sr bren ta percepción do los estud:os de vpfltud 

ha cambiado mucho dosdo su surg1rn1ento en a mitad del s XX, en la 

actuaftdad dichos estudros cont1nUan siendo un<l dt! f.:Js arcas que 

ofrece gran potencial como nux1/1ar en labores de seJecc1ón de 

alumnos y otras act1v1dados relacionadas En fa actualidad es cl.:Jro que 

los estudios de /a aptitud /1nguisrica no son f<l panacea de los 

problemas de selección y pred1cc1ón del éxito en el aprendizaje do una 

L2. de hecho. su arta vulldcz en relación a Ja d1scraninac1ón de 

alumnos con mayores probabilidades de triunfar en fa clase de 

lenguas, ha mostrado depender del tipo de entono de aprond1z.a1e. así 

como del tipo de enseñunza al que se tiene acceso Es decir. las 

pruebas de aptitud u/canzan su m;;iyor potencial cuando la enseñanza 



es sistemática, tiempo do mstrucc16n os l1m1tado y la mot1vacion es 

alta. Cuando las cond1c1onos se alrcran, gonoralmento variando el 

sislema de enser"'anza. o la metodología, lu vnlidoz do los instrumentos 

tiende a variar de unn rnnnorn aún no dctorm1n:-ida, lo anterior. adern.:ls 

de obviar Ja noco!>1dnd do una rov1s1ón profundn do los instrumentos de 

evaluación do Ja aptitud f1nguistrca. lomando en cuen~él los nuevos 

conoc1m1entos en áreas do estudio rcl.:Jcronad~ls. '!..-· s.-_:(;.:1! clu~.3 rJe que 

el érea de la aptitud debe extenderse, .::i fin de cubrir un esquernn más 

amplio do fenómenos 

Pese a lo anterior. el func1onom1ento <Je los 1nstrurnontos de aptitud 

lingüística ha sido preponder.:Jnte en 1nst1tuc1ones of1c1ales, 

principalmente debido a su capacidad de d1scrnn1nac1ón de alumnos 

con habilidades llnguíst1~s De hecho. ol illto rango de ',/alldez du los 

estudios de aptitud l1nguist1c.::i sugiere un incremento importante en la 

opt1m1zac1ón de Jos s1stf)mas eciu~"lln.1os no !>.Ola do selección y 

colocac1ón de alumnos a cursos de 1diomils. seno también on las áreas 

de invest1gac1ón y adm 1n1strac1ón os colar 

Así, los estudios de aptitud en térrrnnos generales no han perdido 

1mportanc1a. n1 han sido rebasados por el avance de nuestro 

conoc1m1ento en diversas Oreas relacionadas del quehacer c1entíf1co 

El éxito en el aprend1za1e de una L2 puede ser anllc1pado o predicho 

por los instrumentos de aptitud hngvist1ca esti!Jndares. con un nivel 

aceptable de confiabt/Jdad Entre las c¿Jíactcristrcas de los estudios de 

la aptitud l1ngUistica, ésta es quizás la más importante y la que es 

responsable en gran medida de la atención de que goz.a el a.rea por 

parte de 1nst1tuc1ones de enseñanza No importa desde qué 

perspectiva se considere oste hecho, existe ev1denc1a 1ncontrovert1ble 

de que las medidas arrojadas por los instrumentos de evaluación de Ja 



aptitud fmgUíst1ca se corrolacronan diroctamonto y on un grado 

importante, con ol éxito en ol aprcnd1zo;o de una L2 Si bien se ha 

observado vanac1onos dn validez entro de d1st1ntas pruobas y on 

diferentes s1tuacronüs do 1nvest1gac¡ón. en todos los casos se logró un 

grado aceptable do prod1cc1ón do/ óx1to Cabe sor"lalarso on este punto 

que of '"éxito en el aprcnd1za;o de una L2- sn ha determinado a travós 

de una prueba estándar do co11oc1rn1cntos ni tina! do un curso prueba, 

y se ha oxpresado en una escala de O a 100 En ostn medida se 

incluyen aspectos cvaluatorios de tod;__is l.::Js ~1.'.lbll1d<tdos l1nguist1ca. y 

en algunos casos. se utdi.=:a t<.1mbren el cr11cr1:'.> del pro~esor en la 

evaluación de .aspectos comple¡o!> corno /.:¡ tlwdc;: y la pronunc1ac1ón 

Los 1nstrurnentos estándar de la aptitud llngu1sr1ca miden o evalúan 

pnnCJpalmente hab1/1dades con '"'' car .. "'jcfer preponderanternente 

cognosCJ/H/O. Los instrumentos dü la aptitud linguistica están 

compuestos por una v.:inedad de subprucbas que. en términos 

generales. se enfocan a la mcd1c1on do tiub1/1dades cognosc1t1vas Este 

aspecto ha sido abordado por muchos 1nvest1gadores ;· en Ja 

actualidad se conoce como -e1 sesgo cognosc1t1vo- de los estudios de 

aptitud; principalmente debido a los más recientes doscubnm1entos en 

materia de lingüist1ca aplicada y tJreas rolacronadas como la ps1cologia 

cognosc1tiva, que han demostrado que el proceso de aprendrza1e de 

una L2 involucra un número no determinado de habilidades de todo 

tipo, no Un1camente cognosc1t1vas Esta situación. -e1 sesgo 

cognosc1t1vo-. en fochas recientes ha tratado de estrecharse por medio 

de la rncfus16n do variables parc1almento cognoscitivas. como las 

estrategias de aprend1za1e. en el esquema general de Jos estudios de 

la aptitud hnguistica Sin embargo, es muy pronto aún para determinar 

qué camino seguirán los estudios de aptitud linguistica 

c-:011c/usio11cs ~ 



Las hab1Íldades de la esfera cognosctf1va consrderad,,.-,s en los estudios 

de la aptitud /tnguíst1ca son prcpandcran/es en el proceso de 

aprendizaje de una L2_ Ev1denc1a arroJuda por diversas 1n11est1gac1ones 

en el área do la prod1cc1ón del cx1to on el procoso do aprendizaje de 

una L2. en donde se han 1nclu1do grupos amplios de variables. 

demuestran que /.:is h.:ibd1d<Jdes dP trpo cogno:;crt1vo -evaluada~ por los 

1nstn.Jmentos estandnr do /u aptitud l1ngu1st1ciJ. a~i corno por otras 

pruebas de npt1tud-, poseen un C.-:!r.:'tct8r preponder.:inte on ol re!.u/fado 

del proceso do aprend1za1e f1nguist1co S1 bien se hil1 1dr~nt1f1cado 

muchas variables con valor prec11ct1vo y que pertenecen a t!Sfcras 

distintas a /a cognosc1t1va. su 1mportunc1.:i dentro da/ esquema gennral 

de aprendizaje de una L2. es n1uchas vece~ rnenor al du sus 

contrapartes cognosc1l1v<Js (Parry y Stanst10/d. 1 990) AunqUí.! este 

fenómeno responde en dctorrn1nada rned1da al n5quema actual de 

ensef'lanza, P-n el cun/ so cnf.::it1Zé.Jn mayorit.c:r1.:Jmente l.::ls habilidades 

cognosc1trvas. es claro que por mucho que se 1n·.1ost1gue. l.:is 

habilidades del tipo cognosc1t1vo segurran ocupando un lug.:::Jr 

importante en el esquema de nprnnd1zn10 de un.:i L2 

La validez de los 1nstrurncntos pc:Jra la E..•vatuac16n de 1.1 aptlfud 

lingüística se ha obtemdo en srtuac1ones de estudio Formales. por 

medios trad1c1onales y en cond1c1ones 1ntens1vas de entrenarn1ento 

lingüíst1co Desde principios do su h1stona. los instrumentos para la 

evaluación de la aptitud han sido validados ü partir de la corre/ac1ón do 

sus resultados con medidas de aprovechomrento arrojadas por 

exámenes estándar. üphcados al término do un curso formal. por 

medros trad1c1ona/es. Cuando alguna do estas cond1c1ones se altera, In 

validez de los instrumentos para la evaluación de Ja aptitud parece 

d1sm1nulf Si bien existen muchas razones para este fenómeno. como 

por ejemplo el hecho de que las habilidades cognoscitivas en /os 

enfoques trad1c1onafes de enseñanza de lenguas se revisten de 

(
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'"1portancia, no es dol todo claro qué papel dosempofla la nptltud 

hngüist1c.a, tal y como so dehno en Kls instrumentos do aptitud 

cstándaros. en un esquema mas amplio. tanto de enfoques 

metodológtcos. como en rnlnc1on n tiempos y periodos do enseñanza 

Esta s1luac1on parcco apuntar a que los exámnnes para la ilptrtud 

llnguíst1ca se conc1b1eron en un entorno ·1rad1c1onnr de ensenanza 

aprcndLZaJe. en donde el rix1to Sü define en term1nos muy estrictos In 

capacidad do! alurnno para rosotvnr adocuadaml:nte los reactivos de 

un examen f1nill Conforme esto~. po.rómntros se rnod1f1C<1n, es c!~uo 

que los exárncncs de apt1:ud t1ngu1st1ca d8b1:r.:'1n a su vez mostrar 

determinadas var1nc1onos. tanto en cuanto a los rAact1vos. como en 

relación a l.:i def1n1c1on fundarnentol do ·éx1!0 en el aprend1Z.3Je de un.3 

L2" 

Pese a los avances en la llngulst1st1 apl1cuda. es aún 1mpos1blo 

determinar con prec1SJón qu6 es /;J aptitud para el aprend1za¡e de una 

L2 y las subhab1'1dades que la componen En el ár~a de los estudios 

de la aptitud lingüist1c.'.:1 es posible encontrar dof1rnc1ones tan variadas, 

como invest1gac1ones De hecho, o! alcance de las definrc1ones varía 

en función de las necesidades de la 1nvest1gac1ón; es decir, la 

definición del concepto de aptitud linguistica en la mayoria de los 

casos, parece estar subordinada a los ob¡et1vos de la 1nvestigac1ón en 

cuestión. Así, es claro que aün no es posible el~boror una defm1c1ón 

que satisfaga a todos los sectores de 1nvest1gadores, pnnc1palmento 

debido a nuestra ignorancia con respecto al procoso de aprendizaje y a 

la manera en que las hab1lid.ndes y faciores se relacionan entre sí 

El nivel de pred1ccrón del éxito en el aprendizaje de una L2 puede ser 

mejorado a través de la mclLJs1ón de aspectos de carácter no 

cognosc1t1vo o parcialmente cognosC1t1vo A ¡uzgar por las más reciente 

investigaciones, tanto del Departamento da Defensa de E.U A. como ..... 



de otros paises, notablcmcnto el gobrcrno canadrense. es claro quo la 

prod1cc1ón del éxito en ol nprend1zaJu do una L2 no debe recaer 

Un1camente en los instrumentos p.:ira l;i evaluación del a aptitud 

tinguist1Cil A través do los aiios se tia podido determinar que muchas 

otras van;:ibles y f<Jctoros rnterv1enen en el proceso, y muct1as de ostas 

variables ya han srd:) 1dl!n!:f1cadas c1cnt1frcamcnte Con la 1nch.Js1on de 

mayores d1mens1one5 de ev.:ilu.ac1ón. en un sont1do s1m1lar a los 

expcnmontos de f.:J Con11~:on (Je Surv1c10 Publico de C<:ln.:idá y de la 

Escuela de ld1on1<1.s de 1.-:::i Detcns:1 los nrveles d~ pred1cc1on del éx1!0 

en el aprcnd1z.uJC de un.'.l L2 nn so!o han n1o~tr".:Jdo una v:ll1dcz mayor 

(Parry y Chdds. 1990), sino que ndcma~ h.:l sido pos1b/o obtener 

1nformac1ón crucial snbro ol pertJ! de h.-:Jbdrd.:::ides do/ SUJCto 

La relación entre competenc1a cornun1cat1vo y tas n1ed:das de i1p!dud 

no ha sido cstud1J(fa en profundidad S1 bien la ev1dPnc1a recabada 

hasta el mon1cnto pnrece ~ugenr quo l<1s personas rnás ~aptas 

linguíst1carnentc" sogUn las mcd1d.'.:ls de aptitud arrojadas pcr 

1nstrumontos est3nd:ir. son mayontar1;i;rnente l.:15 m1sm~s que se 

desemper"ian de rnc¡or manera en el desarrollo ae las habilidades 

comun1cat1vas, hasta la fecho se carece de 1nformnc1ón c1entif1ca en 

este respecto La estrechez de fa defin1c1án concoplua! del éxito en el 

aprendrza1e de unn L2 en las prrnc1p.:iles 1nvest1gac1ones en el .'.:lrc.:i. as1 

como la aparento falta de 1nqu1etud de las 1nsl1tuc1ones de analizar esta 

relación, han contnbu1do de manera determrnante a que esta incógnita 

persista. Aunque de rnancn:i 1nd1recta se h3 estudiado la relación entre 

las t1ab11idadcs comunicativas }-' las medidas de aptitud -a través del 

anilhsis por separado de fas subtest que conforman las pnnc1p3les 

pruebas do .:ipt1tud f•nguistrca. asi como por la 1mpor1anc1a que este 

análisis fragmontano de Jos test de nptrtud ha tendido para las 

actrv1dades de colacac1ón, principalmente en cuanto al enfoque 

metodológ1co de alumnos- no existe ev1dcnc1a clara que apoye la 
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aseveración nntonor de quo los alumnos mós aptos hnguistlcarnente, 

son en su mayoria los mismos que k>gron la compotencia comunicativa 

con tac1hd.&Jd Es nocesarm mayor 1nvost1gac16n en el t.iro.n 

Como so ha heci10 evidente a lo largo do esta obra, la 1mportnnc1a de los estudios de 

.aptitud l1nguist1c.a sobre In 1nvest1qLJC1on del proceso dr:? aprend•ZLJJ~ de una L2 ns 

vasta no obstanlo. porrnanocen muc..hos Mvacios~ de 1nforrnac1on tanto en nuestr.:l 

rn.nteraa de estudios corno en areas ref¡ic1onad.ns Si bien en la presente 

1nvest1gac1ón se han estudiado lo~> a~;pectos nins rmportanh~s del área de aptitud 

JingUist1ca. así corno los .usµcctos que requieren de niayor investrgac16n. a 

conllnuac1ón se presontan do rnan€.~ra '.':.1ntetLZnda trPs sury:orPnc1as sobre posibles 

1nvest1gac1ones que do una u otrn forma podriwn conlrtbuir n dnrif1cor los puntos 

más apremiantes de nucsrr·<:i arca de ~~;tud1os 

Aunquo muchas do las actu~lcc; 1nvcsl1g.nc1onn5 en el tiron parecen 

encaminarse en la dirocc16n de ensanchar el concepto de la aptitud 

linguistica, a fin de 1nclu1r otro tipa do aspectos y variables no 

considerados en las pruebas estándar de la aptitud l!nguíst1CA"l. aún 

falta mucho por hacer en este respecto (Parry ~· Chrlds. 1990) A 1uzgar 

por la ev1denc1a recabada a lo largo de vanas décadas de estudio, los 

modelos do la aptitud utilizados en la década de los 60 y 70 -los cuales 

en su mayor parte siguen on func1onam1ento aUn hoy en dia a través 

de pruebas como ol MLAT, PLAB y DLAB-. carecen do la nex1b1lldad y 

la amplitud teórica necesarias para funcionar adecuadamente a Ja lu~ 

de los más recientes avances de la lrngUist1ca aplicada (ver Cap IV). S1 

bien como se ha mencionado en la primera parte de las conclusiones 

aUn existo un lugar para los estudios de Ja aptitud lingúist1ca en el 

entorno do ensoñanza/aprend1za10 contemporáneo. es claro que esta 

situación no podrá mantenerse por mucho tiempo. Los avances de la 

ciencia llngüistica. psicología y otras áreas, han demostrado que en el 

proceso de aprend1za1e 1nterv1enen muchos más factores y variables ... ". 
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que las cons1dorad.::is en las pr1nc1palos botcrios de aptitud As1m1smo. 

los sistemas y motodologías de cnseriunza empiezan a alo¡arse de lo 

que trad1c1onalmentu hé'.l sido la enseñanza de lenguas para 

incursionar en nunvos terrenos do 1nstrucc1on, el caso mas observable 

hoy en dia constituye al enfoque comunic"-lt1vo do In enseñanza de 

kf1omas. En et caso de la UNAM, los estudios en el arca do la aptitud 

apenas com1en;:iln. s1tuac1on quo es ventaiosa on cierto sont1do. y 

desvonta1os3 on otros aspectos 

En primer lugur, las 1rn:cstrgnc1onos nn la UNAM podrán 1nic1nr con unil 

perspectiva mucho n1ás clara del .-:ire.:J, .:J fin de enfocar los esfuerzos 

de 1nvest1gac1ón a los .nspectos nnpor1'1ntos Por otro lado. es 

lamentable que. pese a expcr1ment¡ir unil .:lrdu<J carga en cunnto a 

sistemas de selección y ef1c1ontas1on de I,;.) en'.;cr-1."'ln=a. In r...1áx1ma Cosa 

de Estudios no haya explorado uún este tipo dt:- altcrnat1vilS 

Asi, la UNA.f..1 debera concentrarse la adaptación do los 

instrumentos cstánd3r de In aptitud, a las cond1c1ones e 1d1osrncras1<J 

de nuestro enlomo educativo. desde el d1sc(10 de los reactivos. hasta 

la elaboración detallada de los parámetros de drf1cu1tad 1Lnguist1c.a que 

deberán utilizarse p;Jra la crcnc1án de un instrumento de aptitud para 

México No se trata de una ·1raducc16n .. del MLAT. por ejemplo. sino de 

ta creac16n do esta bateria para el entorno mexicano Las tablas de 

dificultad de 1d1omas, por e1emplo, deben crearse en función de un 

detallado estudio comparativo de 1d1omas. asi como en abundantes 

invest1gac1ones de campo, no es posible nt adecuado en ningUn 

sentido. ut1hzar las nomenclaturas desarrolladas para estudiantes de 

inglés como una L2 que fueron creadas en otros paises, tomando en 

consideración otros entornos educativos 

1!'2 
~--



Por otro lado, os necesario un proyecto amplio de 1nvest1gac1ón de los 

factores de aprendizaje de una L2. a fin do detorm1nar quó variables 

poseen un valor prod1ct1vo obsorvablo del ox1to en el aprendizaje. a fin 

de ef1c1entar las batcrins de evafuac1on de la aptitud En eslo sentido, 

los traba1os cstodounidcnsos son elocuontcs. sin embargo. os preciso 

que tales 1nvest1gac1onos sean también producto do 1nv"-?st1gac1ones 

locales. no por un afán c1entif1c-o r.:ir.1ona!i~:a s;no por la 1rnportan::::1a 

de los factores soc1alos y ah::-::t1vos en •:>I procc5o, y tornando en 

cons1derac1on d1fcron~1ns do nntorno d•~ <..lprend1~·aJ'! entre. por 

e1emplo. EUA y Móx1co 

Mucho trabajo de 1nvest1gac1on y análisis de datos debe rea!tzarso a u:"I 

nivel conceptual. con el fin do desontrnriar l.'.:1 rcl.:ic1ón entro variables 

como aptitud, personnhdad y mot1v<Jc1on. y to~ conceptos do 

aprend1za1e y el éxito en el nprend1za1e de una L2 En esta ocasión. al 

igual que en los otros casos. es du pr11nord1al 1rnport,;:inc1a considerar 

estos aspectos en relación estrecha y c11rectu con el entorno educativo 

mexicano Lo anterior es necosar10. dado que el papel que desempeña 

la UNAM como la Máxima Casa de Estudios. es en ciertos aspectos 

muy diferente al que desempeñan 1nst1tuc1ones estadounidenses. tanto 

desde una perspectiva educativa pura. como desde muchos otros 

puntos de vista. 

Co11c/11sionc.<r ~ ·~l 



APENDICE 

Apéndice A 

A continuación se incluyen fragmentos del test Keirsey Temperament Sorter, una de 

las herramientas que se utilizan para la identificación de tipos de personalidad, y que 

en términos generales, es muy similar al test de personalidad Myers-Briggs. Se 

incluyen sólo algunos reactivos como ejemplo. 

The Kelrsey Temperam•nt Sorter 

Plea .. check tM anawer that you thlnk 
de•cribea beat your actlona or 
opinlona. Plea .. be honeat. 

1.AI a party do you 

•inte,-.ct with many. inciudmg strangers 
•ITTteract with a few. known to you 

2.Are you mora 

·realistic than speeulatlve 
•Speculative than realistic 

3.ls it worse to 

•have your '"head in the cfouds'" 
•be •¡n a rut"" 

4.Are you more impressed by 

•principies 
•emotions 



5.Are you more drawn toward the 

•convincing 
•touc.hing 

6.0o you prefer to work 

•to deadhnes 
•jusi "'whenever'" 

7.0o you tend to choose 

•rather carefully 
•sornewtlat 1mpuls1vely 

8.At part1es do you 

•stay late, W1th increasing energy 
•leave ear1y. with decreased energy 

9.Are you more attracted to 

•sensible people 
•imaginativa people 

10.Are you more interested in 

-what is actual 
-what is possible 

11.ln judging others are you more swayed 
by 

•laws than circumstances 
-circumstances than laws 

12.ln approaching others is your 
inclination to b9 sornewtlat 

•objective 
•personal 

13.Are you mor. 

-punctwol 
•leiauraty 

14.Does it bother you more having things 

•incomplete 
•cornpleted 

15.ln your social groups do you 

•keep abreast of other-s happenings •get 
behind on the news 

16 .1 n doing ordinary things are you more 
likelyto 

-do it the usual way 
-do it your own way 

17. Writers should 

··say wflat they mean and mean what 
they say" 
•express things more by use of analogy 

18. V'Vhich appeals to you more 

•consistency of thought 
•hannonious human relationships 

19.Are you more comfortable in making 

•log1cal judgments 
•value judgments 

20.0o you want things 

•Settled and dedded 
•unsettled •nd undedded 

21.Would you saiy you are more 

•serious and detennlned 
·-y-gotng 

22.ln phoning do you 

.,..ay question that it wilt all be s•id 

.,..,,._... what you'H say 

23.F8Cta 

•"ape.it tor --·· •inuatrate principies 

•somewhat annoying 
•rather fascinating 
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25.Are you moro onon 

•a cool·headed person 
•a warm--hearted person 

26.fs it worse to bo 

-unjust 
-tnerciless 

27.Should ono usually lct evcnts occur 

•by careful soloction and choice 
•randomly and by chance 

28.0o you teel bettcr about 

-having purchased 
•having tho option to buy 

29.ln company do you 

·initiate conversatJon 
-wait to bo approached 

30.Common sonse is 

•rarely quest1onablc 
•trequontly questJonablo 

31.Children onen do not 

•make themserves useful enough 
-exercise their tantasy enough 

32.ln making decisions do you feel more 
comfortable w1th 

•standards 
•feelings 

33.Are you more 

·firm than gentle 
-gentle than firm 

34.Which Is more admirable: 

•the ability to organiza and be methodical 
-the ability to adapt and make do 

35.Do you put more value on lho 

•defin1te 
•open-endcd 

36.Doos now nnd non-routino 1nleract1on 
wtth others 

•stimulato and energiza you 
•tax your reserves 

37 Are you moro frequcnlly 

•a pract1c.<:tl scrt of pcrson 
•a fanClful sort ot pcrson 

38 Are you more hkoly to 

•sec how othcrs are useful 
•seo how othcrs seo 

•to d1scuss .:sn 1ssue thoroughly 
•to amvo at agrcement on an 1ssuo 

40 V'Vh1ch rules you more 

•your- hoad 
•youl'" heart 

41 Are you more comfortable W11h work 
that is 

•contracted 
•done on a casual basis 

42.0o you tend to look far 

•the order1y 
-wtiatever tums up 

43.0o you prefer-

•many friends with brief contact 
•a few friends Wlth mor-e lengthy contact 

44.Do you go more by 

•facts 
•principies 



45 Are you oioro mtorested m 

•productton and d1stnbubon 
•des1gn and rcsoarch 

46 VVtuch is more ot a cornphment· 

•""There 1s a very log1cal person -
•lheru 1s a vcry sentimental pcrson -

4 7 Do you value 1n yourself n1ore that you 

ª'ª 
•unwavenng 
•devoted 

48 Do you more otten prefer the 

•flnal and unalterablc statement 
·lentat1ve and prel1m1nary ~tatemont 

49 Are you more comfortablc 

•after a decis1on 
•befare a doc1s1on 

SO.Do you 

•speak oaslly and at length w1th strangers 
•frnd httlo to say to strangers 

51 .Are you more hkely to trust your 

•expenence 
•hunch 

52.0o you feel 

•more practJcal than 1ngenious 
•more ingenk>us than practica! 

53. VVhich person is more to be 
complimented: one of 

•dear reason 
•strong feelmg 

54.Are you more incl1ned to be 

•fair-minded 
•sympothelic 

55.ls 1t preferable mostly to 

·mako sure th1ngs aro nrranged 
"JUSI lot thmos happen 

56 In relahonshtps should most thmgs be 

•ronogohablo 
•random nnd c1rcum5far"\t1al 

57 V\'hen ltic phone nngs do you 

·hasren to gnt to 1t frr~t 
•hopo someone elso wtrl answer 

58 Do you pnzr- more 1n your~elf 

•a strong sense ot rP.n/1ty 
•a v1v1d 1n1a91nat1on 

59 Are you drawn moro to 

•fundamental5 
-overtones 

60 \1Vh1ch sooms the greater error 

•to be too pass1onate 
"'º be too obJect1ve 

61.Do you sea yourself as bas1cally 

•hard-headed 
.. soft-hearted 

62.VV'hieh s1tuat1on appeals to you more 

•the structured and scheduled 
•the unstructurod and unscheduled 

63.Are you a person that is more 

.. routmized than wt11msical 
•wh1msical than routinized 

64.Are you moro 1nchned to be 

•easy to approach 
•somewhat reserved 
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65.Jn wntrngs do you prercr 

•tf'le more literal 
•the more figurativo 

66.ls it harder for you to 

-tdentrfy W'lth othors -
-ut1fize othors 

67.V\l'tueh do you wish more far yoursolf. 

-cianty ot reason 
•strength ot compass1on 

68.VV1'11Ch 1s the gre.ater fault: 

•being tnd1scnm1nata 
•bemg cnt1cal 

69 Do you prefer the 

•planned event 
•unplanned C\lent 

70.Do you tend to be more 

-dehberate than spontaneous 
•spontaneous th.an del1beratc 

CGI Jung1an Personahty Tost by 
Jonathan Mag1d. SunSITE Admm. 
jem@sun!:rfo une odu 

Keirsoy Tempor.amcnt Test Rcsults 

El (20) 
lnrrovcrt+-+----+----+--+---+---­
+&trovert 
SN (20) 
1Ntu1t1on+---+---+-+---+----+--­
+Sensat1on 
TF (20) 
Feellng •----+----•----+---- +----•---­
+Thinkmo 
JP (20) 
Perce1v1ng+----+---•---+--+--+--­
+Judg1ng 

CGI Jung1an Personality Test 
Jonathan Mag1d. SunSITE Admin. 
JOm@suns11e une edu 

A continuación se incluyen fragmentos del Languagc Learning Qucstionnaire. una de las 

herramientas que utiliza eJ Departamento de Defensa estadounidense para 

identificar aspectos de motivación. actitud, estilos y estrategias de aprendizaje de los 

alumnos que asisten a Jos cursos de lenguas de la Escuola de Idiomas Extran1eros 

de la Defensa. 

Cabe ser.alar que el cuestionario se imparte en tres drferentes etapas del curso de 

idiomas, a fin de rastrear cambios en las respuestas de los alumnos. (Childs, 1990) 



Queshonn.,ire # 

Th1s quest1onnn1ro has boon das1gnod lo hclp to kno·.v moro about how wo can moer 
ind1v1dunf loarn1ng :-:.tyles rn our langunge tra1ning program Pfoaso g1vo accurate and 
complete responses AJ/ responses wiU bu kcpt stnctly confidfJnt1al and w1ll not become part 
of your off1o.a/ file 

Part 1 • Q.,noral lnformation 

Please fl.JI 1n tho 1nfonniJtion roqucsted w1th cornp/cto and accurate 1nforrnahon Do nol wnte 
1n lhu far nghl-hand co/urnn ot numbcred spnccs 

1 Yourago __ 

2. Sex 

3. Languago currently being stud1cd -------

4. Prev1ous languages stud1cd 

4a Languagc 1 ______ Time 1n tra1n1ng. ------

4b Language 2. ______ Timo in tra1ning ------

4c. Languaga 3 ______ Time 1n tra1n1ng ______ _ 

S. Fore1gn res1doncy 

Sa. Area 1 Time in res1dence· 

Sb. Area 2 ___ Time in res1dence ----

Se. Area 3 ___ Time rn residence: ----

Part 11 

(1) __ _ 

(2) __ _ 

(3) __ _ 

(4) __ _ 

(4a) __ _ 

(4bJ __ _ 

(4C) __ _ 

(S) __ _ 

(Sa) __ _ 

(SbJ __ 

(5c) __ 

Respond to each of the fol/owing questions by circfi.ng the one option that best charaeterizes 
your feefings in reJation to the question. Do not write in numbered spaces. 

6. How do you perceive your own abihty to leam foreign languages? 

a. Peor 
b. Below Average 
e.Average 
d. Above Average 
e. Outstanding (6) __ _ 



7. How motivated aro you to lcam lhe languago you are curronlly studying"? 

a. Not at all rnotJvated 
b. Somowhat mot1vatcd 
c. Suffic:ientty motivated 
d. Very motiv.ated 
e. Highly motJvatod (7) __ _ 

8. Considenng your own coursc ob1oct1vfls and the amount ot lraintng comp1eted. how 
snt1sf1od are you w1th your progrcs!> 1n speakmg the languago? 

a. Not nt a\I snt1sf1ed 
b. Somewhat sar1sf1cd 
c. Sutf1cient1y sat1sf1od 
d. Vory satJsf1ed 
e. H1gh1y saf1sf1ed (B) __ _ 

9. Consadenng your O'<Nn courso ob1cctJves and thc amount of tra1n1ng completad, how 
sntisf1ed are you w1th your progress in read1ng the languagc? 

a. Not at all sat1sf1ed 
b. Somewhat saflsf1ed 
e_ Suff1caenUy sat1sf1ed 
d. Very satisfied 
e. H1ghly safisfied (9) __ _ 

10 Cons1deMng your own courso objectwcs and the amount ot' tra1n1ng completed, how 
satisfied are you wlth your progress in undestandang the spoken language? 

a. Not at ali satisf1ed 
b. Somewh.at safisfied 
c. Sufficiently satJsfied 
d. Very satisf1ed 
e. Highly safisfled (10) __ _ 

11. How satisfied are you overall Wllh the language instruction you have rece1ved to date? 

a. Not at aU satisfied 
b. Somewhat safisfied 
c. Sufficiently sahsfied 
d. Very satisfied 
e. Highly saf1sfied (11) __ _ 
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12. Even though a variety of tochmquos may ba usod 1n tho ciassroom to help you leam to 
speak the languago. which of the folloWJng seoms to be usod most by your instructor'? 

a. Having you memonze dialogues and gmmmar forms 
b. Having you drdl and prnctJce grammattcal structures 
c. Having you ask nnd aswor quest1ons 
d. Having you part1c1pate m rolo pU1ys 

(12) __ _ 

13. VVilh which ono of the foflowmg do you feol most comfortable 1n leamrng to speak the 
languago? 

a. Havrng you memonze dialogues and grammar forms 
b. Hav1ng you dnll and practica grammatJcal structures 
c. Having you ask and aswer quesbons 
d. Having you paf11cipatc in role plays 

(13) __ _ 

14. Even though a variety of techniquos may be used 1n the classroom to help you leam to 
read the Janguage. which of the following seems to be used most by your instructor? 

a. Having you translate text word-for-word 
b. Havmg you look at text to identify recumng top1cs 
c. Havmg you find tho ma1n ideas and sorne of the supporting facts 
d. Having you re.ad text rap•dly to got tho main idea of tho tapie in outlino fomi 
o. Hav1ng you read to get tho wtiole picturo and the ways in whieh the deta1ls relate to that 
picture. 

(14) __ _ 

15. V\lith wh1ch one of the toJJowmg do you fcer most comfortable 1n leam1ng toread the 
language? 

a. Having you translate text word-for-word 
b. Having you look at text to identify recuning tapies 
c. Having you find the main ideas and sorne of the supporting facts 
d. Having you read toxt rapidly to get the main idea of the topic in outlino fomi 
e. Having you read to get the whole picture and the woys in which the details relate to that 
picture. 

(15) __ _ 
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