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11'.'TRODUCCIÓN. 

El presente trabajo de investigació~ tuvo sus antecedentes en mi experiencia 
docente de varios años en el nivel de educación media superior. Durante este 
tiempo me enfrenté a un problema muy común en todo maestro que se 
preocupa por conocer si sus allUilnos rcalnu::ntc aprendieron y 
comprendieron los contenidos del curso. pero ademas mi preocupación fue 
creciendo en tomo al problema m;ís complejo de asignar un número a ese 
aprendizaje. con el cual el aluntno es aprobado o reprobado en la materia 
estudiada. 

Los problemas a los que n1c refiero se traducen en un eslabón del proceso de 
enseñanza-aprendizaje que reqwcre de Ja mayor atención: ··1a evaluación del 
aprendizaje escolar ... 

La investigación educativa realizada en tomo a la evaluación ha tenido 
tradicionalmente un enfoque centrado en la n1cdición, el cual ha permitido 
que a través <lc una categoría numc!rica se califique la persona dcl alwnno en 
sentido positivo o negativo. lo que en ténninos grupales se reduce a Ja 
aceptación de los alumnos que n1ucstran las habilidades exigidas por los 
criterios de esa medición por una pane y por otra, se ha utiliz...ado para 
justificar el rechazo institucional de grandes grupos de jóYcncs y nifios que: 
no han podido exhibir las conductas solicitadas, sin llegar a saber 
definitivamente si ellos realn1cnte h1c1cron suyos los conocim1cntos objeto 
del curso estudiado. 

Tales circWlStancias me han llevado a realizar algWlas reflexiones 
relacionadas con el problema de la evaluacion del aprendizaje escolar: 

a) La primera reflexión se centra en las posibilidades del maestro para 
adquirir conciencia acerca de las consecuencias sociológicas, psicológicas 
y educativas que implica el reprobar a un alwnno. 

b) La segunda reflexión se relaciona con los exámenes como instrumentos 
para comprobar el aprendizaje escolar. Este tema esta sujeto a una 
profunda revisión. por pan.e de las nuevas concepciones sobre d proceso 



cnseñanz.."l aprendiz.aje y sobre In evaluación en particular~ desde la 
perspectiva de la didáctica critica. 

e) La tercera reflexión aborda las altcmativ:1s de construir nuevas formas de 
concebir el aprcndizaJC escolar y nuevas maneras de evaluarlo. 

d) La cu...-irta reflexión se aventura en las relaciones entre b objetividad y la 
subjeti\.idad inherentes ;1 todo proceso cvaluatorio 

e) La quinta y Ultinta reflexión gira alrededor de la certificación como 
requisito institucional 1ncludihlc para cl n1acstro 

Espero que los argun1cntos desplegado~ lo largo de cstc trabajo de 
investigación h;1yan logrado dilucidar lns prohlt:n1a~ 3pcnas esbozados • ya 
que concibo a la cvalu.::1<.-ión LOnto riartc Je un proceso cducutivo amplio 
complejo y continuo. que induye entre su.., elementos b asignación de 
calificaciones como requisito puranu:nte adn11n1strat1\. o. pero que no debe 
ser interpretado como una n1cJiciún de los c..:onoc1m1cnto.-... ~1no como una 
expresión arbitraria a(.'.ordc con una ese..: ala ofici:::d. 

La rc"\.isión hihliogritfica rcali7.ada n1ostró las diferencias entre evaluación del 
aprendiz.aje. evaluación educativa. evaluación escolar y :::1crcd1tac1ón sin 
embargo. la experiencia educativa re.:iJi¿;-..:::11.Ja. n1ostn."1 baJO n11 punto de ,;sta 
factibilidad de des.arrollar altcmativa.s t..·valuatnrias diferentes a los exámenes 
escolares de cuyos resultados estoy convencida que podrian ampliarse 
institucionaln1cntc~ par.u hacer conc1cncia de la parcialidad e rnc:xacutud de 
las calificaciones nunu:ricas exigidas por c:I sistema con fines de 
acreditación. 



CAPÍTULO l. J\IARCO REFERENCIAL. 

1.1. Anrecedcnres h1:uón·cos de los co/e¡.:ios de bachi/h>rcs. 

En la déc.ada de los arios setentas. se inici::iron rcforrrws en nuestro país para 
tratar de sofuc1onar los problcrnas que pfanrc .. ·aba Ja educación media 
superior. bujo Ja pcrspccti\.'a cducati\·a cn1crgcntc en Ja época. Je incorporar 
a grupos crecientes de J.a población .::t Jos rc<..)uc:rinlicnro~ de un.a crcc1cnrc 
industrialización. Otro de Jos t~cton:s de peso para las 1nudific.::.u:1oncs en 
todo el s1stcn1;.i <le l;J educación superior y r11cd1a supcnor. pasó tan1bu:n por 
la necesidad de las autoridades gubernan1cntaJcs por .sarisf;.1cer 1:-Js dcn1andas 
de una pobJ¡1c1ón con una cn:c1cnre concicncra pohru.:a y ~ocraL habid;.i 
cuenta de lo reciente dcf n10\·1nucnrn csru~iantil <le l '-"6R Tamlncn corno 
estrategia de <.:ontrul de: los nun1crusos c<1ntmgcntc'-> Lle prcpararunanos 
incorporados a Ja.s: unn crsidat..fcs. las ~1utnru.bdc"> eUuc~un.:a...; orr~iron por la 
creación de diversas mst1tuc1oncs dL· nncl meJ10 :-.upcnor 11H.Jeriend1cntt..·s Je: 
Jos sistemas uni\.·r:rsitanos . 

.-\si se iniciaron con difcrcnft."s f....'Tado.s de forr.:1Icza. de atencion y de rccur.<;o.s 
los Centros de..· Estudios Crcntitícos y Tecnológicos. los Coh:g1os de Ciencias 
y 1-Iuman1dadc..·s. y fo."> C0Jeg1os de B;ichiJJcrc.s L>c igual n1ancru la Escuela 
Nacional Pn:pararoria m1c1i1 una n..·\·1sión de..· su p1:.in de c:srud1os. En tt:cha 
m::is reciente (J 9XO). se funda cJ Cnlc..4 g.H1 1'.:uc1onaJ Je Educ;ic1ún Profesional. 
cuyo objetivo es .admimstrar eUucac1ún n1cd1a supc:nor <le c.aráctcr tcnn1n~1l. 
a diferencia de Ja:<i arHc:riorcs que func1on~m propcdéuocan1cnh: para Ja 
educación superior. 

La cobertura de csros sistemas cducati\.·os paruú en algunos ca.">os dc:.-1 
Distrito Fcdcr~ll y se fue cxtcndicndo hacia lo.'> est~1dos. primero en las 
capitales. postcrionnentc .se fueron func.Jando planteles en poblaciones más 
pequeñas, al grado quc en Ja década de Jos noventa su cohcrtura es nacional. 
exceptuando a los Colegios de C1cncüis y Human1da<lcs que pcrtcncccn a la 
UNAM. 1 

1 VeJoi:zqu~. Campos Rafael M('lodoloi::í"' d(' '"' rn.,.C"i1:1nLa mrdi.a-lluprrior Trab;J10 presentado l!!n ~• 
.Pnmer Encuentro de Profesores de Nn;ef 1\.Jed.ro Supt:"nor }' Supcnor 1abril de 1980) 



Por Jo que respecta en particufar .al surgimicnlo del Sistcn1a de Colegios de 
BachiJJercs. fonn.::1ln1cntc Ja institución reconoce como fundamento para su 
creación Jos acuerdos dt..• Villahcrrnosa ( J 97 J) '.\' Te pie ( J 97::!). hajo l:ts 
recomendaciones de Ja i\NlJIES de .. cst::1hlcccr salidas laterales para los 
diferentes nivch.."s académicos··. : la definición de sus planes de estudios 
siguió las tcn<lcncia~ ya cslablccidas en Ja polit1ca e<.:ont·muc::J de Ja época. 
dc preparar J;..1 fuer/..;.t de traha.10 neccsana para sm1.-.faccr la.-. nccco.;.idadcs de 
w1 mercado industrial l.·n c..·.xp.:.u1.-..1ún. fucncn1cntc 11!,!ado a Je,.<. proyci.:tos de 
inversión de los paisc.-. 1nJustnalc.'. dcsarrulbdos h:.1c1a los r>=1i.-.cs del tercer 
mundo. 

De esta n1ancra la crc.::1c1ón de los Colc~10.'> dt: Bachillere.-. se fundan1entó en 
fas tres arcas de tr.::1bajl)- ~prc1HJ1¿.::1_1c rct:omcnJ.~H.bs por la ANlJIES: 

• ·· ... actividadcs cscol.:1Tes. con do.-. núcleos uno b~s1co o propedéutico y 
otro de actividades selectivas: 

• actividades de apa...:ítac1ún para cJ trabajo hgac.ia a las condiciones 
c:conóniicas y ocupacionales de Ja n:g1ún. y 

• activid:.tc..lcs paracscnJarcs que fueran lihrcs y no sujetas a evaluación·· 

En d anterior contc.xto los propús110~ y fin.ahdadcs Lfc Jos Colegios de 
BachiJJcrcs dcfinJcron un pl:.in dc cstud1os in1c1al integrado por tres grupos de 
niatcria: las oblif.!atonas. las optati\·a.'> .::1 V<duntad del cstw..Ji.::1.ntc dentro de un 
rcpenorio prefijado y las de forrnacion para el traha_10 

El marco valorat1\·n .">()brt: el que se des;.irrolfú el curru.:ulun1 quedó definido 
por Jos siguientes propósitos 

que sca fOrn1ativo t.•n hahilidaJc.s y actitudes que caracterizan el 
pcnsan1iento racional. 

• que permita al cstudianrc asum1r un.::1 actitud responsable y soJidaria ante 
su comunidad: 
que capacite para utilizar Ja información b.::isica de las ciencias de Ja 
naturaleza y Ja cultura. y 

2 Sect'etaria de Educ."le1on Publica. SubsC"Creuna ~ Educac-ion Supenor e lnvcst1~1on C1enrifica. 
Propuesta de CumC"Ulum !\.t4rco para el Sistema de ColegJos de Bachilleres. abnl de 1993. pp. J~7 



• 

• que permita el dominio de las técnicas y destrezas de una actividad 
especializada y cconónlicamc:nte productivaº.3 

En 1982 la Secretaría de Educación Pública convocó al Congreso Nacional 
de Bachiller:Jto en Cocoyoc, Morclos. para reforrnu)ar Ja orientación de las 
finalidades e in..c;trumcnt.ación de la educación media superior en todo el pais. 

En dicha reunión se refrendan las finalidades de orientar los estudios del 
bachillerato hacia In incorporación de los jóvenes egresados a la planci 
productiva. se proponen asimisn10, objetivos que definen el perfil deseable 
del bachiller: 

propiciar • por parte del bachiller. la adopción de un sistema de 
valores propio~ 

• )3 participación crítica en Ja cultura de su tiempo: 
• Ja adquisición de los instrumentos metodológicos necesarios para su 

formación v su acceso al conocimiento cientifico: 
• la con..o;;olid~ción de los distintos aspectos de su personalidad que permitan 

desarrollar su capacidad de abstracción en términos de autoaprendizaje~ y 
• su introducción a los aspectos aplicados a la ciencia en las instituciones 

que prevean la capacitación específica para el trabajo". 4 

1.2. El Plan de estudios vigente en el Colegio de Bachilleres del Estado de 
Querétaro. 

J .2.1. Ámbito normativo. 

El acuerdo No. 71 de la Secretaria de Educación Pública. publicado en el 
Diario Oficial de Ja Federación del :!8 de mayo de 1982~ ' emanado del 
Congreso de Cocoyoc define los criterios que hacen posible el 
funcionamiento a nivel nacional de la educación media superior y aseguran 
e) tránsito interinstitucional de los alumnos al establecer los alcances. limites 

.) lbid. 

.. lbid. 
, Ibid. 
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y finalidades del bachillerato .. el documento establece entre otros aspectos 
que: ''el bachillerato es un ciclo de estudios que tiene como antecedente la 
secundaria . 

.... El plan de estudios del bachillerato que la Secretaria de Educación Pública 
aplica y recomienda a las instituciones autónomas. dcbcra realizarse en un 
lapso equivalente a tres años escolarizados~ ( ... ) se integrara por un tronco 
común. un área propedéutica que relacionará directamente al ciclo de 
educación superior. y otra de asignaturas optativas que pueden responder a 
los intereses del educando o a los objetivos de la institución que imparte los 
estudios y a los asuntos de intcrCs para 1~1 región en los que t!ste se 
encuentre."" 

Meses dcsput!s la SEP limita para sí la atribución de definir las materias del 
plan maestro de tronco comü.n del bachillerato. y pcnnih: a cada institución 
estructurar los contenidos y métodos de ensefianza-aprendizaJc. de acuerdo 
con los respectivos planes maestros aprobados a partir de las diversas 
modalidades de bachillerato que esté autorizada para impartir. La nueva 
normatividad quedó plasmada en el Acuerdo No 77 del "27 de septiembre de 
1982 .• 

La intención de las normas establecidas en los acuerdos mencionados fue 
wlificar los criterios para un curriculum común de caractcr nacional: así 
corno la estructuración de mecanismos homogéneos de financiamiento y 
evaluación de la educación media superior. 

1.2.2. Curricu/um ~\tarco para los Colegios de Bachilleres. 

En 1993 .. se realizó de nuevo una re"-isión general de los planes de estudio 
en el Sistema Colegios de Bachilleres. cuyo producto principal fue Wla 

propuesta para un curriculurn marco a nivel nacional • bajo un esquema que 
permitiera las adaptaciones regionales. La discusión sobre las finalidades del 
bachillerato y el perfil del bachiller, arrojó resultados en los que no se 

• lbid. 

9 



distinguen muy clarJn1entc Jas diferencias con las propuestas anteriores. Se 
reiteran Jas funciones fom1ativa. propedéutica general y de preparación para 
eJ trabajo ya presentadas en las anteriores propuestas curriculares. EJ 
discurso que fundan1cnt;:1 Ja propuesta es acorde con Jos principios de Ja 
Moderniz:ición Educativa. sin en1bargo en cJ nivel de finalidades y 
propósitos se rccdit.:1 Jo que: venia fw1c1onando con anrcnoridad. Se introduce 
el concepto de cornpcrcnc1a.s d cu.:11 se refiere al perfil deseado del bachiller 
en terminas del "conjunto de rntcraccionc:s que se es:pcr.:.i que el _rovcn sc;:J 
capaz tk dcsarruJJar en Jos d1sunro.s ambHos de 1.:t \·1d.:.i académica, .social 
producti\·3 y personal t.'t.m10 rc.suhado de su cducac1ú11 en cJ ruvcl" Pretende 
además, c.st.:.iblc:ct.•r equiJihno.s en las fu11cu1nc~ propucst.a.o.,. a rravC<> Uc trc.:s 
áreas de fonnación: B~is1c~1 E~pccifica y para c:J Tr~ba.10. 7 

En este apanado se n1cnc1on~1 b ubllg~ición de cstahlcccr ·· las ha.ses para 
Ja construcciún de: un .s1.stc1na de c\·aluac1ún y cquivaJcm,;ias entre Ja."> 
diferentes insutucione.<. d1..·J .s1.stema y con rcspci.:-to a otra.s 111stirucioncs del 
ni ver·. 

La estructura curricular guarda entonces. congruencia con Ja clasificación de 
las tres arcas funcionales descritas /\ uavCs del arc;:i de formación básica 
se pretende establecer un equilibrio entre los campos de las ciencias h3s1ca. 
las histórico-sociales Jas hun1anidadcs y la comunú.:ación. Rcsalw que Ja 
innovación se centra en los contcrn<lo.s. a los cuale::; se Jcs proporciona el 
enfoque comunicarivo. cstahlcc1do en los <.:umcula út..• todos Jos niveles 
educativos. bajo las d1n:crnces técn1co-pct.bgóg1ca.s de Ja !\.Jodcmiz.::1c1ón 
Educativa como política educativa oficial en f.:Js úlun1as adn11ni.strac1oncs 

En el área de fonnación básica. sc definen cuatro c:in1pos de conocun1cnro· 
Matemáticas. de Jas Cicnci;.1.s N;.1turalt:s. Histórico-soci:il y de Lengu.:JJc y 
Comunicación. cada uno se desglosa en asignaturas. las que compn:nt..lcn J.::i 
estn.Jcturación que se d~1 ~•la cnscñanz.:1 de una materia cn un scniestrc. de t;.11 
manera que una m:.ircna se puede impartir en varias asigna1ur.;1s. para las 
cuales se cstabJccen Ja.s cargas de horario mínin1a.s y rn.áxirnas. dejando 
fonnalmcntc en libcnad a Jos docentes par.:J Ja sclccciún dc Ja.s estrategias 
didácticas. 

1 SEP .• op. en pp J.J-JQ 

JO 
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Resulta obvio, que Ja definición curricular restringe la libertad did::íctica. 
puesto que los contenidos y enfoques condicionan por si mismos las líneas 
que deban seguirse para su enseñanza-aprt!ndizaje . 

El área de fOm1ación hüsica se confórma de 1 5 materias. las cuales cst;in 
distribWd.3.s en :!6 asignaturas con un.:1 carg::1 de hor::t.s horario de 85 a J J 1 y 
de J 70 a 22~ crCditos Tod::1s las m::Hcria'.'> del jn:a de fonnac1Un h;:isica son 
oblig:uorias y se 1mpancn en Jos primero--. cua1ro scn1cstrcs del ciclo 
educativo. 

El área de fonnaciún cspccífh:a pretende satisfacer ncL·cs1<.Jadcs lom1ativas 
de Jos bachilleres n1cd1antc cuatro grandes núcleos ::1 través úc: Jos cuales se 
busca complcrncntar Ja fom1aciún básica. favon:ccr la clccc1ón vucac1onal. 
orientar Ja fonnacron a las caractcristicas regionales en cu.:Jnto al tipo de 
instituciones de cducacion supcnor que se Jocalu.:en en cada región y 
favorecer la 1dcnt1ficación y el arr;ugo regional~ opc1onalmentc se ofrece un 
fortalecimiento propedéutico. Los nucleos que comprenden esta .:·uea son 
núcleo de cuhur:i. general. núcleo <le L-uJtura rcf!_1<.H1al '.'- nlJclco de definición 
\.'Ocacional los cu;1Jcs sig.rutican en ~u tot;d1dad 1 ~ ~1..,,1g.natura. J6 horas de 
carga horano scrnan:tl y 72 crédito.'.-> El núcleo de Jr:tirnc1on vocac1onal se 
compone de cuatro series. el pnrncro Cl1rnprcndc: Jo.'-. tcn1;:is de la~ ciencia_.., 
naturales . el segundo lo.'.-> tcm;1.s de hun1an1dade.s y c1cnc1as hisrOncl-i-socialcs 
. la tercer;.¡ se refiere a Ju.., tcr11a.s <le c1cnl..'.1as fisico-matcn1;1t1cas y la cuarta a 
temas econón1icos. l)cntn, Je esta arca los plantch...·-.. pueden optar por tres de 
!as series mencionadas y los alunu10.s c.:leg1ran a parur de sLb prop1l)s 
intereses dc:bicndo escoger por lo nu:nos do;. de las senes nfrcc1d~s en su 
plantel. 8 

La altcmati\·a de fortalccitniento propcdC:ut1co. pretende Ja integración en el 
aJun1no de las con1pctcnci.:t.s ligadas a su interés \.'Ocacion~d y scn.,r;J como 
Jimüc decisorio. par;i aquellos alun1no~ que se hayan inclinado por alguna 
rama específica del conoc1micnto. para continuar con sus estudios en el ciclo 
de educación supcrlor. Esta opción propedCutica tiene un::i carga horaria de 

• Jb1d. pp 14-J9 
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28 horas y 56 crédiros~ se ofrece de m:mera ahen1ativa al área de fonnación 
para el trabajo. 

Mediante cJ área de formación para el trabajo el plan de estudios propone 
wta aproximación de los estudiantes al :in1hito laboral. basada en un sustento 
cienúfico y tecnológico. La capacitación para el trabajo que se ofrezca en 
cada plantel deherá "';ncularsc a las caractcristicas de la estructura 
productiva y de scn.;cios de 1:1 región donde .se ubica 

1.3. El Sisten1a de E\·a/11aciá11 dL•I Co/c¡.:io de Bachilh•rcs. 

Las prescripciones relativas a la cvaluac10n escolar para Jos colegios de 
bachilleres son emitidas por un:... junta directiva. b que está facuJtada por Ja 
ley que crea el Colegio de BachiJJercs del Estado de QuerC:taro para expedir 
nonnas y reglamentos para su funcionamiento. En el titulo segundo del 
RegJamcnto General de Jn._..,;cnpc1uncs. Rcinscripc1oncs y Evaluación del 
Sistcn1a Escolar del Colcg1Ct de Bach1llen:s del Estado de Qucn!taro. emitido 
por dicha junta. const~1n las disposiciones generales y específicas relativas a 
Ja cvaluac1ún en los planteles del est~do.'> 

El regJan1cnto declara que las finalidades de l=.i c\:aluación Jcl aprendiz.aje 
son: 

l. El mejoramiento y Ja t:ficacia de Jos métodos y técnicas de cnscñanz.a­
aprendizaje. 

U. Que eJ alwnno conozca el grado c...lc apro,·ccharnicnto que ha adquirido en 
... Ja institución ... 

lll Mediante las calificaciones obtenidas el COBAQ pueda dar testimonio 
de Ja capacidad dcJ aJwnno~ la mayor parte de sus referencias 
fundamentales son en relación a la acreditación. 

' COBAQ. Reglamento General de lnscnpc1ones. Re1nscnpc1oncs y EvaJu.ac1on del S1s1t"rna Escolar del 
Colegio de Badulleres del Estado de Querétaro Qucretaro. Oro . J 995 



El mecanismo privilegiado parJ operar la evaluación es el cxamc~ cuyo 
resultado deberá rcprescntarsc en w1a calificación numérica. En 
consecuencia regula el ingreso de los alwnnos y los clasifica dentro de Ja 
institución ;1 través dd cxan1cn de admisión~ mide el ··aprovcchanliento •· 
cscofar durante el transcurso clt: un s~nu:strc mediante exúmcncs parciales~ 
promueve a Jos alumnos a los siguwrucs 111\:cJcs de e~tud10 por medio de Jos 
exámenes finales y les concede Ja oponuniLiad dt.· rcnuintar b reprobación 
con la aplicación de cxún1cnes de n:gulan7..:u;1ón. Para cada tipo dc examen 
el reglamento prescribe una opununidad y un pcnodo. lo~ cu;1Jcs quedan 
sujetos a un calendario 

EJ rcglanlt.:nro cstabkcc asimismo las calificaciones cntt.·rio para considerar 
aprobado o rcprohado a un aJun1nn. las cond1ciom:s que: éste deber~ cumplir 
para obtener un3 c3Jific.::1cit·in en las asignaturas y Jos controles 
administrativos por panc dcJ profesor y d personal de cada plantel para su 
registro. Se: considera la poslb11id4ld de cxcnciún de c.xim1cncs y dc recursos 
de aclaración y rc,,sión dc cxá.1ncncs cnn10 n1cd1os dc dcfcnsu. de los 
alunlnos. Por último c~pccifica claran1cnte lo:-; requ1.c.1tos para Ja expedición 
de Jos documentos ccn1ficatonos de los estudios rcah7-4Jdos. 

Puede afirmarse que el n.:glan1cnt(• de C:\.afuacion. es en realidad un 
reglamento de exámenes, cuya finalidad es n:gul.ar la acn:dit~H.;lún. 10 

l . .J. Progranza de la a..ngnatura .. Taller de Lectura y Redacción f". 

Antes de iniciar el análisis del programa. conviene hacer mención del mapa 
curricular dcJ cual fom1a panc . además de un:i breve descripción de Jos 
contenidos y objetivos del programa en panicular. En d documento que le 
da cuerpo se afim1a que se sustcnt;1 en el trabajo docente, y que eslabona 
contenidos .:ictividadcs de cnseñ:inza-aprendizaje y evaluación. con el 
propósito de alcanzar los objetivos educativos c.xplic1tados en el curricu)um 
marco diseñado para ser instrun1cnt.::ido a 111vcJ nacional. 

1°COBAQ. op cll. 
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Con anterioridad se mencionó que el bachillerato que se imparte en el 
COBAQ consta de seis scnu:strcs. El taller de Lectura v Res<lacción I debe 
cursarse en el primer scrncstre. quedando ubicado .dentro del Área de 
Fonnación Básica y en el Can1po de Lcngu:.1_1c y Con1unic:H.:ión; es el 
antecedente necesario para cursar Lt:ctura y Redacción IJ. Las dcrnás 
asignaturas que pcncneccn a este campo son Literatura I y JI. y Lcngu~1 

Adicional al E.spafiol 1 y JI. El alumno que cur~a el pnn1cr scn1cstrc dchc 
estudiar par:dclanlC·ntc al Taller que nos t.tcupa b.s s1gwcntcs asignaturas. 
Matemática l. ()uin11ca. Gcografia. lntroducc1ún a la C1cnc1as Sociales. 
Orientación Educativa l y Lengua i\du.:1onal al Español 1. Se rcucra que el 
Área de Fonnación Rú.su.::1 tJcrH.: '-·orno propúsuu brindar un:t fnrnw.c10n 
equilibrada .al bachiJlcr en Jo~ carnpos de Ja .... c1cnc1:1s h:lsu.:as. h1storico­
socialcs. J.::.is humanid:uJes y l=J LOnllII11CaCH.H1 . rar:1 d~L"_f!Urar lUl~I fonna<..:JÓn 
homogt!nc:a en Jos aspectos esenc1~des Je c~HJ~1 J1sc1pJina 11 

En primer lugar t:I TaJJcr Uc Lcctur.:i y H.cJaccÍl.,n pn:ter1Je contnburr a la 
fom1ación intcg.r.aJ del hadullcr dcsarn•llanJo bs competencias snc1alcs 
intelectuales y pcrsonalc.."~ n:fendas a Ja lengua t.:on 1n.strun1cnto de 
integración cultural El Taller de Lectura y RcUacc1on esta cons1dcradn 
dentro del prog.ran1a c<tnlll ba.sic:.u11ente f(>rrn3ti,:o y st: propone centrar aJ 
alunmo en el c.stud10 .Je Ja kngu:1 como sistema de ..:-nmun1cac1on. Hace 
énlbsis en d desarrollo de Ja abstrac..·(.:1ón :- la Hll:tf!:inaciún como capac1Jadc~ 
necesarias en lus jóvenes para rcpn.1duc1r s1n1h(.",J1can1cntc Ja realidad. Jo 4uc 
a su vez les pcnnitiri:1 el despenar su coni.:1enc1a y construlf .<>.u~ propios 
objetos de conncnn1cnto. 1 ~ 

Según el documento que concreta los objetivos prograrnático~. los 
bachilh:rcs estar.Un preparados para enfrentar de nicJor manera su realidad si 
dominan la lengua. ya que por n1cdio de esta c:..1pacidad podrán organizar su 
pensamjcnto. y ejercitar la rcflt:xión; estarán en nlcjorcs condiciones de 
conccptualiz.ar fa realidad y de construir nuevas rcalidadc:-.; contaran con lU1 
recurso indispensable qu~ les dará acceso a otros carnpos dcJ saber. podrán 

11 SEP Propuesta 0p Cu pp 3J-J::. 
J:! Secreta.na de Educ..-ic1on Publica., Subsecretaría de Educac1on Superior e lr1"1oest1g.ac1on C1ennfica. 
D1recc10n General del BacluJJeratu Pro:;:r.:un .. de c-:\tudio. Vc-niún 199.., Taller de Lectur&1 y RC"dacc1on 
J. Área de Formac1on Bas1ca. Campo de Conoc1mu~nto Lcnguq)e y Comunic-.1c1on 



afirmar su identidad personal y cultural. así como dar fonna a la expresión de 
su creatividad. 

Entre las competencias especificas se encuentran los objetivos de dominio 
cognoscitivo. actitudinal. de habilidades. capacu.J.::u.Jcs y com.Juctas a 
desarrollar. por ejcn1plt.-l. ··conrn..:cr b función socJal de la lengua <:omo 
instrumento de intcgr.::1c1ón cultural. idcnufic.::ir las un1U.adcs t··.ds1cas de la 
lcngu...'l a ni'\ el fonolóµ.1co n1nrfolúg.1cu ~ .'.1ntact1cu ft.lllt:rn.::1.'.. n1ori-cma y 
oración. para comprcrH..h:r y producir tc-xtos.: lh:sarrollar l;.is hahd1dadcs de b 
lectura y la c.'.cntura . a lr.::n·és Je c:stratcgias que pcnnJtan la comprensión 
de textos pcnod1c.;t1c..:os y científicos. producir textos propio:-. c:on base en la 
comprcns1on de h .. ~xto-.. modelos que factlllen la creatJ'\"Jdad. rnane_1ar las 
tCcnicas clcn1entales de 1nve-.;tigac1ó11 dnl.'.un1ental. ar>l1car las norn1as h.::Jc.;ícas 
de las estructuras lmgu1st1ca:. para cu1i-..egu1r la Cllhcrenc1a en el texto. 
desarrollar la h;.ihil1da<l de 1Lll"nt1ticar ideas L.:entrale~ (..."Jl Ju:-. te.xtos crcntificos. 
mediante las técrni..·.::i'i de ~uprc!->IÚn. ClHl.'.U'Ul.'.l.'.Hlfl :i- !!ClH .. :raliz:K1ú11. adqu1nr 
herramientas par~1 la autoC(lITct.:i..:1on de los propios te.xtos ~ exponer ternas en 
fonna oral af)oyúndose en un guion dc ILh:as 

La propucst.:..i melod\.)lóg.1ca dt:I pro~ran1a para .::1kan.rar lo'-' nb_jet1vns de que 
el alumno Jcc.;arrolle las ct.irnpetem ... ·1.::is linguis~1cas <le leer. escuchar. hablar y 
escribir que le pern11tan el accc~o a la c..·ultura y les proporcione las 
herramientas necesarias para su l.'.on1un1cac1on .'.tH.:ial a panir <le tres ejes 
estructurales. s1ntct1.l'.ados en la lcL.:tura. l:.1 cxprcsu.H1 oral o c:scnta y b 
invcstigaciún <locun1cnt~1I. se tr.::HJw.:e t.:n una .'.ene Lit: hnean11c::ntos 
did.::icticos. lns cu:dc.'-. se c..•num.:1.::in a cont1nu~1ciún. El taller e~ una estructura 
circular de la o.1sig.natur'-1. es rná'.'l bien furn1at1'\·o que 1nft.1m1:it1vo. y se centra 
en la pr0Jucc1ón pem1anentc por parte del .::dun1no de textos orales o 
escritos: se pretende que caJa ten1a sc.::i un e_jc \.k· produt.::c1ón en el que: Ja 
circularidad <lcJ leer. C.'.cnh1r \:oh cr ;.i leer. rccst.:nhir Sl.."'an un proccso 
ascendente en cantida<l, C(ln1plcj1daJ ~- calid.::1d: los productos 4-.ld taller sc:ran 
tc,-ios que los alumn(JS puedan autocorrcg1r. llcgan<lll a CtHH>ccr el gCnero 
pe-riodíst1co. el tcxto científico. además de utiliL"_ar ~1dccuad.::uncntc en función 
del resto <le matcnas qut: cstuúia. la 1n'\ cst1g3cÍOn <lucun1cntal .. 

Los contcmdos del taller se estructuran en 5 unidades. para cuyo desarrollo 
se presenta una di\isión en -i ruhros. a saber: propósitos. temas. actividades 
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y bibliogrn.fi.a .. Se describirán únicamcnrc los nombres de: cada unidad. y los 
propósitos. Ucjarcmos p3r~J el an;ílisrs algunos femas y Jus actividades que 
proponen asi corno b hibliof!J"afi.::1 que sugi<.·rcn paru el desarrollo de Jos 
temas en panicular. '-1 

La prinJera uniJad aborda c:l rnanc.10 Je Ja Ic11gu;1 para la :1úquisic1ón de b 
cuJrur.::i. tiene corno prop(·•s1h1 fi~ccr con.s<.:JL·ntc JI cstudwnrc Je Ja 
importanci.::1 que 11eue b Jcngu.::1 1,._·un10 n1L·d10 Uc comunH.:ac1011 social y como 
f'undarncnro dC' la cul1ura 

En fo segunda unit.faJ e!'> d rcn1a Jcl pcnoi.11">mo como "·incuJo entre 
sociedad. cultura y SL"í hu111:n1n el que se ut1lirJ como n1011vo para acercarse 
a la práctica y conoc11nicnto <ld lcngua.1c y hi con1unicac1ún .. el propósito de 
Ja unidad es resaltar b unportancia dc:I pcnod1srno como instrun1cnto 
cultural 

La tercera unid.::1d se dcnonuna EJ acceso a b c1cnc1.;_i :1 rr~n·cs del tc.xto 
cientifico. I:::J profh.l!-.lf(l lJUL" se persigue es (1roporc.:1onar aJ had1iJJcr las 
estr.:::ucgras ditlacUc.;_i.s nt.·ccs~ir1.::1s para interpretar Jos tc.'\:ll'" <..·icntificos .v de 
di·vulg.ación general y rcproducJT los L·ontcrudo'.-. en sus lraba_1os csL·olarcs . 

. /\ tra\·és de !a cuana uniJati sc apro:x1n1~1 .aJ aJun1nP :1 la pnHJucc1ón creadora 
apoyada en las tCcn1cas de u1vcstJg:H .. ·h)n i..Jucurncntal .St.• prcrcn'-h: que el 
alwnno JJcgue a prrnJucir un:1 rcsefla urd1L.;..tn<lo las L"Stratc.-g:1as dL· Jcccw-a y 
redacción y l.:i.s h.!cnicas hás11..:as de 1nvcstig.::11..:lún dol.:umcnt.::11. 

La quinta y última una.bd se dirige hacia la cxposic1ún or.::.il con10 n1cdio de 
socialización dt: rcxtos propios tiene como propusHo. desarrollar Ja 
seguridad en si rnisn10 a tran:s ~e la <.."Xpos11.::iún oral de :-.u.s ideas. 

Antes de pasar al an~lisis del progr;.in1a se rranscnbc tcxtua.Jmenrc la 
propuesta de e\.'aluación del progran1a 

u SEP. Programa op CH s./p 
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""'La evaluación del dcscmpciio escolar impone la posibilidad de analizar y 
valorar eJ logro de Jas competencias lingüísticas planteadas en el curso. El 
profesor deberá incrementar su creatividad para diseñar actividades y 
asignar valores específicos a las rnisn1as de acucn.Jo al car~ctcr del Taller. 
Evaluaci Jos procesos intcJcctuaJcs del alun1no . Jos avances y Ja 
producti\.;dad a tra\'CS de los indicadores que Ja rnisma pr:lctJca sefiala. 

Para el logro de- Jo anterior es nc'-'."cs~1no que en l.'.:ada sesión. el docente 
evalúe por lo n1cnos dus vcccs al rnes (oral y es'-'."rHo), llevando un registro de 
cada ahunno. o equipo, scgUn sea el ca.su [Je este modo, tendrá elementos 
para realizar Ja cvalu:1c1ún fr1rmat1va. 

La calificación final será cl resultado de b evaluación fOrmat1va El profesor 
sólo hará una suma de los puntos aslgnados a Jos procesos y productos y 
realizar;] la opcrac1on marcrnáuca corrcspond1cnte . 14 

1.-1. J. Análisis del progran1u. 

Un progran1a se estructura siempre de acuerdo a la concepción que los 
elabor.:1dorcs tengan del :.icto educativo. de los sujetos protagonistas del 
proceso enseñanza-aprendizaje, de las aproximaciones al conocimiento 
disciplinario. entre otros aspectos. El disciio del progr.:1ma de una asignatura. 
se enraíza en los principios sobre Jos que se sustenta el curriculum. el cual 
casi siempre es prcscriptivo y refleja el particufar punto lle v1st.:1 de quienes 
inten.:inicron en su elaboración. 

El programa del Taller de Lectura y Redacción 1, no escapa a estas 
generalidades de Ja planificación educativa. Las dcfinicionc> b.:isicas del 
progran1a se cxprcs;in en Ja prcse-ntación d..: Jos objcti\.·os. propósitos 
generales y en Jo que denominan con1pctcncias. en tCnninos de que Jos 
alumnos logren el donlino de los recursos de cxpresiün y cornprcnsion 
hablada y cscnta. para lo cual . cJ prog.ran1a como instrumento de 
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planificación oficial delimita objetivos. contenidos • métodos pedagógicos y 
técnicas didácticas. así como las normas. criterios e inclu.so instrumentos de 
evaluación .. 

Este progra111a se inserta en d curricu/11'11 n1arct1 y ha sido pensado para 
ser aplicado en todos los planteles de los Colegios de Bachillere!-> del pais. 
caractcristica que lt..· "'L1 w1 n1a11z L.Jc generalidad. con espacios más o menos 
abicnos hacia la construcciún particular y concrC"ta Lle rc:1lidadcs diversas. 
tal como Jo es un plantel escolar uh1c~ .. u.lt.• en una dctcrrnm:1da localidad. Esta 
considcr;.1ción no es rinvat1v;.1 del d1..;c11.o curncular p:ira l:t cn. ... crlanza de la 
lengua. n1as bien es un rnecan1srno cornU.n al ~1!--.tcn1:1 cdw.:atn:u en gcncr.::d en 
todos su niveles 

Atrás del discfl.o curricular corno cl J:d programa qw.: no!--. ocupa. se 
cncucntr.::1n conct:pc1<1ncs 1n1pli...:1t:1.'>. Sllbn .. • el tll\.t.:I de pcncralrdad y 
wüfonntdad que ~e dcsc.:a cn la funnac1011 de los alun1no. a~J tarnh1én hahla 
del perfil o conccpc1on ideal del rrofe~Pr que habra c.. . .lt .. - ocupar~t..· en impartir 
Ja materia. 

Exprcsarnentc el prograrn~ enuncia qui.." adopta c.:I enfoque comun1cati\"o para 
la enscfianz;.1 <le b lcng.u:1. sin cmbar!-!º· co1ncH.J1n1os con Lomas y C>soro 1

'.'I ~ 
que bajo Ja dcnonlinaciún dc t:nfoquc comunil.:;HJ'\'O se c~conJcn propuestas 
diversas y en ocasiones contrad1ctona~. Para cstos ;1utorcs. una propuesta 
que adopte el enfoque con1un11..·at1vo hahr;i de con.s1dcr::ir 

º ... fu defi11ició11 de "" 111étodo ¡.:eneral • p111..•.\·to que el cantpo principal 
de la uc111aciá11 didáctica es L"f 1/esarro/10 de la.~: cupucülatle.\- de 11.w.1 
conte.t:t11a/i:,udo y de rc:.fh"..-.:iá11 .\ohrt.! t:.\·o.\· uso.-. .\e tleberci .\·e/eccionar 
aquel/a.Jo- fuente.\· que s1..• ocu¡u.!JI de e .. t.:plicar lo.\· 111t.•cu11is,.11os de 
planijicación. t..•.wr11crurt1ciá11 _¡·.fi111cio11u1niento tle fu co111u11icució11 l't"'rhal 
y no 1-•erbal • ..-t.\·1: Lºfl el ca111po .\·ocio/i11;.:iiú·tico. hahría qut! incorporar fa\· 
upor1acio11L'.\' th• fu .\-ocioli11;.:iiú·tica corrL•lacio11al, c11 tanto lfllt! explica los 
mecanis111os ele 1-·uriaciáu: tlt..• /1.1 ,_•1110;.:rufiu tle la co1111111icuciá11. tic la 
et11ometotlo/o;:la • o del i111eruccio11is1110 si111htUic.·o. udenui.\· út..• otra_.,.. 

0 Lomas. Carlo1; )" Andre5 C><>oro El enfoqul'.' comunu:~un:o en l...1 enl>eiianL...1 dl• la Jen¡.;u~1 Ed ~JldO!;, 
Barcelona.., Esp;:ula., l'NJ p .Z7 
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aportacio11es ... que durt cuenta de la 1Jesi¡:11ul tliwrih11ció11 del capital 
/ingiJistico e11 la sociedad y t-•11 /u l!-"iC11ela. y de los efectos sociales de esa 
desigualdad. En c•I ca11tpo p.~icoli11¡:üú·1ico tleberán considerarse 
aportaciones como la.~ dt:.• Lurit1. qut.• proporcitn1un una explicuciá11 de /r.Js 
n1ecaniwno.\· psicoló1:ico.\· 1/t• los proc~-~;o_,. y contpren.\·iú11. y lu obra de 
Vigotsky en la n1e1Jidu c.·11 qu(_• co11tt..•n1plt1 c•I /c11¡:11ajt• co111tJ 111ecunis1110 de 
n1ediación semiótica. c/t._• cur1icrer .\·ocia/ que i11tc.•r1.·it•11e clt•cisit.•un1ent1.• en 
los proceso.'i.· dL· co11.\·tr11cciú11 del pe11.\11n'lit._•11to y t.•11 lo.\· d(_• sociuli::;.acián t/t._• 
indb•iduo. .1:.-,, cuanto " /tl.\. t1port11cio11"-•-•• dt• la lin;.:iil\"ficu y cie11cia.\· 
cone.l:a\·. habrú qut._• rt.•co¡:t•r las th• '"l"(_·llo\· e11fiH111e.\· que ct.•ntra11 .\·u 
atenclón en el 11.\·o lin;.:üático: la Pra;:111útlcu. lu Li11¡:ülnic11 del Texto o 
construccionc.•.o,; intt._•rdiscip/inuria.\· co1110 t•I Anúli_,·is del Oiscur.\o, .H·riun 
lusfue1111..-.\· u las cuate.\· hay'!""-" recurrir.·· 

Bajo los cntenos que c:.xpresan Loma'-> y ( horo Jt, .:.u.:cn.:a de la~ n1últ1ples 
dctenninaciont..•s d1sc1plinanas que engloban al enfoque comunu.:atlvo. se 
pcrcihc al an.:.1ltz.ar t:I programa Jc:I Taller d(..· I.ectura y Redacc1ún f. que no 
se dan n1uchas de c.:Jla~. pues la in1prL•s1ón es que. en alguno5 c.Jc sus 
apanado~ existen 1ntenc1nncs que se quedan en el rnvd de lo cnw1c1::itivo. 
sin pas.:.u C'-1ns1-..rcntt."n1entc a proponer . o indicar con claridad ):.1 cnn.1unc1ón 
intcrdisc1plinana que dtsringuc al enfoque con1un1c:.it1\u Por si n11sn1a.s. cada 
Wla de cstJ.S d1~;c1pl1n.:.1...., rt:abcH1nadas con el lt:ngu.:.1_1c snn de una 
complejidad tal que se requcnna. m.:.1~ or C:\.plicllac1ún en el desarrollo del 
progran1a del que aparece Con:-.1dt:ran1os que Ja prctcnsiún Je abordar el 
estudio de la lengua corno s1~tcr11a de connn1u .. ·ac1on~ no se cumple 
cabalrncnte. pues hls contenido~ cxpre.">ado~ L"n el program.:.1 no son 
suficientes y el tratan1iento qut..· ~ug1ercn es superficial 

En cuanto a Ja sección <le dt:s,cnpción de contenidos. al rcv1s3rsc se 
perciben algunas inconsistencia~ e 1nsuficicnc1as. las cu.:.ilcs n:salt:u1 en el 
momento de poner en pr~íctica el prngra111a. con los alun1nos. Por ejcn1plo en 
la unidad I el tenla general que se ahorda es el n1anc_10 de la lengua para la 
adquisición de la cuhura. y su propósito u objct1\.·o es ·· .. Hacer consciente 
al estudiante de b i111portancia 4uL· t1cnc la lengua con10 n1edio de 
comunicación !'>ocia! y corno formadora de Ja cultura.·· El objetivo prctcndc 
cubrirse con dos subtcmas. Ja comun1cac1ún y Ja cultura. los que a su vez se 
subdi\.;dcn en h:mas n1as cspccificos. sin embargo. es difícil lograrlo con los 

16 Ibid 
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contenidos enunciados. La situación se vuelve más complicada par.il el 
profesor si se limita :i las actividades sugeridas. o. si se atiene a Ja 
bibliografia señalada en el programa. la cual es inaccesible en el sentido 
cognoscitivo y material. para los alunmos y en algunos casos para el 
maestro. pues son obras para especialistas en la materia. El piso de 
conocimientos y dominio de la lengua con que Jos alumnos llegan a tomar el 
Taller. no establece las condiciones para que ellos aborden el nivel de 
complejidad consustancial a Jos contenidos, y las actividades en todo caso se 
vuelven triviales. Toca al maestro realizar una rcintcrprctación del programa 
que se aleja de los propósitos señalados formaln1entc y el documento queda 
en eso. en un documento que no adquiere vida al trabujarsc con los alumnos. 
La situación descrita para la primera unidad se repite en las demás unidades, 
por lo cu:il seria conveniente replantear los enfoque y contenidos con una 
postura mri.s realista. 

J.5. Aná/i.."'i'is suscinto d,~ la cultura institucional. 

Una vez revisados los átnbitos normativos tanto en los aspectos 
administrativos como en Jos académicos y curriculares seria relevante 
realizar un breve análisis de los factores culturales que influyen en Jos 
procesos de aprendiz.aje y de la evaJw.1c1ón escolar. 

Es evidente que en todos los docw11«!ntos presentados se pone de 
manifiesto el proyecto que detenta el Estado para la fonnación de Jos 
bachilleres. se enfatiza la preparación para Ja ·vida y el caractcr pr:ig:rnático 
en cuanto a habilitarlos para enfrentar la \.ida cotidiana. En el área de 
Lengu:ije y Comunicación el "enfoque comunicativo " bajo el que se 
sustenta J:i propuesb curricular es mas evidente este propósito. Se busca que 
Jos alumnos sean comunicadores eficientes. no que dominen la riqueza del 
lenguaje: por otra panc. dicho enfoque comunicativo reviste bl complejidad 
que diflcilmcntc puede ser manejado por los propios docentes. ya que 
impJica un conocimiento acabado de la gramatica formal de la lingüistica y 
de la teoria de l:i comunicación. la aparente sencillez del planteamiento 
curricular. en Ja práctica conduce a un tratamiento superficial de Jos 
contenidos propuestos en cJ programa. 

Por lo que toca a la manera en que los directivos. coordinadores y 
ad.ntinistradores interpretan la normatividad manifiesta en los documentos 
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crea una serie de situaciones en las que se pri:vilcgia el control con medidas 
revestidas de autoritarisn10 que se contradicen con \os objetivos y 
propósitos educacionales. Los docentes al verse sujetos a las restricciones 
administrativas quedan lirnitudos para ejercer \a crcfrvldad que deberían 
desarrollar si quisieran ser congruentes con el cspiritu de\ programa~ a los 
alumnos por su parte se \es crean diversos grados de confusic'ln entre \o que 
administrativ::1mente les pcmlitc y \es facilita la institución y lo que el 
docente les exigc en e\ au\:i. El plantcamincto curricular habla de desarro\\ar 
la critica y la crcativu.lad. pero la cultura instituc1on:i\ la coarta 

Toda esta serie de contradicciones representa para algunos. docentes uno de 
los primeros retos a vencer. a partir dc tener que diseñar las estrategias de 
cnseñ:inza-aprendi~je quc.: nos conduzcan a conjugar annónicamcnte los 
intereses de los educandos.. atendiendo las exigencias del planteamiento 
curricular sin hacer a un lado las rcstnccioncs administrativas que impone la 
política in.._.;;tituciona\. 

Con base en estas necesidades surg.ió en n1í. la inquietud de una bUsqueda 
incesante por encontrar un espacio dentro del proceso de enscñanza­
aprc:ndizaje que n1c pcmütiera vlsuahzar \os avances. retrocesos y 
modificaciones de un aprendizaJc significativo que demuestre en el alumno el 
ejcTcicio de su crcallv1d: .. H.L aunado al desarrollo critico que \e permita 
analizar y dcspul:s reconstruir su reahd~1d social. Para cumplir con esos 
propósitos se exponen en el siguiente capitulo los diferentes aportes teóricos 
que se han venido dando en ton10 a la evaluación acsco\ar. resaltando la 
importancia de la didáctica critica como su.c;.tcnto básico paTa el 
p\antc3.J1llcnto de la propuesta n1etodológ..ica sobre la evaluación del 
aprendizaje escolar en e\ Taller de Lectura y Redacción 1 del Colegio de 
Bachilleres. de QucrCtaro. 
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CAPÍTULO 11: MARCO CONCEPTUAL 

Durante ocho años de práctica profesional en Ja docencia ~ tuve oportunidad 
de estar en contacto con los sistemas de evaluación propuestos oficiaJn1cnte 
en la institución para el :irca de lenguaje y con1unicacjón. 

Los problemas que en esos aiius de traha_10 pude percibir. se relacionan de 
una manera especifica con el c~trüctcr nüsn10 del aprendiz.aje. el cual ha sido 
conceptu::iliz::u.Jo a partir c.k Jos halJa7gos de Ja ps1cologia con Ja perspectiva 
del positivis:n10, util1:r.ando las hcrrarn1cnta~ {.k medición del método 
e.x-pcrin1cntal. Desde cst.::i conccrh.:1ún del aprcnd1/..;ljc quedan condicionadas 
las salidas que se han estado dando a Jo..., esquemas de c\·aluacr6n del 
aprcndizujt! escolar 

Es decir. desde Ja psicoJog:i:J del aprcnd17_::1jc a través de c.xpcnmcntos de 
laboratorio. muchas \'eccs hechos con amrnalcs. se concc.:ptuahzó el 
aprendiz.aje. .s1mplifíc.:índolo y dcscompomcm..Jolo en f"';.isc~ que rnuchas 
veces enmascaran la con1plcJ1daJ Jc todo ;1prcnd1za.1c Existe..· ha.in n11 
percepción de docc..·ntc una sohrcs1mplifica1..:-1ún de Jas tcf1n..,...al.':1<.1ne~ sohrc el 
aprcndi7.aJC en p~1c0Jogía ~.xpcrin1cnt.al y un traslado mccanicn al terreno del 
aprcndi7..ajc humano. Jo que en la pracru.:a se ha trac..Juc1Jo en el transplantc 
de csqucma.s inadecuados al aprcrn .. üz.:::1JC e~cular. 

El aprendizaje cscoJ.:i.r es un J"cnómcno ~ocial. corno todo aprc:nd1zajc: 
hwnano. y es desde d contexto Je J.:r cscLJt .. •Ja y dcsl.ic el analisrs dt: la 
situación social y cultural de Jos aluznnos que debe cnriquccc.:rsc cJ concepto 
de aprendiz-..aje escolar. En consecuencia las aprox1mac1oncs que se h::rgan en 
tomo al tem::1 de su evaluación h.:ihrún de pasar desde: la crítica a la 
institución cscobr. al papel c..Jel docente en el proceso de enscñanz;J 
aprendizaje. a Ja cultura prevaleciente en cada esrablec1n11cnto cducat1\"o. a 
Jas políticas públicas relativas u Ja cducaciOn etc. 

En suma. el problema de Ja c\·aJuac1on corresponde a una siru.ación social 
compleja que en la practtc.a qued;:i sobrcsimplificad;:i aJ limitarse a Ja 



atribución que se le da al docente de trasladar su criterio a un núzncro 
detenninado en una escala arbitraria. 

2.1. Alguna.'> consideraciones en ton10 a la educación 

La educación es una situ.;:1ción social en la que docentes y alllnlnos se reúnen 
como actores de un proceso del que la sociedad espera resultados concretos. 
es decir. se cspcr.;:1 que el docente pong:i en pr3ctica una serie de hahilidades 
en las que se le entrena durante su fonnación profesional. para que trasmita 
ciertos conocinticntos. los cuales se han definido y dos1tlcado 1.:n Jos planes y 
progr:unas de estudio de acuerdo a la estructuración del sistema educativo 

Se espera que el docente .;:L~unta un rol social. para el cual existe un guión 
más o menos aceptado: se espera que dcspJieguc un arsenal de cstr.;:1teg.ia.s de 
enseñanza. porque el núcleo de su trabajo es .. enseñar .. 

Por panc de los alumnos se espera que aprendan y quc al fin~I de un ciclo 
educativo determinado. dornmcn un qua.ntum de conoc1m1entos y exhiban 
ciertas conductas. acutuJes y valores socialmente útiles 

El panoran1a presentado es :.iparcntcmentc simple. porque reduce una 
estructura social. la <le la cduc.;:1ción al binonlio cn.scfianL.;:1-apcndizajc. como 
una imagen ideal y sin contradicciones Pero los actores sociales son 
personas con condiciones históricas específicas que se reúnen en un 
escenario social con1plcjo: la cscucb. 

La escuela con10 instnución es una organización eslabonada en varios 
niveles con la sociedad~ por una parte es el concepto de los valores y los 
conocimientos soc1almcntc útiles y deseables para Ja reproducción de una 
determinada sociedad 17 

,. J1mencz. Isabel. ""Practica educau-.·a escola11zada. tElen1entos. para la Construcción de un marco teórico 
de anál1s1sl ... en Perlileli Educ:ui,.·oli. CISE-USA!\1. r-;o. 17 Jul -Seop J<JS~ 
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La escuela. es tan1bién una org.ani7~ción burocrática con objetivos funciones 
y sistemas de evaluación en el orden de Jos intereses dc:I Estado. Es aden1f1s 
un espacio fisico en el que: !'>e congregan alunmos. doccnrc:s y· autoridades del 
plantel. Asimismo. Ja cscucl.:l es cJ CL"nfro de trabajo del docente. y como 
ámbito laboral es tUl espacio rinlilico 18 

El sistema t.:ducat1\·o dentro del cual se inserta Ja escuela. con1pn.·ndc en el 
njvel macro. el CllOJUnto de políticas. d1spos1cwncs. estrategias de plancac1ón 
politica y social destznaJ::is .:d SL"Ctor educativo. ejercidas pnr funcionarios de 
diíercnh:s grados jcr.:irquicos hasta IJc.s;ar .:il dnc..·cntL" de as1gnatur~1 t:nc~1rgado 
de poner en pr~ictlt:a t.lc 111~uH:r~1 cunL·rcta. p.:1.,.ando por directores de plantel. 
coordinadores y un nún1cro \ an.ahk dL" funcionan o:-. loe ale'.'>. hasta IJeg.:ir .:il 
nivel federal que: en cas(1 .Je l\..fé°'ico. !--Oll ll):-O cnc:....ir~ado~. dd d1scflo. 

plancación., prcsupucstac1ún y c\'aluaCHÚi de la cduc:JClllll .:J 111\. c:111ac1on.:J.I 

En el escen::ino cs<..'olar. Jos ducL·nres y Jo:-. alunmo:-. ac[uan cn el n1arco de 
Jas cxpectati\'as de sus propios papelc!-. Lo~. alun11in:-. por su f}arte ~on 
protagonistas de b prúct1ca C!->Cnlar de J.::J cu.::11 '.'>e c!-.pcr~1 que salgan 
transfOnnados con nuc\·os cnnocin11entos. co111.Jucr;1..,_ •1Ct1tulh:... ...,. \.·.::dores. 
después de lran .... itar por L"I proceso Je adartac1on .... son1e1Jnucnto a las 
normas instJtuc1onales. a las que dlP-> a ~u \. L':/' responden dc n1.ancra aCtl\ a. 
creando por su parte tm cs..:enano c:-.cobr pri1p11.1 .::d dcs.::.irrolJar cultur~:-. 

estudiantiles concretas ~n lo:-. grupos de cada plantcl I .u'.'> .::durnnos cumplen 
con Ja función dc aprender de \ana:-. 111.::tncra ... .\. exhiben lus n.:sult.::HJos de su 
aprendizaje (.it..• n1ancra c.xplic..·ita o 1n1pl1<.·ita 1 '~ 

EJ papel del docente en Ja pr~1crica c.:dLJL'.::1t1\. a e:-. \ anado y contradictono 
Como toda practica hurnana. es transformadora. porquc.: .se produce tanlo en 
Ja teoria como L"n Ja ··pra.xjs ··. tCnnino que 1n1pl1<.:a una categorla económica 
y social y una relación d'ialécru;a entre d ob_¡cto y el SUJCto relacionados con 
esa pr'1ctica 

El proceso de prodw.:ción que d.:1 fonna a Ja practica docente está unido a la 
producción y rcproducciún del conoc1nlicnto. es decir. utiliza medios 
intclcctualc:s de pr0Jucc1ón sujetos a Ja.s condiciones de propiedad y 

t• Baudelot. La rrproducciUn. D01rcc.-lona. Li:ua.. 1 Q77 
19 Deut.sch • .l\f. H. A- Hornes1em y otro.,. P:ooicoluJ:Ía Sucjal d~ la EducaciOn. Ed Pa1d6s. BuenO:S A.irl!S. 
Argenuna.. I 97S pp J~O 



apropiación similares a la de los medios materiales de producción en nuestra 
sociedad. 20 

Es en este escenario complejo en donde el docente despliega estrategias para 
el desarrollo de competencias dentro y fuera del aula que abarcan la 
adaptación del currículum. la selección de una estructura y unas técnicas 
didácticas y la metodología de la evaluación escolar 

2.2. C11rnc11/u111 y e\ 0tl!11ación ._•seo/ar. 

El tema de la evaluación en educación es un problema que nos refiere 
necesarian1cntc a un conjunto de conccpcioncs sobre los significados de la 
propia educación. sobre el .aprendizaje, sohre la pcd::igog.ia y sobre la 
didáctica. desde los cuales y de acuerdo a las diferentes perspectivas que se 
tengan sobre los diversos aspectos que rodean a la educación se plantean de 
la misma manera.. posturas especificas para Ja evaluación. 

La evaluación escolar es en concreto el ohjeto de preocupación de este 
trabajo~ pw.:sto que es a p:utir del juu.::11..l cm1t1do por el docente . a travCs de 
diversos medios y siguiendo diferentes estrategias que se llega a 
determinadas conclusiones acerca del aprendiz.aje de los alwnnos. 

Son los aprcnJiz.ajcs realizados por Jos alumnos los que intentan evaluarse. 
situación que conduce ncccsarian1cntc: a los s1g:u1entes cuest1onanücntos. 
¿QuC es lo que el alumno dchió aprender. que aprendiO rc::ilmcntc. cómo 
saber que aprendió. de quC rnancra conocerlo. cón10 n1cdirlo. cón10 
con1Wlicado? cte. De hecho tales pn.:g.lmta:-. nos ren11tcn al curricuJum 
escolar. 

La estrecha relación entre la evaluación y el curricuium t:s evidente. de tal 
manera. que los intentos de cv¡¡luac1ún deben contemplar en primera 
instancia. que lo que se quiere evaluar de los aprendiz.a.Je~ escolares. son 
aquellos aspectos relacionados con los conocinucntos. información., 

zo Barco. Susana .. La Snu..:ic1on del n1acstro en el re~~.11nen burocrat1co autontanoH, en Rock'l.\<cll Els1e. 
Ser maestro. estudio.,. sobre el lr2b2jo docenle. ed1c1ones el Cab."l.Jhto. SEP !\1e•uco. l'l85 
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:icritudes. v:ilores. y conductas que el curricuJum prescribe. En consecuencia 
antes de abordar cualquier análisis de Ja evaluación escolar. debe 
examinarse Ja perspectiva curricular sobre fa que se inscribirían los intentos 
evaluativos 

En Jas úJrim::1s dCcad;i..., han surgido corncntcs de: pensamiento en la 
educación que anahz;.m y proponen crítican1c:ntc una revolución teórica sobre: 
Ja cJaboraciun de Jos progran1;.1s escolares. El concepto de curricuJum ha 
cv0Juc1onado l115tónc:uncnfL•. pero pern1aneccn in1plícira o e:xplícitarncntc los 
propósuos de su plancac1ún. es decir. existe Ja intención de fonnar persona:<> 
a travCs de Ja cducac1ún. con <lert .. ·rnun~h.las car;JclL.'TJSfJCJ~ traducidas en 
conocinucntc .. s habilHJaclc~. \·:dores y act1tuúcs y <.:onLiucras V1sro bajo esta 
óptica. el curncuJun1 nUI1c;1 t.•s neutro. puL·~ responJc ;1 conJu.:1onanrc.s 
soci::dc:s coni.:rct::i:-.. dcterm1naJas h1~túnc.:un1cr1rc 

Los estudiosos cJac;icos dd curncuJur11. consHJeran qw: c:stL' e.<. un 
instrun1c:nto t.•JucatJvo. lJUL" perrnllt.." pbnL·~n un:1 ~ene or_!.!an1z:uJa dt.· 
acti\idades. y ~elcc<.:1onar conrcnrdos Je aprcndtz:J.fL" p:ira fomiar 
derernún;ido tipo de rnJ1ndun.s l)enfr(I de fo k1g1ca de.· c.:.,.re planh:anucnto, b 
prcgwua ,·,qué es lo que cn.sc:íia la c"cueb"'. la respuest:1 l.".'> una rcflexiún 
que conduce a b crítica del curnc..·ulun1. qw ... • hio..;rúnc:tn1cnte .<-.l." com.:n:t.::1 en 
vados mon1cntos. lo~ cu;1k.s n1nn::u1 lutos .<-.obre: J.:.i n1aren;1 T.\ Icr y Taha. 
proponen en su oportunJL.lad n1oúdo.s par.a fa clahor;.H;H.>11 dd curru;ulum 

Ralph TyJer . .-::i propone w1 Ji.<.eiiu. que: u1clu_\·~1 a b soc1cduJ . .sus \·,alares. 
los intereses de los alun1nos. Jos aportes de fo.s cspcc1a'1.st;1s de cada m.:ttcna 
en particular. cJ marco dt: fa filosofi.a y lu.s dcscubnn11cnto.s dc lu psicoJogia. 
Este proyecto curricular lo desarrolla TyJer anlt:!> t.k la dL·c:Jda de Jos 
cincuentas. dcspuCs de tcmlinada la St."gunda Guerra rvJunJ1al. Su modelo 
cWTicular. rccogt.- Ja, preocupaciones Lle Ja ... éJires nonc:JJnericana.<>. acerca 
de la con.srrucciún y nwnreninlicnro de una nación \"Jctonos.:J 

Posrcriorrncruc. I Iild.:t Taha. :;:.: alrcdct.lor de.: 1 Q60 en plena Guerra Fria~ 
construye un modelo .similar. pero rn~is arnpho t:n donl..le incorpora elementos 
culturales y .sociales. pero que ramh1L·n da Jugar :1 Ja introducción de una 

21 Tyler. R.aJph '",._<Jue fines desea .akan.7~r fa exue/a"">M en su Principios bá.'likos dc-1 curriculu.1n. Trad. 
Enoque 1\-fohna. Buenos Aues Ar1~enr1n;1. Troquel 1"7J pp •1-11 
;:J"T~ Hrlda Elaborac1on del curnculo. Ed Troquel Buenos Ane...:, Argenr1n¡J. J<J7t> 



corriente tecnologizantc~ en todos los ámbitos de Ja educación 
noneamericana. 

Para ambos teóricos~ el curriculwn es un instrumento útil para la 
planificación de la enseñanza.. sin embargo su concepción es lineal. en tanto 
no cuestionan la fuente de los valores sociales que ncccsarian1cnte se 
inscriben en todo curriculwn. 

En ArnCrica Latina.. la visión antcnor sobre la clabor;ición de programas de 
estudio. domina los medios en los que los planificadores se desenvuelven~ 
hasta Ja década de los setentas. Los cumcula escolares se diseñan bajo los 
modelos in1puc-stos o sugeridos desde la metrópoli. sin cucstionamicnto a la 
sociedad. y bajo cJ enfoque n1crcadotécnico. de producir el tipo de 
individuos que d mercado requiere La escuela organizÁJ lo que otros 
requieren .. predomina la tecnología edu~~uva y Ja ~~mente psicológica del 
conductismo. con autores como Hloorn- y !\.rtager . cuyos textos son de 
estudio y aplicación obligada entre los ..:uucaau,:c;. y diseñadores del 
curricu!um. 

Bajo esta perspectiva instrun1entaJ de r;Jcionalidad técnica. fueron elaborados 
durante muchos años los programas de estudio del sistema educativo 
mex..icano. surgieron las rnodalidadcs de educación lccnológica~ con nliras a 
satisfacer las necesidades de un mercado estructurado en función del 
proceso de industriahzación del país . :<¡ 

La racionalidad técnica que fundan1cnta la elaboración de los curricuJa bajo 
el enfoque de Ja mercadotecnia~ tiene sus bases en la cpistcrnologia del 
positi,;smo. con w1a visión de la sociedad como un todo armónico. 
estructurado y ordcn.:ido conforme a las leyes de la naturaleza. Pregona la 
neutralidad y la objetividad con una concepción de Ja ciencia. en donde 
muchos de los saberes que ha desarrollado y construido Ja sociedad son 
considerados fuera de la ciencia. porque no reúnc:n las condiciones prescritas 
por el método científico. cJ cual queda reducido al mCtodo ~xpcrirncntal ~6 

2:.J Bloom. B Taionomí,. de lo,; objeth..ns educ .. cion.ale5. Ed El Ateneo. Buenos Atres. Argenuna.. J 973 
2"' Mager. 1<>70. 
:is Diaz.. Barng.a Ángel Did;i;ctica y Curriculum fConvieri;:encias en Jo5 proi:r,.mas de ettudio). 
Ed.ie1ones Nuevom.a.r. S A de C V r..teuco. 1984 Colee Problem.as educativos 
2•Baude1ot Op Clt 

07 



En México prevalecen los criterios del positivismo. del conductismo y de Ja 
tecnología educativa para formar a los educadores. hasta Ja dCcada de Jos 
ochentas. aunque en otros paises se empezó a revertir esta tendencia desde 
Ja década de los sesentas. 

En Jos últimos quince ai\os se ha "-isto que p.aulatinamcntc cobr~ importancia 
en MCxico la corriente de Ja Didúcuca Crítica. que incorpora Jos 
cuestionamicntos al Posun-isn10 acerc~1 de la cons1rucc1on de las ciencia 
sociales con autores con10 Adorno. l labcrmans y l lorkheirn1c~' Esta 
crítica a la ciencia social. trasJadad:J al terreno de la educación se con'\,crtc 
en un anLilisis critico de la institución e.scolar .. .-'\utorcs con10 Baudclot. 
Establct. Bordcau y Passcron.:8 reali/ .. an el plantcam1cnlo de Ja escuela como 
un lugar de contradicciones. en el que :->e reproducen las rcbcJOncs socialc~ y 
se ejerce tma v1olcncia s1mhólica. i\ travCs del desarrollo de la Teoria de Ja 
Reproducción. se dio lugar .a nuL·\os cucst1onarn1cntt)<.. a la 111st11uc1on c,.;colar 
y a una rcconccptuahzac1ón del curncuJum 

En los años setentas. autores como GiraLLx,. Applc. Yowtg y Eag.Jcton. 
pugnan por una rcconccptu.::::ilizac1ón que traba.Ja Jos tcn1as cduc;-itivos desde 
Ja perspectiva surgida de la critica a Ja c1cnc1a ~octal G1raLLx.,. al desarrollar 
la Teoria de Ja Resistencia~ propone la re1ntcrprctac1on y res1~n1ficac1ún de 
las nonnas en ia c:scucla. Surge la Pcdagogia critica como una comente 
emancipadora que se csfi.tcr..r_.a por tran~fonnar la escuela_ ~·> 

Eaglcton se introduce en la materia del curriculun1 a travCs de la sociolos:?.ia 
del conoc1micnto. Anah:r...a en pruncr lugar la u1st1tuc1on cscnbr. y p;sa 
después al curr1cuJwn Plantc~1 que c:l cumculun1 e:-. el resultado de una 
determinación social e histónca de don11n10 y poder. porque ha sido el 
vehículo por medio del cual los grupos don1inantcs deciden que se en.seña. 
cómo se enseña. y que upo de 1nd1úduos se van a forn1ar.-' 0 

Jackson~ introduce el concepto de curnculun1 oculto. concepción a la que 
llegó al observar el traha.10 cu el aula con el enfoque de la ctnografi::i. La 
observación del trabajo cotidiano de docentes y alun1nos dc\-eló aspectos no 
abordados antes. como las nom1as y valores grupales. Jos n1cnsajes no 

:r- 01.;:iz.. B.amg,a A D1dac1ica y Currículum C>p Cu 
::?•lb1d 

::?"9 Abrah:lln. ?i.hna. MPerspc'Ctavas del Curnculum-. en P~np<"Cti"'ª"· UP:--.: !\lorelos J9(JJ pp 45-70 
"°lbid 



escritos~ las prácticas fuera <le la nonna institucional. pero que constituyen 
Wla práctica aceptada y consensada.31 

Al descubrirse las prescripciones curriculares no explicitadas 
institucionalrncntc se llegó al conucinucnto de que el curriculurn explícito. 
constituye una panc de lo que los ;.llurnnos aprcnJcn en b escuela. pero no Ja 
única. y muchas veces. no la n1ús 1n1ponantc l~as pr~1ct1cas no escritas que 
se desarrollan en la escuela tambu.:n son curr1culun1. pues tienen el mismo 
peso en la transmisión de n1odclos. los ,·alorcs. las actitudes y en Ja 
formación de los inllividuos. Frct.:ucntcnu:ntc . cntrc el curncuhtrn explicito y 
d oculto se desarrolla una rclac1on de antagornsmo 

La ped3gogia critica cohra au!!c en América Latina en L1 décaJa Je los 
ochentas. aunquc sus apnrtac1oncs tienen la lu111tac1on di.: 1.:1rcun~cnb1rsc a Ja 
critica. sin llegar ;_1 fom1ular propuestas que si.: denv:.iran Je! traba.10 de 
revisión y analisis de la escuela En l\.1e:'\.1co. D1az Barriga. realiza un trah::t_JO 
de síntesis de los trabajos critícos. y prnponL· oric1onc~ p;.ira la cducac1on 
supcrior3: Otros trabajos propos1ttvos reah/~lJo~ (."fl J\.lc:xico, pero ya en Ja 
década de los noventas quedan representados por las aporlaL'1nnL·~ de ~hrta 
Abraham, quien plantea la imponancia de vmcular Ja h:uria :1 b actp;1dad 
pr:i.ctica a partir de los clcnu:nto~ cot1d1ano~. Je su an.:.d1s1~ e 1n'\cst1gac1ón. 
bajo Ja propuesta de la 1nvest1gaciún part11.:1p.:.1t1va 1 ~ 

La revisión, awique sucinta. es rcprcscntJtn·a Jcl estado Lid conuc1n11ento de 
los estudios sobre el curriculun1. lo qw: nos n1uc~tran b importancia de una 
revisión critica de la evalu;.ic1ún escolar . .:JI ser est.:.i un prohlcn1a soc1a1. 34 

Es por ello quc en esta invcst1gJc1ún retomarnos a la <l1d.:i.ct1ca critica 

2.3. La evaluac1ó11 escolar: aranccs y pro¡nu.:stas de la tcoria ct·a/uatit·a 

Cualquier acercamiento al tt:n1a de Ja evaluación en educación. nos conduce 
a las concepciones que se sustenten acerca del acto cduc;.itivo. ;.iccrca de la 
naturale7..a del hon1bre. acerca del conocimiento y de con10 se produce. se 
procesa y se manifiesta ./\sin1ismo es necesario revisar de qué manera se 

11 J3Cbon. P. L.a "·ida t:"n las Aul;u. l\.taro-.oa. 1<>75 
lJ" Díaz.. Barnga. Ángel Did.tctica y Curriculum Op Cu 
ll Abraham Op. CiL 
l4 Diaz Barriga. Op. CiL 
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conciben el objeto y el sujeto del aprendiza.je y cómo se relacionan e 
interrelacionan. TarnbiCn resulta indispensable pensar en las estrategias 
didácticas. los n1étodos y tCcnicas de la cnscfiru1=r .. a seleccionadas para hacer 
posible el aprendi7_..ajc escolar. Sucin1an1cntc. a panir de cun10 se visualice el 
aprcndiz..ajc escolar en todo su con_1Lmto. se.- po<lrü lograr un discurso 
evalu..·uivo que asegure <lc~c..h: b pcrspc1.:t1va sclet.:1.:1unad~1. qw .. • el aprendu.;11t.· 
ha tenido ctCclo. y Jos ;1Jun1nos han hcchn suvos los conoc11111c11tn'> 

A panir de la '\·is1on de b d11 .. Lú .. ·t1ca tradicional. :-.e prc.suponc que el 
conocimiento es un contcniJo c.xtcrno que el alurnno c..Jebt..· 1m:orporar _,. Je 
esta manera hacerlo propio. la fu1H.::1on Jcl docente: es verter en lo~ 

educandos los conocin11entos deseados por el ~1sterna "'º1..·1~d y pn .. ·..,crllo~ por 
Jos planes y progrant;JS escolares. 

La opción ofrcciJ:.i dcsJc b perspectiva de b csl:ucla ;t(.'."ttva. pretende que 
es a traves <lc la ac(.'."1011 c<lw . .:a11v:1 que el cduc..:anUo encontrara el 
conocimiento. dicha accll'ln st..·r~·1 promov1Ja por el rnac.:~tro, fac..:ilnan<lo lo~ 

esccnanos de aprend1.;r ... a_1c para que Jo_... alun1no~ puedan cncontr;1r por ello~ 
mismos los conocinuentns 

La tccnolog1a c<lucat1'\:.1. incorpora una sene de rei.:ur ... <1<.., n1atcnalcs para 
hacer pos1hlc: aprcndtL...'.lJCS parc13lcs de opcrac1onc~ <.Je fa.., que ~uponc !>C 
compone todo apn:nd17..a_Jc. Dcsn1cnuz.:.;, opcrat1varncntc lo~. contenidos. ~e 

au.x11ia del diseño de oh_1ct1'\ os 1nstrucc1unale~. de tc,to'>. y <le n1aquu1as para 
f3c11ít.ar lo que en esencia conc1he como apn:nd1:r..a_1e 

Díaz Bamga. ebhor;:i un anal1s1'-> de l.::i .... antcncncs propucc;tas c.J1c.Jactrca~. y 
señala las 1nsufi.c1cnc1a~ y 1Jm1cic1oncs a partir e.Je J;..i con~.tru<.:c1un tcónca de 
Ja Did::..ictica Cntica Señ.:J.!a la 1mpos1hzl1Jad mctod0Jc",g1ca <le una d1dácüca 
universal para todos lo~ connc1m1cnto~ y propone panrr de b mat.ena 
especifica dc cada cono~1m1cnto para con!>tru1r la di<l~ctic.:a c5pccial ya que 
concibe eJ acto cducatt'\u como unico e 1rrcpt.:t1hlc. en dondt.: cJ ~UJeto 

construye el cunoc1m1cnto. ~ a!c.i el conoc1m1cnto e:.; una pro<luccrun de W1.a 

s1tuacion soc1aI en la yuc 1ntcrvicncn vanos actorcs. pero en J;.,. que el 
protagorust.:J. cs el SUJclo que aprcndt: Su conccpcrún c..h: aprendi7....aje e~ 
diferente. puc~ no entra dt:l c.'-."lcnor. no e~ encontrado por d sujeto ru e~ 
faclhtado por anrlugio~ tecn._)lóg.1co~. de donde se res.cata Ja 1mportanc1a dcJ 
trabajo docente concreto en lo coud1anc,. ·· des.de donde se pueden constrUJr 
casuística.mente propuestas didacucas. es decir. Jo coud1ano como el 
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regreso a la realidad educativa. para declararla objeto de la reflexión 
científico educativa ... uJ~ 

Ante la r-cflexión anterior. la construcc1on de una teoría evaluativa 
necesarian1entc sera distinta de todas las propuestas evaluativas dadas con 
anterioridad.. pues. es a panir de una nueva postura epistemológica que 
abarque no sólo el acto educativo. sino las relaciones objeto - sujeto del 
conocimiento. y Ja pr-oducción misma del conocimiento. que se es posible 
pensar en la evaluación con10 un pr-occso en donde lo social es tan 
importante como los procesos intcn1os del aprendiz.aje individual 

La critica a la evaluación escolar que tr-adicionalmcntc se efectúa, es 
condición necesaria. para compn:ndcr la opción cvulu3tiva propuesta desde 
el seno de t..1 did;ictlca critica Las visione~ instrun1cntalistas v eficlt:ntistas 
de la educación han r-e<luci<lo la evaluación a una n1edición de Íos resultados 
de un pr-occso educativo concebido de manera csqucn1ática. La lógica que 
sustenta la pretensión <le medir los aprendizajes tiene su raíz en una visiOn de 
la educación como c1enc1a social dentro de la perspectiva del positivismo. en 
donde el n1Ctodo expcnmcntal uuli;r..adu en el estudio dc las ciencias 
naturales es valorado corno el modelo a seguu para todo el cunoc1micnto que 
aspire a obtener el estatuto de J;i ciencia. 

Desde la critica al positi,1sn10 como noción para .abordar lo social. la 
evaluación del aprendiza.je debe panir- <le un marco teórico que incorpore los 
elementos históricos concretos. así con10 los aspectos actuales del "aqui y el 
ahora'"'" que representan rasgos conslltutivos del acto cducatlYo. De esta 
manera .. la cvaluac1ón estará inmcr-sa en el proceso total de l;:i cnscñanz..a y el 
aprendizaje. 

En Ja anterior linea de pensamiento. Morán o,;cdo. conccptu;Jliza la 
evaluación como un proceso totalizador. histórico. comprensivo. 
transformador. el cual debe ser- '-1Sto como lll1 proyc:cto de investigación en 
el que la participación de maestro y alumnos. se funde en el proceso mismo 
de enseñanza-aprendizaje. Dc esta manera la evaluación deja de ser una 

Jt Dí3Z B31T1ga.. Didáctica y Cu,-riculum Op Cit. pp 95-98 
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actividad exclusivanH:tJ[C docente y se transfonna en una actividad realizada 
con los alwnnos . ·1 " 

Autores con10 Pct1a de fo J\r1or~t . a través e.Je un an:.ílisís .sobre las condiciones: 
n1atcmáticas indispcnsahJcs para que: se pucÚ;l cft.·ctu~tr una n1cdJción~ 

señala fas dificultadt:s de equiparar J;J cvall13ción dcJ apn:ndi:r .. ajc con otros 
fenómenos soc1;.iks y Je la natur~1Jc:7..a que si son ~u.sccptibJc.'> Je ser 
medidos. P0r ejemplo al :-;.cr d uprcndiza_ic un fcnúrncno cscncialn1cnte 
cuaJit.ati\"o. c.:ontu:nc en sí n11sn10 hrnir;Jc1oncs J")ara ser traducido en nun1cros. 
dada Ja naturalt:?...:1 nHsnta <lcl numcro. c:s Uccir hH.Lt rncdicrón dchc ser 
isomórlíca (.·on t..•J ob.1c.:ro nu:dido. debe g.u;.ir....iar una estrecha rc:Jacton entre 
las caractcrisrícas dc Jus nurncros ,. 1Js c.:ar~n:lenstÍCJ.~ <ld 0~1cto .::1 nH:d1r Lo 
que rradiciunaln1entc se ha dc:no1111n~u.i1...l .. nwJ1c1ún del rcnd1m1c:nto escolar ... 
no representa una mc<licion en rCrn11no'-> deJ ngor matcn1;ItJC . .'O, ni un.a 
evaJua.c1on. en tén111nos de ~1rro1;;tr luz :-.ubre Jo .... conocinut.·ntos construidos 
por Jos cdw..:andos. -'"7 

. 

Una crítica n1~ls =i Ja C\'aluac1ón traJicu.n1almcntc prac{lcada en Ja.s escuelas 
de todos Jos mv.:Jc.s y n1od~1JiLladC".s pro\·1cnc dt:J tr.:.iha.10 de f..)íaz Barriga 
acerca del los antecedentes y caracrcristH.::a!'<. dcJ examen con10 1nstrun1cnto 
convaJidador de Wl sistcn1~1 soc1~J <..lUC fonicnta las dc.slguaJcl.::uJ<:s. y 
selecciona desde una pcTspcctiv;J dasist.a a Jos rn<lividuos que: h.:J.bran de 
descmpctlar los roles que un sistcm;;1 rc:g.1do por Jas fuc-rzas dcJ nicn..:ado les 
asigna. 38 La propuesta tcorii.:~1 dt: este :..1utnr p;Jra l::i t.:'l.·;;1luacron c<lucatl\. a. se: 
concreta en vanas tesis. que- por un lado dc\'c:Ja11 los patront.:!'> idcofogicos 
que nublan un .an.:íl1s1s vera./. de J;J c:\·alu~cíún. la cuaI en úJtuna instancia, 
tiende a .sustentar Jos valores Jonunantc:-. en w1a organiz..:1c1nn política y 
social. tcxtualn1cntc el autor rc:aJiza los siguientes ClH.:st1Pnan1a:ntos 

•"¿Que papel juc:;.:a J.a t.•vafuadiín t.•n un p:1Í!» '-·.apiralista dept..•ndicnlc? .. 
¿ha.stD dónde fo~ .~i.stcru;1s de CY;1Ju:Jciti11 de ...-sios paísc~ funcionan como 

,. Mor.in. C>vlcdo P ~Propue!>t."l d·! e .. alu.J.C1on} .w::r~d1~non en d pr~cso de ense11.Ul...e.a·aprend1LaJe 
desde un::J perspeci1'l.a grup.>l en Prrfifr, Edui;:~thoo; :--;o ::.s E:l!.!--Jun J l.lS.S pp <">·:!5 
J~ Peña de la l\1ora Edu..-u-do 'Cru1c;1 a la Fund..une-nwc10n Ep1stcmo/og¡c~• de la n11..-dsc1on del 
AprenchzaJC Escolar~ oe-n Prrlilr\ Educa[i\·o.,_ nurn _.:r; _ _.f>, ·"''e'Ot"O. D D J 95•> pp ::.7-37 
"Di.az:. Barnga Ángel ~un.-. r->olcnuca en rd..li;1on aJ c"\:unen- en Pc-rfilc-"> Educ.:r1hos. núm. ~l-4~. 
19Bf\. MC:uco. D F. pp 63-75 



una f"orma de h .. "J!Ítimach)n de la in1posibilidad del Estado para dar 
escuela a todos? u

39 

En resumen, las tesis desarroJladas por Dí.az BarrJg;_1 en torno a la propuesta 
teórica de Ja c:'.·aluación sustcnr::1n quL~ 1 o. La cvaluac1on es un;i acti,.·idad 
social. cuyo objeto de estudio e<.; el aprendizaje, <le ahí que las 
aproximaciones 1nd1v1duales y desconte.xtuafrzadas c.lcJ c:ntomo social no 
logren evaluar el uprl.·nd1z.ajc. ni en tCm11nos 1ndiv1dualcs, n1 en términos 
sociales; evaluar el apn:nd17..ajc no C5 cuestión de aptHudcs. n1 Lle capacidad 
de almaccnanucnro de 1nfi.1rn1ación. 2o. El disi.:ursP acru~tl de la e\.'.alu.::1c1C:m 
se fundan1cnta en Ja tcoria de Ja n1cd1c1ón. lo que 1n1pidc d desarrollo de una 
teoría de la cvalu.ac1ón. 40 

Las dificultades epistemológicas sobre la n1cdiciún han srdo scfiaJadas 
tambiCn por Pcfia de l:t "-1or::1.·ai La c:laborac1ón de pruebas ob.1erivas. Ja 
utilizacJÓJl de Ja estadística como 1nstrun1cntos de n1cdic1nn dcJ ::1prcndrz::1.1c 
desde est::J perspectiva muestran su mutilHJad. en pnmL'r lug.: . .ir porque el 
aprcndizaJC no es mcdihlc en tCrn11nos c~nt1tat1\·os. fl() es descomponibJc en 
sus panes. porque es tm todo organÍ7.ado. Ja cst~1díst1ca. funciona b::.iJo el 
supuesto de: que Jas pruehas que uHentan n1ed1r '-'I aprcnduaJe. rcalnH:ntc lo 
hacen, lo cual es falaz. 

La conclLL'iión que se desprendi.:: de las tc.:s1s de Diaz Barnga. c~ que hay que 
construir estrategias evaluatn·as desde una nue'\ a cl_>ni.:1L'nc1::i did3ctica en 
donde cJ 3prendi7..aje es un producto social dinámico 

2 . ./. Didácttca y aprcndi=ajc en .:.•/área del Lcn.gucyc y Com11n1cnción. 

La estructura did.::ictica puede considerarse como un eje que articula las 
relaciones entre aJwnno. profesor y conrenidos. tiene que ver con Ja manerJ 
en la que el c.locente urg::ini? .. a Jos contenidos de acuerdo a la propuesta 

.... lbid 

...,Diaz Barng.a Ángel Did.ictica ,. Cur-ricuJum Op Cir. 
41 Peiia de Ja Mor.1 Op C1t 
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cwricular .. y establece los niveles de aprendizaje con acuerdo a sus propias 
experiencias. 

A la organiz..-.ción dt:- las actividades de cnseñan;r...a h.;:1br:.in de incorporarse 
los principios Uel aprendizaje~ que h:.1gan posihlc encontrar Jas condiciones 
óptimas par:.1 que Jos aprendizajes par11cularcs de c:-uJa alumno tengan Jugar. 
Se pretende que los sujcros :..ectores <lcl aprend1.z.a_1c realicen actividades 
adccu.;:idas par:.1 la apropiaciún de los contenidos L;i propia cxpc:ricnc1a 
debe ser 1:..e base sobre l:.t que SL" construyan Jos conocinucntos del alun1no. 
lo. actuaciun de éstc en d pn1ccso de en~,cfian...-:~1 apn:nd1za.1c hahra de ser 
prevista por cJ n1aestro en ténn1nu:-. di,; ~L·r ..Jn c:r~a. :-.:H1:-.t~1cton:1. productiva y 
\.T\'ida 

En Ja cduc:.u:1ún superior y n1edia ~upL·nnr, e'> fundan1ental ~nal1zar y 
construir las estr.:-ucgras dH.bctr<..-.:1s a pantr Lh: Ja naturaJc¿1 l11.'>crpltnana de 
Jos co11tcn1cJos_ con.su.JeranJ{l que el corucn1Jo hara la~ funciones de 
aglutinaruc del quehacer eJucat1,;o escolar El contL"rrnJo '.'>l." cnllcndc como 
la mediación currH.:ul:.ir <ld objeto <le estudio de un carnpo djsc1pltn.::1no a 
través de Ja metodología de b t:nscr1anz;1 4

.: Por otra pant.• resulta 
1ndispcnsahlc anaJi7..;ir Ja per:-.on.:.iltdaJ concreta <.Jd grupn ~lin el L¡Ue se esta 
traba._1ando. ya que con10 hIL~n saben tudu'.'> lli:-. protl:s1onalcs que trah.:tJan con 
grupos. cada grupo es único pue~ ~u organ1z...:1t..:ll1n Jinan11t..:a configura una 
cultura y una n1ancra de .'.'>t:r 1rri,;pctihle. irHJc:pcnd1cntcnH:nte de las 
personalidades inú1v1úualcs c.k· !'.US 1ntcgrantc:s Así el lloccnte debe 
considerar d contexto cultur.:..11 Je donde rnl\:1cncn lo:-. alunmos que forn1an 
cada grupo. las c.:dadcs. d nivel y la túnu.:.;:1 grupal desarrollada 

En la cnscñan:r..:1 de Ja lengua . se pri.,,1leg1a en el n1arco curricular actu.."11. el 
desarrollo de las con1petcnc1.::1s con1un1c.;:1t1vas por l."nc1n1a de las 
compclencias Jingwsric:.is. al seleccionar 1mplícit:1mcnlc un cnfc."">que 
pragrn::itico n1ás rclacion.:idl.> con silu;.,ic1ones de Ja ":ida que: con t:) 

conocimiento rcllnco y ahstracto LIL" la Jcngu~J. Al analiz:.ir t:J marco curricubr 
en d que .se in.sena cJ t:iller de Lectura y Rcdacc1on 1 .'.-.C vio que por Jo 
menos declarativan1cntc :.idopt.::1 el enfoque comunicativo. raL.Ún por la cual 
se ha escogido el an..tlists. teórico que sustente úc manc:r;:i n1.:is consistt!ntc la 

•.: GatCJ.a ~fendcz J y !\.1J AleJa.tldl"d Lastir1 Lopcz Propuesta didáctica cen1rad:l en conten1dos 
fundamentos y J"ecuJ"sos. en n.t~ns .. je. Bioquímico. S.aJdaña D Y • UNA.'\1 Fac de !\ted1c1na. Opio. de 
B1oquínuca. pp 93-114 



puesta en practica de este enfoque en la cnscfianza media Existe una 
propuesta de Luis Gonz.11cz Nieto. p.:.ua resolver cJ problema de Ja secuencia 
de los contenidos en 1:1 cnscilanz . .a de la lengua_ Dicha propuesta está dirigida 
cspccífican1cntc a Ja educación sccunJaria. sin embargo. al c:xan1mar tanto 
los propó!">itos como Jos contenidos c..Jc:J progran1a para la c:nscfianz.a media 
superior, bajo esta perspectiva. la propuesta de González Nieto resulta 
apropiada para sustentar tcOric.:.unente la utihzaczon l.h:I enfoque 
comunicativo en l.a c<luc.::H.:ión media. tanto en la sccunJana <.'orno en el 
bachjJJcrato. ~ ~ 

El prograrna cst.:iblccc que los contenidos s<.· orient.::irán hac1::~ d anúlis1s dc.::I 
discurso y el donlinio de cnn1petcncias comurn..:at1v::1s. este enfoque 
condiciona Je principio Ja mctodolog1a l.k• la cnscflan...-:a, (ion.7-'"'Ilez Nieto 
propone en consccucnc1a la detcrm1nac1ún de una .<.l'cuencia de aprcnd17-aje 
de la lengua y la literatura que sea cohcrl'ntc con los propnsitos del enfnquc. 
es decir. se bu.sea forn1ar n1.::J.s que tcúncos del Icngua_1c. usu.::irios con.<.c1cnte:<> 
del mismo 

El hecho de dctcrnlÍn3r una ~ccuenc1~1 de aprcnd17...;1Je in1plica dclimlt.ar una 
serie de problc:m::1s y lomar l.1<:c1s1uncs. tanto por parte de Jos planificadores 
del curriculun1 con10 por panc dd docente que coord1n:1 el aprendizaje: el 
proceder en tCrrn1nos de cst:iblccer las Jerarquías de un contenido sobre otro. 
o decidir la tempnral1d:1d y duración de otros. o bien. sclccc1onar el csqucn1a 
teórico que dt: cuenta sobrt." In<> procc.<.os de a:Ji....¡u1s1cHlfl 1 ... h.· Jos conceptos. 
establecer quC contenidos puec..Jcn quedar circun~cntos a otros o cu.::llcs 
requieren de una .::1dqu1sic1ún prc .. .,,·1.:.1. t..•sco,µcr qut..· contenidos podran 
.:ibordarsc de n1ancra cíclica o rc1tcr;1da con car11b10.'> progresivo.<. qut: 
aseguren rnaynr profunJ1<l.::.H.f. selccc1nnar una dctenn1nad~1 tern1molof!i::::t y Ja 
coherencia que debe: guan.Lir t.:on la L:onccptualiz..:.tc1on de trasfondo. o bien. 
anaJi7..ar las rchu:ioncs ps1colúg1ca~ entre aLh.1ui!>.1ción de conceptos y el 
desarrollo de destreza~; 

AlglUlas respuestas a t.: .. tle~ cucst1onaniientos se dcnvan Je la ;.¡dopción de 
un;t mctodolog.i.::.i did.:.Jcuc.::.i coherente entre los fines del enfoque 
comunicativo y los medios para alcanzarlo!->. Si la propuesta es desarrollar Ja.s 
compctcnc1as con1unicativas nws que las lrn,!!Liisticas. es decir. <.:entrar la 
enseñanz..a en el ( .. hscurs(,, cntonct!s habrán de; otorgarse difcrcnt(!S 
signific:idos :::1 dctcnninados conct!ptos clave en Ja cnsefianz.::1 de la lengua. 

• 1 Gonzalez !"ó1elo Luis "La de1crn11nac:;1on de unas secuencias de ;iprend17...'.1Je en lengua.'> Juera1ura", 
en Lomas. Carlos y Andres Osoro compiladores El enfoqur comunic.ati\·u de la en).C'ñ.;;inz.a de la 
Jeni:ua. Pa.dos Barccloru. Españ.:i. 1 Q<J) ppl J 3-1 Sh 

35 



tales con10 estructura. oración o texto. y establecer las rcfacioncs lógicas 
internas entre los contenidos de Ja discíp1in:1. sus funciones. significados, 
f'orttJa..'i, tc.'\.10 y situación: udcn1ús de proporcion:.ir rnayor imponanc1a a unos 
contenidos que a otros y aceptar el supuesto que...· unos contenidos dchcn 
conocerse prinH:ro c.¡uc otros. 4

'"' ()tro ~uptK'sto es que cn la actividac.J 
lingUisuca discursiva convc...·rgcn c.lifc.:rentc"-> func1nnc.<-. <le..· L.J It:ngu.:.1. por lo t.JUC: 
J::1 enscfi.an?.:.1 c. .. k la lcn~ua abarcar.:.1 arnh1tos \ ahac.Jos qut:" induycn Ja 
coherencia _v cohcsu.111 <le..· fo<; rc:-..:to:-.. b corn..·cc1on gr.:.trnaucaJ c..lc los 

enunciados, ~ J;1 .:.1J~cu.:.1c..·1ún l.lt..•J d1scur~o a los cornpunc:ntcs dc:I C(.1ntcxto de 
situa.c1ón 

Par:.i Goru...:ílc.7 I'\.'"1t:to, el rcconocu111c1H11 de /;J \"ancdad en lt1.<., discursos. 
conlh:\·a un 1111cntP de cla.'>lfÍl..'.:.ll..'JOll . pcrP p.:.ira '-:(lncn ... ·t.:.JT los finc:s 
djdücrico.<> establece un.:.t t1pl1Jc1gia c...·n b quL" <-.c..' con.s1Jcr~111 la~ cumpcrcnci:is 
básicas de los uJurnno.s. a~1 <.:orno c:I C{lflfc .. '..f P .snc1aJ en el que: se produce c:J 
discurso. El auf<lr d1st1ngue c..:.u.:.urn tipo:-. de: discurso-" ... It..• v;1Jor d1Uacrico. a 
sahcr: 

a) Discursos pract1cus. orah:.s y C'."-<.'rttos que necc..".'>Jfa c..:.onoccr cuaJquic:r 
hablante ~1lt::-1hcr1z.:.ido. IPs l.:Ualcs est.:.rn .'">u1cto.s a c.:on\·cnl.:innc.-.. de c1c...-nas 
situaciones fom1alcs e 1nll1rn1alc:-. cumo son las not~1s, lo.-... recados. Jos 
avisos. los comun1c..:..:.tdos .: .. u.Jrn1nisrrat1\.·ps. etc 

h) Discursos tc:oncos. los cuales c...lchcn guardar un:1 cohcrc111..:i.:.t fonnal dados 
su.s rcfcn:nft:s n1:.is o n1cno."i ahstnu.:!os. que ~c producen 1..·n contextos en 
Jos que tiene Jugar la adqws1c1ún .\. producc..·1011 de conoc1n11cnros 
cic:ntificos. siruacionc.s qut.: se c.1.:.1n P dch1c:ran dar:-..c..· en b escuda 

e) Discursos artístico~. c.1on11nadn .... pnmord1aJn1cntc: por el uucrcs literario. 
aunque no nc:ce . ...;.:.Jnanlt:rHc c:xclusi\·ns de 1.:.1 cxrrc:-.1on l1tcrana. para la 
producción dt.: Jos discurso~ artistJ(.."(I,<., St." n:q111t:r~n adcrnás orro upo de 
competencias y cJ ..:onocunicnto Llc convenciones cuJ!uralcs 

d)Discursos dc los n1a.ss n1cd1a. rclaL1onados c..·on lo~ aspectos más amplios y 
complejos de Ja cornunic.:.iciún~ con10 bs t.."mprcs.::is c:dlft)ras. entre ellas Ja 
prcns.:.J cscnt.a. la puhhcidad~ ere .. En c...-src tipo dc disL·ur..;os se.: combinan Jos 
clcmcnros comun1cati\.os \. crhalc:s icón1cos y mus1c.:.Jlcs. 

Los retos en el lt.:rrcno educativo son convertir a panir de: Ja rctlextón~ Jos 
tipos y c:lcn1cntos discursivos de: u.so. en una adquisición conscienre y 
sistcn13.[ica de las acÜ\1d.:.Jdes y aprendizajes gramaticales como algo 

-1b1d 
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indivisible de los saberes del uso. Durante el proceso de aprendi7..ajc y toma 
de conciencia de los significados del discurso por panc de Jos alumnos. debe 
tomarse en cuent:l su nivel de dcsarrolJo cognoscitivo y el dominio pre\;o de 
las competencias comunicati\'a.s. para cst:.lhlcccr las condiciones en las que 
es propicio introducir mayor profundidad y rigor en lo~ conceptos y las 
terminologías. 

Las secuencias did3cticas en el c;aso <le la fum1ación dc compctcnci3s 
comlU11cativas. dcber:in articul.:.ir ejes tcrn~ü1cos t.1UC incluyan lo~ diferentes 
tipos de discurso en Jos que se agrupan los contenidos de aprendiz.aje los 
cuales deben trabajarse en forn1a recurrente. dc1ando al cntcno del profesor 
la decisión del momento de su introducción en la cnscr1a117.a • respetando en 
lo posible la secuencia "'"'uso-uso y rcOcxicín. o hicn. cjecuci{1n de 
acth-·idadcs-desarrollo de proccdin1icnto~-cJ~1horaci'ín de conccptos•"'4

!' 

El hccho de dotar de s1g.nificadus al :1prend1E.aJe es ,.Jt.::JI para que Cstc sc 
rc3Jicc con cx.Jto. dicho propósno se uh1c;a u11plicitan1ente en el enfoque 
comunicativo. pues la sígnificancia se otorga desde el punh.l de ,,.jst;i 
pragmático que le da origen. La cn...<.icíian7.a se u1ic1a a p;:1nir de Jos u.sos 
discursivos extraidl,S del contexto cultural del educando. como base concreta 
y objetiva de la plam .. ·acrún dh.J:.icuca. tr;isl.ada.Ja :.i un ciclo de u.so y 
reflexión. 

La sintcsJs de lo antcnor podría rcpn:sentarsc en un csquen1a en c..-1 que: se 
presentan los bloques de contenidos curriculares y los CJCS tcn1áticos 
susceptibles de secucnc1ación que convergen en el ciclo de usos y 
reflexión. 40 

''Gonz.á.le.z.. t-;1eto. Op. Cil. pp 14&-JSJ. 
-Gonza.le:z.. Nieto Op .. Ci1. p.143. 
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Bloques de contenidos curriculares: 

1. Usos y formas de la comunicación Oral 

2. Usos y formas de comunicación escrita 

3. La lengua como objeto. 
de conocimiento 

usos 

y 

Ejes temáticos: 

1 .Actividad comunicativa 

::!.procedimientos textuales 

3 procesamiento de 
información 

4. La literatura 4.Lengua~ sociedad y cultura 
REFLEXIÓN 

S. Sistemas de comunicación 
verbal y no verbal 
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5. La comunicación literaria 



CAPÍTULO 111: UNA PROPUESTA DE EVALUACIÓN EN UNA 
ASIGNATURA DEL ÁREA DE LENGUAJE Y COMUNICACIÓN 

La naturaleza de la disciplina que se debe impartir dctcnnina los planes 
metodológicos y las estrategias did;icticas. esto es aún n1:.is in1portantc desde 
una posición critica que prctcm..lc rompcr con los esquemas de enseñanza que 
inhiben los aprendizajes ven.laderos. es decir. aquellos que abarcan Ja 
personalidad con1plcta del educando. que .se estructuran como una totalida.d. 
que se relacionan con la. realidad social y cultural. que nu,difícan esa n:.::ilida<l 
por la acción dd aprcndi7...aJc y que transforman a Jos SU.Jetos que aprenden. 

Bajo la anterior pcrspcct1v:.1, resulta n1.:is qm .. · Justificado, rechazar 
recomendaciones d1d.:lct1cas ahstrad.:1.s y recurrir a una d1dáct1ca cspccw.I 
para Ja cnseíian:r.a de la lengua y literatura. con el aroyo <lt: una propuesta 
metodológica que resulta coherente con el enfoque comunicatl\:o. Jntsmo que 
pcnnca el prograrna para l;:1s .:J.S1gnatu1 as del .·\.rc;:i l.k· Lenguaje 
Comwucación en el plan de estudios de los Colcg.10'.-> Je Bachtllc:rcs. 

Los procedimientos d1d~1ct1cos dchcrún cnJaz-_;:1rsc con la com.:.cpc1ún teórica ). 
n1ctodolUgica de la rnatcria Se ha resaltado la unportancia del 
n:conocímicnto de los usos del lcng.u;:ijc a través Je..- una .serie de discursos 
contextualizados en Ja cultura y el n1cdio social de Jos educ;1ndos, asimisnul 
se enfatiza la trasccndcnc.·1a para los ob_1et1"\os e<lucat1vos el as.censo del 
aprendizaje a través de la rcflcxu . .">n Conclu111H.lS en consccucnc1a que un 
docente que aspire a cuhnr esas condiciones hahr~·1 Je <lcsarrollar b reflexión 
colectiva en sus alunu1os 

3.1. ú"na altcniatn.•a del aprcndi=ajc cscoh.zr para t-•I "'Taller de Lectura y 
Redacción/ .. ; desde la pcrspcctn·a de la dulóctzca críflca 

Los planteamientos teóricos alrededor de la filu.sof1a educativa. la 
determinación curricular v d ahorda1c 1nctodolúc.ico. conducen al nivcJ de Jo 
más concreto en la utlliz~c1ón de ré~mcas did;icticas adecuadas a la postura 
teórico-n1etod0Jógica adoptada. El problema que se plantea seria ¿cómo 
realizar las actividades de cnsefianza-aprcndizajc con el grupo en el salón de 
clases? 

JO 



En el terreno del análisis crilico .. existe una gran riqucz;..a de estudios. pero 
resultan más escasos en el ámbito proposuivo de Jos niveles rnás concretos. 
Una vez rc\.;sada la bibliogratia al alcano~. se seleccionó una opción de las 
técnicas grupales que pcnsan1os podría articularse coherentemente con las 
concepciones tcórico-n1ctodológicas que ;1nalizan1os anteriormente. Los 
grupos de aprendi7....::1.ic por su naturalc.:7....::1 totali:r..adora resultan Ja herramienta 
didáctica que buscúban1os para llevar a cahn b cxpencnl.'.ia educativa en el 
campo de la evaluación del apremJi7 ... aJc c:scolar. 

El problema de Ja cval~c1un nos cnn¡Ju_io ;¡f prohlerna del aprcnd1z.a_1c. y en 
consecuencia .al de los planteamientos pc¡Jagúgicns y d1Jact11..:o~ en los que 
debería basarse la evaluaciún del aprendizaje En el n1on1cnto de 
cuestionamos sobre la idoru:idad de las prácticas evaluativas de uso comün 
en el ánlbito escolar no hubo más n:nu:d10 que llegar al cucstionanüento de 
Ja practica educativa total. de lo que sc- derivó la incursión en c-1 tcrrcno de 
la didáctica critiC41, cuyas reflexiones realiz;_in un severo 4.lnálisís de la 
educación en sus difcrentcs nivclcc; L;_i postura cp1stcmolúgica de la 
didáctica critic.::i se..· une a la rcvis1on del conocun1ento y la 
conceptualización d\." Jo social. desmenuzando los cnfpqucs 1deolog17-'lntcs 
inmersos en la pcrspcct1'\ a del positivismo. que desconlice o por lo rnenos 
devalúa toda l;.i. riquc7....::1 de Ja cultura t..•n la~ relacione~ entre lu objetivo y lll 
subjetivo. el valor cornprcsn:o de los al:ontccercs soc1alc.:~ y de otros saberes 
no considerados hasta ahora c1cnt1ficos ;..¡ partir del conoc1n11cnto de las 
interacciones simhól1cas 

La naturalcz;..a subjetiva y simhúlica de la cducaciún se retoma en la 
perspectiva de la du.Jáct1ca critica y se rcvahlían la serie Je conocinucntos y 
saberes no apreciados desde la perspectiva <lcl pos1t1v1smo que sobrevalora 
el conocimiento cicntifico concebido con10 producto de una cbboración 
metodológica fincada en el experimento 

El aprendizaje escolar esta poblado al igual que todos los aprcn<li7...ajcs 
sociales de una compleja y refinada red de interacciones sociales en Ja que Jo 
material se construye;_¡ la par que lo simbólico. La didáctica critica introduce 
en su e)aborac1ón la visión del psicoan3lisis como una herramienta analítica 
para la comprensión de los mecanismos profundos de la constrw.:ción de la 
persona y en consecuencia de la construcción del conocin11cnto. 



El problema que se nos planteó entonces fue. ¿Cómo evaluar procesos de 
aprendizaje complejos y subjetivos con las herran1ientas tradicionales que 
enfatizan la objetividad?. el otro problema es que los instn1mcntos de Ja 
evaluación objetiva son coherentes con una visión del aprendizaje y de la 
educación en donde se supone que el conocinliento se vacia en los alumnos 
porque ellos carecen de Cste. Existe a panir de esa postura cp1stcmológica. 
una visión n1uy diferente acerca de: Jos sujetos del aprendizaje. de los 
procesos mismos de aprendizaje y en consecuencia de la evaluación del 
aprendizaje. 

Panimos entonces de la aseveración prin1ana de la did.;ictlca critica que 
conceptúa al aprendizaje con10 un acontecer social. dctcmunado soc1aln1entc 
y sujeto a las contradicciones de la sociedad concreta en donde se ubica el 
acto educativo. Con esa convicción revisarnos la pr.áctlca docente llevada 
hasta el rnorncnto ~· n1od1ficarnos sustanc1ahnentc J;:i relación pedagógica. 
Concebimos en primera instancia que d<:b1a darse un L:a1nb10 en las 
estrategias didácticas con una rcvaloración del aprendiz.aje gn1pal. No se 
podía evaJuar el aprend17..ajc. s1 no se modificaba la cnserlanza 

El taller de Lectura y Redacción se transfom10 en un laboratorio de 
aprendizaje en grupo. En un inicio lo que se encontró fue una serie de 
inercias. de hábitos y pril.cticas en el aula en el donde lo que do1n1naba era el 
control burocrático~ Ja sobrevaloración del trabajo individual. el cultivo de la 
calificación nun1érica y el dcsconocnnicnto de los procesos de aprendizaje 

DcsestnJcturar el csquc1na lineal de enseñan.za-aprendiz.a.je-evaluación 
fundamentado en los llamados aprendiz.ajes objetivos. se tradujo en un 
esfuerLo por parte de los alun1nos y el docente en el que hubieron de 
desaprender el camino seguido dur.antc la rnayor parle de su vida escolar. El 
papel del maestro se situó en un Jugar diferente al de la autoridad que ensei\a 
sanciona y evalúa. y el papel de los alwnnos debió trJ.nsfonnarsc en el de 
actores vivos constTUctorcs de sus conocin1icntos. La aseveración anterior 
se hizo realidad con el trabajo realizado por un periodo de varios meses~ 
durante el cual paulatinan1ente los alumnos fueron adquiriendo la capacidad 



de tr..ibajar en grupo~ alejándose de las fonnas institucionalizadas de 
aprender. 

Las limitaciones de esta experiencia con respecto a las propuestas de la 
did:i.ctica critica se centran en la imposihilid;.id de c;.imbiar el currículum. 
Una experiencia educativa fundamcnt.:.1da en la diUáctica critica habría de 
llevarse a cabo desde la planc.:.u.:1ún conjunta de los enfoques y contenidos 
curriculares~ en nuestro c.:.1so no fue po~1ble. así 4uc nuestra cxpcncncia se 
limitó a los n1árgcnc:s di.: libertad que una instttuc1ún como el Cokg.10 de 
BachiJleres proporciona ;.1 un docente ··para llevar su clase". sin embargo. 
pese a las políticas rcstnct1vas. a l.:J 1mpos1hi11daU de carnh1ar los enfoques y 
contenidos curriculares. y a la neccs1<laJ Lle trans1111tir cahfi<.:ac1ones 
numéricas a la burocracia 1nst1tuc1onal. fue p(1~1hlc n:ali.,~u un can1h10 
pedagógico con un acercarniento a la refh:x1ún critica de b eJuc.:.H:tón 

En cuanto a la puesta en prúctica trat.:.11110~ de scgrnr una guia fle:....1blc . la 
cu.al es el rcsultaLlo de un traba.10 de aprox1111ac1on a una propuesta 
metodológica desde la perspectiva de b d1d.:.ú;t1ca <.:ntica. dtseñaJa por 
Esther C. Pérez Juarcz.·º La autora ha<.:c hincap1e en la conduccion del 
proceso educativo en la línea <le la crcat1vnlad. d an;ili'>1'-> y la rctlcx1ón 
critica. El ;1cto educativo es visto con10 un proceso <.'.lln1pk_10 en donde la 
investigación de los prohlc111as soci.:.llc~ y hurnano~ se integra en la 
construcción de cono<.:1n1icntos "\ erda<leros. mel.hantt: estrategias did.:.lctJcas 
que favorezcan la ruptura de los tradic1onalcs vínculo~ dc dependencia . Ja 
dcsestructuración de condu<.:tas c~tercotipad.:.is. en esta nucv.:.1 postura la 
educación pierde su carúctcr 1nd1vuJual y .._e transfom1a en un proceso grupal 
en donde se enfrentan las contradic<.:ioncs mcl11antc la rcsolución dialéctica 
del trabajo escolar con10 un proceso mdn:1dual-grupal panic1pat1vo.""'s 

En nuestra cxpcricnci.:.i. no fue posihle dcsarroHar Ja propuesta recomendada 
para la elaboración de un prog.ran1a par:i el curso Je manera conjunta con 
otros profesores. sin cmhargo si fue posible cubrir lo concerniente a la 
elaboración por panc del profesor de una propuesta programática mínima • 

.. ~ Pérez. Ju..-uez Esther Carolina. ~Propucna de una mctodol~a. en la perspect1"\l'::l de la d1d.3ctu:a 
cnt1caw en P-.1nsz..a. !1.1 Perez. J Y ~1or.1n O Op.-r01ti\·id.ad del.a Did.áctica. Vol., 11. Ed Gerntka. 
:0..1éx1co. O F }Q9) pp 45-84 
ºlbtd. 



dicha estructuración programátic;1 resultó de la ;idapt.ación particular del 
programa oficial para la materia .. ubicando eJ curso dentro de los objetivos y 
propósitos generales de Ja institución. 

Debido a Jo anlcrior la experiencia inicia propiamente con Ja preparación de 
Jos alumnos para el trahajo grupal. La propuesta aTTanca cor1 un41 definición 
del campo de estudio y sus ob_rctivus. que en este nivel se refieren a cursos 
cspecillcos en grupos escolares concrcro-;. a saht..·r: a) que el grupo escolar 
estructure un marco de referencia desde el cual sea posihJc in1c1ar un análisis 
critico~ b) que delimite el can1po th: estudio a panir de una ;.iproxirnac1ón 
inicial de Ja realidad y e) que se introduzca a Jos alun1nos en cJ trabajo en 
grupo. 

A erecto de llevar a Ja realidad Jos oh_jet1vos scJccc1on.:ic.Jos de Ja propuesta 
de Pérez Ju.are~ se del incaron las acciones 5usccpu bles de .ser reali.zadas en 
el caso concreto del Taller de Lectura y Redacción. por ejemplo: analizar 
criticamentc de la propuesta general Jos puntos rdativos a la estructuración 
del programa y del proyecro de investigación como panes complcmcntanas 
de Jas estrategias úidacticas. las cu:iles dehcrún ser planteadas en tCmunos 
mínimos y tlcxiblc.s. pero 1ncluyem.10 Jos oh.1c:uvos paniculares ~ la 
bibliografia pertinente~ siguiendo Ja linea de acción 1n1c1:.if de trabajo con el 
grupo. Jos alumnos y el prott:sor se abocarían a Ja cJahurac16n de un n1arco 
de ref""ercncia que a su vez penn1ticra ambar a explicaciones sohrc las 
diferentes concepciones de sentido común acerca de la materia principal del 
curso; asimismo. cJ grupo se daría a Ja tarea Je encontrar y docun1cntar Jos 
conceptos y tcorias flu1damcnt.alcs par;i el curso. ademas de establecer Jos 
criterios de interpretación sobre ténn1nos como hon1bre. sociedad. realidad. 
conocimiento. investigación. con Jos cuales se va ;1 trabaJ:Jr. 

Dado que en la propuesta subyace la intención de que el desarrollo del curso 
se configure como una investigación grupal. los alun1nos y el profesor 
llevarían a cabo las acciones de car;Jctcr pan1cipativo en Ja hUsqucda y 
sistematización de Ja inforn1aclón. Jos intentos t:.-...:plicativus en Jos ni·vcles 
teóricos de la materia y del propio comportamiento social de Jos 
participantes? etc. 
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En otra fase de la propuesta se ubica la programación y ejccución del 
proyecto de trabajo del curso. mismo que propone. que el grupo escolar se 
sitúe en condiciones de configurarse con10 un verdadero grupo de trabajo y 
logre resolver los problemas y conflictos grupales. Otra de las aspiraciones 
es que el grupo pueda des.arrollar sus propios proyectos de investigación de 
manera participativa y logre obtener sus propios productos El trabajo grupal 
seria el vehículo de la investig:ac1ón. Ja construcción de conocimientos y el 
aprendizaje. pues en su seno se promueve la autorgamzac1ún. Ja revisión de 
acciones y estr;.1tcgias de trabajo. la dctcm1inaciún t..k productos finales Ja 
definición de los lcng,u.;i_ies . códigos y s1stcn1us de comumcac1ún a utilizar. la 
distribución de tareas y de roks. asi (.'On10 la as1gna..:iún de t1c1npos. el 
diseño y/o selt..·cclón de instrumentos tCcnicos y pcdagogicos. y un aspccto 
por dcm:is in1portante para la cxpcrienci~1 cdw..:auva qut: nos ocupa: t:I propio 
grupo cstaria en condictoncs de establecer las forn1a.s Je evaluac1<m 

Finalmente el grupo se torna autugestiv{1 y logra u través de .su trabajo~ no 
sólo evaluar su propio fw1c1onarn1cnto. sino cvalu;:1r lo~ productos de su 
acción, plantear nuevas cxplicadones, definir nucvns problemas de 
naturaleza tcónca y detectar la necesidad de subsecuentes csfucrLos de 
investigación. 

3.2. Rescila de la cxpcncnc1a C'l'a/uatn·a. 

Para ul.iciar la reseña de la experiencia evaluativa rcsult3 necesario relatar la 
introducción al proceso de can1bio en la dinamica grupal: pues las inercias de 
un estilo de trabajo en el qut: todo el pcso de las iniciativas tanto grupales 
como didácticas y evaluativas que recaen en el docente: son n1uy fuertes~ asi 
pues. hubo necesidad de cstablcccr una estrategia de trab3jo para .. enseñar·~ 
a los alumnos a trabajar en grupo. 

El proceso de cambio n1encionado pasa por varios niveles en los que 
intervienen la modificación de actitudes y h:íbitos tanto en el docente como 
en los alumnos v en el establecimiento de un nuevo marco de las 
interacciones pcrs~nales. 



En otro nivel se encuentra la modificación de las estrategias didácticas por 
medio de las cuales los alumnos accederán a un nuevo estilo de aprender. en 
donde en lugar de recibir conocimiento. los construyan a panir de sus 
propias condiciones pcrson;1Jcs y sociales~ por último se encuentra Ja 
expcrit!ncia propian1cntc evaluativa. conccbid;t ya no conH> la cornprobación 
del aprendizaje. sino corno un;1 fase n1:ls del ciclo cnscilanza-aprcndizaJt:. 
hablamos de ciclo porque cst;1n10.s con\:cncidos de que e~ un proccso que se 
construye circular y no hnc;1ln1cntc. Je t;1l 1nanera que L.1 cvalu=.1c1on e~ un 
escalón rnás en lus csfuer?o'i para construir corn1cnn1e11to<-> C<Jncreto~ 

anclados en las realidades partJcularcs y colcct1vas <le un !:!rupo t:Sl:ol=.Jr ·1'' 

3 . .2. l.DcsL~npción ch~ hl slfuacuín socral y en1oc1onul aln:dedor d-.:1 cxa1ncn. 

Iniciar la cxpencnci;.i de cambios en las fttrn1as de evaluar el aprendizaje 
escolar fue dificil en un pnn1cr momento. b prin1cra idea que ~e puso en 
práctica fue enfrentar a los JÚ"\ ene ..... a b ~lluactun de un exan1en Ju que en k1 
cultura insti1ucion=-il es sinónuno Je c....-aluacion En la pr11ncra sesión de 
trabajo se realizú una charla ntús o rnenos 1nforn1;il donJ.c ~e hahlú de la 
atribución numCnca a una ctt .. -rt=.t cantidad de preguntas y ~c les hizo 
reflexionar acerca de Jos s1gnitlcaJu-.. :.-· rclac1<.lJles entre un núnu:ro asignado 
arbitrarian1cntc )o los conol:Ín11cntu.'> que cll11s vcrJ=.1derar11ente creían poseer 
L.as primeras condus1oncs grupales acerc1 <.h: esta refle,1ón se dieron en el 
sentido de resaltar la arh1trancdad <lcl nun1cro ~ de b.'> n1ot1\"ac1oncs que 
cada quien tcnia para obtener tu1a dch:m1m=.1Ja calificac1on 

Cuando se les hahlú de un camhw en el ..... isten1a de evaluación. que 
consistiria en clinlinar el exan1cn .. torn:indo en cucnt:..i muchos otros ;1spcctos 
de su quehacer corno estudiantes. la propuesta les rc!-.ultú non:dosa y muy 
halagadora dc~de el rnorncnto en sc propon1=-.i clm11nar el cstn:s producido 
por la situación de cxarncn. Sin cmhargo para poder conc1cntizarlos sobre la 
responsabilidad que c:sto in1plica . se aplico en w1a sesión posterior un 
examen común y corriente en donde cada pregunta tenia un valor de un 
punto y el total le!'> <laria w1.:.i calificación de 1 O . .r\.ntc la contra<..hcción del 
examen aplic;:ido sin prcvJo aviso y la charla donde se hJ.blaba de eliminar 

4" En el ane'o No 1 s.e pre"5.Cnla un e.s.que1n.a que des.en~ g)'"af1c.a.Jnen1e los dn.ers.os n1·veles de 
1nter.icc1on en que se producen los: aprend.Jza1es g.n.ipales e 1nd.J",duale.s. a.si como el enlomo econom1co. 
políuco. 50C1al y cultural • misnto que da m..arco al ambiente 1ns:t1tuc1on..""ll particular de cada escuela 
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Jos exámenes. Jos alumnos mostraron desconcierto y hasta agresiones 
algunas discret.::1s. orr.as muy abiertas~ scfialando qw.: cstan ahí porque sus 
padres lo desean y tienen que responderles. Otros porque tícncn una hcca y 
deben conscr..'ar un .::lito pro1n~dio. ya que dc no ser a:<-o.Í no scguirian 
estudiando. 

Cuando se les cntn ... "t!.:.tron los rcsult.:1do.s. del exan1cn se di~cutió .sobre la 
necesidad de con1pron1ctcrs...- i:on su propio ::srrcm.Ji.z.::ijc. restar impon.::mcia a 
Ja calificación y an;Jllzar su sJiu:1c:1ón de cstudwntcs y J::Js diversas 
responsahihdadc~ pn.".<.;entcs y futuras quL· deben enfrentar al partJcipar en un 
grupo. de t~1I n1ancra que cu.::mdo t..•11os no p~irtn:1pa11 act1varncntc en la 
dinánlica de 1::1 clase afectan no sóJo !'>U pror110 aprc...·nú1Z;J_Ie. ~ino el de sus 
compañeros. ya qul.~ d aprcndi7....aJ\! se Jogr.::.1 en grupo 

Así se cncontrú que el ahanico Je rcacc1oncs ~e dc.:spfcgó Jcsdc la 
indiferencia hast.::.i Ja angu.stia. Unns n1anit""cs.taron que no les. importab.;:1 csrar 
en Ja escuela porque estaban uh1 pnr (.'.apru.:ht.t c...Jc ~us padn:s. otros 
manifestaron cno;o e ind1gnacion ;.iJ d.:Jr~c cucnt.:1 dt: que rc.aln1cntc c:r.::.1 un.:i 
arbitr.::1ncd.::1d poner un nún1cro ~lf csfuc-rzo que: ellos rc.:iJJz:ihan por aprender~ 
por otra parte n1ostrab.::.1n 1n<li}-!arwción porque la sJtuaciOn J<.:J cx.::imcn 
quedaba tor.::drncnt<.: en rnanos del dnccnlc: qwcn dcc1de cuando ~e rcali:?" ... a )­
que es Jo que se prcgunt.:J Ellos man1fes1.:1ron qut: Je:-. _µustan.::1 que st.: Jcs 
romar.::.i en cuenta p.:.ira pudt:r prcp.:.irar:-...: ante una ... 1cua1.:1nn Je cxarncn Sin 
embargo no JJc:g¿iron a cut:suon~ir totaln1cntc Ja -..·a11dt..•/ 1...h..· n ... ·aJ1zar ex.amenes 
por parte de;: Jo~ agentes u1.st1tw..:1onalcs. Nr pcn.<>;.H"nn qul.." b sJtuat.:lón del 
examen era una opurtuniJad para aprcm.Jcr: r~ira auh11.:'"\·ah1arsL~ 

3.:!.2.Prohh·nu:r.s d.,•/ trabajo gnqJof 

El eje sobre el 4uc se inició la consrruc~ión del proceso dcJ trabajo grup~I 
íue eJ programa cscol.'.lr. habú .. b cucnl;.1 de que en Jo~ aspectos curriculares 
Jos m.::irgc:ncs de Jíbcrtac.1 son n1ás bien n.:t.fucidos. la intención fue cnronc~s 
aprovechar al m3xin10 la.s posihilídac.lc.s de c:unbio en h.1s esquemas de 
interacción y arnphar en Jo posible la b.anda dc Jibcnad para que los ::eJwnnos 
estuvieran en condición de construir su .... propios conocin1icntos. 



Al princ1p10 el papel del docente fue muy dircctívo .. muy cercano a lo 
habitual .. poco a poco los alumnos fueron ton1ando Jos espacios de acción y 
tomando Ja dirección de la clase con propuestas propias. Los tropiezos no se 
hicieron esperar. las resistencias fueron muchas y el esfuerzo por construir 
una conciencia grupal fue ::1n.luu 

Después de los an::ilisis grupaks in1c1alcs. se propusieron las primeras 
actividadt:s en equipo para el cun1plin11ento de los pnn1eros ohjctlvos del 
prog..ran1a consistentes en la clahorac1ún de un penúdit:o mural y un 
periódico escolar. para los que prcvian1cnte se discutieron sus conceptos. sus 
características. la estructur::1 y el ohJctivo principal para rcali:."..arlo~. 

Como resultado de esta pnmcra acti'\·1datl f!rupal st.: uhscrvú en los productos 
finales creatividad en cuanto a la utiliz ... "lcion Jt: los matenalc:s. n'n:edaJ en 
los tcn1as elegidos y una carga in1portantane de contenhJo~ trad1ciunalcs. Sin 
embargo se en1pczó a trabajar sohrc el proceso de :iprendi7..::qe !!fUp::d Los 
propios alwnnos hicieron el an:.Jhs1s de su dcscmpcrlo en las tareas 
asignadas. Ellos n1an1fcstaron que l1ul10 mucfia dcsorg~u11:r .... 'lciún porque sólo 
se reunían para charlar y estar en un arnhicnte an1eno. pero nn para trahaJar. 
Otros nunca Jlcgahan a las citas. /\.pnlXJmaJanu:nte el 41 l'~" Jel f!rupo fue 
capaz de llcg::1r .a acuerdos claros. presentanJP un buen traba_Ju en función 
de los requisitos que se habían establecido prcv1arncnte 

Dcsput!s de esta experiencia .surgieron JlllL'Vas rcs1stem.:i::1~. los alu1nnos que 
si cwnplicron propusieron volver a trabajar de n1ancra irn.hvidual. el grupo 
cx"tcrnó que no eran con.,. enit..·ntcs Jos traha_1os en equipo. porque nunca 
trabajan todos .. como dchc ser.. Se aceptú la propuc!'>ta de volver a trabaJar 
de manera mdivldual. pero al revisar los resultados de esta estrategia se 
observó que de nuevo .sólo cen.::a del :'O(~;. del grupo trabajaba cfcct1'\·amcntc 
La conclusiOn a que se llegó despucs de este .:.malís1s es que hacía falta 
mayor compromiso por parte de todos. 

Se aprovc:chó este espacio para reflexionar sobre las :ictitudcs dcl grupo y 
algunos de sus integrantes n1anifestaron: .. que su escasa disposición al 
trabajo en clase . ya sea grupal o ind1vidu;1J. se debe a prohlc:n1as fan1iliarcs. 
en otros ca.sos a problcn1as económicos, o bien a prublcn1as laborales~ ya 
que algunos alumnos trabajan al salir de la escuela. Sin embargo 
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reconocieron que no habían hecho un verdadero esfuerzo por salir bien en la 
escuela y aprovechan el relajo armado por otros compañeros con el único 
propósito de no tener clases'"'". 

La reflexión y autoevaluación de su desempeño escolar los llevó a concluir 
que la gran variedad de condiciones en los n1odos de ,,da de las familias. 
hacia dificil un dcscmpcrlo honulgCnco del grupo y que para que todos 
ru,;cra.n Cxito en el trah;iJn gnJpal hacia falta un=i rn:.iyor esfuerzo y 
compromiso por parte de todos 

En cuanto al docente la ganancia de este pnn1er accrcanúento a w1 autCnuco 
trabajo grupal fue reconocer la convt:n1cnc1a de ohscrvar con n1ayor atención 
las caractcristica.s culturales ~ soc1alcs de los alun1nos que llegan de 
secunda.ria p;:1ra encontrar las n1e.1orcs maneras de 1nduc1r los camh1os. con el 
ohjeto de hacerlos sentir un n1ayor intercs y tncjorar su aprcnd17...;:1Je Por Jo 
que se procedió a rc.:Jhza.r un nuevo d1.:.1gnosuco del grup0 •o 

A travCs de un.:J pequcfi.:J cncuc~ta se cncontrú lo siguiente El 65(~(, de lo~ 
alumnos del grupo procede de fan11ha .... bastante numerosas compuestas de 6 
a 10 integrantc:s. los padres traha_j;:in conHl obreros. albañiles, con1crciantcs~ 
empleados. y algunas madres con10 empicadas domést11..:::;:is cuyos ingresos 
van de W1o a tres s:.darios rninimos. Aprox.imadan1cntc d 70~;, padece de 
problen1as de desintegración fatniliar porque el padre o la m.:.tdrc son 
alcohólicos, o en otros casos big:in1os. Los hcrn1anos n1ayort::s tienen que 
cuidar a los n1cnorcs y hacerse cargo del trah.:JJO de la casa. tamb1Cn ex...isten 
algunos casos de viulac1ún entre los 1n1.smu~ fa111ílían.:s. La gran n1ayoria de 
los alwnnos llega a Ja cscucl;:i sin haber ton1;.ido ningún alimento. por lo que 
alrededor de las once de l;:i mafiana c1np1czan a dom11r en clase. Adcrn3.s 
existe en ellos un;:i gran neccsu.b.d de rebelarse- en algunas ocasiones 

w La e:11tplorac1on en la que se ik:tcct..-uon los as.pcctos n1cnc1on.idos se re.:.ih:t.o a traves de un cuesuonano 
que los alumnos traOOJaron de manera 1ndn.1du.al '.°"' colec-t1va Las cuest1onc5 que se- abordaron fueron las 
so1gu1entes 1 Cu.a.les. son los pnnc1palc:;; problc1n.1.5. sociales d.: 1~1 co\0111.1 donde vive el alumno. Z. El 
alumno procede de una f.:un1ha 1ntegrad;i. o des1nlegrad;i. 1 Surnero de 1nteg.rantes por fanuha 4 
D1sposic1ón a la bus.queda de a.ltcrn.at1vas de cambio a los problemas detectados en el ambiente del 
alumno y S El grado de acuerdo de los alumnos para traba_¡ar en equipo .. 



agresivamente._ porque se consideran víctimas de un ambiente social que 
ellos no crearon. j: 

1 

3.2.3 Cómo se abord<1ron los contenidos programáticos 

El conocirnicnto de Jos graves problemas personales y soci.aks a los que los 
alumnos se enfrentan fuera de 1:1 escuela condicionó una nuc,·a estrategia de 
trabajo L.a <loccnte :-;e <lió a la tarea de investigar la forma de trabajar haJO 
una cstratcg.i:l que favoreciera Ja part1cipaclún <lcl grupo y qut: pcnn1ücra 
además :1florar los aspectos subjetivos relativos a las cn1oc1oncs y los afectos 
que intcn:1cnen en el aprcndiz:1jc. ya sea para ohstaculi7.arlo. o hicn para 
facilitarlo. El n1odelo propuesto por Zarz.ar Charur en su.s grupos dt: 
aprcnúiza_1c nos pan:cio que rcun1a las condtCH>ncs que nosotros 
neccsnábanH1s para lograr que todo el grupo se L·ornpron1ctic,;ra tanto en las 
actividades de la clase. con10 en las ai • ..:t1v1dacJc..·•; c.kst111ad:..1:'. a rcforz.ar el 
aprcd1z.:.1,1c fuera e.Je ésta ~.:. El ohjctl\. o fue logr<Jr la crca¡,;1ún en el ambiente 
g.rup::1l dL· un cluna de n.:spnnsahil1cJaL1 que ohltga a los cstud1:..1ntes al 
autoanálisis. a partir de.: idcntificar ... e con la labor Jcl rn;.icstro en cuanto a la 
oricntaciOn que dchcran aportar :-.obre algunn:-. de Jo ... tenia:-. del curso. y b 
necesidad de evaluar lo aprencJ1do al tc:nnmo de..· ~u e-...:po ... 1cinn. Para hablar 
de W1 cambio en l::i duürnica a scgrnr al Ullcnnr de la dase. se tuvo que hacer 
iniciahncntc un encuadre en el que ~e cor1ternplú el i..:t1ntrol ac::u.h:n11co ~ 

administrativo de todas la:-. actn:1cJ:11.Jc~ del grupo el cu~d ... c U1sci1.u c..k la 
siguiente rnanera 

Primcru todos lns terna:'. <lcl pt<.1gran1a se..: distnbuyt.·run Je n1anera ordcnada. 
de tal forrna que 1ntcg.r:Idos en pequeño~ equipo.-. cada uno se iba haciende.> 
responsable de coordinar iodo el trabajo a reali:r...Jr con el !!-f"Upo. tanto en la 
comprensión de la lectura del tcn1a. con10 en la revisión dt.: las actividades 
propuestas para el aprendiza_1c. así tarnh1én el de otorg.:u a cada alwnno una 
puntuaciün que corn:sponda a su trabajo dentro y fuer:1 de la dasc. De esta 
manera la calificaciún mC"nsual seri:..1 por una par1t: el resultado del trabajo 

" Consultar el ane'to So ::! •• en el que se dJ.>scnben l.1nlo los cuest1ona1n1entos de la encuest...1 corno la 
e:oi:pres1on g.rafica de los resultados que se presenL"ln en el te"<tO 
'~ Para lograr lo anlenor se s1gu10 el 1ncx.lelo propuesto por C"ados Zarz.."lr Charur • que se denva de una 
adaptaeton ped.agog;ca a 10'> f:,.n.lpos opera11-..·os de cone cl1ruco Zarz.:.u ChanJr. C..ulos Grupos de 
.aprendizaje. Ed Nueva Imagen. :'\.1e•uco O F 



realizado grupalmente y de otro el producto del trabajo individual. por Jo 
que se procedió .a la asignación de los criterios a evaluar y Ja asign.ación de 
un puntaje arbitrario a cada uno de ellos. 

Los alumnos discutieron grupalmente cuáles serian Jos puntajcs adecuados 
para cada criterio y Jccidcron que la calificación se integraría por dicz 
puntos y que scri.a JJ\:idida en c.Jos partes: el so·~·~ se cuhnría con la 
observación del trabajo individual rc~1lu..a.da por todos lo<> miembros del 
grupo coordinador. Cada uno Je los equipos se cnc•ugaría de coordinar 
algún tema del prograrna. en función e.Je valorar desde su :.isisrcnc1a hasta los 
productos dd aprc.:nJ1z.::tJC csrJt:rado.s y prcSC..TllOS por c:J m1sn10 De tal 
manera Jccid1cron as1~!.nar un punto a Ja asistencia a clase. :.isi larnhién se 
otorgari;i un punto a la lectura en :-.iJcncH). c:J proccJnnicnto de control fuc 
ideado por el misn10 grupo~ tocana a unu de lo.<. equipos conducir la lcctur;i 
en voz alt~t y al resto .seguirla en silencio. al fin:ili:r~tr la lectura c~HJa cqwpo 
coordin~1dor rcali:zari;.i una :-.ene de cuest1onarn1entn<> ~<•hrL" lo~ contc-nidos de 
la lcctur;i y a Jos dem:is equipos corrcsporhJcria contt.::-.tar bs pn:~unt.::1.s para 
que :.iscguraran b con1prcnsion. 

Cuando los dos equipos tanto el cuord1n:.H.Jor corno el que le tocab;i 
responder las preguntas se .sentían .seguro:-. Je l.JUC las rc~pucstas hahian sido 
satisfactorias se lcs as1gnab;in otros los dos puntos. en ocasiones solicitaban 
la intcn,:cnc1ún del docente para aclarar algunos punto~ que se alejaban de su 
comprcnsion. 1"0.stenom1cnte el cqrnpo coordinador d1.scfi;iha alguna 
actividad relacionada con el tema dc la lectura abordada y todos Jos equipos 
se daban ;i Ja tarea dc efcctuarla. por Jo quc: una vez rcali?....adas las 
actividades de :i.fim1ac1ún lo~ uncg.ranrcs dc cada equipo se hacian 
acreedores a otro punto 

El restante 50'"!~ de la calificación se uHcg.raria con Ja actuación <.k cada 
equipo en el nH>n1cnto quc le correspondiera fungir con10 coordinardor. De 
tal n1ancr:i que cl pleno del grupn calificaba la actu::tción <lcl equipo 
coordinador. Así los punt::tjcs se distribuyeron de Ja siguiente n1aner3· Por el 
sólo hecho de organiz~u y conducir el tr::tb.:.1jo grupal correspondían dos 
puntos. si el equipo clahorr::·, algl:!I tipo de n1atcnal did~'1ctico se le otorgaban 
otros dos puntos. lo~ rnatcriah.:s podían ser <lcs<lc un~1s bm1nas de rotafOlio 
hasta un diaporarn::t o un video. El grupo en general. juzgaba Jo adecuado 
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del material con respecto al tema tratado. y dctenninaba el esfuerzo 
realizado por sus con1pañeros. 

El Ultimo punto a que d grupo coordinador tenía derecho Jo obtenía a travCs 
de la creatividad desplegada en cJ planc;1nucnto de las actividades de 
afin11ación y evaluación <lcJ trah.:.ijo grup;.il. C'omo se observa la definición de 
criterios para la conducción <ld trahajo ~·rupal. asi corno para J;_t valoraciun 
de los esfuerzos rcali/~1dos. se..· dio ha_Jt• las prcrnisas de la propia gc~>fJÓn del 
grupo. a travC:s de la di.scu.s1ún y Ja.-.. <lccis1ones a lo.s que el propio g.nJpo se 
sometió. ya en plcnan:1. ya en cqwpn:-. La 1ntcrvcnuon del docente. tuvo 
n1:is Ja función de observador y de elemento de ~1scsoria en las dccis1nncs en 
las qut.: al grupo se Je dificuh.ab~1 Jlee!ar a un punto de acuerdo C< 1n1lm E:-. a .... 1 

con10 se conten1plu no sólo una \'1s1on del traba_1P de l:la'-.c s1nP l.Jo.., aspectos 
por Jos que el alun1no esta s1c-ndo cvalu:1dn p<1r sus pnipll'" cornpafieros <~ 

El proceso grupal introdujo la act1\·1J~1d c\·aluatl1n;1 dc.:ntro Je l~t d1númica del 
aprcndi.;r...ajc. por In que el procc:-.o de c\·alu:u:tón del traba10 de Ja clase por el 
propio grupo se con\."Iniú en un procc~o de aprcnd1:r~qc I )L• c.:~ta manera Ja 
cv;.ilo;1c1ón pasú a ser un csbhún n1ás del proceso t.:n ... c.:rlanza-aprcnd1~_jc y 
no un clcrm:nto aislado que viene de fuera -'". <.ksdc..· la autPnd:.11..J A pesar de 
los avan<.:c..·s en Ja intc.s.rac1on aprcnd17..::11c-evalual.!1on. lns n11c.:n1hrc"ls del grupo 
no fueron capat.:'c:s todavía de :1ba11t.1onar l:l finalid~HJ de 1~ calific::.1c1ón por si 
misma corno un '\'a)or c..·xtcn1u Por otr~1 p~1rtc la Joccnte realizo los pnmcros 
intentos por inducir al g.ruílo en un c..-.1c..·r·c1c10 de autoc" alt1ac1ún 1ndividll.'.ll 
critica. en ese mon1cnto n<.l tüncionu Les resultaba 111~1'-' facd a los alumnos 
someterse a la cvaltI;JCh.Hl de sus con1pañcros. y acudir en casp de duda al 
arbitrio dcJ docente 

Una vez cxtemadas las modalidades con las que el grupo decidió trabajar en 
las siguicntt:s sesJoncs se diú una rc\.1sión de todos Jo.s temas \.istos hasta el 
momento y para ello lo.s equipos procedieron a presentar su.s respectivas 
interpretaciones sobre la elaboración de un periódico y una rcqstu.. iniciando 
por señalar cJ concepto. las partes que Jos integran su.s finalidades.etc .• asi 
como algunos e_1cmplns de ficha:-. hemerográficas. Corno panc de esa 

"Consultar el anello No J. en el que se 1ndu'.\e una t."lbla con los cr11enos de c.J.hficacion desa.rTolJados 
p::ir los propios aJumnos durante su rrab.JJO de d1scus1on grupal 



revisión se abordaron tambiCn los temas del texto literario y su relación con 
la cultura~ además de w1 análisis del texto cicntifico y la investigación 
documental: las fichas bibihogr;ific:is y de trabajo y Jo correspondiente a la 
expresión oral como una intn.)<lucc1ún para el trahaJO en el siguiente 
semestrc.'.'i4 Como es con1prensiblt.- cada uno de los te1na!-. .scr1alados fueron 
motivo de sus respectivas evalu.::1L·1onc~, a partir <le la rt..·Vi.<.1on LJUc sohrc el 
rumbo del ::iprcndizJJC rcahz::1ban conjunt:.1mc:ntc docente y alun1nos El 
manejo y comprcns1ún de In.<. contc111Jo:-. dehüt ser rnostraJo en la práctica a 
través de los producto_... del taller 

Hasta este morncnto hubo av:.1nccs y retrocesos en el <lom1n10 del trabajo 
grupal. práct1c:.m1cntc una c.:.xpcncn<.:1a que: en un pnnc1p10 se pensó podría 
darse en el tr~1nscurso <le un ~en1cstrc se prolongú durante (_Hro scrnestn:. 
considcr-an1os que se dic"l una continuidad porque el grupo fue el n11smn y la 
naturaleza t..k los contenidos y el plantcn11cnto curncuJar ~e dieron todos 
sobre las ntismas lineas 

Durante h1 pnmcra parte del tr:.1ha_jo. a veces se tenia que retornar el papel 
tradicional del <loccnlt."- porque el g.rupo ca.si lo e.xigi:.1, p~1n:cicra que los 
alumnos adquirian algun tipo de seguridad con una figur::i de autond;id 
tradicional. En un ejercicio de reflexión acerca del cnn1ponan11cnto y 
actitudes asumidas por Jos alun1nos en esta fa.se del tr::iharo 'cm os que 
indt:pcndicntcn1t!'nh: de lo n1olcstt.) que pud11:ra ser i.:ond~cir la propia 
::ictu.aci6n como efecto de un control externo. Tt."SUlta por dcrn:.is comodo no 
tener que asunlir Ja rcsponsahil1da<l Je ron1ar las prup1~1~ 'h:c1s1one.s y de 
diseñar el curso del trabajo propio Tcnen1os conc1cnc1a que en el n1arco de 
una institución con estructuras rigidas y autontanas se corre el nesgo de 
crear disonancia en Jos alun1nus. adaptJdo.s con10 están ~1 l..JUe todos los 
controles pro\.cngan lk fuera y se les escatime la nqueza <le e_¡crccr algunos 
márgenes de libertad en el ;.iprcnt...hz::1jc. En el apartido de este trahjo donde 
se discutió la naturJlcz.::i de un:.1 didáctica <ling.1da a la Jihcración y no al 
sometimiento. se vló que los moddos de cvaluac1ún pn:dom1nantes SC'. 
fincan en un esquema autoritario. en donde el proyecto c.Jid3cuco companc 
es.as car::ictcnsticas. 

,.. Se incluyen en el ane:>i;o !'<o 4 aJgunos ejemplos de la produccion de los alumnos sobre los temas 
referidos. 



La fase de aprendizaje durante la cual los alumnos adquirieron la 
sensibilidad y la disposición para el trabajo grupal tuvo como corolario la 
autocvaluación v cocvalllJción realizaron acerca de los cambios en su modo 
de ver el trab~1jo en clase y de cómo acercarse a los contenidos del 
programa. Ellos realizaron textos explicativos en donde exponían la sintcs1s 
de la primera p;utc del curso. esto llene valor. dado que en el h:xto se uh1ca 
Ja información úccantad:i de todos los tcn1as y actividades n.:alt:l'..adas. 

Acerca del periódico el primer tcn1a trabajado por los alu1nnos. escribieron 
lo siguiente: 

--un perit;dico escolar o 111urul al i;:uul que la rei·isla <!.\" "" Tnedio cit.. .. 
coniuTticación. por medio del cual Ttos en1erun10.\· dt..• lo que está pa.~ando " 
nuestro ulredetlor. Las caructeri\·1icas ;:enerah~.\· tle este ntedio de 
coniuTticucián .\·e rt..•sumen a conti111111ción: lo.\· enco111run111s tle tlos tipo.\·, 
el tantalio clú.1.-ico y el ta111aiio tahloitle. cadu uno .\·e identifica por un 
lo;.:otipo. Deht_• pO.\"CL"r ul::u110.\ dato.\· 1:e11erules tules co1110 fecha. a1Jo 
fonio. i•olun1en, 11lin1ero .l' non1hrl!' <h•I director. E11.\·1..1;:uitlu se e11cue11tru Ju 
cubez.u y la .H~bcaht."Z.u c11 doTult..• _.,.,_. coloca11 la .... · do_ .. - noticias ntá.\· 
in1portu11te.\·. nuís ahujo l 0ie11t..•n Elifi!rentes ¡.:rabudos o fi>to;.:rafius co11 su.\· 
re~pecth·os pies. La i11fi.1r111ucicín de un pt..•riódico .\"L" pre.\·t..•111u L"11 colu111na.\· 
y diferentes ~·eccio11es. Entre la.\· cutJlidudt..•.\· que 1111 pt!ritjcJico tlehe reunir 
eT1co111ran1os ltJ st..•ncille;;. clurülad. ori;.:inulid<ul. hrt..•,•edud, noi·edad y 
"ºeracidatL Toda la iTtfi1r11u1ciú11 puede .\·er pre.\·1..•11tada dt..• diferentes 
nianeras ul;:1111as <h" ellas son la cránicu. t..•I reportaje. los articulo.\· y la 
editorial que corre!;ponde " la opi11iá11 oficial del 111e<lio <le i11.forn1ació11 ··. 

Otro tema del que se realizU un análisis y un resun1en fue el de 13 
investigación Jocun1cntal. ./\ travCs de vanos ejercicios los alumnos 
aplicaron las reglas y n:con1cn<lacioncs para llevar a efecto una 1nvcst1gac1ón 
documental: elaboraron fichas bihiliogr3.ficas. fiC"has doc..::un1cntalcs. fichas 
hcmerograficas. y realizaron un pcqucfto tr:1ha_10 de in .... cstigac10n con el terna 
y el problema que ellos misn1os scleccJonaron. Sus conclusiones :1ccrca de 
este contenido progran1;itico se transcriben .a continuac1Un: 

•'Lu i11vesti;:aciá11 tlocun1e11tal es 1111 fli10 de ilu•t..•sti;:ució11 T11ediu11te el 
cual el acopio de lu irifor111ució11 puede rea/izan,¡e 1ne<li<ut1e s11 búsqueda 
en libros, periódicos, reriwas y/o <loc1u11entos. el trabajo de análisis se 



realiza dt.• acuerdo a las fiu•ntt•.•¡ o docuntentos co11sultudos. pura lo cual 
deben seguir.\·e cierta_,; re;.:la.\· co11111nes u todos los i111•esti¡:udores. lo que 
asegura que se con.\·tate la ••eracidad dt.• la infnr"1acián y pueda ser 
/oca/izada fiicibnentt! por toda tllJlh·llu per.\·onu 11ut• de!•iee ••erificur la.\· 
fuentes infi>rrnutiras. Otro tipo dt.• in••f!.\;ti¡:ución t.º.\' la dt.• cantpo la que se 
rt.'fiere u la n1anipulucitin 1le la rt•ulitlad o la oh.H!r•·aciún directa en el 
lugt1r do111/t.• s1_• pro1/11cc el /J1_•clto o acontecir11ie11to qu1_• .\·e desea 
in••e.stigur. La i111·c.,·ti;:uciá11 ti1_•11t• por ohj1_•/o 1_•nrit¡ut!ct"'r c•I .\·i;:11ijica1Jo 1/e 
nue•·os co111..1cirnh•11t1>.\, 1111.jorur la 1·u/itlt_•;: de al:.:1111u propo.\·iciún o 
reclta;;urlu y apre111lt•r 11 dt•surrol/ar 11._•c11ü·11\· ti'-" arg111nentucüí11. 
dento.l.·truciú11 y e.\.·p1_~ri1111_•11111ciú11. Entre otro.\· he111..:Jicio.\· que lo.\· ulu111110.'i 
poden1os ohlL•ner tlt.~ la in1'<.'.WiJ.?aCití11. ya se11 /u don1111e111ul o 111 de ca111po 
se encuentran los 1/t_• nu"}orur la fiJrt71t1 de c.'.\-¡1re.\iti11. f.:t.."ll<"rur el htihito 1/1_• 
la lectura y 111t.1'.ior11r la fi1r11111 dt.~ t.'.\"t11tliar ". 

Otro de Jos ternas dcJ prograrna '>ohrc.: cJ que lo.s ;dumno.s hicu.:ron un breve 
reswncn es la cxprcs1ún oral. Jos t1.:rna:-. abon .. t..1Jo~ en esta ::11.:llv1dad ~e 

relacionaron d1rcctan1cnte l:on .su.<. mtcrcscs inn1cd1atos por CJcn1plo. Ja 
drogadicción. cJ vandalismo. aborto. prostnución. la ml.t.sh..:a. cJ alcoholismo. 
el noviazgo. embarazo precoz. etc Los c_11.:rc1c1os dc.sarrull::.t.dos por cada 
ah.unno fueron evaluados por el f:...YTl.lpo. Este tema en panicular pcm11tió a los 
alumnos desarrollar algunas capac1J~1dcs de...· tolcranL:1a y respeto hacia la 
expresión de los demás Acerca de la c"prc.s1on oral los _l(lvcncs opinaron 
que: 

ºEl /e11::11aje oral es el 1nú_,·fle.,,.;iblt..• ntedio tic._• conu111icació11 por n1edio del 
cual podentos e.l..·po11er .\-e11tin1iento.\· y pert~·an1ien1os: uhstracto.\· tle 111u11era 
fluida y rápida. Una i.•e11taja de la expr~siá11 oral e.\" la 11aturulidad /u t¡ue 
no~- sir••e para influir eu lo.\- tlen1ú.\· tratúndo de c:o1n·e11cer acerca de 1111a 
idea o coni.•iccián. La e.l.·pre.\·iá11 oral corr,•cta exi;.:t! tanta prt.•ci.;ión. 
elega11cia y se11cille::. co1111J la.\· co1111111icucio11es '-,.,·critus. s11 l'c._"11tuja reside 
en q11e se tieru"' ante la i•iWll al público u/ que se diri;.:c._• la c.:0111unicació11 y 
por su respuesta el orador ohth"'1t<"' btfiJr111aciá11 dc._•I <:f"t..-·cto que produce su 
e.l:posicitín ••. 

Como final de la prin1cra p.:.irtc del curso tocó abord<.ir el terna de.: Ja cultura y 
sus maniícstaciones en los te."'\.Los científicos y literarios. al rc::specto I.il 



dinámica de trabajo de los alwnnos se produjo alrededor de lecturas 
escogidas.. y la investigación de los componentes y definiciones 
aproximadas de lo cultural. El grupo produjo sus propü1s definiciones de 
cultura y realizó sus propias interprct;icioncs de los textos escogidos. En 
primer lugar se exponen los conceptos elaborados por los alumnos acerca 
del lenta tnllado: 

.. Lu cultura !lit! relaciona con la.\· conducta.•• .WJciultne11tt." utlquiridt1s. puede 
ma11ifesturse a tra1•és t/e s11.\· producto.\· nuueriu/e.\· .... ocia/es y espirituule.\·. 
represe11ta la realitlt11I tle '"' puehlo. una societlad. una familia que 
evolucionan u tra1•é.\· de las t.•strategias t¡U<-" eligen pura .n1ti.ift1cer sus 
11ecesidades •• 

En el mon1cnto de con1cntar las rclac1oncs cntrc b cultura y los tex1os 
cientificos y Jitcr;.irios. realizaron un anúhsis con los elementos conceptuales 
de cultura que ellos nlisn1os habían construido A continuación presentarnos 
algunos ejemplos de dichos análisis 

.. En el te-.::10 leltlo tit11/ado La Licha. potft.•1110.\· 1·er rt.•fhjt1tlt1 la "'oralidad y 
la educación curacteri~tica de lo.'i p1...•rso11uje.\·. cuyo ler1;:11uje era coloquial 
y un tanto 1•111¡.:ar. en donde .\.·e r1...:/lt.7}aba un n1uchi.H1UJ el..·tremo. n1uy 
común en condiciones t/t.• ridt1 dt.• ni u cha pobrt..•.:;n •• 

••El texto científico e.\' un producto c11lt11ral. busatlo t~ll un prncetlin1ie11tn 
l/a1nado ün•e.ni;.:aciá11 científica. reprL".'ie11ta 1...•I producto dt.• una hii.w¡ueda 
de conocbnie11to acerca de prohlt.--Tnas· co11cretos de /u naturaleza y de la 
sociedad. .. 

Cabe aclarar que aw1quc el producto expuesto son pcqucrlos textos 
redactados en grupo. Ja n1ayor inversión de ticn1po y esfuerzo sc dió en esta 
primera etapa en la búsqueda de foTTilas de trab;:1jo grupal aceptables para 
todos. párrafos arriba nlcnclonamos la serie de resistencias que hubieron de 
vencerse para quc Jos muchachos accptar;:m la responsabilidad de trabajar 
colectivamente. desprcndiCndosc de actitudes indi\.-ldual1stas y competitivas 
que obstaculizaban el aprendizaje grupal. Como la materia que abordamos 
toma la forma de un taller la mayoria de las acti\.-ldades de enseñanza 



aprendi7.ajc se dieron en romo a la realización y repetición de ejercicios 
prácticos. La culminación de: esta Case de Ja experiencia fUc Ja propia 
evaluación que los alumnos hicjcron de su nueva disposición para cJ trabajo 
grupal. 

Una vez inJciado el nuevo curso se retomaron Jos .antecedentes del anterior 
como un.a preparación previa para nuevas lecturas y cJ abon.Jajc de nuevos 
contenidos. El primer rt:ma a tr~H:1r fui: la redacción~ sus condiciones básicas. 
cuáles son los elementos por Jos que se altera el orden n:itural de las 
palabras en lU1 enunciado t'11cs corno el hipérbaton, Ja cJipsJs. Ja s1clcpsis y 
el plc:onasmo. Al respecto de cstc prirncr tema se registraron fas sÍ&TUJcntc5 
observaciones: dentro de J;.is pn:ocup;.tc1onc:-. por rncc,rporar el cclntc.xlt• 
cultural dentro c.Jcl Jos procesos de cnscñan.7...:1 aprcndi.c11c. las 1nqwetudcs 
del grupo giraban alrededor dd ten1;J del an1or . ya quc corri;.i c:I n1cs de 
f"ebrcro. La propuesta grupal fue abordar csc tcn1;.i p;Jra e.1c:rc1tar l;.i redacción 
Es interesante re.saltar que trabajar un tt..·n1.::1 con10 el an1(Jr h:ict..· aflorar w1a 
serie de valores fund.::uncntaks en J~1.s pcrsuzws EJ proccdinlicnto Jid.::Jctico 
consistió en seleccionar un tc.xto n:J;.tct:ido fH ir uno dc Jos alun1nos y realizar 
grupalmente el anál1s1s de: Ja corrccciún sobre Jas bases: dadas para una 
buena redacción.., tema que ya se había cstud1~.HJ0 en i:qu1po.s A contmuación 
se trascribe el texto .sclcccion:.HJo y Jns rcsuJtados dcJ tr.::1ha_¡o ~upaJ 

••E/ anzor es querer a rodo.\· nue.\·trr>s sL-'11tjantes, y11 .\·1..•u enen1i;:o.•; o 
anzigos. ser st:. .. ri•iciales c:on c11du uno dt.! ello.\·, _ru que todos sonto.,- i'guales 
y nzerecemos el n1isr110 re.\peto. _ru .\·L-ull ricos o pobres. Para n11· eso es el 
anzor 3•u que esto dificil dL' dernostrar, porque sientpre co11fu11din1os y 
pensamos que el an1or se dú .'I<;¡<> u uqut-'lla.\· per.•;0111L\" que son nuestros 
amigos. que '10S quieren o '1<>S du11 cosa~- n1atL'riales .. 

El grupo detectó algunos de los vicios dc llicciún conH.:tidos c.:n cJ texto 
anccrior: 

J.- Pobreza en el len;.:uaje. pues el autor pudo haber utilizado <Uros 
rérn1inos .sin repetir los ntisnu.1s .. 

2.- Cometió anfibología. ya que no hubo mucha claridad c:n .su pc:nsamicnto. 
3.- Tenía sencillez por utili7..ar un lenguaje coloquial )' no utili.r...::ir palabras 

rebuscadas. 



4.- EJ tex'to poseía coherencia. porque logra coordinar una idea con otras. 
5.- Se considerJ que el texto analizado adolece de falta de precisión. 

Como producto del análisis de un h!Xto y del cstuc.ho del tenia el grupo pudo 
llegar a las siguientes conclusiones acerca del tcn1a úc: Ja redacción: 

... Redactar es e.~crihir correctan1e111e nuestra.\· idea.•r o pensamienl<.JS. y· al 
ltacer/o debt."ntus dar11os c11e11t11 que c:omelt."mos algunos errores que 
podenios corrt."J:Ír u partir tlt.•I conocin1it.•11to acerca de lo.}· l'icios en el 
lenguaje. A tra~·é..\· de la rt.•dacciún '-"~·tablecemos una coniunicaci<jn 
n1ediante lu construcción d«.-" oraciont.•s ltecltu.i· c:on claridad. ·• 

En otra sesión de trabajo se abordó fa redacción de recados de acuerdo al 
enfoque comwiicativo que sosti«.:nc el programa, en donde los usos 
cotidianos del lenguaje deben cultivarse par.'.'.J hacer de Jos educandos 
comunicadores eficientes El grupo realizó una serie de ejercicios y 
simulacros en donde era prec1s.o redactar recados~ de Jos cuales 
prcsentanlos un ejemplo. así como b cunccptu~Ji....-~c1ón que sobre el mismo 
hicieron Jos .alumnos: 

ºL:..I reca,/o es u11u forma de contunicac1on escrita niuy parecida al 
mentorundo. sólo que frecuenten1en1e .~e uri/i;:.a en situaciones no 
formales. Al igual que el 1nernora11do. el recado perrnire recordar de una 
manera hrei•e alguna acrb•idad pendiente. debe reunir los siguientes 
requisitos para que cumpla con su función: fi"clta. destinatario. el nombre 
de quien lo en1ite y un te.:..·10 claro y conciso·· • 

.. Querétaro. Qro .• a 3 de junio de .1996. 
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Querida nramá: 

Discúlpame por no esperare. pero nte llamó Luisa para decirme que 
debemos i11iciur la tarea cuanto antes. porque de lo co11trarlo no 
podremos entregar/a mar1ana. Así que nte ful a su casa y e.spero regresar 
pronto .. 

Te quiere .. 

Tere 

Entre los temas de Jos usos del lenguaje escrito cotidiano que se trataron en 
el curso. se encucntr:.m eJ diario y Ja carta. de los cuales exponemos 
ejemplos escogidos de la producción grupal: 

a) El diario 

Querido diario,· 

Hoy tenla mucllas ganas de descansar porque no es dfa de ir a Ja escuela 
y por eso me levanté tarde a pesar del ruido que hacían mis J1ermanos. 
cuando ful a la cocina para tomar algo ya todo se habla terminado 
porque mifaniilia ya había almorzado. así que decidí prepararn1e solo un 
jugo de zanahoria, para después en1pe::,ar a lel•antar todo el tiradero que 
de.iaron ellos.. Estaba en esa labor de limpieza c11ando sonó el teléfono _,. 
afonunadamente era Yuritza quien 1ne hablaba para recordarme que 
habianios quedado de vernos en su casa para hacer el trabajo de Física~ 



entonces se me ocurrió pa.5arle a mi nianrá, para que no pensara que no 
queria ayudarla. por lo ta11to sólo me dediqué u recoger lo de la sula y lo 
que había en el co1nedor, nie nretl al ba11o •. salí tomé nris útiles y me dirigí 
a casa de Yurir:.a donde se encontraban dos compaiierus 1nú."f quienes ya 
hablan iniciado el trabjo. En.W!J:uida nie integré u la labor y d~pué..\· de 
dos /roras ya estúbunto.\· rt.•ndida~·- La 111u111ú de Yurit=.u nos invitó unas 
deliciosa.."f torta."f de ju1nún con un 11¡.:ua ,/t., guayaba. Fue así como 
terminamos el trabajo y cada quien nos diri¡:into.\· " nuestra casa: al 
llegar yo " la ntía recordé que t1_•níu '!"'-• repa.\·ar el te171a dt! lectura y 
redacción pura leer/<J t."11 clase. R1_•ulicé nti texto no n1uy co1n•encido y 
acabé re11dida y nre dnr111i par" estar Uwa al día .\·i;.:uiente y no llegar 
tarde a la e.l·cuela. 

b) La carta con1ercia/ 

Sr. Gi/berto Herrera Cantpos. 

Gabriel 11-rancera No. 3./5. 

Colón, Qro. 

Distinguido Cliente: 

Sii.\"ª"" 

Querétaro, Qro., a 5 de abril de 1995. 

Por este medio hacemos de su conocimiento que desde el día 15 del mes 
pasado" nos establecimos en esta ciudad con la misma razó11 sociaL 

A/Jora nos dedicanios a la fabricación de en'l'ases de lámina redondos 
para productos alimenticios conto aceites. salsas, harinas. anilinas, etc. 
La capacidad de die/ros envases 'l'arlu de 1 a 80 litros. 

Nuestra larga experie11cia y confiabilidad en esta clase de.• actis.oidades le 
garantizará que todos los ellvlll·e se le e11tregue11 oportu11ame11te y sean de 

so 



su completo agrado. porque le darán a sus artículos una <Íptima 
presentaci<í11. 

Asimismo esta1nos dispuestos a 11e;:ociur el S.S'?~ de de.1:cuento sobre el 
importe de cualquier '"t.•nta q11e <:fectuen1os con ustedt.•.'f_ 

Esperantos ,•ernos fUl'<Jrt.•cidos con .'fll gentil con1pra e11 hre,•t.• tien1po y 
nos s11scrihin1ns a _,·11s ártlene.\· 

e) La carta personal 

Atentamente. 

Ana Laura /Jfendieta Sandol·al 

Jefe de Puh/icitlad c•n 
Lán1inas Industriali:: .. adas. S....-1. 

Queréraro. Qro.. a 27 dteftebrero d~ /996.. 

Sra. Ara. del Carnien Figueroa. 

.Esdntada JJTaricarmen: 

Jf.fe causa mue/Jo gusto escribirte después de tres me:l·es que nr> lo /lucla. 
Debes comprender la tardan:::.a de mis cartas. ya que conoces muy bien las 
ra:;ones de tiempo que existen e11 la capital de Querétaro. 

En la ú/tinta carta que recibí me biforntas que tus /Ji]os Crisrian y Agustín 
Izan terminado sus estudios de educación sec1111daritL JJiuclu> nte alegra 
esra noticia y ya me lo in1a¡:ino: A;:ustüt todo un jos.·encito muy forn111I y 
estudioso; Cristlan con su u/egrtll de sie111pre. y lo.\· dos dispuestos a 
conrinuar estudiando. 

En estos nio/71ennttos recuerdo que el dlu en que nacieron te preguntaste: 
¿cónio serán cua11do cre:;,c:an? Ahora ya lo .'fahes y te felicito porque sé 
que los dos /tan respondido a tu.\~ ilusiones. 

JJ-fuy pronto te al•i.saré con exactirud la fecha en que iré a s.•i.sitarlos. 
pienso aprovechar ,,,¿.; ~·ucaci<>nes para estar en esos be/Jos lugares del 
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sur de la República. No ltahrá con quien pasarla mejor que con los 
amigos de siempre. 

Saludos para todos. se despide con el afecto de siempre. 

Susana Sáncllez Jiméne:.. 

Por otra pane el grupo analizó Jas situaciones y condiciones de este tipo de 
comwllcaciones escritas. llegando a las siguientes conclusiones: 

º¿Con qué fin se utiliz.an las curtas? 

Con el fin de relacionarnos, ya sea de manera prú•uda., oficial o 
comerclaL 
¿Dónde y cuándo se elaboran las cartas? 

Se elaboran en grandes en1presas. negocios peque,ios. escuelas, 
industrias. cuando e .. :-ciste la necesidad de C<.>n1unicar información 
importante como publicaciones periódicas. ai.o/sos de inscripción a cursos. 
avisos de ventQ3.· o compras de diferentes artículos. ele. 

¿Por qué se ve este tenia en el taller de Lectura y Redacciú'1? 

Porque es un n1edio de co11·1unicació11 y en esta materia debemos 
aprender a con1unlcarnos correctan1ente. '' 

Otros alumnos expresaron ablcnamentc cuáles son los principales 
problemas que se suscitan en el interior del grupo para impedir qut: se logre 
entender con más facilidad un tema. Ellos dijeron que: 
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"Normalmente la mayoría de nosotros. desde la etapa preescolar hemos 
preferido sien1pre jugar o di'fitraer11os .~in tomar en .\·erio nuestros trabajos 
y especialn1ente ltz lectura y la ret/ucción por co11siderar/a fácil no le 
lien1os datlo la debidt1 i111porta11cia l1a.'fita que de.\·cubri1t1<J:<.; por nosotros 
misn1os la nec:esidtul de redactar y Jracer/o hien. pero ahora nos 
encontramos con seritzs diflc11/tatles y no sabe1no.\· como resob•erlas de 
111on1ento. Adenuís t•.-ci.-.te ""ª ;.:run fa/tu tlt.• iniciatil·a pura e.l:ternur 
nuestra_~ duda.\· y potlt-•r n1t.jorur nuestro aprt.•ntli:..u}t,, t!Sto .\·t.· tlebe " que 
n1uclios _ .. ·e burlt111 CllUIHÍo t1l;.:uiL•11 .\"Lº t1treve u pre;:llt1tur y esto no.\· 
confunde. por lo que 110 sabenuJ.\' que actitud ttu11ar en Ju c:/U.\t!, ya que 
e.l:i\·te una falta dL" respeto partl t.•/ q111..• .\·abe 11u•11os . ·• 

El con1cnto.rio antcnnr d1ó lugar :.t una d1~cu~1ún g.rupal en donde se 
ventilaron los ohst~culos para c1 aprendiza_Je. las e-...pre~lllJlt:S <le diferentes 
miembros del g.rup(> se tra~cnhen a continu.ac1ón. 

ºLa dinámica qlle llen1os estado llt.!l'tltrtlo lll final tle· cut/a clase no!t· Jia 
l/e\•ado a pensar y a T<-"'fle."l.:ionar. Allort1 po1u·n10.\· más utL·ncitin y e1npeii.o 
en cada se.,·ió11 por lo lJllL" si tt.•11e111os q111..- co11te.j¡;tar al:;:1111u pregunta. 
ahora esta1110.\· e11 co11dicio11e~· tic re.,po11fiL•r"" 

•"A/lora te11emos apr<-·ntli::;ajes ¡u1r!l los que.· 110.\· fúr::..a111os nosotros 
1nism.<n.-. porque a/lora 110 stilo lee111os los libros, .\·ino q11e no.\ t..•sfúr::.amos 
en contpre11tler/os. " 

ºCon estll '"'e''ª 111t111era tle trt1bajar te11e1nos 111ayor 1notb·ación para 
apre11der. por1¡11e senti111os q1u• lo estt1l710.\· Jiacie11do por nosostros 
n1b·111os. y es lo qut.• 110.\· a11i11111 a se;: u ir adelante ... 

El programa de la segunda parte del curso presenta entre sus contenidos el 
tratamiento y analisis de la pubhc1dad con10 fonna de comun1cación en 13. 
sociedad contcmpuranca~ ol respecto los alun1nos .se: abocaron a realizar una 
investigación sobre el papel de l:.1 publicidad en nw:stro medio. los tipos de 
publicidad. discrlando t .. it:ntro del tratanlicnto del tema un esquema de tro.bajo 
en grupo que pennitiú a todos participar en el analists de esta n1odalidad 
comunicativa. El resultado de la conccptualiz.aciún sobre la publicidad y los 
comerciales. así con10 el proceso de aprendizaje grupal se presentan a 
continuación 



En primer momento el gf"Upo coordinador repartió un ejemplar de su trabajo 
de investigación a Jos diferentes equipos de trabajo para su lectura y 
discusión; una vez que cada equipo analizó el texto procedieron al debate. 
JJcgando a las siguientes conclusiones: 

.. La Publicidad 

ºEs el arte., ciencia y técnica utilizado.~; correctamente para la realización 
oral. i•isua/ o impresa de un mensaje. con fines de información .J' 
persuasión hacia un público determinado. .Existen varios tipos de 
publicidad. entre e/los la directa que consiste en realizar por medio de 
cartas. impresos de cualquier tipo. cint~· cinemarográflca. cintas de 
audio., ••ideos. etc.. un mensaje publicitario. ill1~chas veces la publicidad se 
realiza de 171a11era i•elada. es decir. si11 que el auditorio se dé cuenta que 
está recibiendo 11n mensaje publicitario. porque se ••e envuelta en escenas 
o hechos de la 14da que se presentan como una narración o una /1istoria. 
pero que lle••a todos los e/en1entos de persuasió11 de un n1ensa.Je 
publicitario. La publicidad ~·e ••a/es de mucllas estrategias. una de ellas es 
realzar las cualidades de los productos o seri•icio.'f' que pretende publicitar. 
pero también es frecuente que denigre a los con1petidores .. 

Los comerciales 

Son nrensajes publicitarios difundidas por radio. te/el-'Í.sió11. o cine cuyo 
f111 es promover algún arli'culo producto o ser••icio. Generalmente tiene 
las siguientes características: se debe preparar en for1na redaccional. ya 
sea como noticia. comentario. entrei·il·ta. reportaje.o conto infomación 
gráfica. Puede durar de quince segundo,!,~ hasta dos niinutos. no puede 
rebasar el .10% del tientpo de un programa. .. 

Dentro de las actividades de aprendi7-aje Jos alumnos Jlev:iron diíerentes 
envases de productos comerciales y se dieron a la tarea de elaborar 
comerciales bajo Jas caroctcristicas que habían señalado en sus conclusiones. 
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Un ejemplo de lo anterior es el comercial elaborado sobre un envase de 
lápiz labial. debe reconocerse la ironía y el humor puesto en ello. lo que 
muestra un trasfondo critico hacia la publicidad comercial: 

.. Para que tus labios 110 esté11 con10 piel de cocodrilo - reseca y partida- di 
ad/os a la resequedad utllizando el lúpi:. labial: BELLEZA.. que le dará 
brillo d11radero a tus lahlo.!J.·. JVo se corre. Con tan sólo retocarlo.V tendrás 
labios sensuales. Utiliza lápiz labial BELLEZA•• 

El ejercicio de aprendi7....ajc ideado por los propios alumnos estuvo lleno de 
regocijo~ sin menoscabo de Ja calidad de b información y Ja actitud crítica 
hacia el tema. 

El programa del curso guarda para el final el abord;ljc de la narración realista 
y de Jos textos literarios en los que se añaden los dcn1cntos de Ja fantasia. El 
enfoque comunicativo que impregna el planteamiento curricuJar del Taller de 
Lectura y Redacción. acenttia Ja importancia del entorno cultural y los 
elementos que Jo conforman en el estudio de b lengua. En ese sentido el 
trabajo en el aula giró en torno a las relaciones entre la cultura y el lenguaje. 
así como la fUnción comunicativa del lenguaje verbal y dt: otro tipo de 
lenguajes con connotaciones anisticas como la pintura. 101 escultura o la 
arquitectura. Las conclusiones del grupo se dieron despuCs de trabajar como 
taller la lectura de diversos tc'.'\.""tos en donde se analizaron los generas 
literarios. Ademas de la búsqueda de los valores estéticos. se realzó la 
función comwl.icativa de los diferentes lenguajes verbales o no verbales. 

La producción grupal se centró en los textos literarios, realizando algunos 
ejercicios de descripción. narr01ción y cuento. entre los cuales seleccionarnos 
algunos ejemplos. 

La descripción: 

Los pasos sugeridos para la redacción de una descripción fueron extraídos de 
Ja discusión y el trabajo en grupo. se llegó al acuerdo de que es necesario 
partir de Ja obsen.:ación de una realidad determinada~ enseguida la 



elaboración de un bosquejo. después la c:labor-ación de un borrador parJ 
llegar firmlmentc a la r-cdacción definitiva. El proceso de investigación y 
búsqueda que sobre el tema realizar-un Jos alun1nos los condujo a algunas 
conclLLo;;:iones. se encontró que par-a lograr la r-c<lacc1ón definitiva se deben 
utilizar los siguientes r-ccursos descriptivos: adjetivos. 1múgcncs directas o 
indirccta_c;. y las scnsasi1.>r1cs. Depcnd1cmJo de lo que se desee cnfatlz_ar 
existen diferentes clasc.-s de dcscnpcione" con10 Ja c1cntifica. la informativa. 
la literaria. la p1ctúnca. la topografic.::1 y la cinernatografic.::1 

··Angélica Rb·era es""ª 11111jer atractil·a. ruhi11. ,¡,_.te:. hlanca. ojo."t; i•erdes. 
labio.~ curno.\·os y .\"t.•11.n1ales. d(_•l:.:atla y 111uy hien proporcionada. i·isre un 
biq11inl tentador de 1111 color i•t.•rtle .\eco co111hinado c.:011 otros co/ore~­
priniarios. Ella está recargada t.•11 1111a pared co11 lo.\· hru:.os cr11:;a1/os y 
una n1/rudufija.. •• 

La narración: 

El concepto sobre el tema al que c:I grupo arribó define a la narración como 
el conjunto de palabras que dan a conocer el relato de un suceso. La 
narraciones Jlcvan implicaas en ellas la noción de un d1::ilogo entre el 
narrador y sus oyentes. El diálogo debe ser n.:itural y signific:itivo 
dependiendo de la edad~ profesión y cultura de quien Jo exprese. 

ºUn l•iaje de vacaciones 
En un l'iaje de l'acacione.~ e_-r:perin1enré una sen .... ·aciá11 dt! placer. porque 
me alejé de los conflictos de la l'ida cotidiana. Al 111is11"10 tiempo 
e:xperinienté una sen~·ación de nerviosisnio. el 110 saber c11anto faltaba 
para llegar a 1ni destino me pro1-·ocuba ese estado de ánimo. JJie 
preguntaba cómo sería el lugar que i•Ldtaría. Durante el recorrido se 
dieron varios sucesos. co11te111plaha un paisaje en el que resaltaba el 
contraste entre el J.•erdor tle lo_\· ca111pos cercanos y la uride:. de /ns cerros 
en la lejanía. Conu~ el i•iaje se alar;.:uha para 111i ::11sto, la nece .... ·idad de 
una torta y un refresco se lzi:.o sL•ntir. e.'\·o no in1pidiá q11t_• pudiera fijarn1e 
en Ja rubia que /bu a n1i 1111/0. u11111¡ue. después de largos 111omentos de 
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co1ue111plación tua.•e que recurrir a u11a rea.•istu para 11hrei-•iar el larga 
Lrayecto. º 

E/cuento: 

Los alwnnos agrupados en pequeños equipos se dieron a fr1 tarc:i de leer e 
inveslig.ar sobre el cuento con10 intcgranrc: del género litcrano de f3 
narrariva. ElJos JJc\.'aron algunos cjcn1plos de cuentos que fueron leidos en el 
grupo. además aponaron rnfonnnción sobre las car.acterist1cas liter.anas dc:I 
cuento. d<..-spués dios misrnos iruciaron la producción de pequeños cuentos 
que fueron leidos en clase y t.:"\"aluados y aprc-c1udos por ellos m1srnos. Los 
aspectos que se cvaluan1 en J¡_i elaboración del cuento fueron los sig.uu:ntcs: 
a) coherencia y unid;:id e.Je ú.lc;.1.s; b) dc~cm.:adcnan11cnro de Ja idea central y el 
tipo de anicuJ;:JciUn con las 1tlcas sccum.Janas~ e> onogratia: d) cualidades 
flsicas y n1oralcs de Jos personajes. e) cJcs,.:r1rH.:1on ac.Jccu.'.Jda de lugares o 
ambiente fisico donde se: desarroJJan lo.s acontcc1nuc:nto<.; ~ n dc.scripción 
adccU:Ida de Jos sucesos que dan ongcn y consccucnc1J a Ja.-.. pnnc1palc:s 
acciones de los personajes 

••El c11ento nucü> cuudo el lto111hrc..• r"'"" la neces:idtul de e.:cpresar de una 
manera bre,·e _J' sencilla sus· cr1._•encias. '11itos leyendas 1._•n dond<-"' llahlaban 
con in1u::i11aciár1 y 11rili,u1bu11 un len;:uuje n1erafórico. Aparee<-• <-•11 Egipto 
en el a1lo 1 ./OfJ .A. C. El cu en ro se da prünc..•ro en fi~rn1a oral y 
posteriorrne11te SL• reali:..á .1."11 escritura t..•11 p<-•rgc.uninox. El cuento es unu 
narración bre,•e de un llec/Jo. apurt-•Ct! la funtaxiu. ele111e11to prbnordial 
que atrae u la cenit! que lo e.\·cuc/Ja o lo lee. Dt-!he presentar un final 
cona.·incente. muchas ''ec,•s sorpresb·o_ •· 

E_iempfo: 

ºEl cielo en ntn•idad. 
El cardiogran1a an1111ciabu lufariga del corazón n1orihundo de aquel 11ülo 
arrollado a "º n1ús de tres call<-•s del llo:Jpital de beneficencia. en el cual 
era atendido. Las lá¡:ri'11as dL"' la n1t1dre u:.11la/Ja11 <-"'/ a111or de familia 
perdido. del que SL"' /rabia en nui·idad... La tú11ica estrafalaria se ond11laha 
en el viento in1perante J' rosaha el cur1nln suhsec11l!11te a la brisa en la 
niebla. Quien la aportaba se111e_jaba ser u11 espi'rir11 noble y sa11to. 



Caminaba sigilosanrente a lo largo de sendero ... oh.•idados en el mu11do 
material. como c11idúndose e.\·cr11p11/osumente y clirigit!ndose a un rincún 
principal Finalnrente etrcotrtró el <Jbjeti\•os. dos pepenadores: Violeta y 
Ferm1í1 0 nradre e /rijo. éstos de.\·ca11saba11 plJ . ..-trados al 11mhrul de un 
santuario. alargando sus n1ano ... tlt! nrendigos. El pequeiitJ bastardo 
presentaba palidez a111.!tnicu. mtL\" 11utfie preocupo ... :e o al n1t!nos natlie 
aparentaba clenu!11cia. 

La noche an1en:..aba co11 el ulular 1/1..>I ,.;,,_,.,,10 t•n sil nuurto osc11ro. L'1 
madre durn1iose t1l fin. A fernlÍ11 le i11con1oduha11 los pedu:::.os de estrasa. 
tenues perlódico.-. que los cubrían; por lo cual tÍt!cltlió b.!\'turtar.~•e·. c_•uando 
lo l1i:;o percatá.\"t! de lo túnlca blanca y th•I ;.:entil llo111brt• 'I'"-" act!rcúbtL\'e 
lracla él 

No te asustes llljo- ar;.:uyá el C-'\:trar10. 
¿Eres tú mi pt1clre?- pn_•g1111tó Ft!rt:trín. 
No tan sólo .\"f-!_i' '"' en,·iado de Dios. que ''ie11e u sa/\·arlo.\· u tí y u tu 
madre-
No te creo nadie nos ayutla- /1t1blub1.1 /lora11do. n1lentras sus lá¡:rima.'f 
demostraban su júbilo; todo niuntlo nos 1r1aldlct! ... -/luce tie111po platicab11 
con u11 a11cia110 que n1c t¡uería mucho J" t!I nn• decía t¡ue Ju ;.:ente es m11y 
rara y ego6·ta. decía que los 1nila;.:ros ... ·011 11u1y t!."lcaso.,· y que el más 
bendito ."ie presentaría a Jos ojos cuando la nie,•e cai:,:u sobre ciudades 
desierttL'f? innmunes y con alta ten1pera111ra... Jo recuerdo 11111y bie11. 
porque slempre rne platica ha lo 1T1is1no-
Dimc -
¿Todo el m11ndo es mulo?-
No. no lo son. Todo nuurtlo ctnno 11í llanra.'f c111lere ayudar alguna vez., 
pero son ellos n1isn1os quiene.o; lo l"\'Ítlln por nih•do a SL?r blanco t/e 
especulaciones y escarnlos. Son bondatlosos pero cobardes: al;:unos dicen 
querer a perso11tL•,; fl!as por .:ti:er n1ejores. 1nas en su n1e11te súlo reciben 
caras bellas. Ese es un an1or cobarde. Casi todo el mundo se interesa en 
ayudar al anonadado pobre. mas 110 tienen ''o/untad; n111chos desearían 
comprar al¡:una ¡.•e.;:, 11111iiecas de tela. inciensos. dulces. teleras o sea. el 
obraje puro de los pobre.•• y de su~· raíces. el anior y ... ¿qué es Jo que 
hacen? Nada. y esperan a que sean los C.'\:lranjeros c1uie11es \'t1/oren niás 
todo lo q11e a lo . .,; cobarde.\· apena. o sea. piensan que es naejor amar lo 
ajeno e i'gnoran que Sll belle:::u interior :!t:e n1t1rchita.-
No entiendo. 11.0 entiendo. Din1e ¿por qué yu no puedo j11:,:ar con pelota ... 
como los dcn1ús?-
Pronto lo sabrús /lijo: lo sabrús c11a11do Jo ... l/e\•e a 'f.'Í\.•ir con1ni;:o-
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lA vii•/r! ••• ¿a i•b•ir? ..• ¿a dá11tle? 
A un lugar tlo11de no podrán /Jrt.•oc11par.!·e dt' lo n1Ú.\' mínin10... por 
bendito-
Se retirt; ca..\·i le\•ltundo. después tlt• q1u• Ferr11ín st• acurrucara otra ve:;: 
ju11to a su madre: untes rn~tiá lu n1u110 t•ntre .\·U.\' ropaje.\· y dejó 1111a 
bendición: al nunnt.•nto final. uhrli> su p111io para thjar lihrc.\· ul:.:11111J.\' 
destellos en el níquel. L1u•;:o se disipó co1110 ccni:;a t!ll el •·iento. 

Al diu .\·i;:uientt.•. r ·;oh·ru h••·antá.\"t! .\-11.\pirando con júbilo; ext1.•11día su 
mano y rejiritht.• dutliho.\·urnL'llll' al enclenque púrhulo t¡ue le 
acompu,-1aha. E.\·te .\.t!n1t.juba 1.•I curuuncio del pcre;.:rit1t1je obli;:ado dchitlo 
a sus carencia.\· ;.:t•nerales. F·-1.•rrni11 110 t•.n·o11diú el rt•;.:ocijo y ubru:.ó u .\·11 
n1adre. -/Afurnita! -L-:\.· clurnt; el nbio y pro.\·i;.:uiú: -¿e.\·"" petla:..o dt.! fierro 
esto que tit:111.•.\·?-E\· lo que utili:..an las per.\01u1.\ pura ct111117rur todo lo que 
quieren-

Así que ese día sorprendian u .\"IL dt~ficie11te or¡.:untHno. 

Era tie17rpo de co.frtullu, 1111 .Jiu 1/t• u;-io. Todo.\ en el /11;.:ur pur1.·cia11 y 
argunientabun pr1!s11111itla111ente L'.\·tar ult?;.:rc.\·, po.\1.:•·t_•ndo su.\· idt.•11.\· 
propias e inicu~·. la n1ayorltJ t•ra i¡.:110/us. 

¿Qué era de l"°iolt.·ta y de .\U hijo?""" n1utlrc lJllt' diú a lu::. a la orilla de la 
carretera después de haber ."Oirlo e.xpulwufa de s11 ho;.:ur. ,:.·lcu.\·o fite su 
culpa haber cuido t.•11 las "'""º·._· de un 111uhlito denia;.:o;.:o. qut• pronrctiá 
bajar la.!· estrella.~ y ni aun u111or le ob.\"t.•quiú? 

Sin en1bur::o la 11utii•itfad <.:rt.•ciu 1nús aun. Fe.r11rl11 tiritaba dt•nu1.s:iado. 11 
pesar de que su tutora /t._• ahri¡:aha con 1.•I ru.\¡.:ado chal. 

Al diU si::uie'1tt!. e/ protocolo catúlico St-º u1·b·ahu t_'ll la.\· p1.-•r.\·011as 
ordinaria..~- Los fe/iJ:rt_•.•.-es pcrtent.•cit.•111es u la posada '""'ideiia entonaban 
los herniosos &.•illuncicos enro/&.·it..·11tlo el frío de la noche. El u;.:ui11a/1lo era 
repartido entre los pre.\·entes. A I r11ornt•11to 1lc la piiiutu todos los 11b"ios se 
lanzubun 1-•itoreando fruta y dulce.\· t:o11 la n1e11tulidtltl rnuy '-'l:Oú·ta dt_• 
obtener una ;:a11a11ciu propia.. 

Frente a la celebración s1.· ltal/aha11 n1udre e hijo couctiwu11e11te e1·atlido.\ 
y destruldos por la i11futuuciá11. 

Una &.·ez nui.s se i/11n1i11uba el rostro de Fern11i1. La causa. u11a ju::osa 
agra1u/e y a1naril/e11ta 11ura11ja que con ::run ... ·elocida1l ucerctibase a él y u 
ésto, Fern1ln et:tentlit; su peque1i11 y _,·uciu n1a110, 1nas la 11ara11ja 1111nca 
llegó a su palmita; Lá::;aro pertenecía al protocolo católico. asl que toda la 



mercancla que estaba dentro de la piiiata se di'fpersó cuando éste dió el 
golpe certero fi11ul: e11tonces la re1/onúu fruta /1ubü1 salido del lu::ar y fue 
alcanzada por Lázaro. Cuando Lá::.11ro ''oll41i la l'Í.\"11ta al frente se percató 
de Fermín, y se aproxinuí a él. Fer111{11 110 mo.'fitraba la cara, pues· su 
trL'fiteza se lo iv1pt.•1/ia 1lllen1ú.\- tlt! /11s lti;:rin111s, él aún tenía la idea de que 
todo el n11111do es n1ulo. e;:oú·tll y 110 lr11y n1i/a;:ro!i. Lá::.uro cor.¡prt•ndiú el 
e;:ob,.·mo t.' inmedillttl111e11tt• ¡:uurtlá t.•/ fruto tft.• cortL'Ul 1/estro::.ada y 
filantrópicun1e11te t'.\..·te11diá .\·u 1110110. ob.\e1¡uia11tlo 1..•I u;,:uinultlo que 11ú11 
portaba en su bolsu: y L'Sh' día st• corn•t•rtiu '-'" el pri111,•r acto lJllt.,, F1..,,rn11i1 
recibiera por purfL• t/1...• otr11 per.\1111a. 1..•I 23 th• dicie111bre: el acto tle la 
humildad. }'a q111..• su i11suficit..•11t1..• u/i111e11tuciú11 e.Hrihuha 1..•11 lo.~• 

desperdicios q11e colt...·ctabu11 .ni 1111ulr1..· y él. 11oclre por nochl.! en lus hol.\·11s 
de basurtL 

Lti::.aro a1tutliá tl.\"ll.\·t11tlo. }' co11tt"t1to dijo: - 11u• rt•tiro por1¡u1...• habré 1/e 
elaborar Ju carta con 111i.\· tlt'.\t.'O.\" para .'-ú1.11 ,''\/icolú.\·. Atlio.\·- Tituht•aha. -
Ojalá n1i 111atlre 110 se entt•rt• th: lo 1¡11t• /re.• hecho: t•lla tlicc.' que lo.\· pohrt•.\· 
no nierecen ayuda por no trabajar y que tonto e.\· el 1¡1u· uyutla al pobre 
porque 111ti.\· pobr1...• s1! Jruc1...· ... 110 lo 1..•111it•11tlo ... 110 lo entiendo. A i•c.•ces 
c/esearía en i·erdatl .\·er pohrt• ... ;Atlio.\·.'-

Se uhra::.aron al 111on1ento L'll que Lá:.llro "-" tfijo a1¡11t•lla.\ palahra.\· y 
Fer111ín e11t11siusn1udo tlijo: - ¡;:rucias. ::rucias ltc.•rn1ano lz11n1iltle.'-

Cuando FL•r1ní11 encontrás1.! frente_• u .\·u nttlllrL". c.:.\-IL• cuestionó: -¿Quién es 
San Nlco/ús?-
llijo- respondió 1 'io/L!ta y el.:plicti: - 1111..• es difícil 11on1hrurlo: rc_•t.:111.!rdo el 
día en qui.! tenía la 111i.wnu i/11.\·iti11 1...•11 111i lto::ar. y conocí la historia gracias 
a 1ni abuelita. -San /\licolás era el St!iior 111ti..\· noble que queríu111os de 
nbius. porque entraba por las chb11e11eu..\· y repartía rc.•;:a/os: uú11 lo /tace. 
pero sólo u lo.\· nblus ricos que no 11ecesitu11 rnuclta db·er~·iá11 sino unror 
cada na,·idurl. lo.\· nblos rni111utlo.\· pe11tle11 culceti11e.\· juntos y expuestos al 
lu;::ar donde la /elia c.•nciende. Al día s·i;.:uientc. 1u1 re¡.:alo apart.•ce de11tro o 
detrás de ellos. en la clti111e111.!a .... ~ú-t•111pr1...• le petlia u n1is an1i;.:os 1nis 
anhelos ... le pedía a111or- A./ i11.\·tu111t.· J "ioh•t11 ro111pió en llu11to. -J"" 111i 
lado an1u111.!cit1 aque/111 1n111tec11 qui.! 111 tocarla n1e decía: 11u1n1á ti! a1110. y 
el amor 111111cu lo t1...•11i11 .. \~a,, /Vico/1is. Lo que tll\'l! y lo que tc11go son lo 
n1isrno. Que triste::.a no poder tener todo. 11/rora co111prc11tlo q11e el pobre 
espera y 11u11cu obtiene. y el rico rie11e y arnor espera. 
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Fermin ya no pudo hablar nrús. Aquel nudo que se siente en la garganta 
cuando la ad,•er.si1/u1/ nos emharga, la fe se lo prohibía. 

El 24 de dicienrbre llt.";.:ó. Los cltiqull/os uninrados con el ntti..\· preciado 
pedigri se encontraban frente u Ft"rnii11. Alguno contentó con inmensa 
alegria: ... vuyantos rápido u la casa a escribirle a Santaº. 

Fermín nunca ltuhiu escuchado tlecir ··santaº. p1.."ro .... ·abiá u lo que se 
referían por los calceti11t".\" qut" portaban t"n la.\· n1anas. //oy. e.\· el esperado 
día pensti. Tan inquieto enco11trtÍ.\.l" q11t" la necetltul lt.! oh/i;:ó u 
et:perimeritar las indicaciones conocidas. Co/;:ó su raído culct•11tí11 1.·n un 
bote contenedor de basura bajo el cual ..... ,__,. po .... ·rrti y durn1ió al lado de su 
singular madre. 

Ya en fu alborada F1..•rn11i1 parecía que el coru:.án 110 le cuhiu en .\·u 
pechíto y sufrí'a mírantlo el retal t/llt" u.\· liba como culcetin. En su '"ª"º el 
reta:;.o se ltun1edecía con .... ·us ltigrin1as. tÍt!.\p1u! .... - d1.." dt!.\·cuhrir que nut/a 
/tabla en ... -u interior ... San 1''icolú.\· lo había oh·idatlo ... /llús trisu· fut..• rt.•r 
bicicletas. pelotas. n1u1i1..•cu .... · y ju¡,:11t•t1.·s e.\·trt"11cu/o .... ·• lo.\ infuntt.."S como él se 
hallaban pe11etrudo.\· t"n .~us i11ic11as fiJrnras dt• dil. 0t."rtir.\·e. Giró Ja cuh1..":.a 
COT1teTnplando Ju nada que le acompaiiaba y ur::uyó: -L"I práxbno ario 
será- S11 111atlre i¡,:11orahu . ....,,..... st•11tir11ie1110.\· aqzu"/ tila. E-1/a aún 
descansaba; nunca unte .... · de la 11ocll'-• u11tt•rior le ltabia co111t"11tudo acerca 
de San Nico/Ú.'>. Su carita sintió el roce tlel hilacho que pe111/lu 1."n los 
flecos de otro.{ n1ús lti/acltos de aquella tú11icu carc:o111Íl/a t¡11e upureciu de 
11ue .... -o unte sus ojos. 

No decai¡:us. no te rinda.\· por un suciio hijo. tú 1.."rt!s nuis rico t/lll" ellos -
excluTnó el nuncio. 

FerTnín se dirigió al portador del harapo-,: por qué no /os uyzulas u ellos 
.3r:iyo estoy nrejor?-

Porque yo cuülo únicunrente de tu nrudre y de 11: Adt"111ús no in1porta ser 
mejor para prescindir de ayuda. Ellos ya t11riero11 la oportunidad pero la 
!tan de.!'l;aproJ•ecltado-
¿Tú tan1hié11 eres pobre?- pregunta Fernzín 
¿Por qué lo pre;:untas?-
Tu falda está rota corno 111i panla/cjn riejo. ,:Dios e!.· pohre?-
Dios 110 es pobre ni rico. l>ios es todo. Respecto a n1i siendo eniisario de 
Dios no puedo ser pobre. Él rne ha brindtulo la oportunidad tle l'enirte a 
servirle conio g11la hacia el cielo dt! la 11uridud-
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Fijó la vl~ta en el cielo el 11uncio y una /11:. celeste lo ~·uhió al lugar del 
que pro••enla. 
El afio nuei•o se acercaba. n1as 11na crápula puso al ••o/ante por 
circunsrunclas negligentes a un conductor que urrol/ura a Ferniín. Fue 
en.ronces cuando el cielo de lu nuJ-•idud le e~peraht1 

Tornóse osc11ro el tcJdt1. A lo hjo ... -. un ha:. de luz sin1ulubu dos puertas. 
una combinación de ••oct."S St" escuc/1ó. proi•t.w1'"a tlel resplandor del 
horizonte y dt.•cla: ••J ·en soTnoS lo.\·ju;:uetes naride1io .... ·• somos los juguetes 
de los pohrex, 110 • .;otro.\· n1urcan1tJS tus a,;orun:.as. a/1t1ru jugarás con 
nosotras eterna"1enre". 

JVo. nt1 puedo... si me quedo st-•rú por ~·ien1prt.•, si '"<" quedo ~·erti por 
sien1pre y n11._" coni.·ertlrlu en algo n1enos· de lo t¡ue St~i·. Seria 1111 cobarde-

.. JVadie es cobarde cuando el cielo se ahrt.• en 1un•idatl". dijo un celeste 
arcúngeL 
Pero entonce~· pura estar uqul. ¿ cualquier pobre put.•de t!Jtlrur, rudos? 

ºNo. todo.\· no. El n11111do n1uterial e.\· raro y pura e111rur al cielo en 
;,ai•idad se requiere amar yfidelldud-'' 

¿y mi madre? 
Ella sufrirá 1nucho pocfl tieTnpfl: y c11ando su i•idu .\·ea cuba/ i•endrá su 
u/nra junto a la tuya.. Recuerda que la n1ayor riq1u•:;.a que St." puede tener 
es ser ad"1itidt1 por el Dios del cielo en nui·aidud-

El cardiógrafo interr11mpió el .... ·ol/ozo de la madrt.!. Los latidos en el 
cora=ñn de Fertnlrz fueron asombrosos u principio, nui.\" al instante se 
apagar(}n. La trü·te:;a e11 el /1oispitul casi destruido /tablaba a trai•és del 
donado aparato ..• el des/1aucio i·erldico .\·e hacia. 

Los copos de nlel•e resbalaban c11hriendo aquella l'ieja fuellada en la 
consrrucció11 sobre la c1u1/ se leía /u frase: '"El cielo tle lo.\·fteles pobresº. 

La niei.•e era el n1ilagro tlecla el anciano de la bondad. •• 

En la segunda parte del curso .se retomó el tcn1a de Ja expresión oral en sus 
diferentes manifestaciones: discurso. dcbatc. conferencia. panel. diálogo; 
toda vez que en la primera parte se realizó una revisión de las características 
literarias y íonnaJcs del tema en la segunda tocó realizar ejercicios prácticos 
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con el propósito de que los alW110os desarrollaran las habilidades m1n1mas 
de la expresión oral. En este apartado reproducimos la transcripción de w1 

ejercicio bajo la modalidad del discurso. 

•'Los partidos pollticos. 
Jlay hombres que trahlljan y lucltan por la paz.. /u ¡.•erdud. lu libertad .. la 
culrura y la justicia. por St.7 r sobt!runos y ciudadanos que con unit;n, unior 
y respeto lo¡:ren1os una organización políJica y Ull país .\·oberano y 
dentocrdtico. 

¡Eso.'i hombres son imprescindihle.'i! 

ftluy buenas tardes mues/ros. con1paiieros aqul prt.•.\·t!ntes. ¡ amigo.\· Jodo.ti! 

ftli nombrt..• e~· Jl.fa. Eh•na Cr11::; Padilla y ,.,~•· u desarrollar el temu de los 
purridos pollticos. 

Este /enza 111e illtL·re.\·ó t!speciulrne11Jt• port¡uL• co11siúero ilnportunre t¡ue los 
jó1-·enes de ltoy co11o::;cun111.\· la or¡:uni:.acüín política y al .\:er mayores de 
edad logrenio.\· motil·ar y co11cie11ti=.ar u los demás u participar con 
entusiasn10 y respon.\·abi/itlatl en al;:uno d<-• ello.\·, para for1nar un 
gobierno si11 nu:ntiras •. \·in corr11pcián •. •·•in fraudes. 

Cuando cualquiera de 1u1.\'0tro.\· anulict!"'º·"'· lll uctit11tl dt! un partido 
político. refle.:t:ionemos \.'<-•rdatleran11.!nte en los siguientes 
cuestionamientos: 

¿Qué son los partidos políticos? 
¿Cuáles son sus propá!i.·iros? 
¿Cuáles so11 sus funciones? 
¿Cónio pueden perder s11 existencia? 

Y sobre todo. ¿Cuál es .n1 relación co11 los ciudadanos? 
Hablar de partidos polüicos en ftlé.:t:ico. no es hablar de un tema coniún. 
se necesita n1adurez.y respeto para poder entender su co11texro. 

Los partidos polüicos !ion or¡:uni::;aciones de ciuda,Janos cuyo propósito es 
pronioi.•er la participoucitJn de los i11dil•idut1s· en la 1.•ida de11u1crútica de "" 
país: contribuir u la integración tle una representación nacional y hacer 
posible el uccest> de la ciudt1dunía y ejercicio del poder público. 

El surgimiento de los partidos político.\· estú es1rechun1e111e relacionado 
con la constitución del sufragio unb•ersal con10 fi1rma de elegir u sus 



representantes. Este sufragio se Je.\· otorga a lus pers<.>nas que llan 
alcanzado la edad cludadar1a. sir1 hacer dis·tinc/tÍn de p<JsicitJn económica 
osociaL 

Los partido:i.· políticos promue1'en fu participució11 den1ocrúrica <le los 
ciudadanos en lo.'fí asuntos públicos. e_,,· decir. aquellos que afectan u la 
sociedad en su conjunto. por ejemplo: /tu tJS1111tos econó,nicos. 
educarit•os. de contan1inaciú11. etc .• fiJnu•ntun el respeto u la .\·oh1..•ranía y la 
independencia del pub;. 

Si un partido po/lrico no ulcar1=u el 1.5?.; dt..• la i.•otucití11 nucional ttJtal. 
pierde su rt..•¡:istro y por lo tanto su <11..•rt..•cho a conti11uur participando L"ll 

/a...-r contienda..,· electoralt..•s-. 

La relación de los partidos político_,. con la ciudaduniu. es u" eslabón en 
los mecani~"10S que 1u1u ."ioch•dtul tiene para llac1..•r s·entir sus de,,1a11das y 
necesidades a los órganos del poder 1..•stahlecülo. Asin1i.w110 son la fi.1rnzt1 
casi uni'J•ersul en las socierlt1de.,· ntoder11as en que los ciudadudnos .n! 
agrupan para luchar por t.•I acceso al puder dt.• 11110 n1anera pacifica. El 
voto de los ciudadano.,· es 11110 úe Jo.•.- objt.."fb•o.o.,· básicos que todo partido 
polítiea b11!.:ca. asl co11u1 tun1hié11 crecer u tra••é.•..- del llÚ'1U"ro Út" sus 
afiliados. D11ra11/t." lo.\· pl•riorlos elt.•ctoralcs la actii·idurl di.! lo.\· partidos 
politico.~ se a1•i1·a y e.u/quiere unu rt_•latil•a tranquilidad entrl! estos 
periodos. 

Por eso compa1lero.\·, yo los t..".\:/lorto a superar11os parll qut.• el dla de 
"'ª'lana sean1os cupact."'.'i de ayudar a qut.." /J.féxico .\·ea un pa1:..- sin pobre::.a. 
justo, con lo<lo aquello que .\·e requh•rt.." pura lJ"'-" fi1r111e111os '"' lJ.féx:ico 
unido. culto y productii•o. 

Jlfuchas gracias." 

3.2.-1. El ejercicio c1·a/11ativo 

En el desarrollo de Jos apartados anteriores analizarnos las relaciones 
orgárUcas entre la concepción de la educación. c:J aprendiz.aje. Ja enseña~ 
los objetos y los sujetos del proceso enseñanza-aprendizaje- evaluación. Sin 
las consideraciones anteriores era imposible acceder a nuevas formas de 
evaluación escolar. Nuestro posicionamiento básico a partir de las tesis de la 
Didáctica Critica nos pemlitiú inciar un.a experiencia. que al principio 
pretendiamos fuera únicatncntc cvaluatoria. pero que conforme avanzamos 
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en el trabajo de grupo nos convencín1os de la necesidad de rcfonnular los 
planteamientos educacionales. Sin cn1bargo. en la revisión documental y 
bibliográfica de esta postura educativa encontrarnos que la dimensión de la 
critica es muy grande. en cambio la din1cnsión propositiva es reducida. de tal 
manera que la experiencia se tradujo practicamcntc en un experimento ( sin 
caer en el cspiritu cxpcrin1cntalista). AcuJimos a las propuestas 
metodológicas di! los grupos de aprcndi7...3JC y a una propuesta heterodoxa de 
la didáctica critica prcsent::1d::1 con10 la operatÍ'\'ldad de la didáctica en donde 
al momento de las recomendaciones n1ucha.s veces se incurre en alszunas de 
las prácticas educativas y cpisten1ológ.icas que se critican. :i-~ -

A pesar de que no cncontran1os un soporte amplio en la fase propositiva 
para nuestro proyecto. nos atianz .. ::unos en las proposic1unes básicas de las 
dos vertientes. tanto la de los grupos de aprcndiz.:ije con10 la de la 
operat]"\.;dad de 101 did~ictica. 

La experiencia evaluativa que desarrol1an1us quedó cntrcn1ezclada en el 
proceso de aprcndi:z.:.ije. pero al considerar el aprendizaje desde otra 
perspectiva incluin1os aprcndizaJcS no considerados en el map::i curricular ni 
en los temarios del programa de la n1::ncria_ Es decir. incluimos dentro de 
nuestra concepción de aprendizaje el proceso por el cual los alumnos 
tomaron las riendas del curso y fueron decidiendo sus propios ntmos de 
trabajo. su.s propias modalidades de aprcndiz.:.iJc y sus propias. normas de 
evaluación. 

No estuvimos en condiciones de eliminar la calificación con10 símbolo que 
acredita lo aprendido. pues estaba fuera de nuestro án1bito de libertad. La 
exigencia institucional de presentar listas de calificaciones periódicamente. 
durante y al fin.al del curso fue discutida con los alumnos de ahi la decisión 
colectiva de traducir todo el proceso en calificai..:ioncs. asi tan1bien de 
establecer una serie de criterios ~1ccptados por todos para la asignación 
numérica a las diferentes fases dd proceso. Sin embargo al final de la 

"l\.toran, O..,edo Poñ1no P..-opuc-"lta de- c-'"·aiuacii»n y acrTdit.ación c-n l'I p..-occ-~ de cnseíu.nza­
aprendi.L.ajc- drsde una prrspe-cti'"a ~rupal. en Perfiles Educativos ~te .. uco. CISE-L'NA!\t.num ;!7-~S. 
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experiencia Jos alumnos quedaron convencidos que el verdadero aprendizaje 
no puede encerrarse en W1 guarismo arbitrario y que es el dominio personal y 
grupal de un conocimiento compartido y demostrado socialmente Jo que 
realmente demuestra el aprendizaje. En este sentido creemos que nuestra 
experiencia fue exitosa. pues se introdujeron los elementos del manejo de 
los aspectos subjetivos del aprendizaje, se rompió la relación de dominación 
a través de Ja calificación. Los ahunnos se apropiaron de sus propios 
aprendizajes y se hicieron criticas de su propio desempeño. La sesión en la 
que Jos aluninos analizaron las diversas situaciones de la evaluación 
vinculada a sus propios procesos de aprendizaje tuvo como estímulo para 
iniciar la discusión una serie de preguntas elaboradas por ellos mismos y el 
docente9 las que se exponen a continuación: ¿hubo cambios en Ja manera de 
trabajar en esta materia en relación con las otras?; ¿que caJificación se asigna 
cada aJwnno con respecto al trabajo realizado durante el semestre?; ¿ 
corresponde Ja calificación asignada con lo aprendido?; ¿ corresponde Ja 
calificación asignada con Ja realmente obtenida durante el semenstrc?. ¿ que 
calificación le asigna cada alwnno al rendimiento grupal?; ¿son comparables 
las maneras de trabajar individual y grupal. en qut!- forma? ¿es deseable 
seguir trabajando de la misma manera en el siguiente semestre? y ¿qué 
cambios observó en su personalidad cada alwnno aJ final del curso? 

En términos grupales hubo una transformación que debimos constatar en los 
aprendizajes indi,,..1duales. Al final del curso se realizó el corolario del 
ejercicio evaluatorio con la autocvaluación grupal e indi"rjdual de los 
alunmos. 

Los resultados del ejercicio evaluatorio se resumen en una breve exposición 
de lo realizado. Después del entrenamiento en el trabajo por equipos en 
donde las consignas y los controles de la producción eran dadas por Jos 
propios alumnos9 el siguiente paso consistió en el trabajo plenario. Al 
finalizar el curso cada wio de los alumnos pudo cxtemar ante todo el grupo 
su apreciación del trabajo grupal en general y la autoevaluación del propio 
desempeño durante todo el semestre. Los resultados ex-i.raidos de los 
registros del proceso de evaluación grupal mostraron que el 59o/o de los 
aJwnnos percibió un cambio positivo en el mC:todo de trabajo y aceptó que su 
rendintiento fue mayor~ un 2:9% no sólo reconoció Ja mejoría en su 
aprendizaje durante el curso sino que alcanzó a reconocer que fue gracias al 
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compromiso establecido con el grupo y que su rendimiento fue diferente y 
alcanzó Wla mayor satisfacción personal. a pesar de haber trabajado más; por 
último un 9'% de los alumnos no percibió ningún cambió y trabajó con 
indiferencia. y sólo un 3°/o tu\.'o Wl.:i apreciación negativa del estilo con que 
se abordó el trabajo grupal y pedía rcton1ar la manera tradicional de in1partir 
clases. A conunuaciUn se presentan algw1os de los con1cntarios vertidos por 
los alumnos durante la sesión plenaria de c\.'alu.ación del curso· 

º-Con esta n1anera 1/e trahujur la culiflcació11 es rnú.\· justa y equitatil•a. 
porque 101na en cu en tu los truht1jos y la\· e.xposicio11t.•.\·" 
- "El grupo :t.·e n1ostrá nuis unido porque la manera de aplicar el 
progurnafue n1uclu,, n1ejor" 
- .,Con esta 11ue••u n1aneru de trabajar se 11os oh/JJ:a u estudillr nitLr;;" 
_.,Esta formll de trabajar propicia Ju purticipaciií11 de todos y co11 ella un 
n1ejor nb•el de upre11di:;aje" 
- En esta n1ateria trahujan1os dú·tinto de las demús porque aquí no el:isten 
/o.'í exúnienes. lo que la hace más ~-t.•11cillu y nos permite trabajar sin tanta 
presión'' 
- La mu_l·orla 1/e los con1puru~ro.\· den1ostrú 111tis 1..•11tu.\-iasn10 y participación 
en esta cla.\·e'' 
-" A diferencia de las otras 111utt!rias donde súlo el 11u1estro e""Cpone y 
explica en el Taller de Lectura y Redaccitin II los a/11n111os tornamos e.)·e 
papel y nosotros n1innrn; nos e•·u/uan10."'·· por lo tanto resulta mucho 
menos aburrida que las otras n1ateria..\·_ " 
-" En lo personal pude entender mejor las explicacio11es de los equipos 
que pasaban a e.t:poner y nos ponían a trabajar" 

Por los comctarios que los alwnnos hicieron en sus evaluaciones grupales 
puede percibirse que con el mt!todo expositivo tradicional el aburrimiento y 
la ansiedad son estados de ánin10 que suelen producusc. lo que en tt!nninos 
del aprendizaje se traduce en bloqueos. por otra partc se pcrpctUa el modelo 
autoritario de dependencia en el que el allln111o cspcra que todo venga del 
maestro anulando sus propias potencialidades creativas. En las situaciones 
generadas con la intención de que sean los misn1os alun1nos los que 
conduzcan sus aprcndi7..ajcs e incorporen la evaluación a ese proceso como 
un eslabón mas. el china cn1ocion3J del grupo sufrió una mejoría notable. 
habia lugar para manifestaciones de alegria y aceptación entre todos los 
integrantes del grupo. 
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Durante el proceso de evaluación hubo Jugar para la reflexión individual 
sobre el propio rendimiento de cada quien por lo que al rnomcnto de 
autocvaJuarsc los alumnos fueron cxtrcn1adan1cntc autocriticos de su propio 
desemper1o~ un 59'}ú opinó que su rcnúin11ento fue regular y J 3 º/o estuvo 
convencido de que su <lcscmpeflo fue 1nalo o Llcfidentc. a pesar que la 
apreciación Llcl n1acstro y su.<> propias calificaciones fueron superiores a b 
opinión que ellos nusrno<.> c-..:prcs:iron sobre Jos aprcndiza.1cs lo~ados en el 
curso, en cu.n1h10 el 28"-ú cvalutl su <lcscn1pcflo corno bueno. ninguno lo 
consideró e.xcclcnh..'. Por Ju quc toca a b fí<lc:hJaJ Jc la~ i.:ahficacioncs t.:on 
respecto a lo que el alun1no crcc s.:.ihcr. el :!5'~;. <le Jo~ alurnnos, creen que la 
c.:.ilific.:.ición que sacaron c.:n el cur-.o no corn:spondc con lo que rcahnc:ntc 
saben, cstan convencidos Ue que .sahen n1cnos Je lo que la c.:.ihficac1ún 
rcprcsent;1~ el n:st..'lntc 75(~,¡, si cree que su calificaL'tÓn corrc.:spondc L:on lo 
que realmente s3hcn sohre lo<> contcnaJos dd i.:ursP Al realt:t" .. ar dentro del 
proceso Je cvaluacH>n un ejercicio con1par.:.iti..,·o cntrt: h) que s;.icaron 
cfcctivanwntc y lo que ellos se ad_1ud1caron en su autocvalu;1c1un el ..t..t•~ ;, Je 
Jos muchachos expresó que s1 hubo una corrcspondenc1a entre lo 4uc 
sacaron y la c.:.illficac1ón que ellos n1Ísn10:-. se as1gnart.lf1, el otro 56f! O en 

cambió quedó convencido que sacaron nws de lo que cspcrabJ.n por Jo que 
la autocalific.:.iciUn no corn:spond10 con lo que cfcct1van1ente obtu..,·1cron al 
finalizar el curso. Ba.10 la pcrspci.:tlva <lcl Jrn..:cnte e.:.i1nh1t..1.cJ 
comporL.'!mtcnto individu.al y el nn. el Lh.• aprenJiz..:11c fueron n1e,1orc~ que en 

los cursos trad1c1on.:.ile'>. r\. pesar que t:I taller por la n~ltur.:.ileza rn1sn1a de sus 
contenidos se presta para la part1c11x1ciún de los alun1nos y el trahajo 
práctico. la C:"\pcncncia al mnd1fic.ar el ;ihorJa.1e diJ~ictico fue favorable. no 
solamente en Jos aspectos de alcanzar una n1;:1yor sat1sfaccion subjetiva. sino 
porque en efecto el nivel de los .:.iprcndu--3jes y la c~diJad <le los productos 
del taller fueron n1ejorcs. 

Otro de los rubros evaluativos fue l.:.i apreciación Jcl trabaJo grupal. por lo 
que se realizó W1 ejercicio p.:.ira delimitar el nivel del rcnd1nücnto grupal. Los 
alumnos asign.:uon un nivel al grupo parcciJo :.il conjunto de las 
evaluaciones personalt!s. e.fe esta manera el 9<;;1 opinó que el nivel de 
aprendizaje general del grupo h.:.ibia sido deficiente; 69'~~. opinó que fue 
regular con posibiliJaJcs de n1cjorarsc ; un 2:!.'~ó opinó que en gent:ral el 
njvel del grupo fue bueno y nadie encontró que el grupo haya sic.lo excelente. 
De nuevo la autocritica en los alumnos es mils severa que los propios .imcios 
del docente. Para efectos de la integración de la evaluación .al proceso de 
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enseñanza aprendizaje. la autocritica es productiva pues sus cCcctos 
rnotivantcs se dejan sentir al n1anifcstar los alumnos que es necesario 
esCorzarse más. que ellos son c.:1paccs de dar rncjorcs resultados y que el 
compron1iso de aprender es compartido con los con1pañcros y el docente. 
dejando de ser una prcocup;1ciún personal 

Uno de Jos postul;.idos básicos de la pcd.agúgia crilu;.a es el sustt:nt.:ir que 
todo aprcndi7~JC pas;.i por el colccuvo, ya quc la naturalcz..a social de las 
cogniciones cond1cit>na la construcción del '-·onoc1m1cnto com<> un producto 
social. Este aspecto qucLl.a de r11anifie~to en la evaluación rcall?.ada por los 
alumnos acerca de Ja cal1L1~1d de sus aprcndi:r..;J.Jc.:S contrastando el proceso 
gMJ.pal con el inJividuaJ. Por lo que n:spcct.:.1 a b \'alorac10n acerca de su 
aprendizaje 19'!-'ó de Jos alwnnos est1n1aron que su traba_Jo escolar era mejor 
cuando Jo realizaban de n1ancra mc.JJ\·idu::1I. pcro por el cnntrano la n1ayori;1 
81 '3-ó). consideró que: 
"el trahajo co/ecth.·o c .... - nuis Jrucriféro porque bnplicu usu,,1ir /u 
respo11,j,,·ubilitlud cornpartida del apr,.•r11Ji:.11jc. porque nos e11rit¡u<·ccmo.\- al 
encontrarnos co11 lo.\· punto.\· t/1._• J.•Lwu ,¡,_. lo.\· cor11puiieros. porque 
trabajando '--"" er¡uipo las tur1._•a_..,. t.º.\"C:olt1re.\· .\"Lº 1/t•.w1rroll1u1 con 111a_ror 
facilidad. se ucahu con la 1111J1101011i'a 1/e la clase " car¡.:o exclush•o dt.•f 
n1uestro y St.! piertl1._• el 1niedo tJ hablar (.º11 público. t-'U ;.:1.·111...·rul. /u manera 
de trabajar colectivan1ente t.º.\" un hue11 n1étodo ti,_. apre11di,;;aje y dt.• 

eJ.•aluaci<in ••. 

Es imporctntc rescatar cl interés n1ostraJo por fos alurnnns por continuar 
trabajando en Jos futuros cursos s1gu1t:ndo cl nu~mo csqut:ma de: traba.Jo. y el 
deseo mostrado porque en otras 1natt.:nas se puJu:r~1 rraba_¡:1r de la nusmu 
manera. 

A! evaluar el aprendiza_1c ind1vidU:JI en tCnninos de la transfom1ac1ón 
personal alcan?....ada por el hecho de haber :1prcndido de m~u1cra ~olcct1\'a, el 
91% de los muchachos considero qu~ su vida pcrson;.iJ habia sufrido 
modificaciones por efecto de ha her cxpcnn1cnt~do un nuc'\ o es:uJo de lrabajo 
en el aula, las razones que adujeron fueron las siguientes. 

·~ aprendimos a redactar: a estudiar. pertli la tbnide::..: aprendí a 
co111pre11der un te111a si11 1ne1nori::..ar: aprentli a aprender: aprendí tz 

estrevi.star; aprendí u exponer: aprendí a hablar con rnús claridad: 
aprendí a le11er más seguridad personal: aprerulí a 111utl11rar: aprendimos 



ESTA 
SALIR 

T!SlS 
9E LA 

lU DEBE 
BIBWHEGA 

a valorar el Interés de la niaestra L"n 110.•¡otros. pudünos sentir que le 
importamos''. 

Como puede observarse Jos comentarios de los alwnnos en los ejercicios de 
evaluación tienen un carácter crítico y constructivo en el que se vislumbra el 
producto de lUl trabajo reflexivo y W1 grado de conciencia que dificilmcntc se 
JJeg.a a ver en otros grupos trab.:¡jando de manera tradicional. El acento de 
Ja evaluación se desplaz...a del peso dado a la calific4..1ción por la cahficación 
misma al hecho de aprender de una manera integral en donde se producen 
transformaciones personales a través de Jos aprendizajes escolares. :'lo 

u ConsuUar anexo No S en don<k se describen gráficamente los resultados de la evaluación grupal ya 
desal'Tollados en el texto. 
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IV. Conclusiones. 

1. En el Colegio de Bachilleres tal como sucede en otras instituciones 
escolares se producen dos culturas par<..1lcJas. De una parte se encuentran las 
nonnas escritas plasmadas en Jos ducun1t:ntos nonnauvos en donde se habla 
de un proyecto de "Bachiller" como una persona critica. creativa e 
innovadora en el que deben fomentarse el desarrollo de las "competencias 
para J:J ,;da": por otra parte se rnaruticsta Ja pr~ctica cotidiana con los 
controles y norn1as adnúnistrat1vas que cnrran en contltcto con el pr<>yecto 
íorn1al. Lo antcnor es un tactor importante 1..1uc crea ú1sonan<.:1a y confus1cin 
en los alwnnos y frustración en los docentes. por lo que ~u de~ cf:::1c:1ón debe 
ser considerada en toli(> proyecto cduc::itivo que busque..· IJhcrar al ;1lumnn de 
Jos obstáculos h;..tci3 d aprc..·nd1:.'...;J.Jc 

2. Un proyecto qut: intente transfonnar b.s form.:Js tr.:1Ji...:JnnaJcs de 
evaluación escolar. pas.:1 ncccsar1an1Cntc p(1r J:.1 rc\·1<>1011 dc.:J proceso de 
enseñanza-aprendiza_¡c :.1dentrúndos.c en la cxplor~iCIÓn dr.: <.1hcrnauva.s 
diJáctica.s. 

3. El examen como fom1a institucionaltz:tda de comriroh:.ir el apn:ndiz.ajc 
provoca un cstress t::il que irnpide 1:1 m:.uúfcstaciún n:aJ de Jo ::1prc..-nd1do 

4. La proposición de Ja Drd;ktica Crítica c:on respecto <.h: Ja c"\·aluacion 
escolar se finca en su conc:cpc1ún de que en el proceso de cnscfianza 
3prendj7...aje, la evaluación st: inserta como un csbbún org::.imco de esa 
cudcna. por Jo que es Ja propia producción del ...:onocim1cnto concebido 
como un ucto intrinsecan1entc soc.:i:.il. Jo que puede <.1t.:n1ostrar si el 
uprcndizajc tuvo Jugar. 

5. La Did.:lctica Critica es un;1 corriente del pcns;inúcnto pedagógico que 
realiza un análisis de la institución cscobr y planrca la necesidad de vincular 
la teoría con la pr::J.ctica. a panir de Ju. partic1paci<.in colecrivu.~ en la que se 
indaga se construye el conocirn1cnto y se cvaJuu d aprcndJz.ajc. Por Jo tanto 
Ja evaluación es LUl probJcn1a social. ya que si no se Je concibe como un 
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proceso totalizador histórico y transformador. queda reducida a simple 
instrumento de control . 

6. Institucionalmente existe una confusión entre los conceptos de evaluación.. 
calificación y examen. quedando reducida la nonnatividad de la evaluación a 
un regJamento de c.cimenes en el que se dictan normas específicas para 
adjudicar calificaciones en situaciones de control administrativo. Esta visión 
de la evaluación está divorciada del concepto que la define como la fase del 
proceso de enseñanza-aprendizaje en donde el educando y el docente re"-isan 
la producción grupal e individual y toman decisiones acerca del rumbo que 
deben seguir. 

7. La producción del conocimiento es un acto social. a partir de tal tesis las 
estrategias didácticas y evaluativas para conducir el aprendizaje escolar 
serán más coherentes si se realizan de manera colectiva. El aprendizaje 
colectivo es entonces un proceso que condiciona los aprendizajes 
individuales. 

8. El aprendizaje coJectivo potencializa las capacidades individuales. la 
experiencia realizada con los alwnnos del taller de Lectura y Redacción 
mostró que este a.xioma se cumple y que además. se produce un estado de 
satisfacción personal y de compromiso con el propio aprendizaje y con el 
aprendizaje de los compañeros. 

9. A partir de los usos y costumbres que predominan en el sistema educativo 
mexicano,. se privilegian Jos aprendizajes indhridualistas sobre el proceso de 
los aprendizajes colectivos~ por lo que en aquellos grupos escolares en Jos 
que se intente propiciar el aprendizaje grupal deberán pasar por un periodo 
de adaptación y reconocimiento de las formas panicipativas en que pueden 
suscitarse la producción de Jos propios conocimientos y el desarrollo de las 
habilidades sociales para crear. producir y 3prender colectivamente. 

10. Cuando el alumno se compromete de lleno con el trabajo grupal se 
vuelve autogestivo y plantea nuevas explicaciones a los problemas a Jos que 
se enfrenta. 
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1 1. Cuando el maestro se despoja del rol de figur-a dominante en la clase 
favorecido por una visión autoritaria del acto educativo. se logran actitudes 
más espontaneas de los alun1nos hacia el aprendizaje. por lo que se muestran 
mis capaces de demostrar los conocimientos adquiridos o producidos. 

12. Las inercias del enfoque autoritario que domina la educación inhibe no 
solo Jos aprendizajes formales sino las capacidades expresivas de los 
alumnos. por lo cual es preciso trabajar con estrategias d1dacticas destinadas 
3 desestructurar el troquel de sumisión. aceptación acritica L' indolencia bajo 
el que han sido fonnado~ a lo largo de su vida escolar. de tal n1ancra que sea 
posible el despliegue de sus potencialidades creadoras. 

13. La posición del docente que incursiona en una experiencia educativa en 
la que se dcscstructuran los modelos tr;1dicionalcs del educador y el 
educando. se enfrenta a múltiples obstáculos y contradicciones que abarcan 
un abanico de situaciones que van desde el reconocimiento de los factores 
sociales que intervienen en el proceso cnsefl.anza-aprend1z.ajc ya sea par;.1 
obstacuh7...ar o para favorecerlo. así con10 los detcrn1inantes insutucionalcs 
mediadores de las consignas sociales sohrc la cducac1on. adcmús de las 
propías contradicciones personales. que en su conjunto fr1m1an un entramado 
~ituacional que se: debe dcsentrafiar para poder abordar crativamcntc las 
posibilidades de un aprendizaje social. h1stUnco y totalizador 

14. Una experiencia educativa que rompa de alguna rnancra con Jos patrones 
de conducta institucional. crean tensiones a las que el docente debe 
enfrentarse por lo que debera contribuir a crear las <.:onc.Jicioncs para que: 
sus alwnnos puedan hacerlo también. 

15. La ex-periencia educativa motivo del presente trabajo. realiz¡¡da con Wl 

grupo de bachilleres puso de n1anificsto l;1 importancia del abordaje de la 
dimensión afectiva en el proceso cnscilan7..a-aprcnc.Jiz.ajc. Los alun1nos que 
pasaron por el proceso de adaptación del trabajo colectivo desarrollaron la 
habilidad de expresar sus emociont:s y estados de ánin10. En una primera 
instancia se concentraron en las capacidades expresivas orales para transitar 
posteriofTTlcnte a la expresión escrita~ por lo que los ohjetivos del Taller de 
Lectura y Redacción pudit:ron cubrirse de una manera n1as plena. 
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16. La naturnleza misma del taller y de sus contenidos se prestó para la 
participación de los alumnos y el trabajo práctico. la experiencia fue 
fructífera al modificar el abordaje didáctico de una manera más favorable. 
no solamente porque los alumnos y el docente alcanzaron una mayor 
satisfaccíón subjetiva acerca del proceso enseñanza-aprendiz.aje. sino porque 
en efecto el nivel de los aprendizajes y la calidad de los productos del taller 
fueron mejores. 

17. Los exámenes como fom1as de control institucional no se pudieron 
eludir. pero gracias a la autogcstión alcanz.:1da por los altunnos se desarrolló 
un.a fonna creativa de satisfacer ese rcqucrinlicnto institucional y cumplir a la 
vez crcativantcntc con Ja dcn1ostración de lo aprendido dentro de un enfoque 
en donde la evaluación no se separa del proceso deo: aprendizaje. 

18. Como última conclusión podcn1os afim1ar que Jas expectativas iniciales 
planteadas en los objetivos del trabajo se cun1plicron. porque pudo 
alcan7..a.rsc otra n1ancra de realizar la cvaluac1ún de los aprend17...ajcs 
escolares. diferentes a los plantcanlicntos tradicionales. y m:is all3 de los 
requerimientos institucionales. 

83 



BIBLIOGRAFÍA. 

1.- Abraham. Mirta. HPcrspectivas teóricas del curriculumº. en: Perspectivas, 
UPN. Morclos, 1993 

:?.-Baudclot. La reproducción. U:ircc1on::1. Laia, 1977 

3.- Barco. Susana ... La situaclún del n1acstro en el rCgimcn burocrático 
autoriw.rio··. en Rock."';dl Elsic. Ser rnacstn:_,. estudios sobre el trabajo 
docente. ediciones el Cahallito. SEP. !\..·1Cx1co. l Q85 

4.-Blegcr, JosC. Psicologü.1 de la Conducta. Edit Paülós. Buenos Aires. 
Argentina. 1979 

5.- Bloom. B. Taxonomía de los ohJctlvos educacionales. Edit. El Atcnco. 
Buenos Aires. 1 971 

6.-COBAQ. Rcglan1cnto General de Inscnpc1oncs. Rcinscripciones y 
Evaluación del Sistema Escob.r dd Colegio de Bachilleres del Estado de 
QucrCtaro. l)ucrCtaro. Qro. 1995. 

7.- Oc Landshecrc. Gilhcrt E"·aluación continua y cxán1cnl~s. (Un nuevo 
desarrollo conceptual y práctico de an1hos procesos). Trad Juan Jorge 
Thomas. Ed1t Ateneo (B1bliotcca Nuevas L)ricnt.Jc1oncs de la Educación) 
Buenos .1-\.ircs. i\rgcnun;i 147 3. 243 Págs 

8.- Diaz • Barriga Ángel. Didáctic:1 ~- c·urriculun1 (Con"'l"q!cncias en los 
progran1as de estudio) .. Ed1c1oncs Nucvomar. S . ...-'\. de C V. 1\.1Cx1co. 1984. 
colc:c. Problcn1as educativos. 

9.-Diaz., Barrig.J Ángt:l. ··Tesis para una tcori;i de 1.:.i cvalu.1.ción y sus 
derivaciones en la docencia··. en: Perfiles Educativos. México. CISE­
UNAM. Núrn 15 Enc-1\.1;.ir. l 98::! 

10.-Diaz... Barriga Ángel. ··una polCmic:.1 en relación al examen··. en Perfiles 
Educativos, Mcxico. CISE-UNAM núm 41--1:!. 1988 

84 



11.- Doll. Ronald C. E"·aluación de proJ.!ramas de mejoramiento del 
curriculun1 ('Torna de decisiones y procesos). Trad: Nélida McndilharLU,. 
:?a Ed .• Buenos Aires. El Ateneo. 1 Q74_ 

12.-Durkhcim .. EmiJc. Educaciiín y Sucioloi.:ia. Buenos Aires Shapfre Ed. 
1974. 

13.- Girau.x.. Los profesores como intelectuales. Paidós. J 990 

14.-Jackson. P. La vida en las :1ulas. l'vlarova. Jt.>75. 

J 5.- Jiméncz. Isabel. ··Práctica educativa cscnlan7 .. ada. (Elementos para la 
construcción de un rn~1rcn tcúnco de análisis)''. en. Pt.'rfile~ Educativos. 
México, CISE- UNAl\.1, no 1 7 Jul-Scp 1982 

16.-Lomas. Carlos y AndrCs Osoro El cnfoqut..• comunicativo en Ja 
enseñanza de la Jeni.:ua. Ed Paidós. Ban.:cJona. Espat1a. 11.193 

J 7.- Moran. Ovicdo Porfino. Propuesta de c\·aJuac1ón ;.·acreditación en cJ 
pl'"oceso de cnscilan.7..a-aprcndi7..ajc dcs<lc una perspectiva grupal. en: Perfiles 
Educati\ros MC.x.ico, CISE-UNAl\1. nUn1 :!7-:!8. 1985. 

18.- Novak. Joscph y Boh Go\\1n. :\lap;1s conceptuales para el 
aprendiz.aje significati,.·o. .-\.prcndieru.fu a aprt.~ru.fcr. Tradr. Juan 
Ca.rnpanano. Barcelona. 1\1artincz Roca. l 988 

19.- Omelas, C. ··Educación y sociedad. <·.Consenso u conflicto? .. En 
González Rivera Guillenno y Torres. Carlos (coordinadores), SocioloJ!Ía de 
la educación conten1puránca. Centro de Estudios Educativos No. 1 8 ( 
octubJ""e-dicicmbn::. 198 J ). CJSE. UN./\~1. J\..-1Cxico. 

20.- Pain. S. J>ia~nóstico y tratan1icnto de los problemas del aprendiz.aje. 
Editorial Nuc\'a "isión. Buenos Aires. !\J""gcntina, 1983. 

21.- Pansza G. M .• Pércz J. y Morán O. Oper;1tividad de Ja Didáctica, VoJ 
II. Guernica. México, 1993. 

SS 



22.- Peña de la M. E ... Critica a la fundamentación epistemológica de la 
medición del aprendizaje escolar··. En Perfiles Educativos No. 45-46 (julio­
diciembre 1990). CJSE. UNAM. Mcxico. 

23.- Secretaria de Educación Pública. Subsccrecaria de Educación Superior e 
Investigación Científica. Dirección GcncraJ del Bachillerato. Programa de 
estudio. '\.'ershín 199"". Taller de Lectura y Redacción l. Área de Fom1¡¡cJón 
Bo.isica., Campo de Conocimu:nto: Lenguaje y Con1unic.ación 

24.- Secretaria de Educación Púhlica. Suhsccrctaria de E<lucac1ún Superior e 
lnvestig.aciún Cit:ntífica. Propucsr:1 de (·:urriculurn :\l~•rco para el 
Sistema dC' c_·olt."'gios e.Je HachiJJcres, ahril de J 9l)3 

25.- Taba, H. Elaboración del currículo .. EJ. Troqud. Buenos Aires. 1976 

::!6.-Tyler. Ralph. ··¡,Qué fines desea alcanzar la cscucb.'''· En su: Principios 
básicos del curriculun1. TraU Enrique /\.tolina~ Buenos /\in:s, Troquel. 
1973. 

2.7.- Tylcr. Ralph. ''"¿Cómo evaluar bs actividades de ::iprcnd17~jcT' En su: 
Principios básicos e.Jet curricuJurn. Trad. Enrique !vtolina V. Buenos Aires. 
Troquel, 1973. 

28.- Velázqucz. Campos Rafael. .i\1ctodolog.ía de Ja enseñanza media­
supcrios. en: Prinicr encuentro de Profesores de nivel ,:\-Jedio -Superior 
y Superior, Abril de 1980. Mcxico, D.F. 

86 



ANEXOS 

87 



ANEXOI 

NIVELES DE INTERACCION ENTRE LOS 

APRENDIZAJES GRUPALES E 

INDIVIDUALES 





ANEXOII 

EXPRESIÓN GRÁFICA DE LOS 

CUESTIONAMIENTOS ABORDADOS EN EL 

DIAGNÓSTICO DEL GRUPO 



PROBLEMAS SOCIALES EN LAS COLONIAS DONDE HABITAN LO~ ALUMNOS 

VANDALISMO 
25.0% 

-·-·-----·- -- -- -----

DESEMPLEO ALCOHOLISMO 

DROGADICCION 
25.0% 

25.0% 

DESINTEGRACION FAM. 
15.0% 

~~~~~~----~~~---~~--~~~~~~~~~~~~~~~~~~---' 



INTEGRACION FAMILIAR 
PORCENTAJE DE ALUMNOS 

FAMILIAS DESINTEGRADAS 
70.0\', 

\ 
FAMILIAS INTEGRADAS 

30.0% 
'------------------------------



NUMERO DE INTEGRANTES POR FAMILIA 
PORCENTAJE DE ALUMNOS 

DE 6-10 ltfüGRAt :TES 
65 o~:, 

\1~r /OS DE 5 11 ITEGRANTES 
35 0% 



ANEXOIII 

CRITERIOS DE CALIFICACION PARA EL 

TRABAJO GRUPAL 
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OBTENCION DE LA CALlFICACION PARCIAL MENSUAL 
PORCENTAJE DE EVALUACION 

GRUPAL 
50.0% 

1 

INDIVIDUAL 
50.0% 

ESTO SE LOGRARA POR UN PROMEDIO ENTRE EL TRABAJO INDIVIDUAL Y EL TRABAJO GRUPAL 



DEFINICION DE LOS CRITERIOS Y PORCENTAJES DE 
EVALUACION PARA EL TRABAJO GRUPAL 

40 001 COORDINACION Y 
• /O ORGNllZAClON DEL 

EQUIPO 

PROPUESTA.DE 
20. 0% EVALUACION 



-~·····. 

DEFINICION DE LOS CRITERIOS Y PORCENTAJE DE 
EVALUACION PARA EL TRABAJO INDIVIDUAL 

20.0%­
M UESTRA DE LO 

APRENDIOO 

ASISTENCIA Y DISCIPLINA 

PARTICIPAOON EN SUBGRUPOS 

40.0% 



ANEXO IV 

EJEM'PLO DE LA PRODUCCIÓN DE 

ALUMNOS. 

"EL PERIÓDICO ESCOLAR" 



SUPERACION 
Edición Unica No. l 

Director Gc::ncra.I : Ruth Arreguin Hemández 

Nuevos Alumnos en el 

COBAQ 

Tanto tú corno yo somos nu~ 
vos en este plantel y por e!Jo C"S 

es 1m~~ que conozcamos -
su• 1ns talAClone6o pare a.sí poder 
005 •et.aptar. 

El Colegio de B.achiJlen!'S de 
Querétaro IJ..-va. va b a.ñ05 dt.• e-9 

ta.r a.1 servloo d~ la Educ.aoón ~ 
Media Supt.orior. 

Ap""'unad.arnente ha.rt ~gre­
s.a.do 11 generao~. v tú fortnA 
ras p.IU"te de las próxi.tña.s. -

Este pl.s.nbel te ofT'ece vana,. 
instalaoones. de lAs cuales te po­
demos mencioruu- estas : pAtio -
CVlco, ~ de o.ud.Jovtsua..Jes. can 
c:ho..s deportJva5. ta.lJer de cornpQ; 
tación.. ~verdes_ laboratonos 
de Quh:nic.a y Biolog!a, sarutanos 
sa..Jón de 1n5tnun.entos de la Ban­
da de Cuen-a.. 12 aulas .. estactOll.4 
m...iento. Labora tono de lnglk. ~ 
Bibliotl:.>(.:a.. etc. 

De C'fil tos dos úJ timos te axn­
plia.reino.. un poco DlÁ5 Ja tnfor­
macón. 

Biblioteca 

En ella podrás C!'l'lC'On tra.r una 
respuetot.a a tu..5 d ucLu v adeJ:r\Á.5 
puede& coosu..lta.r las i.nvesbga­
aones que ha UlAe&tn>s te deyen._ 

En ella se re.a.h..z.;a una e.;;tad.J.& 
tic.a. duna de los se-t'Vl.Cl<>s p~ 
tados la CU4l M? entrega cada dLa 
15 del mes. 

Su hora.no D'lA tu tlno es de -
7 :00 a las 14. :30 hOT"a.5. en el ves 
pertino de 13 :30 a 20 :30 horas: 
Adeaui.5 en La oi.aña.nA eres aten­
dJdo por el Sr. Fernando Gon.zó 
1 ez Ch4 vez y en la tarde por la •.. 



Pagina2 

V'Mnr de la p.glna l 

Sra. Ofelia Herna.ndez ~fa..n:n. 

Por úlbrno. cabe ~ncion.ar 
que el lllJlteruiJ con que cuenta 
la biblioteca es de 2051 libros. 
28 enC'U.l!.dern.ados y rev·1stas. 

Laboratorio de Ingles 

El obyetívo fundam<'nta.l d<> 
Jos laboratorios de idiomas. no 
sólo ~-iste en npoya.r 4 Jos es-­
tudianWs en mPJOrar la com-­
prensión y pronunaación del l.Q. 

glcs, sino, tarnbit-n en cJ hecho 
de que el ah.un.no ndqtuern la en 
pactdad para comu.ruca~ e tn­
tercarnbtar textos. de modo tal 
que su aprcnd.iz.aie ~amplíe." y 
le bnndr mayan_~ oparturnda­
d~ en el campo de la acción l"! 
bora .. L ~ucabva y cot.Jd.ia.na. 

EJ. C. Director General del 
COBAQ.. Raúl ItUJTaJdc OJvera 
en el momento de in.augurar el 
el ~bar.a.tono de Idiom.as. 



PagiDa3. 

Et:os acontecitnientos 
son de fechas anteriores a la 
actual. 

PLANTEL No. 8 

El dla 30 de m.a.rzo del 95 el 
a.lUJ::rUlo David Mayorga de es­
te plantel tuvo una rii\a con un 
ex-Al u.ni.no ll41Tl4do Carlos Para 
do,. en Ja cu.al resulto herido. 

Aquf se muestra al alUDU'lo 
después de la rit\a. 

Sucesos 

POR: Ruth~ 

PLANTEL No. 8 

El 2 de Mayo de 1995 en 
las ca..nchas de Basketbol un 
altllI'Ul.o del plantel fué lleva­
do a la Cruz R0J4 a causa de 
un accidente que lo dejo in· 
conciente. 

Todo ocunió cuando el 
a.JuDUlo jugaba dentro de la 
ca.ncha y tomó un cable que 
tenia la punta descubierta y 
adenlá..s mojada por Ja lluvia 
de la noche anterior. 

El altllll.nO al momento de 
recibir La descarga eléctrica. 
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Entrevista al maestro de 
la estudiantina y el coro 

P. ¿ Que C>Studios de música tiene 
Usted? 

R. Soy Llccnciado en Dtrccc:ión 
Coral. 

P.¿ Que instrumentos domina.? 

R. Domino el pi.ano, el &gano, 
Ja guitarra.. la mandolina y el 
mas importante que es Ja voz 

P. ¿ POf't¡ue se dedico a la músi­
ca? 

R. Me parece que es Jo D\.a..c; bani 
to, ya que está a.no haciendo -
arte y nos damos a conocr!'r a 
lo. sociedad como pcr5<>nu.. 

P.¿ De donde le nació la inquie­
tud? 

R. lrticie desde los trece 01.ños de 
edad.. en una banda de mtisi­
ca Rock y m.e encanto el soni­
do de Jos i.nstnunentos de -
viento. 

Cultura 

P. ¿ Le agra.da convivir con Jos 
muchachos ? 

R. Clan>, porque &:i nno no con­
vive con ellos no es un ver­
dadero 1J1.Bestro y es Un.por­
tante Ja. convivencia,. tanto -
dentro anno fuera del salón 

Saliendo un poco del terna ~· pa­
ra finalizar ¿ quP fo pare-cen Jos 
Colegios d<" Bach.J!Jeres ? 

R. Pues que- son una rnuy bue­
na. opción de estudtos, ya 
que toman en cuenta tanto 
Jos aspectos de educación 
conto de cu.J tura y deportes. 
T anlbi én Jos al w:nnos salen 
preparados para profesio­
nal. 

Gracias por su cooperación 
Profesor Rogelio León G. 
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Convocatoria 

Se lanza una convocatoria para que 
formes parte de cualquiera de 

las dos opciones. 

Se invita a todos los jóvenes a par­
ticipar en Jos foros culturales. 

Requisitos: 
Ser alumnos del COBAQ. 
Tener muchas ganas de participar. 
Poner empeño. 

Nota : Hasta el día último del mes. 

Coro: 
Jueves 
Sábado 

Estudiantina : 

HORARIO 

1 :00 p.m. 
9 :00 a 11 :00 a.m. 

Lunes 1 :00 a 3 :00 p.m. 
Miércoles 1 :00 a 3 :00 p.m. 
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Ecología 

Entrevista a la profesora 
Rebeca GUZJnán. 

NOli enteramos de que co­
menzará una campai\a. ecologi­
ca y quisiera.mas hacerle unas 
preguntas. 

P.¿ Hace cuanto que COD'\enz.aron 
la CAJnpai'\a ? 

R. Apenas en este semestre se 
llevara a cabo .. pero ya desde 
antes se habia pensado en 
ello. 

P. ¿ Quienes fon:nAn parte de ella ? 

R. Los maestros de Quhn..ica,. Bi Q. 

logia y Geografía. 

P. ¿Alguna convocatoria que qui­
sieran la.nz.ar ? 

R. En poco tiempo van a estar 
cartelones. 

Bueno .. gracias por su coopera­
ción. 
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El.COBAQ. 

A visos de Ocasión 

Soy del grupo 1.10, simpática y busco 
a un chavo que seu buena onda, de es­
tatura media, que tenga buena pierna 
boca chica, nariz bonita y ojos cafés. 

Solicito muchacho alto, nariz resping!!, 
da, deportista, delgado, labios chiqui­
tos. 

Soy del grupo 1.4 

Busco a mi gato que desapareció apro­
ximada.mente hace un mes. 

Se llama Micky y al llrunarlo así, en­
tiende. 

Tel. 25-13-00 

DAMOS CONDOLENCIAS AARACEU 
POR LA MUERTE DE SU PERRITA 

-noMBON-
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Espectáculos 

Por : RU!b Arl'qr;um 

Según La encuesta rea.liza.­
da dentro del grupo 1..4 sobre el 
tipo de i:núsica favorita.. la esta­
dística quedo a.si'.. 

RcckP--x.11111111111111111111111 

o. J. 

CJ 

Sol>o 1 

Sol~ -

~~ '====-,~.-=--.-·~~·=- .1 

Según otra encueGla. efec­
tuada en el COBAQ. 

D..-I-ZEL ORTEGA ARI2J\1ENDI 

¡ FELICIDADES ! 

El Ch..ico fué : 

DA VID MA YORGA 

¡ FELICIDADES ! 

Y los tnás populares por 
a.rnistosos : 

Ella: 

Adrian.a 4.1 

El: 

Da..n.iel 3.1. 
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Deportes 

& han ven.ido u~vando 4 

cabo en el Colegio de Bachilleres 
una $erie de encuentros deporti­
vos. en la cu.aJ los alumnos ti~ 
nen la oportunidad de u..n desa­
rrollo integral. 

Los espacios deportivos 
con que cuentan.,. el personal ca­
lificado respectivo. penn.iten -
brindar a los jóvenes la. fonna­
ción neccsa.na para consolid.a.r 
los conocimientos y la práctica 
deportiva.. 

El pasado rniórcoles 13 de 
Septiembre- hubo un encuentro 
de basquetbol entre los equipos 
de: 

CHICA= 

v.s. 

PffiUCHOS 

En el cual los marcadores 
quedaron: 

74 - 56 

favor: PIRUCHOS 

~ 
t 1m 

E.....;CUE."-"TRO DEL PASAIXJ 
VIER.'lES. 

El pasado '15 de Septiembre 
jugaron un partido de futbol 
Jos equipos de : 

V.S. 

T. M. GALLOS BL"t...'1COS 

El marcador quedo asf : 

9-2 

favor: .<\....-.tERICA 
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Secciones Extras 

Por ; Oo..ftti M.llnno&tjo 

FABULA 

Autor : León Tolstoi 

Pasaban por el bosque dos ca.ina­
rada&, cuando de pronto tuvieron un en­
cuentro con un oso. 

Uno de eJJos Pmpezo a correr y 
subio a un árbol. 

El otro se quedo en el c::anúno .. 
Viendo que no tenia escapatoria .. se fingio 
muerto y se tiro aJ suelo. 

El oso se acerco y lo oUateo en la 
cara, al creerlo muerto se alejo. 

El otro m.uchacho bajo del árbol y 
Je pregunto a su ca.mara da que le ha bia di­
cho al oso al oido. y este le contesto: 

" me ha dicho que a Jos que abandonan a 
sus c::aznaradas en Jos .i.n.sbintes de peH­
gro, no son verdaderos aznigos .... 
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Secciones Extras 

CHISTES 

Llega un capitán con su cotorro en el 
hombro, y se encuentra a otro pirata, 
cuando este lo ve le pregunta ¿ y este 
animal habla ? y el cotorro contesta 

¡no se! 

Un sacerdote se defiende con una cruz 
de un vampiro, al momento que este le 
contesta ¡ esa cruz no me hace nada 
porque soy ateo ! . 

Una madre manda a su hijo que se llama 
Jesús a comprar jitomates al mercado~ 
ro el nifio no sabe donde es en donde hay 
mucha gente, el nifio sale y como en la 
iglesia hay mucha gente se mete, al mQ 
mento de que entra el sacerdote esta en 
su sermón y dice ¿ a que vino Jesús ? 
responde el niño ¡a comprar jitomates ! 
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A.NEXOV 

RESULTADOS DEL EJERCICIO 

EVALUATORIODEL GRUPO 



OBSERVACION DE CAMBIOS EN LA METODOLOGIA DEL TRABAJO 

NO PERCIBIÓ 
CAMBIOS 

OBSERVO UN RENDIMIENTO MAYOR 

59.0% 

3. Qo/o TUVIEl~ON UNA 
APREC:IACION 
NEGA1'1VA 

OBSERVO UN CAMBIO 
29.0% POSITIVOGRACIASAL 

COMPROMISO COM EL 
GRUPO 

-------



COMPARACION ENTRE EL TRABAJO INDIVIDUAL Y 
GRUPAL 

EL TRAS~~~g~~~~O ES M~ 

a 

EL TRABAJO 
INDIVIDUAL ES MBIOR 

19.0% 



AUTOCALIFICACION QUE SE ASIGNAN LOS 
ALUMNOS AL TRABAJO DEL SEMESTRE 

SE ASIGNARON 7 
13.0% 

I 
SE ASIGNARON 8 

59.0% 

TUVIERON UN DESEMPEÑO 
ADECUAOO 28.0% 

'" ~ ··-·- -'- -



CORRESPONDENCIA ENTRE LA AUTOCALIFICACION V EL 
APRENDIZAJE LOGRADO 

OPINAN QUE SU 
CALIFICAQON 

CORRESPONDE A 
LOQUE 

APRENDIERON 

CREEN HABER 
APRENllOO MENOS 

DELAS 
CALIFICACIONES 

" QUE SE ASIGNARON 
25.0% 



CORRESPONDENCIA ENTRE LA AUTOCALIFICACION 
ASIGNADA Y LO QUE SACARON AL FINAL DEL SEMESTRE 

SI HUBO CORRESPOODENQA 

44.0% 

SACARON MAS CALIFICAOON DE 
LA QUE SE ASIGNAROO 56.0% 



··--

COMPARACION ENTRE EL TRABAJO INDIVIDUAL Y 
GRUPAL 

EL TRABAJO 
COLECTIVO ES 

MAS FRUCTIFERO 

EL TRABAJO 
INDMDUALES 

19.0~EJOR 



...... _, .. 

CALIFICACION ASIGNADA AL TRABAJO DEL GRUPO 
EN GENERAL 

69.0% 

OPINO QUE EL 
TRABAJO DEL GRUPO 

9. 0% FUE ~OENTE 
22.0% 

CREE QUE EL DESEMPEÑO 
DEL GRUPO FUE REGULAR. 

CONSIDERARON QUE EL 
DESEMPEÑO DEL GRUPO FUE 

BUENO 



~~~~~~~~~-~~~~-·· ~ 

CAMBIOS OBSERVADOS EN LA PERSONALIDAD DEL ALUMNO AL 
FINAL DEL SEMESTRE 

91.0%, 
OBSERVO CAMBIOS 
POSITIVOS PORQUE 
APRENDIEROtl A: 
'REDACTAR 
'ESTUDIAR 
'HABLAR CON 
CLAFUDAD 
'TENER MAS 
SEGURIDAD 

9.0% 

NO OBSERVO CAMBIO 
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