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INTRODUCCION.

El presente trabajo de investigacion, tuvo sus antecedentes en mi experiencia
docente de varios aitos en ¢l nivel de educacion media superior. Durante cste
tiempo me enfrenté @ un problema muy comin ecn todo maestro que se
preocupa por conocer si sus  alumnos  realmente  aprendieron  y
comprendieron los contenidos del curso. pero ademas mi preocupacion fue
creciendo en tomo al problema mas complejo de asignar un numero a ese
aprendizaje, con el cual el alumno es aprobado o reprobado en la matena
estudiada.

Los problemas a los que me refiero se truducen en un eslabon del proceso de
ensefianza-aprendizaje que requicre de la mayvor atencion: “la evaluacion del
aprendizaje escolar™.

La investigacion educativa realizada en tormo a la evaluacion ha tenido
tradicionalmente un enfoque centrado en la medicion, el cual ha permitido
que a traveés de una categoria numérica se califique la persona del alumno en
sentido positivo o negativo, lo que en términos grupales se reduce a la
aceptacion de los alumnos que muestran las habilidades exigidas por los
criterios de esa medicion por una parte v por otra, se ha utilizado para
justificar el rechazo institucional de grandes grupos de jovenes v nifios que
no han podido exhibir las conductas solicitadas, sin llegar a saber
definitivamente si cllos realmente hicicron suyos los conocimientos objeto
del curso estudiado.

Tales circunstancias me han levado a realizar algunas  reflexiones
relacionadas con cl problema de la evaluacion del aprendizaje escolar:

a) La primera reflexion se¢ centra en las posibilidades del maestro para
adquirir conciencia acerca de las consecuencias sociologicas. psicoldgicas
v educativas que implica ¢l reprobar a un alumno.

b) La segunda reflexion se relaciona con los exdamenes como instrumentos
para comprobar ¢l aprendizaje cescolar. Este tema estd sujeto a una
profunda revision. por parte de las nuevas concepceiones sobre el proceso



ensefianza aprendizaje y sobre la evaluacion en particular, desde la
perspectiva de la didactica critica.

c) La tercera reflexién aborda las alternativas de construir nuevas formas de
concebir el aprendizaje escolar y nuevas mancras de evaluario.

d) La cuana reflexion se aventura en las relaciones entre la objetividad y la
subjetividad inherentes a todo proceso evaluatorio

¢) La quinta v ultima reflexion gira alrededor de la cenificacion como
requisito institucional ineludible para el maestro

Espero que los argumentos desplegados o largo de  este wrabajo  de
investigacion hayan logrado dilucidar los problemas apenas esbozados |, ya
que concibo a la evaluacion como parte de un proceso  educativo amplio
complejo ¥ continuo, guu incluye entre sus clementos la asignacion de
calificaciones como requisito puramente administrativo,  pero que no debe
ser interpretado como una medicion de los conocimientos, sIno como una
expresion arbitraria acorde con una escala oficial.

La revision bibliografica realizada mostro las diferencias entre evaluacion del
aprendizaje, evaluacion educativa, evaluacion escolar v acreditacion sin
embargo. la cxperiencia educativa realizada, mostrd bajo m: punto de vista
factibilidad de desarrollar alternativas evaluatorias diferentes a los examenes
escolares de cuvos resultados estov convencida que podrian ampliarse
institucionalmente, para hacer conciencia de la parcialidad e inexactitud de
las calificaciones numericas  exigidas por el sistema con  fines de
acreditacion.



CAPITULO I. MARCO REFERENCIAL.

1.1. Anrecedentes historicos de los colegios de bachilleres

En Ia década de los afios setentas, se iniciaron reformas en nuestro pais para
tratar de solucionar los problemas que plantcaba la educacion media
superior, bajo la perspectiva educativa emergente ¢n la época, de incorporar

i a los requerimientos de una crecrente

a grupos crecientes de la poblacion
industrializacion. Otro de los factores de peso para las modificaciones en
todo el sistema de {a educacion supenjor v media supenor, paso también por
la necesidad de las autoridades gubermamentales por sausfucer las demandas
de una poblacion con unua creciente conciencia politica v socral. habida
cuenta de lo reciente de! movinuento estudianul de 1968 Tuambicn como
estrategia de control de {os numerosos contngentes de  preparatorianos
incorporados a las universidades, las autoridades educativas optaron por la
creacion de diversas instituciones de nivel medio supenior independientes de
los sistemas universitarios.

Asi se iniciaron con diferentes grados de tortaleza, de atencion v de recursos
rios de Crencias

los Centros de Estudios Cientificos y Tecnologicos, fos Coleg
v os Colegios de Bachilleres e igual manera la Escuela

y» Humanidades. v Jos

Nacional Preparatoria inicio una revision de su plan de estudios. En fecha
mas reciente (1980), se funda ¢l Colegio Nacional de Educacion Profesional,
cuyo objetivo es administrar educacton med superior de caricter termninal,
a diferencia de las anteriores que funcronan propeddéuticamente para la

educacion superior.

La cobertura de estos sistemas ceducativos partuo en algunos casos de
Distrito Federal v extendiendo hacia los estados, primero en las
capitales, posteriormente sc tueron fundando planteles en poblaciones mas

pequeidias, al grado que en la década de fos noventa su cobertura ¢s nacional
los Colegios de Ciencias v Flumanidades que pertenecen a la

se fue

exceptuando a

UNAM. !
di, ior. Trabayo presentado en el

! Velazquez, Campos Rafael cla
Primer Encuentsro de Profesores de Nivel Mcd:o Superior ¥ Supcnor (abri} de 1980)



Por lo que respecta en particular al surgimiento del Sistema de Colegios de
Bachilleres, formalmente la institucion reconoce como fundamento para su
creacion los acuerdos de Villahermo (1971) v Tepic (1972), bajo las
recomendaciones de la ANUIES de “establecer salidas laterales para los
diferentes niveles académicos™, © la definicion de sus planes de estudios
siguié las tendencias va establecidas en la politica econonuca de la épocy,
de preparar la fucrza de trabajo necesania para satnsfacer las necesidades de
un mercado industnal en expansion, fuertemente ligado  a los proyvectos de
inversion de los paises industriales desarroliados hacia los paises del tercer

mundo.

De esta manera la creacion de los Colegios de Bachilleres se fundamenté en
las tres dreas de trabajo- aprendizaje recomendadas por lu ANUIES:

“...actividades escolares, con dos nucleos uno basico o propedéutico v
otro de actividades seiectivas;

actividades de apacitacion para ¢l trabgjo ligada a las condiciones
economicas v ocupacionales de Ia region, v
actividuades paracscolares que fueran libres v no sujetas a evaluacion™.

En el anterior contexto los propositos v finalidades de los Colegios de
Bachilleres definteron un plan de estudios inicial integrado por tres grupos de
materia: las obligatorias. las optativas a voluntad del estudiante dentro de un
repertorio prefijado v las de formucion para el trabajo

El marco valorativo sobre ¢l que se desarrollo el curriculum quedo definido

por los siguicnies propositos

penasamiento racional;
que permita al estudianie asumir una actitud responsable v solidaria ante

que scua formativo en habilidades v actutudes que caracterizan el

su comunidad:
que capacite para utilizar la informacion basica de lus ciencias de la

naturaleza y la cultura, v

2 Secretaria de E, Publica, etaria de E Supenor e Investigarion Cientifica
Propuesta de Curriculum Marco para el Sistema de Colegios de Bachilleres, abril de 1993, pp. 3-7




+ que permita el dominio de las técnicas y destrezas de una actividad
especializada y econémicamente productiva”™.?

En 1982 la Secretaria de Educacion Pablica convoco al Congreso Nacional
de Bachillerato en Cocoyvoc, Morelos, para reformular la orientacién de las
finalidades e instrumentacion de la educacion media superior en todo el pais.
En dicha reunion se refrendan las finalidades de ornentar los estudios del
bachillerato hacia la incorporacion de los jovenes egresados a la planta
productiva, s¢ proponen asimismo, objetivos que definen el perfil deseable
del bachilier:

- ... propiciar , por parte dcl bachiller, la adopcion de un sistema de
valores propio;

= la participacion critica en la cultura de su tiempo;

- la adquisicion de los instrumentos metodolégicos necesarios para su
formacion ¥ su acceso al conocimiento cientifico;

« la consolidacion de los distintos aspectos de su personalidad que permitan
desarrollar su capacidad de abstraccion en términos de autoaprendizaje, ¥

« su introduccion a los aspectos aplicados a la ciencia en las instituciones
que prevean la capacitacién especifica para el trabajo™.

1.2. El Plan de estudios vigente en el Colegio de Bachilleres del Estado de
Querétaro.

1.2.1. Ambito normativo.

El acuerdo No. 71 de la Secretaria de Educacion Publica, publicado en el
Diarnio Oficial de la Federacion del 28 de mayo de 1982, * emanado del
Congreso de Cocoyoc define los criterios que hacen posible el
funcionamiento a nivel nacional de la educacién media superior ¥y aseguran
el transito interinstitucional de los alumnos al establecer los alcances, limites

> Ibid.
* Ibid.
* Ibid.



y finalidades del bachillerato. el documento cstablece entre otros aspectos

que: “el bachillerato es un ciclo de estudios que tiene como antecedente la
secundaria.

“El plan de estudios del bachillerato que la Secretaria de Educacion Puablica
aplica y recomienda a las instituciones autonomas, debera realizarse en un
lapso equivalente a tres aflos escolarizados; (...) s¢ integrara  por un tronco
comun, un drea propedéutica que relacionara directamente al ciclo de
educacion superior, ¥y otra de asignaturas opuativas que pueden responder a
los intereses del educando o a los objetivos de la institucion que imparte los

estudios ¥ a los asuntos de interés para la region en los que éste se
encuentre.”

Meses después 1a SEP limita para si 1a atribucion de definir Jas materias del
plan maestro de tronco comun del bachillerato, ¥ permite a cada institucion
estructurar los contenidos y métodos de ensefianza-aprendizaje, de acuerdo
con los respectivos planes maestros aprobados a partir de las diversas
modalidades de bachillerato que esté autorizada para impartir. La nueva

normatividad quedoé plasmada en el Acuerdo No. 77 del 27 de septiembre de
1982, ¢

La intencion de las normas establecidas en los acucerdos mencionados fue
unificar los criterios para un curriculum comun de caridcter nacional; asi

como la estructuracion de mecanismos homogéneos de financiamiento v
evaluacion de la educacion media superior.

1.2.2. Curriculum AMarco para los Colegios de Bachilleres.

En 1993, se realizé de nuevo una revision general de los planes de estudio
en el Sistema Colegios de Bachilleres, cuyo producto principal fue una
propuesta para un curriculum marco a nivel nacional | bajo un esquema que
permitiera las adaptaciones regionales. La discusiéon sobre las finalidades del
bachillerato y ¢l perfil del bachiller, arrojé resultados en los que no se

¢ Ibid.



distinguen muy claramente las diferencias con las propuestas anteriores. Sc
reiteran las funciones formativa, propedéutica general v de preparacion para
el trabajo ya presentadas en las anteriores propuestas curriculares. El
discurso que fundamenta la propuesta es acorde con Jos principios de la
Modernizacion Educativa, sin embargo en el nivel de finalidades v
propdésitos se reedita lo que venia funcionando con anterioridad. Se introduce
el concepto de competencias el cual se refiere al perfil descado del bachiller
en términos del “conjunto de interacciones que se espera que el joven sea
capaz de¢ desarrollar en los disuntos ambitos de la vida académica, social
productiva v personal como resultado de su educacion en el mivel™. Pretende
ademas, establecer equilibrios en las funciones propuestas o traves de tres
areas de formacion: Basica Especifica v para el Trabajo. 7

En este apartado se menciona la obligacion de establecer * .. las bases para
la construccion de un sistema de evaluacion v equivalencias entre las
diferentes instituciones del sistema v con respecto a otras instituciones del

nivel™.

La estructura cuwsticular guarda entonces, congruencia con la clasificacion de
las tres areas funcionales descritas, A traves del area de formacion basica
se pretende establecer un equilibrio entre los campos de las ciencias basica,
las historico-sociales las humanidades vy la comunicacion. Resalta que Ia
innovacion se centra en los contemdos, a los cuales se les proporciona ¢l
enfoque comunicativo, cstablecido en los curmicula de todos los miveles
educativos, bajo las directrnices técnico-pedagogicas de la NModernizacion
Educativa como politica educativa oficial en las Gltimas administraciones

En el drea de formacion basica, se definen cuatro campos de conocimiento:
Matematicas, de las Ciencias Naturales, Historico-social v de Lenguaje v
Comunicacion. cada uno se desglosa en asignaturas, las que comprenden la
estructuracion que se da a la ensefanza de una materia en un semestre, de twl
manera que una matena se puede impartir en varias asignaturas. para las
cuales se establecen las cargas de horario minimas v maximas, dejando
formalmente en libertad a los docentes para la sceleccion de las estrategias

didacticas.

TSEP., op. cit. pp 14-39



Resulta obvio, que la definicion curricular restringe la libertad diddctica,
puesto que los contenidos y enfoques condicionan por si mismos las lineas
que deban seguirse para su ensefianza-aprendizaje.

El drea de formacion bisica se conforma de 15 materias, las cuales estan
distribuidas en 26 asignaturas con una carga de horas horario de 85 a 111 v
de 170 a 222 crdditos Todas las matenias del drea de formacion basica son
obligatorias v se semestres  del ciclo

educativo.

mmparten en los primeros cualro

El area de formacion especifica pretende satisfacer necesidades formativas
de los bachilleres mediante cuatro grandes nucleos a través de los cuales se
busca complementar la formacion basica, favorecer la eleccion vocuacional,
caracteristicus regionales en cuanto al tipo de
superior que se localicen en cada region v
¢l arraigo regional. opcionalmente se ofrece un
esta area son

orientar la formacion a las
instituciones de educacion
favorecer la identificacion v
fortalecimiento propedcutico. LLos nucleos que comprenden
nucleo de cultura general, nacleo de cultura regronal v nucleo de definicion
vocacional los cuales significan en su totalidad 12 astgnatura. 36 horas de
carga horarto semanal » 72 créditos. El nacleo de detinicion vocacional se
compone de cuatro serics. ¢l primero comprende los temas de las ciencias
naturales | ¢l segundo los temas de humanidades v ciencias historico-soctales
. la tercera se refiere a los temas de crencras fisico-matematicas v Ia cuarta a
temas economicos. Dentro de esta drea los planteles pucden optar por tres de
las series mencionadas v los alumnos elegirian
intereses debiendo escoger por Jo menos dos de las series ofrecidas en su

4 parur de sus propios

plantel. ®

La alternativa de fortalecimiento propedeutico, pretende la integracion en el
alumno de las competencias ligadas a su interés vocacionul v senvira como
yan inclinado por alguna

limite decisorio, para aquellos alumnos que se h
rama especifica del conocimiento, para continuar con sus estudios en el ciclo
de educacion superior. Esta opcion propeddéutica tiene una carga horaria de

*Ibid. pp 14-39




28 horas y 56 créditos, sc ofrece de manera alternativa  al drea de formacién
para el trabajo.

Mediante el darea de formacion para el trabajo ¢l plan de estudios propone
una aproximacion de los estudiantes al ambito laboral, basada en un sustento
cientifico ¥ tecnologico. La capacitacion para el trabajo que se ofrezeca en
cada plantel debera vincularse a las caracteristicas de la  estructura
productiva y de servicios de la region donde se ubica

1.3. El Sistema de Evaluacion del Colegio de Bachilleres.

Las prescripciones relativas a la evaluacion escolar para los colegios de
bachilleres son emitidas por una junta directiva, la que estd facultada por Ia
ley que crea ¢l Colegio de Bachilleres del Estado de Querétaro para expedir
normas ¥ reglamentos para su funcionamiento. En el titulo segundo del
Reglamento General de Inscripeciones, Reinscripciones vy Evaluacion del
Sistema Escolar del Colegia de Bachilleres del Estado de Querétaro, emitido
por dicha junta, constan las disposiciones generales v especificas relativas a

ia evaluacion en los planteles del estado.”

El reglamento declara que las finahidades de  la evaluacion del aprendizaje
son:
I. El mecjoramiento ¥ la eficacia de Jos métodos v técnicas de ensefianza-

aprendizaje.
1I. Que el alumno conozca el grado de aprovechamiento que ha adquirido en

... la insutucion. ..
Il Mediante las calificaciones obteridas el COBAQ pueda dar testimonio

de la capacidad del alumno; la mavor parte de sus referencias

fundamentales son en relacion a la acreditacion.

¥ Eval del Escolar del
1995

? COBAQ, R General de Inscr . Reinscr
Colegio de Bactulleres del Estado de Querétaro. Queretaro. Oro.,



El mecanismo privilegiado para operar la evaluacion es el examen, cuvo
resultado deberd representarse en  una  calificacion numérica.  En
consecuencia regula el ingreso de los alumnos y los clasifica dentro de la
institucion a traveés del examen de admision: mide ¢l “aprovechamiento *
escolar durante el transcurso de un semestre mediante exiamenes parciales:
promueve a los alumnos a los sigutentes niveles de estudio por medio de los
les concede la oportunidad de remontar la reprobacion
1enes de regulanzacion. Para cada tipo de examen
una oportunidad v un periodo, los cuales quedan

examenes finales y
con fa aplicacion de e
el reglamento prescribe
sujetos a un calendario

El reglamento establece asimismo las calificaciones criterio para considerar
aprobado o reprobado a un alumno; las condiciones que ¢ste debera cumplir
para obtener una  calificacton  en las  asignaturas v los  controles
administrativos por parte del protesor v el personal de cada plantel para su

registro. Se considera la posibilidad de exencion de examenes v de recursos
medios de defensa de los

de aclaracion v revision de exdamenes como
alumnos. Por altimo especifica claramente los requisitos para
de los documentos certficatorios de los estudios realizados.

1a expedicion

Puede afirmarse que el reglamento de evaluacion, ¢s en realidad un
reglamento de examenes, cuyva finalidad es regular la acreditacion.

1.4, Programa de la asignatura “Taller de Lectura v Redacciorn 1.

Antes de iniciar el anilisis del programa, convienc hacer mencion del mapa
curricular del cual forma parte , ademas de una breve descripeion de los
contenidos v objetiv-os del programa en particular. En el documento que le
da cuerpo se afinma que se sustenta en el trabajo docente, v que eslabona
contenidos actividades de cnsenianza-aprendizaje v evaluacion, con el
proposito de alcanzar los objetivos educativos explicitados en el curriculum
marco diseitado para scr instrumentado a nivel nacional.

*COBAQ. op. cit.



Con anterioridad se menciond que ¢l bachillerato que se imparte en el
COBAQ consta de scis semestres. El taller de Lectura y Resdaccion | debe
cursarse en ¢l primer semestre, quedando ubicado dentro del Arca de
Formacion Basica v en ¢l Campo de Lenguaje y Comunicacion,  es el
antecedente necesario para cursar  [lectura v Redaccion IT. Las demas
asignaturas que pertencecen @ este campo son Lateratura [y I v Lengua
Adicional al Espanol 1 v I, El alumno que cursa ¢l primer semestre debe
estudiar paralelamente al Taller que nos ocupa las sigutentes asignaturas:
Matematica I, Quimica, Geogratia, Introduccion a la Crencias Social
Orientacion Educativa 1y Lengua Adicional al Espunol 1. Se reitera que el
Arca de Formacion Basica tiene como proposito brindar una formacion
equilibrada al bachiller en los campos de las sncias basicas. historico-
las humanidades v o comumcacion | para asegurar una formacion

sociales
homogénea en los aspectos esenciales de cada disciplina

aller de Lectura v Reduaccion pretende contnbuir a fa
bachiller desarroliando las competencias sociales
o lengua con mnstrumento de
Redaccion esta considerado
v se¢ propone centrar al
Hace

En primer lugar ¢l
formacion integral del
intelectuales v personales
integracion cultural. ElI Taller de L
dentro del programa como basicamente formativo
alumno en el estudio de Lo lengua como sistema de comunicacion,

énfasis en ol desarrollo de la abstraccion v la imaginacion como capacidades
camente Ja realidad. lo que

referidas o
tura v

necesarias en los jovenes para reproducir stmboh
a su vez les permiuria L, despertar su conciencia v construll sus propios
objetos de conocimiento. ¥

Segun ¢l documento que concreta los  objetivos  programaiticos,  los
bachilleres estarin preparados para entrentar de mejor manera su realidad si
dominan la lengua, ya que por medio de esta capacidad podrian organizar su
pensamiento, ¥ egjercitar la reflexion. estaran en mejores condiciones de
conceptualizar Ia realidad v de construir nuevas realidades: contaran con un
recurso indispensable que les dard acceso a otros campos del saber. podran

" SEP Propuesta Op Cit pp 31-32
de E. Publica, ia de E. Supernior ¢ Invesugacion Crentifica,

Dlrec::on General del Bachilterato Programa de eﬂudln Version 1994 Taller de Lectura y Redaccion

1. Area de Formacion Basica, Campo de C ¥ Ce




afirmar su identidad personal ¥ cultural, asi como dar forma a la expresion de
su creatividad.

Entre las competencias especificas  se encuentran los objetivos de dominio
cognoscitivo, actitudinal, de  habilidades, capacidades »  conductas  a
desarrollar. por ejemplo: “conocer la tuncion social de la lengua como
instrumento de integracion cultural, identificar las urudades badsicas de la
lengua a nivel fonolomico morfologico v sintactico: fonemas, morfema v
oracion, para comprender v producir textos: desarrollar las habihidades de la
lectura v ia escritura . a traveés de estrategias que permitan la comprenston
de textos penodisticos v cientificos. producir textos propios con base en la
comprension de textos modelos que taciliten 1 creatividad. manejar las
técnicas clementales de investigacion documental: aplicar las normas basicas
de las estructuras linguisticas para  conscgurr fa coherencia en el texto;
desarrollar u habtlidad de identiticar wdeas contrales on los textos cientificos,
mediante las técnicas de supresion, construccion v gencralizacion, adquinr
herramientas para la autocorreccion de los propros textos v exponer temas en
forma oral apoyvindose en un guion de deas.

La propuesta metodologica del programa para alcanzar los objetivos de que
¢l alumno desarrolie las competencias linguisticas de leer., escuchar, hablar y
escribir que le permitan el acceso a la cultura v les proporcione las
herramientas necesarias para su comunicacion social a parur de tres ¢jes
estructurale sintetizados en la lectura, Ju expresion oral o escnita v Iz
investigacion documental, se traduce en una sene de  lineamientos
didacticos, los cuales se enuncian a continuacion: Bl taller es una estructura
circular de la asignatura, es mas bien formativo que imformativo, v se centra
en la produccion permanente por parte del alumno de textos orales o
escritos; s¢ pretende que cada tema sea un eje de produccion en el que la
circularidad del Jeer. escernibir volver a leer. reesceribir sean un proceso
ascendente en cantidad, complejidad v calidad: fos productos del taller seran
textos que los alumnos pucdan autocorregir, llegando a conocer el género
periodistico, el texto cientifico, ademais de utilizar adecuadamente en funcién
del resto de matenas que estudia, la investigacion documental.

Los contenidos del taller se estructuran en 5 unidades, para cuyo desarrollo
se presenta una division en 4 rubros, a saber: propositos, temas, actividades
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v bibliografia.. Se describiran anicamente los nombres de cada unidad, ¥ los
propdésitos, dejaremos para el analisis algunos temas vy las actividades que
asi como Ila bibliegrafia que sugieren para ¢l desarrollo de los

proponen
temas en particular.?

La primera unidad aborda ¢l manejo de la lengua para la adquisicion de la
cuftura, tience COmMo  proposito hacer consciente  al estudiante de la
importancia que tene a lengua como medio de comunicacion social v como

fundamento de la cultura

del pertodismo como vinculo entre

En la segunda unidad s el tema
sociedad. cultura » ser humano el que se utiliza como motivo para acercarse
a la practica ¥ conocimiento del tenguaje v 1a comunicuacion., l proposito de
la unidad es resabtar la importancia del penodismo como  instrumento
cultural.

La tercera unidad se denomina . El acceso a la ciencia a traves del texto
cientifico. Xl proposito que se persigue es proporcronar al bachiller las
estrategias didacticas necesarias para interpretar los textos cientificos v de

divulgacion general v reproducir los conterudos en sus trabajos escolares.

A través de la cuanta unidad se aproxima al alumno a la produccion creadora

apoyada en las técnicas de mvestigacion documental. Se pretende que el

alumno legue a productr una reseia utilizando las estrategias de fectura v
s de investigacion documental.

redaccion y las técnicas basic

La quinta » altima unidad se dirige hacia la exposicion oral como medio de
teXtos propios.. ticne como proposito. desarroliar la
de [a exposicion oral de sus ideas.

socializacion dc
segunidad en si mismo a rave

Antes de pasar al analisis del programa se transcribe textualmente la
propuesta de evaluacion del programa.

VSEP. Programa op. cit &p



“La evaluacién del desempeiio escolar impone la posibilidad de analizar y
valorar el logro de las competencias lingiisticas planteadas en el curso. El
profesor deberid incrementar  su creatividad para disehar actividades v
asignar valores especificos a las mismas de acuerdo al caracter del Taller.
Evaluari los procesos intelectuales del alumno ., los avances v la
productividad a traves de los indicadores que la misma practica sefiala.

Para el logro de lo anterior es necesano que en cada sesion, el docente
evalie por lo menos dos veces al mes (oral v escrito), Hevando un registro de
cada alumno, o equipo, segun sea el caso. De este modo, tendra elementos

para realizar la evaluacion formativa.

La calificacion final sera el resultado de la evaluacion formativa. El profesor
solo hara una suma de los puntos asignados u los procesos y productos y
realizara la operacion matematica correspondiente .

1.4.1. Andlisis del progrania.

Un programa se estructura siempre de acuerdo a la concepcion que los
elaboradores tengan del acto educativo, de los  sujetos protagonistas del
proceso enschanza-aprendizaje, de  las aproximaciones al
disciplinarjo, entre otros aspectos. El diserio del programa de una asignatura,
se enraiza en los principios sobre los que se sustenta el curriculum, el cual
casi siempre es prescriptivo y refleja el particular punto de vista de quienes

intervinieron en su elaboracion.

conocimiento

El programa del Taller de lLectura v Redaccion I, no escapa a estas
gencralidades de la planificacion educativa. Las definiciones basicas del
programa se  expresan en Ia presentacion de los objetivos, propositos
generales y en lo que denominan competencias, en términos de que los
alumnos logren el domino de los recursos de expresion y comprension
hablada y escrita. para lo cual | ¢l programa como instrumento de

* Ibid.



planificacién oficial delimita objetivos, contenidos , métodos pedagogicos v
técnicas diddcticas, asi como las normas, criterios ¢ incluso instrumentos de
evaluacion.

Este programa se insenta en ¢l curriculum marco v ha sido pensado para
ser aplicado en todos los planteles de los Colegios de Bachilleres del pais,
caracteristica que le da un mauz de generalidad. con espaclos mis o menos
abiertos  hacia la construccion particular v concreta de realidades diversas,
tal como lo es un plantel escotar ubicado en una determinada localidad. Esta
consideracion no ¢s privativa del diseiio curricular para la ensenanza de la
lengua, mas bien ¢s un mecanismo comun al sistema educative en general en
todos su niveles.

Atras dcl disefio curricular como ¢l del programa que nos ocupi, se
encuentran  concepeiones  implicitas. sobre el nivel de gencerahidad v
uniformidad que se desca en la formacion de los alumno, asi también habla
del perfil o concepceion ideal del profesor que habra de ocuparse en impartir

la materia.

Expresamente el programa enuncia que adopta ¢l enfoque comuricativo para
la ensefianza de la lengua. sin embargo, coincidimos con Lomas v Qsoro!® |
que bajo la denominacion de enfoque comunteativo se esconden propuestas
diversas v en ocasiones contradictonias. Para estos autores. una propuesta
que adopte el entoque comunicativo habra de considerar

o da definicion de un mérodo general . puesto que el campo principal
de la actuacion diddctica es cf desarrollo de las capacidades de uso
contextualizado de reflexion sobre esos usos se deberd seleccionar
aquellas fuentes que  se ocupen de explicar los mecanismos de
planificacion, estructuracicn y funcionamiento de la comunicacion verbal
v no verbal. Asi. en el campo sociolingiitstico, habria que incorporar las
aportaciones de la sociolingiiistica correlacional, en tamo que explica los
mecanismos de variacion;: de la ctnmografia de la comunicacion, de la
etnometodologia . o del inreraccionismo simbdolico, ademds de otras

'* Lomas, Carlosy Andres Osoro El enfoque comusiicative en la ensenanza de la Iengua Ed Pados,
Barcelona, Espaiia, 1993 p 27




aportaciones ... que dan cuenta de la desigual distribucion del capirtal
lingitistico en la sociedad y en la escuela, y de los efectos sociales de esa
desigualdad. En el campo psicolingidistico deberdn considerarse
aportaciones como las de Luria, que proporcionan una explicacion de los
mecanismos psicologicos de los procesos v comprension, v lu obra de
Vigotsky en la medida en que contempla ol lenguaje como mecanismo de
mediacion semiotica, de cardcter social que inrerviene decisivamente en
los procesos de construccion del pensamiento v en loy de socializacion de
individuo. En cuanto a las aportaciones de la lingiiistica y ciencias
conexas, habrd que recoger las de aquelios enfoques que centran su
atencion en ol uso lingiiistico; la Pragmdrica, la Lingiiistica del Texto o
construccionces interdisciplinarias comao ¢! Anadtisis del Discurso, serian
las fuentes a las cuales hay que recurrir. ™

in Lomas v Osoro ' acerca de las multiples
enfoque comuricativo,  se

Bajo los criterios que expr
determinaciones disciplinanas que engloban al
percibe al anahizar el programa del Taller de Lectura v Redaccion I, que no
se  dan muchas de cllas, pues la impresion ¢s que. en algunos de sus
apartados  existen intenciones que se quedan en el nivel de lo enunciativo,
sin pasar consistentemente a proponer | o indicar con claridad ia conjunciéon
interdisciplinuaria que distingue al enfoque comunicativo. Por si mismas, cada
una de estas disaphnas realacionadas con el lenguaje son de una
complejidad tal que sc requerniria, mavor explicitacion en el desarrollo del
Constderamos qque  la pretension de abordar el
COMmMuUMICacIon, no sSe Cumplc
programa  no  son

programa del que aparece
estudio de la lengua como  sistema de
cabalmente, pues los  contenidos  expresados en el
suficientes v el tratamicento que sugreren es superficial

En cuanto a la seccion de descripeion de contenidos, al revisarse  se

perciben algunas mconsistencias ¢ insuficiencias, las cuales resaltan en el
dctica el programa con los alumnos. Por ejemplo en

momento de poner en p
la unidad I el tema general que se aborda es el manejo de la lengua para la
adquisicion de la cultura, v su proposito u objetivo es ... Hacer consciente
al estudiante de la importancia que tiene la lengua como medio de
comunicacion social v como formadora de la cultura.” El objetivo pretende
cubrirse con dos subtemas, la comunicacion ¥ Ia cultura, los que a su vez se
subdividen ¢n temas mas especificos, sin embargo, ¢s dificil lograrlo con los

'* Ibid



contenidos enunciados. La situacion se vuelve mas complicada para el
profesor si se limita a las actividades sugeridas, o. si se atiene a la
bibliografia sefialada en el programa, la cual es inaccesible en el sentido
cognoscitivo y material, para los alumnos y en algunos casos para el
maestro, pucs son obras para especialistas en la materia. El piso de
conocimientos y dominio de Ia lengua con que los alumnos legan a tomar el
Taller, no establece las condiciones para que cllos aborden el nivel de
complejidad consustancial a los contenidos, y las actividades en todo caso se
vuelven triviales. Toca al maestro realizar una reinterpretacion del programa
que se aleja de los propositos sefialados formalmente y el documento queda
en eso, en un documento que no adquiere vida al trabajarse con los alumnos.
La situacion descrita para la primera unidad se repite en las demas unidades,
por lo cual seria conveniente replantear los enfoque v contenidos con una

postura mas realista.

1.5. Andlisis suscinto de la cultura institucional.

ambitos normativos tanto en los aspectos

Una vez revisados los
seria relevante

administrativos como en los académicos y curriculares
realizar un breve anilisis de los factores culturales que influyen en los

procesos de aprendizaje v de la evaluacion escolar.

los documentos presentados se pone de

Es evidente que en todos
para la formaciéon de los

manifiesto el proyvecto que detenta e¢] Estado
bachilleres, se enfatiza la preparacion para la vida y el caracter pragmiaitico
en cuanto a habilitarlos para enfrentar la vida cotidiana. En el area de
Lenguaje y Comunicacion el "enfoque comunicativoe " bajo el que se
sustenta la propuesta curricular es mas evidente este proposito. Se busca que
los alumnos sean comunicadores eficientes, no que dominen la riqueza del
lenguaje: por otra parte. dicho enfoque comunicativo reviste tal complejidad
que dificilmente puede ser manejado por los propios docentes, ya que
implica un conocimiento acabado de la gramatica formal de la lingiiistica ¥
de la teoria de la comunicacion, la aparente sencillez del planteamiento
cwrricular, en la practica conduce a un tratamiento superficial de los .

contenidos propuestos en ¢l programa.

Por lo que toca a la manera en que los directivos, coordinadores v

administradores interpretan la normatividad manifiesta en los documentos




crea una serie de situaciones en las que se privilegia el control con medidas

revestidas de autoritarismo que se¢ contradicen con los objetivos y
propdsitos educacionales. Los docentes al verse sujetos a las restricciones
administrativas quedan limitados para cjercer la cretividad que deberian
desarrollar s1 quisieran ser congruentes con el espiritu del programa:
alumnos por su parte

a los
se les crean diversos grados de confusion entre 1o que
administrativamente les permite v les facilita la institucion v lo que el
docente les exige en ¢l aula. El planteamineto curnicular habla de desarrollar
la critica v la creatividad, pero la cultura institucional 1a coana

Toda esta serie de contradicciones representa para algunos docentes uno de
los primeros retos o vencer, a partir de tener que dischar las estrategias de
ensefanza-aprendizaje que nos conduzcan a conjugar armonicamente los
intereses de los educandos, atendiendo las exigencias del planteamiento

curricular sin hacer a un lado las restnicciones admunistrativas que impone la
politica institucional.

Con base en estas necesidades surgio en mi, la inquictud de una busqueda
incesante por encontrar un espacio dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje que me visualizar  los  avances, retrocesos v
modificaciones de un aprendizaje significativo que demuestre en el alumno el
ejercicio de su creatvidad: aunado al desarrollo critico que le permiwa
analizar v después reconstruir su realidad social. Para cumplir con esos
Propositos se exponen en ¢l siguiente capitulo los diferentes aportes teonicos
que se han venido dundo en tormo a la evaluacion aescolar, resaltando la
importancia de la didactica critica
planteamiento  de

permitiera

como sustento  bdsico  para
la propuesta metodologica sobre la evaluaciéon  del

el
aprendizaje escolar en ¢l Taller de Lectura v Redaccion 1 del Colegio de

Bachilleres de Querétaro.



CAPITULO II: MARCO CONCEPTUAL

Durante ocho afios de practica profesional en la docencia , tuve oportunidad
de estar en contacto con los sistemas de evaluacion propuestos oficialmente

en la institucion para ¢l drea de lenguaje ¥ comunicacion.

Los problemas que e¢n esos afios de trabajo pude percibir, se relacionan de
una manera especifica con el cariacter mismo del aprendizaje. el cual ha sido
conceptualizado a partir de los hallazgos de la psicologia con la perspectiva
del positivismo, utilizando las  herranmmientas  de medicion  de!l método
experimental. Desde esta conceperon del aprendizaje quedan condicionadas
las salidas que se han estado dando a los esquemas de evaluacion del

aprendizaje escolar

Es decir. desde la psicologia del aprendizaje a traves de experimentos de
laboratorio., muchas veces hechos con amimales, se conceptunlizo el
aprendizaje,  simplificandolo » descomponiendolo en fases que muchas
veces enmascaran la complendad de todo aprendizaje. Existe bajo mu
percepcion de docente una sobresimplificacion de las teonzaciones sobre el
aprendizaje en psicologia experimental v un traslado mecanico al terreno del
aprendizaje humiano. lo que en la practica se ha traducido en el transplante
de esquemas inadecuados al aprendizaje escolar.

aprendizaje

escolar e¢s un fenomeno social, como todo
la

El aprendizaje

humano, » es desde el contexto de  la escuela vy desde el analisis de
situacidn social v cultural de los alunnos que debe enriquecerse ¢l concepto
de aprendizaje escolar. En consccuencia las aproximaciones que se hagan en
torno al tema de su evaluacion habran de pasar desde la critica a la
institucion escolar, al papel del docente en el proceso de ensenanza
aprendizaje. a la cultura prevaleciente en cada establecimiento educativo, a

las politicas pablicas relativas a la educacion cte.

En suma, el problema de la evaluacion corresponde a una situacion social
compleja que en la practica queda sobresimplificada al limitarse a la



atribucidon que se le da al docente de trasladar su criterio a un namcro
determinado en una escala arbitraria.

2.1. Algunas consideracionces cn tomo a la educacion

La educacidn es una situacion social en la que docentes v alumnos se redanen
como actores de un proceso del que la sociedad espera resultados concretos,
es decir, se espera que el docente ponga en practica una serie de hahilidades
en las que se le entrena durante su formacion profesional, para que trasmita
ciertos conocinlientos, los cuales se han definido y dosificado en los planes ¥
programas de estudio de acuerdo a la estructuracion del sistema educativo

Se espera que el docente asuma un rol social, para el cual existe un guion
mas o0 menos aceptado: se espera que despliegue un arsenal de estrategias de
ensefianza, porque ¢l nacleo de su trabajo es “enschar”™

Por parte de los alumnos se espera que aprendan v que al final de un ciclo
educativo determinado, dominen un quantum de conocimientos y exhiban
cientas conductas, actitudes v valores socialmente atiles

El panorama presentado  es aparentemente  simple, porque reduce una
estructura social, la de la educaciéon al binomio enscianza-apendizaje, como
una imagen ideal v sin contradicciones. Pero los actores sociales son
personas con condiciones historicas especificas que se reunen en un
escenario social complejo: la escuela.

La escucla como institucion es una organizacion eslabonadua en varios
niveles con la socicdad: por una parte es ¢l concepto de los valores v los
conocimientos socialmente utiles v deseables para la reproduccion de una
determinada sociedad '

¥ Jiménez, Isabel, "Practica educativa escolanzada. (Elementos para la Construcc1én de un marco 1eorico
de analisis)”, en Perfiles Educatives, CISE-UNANM, No.. 17 Jul -Sep 1082
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La escuela es también una organizacién burocritica con objetivos funciones
y sistemas de evaluacion en ¢l orden de los intereses del Estado. Es ademais

v autoridades del

un espacio fisico en ¢l que sc congregan alummnos, docentes
plantel. Asimismo, Ila escuela es ¢l centro de trabajo del docente, v como
ambito laboral es un espacio politico . '*

El sistema ¢ducativo dentro del cual se insena la escuela, comprende en el
nivel macro, el comjunto de politicas, disposiciones, estrutegias de planeacion

politica v social destinadas al sector educativo. ejercidas por funcionarios de
signatura encargado

diferentes grados jerarquicos hasta Hegar al docente de
de poner en priactica de manera concreta, pasando por directores de plantel,
coordinadores v un numero variable de funcionartos locales, hasta Negar al
nivel federal que en cuaso de Meéxico. son los encargados del disedo,
planeacion, presupuestacion v evaluacion de la educacion a nivel nacional |

En el escenarnio escolar, los docentes v los alumnos  actuan en el marco de
las expectativas de sus propios papeles Los alumnos por su parte son
protagonistas de la practica escolar de [a cual se espera que salgan
transformados con nuevos conocinuentos. conductas. actitudes v vulores,
después de transitar por el proceso de adaptacion v sometinunento a las
a las que cllos a su ver responden de manera acuva,
un escenano escofar propro al desarrollar culturas
Los alumnos cumplen

normas institucionales,
creando por su parte

estudiantiles concretas

en los grupos de cada plantel
con la funcion de aprender de vanas maneras v exhiben los resultados de su

aprendizaje de manera explicita o implicita . '°

El papel del docente en la prictica educativa es vartado v contradictorto.
Como toda practica humana, es transtormadora. porque se produce tanto en
termino que implica una categoria econdémica

la teoria como ¢n la “praxi

¥ social ¥ una relacion dialécuca entre ¢l objeto v el sujeto relacionados con

esa practica.

El proceso de produccion que da forma a la practica docente esta unido a Ia
conocimiento, decir, utiliza medios

las condiciones de propiedad y

reproduccion  del

produccién v
sujetos a

intelectuales de  produccion

** Baudelot. La reproduccion. Barcelona, Laa, 1977
¥ Deutsch, M., H. A. Hornestein y otros Psicologia Social de la Educacién, Ed. Paidos, Buenos Aures,

Argentina, 1975 pp 3440



apropiacién similares a la de los medios materiales de produccion en nuestra
sociedad. *°

Es en este escenario complejo en donde el docente despliega estrategias para
el desarrollo de competencias dentro v fuera del aula que abarcan la
adaptacion del curriculum, la seleccion de una estructura v unas técnicas
didacticas ¥ la metodologia de la evaluacion escolar

2.2, Curriculum y evaluacion escolar.

El tema de la evaluacion en educacion es un problema que nos refiere
necesariamente a un conjunto de concepciones sobre los significados de Ia
propia  educacion, sobre el aprendizaje, sobre la pedagogia v sobre la
didactica, desde los cuales y de acuerdo a las diferentes perspectivas que se
tengan sobre los diversos aspectos que rodean a la educacion se plantean de
Ia misma manera, posturas especificas para la evaluacion.

La evaluacion escolar es en conereto el objeto de preocupacion de este
trabajo, puesto que es a partir del juicto enutido por ¢l docente , a través de
diversos medios y siguiendo diferentes  costrategias  que se llega a
determinadas conclusiones acerca del aprendizaje de los alumnos.

Son los aprendizajes realizados por los alumnos los que intentan evaluarse,
situacion quc conduce necesarinmente 4 oS Siguientes  cuestionamientos,
Qué es lo que el alumno debio aprender. que aprendio realmente, como
saber que aprendio, de qué manera conocerio. como medirlo, como
comunicarlo? ctc. De hecho tales preguntas nos rematen al curriculum
escolar.

La estrecha relacion entre fa evaluacion » el curriculum es evidente, de twal
manera, que los intentos de evaluacion deben contemplar en primera
instancia, que lo que se quiere evaluar de los aprendizajes escolares, son
aquellos aspectos rclacionados con los  conocimientos.  mformacion,

*® Barco, Susana. "La del en el reger bur antonitario”, en - Rockwell Elsie.
Ser maestro, estudios sobre el trabajo docente. ediciones el Caballito, SEP Mexico, 1985
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actitudes, valores, y conductas que el cumriculum prescribe. En consecuencia
antes de abordar cualquier analisis de la evaluacion escolar, debe
examinarse i perspectiva curmicular sobre la que se inscribirian los intentos

evaluativos
En las ditimas ddécadas  han surgido corrientes de pensamiento en la
educacion que analizan v proponen criticamiente una revolucion tedrica sobre
la elaboracion de los programas escolares. El concepto de curriculum ha
evolucionado historicamente, pero permancecen implicita o explicitamente los
propositos de su plancacion, es decir, existe la intencion de formar personas
con determimadas caracteristicas  traducidas en
Visto bujo esta
condicronuntes

a traves de la educacion,
conocimientos habilidades, valores v actitudes v conductas
optica, el curriculum nunca ¢s neutro. pues responde a
sociales concretas, deternunadas hastoricamente
clasicos  del curriculum,  consideran gue ¢ste es un
instrumento  educativo, que  permite  plancar orgamrada de
actividades, v scleccionar  contenidos  de aprendizaje para formar
determinado upo de individuos. Dentro de Ta logica de este planteamiento, la
lo que ensefia la escuela”. 1a respuesta es una reflexion
que historicamente se concreta en
Tyler v Taba,

Los estudiosos
una  serie

pregunta (que ¢
que conduce a la critica del curriculum,
varios momentos, los cuales marcan hitos sobre ja muateria
proponen en su oporturidad modelos para 1z claboracion del curriculum.
Ralph Tyler. 2! propone un discrio. que mcluya a  la sociedad, sus valores.,
los intereses de los alumnos. los aportes de los especiahistas de cada materia
en particular, ¢f marco de la filosotia v los descubrimientos de la psicologia.
Este proyecto curricutar lo desarrolia Tyler antes de la década de los
cincuentas, después de terminada Ja Segunda Guerra Mundial, Su modelo
curricular, recoge las preocupaciones de las élites norteamericanas, acerca
de la construccion y mantenimiento de una nacion victoriosa

1960 en plena Guerra Fria,

Posteriormente. ilda Taba, 77 alrededor de
construye un modelo similar, pero mas amplio en donde incompora elementos

culturales » sociales. pero que tambicn da lugar a la introduccion de una

2 Tyler, Ralph. “.ue fines desea alcanzar la escuela™ en su: Principios basicos del curricutum. Trad.

Enrique Molina, Buenos Asres Argentina, Troquel 1973 pp 9-11
= Taba, Hilda. Elaboracion del curriculo. Ed Troquel Buenos Ares, Argennina, 1976
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corriente  tecnologizante, en  todos los ambitos de la  educacién

norteamericana.

Para ambos tedricos, ¢l curriculum e¢s un instrumento util para la
planificacion de la enseflanza, sin embargo su concepcion es lineal, en tanto
no cuestionan la fuente de los valores sociales que necesanamente se
inscriben en todo curriculum.

En América Launa, la vision antenor sobre la elaboracion de programas de
estudio, domina los medios en los que los planificadores se desenvuelven,
hasta la década de los setentas. Los curnicula escolares se disefian bajo los
modelos impuestos o sugernidos desde la metrépoli, sin cuestionamiento a la
sociedad, y bajo el enfoque mercadotecnico, de producir el tipo de
individuos que ¢l mercado requicre. Lo escucla organiza lo que otros
requieren, predomina la tecnologia educativa v la corniente psicologica del
conductismo, con autores como Bloom™ v Nager'® | cuvos textos son de
estudio y» aplicacion obligada entre los caucaawmss v diseriadores del
curmculum.

Bajo csta perspectiva instrumental de racionalidad técnica, fueron elaborados
durante muchos anos los programas de estudio  del sistema educativo
mexicano, surgicron las modalidades de cducacion teenologica, con miras a
satisfacer las necesidades de un mercado estructurado en funcion  del
proceso de industrializacion del pais .**

La racionalidad técnica que fundamenta la elaboracion de los curricula bajo
el enfoque de la mercadotecnia, tiene sus bases en la cpistemologia del
positivismo, con una vision de la sociedad como un todo armonico,
estructurado y ordenado conforme a las leyes de la naturaleza. Pregona la
neutralidad y la objetividad con una concepcion de la ciencia, en donde
muchos de los saberes que ha desarrollado y construido la sociedad son
considerados fucra de Ia ciencia, porque no reunen las condiciones prescritas
por el método cientifico, el cual queda reducido al método experimental 3¢

* Bloom, B. Taxonomia de los objetivos educacionales, Ed. El Atenco, Buenos Aires. Argentina. 1973,
2% Mager, 1970,

3 Diaz Barriga Ange! Didactica y Curricufum (Convergencias en los programas de estudio),
Ediciones Nuevomar, S.A. de C. V. Mexico. 1984. Colec Problemas educativos

2* Baudelot. Op Cit



En México prevalecen los criterios del positivismo, del conductismo y de la
tecnologia educativa para formar a los educadores, hasta la década de los
ochentas, aunque cn otros paiscs s¢ empezd a revertir esta tendencia  desde
la década de los sesentas.

En Jos altimos quince anos sc¢ ha visto que paulatinamente cobra importancia
en México la corriente de la Didacuca  Critica, que incorpora  los
cuestionamientos al Positivismo acerca de la construccion de las ciencia
sociales con autores como Adomo, Habermans v Horkheirmer’? | Esta
critica a la ciencia social, trasladada al terreno de la educacion  se convierte
de la institucion escolar. Autores como Baudelot,
amiento de la escuela como

en un analisis critico
Establet, Bordeau v Passeron.”® realizan cl plante
un Jugar de contradicciones, ¢n el que se reproducen las relaciones sociales v
se e¢jerce una violencia simbolica. A traves del desarrollo de la Teoria de la
Reproduccion, se dio lugar o nuevos cuestionamientos a la msttucion escolar
¥ a una reconceptualizacién del curriculum

En los afos setentas, autores como Giraux, Apple. Young v Eagleton,
pugnan por una reconceptualizacion que trabaja los temas educativos desde
la perspectiva surgida de la critica a la ciencia social. Grraux, al desarrollar
la Teoria de Ia Resistencia, propone la reimterpretacion v restgnificacion de
las normas cn ia escuela. Surge la Pedagogia critica como una corriente
emancipadora que se¢ esfuerza por transformar la escuela. =7

s de la sociologia
N opasa

Eagleton se introduce en la materia del curriculum a trave
Anahza en primer lugar la institucion escolar,
después al curriculum.  Plantea que el curnculum es el resultudo de una
determinacion social ¢ historica de dominio v poder. porque ha sido el
vehiculo por medio del cual los grupos dominantes deciden qué se ensefia,
cémo sc ensefia, ¥ que tipo de individuos se van a formar.*°

del conocimiento.

Jackson, introduce ¢l concepto de curriculum oculto. concepcion a la que
llegé al observar el trabajo en ¢l aula con ¢! enfoque de la etnografia. La
observacion del trabajo cotidiano de docentes vy alumnos develd aspectos no
abordados antes, como las normas v valores grupales, los mensajes no

" Diaz, Barnga A. Didactica y Curciculum Op Cit

**oid
= Abraham. Mirta, "Perspectivas del Curniculum™, en Perspectivas, UPN. Morelos 1963 pp 45-70

* Ibid.



escritos, las practicas fuera de la nomma institucional, pero que constituyen
una practica aceptada y consensada !

Al descubrrse las prescripciones curriculares no explicitadas
institucionalmente se llego al conocimiento de que el curriculum explicito,
constituye una parte de lo que los alumnos aprenden en la escuela, pero no la
unica, y muchas veces, no la mas importante. Las pricticas no escritas que
se desarrollan en la escucla también son cumculum, pues tienen ¢l mismo
peso en la transmision de modelos. tos valores, las actitudes v en ja
formacion de los individuos. Frecuentemente | entre el curnculum explicito v
el oculto se desarrolla una relacion de antagonismo

La pedagogia critica cobra auge en Aménca Latina en la década de los
ochentas, aunque sus aportaciones tienen la hmitacion de circunscenibirse a la
critica. sin Negar a formular propuestas gue derivaran del trabajo de
revision y analisis de la escuela. £n Mexico, Diaz Bamiga. realiza un trabajo
de sintesis de los trabajos criticos, v propone opciones para la educacion
superior’® . Otros trabajos propositivos realizados en México, pero va en la
década de los noventas quedan representados por las aportaciones de NMirta
Abraham, quien plantea la importancia de vincular ta teoria a la actuvidad
priactica a partir de los elementos cotidianos, de su anihisis ¢ investigacion,
bajo la propuesta de la investigacion participativa '

La revision, aunque sucinta, ¢s representativa del estado del conoamiento de
los estudios sobre el curriculum, o que nos muestran la iImpornancia de una
revision critica de la evaluacion cscolar, al ser esta un problema social 3*
Es por cllo que en esta investigacion retomamaos a la diddcuca eritica.

2.3. La evaluacion cscolar: avances v propuestas de la tcoria evaluativa

Cualquier acercamiento al tema de la evaluacion en educacion, nos conduce
a las concepciones que se sustenten acerca del acto educativo, acerca de la
naturaleza del hombre, acerca del conocimiento ¥ de como se produce, se
procesa y s¢ manifiesta. Asimismo ¢s necesario revisar de qué manera se

’! Jackson, P. La vida en las Aunlas, Marova, 1075
2 piaz, Barriga, Angel Didictica y Curriculum Op Cit
* Abraham. Op. Cit.

* Diaz Barriga. Op. Cit.



conciben el objeto v el sujeto del aprendizaje ¥ como se relacionan ¢
interrelacionan. También resulta indispensable pensar en las estrategias
didacticas, los métodos v técnicas de la enseiianza seleccionadas para hacer
posible el aprendizaje escolar. Sucintamente, a partir de como se visualice ¢l
aprendizaje escolar en todo su conmjunto, se podra lograr un discurso
evaluative que asegure desde L perspectiva scleccionada. que el aprendizage
ha tenido ctecto, v los alumnos han hecho suvos los conocimentos

A partir de la vision de la didactica tradictonal, se presupone que el
conocimiento es un contenido externo que el alumno debe incorporar v de
esta manera hacerlo propio. la tuncaon del docente es verter en los
educandos los conocinuentos descados por el sistema socil v presceritos por

los planes v programas escolure

La opcion ofrecida desde la perspectiva de la escucla activa, pretende que
es a través de la accion  educany que el educando contrara el
conocimiento, dicha accion seria promovida por ¢l macstro, facihtando los
escenantos de aprendizaje para que los alumnos puedan encontriar por cellos

mismos los conoctnuentos

L.a tecnologia educativa. tncorpora una serie de recursos matenales para
hacer posible aprendizages parciales de operaciones de Jas que supone se
compone todo aprcndw;xjc. Desmenuzs operativamente los conterndos, se
auxilia del disefio de objettvos instruccionales. de textos, v de maquinas para
tacilitar lo que en esencia concibe como aprendizaje

Diaz Barnga, elabora un analisis de las antenores propuestas didactucas, y
sefiala las insuficiencias v himitaciones a partir de la construccion teonca de
la Didactica Cnitica. Seftala la imposibilidad metodologica de una didictica
universal para todos los conoctmientos v propone partur de la materia
especifica de cada conocimiento para construir la didactica especial ya que
concibe el acto educative como umico ¢ urepetible. en donde el sujeto
construye el conoctmiento, v asi el conocimiento es una produccion de una
situacion social en la que intervienen vanos actores, pero en la que el
protagorusta es el sujeto que aprende  Su conceperon de aprendizaje es
diferente. pues no entra del exterior, no es encontrudo por el syjeto m es
facilitado por arulugios tecnologicos. de donde se rescata la impornancia de!
desde donde se pueden construr

wabajo docentie concereto en jo condiano,”
es decrr. . lo coudiano  como el

casuisticamente propuestas didacticas.



regreso a la realidad educativa, para declararla objeto de la reflexién
cientifico educativa...”*

Ante la reflexion anterior, la construccion de una teoria evaluativa
necesarianmente sera distinta de todas las propuestas evaluativas dadas con
anterioridad, pues, es a partir de una nucva postura cpistemologica que
abarque no saélo el acto educativo, sino las relaciones objeto - sujeto del
conocimiento, ¥ la producciéon misma del conocimiento, que se es posible
pensar en la evaluacion como un proceso en donde lo social es tan
importante como los procesos internos del aprendizaje individual.

La critica a la evaluacion escolar que tradicionalmente se efectua, es
condicion necesaria, para comprender la opeion evaluativa propuesta desde
¢l seno de la didactica critica. LLas visiones instrumentalistas » eficientistas
de la educaciéon han reducido la evaluacion a una medicion de los resultados
de un proceso educative concebido de manera esquematica. La logica que
sustenta la pretension de medir los aprendizajes tiene su raiz en una vision de
la educacion como ciencia social dentro de la perspectiva del positivismo, en
donde el meétodo experimental utilizado en el e¢studio de las ciencias
naturales e¢s valorado como ¢l modelo o seguir para todo ¢l conocimiento que
aspire a obtener ¢l estatuto de la ciencia.

Desde la critica al positivismo como nocion para abordar lo social, la
evaluacion del aprendizaje debe partir de un marco teorico que incorpore los
elementos histéricos concretos. asi como los aspectos actuales del “aqui y el
ahora™ que representan rasgos constitutivos del acto educativo. De esta
manera, la evaluacion estara inmersa en ¢! proceso total de la enseianza v el
aprendizaje.

En la anterior linea de pensamiento, Morian Oviedo. conceptualiza la
evaluaciéon como un  proceso  totalizador, histonico, comprensivo,
transformador, el cual debe ser visto como un provecto de investigacion en
el que la participacion de maestro » alumnos, se¢ funde en ¢l proceso mismo
de ensefianza-aprendizaje. De esta manera la evaluacion deja de ser una

¥ Diaz Barnga, Didictica y Curriculum. Op. Cit. pp 95-98
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actividad exclusivamente docente v se transforma en una actuividad realizada

con los alumnos .*°
Autores como Peiia de la Mora |, a través de un andlisis sobre las condiciones
una  medicion,

matematicas indispensables para gue se puedn efecruar
sefiala las dificultades de equiparar ks evaluacion del aprendizaje con atros
fendmenos  sociales v de la nataraleza que si son susceptibles de ser
medidos.  Por ciemplo al ser o aprendizaje un fenomeno esencislmente
cualitativo, contiene ¢n si mismo limitaciones para ser traducido en nameros.
dada la naturaleza nusma del numero, es decir toda medicion debe ser
isomortica con ¢l objeto medido, debe guardar una estrecha relucion entre
las caracteristicas de los adameros v lus caructensticas del objeto a medir Lo
medicion del rendimiento escolar™,

matemitico,

que tradicionalmente se ba denominado
no representa una medicion en ternunos  del nigor ni una
evaluacion, en términos de arropar luz sobre los conocimientos construidos

por los educandos.
ia evaluacion tradicionalmente practicads en las escuelas

\

Una critica mis a

de todos los niveles v modalidades proviene del trabajo de Diaz Barriga

acerca del los antecedentes v caracteristicas del examen como instrumento
las desigualdades, 3

sistema social que fomenta
sta a los mdividuos que habran de

convalidador de un
selecciona desde una perspectiva cla

desemperiar fos roles que un sistema regido por las fuerzas del mercado fes
asigna.?® La propuesta teorica de este autor para la evaluasion educativa, se
concreta en vanas tests. que por un lado develan los patrenes ideologncos
que nublan un analisis veraz de la evaluacion, la cual en dlurma instancia,
tiende a susternmar los valores dominantes en una organizacion politica v

social. textualmente el autor realiza los sigulentes cucstionamicntos:

“oQue papel juega la evaluacion en un pais capitalista dependiente?,
stemas de evaluacian de estos paises funcionan como

shasta dande {os ¢

* Moran, Oviedo P “Propuesta de evahuacion v acrediacion en el proceso de ensefianza-aprendizaye
28 Ene-Jun 1985 pp 9-25
: del

de fa

desde und perspectiva grupal en Perfiles Educativos No

* pefia de la Moris Eduardo “Crinca o ia F utacion Ef
Aprendizaje Escolar™ en. Perfiles Educatives, num. 35-40, Mexico. D D 1989 pp 27-37
¥ Diaz | Bamga Angel. "Una Polémici en relacton al exanen™ en Perfiles Educativos, num. $1-42,

1928, México, D F. pp.63-75




una forma de legitimacion de la imposibilidad del Estado para dar

escuela a todos? >

arrolladas por Diaz Barriga en torno a la propuesta
La evaluacion es una actividad
ahi que las

En resumen, las tesis de
tedrica de la evaluacion  sustentan que @ lo.
social, cuvo objeto de estudio es el aprendizaje,  de
aproximaciones individuales v descontextuahzadas del entormo social no
logren  evaluar el aprendizaje. ni en términos individuales, ni en términos
sociales; evaluar ¢l aprendizaje no ¢s cuestion de aptitudes, nit de capacidad
2o. El discurso actual de I evaluacion

de almacenamiento de informacion.
se fundamenta cn la teoria de la medicion, o que impide el desarrollo de una
teoria de la evaluacion.*®

Las dificultades epistemologicas sobre la medicion han sido senaladas
también por Pefia de ia Mora®! La claboracion de pruebas objetivas, Ta
utilizacion de la estadistica como instrumentos de medicion del aprendizaje
desde esta perspectiva muestran su inutilidad., en primer lugar porque el
aprendizaje no e¢s medible en términos cuanutativos. no es descomponible en
sus partes, porgque es un todo organizado, Ia estadistca. tunciona bajo el
supuesto de que las prucbas que intentan medir ¢l aprendizaje. realmente lo

hacen, lo cual es falaz.
La conclusion que se desprende de las tesis de Diaz Barniga, es que hay que

aluativas desde una nueva conciencia didactica en

construir estrategias o
donde el aprendizaje es un producto social dinamico

2.4, Diddctica y aprendizaje en ¢l area del Lensuaje v Comunicacion.

La estructura didactica puede considerarse como un ¢je que articula las
relaciones entre alumno. profesor v contenidos, tiene que ver con la manera
en la que ¢l docente organiza los contenidos de acuerdo a la propuesta

>* Ibid
“°Diaz Barnga Angel. Didictica y Curriculum. Op. Cit.

“! Peiia de 1a Mora Op Cit.



curricular, y establece los niveles de aprendizaje con acuerdo a sus propias

experiencias.

A la organizacion de las actividades de enseianza  habrin de incorporarse
los principios del aprendizaje, que hagan posible encontrar las  condiciones
optimas para que los aprendizajes particulares de cada alumno tengan Jugar.
Se  pretende que los sujetos actores del aprendizaje realicen actividades
adecuadas para la apropiacion de los contenidos La propia experiencia
debe ser la base sobre la que se construvan los conocinuentos del alumno
la actuacion de éste en ¢l proceso de enscenanza aprendizaje habra de ser

sausfactoria, productuva v

prevista por el macstro en témunos de ser divers
vivida.

En la educacion superior v media superior, es funduamental anualizar v
construir las estrategras didacticas a partir de la naturaleza disciplinaria de
los conterudos. considerande gque el contemdo hara las  funciones de
aglutinante del quehacer educativo escolar. El contenido se entiende como

la mediacion curticular del objeto de estudio de un campo disciplinanio a
la ensenanza®  Por otra  parte  resulta

raves de la metodologia  de
indispensable analizar la personahidad  concreta del grupo con el que se esta
trabajando. yu que como bien saben todos Jos profesionales que trabajan con
grupos, cada grupo es unico pues su orgamzacion dinanuca configura una
cultura y una manera de ser rrepetible. independientemente de las
personalidades  individuales de  sus ntegrantes. Asi ¢l docente debe
considerar el contexto cultural de donde provienen los alumnos que forman
cada grupo. las edades, el nivel v 1a tomca grupal desarrollada

En la enscianza de la lengua | se privilegia en el marco curricular actual, ¢l
competencias  comunicativas por  encima de las
competencias  linguisticas,  al  seleccionar  implicitamente un enfoque
pragmatico mas relacionado con situactones de la vida que con el
conocimiento teorico v abstracto de la lengua. Al anulizar ¢l marco curricular
en el que se inserta el aller de Lectura » Redaccion 1 se vio que por lo
menos declarativamente adopta el enfoque comunicativo. ruzén por la cual
se ha escogido ¢l analisis teodrico que sustente de manera mas consistente la

desarrollo de  las

“* Gagcia Mendez J . y Ma. Alejandra Lastins Lopez. Propuesta cidictica centrada en contenidos
fundamentos y recursos, en Measaje, Bioquimico, Saldaia D ¥ . UNAM. Fac. de Medicina, Dpto . de

Bioquimica, pp. 93-1143



puesta en priactica de este enfoque en la ensenanza media  Existe una

propuesta de Luis Gonzilez Nicto, para resolver ¢l problema de Ja secuencia
de los contenidos en la ensenanza de la lengua. Dicha propuesta esta dinigida
especificamente a la educacion secundaria, sin embargo. al examinar tanto
los propodsitos como los contenidos del programa para la ensefianza media
supernior, bajo esta perspectiva, la propuesta de Gonzilez Nicto  resulta
apropiada para  sustentar teoricamente  la  uubzacion del  enfoque
comunicativo ¢n la cducacion mediy, tanto en la seccunduria como en ¢l
bachillerato *
El programa establece que tos contenidos se onientaran haciz el andlisis del
discurso y ¢l dominio de competencias comunicativas, este enfoque
condiciona de principio la metodologia de la ensenanza, Gonealez Nicto
propone en consccucncia la determinacron de una secuencia Jde aprendizaje
de la lengua v la literatura que sca coherente con los propositos del enfoque,
es decir, se busca formar mas que teorcos del lenguaje. usuarios conscrentes

del mismo.

El hecho de determinar una secuencia de aprendizaje implica dehimitar una
serie de problemas v tomar decisiones, tanto por parte de los planificadores
del curmiculum como por parte del docente Que coordina el aprendizaje: ¢l
proceder en términos de establecer las jerarquias de un contenido sobre otro,
o decidir la temporalidad » duracion de otros. o bien. scleccionar ¢l esquema
teornico que de cuenta sobre los procesos  de adquisicion de los conceptos:
establecer qué contenidos pueden quedar circunscritos a otros o cuales
requieren de una  adquisicion  previa, escoger  que contenidos  podran
abordarse de manera ciclica o reiterada con cambios progresivos que
ascguren mavor profundidad. seleccionar una determinada terminologia v 1a
coherencia que debe guardar con la conceptualizacion de trastondo. o bren,
analizar las relaciones psicoldgicas entre adquisicion de conceptos v el

desarrollo de destrezas.

Algunas respucstas a tales cuestionamicntos se denvan de la adopeion de
una metodologia didactica  coherente  entre los fines del  enfoque
comunicativo v los medios para alecanzarlos. Sila propuesta es desarroliar las
competencias comunicativas mas que las lingiisticas, es decir, centrar la
ensefianza  en ¢l discurso, entonces habran de  otorgarse  diferentes

significados a determinados conceptos clave en la ensefanza de 1a lengua.

“*Gonzalez Nieto Luis “La deternunacion de unas secuencias de aprendizaje en lenguay literawra”,
en Lomas, Carlos y Andrés Osoro compiladores El q ivo de fa ensefianza de ila
lengua. Paidos Barcelona, Espafa, 1993, ppl33-156
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v establecer las relaciones logicas

tales como cstructusa, oracion o texto
internas centre los contenidos de la disciplina, sus funciones, significados,
formas, texto v situacion: ademails de proporcionar mayor Impornancii a unos
contenidos que a otros v aceptar el supuesto que unos contenidos deben
conocerse primero  que  otros.* Otro supuesto es que en la actividad
linguisnca discursiva convergen diferentes funciones de fa lengua, por lo que
la ensefanza de Ia lengua abarcarid ambitos  variados que incluven la
v cohesion de los  textos, granmucal de  los

coherencia lu correccion
enunciados, v la adecuacion del discurso a los componentes del contexto de

situacion
iler Nicto, el reconocimiento de la vanedad en los discursos,
para concrotar Jos  fines
las competencias

Para Gong
conlleva un ntento
didiacticos establece una upologia en la que se considerun
basicas de los alumnos, asi como ol contexto social en el que se produce el

discurso. El autor distingue cuatro tipos de discursos de valor didactico, a

de clasificacion | pero

saber:

a) Discursos practicos, orales v escritos que necesita conocer  cualquier

hablante altabetizado, los cuales estan sujetos a convenciones de crertas
situaciones formales ¢ mnformales como son las notas, los recados. los
avisos, los comunicudos admumistrativos, ete

b) Discursos teoricos, los cuales deben guardar una coherencia formal dados
sus referentes mas o menos abstractos, que se producen en contextos ¢n
los la adquisicion v produccion de  conocimientos

cientificos. situaciones que se dan o debieran darse en la escucla

¢} Diuscursos artisticos, dominados pnmordialmente por el anteres literario,
aunque no necesarinmente exclusivos de Ia expresion literaria, para la
produccion de los discursos artisticos se requieren ademas otro tipo de
competencias v el conocimiento de convenciones culturales

d)Discursos de los mass media. relacionados con los aspectos mas amplios v

que tene  Jugar

complejos de la comunicacion, como  las empresas editoras, entre ellas la
prensa escrita, la publicidad. etc. En este tupo de discursos s¢ combinan los

elementos comunicativos verbales iconicos y musicales,

Los retos en el terreno educativo son convertir a parir de la reflexion, los
tipos v elementos discursivos de uso, en una adquisicion consciente v
sistematica de las actividades y aprendizajes gramaticales como algo

“Ibid



indivisible de los saberes del uso. Durante el proceso de aprendizaje y toma
de conciencia de los significados del discurso por parte de los alumnos, debe
tomarse en cucnta su nivel de desarrollo cognoscitivo v el dominio previo de
las competencias comunicativas, para establecer las condiciones en las que
es propicio introducir mayor profundidad v rigor en los conceptos v las

terminologias.

Las secuencias didacticas  e¢n el caso de la formacion de competencias
comunicativas, deberan articular ejes tematicos que incluyan los diferentes
tipos de discurso en los que se agrupan los contenidos de aprendizaje los
cuales deben trabajarse en forma recurrente, dejando al criteno del profesor
la decision del momento de su  introduccion en la ensenanza . respetando en
lo posible la sccuencia *“*uso-uso ¥ reflexion, o bien, ejecucion de

actividades-desarrollo de procedimicntos-claboracion de conceptos™®

El hecho de dotar de significados al aprendizaje es vital para que €ste se
realice con ¢xito. dicho propdsito se ubica implicitumente en el enfoque
se otorga desde el punto de vista

comunicativo, pues la significancia
pragmitico que le da origen. La ensefanza  se inicia a partir de los usos
discursivos extraidos del contexto cultural del educando, como base concreta
¥ objetiva de la plancacion didactica, trasiadada 2 un ciclo de uso ¥

reflexion.

La sintesis de lo antenor podria representarse en un esquema en ¢l que se
los bloques de contenidos curriculares v los gjes tematicos

presentan
convergen en ¢l ciclo de usos y

susceptibles de secuenciacion que
reflexion.*®

** Gonziilez, Nieto. Op. Cit. pp. 138-153,
“¢ Gonzilez, Nieto Op. Cit. p.143.
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Bloques de contenidos curriculares: Ejes temaiticos:

1. Usos y formas de Ia comunicacion Oral 1.Actividad comunicativa
2. Usos y formas de comunicacion escrita 2.procedimientos textuales
uUsos

3 procesamiento de

3. La lengua como objeto.
de conocimiento informacion
Y

4. La literatura 4.Lengua, sociedad y cultura

REFLEXION

5. Sistemas de comunicacion 5. La comunicaciéon literaria

verbal v no verbal
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CAPITULO III: UNA PROPUESTA DE EVALUACION EN UNA
ASIGNATURA DEL AREA DE LENGUAJE Y COMUNICACION

La naturaleza de la disciplina que se debe impartir determina los planes
metodologicos v las estrategias didacticas, esto es aun mas importante desde
una posicion critica que pretende romper con los esquemas de ensenanza que
inhiben los aprendizajes verdaderos, es decir, aquellos que abarcan la
personalidad completa del educando, que se estructurin como una totalidad,
que se relacionan con la realidad social v cultural. que modifican esa realidad
por la accion det aprendizaje v que transforman a  los sujetos que aprenden.

Bajo Ia anterior perspectiva,  resulta mas  que  Justiticado,  rechazar
recomendaciones didicticas abstractas v recurrir a una didactica especial
para la ensefianza de la lengua v literatura. con el apoyvo de una propuesta
metodologica que resulta coherente con el enfoque comunicativo, Mismo que
permea ¢l programa puara las  asignaturas  del Arca de Lenguaje v
Comunicacion en el plan de estudios de Jfos Colegios de Bachilleres.

Los procedimientos didacticos deberan enlazarse con la concepcion teorica y
metodologica  de  la materin . Se ha resaltrdo 1o importancia del
reconocimiento de los usos del lenguaje a traveés de una serie de discursos
contextualizados en la cultura v ¢l medio social de los educandos, asimismo
se enfatiza la trascendencia para los objetivos educauvos el ascenso del
aprendizaje a través de la reflexaon. Concluimos en consecuencia que un
docente que aspire a cubnr esas condiciones habrit de desarrollar la reflexion

colectiva en sus alumnos.

3.1. Una alicrnativa del aprendizaje escolar para ¢l “Taller de Lectura 3

Redaccion I} desde la perspectiva de la diddactica critica .
Los plantcamientos teonicos alrededor de la filosofia educativa, la
determinacion curricular v el abordaje metodologico, conducen al nivel de lo
mas concreto en la utilizacion de tecnicas didacticas  adecuadas a la postura
tedrico-metodologica adoptada. El problema que se plantea seria @ jcomo
realizar las actividades de enseiianza-aprendizaje con el grupo en el salon de
clases?
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pero

En el terreno del andlisis critico, existe una gran riqueza de estudios
resultan mas escasos en el ambito propositivo de los niveles mads concretos.
Una vez revisada la bibliografia al alcancr, se selecciond una opcion de las
técnicas grupales que pensamos podria articularse coherentemente con las
concepciones  teorico-metodologicas que analizamos anteriormente. Los
grupos de aprendizaje por su naturaleza totalizadora resultan la herramienta
didactica que buscabamos para Hevar a cabo la experniencia educativa en cl
campo de la evaluacion del aprendizaje escolar.

El problema de la evaluacion nos condujo al problema del aprendizaje, v en
consecuencia al de los planteamientos pedagogicos v didacticos en los que
deberia  basarse la cvaluacion del aprendiza En el momento de
cuestionameoes sobre la idoneidad de las pricticas evaloativas de uso comin
en el ambito escolar no hubo mas remedio que legar al cuestionamiento de
la practica educativa total, de lo que se derivo  Ia incursion en el terreno de
la didactica critica, cuvas retlexiones  realizan un severo analisis de la
educacion en sus diferentes niveles. La postura epistemologica de la
didactica critica se unc a la revision del  conocimento v la
conceptualizacion de lo social, desmenuzando los enfoques ideologrizantes
inmersos en la perspectiva del positivismo, que desconoce o por o menos
devalua toda la riqueza de la cultura en las relaciones entre lo objetivo v fo
subjetivo, el valor compresivo de los aconteceres sociales v de otros saberes
no considerados hasta ahora cientificos a partr del conocimiento de las

interacciones simbdlicas.

La naturaleza subjetiva v simbolica de la educacion se retoma en la
perspectiva de la didacuca critica » se revaloran la serie de conocimicntos
saberes no apreciados desde la perspectiva del positivismo que sobrevalora
el conocimiento cientifico concebido como producte de una elaboracion
metodologica fincada en ¢l experimento.

El aprendizaje escolar esta poblado al igual que todos los aprendizajes
sociales de una compleja v refinada red de interacciones sociales en la que lo
material se construye a la par qQue lo simbélico. La didactica critica introduce
en su elaboracion la vision del psicoanalisis como una herramienta analitica
para la comprension de los mecanismos profundos de la construccion de la
persona y ¢n consecuencia de la construccion del conocimiento.



El problema que se nos plante6 entonces fue, Cémo evaluar procesos de
aprendizaje complejos y subjetivos con las herramientas tradicionales que
enfatizan la objetividad?, el otro problema es que los instrumentos de la
evaluacion objetiva son coherentes con una vision del aprendizaje y de la
educacion en donde se supone que el conocimiento se vacia en los alumnos
porque ellos carecen de ¢ste. Existe a pantir de esa postura epistemoldgica,
una wvision muy diferente acerca de los sujetos del aprendizaje, de los
procesos mismos de aprendizaje v en consecuencia de la evaluacién del
aprendizaje.

Partimos entonces de la  aseveracion primana de la didactica critica que
conceptua al aprendizaje como un acontecer social, determinado soctalmente
v sujeto a las contradicctones de la sociedad concreta en donde se ubica el
acto educativo. Con esa conviccion revisamos la practica docente llevada
hasta el momento v modificamos sustancialmente [a relacion pedagogica.
Concebimos en primera instancia que  debia darse un cambio en las
estrategias didacticas con una revaloracion del aprendizaje grupal. No se
podia evaluar ¢l aprendizaje, si no se modificaba la ensefnanza.

El taller de Lectura v Redaccion sce transformo en un laboratorio de
aprendizaje en grupo. En un inicio lo que se encontré fue una serie de
inercias, de habitos ¥ pricticas en el aula ¢n el donde lo que dominaba era el
control burocratico, la sobrevaloracion del trabajo individual, ¢l cultivo de la
calificacion numérica y el desconocimiento de los procesos de aprendizaje

Desestructurar el esquema lineal de enschanza-aprendizaje-evaluacion
fundamentado e¢n  los llamados aprendizajes objetivos, se tradujo en un
esfuerzo por parte de los alumnos vy el docente en el que hubieron de
desaprender el camino seguido durante la mayor parte de su vida escolar. El
papel del maestro se situd en un lugar diferente al de la autondad que ensefa
sanciona y evalta, y ¢l papel de los alumnos debio transformarse en el de
actores vivos constructores de sus conocimientos. La aseveracion anterior
se hizo realidad con ¢l trabajo realizado por un periodo de varios meses,
durante el cual paulatinamente los alumnos fueron adquiriendo la capacidad
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de trabajar en grupo, alejindose de las formas institucionalizadas de
aprender.

Las limitaciones de esta experiencia con respecto a las propuestas  de la
didactica critica se centran en fa imposibilidad de cambiar el curriculum.
Una experiencia educativa fundamentada en la didiactica critica habria de
llevarse a cabo desde fa planeacion conjunta de los enfoques y contenidos
curriculares, ¢n nuestro caso no fue posible, asi que nuestra experiencia se
limité a los margenes de libertad  que una institucion como el Colegio de
Bachilleres proporciona a un docente “para llevar su clase™, sin embargo,
pese a las poliucas restrictivas, a la imposibilidad de cambiar los enfoques v
contenidos  curniculares, v a o necesidad  de transmitir calificaciones
numéricas a la burocracia institucional, fue postble realizar un cambio
pedagogico con un acercamiento a la reflexion critica de la educacion

En cuanto a la puesta en prictica tratamos de scguir una guia flexable | la
cual  es el resultado de un trabajo de aproximacion a4 una propucsta
metodologica desde Ia perspecuva de la didactica crtica. diseiiada por
Esther C. Pérez Juirez L.a autora hace hincapié en la conduccion del
proceso educativo en la linea de la creanvidad. el analisis v la reflexion
critica. El acto educativo es visto como un proceso complejo en donde la
investigacion de los problemas sociales v humanos se¢ integra en la
construccion de conocimicentos  verdaderos, mediante estrateguas didacticas
que favorezcan la ruptura de los tradicionales vinculos de dependencia | la
desestructuracion de conductas estercotipadas. ¢n esta nueva postura la
cducacion pierde su cardcter individual v se transforma en un proceso grupal
en donde se enfrentan las contradicciones mediante la resolucion dialéctica
del rabajo escolar como un proceso individual-grupal participativo.™®

En nuestra experiencia no fue posible desarroliar la propuesta recomendada
para la elaboracion de un programa para el curso de manera conjunta con
otros profesores, sin embargo si fue posible  cubrr lo concemiente a la
claboracion por parte del profesor de una propuesta programatica minima

“" Pérez, Juirez Esther Carolina. "Propuesia de una metodologia en 1a perspectiva de la didactica
critica” en Pansza. M Perez. ] Y Moran O Operatividad de la Didactica. Vol., 11, Ed. Gernika.
Méxsco, D.F. 1993 pp 45-83

“* Ibid.




dicha estructuracion programatica resulté de la adaptacion particular del
programa oficial para la materia, ubicando el curso dentro de los objetivos v

propositos generales de la institucion.

Debido a lo anterior la experiencia inicia propiamente con la preparacion de
los alumnos para ¢l trabajo grupal. La propuesta arranca con una definicion
del campo de estudio v sus objetivos, que  en este nivel se refieren a cursos
especificos en grupos escolares concretos, a saber: a) que el grupo escolar
estructure un marco de referencia desde el cual sea posible intciar un analisis
critico; b)) que  delimite el campo de estudio a partir de una aproximacion
inicial de la realidad v ¢) que se introduzca a los alumnos en el trubajo en

grupo.

A efecto de levar a la realidad los objetivos seleccionados de la propuesta
de Pérez Juarez, se delinearon las acciones susceptibles de ser realizadas en
¢l caso concreto del Taller de Lecwura v Redaccion. por c¢jemplo: analizar
criticamente de la propucsta general los puntos relativos a la estructuracion
del programa v del proyecto de investigacton como partes complementarias
de las estrategias didacticas, las cuales deberan ser planteadas en términos
minimos » tlexibles, pero mcluvendo los objenvos particulares v la
bibliografia pertinente: siguiendo la linca de accion inicial de trabajo con el
grupo, los alumnos v el profesor se abocarian a la elaboracion de un marco
de referencia que a su vez permitiera armibar a explicaciones sobre las
diferentes concepciones de sentido comun acerca de la materia principal del
curso; asimismo. el grupo se daria a la tarea de encontrar v documentar los
conceptos y teorias fundamentales para el curso. ademas de establecer Jos
criterios de interpretacion sobre términos como hombre, sociedad, realidad,
conocimiento, investigacion, con los cuales s¢ va a trabajar.

Dado que en la propuesta subyace la intencion de que ¢l desarrollo del curso

se configure como una investigacion grupal, los alumnos y» el profesor
llevarian a cabo las acciones de caricter participativ e¢en la busqueda  »
sistematizacion de la informacion, los intentos explicativos en los niveles

tedricos de la matenia v del propio comportamiento social de los

participantes, etc.
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En otra fase de la propuesta se¢ ubica la programacion y ejecucion del
proyecto de trabajo del curso, mismo que propone, que ¢l grupo escolar se
sittie en condiciones de configurarse como un verdadero grupo de trubajo y
logre resolver los problemas y conflictos grupales. Otra de las aspiraciones
es que el grupo pueda desarrollar sus propios provectos de investigacion de
manera participativa v logre obtener sus propios productos. El trubajo grupal
seria el vehiculo de la investigacion, la construccion de conocimientos v el
aprendizaje, pues en su seno se promucve la autorganizacion, fa revision de
acciones y estrategias de trabajo, la determinacion de productos finales la
definicion de los lenguajes | codigos y sistemas de comunicacion a utilizar, la
distribucion de tareas v de roles, asi como Ja asignacion de tuempos, el
disefio y/o scleccion de instrumentos técnicos v pedagogicos, y un aspecto
por demas importante para la experiencia educativa que nos ocupa: el propio
grupo estaria en condiciones de establecer las formas de evaluacion

Finalmente el grupo se torna autogestivo v logra a través de su trabajo, no
s6lo evaluar su propio funcionanuento, sino evaluar los productos de su
accion, plantear nuevas  explicaciones, definir  nuevos  problemas  de
naturaleza tedrica v detectar la necesidad de subscecuentes esfuerzos de
investigacion.

3.2. Reseria de la experiencia evaluativa.

Para iniciar la resefia de la experiencia evaluativa resulta necesario relatar la
introduccion al proceso de cambio en la dinamica grupal, pues las inercias de
un estilo de trabajo en el que todo el peso de las iniciativas tanto grupales
como didacticas y evaluativas que recaen en ¢l docente son muy fuertes: asi
pues, hubo necesidad de establecer una estrategia de trabajo para “‘ensefiar™
a los alumnos a trabajar en grupo.

El proceso de cambio mencionado pasa por varios niveles en los que
intervienen la modificacion de actitudes y habitos tanto en el docente como
en los alumnos y en el establecimiento de un nuevo marco de las
interacciones personales.



En otro nivel se encuentra la modificacion de las estrategias didacticas por
medio de las cuales 1os alumnos accederan a un nuevo estilo de aprender, en
donde en lugar de recibir conocimicento, los construvan a parir de sus
propias condiciones personales y sociales; por altimo se encuentra la
experiencia propiamente evaluativa. concebida ya no como la comprobacion
del aprendizaje. sino como una fase mais del ciclo enseiuanza-aprendizaje,
hablamos de ciclo porque estumos convencidos de que es un proceso que se
construye  circular v no lincalmente, de tal manera que la evaluacion es un
cSCalén YTI:':)S en IUS csfucr'/ns‘ para CONSrulr - conocnmmentos COoneretos
anclados en las realidades particulares y colectivas de un grupo escolar

3.2. 1. Descripcion de la situacion socral v emocional alrededor del examen.

Iniciar la experiencia de cambios en las formas de evaluar el aprendizaje
escolar fue dificil en un primer momento, la prnmera idea que se puso en
practica fue enfrentar a los jovencs a la situacion de un examen lo que en la
cultura institucional es sinommo de evaluacion.  EBEn la primera sesion de
trabajo se realizo una charla mis o menos informal donde se hablo de la
atribucion numérica a una cierta canudad de preguntas v se les hizo
reflexionar acerca de los signiticados v relactones entre un numero asignado
arbitrarinmente v los conocimientos que cllos verdaderamente creian poseer
Las primeras conclusiones grupales acerca de esta reflexson se dicron en el
sentido de resaltar la arbitrantedad del namero s de las motivaciones que
cada quien tenia para obtener una determimada calificacion

Cuando se les habld de un cambie en el sistema de evaluacion, que
consistiria en climinar el examen, tomando en cuenta muchos otros aspectos
de su quehacer como estudiantes, la propuesta les resultd novedosa y muy
halagadora desde ¢l momento en se proponia climinar ¢l estrés producido
por la situacion de examen. Sin embargo para poder concicentizarios sobre la
responsabilidad que esto implica | se aplico en una sesiéon posterior un
examen comun Vv corriente en donde cada pregunta tenia un valor de un
punto ¥ cl total les daria una calificacion de 10, Ante la contradiccion del
examen aplicado sin previo aviso v la charla donde se hablaba de eliminar

““En el anexo No 1 se presenta un esquemna que describe praficunente los diversos miveles de
en que se pr los ap! dizajes grupales e individuales. asi como ¢l entorno economico,
politco, socsal y culiural | misme que da marco at ambiente tnstituciona)l particular de cada escuela
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los alumnos mostraron desconcierto y hasta  agresiones

los exdimencs,

algunas discretas, otras muy abicrtas, senalundo que estan ahi porque sus
padres lo desean v tienen que responderles. Otros porque tienen una beca v
deben conservar un alto promedio, va que de no ser asi no seguirian

estudiando.
Cuando sc les entregaron los resultados del examen se discutio sobre  la
necesidad de comprometerse con su propio aprendizaje, restar importancia o
ja calificacion y» analizar su situacion de  estudiantes v fos  diversas
responsabilidades presentes v futuras que deben enfrentar al participar en un
Brupo, de tal manera que cuando ellos no participan activamente on la
dindmica de Ia clase atectan no solo su propio aprendizaze, sino el de sus
compafieros, va que el aprendizaje se logra en grupo
Asi se cencentro que el abanico de reacciones se desplego desde la
indiferencia hasta {a angustia. {Unos manifestaron que no les importaba estar
en la escucla porque estaban ahy por caprniche de sus padres. otros
manifestaron enojo e indignacion al darse cuenta de que realmente era una
arbitrariedad poner un nimero al estuerzo que cllos realizaban por aprender,
por otra parte mostraban  indiganacion porque 1o snuacion del examen
quedaba totalmente ¢n manos del docente quien decide cuando se realiza v
Ellos manifestaron que les gustaria que se les
ante ana suuacion de examen. Sin
Xamenes

que es o que se pregunta
tomars en cuenta para poder prepararse
embargo no Hegaron a cuesuonar totadmente la vahderz do realizar ¢

N1 pensaron gue la sitwacion del

por parte de Jos agentes mstituctonales.
examen era una opurtunidad para aprender s para autoevaluarse

3.2.2.Problemas dvl trabajo grupal
proceso del wrabajo grupal

El eje sobre ¢l que se tnicio la construccion ded

fue el programa escolar, habida cuenta de gue en Jos aspectos curriculares
los margenes de libertad son mas bien reducidos, 1a intencion fue entonces
aprovechar al maximo las posibilidades  de cambio en las esquemas de
interaccion v ampliar en lo posible fu banda de libentad para que los alurmnos

estuvieran cn condicion de construir sus propios conochmientos.
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Al principio el papel del docente fue muy directivo, muy cercano a lo
habitual, poco a poco los alumnos fueron tomando los espacios de accion y
tomando la direccion de la clase con propuestas propias. Los tropiczos no se
hicieron esperar, las resistencias fueron muchas v el esfuerzo por construir
una conciencia grupal fue arduo

Después de los analisis grupales intciales. s¢ propusieron las primeras
actividades en equipo para el cumplimiento de los primeros objetivos del
programa consistentes en la claboraction de un penodico mural v un
periodico escolar, para los que previamente discuticron sus conceptos, sus
caracteristicas, la estructura v el objetivo principal para realizarios.

Como resultado de esta pnimera actividad grupal se observd en los productos
finales creatividad en cuanto a {a utilizacion de los materiales, novedad en
los temas clegidos y una carga importantane de contemdos tradicionales. Sin
embargo se empezo a trabajar sobre el proceso de aprendizaje grupal. Los
propios alumnos hicieron el anilisis de su desempeiio en las  tareas
asignadas. Ellos manifestaron que hubo mucha desorganizacion porque solo
se reunian para charlar ¥ estar en un ambiente ameno. pero no para trabajar.
Otros nunca Hegaban a las citas. Aproximadamente el 4024 del grupo fue
capaz de llegar a acuerdos claros, presentando un buen trabajo en funcion
de los requisitos que se habian establecido previamente

Despucds de esta experiencia surgieron nuevas resistencias, los alumnos que
si cumplieron propusicron volver a trabajar de manera individual, e! grupo
externo que no cran convenientes los trubajos en equipo, porque nunca
trabajan todos “como debe ser”. Se acepto la propuesta de volver a trabajar
de manecra individual, pero al revisar los resultaudos de esta estrategia se
observo que de nuevo solo cerca del 3095 del grupo trabajaba efectivamente
La conclusion a que se lego despues de este analisis es que hacia falta
mayor compromiso por parte de todos.

Se aprovecho este espacio para reflexionar sobre las actitudes del grupo v
algunos dec sus integrantes manifestaron:  “que su escasa disposicion al
trabajo en clase , ya sea grupal o individual, se debe a problemas familiares,
cn otros casos a problemas economicos, o bien a problemas laborales, yva
que algunos alumnos trabajan al salir de la escuela. Sin embargo
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reconocieron que no habian hecho un verdadero esfuerzo por salir bien en la
escuela y aprovechan el relajo armado por otros compaiieros con el Unico
propdsito de no tener clases”

La reflexion y autoevaluacion de su desempeiio escolar los lleva a concluir
que la gran variedad de condiciones en  los modos de vida de las familias,
hacia dificil un desempefio homogénco del grupo vy que para qQue todos
tuvieran 1to en el trubajo grupat hacia falta una mavor estuerzo v
compromiso por parte de todos.

En cuanto al docente la ganancia de este primer acercamicnto a un auténtico
trabajo grupal fue reconocer la conveniencia de observar con mayor atencion
las caracteristicas culturales v sociales de los alumnos que legan de
secundaria para encontrar las mejores maneras de inducir los cambios, con el
objeto de hacerlos sentir un mayvor interés v mejorar su aprendizaje. Por lo
que se¢ procedid a realizar un nuevo diagnostico del grupo. ™

A traves de una pequefia encuesta se encontra lo siguiente: El 65¢4 de los
alumnos del grupo procede de tamilias bastante numerosas compuestas de 6
a 10 integrantes, los padres trabajan como obreros, albaniles, comerciantes,
empleados, v algunas madres como empleadas domésticas cuyos ingresos
van de uno a tres salanos minimos. Aproximadamente ¢! 7096 padece de
problemas de desintegracion familiar porque el padre o lu madre son
alcoholicos, o en otros casos bigamos. Los hermanos mayores ticnen que
cuidar a los menores v hacerse cargo del trabajo de 1o casa, también existen
algunos casos de violacion entre los mismos familiares. La gran mayoria de
los alumnos llega a la escucla sin haber tomado ningun alimento, por lo que
alrededor de las once de la manana empiczan a dormur en clase. Ademas
existe en ellos una gran necesidad de rebelarse en algunas ocasiones

* La exploracion en la que se de an los dos se realizo a traves de un cueshionario
que los alumnos trabajaron de manera mdchzual ¥ colectivit Las cuestiones que s¢ abordaron fueron las
siguientes 1 Cuales son los pn ales pr rales de la col donde vive el alumno. 2. El
alumno procede de una famiha integrada o desintegrada. 3 Numero de integrantes por famiha, 4
Disposicién a la busqueda de alternativas de cambio a los pr en el

alumno y 5. El grado de acuerdo de los alumnos para trabajar en equipo
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agresivamente, porque se consideran victimas de un ambiente social que
ellos no crearon. !

3.2.3 Cdmo se abordaron los contenidos programcditicos

El conocimiento de los graves problemas personales y sociales a los que los
alumnos se enfrentan fuera de la escuela condiciond una nueva estrategia de
trabajo  La docente se dio a la tarea de investgar la forma de trabajar bajo
una estrategia que favoreciera la participacion del grupo » que permitiera
ademas aflorar los aspectos subjetivos relativos a las emociones v los afectos
que intenvienen en ¢l aprendizaje. ya sea para obstaculizarlo, o bien para
facilitario. El modelo propuesto por Zarzar Charur en sus grupos de
aprendizaje nos  parecio gue  reunia fas condicione que  nosotros
necesitibamos para  lograr que todo el grupo se comprometiera tunto en lus
actividades de la clase, como en las actividades destinadas a retorzar el
apredizaje fuera de ésta *° El objetivo tue lograr la creacion en ¢l ambiente
grupal de un chima de responsabilidad que obliga 4 los estudiantes al
autoanilisis, a partir de identificarse con la labor del maestro en cuanto a la
orientacion que deberan aportar sobre algunos de los temas del curso. v o
necesidad de evaluar lo aprendido al termino de su exposicion. Para hablar
de un cambio en la dindmica a segwr al intenor de la ¢l e tuvo que hacer
inicialmente un encuadre en el que se contempla el control académico v
administrativo de todas las actusidades del grupo el cual se diseno de la
siguiente manera:

Primero todos los temas del programa se distribuyeron de manera ordenada.
de tal forma que integrados en pequefios equipos cada uno se iba haciendo
responsable de coordinar todo el trabajo a realizar con ¢l grupo, tanto en la
comprension de la lectura del tema, como en la revision de las actividades
propuestas para el aprendizaje, asi también el de otorgar a2 cada alumno una
puntuacion que corresponda a su trabajo dentro y fuera de la clase. De esta
manera la calificacion mensual seria por una parte el resultado del trabajo

' Consultar el anexo No 2. . en ¢l que se deseniben tanto los cuestionamientos de Ia encuesta como la

expresion grifica de Jos resultados que se presentan en el texto

*? Para lograr lo anterior se siguio el modelo propuesto por Carlos Zarzar Charur |
w00 pedagogica a los grupos operativos de cone clinuco Zarzar Charur, Carlos  Grupos de

aprendizaje . Ed. Nueva Imagen, Mexico D F

que se deriva de una
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realizado grupalmente y de otro ¢l producto del trabajo individual, por lo
que se procedio a la asignacion de los criterios a evaluar y la asignacion de

un puntaje arbitrario a cada uno de e¢llos.

puntajes adecuados
integraria por diez
Ia

Los alumnos discuticron grupalmente cuiles serian los
para cada criterio v decideron que la calificacion se
puntos ¥y que scria dividida en dos partes: el 530%6 se cubnria con
observacion de! trabajo individual realizada por todos los miembros del
grupo coordinador. Cada uno de los equipos se encargaria de coordinar
algan tema del programa. en funcion de valorar desde su asistencia hasta los
productos del  aprendizaje esperados v prescritos por ¢l mismo. De tal
manera decidieron asignar un punto a la asistencia a clase; asi también se
otorgaria un punto a la lectura en silencio, ¢l procedimiento de control fue
ideado por ¢l mismo grupo. tocana 2 uno de los equipos conducir la lectura
en voz aita v al resto seguirla en silencio: al finahizar fa lecturn cada equipo
coordinador realizaria una sene de cuestionamientos sobre los contenitdos de
Ia lectura v a los demus equipos corresponderia contestar lus preguntas para

que asceguraran la comprension.

tanto ¢l cvordinador como ¢l que le tocaba

Cuando los dos equipos
uros de que las respuestas habian sido

responder las preguntas se sentian se
satisfactorias se les asignaban otros los dos puntos, en ocasiones solicitaban
1a intervencion del docente para aclarar algunos puntos que se alejaban de su
comprension. Postenormente ¢l equipo  coordinador  disefiaba  alguna
actividad relacionada con ¢l tema de la lectura abordada v todos los equipos
se daban a Ja tarca de efectuarla. por lo que una ver realizadas las
actividades de  afirmacion los  integrantes de cada equipo se  hacian
acreedores a otro punto

El restante 509%% de la calificacion se integraria con la actuacion de cada
equipo en ¢l momento que le correspondiera fungir como coordinardor. De
tal manera que el pleno del grupo calificaba la actuacion del equipo
coordinador. Asi los puntajes se distribuyeron de Ia siguiente manera: Por el
solo hecho de organizar v conducir ¢l trabajo grupal correspondian dos
puntos, si ¢l equipo elabord algtn tipo de matenal didactico se le otorgaban
otros dos puntos, los matenales podian ser desde unas laminas de rotafolio
hasta un diaporama o un video. El grupo en general, juzgaba lo adecuado
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del material con respecto al tema tratado, y determinaba el esfuerzo

realizado por sus compaiieros.

El ultimo punto a que ¢l grupo coordinador tenia derecho lo obtenia a través
de Ia creatividuad desplegada en ¢l plancamento de las actividades de
afirmacion vy evaluacion del trabajo grupal. Como sc observa la definicion de
criterios para la conduccion del trabajo grupal, asi como para la vuloracion
se dio bajo las premisas de [a propia gestion del
siones a los que ¢l propio grupo se
La intervencion del docente, tuvo

de los esfucerzos realizados,
grupo, a traves de la discusion v las de
sometid, va ¢n plenana, va en equipos
mas lua funcion de observador ¥ de elemento de asesoria en las decisiones en
las que al grupo se le dificultaba Hegar o un punto de acuerdo comim Es asig
como se contempla no so0lo una vision del trabajo de clase sino dos aspectos
por los que el alumno esta siendo evaluado por sus propros compafiieros.

El proceso grupal introdujo la actividad evaluatorta dentro de 1o dinamica del
aprendizaje, por lo que ¢l proceso de evaluacion del trabajo de {a clase por el
Propio grupo sc convirtio en un proceso de aprendizaje e esta manera la
evaluacion puso a ser un eslabon mas del proceso ensenanza-aprendizaje v
no un elemento arslado que viene de fuera v desde Ia autoridad A pesar de
los avances en la integracion aprendizaje-evaluacion, los miembros del grupo
no fueron capaces todavia de abandonar 1a finalidad de la calificacion por si
misma como un valor externo. Por otra parte la docente realizo los pnimeros

intentos por inducir al grupo en un ejercicio de autoevaluacion individual
critica. en esc¢ momento no tunciono  Les resultaba mas fucit a los alumnos
someterse a la evaluacion de sus comp » acudir en caso de duda al

arbitrio del docente.

neros

Una vez externadas las modalidades con las que el grupo decidio trabajar en
las siguientes sesiones se dio una revision de todos los temas vistos hasta el
momento » para cllo los equipos procedieron a presentar sus respectivas
interpretaciones sobre la elaboracion de un peridédico y una revista. iniciando
por seialar el concepto, las partes que los integran sus finalidades.etc., asi
como algunos ejemplos de fichas hemerograficas. Como parte de esa

> Consultar el anexo No 3, en el que se incluye una tabla con los criterios de calificacson desarrollados
su trabajo de prupal

por los prop:



revision se abordaron también los temas del texto literario ¥ su relacion con
la cultura; ademas de un anilisis del texto cientifico  y la investigacion
documental; las fichas bibliogriticas v de trabajo v lo correspondiente a la
expresion oral como una introduccion para el trabajo en el siguiente
semestre.* Como es comprensible cada uno de los temas seialados fueron
motivo de sus respectivas evaluaciones, a parur de la revision que sobre el
rumbo del aprendizaje realizaban conjuntamente docente v alumnos. El
manejo v comprension de los contenidos debia ser mostrado en la practica a

través de los productos  del taller

Hasta este momento hubo avances v retrocesos en el dominito del trabajo
grupal. priacticamente Una SXPertencii Jue ¢n un principio se penso podria
darse en ¢l trunscurse de un semestre se prolongd durante otro semestre,
consideramos que sc dié una continuidad porque el grupo fue ¢l mismo v la
naturaleza de los contenidos v el plantemiento curricular se dicron todos

sobre las mismas lineas.

Durante la primera parte del trabajo, a veces se tenia que retomar el papel
tradicional del docente. porque el grupo cast lo exigia, pareciera que  los
alumnos adquinian algun upo de segunidad con una figura de autoridad
tradicional. En  un c¢jercicio de reflexion acerca del comporntamiento v
actitudes asumidas por los alumnos en esta fase del wrabajo vemos que
independientemente de lo molesto que pudiera ser conducir la propia
actuacion como efecto de un control externo, resulta por demas comodo no
tener que asumir Ja responsabilidad de tomar lus  propas decisiones v de
disefiar ¢l curso del trabajo propio. Tenemos conciencia que en el marco de
una institucion con estructuras rigidas v autoritarias  sc corre el nesgo de
crear disonancia en los alumnos. adaptados como estan a que todos los
controles provengan de fuera v se les escatime la niqueza de ejercer algunos
margenes de libertad en el aprendizaje. En el apartado de este trabjo donde
se discutio la naturaleza de una didactica dirigida a la liberacion v no al
sometimiento, se Vio  que  los modelos de evaluacion  predominantes se
fincan en un esquema autoritario,  en donde el proyecto didactico comparte
esas caracteristicas.

de 1a prod; de los sobre los temas

> Se incluyen en el anexo No. 4 algunos
referidos.



La fase de aprendizaje durante la cual los alumnos adquirieron ia
sensibilidad y la disposiciéon para el trabajo grupal tuvo como corolario la
autoevaluacion y coevaluacion realizaron acerca de los cambios ¢n su modo
de wver el trabajo en clase y de como acercarse a los contenidos del
programa. Ellos realizaron textos explicativos en donde exponian la sintesis
de la primera parte del curso, esto tiene valor, dado que ¢n el texto se ubica
Ia informacién decantada de todos los temas vy actividades reahizadas.

Acerca del peniodico ¢l primer tema trabajado por los alumnos, escribieron
lo siguiente:

“Un periddico escolar o mural al igual que la revista es an medio de
comunicacion, por medio del cual nos enteramos de lo que estd pasando a
nuestro alrededor. Las caracteristicas gencerales de  este medio  de
comunicaciéon se resumen a continuacion: los enconrramos de dos tipos,
el tamasnio clisico y el ramarno tabloide, cada uno se identifica por un
logotipo. Debe posecr algunos datos generales tales como fecha, ano
tomo, volumen, nimero y nombre del director. Enseguida se encuentra la
cabeza y la subcabeza en donde se colocan las dos noticias mds
importantes, mds abajo vienen diferentes grabados o fotografias con sus
respectivos pies. La informacion de un periodico se presenta en columnas
» diferentes scecciones. Entre las cualidades que un periodico debe reunir
encontramos la sencillez, claridad. originalidad. brevedad, novedad y
veracidad. Toda la informacion pucde ser presentada de diferentes
maneras algunas de ellas son la cronica, el reporraje. los articulos v la
editorial que corresponde a la opinion oficial del medio de informacion ™.

Otro tema del que se realizd un anali v oun resumen fue ¢l de la
investigacion documental. A través de vanos  cjercicios los alumnos
aplicaron las reglas v recomendaciones para Hlevar a efecto una investigacion
documental. elaboraron fichas bibiliograficas, fichas documentales. fichas
hemerograficas, y realizaron un pequedio trabajo de investigacion con el tema
v cl problema que cllos mismos seleccionaron. Sus conclusiones acerca de
este contenido programitico se transcriben a continuacion:

“La investigacion documenral es un tipo de investigacion mediante el
cual el acopio de¢ la informacion puede realizarse mediante su biisqueda
en libros, peridodicos, revistas y/o documentos, ¢l trabajo de andlisis se



realiza de acuerdo a las fuentes o documentos consultados, para lo cual
deben seguirse ciertas reglas comunes a todos los investigadores, lo que
asegura que se constare {a veracidad de la informacion y pueda ser
localizada fdicilmente por roda aquella persona que desee verificar las
Suentes informarivas. Otro tipo de investigacion es la de campo la que se
refiere a la manipulacion de la realidad o la observacion directa en el
lugar donde sc¢ produce of hecho o acontecimiento que se desea
investigar. La investigaciaon riene por objeto enriquecer el significado de
nuevos conocimientos, mejorar la validez de alguna proposicion o
rechazarla y  aprender o desarrollar  técnicas  de  argumentacion,
demostracivn 3 expcerimentacion. Entre otros bencficios que los alumnos
podemos obtener de la investigacion, ya scea la documental o la de campo
se encuentran los de mejorar {a forma de expresion, generar el habiro de

la lectura y mejorar la forma de estudiar®.

Otro de los temas del programa sobre el que los alumnos hicieron un breve
laos  temas abordados en esta actividad se
relacionaron directamente con sus intereses inmediatos  por ejemplo. [a
drogadiccion, ¢l vandahsmo, aborto, prostitucion, la muasica, el alcoholismo.
el noviazgo, embarazo precoz, cte. lLos ejercicios desarrollados por cada
alumno tueron evaluados por el grupo. Este tema en purticular permitio a los
alumnos desarrollar algunas capacidades de 1olerancia » respeto hacia la
expresion de los demas. Acerca de  la expresion oral los jovenes opinaron

que:

resumen ¢s la expreston oral,

“El lenguaje oral es el mds flexible medio de comunicaciaon por medio del
cual podermos exponer sentimierntos y pensamientos ubstractos de manera
Sluida y rdapida. Una ventaja de la expresion oral es la naturalidad la que
nos sirve para influir en los demdads ratdndo de convencer acerca de una
idea o0 conviccion. La expresion oral correcta exige ranta precision,
elegancia y sencillez como lay comunicaciones escritas, su ventaja reside
en que se tiene ante la vista al priblico al que se dirige la comunicacion y
por su respuesta el orador obtiene informuacion del efecto que produce su

exposicion ™.

Como final de la primera parte del curso toco abordar ¢l tema de la cultura v
sus manifestaciones en los textos cientificos y» literanos, al respecto la
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dinamica de trabajo de los alumnos se¢ produjo alrededor de lecturas
escogidas, y la investigacion de los componentes y definiciones
aproximadas de lo cultural. El grupo produjo sus propias definiciones de
cultura y realizéd sus propias interpretaciones de los textos escogidos. En
primer lugar se exponcn los conceptos claborados por los alumnos acerca
del tema tratado:

“La cultura se relaciona con las conductas socialmente adquiridas, puede
manifestarse a traves de sus productos mareriales, sociales y espirituales,
representa la realidad de wun pueblo, una sociedad, una familia que
evolucionan a través de las estraregias que eligen para satisfucer sus

necesidades™

En el momento de comentar las relaciones entre la culiura v los textos
cientificos v literarios, realizaron un andlisis con los clementos conceptuales
de cultura que ellos mismos habian construido. A continuacion  presentamos
algunos ejemplos de dichos analisis:

“En el texro leddo titwlado La Licha, podemos ver reflejada la moralidad y
la educacion caracrerisrica de los persondjes, cuyo lenguaje era cologquial
Vv un ranto vulgar, en donde se reflejaba wn machismo extremo, miay

comun en condiciones de vida de mucha pobreza

* El texto cientifico es un producto cultural, basado en un procedimiento
lamado investigacion cientifica, representa el producto de una bisqueda
de conocimiento acerca de problemas concretos de la naturaleza y de la

sociedad. **

Cabe aclarar que aungque el producto expucsto son pequefios textos
redactados en grupo. la mayor inversion de ticmpo v esfuerzo se did en esta
primera etapa ¢n  la busqueda de formas de trabajo grupal aceptables para
todos, parratos arriba mencionamos la serie de resistencias que hubieron de
vencerse para que los muchachos aceptaran la responsabilidad de trabajar
colectivamente, desprendiéndose de actitudes individualistas ¥ competitivas
que obstaculizaban el aprendizaje grupal. Como la materia que abordamos
toma la forma de un taller la mayoria de las actividades de enseiianza
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aprendizaje se dieron en tomo a la realizacion y repeticion de ejercicios
practicos. La culminacién de esta fase de la experiencia fue la propia
evaluacion que los alumnos hicicron de su nueva disposicion para el trabajo

grupal.

Una vez iniciado el nuevo curso se retomaron los antecedentes del anterior
como una preparacion previa para nuevas lecturas » el abordaje de nuevos
contenidos. El primer tema a tratar fue la redaceion, sus condiciones basicas,
cudles son los elementos por  los que se altera ¢l orden natural de las
palabras en un enunciado tales como el hipérbaton, Ia clipsis, la siclepsis y
el pleonasmo. Al respecto de este primer tema se registraron Jas siguientes
observaciones: dentro de las preocupaciones por incorporar ¢l contexto
los procesos de ensefianza aprendizaje, las inquietudes

cultural dentro del

del grupo giraban alrededor del tema del amor | yva que corria ¢l mes de
febrero. La propuesta grupal fue aborduar ¢se tema para ejercitar la redaccion
Es interesante resaltar gque  trabajar un tema como el amor hace aflorar una
serie de valores fundamentales  en las personas. El procedimiento didactico
consistio en scleccionar un texto redactado por uno de los alumnos v realizar
grupalmente ¢l analisis de la correccion sobre las bases dadas para una
buena redaccion, tema que ya se habia estudiado en equipos. A continuacion
se trascribe ¢l texto seleccionado v Jos resultados del trabajo grupal

“El amor es querer a rodos nuestros semejantes, ya sca onenigos o
amigos, ser serviciales corn cada uno de ellos, va que todos somos iguales
3 merecemos el mismo respeto, ya sean ricos o pobres. Para mid eso es el
amor ya que esto dificil de demostrar, porgque siempre confundimos v
pensamos que el amor se dd solo a aquellas personus que son nuestros

amigos, que nos quicren o nos dan cosas mareriales’

El grupo detectdé algunos de los vicios de diccion cometidos en el texto
anterior:
1.- Pobreza en el lenguaje. pues el autor pudo haber utilizado otros

rérminos sin repetir los mismtos.
2.- Cometio anfibologia, ya que no hubo mucha claridad en su pensamiento.
3.- Tenia sencillez por utilizar un lenguaje coloquial y no utilizar palabras

rebuscadas.



4.- El texto poseia coherencia, porque logra coordinar una idea con otras.
5.- Se considera que el texto analizado adolece de falta de precision.

Como producto del anilisis de un texto v del estudio del tema ¢l grupo pudo
lNegar a las siguientes conclusiones acerca del tema de la reduccron:

“Redactar es escribir correctamente nuestras ideas o pensamientos, y al
hacerlo debemos darnos cuenta que cometemos algunos errores que
podemaos corregir a partir del conocimiento acerca de los vicios en el
lenpuaje. A rravés de la redaccion establecemos wurna comunicacion
mediante la construccion de oraciones hechas con claridad.

En otra sesion de trabajo se abordo la redaccion de recados de acuerdo al
enfoque comunicalivo que sosticne ¢l programa, ¢n donde los usos
cotidianos del lenguaje deben cultivarse para hacer de los educandos
comunicadores eficientes. El grupo realizé una seric de cjercicios v
simulacros en donde cra preciso  redactar recados. de los  cuales
presentamos un cjemplo. asi como la conceptualizacion que sobre el mismo

hicieron los alumnos:

“El recado es una forma de comunicacion escrita muwuy parecida al
memorando, solo que [frecuentemente se wriliza en sitwaciones no
Sormales. Al igual que el memorando, el recado permire recordar de una
manera breve alguna actividad pendiente, debe reunir los siguienites
requisitos para que cumpla con su funcion: fecha, destinatario, el nombre

de quien lo emite y un texto claro y conciso®.

“Querétaro. Qro., a 3 de junio de 1996.
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Querida mama:

Disculpame por no esperate, pero me llamd Luisa para decirme que
debemos iniciar la tarea cuanto antes, porque de lo contrario no
podremos entregaria marfiana. Asf que me ful a su casa y espero regresar

pronto.
Te quiere.

Tere

Entre los temas de 1os usos del lenguaje escrito cotidiano que se trataron en
el curso, se encucntran el diario ¥ la carta, de los cuales exponemos

ejemplos escogidos de la produccion grupal:

a) El diario

Querido diario;

Hoy tenia muchas ganas de descansar porgue no es dia de ir a la escuela
¥ por eso me levante tarde a pesar del ruido que hacian mis hermanos,
cuando ful a la cocina para romar algo ya todo se habia terminado
porque mi familia ya habia almorzado, asi que decidi prepararme solo urn
Jugo de zanahoria, para después empezar a levantar rodo el tiradero que
dejaron ellos. Estaba en esa labor de limpieza cuando sond el teléfono y
afortunadamente era Yuritca quien me hablaba para recordarme que
habiamos quedado de vernos en su casa para hacer el trabajo de Fisica,
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entonces se me ocurrid pasarle a mi mamd, para que no pensara que no
queria ayudarla, por lo tanto sélo me dediqué a recoger o de la sala y lo
que habia en el comedor, me metf al baio, salf tomé mis wtiles y me dirigeé
a casa de Yuritza donde se encontraban dos comparieras mds quienes ya
habian iniciado el trabjo. Enseguida me integré a la labor v después de
dos horas ya estdbamos rendidas. La mama de Yuritca nos invito unas
deliciosas tortas de jamon con wun agua de guayaba. Fue asi como
terminamos el trabajo y cada quien nos dirigimos a nuestra casa; al
llegar yo a la mia recordé que tenia que repasar el tema de lectura y
redaccion para leerlo en clase. Realicé mi texto no muy convencido y
acabdé rendida y me dormi para estar lista al dia siguicnte y no legar

tarde a la escucela.

Susana

&) La carta comercial

Querétaro, Qro., a 5 de abril de 1995.

Sr. Gilberto Herrera Campos.
Gabriel Mancera No. 345.
Colon , Qro.

Distinguido Cliente:

Por este medio hacemos de st conocimiento que desde el dia 15 del mes
pasado, nos establecimos en esta ciudad con la misma razon social
Ahora nos dedicarmmos a la fabricacion de envases de lamina redondos
para producros alimenticios como aceites, salsas, harinas, anilinas, etc.
La capacidad de dichos envases varia de 1 a 80 litros.

Nuestra larga experiencia y confiabilidad en esta clase de actividades le
garantizard que todos los envase se le entreguen oportunamente y sean de
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su completo agrado, porgque le dardn a sus articulos una dptima

preserntacion.
Asimismo estamos dispuestos a negociar el 5.5% de descuento sobre el

importe de cualquier venta que efectuemaos con ustedes.
Esperamos vernos favorecidos con su gentil compra en breve riempo y

nos suscribimos a sus drdenes

Arentamente.

Ana Laura Mendieta Sandoval

Jefe de Publicidad en
Ldminas Industrializadas, S.A.

c) La carta personal

Queréraro, Qra., a 27 de febrero de 1996

Sra. Ma. del Carmen Figueroa.

Estimada Maricarmen:

Me causa mucho gusto escribirte despuéds de tres meses que no lo hacia.
Debes comprender la tardanza de mis cartas, ya que conoces muy bien las
razones de tiempo que existen en la capital de Queréraro.

En la dltima carta que recibi me informas que tus hijos Cristian y Agustin
han terminado sus estudios de educacion secundaria. Mucho me alegra
esta noticia y ya me lo imagino: Agustin todo un jovencito muy formal
estudioso; Cristian con su alegria de siempre, v los dos dispuestos a
continuar estudiando.

En estos momenmtos recuerdo que el dia en que nacieron re pregunraste:
Zecomo serdn cuando crezcan? Ahora ya lo sabes y re felicito porque sé
gque los dos han respondido a ties flusiones.

Muy pronto te avisaré con exactitud la fecha en que iré a visitarlos,
pienso aprovechar mis vacaciones para estar en esos bellos lugares del



sur de la Repiiblica. No habrd con quien pasarla mejor que con los
amigos de siempre.

Saludos para todos, se despide con el afecto de siempre.

Susana Sanchez Jiménez

Por otra parte el grupo analizé las situaciones y condiciones de este tipo de
comunicaciones escritas, llegando a las siguientes conclusiones:

“2Con qué fin se utitizan las cartas?

Con el fin de relacionarnos, ya sea de manera privada, oficial o
comercial.
¢Donde y cudando se eluboran las cartas?
Se elaboran en grandes empresas,
industrias, cuando existe lu necesidad de comunicar
importante como publicaciones periodicas, avisos de inscripcion a cursos,
avisos de ventas o compras de diferentes articulos, eic.
cPor qué se ve este tema en el taller de Lectura v Reduccion?
v en esta materia debemos

negocios pequerios, escuelas,
informacion

Porque es un medio de comunicacion
aprender a comunicarnos correctamente.

Otros alumnos expresaron abiertamente cuiles son los principales
problemas que se suscitan en el interior del grupo para impedir que se logre
entender con mas facilidad un tema. Ellos dijeron que:
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“Normalmente la mayoria de nosotros, desde la etapa preescolar hemos
preferido siempre jugar o distraernos sén tomar en serio nuestros trabajos
¥y especialmente la lectura y la redaccion por consideraria ficil no le
hemos dado la debida importancia hasta que descubrimos por nosotros
mismos la necesidad de redactar y hacerlo bien, pero ahora nos
encontramos con scrias dificultades y no sabemos como resolverlas de
momento.  Ademdas existe una gran falta de iniciativa para externar
nuestras dudas y poder mejorar nuestro aprendizaje, esto se debe a que
muchos se burlan cuando alguien se atreve a preguntar yoesto nos
confunde, por lo que no sabemos que actitud tomar en la cluse, ya que
existe una fulta de respeto para el que sabe menos ™

El comentario anterior dio lugar a una discusion grupal en donde  se
ventilaron los obstiaculos para el aprendizaje, las expresiones de diferentes
miembros del grupo se trasceriben a continuacion:

“La dindmica que hemos estado UHevando al final de cada clase nos ha
levado a pensar v a reflexionar. Ahora ponemos mids atencion y emperno
en cada sesion por lo que si tenemos que contestar alguna pregunta,
ahora estamos en condiciones de responder™

“Ahora tenemaos aprendizajes para los que nos forzamos nosotros
mismaos, porque alora no solo leemos lox libros, sino que rnos
en comprenderlos. ™

“Con estu nueva manera de trabajar tencmaos mayor motivacion para
aprender. porque sentimos que lo estamos haciendo

pPor nosostros
mismos, v ¢s lo que nos anima a seguir adelanie.™

El programa de 1a segunda parte del curso presenta entre sus contenidos el
tratamiento v analisis de la publicidad como forma de comunicacion en la
sociedad contemporinea, al respecto los alumnos se abocaron a realizar una
investigacion sobre el papel de la publicidad en nuestro medtio, los tipos de
publicidad. disciiando dentro del tratamiento del tema un esquema de trabajo
en grupo que permitio a todos participar en cl analisis de esta modalidad
comunicativa. El resultado de la conceptualizacion sobre 1a publicidad v los
comerciales, asi como ¢l proceso de aprendizaje grupal se presentan a
continuacion




En primer momento el grupo coordinador repartié un ejemplar de su trabajo
de investigacién a los diferentes equipos de trabajo para su lectura y
discusion; una vez que cada equipo analizé el texto procedieron al debate,

llegando a las siguientes conclusiones:

“La Publicidad

correc te para la realizacion
con fines de informacion y
Existen varios tipos de

"Es el arte, ciencia y técnica utilizade
oral, visual o impresa de un mensaje,
persuasion hacia wun puablico determinado.
publicidad, entre ellos la direcra gque consiste en realizar por medio de
cartas, impresos de cualquier tipo, cintas cinematogrdfica, cintas de
audio, videos, etc., un mensaje publicitario. Muchas veces la publicidad se
realiza de manera velada, es decir, sin que el auditorio se dé cuenta que
estd recibiendo un mensaje publicitario, porque se ve envuelta en escenas
0 hechos de la vida que se presentan como una narracion o una historia,
pero que lleva todos los elementos de persuasion de un mensaje
publicitario. La publicidad se vales de muchas estrategias, una de ellas es
realzar las cualidades de los productos o servicios que pretende publicitar,
pero también es frecuente que denigre a los competidores™

Los comerciales

Son mensajes publicitarios difundidas por radio, television, o cine cuyo
Jin es promover algun articulo producto o servicio. Generalmente tiene
las siguientes caracteristicas: se debe preparar en forma redaccional, ya
sea como noticia, comentario, entrevista, reportaje,o como infomacion
grafica. Puede durar de quince segundos hasta dos minutos, no puede

rebasar el 10% del tiempo de un programa. ™

Dentro de las actividades de aprendizaje los alumnos llevaron diferentes

envases de productos comerciales y se dieron a la tarea de elaborar
comerciales bajo las caracteristicas que habian sefialado en sus conclusiones.
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Un cjemplo de o anterior ¢s el comercial elaborado sobre un envase de
lapiz labial, debe reconocerse la ironia y el humor puesto en ello, lo que
muestra un trasfondo critico hacia la publicidad comercial:

“Para que tus labios no estén como piel de cocodrilo - reseca vy partida- di
adios a la resequedad utilizando el ldpiz labial: BELLEZA, que le dard
brillo duradero a tus labios. No se¢ corre. Con tan solo retocarlos tendrds
labios sensuales. Utiliza ldpiz labial BELLEZA™

El ejercicio de aprendizaje ideado por los proptos alumnos estuvo lleno de
regocijo, sin menoscabo de la calidad de la informacion v la actitud critica

hacia el tema.

El programa del curso guarda para el final el abordaje de 1a narracion realista
v de los textos literarios en los que se afntaden los elementos de la fantasia. El
enfoque comunicativo que impregna el plantcamiento curricular del Taller de
Lectura vy Redaccion, acentaa Ila importancia del entorno cultural v los
clementos que lo conforman en el estudio de Ia lengua. En ese sentudo el
trabajo en el aula giré en torno a las relaciones entre la cultura v el lenguaje,
asi como la funcién comunicativa del lenguaje verbal v de otro tipo de
lenguajes con connotaciones artisticas como la pintura, la escultura o la
arquitectura. L.as conclusiones del grupo se dicron después de trabajar como
taller la lectura de diversos textos en donde se analizaron los géneros
literarios. Ademas de la busqueda de los valores estéticos, se realzéd la
funcién comunicativa de los diferentes lenguajes verbales o no verbales.

La producciéon grupal se centro en los textos literarios, realizando algunos
ejercicios de descripcion, narracion y cuento. entre los cuales seleccionamos

algunos ejemplos.
La descripcion:

Los pasos sugeridos para la redaccion de una descripcion fueron extraidos de
la discusion y el trabajo en grupo. se liegé al acuerdo de que es necesario
partir de la observacion de una realidad determinada: enseguida la



elaboracion de un bosquejo, después la elaboracién de un borrador para
llegar finalmente a la redaccion definitiva. El proceso de investigacion y
buasqueda que sobre el tema realizaron los alumnos los condujo a algunas
conclusiones, se encontrd que para lograr Ia redaccion definitiva se deben
utilizar los siguientes recursos descriptivos: adjetivos, imagenes directas o
indirectas v las sensasiones. Dependiendo de lo que se desee enfutizar
existen diferentes clases de descripeiones como la cientifica. la informativa,
ia literana, la pictonca, la topografica v la cinematogratica

“Angélica Rivera wuna mujer arractiva, rubia, de tez blanca, ojos verdes,
{abios carnosos y sensuales, delgada v nuey bien proporcionada, viste un
biquini tentador de un color verde seco combinado con otros colores
primarios. Elia estd recargada en una pared con los brazos cruzados y
una mirada fija. "’

La narracion:

El concepto sobre el tema al que ¢l grupo amibo  define a la narracion como
el conjunto de palabras que dan a conocer el relato de un suceso. La
narraciones llevan implicitas en ellas la nocion de un didlogo entre el
narrador ¥ sus oyentes. El dialogo debe ser natural »  significativo
dependiendo de la edad, profesion v cultura de quien lo exprese.

“Un viafe de vacaciones

En un viaje de vacaciones experimenté una sensacion de placer, porgque
me alejé de los conflictos de la vida cotidiana. Al mismo tiempo
experimenté una sensacion de nerviosismo, el no saber cuanro fultaba
para llegar a mi destino me provocaba ese estado de  dnimo. Me
preguntaba cémo seria el lugar que visitaria. Durante el recorrido se
dieron varios sucesos, conmtemplaba un paisaje en el que resaltaba el
contraste entre el verdor de los campos cercanos y la aridez de 1os cerros
en la lejania. Como el vidje se alargabae para mi gusto, la necesidad de
una torta y un refresco se hizo sentir, eso no impidio que pudiera fijarme
en la rubia que iba a mi lado. aunque, después de largos momentos de
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contemnplacion tuve que recurrir a una revista para abreviar el largo

»

trayecto.”
El cuento:

Los alumnos agrupados en pequeiios equipos se dieron a la tarea de leer ¢
investigar sobre el cuento como integrante del género hiterano de la
nasrativa. Ellos llevaron algunos ejemplos de cuentos que fucron leidos en el
grupo, ademas aportaron informacion sobre las caracteristicas literaras del
cuento, después ellaos mismos miciaron la produccion de pequenios cuentos
que fueron leidos en clase v evaluados y apreciados por ellos mismos. Los
aspectos que se evaluam en la claboracion del cuento fueron los siguientes:
i; by desencadenamiento de la idea central y el

a) coherencia v unidad de ide
tipo de arnticulacion con las ideas secunduartas: ¢) ontogratfia; d) cuahdades
¢) descernipoion adecuada de lugares o

fisicas v morales de los personay
ambiente fisico donde se¢ desarrollan los acontecimientos vy 1) descripeion

adecuada de los sucesos que dan origen v consccuencia a las principales

acciones de los personajes

“El cuento nacio cuado el lrombre ruvo la necesidad de expresar de una
manera breve y sencillu sus creenciays, mitos leyvendas en donde hablaban
con imaginacion y urilizaban un lenguaje meraforico. Aparece en Egipto
en el ano 1400 A.C. El! cuento sc¢ da primero en forma oral v
posteriormente s¢ realizo su escritura en pergaminoes. El cuento es una
narracion breve de un hecho. aparece la funtasia. elemenro primordial
que arrae a la gente que lo escucha o lo lee. Debe presenrar un final

convincenite, muchas veces sorpresivo.””

Ejemplo:

“El cielo en navidad.

El cardiograma anwunciaba la jariga del corazon moribundo de aquel niiio

arrollado a no mds de tres calles del hospital de bencficencia, en el cual

era arendido. Las ldagrimas de la madre azulaban ¢! amor de familia

perdido, del que se habla en navidad... La tunica estrafalaria se ondulaba

en el viento impcrante y rosaba el carmin subsecuente a la brisa en la
noble y santo.

niebla. Quien la aportaba semejaba ser un espiritu
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Caminaba sigilosamente a lo largo de senderos olvidados en el mundo
material, como cuiddindose escrupulosamente y dirigiéndose a un rincon
principal. Finalmente encontré cl objetivos, dos pepenadores: Violeta y

Fermin, madre ¢ hijo, 6stos descansaban postrados al umbral de un
santuario. alargando sus manos

presentaba palidez anémica,
aparentaba clemencia.

de mendigos. El pequeno bastardo
mas nadie preocupose o ul menos nadie

La noche amenzaba con el wulular del viento en su manto oscuro. La
madre durmiose al fin. A fermin le incomodaban los peduzos de estrasa,
tenues pericdicos que los cubrian; por lo cual decidic levaniarse, cuando
lo hizo percatose de la tunica blanca y del gentil hombre que acercdbase
hacia éL

No te asustes hijo- arguyo el extraiio.

cEres tii mi padre?- pregunto Fermin.,

No tan solo soy un enviado de Dios, que viene a salvarlos a ¢ y a tu
madre-

No te creo nadie nos avuda- hablaba lHorando, mientras sus ligrimas
demostraban su juibilo; todo mundo nos maldice... -Hace tiempo platicaba
con un anciano que me queria mucho v &l me decia que la gente es muy
rara y egoista, decia que los milagros son muy escasos y que el mds
bendito se presentaria a los ojos cuando la nieve caiga sobre ciudades
desiertas, innmunes y con alta temperaturd...
porque siempre me platicaba o mismo-
Dime -

¢ Todo el mundo es malo?-

lo recuerdo muy bien,

No, no lo son. Todo mundo cormo ui llamas quiere ayvudar alguna vez,
pero son ellos mismos quienes lo evitan por miedo a ser blanco de
especulaciones y escarnios. Son bondadosos pero cobardes: algunos dicen
querer a personas feas por ser mejores, mas en su mente solo reciben
caras bellas. Ese es un amor cobarde. Casi todo el mundo se interesa cn
ayudar al anonadado pobre. mas no tienen voluntad: muchos desearian
comprar alguna vez, musiecas de rela, inciensos, dulces, teleras o sea, el
obraje puro de los pobres y de sus rafces, el amor v ... cqué es lo que
Nhacen? Nada, y esperan a que sean los extranjeros quienes valoren madads
todo lo que a los cobardes apena. o sea, piensan que es mejor amar lo
ajeno e ignoran que su belleza interior se marchita.-

No entiendo, no entiendo. Dime gpor qué yo no puedo jugar con pelotas
como los demids?-

Pronto lo sabrds hijo; o sabras cuando los lleve a vivir conmigo-
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iAvivir! ... ca vivir?.., ;a dénde?

A un lugar donde no podran preocuparse de lo mds minimo... por
bendiro-
Se retire casi levitando, después de que Fermin se acurrucara olra vez
Junto a su rmadre; antes merio la mano entre sus ropajes y dejo una
bendicion: al momento final, abric su punio para dejar libres algunos
destellos en el niquel. Luego se disipo comao ceniza en el viento.

Violera levantose suspirando con jubilo; extendia su

Al dia siguienze,
pdrbulo  que le

mano y refiriose  dadibosamente  al  enclenque
acompanaba. Este semejaba ol cansancio del peregrinaje obligado debido
a sus carencias generales. Fermin no escondio el regocifo v abrazo a su
madre. -;Mamirta! -Ex clama cf nifio v prosiguio: -;es un pedazo de fierro
esto que tienoes?-Ex lo que utilizan las personas para comprar todo o que

quierern-

Asf que ese dia sorprendian a st deficiente organismao.

Era tiempo de cofradia, un fin de aiio. Todos en ol lugar parecian y
argumentaban  presumidamente  esrtar  alegres, poscvendo  sus  ideas
propias e inicuas, la mayoria era ignotas.

; Qué era de Violeta y de su hijo? una madre que dic a luz a la orilla de la
é ]

carretera después de haber sido expulsada de su hogar. [ Acaso fue su
culpa haber caido en las manos de un maldito demagogo, que prometia
bajar las estrellas y ni aun amor le obsequiio?

Sin embargo lu natividad crecia mds aun. Fermin riritaba demasiado, o
pesar de que s tutora le abrigaba con ef rasgado clial

Al dia siguiente, cl protocolo catolico se avivaba en las personas

ordinarias. Los feligreses pertenecientes a la posada navidesta entonaban
los hermosos villancicos envaolviendo el frio de la noche. El aguinaldo era
repartido entre los presentes. Al momento de la pifiata todos los niftos se
lanzaban vitoreando fruta y dulces con la mentalidad muy egoista de
obtener una ganancia propia.

Frente a ta celebracion se hallabarn madre ¢ hijo coactivamente evadidos
V destruidos por la infatuacicon.

Una vez mas  se iluminaba el rostro de Fermin, La cansa. una jugosa
agrande v amarillenta naranja que con gran velocidad acercdbase a ély a
€sto, Fermin extendio su pequeiia v sucia mano, mas la naranja nunca
llego a su palmita; Lazaro pertenecia al protocolo catslico, ast que roda la




mercancia que estaba dentro de la pinata se dispersé cuando éste dio el
golpe certero final; entonces la redonda fruta habia salido del lugar y fue
alcanzada por Ldzaro. Cuando Ldzaro volvic la visata al frente se percato
de Fermin, y se aproximdé a 6. Fermin no mostraba la cara, pues su
tristeza se lo impedia ademiis de las ligrimas, él aiun tenia la idea de que
todo el mundo es malo. egoista y no hay milagros. Lazaro corprendio el
egoismo ¢ inmediaramente guardo el fruto de correza destrozada v
Jilantropicamente extendic su mano, obsequiando el aguinaldo que aun
porraba en su bolsa: y este dia se convertia en el primer acto que Fermin
recibiera por parte de otra personda, ¢l 23 de diciembre: el acto de la
humildad. Ya que su  insuficiente alimentacion  estribaba  cen  los
desperdicios que colectaban su madre y €L noche por noche en lus bolsay
de basura.

Lazaro ahiadio asustado. 'Y contento dijo: - me retiro porque habré de
elaborar la carta con mis descos para Sun Nicolis. Adios- Titubeaba. -
Ojald mi madre no se entere de lo yue e hecho: ella dice que los pobres
no merecen avada por no rrabajar v que tonto es el que avuda al pobre
porque mds pobre se hace... no lo entiendo... no lo enriendo. A veces
desearia en verdad ser pobre... [ Adios!-

Se abrazaron al momento en que Ldzaro le dijo aquellus palabras v
Fermin entusiasmado dijo: - ;gracias, graciax lrermano hoamilde!-

Cuando Fermin encontrose frente a su madre, &
Sarn Nicolis?-

Hijo- respondio Violeta 3 explico: - me es dificil nombrarto; recuerdo el
dia en que tenia la misma ilusion en mi hogar, ¥y conoct la historia gracias
a mi abuelita. -San Nicolis era el sciior mds noble que queriamos de
nifios, porque entraba por lay chimeneas v repartia regalos: auan lo hace,
pero solo a los niftos ricos que no necesitan muacha diversion sino amaor
cada navidad, los niftos mimados penden calcetines juntos y expuestos al
lugar donde la leita enciende. Al dia siguicnte, un regalo aparece dentro o
detras de ellos, en la chimenea. Siempre le pedia a niis amigos mis
anhelos... le pedia amor- Al instante Violeta rompio en llanto. -Y a mi
lado amunecia aquella munieca que al tocarla me decia: mamd te amao, v
el amor nunca lo tenia San Nicolids. Lo que tuve y lo que engo son lo
mismao. Que tristeza no poder tener todo, ahora comprendo que el pobre
espera y nunca obtiene, v el rico riene y amor espera.

sre cuestiono: -; Quién es
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Fermin ya no pudo hablar midis. Aquel nudo que se siente en la garganta
cuando la adversidad nos embarga, la _fe se lo prohibia.

El 24 de diciembre lego. Los chiquillos animados con el mds preciado
pedigri se encontraban frente a Fermin, Alguno comento con inmensa
alegria: * vayvamos rdpido a la casa a escribirle a Santa”.

Fermin nunca habia escuchado decir “Santa’, pero sabia a lo que se
referfan por los calcetines que portaban en las manaos. IHoy, es el esperado
dia penso. Tan inquieto encontrose que la necedad le obligo a
experimentar las indicaciones conocidas. Colgo; su raido calcentin en un
bote contenedor de basura bajo el cual se postro vy durmic al lado de su
singular madre.

Ya en la alborada Fermin parccia que el corazon no le cabia en su
pechito y sufria mirando el retal que usaba comeo calcetin. En su mano el
retazo se humedecia con sus ldgrimas, después de descubrir que nada
habia en su interior ... San Nicolis lo habia olvidado... Mds triste fue ver
bicicletas, pelotas. muisiecas y juguetes estrenados, los infuntes como 6l se
hallaban penetrados en sus inicuas formas de divertirse. Giro la cabeza
contemplando la nada que le acomparniaba y arguvo: -el proximo ano
serd- Su madre ignoraba sus sentimientos aquel dia. Ella aun
descansaba; nunca antes de la noche anterior le habia comenrado acerca
de San Nicolds. Su carita sintio el roce del hilucho que pendia en los
Slecos de otros mds hilachos de aquella tinica carcomida que aparecia de
nueve ante sus ojos.

No decaigas, no te rindas por un suerio hijo, (i eres nuis rico que ellos -
exclamdo el nuncio.

Fermin se dirigio al portador del harapo -; por qué no los avudas a ellos
si yo estoy mejor?-

Porque yo cuido unicamente de (e madre y de . Ademds no importa ser
mejor para prescindir de ayuda. Ellos ya tuvieron la oportunidad pero la
han desaprovechado-

cTu rambién eres pobre?- pregunta Fermin

cPor qué lo preguntas?-

Tu falda estd rota como mi panialon viejo. ;Dios s pobre?-

Dios no es pobre ni rico. Dios es todo. Respecto a mi siendo emisario de
Dios no puedo ser pobre. El me ha brindado la oportunidad de venirte a
servirte como guia hacia ¢l cielo de la navidad-
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Fijo la vista en el cielo el nuncio y una luz celeste lo subic al lugar del
que provenia.
El aro nuevo se acercaba, mas una crdpula puso al volante por
circunstancias negligentes a un conductor que arrollara a Fermin. Fue
entonces cuando el ciclo de la navidad le esperaba

Tornose oscuro el todo. A lo lejos, un haz de luz simulaba dos puerias,
una combinacion de voces se escucho, provenia del resplandor del
horizonte v decia: *Ven somos los juguetes naviderios, somos los jugueres
de los pobres, nosotros marcamos tus afioranzas, ahora jugards con
nosotros etrcrnamense’.

No, no puedo... si me quedo serd por siempre, si me quedo serd por
siempre v me convertiria en algo menos de lo que sov. Seria un cobarde-

‘Nadie es cobarde cuando el ciclo se abre en navidad®”, dijo un celeste

arcangel.
Pero entonces para estar aqui, ; cualquier pobre pucde entrar, todos?

“No, todos no. El mundo material es raro 3 para entrar al cielo en
navidad se requicre amor y fidelidad-**
&y mimadre?
Ella sufrird mucho poco tiempo; vy cuando su vida sea cabal vendrd su
alma junto a la tuya. Recuerda que la mayor riqueza que se puede tener
es ser admitido por el Dios del cielo en navaidad-
El cardiografo interrumpic ¢l sollozo de la madre. Los latidos en el
corazon de Fermin fueron asombrosos a principio, mds al instante se
apagaron. La tristeza en el hoispital casi destruido hablauba a través del
donado aparato... el deshaucio veridico se hacia.
Los copos de nieve resbalaban cubriendo aquella vieja fachada en la
construccion sobre la cual se leia la frase: “El cielo de los fieles pobres™.

La nieve cra el milagro decia el anciano de la bondad. ™
En la segunda parte del curso se retomé el tema de la expreston oral en sus
diferentes manifestaciones: discurso, debate, conferencia, panel, didlogo:

toda vez que cn la primera parte se realizé una revision de las caracteristicas
literarias y formales del tema en la segunda tocé realizar ejercicios practicos
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con el propésito de que los alumnos desarrollaran las habilidades minimas
de la expresion oral. En este apartado reproducimos la transcripcion de un
ejercicio bajo la modalidad del discurso.

“Los partidos politicos.

Hay hombres que trabajan y luchan por la paz, la verdad, la libertad, la
cultura y la justicia, por ser soberanos y cindadanos que con union, amor
¥y respeto logremos una organizacion politica y un pafés soberano y
democrdtico.

;Esos hombres son imprescindibles!

Muy buenas tardes maestros, companeros aqui presentes, [ amigos todos!

M nombre es Ma. Elena Cruz Padilla y voy a desarrollar el tema de los
partidos politicos.

Este tema me intereso especialmente porque considero importante que los
Jovenes de hoy conozcamos la organizacion politica 3 al ser mavores de
edad logremos motivar v concientizar a los demds a participar con
entusiasmo y responsabilidad en alguno de ellos, para formar un
gobierno sin menriras. sin corrupcion, sin fraudes.

Cuando cualquiera de nosotros analicemos la actitud de un partido
politico, reflexionemos verdaderamente en los siguientes
cuestionamientos:

2 Qué son los partidos politicos?

ZCudles son sus propositos?
ZCudles son sus funciones?
cComo pueden perder su existencia?

Y sobre todo, ; Cuil es su relacion con los ciudadanos?

Hablar de partidos politicos en México, no es hablar de un tema coman,
se necesita madurezs y respeto para poder entender su contexto.

Los partidos politicos son organizaciones de ciudadanos cuyo proposito es
promover la participoaciin de los individuos en la vida democridtica de un
pais: comribuir a la integracion de una representacion nacional y hacer
posible el acceso de la ciudadania y ejercicio del poder piblico.

El surgimiento de los partidos politicos esti estrechamente relacionado
con la constitucion del sufragio universal como forma de elegir a sus
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representantes. Este sufragio se les otorga a las personas que han
alcanzado la edad ciudadana, sin hacer distincion de posicidon econdémica

o social

Los partidos politicos promueven la participaciin democritica de los
ciudadanos en los asuntos publicos, es decir, aquellos que afectan a la
sociedad en su conjunto, por ejemplo: los  asuntos econdrmicos,
educativos, de contaminacion, erc., fomentan cf respero a la soberania v la
independencia del pais.

St un partido politico no alcanza el 1.5%
pierde su registro y por lo tanto su derecho a convinear participando en
las contiendas electorales.

La relacion de los partidos politicos con la ciudadania, es un eslabon en
los mecanismos que una sociedad tiene para hacer sentir sus demandas y
necesidades a los organos del poder establecido. Asimismo son la forma
casi universal en las sociedades modernas en que los cindadudnos se
agrupan para luchar por el acceso al poder de una manera pacifica. Ef
voro de los ciudadanos es uno de ilos objetivos bdsicos que todo partido
politico busca, asi como también  crecer a través del namero de sus
aftliados. Durante los periodos clectorales la actividad de los partidos
adquiere una relativa tranquilidad entre  estos

de la voracion nacional rotal,

politicos se aviva y
periodos.

Por eso compaiieros, vo los exhorro a superarnos para que el dia de
marsiana seamos capaces de avudar a que México sea un pais sin pobreza,
Justo, con todo aquello que se requicre para que formentos un Mexico

unido, culto y productivo.

Muchas gracias.”

3.2.4. El ¢fercicio evaluativo

En el desarrollo de los apartados anteriores analizamos las relaciones
organicas entre la concepcion de la educacion, el aprendizaje, la ensefianza,
los objetos y los sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje- evaluacion. Sin
las consideraciones anteriores cra imposible acceder a nucevas formas de
evaluacion escolar. Nuestro posicionamiento basico a partir de las tcsis de la
Didactica Critica nos penmitiéo inciar una experiencia. que al principio
pretendiamos fuera tnicamente evaluatoria, pero que conforme avanzamos



en el trabajo de grupo nos convencimos de la necesidad de reformular los
planteamientos educacionales. Sin cmbargo, en la revision documental y
bibliografica de esta postura educativa cncontramos que la dimension de la
critica es muy grande, en cambio la dimension propositiva es reducida. de tal
manera que la experiencia se tradujo practicamente en un experimento ( sin
caer en ¢l espiritu experimentalista). Acudimos a las propuestas
metodologicas de los grupos de aprendizaye ¥ a una propuesta heterodoxa de
1a didactica critica presentada como la operatividad de la didictica en donde
al momento de las recomendaciones muchas veces se incurre en algunas de
las practicas educativas ¥ epistemologicas que se critican.*?

A pesar de que no encontramos un soporte amplio en la fase propositiva
para nuestro proyecto, nos atianzamos ¢n las proposiciones basicas de las
dos vertientes, tanto la de  los grupos de aprendizaje como la de la
operatividad de la didactica.

La experiencia evaluativa que desarrollamos quedo  entremezclada en el
proceso de aprendizaje, pero al considerar el aprendizaje desde owa
perspectiva incluimos aprendizajes no considerados en el mapa curricular ni
en los temarnos del programa de la materia. Es decir, incluimos dentro de
nuestra concepceion de aprendizaje el proceso por el cual los alumnos
tomaron las riendas del curso y fuecron decidiendo sus propios ritmos de
trabajo, sus propias modalidades de aprendizaje v sus propias normas de
evaluacion.

No estuvimos en condiciones de climinar la calificacion como simbolo que
acredita lo aprendido, pues estaba fuera de nuestro ambito de libertad. La
exigencia institucional de presentar listas de calificaciones periodicamente,
durante y al final del curso fue discutida con los alumnos de ahi 1a decision
colectiva de traducir todo ¢l proceso en calificaciones, asi

también de
establecer una seric de criterios

aceptados por todos para la asignacion
numeérica a las diferentes fases del proceso. Sin embargo al  final de la

»*Noran, Owviedo Porfino Propuesta de evaluacion v acreditacion en e} proceso de cnsehanza-

aprendizaje desde una perspectiva grupal, en Perfiles Educativos Meéwico, CISE-UNAM num 27-28,
1985,



experiencia los alumnos quedaron convencidos que ¢l verdadero aprendizaje
no puede encerrarse en un guarismo arbitrario y que e¢s ¢l dominio personal y
grupal de un conocimicnto compartido y demostrado socialmente lo que
realmente demuestra el aprendizaje. En este sentido creemos que nuestra
experiencia fue exitosa, pues se introdujeron los clementos del
los aspectos subjetivos del aprendizaje, se rompio la relacion de dominacion
a través de la calificacion. LLos alumnos se apropiaron de sus propios
aprendizajes y se hicieron criticos de su propio desempeiio. La sesion en la
que los alumnos analizaron las diversas situaciones de la evaluacion
vinculada a sus propios procesos de aprendizaje tuvo como estimulo para
iniciar la discusion una serie de preguntas elaboradas por cllos mismos y el
docente, las que se exponen 2 continuacién: jhubo cambios en la manera de
trabajar en esta materia en relacidn con las otras?; ;que calificaciéon se asigna
cada alumno con respecto al trabajo realizado durante el semestre?;
corresponde la calificacion asignada con lo aprendido?; ;, corfresponde la
calificacion asignada con la realmente obtenida durante ¢l semenstre?, ( que
calificacion le asigna cada alumno al rendimiento grupal?; ;son comparables
las maneras de trabajar individual y grupal, en qué forma? ;es deseable
seguir trabajando de la misma manera en el siguiente semestre? ¥y /qué
cambios observo en su personalidad cada alumno al final del curso?

manejo de

En términos grupales hubo una transformacién que debimos constatar en los
aprendizajes individuales. Al final del curso se realizé ¢l corolario del
ejercicio evaluatorio con la autoevaluacién grupal e individual de los

alumnos.

Los resultados del ejercicio evaluatorio se resumen en una breve exposicion
de lo realizado. Después del entrenamiento en el trabajo por equipos en
donde las consignas y los controles de la produccion eran dadas por los
propios alumnos, el siguicnte paso consistié en el trabajo plenario. Al
finalizar el curso cada uno de los alumnos pudo externar ante todo el grupo
su apreciacion del trabajo grupal en general y la autoevaluacion del propio
desempefio durante todo el semestre. Los resultados extraidos de los
registros del proceso de evaluacién grupal mostraron que el 59% de los
alumnos percibié un cambio positivo en el método de trabajo » aceptd que su
rendimiento fue mayor, un 29% no solo reconocié la mejoria en su
aprendizaje durante el curso sino que alcanzé a reconocer que fue gracias al
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compromiso cstablecido con el grupo v que su rendimiento fue diferente v
alcanzé una mayor satisfacciéon personal, a pesar de haber trabajado mas; por
altimo un 9% de los alumnos no percibid ningun cambid y trabajo con
indiferencia, ¥ so6lo un 3% tuvo una apreciacion negativa del estilo con que
se abordo ¢l trabajo grupal y pedia retomar la mancera tradicional de impartir
clases. A continuacion se presentan algunos de los comentarios vertidos por
los alumnos durante la sesion plenana de evaluacion del curso:

“-Con esta manera de trabajur la calificacion es mds justa y equitativa,
porque roma en cuenta los trabajos v las exposiciones”

- "El grupo s¢ mostré mds unido porque la mancra de  aplicar el
progama fue mucho mejor’”

- "Con esta nueva manera de trabajar se nos obliga a estudiar mds*’
-"Esta forma de trabajar propicia la participacion de todos y con ella un
mejor nivel de aprendizaje”

- En esta materia trabajamos distinto de las demads porque aqui no existen
los exdamenes, lo que la hace mds sencilla y nos permite trabajar sin tanra
presion’

- La mayoria de los compaiieros demostro mds entusiasmao v participacion
en esta clase”

- A diferencia de las otras materias donde solo el maestro expone y
explica en el Taller de Lectura y Redaccion I los alumnos tomamos ese
papel y nosotros mismos nos evaluamos, por lo ranto resulta mucho
menos aburridu que las otras materias.”

- En lo personal pude entender mejor las explicaciones de los equipos
que pasabarn a exponer y nos ponian a trabajar’

Por los cometarios que los alumnos hicieron en sus evaluaciones grupales
puede percibirse que con ¢l método expositive tradicional el aburmimiento v
la ansiedad son estados de animo que suelen producirse, 1o que en términos
del aprendizaje se traduce en bloqueos, por otra parte se perpetua el modelo
autoritario de dependencia en el que el alumno espera que todo venga del
maestro anulando sus propias potencialidades creativas. En las situaciones
generadas con la intencion de que sean los mismos alumnos los que
conduzcan sus aprendizajes e incorporen la evaluacion a ese proceso como
un eslabén mas, el clima emocional del grupo sufrié una mejoria notable,
habia lugar para manifestaciones de alegria v aceptacion entre todos los
integrantes del grupo.
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Durante el proceso de evaluacion hubo lugar para la reflexion individual
sobre el propio rendimiento de cada quien por lo que al momento de
autoevaluarse los alumnos fueron extremadamente autocriticos de su propio
desempeiio; un 59% opind que su rendimiento fuce regular ¥ 13 9% estuvo
convencido de que su desempefio fue malo o deficiente, a pesar que la
apreciacion del maestro v sus propias calificaciones  fueron superiores a la
opinién que ellos mismos expresaron sobre los aprendizajes logrados en cl
curso, en cambio el 2870 evaluo su desempeno como bueno, ninguno lo
consider excelente. Por lo gue toca a la fidehdad de las cabificaciones con
respecto a lo que el alumno cree saber. el 25%6 de los alumnos, creen que la
calificacion que sacaron en ¢l curso no corresponde con to que realmente
saben, estan convencidos de que saben menos de lo que la calificacion
representi; ¢l restante 759%6 si cree que su calificacion corresponde con o
que realmente  saben sobre los contemidos del curso. Al reahizar dentro del
proceso de evaluacion un gjercicio comparativo entre lo que  sacaron
efectivamente ¥ 1o que ellos se adjudicaron en su autoevaluacion el 3426 de
los muchachos expresd gque si hubo una correspondencia entre o gue
sacaron y la calificacion que ellos mismos se asignaron, ¢l oo 56%  en
cambié quedo convencido que sacaron mas  de lo que esperaban por lo que
Ia autocalificacion no correspondio con lo que cfectivamente obtuvieron al
finalizar ¢l curso. Bajo la perspectiva del docente en cambio.el
compaortamiento individual v ¢l nivel de aprendizaje fueron mejores que en
los cursos tradicionales. A pesar que el taller por la naturaleza misma de sus
contenidos se presta para la panicipacion de los alumnos » el trabajo
practico, la experiencia al modificar ¢l abordaje didactico tue favorable, no
solamente en los aspectos de alcanzar una mavor satustaccion subjetiva, sino
porque en efecto el nivel de  los aprendizajes » Lo calidad de los productos
del taller fueron mejores.

Otro de los rubros evaluativos fue la apreciacion del wrabajo grupal, por lo
que se realizd un ejercicio para delimitar el nivel del rendimiento grupal. Los
alumnos asignaron un nivel al grupo parecido al conjunto de las
evaluaciones personales, de esta manera el 996 opind que ¢l nivel de
aprendizaje general del grupo habia sido deficiente; 69%4 opind que fue
regular con posibilidades de mejorarse | un 22% opiné que en general el
nivel del grupo fue bueno v nadic encontro que el grupo hayva sido excelente.
De nuevo la autocritica en los alumnos ¢s mas severa que los proptos juicios
del docente. Para efectos de la integracion de la evaluacion al proceso de
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autocritica es productiva pues sus cfectos

mantfestar los alumnos que es necesario
¥ que cl

ensefianza aprendizaje, la
motivantes se dejan sentir al
esforzarse mas, que cllos son capaces de dar mejores resultados
compromiso de aprender es compartido con los comparieros v ¢l docente,

dejando de ser una preocupacion personal.

Uno de los postulados basicos de I pedagogia critica es el sustentar que
todo aprendizaje pasa por el colecuvo, va que la naturaleza social de las
cogniciones condiciona la construccion del conocimiento como un producto
social. Este aspecto  queda de manifiesto en la evaluacion realizada por los
alumnos acerca de la calidad de sus aprendizajes contrastando el proceso
grupal con el individual. Por lo que respecta a la valoracion acerca de su
aprendizaje 19%6 de los alumnos estimaron que su trabajo escolar era mejor
cuando lo realizaban de manera individual, pero por el contrano la mayoria
8195). considero que:
“el rrabajo colectivo os mds fructifero porque
responsabilidad compartida del aprendizaje, porque nos enriquecemos al
encontrarnos con los puntos de vista de los compaiieros. porque
trabajando on equipo las tareas escolares se desarrollarn
Sacilidad, se¢ acaba con la monotonia de la cluse a cargo exclusivo del

maestro v se pierde el micdo a hablar en publico. en general, la manera
buen mérodo de aprendizaje v ode

implica asumir la

«con mavor

de trabajar colectivamente os un
evaluacion”.

Es importante rescatar el interés mostrado por  los alumnos por continuar
trabajando en los futuros cursos siguiendo ¢l mismo esquema Jde trabajo, v el
deseo mostrado porque en otras matenas se pudiera wrabajar de la misma

manera.
Al evaluar el aprendizaje individual en términos de  la transformacion
personal alcanzada por el hecho de haber aprendido de munera colectiva, el
91% de los muchachos considero que su vida personal habia sufrido
modificaciones por efecto de haber experimentado un nuevo estilo de trabajo

en el aula, las razones que adujeron fueron las siguientes:

" aprendimos a redactar: a estudiar, perdi la omidez: aprends a
comprender un tema sin memorizar; aprendi a aprender: aprendi a
estrevistar; aprendi a exponer; aprendi a hablar con mdas claridad;
aprendrs a tener mds seguridad personal; aprendi a madurar; aprendimos
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ESTA TESIS M8 BEBE
SALIR BE LA BIBUSTECA

a valorar el interds de la maestra en nosotros, pudimos sentir que le
importamos ‘.

Como puedc observarse los comentarios de los alumnos en los ¢jercicios de
evaluacion tienen un caracter critico y constructivo en el que se vislumbra ¢l
producto de un trabajo reflexivo y un grado de conciencia que dificilmente se
llega a ver en otros grupos trabajando de manera tradicional. E! acento de
1a evaluacidon se desplaza del peso dado a la calificacion por la calificacion
misma al hecho de aprender de una manera integral en donde se producen
transformaciones personales a través de los aprendizajes escolares. ™

* Consultar anexo No 5 en donde se
desarroliados en el texto.
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IV. Conclusiones.

1. En el Colegio de Bachilleres tal como sucede en otras instituciones
escolares se producen dos culturas paralelas. De una parte se encuentran las
normas escritas plasmadas en los documentos normanvos en donde se habla
de un provecto de "Bachiller” como una persona critica, creativa c
innovadora en ¢l que deben fomentarse ¢! desarrollo de las "competencias
para la vida"; por otra parte se mamfiesta la practica cotidiana con los
controles ¥ normas administrativas que entran en conflicto con el proyvecto
formal. Lo antenior es un factor importante que crea disonancia v confusion
en los alumnos v frustracion en los docentes. por lo que su develacion debe
ser considerada en todo proyecto educative que busque liberar al alumno de

los obstaculos hacia el aprendizaje.

2. Un proyvecto que intente transformar las formas  tradicionales de

evaluacion escolar, pasu necesariamente por la revision del proceso de
ensefianza-aprendizaje  adentrandose  en la explorucion  de  alternauvas

didacticas.

3. El examen como forma institucionalizada de comprobur ¢l aprendizaje
provoca un estress tal que impide Ia manifestacion real de lo aprendido.

4. ILa proposicion de la Didactica Critica con respecto de la evaluacion
escolar se finca en su concepcion de que en el proceso de ensefianza
aprendizaje, la evaluacion s¢ Inserta como un eslabdén organico de esa
cadena, por lo que es la propia produccion del conocimiento concebido
como un acto intrinsecamente social, lo que puede demostrar sioel
aprendizaje tuvo lugar.

5. La Didactica Critica es una corriente del pensamiento pedagogico que
realiza un analisis de la institucion escolar y plantea la necesidad de vincular
la teoria con la prictica, a partir de  la participacion colectiva, en la que se
indaga s¢ construye el conocimiento y se evalua el aprendizaje. Por lo tanto
la evaluacion es un problema social. ya que si no se le concibe como un
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proceso totalizador histdrico y transformador, queda reducida a simple
instnumento de control .

6. Institucionalmente existe una confusion entre los conceptos de evaluacion,
calificacion y examen, quedando reducida la normatividad de la evaluacion a
un reglamento de examenes en el que s¢ dictan normmas especificas para
adjudicar calificacionecs en situaciones de control administrativo. Esta vision
de la evaluacion esta divorciada del concepto que la define como la fase del
proceso de ensefianza-aprendizaje en donde el educando y el docente revisan
la produccién grupal e individual y toman decisiones acerca del rumbo que

deben seguir.

7. La produccion del conocimiento es un acto social, a partir de tal tesis las
estrategias diddacticas v evaluativas para conducir ¢l aprendizaje escolar
realizan de manera colectiva. El aprendizaje

seran mas coherentes si se
aprendizajes

colectivo es entonces un proceso que condiciona los
individuales.

8. El aprendizaje colectivo potencializa las capacidades individuales, Ia
experiencia realizada con los alumnos del taller de Lectura y Redaccion
mostré que este axioma se cumple y que ademas, se produce un estado de
satisfaccion personal y de compromiso con el propio aprendizaje y con el

aprendizaje de los compaifieros.

9. A partir de los usos y costumbres que predominan en el sistema educativo
mexicano, se privilegian Jos aprendizajes individualistas sobre el proceso de
los aprendizajes colectivos, por lo que en aquellos grupos escolares en los
que se intente propiciar el aprendizaje grupal deberan pasar por un periodo
de adaptacion y reconocimiento de las formas participativas en que pueden
suscitarse la produccion de los propios conocimientos y el desarrollo de las
habilidades sociales para crear, producir y aprender colectivamente.

10. Cuando el alumno se compromete de lleno con el trabajo grupal se
vuelve autogestivo y plantea nuevas explicaciones a los problemas a los que

se enfrenta.
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11. Cuando ¢l maestro se despoja del rol de figura dominante en la clase
favorecido por una vision autoritaria del acto educativo, se¢ logran actitudes
mas espontianeas de los alumnos hacia el aprendizaje, por lo que se muestran
mas capaces de demostrar los conocimicentos adquiridos o producidos.

12. Las inercias del enfoque autoritario que domina la educacion inhibe no
solo los aprendizajes formales sino las capactdades expresivas de los
alumnos, por lo cual ¢s preciso trabajar con estrategias didacticas destinadas
a desestructurar el troquel de sumision, aceptacion acritica ¢ indolencia bajo
el que han sido formados a lo largo de su vida escolar, de tal manera que sea
posible el despliegue de sus potencialidades creadoras.

13. La posicion del docente que incursiona en una experiencia cducativa en
la que se desestructuran los modelos wadicionales del educador v el
educando, se enfrenta a multiples obsticulos v contradicciones que abarcan
un abanico de situaciones que van desde ¢l reconocimiento de los factores
sociales que intervienen en el proceso enseianza-aprendizaje ya sea para
obstaculizar o para favorecerlo, asi como los determinantes institucionales
mediadores de las consignas sociales sobre la educacion, ademas de las
propias contradicciones personales, que en su conjunto forman un entramado
situacional que se debe desentrafiar para poder abordar crativamente las
posibilidades de un aprendizaje social, historico v totalizador

14. Una experiencia educativa que rompa de alguna manera con los patrones
de conducta institucional, crean tensiones a las que ¢l docente debe
enfrentarse  por lo que debera contribuir a crear las condiciones para que
sus alumnos puedan hacerlo también.

15. La experiencia educativa motivo del presente trabajo. realizada con un
grupo de bachilleres puso de manifiesto Ia importancia del abordaje de la
dimensién afectiva en el proceso enseifianza-aprendizaje. Los alumnos que
pasaron por el proceso de adaptacion del trabajo colectivo desarrollaron la
habilidad de expresar sus emociones v estados de animo. En una primera
instancia se concentraron en las capacidades expresivas orales para transitar
posteriormente a la expresion escrita; por lo que los objetivos del Taller de
Lectura y Redaccion pudieron cubrirse de una manera miis plena.



16. La naturaleza misma del taller y de sus contenidos se presté para la
participacion de los alumnos y ¢l trabajo prictico, la experiencia fue
fructifera al modificar el abordaje didictico de una manera mas favorable,
no solamente porque los alumnos y el docente alcanzuron una mayor
satisfaccion subjetiva acerca del proceso enscitanza-aprendizaje, sino porque
en efecto el nivel de los aprendizajes y la calidad de los productos del taller
fueron mejores.

17. Los examcnes como tormas de control institucional no se pudieron
eludir, pero gracias a la autogestion alcanzada por los alumnos se desartolio
una forma creativa de satisfacer ese requerimiento institucional ¥ cumplir a la
vez creativamente con fa demostracion de lo aprendido dentro de un enfoque
en donde Ia evaluacion no se separa del proceso de aprendizaje.

18. Como ultima conclusion podemos afirmar que las expectativas iniciales
planteadas en los objetivos del trabajo se cumplieron, porque pudo
alcanzarse otra manera de  realizar la evaluacion de los aprendizajes
escolares, diferentes a los planteamientos tradicionales, » mas alla de los
requerimientos institucionales.
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ANEXO I
NIVELES DE INTERACCION ENTRE LOS
APRENDIZAJES GRUPALES E
INDIVIDUALES
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ANEXO II
EXPRESION GRAFICA DE LOS
CUESTIONAMIENTOS ABORDADOS EN EL
DIAGNOSTICO DEL GRUPO



PROBLEMAS SOGIALES EN LAS COLONIAS DONDE HABITAN LO§ ALUMNOS

DESEMPLEQ ALCOHOLISMO
10.0% 25.0%

VANDALISMO £
280% §

DESINTEGRACION FAM,

15.0%

DROGADICCION
25.0%




INTEGRACION FAMILIAR

PORCENTAJE DE ALUMNOS

FAMILIAS DESINTEGRADAS
70.0%

A
FAMILIAS INTEGRADAS
30.0%




NUMERO DE INTEGRANTES POR FAMILIA
PORCENTAJE DE ALUMNOS

CE 6-10 INTEGRANTES
650%

MENOS DE 5 INTEGRANTES
350%
. : o




ANEXO 11
CRITERIOS DE CALIFICACION PARA EL
TRABAJO GRUPAL



PROBLEMAS DE TRABAJO GRUPAL

PORCENTAJE DE ALUMNOS

DESACUERDOS
68.0%

ACUERDOS
20%

e e



OBTENCION DE LA CALIFICACION PARCIAL MENSUAL

PORCENTAJE DE EVALUACION

GRUPAL
50.0%

|
INDIVIDUAL
50.0%

ESTO SE LOGRARA POR UN PROMEDIO ENTRE EL TRABAJO INDIVIDUAL Y EL TRABAJO GRUPAL



DEFINICION DE LOS CRITERIOS Y PORCENTAJES DE
EVALUACION PARA EL TRABAJO GRUPAL

o/ COORDINACION Y
40.0% ORGANZACION DEL
EQUIPO

‘ PROPUESTADE
20.0% evaLuacion




DEFINICION DE LOS CRITERIOS Y PORCENTAJE DE
EVALUACGION PARA EL TRABAJO INDIVIDUAL

20.0%

LECTURAY
COMPRENSION

20.0%

ASISTENCIA Y DISCIPLINA

20.0%
MUESTRADE LO
APRENDIDO

" PARTICIPACION EN SUBGRUPOS
40.0%




ANEXO IV
EJEMPLO DE LA PRODUCCION DE
ALUMNOS.
"EL PERIODICO ESCOLAR"



SUPERACION

“Busca tu fituro™

Edicién Unica

Director General : Ruth Arreguin Hemandez

Qvo. 21 de S

Ou

de 1993

Mevos Alumnos en el
COBAQ

Por : Beatniz Marrvolewo

Tanto it como yo somos nue
vos en este plantel v porello es
€s impoTtante que CONOZCAMOS -
sus instalaciones para asi{ poder
nos adaptar,

El Colegio de Bachilleres de
Querétaro lleva ya 6 anios de e3
tar al serviao de la Educacén -
Media Superior.

Aproximadasmente han egre-
sado 11 generaciones, y i forma
ras parte de las préximas.

Este plantel te ofrece vanas
instalacgones, de las cusles te po-
demos mencionar estas : patio —
civico, sala de audiovisuales, can
chas deportivas, taller de compu-
tacidn, dreas verdes, laboratorsos
de Quimica y Biologia, sanitarios
salém de instnunentos de la Ban-
da de Guerra. 12 aulas, estaciona
miento, Laboratorio de Inglés, —
Biblioteca, ete.

De estos dos tiltimos te am-
pliaremos un poco mis la infor-
macidén.

(=

Biblioteca

En ella podras encontrar una
respuesta a tus dudas v ademis
puedes consultar las investiga-
ciones que tus maestros te dejen.

En ella se realiza una estadis
tica diaria de los servicios pres-
tados la cual se entrega cada dia
15 del mes.

Su horario matutino es de —
7 00 a las 14 :30 horas, en el ves
pertino de 13 :30 a 20 :30 horas.
Ademais en la mafana eres aten-
dido por el S5r. Fernando Gonz4
lez ChAavez, y en la tarde por la...

Prss s la peg 2
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Viene de la pagine 1

Sra. Ofelia Hernandez Marin.

Por alimo, cabe mencionar
que el material con que cuenta
la biblioteca es de 2051 libros,
28 encuadernados y revistas.

Laboratorio de Ingles
El objetivo fundamental de

los laboratorios de idiomas, no
s6lo consiste en apoyar a los es-
tudiantes en mejorar la com--

prension y pronunaacdn del in
gles, sino. también en el hecho
de que el ailumno adquiera la ca
pacidad para comunicarse e in-
tercarnbiar textos, de modo tal

que su aprendizaje se amplic y
le brinde mavores oportunida-
des en ef campo de la accion la

boral. educativa y cotidiana.

El C. Director General del
COBAQ, Raril Iturralde Olvera
en el momento de inaugurar el
el Laboratorio de Idiomas.
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Sucesos

POR : Ruth Arreginn

Em acontecimientos
son de fechas anteriores a la
actual.

PLANTEL No. 8

El dia 30 de marzo del 95 el
alumno David Mayorga de es-
te plante] tuvo una rifla con un
ex-alumno Uamado Carlos Para
do, en la cual resulto herido.

% L Ot

Aqui se muestra al alumno
después de la rifia.

PLANTEL No. 8

El 2 de Mayo de 1995 en
las canchas de Basketbol un
alumno del plantel fué lleva-
do a la Cruz Roja a causa de
un accidente que lo dejo in-
conciente.

Todo ocwrié cuando el
alumno jugaba dentro de la
cancha y tomoé un cable que
tenia la punta descubierta v
ademas mojada por la lluvia
de la noche anterior.

TITT
T ﬁj‘
[ERERI

i

El alumno al momento de
recibir la descarga eléctrica.
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Cultura

POR : Bemtriz Gpe, Marmoicio

Entrevista al maestro de
la estudiantina y el coro

P. ; Que estudios de muasica tiene
Usted ?

R. Soy Licenciado en Direccién
Coral.

P. ; Que instrumentos domina ?

R. Domino el piano, el ¢rgano,
la guitarra, la mandolina y el
mas importante que es la voz

P. ; Porque se dedico a la musi-
ca?

R. Me parcce que es lomas  boni
to, ya que esta ano haciendo
arte y nos damos a conocer a
la sociedad como persor.

P. ; De donde le naci¢ la inquie-
tud ?

R. lInicie desde los trece anios de
edad, en una banda de rmauasi-
ca Rock y me encan'o el soru-
do de Jos instrumentos de -
viento.

P. ; Le agrada convivir con los
muchachos ?

R. Claro, porque si unono  con-
vive con ellos noesun ver-
dadero maestro y es impor-
tante la convivencia, tanio -
dentro como fuera del salon

Saliendo un poco del terna v pa-
ra inalizar ; que le parecen los
Colegios de Bachilleres ?

R. Pues que son una muy bue-
na opcién de estudios, ya
que toman en cuenta tanto
los aspectos de educacién
como de cultura y deportes.
También los alumnos salen
preparados  para  profesio-

Gracias por su cooperacion
Profesor Rogelio Leén G.
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Convocatoria

Se lanza una convocatoria para que
formes parte de cualquiera de
las dos opciones.

Se invita a todos los jévenes a par-
ticipar en los foros culturales.

Requisitos :
Ser alumnos del COBAQ.
Tener muchas ganas de participar.

Poner emperio.

Nota : Hasta el dia ultimo del mes.
HORARIO

Coro :
Jueves 1:00 p.m.
Sabado 9:00a1l1l :00 a.m.

Estudiantina :
Lunes 1:00a3:00p.m.

Miércoles 1 :00 a3 :00 p.m.
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CORO

ESTUDIANTINA
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Ecologia

Por : Beatriz Zarate

Entrevista a la profesora
Rebeca Guzman.

Nos enteramos de que co-
menzard una camparia ecologi-
ca y quisieramos hacerle unas
preguntas.

P. ¢ Hace cuanto que comenzaron
1a campaiia ?

R. Apcnas en este semestre se
llevara a cabo, pero ya desde
antes se habia pensado en
ello.

P. ; Quienes forman parte de ella ?

R. Los maestros de Quimicn, Bi ©
logia y Geografia.

P. ¢ Alguna convocatoria que qui-
sieran lanzar ?

R. En poco tiempo van a estar
cartelones.

Bueno. gracias por su coopera-
cion.
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Avisos de Ocasion

Soy del grupo 1.10, simpédtica y busco
a un chavo que sea buena onda. de es-
tatura media, que tenga buena pierna
boca chica, nariz bonita y ojos cafés.

Solicito muchacho alto, nariz respinga
da, deportista, delgado, labios chiqui-

tos.
Soy del grupo 1.4

Busco a mi gato que desaparecié apro-
ximadamente hace un mes.

Se llama Micky y al llamarlo asi, en-
tHende.

Tel. 25-13-00

DAMOS CONDOLENCIAS A ARACELIL
POR LA MUERTE DE SU PERRITA
“ BOMBON *

ELCOBAQ.



Espectaculos

Por : Ruth Arreguin

Segun la encuesta realiza-
da dentro del grupo 1.4 sobre el
tipo de muasica favorita, la esta-
distica quedo asi.

Segiin otra encuesta efec-
tuada en el COBAQ.

ser:

IXTZEL ORTEGA ARILZMENDI
} FELICTDADES !

El Chico fué :

DAVID MAYORGA
i FELICIDADES !
Y los mas populares por
amistosos :
Ella :
Adriana 4.1

Daniet 3.1
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Deportes

Por : Beatriz Zarmte

Se han venido Hevando a
cabo en el Colegio de Bachilleres
una serie de encuentros deporti-
vos, en la cual los alumnos tie-
nen la oportunidad de un desa-
rrollo integral.

Los espacios deportivos
con que cuentan, el personal ca-
lificado respectivo. permiten —
brindar a los j9venes la forma-
cién necesaria para consolidar
los conocimientos y la practica
deportiva.

El pasado miércoles 13 de
Septiembre hubo un encuentro
de basquetbol entre los equipos
de:

CHICAGO
V.S.
PIRUCHOS

En el cual los marcadores
quedaron :

74 - 56
favor : PIRUCHOS

ENCUENTRO DEL PASADO
VIERNES

El pasado 15 de Septembre
jugaron un partido de futbol
los equipos de :

AMERICA
V.S,

T. M. GALLOS BLANCOS

El marcador quedo asf :
9-2

favor : AMERICA
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Secciones Extras

Por ; Goretti Marmolcjo

FABULA

Autor : Ledn Tolstoi

Pasaban por el bosque dos cama-
radas, cuando de pronto tuvieron unen-
cuentro con un Oso.

Uno de ellos empezoa correr y
subio a un drbol.

El otro se quedo en el camino,
Viendo que no tenia escapatoria. se fingio
muerto y se tiro al suelo.

El oso se acercoy lo olfatec en la
cara, al creerlo muerto se alejo.

El otro muchacho bajo del &rbol y
le pregunto a su camarada que le habia di-
cho al osa al cido, y este le contesto :

* me ha dicho que a los que abandonarn a
sus das en los instantes de peli-

&ro. no son verdaderos amigos .
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Secciones Extras

Por : Bextriz Zarste

CHISTES

Llega un capitan con su cotorro en el

hombro, y se encuentra a otro pirata,

cuando este lo ve le pregunta ¢ v este

animal habla ? v el cotorro contesta
i nose!

Un sacerdote se defiende con una cruz
de un vampiro, al momento quec este le
contesta j esa cruz no me hace nada
porque soy ateo !.

Una madre manda a su hijo que se llama
Jesus a comprar jitomates al mercado pe
ro el nifio no sabe donde es en donde hay
mucha gente, el nifio sale vcomoen la
iglesia hay mucha gente se mete, al mo
mento de quc entra ¢l sacerdote esta en
su sermon v dice § a que vino Jesas ?
responde el nifio | a comprar jitomates !




Pagina 13

AGRADECIMIENTO

Damos Ias gracias a todas las personas
que colaboraron para poder llevara

cabo este periddico.

IVAN DEL 32
A TODOS LOS QUE PARTICIPARON EN LA ENCUESTA
MAESTROS

Y AL SUBDIRECTOR DE ESTA INSTITUCION

SE AGRADECE AL DIRECTOR DE ESTE PLANTEL YA
QUE GRACIAS A EL SE TUVO UNA MOTIVACION
PARA LA REALIZACION DE ESTE.

LIC. EULALIO AGUTLERA MEDRANO.



Pagina 14

DIRECTORIO

Director General : Ruth Arrcguin Hernandez

Reportera : Beatriz Marmolejo Rojas.

Mecandgrafa : Beatriz Zarate Ferrer.

Dibujante : Goretty Marmolejo Rojas.

Fecha de cierre de edicién : 21 de Septiembre de 1995,



ANEXO V
RESULTADOS DEL EJERCICIO
EVALUATORIO DEL GRUPO



OBSERVACION DE CAMBIOS EN LA METODOLOGIA DEL TRABAJO

OBSERVO UN RENDIMIENTO MAYOR

59.0%

3.0% TUVIERON UNA

APRECIACION
NEGATIVA
OBSERVO UN CAMBIO
NOPERCIBIO g 00/ ‘ 29 (% POSITIVO GRACIAS AL
CAMBIOS 0 COMPROMISO COM EL

GRUPO




COMPARACION ENTRE EL TRABAJO INDIVIDUAL Y
GRUPAL

EL TRABAJO COLECTIVO ES MAS
FRUCTIFERO

81.0%

R

EL TRABAJO
INDIVIDUAL ES MEJOR

19.0%




[ ——

AUTOCALIFICACION QUE SE ASIGNAN  LOS
ALUMNOS AL TRABAJO DEL SEMESTRE

TUVIERON UN DESEMPERQ

SE ASIGNARON 7 ADECUADO 28,0%

13.0%

/
SE ASIGNARON 8
59.0%




CORRESPONDENGIA ENTRE LA AUTOCALIFICACION Y EL

APRENDIZAJE LOGRADO
15.0%
OPINAN QUE SU
CALIFICACION
CORRESPONDE A
LOQUE
APRENDIERON
CREEN HABER
APRENDIDO MENOS
DELAS
CALIFICACIONES

QUE SE ASIGHARON
25.0%




—

CORRESPONDENG]

A ENTRE LA RUTOCALIFICACION
ASIGNADA Y L0 QUE

SACARON AL FINAL DEL SEMESTRE

§ Hugo CORRESPONDENGIA

44.0%

SACARON MAS CALIFICACION DE
LAQUE SE ASIGNARON 56.0%

—_—




COMPARACION ENTRE EL TRABAJO INDIVIDUALY
GRUPAL

810%

EL TRABAJO
COLECTIVO ES
MAS FRUCTIFERO

EL TRABAJO
INDMDUAL ES

19.()&[;'JOR




CALIFICACION ASIGNADA AL TRABAJO DEL GRUPO
EN GENERAL

OPINO QUE EL
, TRABAIO DEL GRUPO
9.0% ruE pErIciENTE

22.0%

CONSIDERARON QUE EL
DESEMPENO DEL GRUPO FUE
BUENO

69.0%

CREE QUE EL DESEMPERO
DEL GRUPO FUE REGULAR.




CAMBIOS OBSERVADOS EN LA PERSONALIDAD DEL ALUMNO AL
FINAL DEL SEMESTRE

91.0%-
OBSERVO CAMBIOS
POSITIVOS PORQUE
APRENDIERON A:
*REDACTAR
*ESTUDIAR 9
*HABLAR CON 0%
CLARIDAD
*TENER MAS
SEGURIDAD

NO OBSERVO CAMBIO
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