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INTRODUCCION

El interés por desarrollar este terna de tesis fue gque, debido a mi
relacion con el medio escolar y la inquietud de conocer nuevos
métodos de ensenanza me llevaron a desarrollar esta investigacion. A
continuacion se explicardn brevemente las caracteristicas y el por queée

del desarrolio de ésta.

Hace mdas de 15 anos que el Liceo Albert Einstein nacio. Desde sus
inicios esta escuela se ha definido eminentemente como tradicionalista,
sobre todo en el nivel preescolar, en donde bdsicamente estaban
interesados en proveer un ambiente educativo que apoyara el
desarrollo de los nifos y que al término de éste salieran dominando la
lecto-escritura, sin importar Ia madurez del nino. Pero el interés por la
blusqueda de un programa mdas actual, en términos de desarrolio, fue
una constante a lo largo de este tiempo vy, por consiguiente, nos llevd a
la bUsqueda de un programa moderno y actualizado, y es asi como se
presentd la propuesta de implementar el Curriculum con Orientacion
Cognoscitiva High Scope, no porque el Método Ecléctico del Liceo
Albert Einstein fuera pasado de moda, sino para seguir a ta vanguardia
a nivel educativo vy, sobre todo, para ofrecerle al nino un programa de
calidad, es decir, un método activo en donde se cree firmemente que
los niRos pequenos aprenden y se desarrollan a través de la experiencia

directa con los obj.ios, las persenas y los eventos.
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INTRODUCCION

Para nosotros fue aln mds interesante saber que los ninos iban a tener
acceso al aprendizaje activo, y que también accederian a un conjunto
de experiencias clave para su desarrollo, en donde cada experiencia
clave estd dividida en los rubros de: representacion creativa, lengugje y
alfabetizacién; iniciativa, relaciones sociales, movimiento, musica,
clasificacion, seriacion, nimero, espacio y tiempo. Estas experiencias
clave van a constituir la parte medular del Curriculum con Orientacion

Cognoscitiva High Scope.

Va a ser necesario cambiar toda la estructura, es decir, ya no tener al
nino en el tradicional saldn de clases en donde existen bancas, un
escritorio y un pizarrdn y, sobre todo, un profesor que decide, planea y
proyecta las actividades que los ninos desarrollan. Ahora se necesita:
un ambiente de aprendizaje organizado en areas de trabagjo, con una
diversidad de materiales que se tienen que incorporar y exhibir con una
sola idea clara y precisa: motivar al nino para que trabaqje con ellos,
posibilitando asi el manejo de su autonomia. También es importante
organizar diariamente un programa de actividades para que el nifo

tenga la oportunidad de llevarlas a cabo y hacer un recuento de ellas.

Para todo esto, también es importante que este aprendizaje activo se
redlice con la participacién de un adulto que lo apoye vy lo promueva.
Por ello, la interacciér gyue el adulto establece con los niRos es esencial;
el adulto va a compartir el control con los niRos, se centra en sus
fortalezas, establece relaciones auténticas, se compromete a apoyar el

juego del nino y adopta un acercamiento de solucidén de problemas
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INTRODUCCION

ante un conflicto de tipo social. Por Ultimo, el ~prendizaje activo va a
necesitar también de una constante actitud de observacion vy
evaluacion: las anécdotas que el maestro recoge de las experiencias
de los ninos, se evalian para aprender acerca de sus intereses,
necesidades y niveles de desarrollo, y se vinculan a la planeacion de la
ensenanza al analizarlas conjuntamente con el equipo de trabagjo y, por
supuesto, esto no seria posible si no existiera una estrecha vinculacion
con los padres de familia, ya que en el Curriculum con Orientacion
Cognoscitiva High Scope ellos tambiéen son importantes. En resumen,
podemos decir que el aprendizgje activo no es unicamente para los

NiNos; tfambién los adultos se benefician de él.

Todo lo anterior no ha sido un proceso facil, ya que el maestro ha
tenido a lo largo de este tiempo una conciencia de cambio vy, sobre
todo, ha sido un trabajo complicado que ha tomado tiempo vy requirid

de un complejo sistema de apoyo para los maestros.

Por otra parte, también se tenia que tomar en cuenta que la exigencia
de los padres de familia era definitiva en cuanto a que los nifos salieran
de preprimaria con el dominio de la lecto-escritura. Dichas exigencias

tenian que ser cubiertas a cualquier costo.

Contando con un ambiente aifabetizado tan amplio como el que
posee el Curriculum cun Orientacidon Cognoscitiva High Scope, se tiene
la ventgja de que el nino, mientras mdas apoyo tenga y disponga de
tiempo suficiente para fortalecer la lecto-escritura, lograrG un mejor

rendimiento y alcanzard mas rapidamente los objetivos previstos.
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INTRODUCCION

En resumen: serd un proceso en el que los resultados se verdn reflejados
a largo plazo. Es por esto que también se requiere de una evaluacion

bimestral para verificar que 1os objetivos se estén cubriendo.
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CAPITULO | METODOLOGIA

Problema

Comparar la eficiencia de los métodos: Curriculum de Orientacion
Cognoscitiva High Scope vy el Método Ecléctico del Liceo Albert
Einstein, a nivel preescolar, para el aprendizaje de la

lecto-escritura.

Objetivo General

Identificar si por medio del Curriculum de Orientacion Cognoscitiva
High Scope, enfocado al aprendizaje de la lecto-escritura a nivel
preescolar, se togran mejores resultados que por medio del Método

Ecléctico del Liceo Albert Einstein.

Variables
Nifo - Dependiente
Lecto-escritura - Dependiente
Método-independiente

Objetivos Especificos

® Explicar las etapas del nino preescolar, en sus cuatro fases:

afectiva, emaocional, cognoscitiva y psicomotriz.
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CAPITULO | METODOLOGIA

B8 Analizar las teorias del aprendizaje de la lecto-escritura a partir

de Sausseure, Chomsky y Emilia Ferreiro.

m Explicar el Método Ecléctico del Liceo Albert Einstein para llegar

al aprendizaje de la lecto-escritura.

® Explicar el Método del Cuniculum de Orientacion Cognoscitiva

High Scope para llegar al aprendizaje de la lecto-escritura.
Hipotesis

A mayor conocimiento del proceso de desarrollo del nino, mejor

eleccidon para la aplicacién de uno de estos dos métodos.

Existen diferencias significativas entre el Método Ecléctico del Liceo
Albert Einstein y el Curriculum con Orientacion Cognoscitiva High

Scope para llegar al aprendizaje de la lecto-escritura.

Justificacion

Este trabajo pretende realizar un andlisis del Método de Ensenanza
Ecléctico del Liceo Albert Einstein para el aprendizaje de la.
lecto-escritura y del Curriculum con Orientacion Cognoscitiva High
Scope, para ver cudl de estos dos sistemas van de acuerdo a las

necesidades de los n'1os y a las caracteristicas de la escuela.
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CAPITULO |  METODOLOGIA

Actualmente a un gran porcentaje de ninos se les dificulta el
aprendizaje de la lecto-escritura. Esto puede deberse a diversas
causas: sus caracteristicas individuales, Ia herencia, la organizacion
espacial y temporal, etc. También pueden intervenir factores
externos como el medio ambiente escolar y familiar, la
metodologia de ensenanza, etc. Es por esto que en Liceo Albert
Einstein que es un colegio eminentemente fradiciondlista, se
pretende demostrar que el método que estan utilizando para el
aprendizcije de la lecto-escrifura es un método que no esta
llevando al nino de preescolar a !a comprension clara de la
lecto-escritura, por lo cual se propuso a esta escuela implementar
el Curiculum con Orientacidn Cognoscitiva High Scope, que
ofrece experiencias directas cercanas a su realidad y a su nivel de
desarrollo y madurez. De esta manera, se permite que Ios ninos
consoliden la funcién simbdlica y la estructuracion progresiva de

las operaciones lbgico-matemdticas y espacio-temporales.

Esto los llevard a establecer las bases para el aprendizaje posterior
de la lecto-escritura y las matemdaticas. Pero este trabagjo se basard
especificamente en el aprendizaje de la lecto-escritura.

Esquema de Trabajo

CAPITULO II.-

Se estudiard al nino en sus diferentes Greas, como son: la

cognoscitiva, social. afectiva y psicomotora. Se analizard su
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CAPITULO T  METODOLOGIA

desarrollo y se tomardn como base las teorias de Piaget, Vigotsky y
Wallon. Piaget nos habla del conocimiento cientifico y presenta
una adaptacion bioldgica que se divide en dos aspectos, que son:
la acomodacion y la asimilacién, para llegar a la adaptacion. Para
Piaget el desarrollo se da en diversos estadios que son: el
sensorio-motor, el de las operaciones concretas, el preoperacional,
el de las operaciones formales, etc. Por lo que respecta a la teoria
de Wadllon, se divide en tres dreas: fisioldgicas, psicoldgicas y social,
destacando la importancia de los factores sociales y ambientales;
siendo por ello el nifo y su ambiente inseparables. Existe una
continuidad en donde para Wallon el nino es una personalidad en
desarrollo, que en cada etapa se caracteriza por una actividad
preponderante. Para él las crisis evolutivas son verdaderas
reestructuraciones de la conducta infantil. Por Ultimo, en 1o que
respecta a los conceptos que Vigotsky maneja sobre el desarrollo
del nino, se explicard la teoria histdrico-cultural en la que se debe
distinguir entre los procesos psicologicos inferiores y superiores. Para
Vigotsky, el desarrollo infantii se basa en que el desarrollo
cognoscitivo no es un proceso de acumulacién gradual, sino un
proceso dialéctico con periodos de estancamiento, regresion y por

ultimo, la interiorizacion.

CAPITULO lii.-

Con lo que respecta al aprendizaje de la lecto-escritura, en esta

drea se profundizard en la teoria de Saussure, Chomsky y Emilia
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CAPITULO 1 METODOLOGIA

Ferreiro. Se iniciar& con Saussure, ya que a partir de él se dardn
conceptos claves que servirdn de base para pasar a diferentes
enfoques particulares. También se explicardn los diversos puntos en
donde la lengua, para este autor, es un sistema riguroso, y la teoria
debe ser un sistema tan riguroso como la lengua. Se examinard
bdsicamente, dentro de su teoria, la critica de los principios y la de
los métodos que caracterizaban a la lingUistica de sus tiempos. Se
continuard con el estudio de Chomsky en cuanfo a su teoria
explicativa de la competencia, y de usarla como base para la
construccion de una explicaciéon en la actuacién. Es decir, la teoria
de ia competencia no es otra cosa que la teoria de la gramdatica.
Y por Ultimo, se tatarG al tercer autor para situarnos en
Latinoamérica con Emilia Ferreiro. Se verd cdmo es que para ella
el método no es lo importante, sino cdmo se da el aprendizaje de
la lecto-escritura para cada individuo de acuerdo a sus propias

caracteristicas .
CAPITULO V.-

Para hablar de estos dos métodos, se describird el Método
Ecléctico del Liceo Albert Einstein; se expondr&d cémo el Liceo ha
ido conformando el método segun sus necesidades, desde su
fundacion en 1981 hasta nuestros dias en el nivel preescolar.
También se explicard el método del Curriculum con Orientacion

Cognoscitiva High Scope y se detallard, baséndose en la teoria de

Piaget, como por nedio de las experiencias clave el nino va
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CAPITULO | METODOLOGIA

desarrollando el lenguagje, para poder llegar maés tarde a la edad

de 7 anos, al aprendizdje de la lecto-escritura.
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CAPITULO Il DESARROLLO DEL NINO

2.1 CARACTERISTICAS DE LAS AREAS DEL NINO

8 Psicomotriz
e  Cognoscitiva
Afectiva,y

8 Social

La segunda infancia comprende de los 3 a los 7 anos de la vida de un
niNo y se caracteriza por un gran despliegue de energia y una continua
actividad, y es en esta etapa en donde se da fundamentalmente un
proceso de crecimiento y aprendizaje en todas las dreas de desarrollo:

psicomotriz, cognoscitiva, afectiva y social.

Algunas de las caracteristicas principales de estas dareas son Ias

siguientes:

Area psicomotriz.- En la segunda infancia el nino ya adquirid
movimientos con los que se siente mdas seguro de st mismo. Hacia los §
anos, su actividad motriz va a alcanzar su punto mdas alto, algunas
actividades que domina son Ias de saltar, correr, trepar, etc. y le cuesta
gran trabajo permanecer quieto en algun lugar. El nino realiza estas
actividades de cambiar de un lado a otro para provocar situaciones
qgue le sirven de uprendizaje. Presenta ya un equilibrio entre sus

miembros; hace uso del lado que prefiere de sus extremidades:
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CAPITULO Il DESARROLLO DEL NINO

aprende a coordinar sus movimientos. Los juegos que realiza al aire libre
son siempre un excelente medio para alcanzar la madurez del
desarrollo psicomotriz. "Una vez que el nino ha adquirido una habilidad
motriz con la exteriorizaciéon de un dominio correcto, su interés se
concreta dentro de una misma direccion en el aprendizaje de

organismos mas complicados”.

Area Cognoscitiva.- El nino va a adaquirir ias primeras funciones del
conocimiento cuando observa a las personas que o rodean y los
conocimientos globales en su inicio, ya que el sentido analitico en el
conocimiento aparece mds tarde. El nino no puede hacer todavia
comparaciones entre las diferentes caracteristicas de los objetos; los
reconoce uUnicamente por una percepcién sensorial. Es una etapa
egocéntrica en los razonamientos; no duda en ir en contra de los
principios de contradiccion y causalidad. Percibir requiere de un cierto
interés provocado por un estimulo y gracias a estos estimulos se puede
ensenar al nino a ver, oir, explorar Ias cosas y todo cuanto puede serle
util para su desarrcllo posterior. De.esta forma el conocimiento aprende

a distinguir y.a responder con.sencillez.y claridad.

Area afectiva.- El nifo aln no tiene el concepto muy claro de
afectividad; se interesa por si mismo; todavia no conoce el peligro de
un objeto nocivo o de una situacion de riesgo. Es entonces cuando
aparece su obstinacion por redlizar o descubrir algo, y del adulto por

impedirto. Surge la desconfianza hacia personas desconocidas.
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CAPITULO Il DESARROLLO DEL NINO

Aparecen los primeros sentimientos de culpa por o que hizo mal, mdas o
menos a los cuatro anos de edad. El nino va a querer a quien le dé
manifestaciéon de afecto. Es en esta etapa cuando aparecen los celos
por primera vez; cuando el afecto por un hermano mayor no se sabe
manejar, el nino se vuelve agresivo y resentido. El nino necesita
mantener un contacto fisico como una manifestacion de afecto y de
carino; de esto depende que las caricias de la madre sean de vital
importancia, no sélo como una manifestacién de amor, sino como un
verdadero alimento para su afectividad. Su necesidad afectiva va a ir
en aumento y posteriormente ésta ir&d desapareciendo. Es entonces
cuando se da una especie de etapa de cooperacidon, en donde el
NiINO empleza a tener conclencia de las relaciones con los demds en

cuanto a personas. Esta es la fase que lleva a la cristalizacidédn del yo.

Area social.- El ambiente va a influir poderosamente en el nino. Es en
esta_drea donde el _nino, a _base de ejemplos, fundamenta. su
aprendizaje, respuestas. __estimulos,._signiflcados. el __concepto _de
autoridad, competencia. adqulere los conceptos del bien y del mal
soclal: es asi. como_se van relacionando estos valores v sdlo asi. de esta
manerq, se podrd conseguir que el nino tenga_una integracion en el
grupo soclal y gue ésta sea positiva. Ademds. socializar al nifo desde el
hogar, debe ser una tarea de los adultos que lo rodeaqn.

También se caracteriza porque el nino manifiesta amor y odio @

deferminadas personas.  Vive un  mondlogo: una  unidad

interdependiente de su medio. Presenta una etapa de competencia,
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CAPITULO Il DESARROLLO DEL NINO

cuya caracteristica esencial es la de poseer la capacidad de advertir

la diferencia entre su propia individualidad y la de los demds.

Finalmente, se tomardn como base a dos cldsicos -Jean Piaget y Liev
Semionovich Vigotsky-, y a un contempordneo -Wallon-, para detallar

aun.més.los etapas.de desarrollo_del nino.

2.2 EL DESARROLLO DEL NINO SEGUN PIAGET

JEAN._PIAGET, epistemdlogo francés_que se dedicd desde muy joven al
estudio y _desarrollo. de_ Ia inteligencia . .del nino, ocupa un. lugar
preponderante._dentro_ de. 1a .. ciencia._psicoldégica_del . siglo. . XX....Sus
aportaciones le hq'n,_v.qlido, hasta estos. momentos, ser considerado uno
de los.clasicos mds.importantes en esta disciplina. Nos legd la Psicologia
genética, que en terminos generates se encarga de_estudiar el origen y
el desarrollo. de. la inteligencia del nino. También nos legd su
epistemologia. .que._ trata del estudio..del. conocimiento..como. una
construccion continua, y. andliza su.evolucidn descie Jos. niveles. mas
elementales.__hasta__ los.. estadios_. (0. __etapas)._ superiores,_. llegando

finalmente,.al.conocimiento cientifico.

Una de las caracteristicas principales de la teoria de Piaget es que
considera al nino como un sujeto activo en el proceso de su
desenvolvimiento, Parz, Piaget, desde el instante en que nace el nino,
empieza a desarrollar estructuras de conocimiento que se van a ir

renovando constantemente, a partir de la experiencia que el éste vaya
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CAPITULO Il DESARROLLO DEL NINO

desarrollando, y que va a consistir en un equllibrio entre dos

mecanismos que son: la asimilacién y la acomodacion.

La asimilacién es una estructura para incorporar la realidad externa a
formas debidas a la actividad del sujeto. Nunca puede ser pura porque
al incorporarse nuevos elementos en los esquemas anteriores, la
intfeligencia modifica sin cesar estos Ultimos, para anadirlos a los nuevos

datos.

La acomodaciéon es el proceso de cambios de un esquema existente

para poder explicar los elementos nuevos de un objeto o evenio.

Concluyendo: la asimilacidn vy la acomodacion son  procesos
complementarios para que el nino transforme las experiencias en un

nuevo conocimiento para redlizar su adaptacion al medio ambiente.

Es entonces cuando el nino empieza a conocer los objetivos e inicia un
razonamiento. Se da la reversibilidad; es movil y abierto, ya que puede

adaptar las condiciones variables del medio ambiente.

Se_habla_también_de los_esquemas. que_maneja.Piaget. Se_refieren_a
todo _aquello_gue es_ transportable o generdlizable de una situacion a.la
siguiente, Existe _una_innumerable cantidad_de_esquemas __segln_los

sectores de la actividad; _hay mds . amplios y diferenciados.

También se mencionc el egocentrismo como el aspecto central del
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CAPITULO li DESARROLLO DEL NINO

pensamiento infantil: "El egocentrismo es un hecho intelectual”. (2) Es
decir, es la indiferencia del propio punto de vista y del ajeno. El nifio no

comprende otros puntos de vista.

Para redlizar sus estudios de la inteligencia, Piaget divide la secuencia
del desarrollo en estadios. Asi llama a los periodos por los que pasa el

niRo en su crecimiento. Los estadios presentan ciertas caracteristicas,

que son:

a La division de los estadios depende de la experiencia anterior del
sujeto y no solamente de su maduracidon y del medio social que
pueda acelerarlo o, retardar Ia aparicién de un estadio, e incluso
por medio social puede ser que se impida la manifestacion de
alguno de los estadios. Asi, las edades en que se dividen éstos
también dependerd de las poblaciones que se vayan a estudiar.
Pero lo importante es que un estadio jamds aparecerd antes que

o después que otro; siempre llevardn un orden.

L Los estadios estdn intercalados unos con otros.- Lo que
significa que las estructuras construidas en un nivel determinado,

forman parte del siguiente nivel. Asi, el estadio sensorio-motriz,
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CAPITULO Il DESARROLLO DEL NINO

forma parte del siguiente estadio que es el de las operaciones

concretas.

Cada estadio requiere de un nivel de preparacion y de un nivel
de determinacién.- El significado de esta caracteristica consiste
en gue los estadios siguen una secuencia. Por ejemplo: en las
operaciones formales el periodo va de los alos 13 anos. De
los 14 a los 15 anos, serd considerado como el nivel de
preparacion y el nivel de equilibrio que sigue serd el estadio de

terminacion.

Plaget dividié a los periodos o estadios en subestadios, lo cual serviria

para darles una estructura definida y un proceso que se puede definir

de la siguiente manera:

Estadio de la inteligencia sensorio-motriz (hasta los dos anos).

Estadio de la inteligencia simbdlica o preoperacional (de los 2

hasta los 7 anos).

Estadio de la inteligencia operacional concreta (de los 7-8 anos a

los 11 anos).

Estadio de la inteligencia operacional formal (a partir de los

anos con plataforma de equilibrio hacia los 14-15 anos). (3)
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CAPITULO Il DESARROLLO DEL NINO

CARACTERISTICAS O DESCRIPCION DE LOS ESTADIOS

Estadio de la Inteligencia Sensorio-Motriz

Va del nacimiento a los dos anos. Se empieza a dar el desarrollo
psiquico del nifo; éste empieza al nacer, al igual que el crecimiento
orgdnico. Estos factores van a llevar al nino al equilibrio; finalizardn con
la formacion del adulto. Por lo tanto, el desarrollo es una consecucion
progresiva del equilibrio, un continuo pasar de un estado de equilibrio
menor a un estado mas alfo. Este periodo gue comienza desde que el
nino nace hasta la aparicidon del lenguaje, es de vital importancia para
la evolucidn psiquica posterior. En este estadio el mundo significa para
el nino una experiencia indiferente; no existe para el nino el presente, el
espacio, el tiempo, los objetos; pero no es que no sienta: nace con
sistemas sensorio-motrices gue hacen que reciba: "sensaciones desde el
interior del cuerpo y del ambiente proximo inmediato, a las cuales

pudiera ofrecer ciertas respuestas limitadas®, (4)

Se van a dar subestadios dentro de este mismo estadio, desde el

nacimiento hasta el final del mismo. Piaget los divididé de la siguiente

manera:

= Los reflejos.

La organizacion de las percepciones y hdbitos.
= La inteligencia serzorio-motriz.
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LOS REFLEJOS.- Este subestadio se presenta al momento del
nacimiento, donde la vida mental se ve reducida unicamente dl
ejercicio de aparatos reflejos, como son las coordinaciones sensoriales y
motrices, las cuales son totalmente hereditarias. Ademads se presentan
tendencias intuitivas, como la nutricion: el nino desde que nace
succiona el pecho de su madre. Debido a elio y como tiene necesidad
de chupar, empieza a discriminar las cosas o los objetos que se lleva a
la boca. Piaget menciona que para el recién nacido: ‘El mundo es
esencialmente una readlidad suscepiible de ser chupada’, (5) 'y

también esta realidad después va a tener que ser mirada y escuchada.

Los reflejos manifiestan mucha actividad, lo cual constituye una prueba
de la asimilacién sensorio-motriz precoz. Los reflejos van a ir mejorando

segun el nino vaya creciendo.

Durante este primer subestadio, el recién nacido utiliza todos los
recursos que tiene y se relaciona con el medio externo para adaptarse
a él. Bl reflejo dard lugar a la constitucién de esquemas del primer mes
a los cuatros meses y medio. El nino, de tanto ejercitar sus reflejos, va a

provocar que éstos se vayan consolidando.

ORGANIZACION DE LAS PERCEPCIONES Y HABITOS.- En este subestadio
el nino ya se lleva sistematicamente los objetos a la boca. También gira
la cabeza al escuchar algun ruido y sigue un objeto con la cara. Se
notard que cuande <l nino sonrie, es que estd presente también la

percepcion.
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De los tres a los seis meses y medio de edad, el nino coge todo lo que
estd a su alcance. Se dan las primeras adaptaciones adquiridas y la
reaccion circular primaria. Piaget define estas reacciones circulares

como "un ejercicio funcional adquirido’. (6)

INTELIGENCIA PRACTICA O SENSORIO MOTRIZ.- Este tercer subestadio es
el de la inteligencia practica o sensorio-motriz, donde -menciona
Piaget- la inteligencia va a aparecer antes que se presente el lenguagje,
pero esta inteligencia es Unicamente practica, ya que solamente
podr& manipular objetos y utilizar las percepciones y movimientos. Es
cuando se presentan los esquemas de accion. Estos actos o esquemas
de Inteligencia se van a construir a partir de que el nino los vaya
asimilando y relaciondndolos entre si. Se van a ir coordinando de tai
forma, que se van a ir asignando objetivos a Ias acciones totales,
mientras que los demds esquemas van a servir de medios. Esta
coordinacién va a ser comparable a la del estadio anterior, pero con
mds movilidad y mds flexibilidad. Es asi como se va a iniciar la etapa de
la inteligencia. El resultado que se obtiene en el momento en que el
nino empieza a desarrollar su inteligencia, es el de transformar la
representacidn de las cosas, para cambiarlas por completo, o para
intervenir en la posicidn original que presente el nino con respecto a

ellas.

En este subestadio la inteligencia, se dice que la inteligencia va a
empezar con un egoce. itrisro inconsciente e integral, mientras que el

desarrollo de la inteligencia sensorio-motriz va a dar como resultado la
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construccion de un universo dentro del cual el nino se va a ver ya
innerso como un elemento entre los demdads; es un universo donde se

estd en su propia vida interior, localizada dentro de su propio cuerpo.

Para que se dé este desarrollo intelectual, Piaget menciona que se
requieren cuatro procesos que se presentardn dentro de los dos
primeros anos de vida y que son: la consfruccion de las categorias del
objeto y del espacio, de la causalidad y, por dltimo, el del tiempo. Las
dos primeras se dardn como categorias practicas y no como cuestiones
del pensamiento. Sobre la categoria del espacio y del tiempo, Piaget
dice que el lactante no puede percibir ningun objeto, va a conocer y a
ver algunos cuadros sensoriales que le son familiares, pero el hecho de
que los reconozca, no quiere decir que los pueda fljar o situar en algun
lugar de su memoria. Hasta el final del primer aino de vida, el nino ya no
va d buscar los objetos que se desaparecen; su campo de percepcion
o de visldon, se reconoce como un principio de exteriorizacién al mundo

de fuera.

En lo que se refiere a la categor 1 del espacio, ésta se presenta debido
A la coordinacidn de sus propios movimientos y es cuando se establece
la estrecha relacidon que existe entre el desarrollo de la inteligencia

sensorio-motriz.

Con lo que respecta a la causalidad, que seria otra de las categorias,
el nino estd inmeiso en su egocentrismo. Esta causalidad se va a

encontrar relacionada con la oropia actividad y serd el resultado
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empirico de una accidon cualquiera que la haya producido. El nino va a
utilizar el esquema causal para poder actuar a distancia sobre
cualquier cosa. Alrededor del segundo ano de vida, el nino va a
reconocer las relaciones de la causalidad enfre los objetos, es decir, va

a establecer objetivos y distinguir las causas.

En lo referente a la afectividad se presenta durante los dos primeros
anos de vida. Existe una semejanza entre la vida afectiva y la vida
intelectual, ya que para Piaget: ‘toda conducta supone uncs
instrumentos o una técnica: los movimientos y la inteligencia. Pero toda

conducta implica también unos moviles y unos valores finales”. (7)

Por lo tanto, los sentimientos, la afectividad y la inteligencia, son
inseparables y van a constituir los dos aspectos complementarios de la

conducta humana.

Asi es como en cada subestadio se van a ir presentando ciertas
caracteristicas que van a ir haciendo que la afectividad se desarrolle,
igual que en el primer subestadio de los reflejos se van a dar los primeros
impulsos instintivos elementales, como Ia nutricidn, y los primeros reflejos
afectivos, que vendrian siendo las emociones primarias. En el segundo
estadio de las percepciones y los hdbitos, se empiezan a dar los
sentimientos elementales o afectos perceptivos, como una modalidad
propia, como identificacion de lo agradable y desagradable, el placer
y el dolor, etc. También se dardn los primeros sentimientos de éxito y

fracaso.
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Todos estos sentimientos, como ya se menciond anteriormente, son de
accidén propia; por o tanto, las relaciones que se dan con los demds a

este nivel de afectividad se van a dar como un egocentrismo general.

Es asi como se desarrolla la afectividad que jugard un papel importante

en el transcurso de los estadios siguientes:

Estadio de la Inteligencia Simbodlica Preoperacional
o Preconceptual

Este estadio se inicia con la transicidon de la inteligencia sensorio-motriz a
la inteligencia representativa; no se redliza de golpe, sino
paulatinamente, mediante transformaciones lentas y sucesivas. Lo mas
importante es que desde que el nino tiene acceso al pensamiento
representativo, empieza a alcanzar un nivel superior. Es necesaric que
el nino reelabore y pase por los mismos subestadios para que los
reconstruya, en lo represeniativo, ei espacio y el objeto, pero la

representacion que va a empezar serd mas duradera,

Las caracteristicas de esta reconstruccidn van a dominar la
representaciéon simbdlica: “El nino no piensa propiamente hablando,
pero visualiza mentalmente lo que evoca’ (8) El nino guarda en la
mente imagenes de cuadros particulares que son las representaciones
con iméagenes de los objetos que ha visto en el exterior. El mundo se
divide en objetos particulares e individuadles, en relacién con las

experiencias personales ts por esto que en este periodo en especial
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aparece el egocentrismo intelectual. El egocentrismo se da entre los 3 a
los 4 anos de edad; es el aspecto central del pensamiento infantil y, por
lo tanto, no tiene el mismo significado al usual. Comunmente, seria que
todo gire alrededor de él mismo. El egocentrismo, segun Piaget: "es la
indiferenciacién del propio punto de vista y del ajeno. El egocentrismc.
es en esencia un fendmeno inconsciente”. (9) Es decir, lo que el nino

piensa y opina es 1o Unico gque existe. El punto de vista que tenga otra

persona, para €l no existe. Ni siquiera intentard comprendetio.

También en este estadio se presenta la irreversibilidad. Los nifnos son
incapaces de entender que cualquier actividad puede darse en dos

sentidos.

Es en este estadio en donde aparecerd el lenguagje. Las conductas se
modifican, tanto en el aspecto afectivo como en el intelectual. Gracias
al lenguagje, el nino tiene la capacidad de reconstruir las acciones que
redliza en el pasado y de prever el futuro mediante la representacion
verbal; por lo tanto, esta nueva adquisicion trae como consecuencia
para el desarrollo mental del nino, el intercambiar conversaciones e
ideas con los individuos, es decir, es el inicio de la socidlizacion y la
aparicion del pensamiento, que va a tener como soportes el lenguaje
interior y el sistema de los signos. Desde el punto de vista afectivo, se
van a desarrollar los sentimientos inter-individuales y la afectividad

interna tendrd una organizacién mas equilibrada.

En este estadio se van a dar tres modificaciones que van a afectar a la
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conducta: la socidlizacion, el pensamiento y las repercusiones

afectivas, de las que ya hacia mencién Piaget.

La Socializacion

En lo que respecta a la socializacion, Piaget menciona que a partir de
la aparicidon del lenguagje, el hecho de que el nino pueda comunicarse
con los individuos que lo rodean, va a provocar que se empiece d
socializar en el mundo que 1o rodea. Este proceso se inicia a partir del
ano y medio de vida, por medio de la imitacidn. Sus progresos tienen
una conexion con el desarrollo sensorio-motor. Esta imitacion de los
sonidos lleva una linea y cuando estas acciones se asocian, se van a
prolongar hasta llegar a la adquisicidon del lenguadje; aparecen las
palabras, las frases elementales y por Ultimo, las frases completas. Hasta
que el lenguaje no sea adquirido en ia ultima mitad del segundo ano
de edad, las relaciones del nino se van a ver limitadas unicamente ala
imitacién. Se dard también una relacidén dafectiva, pero sin

comunicacion.

Piaget menciona que hasta que el nino alcance la adaquisicion del
lenguagje, se dardn las relaciones sociales fundamentales. Por medio del
lenguaje el adulto va a presentar una presion espiritual sobre el nino,
donde le van a empezar a imponer los ejemplos a seguir, los modelos
que hay que interpretar o copiar, y se éste presentard: "toda una
sumision inconsciente, intelectual y afectiva debido a la presion

espiritual ejercida por el adulto’. (10)
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Todos los intercambios que realiza con el adulto o con los demdas niNos
van a desempenar un papel decisivo en el desarrollo posterior. Esta
relacidon adulto-nino es de vital importancia. Como menciona Wallon, el
adulto deberd de estar muy atento en su manera de transmitir sus
conocimientps al nino. Deberd dejar su pensamiento adulto y ponerse

los lentes del nino para poder relacionarse con él.

Sélo alrededor de los siete anos el nino podrd distinguir y sostener una
discusidn. Antes, los ninos no saben discutir entre si, y confrontan sus
afirmaciones. Cuando el nino trata de dar una explicacidon de su
pensamiento tiene dificultad para hacerlo, por eso se dice que es
egoceéntrico. Es entfonces cuando se presenta el mondlogo colectivo,
que consiste bdasicamente -como Piaget lo menciona- en: ‘excitarse
mutuamente a la accién, mas que en intercambiar pensamientos
reales. (11) En resumen: el lenguaje espontdneo enire ninos y el
comportamiento en el uso del lenguaje colectivo, van a mostrar sus
primeras conductas sociales. Ello tendrd una estrecha relacion con la

socicalizacion del nino.

Piaget menciona que existe una transicion de la inteligencia
sensorio-motriz a la inteligencia representativa. Esta transicion es
importante para dicho autor, ya que cuando ésta se termine, se dard el
pensamiento representativo. La representacion se puede efectuar en

dos sentidos:
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= En el sentido amplio que se va a confundir con el pensamiento, es
decir, no sbélo se va a apoydar en las percepciones y en los
movimientos como en la inteligencia sensorio-motriz, sino que,
ademds, se va a apoyar en un sistema de esquemas o

conceptos.

® En el sentido estrecho se va a reducir en la imagen mental, es
decir, se va a decidir a abocar simbdlicamente recuerdos y

redlidades que en el momentso no van a estar presentes.

Desde que la inteligencia se vuelve representativa, a cada objeto va a
corresponder progresivamente una imagen (mental) que le permitird al
nino evocar dicho objeto en su ausencia. Para ello, el nino debe tener
la capacidad y también el medio, para hacer semejante llamado a su
mente. Es por esto que Piaget concibid la hipdtesis de las funciones
simbdlicas: el lengudgje, la imitacion diferida, Ia imagen mental, el dibujo
y el juego simbdlico. Sin embargo, se dard especial énfasis al lenguaje y

su relacién con el juego y viceversa.

Lenguaje y Juego

La funcién simbdlica del lengugje le va a permitir al nino representar,
como ya se menciond, los objetos o sucesos no perceptibles del
momento, sirviendose de signos y de objetos; por lo tanto, esta
capacidad evocadora va a dar como resultado que se utilicen ciertos

medios, como se dijo anteriormente. También se menciond que en el
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periodo sensorio-motriz alin no se da esta representacién mental, pero
a partir de que se presenta, el nino empieza a establecer un sistema de
significados en su actividad, para tratar de organizar al mundo gue 1o

rcdeay a su propio mundo.

El nino va a pasar de una lectura de indicios significantes a otra,
dependiendo de los niveles de desarrollo alcanzados y segun los tipos
de actividades de cada nivel, asi como de la transicion, basicamente
entre el estadio sensorio-motriz y el de la inteligencia representativa.
Segun Piaget, esta transicion se va a readlizar a través de la imitaciéon, ya
que la imitacidon en sentido estricto, es la reproduccidén de un modelo.
Al interiorizar la imitacion, las iméagenes se van a elaborar en sustitutos

nu

de objetos dados a la percepcion y entonces se da: "El significante
disociado del significado y se elabora el pensamiento representativo”.
(12) Es entonces cuando el nino accede al lenguaje y al pensamiento
y elabora imagenes que le van a permitir transportar el mundo a su
cabeza, pero no se debe haber confusion entre la imagen y el
lengudgje, ya que entre ellos existe una gran diferencia. El lenguadje va a
descansar sobre el sistema de signos convencionales: ‘Fijados
arbitrariamente por una tradicién linguistica determinada y en los
cuales no hay ninguna relacién de semejanza entre el significante y el

significado”. (13)

El lenguagje permitird al nino comunicarse y hacer extensiones
espacio-temporales mdas grandes y asi poder liberarse a lo inmediato.

Para Piaget el lengugje ya estd elaborado socialmente, y es un
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conjunto de instrumentos cognoscitivos al servicio del pensamiento. En
lo que respecta a la légica y al lenguagje, Piaget dice que el lenguaje
tiene una loégica y que esa: 'légica es inherente al sistemma de la
lengua”, (14) y que va a formar parte, o serd mas bien, un factor

importantisimo en el aprendizagje 16gico para cualguier niRo.

Segun las etapas en las que dividid Piaget al desarrollo, el lenguaje
aparecerd después de una fase de balbuceo espontaneo Durante
este estadio (al final del segundo ano de vida), el niho ya construye -y
pronuncia- frases de dos palabras y luego frases pequenas sin
conjugaciones. Aproximadamente entre los 2 y los 5 anos, adquiere el
lenguaje e inicia la elaboracidn de un sistema de imagenes, sin que su
lenguaje tenga el mismo valor que para el adulto, ya que el lenguagje
del niho solamente es un sistema de signos y esto sdlo le va a permitir
evocar realidades muy particulares. Por 1o mismo, la palabra aun no
tiene valor de concepto, ya que el nino todavia no concibe la
generdlidad, pues se encuentra encerrado en Ila particularidad.
Cuando el nino habla, se da cuenta de lo que estd enunciando vy de
una manera tan fuerte, que el lenguagje se vuelve mdés bien alusivo que
informativo, como si el adulto pudiera ver como él, aquello que estd
evocando. El nino va a construir el mundo a partir de €l mismo. Por esto
se dice gue el egocentrismo intelectual estd en su punto mdaximo. En
esta etapa de desarrollo, el pensamiento del nino se dard
esencialmente a través de imdagenes; por lo tanto, la representacion

del nino evoca redlidades particulares que, por consiguiente, van a ser

simbdlicas, es decir, elabora un sistema de relaciones entre las cosas
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del mundo vy su imagen correspondiente que el lenguagje no puede
expresar, ya que la vision que tiene el nino de esa imagen es intuitiva y
particular y, por ende, incomunicable. Y conforme va creciendo, va

formando sus estructuras gramaticales.

Piaget menciona como importante la aportacion de Chomsky acerca
de la construccion de las reglas gramaticales. Esta de acuerdo con él
cuando dice que la adquisicidbn de éstas:  "No se reduce a una
imitacion pasiva, sino que entraniaban.no._solo una parte considerable

de asimilacion generalizada’. (15)

La forma de pensar del nino que estd medida por imagenes, va a
encerrarlo en si mismo vy esto lo llevard al juego simbdlico. Este juego
aparece aproximadamente al mismo tiempo que el lenguagje, pero
independiente de este y tiene un papel considerablemente importante
en el pensamiento del nino: "Como una fuente de representaciones

individuales a la vez cognoscitivas y afectivas®. (16)

Para Piaget existen tres categorias principales del juego simbdlico: Ia
ptimera se presenta en la forma primitiva del juego que para Piaget se
daré& a nivel senso-motor, pero que se conservard parciaimente
después. Es el llamado juego de ejercicio, que no va a significar nada a
nivel de simbolos ni técnicas, pero que va a consistir en repetir por
placer actividades con un fin de adaptacion. También menciona que

en este estadio se va a presentar el placer funcional que se presentaré

despues en el adulto y que serd cuando el nino lo descubre, haciendo
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algun tipo de movimiento, y después se adaptard a él. Para Piaget,
esto no es un juego; es sclamente una forma de adaptacion segun el

desarrolio del niho.

En segundo lugar, vendria el juego simbdlico, que es el momento mas
claro en el que se puede observar el pensamiento en el que el nino
transforma lo real en funcidén de sus necesidades y deseos del
momento. Esto dependerd de las exigencias del juego, por ejemplo:
una concha podrd ser un gato, ya que el nino percibe que la concha
tiene una forma arqueada como el lomo del gato, o un plato puede
ser un coche. Como se puede ver el nino fransforma la realidad por

medio del pensamiento simbdlico.

A._medida que el juego se va desarrollando, €5 decir, a voluntad del
deseo expresado eny por.el juego, ks por esto que Piaget decia que el
juego es la forma mds pura de representar el egocentrismo: A lo sumo
aventajado por el sueno o la ensonacion”, (17) El juego sera entonces
la actividad imitativa interiorizada en donde el nino va a actuar como si
fuera a transformar lo real a como él quiere o piense, al antojo de sus
fantasias y de sus deseos. Por medio del juego simbdlico, el nino va a
manifestar su necesidad de volver a crear al mundo, segun las

exlgencias, que el nino vaya teniendo de su imaginacién ludica.

Piaget menciona que el juego llena la vida del nino, es una actividad
inicial de casi cualquier tendencia, gque lo llevard a un aprendizgje,

reforzéndolo. El juego llevard al nino a adaptarse al mundo social de los
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adultos, aunque para el nino éste no sea aun comprensible. Por lo
tanto, es indispensable que para lograr esta comprension y equilibrio en
las dreas afectivas e intelectuales, el niho pase a un sector de
actividades en donde la motivacion no sea la adaptacion de lo redl,
sino por el contrario: "la asimilacion de lo real al yo sin coacciones ni
sanciones’. (18) Es entonces cuando aparece en escena el juego gue
va a-transformar lo real por medio de la asimilacidon -no tan pura- a las

necesidades del yo.

En tercer lugar, segun Piaget, se presentarian los juegos de reglas, que
se van a transmitir socialmente al nino y éste a su vez, a otro nino y asi

de nino en nino aumentando en importancia.

Por lo tanto, con el progreso de la vida social del nino, y a partir del
juego simbdlico, se van a desarrollar 1os juegos de construccion que al
principio van a seguir impregnados de pensamientos Iudicos, pero que
van a tender a redlizar adaptaciones como construcciones mecdénicas
o soluciones de problemas. Por medio del juego, el nino va a ir
arreglando sus conflictos afectivos, utilizando a los seres que él va a ir
reviviendo, personificando en sus juegos, expresando sus sentimientos
de molestia e inconformidad hacia alguna situacion en particular que
le incomoda. Ejemplos de esto ultimo podrian ser: presentar agresividad
en alguna muneca, o quiz& dlejar al hermano menor que le incomoda,
etc. Asi, el juego simbdlico es la asimilacion del mundo exterior y de las
personas, a las exigencias de su yo. Este tipo de juego servird para la

terminacion vy liquidacion de conflictos y también va a servir para la
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compensacién de necesidades no satisfechas e inversiones de los
papeles, como la obediencia y la autoridad, que seran la liberacion y

extincién del yo.

Es asi como se van a ir relacionando el lenguagje y el juego en esta
etapa, ya que como se menciond con anterioridad, el pensamiento
simbdlico va a estar esencialmente formado por imagenes vy
significados individuales, incomunicables a pesar del lenguaje que los
va a expresar. Es por esto que el pensamiento del nino es bdasicamente
personal, por 1o que no puede ser un pensamiento socializador y: "asi
todas las descripciones ideadas por Piaget acerca del egocentrismo
implican artificialismo, animismo, finalismo, realismo intelectual, etc.”.
(19) Cuando en un doble sentido se da la regulacion simbdlica y la
regulacion social, el lenguaje es indispensable para la elaboracion del
pensamiento. Para Piaget entre el lenguagje y €l pensamiento existe un
circulo genético tal, que cada uno de los dos términos se apoya en el
oftro, pero ambos, segun el mismo autor, van o depender
definitivamente de Ia inteligencia, la cual es anterior e independiente.

Es por ello que a continuacién se hard referencia al pensamiento.

Génesis del Pensamiento e Imdgenes Mentales

En este estadio es en donde la inteligencia, de ser simplemente

sensorio-moftriz, se va a prolongar ahora en pensamiento, y va a estar
influenciada por el lenguagje vy la sociadlizacidon, ya que el lenguagje le va

a dar oportunidad al nino de relatar las cosas que hizo en el pasado, y
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de evocar la ausencia de objetos que se habian presentado en
conductas o acciones anteriores y, sobre todo, el de anticipar el futuro.
Para Piaget, éste es el punto de partida del pensamiento.
Inmediatamente -agrega Piaget- el lenguagje conduce a la

socidlizacion.

Con el pensamiento va a ocurrir como con la conducta en general.
Deberd adaptarse a las nuevas realidades que va descubriendo el nino
y tendr& entonces que asimilar todos los datos que le estdn llegando de
sus diferentes actividades. Es decir, de los 2 a los 7 anos de edad se
dardn todas las transiciones entre las dos formas extremas del

pensamiento:

La primera de estas formas es la asimilacidon: ‘cuyo egocentrismo
excluye por consiguiente toda objetividad” (20) Su pensamiento
puede regresar a eventos pasados, prever el futuro y detenerse en el
presente. Cuando es palpable este pensamiento simbdlico, se vuelve

activo y, por primera vez, reflexivo.

La segunda forma del pensamiento es la que se adapta alos demdas y
a la redlidad, y se va transformando en pensamiento logico. Piaget
dice que la inteligencia llevard a cuatro simbolismos colectivos, como
denomina a estas imagenes mentales. Desde el punto de vista de
Piaget, las imagenes son de aparicidn tardia y son el resultado de una

imitacién interiorizada. La imagen desempena una funcion del

pensamisnto; es un simbolo complementario del lenguaje. La imagen
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serd entonces el concepto y el objeto que el nino conceptualizard a

titulo de clases singulares.

Piaget menciona que existen dos tipos de imagenes: las imagenes
reproductoras que son las que se limitan a recordar espectaculos ya
conocidos y que con anterioridad ya fueron percibidos; y las imagenes
anticipadoras que son las que se presentan con mas frecuencia y que
son transformadas, pero que adn no han sido vividas ni realizadas. Las
imdagenes del nino en esta edad son exclusivamente estdticas Se
dificulia su percepcién porque en un bajo porcentaje son sistemdaticas,
para que el nino pueda reproducir movimientos o transforrnaciones.
También menciona Piaget que existen las imagenes copias, donde el
objeto queda grabado en el nino, o es percibido rapidamente sin que

haya existido en el recuerdo esta imagen.

Asi podemos concluir que ni la imitacion, ni el juego. ni el dibujo, ni la
imagen, ni el lenguagje, podran organizarse sin que constantemente se

esté dando una reestructuracion propia de la misma inteligencia.

Asi,__después__de . haber._andlizado__estos_ factores__que__integran la
inteligencia._y. la evolucidn .de  ésta a_ partic . del .nivel de la
representacion, que va. a_estar formada. gracias _a . esta funcion

semidtica.

La imitacion: "Constituye a la vez la prefiguracion senso-motora de la

representacion” (21) vy, por lo tanto, sera la transicidon entre el nivel
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sensorio-motriz y el de las conductas propiamente representativas. La
imitacion va a ser una prefiguracion de la representacion, y se va a dar
desde el primer estadio en donde el nino imita sus movimientos para
obtener un fin, pero cuando se termina este estadio ya el nino tiene la
capacidad de dominar la imitacidn, para redlizar esta imitacion
diferida es entonces cuando las imagenes graficas y mentales van a
depender de la imitacidon, no como una transmision de modelos
exteriores sino corno el paso de la pre-representacion en un acto a la
representacion interior o del pensamiento en resumen Ia imitacion va a

ser una acomodacion mdas o menos pura a los modelos exteriores.

EL DIBUJO.- Es ofra de las formas de funcidn semidtica segun Piaget
aparece a la mitad del juego simbdlico, el dibujo seguiria siendo la
imagen mental con la que comparte el esfuerzo de imitar I1o que pasa
en su vida diaria, es decir, de lo real, es una imagen grafica y una
imagen interior. Piaget llama al dibujo el realismo intelectual, el dibujo
s2 inicia con los garabatos, pero muy pronto el nino cree reconocer,
formas en lo que garcbatea, de tal manera el nino tratard en seguida
de reproducir de memoria un objeto o modelo por poco parecido el

dibujo que el nino haga serd pues una imitacion y una imagen.

Estadio del Pensamiento Dperacional

Después de que ya se presentaron los esquemas senso-motores y las
funciones semidticas podria decirse que bastard para permitir una

interiorizacion directa y rapida, con la aparicion de la reversibilidad vy las
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convenciones operatorias, se dardn las apariciones para el proximo
estadio. Se presenta de los 4 a los 8 anos de edad, a partir de este
estadio el pensamiento preconceptual empieza a evidenciar ciertos
cambios, ya que coincide con el principio de la escolaridad del nino, el
NIRO empieza a presentar ciertos cambios como son una serie
ininterrumpida de construcciones nuevas. Es importante el lengugje ya
que a través de éste el nino se da cuenta de que existen otros puntos
de vista y por lo consiguiente, el egocentrismo desaparece, ya que lo
que &l piensa no es Unico y verdadero, ya relaciona sus pensamientos
con el mundo que los rodea, también es importante su socializacion, ya
que cuanto mds usa el lenguaje en sus actividades, mas reorientar su
modelo mental al medio. Con lo que respecta al tiempo y al espacio,
fodovio como sucede en los estadios anteriores siguen siendo invisibles

y estd totalmente interrelacionados.

Sus representaciones del pensamiento son mas flexibles y coordinadas

entre si. En el juego se empiezan a dar los primeros reglamentos.

Cabe hacer mencidn de Ias operaciones racionales ya que es el
nucleo operatorio de la inteligencia y que es la forma superior de

equilibrio que alcanza el pensamiento.

"Una operacion es pues, en primer lugar, psicolégicamente una accion

cualquiera’. (22)

Las acciones se hacen operatorias desde el momento en que dos
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acciones del mismo tipo pueden componer una tercera accién gue
concierna al mismo tipo, y estas diferentes acciones pueden invertirse o

ser cuitas al revés.

Se da en este periodo las clases complejas o declaraciones
concatenadas, que se refieren a gque los ninos en el periodo de las
operaciones concretas, van a registrar con precision cada vez mayor

todo lo que ven.

En_este segundo. periodo se dan las operaciones de . ¥ mientras
tanto se van a ir construyendo aprendiendo las invariantes de
sustancia, peso, volumen, clasificacion, seriacion, y la enumeracion de
objetos, el nino no hard simples hipdiesis. A partir de los 7 anos, el nino
ird entendiendo la realidad gue lo rodea y desarrollando la infeligencia
y adquiere ia reversibilidad légica que le permitird dar mas movilidad a
su pensamiento, a la reversibilidad se le puede identificar en todas las
situaciones que el nino desarrolld, sobre todo aquellas experimentales
en las que se delimita alguna estructura en particular. Es decir, que la
actividad cognoscitiva del nifno se va a tornar operacional a partir del
momento que ésta adquiere movilidad como por ejemplo, cuando una
accién afectiva del nino, o una transformacién adquirida del mundo
que lo rodea, pueda ser anulada en el pensamiento de éste por una
accién que sea orientada en un sentido inverso, o que se compense

por una accidén igual.

En este nivel de las operaciones concretas se va a formar un nivel de
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esquemas de conservacion y, al mismo tiempo, se estan construyendo
ya las estructuras logico-aritméticas de clases y de relacién de numeros,
en estos esquemas de conservacion estdn, las de conservaciones fisicas
de sustancia, las espaciales y las numéricas, para explicar estos
esquemas Piaget explica un sinfin de experimentos gue redliza con los
ninos, uno de sus mds famosos experimentos fue el de mostrarle a un
nino dos bolitas de arcilla de igual tamano y de igual volumen, el nino
las ve y dice que son iguales, después las deshacen y hacen varias
figuras con Ia misma pasta y asi el nino ird respondiendo si le parece
que siga teniendo la misma cantfidad de arcilla en cada una de las
figuras que se estdn haciendo este tipo de experimentos, el nino ir&
descubriendo la conservacion de la sustancia, hacia los 7-8 anos de
edad los esquemas de peso, hacia los 9-10 anos los de volumen, hacia

los 11 612 anos, los de longitud y asi sucesivamente.

También en este estadio se van a dar las operaciones de seriacion, que
para Piaget éstas consisten en una ‘organizacion progresiva de las
acciones que estructura las mismas percepciones’, (23) es decir, la
seriacion consiste en ordenar los elementos u objetos segun sus
dimensiones crecientes o decrecientes. También se dan las seriaciones
o estructuras de orden, éstas se forman alrededor de los 7-8 anos y son
las que senalan el comienzo de las operaciones concretas aplicadas
directamente a los objetos, también en este transcurso de los 7 y 11
anos, se va a construir los que Piaget llamd agrupaciones multiplicativas
gue se refiere a varias clasificaciones y seriaciones a la vez. Dentro de

estas agrupaciones muitiplicativas se dan la correspondencia cerradaq,
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éstas consisten que el nino ordene los objetos que se le presenten en
correspondencia. Y las de clasificaciones multiplicativas que son mas
dificiles de realizar y van a marcar la “terminacion de la légica de clases
y el punto de partida de la légica de las proporciones y de conjuntos’.
(24) Y las de clasificaciones aditivas a partir de los 7-8 anos éstas

consisten en desasociar el caracter figurativo del operativo.

Asi como se dan las operaciones de seriacidon se va a dar la
construccidn del numerd. La construccidon de los numeros en 1os niNos
va muy ligada a la seriacion, no se puede decir que el nino tiene el
concepto del numerd por el simple hecho de que los diga

verbalmente, el numerd estd unido a la disposicion espacial de 10s
elementos, dentro del numerd Piaget reconoce dos tipos de
correspondencia como son las correspondencias cualificadas, que son
las que estan fundadas en las semejanzas de los elementos, y la
correspondencia uno a uno; éstas llevan por si solas al numerd ya que

flevan implicita la unidad nurnérica.

El numerd para Piaget resulta ‘una abstraccion de las cualidades
diferenciales”, (25) es decir, el resultado de hacer cada elementos
individual y equivalente a cada uno de |os otros elementos, los nimeros
son clasificables, y ademdas seridles. Piaget menciona que "el numerd

conforma una sintesis de la seriacion y de la inclusion”. (26)

Dentro de todas esto, estructuras operatorias, Piaget menciond

también la del espacio que es un conjunto de estructuras isomorfas y
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que se van a fundar en aproximaciones y separaciones.

Y finaimente, Piaget menciona las operaciones de la velocidad y el
tiempo. la primera de éstas que es la velocidad a esta edad se va a
dar en forma ordinal, es decir, el nino empieza G darse cuenta de que
existen intervalos crecientes y decrecientes en la movilidad de un
objeto, y acaba por relacionar las duraciones y los espacios recorridos.
En cuanto al tiempo, el nino empieza a juzgar la duracidén segun su

contenido Unicamente.

Por dltimo adlgo que Piaget observé en la segunda infancia fue la
afectividad y la voluntad de los sentimientos morales, estas
observaciones permitieron a Piaget comprender las transformaciones
que va a sufrir la afectividad, ya que en este estadio el nino se va a ir
dando cuenta que existe la cooperacidon entre él y el adulto que ya
puede coordinar sus puntos de vista y que esto 1o va a llevar a tenér
autonomia y cohesion, es asi como la afectividad entre 1os 7y anos,
se va a caracterizar por la oparicion de los que Piaget llamd
sentimientos morales, que lo va a llevar a una mejor identificacion e
infegracién con el yo y en una ‘regulacion mas eficaz de la vida
afectiva’. (27) Se empiezan a dar a esta edad el que el nino se someta
a lasreglas de un modo ya mas formal y riguroso y ademas coordinado,
estas reglas son respetados no tanto porque sean voluntad del mundo
exterior, sino como un resultado de un acuerdo explicito y tacito, vy lo
llevard a aceptar los acuerdos a que llegue y que ademdas lo van a

comprometer, por lo tanto al verse comprometido 1o va a llevar a sentir
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una serie de sentimientos morales, que hasta ese entonces para él eran

desconocidos.

Con lo que respecta al lengugje entre los 5 y 7 anos, se va a dar el
periodo llamado intuitivo para Piaget el nino va a acceder a una
mayor generalidad el pensamiento del nino de esta edad "se va a
referir a configuraciones representativas de conjunto mas extensas. El
lenguagje es por tanto una condicion necesaria pero no suficiente de la
construccion de las operaciones logicas, es necesaria puesto gue sin el
sistema de expresidon simbdlica que va a conformar el lenguagje, las
operaciones permanecerian en estado de acciones sucesivas, sin que
jamdas se integrardn en sistemas simultdneos o capaces de englobar
simultdneamente un conjunto de transformaciones solidarias. Sin el
lenguaje por otra parte las operaciones no podrian dejar de ser
individuales e ignorarian por consiguiente la regulacion que resulta del

intercambio individual de la cooperacion.

Estadio de las Operaciones Formales

Se da desde los 11 anos hasta la adolescencia. El desarrollo de Ias
operaciones formales se da a partir de las operaciones concretas, Ia
capacidad del nino para formar clases complejas a partir de las
propiedades de las cosas y para hacer declaraciones concatenadas.
El nino ird desarrollando entonces el m@todo que es un poderoso
mecanismo gque es el Je resuelve problemas, razona de la particular a

lo general y a la inversa. El adolescente entonces verifica cudl es la
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condicidn pendiente de la situacidon dada, es decir, empieza con lo
posible y avanza en direccién de lo real y es como las operaciones
formales revierten la relacién entre o real y lo posible. A partir de las

relaciones formales cambia el mundo totalmente para el adolescente.

Para Piaget la adolescencia es una crisis pasajera que separa la
infancia de la edad adulta, y se va a deber bésicamente a la pubertad
y a la maduracién sexual se va a ver marcada por desequilibrios
momentaneos, pero tampoco estas crisis son tan graves, ya gue no se
puede olvidar que todos los pasos de un estadio al ofro son capaces de
provocar ciertas crisis como también Wallon lo menciona y que por

medio de éstas se va a provocar el jaloneo del aprendizaje.

Pero para poder comprender al adolescente se deberd estudiar su
pensamiento y sus operaciones. kI adolescente ya va a construir teorias
y suUs preocupaciones son los problermnas inactuales, la realidad no le dé
mucha importancia, pero lo que mdas sorprende es la facilidad con que

construye teorias abstractas.

El pensamiento formal es hipotético-deductivo, es decir, que es capaz
de deducir las conclusiones que haya de sacar de las puras hipotesis.
Las conclusiones del adolescentes son vdalidas independientemente si el

hecho es verdad o no.

Lo nuevo que aparece es que el adolescente ya empieza a reflexionar,

es por esto que las operariones formales aportan al pensamiento un
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poder completamente diferente, ya que lo desligan de lo real para que
pueda edificar sus propias reflexiones y teorias. Existe pues un
egocentrismo intelectual en el adolescente comparado al del lactante,
ya que esta forma de egocentrismo que presenta el adolescente se va
a manifestar a través de la creencia en la reflexion todopoderosa,
como si el mundo tuvilera que someterse a los sistemas y no los sistemas
a la redlidad. Y después de que pasa por este egocentrismo va a

desaparecer para dar lugar al mundo real y de la vida interior.

Piaget también afirmd que ofra de las caracteristicas del pensamiento
formal desde el punto de vista del equilibrio es "que éste hace
desempenar a lo posible en relacion con las constataciones reales”.
(28) Y como en todos los estadios, Piaget menciona las relaciones
sociales y afectivas que el adolescente va presentando. La elaboracion
de las operaciones formales y paralela, a las construcciones del
pensamiento, la vida afectiva del adolescente se va a ver afiimada por
la doble conquista de la personadlidad y su intfroduccién en la sociedad
adulta. Asi es como se va a ir formando la persondlidad del sujeto, ésta
se inicia con la organizacidon autdbnoma de las reglas, de los valores y Ia
afirmacion de la voluntad como una regulacion de las jerarquias
morales, de las tendencias. Piaget decia que va a existir personalidad

hasta que exista un programa de vida, que sea disciplinado, para ia

voluntad y ademdas que sea un instrumento de cooperacion.

Es asi como vemos que el adolescente se prepara para insertarse en la
sociedad adulta, por medio del pensamiento y hasta aclara Piaget,

gue por la imaginacion.
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En cuanto ala vida social del adolescente, se ve que el adolescente es
completamente asocia, pero esto es un poco contradictorio, ya que el
adolescente en io Unico que piensa es en la sociedad, como la puede
transformar y es asi que no siente mdas que desprecio y desinterés por la

sociedad reaql.

En resumen podemos decir que debido a los diferentes procesos por los
que pasa el sujeto desde la construccion del universo practico, debido
a la inteligencia sensorio-motriz del lactante, y después por esto lo
conlleva a reconstruir el mundo debido al pensamiento
hipotético-deductivo del adolescente, pasando por el conocimiento
del mundo concreto debido a las operaciones de concretas, es asi
como el joven llegara a la edad adulta, pero lo importante de esto es
que todas estas actividades van directamente relacionadas con Ia
afectividad, ya que de ella dependen las actividades que desarrolle el
sujeto por eso dice Piaget que la afectividad no es nada sin Ia

inteligencia.

2.3 CUADRO COMPARATIVO SOBRE LA TEORIA DE PIAGET

Las etapas del desarrollo cognitivo nos permiten lograr un mejor
entendimiento de la inteligencia infantil, el hecho de tomarlas como eje
de observacion y facilitar el trabajo, el trabajo para las personas que

como yo nos dedicamos a la educacién. Para resumir a Piaget

debemos antes expli_ar ciertos términos que Piaget utilizd para la mejor

comprension de su obra.
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La cognicion que es la forma en que las personas perciben, aprenden,
piensan y recuerdan. £s el modo como se obtiene y procesa la
informacién acerca del mundo. Para que se dé este proceso
cognoscitivo, Piaget explica que se va a dar por medio de ESQUEMAS,
que son la unidad cognoscitiva bdasica. La organizacion mental es la
conceptudlizacion por parte del nino, de una situacion especifica y el
comportamiento que se pueda observar. Para Piaget se van a dar lo

que son las invariantes funcionales, como son:

a) Organizacion.- Incluye la integracidon de los procesos en un

sistema total.

) Adaptacion.- Es un doble proceso a través del cual el nino crea
nuevas estructuras para relacionarse de manera efectiva con el
mundo que lo rodea. Incluye tanto la asimilacion como la
acomodacioén, ias cuales constituyen la  esencia  del

comportamiento inteligente.

1. Acomodacion: es el proceso por el cual los ninos modifican

SUS acciones para manejar nuevos objetos y situaciones.

2. Asimilacion: es el entendimiento de un nuevo objeto,
experiencias o conceptos dentro de un conjunto de

esquemas ya existentes.

Ambas funciones son necesarias para lograr el equilibrio.
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Piaget divide el desarrollo del nino en estadios que se van a presentar

dependiendo del nivel de maduraciéon del nino.

Las diferencias que existen entre el recién nacido y un nino de 2 anos
en cuanto al sistema cognoscitiva se puede ver a primera vista, se
podria decir por lo que se ve que el recién nacido en cuanto a su nivel
intelectual es nulo. Segun Piaget esto no es verdad ya que el recién
nacido pasa por un periodo sensorio-motriz y no es otra cosa que el
sistema cognoscitiva  del bebé concebido como inteligencia
sensorio-motora. En esta etapa el recién nacido piensa, no en el sentido
literal de la palabra sino que Piaget dice que este pensamiento se
refiere que a medida de que el nino va desarrolldndose va a empezar
a realizar acciones sensoriales y motoras gque se supone son inteligentes,
es declir, su funcionamiento intelectual es practico, y estd limitado a
diferentes cicciones que pueden ser de tipo contemplativo, reflexivo de
identificar, y de anticipar y conocer sucesos familiares en la manera
que el nino actla sobre estas actividades, es por medio de la boca, las
manos, l0s 0jos y demads instrumentos sensorio-motores es por eso que al
inicio se decia que su funcionamiento intelectual es totalmente
inconsciente, es decir, una inteligencia reflexiva, es decir, su inteligencia
estd formada por patrones de uUnica y exclusivamente, acciones
sensoriales y motoras. Es por eso que Piaget e su primer estadio
menciona que es una inteligencia sensorio-motora y que va a estar
antes de la inteligencia donde =i nino ya simboliza los y las ideas que
piensa las representa, Ias comunica vy las reflexiona. Mencionando esta

inteligencia que Piaget la reconoce como su segundo estadio, es

péag. 49



CAPITULO Il DESARROLLO DEL NINO

donde el nino empieza a asimilar la realidad exterior y va acomodando
a la realidad exterior y estas estructuras cognoscitivas van a empezar

hacer el nino por medio de los esquemas.

Y asi después de que el nino puede o no estar listo para pasar al
siguiente estadio, Piaget periodo preoperacional o de la inteligencia
simbdlica en donde el recién nacido ya asimila la realidad exterior por
medio del pensamiento simbdlico y representativo. Piaget también en
este estadio menciona la funcién semidtica esta funcion va a ser uso de
diversos medios simbdlicos como la imitacién, el juego simbodlico, el
dibujo, las imagenes mentales y por supuesto, el lenguaje con lo que
respecta a cada uno de estos medios. El lenguaje su funcion es de vital
importancia, podria decirse que es el génesis de todos los procesos, ya
que por medio de éste se va a dar gran parte de nuestro desarrollo el
lengudje se va a convertir con el tiempo en el medio simbdlico mas
importante para el ser humano, ya que por medio de este el nino se va
a ayudar al pensamiento y a los conocimientos de una forma directa o
indirecta ya que nos va a permitir comunicarnos con las personas y se
va a dar la socidlizaciéon. La imitacidn nos va a permitir imitar acciones
que se le van a ir presentando, y a partir de esta imitacidon va a
desarrollar la facultad de crear sustitutos simbdlicos y cobios de los

objetos y acciones ausentes, con la simple accidn de recordarlos.

En cuanto al juego, por medio de éste el nino va a ir representando el
mundo que ve a su alred< Jdor, independientemente que también va a

tratar de arreglar alguna situaciéon que le disturbe o le moleste o por lo
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cual esté inconforme y por medio de esta funcidn el nino va a poder

desfogarse y segun sus ideas, hasta podra arreglario.

También por medio del dibujo, decia Piaget que el nino podra
representar su propia realidad y se podrd analizar, el equilibrio. El dibujo

no es una simple sencilla manifestacion del juego.

Un concepto importante gue Piaget maneja en este estadio es que el
niRo, es egocéntrico pero este término no es como lo conocernos, sino
como una situacién en la que el nino No va a entender otras opiniones
y otros pensamientos que no sean los suyos propios y que se va a ver

muy reflejado en el juego.

Con lo que respecta a las imagenes mentales, Piaget dice gue es la
imitacion interiorizada, pues el objeto real estd ausente, pero el nino 1o
puede reproducir bajo la forma de representacién por medio de una

imagen (es decir, interiorizada).

Después de este estadio continua el de las operaciones concretas que
vadelos7 alos. = anos es en este estadio donde se empieza a notar
ciertos cambios ya que el nihno cuando se encuentra en la etapa
escolar, el nino empieza a presentar construcciones nuevas, ya no es
egocéntrico, ya que por medio del lenguagje se da cuenta de que
existen otros puntos de vista y por lo tanto, el egocentrismo desaparece
el nino en este perudo de las operaciones concretas van a ir

registrando, con mayor precision cada vez mayor.
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También se van a ir construyendo las invariantes de sustancia, peso,
volumen, clasificacién, seriacidon y enumeracién de objetos, en este
periodo el nino ya deduce y entiende la redlidad que lo rodea se
presenta la reversibilidad légica que le va a permitir anticipar cualquier
accidn o retroceder en el pasado. En este estadio el nino presentd (o
qgue Piaget llamd el conocimiento logico como la clasificacion, la

conservacion y la combinacion.,

Para finalizar el ultimo de los estadios menciona el pensamiento de las
operaciones formales que va desde |0s anos hasta la edad adulta,
en esta etapa el adolescente es capaz de captar las propiedades
abstractas de las relaciones légicas como la reversibilidad, la
reciprocidad y la convertibilidad, el adolescente ya es capaz de pensar
en los sistemas, en las relaciones existentes entre uno y otro y en otros
sistemas que no existen en la redlidad. En esta etapa para el

adolescente la fantasia es la inspiracion de una accion.

Se podria decir que cuando el adolescente y la adolescente llegan a
saber cudles son los pasos 16gicos que son necesarios para obtener un
fin, un deseo, o un sueno, lo puede convertir en realidad. £l reto del
adolescente va a ser el transformar la manera en como se va a dar las
cosas espontdneamente en lo que puede desear que lleguen a ser
pero esta manera de v, las cosas en un cierto modo puede causar
desilusiéon, hostilidad e, incluso, alguna regresion a formas anteriores del
pensamiento, pero esto No va a ser siempre cuando se alcanza la edad

adulta, la filosofia de la vida va a cambiar ya que no sélo va a ser una
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hipdtesis el adulto ya lo puede hacer realidad.

En conclusidn podemos decir que la teoria de Piaget para mi va a
depender de la cultura, escolaridad o el medio familiar y esto pienso
que podria modificar el contenido del pensamiento en cada etapa.
Digo esto porque Piaget considera los estadios como universales vy
relativamente independientes del medio ambiente, ya que él dice que
si el nino No estd listo para el cambio no se lo va a provocar y que por el
contrario si el nino estd suficientemente maduro el ambiente le va a
resultar poca cosa, con lo cual ya o estoy de acuerdo, ya que pienso
que existen diferencias entfre cultura y cultura y también las diterencias
familiares, que a mi parecer son las que mds influyen en el desarrollo del
NiNo, por lo tanto, si estoy de acuerdo en la teoria de Piaget pero sélo

que se va a dar dependiendo de la cultura y el medio familiar.

2.4 EL DESARROLLO DEL NINO SEGUN WALLON

HENRI' WALLON, nacido en Francia a fines del siglo pasado fue fundador
del laboratorio de Psicologia del nifo en su pais natal. Es junto a Freud y
a Piaget, uno de los grandes fundadores de la Psicologia cientifica, vy
también el gran psicdlogo marxista en lengua francesa. La experiencia
de médico formado en el método neuroldgico y a su formacion
filoséfica aportaron datos importante en la neuropatologia y sus
hipdtesis dieron un caracte: innovador, y adn hoy en dia se encuentra
en vanguardia sus investigaciones, ya gue propone una psicologia

interdisciplinaria y total ya que es un método a la vez genético y que
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estudia todos los aspectos del nino desde los aspectos bioldgicos,

sociales, efectivos y cognoscitivos.

A largo de su vida escribidé grandes obras pero una de sus obras mas
importantes se dio después de un periodo importante como fue la
segunda guerra mundial. Wallon elabord un proyecto conocido con el
nombre de ‘Langevin-Wallon”, plan estructurado desde una
perspectiva humanista, pretendia que el acceso a los niveles de
ensehanza media y media superior fueran igual para todas las clases
sociales que no hubiera distincion alguna entre una y otra. Este texto
constituye, desde hace casi 40 anos una referencia de suma
importancia en el debate ideoldgico y politico en Francia en lo

referente a la cuestion educativa.

Bdsicamente su teoria se basa, en los estudios evolutivos del desarrollo,
llegd a esta teoria por medio de observar a ninos normales y anormales.
A Wdallon se le ubica en el estructuralismo genético. En su teoria aunque
podia sonar parecida a la de Piaget no es asi, ya que existen
diferencias tanto tedricas como précticas ya que Wallon hizo una union
entre 'la psicologia y pedagogia e hizo mayor hincapié en los aspectos

afectivos y sociales del desarrollo”. (29)

Algo relevante en su teoria es la dialéctica nino-ambiente, nino-adulto.
Debido a que su formacion era bdsicamente marxista y en ésta se da
gran importancia al vale: funcional de la emocién, como un intermedio

psicogenético entre el nivel psicoldgico y el nivel fisioldgico, es decir, "el
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nino que siente va cambiando del nino que piensa”. (30)

Para podernos adentrar a la teoria de Wallon primero se dard una
definicion de dialéctica, ya que la forma de pensar de Wallon es por
encima de todo dialéctica, y tiene una gran influencia del marxismo,
tanto en su pensamiento psicoldgico como pedagdgico. Lenin decia
que el dima del manxismo es el andlisis de la obra de Wallon. Es por ello
que es importante situar a este autor en las definiciones del

pensamiento marxista.

Para el marxismo la dialéctica en el método con el que se va a intentar
la descripcion y el entendimiento de la redlidad como algo que va
hacer empirico y que va a afectar tanto a la realidad natural como a
la social humana. Para Engels la dialéctica concibe las cosas y sus
reflejos conceptudles esencialmente en su  conexidbn en su

encadenamiento, su movimiento, su origen y su parecer.

Por lo tanto las investigaciones de Wallon advierten que el nino y el
medio son inseparables que no es completo del otro y va a existir una
continuidad o unidad entre ellos, ya que el entorno es indispensable

para el desarrollo social.

Por otra parte, la relacidn que existe entre el nino y el medio no es
inmovil y uniforme, ya cue los modos y las caracteristicas de su relacion
van a variar con la edad del nino y los cambios del medio ambiente

ademds de ciertas capacidades y actitudes infantiles se van a ver
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canceladas segun la naturaleza del medio, que va a ser distinto casi

para cada nino y para cada edad.

Para Wallon el nino es un ser esencialmente social por una necesidad
infima  del mismo nino es decir, genéticamente. Otra de las
caracteristicas que el nino presenta una personalidad en desarrollo,
para Wallon cada etapa del desarrollo se caracteriza por ser una
actividad preponderante. En cada estadio asi lama también a las
etapas del desarrollo en el nino, existe un conflicto especifico que el

nino tendrd que resolver,

Los estadios se van a caracterizar por alternancias funcionales que van
a provocar un nuevo estado que se va a convertir en el punto de
particdla del siguiente ciclo, y también se puede dar regresiones a
momentos ya superados, lo cual va aimplicar que el desarrollo del nino
esté jalonado por crisis por conflictos estas crisis son verdaderas
reestructuraciones para la conducta infantil, ya que no poseen una
linea y tarmpoco son uniformes. Cuando se producen estas crisis se
podrd ver en algunos casos que van a afectar visiblemente la
conducta del nino. Por lo tanto, el crecimiento del nino se verd
marcado por confiictos. Al yo del nino leva a corresponder actuar
como un circuito interno dindmico, ya que le va a tocar integrar
actividades primitivas en las mdas recientes. Se va a dar las sintesis que

van a lograr dar lugar a la dialéctica evolutiva.

Wallon pone un énfasis muy importante en la relacion que existe en la
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relacion nino-adulto. En esta relacion con lo que respecta al adulto él
deberd poner todo de su parte para que por medio de un didlogo
intuitivo de simpatia, el adulto pueda responder a las preguntas del
NniNo, ya gue el nino es curiosa por naturaleza. El adulto pretende
educar al nino y responder .o sus preguntas segun propias experiencias,
pero el adulto no se da cuenta que los ‘recuerdos corren el riesgo de
ser mas la imagen del presente que la del pasado, si no esta
solidamente encuadrado”, (31) cdmo va a ser posible que asi quiera
contestar a las preguntas del nino. El adulto reconoce las diferencias
entre el nino y él, pero generalmente el nino serd incapaz de redlizar
acciones o tareas que él solamente es capaz de ejecutar. Es por ello
que al nino se le deben de estudiar sus diferencias que tiene con el
adulto, de un modo cudlitativo siempre y cuando las diferencias de
aptitud que presenta un nino sean reunidas en sistemas y cada periodo
determinado del crecimiento serd remitido a cada uno de estos

sistemas. De esta manera se dardn las etapas a los estadios.

Cada uno de los cuales va a presentar aptitudes y caracteres que el
NiNno va a adquirir para que se vaya transformando en un adulto. Estos
estadios serdn continuos ya que las caracteristicas se van a ir
anadiendo una a otfra asi esta progresidn va a ser esencialimente
cuantitativa. Wallon, al igual que Piaget, maneja el concepto de
egocentrismo en su fecna. Este concepto él lo enfoca basicamente al
adulto y lo explica diciendo que el adulto estd convencido de todo

evolucion mental: "tiene como fin inevitable su manera de pensar y de

sentir'. (32) Y qgue si por casudlidad el adulto llegara a admitir que el
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nino piensa y siente diferente, este acto para el adulto es una
desviacion o aberracion. Wallon propone que para gue no haya esta
desviacion o aberracidon se debe estudiar al nino a través de sus
edades sucesivas o0 estadios correspondientes, sin que el adulto deba

emitir ningdn juicio.

Al pasar de una etapa a otra, la etapa que se finaliza se va a someter a
las nuevas leyes de la siguiente etapa y se va a ir fransformando pero
cada individuo tendrd su propia manera de resolver esta crisis vy
ademds, no siempre es uniforme para todos, pero lo que si es seguro, es

que va a dejar marca en cadca uno.

Entonces el desarrollo del nino estard lleno de factores forluitos que van
a intervenir para obligarlo a desarrollarse como pueden ser las personas
que lo rodean, el medio, la escuela, el lenguaje, que bdsico, ya que 1o
que va a utilizar como un instrumento para la comunicacion con el

medio exterior.

Para Wallon es determinante la relacidn e influencia que tiene el adulto
y su mundo en Ia formacién mental de éste. También menciona que no
porque el adulto le esté ensenando todo o casi todo lo que sate, el
nino va a tener el derecho de pensar que todo lo que sabe éste por su
causa, ya que es muy diferente la manera en Ia que el nino puede
captar y/o asimilar lo que el adulto esta tratando de decir y utilizindolo

a como éllo va a utilizar.
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Con lo que respecta dl desarrollo psiquico del nino, este desarrollo
presenta contradicciones, debido a su amplitud y diversidad en sus
caracteristicas y también no sélo se estd dando un desarrolio psiquico,
sino también un desarrollo biolégico, el cudal a lo largo del desarrolio
cada organo ird desarrollando sus respectivas funciones hasta que se
cumplan las condiciones organicas de sus funciones. El plano en que se
va a desarrollar cada ser humano va a depender de las aptitudes que
éste posea desde su formacidn inicial, la que va a ser modificadas
dependiendo de las clrcunstancias de vida. El desarrollo psiquico
implica una relacién mutua entre factores externos e internos y existe
una relacidn entre estos dos que serian el crecimiento bioldgico y el
psiquico. En el estudio de los ninos empezard a detectar estos factores,
es cle vital importancia, ya que se debe uno fijando como se estd
cdando este desarrollo biolégico como es por esto que, Wallon propone
que para estudiar al nino de la primera infancia, se va a estudiar casi
siempre por medio de la observacion, dice que para algunos autores
las condiciones para observar a la primera infancia de los 3 a los 4 anos
es una cuestion en la gque no se interviene el objeto a lo mejor sélo serd
necesario modificar las condiciones de observaciéon y por lo tanto,
podrd registrar todas las circunstancias de su vida y de su

comportamiento.

Sin embargo. para Wallon no existe ninguna observaciéon que sea calca
exacta y completc de la redlidad, dice que no existe una observacion
sin eleccidon como tampoco puede existir una eleccidn previa, ya que

la observacién puede ser consciente e internacional y se pueden
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escoger aquellas circunstancias que se pueden expresar por ellas
mismas, y el resultado de esta observacion serd segun nuestra relacion
mas sugestiva a la realidad, de lo que nosotros estamos acostumbrados
a pensar y describir en la redlidad, es decir, sera dificil estudiar el nino
sin darle algo de nuestros propios sentimientos y de nuestras intenciones,
‘por otfra parte, el estudio del nino se va a ser esencialmente el estudio

de las fases que lo vayan a transformar en adultos”. (33)

Wallon sugiere que para estudiar al nino es muy importante que para
cada objeto de observacion se deban definir cudles serdn los cuadros
de referencia que van a responder al fin Ulimo de la investigacion y
para las personas que estudian al nino este cuadro se deberd ser la
cronologia del desarrollo del nino pero también deja claro que las
caracteristicas que aparecen en cada etapa pueden ser que no llevan
una ilacion, ya que pueden aparecer antes o después de la etapa
sigulente o después de la etapa por la que pasa el nino, que puede
presentar clertas discordancias por la etapa que atraviesa. En este
punto Wallon opina como Piaget en el sentido de que Piaget dice que
cada estadio dependerd del desarrollo del nifno y que ciertas
caracteristicas del nino se pueden presentar antes del estadio
correspondiente o después de terminado éste. Wallon dice que entre
etapa y etapa del crecimiento a menudo se podian dar crisis que
podian afectar la conducta del nino visiblemente: “el crecimiento esta
determinado las proporc.ones relativas entre cabeza y el tronco o entre
sus partes o segmentos, ya que de esta manera en el futuro podria

influir en su bidtico y el que va a corresponder su comportamiento
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sucesivo, también otro de los factores importantes serian los estimulos y
las circunstancias apropiadas del medio exterior para que se dé este

desarrollo”.

Wallon menciona en su obra los conceptos de acto y efecto dice que
curante el desarrollo es importante saber en cada etapa de éste, cudl
es ol fipo de actividad que estd efectuando, ya que va a jugar un
papel muy Importante, preponderante en su evolucidon mental, los
medios por los cuales se lleva a cabo esta actividad son los esfimulos.
Se puede clasificar dentro de las relaciones entre el acto y el efecto
que seria el acto mds general de los medios por lo que se realiza la

actividad.

‘£l acto es motivadlo por la naturaleza o nivel variable; el acto mas
fundamental no tiene un fundamento psiquico, no existe otra razon
para que se produzca que el hecho de ser la actividad de 10s érganos

correspondientes’. (34)

En las primeras semanas el nino no controla sus movimientos, se dan de
una manera sublta intermitente, a través de sus grupos musculares, pero
estos movimientos no pueden pasar parte de una vida psiquica del
nino. Wallon menciona gque una de las tantas actividades que realiza el
nino es la llamada actividad clrcular, es decir, que el efecto que
produce con sus gestos va a suscitar en todo momento otro movimiento
que estard destinado o reproducirse y, a menudo, a modificarse

mediante la repeticidén de variaciones sistemdéticas; asi es como el nino
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aprenderd a utilizar sus érganos por medio de producir y modificar

sensaciones,

Con respecto al lenguaje Wailon dice que: ‘las emisiones vocales con
que anticipa la exacta percepcion y emision de sonidos, muchos de los
cuales son fonemas del lenguaje hablado en su alrededor, muestran
claramente como aprende a establecer todas las relaciones posibles
entre los campos acusticos, por medio del entendimiento de actos y

efaectos’. (35)

Durante la vida diaria existen muchas circunstancias en donde se
aprovechan los casos del efecto; el efecto puede ser algunas veces
imprevisto y en otras espendo y, ademds, previsto. En el niho provoca
un efecto conocido, es algo que a él le gusta mucho hacer con
frecuencida, ya que sl se slente que &l es el autor de dicho efecto y a

veces actua para ver 1o que va a producir esa accion.,

Wallon llama al juego, juego serio, y dice que esta actividad va a
requerir de esfuerzos y de trabajo, ya que ésta exige liberar cantidades
de energia. El jJuego requiere de grados de dificultad, pero ha de ser la
diflcultad por si misma el jJuego va a requerlr de un grado de tensién
psiquica, y éste es la presentacidn psiguica de 1o real en donde el nino
puede modificar esas circunstancias reales o puede dar solucién a los
problemas durante las c.erentes etapas por las que pasa el nino. Para
Wallon el juego es una infracclon a la disciplina, a las tareas que
Impone el adulto. El juego después de una actividad es mental, un

resplro y un nuevo impulso.
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Wallon marca la diferencia de los juegos entre las ninas y los ninos, dice
gue cada quien va a jugar al papel que mds tarde les va a tocar
desempenar, ya gque los ninos y las ninas ya estdn dominados por las

diferencias que se observan simultdneamente.

La psicologia de Wallon consiste esencialmente en una teoria de los
estadios del desarrollo de la personalidad infantil. "La personalidad
infantil es una construccion progresiva, en la que se realiza la
integracion. (36) Por un lado, la efectividad que es Ia que vincula las
sensibilidades intermas y las lleva hacia el mundo social, para la
construccion de la personalidad y, por otro lado, la inteligencia que es
la que va a vincular a las sensibilidades externas y que va a ir orientada
bdsicamente hacia el mundo fisico. El desarrollo de la personalidad va
a progresar segun la sucesidon de los estadios, cada uno de éstos va a
construir un conjunto original de conductas, y se va a caracterizar por
un tipo particular de jerarquias entre Ia inteligencia y la afectividad; por
lo tanto, para estudiar esta personalidad Wallon divide el desarrollo del

nino en estadios, dandole las siguientes caracteristicas:

8 El paso de una etapa o estadio, a otro, no le limita solamente a

una ampliacién, va més allé; es toda una reorganizacion.

B Las actividades que en una etapa son importantes, en la siguiente
ya no van a serlo tanto y, a veces, hasta se pueden suprimir

aparentemente en .a siguiente.
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Bl trdnsito de un estadio al otro va a presentar un aspecto
discontinuo, lo que sin embargo no va a dejar fuera la

continuidad global del desarrollo.

Entre un estadio y otro se dan los que Wallon llama crisis, que
podrian afectar visiblemente la conducta del nino, pero que para

el es una forma de jalonear el aprendizgje.

Los estadios los divide de la siguiente manera:

D

2)

Los estadios impulsivo y emocional (de los 0 a los 3 meses - a |
ano): el lactante durante estos primeros meses de vida, el nino se
distribuye entre el sueno y el ejercicio de las funcicnes
vegetativas. La actividad de los sentidos queda casi nula,
vegetativa, es decir, como si estuviera en reposo, vigilante. Se
empiezan a dar las sensibilidades internas y de factor afectivo. i
primer periodo serd lamado impulsivo, hasta los tres meses, sus
caracteristicas son un consiante desorden gestual;, después el
nino paulatinamente organizard este desorden en emociones
diferenciadas. La emocién va a dar el origen de la conciencia,

del carécter y el lengugje.

El estadio sensorio-motor y proyectivo (1 a 3 anos): se caracteriza
por el predominic de las sensibilidades externas y las funciones
intelectuadles, va a desarrollar dos tipos de inteligencia: la

inteligencia préctica es la de las situaciones, que va relacionada
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3)

4)

a la manipulacion de objetos. La inteligencia representativa es la
discursiva que es donde se une la imitacién y el lenguagje, a lo
largo del llamado periodo proyectivo (2 anos y medio a los 3
anos), el pensamiento se va a dar solamente si se exterioriza por

medio de la imitacién.

El estadio del personalismo (de los 3 a los 6 anos): se va a dar la
funcidn afectiva sobre la inteligencia, se van a dar las primeras
crisis que en este caso seria la de la personalidad a los 3 anos,
durante este periodo el nino se opone a todo, es la edad clasica
del no, del yo, del mio. Siempre de estar de un estado de
negativismo, hacia los 4 anos se le denomina la edad de la
gracia, el nino se vuelve simpdtico y se da lo que Wallon llama el
narcisismo motor. Para cuando el nino cumple los 5 anos de
eclad, lo que al nino mdas le gusta es imitar al aduito pero entre sus

imitaciones se da una admiracién y rivalidad al mismo tiempo.

El estadio categorial (de los 6 alos 11 anos): se vuelven a dar en el
nino las actividades intelectuales sobre las condiciones afectivas,
en esta etapa se va ainiclar la etapa de la escuela y conforme se
adentra en este estadio el nino va adquiriendo mayor atencion
hacia Jas cosas, se va a esforzar por tener memoria; ‘el
pensamiento se desarrolla a partir de un periodo de confusion
inicial (sincretismo), hasta la formacion de las categorias
mentales”. (37) E<tus representaciones le van a permitir al nino
hacer la representacion abstracta de las cosas y va a dar ya una

explicacion objetiva de lo redl.
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5) El estadio de la adolescencia (de los 11 anos en adelante): surgen

los intereses personales en el plano afectivo el yo sé.

Vuelve importantisimo y en lo intelectual entra en el mundo de las

normas y de las leyes.

2.5 EL JUEGO EN WALLON

Para Wallon el juego es una aclividad esponidnea y no toma sus
objetos de las disciplinas educativas. Wallon divide al juego en

funcionales de ficcidn, de adquisicién y de adaquisicion.

Juegos funcionales son los gue se dan en el primer estudio, Wallon los
define cuando se empiezan a dar movimientos muy simples que se
basan solamente en extender y encoger 1os brazos o las piernas, mover

objetos, empujarios, producir ruidos o sonidos.

El nino va a provocar con esta actividad algun resultado elemental, y

que va a dominar la ley causa-efecto.

En los juegos de ficcidn, tales como son: los que se juegan pard
representar un rol para Wallon, estos juegos tienen una interpretacion
muy compleja y para evulicar y diferenciar de mejor manera lo que son
los juegos de adquisicion, en donde nombra una famosa frase para
describir éste y correcta que 1os ninos son todo 0jos y oidos, en donde el

NniNo mira, escucha y sobre todo, se esfuerza para percibir y entender a
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los adultos, las cosas vy situaciones que le rodean.

Con Io que respecta a los juegos de fabricacidn, el nino disfruta
combinando objetos, modificandolos, transformdandolos y, sobre todo,
creando ofros nuevos. Se adquiere una ficcion y una adquisicion

cuando el nino lleva a cabo este tipo de juego.

Para Wallon el juego requiere de un gran esfuerzo por parte del nino, ya
gue libera una gran cantidad de energia, sobre todo porque 1os juegos
gue se planean requieren de un gran esfuerzo intelectual, ya que el
nino despliega su imaginaciéon. El juego no debe seguit un plan, no
debe tener razdn de ser. Un poco lo que Kant expresd sobre el arte:
‘una finalidad sin un fin', seria entonces ‘realizacion que busca

realizarse en si misma". (38)

Tanto para Wallon como para Piaget, el juego va a representar para el
nino una forma de desahogar tensiones, problemas, circunstancias que
lo rodean y que él sdlo las va a trasladar; el juego como dice Wallon:
‘mediante la funcion de lo real, los actos se obtengan en el conjunto de
circunstancias que los hacen eficaces: circunstancias externas que le
permiten insertarse en los cursos de los acontecimientos para
modiificarlos”. (39) Como serian las circunstancias mentales que utilizan
dichos actos para el logro de un objetivo, de una conducta y de una

solucién de un probler.a.

Y asi, las etapas que le siguen al desarrollo del nino van a estar
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marcacias  cada una de ellas por actividades; pareciera que
acapararan casl por completo la atencion del nino y estas actividades
van ¢ Jalonecar su evolucion funcional, y ésta va a servir para ver si el
nino es capaz de realizar ciertas aptitudes, y la aparicidn de funciones
muy variadas y como por ejemplo, de las funciones sensorio-motrices,
80 vord sl tione habllidad como la precision, la rapidez y la dosificacion
INteloectual y las de reacclon diferenciada de las funciones de
articulacion sor sl lene memoria verbal, de pronunciacion, o como las
funcionas de soclabllidad que se van a ver reflejadas en la manera en
que 1os ninos forman equipos. y éstos se enfrentan entre si para lograr

una colaboracion para lograr ta victoria sobre él o 1os adversarios.

Para Wallon el Juego existira mientras existan presiones o limitaciones de
la vida diaria y que se sufren normalmente; para eso va a servir el juego,
para sustraerse de estas presiones y llevarlo a explorar de una manera
jubilosa los limites de las funciones. Para Wallon el juego es una manera
de fransmisidn cultural, y que llama la atencidn que se repitan una y
otra vez de generacion en generacion, en las mismas situaciones, as
mismas readlidades, y se repiten las mismas combinaciones y estas
combinaciones dan lugar a las estructuras, es decir, como menciona
Wallon: “‘cudntos juegos que los ninos se ensenan entre ellos, se explican
por la simple necesidad de actuar sobre el mundo exterior. (40) Wallon
también menciona que el juego seria la prefiguracion y el aprendizaje

de las actividades que .nds tarde se le impondran.

Los juegos van a ser diferentes entre los ninos, ya que van a jugar el
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papel que cada uno deberd desempenar mds tarde y Wallon dice que
desde este momento los ninos estan dominados por Ias diferencias que
se observan en su morfologia y el comportamiento de uno y otra, en la
nina, por ejemplo. Cada cultura con sus usos y sus costumbres van d
contribuir a establecer una oposicion entre los juegos de 10s ninos y los
de las ninas vy, sobre todo, de la infancia que tiene el adulto, ya que va
a calcar su orientacion mental y le va a transmitir las perspectivas del

futuro.

Wallon hace alusion a la teoria de Freud, y comenta que lo importante
de rescatar en esta teoria es lo valioso que haya de ficcion en el juego,
ya que por medio de la ficcidn se va a ir introduciendo el nino a la vida
mental, ya que el juego le va a permitir al nino hacer simulacros: "‘que
constituyen en la fransicion necesaria entre el indicio, todavia ligado a
Ias cosas y el simbolo. soporte de las combinaciones intelectuales puras.
(41) E nino al franquear ese umbral, va a desarrollar un papel

importante para su evolucion psiquica.

Es asi como el juego resulta el contraste entre una actividad liberada y
las de aquellos que normalmente se integran, evoluciona entre

oposiciones y/o realiza superdndolas.

En cuanto a las reglas que se presentan en el juego, Wallon dice que el
nino adn se encuentru entre la causalidad objetiva v la causalidad
voluntaria entre las obligaciones inevitables, y las aceptadas; es por

esto que al nino le gusta sustraerse de esas obligaciones haciendo




CAPITULO Il DESARROLLO DEL NINO

trampa; "en buena légica, corta asi el de raiz y lo niega en su principio”.
(42)

Es decir, sélo tiende a desplazarlo mediante la sustitucion de un objetivo
y otro, pero el hecho de desdfiar las reglas entre lo demdas, hace que se
provogue en el nino un espiritu de pelea; por lo mismo que las reglas
van a ser rigurosas y formalistas y van a limitar al nino que va a ser lo
contrario de la incitacién a ser plenamente libres y el resultado va a ser
definitivo: el rompimiento contra los jugadores y el descontento de
todos los integrantes y el juego deja de ser tal y se convierte en una

pelea campal.

Wdlion dice que el nino hace trampa, porque necesita triunfar, y vuelve
a encontrar oposiciones, ya que el juege se realiza para que el nino
dude momentdneamente de los Intereses de Ia vida diaria, y sin
embargo no tarda en decoer, sino interviene Ia esperanza del triunfo.
Comenta tamblén que el triunfo en el juego tiene vital importancia, ya
que por medio de éste se puede liberar la autoridad que ejerce el

adulto en el nino.

Wallon dice que el triunfo se tiene que saber manejar, ya que si el juego
persigue el triunfo como fin Ultimo y se va a ocupar este fin en la vida

préctica, se tiene que anular.

También hace mencidon de la relacidon que existe entre el azar y el

juego. y que esto se he nhecho con el fin de evitar que los resultados del
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juego se vayan a manifestar por tener una probabilidad demasiado
grande o por ser demasiado previsibles, y se van a integrar en las cosas

O actos de la vida cotidiana.

Para Wallon las reglas del juego muchas veces van a constituir una
organizacion del azar y van a provocar en el juego, lo que el simple

ejercicio de las aptitudes podria tener de mondtono y aburrido.

Para Wallon el azar es esa chispa de emocion que sirve para salirse de
la rutina cotidiana y va a contribuir a liberar al juego de ésta. Dice que
el azar provocard en el nino placeres funcionales con un cierto sabor
de aventura, pero si se llegara a exagerar sus funciones, el juego ya no
tendria ninguna funcién y quedaria suprimido, y ocasionard sélo en el
NINO una espera angustiosa, ya que el nino sélo va a conocer la
angustia y jugar con sus emociones, sin oftra actividad fisica ©
intelectual, puede provocar un tipo de juego, pero de un tipo especial
y que se va a parecer mds a la de tfoxicomanias que a las

scitisfacciones funcionales.

También comenta Wallon que la ficcion va a formar parte del juego por
la naturaleza, ya que se opone totalmente a la cruda realidad que vive
él de este modo, fingiendo cree también en su fantasia, y va a
superponer a aquéllas ya existentes, una nueva ficcion que le va a
advertir, pero esto sélo es una fase negativa de lo que se va a cansar
rGpidamente, pues enseguida necesitard mas credibilidcd o por lo

menos, mds inteligen~.a y astucia en la representacion de su juego. Sus
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logros y sus victorias dentro de éste, le van a lograr como una victoria

teoria de sus aptitudes simbdlicas.

Wallon dice que el nino nunca deja de dlternar entre la ficcion y la
observacion. Wallon afirma: "que en realidad si no los confunde, como
a veces parece, tampoco las disocia“. (43) Es decir, a veces lo absorbe

la ficcion y a veces la realidad.

Sus observaciones no dejan de estar influenciadas por sus ficciones,

pero estdn saturadas de sus observaciones.

Para Wallon y para Piaget el nino va a repetir en el juego las
experiencias que acaba de vivir y las va a reproducir y a imitar para los
ninos més pequenocs. La imitacién va a ser la regla del juego y es
porgue el nino aun no le es accesible un modelo correcto y vivo para
llegar a la abstraccidn, la comprension del nino, no es mdas que una
asimilaciéon de ios demds; asimismo y de si mismo a los demds, en
donde la imitacidn desempena un papel importante. Para Wallon la

imitacién va a presentar una ambivalencia.

La imitaciéon en el nino no es indiscriminada, todo lo contrario, es
selectiva, ya que se va aq referir a las personas que tienen mayor
importancia en la vida del nino, que se encuentran mas cerca de sus
sentimientos y que van A1 ejercer una atraccion para ser imitado. Y al

mismo tiempo, el nino se va a volcar en esos personajes cuando los
imita y es completamente absorbido por lo que esta haciendo, el nirno
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se va a imaginar que estd en el lugar que ocupan los otros. Cuando el
nino usurpa le vienen sentimientos mds o menos latentes de su
usurpacién. Le van a provocar sentimientos de hostilidad contra la
persona modelo que no puede eliminar y de las que continda sintiendo
una inevitable y desconcertante suponlendo, y a la que a continuacion
odia a causa de la resistencia a sus necesidades de acaparamiento y

por preferirse el nino a si mismo”, (44)

Wallon hace mencién que a veces el nino cuando se presentan esos
sentimientos de culpa, se van a combinar con la agresividad, y 1os ninos
van a descubrir que existen los juegos prohibidos y los no prohibidos,
como por ejemplo: 1os ninos juegan a papds y a mamdas © a maridos y
esposas, con estas bases reproducen las acclones de sus padres, pero
la curlosidad los va a empujar a querer expresamente 10s motivos
intimos del nino que estén imitando, y como no los conocen investigan
en su propia experiencia o en el de otros. De esta manera, se va a dar
una anticipacién a la sensudlidad, estas précticas las va a ocuitar
culdadosamente con el presentimiento de que van a ser censuradas,

es por esto que se va a dar la oposicidn del adulto.

Contrarlamente al Juego prohibido, el juego permitido se da de tal
manera que presenta un clerto exhibicionismo, el nino desea que lo

vean cuando lo estd practicando y no va a dejar de pedir la atencidn

de los papds y van a anunciarlos con grandes manifestaciones verbales

o gesticulaciones.
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Y por ultimo, Wallon hace una recomendacion al aduito: que no deje
de jugar y que por algun momento se dé un descanso y deje las

obligaciones y las disciplinas habituales de la existencia.

2.6 CUADRO COMPARATIVO SOBRE LA TEORIA DE
VIGOTSKY

En la teoria de Wallon el nino y el medio son indispensables. Para este
autor no es completo el uno sin el otro, el entorno es indispensable para

el desarrollo social de éste.

Para estudiar al nino se deberd seguir una cronologia de su desarrollo.
Wallon como Piaget opinan que lus etapas en el desarrollo del nino
pueden aparecer antes o después a la etapa siguiente o después de la
etapa por ta que pasa el nino, los estadios entonces dependerdan del
desarrollo del nino. Para Wallon son muy importantes las crisis que se
pudieran presentar entre estadio y estadio, ya que a! finalizar un estadio
y scmeterse a las leyes nuevas del ofro estadio es en donde se podrian
presentar, pero cada individuo serd capaz de resolver sus propias crisis y

dejard huella en cada uno de los individuos.

Para Wallon el desarrollo del nino usuaimente estd lleno de factores
fortuitos que van a intervenir para obligarlo a desarrollarse, como son:
las personas que lo rodean, el medio, la escuela, el lenguagje. Tanto
para Wallon como para Piaget, serdn instrumentos para comunicarse

con el mundo extr.or. Todo esto llevard al nino a presentar una
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curiosidad innata y constante, por lo cuadl se va a ver obligado a
comunicarse y como resultado de esta situacion, el nino va a ser
orillado a tener una estrecha relacion entre el

nino-ambiente-nino-adulto.

La relacién que plantea Wallon del adulto hacia el nino, tendrd que ser

de un didlogo intuitivo de simpatia, para que pueda responder a todas
las preguntas gque hace el nino, ya que el nino es curioso por naturaleza
y necesita saber todo lo que sucede, esto llevard al nino a ser social,
esta sociabilidad se va a dar en el nifo por medio de |la afectividad
qgue va a ser la encargada de vincular las sensibilidades internas y 1os va
a llevar hacia el mundo social, para la construccion de su personalidad
y, por el otro lado, la inteligencia que es la que va a vincular a las
sensibilidades externas, y que va a ir orientada hacia el desarrollo
psiquico. Este desarrollo va a presentar algunas contradicciones, ya que
tiene una gran aptitud y diversidad de caracteristicas, ya que al mismo
tlempo, se estd dando tanto el desarrollo psiquico como el bioldgico.
Para Wallon este desarrollo psiquico implica una relacion mutua entre
los factores externos e internos, es decir, los bioldgicos y psiquicos. Estos
factores externos se van a dar en relaciéon a lo que Wallon menciond el
acto y el efecto. Para Wallon el acto no es otra cosa que la actividad
de los érganos correspondientes, no existe otra razdén de ser para que
sea producido, en caor.pio, el efecto puede ser algunas veces
imprevisto y, en otras ocasiones, esperado y previsto. El nino va a
provocar este efecto, para él es conocido, es algo que le gusta hacer

con frecuencia, ya que el nino siente que es el autor de dicho efecto y
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a veces nada mads lo produce por el simple hecho de ver o que va a

producir esa accion.

Para Wallon el desarrollo del nino, sobre todo en la primera etapa, es
tan rdpido; por lo tanto, sus diferentes manifestaciones son uniformes, es
decir, levan un mismo ritmo y nivel de desarrollo. Existen en el desarrolio
del nino ciertas estructuras que le van a ser de sumo valor en su
desarrollo, por medio de ellas va a surgir un conocimiento mas amplio
de sus cambios y adaptaciones reciprocas, que van a producirse en los
diferentes campos funcionales del desarrollo y entre los que se va a
distribuir el estudio de las etapas que va a recorrer el nind en su
desarrollo; éstos son la afectividad del acto motor, del conocimiento y

de la persona.

La afectividad serd para Wallon, el primer comportamiento del nino; es
de tipo afectivo. En un principio el recién nacido presenta una
agitacién que estd constituida exclusivamente por gritos. En esta etapa
podemos descubrir si el nino estd enojado, porque su entonacion se
podré ver que es de rabia; si estad contento, porque su entonacion es
de triunfo o, de sufrimiento. Estos efectos a menudo se van a
desencadenar con la presencia de otfras personas. Esto no es otra cosa,
segun Wallon, que el nivel primitivo de la sensibilidad, en donde se
encuentran las reaccior.es que él llamd de prestancia, porque parecen
el reflejo del yo que cada nino lleva dentro con respecto a cualquier
otro ser. Esto va a dar por consiguiente el desarrollo de la personalidad;

para que se dé totalmente este desarrollo de la personalidad, se debe
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dar por completo el proceso de evoluciéon psiquica similarmente a este

desarrolio psiquico. El sentimiento de Ia personalidad se debe fusionar
con los reflejos del aspecto orgdnico que le va a proporcionar dentro
de su ambiente, valores cuyo unico soporte van a ser las nociones
abstractas o ideadles, ya que su objeto no podria reducirse a una
existencia material, Este nivel va a variar dependiendo de la época o el
grado de evolucion psiguica que alcance; éstas a veces son objetivas y

sensibles; ofras estrictamente intimas y morales.

En los campos funcionadles que se dan entre las reacciones afectivas y
las de la persona moral, se van a proyectar hacia las realidades del
existir; es cuando se van a dar las del acto motor, Estas relaciones enire
Ic persona y el existir estan constituicias por reacciones motrices, cuyas
combinaciones pueden presentar diferentes niveles desde la simple
union circular que va a obligar a un movimiento, a las sensaciones
exteriores que provocan gue d su vez esas sensaciones se unan al
movimiento que las ha provocado, hasta la aptitud de reconocer, con

fines a un resultado bien definido.

Las posibilidades espaciales o mecdnicas que se ofrecen por medio de
la percepcion, Wallon las va a describir con el nombre de inteligencia
préctica o inteligencia de situaciones, pasando por la sencilla, pero
con frecuencia dificil, apropiacion de estructuras motrices, que son los
automatismos naturales o aprendidos, a las estructuras de los objetos
después de este efecto sensorio-motor, se va a dar el conocimiento,

gue no es otfra cosa que la capacidad de separar y definir los
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significados, clasificarlos, disasociarlos, reunirlos, confrontar  sus
relaciones logicas y experimentales, intentar reconstruir por medio de
ellos lo que puede ser la estructura de las cosas. Todo esto va a
conformar el campo del conocimiento, que también tiene niveles
diferentes y en cuyos primeros estadios va a mostrar la evolucion mental

del nino.

Tanto Wdallon como Piaget como es sabido, dividen las etapas del
desarrollo en estadios e, inclusive, también 1o llaman asi; estos estadios

presentan las siguientes caracteristicas:

L Se caracterizan por ser funcionales: éstas van a provocar un
nuevo estado que se va a convertir en el punto de partida del

siguiente ciclo.

" Se pueden dar regresiones de estadios ya superados: es cuando
se presentan las crisis y es, como dice Wallon, el momento en que
se van a dar reestructuraciones que van a servir para jalonear el

desarrollo.

® Los estadios se van a conformar en un conjunto original de
conductas, se va u ver caracterizado por un tipo particular de

jerarquias entre la inteligencia y la afectividad.

L El paso de un estadio al otro no es sdlo una ampliaciéon, va mas

allé, es toda una reorganizacion para el nino.
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Las actividades que en una etapa son importantes, en la siguiente
ya no lo son tanto y, a veces, hasta se pueden suprimir

aparentemente en la siguiente.

Los estadios los dividid Wallon de la siguiente manera:

D,

Los estadios impuisivo y emocional (de los 0 a los 3 meses - a |

ano).-

Se refiere este estadio a los primeros meses de vida. £l lactante
durante estos primeros meses de vida, se distribuye entre el sueno
y el ejercicio de las funciones vegetativas. La actividad de los
sentidos queda casi nula, es decir, como si estuviera en reposo

vigilante.

Se empiezan a dar las sensibilidades internas y de factor afectivo.
El primer periodo serd llamado impulsivo hasta los tres meses. Sus
caracteristicas son un ccnstante desorden gestual; despues el
nino paulatinamente organiza este desorden en emociones
diferenciadas. La emocidon va a dar origen a la conciencia del
cardcter y del lengudgje. En las primeras semanas el nino no
controla sus movimientos, se dan de una manera subitq,
intermitente a través de sus grupos musculares. Wallon menciona
que una de las teatas actividades que redliza el nino es la
llamada actividad circular, es decir, que el efecto que produce

con sus gestos va a suscitar un nuevo movimiento que estard

LR DE LA BBLOTEC
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2)

3)

4)

destinado a reproducirse a menudo, o modificarse mediante la

repeticion de variaciones sisteméticas: asi es como el niho
aprenderd a utilizar sus érganos por medio de producir y modificar

sensaciones.

El estadio sensorio-motor y proyectivo (1 a 3 anos).- Se caracteriza
por el predominio de las sensibilidades externas y las funciones
intelectuales, va a desarrollar dos tipos de inteligencia: la practica
es la de las situaciones, que va relacionada a la manipulacion de
objetos; la inteligencia representativa es la discursiva que es
donde se une la imitacidn y el lenguagje. A lo largo del lamado
periodo proyectivo (2 anos y medio a los 3 anos), el pensamiento

se va a dar solamente si se exterioriza por medio de la imitacion.

El estadio del personalismo (de los 3 alos 6 anos).- Se va a dar la
funcion afectiva sobre la inteligencia. Se van a dar las primeras
crisis que en este caso seria la de la personadlidad, a los 3 anos.
Durante este periodo el nifo se opone a todo, es la edad clasica
del no, del yo, del mio, de estar en un estado de negativismo;
hacia los 4 anos se le denomina la edad de la graciq, el nino se
vuelve simpdtico y se da lo que Wallon llama el narcisissno motor.
Para cuando el nino cumple los 5 anos, lo que al nino mds le
gusta es imitar al adulto, pero entre sus imitaciones se da una

admiraciéon y riveaad al mismo tiempo.

El estadio (de los 6 alos 11 anos).- Se vuelve a dar en el nino las
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5)

actividades intelectuales sobre las condiciones afectivas, en este
estadio es cuando se va a empezar la etapa de la escuela y
conforme se adentra en este estadio, el nino va adquiriendo
mayor atencion hacia las cosas, se va a esforzar por tener
memoria, el pensamiento se desarrolla a partir de un periodo de
confusion inicial (sincretismo), hasta la formacion de las categorias
mentales, que seria a los 2 anos . Estas representaciones le van a
permitir al nino hacer la representacion abstracta de las cosas y

va a dar ya una explicacion objetiva de lo real.

El estadio de la adolescencia (de los 11 anos en adelante).-
Surgen los intereses personales en el plano afectivo del yo: se
vuelve importantisimo y en 1o intelectual entra en el mundo de las

normas y de las leyes.

Como se puede observar, tanto Wallon como Piaget hacen referencia

a las diferentes edades, para poder asi dividirlas en los estadios

mencionados. Ambos se preocupan no unicamente por los periodos de

la ninez, sino también por la adolescencia.

Algo que para Wallon es de vital importancia es el juego que va a

desarrollar el nino, ya que es en donde él redondea toda su teoria.

Menciona que el juego para el nino va a dominar la ley de la causa y el

efecto; en el juego el nino va a desplegar tal cantidad de energia para

poder percibir y entender a los adultos, como Wallon menciona, que la

relacion nino-adulto es importante y es en el juego precisamente en
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donde el nino va a tratar de comprender y analizar esta relacidon gue

los une.

Tanto para Wallon como para Piaget el juego en el nino representa una
forma de desahogar las tensiones acumuladas; las que &l aun es
incapaz de explicarse, es la manera de solucionar los problemas.
Ambos autores dicen que el nino para solucionar estas situaciones que
va a insertar circunstancias reales para poder modificar el curso de los
acontecimientos y poder modificarlos en cada uno de los estadios del
desarrollo; van a estar marcados por actividades parecidas al juego
gue van a acaparar casi por completo la atencién del nino y su
evolucion funcional. Por medio del juego el nino va a ser capaz de
redlizar ciertas aptitudes y la de controlar la aparicidon de funciones muy
variadas como las funciones sensorio-motrices, ya que el nino jugando
pondrd en préctica sus habilidades, como la precisidn, .a rapidez. Por
medio del juego el nino va a ser capaz también de desarrollar su
memoria verbal, de pronunciacién o de llevar a cabo las funciones de
sociabilidad. Estas funciones se van a ver reflejadas -directamente en el

juego-, enla forma en que los ninos van a formar equipos.

Para Wallon el juego es vdlioso, ya que por medio de éste se va a dar la
prefiguracion y el aprendizaje de las actividades qgue mdas tarde a nivel
escolar se le van a imponer. En el juego ya se van a ir dando también
las diferencias sexuales, entre los ninos y las ninas, porque Wallon
menciona que var a existir tanto juegos para unas como para los otros,

en los cudles cada uno va a jugar el papel que mds tarde va a
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desarrollar en la vida cotidiana. Para Wallon el que el juego esté lleno
de ficcidn va a ser relevante, ya que por medio de esta ficcion se va a
ir infroduciendo en la vida mental; el nino va hacer simulacros, estos
simulacros van a ser el inicio que va a ligar las cosas y los simbolos para
promover Ias combinaciones intelectuales puras, aunque comenta que
el nino nunca va a dejar de alternar entre la ficcion y la observacion,
sus observaciones No van a dejar de estar influenciadas por sus

ficciones y van a estar saturadas de sus observaciones.

Para Wallon y Piaget el nino va a repetir en el juego las experiencias
qQue acaba de vivir, las va a reproducir como se menciond
anteriormente y las va a transmitir a los ninos mas pequenos. Para estos
dos autores el jJuego se va a dar por medio de la imitacion; esta
imitacién se va a dar porgque el nino todavia no tiene un modelo
correcto y vivo para llegar a la abstraccion, la comprension que aun
tiene el nifo no va a ser mas que una asimilacién de los demdas para si
Mismo, y de si mismo a los demdas. Esta imitaciéon del nino segun Wallon,
va a ser muy selectiva, ya que sdélo va a imitar a las personas que

considere importantes en su vida, que estan cerca de sus sentimientos.

Wallon hace referencia de que por medio de jugar, se va a dar el azar
o las probabilidades en el juego. Estas caracteristicas lo van a llevar a
poner reglas en el juego cue se van a tener que recpetar, por las que
muchas veces el nino en su imposibilidad de ganar va a hacer trampa,
ya que él necesita triunfar y como encuentra oposiciones en este juego

que estd redlizando, provoca en él, que dude momentaneamente de
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los intereses de la vida diaria. Wallon dice que si el nifo logra triunfar en
el juego, va a tener vital importancia, ya que por medio de éste se
puede liberar la autoridad que ejerce el adulto en el nino. Pero que
también el triunfo se tiene que saber manejar, ya que si el juego
persigue el triunfo como fin Uitimo y se va a ocupar este fin en la vida
practica, se tiene que anular, ya gque no lo va a llevar a aceptar
ninguna derrota vy le va a crear gran frustracion en el momento gque

algo salga mal en su vida.

Por lo tanto, el juego para Waillon significa casi todo lo que es el
desarrollo del nino, ya que en él, que va a pasar y se van a suscitar
todas las caracteristicas del desarrollo, es por ello que casi siempre
cuando el nino estd jugando, para &l es muy importante que sea
observado y anuncia estos Juegos con grandes manifestaciones
verbales o gesticulaciones. Por Ultimo, Wallon recomienda que

entienda al nino, Io comprenda y que juegue.

Para Wallon entonces vca a responder al ejercicio de las funciones por
las funciones mismas. Las disciplinas mentales que menciond Wallon,
describe cdmo, por medio del juego, el nino puede redlizar una
infinidad de actividades en un momento, estd absorbido por lo que
hace hasta el punto de enagjenarse y parece insensible a 1o que le
rodeq; en otro momento lo cautiva por cualquier incidente y sin ningun
recuerdo aparente del irstante anterior, pero el nino después de unir y
venir desmedido como si fuera una cascada de diversiones puede

persistir y manifestarse en un mismo tema que le interese, mediante las
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los intereses de Ia vida diaria. Wallon dice que si el nino logra tfriunfar en
el juego, va a tener vital importancia, ya que por medio de éste se
puede liberar la autoridad que ejerce el aduito en el nino. Pero que
también el triunfo se tiene que saber manejar, ya que si el juego
persigue el friunfo como fin Ulitimo vy se va a ocupar este fin en la vida
practica, se fiene que anular, ya que no lo va a llevar a acepftar
ninguna derrota y le va a crear gran frustracion en el momento que

algo salga mal en su vida.

Por lo tanto, el juego para Wallon significa casi todo 1o que es el
desarrollo del nino, ya que en él, gque va a pasar y se van a suscitar
todas las caracteristicas del desarrollo, es por ello que cast siempre
cuando el nino estd jugando, para él es muy importante que sea
observado y anuncia estos juegos con grandes manifestaciones
verbales o gesticulaciones. Por Ultimo, Wallon recomienda que

entienda al nino, 1o comprenda y que juegue.

Para Wallon entonces va a responder al ejercicio de las funciones por
las funciones mismas. Las disciplinas mentales que menciond Wallon,
describe cdmo, por medio del juego, el nino puede redlizar una
infinidad de actividades en un momento, estd absorbido por lo que
hace hasta el punto de enagjenarse y parece insensible a lo que le
rodeq; en otro momento 'u cautiva por cualquier incidente y sin ningun
recuerdo aparente del instante anterior, pero el nino después de uniry
venir desmedido como si fuera una cascada de diversiones puede

persistir y manifestarse en un mismo tema que le interese, mediante las
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repeticiones intermitentes y las puede mezclar con lo que le sigue
dentro de la misma actividad que es el juego, esta serie de repeticiones
de unir y venir a la misma actividad a otra, segun la edad va a ser de
mayor a menor la capacidad de volver a la ocupacion inicial vy, por o
contrario, la duracién del juego va a aumentar en los ninos mayores, al
mismo tiempo que decrece el nurnerd de distracciones, también tiene
que ver mucho en el juego la duracidon de cada uno de éstos, ya que
esto va a depender de los motivos de intereses que 'tengo cada nino, y
si cada vez estos rnotivos pertenecen menos a las circunstancias
presentes por las que pasa el nino, Wallon llama a esto inestabilidad

mental.

En cuanto al lenguagje, Wallon comenta que es necesario emplear una
frase extensa, compuesta por varias oraciones para encontrar en el
pensamiento del adulto el equivalente de la creacién sencilla, formada
por una sola palabra del nino, la superioridad de las investigacicnes de

estos autores sobre |0s trabajos.

Wallon se dedicé a enfocar el problema experimentalmente y se
dedicaron a poner en claro que sé€ oculta tras el significado de la
primera palabra del nifo. Asi, se obtuvo la primera conclusidn que
constituye el punto de —artida y que podriamos formular asi: que
cuando el nino se enfrenta con la necesidad de sistematizar el
significado de su primera palabra. En esta situacion lo transmite en

forma coherente y no senala en absoluto, objeto dislado cualquiera.

Esto es algo en lo que difieren Piaget y Wallon, ya que Piaget senala
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que las categorias de pensamiento infantil son paralelas al desarrollo
del lenguagje, pero van a recorrer las fases mas tarde. Piaget muestra
que el nino domina antes, estructuras sintéGcticas del lenguaje: ‘cdmo’,
"por qué”, "'ya que’, "a pesar de’, "aunque si', "después de que”, es decir,
domina complicadas estructuras del lenguaje. En conclusion, Piaget
quiere demostrar con esta idea que la légica le es implantada al nino
desde fuerq, junto con el lenguaje que aquél al dominar el lenguagje

exterior, sin haber llegado a dominar las correspondientes formas del

pensamiento; se halla ain en la fase egocéntrica del pensamiento.

Wallon utiliza el término del sincretismo para designar un conocimiento
global y confuso que se opone a las actividades de andlisis y sintesis, ya
sea que las preceda o bien, que éstas no intervengan en la
capacitaciéon de lo real. Ambos términos se aplican en senlidos
andlogos a la percepcién, al lengugje, al conocimiento y al
pensamiento, para significar que el sujeto capta conjuntos indivisos en
que los detalles no se buscan, sino que se imponen pPor si Mismos y sin
que se dé cuenta del sujeto. Pero se trata de la persona vy, sobre todo,
en la obra de Wadllon, sincretismo significa indistincidon y fusion. En el
entorno indiferenciado, al contrario, cuando se emplea el término
globalismo, se atiende que es de hecho la totalidad del individuo,
pervive y piensa, y actia en conjunto y que es el resultado de esta
actividad o actitud global como los objetos, los acontecimientos, las

percepciones, las ideas y los actos adquieren el caracter global.

Resumiendo, el sincretismo es una difusion por insuficiencia, que es
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preciso superar el globalismo; es una dindmica funcional que conviene

explotar pedagdgicamente,

2.7 EL DESARROLLO DEL NINO SEGUN VIGOTSKY

A Vigotsky se le ha considerado el Mozart de la Psicologia, ya que su
obra sinfonica, porque la mayor parte de su obra es extensa y
compleja. Trataré de explicar la teoria, pero resumirla seria muy
complicado, por la importancia que representa; sin embargo, se
retomardn 1os aspectos mas importantes y relevantes de su obra.
Vigotsky elabord sus planteamientos con vistas a su actudl
fragmentacion disciplinaria, para esto serd necesario explicar el
contexto histérico y cultural en el que Vigotsky trabajé para después

propdagar sus ideas.

Vigotsky es considerado un psicodlogo evolutivo o de la educacion, ya
qgue su reformulacién de la psicologia en la entonces URSS, es la que su
formacion no era la de un psicdlogo profesional. Vigotsky vivid rodeado
de circunstancias poco normales, cuando entrd a la edad adulta, ésta
coincidié con una de las revoluciones sociales mdas importantes del siglo
XX la Revolucidn Rusa de 1917, este acontecimiento marca en Vigotsky
dos décadas del que quizd pueda ser considerado como el entorno
cultural e intelectual de él, debido a este entorno Vigotsky fue capaz

de desarrollar sus ideas y éstas pudieron tener un impacto significativo.

Los tres temas que constituyen el nucleo de la estructura tedrica de

Vigotsky son:
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1) La creencia en el método genético o evolutivo;

2) La tesis de que los procesos psicoldgicos superiores tienen su

origen en los procesos sociales;

3) La tesis de que los procesos mentales pueden entenderse
solamente mediante la comprensidon de los instrumentos y signos

que actuan como mediadores.

Estos temas sdlo se pueden entender a través de la consideracion ce
sus inferpretaciones mutuas, es decir, la nocidén del origen en el
segundo va dirigida hacia un andlisis genético y la explicaciéon que da
Vigotsky de la interpelacion social y de los procesos mentales, van a
depender en gran medida de las formas de medicién como el
lenguagje, gue se van a encontrar implicadas en ellos. En realidad, 1o
original del enfoque de Vigotsky va a consistir en la manera en que

estos tres temas se van a interdefinir.

Vigotsky va a definir el desarrollo en términos de aparicion vy
transformacidén de las diferentes formas para medir su nocidn de
interaccidén y su relacidon con los procesos psicoldgicos superiores va a
implicar los mecanismos semidticos, la semidlica se refiere a la ciencia

general de los signos en linguistica.

Algo relevante fue también que Vigotsky fue el que se encargd de

definir y ampliar las ideas mediante la introduccion de la nocion de
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medicion mediante el empleo de instrumentos y signos, él menciona

gue él tema central de la psicologia va a ser el tema de la medicion.

En el método de Vigotsky uno de los 3 temas que va a construir el
nucleo de la estructura tedrica se podria decir que es el argumento
principal del andlisis genético o evolutivo de Vigotsky, es decir, él
menciona que 1os procesos psicologicos del ser humano solamente van
a ser entendidos mediante Ia consideraciéon de la forma y el momento

de su interrelacion en el curso de su desarrollo.

Vigotsky va a comparar su enfoque genético con los enfoques que
intentaban andlizar los fendmenos psicoldgicos, sin que vaya a tomar
en cuenta su lugar en el desarrollo. Vigotsky decia que este tipo de
investigacidn iba o proporcionar Unicamente descripciones y No
explicaciones, tambiéen afiimaba que dependiendo el método a seguir

iba éste a influir en las interpelaciones de los fendmenos psicoldgicos.

Para Vigotsky un aspecto importante de la definicidn de un fendmeno
psicoldgico era su posicidn en el desarrollo genético. £l defendia que la
forma de un fendmeno iba a reflejar las transformaciones que éste
hubiera sufrido, asi como los diferentes factores que hubieron
intervenido en su desarrollo. Vigotsky creia que sin la intervencion del
andlisis genético unicamente ciertos aspectos de los fendmenos
psicolégicos podian ser descritos, dejando sin ninguna clase de
explicacidn una gran variedad de los procesos interiores y de sus

dindmicas casuales. Vigotoky era un ferviente creyente de que el hecho
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de no reconocer el impacto del método en la interpretacion vy
definicidon de los fendmenos psicologicos, llevaria esto a una gran

confusion.

La afectacion principal de Vigotsky en el andlisis genético, estaba
directarnente relacionada en los procesos evolutivos y también
examind los efectos de la interrupcion y las intervenciones sobre ellos.
Por esta practica se dieron varios términos compuestos que se refieren a
las variantes del andlisis genético, como el genético comparativo. Este
andlisis estudiaba cémo la interrupcion de una de las fuerzas del
desarrollo afectaban la evolucion de Ia actividad practica e intelectual

del ser humano.

Para Vigotsky los argumentos sobre el andlisis genético no se van a
acabar en la afirmacion general de los procesos psicologicos, se deben
de estudiar en su desarrollo. El desarrollo lo definia en términos de saltos
revolucionarios fundamentales, mds que en una base de incrementos
cudiitativos constantes. Decia que estos puntos de inflexidon
revolucionaria iban a cambiar Ia naturaleza misma del desarrollo. En
segundo lugar, dicho autor definia los puntos principales del desarrollo
en términos de los cambios experimentales en la forma de mediciéon
utilizada y, en tercer lugar, definia que la explicacion de los fendmenos
psicoldgicos deben apoyarse en el andlisis de los diversos tipos de
desarrollo, de caminos genéticos. Mientras que el andlisis genético se
halla  limitado pw las comparaciones ontogenético-éticas vy

flogenéticas y las socio-historicas.
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Vigotsky también trata el papel que tiene en los saltos cualitativos, es
decir, que no creia que no se podia dar explicaciones de las diferentes
fases del desarrollo, simplemente mediante un conjunto de principios
explicativos. £l defendia gue el problema radicaba en cdmo dar
cuenta de las relaciones cambiantes entre las diferentes fuerzas del
desarrollo; él rechaza siernpre que los enfoques que se buscaban en
postulados de que el desarrollo sélo podia ser explicado simplemente
en términos de incrementos cuantitativos de determinadas unidades

psicolégicas, no lo convencian y al contrario, criticaba estos enfoques.

Vigotsky sostenia que en determinados momentos de la aparicion de
un proceso psicoldgico van a entrar en juego nuevas fuerzas del
desarrollo y nuevos principios explicativos y es cuando se da un salto en
el desarrollo. Sostenia que a partir de cierto momento en el desarrolio,
en la biologia no podia ser considerada como la unica fuerza de
cambio en el sujeto; que cuando se daba este cambio habia una
reorganizacién fundamental a las fuerzas del desarrollo, asi como la
necesidad de su correspondiente reorganizacion en los factores
sociales, es decir, que esta propuesta sobre el desarrollo de los procesos
psicoldégicos es que ningun factor dislado ni su correspondiente
conjunto de principios explicativos, podia por si solo proporcionar una

explicacion completa sobre el desarrollo psicoldgico.

Respecto a las funcicr.es psicoldgicas elementales y superiores, decia
que la diferencia fundamental que subyace a la linea del

razonamiento sobre los cambios cudlitativos y el papel de la mediacion
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es la distincion entre funciones psicoldgicas elementales y superiores. La
estrategia que siquid Vigotsky consistia en examinar coémo las funciones
psicoldogicas, coémo la memoria, la atencidn y el pensamiento
aparecen primero en forma primaria para luego cambiar a formas
superiores. Vigotsky va a hacer una diferenciacién entre la linea del
desarrollo naturadl y la linea de desarrollo social o cultural, decia que en
el desarrollo natural va a producir funciones con formas primarias,
mientras que en el desarrolio cultural transforma los procesos
elementales en procesos superiores. Esta transformacion de los procesos
elementales en superiores es lo que llama naturaleza cambiante en

desarrollo.

Vigotsky utiliza cuatro criterios principales para hacer una clara

diferencia entre las funciones psicolégicas elementales y las superiores:

)] El paso del control del entorno al individuo, es decir, la

emergencia de la regulacién voluntaria.

2) El surgimiento de la relacidon consciente de los procesos

psicolégicos.

3) Los origenes sociales y la naturaleza social de las funciones

psicolégicas superiores.

4) El uso de signos como mediadores de las funciones psicoldgicas

superiores.
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Las primeras caracteristicas que Vigotsky va a diferenciar en los
procesos psicoldgicos elementales de los superiores, es que en los
elementales estan sujetos al control del entorno; estas funciones
elementales se encuentran total y directamente determinadas por la
estimulacion ambiental, mientras que las funciones superiores estan
marcadas por una autorregulacion, y por la autoestimulacion
generada, es decir, la creacidon y uso de los estimulos artificiales que se
convierten en las causas inmediatas del comportamiento. El origen de
estas funciones segun Vigotsky es de naturaleza social, decia que no es
la naturaleza en si, sino mas bien son de origen social la que por encima
de todo, debe ser considerada como el factor determinante del
comportamiento humano. Estaba muy interesado en cdmo la
inferaccién social en pequenos grupos conducia al funcionamiento

psjcoldgico superior del individuo.

Con lo que respecta a los dominios genéticos de la teoria de Vigotsky,
éste desarrolla la mayor parte de su trabgjo empirico sobre el
funcionamiento psicologico elemental y superior dentro del dominio
onfogenético, pero su andlisis genético no puede equipararse al
estudio del desarrollo infantil. De hecho, él argumenta que, al igual que
las demas formas de desarrollo, la ontogenesis puede encontrarse
Unicamente como la parte de un cuadro mdas amplio, y va a ser

integrado a los diferentes dominios genéticos.

Por lo tanto, como Vigotsky es considerado un psicélogo del desarrollo y

también un psicdlogo del lenguaje, tanto él como Wallon consideraron
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la ontogenesis humana estaba marcada por el cambio en el lugar de

la continuidad, por lo tanto, estos cambios demuestran que el

desarrollo humano es mdas bien revolucion y ruptura.

Como ya se menciond, para Vigotsky el desarrollo es el conjunto de
pequenos acontecimientos que iban a traer inevitablemente un salto
de calidad en cada estadio del desarrollo y que esto iba a representar
la negacion dialéctica del estadio anterior, es decir, que las conductas
que iban a estar marcadas en el primer estadio iban a quedar

asumidas por el siguiente o nuevo estadio.

Vigotsky considera que el desarrolio se explicaba sélo desde la ruptura
y la evolucidon. Explica que el paso por un proceso de sociabilizacion y
de individuacion humano, este desarrollo va a exigir que se le incorpore
a la cultura que se vive, ya que esta cultura no estd preformada en el
individuo, sino que mdas bien, le es ajena y que la interiorizacion le va a
exigir al individuo la ruptura con la evolucidn biolégica y ésta a su vez,
va a dar paso a una nueva forma de evolucién, la histérica que seria
las formas de trabagjo, los estilos de vida y, sobre todo, el lenguagje de
donde uno se estd desarollando o vive, esto tendrd que ser
incorporado al organismo para que después de esto el individuo se va

a poder incorporar a la sociedad y a la historia.

Vigotsky se refiere al trabaqjo y al lengugje, desde una perspectiva
marxista y de una vision untropoldgica, dice que la asimilacidon de la

cultura se debe a gque el hombre cred el instrumento del trabajo y que
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su asimilacion va a transformar su propia naturaleza, y que el lenguagje,
a su vez, es otro instrumento con dos funciones que se van a
complementar, va a servir como medio de comunicacion y en el plano
interno como medio de reflexion. Vigotsky dice que viéndolo desde
esta perspectiva el signo linguistico-acustico o senso-motor, va a
conservar una doble funcién, que como ya se menciona, serda la

representacional y social, en el sentido abstracto.

Para Vigotsky el lengudje es producto y proceso, ya que él lo maneja
desde una perspectiva social, ya que el lengudje es el producto de ia
cultura porque menciona que desde una perspectiva individual, el
habla es el lenguaje hecho conducta, es un instrumento que estd para
pensar y comunicar, y haciendo mencidn de nuevo al sentido y al
significado. Estas Ias anadliza también a la luz de la cultura, ya que la
cultura tiene una sobre abundancia de relaciones denominadas por el
signitcado, ya que la cultura va a ser un fiel reflejo de la forma de Ia
vida del sujeto; va a llevar al sujeto a tratar a los objetos de una manera

especial; los frata como expresiones de una categoria determinada.

Vigotsky en su teoria va a romper con la idea de comunidad vy
engrandece la dimension de ruptura y revolucion, ya que su teoria se
da por medio de interiorizacidon de la cultura en el sujeto en desarrollo.
Para él las funciones mentales superiores como ya se mencionaron, van
a resultar de las fransformaoiones de Ias funciones psicobioldgicas mdas
bdsicas a través de la interiorizacidon y se van a dar las formas de

medicion diferentes, que son el sentido y el significado; éstas van a
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Con lo que respecta al lengugje y pensamiento, la relacidn que
Vigotsky postula entre lenguagje (o mejor habla) y pensamiento, se van
a apoyar en dos postulados bdsicos: el primero se va a basar en la obra
de Marx y Engels, manifiesta que la interrelacion entre dos procesos
naturales va a producir una funcién psicoldgica superior. El segundo
afirma que el contenido de la conciencia humana consiste en

relaciones interpersonales interiorizadas.

Vigotsky considera que la interrelacidon entre dos procesos naturates
produce una funcidn psicoldgica superior; afima que el vinculo
intermedio no es simplemente un método para aumentar la operacion
ya existente, ni un unico y casual vinculo adiciocnal en una cadena
esfimulo-respuesta, es decir, este estimulo auxiliar posee Ia funcidn
especifica de intervenir la accion, puede trasladar las operaciones
psicoldgicas a formas superiores y de calidad nuevas, y va a permitir
que los seres humanos mediante la ayuda de estudios extrinsecos,
puedan adquirir en control de sus propias conductas desde fuera. Para
Vigotsky el uso de los signos va a conducir a los individuos a construir
una estructura especifica de conducta que surge del desarrollo
bioldgico y crea nuevas formas de un proceso psicoldgico

culturaimente establecido.

Para Vigotsky la herrcunienta y el signo dice que existe una similitud

funcional entre las herramientas naturales y las  herramientas
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psicologicas. Para él ambas tienen un papel medidor. Comenta que las

herramientas psicolégicas se van a distinguir de las herramientas
naturales en que las primeras estén dirigidas hacia el interior y no

modifican el objeto de la operacién psicolégica.

En esta igualdad entre herramienta y signos, se encuentra el segundo
postulado bdsico de Vigotsky: en primer lugar se dice que ambas
construcciones (herramienta y signo), son artificiales y, por tanto, su
caracter social va a depender de su incorporacion a la cultura, en el
sentido de aprendizaje del uso de los sisternas de simbolos y signos que
por miles de anos han existido en la evolucidn socio-histérica de la
humanidad, entre los cudles el mds importante segun Vigotsky es el
lenguagje. Los procesos psicoldgicos estdn mediados por los signos vy
éstos tienen un carécter social, en las relaciones interpsicologicas

dominando su uso y dando Ia posibilidad de un uso individual.

Para Vigotsky el pensamiento verbal estd sometido a leyes propias vy
cualitativamente distintas, tanto del pensamiento como del habla o
lenguaje; utiliza el significado de la palabra como unidad de
pensamiento verbal; esto lo afirma apoydndose en su concepcion
sobre el lenguagje. Considera que el lengudgje se ha construido para
regular y controlar los intercambios comunicativos, la manera en que o
hace es simbdlica, y esto lo va a llevar a ser implicado en un nivel de
generalizacion o de reflejo de la realidad. Asi, ia funcidn comunicativa
y la funcién representati, a del lenguaje se unirdn de tal forma que va a

resultar que el habla, para que pueda cumplir su funcidn original que es
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la comunicacién, se verd obligada a tener un nivel para poder
representar la realidad y si no fuera asi, la comunicacion mediante el
lenguaje seria imposible. ya que si los miembros de una misma
comunidad linguistica no se podrian comunicar. Por consiguiente el
significado de la palabra va a conservar las caracteristicas del
pensamiento verbal y, como es un fendmeno del lenguaje como del
pensamiento, una palabra sin significado serd un sonido vacio. El
significado es, por tanto, criterio de palabras y su componente

indispensable.

Tomando en cuenta estos conceptos, Vigotsky también hizo énfasis en
el habla interna y el habla externa. A estas ideas Vigotsky anade una
nueva idea que va muy interrelacionada, gue es la genética del
pensamiento verbal;, considera que el pensamiento y lenguaje van a
presentar raices ontogenéticas distintas. Ambos se originan en la
transaccion, el pensamiento es un producto de la interaccion material
con los objetos, mientras que el lenguaje es un producto de la
interrelacion social de la relacion con el ofro. El pensamiento verbal
parece justamente como la interseccidon entre ambas lineas de
desarrollo. El significado de la palabra evoluciona en manos del nino y
a medida que va dominando el lenguagje se va a ir modificando su
modo de generdlizar la redlidad, asi como la relacidn entre

pensamiento y habla.

Vigotsky cree que el penszumiento no se va a expresar unicamente en

palabras, sino que se va a expresar a través de ellas.
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Vigotsky va a diferenciar un plano semantico gque va a corresponder al
aspecto interno del habla. Originalmente los nifos van a corresponder
al aspecto interno del habla con su aspecto externo, pero poco a
pOoCo, gracias a que se puede compartir la misma relacidn objetiva en

contextos de interaccidon con los adultfos y las diferencias que puedan

existir, fueron las que permitieron el pensamiento verbal.

Este tipo de habla interna lo considera como una formacién especifica
gue se rige pcr leyes propias. Vigotsky dice que el lengugje privado o
egoceéntrico precede en el tiempo al lengudje interior, siendo que su
naturaleza vy estructura son semejantes, dado que el lengugje
egocéntrico tiene una forma externa, dice que el ienguagje egocéntrico
y el lengugje interior van a cumplir‘lo misma funcién. Esle lengugje
egoceéntrico va a servir de ayuda a la orientacion mental y a la
comprension consciente; es, para uno mismo, relacionado intimamente

con el pensamiento del nino.

El lenguagje egocéntrico es una forma de transicidon entre el lengugje
social y el lenguagje para uno mismo, de manera que el nino lo emplea
como una funcion autoreguladora, las caracteristicas de este lenguagje
son de naturaleza predicativa, condensacidon de elementos vy
predominio del significado Estas tres caracteristicas sintetizan la
naturaleza del habla interior. Vigotsky considera que mientras el habla
externa es para los demds, el habla interna es para uno mismo, vy
ambas van a funcionar segun las reglas del didlogo, comenta que la

diferencia que existe es a2 el habla externa tendrd que explicar las
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reglas de didlogo y el habla interna debe explicar el tema, y estd
constituida por algo que ya se conoce, que ya estd dado, y estd
cargada de significados, los cuales estaradn dominados por el contexto
de actuacidon del sujeto, de manera gue se puede obtener una
comunicacién practicamente silenciosa de los pensamientos mas

complicados.

Para Vigotsky, el ultimo plano del pensamiento verbal es el propio
pensarniento. El pensamiento se puede comprar a una nube que arroja
una lluvia de palabras, detrds de cada pensamiento existe una
tendencia afectivo-volitiva, una motivacion que es lo que lo origina. Un
pensamiento nace a través de las palabras. Una palabra sin
pensamiento es una cosa muerta, y un pensamiento desprovisto de
palabras pe. manece en la sombra, pero la conexion entre ellos No es
constante, va a surgir en el curso del desarrollo y evoluciona por si

misma.

Entre pensamiento y habla existen distintas mediciones, una de éstas es
el habla interna, que va a tener su origen en la diferenciacidon entre el
lengugje para uno mismo, y el lenguagje para los demds, de manera
que van a participar tanto en la fase en que un pensamiento se mete
en un significado, como de aquélla en que es transmitido a nuevos

significados.

Se podria resumir diciendo que Vigotsky dio a la psicologia una teoria y

un método con la capacidad de entender el desarrolio psicoldgico
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reglas de didlogo y el habla interna debe explicar el tema, y esta
constituida por algo que ya se conoce, que ya estd dado, y estd
cargada de significados, los cuales estaran dominados por el contexto
de actuacidon del sujeto, de manera que se puede obtener una
comunicacién practicamente silenciosa de los pensamientos mas

complicados.

Para Vigotsky, el Gltimo plano del pensamiento verbal es el propio
pensarniento. El pensamiento se puede comprar a una nube que arroja
una lluvia de pdalabras, detrds de cada pensamienio existe una
tendencia afectivo-volitiva, una motivacion que es lo que lo origina. Un
pensamiento nace a fravés de las palabras. Una palabra sin
pensamiento es una cosa muerta, y un pensamiento desprovisto de
palabras pe.manece en la sombra, pero la conexion entre ellos No es
constante, va a surgir en el curso del desarrollo y evoluciona por si

misma.

Entre pensamiento y habla existen distintas mediciones, una de éstas es
el habla interna, que va a tener su origen en la diferenciacion entre el
lengugje para uno mismo, y el lengugje para los demds, de manera
que van a participar tanto en la fase en que un pensamiento se mete
en un significado, como de aquélla en que es transmitido a nuevos

significados.

Se podria resumir diciendo que Vigotsky dio a la psicologia una teoria y

un método con la capacidad de entender el desarrollo psicoldgico
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mas alld de los planteamientos solipistas (en donde nada va a existir
fuera del pensamiento individual y en donde toda realidad percibida

no es mas gue el fruto de la propia imaginacion).

2.8 CUADRO COMPARATIVO SOBRE LA TEORIA DE
VIGOTSKY

Vigotsky resume todo su andiisis del desarrolio, de la siguiente forma:

1) El origen del desarrollo ontogenético del pensamiento es diferente

at del habla.

2) En el desarrollo dei habla del nino existe una etapa preintelectual
y en el desarrollo de su pensamiento existe una etapa

pre-linguistica.

3) Hasta un determinado rmomento ambos siguen caminos

diferentes, independientes uno del otro.

4) En determinado momento estos cambios se juntan y es el
momento en el que el pensamiento se hace verbal y el habla

racional.

Una de las novedades que introduce Vigotsky es la del habla internq, es
decir, el hablar consigo mismo. Pero ésta no consiste en hablarse a si

mismo con palabras y con oraciones, aunque esto puede ocurtrir, por
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ejemplo es cuando practicamos en silencio algo que mas tarde vamos
a decir. El habla interna es el proceso de pensar, no con palabras, sino

con significados de palabras.

Después de que Vigotsky andliza el lengugje, llega a la naturaleza del
lenguaje egocéntrico. En este sentido, difiere de Piaget, ya que Vigotsky
sostiene que la frecuencia del lenguagje egoceéntrico va disminuyendo
gradualmente con la edad y que finalmente, va a desaparecer
cuando el nino tiene 6 & 7 anos. En cambio, para Piaget el lenguaje
egocéntrico se hace cada vez mds escaso, ya que es un fenomeno
general que consiste en la disminucion del egocentrismo durante los

primeros anos de escuela del nino.

El nino aprende a comunicarse, a tomar en cuenta los puntos de vista
de otras personas. En cambio, Vigotsky sostenia que el lengugje
egocéntrico no indica que no exista el propdsito de comunicacion,
tampoco indica que cuando el habla y debido a su egocentrismo, no
esté consciente del punto de vista del escucha. Sostiene que la falta de
comunicaciéon se debe a que el lenguagje egocéntrico y el social tienen
funciones diferentes, siendo la del lengugje egocéntico la de servir de
guia al hablante. El nino pequeno va a vocdlizar su pensamiento,
porgue no sabe dirigir verbalmente sus acciones sin hablar, como lo
hace el adulto; la vocalizaciéon segun Vigotsky, va a desaparecer en €l
transcurso del desarrol'u y el lengugje egocéntrico se convierte en

lenguaje interno.
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Segln Vigotsky, el orden del desarrollo, es el siguiente:

lenguaje social —»  lenguagje egocéntrico —

lenguagje interno - lenguaje de comunicacion

Piaget suponia que el lenguaje egocéntrico se debia a la falta de
sociabilizacion, de modo que seria posible aumentar el lenguagje
egoceéntrico, disminuyendo las restricciones sociales. En este tipo de
situacion, disminuiran las posibilidades de uJfilizar un  lenguagje
verdaderamente social y, el egocéntrico, cuya funcidén no es realmente
comunicativa, deberia aumentar. Vigotsky dice todo lo contrario:
sendala que en el contexto social el nino sdlo puede utilizar el Mismo
lenguaje gque utiliza consigo mismo, porque no tiene conciencia clara
de que el gue escucha sea diferente de él. Cuando se marcan las
restricciones de cardcter social, por ejemplo, en el caso de que el que
escucha no se parezca tanto al nino, la frecuencia del lengugje

egocéntrico debe disminuir.

Vigotsky manejé un cierto numerd de factores que podrian afectar la
naturaleza del contexto social y descubridé que el lenguaje egocéntrico
debe ser escuchado y entendido por otras personas, y estos
descubrimientos se oponen a o que Piaget decia, en el sentido de que
el nino utiliza el lenguaje egocéntrico porque supone que lo estan
entendiendo. Segun Piuget, el lengugje egocéntrico de un adulto
socioldgicamente estable, debe estar libre de egocentrismo. Durante

este periodo el lenguaje egocéntrico no sdlo debe disminuir en calidad
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sino también en frecuencia, es decir, el lenguagje egocéntrico
observado debe ser cada vez menos egocéntrico a medida que
disminuye su frecuencia, en cambio, Vigotsky dice que ocurre todo 1o
contfrario, que este tipo de lenguaje se hace cada vez mds
egocéntrico, segln se adapta mejor a la funcidn que cumplia. Es
menos egocéntrico un nino de 3 anos y mucho mds el de 7, a pesar de
la constante disminuciéon en la frecuencia, se puede observar, lenguaje
egoceéntrico, especiaimente en los casos en que el nino se topa con

alguna dificultad.

En conclusidon, podriamos decir gue el pensamiento de Vigotsky se
podria resurnir de la siguiente forma; que el pensamiento surge a fravés
de algun conflicto del sujeto, originado en su actividad precedente, de
forma que su resolucion comporta revelar de la situacion aquello que

es Nuevo.

En la actudlidad, la obra de Vigotsky se ha convertido en un marco de
referencia bdsico para estudiar y comprender la formaciéon y el
funcionamiento de los procesos psicoldgicos superiores; por 1o que ha

sido de gran relevancia este autor en el desarrollo de esta tesis.







CAPITULO Ill  DESARROLLO DEL LENGUAJE

3.1 EL DESARROLLO DEL LENGUAJE SEGUN CHOMSKY

A Chomsky se le conoce porgue lanzdé una nueva teoria linguistica
conocida como "gramdtica transformacional”. Chomsky también
aborda el tema de la linglistica del ser humano, en una posicion
racionalista o mentdalista, es decir, que la estructura del lenguaje esta
en gran medida determinada bioldgicamente. ‘La funcion de la
experiencia no es tanto la de ensenar directamente, sino la de activar

la capacidad innata, la de convertirla en competencia lingdistica’. (46)

Chomsky opinaba gue el ser humano posee una facultad especial
para aprender el lengugje, es decir, para esta posicidon racionalista su

principal observacion es que sélo el hombre posee el lenguaje.

Para Chomsky ‘el lenguaje es un espejo de la mente" (47); es un
producto de la inteligencia humana, que estd creado en cada persona
medlante operaciones gue estan fuera del alcance de la voluntad o

de la conciencia.

Chomsky estaba interesado en estudiar las lenguas naturales: su
estructura, su orgoruzacién y uso, porque para €l era importante
comprender las caracteristicas especificas de la inteligencia humana.
La teoria del lenguaje es para Chomsky: ‘la parte de la psicologia

humana que se preocupa por un érgano mental. (48)
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Chomsky dice que el ser humano tiene la facultad del lenguadije, y que si
esta facultad es estimulada por una experiencia adecuada y continua,
va a crear una gramatica que va a generar oraciones que van a estar
formadas por propiedades formales y semanticas, para que el ser
humano pueda producir la lengua que conoce. Dice que serd a raiz
del lengugje generado por la misma gramdatica y gque al utilizar las
facultades de la mente y las estructuras que se van a producir, es

cuando se da el lenguaje que conoce.

Chomsky menciona que los resultados de la facultad linguistica varian
segun la experiencia de cada ser humano, la facuitad del lenguagje es
un elemento particularmente interesante de la capacidad cognitiva.
Para este autor el lenguadje es la capacidad de uso libre y creativo, que

el hombre utiliza como una expresion de su pensamiento.

La Psicolinguliistica es un campo de la psicologia, cuya diferencia es
que quienes la practican creen que la linguistica se considera como
una herramienta para analizar el lenguaje. La teoria linguistica de

Chomsky hizo explicita una definicidon de lengugje.

La importancia de la teoria generativa de Chomsky es que insiste en el
‘aspecto creador’ de la capacidad que tiene quien usa el lengugje
para. poder producir nraciones nuevas, nunca antes expresadas o
escuchadas; la giamdtica transformacional proporciona un conjunto
de reglas para generar el numero infinito de operaciones posibles en un

lengugje. Chomsky ofrece un correlativo exacto de las reglas que le
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permiten a un hablante nativo, producir todas las oraciones de su

idioma. Por hablante nativo se pueden entender dos formas:

La primera, que la gramdtica es sencillamente la descripcion de la
produccion idiomdatica total expresada en reglas linguisticas, que le van
a permitir generar oraciones gque coinciden con la produccidon

potencial de los hablantes nativos.

La segunda interpretacidon indica que las reglas de la gramdatica
transformacional van a representar funciones reales a las cuales va a

recurrir el hablante para expresar oraciones.

En la linguistica generativa de Chomsky, es entonces en donde se
pueden encontrar las reglas para producir oraciones. Chomsky afirma
que el hecho de mostrar que las reglas de Ila gramdtica
transformacionatl generan el nimero infinito de oraciones posibles en un

lenguaje, revela la teoria generativa.

En particular, Chomsky adopta como posicidon el argumento de que la
adquisicion de las reglas generativas existentes en los lenguagjes
naturales, requieren de una capacidad linguistica cuando mcire 1 las
diferencias entre habilidades especificamente linguisticas y otras de
tipo cognitivas. Por lo tanto, lo que Chomsky hizo para demostrar que
se necesitan reglas para producir lenguagjes, ha tenido un considerable
efecto sobre el o~dlisis de muchas habilidades cognoscitivas,

perceptivas e, incluso, motoras. Chomsky da a ios psicoanalistas el
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impetu necesario para hacer de esta ciencia un nuevo modo para

enfocar el estudio del lenguagje.

Con lo gue respecta a la gramdtica del lenguaje, Chomsky dice que es
similar a una teoria cientifica, es decir, que su proposito es descubrir
generdlizaciones que predecirdn todas las otfras expresiones que

podrian ser producidas por un habitante.,

Chomsky decia gue las expresiones se pueden dividir en dos clases
mutuamente excluyentes: en oraciones (es decir, expresiones
gramaticales correctas) y no oraciones (es decir, expresiones no
gramaticales). Entonces, un lenguaje serd definido como el conjunto de
todas las creaciones posibles; la gramdatica de un lenguagje como las

reglas gue permitiréin distinguir entre oraciones y no oraciones.

Con lo que raspecta a las estructuras sintacticas, Chomsky atrajo ta
atencidn hacia otra caracteristica de la serie de posibles oraciones que
conforman un lenguagje, esto es, que el numero de tales oraciones es
infinito, que no hay manera de establecer un limite, excepto de
algunas formas arbitrarias, al numero de oraciones posibles. Chomsky
dice que si no fuera por las caracteristicas infinitas del lenguadje, una
gramdtica bésicamente constaria de una lista del niumero finito de
oraciones gramaticales; esta gramatica dice gque en ningin momento
serd viable porque neresariamente dejarian fuera a un nimero infinito

de posibles oraciones.
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Por lo tanto, no aplicaria con el propdsito de distinguir entre oracion y
Nno oracioén, por eso un lenguagje puede ser referido con el conjunto
infinito de oraciones gramaticales en el lengugje y en cuanto al
requerimiento que debe tener una gramdtica, es que las reglas
deberdn ser capaces de generar todas y solamente oraciones

gramaticales.

Chomsky denornina a esto, capacidad generativa débil y el nivel de
suficiencia alcanzado por la gramdtica, se le llama adecuacion
observacional, adecuacion descriptiva y adecuacidon explicativa. Con
respecto a 1o anterior, la adecuacion observacional se refiere a que
una gramatica debe tener la capacidad generativa débil, es decir,
debe proporcionar reglas ya formuladas con precisibn que van al
conjunto infinito de posibles oraciones en un lenguaje y no en las
oraciones. La adecuacidon descriptiva, la gramdtica debe tener
capacidad generativa fuerte, es decir, debe proporcionar reglas que
senalan descripciones estructurales correctas para las oraciones que
generan. La adecuacion explicativa dice que una gran gramdtica
debe senalar descripciones estructurales que estén de acuerdo con

una teoria de los universales linguisticos.,

Segun Chomsky es que los ninos fienen una predisposicidn innata para
desarrollar este tipo universal de gramdatica para su lengua nativa. La

gramdatica para él se va a componer de fres tipos de reglas:
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L Reglas de estructura de frase, es cuando se reescriben simbolos
individuales, de manera que producen cadenas representadas

por diagramas jerdrquicos arboreos.

Reglas fransformacionales, que operan en todas las estructuras de
cadenas de estructura de frase, de manera que producen

cadenas gue sustraen oraciones en una manera terminal,

2 Reglas morfo-fonéticas, que convierten las cadenas producidas
por las reglas transformacionales, en los sonidos reales de una

oracion.

Chomsky también manejd los niveles de adecuacion que comparada
con la gramdtica de estructura de frase, la gramatica transformacional
encuentra los tres niveles de adecuacion ya mencionados, como: la
capacidad generativa débil, capacidad generativa fuerte y la
adecuacién explicativa y, ademdas, Chomsky también define otros fres
componentes como son: el componente sintéctico, que va a abarcar
las reglas bdsicas que son equivalentes a las de estructura y van a
reemplazar las reglas para reescribir las palabras por las reglas lexicales
que permitan insertar palabras a partir de un Iéxico; el léxico contiene
los rasgos sintacticos, fonoldgicos y semdanticos de las palabras tomadas
individualmente: un componente fonologico que abarca las reglas
fonoldgicas; un componente semdantico, que abarca la entrada del
diccionario para cada palabra y las regias de proyeccion para
combinar a estas Uitimo: de acuerdo con ia estiuctura sintactica de la

oracion,
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Chomsky también nos habla de la estructura profunda vy la superficial:
la estructura profunda es el producto de las reglas bdasicas como las
relaciones sintacticas bdasicas, los rasgos semdnticos lexicales vy el
componente semantico. La estructura superficial es el producto de las
reglas transformacionales que seria el orden vy final de las palabras y los
rasgos fonoldgicos lexicales. Este autor encuentra una relacion entre la
estructura profunda vy superficial con las oraciones bdasicas;, para él
todas las transformaciones son obligatorias, ya que van a estar
determinadas por las transformaciones en las estructuras profundas. La
tnica distincidon entre oracion bdsica y oracion compleja, esta en el
nimero de transformaciones obligatorias, que son necesarias para ir de

la estructura profunda a la superficial.

Chomsky maneja una serie de términos en su .teoria: “se refiere al
lenguaje en el sentido de aquello que presenta la habilidad para
hablar una lengua” psico 86, es decir, cuando ésta significa conocer
una lengua. Ejecucidon significa lo expresado por quien empleca el
lenguagje, la ejecucion que hace el hablante incluye sus intuiciones
linglisticas, no siempre es reflejo cierto de las reglas linglisticas de la
lengua. Esta separacién entre la lengua y quien la empleq, funciona a
distintos niveles. en primer lugar, las expresiones reales y potenciales son
todo lo que el linguista tiene cuando intenta definir la capacidad

linguistica.

Otro aspecto distinto entre capacidad y ejecucion es la separacion

existente entre la hotumdad que Chomsky llama abstracta, para
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producir oraciones y la eleccidn de una expresion particular en un
momento determinado. Chomsky también hace la distincion entre las
consecuencias débiles y fuertes de la capacidad/ejecucion; estas
distinciones se caracterizan béasicamente porque la definicion débil de
la gramdatica transformacional permite la mejor descripcion del
producto linguistico en funcion de las reglas generativas que van a
satisfacer los tres niveles de los criterios de adecuacion. Chomsky dice
gue un modelo psicoldgico de quien emplea la lengua, debe explicar
las funciones y que éstas no necesariamente van a incorporar las reglas
de la gramdtica y le van a permitir al hablante producir y cormnprender

dicho producto.

Con respecto a la definicion fuerte: la gramatica transformacional
describe las reglas interiorizadas por el hablante y da la base para
comprender su capacidad de producir y comprender una lengua. En
relacion a esto, Chomsky dice que el modelo psicoldgico de quien
emplea la lengua, debe poner a prueba Ia hipdtesis de que los
hablantes estdn utilizando las reglas transformacionales cuando

producen una lengua.

3.2 CUADRO COMPARATIVO SOBRE LA TEORIA DE
CHOMSKY

Pienso que la formu mdas adecuada de pensar en el impacto
psico-linguistico, sea comparar el estudio del lenguaje antes y después

de la revolucidbn Chomskyana; lo mds relevante de su teoria 1o
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encontramos en el tratamiento del lengugje como una serie de
respuestas verbales, o como en la linguistica generativa el hécho de
atraer la atencion de los psicologos para que se dieran cuenta de la
importancia crucial de la creatividad linguistica, ya que Chomsky tuvo
la habilidad de demostrar que Ia capacidad de un usuario del lengugje
incluye la habilidad para producir un nimero potencialmente infinito

de posibles oraciones.

Chomsky hizo del conocimiento de los psicodlogos y del mundo
cienfifico, que el lengugje es una clase mucho mds complicada de
conducta, de lo que hasta ahora habia sido apreciado.
Independientemente de que Chomsky introdujo los principios
generativos, nos podriamos preguntar cudl ha sido la contribucion de la
formulacién particular de la gramdtica transformacional, y el primer
punto es que esta teoria surgid antes que ninguna otra, en lo que se

refiere a sus diferentes interpretaciones de la capacidad linguistica.

Con respecto a la definicion que pudiéramos dar de la gramdatica
transformacional, Chomsky tratd de buscar 1o mejor en cuanto a serie
de reglas gramaticales, para poder describir el lengugje. El decia que
un gramdatico no debe tener unicamente la capacidad generativa
débil al ser capaz de generar todas las posibles oraciones en una
lengua, sino que también tiene que tener la capacidad generativa
fuerte para que sea capaz de igualar las intuiciones de un hablante
nativo, acerca de las relaciones y distinciones semdanticas. Sobre las

reglas, este autor dice gue deben de tener ia capdciaad de lograr la
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descripcidon mds econdmica de una lengua, sobre la base de
universales linguisticos que especifiqguen las regularidades subyacentes
comiunes a todas las lenguas. Chomsky demostrd que el uso linguistico
solamente puede ser completamente explicado por una teoria de dos
niveles, en vez de tres niveles. El expresa esta teoria como oraciones
bdsicas y como estructura profunda y superficial. La caracteristica mas
importante de este enfoque de dos niveles es la importancia gque le da
a la relacion entre el contenido semantico fundamental y la forma

sintactica.

Algo extrano o paraddjico que surgid también es la insistencia inicial de
Chomsky en la independencia de la sintaxis de la semantica; esto lievd
a una apreciaciéon de mucho mas alcance de la complejidad de la

interaccion entre !as dos.

Chomsky también tuvo a bien aclarar 1o del hablante nativo, ya que
con esto proporciona un criterio mdas amplio al que tliene que
corresponder cualqguier modelo psicolégico del uso del lenguagje. £l dice
que el Unico propdsito de las lenguas gramaticales es la de expresar las
relaciones semdanticas, el significado de las oraciones lo determina las
relaciones sintdcticas que se mantienen entre palacras individuales. De
esta manera se puede suponer que conocer como se habla una
lenguc extranjera, no es suficiente para conocer el significado de cada

palabra en su vocabulario.

Por su formalizaciéon de la relacidn entre el componente sintdctico y el
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semdantico, Chomsky hizo posible conceptuadlizar la interaccion entre la
sintaxis y !a semantica, en funcidn del oyente que extrae las relaciones

de estructura de las palabras en una oracion.

3.3 EL DESARROLLO DEL LENGUAJE SEGUN SAUSSURE

Saussure -linguista suizo-, desempend un papel determinante en la
evolucion de la linguistica moderna con su curso de ‘Linguistica
General’, gue fuera publicado en 1916 por sus disCipulos. Nos habla
bdsicamente de la distincidn entre el habla y la lengua. Aspecio social
y/0 detinicidn del signo, como combinacién de un significante (imagen

acustica) y del significado que representa la idea.

Para Saussure la materia y la tarea de la lingUistica, y la relacién con
toda materia gue tenga relacion con la linglistica: empieza por definir
gue la materia de la linguistica estd formada por todas las
manifestaciones del lenguagje humano, ya sean pueblos salvgjes o de
naciones "civilizadas”, de todas las épocas, desde las épocas arcaicas,
clésicas o en decadencia, y en cada una de éstas se dio y se da un
lenguaje correcto y el bien hablar e, inclusive, todas las formas de
expresion conocidas; es por ello que el linguista deberd tomar los textos
escritos, ya que por medio de éstas podemos conocer los idiomas
pasados o diferentes. Por ello, Saussure dice que la tarea de la

lingUistica va a consistir en:
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Q) Serd la descripcion y la historia: dice que cuanto mds se estudia Ia
lengua, tanto mas uno llegard a convencerse del hecho de que
todo en la lengua es historia, es decir, que es un objeto de andlisis
historicos y no de andilisis abstractos, gque se van a componer de
hechos y no de leyes, y que todo lo que parece orgdnico en la
lengua, es en realidad contingente y completamente accidental;
esto es por lo que Saussure dice que la linglistica es historia, y
porque ademds puede alcanzar lo que va a ser equivalente a la
historia de las familias de lenguajes y va a reconstruir en la medida

de lo posible, las lenguas madres de cada familia.

b) Lo ofra tarea es la de buscar las fuerzas que entran en juego, de
manera permanente y universal de todas las lenguas, y reducird

las leyes y fendmenos particulares de la historia.

c)  Por dltimo, serd la tarea de delimitarse y definirse ella misma.

La linguistica tendrd relaciones muy estrechas con otras ciencias:
cuando estas ciencias tienen datos de ella y se les proporcionan ya los
limites que las separan de ellas, no siempre aparecerdn con claridad,
ya que Saussure dice que la linguistica es un hecho social. También
donde este autor encuentra conflicto por separar a la linglistica de la
filosofia, ya que para él es una relaciéon unilateral, en el sentido de que
el estudio de las lenguas exige aclaraciones a la fisiologia en cuanto a
los sonidos, pero no proporciona NINgUNo; es decir, en cualquier caso, la

confusidn entre amba: disciplinas es imposible.
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Para Saussure la utilidad de la linguistica va a radicar basicamente para
aquellas personas que tienen que manejar textos, como: [os
historiadores, fildlogos, etc. Pero mdas importante aun serd, para la
cultura en general en la vida de cada ser humano y de las sociedades.
El lenguaje para él es uno de los factores mas relevantes, mdas que

cualqguier otro.

Por oto lado, el objeto de la linguistica para Saussure, serd el de
empezar a definir cudl es el concepto de lengua. Se podria decir que
la lengua es el punto de vista de quien crea el objeto y, ademds, que
nada puede decir con anterioridad, que una de esas maneras se debe
considerar como un hecho que sea anterior o superior a las otras. El
lenguaje presenta dos caras que se correlacionan, es decir: ‘las silabas
que se articulan son impresiones acusticas percibidas por el oido”; (50)

y los sonidos no existen sin 1os 6rganos vocales; por ejemplo: una no

existe sino por la correspondencia de esos dos aspectos.

Saussure decia que la lengua no se puede reducir al sonido, ni separar
el sonido de la articulacion bucal, y que a la reciproca no se van a
poder definir los nacimientos de los érganos vocdales, si se hace una
abstraccidn de la impresion acustica. Saussure también decia que el
sonido no es una cosa simple, sino que es un instrumento al
pensamiento y que por si mismo no existe. Segln este autor, es en
donde surge una correspondencia, el sonido que en la unidad
compleja acustico vocal v ésta a su vez forma la idea de unidad

compleja fisioldgica y mental, pero esto no es todo, el lenguagje tiene un

pag. 118



CAPITULO Il DESARROLLO DEL LENGUAJE

lado individual y un lado social, y no podrd separarse uno del otro,
ademds el lengugje implica mds un sistema ya establecido y da

siempre una evolucion.

Saussure decia que: "es una institucion del pasado y un producto del
pasado”. (61) La relacidon que existe entre el pasado del lenguagje y la

realidad actual, van tan de la mano, que seria imposible separarlos.

Para Saussure la linguistica presenta problemas al decir que para
relacionar ésta con cualquier otra materia, gquedard siempre
desarticulada la linguistica . Por eso, él dice que hay que situarse desde
el primer momento en el terreno de la lengua, y tomarla por norma de
todas las demds manifestaciones del lenguaje, es decir, ir que entre
tantas dualidades en relacion de la linguistica con ofras ciencias, solo
la lengua va a ser susceptible de una definicidon, y proporcionard un
punto de apoyo para este autor; la lengua es un producto social de la
facultad del lenguagje, ademds es un conjunto de convenciones
necesarios, que el cuerpo adopta y esto va a permitir el ejercicio de

esta facultad en los seres hymanos.

El lenguaje segun Saussure es uniforme y neteroelito, ademdas que tiene
dominios fisicos exclusivamente individual y social; no se va a clasificar
en ninguna categoria de los hechos humanos, porque segun él, no se

sabe cOéHmMo hacer la unidad.

Por otra parte, la lengua como la describe, es todo el contrario del
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lenguaje, es un todo en si y un principio de clasificacion. La lengua es
una cosa adquirida y convencional que segln Saussure ‘deberia estar

subordinada al instinto natural en vez de imponerse a él". (52)

Saussure hace hincapié en gue: no esta probado que la funcidén del
lenguaje sea totalmente natural, es decir, que el aparato vocal estd

hecho para hablar como las piernas estan hechas para caminar.

Para Saussure esta dudlidad entre lengua vy lenguaje es importante, por
lo que también cometidé que la lengua es la que hace la unidad del
lenguagje vy trata de explicar cdmo es que en el conjunto de! lenguagje,
la esfera que le corresponde es la lengua; esto lo explica por medio del
circuito del habla: dice que esta actividad supone por lo menos a dos
individuos que son el minimo exigible para que este circuito esté
completo y empieza distinguiendo a dos personas: la A y la B, que
estén conversando. El punto de partida se encuentra en el cerebro de
una; en ésta encuentran los hechos de conciencia o estos seran
Hamados conceptos, los cuales se encuentran relacionados a Ias
representaciones de los signos linguisticos o de las imagenes acusticas,
gue van a senvir para su expresion. Este circuito se puede expresar

mejor, de la siguiente manera:

a) En una parte exterior (ubicacidon de los sonidos que van de la
boca al oido, y una parte interior que corresponde a todo lo

demads).
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)

C)

En la parte psiquica y en una parte no psiquica, comprendieron a
la segunda, tanto de los hechos fisioldgicos de que son asiento |0s

organos, como los hechos fisicos exteriores al individuo.

En una parte activa y una parte pasiva, es activo todo lo que va
del centro de la asociacion de uno de los sujetes, al oido del otro
sujeto; y pasivo, todo lo que va del oido de éste a su centro de
asociacién. Por Ultimo, en lo que respecta a la parte psiquica que
se locdliza en el cerebro, se puede denominar ejecutivo, todo lo
que es activo y receptivo todo lo que es pasivo, a esto hay que
anadir una facultad de asociacion y de coordinacion, que va a
manifestar siempre que ya no se trate de signos dislados; esa
facultad es la que jugard el papel principal en la organizacion de

la lengua como un sistema.

Por lo anterior, Saussure dice que en todos los individuos asi ligados por

el lengugje, se va a establecer una especie de media: todos van a

reproducir no exactamente, pero si aproximadamente, los mismos

signos unidos a los mismos conceptos.

Por otro lado, al explicar un poco el circuito del lenguagje en la parte

psiquica, el lado ejecutivo jamds es hecho por la masa, es siempre

individual y el individuo es siempre su dueno. Saussure menciona que si

pudiera el ser humano abarcar la suma de imdagenes verbales

almacenadas en todos '0s individuos, se podria encontrar el vinculo

social que constituye la lengua.
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Saussure dice que al separar la lengua del habla, se va a separar lo que
es social de lo que es individuadl; lo que es esencial de lo que es
accesorio, y mdas o menos accidental. Dicho autor hace la diferencia
entre lengua y habla, dice-gue la lengua: "no es una funcion del sujeto
hablante, es el producto que el individuo registra pasivamente” (Curso
40), es decir, no supone jamds premeditacion, y la reflexion soélo
interviene en ella para la actuadlidad de clasificacion; el habla, por el
contrario, es un acto individual de voluntad y de inteligencia, en el que

se deben distinguir :

D Las combinaciones por las que el sujeto hablante utiliza el codigo

de la lengua, para poder expresar el pensamiento personal.

2) El mecanismo fisico-fisico que le va a permitir exteriorizar dichas

combinaciones.

Estas caracteristicas que presenta la lengua que hace que en ella se
descubran caracteres importantes -senala Saussure-: “la lengua  asi
delimitada en el conjunto de los hechos del lenguagje, puede
clasificarse entre los hechos humanos, mientras que el lenguaje no”. (63)
Es decir, la lengua es un sistema de signos que van a expresar las ideas
de cada ser humano y que por lo tanto, va a ser comparable con la
escritura, el alfabeto de los sordomudos, a los ritos simbdlicos, a las
formas de urbanidad, rc., pero la lengua es la mas importante de esos

sistemas.
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Saussure menciona que, por lo tanto, se puede concebir como: ‘una
ciencia que estudia la vida de los signos en el seno de la vida social’
(curso 42); ésta va a formar parte de la psicologia en general y la
denomina semiologia, la cual se encargard de ensenar en qué
consisten los signos y qué leyes rigen. En cambio, dice que la linguistica
no es mds que una parte de esa ciencia general y que las leyes que
vaya a descubrir la semiologia, serdn aplicables a la linguistica y que
ésta se va a encontrar relacionada en un ambiente perfectamente

definido, en lo que Saussure llamd el conjunto de Ios hechos humanos.

La linguistica dice que su tarea serd la de definir lo que hace de la
lengua un sistema especial en el conjunto de los hechos semiologicos.
Saussure hace hincapié en que para encontrarle un lugar a la

lingUistica dentro de las ciencias, la incluiria dentro de la semiologia.

Saussure también toca el tema de la representacién de la lengua por la
escritura. El por qué dicho autor se interesd en este estudio es porque es
un producto que se da en la sociedad, es decir, social, ya que esta
depositado en el cerebro de cada uno, o seaq. la lengua; ésta va a
definir a cada grupo linguistico o el linglista va a estar obligado a
cohocer el mayor nimero posible de estas lenguas, para sacar de la
observacion y de su comparacion 1o que en ellos existe de universal.
Saussure decia que esto sblo se iba a conocer por medio de la
escritura, ya que cuaruo se trata de un idioma hablado a cierta
distancia, es mds necesario todavia recurrir al testimonio escrito y con

mayor razén, para aquéllos que ya no existen. "Asi, aunque la escritura
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sea en si misma extrana al sistema interno, es posible hacer abstraccion
de un procedimiento por el que continuamente se representa la
lengua”. (65) Es por eso -comenta Saussure-, que es necesario conocer

su unidad, sus defectos y sus peligros.

Por o mismo, Saussure menciona que la lengua y la escritura son dos
sistemas distintos y que la Unica razén de la escritura es la de
representar al lenguagje. Asimismo, decia que la palabra escrita se
mezcla muy intimamente con la palabra hablada; Ia lengua presenta
una tradicidn oral independiente de la escritura. Este autor senalaba
que la escritura tiene tal fama y tal competencia con la lengua, que

explica esta diferencia de la siguiente manera:

1) La imagen grdfica de las palabras nos impresiona como un objeto
permanente y solido, es mas idoneo que el sonido, para formar
parte de la unidad de la lengua a fravés del tiempo. Aunque este
vinculo que las une sea Unicamente superficial y la unidad sea
exclusivamente ficticia, y es mds féacil de captar que el vinculo

natural, que es el sonido.

2) En la mayoria de la gente la impresion grafica o visual es mas facil
que se grabe, que una impresion acustica y asi la impresion

gréfica termina por imponerse al sonido.

3) La lengua literaria incrementa ademds, la importancia

inmerecida de la escritura, ya que la escritura cuenta o con sus
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4

diccionarios, gramdtica, es decir, es por medio del libro y segun
éste, como se va a ensenar en la escuela. Saussure decia que la
lengua aparecerd regulada por un coédigo vy que este coddigo iba
a ser una regla escrita, sometido a un uso riguroso que seria la
ortografia, y esto es lo que le da a la escritura una importancia

primordial.

Por Ultimo, dicho autor mencionaba que cuando existe un
desacuercio entre la lengua vy la ortografia, el debate va a ser
siempre dificil de separar para quien no esté inmerso con el
mundo de la lingUistica; en fin, que a la escritura se le atribuye

una importancia a la gue no tiene derecho.

Saussure decia con respecto a los sistemas de escritura, que no hay

mds que dos sistemas:

D

2)

El sistema ideogrdfico o en el que la palakbra va a ser
representada con un signo Unico y extrano a los signos de que se
componen. Este signo se va a referir al conjunto de palabras vy, de
ese modo, indirectamente, a la que expresa; un ejemplo clasico

de este sistema seria, segun Saussure, la escritura china.

Dicho autor distingue al segundo sistema como el sistema
fonético, que es procucird la serie de sonidos que se suceden en

la palabra.
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Estas pueden ser silébicas o alfabéticas, es decir, son las que se

basan en los elementos irreducibles del habla.

Asimismo, dicho autor decia que las estructuras ideogréficas faciimente
se vuelven mixtas, ya que ciertos ideogramas desviados de su valor
primero, terminan por representar sonidos cislados.  También
mencionaba gque Ia escritura es como segunda lengua y que cuando
en una conversacion dos palabras habladas tienen el mismo sonido,
ésta Iba a recurr a la palabra escrita para poder explicar su

pensamiento.,

Saussure también manejé que existia un desacuerdo entre la grdfica y
la pronunciacién, decia que, en primer lugar, la lengud evoluciona sin
cesar, mientras gue la escritura tiende a permanecer inmévil, de 1o cudl
deducia que la gréfica termina por no corresponder, ya que aguello
que debe representar -lo que viene sucediendo hasta el siglo XVI, en
donde la escritura se estancd-, mientras que la lengua perseguia su
evolucion, y que desde ese momento hubo un total desacuerdo entre

ésta y la ortogrdfia.

Oftra causa de desacuerdo entre la grdfica vy la pronunciacién es que
cuando un pueblo toma del otro su alfabeto y o adecua a cada
pronunciacién, esto ocasionard problemas entre ambos y una
Incongruencia de la esctitura con la lengua, que ademds provocard la

multiplicidad de signos para el mismo sonido.
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Saussure encontré mucho problema con esto, y decia que lo que fija la
pronunciacion de una palabra no es su orografia, sino su historia, su
forma en un momento determinado. En conclusién, mencionaba que

era muy probable que tales deformaciones se volvieron cada vez mas

fuertes y que se pronunciaran cada vez mas letras inutiles.

Con respecto a la fonologia. decia que ésta es el estudio de los sonidos

2 la lengua. Estos se deben de estudiar, porque separados de sus
signos graficos, no representan mdés que nociones vagas y que: ‘todavia
se prefiere el apoyo, aunque falaz, de la escritura’. (55) Saussure
asegura que la fisiologia de los sonidos se denomina a menudo
fonética, pero que a él este término le parece impropio, entonces lo

sustituyd por fonologia.

Para él la fonética es una ciencia histdérica; ésta analiza
acontecimientos, transformaciones y se mueve en el tiempo. En
cambio, la fonologia estd al margen del tiempo, porque el mecanismo

de la articulacién es siempre semejante entre si.

Saussure también decia que la linguistica exige ante todo, que se le dé
un medio de representar los sonidos articulados. Es por eso que también
en su curso, al manejar la es~iitura fonoldgica, mencionaba que esta
escritura deberia de quedar al servicio exclusivo de los linguistas.
Asimismo, que Ia cuestidn de la lectura es que nosotros leemos de dos
maneras: la palabra nueva o desconocida se deletrea letra a letra;

pero la palabra visual y familiar se abarca de una sola ojeada. Es
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entonces, donde la imagen de esa palabra adquiere un valor
ideogrdfico, aunque para él es claro que en la ensenanza de las
lenguas un alfabeto fonoldgico puede dar servicio, pero su empleo no

podria generalizarse.

Dicho autor hace mencién también a la naturaleza del signo linguistico:
empieza por decir que la lengua reducida a su principio esencial es
una nomenclatura, es decir, es una lista de términos que corresponden
a otras tantas cosas; él hace la aclaracién de ciertos términos como el
del signo linguistico, que es una entidad psiquica de dos caras, que
puede ser representada; por tanto, una entidad psiquica de dos caras
es la combinacién del concepto y de la imagen acustica, pero en el

uso comun este término designa generalmente a la imagen acustica.

La palabra signo para designar la totalidad y reemplazar concepto e
imagen acustica, respectivamente, por significado y significante. El

signo linguistico tiene dos caracteres primordiales:

El primero es arbitrario del signo, ya que el lazo que une el significante al
significado es arbitrario, pues por signo se entiende la totalidad
resultante de la asociucidon de un significante a un significado. Se
puede decir entonces que el signo linguistico es arbifrario. Saussure dice
que la palabra simbolo se utilizd para designar al signo lingUistico o mas
claramente a lo que él lama el significante, también se contradice vy
comenta gque la caracteristica del simbolo es no ser nunca

completamente arbitrario, es decir, no estd vacio, existe un rudimento
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de lazo natural entre el significante y el significado. Por lo que respecta
a la palabra arbitrario, dicho autor dice que debe dar la idea de que el
significante depende de la libre eleccidon del sujeto hablante, es decir,
es motivado, o seq, arbitrario en relacién al significado con el que no

tiene ningun vinculo natural en la realidad.

El segundo principio que menciona Saussure es el del cardcter lineal de
significante; dice que el significante por ser de naturaleza auditiva, se
desarrollard solamente en el tiempo y va a presentar los caracteres que
toma el tiempo, es decir, representa una extension, la cual es
mensurable en una sola dimension. Este principio es fundamental y sus
consecuencias son incalculables, ya que su importancia es igual a la
de la primera ley. El dice que todo el mecanismo de la lengua
depende de él, es decir, los significantes acusticos no disponen mas
que de la linea del tiempo, sus elementos se presentardn uno tras otro y
van a formar una cadena. Este cardcter aparecerd inmediatamente
cuando se le representa mediante la escritura y se va a sustituir la

sucesion en el tiempo, por la linea especial de los signos graficos.

Con respecto a la linglistica sincrénica general, es la que se va a
encargar de establecer los principios fundamentales de todo sistema
idiosincrénico, es decir, los factores que constituyen todo lo relacionado

con la lengua:

a) La sincronia le va a corresponder todo o que se denomina

"gramdatica general’, ya que por los estados de la lengua se van a
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establecer las diferencias entre las relaciones que sélo se
consideran como ciertos principios esencidles, sin los cuales No se
pueden abordar los problemas especiales de la estética, ni se va

a poder explicar detalladamente un estado de lengua.

Saussure decia que en términos generales era mas dificil hacer

lingUistica estética que histédrica.

Por otra parte, Ia delimitacion en el tiempo no es ia Unica dificultad que
encontramos en la definicidn de un estado de lengua, es decir, la

nocidn de estado de lengua sélo puede ser aproximativa.

En linguistica estética -como en ia mayoria de las ciencias-, no va a ser
posible ninguna demostracion, sin una simplificacion convencional de

los datos.

Saussure hizo mencidn también a las entidades concretas de la lengua,
mencionando que ésta no se presenta como un conjunto de signos
delimitados de antemano, en donde sus significados y disposiciones se
podrian estudiar bdsicamente en la atencién y en el habito; en donde

la unidad no tiene ningun cardcter fénico especial.

Asimismo, dicho autor decia que la Unica definicion que podia dar era
la de un "trozo de sonoridad que es, con exclusion de lo que precede y
de lo siguiente en la cadena del habla, el significante de cierto

concepio”.
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Para él, también fue importante el estudio a la lengua como un
pensamiento agonizado, pues decia que para darse cuenta de que la
lengua no es mdas que un sistema de valores puros, se fomaban en
cuenta dos elementos claves para hacer esta afirmacion y que van a
entrar en juego en su funcionamiento, que son: las ideas y los sonidos,
ya que el pensamiento del ser humano -haciendo una abstraccion de
sus expresiones-, No es Mas gque una masa amana e indistinta, decia
gue el hecho linguistico. Para llegar a descubrir este pensamiento,
estaba de acuerdo con los fildsofos y los linglistas de que sin los signos
seria casi imposible distinguir dos ideas de una forma clara y constante,
ya que pard Saussure el pensamienio era como una nebulosa en
donde nada estd necesariamente delimitado, ya que en él no existen
ideas prees?_oblecidos y Que nada va a ser igual después de que
aparece la lengua y es entonces en donde el pensamiento debe
adaptarse forzosamente, siendo entonces, una materia que se divide a
sU vez, en partes distintas: los significantes que el pensamiento va a
necesitar, es entonces donde el hecho linguistico se representard en su
conjunto, es decir, la lengua, como una serie de subdivisiones contiguas
‘proyectadas a un tiempo en el plano indefinido de las ideas confusas’.
(56) Es decir, que el papel que va a representar la lengua ante el

pensamiento, no serd el de crear un medio fonico material para la

expresion de las ideas, sino mas bien el de servir de intermediario entre

el pensamiento y el sonido.

Este autor decia que <1 pensamiento era caodtico por naturaleza, y que

por esta situaciéon seria forzoso precisarse al descomponerse y que, por
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lo tanto, no hay ni materiglizacion de los pensamientos, ni
espiritualizaciéon de los sonidos. Saussure explica esto diciendo que es un
hecho ciertarnente misterioso que el pensamiento-sonido implicaria
divisiones para la lengua, ya que ésta va a elaborar sus unidades

formdandose entre dos masas amorfas.

Es entonces donde se dice gque la lengua fiene el dominio de las
articulaciones por articulaciones. Se entiende -segun Saussure-, que
cada término linguistico es un pequeno miembro, un articulo en donde
las-ideas se van a fijar en un sonido y en el que un sonido se vuelve
signo de una idea. Es decir, la lengua se puede comparar COmo una
hoja de papel en donde "el pensamiento es el rector y el sonido el
verso'. Esto es lo que sucede en la lengua: no se puede aislar el sonido
del pensamiento ni el pensamiento del sonido, por eso él hace hincapié
sobre lo arbitrario del signo y dice que esto permitird comprender mejor
por qué el hecho social es el unico que puede crear un sistema
lingliistico, ya que la colectividad serd necesaria para establecer los

valores cuya existencia va a ser para el uso y el consenso general.

Para Saussure el valor linguistico -considerdndolo desde un punto
conceptual-, es un elemento de significacion. La significacion es la

contrapartida de la imagen auditiva, y va a ocurrir entre la imagen

auditiva y el concepto.

También para dicho autor se presentaba un aspecto a esta cuestion,

ya que por un lado el concepto aparecerd como la contrapartida de
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la imagen auditiva en el interior del signo y, por otra parte, ese signo, es
decir, la relacion gue vincula sus dos elementos, es también y de igual
modo, la contrapartida de los demds signos de la lengua. Asi pues, el
valor linguistico estaba constituido Unicamente por las relaciones y las
diferencias con los demdas términos de la lengua y por su aspecto

material,

3.4 CUADRC COMPARATIVO SOBRE LA TEORIA DE
SAUSSURE

Para Saussure la lengua es un objeto bien definido en el conjunto
heterdclito de los hechos de lenguaje, se le va a poder localizar en la
porcidn determinada del circuito, en donde la imagen auditiva viene a
asociarse a un concepto. Es la parte social del lenguaje exterior al
individuo, que por si solo no puede ni modificarla ni crearla; esto es,
como un contrato que se va a establecer con los miembros que
conformen una comunidad. También, el individuo necesitard un
aprendizaje para conocer su juego. Por eso dice él, que el nifno no la
asimila de golpe sino poco a poco; esto es verdad hasta el punto que
un hombre que estd privado del uso del habla va a conservar la

lengua, claro estd, siempre que comprenda los signos vocales que oye.

Por otra parte, decia este autor que Ia lengua es distinta del habla, ya
que es un objeto que se puede estudiar separadamente, ya que se
puede asimilar perfectamente su organismo linguistico. Decia gque la

ciencia de la lengua no sélo puede prescindir de los demds elementos
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del lengugje, sino que sélo es posible a condicidon de que esos otros

elementos no intervengan.

Tambieén hacia mencidn a que el lenguagje es heterogéneo; la lengua si
se delimita asi es de naturaleza homogénea, es decir, es un sistema de
signos en el que sélo es esencial la unidon del sentido y de la imagen

acustica, y en el que las dos partes del signo son igualmente psiquicas.

Entonces, la lengua estd al mismo nivel que el habla, ya que es un
objeto de naturaleza concreta y ello constituye una gran ventaja para
su estudio y no sdlo porque sean psiquicos 1os signos linguisticos van a

ser abstracciones.

Segun Saussure, la asociacion que existe para el consenso colectivo y
cuyo conjunto constituye la lengua, son realidades que tienen su origen
en el cerebro; ademdas, los signos de la lengua son por decirlo de
dlguna manera, tangibles, ya que la escritura puede fijarlos en las
imégenes convencionales, mientras que también dice que seria

imposible fotografiar en todos sus detalles a los actos del habla.

El autor decia que la formacion de una palabra por pequena que ésta
sed, va a representar una infinidad de movimientos musculares que
representan gran dificultad de conocer y de imaginar, y todo lo

contrario para la lengua, que en ella no existe mds que la imagen

acustica y ésta a su vez, se traducird en una imagen visual constante.
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Por lo tanto, él mencionaba que la lengua presenta un cardcter
extrano y sorprendente de no ofrecer entidades perceptible a primera
vista, sin que pueda dudarse de que existan y de que es su juego lo que
va a constituirse. Es por esto que éste es un rasgo que la distingue de

todas las demdas instituciones semioldgicas.

3.5 EL DESARROLLO DEL LENGUAJE SEGUN
EMILIA FERREIRO

Ferreiro dice que el ambiente alfabetizador existe antes de que
aparezca la escritura en el nino, ya que su origen empieza fuera de la
escuela, y ella dofirma gue hasta es de origen psicogenético y
extraescolar, y que el que la escuela desconoce esto es porque: 'ha
heredado de tiempo de formacion de los escribas el cuidado por la
reproduccion’, (67) ya que como no sabe cémo tratar las escrituras
que se desvian de la norma esperada, las ignora o Ias reprime; con esto
quiere decir que o Unico que la escuela hace es que el nino aprenda
las gréficas y que en sus trazos sea perfecto cuando éste empiece a

escriblr.

Para E. Ferreiro no es ésta la manera en la que el nino va a aprender a
escribir. Ella dice que la escritura "existe en multiples objetos fisicos”, que
éstos se encuentran en los ambientes -tanto en urbanos como en
marginados-. Esta escrituro estard inserta en una red de relaciones
sociales, ya que el nino desde su forma de pensar y a su manera, trata
de darle una explicacion a la clase de objetos qque son Como marcas

gréficas, por qué y en qué clase de actos se utilizan.
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Es por ello gue el ensenar a leer y escribir sigue siendo hasta nuestros
dias, tareas que son casi exclusivas de la escuela; por esta razon es que
existen un nUmero importante de ninos que fracasan al ser introducidos
en la alfabetizacion inicial. Ferreiro siempre ha tratado de mostrar que
existe una nueva forma de considerar este problema, ya que ella dice
que el aprendizaje de la lectura: "entendido como el cuestionamiento
acerca de la naturaleza, funcién y valor de este objeto cultural, que es

la estructura”. (58)

Como ya se mencionabaq, la lectura va a empezar mucho antes de 1o
gue la escuela imagina, y se dard en el nino segun Ferreiro, por vias
insospechadas, ya que ademds de los métodos manuales, etc., existe
un nino hdbil o de adquirir conocimiento que se plantea problemas,
que va a tratar de resolverlos siguiendo su propia metodologia y no
como se les ve en las escuelas a un nino que estd simplemente

dispuesto a adquirir una técnica particular a un sujeto.

La psicologia de Emilia Ferreiro pertenece a la escuela de Piaget. Ella,
en un dominio de la teoria piagetiana y también en el que Piaget
mismo no habia estudiado, introdujo 1o esencial de la teoria de Piaget y
de su método cientifico, es decir, la concepcidon tedrica de una
adaquisicion de conocimientos, basada en la actividad del sujeto en
interaccidon con el objeto o de conocimiento, van a aparecer como el
punto de partida recesario para cualquier estudio del nino

confrontado con este objeto cultural, que constituve va la escritura.
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Es decir, Ferreiro insiste en mostrar a un niho que tiene ideas, teorias e
hipdtesis propias, y que esto hace que constantemente ponga a

prueba la realidad y que sus ideas se confronten con las del otro.

Ferreiro utiliza un método en el que puede distinguir las ideas bdsicas y
que siempre van a estar sustentadas por una gran cantidad de ninos,
de las reacciones momentdneas del nino interrogado. Esto le va a
permitir ver cdmo el nino va adguiriendo las nociones hasta llegar a
adaquirir, reconstruyéndolo, un concepto que la humanidad ha tardado

mucho en elaborar.

Esta autora bdsicamente explica que este tema siempre ha sido muy
debatido en ei campo de la educacién; lo Unico que pretende no es
proponer una nueva metodologia del aprendizaje, el objetivo principal
es el de presentar la interpretacidon del proceso, desde el punto de vista
del sujeto que arrende. Ella se basa en los datos obtenidos durante
anos de trabajo experimental con ninos entre 4 y 6 anos. Ferreiro no
pretende hacer un andlisis a fondo de la situacién educativa en

Ameérica Latina.

La lecto-escritura ha olvidado a fuerza de buscar aptitudes especificas,

habllidades particulares o una siempre mal definida madurez lograda.

Es por ello -insiste Ferreiro-, cue el comprender la naturaleza del sistema

de escritura y su funcion, es de vital importancia. Comenta que desde

hace ya tiempo. que tanto los psicdlogos como los educadores intuian
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que el aprendizaje de la lectura y de la escritura no se puede reducir al
simple conjunto de técnicas perceptivo-motrices, ni a la voluntad o
motivacion unicomente. Es por esto que Ferreiro infenta explicar los
procesos y las formas por medio de las cuales el nino llega a aprender a
leer y escribir. Para Ferreiro el proceso va a ser el cambio que el nino
debe recorrer para comprender las caracteristicas, el valor y la funcion
de la escritura, desde que ésta se constituye y en objeto de su atencidon

y, por lo tanto, de su conocimiento.

Por lo consiguiente, Ferreiro hace un andlisis profundo desde los inicios
de ésta, como seria el andlizar los métodos tradicionales de ensenanza
de la lecto-escritura. Ella comenta que desde Ila perspectiva
pedagdgica, el problema del aprendizaje de la lectura y escritura
siempre ha sido planteado como una cuestion de métodos, y los
educadores se han orientado hacia la blsqueda del mejor o mas
eficaz de elios, y es asi como se da la polémica en torno a dos tipos
fundamentales de métodos, que serian: los sintéticos, que son los que
van a partir de elementos menores a la palabra; y analiticos, que

parten de la paiabra o de unidades mayores.

En cuanto a los métodos sintéticos, insiste fundamentaimente en Ia
correspondencia entre lo oral y lo escrito, entre el sonido y la grafia, el
establecer la correspondencia a partir de los elementos minimos, en un
proceso que va a consistir en ir de la parte al todo. Los elementos
minimos de lo escrito sznan las letras. Durante mucho tiempo se ha
insistido en ensenar a pronunciar as letras estableciendo las reglas de

sonorizacién de la escritura, en la lengua correspondiente.
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Segun Ferrelro, después se va a desarrollar el método kajo la influencia
de la linguistica. Este método propone partir de lo oral, en donde la
unldad minima de sonido al habla es el fonema, asocidndola a su
representacion grafica:; en este método es preciso que el sujeto “sea
capwz ce alslar y reconocer los distintos fonemas de su lengua para

poder, luego, relaclonarlos a los signos graficos”. (69)

Para este método, el aprendizaje de la lectura y escritura es una

cuestion mecanica. Se trata de adquirir Ia técnica del texto.

Con lo que respecta al método andlitico, por el contrario, la lectura es
un acto "global” o ‘ideo-visual’. Para este método lo primero es el
reconocimiento global de las palabras variaciones. El andlisis de Ios
componentes es una tarea posterior, no importa la dificultad auditiva
de lo que aprende, ya que para este método la lectura es una tarea
fundamentalmente visual. Por ofro lado, se postula que es necesario

comenzar con unidades significativas para el nino.

Ferreiro al andlizar estos métodos, llega a la conclusidn de que existen
muchas discrepancias entre los métodos y que tampoco se va a
resolver nada proponiendo métodos mixtos, y que el énfasis puesto en
las habilidades perceptivas descuida dos aspectos para ella
fundamentales, como son: la competencia linglistica del nifo y sus

capacidades cognoscitive.,.

Con respecto a lo anterior, Ferreiro no empieza por hablar sobre la
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psico-linglistica contempordnea y el aprendizaje de la lecto-escritura,
para asi situamos en los aspectos que para ella son importantes, sino
que comienza por hacer un andlisis histdrico (1962), en donde se
emplezan a dar los cambios que posteriormente repercutirian en la
manera de comprender 10s procesos de adquisicion de la lengua oral
en el nino. Es en esta época, en donde se podria decir que se produce
una verdadera revolucidn en este campo, que hasta ese entonces

estaba dominado por los conductistas.

Hasta ese entonces Ia mayor preocupacion en el desarrollo del
lenguaje infantil se preocupaba por el léxico, es decir, por la cantidad y
variedad de las palabras utilizadas por el nino, éstas el adulto las
clasificaba en verbos, sustantivos y adjetivos, las que a su vez se
estudiaban para ver cémo variaba la proporcion entre el incremento
del vocabulario, la edad, el sexo, etc. Para Ferreiro ningun conjunto de
palabras por vasto y amplio que sea, puede constituir por si un
lenguaije. Segin esta autora, mientras no se tengan reglas precisas para
combinar esos elementos, produciendo oraciones aceptables,

entonces aun no se tiene un lengugje.

Para este andlisis que hace ella al progreso linguistico contempordneo,
es necesario esta breve resena para poder basar y explicar su teoriq; es
por ello que continua andlizando y con respecto al modelo tradicional
asocianista, comenta que la adquisicion del lenguaje se da de una
manera simple, ya que ~n el nino existe una tendencia a la imitacién, y
también a reforzar selectivamente: "las emisiones vocdalicas al nino, que

corresponden a sonidos o pautas sonoras complejas”. (60)
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Es decir, cuando el nifno produce un sonido del habla de los padres,
estos le van a dar adlegria de esta forma al medio ambiente; va ir
seleccionando el vasto repertorio, sonidos iniciales que irdn saliendo de
la boca del nino, es decir, en este tipo de modelo el adulto presenta un
objeto y acompanan esta presentacién con una emisidn vocdlica es
decir, pronuncian una palabra, que es el nombre de ese objeto por
reiteradas ocasiones, entre la emisién sonora que hace el adulto y la
presencia del objeto. aquélla termina por convertirse en signo de éstay,

por lo tanto, se hace palabra.

Ferreiro dice que la vision actual del proceso, es radicalmente diferente
es decir, ella propone gue en lugar de que un niNo espere
posiblemente el reforzamiento externo de una respuesta producida por
O menos que al azar, va a gparecer un nino que activamente de
comprender la naturaleza del lengugje que se habla a su alrededor, y
que, a fuerza de tratar de comprenderlo, formula hipdtesis, busca
regularidades y pone a prueba sus anticipaciones y se forja su propia
gramatica: "que no es simple copia deformada del modelo adulto, sino
creacioén original”. Esto es lo que pretende la autora: en lugar de un nino
que recibe poco a poco un lengudje enteramente fabricado por otros,
va a aparecer un nind que reconstruye por si mismo, el lenguagije,
tomando selectivamente la informacidén que él recibe del medio. Para
ejemplificar esto, Ferreiro dice que un nino entre 3-4 anos de edad, dice
"yo poni'; segun el adulto esto es un "error”, para el nino es dificil tfratar a
los verbos irregulares, y uecimos que se equivocaron, lo cual es un error,

pues el nino trata a todos los verbos irregulares de la missma manera, es
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decir, como si fueran regulares, como: correr - da corri; correr - da corri;
Asi pues, poner ‘da poni’, segin la gramdtica del nino, esta
equivocacion constante es un error sistemdatico, pero segun Ferreiro
flamar a eso simple error, no es sino cubrir, con una palabra, el hueco
de la ignorancia, ya que un nino no regulariza los verbos irregulares por
imitacion, pues los adultos son los que no hablan asi, ya que los verbos
se van a regularizar para que el nino busque en la lengua una
regularidad y una coherencia, que haria de ella un sistema mas 16gico
de lo que es. Es decir, lo que ates aparecia como un error por falla de
conocimiento, aparecerd ahora como una de las pruebas mas
tangibles del grado de conocimiento que un nino tiene a esa edad
acerca del lenguagje, que para haber distinguido entre radical verbal y
desinencia, y haber descubierto cudl es el paradigma "‘normal”, es
decir, iregular de la conjugacion de los verbos, es en donde se puede
ver este grado de conocimiento y hechos como éste, donde el
desarrollo del lengugje se ve que el nino tiene un proceso de
aprendizaje que no pasa por la adquisicidon de elementos, que luego se

van a ir conjugando.

Para Ferreiro, a través de la percepcion visual y la memorizacion, es
decir, el aprendizaje pasivo, es importante que el nino cuente con
todas las precurrentes para la lecto-escritura, antes de llegar a tal

aprendizaje.

Después de tocar estos supuestos, la autora dice que también existen

suposiciones alternativus sobre la alfabetizacion del nino y que el
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desarrollo de la alfabetizacién va a empezar antes de que 10s NiNos
inicien su instruccion formal y que claro estd, van a existir diferencias
entre los niNnos. Para ella el nino se desarrollard como un escritor/lector;
la dlfabetizacidn se debe desarrollar en situaciones de la vida real y
para actividades de la misma vida real, ya que los ninos desde que
nacen hasta los 6 anos de edad, empiezan a readlizar trabajos
cognoscitivos criticos en el desarrollo de la alfabetizacidon. Por ende, los
ninos aprenden el lenguagje escrito por megio de actividades

relacionadas con su mundo.

En conclusidon, dicha autora menciona que el aprendizaje de la
alfabetizacién en el nino, puede ser descrito en términos de etapas
generdlizadas; los ninos van a pasar a través de estas etapas en una

variedad de formas y a distintas edades.

Para Ferreiro es importante qgue el nino alcance niveles de escritura
para poder alcanzar los de conceptudlizacidon de la lecto-escriturq,

COomao son:

El nivel pre-sildbico.- en este nivel el nino hard la diferencia entre dibujo
y escritura y realizard una serie de grafias, como limite de nimero; esta
dado por el final del renglon, es decir, sin control de cantidad, el nino
va a reducir el uso de grafias para ponerias en correspondencia con el
dibujo, una imagen o un ok eto (escrituras unigraficas). Para el nino la

palabra escrita ya va a representar algo y se le interpreta por la

hipotesis de nombre. Se empieza a presentar también la llamada
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hipdtesis de cantidad minima de caracteres, ya que generamente el
NiNo piensa que con menos de 3 grafias no se puede escribir. Comienza
a controlar la cantidad de grafias para producir sus textos, para él la
misma setie de letras en el mismo orden, sirve para diferentes nombres.
Las llamadas escrituras fijas, la hipdtesis de variedad se refiere a que el
nino trata de expresar las diferencias de significado mediante diferentes
objetivos en la escritura; el nino se exige que las letras que usa para

escribir algo sean variadas.

En cuanto al nivel silabico, en ésie el nino describe la relacidon entre la
escritura y los aspectos sonoros del habla. El nino empieza a descubrir
que para cada letra va a corresponder una silaba de la palabra. El
nino en este nivel silbico va a entrar en conflicto bésicamente en dos
aspectos: sus hipdtesis sildbicas entran en conflicto con la exigencia de
la cantidad min'ma al tratar de escribir palabras monosildbicas vy
bisiiGbicas; para esta etapa, el nino va a necesitar por lo menos tres
grafias, porgue la peticidn puede ser interpretada. Esta hipdtesis
sildbica puede aparecer en sus producciones, de la siguiente manera:
con letras sin asignacidn sonora estable, con asignacion de valor
sonoro, vocdlico, consondntico o combinado. El nino va a signar un
numero mayor de grafias de las que necesita al escribir palabras

monosildbicas o bisiiabas.

En lo que respecta al siguiente periodo, que mds bien seria una
transiciéon  sildbico-alfupético, en este momento el nino trabagja

simultneamente con el sistema sildbico y alfabético. Se empieza a
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acercar Al aescupfimiento de |a correspondaencia sonlGo-gralid. eh esiu
transicidon, bdasicamente lo que se va a dar es que el nino tiene el
problema que se plantea al producir textos, aplicando la hipdtesis
sildbica es que comprueba que no es la adecuada y entra en conflicto
con su hipotesis de cantidad; como consecuencia desculbre que existe
cierta correspondencia entre los fonemas y las letras, y poco a poco ira

recabando informacion acerca del valor sonoro estable de ellos.

Después de esta transicion, el nino empieza con el nivel alfabético: en
éste el nino llega a conocer las bases del sistema alfabético de
escritura. Para el nino cada fonema estd representado por una letra. El
NniNo va a establecer una correspondencia uno a uno, entre os
fonemas que forman una palabra y Ias letras necesarias para escribirla,
en las proporciones que hace el nino a cada sonido, hard que
correspondan una grafia; puede o no utilizar las letras convencionales.
Hay ninos que llegan a utilizar en sus producciones: palitos, bolitas o

rayas.

Para Emilia Ferreiro existen nueve supuestos generales, por los cuales el
nino puede llegar a las aproximaciones necesarias para la ensenanza

de |la lecto-escriturq, y son:

Cuando los ninos no aprenden y de hecho no deben aprender a
escribir hasta que entran a la escuela o, por el contrario, mientras mas
tempranamente se les ensene aleer y a escribir, para el nino serd mejor.

La lectura vy la escritura son actividades muy dificiles y complejas, por
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acercar al descubrimiento de la correspondencia sonido-grafia. En esta
transicion, bdsicamente lo que se va a dar es gque el nino tiene el
problema que se plantea al producir textos, aplicando la hipdtesis
siidbica es que comprueba gue no es la adecuada y entra en conflicto
con su hipodtesis de cantidad; como consecuencia descubre gque existe
cierta correspondencia entre los fonemas y las letras, y poco a poco ird

recabando informacion acerca del valor sonoro estable de ellos.

Después de esta transicion, el nino empieza con el nivel alfabético: en
éste el nino llega a conocer las bases del sistema alfabético de
escritura. Para el nino cada fonema estd representado por una letra. Ef
nino va a establecer una correspondencia uno a uno, entre 1o0s
fonemas que forman una palabra y las letras necesarias para escribirla,
en las proporciones que hace el nino a cada sonido, hard que
correspondan una grafia; puede o no utilizar las letras convencionales.
Hay nifnos que llegan a utilizar en sus producciones: palitos, bolitas o

rayas.

Para Emilia Ferreiro existen nueve supuestos generales, por los cuales el
nino puede llegar a las aproximaciones necesarias para ia ensenanza

de la lecto-escritura, y son:

Cuando los ninos no aprenden y de hecho no deben aprender a
escribir hasta que entran a la escuela o, por el contrario, mientras mds
tempranamente se les ensene a leer y a escribir, para el nino sera mejor.

La lectura vy la escritura son actividades muy dificiles y complejas, por
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consiguiente deben ser ensenadas por maestros cdlificados. Ferreiro
dice gue los ninos esencialmente van a aprender a leer y a escribir
como resultado de la instruccion formal. El aprendizaje de la escritura
debe seguir al de la lectura. Segun Ferreiro, primero el nino debe
aprender la lectura mecdanica y practicaria, para darle un significado a
lo que lee, es decir, se debe llevar una secuencia como seria la lectura
mecdanica, comprensiva y expresiva. Recomienda que los ninos de la
misma edad que se encuentran dentro de un grupo, es necesario que
aprendan a través de las mismas actividades. Dice que el nino
aprender& a leer y a escribir reproduciendo mecdnicamente los
modelos que se le presenten a través de la percepcion visual y la
memorizacion (aprendizaje pasivo-receptivo). El nino debe contar con
todas las precurrentes para la lecto-escritura antes de acceder a tai

aprendizaje.

Ferreiro menciona ias posiciones alternativas sobre la alfabetizacion del
Nnino, como son: el desarrollo de 1a dlfabetizacion comienza mucho
antes de que los nifos inicien su instruccion formal y puede existir
diferencia entre los ninos. El nino se va a desarrollar como un
escritor/lector. La alfabetizacidén se desarrolla de la vida real y para
actividades de Ila misma vida real. Los ninos hacen trabagjos
cognoscitivos criticos en el desarrollo de la alfabetizacion, desde que
nacen hasta los 6 anos de edad. También senala que 1os ninos
aprenden el lengugje escrito a través de actividades relacionadas con

su mundo.
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Asimismo, la autora dice que el aprendizaje de la alfabetizacion en el
NiNo, puede ser descrito en términos de etapas generalizadas. Los niNos
pasan a traveés de estas etapas en una variedad de formas y a distintas

edades.

Es por esto el interés de Ferreiro en estudiar la interpretacion de textos,

ya que el nino no hace diferencia entre texto e imagen. Para esto, el
nino tiene que pasar por ciertos momentos: el primero se va a
caracterizar porque los ninos consideran al texto como una totalidad,
sin que pongan mucha atenciéon a sus propiedades especificas. Este
proceso dard inicio cuando el niho se dé cuenta que cudlquier
documento gue tenga en sus manos -llédmese periddico o revista-,
piensa que puede leer algo del texto apoyandose en la imagen. Es
cuando el nino decide que las oraciones con imagen se pueden
interpretar a partir de la imagen, entonces el nino considera que el
texto va a representar los elementos que aparecen en el dibujo. El
proceso continia y aparece la hipdtesis de nombre, Unicamente el
nombre de los objetos. En la interpretacion de la palabra que van
acompanadas de imagenes, el texto serd la etiqueta de la imagen, en
este texto se va a leer el nombre del dibujo y es entonces cuando el

Nino al pasar de la imagen al texto, suprime el articulo.

El segundo momento se va a caracterizar porque los ninos tratan de
considerar las propiedudes cuantitativas y cudlitativas del texto en una
manera cuantitativas, cantidad de segmentos, continuidad, longitud

de la palabra. En lo que respecta a la parte cudlitativa se va a referir al
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valor sonoro y convencional de las letras; cuando empieza a hacer la
interpretacion de palabras con imagen, se da la interpretacion del
texto a partir de la imagen, pero con las caracteristicas del mismo, es
decir, continuidad, longitud de la palabra y/o diferencia entre las letras.
Se utilizan como elementos para confirmar o rechazar una anticipacion

en lo que respecta a la interpretacion de oraciones con imagen. El nino

empieza a considerar la longitud, el nUmero de renglones o trazas al
texto, y ubica en cada palabra un nombre o una oracion, sin
considerar las palabras de manos de fres letras, debido a su exigencia

de canfidad.

Para el tercer momento, el nino logra interpretar el texto correctamente
en la interpretacion de oraciones con imdagenes. Cuando el nino le
atribuye al texto un nombre lo segmenta en silabas para hacerlas
corresponder con los segmentos del texto, cuando el nino le atribuye
una oracion, las segmentaciones se convierten, y el sujeto y el
predicado, o sujeto, verbo y complemento. Ya coordina las
propiedades cuantitativas y cudlitativas del texto, para asi poder lograr
una lectura exitosa. Para este momento, el nino va a rescatar el
significado del texto y afina las estrategias de lectura, de diccion y

anticipacion, muestreo, autocorrelacion, inferencia y confirmacion.

Ferreiro retoma a Piaget, en el momento en que ella se da cuenta que
existen, bdsicamente, dos tipos de trabagjos que se dedican a propagar
las diferentes metod viogias y los trabajos dedicados a establecer la lista

de las capacidades o aptitudes necesarias que se involucran en el
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aprendizaje. El trabagjo que redliza Ferreiro no se encuentra en ninguna
de estas divisiones y es cuando ella se pregunta y el sujeto cognoscente
en donde estd el sujeto que busca adquirir conocimientos; el sujeto que
en la teoria de Piaget se encuentra. Es en este momento donde ella
retoma a Piaget quien explica que este sujeto es aquél gque trata
activamente de comprender el mundo que lo rodeda, y de resolver las
interrogantes que este mismo mundo le plantea. Este sujeto no va a ser
el que espera para que alguien que tiene algun conocimiento sobre
cierto tema se, lo quiera o pueda transmiti, es un sujeto que
bdsicamente aprende a través de sus propias acciones sobre 1os
objetos del mundo y que va construyendo sus propias categorias de

pensamiento, al mismo tiempo que va organizando su mundo.

Para Ferrelro después de retomar esta teoria se pregunta que se puede
supoher que ese sujeto cognoscente va a presentar también en el
aprendizaje de la lengua esctita. Para Emilia Ferreiro esto es tan vdalido,
ya que para Piaget en su teoria uno de los principios bésicos es que los
estimulos no actuan directamente, sino que son transformados por los
sistemas de asimilacion del sujeto, los llamados esgquemas de
asimilacion. En este acto de transmision, el sujeto va a dar una
interpretacion al estimulo, es decir, al objeto en términos generales y es
por esto gque solamente en virtud de esta interpretacion, la conducta

del sujeto se hace comprensible.

Ferreiro comenta que en la teoria de Piaget un mismo estimulo no va a

ser el mismo, a menos que los esquemas asimiladores a disposicion,
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también lo sean. Para io cual Ferreiro dice que esto va a equivaler a
poner en el centro del proceso, al sujeto del aprendizaje y no que
supuestamente, conduce este aprendizaje. Esto segun ella va a obligar
a establecer una clara distincion entre los pasos que un meétodo
propone, y los que efectivamente ocurren en ia cabeza del nino.
También dice que la confusion de métodos y procesos lleva
necesariamente a una conclusion para ella inaceptable, porque No se
puede decir que el éxito en el aprendizaje se debe de atribuir al
método y no al sujeto que aprende. Esto se puede ver claramente, por
ejemplo, durante décadas, los hombres han aprendido a calculcr enla
escuela utilizando 1&piz v papel, y memorizando los resultados de un
cdlculo y a una nucidn de cantidad numérica y ademds gue pueda

operar en ella.

Ferreiro dice que gracias a la teoria de Piaget, se sabe que ios procesos
gue conducen a las nociones matemdticas elementales, no pasan por
la memorizacion ni por actividades mecdanicas de reproduccidn, es por
ello que ella comenta y dice que: 'si los hombres han podido forjarse
durante generaciones, correctas nociones numéricas, no han sido
clertamente gracias a esos métodos, sino a pesar de ellos”, (61)y que
esto ha sido posible porque felizmente ningln niRo espera recibir 1as
instrucciones de otro niNo, sino que espera recibirlas de un adulto, para
poder empezar a clasificar y ordenar los objetos de su mundo
cotidiano. Es por esto que esta autora hace una reflexion valida en la
que dice que si esto wasa con las matemdaticas, no podria ocurrir 1o

mismo con la lecto/escritura. Ella se pregunta hasta qué punto tiene
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que pasar por los rituales de 1a "ma., me, mi, mo, mu', para aprender a
leer. Ferrelro se pregunta cudl es la justificacion para empezar por el
fonema, grafema, para poder continuar luego y solamente, con la
comprension de un texto escrifo, esto segun ella, se concibe como una

Iniciacion ciega, es decir, con ausencia de un pensamiento inteligente.

En este punto, Ferreiro hace referencia a que Riaget nunca escrbid
nada sobre el tema de la lecto-escritura, ni realizd investigacion alguna.
y apenas se puede encontrar en diversos textos tangenciales a estos
problemas. Pero Ferrelro, a pesar de esto, dice que se pone en juego la
concepcldn misma que se tlene acerca de la teoria de Piaget, en
donde se concibe como una teoria Iimitada a los procesos de
adquisicion de los conocimientos loégico, matematicos vy fisicos, o bien,
se conclibe como una teoria general de los procesos de adquisicion de
conocimiento, De esto ulitimo Ferreiro da su propia inferpretacion de
esta teoriq, diciendo que la tecria de Plaget no es una teoria particular
sobre un dominio particular, sino mas bien un marco de referencia
tedrico mucho mas basto, que permitird su comprenslidon de una

manera nueva, cualquler proceso de adquisiclon de conocimiento.

Concebilr la teoria de Piaget de esta manerq, para Ferreiro no supone
aceptarla como dogma, sino precisamente, como teoria clentifica, y
una de las maneras de probar su validez general es fratar de aplicarla a
dominios adn inexplicados desde esa perspectiva y especifica,
Tenlendo buen culdado de diferenciar o que significa utllizar el marco
tedrico para engendiar nuevas hipdtesis y poner de maniflesto nuevas

observaciones,
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Ferrairo dice que la teoria de Piaget permite introducir a la escritura en
tanto objeto de conocimiento, y al sujeto del aprendizaje cognoscente.
Esta también va a permitir Ia nocidn de asimilacion. También dice que
la eplstemologia genética es la unica en postular la accion como
lbgico-matemdatico, es por esto que Ferreiro asegura que ningun
aprendizaje conoce un punto de partida absoluto, ya que por nuevo
que seqa el conocimiento a suaber, éste necesariamente deberd ser
asimilado por el sujeto y segun los esquemas asimiladores a disposicion.
La asimilacion serd mds o menos deformante, es decir, el punto de
partida de todo aprendizaje, segun ella, es el sujeto mismo, definido en
funcidn de sus esquemas asimiladores a disposicion, y no por el

contenido a ser observado.

En la teoria de Plaget el conocimiento objetivo aparece como un logro
y no como un dato inicial; el camino hacia este conocimiento objetivo
Nno es lineal, es declr, se puede aproximar paso a paso, agregando
plezas de conocimiento unas sobre otras, sino por grandes

reestructuraciones globales.

En sintesis, Ferreiro senala que su objetivo es el de mostrar en los hechos,
la perinencia de Ia teoria psicogenética de Piaget y de las
conceptudlizaciones de la psicolinguistica contempordnea, para
comprender la naturaleza de los procesos de adquisicidbn de
conocimiento acerca de la lengua escrita. Ferreiro se ubica por encima

de las disputas acerca de los metodos de ensenanza, y su funcidn

Ulitima es de contribuir a solucionar los problemas de aprendizaje de la
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lecto-escritura y evitar que el sistema escolar siga produciendo futuros

anaifabetos.

3.6 INVESTIGACION REALIZADA POR EMILIA FERREIRO EN
MEXICO

Segun Emilia Ferreiro, la escritura existe inserta en multiples objetos fisicos
en el ambiente que rodea a un nifho urbano, aunque incluso, éste
pertenezca a los medios mdés marginados de la sociedad urbana. La
escritura existe inserta en una compleja red de relaciones sociales a la
vera de cada nino, y cada uno de éstas intenta comprender qué clase
de objetos serdn esas marcas graficas, qué clase de actos son aquellos

en |os que los usuarios la utilizan.

Para poder comprender lo que son los procesos de apropiacion de la
escritura que ya esta socialmente constituida, siguid durante dos anos a

un grupo de 33 ninos, que pertenecian a dos diferentes situaciones:

Desde el punto de vista del acceso a la lengua escrita, por un lado,
eran ninos de una de las tantas colonias de paracaidistas que existen
en la ciudad de México, que contaban con escasa o nula escolaridad
de los padres, con un elevado indice de analfabetismo en ia coloniq,
inestabilidad en el empleo, escasos recursos, pocdas ocasiones de
disponer de material de lectura y escritura, de tener informantes y de

participar en actos sociales de utilizacion de la lengua escrita.
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Por el otro lado, eran ninos de clase media, cuyos padres -ya sean
ambos o uno al menos-, hubiesen alcanzado titulos universitarios, que
contaban con material de lecturas disponibles en la casa y adaptado
al nivel de sus diferentes miembros como amplias posibilidades de
hacer uso de diferentes tipos de lapices y papeles. Familias, ademads,
que por su profesion y el modo de vida, hacian uso de la lengua escrita
como parte de las actividades cofidianas como: leer el periddico,

recibir recados por teléfono, llenar formas, enviar cartas, etc.

Doce de esos ninos tenian 3 anos de edad en el momento de que inicid
su estudio, once tenian 4 anos y diez tenian 5 anos; este ultimo grupo
-afirma Ferreiro-, eran un grupo que estudid durante poco mas de un
ano hasta la entrada al primer ano de primaria. Para readlizar su
investigacion, entrevistd a intervalos de dos meses aproximadamente,
siempre en entrevistas individuales para las de clase media, vy
alternando entrevistas individuales con colectivas, para los de la
colonia. Las entrevistas fueron conducidas -como explicd Ferreiro-; se
basaron en los principios bdsicos del método de exploracion critica de
Jean Piaget, lo cual llevé a Ferreiro a adaptar y a crear nuevas
situaciones, a corregir las preguntas y, sobre todo, a atender a nuevos
indicadores; pero siempre tratd de cuidar las dreas principales de

indagaciones que ya habia definido, que eran:

1)) La interpretacidon de textos propios y de textos producidos por

otros.
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2) La produccion de textos.

3) La evolucion de las denominaciones, principalmente la distincion

entre letras y nimeros, y entre leer y escribir.

4) La evolucién en el conocimiento y la funcidon de los objetos

portadores de textos, como: libros, periddicos, calendarios, etfc.

De estas dreas exploradas, se refiere especificamente en este texto. a
la evolucidn de la produccidn de textos, es decir, la escritura misma.
Ferreiro trata de ver cdmo los nifos constituyen una escritura a través de

diversas situaciones que se clasifican en cuatro tipos:

a) Escrituras descontextudlizadas, de las cuales el dictado es un

ejemplo.

b) Escrituras vinculadas a una representacidn grdfica propia: poner

algo con letras a un dibujo, por ejemplo.

c) Escrituras vinculadas a una imagen: naipe-sin textos, figuras

recortadas, pegadas, etc.

d) Escrituras vinculadas a objetos: organizar un mercado o una

jugueteria y hacer los letreros correspondientes.

Ferreiro tratd de explicar la psicogénesis de la escritura a través de las

33 lineas evolutivas estudiadas. Habla sobre los procesos de
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construccion y no de calidad del grafismo, de la copia, porque la
copia es dibujo de letras y no de escritura (entre la copia y la escritura
media por lo menos existe tanta distancia como entre el descifrado oral
y la lectura. Habla de lo que se situa entre uno y otro; un sujeto que
piensa, un sujeto que asimila para comprender que debe crear para
poder asimilar, que transforma lo que va conociendo, que constituye su
propio conocimiento para apropiarse del conocimiento de los otros.
Ferreiro divide esta investigacion en diferentes puntos que se tfratan de

explicar a continuacion.,

1. El Dibujo y la escritura: relacion figura y espacial.-

Segun Ferreiro, uno de los principales prcblemas que los nifos
afrontan para construir una escritura, es definir la frontera que la
separa del dibujo es, por un lado, la diferencia entre la
grafia-dibujo, proxima en su organizacion a la forma del objeto y
la grafia cualquiera, que no guarda con el obierto, sino una
relacién de pertenencia, producto de la atribucidén, adquiriendo
la capacidad de simbolizar en virtud de un acto de puesta en
relaciéon, hecho por el sujeto; y no por una similitud, figura con el

objeto. Esta progresion est& muy bien marcada.

2) Variedad y cantidad: las condiciones de atribucion.-

Ferreiro dice en este punto, que existe una progresion en las

grafias que pasan de la semejanza figura, a la grafia, tfratando
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como forma cualquiera, o bien, de la grafia circular (la bolita).
que sin ser necesariamente figura, va a correr el riesgo de
transformarse en tal, en cuanto va a insertar en un dibujo. Hay
también una progresion en la ubicacién de las grafias (dentro, en
la frontera, fuera de la imagen), pero existen también
simultéineamente, una progresion en el control de la cantidad de
grafias y en la constitucion de las grafias en tanto objetos

sustituidos y explica cada una de ellas.

En el inicio de la diferenciacion entre dibujo y escritura, las grafias
se distribuyen libremente en el espacio disponible. No hay aun
linearidad ni atencidn a la variedad de caracteres ni a la
cantidad de caracteres, una vez iniciada la actividad de escribir,
es el espacio disponible, el que le crea limites, el progreso
consiste, por una parte, en organizar las grafias sobre una linea
por otfra, es introducir variedad en las grafias ordenadas, hasta
que en un momento, se da una drdstica reduccion en la

cantidad de grafias.

La organizacidn lineal de los caracteres aparece antes, en
escrituras descontextuadas. Esto es comprensible segun Ferreiro,
ya que la presencia de la imagen sugiere el control o el organizar

las grafias en su proximidad inmediata,

La variedad e caracteres puede aparecer tanto en el caso de

escrituras descontextuadas, como en el de escrituras para un
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objeto 0 una imagen. Esta situacion serd propicia -afirma Ferreiro-,

porque le permitird una contraccién en las grafias mismas.

En cambio, el control sobre la cantidad de caracteres aparece
antes, en escrituras contextuadas, escrituras para imagenes vy
situaciones privilegiadas, para hacerlas surgir en el contraste entre

uno y varios.

En el caso mdas puro de control riguroso sobre la cantidad de
grafias, el nino impone una correspondencia biunivoca para
poner en relacion dos conjuntos: el de las iméagenes u objetos, y el

de las grafias que constituyen su repertorio.

Este pasaje -comenta Ferreiro-, es correspondencia uno a uno.
Estd ejemplificado netamente en nueve de los sujetos de la
muestra de clase baja (9 + 3), para los cuadles las evidencias no
son concluyentes. De esos 9 ninos, 6 iniciardn su evolucidon en este
punto, cuando inicid el seguimiento probablemente 8 en total vy,
los restantes, llegaron a este punto después de un periodo de
falta de control de la cantidad de la muestra de Ia clase media.
Cinco sujetos mostraron evidencias de recurrir al sistema de
correspondencia uno a uno (6 + 2), de los cuales las evidencias
no son concluyentes. Esta correspondencia estricta (un signo a
cada dibujo), coincida, ya que es imposible comprender la
evolucién de 1a construccidon de escritura, sin tener en cuenta el

cambio sustancial.
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Cantidad minima de grofias.-

La exigencia de cierto nUmero minimo de grafias por debajo de la
cudl, deja de ser legible, es decir, interpretable. Estilo se refiere
-segun Ferreiro-, a que no es el andlisis sildbico propio del periodo
de escritura silébica; de hecho -afiima Ferreiro-, que estd muy
lejos de la escritura sildbica. Al aumento de la longitud de la
escritura no corresponde un aumento de la longitud de la emision,
solamente cuando la escritura su estado, dé u total con el nimero
minimo de grafias; es entonces cuando la palabra completa

podré entrar en relacidn estrecha con ella.

Lo que Ferreiro afirna es que lo que si saben estos niNnos es que
una escritura es un compuesto de partes linealmente ordenadas,
aungue las relaciones entre la parte y el todo, no pueden aun ser
analizadas, las reglas de la composicion que perrmiten engendrar

las totalidades.

El nUmero minimo -afirma Ferreiro-, para construir una escritura, es

muy homogénea, con una tolerancia de 1 en mdas o en menos.

Minimo y maximo.-

Ferreiro dice que una vez definido el limite inferior, que por
establecer el rcgo de variaciones admitidas y la razdn de esta

variaciéon, aqui surge dos evoluciones, dos soluciones alternativas:
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buscar alglin criterio externo que permita regular la cantidad
maxima dentro de los limites comprensibles o bien, fijar a la vez, el
minimo y el mdéximo, estipulando que toda escritura se compone

de una cantidad fija de caracteres.

Para Ferreiro esa Ultima solucion va a fijar a la vez, el minimo y el
maximo, para todas las escrituras. Es una solucidn menos
elaborada que la otra, menos durable y mdas sujeta a
contradicciones, segun ella. No siempre se va a parecer a la otra,
aunque se tiende a hacerlo y que por lo consiguiente, muchas
veces se le ve reaparecer, cuando fracasan los intentos por
encontrar una regla general que permite controlar las variaciones

de la cantidad de caracteres.
El todo y las partes.-

Dice Ferreiro que la escritura es un compuesto de partes, ya que
hay un minimo necesario y que Ia interpretacion de esas partes
llega a convertirse en una necesidad cognitiva, cuando a un solo
objeto se hace corresponder un Unico signo, no hay problemas
de un nombre para un signo. Cuando al unico objeto se hacen
corresponder cinco signos, la significacion de cada una de las
grafias que corresponden, la escritura total también es clara:
cinco ndmeros para gue sean cinco manzanas, pero Farreiro se
pregunta cuando un unico objeto se le hace corresponder una

serie de tres grafias como minimo, cudl va a ser la significacion de
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cada una de ellas, y en ese momento en gque segun Ferreiro, las
partes se constituyen en observables, y pasardn por primera vez a
ser elementos cuya relacion con el todo se intenta comprender, y
surge asi la descomposicion de la palabra en partes y el intento
de poner en correspondencia las partes de las palabras en el
oren de emisidn, con las partes de la palabra escrita, ya que dl
empezar -lo que Ferreiro llama la hipdtesis sildbica-, va a servir
para justificar una escritura ya hecha y o para controlar la
ejecucion. Como debe acomodarse a la cantidad minima, estara
inevitablemente en conflicto con las palabras 5 o unisilabas, y es
cuando -segun Ferreiro-, los ninos intentarGn entonces diferentes
soluciones de compromiso, de las cuales la transformacion del
nombre en ei diminutivo correspondiente, es una de Ias mas

elegantes.

Informacion y asimilacién.-

Ferreiro se cuestiona de la siguiente manera: ;cémo entra la
informacién especifica del medio en esta historia?, y responde
diciendo que: hasta ahora, estd en el dominio de las letras que
van a valer por lo que el sujeto determina en cada caso, que
valga. Para ella cantidad y variedad son los critertos claves. Una
letra cualquiera para una silaba, ni siquiera la misma letra para la

misma silaba.

En la investigacion, Ferreiro detectd que tanto los nifos de clase

pag. 161



CAPITULO Il DESARROLLO DEL LENGUAJE

baja, como los de clase media, enfrentan los mismos problemas

cognitivos.

Para construir sus escrituras y en el punteo donde van a existir
diferencias, es en ambas lineas evolutivas, ya que dice que el
medio provee a los de clase media con una escritura estabilidad,
antes de entrar a la escuela primaria, ya que esta escritura es la
del nombre propio. Diez de los doce ninos de clase media, saben
reproducir la serie de letras que componen su nombre, antes de
los 6 anos de edad, y para los otros, los de clase baja, la escritura

convenciondadl del nombre propio es una adquisicién escolar.

Que se sepa reproducir esta escritura no significa que se
comprenda su modo de composicidn, pero esta escritura nos:
parece enfranar dos consecuencias que ninguna otra prueba
puede tener. En segundo lugar, provee una informaciéon segura
acerca de que el orden de los elementos no puede ser
cuadlguiera; al menos la inicial del nombre propio se convierte
rdpidamente en la mia vy, finalmente -afiima Ferreiro-, va a
funcionar como una fuente permanente de conflictos, ya que las
sucesivas hipdtesis que el nino va elaborando, no reciben

conformacion al enfrentarse con la escritura del nombre propio.

Ferreiro concluye dicienuo que en esta investigacion se le dedicd la
mayor parte del tiempo a la exposicion al periodo que antecede a las

escrituras convencionales y es por un doble motivo:
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1. Porque éstos pertenecen al periodo menos estudiado de la
evolucidn de la escritura, y dice que es a lo que Vigotsky llama, la
prehistoria del lenguaje escrito en el nino, al periodo menos

reconocido por la institucion social, tanto familiar como escolar.

2. Porgue ellas muestran en el estado mds puro los procesos
constructivos que tienen lugar en el sujeto que intenta apropiarse
del conocimiento de los otros, porque ellas nos permiten
comprender cuanto hay de creatividad en la busqueda de

regularidades de principios generales de hipotesis generativas.

Para Ferreiro lo mdas importante de la evclucidon estudiada es la
identidad y no la mera analogia entre los procesos de apropiacion de
conocimiento en este campo y los procesos de apropiacion de
conocimiento estudiado Piaget sobre todo en el dominio de los objetos
fisicos vy lbégico-matemdticos, que surgen de la naturaleza
lbgico-matemdtica, a propdsito de la comprension de la escritura. Es
innegable tanto en funcidn de los datos expuestos por Ferreiro, como
toda la evidencia anterior que redlizd, concluye que existen problemas
de correspondencia biunivoca; de relacion entre el todo y las partes
hay problemas de orden serial; problemas combinatoria y que éstos
surgen a propdsito de la comprension de la escritura y asi somos. Surgen
a propdsito de la comprension de tantos otros fendmenos que son los
asimiladores del sujeto; también existen problemas de la escritura de la
experiencia y de ~onstitucion de observables idedticos. Dice que

existen nociones de conservaciones involucradas; asimismo  existen
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problemas cognitivos que se plantean para Ferreiro de la siguiente

manera:

a) Entre los esquemas asimiladores del sujeto y la resistencia del

objeto.

) Entre diferentes esquemas asimiladores del sujeto que conducen

a resultados incompletos frente a situaciones conflictivas.

La construccién de la escritura en el nino no es ajena a la epistemologia
-dice Ferreiro-, 0 se concibe la escritura como un conjunto de mareas
cuya funcidn se devela a través de los intercambios sociales, pero cuya
escritura va a permanecer opaca y su reconstruccion sera parte

necesaria del proceso de apropiacion,

Dicha autora dice que se comprende que el problema del nino, no sélo
consiste en identificar tal o cual grafia, sino més bien, del sistema la
prehistoria de la escritura -como la llama Ferreiro-, y ésta va a tomar

relieves epistemologias.

‘Cuando se entiendan a fondo las implicaciones epistemoldgicas de
estos procesos se habrd dado quizd, un paso muy importante en la
comprension de la constitucion de los objetos sociales en tanto objetos

de conocimiento”. (63)
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3.7 CUADRO COMPARATIVO

Las lenguas son sistemas de signos que remiten a elementos distintos la
readlidad, es decir, las lenguas hacen referencia a ellos. Son sistemas
semidticos; también son pues, productos histérico-culturales, tanto la
eleccidn de significantes como la construccion de significados, es decir,
de caracterizaciones expresadas en sus signos, son arbitrarias. También
es peculiar de cada lengua la forma de interrelacionar ambos niveles,
es decir, su gramdtica, donde se consagran ciertos hechos como
lingUisticamente relevantes y se determinan maneras de representacion

linguistica.

Podemos decir brevemente que la lengua cuenta con signos
lingliisticos y que remiten a o largo, vy tienen una funcidn semidtica. El
valor de cada signo es distinto de los demas y estd delimitado por los
cercanos a él, es decir, los signos constituyen un sistema, cada grupo
2n vez de representar un objeto representa una manera de organizar
los hechos de la experiencia; su valor es abstracto. También por medio
de la lengua y de su categorizacidn va a surgir la necesidad historica
de |la comunicacidon y se va a transmitir socialmente. Esio es en cuanto
a las propiedades de las lenguas, pero también lo importante n> nada
mds es la lenguq, sino saber en qué consiste la capacidad humana
para adquirirla; es decir, el lenguagje, que es la facultad del ser humano

de expresarse articulada y simbdlicamente,

Por ofra parte, es muy comun aplicar el concepto de lenguagje, hacerio
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sindnimo de comunicaciéon, pero también es muy importante destacar
el origen del lengugje, en donde la primera serie de monosilabos se
encadena y encuentra una respuesta en el medio familiar. Este va a
servir de punto de partida a un desarrollo acelerado del lenguagje,
como por ejemplo: si en esta cadena puede decir pd-pd o ma-mad, se
encuentra personificado en el nucleo familiar un padre o una madre y
gue se interrelacionan con el nino, es entonces donde el nino va a
tornar los elementos indispensables para que el lengugje se inicie en el
nino, Nno sdlo como una cadena vocal de signos sonoros que se van a
adquirir. Hasta este momento, el valor del signo senal, esta génesis del
lenguagje, va a reducir en unas semanas los milenios que fueron
necesarios a la estructuracidn completa de la comunicacion verbal
completa, de la comunicacion verbal en el ser humano. Esta génesis es
también el punto departida de un rnodo de relacion del nino con su
familia, a través del intermedio por excelencia que se va a poder
manipular, es decir, emitir a voluntad vy utilizar para expresar
sentimientos, pensamientos, deseos y para lograr un efecto en el medio
gue lo va a rodear con un minimo de esfuerzo, utilizando cada vez

menos, la mimica a las senales.

Uno de los autores que tratd y explicd la génesis del lenguaje en el nino
fue Ferdinand de Saussure. Este, en su curso de ‘LingUistica general’,
sentd las bases cientificos de la linguistica, en donde situa al lenguagje

como puente de union entre el lengugje como un medio de

comunicacién social inherente al ser humano, y la manera en que éste

se desarrollé en el nino.
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Este autor ve al lenguagje como un sistema de signos linguisticos, esto 1o
lleva directamente a mencionar el signo que es el que define como lo
gue une, No una cosa y un hombre, sino un concepto y una imagen
acuUstica. Esta es la propuesta de Saussure en cuanto a conservar la
palabra sigho para destacar la totalidad, y reemplaza el concepto y la

imagen acustica respectivamente, por significado v significante.

En este sentfido, otro gran psicdlogo que opind sobre el lenguaje fue
Piaget, quien propone tres términos para diferenciar los elementos
bdsicos del lenguaje como: el simbolo, que lo define como un
significado motivado, es decir, va a representar una relacion de
parecido con el significado por oposicion con los signos que son
arbitrarios, convenciondles y -como opinaba también Saussure-,
soclalmente impuestos. El segundo término es el signo, que se refiere a
los signos verbales para el lengugje y, por ultimo, el concepto que es el
esquema abstracto que implica las representaciones mentales que van
a incluir el pensamiento, como los esquemas de imitacion y signos

verbales.

Con lo anterior, Piaget ha expresado muy claramente los tfres elementos
de pensar. la representacidn conceptual que es el concepto, la
representacién mental que es la imagen mental, y los signos verbales

que son las palabras.

Pero no para Piaget, pues para la génesis del lenguaje -como también

para Saussure-, es importante la estimulacion de la sociedad que va a
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actuar en el nino para que desarrolle representaciones conceptuales y
mds que nada, signos verbales. Segln Piaget, la socializacion y la
verbalizacion de los esquemas de accidn, no van a ser mas que una de
las dimensiones del problema. El propuso que los primeros esquemas
verbales no serian otra cosa que signos verbales que van a prolongar la
asimilacion y la acomodacidn y esto va a ser solo el intermedio entre los
esquemas sensorio-motores y los esquemas conceptuales, es decir,
antes de llegar a los signos verbales con significado y representacion
mental el nino pasard por un estadio unicamente imitativo, que va a
provocar que se prolongue la accidon onomatopéyica de los elementos

del exterior.

Este paso de los elementos onomatopéyicos generalizados en la etapa
senorio-motora, alos elementos del lenguagje estructurado y a una serie
de reglas y conocimiento del mismo, requiere ya de un largo periodo
de desarrollo de las estructuras gramaticales basicas y los vocablos mas
comunes. Esto entonces, ya fratard de la adquisicidon no solamente de

las palabras, sino de una adquisicion de la gramdtica.

Por ende, se tendrd que retomar la teoria gramatical mas detallada y
moderna, que es la de Chomsky, en la cual nos dice que la teoria
lenguagje es simplemente la parte de la psicologia humana que rata de
un érgano mental particular: el lenguaje humano estipulado por
experiencias apropiadas y repetidas. La facultad del lenguagje crea una
gramdatica que engondra frases que tienen ciertas propiedades

formales y semdanticas. Se dice que alguien que sabe la lengua
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4.1 METODO PARA EL DESARROLLO DEL LENGUAJE EN EL
CURRICULUM CON ORIENTACION COGNOSCITIVA
HIGH SCOPE

En esta etapa, el papel que juega el lengugje en el desarrollo
intelectual, todavia en la actudlidad es motivo de controversia entre los
tedricos del desarrollo. Piaget hace hincapié en la primacia de las
transformaciones mentales sobre el lenguagje. Piaget decia que el
desarrollo de Ias habilidades del nino respecto al lenguagje, prosigue a
cambios mds profundos en el proceso del pensamiento de los tedricos
que se han tratado a lo largo de esta tesis, podemos decir que el
desarrollo cognoscitivo y el linglistico van juntos en una relacion
restrictiva. Es decir, que el lenguagje es tanto una herramienta al
pensamiento como un medio de comunicaciéon y como tal, debe ser
apoyado por los maestros. ks por ello que el lenguaje no debe imponer
la carga del proceso de ensenanza/aprendizaje, sobre los niNos
pequenos, sino que debe de darse en lo que es el aprendizaje activo,
con esto quiero decir que el lenguaje no debe ser una carga mas en el
proceso de ensenanza/aprendizaje de los ninos, dentro del programa

de High Scope.

Algunas de las estratcgias que se aplican en general a las experiencias
clave, se van a aplicar especificamente al lengugje, de la siguiente

forma:
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Concreto y Abstracto.- Es decir, para el aprendizaje activo el lenguaje
serd un sistema simbdlico arbitrario, es decir, que Ias palabras
generalmente no tienen similitud alguna con los conceptos que
representan, ya que cuentan con un sistema abstracto para comenzar

y podemos ver codmo los ninos ya estan traténdolo de dominar.

Para el aprendizaje activo, el lenguaje debe integrarse en lo posible, a
la experiencia directa. La manera serd que el adulto debe introducir
vocabulario, conceptos y formas linguisticas nuevas de relacion con
una actividad concreta emprendida por el nifio, es decir, de 1o simple a

lo complejo.

El lenguagje del nifno va siendo cada vez mas predecible y va llevando
una secuencia, la complejidad de éste va evolucionando no en
respuesta a la modificacion paciente de los objetivos de la ensenanza

por parte del adulto.

Para el aprendizaje activo, mdas bien se llevaria a cabo por medio del
toma y da de la conversacion entre el nino y el adulto, en el cual las
diferentes invitaciones que recibe el nino por parte del adulto para
hablar, van a ser mdas importantes en este caso que: ‘las confingencias
de recompensa explicitas o las consecuencias de aprendizaje”. (63) Los
adultos manejan un lenguaje que es mdas complejo que el del nino, esto
podia decirse que aparentemente es dafectivo, la complejidad del
lengudgje de los ninos . a a evolucionar a un ritmo diferente en cada uno

de ellos, como podia ser aqui y ahora / y alla-después.
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El lenguadije le permitira al nino hablar sobre sucesos lejanos o No vistos, a
veces esta capacidad puede confundir al adulto y puede hacer
pensar que se le puede ensenar a un preescolar algo que todavia no
ha experimentado directamente, casi siempre o0 Unico que se le
ensena al nino es que repita y repita, valga la expresion: "como

periquito”, nuestras palabras.

El nino de nivel preescolar aun no maneja los conceptos relacionados

que transfieren en formacion sobre los sucesos.

El lenguoje se va a presentar en forma creciente y se va a ver mas
notorio entre un infante y un nino en edad preescolar. Los preescolares
aprenden tanto las reglas sintdcticas como 10s significados de palabras

especificas.

Al entrar a la escuela, muchos ninos ya dominan parte de la gramdatica:
de ésta van a desprender reglas del lengugje y se van a ir dando en
etapas predicables, y se verd que en cada nino se van a presentar
secuencias diferentes, como podra suceder en |5 etapas del
desarrollo cognitivo. Es decir, el lenguagje se va a presentar en el nino
como una cosa natural,j en el nino normal y es importante considerar
qgue la riqueza y el alcance que se da en el lengudje y no el ritmo de
desarrollo en cualquie: aspecto, como pudiera ser el de la 1dgica, el del
afecto o el del lengugje, se vayan a ver influenciados por la calidad de
los intercambios al nino con el medio ambiente; esto en realidad es el

enfoque del desarrollo que se pudiera dar en la educdcion activa.
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En el Curriculum con Orientacion Cognoscitiva High Scope, es
importante que el adulto no Iimponga sus propias ideas vy
concepciones; en vez de esto, el adulto que trabaja en el Curriculum
en Orientacion Cognoscitiva, deja que los ninos vayan descubriendo
por si mismos, los estimula a que hablen acerca de sus propios
descubrimientos y respondan a lo gue ellos tienen que decir, ya que si
se le permite a un nino tener libertad para poder hablar sobre sus
experiencias mas significativas, van a poder usar el lenguagje para
poder manejar sus Ideas y problemas, que realmente son de

importancia para ellos.

Cada vez que los ninos con mdés frecuencia van comunicando sus
pensamientos a través del lenguagje, y que van escuchando las ideas y
comentarios de los demdas, van a aprender que su forma de hablar es
efectiva y respetada. En el Curriculum, el hecho de escuchar a un nino
y disfrutar de la atencidn y el respeto de un adulto que esté interesade
en la platica de él, al nino le dard seguridad y al adulto una sensacion
de frescura, por darse cuenta del pensamiento y la percepcion de

éstos,

High Scope recomienda, o como este método llama y dice que las
claves, serian implementar en el nino el hablar con los demas acerca
de las experiencias personales significativas, describir objetos,
acontecimientos y relaciones, expresar sentimientos con palabras, se
recomienda que se ponga por escrito y se lea el propio lenguagje.

Divertirse con el lenguagje, ya que esto le permitird al nino tener libertad
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para hablar sobre los temas gue él mismo elija, y tendrd la suficiente
libertad para responder a los topicos a que han sido dirigidos, revelan
percepciones, intereses y preocupaciones; esto le dard la oportunidad
al nino de tener una secuencia y cuantas mas oportunidades tengan
los ninos de hablar con ofros ninos y adultos sobre experiencias
personales significativas, al adulto se le va a dar mdas oportunidad de

conocer a cada nino.

Para llegar a estas expectativas que presenta el Curriculum, es
definitivamente importante el equipo del saldén de clases, por lo tanto,
lo que se recomienda es crear y mantener un ambiente en el cuadl el
niNo le guste y disfrute de la conversacion, y que se sientan libres de
expresar sus pensamientos y sentimientos, y que sepan que sobre todo,
serGn escuchados y reforzados por una persocna interesada vy
comprensiva. Algunas de las formas que recomienda el Curriculum High
Scope para que el adulto pueda propiciar un ambiente propicio, seria
que el adulto debe aprovechar las oportunidades de comunicacion,
siguiendo una secuencia de planeacion, ejecucioén y recuerdo. Estas
secuencias son importantes ya que cada una de éstas va a significar
para el nifo un sinnumero de oportunidades para que, tanto el adulto
como los mismos ninos, puedan hablar entre si, el periodo de
planeacion seguido del periodo de trabajo y el otro, para que puedan
recordar en este orden. Los periodos van a proporcionarle dal nino que

ademas de tener la oportunidad de hablar entre si, puedan planear sus
propios proyectos e ‘ueas, platicar sus problemas, y expresar y

comentar sus experiencias.
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El Curriculum High Scope, recomienda que siempre que se pueda se le
debe de estimular al nino para que hablen juntos sobre los planes de
éstos. Estas oportunidades se van a dar cuando dos o tres ninos quieren
trabajar juntos durante el periodo de trabagjo, por ejemplo: cuando los
NiNos No saben qué van a hacer y no saben para dénde encausar sus
energias. Otra oportunidad seria cuando dos o tres ninos deseen utilizar
los mismos objetos al mismo tiempo. Esta planeacidon conjunta va a
ocasionar formas de coordinacion o modificacidn de sus ideas
originales. En lo que se refiere al periodo de trabajo, cuando el nino
presenta algun tipo de dificultad para terminar o ampliar su proyecto,
el adulto debe de estimularlo para que solicite ayuda a otros ninos,
para que el nino entienda que en equipo © con el consejo de otros
niNos podrd resolver sus problemas, y que vea a sus companeros como

posibles recursos de ayuda para resolver problemas.

Por lo que respecta al periodo de recuerdo, se les dice o recomienda a
los adultos que estimulen a los ninos para que hablen sobre lo Que
vieron hacer a otros ninos, para que se hagan preguntas entre si y para
que ofrezcan a otros .ugerencias e ideas. Estos intercambios van a
ayudar a los ninos a darse cuenta de que la comunicacion va mas allé

de la simple conversacion; también significa pensar y compartir ideas.

Otra de las sugerencias que propone el Curriculum, es el de estimular la

interaccién y la coorgzracidn entre los ninos. Es decir, los ninos
pequenos pueden interactuar en forma positiva y cooperar entre si,

siempre y cuando se les dé incentivos y razones para hacerlo, cuando
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se den las actividades que ellos mismos eligieron, se debe de estimular
a los ninos para gue hablen entre si, en lugar de empujarse, jalarse o
aventarse, y para que ayuden a otros si tienen habilidades, que otros
ninos puedan aprovecharlo. Esto provocard que el adulto estimule la
conversacion natural entre si. Otra manera de dar oportunidad al nino
para que interactle y cooperen entre si, es apoyar y estimular el
desempeno de roles. Cuando los ninos asumen roles, frecuentemente
hablan con mayor fluidez y con mucha animacién a sus companeros

de actuacién, que cuando no se encuentran simulando.

Oftra sugerencia es la de referir las preguntas o problemas de un nino a
otro. Es decir, los adultos deben promover las conversaciones entre 1os
ninos al dirigir la pregunta de un nino a otro; es importante, por ejemplo,
pedirle al nino que vea lo que hizo el otro para resolver un problema

similar, y al solicitar a un nino que ayude a otro.

"El Curriculum también contempla en el desarrollo del lenguaje de ninos
que por alguna razén no han desarrollado el lenguaje como los que
presentan retardo en el desarrollo, algun impedimento en el habla o,
simplemente, porque hablan otro lenguagje o dialecto’. (64) Para estos
ninos en el Curriculum High Scope es vital que el adulto que estd a
cargo del saldn de clases, sirva de intérprete y portadores de mensagje,
es decir, el adulto deberd hacer todo lo posible por comprender al

nNiRo, ya sea por medio de senas o mediante la observacion atenta y la

experimentacion y e! de estar en condiciones de aprender el lengugje

personal de gestos y sonidos del nino.
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e - -

Por lo tanto, la interpretacion v la aportacion de mensajes podian incluir
cualquier cosa desde la traduccidn, todo esto es porque los ninos al
estar viendo el esfuerzo del adulto, al final ellos mismos empezardn a
asumir el papel de intérpretes, lo cual es bueno tanto para el nino que

hace interpretaciones como para el que se manifiesta con éstos.

Otra sugerencia es la de complementar el contexto en caso de
comentarios fuera de éste, es decir, los nihos generalmente hacen
comentarios que parecen sdlir de la nada, porque hacen todo
siguiendo de su propio pensamiento sin informar a sus companeros de
juego, los eslabones entre un tema de conversacion y el siguiente. Los
adultos que conocen a los ninos de su saldn de clases y se percatan de
algunas de sus experiencias inmediatas y pasadas, a menudo pueden
ayudar a complementar el contexto de comentarios que estdn fuera
de éste y de esta forma hacer posible que las conversaciones surjan o

continden.

Una sugerencia mas seria la de estimular la audicién activa, es decir, ya
se ha mencionado anteriormente que es importante que 1os niNos
mantengan conversaciones entre si y con los adultos, para que
aprendan a escuchar a otros participantes de la conversacion. La
manera en que se recomienda gue se haga es de la siguiente forma:
por ejemplo, pedirle al nino que vea lo que otfro nino le estd mostrando;
para el nino serd mas facil escuchar cuando puede centrar su atencion
en el objeto del que se habla. Otro consejo seria el de llamar la

atencidn del nino sorie lo que ofro le acaba de decir. Algunos ninos
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cuando estan haciendo o desarrollando alguna actividad, estan tan
interesados en lo que hacen, que no responden a los gue inician una

conversacion o a las solicitudes que son dirigidas.

También propone que cuando en el saldn de clases exista un niNo
dominante para confrolar su deseo de decir la primera y la ultima
palabra y la comprendan, que otras personas también desean expresar

sus pensamientos y sus sentimientos.

Otra de Ias forrnas que High Scope recomienda es la de estar dispuesto
a conversar, es decir, si existieran conversaciones significativas entre el
niNo vy los adultos, deberdn sentir 1os ninos que los adultos desean vy
disfrutan con estos intercambios. Para esto, el adulto deberd de
demostrar su disposicion para conversar, usando un tono de voz
convencional en lugar de un tono fuerte o disciplinado, o meloso, ya
que el nino tiene aptitudes muy especiales para percatarse si el adulto

presenta alguna mascara.

Es muy impbn‘on’re escuchar o que dice el nino, por ejemplo: si él estda
hablando algo y se relaciona al objeto que trae en sus manos, uno
debe poner total atencidon en lo que habla y lo que muestra, ya que no
hay algo mdas desalentador. que tratar de hablar con alguien que
aparentemente no le estd poniendo atencidn. El establecer contacto
fisico con el nino que sea breve y Nno excesivo, pero tampoco debe

refrenarse si es que el nino desea ser tocado; acariciar la mano del

nino, pasar la mano sobre su hombro; mantener a un nNiNo en nuestro
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regazo, son formas de hacer saber al nino que 10 que dice y hace es
realmente valioso para el adulto. Para High Scope es de suma
importancia aprender y recordar los intereses particulares de cada nino
, ya que esto hard que él pueda compartiy sus conocimientos con los

demds, lo cual le dard confianza y seguridad en si mismo.

En relacién a lo que dice High Scope sobre reforzar y respetar el pape!
del nino en las conversaciones con los adultos, es importante, ya que,
por ejemplo, hace algunos anos al nirno sélo se le veia, pero no se le
escuchaba, y tenia gue hablar sélo como se le indicaba. Los adultos
solo se dirigian a los ninos casi exclusivamente con fines instructivos y no
para implantar ninguna platica informal. Esto sucedia anteriormente,
pero actualmente todavia vemos que esto se da en algunos salones de
clases, el adulto aunqgue ya involucra mdas al nino en la conversaciéon,
tiende hacia el didactismo al dominar Ia conversacion, corregir los
errores y decir a los ninos como hacer lo que estan tratando de hacer.
En cambio, High Scope recomienda que el adulto refuerce y respete él

rol de los ninos en la conversacion.

Esta manera de tratar a los ninos va a requerir mucha concentraciéon
por parte del adulto, sobre todo, en lo que el nino dice y no en la forma
de coémo lo dice. Las preocupaciones por la gramatica, el dialecto o la
pronunciacién, estan fuera de lugar en los ninos. "Los nirtos apenas

estan aprendiendo o usar el lenguaje como herramientas”. (65)

Para High Scope. el éxito en el uso del lenguaje para comunicarse,
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para representar y resolver problemas, radica en respetar y aceptar la
forma de expresion de cada nino. Es de gran importancia para su
desarrollo linguistico, que el nino se apegue al tema elegido por &l y
permite llevar la batuta en la conversaciéon. High Scope recomienda
que el adulto no atraiga al nino hacia la conversacion, ni responda a su
deseo de conversar para después aprovechar la oportunidad de

interrogar, instruir o infroducir un tema ajeno.

El mantener el equilibrio entre la platica del nino y la del adulto durante
el transcurso del dia, es importante esta recomendacién que High
Scope hace, ya que los adultos deberdn estar preparados para iniciar
conversaciones con los ninos, como para responder a las que éstos
inicien.

Es importante mantener este equilibrio, ya que es sorprendente 1o que
se puede aprender de los ninos cuando el adulto los escucha. ya que
de esta manera se tendrd mdas oportunidad de aprender sobre el

muncio infantil.

Para High Scope, también es importante: considerar a los ninos que no
hablan y conversar con ellos; hablar con los ninhos que generalmente
van a ofrecer pocas respuestas si es que las dan, de manera insistente,
con interés y preocupacion. Estos nifos empezardn a sentir que Ia

gente desea comunicarse con ellos.

Una vez que el equipo de ensenanza que estd involucrado con el
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Curriculum High Scope, conoce al nifo que no habla es importante que

se le pregunte lo que desea.

Se hablard sobre las experiencias clave de hablar con otros ninos y
adultos sobre sucesos persondles y significativos, mencionando la
experiencia clave, de describir objetos, sucesos y relaciones. Es decir,
para High Scope el contenido de una conversacién es el foco de

expetlencia clave, esto se va a dar después de haberle creado al nino

un ambiente en donde se siente seguro al hablar y naturalmente, entre

ellos mismos y con los adultos como ya se habia mencionado.

El adulto, deberd concentrarse en lo que el nino dice, para poder
apoyar y ampliar sus pensamientos, ideds y observaciones y, sobre
todo, para enriquecer a su vez, el contenido de las conversaciones que
tenga con él, pues a veces el adulto o. muestra muy afectuoso y muy
receptivo cuando hablan con los ninos, como debe ser, pero a veces
gran parte de lo que habla estd integrado por comentarios como "qué
bonito dibujo’. Esto es vital, pero también para los ninos lo es, el hecho
de que se les proporcionen estimulos y apoyos verbales a la habilidad
apenas adquirida, como es el dibujo, para conectar el lenguaje con las
acciones y las experiencias, ya que los que tienen entre 3 y 4 anos de
edad, tienen la capacidad para generar descripciones cada vez mas
precisas de objetos, sucesos y relaciones. Es por ello que con el apoyo y
estimulo de los adultos —ue reconoce y aprecian esta habilidad, los
Nninos pueden aprender a expresar sus pensamientos y observaciones

con la mayor claridad gque le es posible. Por el contrario, si no se diera
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apoyo y estimulo, tienen mas probabilidades de degenerar en patrones
lingUisticos menos articulados que den como resultado comentarios
imprecisos en vez de hacer comentarios complejos, como
anteriormente se menciond con las maneras o formas de como el
adulto brindaba apoyo. En esta experiencia clave, también se
mencionard como el adulto puede brindar al nino oportunidades para

describir objetos, sucesos e, incluso, algunas relaciones.

Una de ellas va a ser la de dirigir la atencidn de los ninos hacia los
objetos, sucesos y relaciones que vale la pena describir, es decir, el
lenguaje descriptivo: es muy imponrante proporcionar a los ninos cosas
interesantes para que elios las puedan describir, explorar y usar. Los
NIRos No van & describir cosas si no existe nada en el ambiente que les
entusiasme vy les atraiga; en cambio, van a exploiar, manipular, usar y
hacer experimentos y, en consecuencia, habiardn acerca de las cosas,

sucesos y lugares gque les interesan e intrigan.

"Otra sugerencia es la de estimular a los ninos para que describan las

cosas, haciéndolos que respondan a sus propias preguntas’. (66)

Los ninos generalmente hacen preguntas sobre las cuadles pueden
contestar por si mismos, si se les estimula en ese sentido, contadas las
que va a significar que deberdn hacer una descripcion y observaran
que originalmente solicitaran a alguien mas. El Curriculum High Scope
dice que cuanto mds grande sea la frecuencia con la que se les
devuelvan las pregur.as, 10s ninos van a tener mas oportunidades de

pensar y describir posibilidades y observaciones.
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4.2 METODO ECLECTICO DEL LICEO ALBERT EINSTEIN

METODOLOGIA

Se denomina ecléctico por la combinacion de procedimientos; por
ejemplo, para la ensenanza de las vocales se utiliza un procedimiento
tomando del método fonético (sintético), en tanto que para la
ensenanza de las consonantes utitiza procedimientos
andlitico-sintéticos, esto con el objeto de tener mayor éxito en el

aprendizaje.

OBJETIVO

Simplificar el aprendizaje de la lecto-escritura empleando el andilisis y 1a
sintesis de manera que el alumno reconozca las palabras y al mismo

tiempo, comprenda lo leido.

Existen actuaimente muchos procedimientos o métodos eclécticos,
como generaimente se les llama. Entre ellos senalaremos los que
empiezan por ensehar las vocales y luego frases o palabras y forman

después con esa letra nuevas vocales.

En otros se aprenden ias vocales y luego se presentan las palabras o
frases para analizarlas posteriormente y formar otros términos con los
elementos conocidos. Este proceso de andiisis y de sintesis se emplea

en cada leccidon y ~a muy buenos resultados con los adultos, en
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cambio, tratdndose de los ninos, son preferibles aquellos métodos
eclécticos que no analizan ni sintetizan las oraciones leidas por el
alumno en cada leccion, sino hasta que éste ha visualizado de cinco
siete vocablos u oraciones y es capaz de reconocerlos junto con las

silabas o términos aislados que las integran,

El sistema es el de calcado para ensenar a leer escribiendo consciente
en variados ejercicios de calcado, para fijar en la mente del nino la

ortografia y la caligrafia de las palabras.

Se sugieren que se pidan al nino hojas extras del mismo papel copia
que contiene el libro, para gque repita mayor niumero de veces los
ejercicios. El libro contiene en primer término lecciones de ensenanza
de las letras, después la afiimacion de ese conocimiento que servird

para dictado y copia.

Es Indiscutible que cada maestro tiene un método propio de ensenanza

y que lo empleda segun las circunstancias de cada grupo.

Se sugiere tomar del metodo onomatopéyico su tecnica para ensenar

primero las vocales, después las letras de sonido fuerte.

Del método Rebsamen su técnica para las palabras "mamd”, ‘papd’,

woou [} non [T

"faro’, "nido”, "lima’, "titi", "charro”, "gato”, vaca’.

Se llama método ecléctico porque no tiene un método, sino un

conjunto de varios.
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ETAPAS

1. Etapa de Preparacidn para el Aprendizaje:

Q)  Ejercicios preparatorios.
b Ensenanza de las vocales.

2. Etapa de la ensenanza de los otros elementos de la

lecto-escritura.

a)  Visudlizacién de la palabra, frase u oraciones, con o cuadl se
inicia el aprendizaje de un nuevo elemento (consonante),

que servird de base para un andlisis posterior.
b)  Andilisis de la frase en palabras y de las palabras en silabas.

c) Formacién de palabras y frases nuevas con los elementos

conocidos.
d) Lectura de la leccion.

3. Etapa de la ejercitacion de la lectura para consolidarla vy
afirmarla. Para desarrollar estas etapas también se desarrollan la
atencién visual y la atencidon auditiva por medio de juegos y

algunos ejercicios preparatorios para la escritura.
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VENTAJAS

L Ensenan a leer escribiendo.

® Toma lo bueno de los distintos métodos.

B Ensenan las letras en sus cuatro aspectos (mindscula, mayuscula,

manuscrita y la scrip).
METODO ECLECTICO

El maestro Torres Quintero, en sus indicaciones sobre el método, afirma
gue el fonetismo no se preocupa por la ortografia hasta que el nino lee
y escribe, ya que entonces la ensenanza ortografica serd gradual, sin

agrupar las dificultacies.

ARos después el método recibe el nombre de METODO
ONOMATOPEYICO, para ensenar a leer y a escribir simulténeamente, y

presenta los siguientes pasos para la ensenanza de cada letra:
1. Cuento onomatopéyico por el maestro.

2. Repeticidn fonética de Ila onomatopeya por 10s niNos:

individualmente y a coro.

3. Identificacion del sonido onomatopéyico por los nifds, como

elemento de palabras, con auxilio del maestro.
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4, Escritura por el maestro en el pizarrdn, del sonido onomatopéyico.
5. Lectura de la nueva letra por los niNos.
6. Escritura de la misma por los ninos.

Cada lefra se oye, se ve, se pronuncia, se lee, se identifica, como
elemento de palabra y se escribe, o de otra manera, en la ensenanza

de cada letra se ejercita la vista, el oido, la mano y la inteligencia.
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Una de las preguntas que me surgid a lo largo de la realizacion de esta
tesis, fue si se debe o no ensenar a leer y a escribir en el jardin de ninos.
Yo podria responder tanto positiva como negativamente; si la respuesta
fuera positiva, ello significaba aceptar el método tradicional y ecléctico
del Liceo Albert Einstein repitiendo el mismo sistema que por 14 anos se
ha llevado a la practica, y gue se asemeja notablemente al primer aio
de primaria y, sobre todo, a las tradicionales practicas de los ejercicios
de control motriz y de discriminacion perceptiva, reconocimiento,
copla de letras, silabas o palabras, repeticiones a coro, etc., y ningun
uso funcional de la lengua escrita. Si por el contrario, hubiera
respondido negativamente y se pensc.a que es solo en la primaria en
que el nino tiene que empezar a leer, hubiera chocado drasticamente

con al nivel académico gque ie estd reconocido ala escuela.

Es por esto que, estando de acuerdo con lo que Emilia Ferreiro
comenta, cuando dice que el acceso u la lengua escrita comienza en
el dia y a la hora que ios adultos deciden, el nino va a iniciar su
aprendizaje del sistema de escritura, antes de iniciar el preescolar,
presentdndose este hecho en los mds variados contextos, inclusive

formando parte del paisaje y de la vida urbana.

En la investigacion que realizd Ferreiro, se demostrd que los ninos de 5

anos de edad que habitan en zonas urbanas, generaimente ya saben

distinguir entre escribir y dibujar. Dentro del compiejo conjunto de
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representaciones graficas presentes en su medio, a lo que no es dibyo,
los ninos lo llaman ‘letras” o "numeros’. Esto no va a ser lo mdas
importante a esa edad; mdas importante es saber que esas marcas son
necesarias para una actividad, que es la de leer, y que resulta de otra
actividad especifica, que es escribir. Siguiendo a Ferreiro, esto se
presenta cuando los nincs empiezan a frabajar cognoscitivamente, es
decir, cuando tratan de comprender desde muy temprana edad

informaciones de distinta procedencia.

Es por esto que, retomando mi hipdtesis, en la que el supuesto es que
va a existir diferencia significativa entre los dos métodos (Tradicional y
Ecléctico del Liceo Albert Einstein, y el de Orientacion Cognoscitiva
High Scope), se comprueba que el nino, cormno mencionaba
anteriormente, no es en el preescolar en donde deba aprender a leer y

a escribir.

Cuando se decididé implementar el método High Scope en el Liceo
Albert Einstein, fue porque al andlizar cdmo se integra el proceso de
lecto-escritura en este método, entendimos que no podiamos seguir
teniendo sdlo un sistema tan riguroso y cerrado, es decir, aquél que
solamente se basa en 10s ejercicios de control motriz y de discriminacion
perceptiva, copia de letras, silabas o palabras, repeticiones a coro y

ningln uso de la lengua escrita. Debido a ello. se decidié implementar

el método con Orientacion Cognoscitiva High Scope.
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El ambiente alfabetizador con el que cuenta dicho método se apoya
mucho en la opinidén de Emilia Ferreiro, que sostiene que la informacién

que reciben los ninos proviene de:

a Los textos mismos, libros y periddicos, pero también, de carteles

callejeros; envases de juguetes, alimentos, prendas de vestir, etc.

B Informacion especifica destinada a ellos, como cuando alguien
ler lee cuentos, les dice que tal o cudl forma es una letra o un

numero, les escribe su nombre, o responde a sus preguntas.

» Informacién obtenida a través de su participacion en actos
sociales donde estd involucrado el leer o escribir. Esta ultima
informacién es la mdas pertinente para comprender las funciones

sociales de la escritura.

Como se puede ver y como lo comenta Emilia Ferreire, ¢! Mé&todo High

Scope menciona:

1¢ Que el nino estd inmerso en un mundo alfabetizador.

22 Que el nino recibe toda esta informacion.

3° La funcidn social a través de su participacion en actos de este

tipo.
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Es principalmente en el preescolar donde se le puede permitir al nino la
expetimentacion libre sobre las marcas escritas, en un ambiente rico en
escrituras diversas, como explica Emilia Ferreiro: escuchar lecturas en
voz alta y ver escribir a los adultos; intentar escribir (sin estar
necesariamente copiando un modelo); intentar leer utilizando datos
contextuales, asi como reconociendo semejanzas y diferencias en las
series de letras; jugar con el lenguadje para descubrir semejanzas y

diferencias sonoras, etc.

Emilia Ferreiro propone ciertos supuestos sobre la alfabetizacion del

NiNo:;

L El desarrollo de la alfabetizacidn comienza mucho antes de que
los ninos inicien su instruccion formal.

s El nino se desarrolla como un escritor-lector.

L La alfabetizacidon se desarrolla en situaciones de la vida readl vy
para actividades de la vida real.

= Los ninos hacen trabajos cognoscitivos vy criticos en el desarrollo
de la dlfabetizacion desde que nacen y hasta los 6 anos de
edad.

" Los nifos aprendan el Jenguaje a través de actividades

relacionadas con su mundo.
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n El aprendizaie de la dalfabetizacidn en el mundo puede ser
descrito en términos de etapas generalizadas. Los ninos pasan a

través de éstas en una variedad de formas y a distintas edades.

B Debe haber material de lectura en un saldn de preescolar, como

exige el Método High Scope.

Lo que comenta Ferreiro va muy de acuerdo con la filosofia del Método
con Orientacion Cognoscitiva High Scope, ya que este meétodo
fomenta mucho el ambiente alfabeftizador, en donde los ninos se
relacionan desde temprana edad no sdlo con los conjuntos de textos
que lo rodean, sino también con las etiquetas de los productos de
consumo, los nombres de las calles, de las tiendas, anuncios, letreros de
camiones, periddicos, revistas, etc. Fomenta también las relaciones que
las personas alfabetizadas establecen con los textos y el uso que les

dan a éstos.

A través de esta observacion de elementos -los textos y sus formas de
uso-, el nino descubre una serie de relaciones que le permiten no sélo
descubrir la lectura y la escritura, sino evolucionar en muy diversos
aspectos de su desarrollo. Ademds, estas observaciones influyen en sus

futuras pautas de comportamiento como adulto alfabetizador.

Por consiguiente, el amjiente alfabetizador que propone High Scope,
debe ser aprovechado para propiciar la interaccidn del nino con el

objeto de conocimiento, para que aquél amplie sus observaciones y

pag. 193



CONCLUSIONES

experiencias con los textos, de tal manera que pueda descubrir su
significado y las distintas funciones de la lengua escrita. Es por esto que
en el Método High Scope los salones estdn organizados por areas de
trabajo, para asi fomentar un encuentro mas ufil, dindmico y abierto
con los acontecimientos de la cotidianeidad del nino, en donde éste
pueda interactuar de manera natural con elementos de su entorno y
experimcntar acerca de la lengua escrita, y en donde se va a dafirmar
su confianza para relacionarse con la escritura, con multiples y variados
propoésitos; en donde él mismo proponga textos que le sean

significativos y usen su propio lenguagje al escribirlos.

Es por lo anterior que hacia mencidon de las dreas de trabagjo, ya que
dadas las caracteristicas del desarrollo del nino, es importante que éste
pueda actuar libremente, alternar su ocupacion, cambiar de actividad,
y buscar satisfaccidon a su necesidad de conocimiento. Por ello, la
organizacién del aula por é&reas de trabagjo, es adecuada para

favorecer el desarrollo vy respetar las caracteristicas de esta edad.

También Vigotsky hace mencién del aprendizaje. Este no va a ser un
producto independiente, de modo que tendrd que establecerse la
necesaria congruencia entre el aprendizaje y el nivel de desarrollo de
los NniRos y ninas, esto es: dependiendo de su nivel social, el nino va air

comprendiendo por qué 'a escritura es tan importante en la sociedad.

Este tipo de informacion no es transmitida en el comienzo de la

instruccion escolar; es el tipo de informacion que ya, de alguna
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manera, poseen los ninos de 6 anos de edad que han tenido adultos

alfabetizados a su alrededor.

Por esto, no podemos decir que el nino va a aprender Ia lecto-escritura
solamente en el preescolar, ya que, como se menciond anteriormente,
el niho vive rodeado de un ambiente alfabetizador y el saber acerca
de la lengua escrita no se limita al conocimiento de las letras
Unicamente, que era lo que sucedia en el Liceo a lo largo de 14 anos
desde su fundacion. Ahora, basdndonos en un mayor conocimiento del
desarrollo del nino, y contando con el apoyo del Método con
Orientacidon Cognoscitiva High Scope, se les estG proporcionando un
amplio ambiente alfabetizador, pues los ninos cuentan hoy en dia con
gran cantidad de materiales para el uso de la palabra oral y escrita, y
con el apoyo en los talleres para llevar a cabo 1os ejercicios de control

motriz y de discriminaciéon perceptiva.

Asi es como pretendemos que el nino alcance el nivel de aprendizagje
de lecto-escritura requerido por el Liceo Albert Einstein. Para llegar a
este nivel -como menciona Piaget-, dependerd mucho de las
ocasiones sociales que permitan estar en contacto con la lengua

escrita y de cualquier otro factor que se invoque.

Es por ello que también High Scope fomenta el continuo nimero de
oportunidades informales en que los ninos puedan observar, explorar y
experimentar con la cscritura. Al respecto, también Wallon menciona

que la madurez del nino y el medio, no son estdaticos y uniformes, ya
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que los modos y los caracteres de su interaccion van a variar con Ia
edad del nino y los cambios del medio. Ademds, determinadas
capacidades y actitudes infantiles se ven potenciadas o inhibidas
segun la naturaleza del medio, distinto casi para cada nifo y para
cada edad. En este punto, Wallon y Ferreiro estdn de acuerdo en que
el medio en el que se desarrolla el nifo es de vital importancia. Es por
esto que, sl el nino en el preescolar estd rodeado de un ambiente
dlifabetizador como el gue ofrece High Scope, se va a promover en él

la comprension y no la aberracion hacla la lecto-escritura.

High Scope se apoya en la teoria de Piaget en donde dice que al nino
se le debe esforzar, presenténdole los materidles de ensefanza en
forma asimilable a sus estructuras intelectuales y a las diferentes fases
de su desarrollo. Es decir, la escuela activa debe pedir que el esfuerzo
del alumno salga del mismo alumno y no le sea impuesto, y exigiendo
gue su Inteligencia trabaje realmente, sin recibir los conocimientos ya
preparados desde afuera. Reclama, por tanto, simplemente que se
respeten las leyes de toda inteligencia, que se respete su lenguaje
espontdneo y personal, la organizacidon general de sus actitudes y
motivaciones y, sobre todo -dice Piaget-, que se respeten los intereses
del nino, ya que para este autor, el interés es el aspecto dindmico de la

asimilacion, y todo trabagjo de inteligencia descansa sobre el interés.

Lo que el método High Scope persigue es que el nifo sea el que por su
propio interés descubr el conocimiento. Por otra_parte, yo s& que_el
haber implementado _el_taller de lecto-escritura ayudard al nino @
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Aunque se pueda pensar que los dos métodos chocan, pues estoy
diciendo que no se debe fozar al nino a adquirr drasticamente y de
forma. aburrida el conocimiento de la lecto-escritura, y que la forma
adecuada de gue el nino adquiera este conocimiento es por su pPropio
interés hacia el medio ambiente alfabetizador con el que cuenta a su

dirededor.

Lo anterior se pensd antes de implementar el taller de lecto-escritura y
como ahora se cuenta con mucho menos tiempo que en anos
anteriores para la ensenanza de esta materia, es por ello que se tratd
de implementar el taller de psico-motricidad para que éste fuera un

apoyo al taller de lecto-escritura,

Por otra parte, este ultimo taller utiliza también diferentes materiales de
ApPoOYo, pues se pretende que el nino salga leyendo y escribiendo y que
si.no glcanza. este nivel de aprendizaje en preescolar, por o menos lleve
las_nociones. bdsicas, pues serd en el primer. ano de primaria en donde

el nino. aprenderd.a leer.y a.escribir.

Es.importante. mencionar que con este método a los ninos de maternal
y_preescolar se les estd preparando a que den Ios pasos previos y
precisos__para empezar a leer y a escribir. Al respecto, podemos
recordar |a_teoria_que fLimuld_Saussure sobre el signo. linguistico en el
que el concepto eslaidea que_se_presenta cuando uno_oye o lee una

palabra. Esto es el significado. La imagen es la parte material de lo que

se_dice. o se ve. lo que seria el significante. Este nos conduce a laidea o
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al. concepto que se quiere expresar. Es por esto que es importante
considerar la psico-linguistica que nos ensena la intima relaciéon entre
lenguagje y pensamiento. El conjunto es una ordenada amalgama de
factores intelectuales, de emociones y de sensaciones, que tiene como
resultado la oraciéon, ya que la lectura y escritura implica el poder
creativo, La palabra crea. Leer y escribir es abrir el mundo personal del
NING _para conocerlo, por lo tanto, promueve su evoluciodn,  Escribir, es
recrear al mundo; es transformarto. Como dice Ferreiro: el acto de la

escritura es un acto mégico.

pag. 198



CAPITULO Vi




CAPITULO VI PROPUESTA PEDAGOGICA

La propuesta pedagdgica que se va a andlizar a continuacion, se hizo
como base para que el Liceo Albert Einstein continuara manteniendo el
nivel académico requerido por los padres. Se propuso un taller extra de

lecto-escritura en donde los contenidos son los siguientes:

6.1 TALLER DE LECTO-ESCRITURA

La proptiesta es que en todos los grados de preescolar se sugieran
actividades similares que secuencialmente favorezcan el proceso de
lecto-escritura.

OBJETIVO GENERAL

@ El nino serd capaz de ejecutar con habilidad, destreza y precision,

coordinaciones motrices finas.

OBJETIVOS PARTICULARES

= Ejecutar con precision y control, movimientos finos con los brazos,

manos y dedos.

n Controlar los musculos de los ojos para redlizar con destreza

actividades éculo-manuales.

= Aplicar la presidbn necesaria en movimientos dinos, de Ias manos y

dedos.
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Se propone efectuar ejercicios, los cuales seguirdn el siguiente orden:

Q)

b)

A nivel del propio cuerpo.- Los ejercicios se realizaran en el
siguiente orden: de psicomotricidad o en el patio; para ayudar a
su redlizacién se pueden emplear palos, aros, cuerdas, panuelos,

etc.

Por ejemplo, para trabagjar la linea ondulada se proponen los

siguientes ejercicios:

. Arrastrarse por el suelo realizando lineas onduladas.

’ Caminar poniendo un pie detrads de otro, por encima de

una linea ondulada dibujada en el suelo.

. Caminar dlrededor de aros.
. Pasar por encima de una cuerda, poniendo un pie detras
de otro.

El plano vertical.- Una vez que se haya trabajado un movimiento
determinado por el propio cuerpo, el nino lo hard en plano
vertical para la redlizacién de ejercicios en este plano nos
apoyaremos con espacios de gran amplitud, como el pizarrdén,

papel craft, papel manila, etc.
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C) En el plano horizontal.- Para la redlizacion de ejercicios en este
plano se requiere de mas precision. El nino trabaja sentado sobre
su mesa de trabagjo y usard papeleria al tamano de su mesa, para
redlizar sus trazos (por ejemplo, hojas de computacion). Se les
solicitard a las maestras vigilar la correcta posicion del cuerpo vy el

control de los movimientos de Ia mano.

CONCLUSION

El nino trabajard cada movimiento en los tres planos, iniciando con
gjercicios de mayor facilidad y no pasard a otros de dificultad superior,

hasta que domine los primeros.

Pero tambien nos dimos cuenta que en las etapas mas tempranas, los
niNos pequenos van desarrollando su capacidad para leer y escribir, ya
que como Ferreiro mencionaba, los nifos componen antes de saber
mucho sobre las convenciones de la escritura y la lectura o,
simplemente, de tener la habilidad para controlar el trazo de las letras.
Esto lo hemos visto en el preescolar y conforme los nifos se van dando
cuenta gradualimente de la utilidad de la escritura, se les ird
estimulando en las habilidades relacionadas con la lecto-escritura, ya
que el ambiente de High Scope favorece a los ninos preescolares y a
los de la primaria a tener muchas ideas y a disfrutar componiendo e,
incluso, leyendo lo que escribieron, siempre y cuando sean estimulados
para hacerlo a su manera, ya que generalmente en el ambiente High

Scope los ninos leen y escriben muy a menudo en formas no
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convencionales, como garabatos, dibujos, signos parecidos a letras,
etc., para transmitir sus pensamientos y describir sus experiencias. En
High Scope no se ven nunca como errores los intentos que hacen los

ninos para comunicarse, mdas bien, los van a .

Para hacer esta propuesta nos basamos en que con todo y lo que el
meétodo High Scope maneja para el desarrollo de ésta y con todo vy el
ambiente alfabetizador con el que cuenta High Scope, necesitbamos
fortalecerio con el taller de lecto-escritura, ya que el método activo
con sus cuatro postulados con que cuenta para el desarrollo del nino,
que son: el que los materiales estén al alcance de: niho, que el nino
puede tener opcidn de elegir y que cuente con la oportunidad de
mdriipular los objetos que estén a su clcance, y que desarrolle el
lenguagje. Esto lo menciono ya que durante mucho tiempo tanto los
educadores como algunos padres de familia siguen suponiendo que los
ninos pequenos deben de progresar mediante una secuencia de &reas
de habllidades claramente definidas para llegar a adquirir la facilidad
de escuchar, hablar, leer y, finamente, escribir, sino hasta después de
haber aprendido a leer y hasta que no domina los mecanismos de la
escritura como la gramdatica, uso de la mayuscula y la puntuacion.

Més bien se estimula al nino para que escriba, sin que se preocupe por
la técnica de la escritura, ya que para cuando los nifos quieran escribir
o leer, los adultos se den cuenia de que tienen cosas importantes qué
decir. Para esto High Scope hace lo que mencionaba anteriormente,
que es el ambiente aifabetizador en el que el nino va a vivir y aprender,
de tal forma que las razones auténticas para aprender a leer y escribir

facilmente, sean aparentes para el nino.
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Con High Scope lo que pretendemos al implementarlos en el Liceo
Albert Einstein es el proporcionar a los ninos toda oportunidad posible
para observar y utilizar la escritura con algun propodsito, y con el apoyo
del taller de lecto-escritura v el taller de psicomotricidad, que el nino
salga leyendo y escribiendo para que cuando llegue al primer grado,
domine una lectura fluida, comprension de lectura, calidad de escritura
en cuanto al trazo, calidad en la grafia, ubicacion espacial, que es lo

que exigen los papas para el primer ano de primaria.

De esta manera, se podria decir que es una forma tanto convencional
como no convencional de implementar la lecto-escritura en el
preescolar, ya que por las caracteristicas de la escueld y por 10s anos
que tiene de experiencia, se puede ver gque los ninos a menudo
combinan la escritura convencional; por ejemplo, hemos visto que
saben escribir sus nombres convencionalmente, pero la gran mayoria
de los preescolares se sienten mds a gusto garabateando sus mensajes
o intentando dibujos representativos, que tratando de escribir en forma
convencional, porque también en ocasiones los preescolares hacen
unidades parecidas a las letras o, incluso, van a escribir una o dos letras
de su nombre, ya que por ejemplo, hemos visto que a principio de ano
algunos ninos de prepimaria son capaces de enlazar letras no fonética,
imitando el escrito y conforme va transcurriendo el ano , algunos van a
empezar a inventar la ortografia de palabras o inventar la ortografia de
palabras aisladas e, incluso, empiezan a inventar la ortografia de

palabras aisladas y hacer listas de palabras aisladas que conocen.
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Es por esto que pienso que es importante que nosotros los adultos
reconozcamos que dicha experimentaciéon, tanto a nivel preescolar
como en prepimaria, le van a permitir a los ninos ufilizar més a gusto las
formas no convencionales de escritura, como el plan que a
continuacién se presenta que era el programa que se llevaba en el

Liceo desde hace 14 anos.

Por ello viendo que la manera no convencional es conveniente, ya que
asi los nifos serdn capaces de expresar sus sentimientos més complejos,
estimuléndolos para escribir a su manera y asi aseguramos que el
proceso de Ia composicidon como un todo, no dependerda de crear 0 en

su conocirmiento o habilidad para la escritura convencional.

Como se puede advertir, la propuesta que se estd manejando en el
Liceo Albert Einstein, es que al nino se le dan estas dos oportunidades
de aprender la lecto-escritura. También otra parte de la propuesta es la
de hacerle entender a los padres de familia la importancia que tiene el
gue no ejerzan presion de introducir la practica de habilidades
especificas en los primeros anos de los ninos; esto serd la base de
platicas o bien, talleres que se manejardn con ellos en las que van a
explicar que el forzarlos a practicar la escritura de palabras fuera de
contexto que no entiendan y que no pueden leer, ya que de hecho
dichas exigencias pueden hacer en redlidad menos factible que ellos

desarrollen una asociacion grata entre la lectura y la escritura.

Algunas de las sugerencias que se trabajardn en estos talleres, son:
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incitar a los padres de familia a reservar tiempo para leer con los NiNOs,
que el padre de familia apoye todos los intentos de los ninos para
escribir; que estimulen al niho para releer lo que escribid; estimular a los
ninos para usar la escritura, para hacer que las cosas sucedan, como el
de realizar cartelones o escribir indicaciones y, algo muy importante en
el que se le quiere involucrar al padre, es el de es_timulcxr a los ninos para
que disfruten el lenguaje, la lectura y la escritura, bajo todas sus formas,
como el canto, el contar cuentos, chistes y, sobre todo, el que el padre
de familia esté preparado para leer -cuantas veces sea necesario-, 10s

libros favoritos de los ninos.

Este taller para padres de familia seria con el fin de que apoyen y
comprendan a sus hijos, por el proceso que estan pasando. Es por ello
que lo que se intenta al implementar el Método de Orientacidon
Cognoscitiva de High Scope, es el de “desarrollar Ia autonomia

intelectual”.

Es decir, segun Kamil, la autonomia intelectual se refiere a la
capacidad del individuo de gobernarse y pensar por si mismo con
sentido critico, en el plano intelectual, y la posibilidad de llegar a
conclusiones propias teniendo en cuenta muchos puntos de vista. La
autonomia como objetivo de la educacidn, implicaciones de la teoria
de Piaget "Infancia y aprendizagje”, Vol. 18. De acuerdo con esto, una
persona intelectualmente autdnoma es un pensador critico, que tiene
su propia opinidn bier. fundada, es por esto que el propdsito al

implementar el Curriculum con Orientacion Cognoscitiva es de que el
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nino tenga un manejo y un control que va a ejercer sobre sus pProcesos
psicologicos, y actividades para resolver problemas y/o para lograr
alguna meta. Por lo tanto, esta auto-regulacion se va a ver reflejada en
la capacidad que tiene el nino para solucionar sus problemas de
manera independiente, ulilizando sus propios recursos y estrategias, es
por esto que se decidid el implementar el Curriculum, pero no asi y tan
drasticamente, el de abandonar la idea de implementar un taller de
lecto-escritura, ya que el nino terminando la prepimaria pasard a una
etapa diferente por su organizaciéon y orden, y para este preescolar
hublera sido muy dificil chocar con las Ideas que por 14 anos han

hecho del Liceo Albert Einstein una institucion reconocida.

A continuacién se anexan los planes para ser desarroliadcs en el taller

de lecto-escritura en el ciclo escolar 1996-1997.
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PROGRAMA ANUAL CICLO ESCOLAR 96-97

MATERNAL
"TALLER DE LECTO ESCRITURA"

OBJETIVO GENERAL

El nino serG capaz de ejecutar con habilidad, destreza y precision
coordinaciones motrices finas y gruesas.

OBJETIVOS PARTICULARES

(o]

Ejecutar con precisibn y control, movimientos finos con los
brazos, manos y dedos.

Controlar los musculos de los ojos para redlizar con destreza
actividades dculo-manudadles.

Aplicar o presion necesaria en movimientos finos de las manos y
dedos.

Se propone ejecutar algunos ejercicios previos a la
lecto-escritura en la sala de psicomotricidad.

SEPTIEMBRE

OBJETIVO ESPECIFICO

Ublcacién. espacio-tliempo: es la orientacién del cuerpo en el
espacio en relacidn con los objetos y las personas que lo rodean en
cuanto a direcciones: Arriba-Abagjo, Al frente-Atrds, Dentro-Fuera,
elfc.
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ACTIVIDADES

o |dentificar colores primarios con diferentes técnicas de dibujo.

o Discriminar direcciones y velocidades al desplazarse: Al
* frente-Atrds, A un lado y ofro, Lento-Rapido.

o Caminar sobre lineas y circulos.

o Enriquecer el lengugje a través de juegos, socidlizacion vy
musica.

OCTUBRE
OBJETIVO ESPECIFICO

El nino se ird familiarizando poco a poco con los trazos, utilizando
primeramente toda la mano, después utilizard 3 dedos, luego 2 y
finalmente, el dedo indice. Se sugiere que estos ejercicios se
redlicen apoydndose en la pared, usando por ejemplo el grupo de
colores, espuma de daofeitar, goma ardbiga, etc. (es decir,
materiales que favorezcan el desliz de la mano). Permitir que siga
contornos con el dedo y luego lo pinte.

NOVIEMBRE
OBJETIVO ESPECIFICO

EN EL PLANO VERTICAL.- Una vez trabajado los movimientos por el
propio cuerpo, el nino lo realizard en el plano vertical, apoyandose
con espacios de gran amplitud: pizarrdn, papel craft, papel
manila, etc.

EN EL PLANO HORIZONTAL.- Para la readlizacidon de ejercicios en
este plano, se requiere de mdas precision. El nino trabagjard sentado

sobre su mesa de trabagjo y usard papeleria al tamano de su mesa,
para realizar sus trazos
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NOTA: El nino trabajard cada movimiento en los tres planos,
iniciando con ejercicios de mayor facilidad, y no pasar a otro de
dificultad superior hasta que domine los primeros.

DICIEMBRE
OBJETIVO ESPECIFICO

PintarG manchas, trazos verticales, horizontales y rellenarda form-s,
utilizando espacios de gran amplitud.

ENERO
OBJETIVO ESPECIFICO

Se vuelve mas diestro en la adquisicion de sus etapas de desarrollo
motor fino; la adgquisicion de una destreza sirve corno punto de
partida para la siguiente.

Esta situacion permite al nino pasar del movimiento simple de
manos y dedos a la manipulacion de objetos hasta llegar a la fase
final que es la iniciacidon al recortado.

OBJETIVO

Favorecer la coordinacion viso-manudl.

ACTIVIDADES
o Mover las manos y dedos (canciones, ejercicios, abrir-cerrar).

o  Manipular objetos. Brindarles objetos peguenos para que |os
pasen de una mano a otra, pastas y hojuelas de maiz.

o  Amasar materiales suaves.
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(9]

Q

0

(3]

Agrupar papel.

Pegar objetos.

Pintar en una sola direccioén.
Colocar objetos.

Guilaro para hacer bolitas de papel de colores (boleado) y que
I0s pegue sobre lineas dibujadas con frazos gruesos.

Que pase el dedo en cada diseno.
Que sliga lineas de izquierda a derecha.
Que slga lineas de arriba hacia abgjo.

Invitarlo a colocar blogues en diferentes posiciones vy
direcciones sobre piso y mesa.

FEBRERO

Enhebrar cuentas grandes.

Enhebrar cuentas con agujas gruesas.

Ensartar agujetas.

Dar pinzas de ropa para abrirlas (recortado).

Ensartar objetos por color, forma y tamano.

Identificar en l&minas combinaciones de color, tamano y forma.

Ejercicios musculares con limitaciones de espacio y en respuesta
a su estimulo presentado, puede redlizarse con diferentes
matenales y técnicas.

CRAYOLAS: ensenarlo a tomar y apoyar la crayoia.

GISES: oportunid~d de construir y reconstruir ideas; usarios con la
presion adecuada.
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PLUMONIES: seleccion y conocimiento de colores.
ACUARELAS: combinacién de colores.

ENGRUDO: movimiento dactilar, combinacion de colores vy
sensibilidad estética.

OLEQ: logro de linea gruesa y delgada a través del uso del
pincel.

RESISTOL: delinear, dar forma.

CRAYOLA DERRETIDA: observar proceso, causa y efecto.
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PROGRAMA ANUAL CICLO ESCOLAR 96-97

PREESCOLAR |

OBJETIVOS GENERALES

Que el nino vaya adquiriendo seguridad y confianza en si mismo;
que desarrolle sus dreas psicomotora, cognoscitiva, afectiva,
emocional, social; gue adguiera hdbitos de respeto e higiene; que
conozca colores, posiciones, figuras geométricas, lateralidad,
vocales mayusculas y minUsculas (visualizacién y trazos); numeros
del 1 al 10 con cantidades (visuadlizacion y trazo); ubicacion de
espacio y tiempo, asi como relacionar figuras y similitudes.

OBJETIVOS PARTICULARES

SEPTIEMBRE

o Posiciones (arriba, abagjo, parado, sentado, acostado).
o Figuras geométricas (circulo, cuadrado, trigngulo, rectangulo).

o Colores (rojo, azul, amarillo, verde, rosa, anaranjado).

OCTUBRE
o NUmeros 1, 2, 3 con cantidades (visudlizaciéon y trazo).
o Vocal A mayuUsculay a minuscula (visualizaciéon y trazo).

o Redfirmacién de colnres y posiciones.
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NOVIEMBRE

Numero 4 con cantidad (visualizacion y trazo).
Vocal E mayusculay e minuscula (visudlizaciéon y trazo).

Lateralidad (derecha e izquierda).

DICIEMBRE

Numero 5 con cantidad (visualizacion y trazo).

Redafirmar posiciones y lateralidad.

ENERO

Numero 6y 7 con cantidades (visualizacion y trazo).

Vocal | mayuscula e i mindscula (visuallzacién y trazo)

FEBRERO
Numero 9 con cantidad (visualizaciéon y traz..)

Vocal O mayulsculay 0 minuscula (visualizacién y trazo).

Ejercicios de relacidn de figuras y similitudes.

MARZO

NUmero 9 con cantidad (visualizacién y trazo).
Vocal U mayusculay u minuscula (visualizacion y trazo).

Ejercicios de memorizacion y discriminacidon de figuras.

ABRIL

Numero 10 con cantidad (visualizacion y trazo).

ldentificacion de todas las vocales.
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MAYO

Ndrnero 0 ausencia de cantidad (visualizacion y trazo).

Dictado de vocales y nimeros.

Ejercicios de memorizacion y discriminacion de figuras.

JUNIO
REPASO DE TODO LO VISTO DURANTE EL CICLO ESCOLAR.
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PROGRAMA ANUAL CICLO ESCOLAR 96-97

PREESCOLAR I

OBJETIVOS GENERALES

Los objetivos a alcanzar en el taller de lecto-escritura y
matemdaticas estdn orientados a formar al nino para expresarse
con seguwridad y eficacia.

OBJETIVOS PARTICULARES
SEPTIEMBRE
o ldentificard posiciones (arriba-abajo, adelante-atrds).
o l|dentificard el concepto de pocos y muchos.

o Redlizard ejercicios de pregrafismo, ubicdndose en hojas de
computadora y oficio.

o Reconocerd su nombre escrito.

o |dentificard colores primarios.

OCTUBRE

o lIdentificara lineas horizontal y vertical, figuras geométricas y
dentro de éstas, reafirmacién de colores.

o |dentificard vocales mayusculas y minlsculas.

o Inicio del manejo del cuaderno de cuadro de 2.5 con ejercicios
de pregrafismo.

o Tareas en el mismo.

o Identificard nimerus del 1 a al 5.
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NOVIEMBRE
Conjuntos de numeros del 1 al § con figuras.
Ejercicios con esos numerales.

Ejercicios con vocales (relacionar las figuras con la vocal
correspondiente).

Ejercicios de pregrafismo.

Identificard los nUmeros del 6 al 10.

DICIEMBRE

Ejercicios de seriacidn en el cuaderno de cuadro 2.5, de 2
elementos con figuras, y posteriormente con numero.

Reafirmacion de vocales mayUsculas y minusculas.
Redafirmacién de nimeros del 1 al 10.
Ejercicios de pregrafismo.
ENERO
Visudlizacién de consonantes Ee - i.
Trazo de las mismas.
Ejercicios de pregrafismo.
Identificard nimeros hasta el 12,
Trazo de los mismos.

FEBRERO

Visualizacién de consonantes Ee - |i.
Trazo de las mismas.

Ejercicios de pregrafismo.
Identificard numeros hasta el 12.

Trazo de los mismos.
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MARZO

Redlizard conjuntos con figuras.
Identificard nimeros hasta el 14.

Trazo de los mismos.

Ejercicios de lateralidad.

Dictado de consonantes vistas.
Visudlizaciéon de consonantes de la Jj - Mim.
Trazo de las mismas.

Ejercicios de pregrafismo.

Identificard los sentidos de nuestro cuerpo.

ABRIL
Conocimiento de Ias estaciones del ano.
Ejercicios de consonantes vistas.
Visualizacidon de consonantes de la Nn - Qqg.
Trazo de las mismas.
Ejercicios de la lateralidad.
Ejercicios de pregrafismo.
Identificar& nimeros hasta el 16.

Trazo de los mismos.

MAYO
Dictado de nUmeros del 1 al 16.

Conjunto de figuras.

Seriaciéon de niUmeros.
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Visuadlizacion de consonantes de la Rr - Vv.
Trazo de las mismas.

Identificard nUmeros hasta el 19.

Trazo de los mismos.

Ejercicio de pregrafismo.

JUNIO

Visudlizacion de consonantes Ww - 2z,
Trazo de las mismas.

Ejercicios de pregrafismo.

Identificard nUmeros hasta el 20.
Trazo de 1os mismos.

Dictado de numeros.

Dictacio de consonantes Aa - Zz.
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PROGRAMA ANUAL CICLO ESCOLAR 96-97

PREPIMARIA
AREA DE ESPANOL

OBJETIVOS GENERALES

Al término del ciclo escolar el alumno: adquiera conocimientos
generdles de lecto-escritura, asi como algunos elementos de
ortografia y redacciodn.,

OBJETIVOS PARTICULARES

SEPTIEMBRE
EL ALUMNO:

o Identificard las vocales mayuUsculas uy mindsculas, asi como la
formacién de diptongos.

o ldentificard en forma oral y escrita la consonante Mm en silabas,
palabras y enunciados.

°o Redlizard ejercicios de pregraiismo y de pregrafiimo y de
caligrafia, ubicdndose en el cuadro.

o Reconocerd su nombre escrito.

OCTUBRE

o |dentificard las consonantes Ss, Tt, Pp, en forma oral y escrita, en
silabas, palabras ', enunciados.

o Redlizard ejercicios de pregrafismo y caligrafia.
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NOVIEMBRE

ldentificard las consonantes LI, Nn, Dd, Rr, en forma oral y escrita,
en silabas, palabras y enunciados.

DICIEMBRE

ldentificard en forma oral y escrita las silabas Ca, ca; Co, co; Cu,
Cu; Que, que; Qui, qui, en palabras y enunciados.

ENERO

Identificard en forma oral y escrita las consonantes Ff, Bb, Jj, N,
en silabas, palabras y enunciados.

FEBRERO

Identificard en forma oral y escrita las consonantes Vv, Gg, Hh,
Ch ch, LI, ensilabas, palabras y enunciados.

Identificard enunciados interrogativos y exclamativos, asi como
los signos de admiracién (j!) e interrogacion (¢,?).

MARZO

Identificard en forma oral y escrita las silabas Ce-ce, Ci-ci, en
pdlabras y enunciados.

Identificard las silabas Gue-gue, Gui-gui, en forma oral y escrita,
en palabras y enunciados.

Conocerd los conceptos de unidad, decena y docena.

ABRIL

ldentificard silabas compuestas con las consonantes pr, pl, i, tl,
fr, ft, br, bl.

Reconocerd nzinbres propios y comunes.
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MAYO

o I|dentificard silabas compuestas con las consonantes gr, gl, cr, ¢,
dr, en palabras y enunciados, en forma oral y escrita.

o Conocerd algunas lineas rectas y curvas.

o Reafirmard conceptos generales adquiridos a lo largo del ciclo
escolar,

JUNIO

o Redlizard ejercicios de composicion y redaccion de enunciados.

o Redfirmard conceptos generales adquiridos a lo largo del ciclo
escolar.

o Redlizard ejercicios de copa.

MATERIAL DE APOYO

o Libro de Ejercicios y de Lectura "JUGUEMOS A LEER", Ed. Trillas.
o Libro "POR EL MUNDO DE LAS MATEMATICAS", Ed. Trillas.
o Libro "JUANITO Y ROSITA", Ed. Trillas.
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6.2 TALLER DE PSICOMOTRICIDAD

El taller de psicomotricidad también se implementd por la necesidad
de crear en el nino, habilidades motrices, valorar su cuerpo, tener una
vision dudlista en cuanto al cuerpo-alma y también con este taller
infentamos la reeducacion del aprendizaje y las relaciones humanas;

todo mediante este taller.

Uno de los autores que se retomd en esta tesis fue Wallon, el interés por
retornario para el marco tedérico fue porque Henri Wallon y su técnica
terapéutica que consiste en la reduccidén de las funciones motrices,
demuestra la importancia del movimiento en el desarrollo evolutivo del
nino y por medio de su enfoque de unidad funcional de la persona va
a encontrar el intimo entrelazamiento de las funciones motrices vy

psiquicas.

Fue importante tomar como soporte a Wadllon, porque é ademds
menciona que el educador va a trabajar con los ninos que poseen

caracteristicas como las de:

L Una herencia especifica con elementos que pueden ser utilizados

O que deben inhibirse en la tarea educativa.

m Un potencial que se iniciard con la falta de madurez y al cual el
crecimiento de los érganos le permitird un ajuste cada vez mas

especifico de sus funciones, el contexto social, el medio familiar y
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relacional, le proporcionardan el equilibrio afectivo, el desarrolio de
la inteligencia y del lenguaije, los procesos de socializacion le van

a dar los instrumentos y técnicas necesarios para la vida social.

Para el desarrollo de este taller, la obra cientifica de Wallon nos parecio
que abordaba la redlidad tal como es, con toda su complejidad de sus
contradicciones, rupturas e irracionalidades, ya que para este autor, en
la evolucion humana es imposible disasociar 1o social de lo orgénico, y
por esto se va a dar el desarrollo psicomotor como el desarrollo de la
persona, ya que este desarrollo psicomotor depende de factores
internos y externos; esto ird intimamente relacionado con el desarrollo

afectivo, cognoscitivo y psicosocial.

Por medio del taller de psicomotricidad se pretende que los ninos se
adapten a la redlidad externa. £l desarrollo psicomotor es un proceso
que se caracteriza por una linea de desarrollo en el tiempo, y que por lo
mismo se puede dividir en estadios. Estos los menciono, como Wallon los
dividié, ya que para poder tener un apoyo tedrico en el taller de

psicomotricidad se retomaron:

= Los primeros niveles estdn dominados por las necesidades
elementales: reacciones alimentarias e impulsividad motriz, niveles

en los que operan los automatismos y 10s reflejos primitivos.

. Entre los 3 anos = edad se configuran el estado sensoriomotor y

el proyectivo, lo principal es que el nino establece relaciones con
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el mundo, explora el espacio circundante y va a manejar su
investigacion gracias a la locomocion, después aparece Id
imitacioén, el lenguaije, la representacion, la actividad simbdlica y

la inteligencia representativa.

L Es entonces cuando surge el estadio del personalismo entre los 3 y
los 6 anos de edad, cuando se forma el caracter y hay
independencia progresiva del yo y crisis de oposicion; es la edad
de la gracia, de la seduccidén del otro y de la emergencia del
narcisismo. Al final de este estadio surgen los procesos de
imitacion de personaijes y la representacion de roles. En el estadio
del pensamiento categorial entre 6 y 11 anos predomina la
actividad de conquista y el conocimiento del mundo

circundante.

Para Wallon, en cada edad el nino va a constituir un ser ondisociable y
criginal, al cual va a ser importante conocer y comprender. Es por esto

gue consideramos importante tener el apoyo de la teoria de este autor.

Por otra parte, también este taller tenia que contener caracteristicas
especificas del nino mexicano, como con las circunstancias sociales y
culturales de, y manteniendo siempre la riqueza del movimiento y la

alegria y sentido del juego.

Como ya se menciond, 17 psicomotricidad ayudard al nino a la
construcciéon de la identidad y la personalidad infantil, el desarrolio
socio-emocional como motor de desarollo del pensamiento y la

creatividad.
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Los siguientes cuadros ejemplifican los objetivos que se pretenden cubrir

con este taller de psicomotricidad.

En cuanto al desarrollo psicomotriz e intelectual, se pretende:

n Favorecer el desarrollo psicomotriz.
- Desarrolla la nocidn de conservacion de objeto.
n Favorece el desarrollo de la nocion de espacio y tiempo.

" Estimula la estructuracién del esquema corporal.

" Inicia el desenvolvimiento de la causalidad fisica.

8 Apoya el desarrolio de la funcidn simbdlica.

" Desarrolla la nocidn de cantidad.

. Facilita el descubrimiento del mundo que los rodea.

En cuanto al desarrollo socio-emocional:

o Colabora ala independencia.

L Desarrolla hdbitos de orden.

- Desarrolla habitos de higiene.

L Favorece la confianza en si mismo.

" Logra la colaboracion y el respeto.

" Desarrolla bu<.os sentimientos.

= Favorece la interrelacion y la integracion grupal.
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En cuanto al desarrollo de Ia educacion estética:

» Desarrolia el sentido del ritmo.
. L] Mejora la percepciéon auditiva.
o Cultiva el control infantil.
L Sensibiliza musicalmente.,
L Estimula la expresidon y comunicacion por medio del lenguagje.
L Favorece el desarrollo de la actividad creadora.
n Predispone el interés por el lenguaje oral y escrita.
a Estimula la educacion del movimiento.

Estas son algunas de las actividades psicomotrices que van a permitir al

NiNo estos logros:

L) Formas jugadas: movimientos individuales, en pareja, tercetos vy

grupos, con elementos como sogas, cuerdas largas, bolsitas,

bastones, globos, pelotas pequenas y grandes, aros, etc.

L] Juegos psicomotrices de coordinacion

general  y fing,

senso-perceptivos de esquemas corporal, de lateralidad, de

equilibrio, de estructuracion ritmica, etc.

. Desempenos fisicos o destrezas, ejercicios globales para adquirir
dominio del cuerpo en el espacio, como extension y flexion rolar o

rodar, apoyo de peso del cuerpo sobre las manos, saltos y gires,

balanceos y suspensiones de todo 2l cuerpo.
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= Actividades ritmicas expresivas, juegos ritmicos, expresion por
medio de cantos, rondas nuevas y tradicionales, dramatizacion,
bailes, juegos, actividades estéticas, dibujo, pldstica, cuento y

teatro.

B Vida en la naturaleza: excursiones, caminatas, paseos, juegos al

aire libre.

Esto es lo que se propone para el taller de psicomotricidad que se
implementard en el Liceo Albert Einstein, a partir del Ciclo Escolar 1996 -

1997.
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