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La Didáctica como disciplina en el campo educativo encuentra su objeto de estudio en los 

elementos que intervienen en una situación de ensenanza-aprendizaje: el alumno. proíesor. 

contenidos. estrategias y objetivos Jos cuales constituyen solo algunos de los elementos que 

conver¡en en una institución escolar: cada uno de estos componentes juega un papel especifico 

en el proceso ensenanza-apre:ndizaje de manera tal que al relacionarse unos con otros 

conforman un acto educativo encaminado a un único fin: transmisión y aprehensión de 

conocimientos por medio de diversas accione3 que son dirigidas por el docente para ser 

dominadas por el alumno. Sin embargo. no siempre esta aprehensión es lograda. esto depende 

en gran medida de Ja manera como se organiza Ja actividad y de Ja disponibilidad del 

estudiante e interés mismo P?r cumplir dicha tarea. 

EJ esfuerzo constante por tratar de mejorar este acto educativo ha sido y está siendo 

detenninado por los requerimientos de una sociedad en permanente cambio: asi. es como han 

surgido diversas posturas acerca de cómo elaborar un proyecto curricular. El propósito del 

presente trabajo consiste en realizar un análisis de dos propuestas para el diseno curricular. 

comparando ambas en función de la importancia y modo de concebir Jos elementos didácticos 

que están en juego. 

En primera instancia abordo eJ concepto de Ja didáctica que nos permite estudiar eJ proceso 
ensetlanza-aprendizaje: es en función de una perspectiva especifica de esta disciplina. del 

planteamiento denominado ~ciOnes" /4 LJ/i:!'cic-ú~ de /4 .éó'uC'ill"lón SúpenOr .&Y.&"'~ UA:t.Ven 

particular del articulo ·· &b-uelu~ LJ/"dieliC-a ·· escrito por Miguel Angel Campos, como elaboró 

un sistema de calegorias con Jos elementos que Ja conforman: alumno. profesor. contenidos. 

estrategias y objetivos. 
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La realización de este trabajo toma los siguientes textos sobre el diseno curricular: RaJph. 

W. Tyler . .ft?OC'/phs &is;éru- óe/ Cün7cu/um. 1949 y César Coll. 137"'1/q¡>"/B .Y Cül77cu/um. 1987 

para destacar Ja importancia que cada uno de estos autores otorga al alumno. profesor. 

con~nidos. estrategias y objetivos dentro de sus planteamientos y para reconocer el papel que 

cada uno de ellos juega en su propuesta curricular. Los elementos que he denominado ··sistema 

de categortas··. son lomados como eje para el análisis y Ja comparación para enfatizar las 

diferencias y semejanzas existentes en estas dos propuestas. 
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Para muchos ninos o jóvenes gran parte de su tiempo transcurre principalmente dentro de 

un salón de clases. lugar determinado socialmente en esta época para que el hombre adquiera 

conocimientos que Je permitan transformar su entorno social. para eJJo. es indispensable que eJ 

alumno cuente con otra persona que gule su ensenanza; siendo asi el maestro otro de Jos 

actores principales que confonnan la institución escolar. 

Este acto educativo se propone la construcción de conocimientos en un sujeto. supone por 

tanto un conjunto de acciones emprendidas a un fin determinado. Este actuar en el ámbito 

educativo es denominado proceso de Ensenanza-Aprendizaje el cual es considerado como una 

unidad de acción donde inleractuan alumno y profesor. 

Este proceso de Ensenanza-Aprendizaje se da dentro de un salón de clases pero. de 

ninguna manera. puede quedar desconectado del ámbito social que conforma un grupo más 

amplio. que se encuentra interconectado a través de las relaciones maestro-alumno en función 

de su actividad. su comportamiento y su afectividad. 

··ta relación educativa es el conjunto de relaciones sociales que se establecen entre el 

educador y los que él educa. para ir hacia objetivos educativos. en una estructura institucional 

dada. relaciones que poseen caraclerlsticas cognitivas y afectivas. identificables y que tienen un 
desarrollo y viven una historia.· ( 1) 

Quiu\s una de las principales características de la educación escolar es el Jugar privilegiado 

que tiene la escuela. en donde se han de cumplir ciertos roles en beneficio de la institución. 

(1) Poslic. Marce!. f., Relación Educnljvn !d. Marcea. p. 15 
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Las estructuras de la institución educativa. las relaciones jeroirquicas y runcionales 

introducidas en el eslablecimiento influyen sobre Ja naturaleza de las relaciones entre 

educadores y educados. 

En este sentido podemos decir que toda organización escolar o educativa. Uende por lógica 

a llevar programas que vayan en beneficio de Ja sociedad que Ja ha estructurado. aún cuando 

en ello vaya de por medio desatender Jos intereses del sujeto en su individualidad. La 

organización social que lleva a cabo la implantación de un sistema educativo pretende. de esta 

manera socializar a las nuevas generaciones de modo formal. 

PosUc. M .• cita a Bordiell y Passeron quien~ opinan que .. el sistema está calcado sobre Ja 

sociedad jerarquizada y como está elaborada por una clase privilegiada que detenta la cultura. 

es decir. los utensilios rundamentales (saber. saber-hacer y sobre todo saber-hablar) tiende a 

la conservación del poder cullural de aquella. (2) 

En la escuela hay elementos parecidos a los que existen en la sociedad. El contexto 

educativo esta estructurado de manera que todos tienen asignada una actividad. Ja cual ha sido 

definida -en el caso de Ja escuela- por quienes elaboran el currtculo., así es como son 

seleccionados tanto contenidos como actividades a realizar en el transcurso de una formación 

educativa. 

De todo lo anterior podemos decir que el proceso Ensei'\anza-Aprendizaje es definido como 

una relación social del proresor con el alumno. donde éstos se acercan. se silUan o se alejan 

de acuerdo a las relaciones jerárquicas y runcionales. 

(2) Ob. ciL p. 18 
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Por olro l<Jdo. para Remedi. V. el proceso ensenanza-<Jprendizaje es aquel en doude 

maestro-alumno intervienen en una actividad continu<J y conjunta para conformar un man-o 

teórico. En esle proceso se da la apropiación de un conocimiento por parle del alum110 y 

poco a poco se va dando un mayor acercamiento y comprensión del mismo. 

Según t:ste aulor menciona que para que se de esa apropiación del objeto de estudio t:S 

necesario que primero haya una interpretación: la cual permita Jlegar despues a la percepción. 

compre!1sión y consolidación de éste. Asi, es aprendida la leoria para llevarla posteriormente a 
su apJicacion 

··En esta apropiación del objeto la acliv1~ad del alumno se caracteriza por un avauc.-e 

constante desde la interpretación difusa de una tarea cognosciUva hasta la percepcion. lu 

comprensión y la consolidación de un conocimiento nuevo; desde la asimilacion de 

conocimientos hasla la aplitud y los hábitos: desde los hábitos hasta Ja teoría asimilada y su 

aplicación prilclica. ·· (3) 

El maestro es quien transmite los contenidos que el alumno aprenderá. por ello es 

necesario que tenga un mayor conocimiento y manejo de estos. para explicarlos con col1ert:11c1<.i 

y claridad focililando su aprendizaje. Aunque no por ello el alumno tenga que esperur lodo dtl 

profesor. sino. tambien adoptar una actitud activa. en donde él aprenda por s1 mismo a l1 iJVt"S 

de libros o investigaciones que estén a su alcance. 

El dot.-enle es el nexo entre el conocimiento y los alumnos. por ser quien se apropia dt.· Ulld 

realidad que será transmitida al alumno para que la aprenda progresivameute e ir 

transformándose. Es decir. el alumno al adquirir otros conocimienlos no solo esliiréJn l'll É'.'I. 

(3)Rrmed1. E ... ,., f:drndura Osdarhre · rn Furlbn y otros ApnrtMignn n In mdñr'in de la Educaripn Supenor. 

ENEPI. UNAM. Edo. dr Nexico. p. 38 
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sino que éstos Je servirán para aplicarlos en eJ medio social que se desenvuelva. es decir. los 

conocimientos que ha adquirido deben trascender en una aplicación posterior en eJ área 

correspondiente. Es verdad que en muchas ocasiones el profesionista no puede desenvolverse en 

su campo de trabajo. pero esto forma parle de olras cuestiones que aqui no trataremos. 

Es precisamente el fin del proceso cognitivo la transformación de esa realidad y con eJlo el 

alumno adquiere conocimientos que desarroJJan destrezas. habilidades y hábitos que conforman 

Ja llamada eslructura cognitiva. Sin embargo el alumno asimila estos conocimientos de acuerdo 

a su capacidad y experiencia personal que ha desarrollado en el transcurso de su desempeno 

educativo. 

EJ proceso Ensenanza-Aprendizaje va conformando momentos inseparables desde que hay 

una persona que ensena y otra que aprende: esa relación que se establece permjte compartir 

conocimientos y experienci~ de las cuales aprende tanto el estudiante como el profesor. 

EJ aprendizaje es definido como un ·· proceso en el que acllian el sujelo y el referente o 

sea los contenidos que serán t.ransmiUdos: el resultado de este proceso estará representado por 

las estrategias de acción que permiten entender y resolver situaciones a las que se ha de 

enfrentar el sujelo ... (4) 

Se aprende siempre y cuando haya disposición para ello. pero también ha de haber 

un referente o contenido para adquirirlo. El alumno cuenta con ciertas caraclerisUcas como son 

.. capacidad intelectual. nivel de motivación. modos de percibir y estructurar intonnación. 

personalidad y condicionamiento socioculluraJ.·· (5) que inciden de manera determinante en el 

aprendizaje. 

(4) Ob.ciL p. 39 

(5) Ob.ciL p. 40 
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En este sentido. Remedí. E. hnbla del proceso Enscftanza..Aprcndi:z:ije a partir de la estructura 

cognitiva del alumno. cómo t!ste va adquiriendo los nuevos conocimientos que le son presentados 

por el prof'csor. Toda esta actividad es reflejada en la aplicación pn1ctica de la teoría que ha sido 

compendida y asimilada poco a poco. 

BALANCE DE LAS DOS POSTURAS 

Es el momento de reflexionar sobre las dos posturas que be tomado para definir el proceso 

Eoscftanza-Aprendizajr. Por un lado. el primer autol" ~ostic. M. nos da una definición de es·~ 

proceso. a ¡.rtir de las n:i.cioocs sociales que se establecen en el salón de clases. siendo esta 

relación y la propia tarea educativa tas que modiaD las relaciones entre maestro-alumno. A pmtir 

de este an4lisis. a la escuela se te sitda en un sistema más amplio: escuela y sociedad.. Las normas 

que ban sido establecidas en b sociedad pcnniten ciertas conductas y censuran algunas otras. estas 

normas tambil!n soo adoptadas en el sistema educativo reflejando caracteristicas de oucsua -
Sin duda el ámbito sociológico ticoc gran influencia en nuestra dcfinjción. pero no podemos 

dejar de lado Ja aportación de las teorías del aprendizaje. Estas teorías han sido utilizadas para 

estudiar el comportamiento de las personas. para determinar algunas rorm:is de actuar y de 

rclacionarsc -en este caso las relaciones que se dan en la escuela entre pcofesoc y alumno- con las 

demás personas que le rodean. por ello se habla de rcbciones educativas. Estas tcodas nos 

pcnniten entender el proceso Enscnanza-Aprcndiz.aje desde u.na perspectiva soci~afcctiva.. 

El segundo au.toc que retomamos. Remedí. E. nos explica este proceso desde ouo punto de vista.. 

aquí el estudio se enfoca más a analizar cómo ocurre dicho proceso en el alumno. Aquf poc el 

coottario. son consideradas las camcteristicas que pcn:niten el aprendizaje del alumno: 

14 



es deci.r lil apropiación y trilnsformación de los contenidos hasta llegilr a lil aplici'..lcion 

dejándose a un lado las relaciones afectivas. 

Considero que son dos posturas diferenles que a través de un estudio delallar.Jo del i1clo 

educativo. se ha IJegado a conocimientos que tienen un mismo fin: conocer más Ja ref;Jdon 

maeslro-alumno y contenido. Es verdad que son perspeclivas diferenles pero. a mi par~l'er 

creo que pueden complemenlarse las dos leonas ya que Ja relación aíecliva maeslro-alumuo 

lníluye en el aclo de ensenar y aprender. pero también es importante el aspeclo cognitivo que 

desa1Tollan lanto el docente como el estudiante. 

EJ proceso Ensefianza-Aprendizaje por lanlo. es aquel que establece una relación socio­

afectiva y cogniLiva en el ámbito educativo. donde interactúan maestro-alumno para llegür a 

melas o logros educacionales en un ambiente institucional y social. 

ResPecto a las manera~ de explicar el tipo de relación entre Ja ensefianza y el aprencliZ<JJe. 

nos encontramos ahora ante una situación conlroversial. ensenanza y aprendizaje parecen eslc:1r 

ligados en una relación de causa efeclo. es decir tiende a suponerse que siempre que huy un 

hecho se da una consecuencia y cuando hay una ensenanza se da un aprendizaje. pero. esto no 

ocurre cierlamenle asi según Conlreras. J_ .. es cierto que hablar de ensefianza requiere hahJu1· 

de aprendizaje. pero en el mismo senlido en que una carrera requiere el ganar. o lJusc.:ur 

requiere de encontrar. Es decir. ( ... ) el primer término requiere del segundo. ptro ello nu 

significa que para poder hablar de enset'Janza tenga que ocurrir necesariamenle el aprendizaje. 

Jo mismo que puedo participar en una carrera y no ganar. o no encontrar algo y rcahm:nlt.• 

halJerlo buscado. Existe. por lanlo. una relación de dependencia entre ensenanza y aprern.lizuj1: 

pero no es del Upo de relación que supone que no puede haber enseñanza sin apre111.l1Zé1J1: Es 

decir existe una relación pero no es causal. sino de dependencia onlológica:· (6) 

(6) Conlnras. J. Ensrnan:za C11mr11!11m y frnCrmrnda. Ed. Akal. Espana. p. 22 

15 



Se entiende enlences que no siempre que hay ensenanza tiene como resuJl¿uJo un 

aprendiZiije. este mas bien es consecuencia de aquello que resulta al reaJiz¿,r una sene t.le 

acl.Jvidat.les asi como del desempeño. esfuerzo. interes. capacidad. ele. del alumno asumieuúo un 

p&pel activo dentro de este proceso 
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D/flfC7YC4 

La Didáctica tiene un papel fundamental en Ja educación ya que se encarga precisamente 

de estudiar el proceso ensenanza-aprendizaje; lomo esta disciplina porque Jos aspectos que 

elijo más adelante como sistema de calegorias para hacer el análisis de Jos elementos del 

proceso ensenanza-aprendizaje que esta.o presentes. me permiten observar cómo son 

caracterizados en autores de metodos del diseno del currtculum. además me permitirán 

profundizar en el estudio de Ja propia didáctica. 

Como veremos en este apartado una de las tareas de Ja didácUca consiste en responder a 

los requerimientos de ensenanza que le ha encomendado Ja institución escolar y para ello es 

indispensable conocer ampliamente lodo aquello que esta implicado en Ja relación educativa. los 

aspectos esenciales. de la Estructura Didáctica según Miguel Angel Campos son: alumno. 

profesor. contenidos. estrategias y objetivos. A continuación revisaré a dos autores deJ campo de 

Ja didáctica para lograr una comprensión y caracterización de Jas maneras de definir este 

campo de estudio. 

Algunas instituciones educativas pretenden dar una formación profesional. entendida ésta 

como el desarrollo de conocimientos. habilidades y actitudes de un sujeto. por tanto. este 

actuar educativo supone un conjunto de acciones emprendidas con vistas a un fin determinado. 

es decir. una formación renexiva que tiene como principal objelivo ensenar a pensar. 

Por tanto. Ja escuela. encargada de formar hombres que logren un desempeno profesional 

en Ja sociedad; es también como vemos transmisora de conocimientos. asi Ja didáctica surge 

como un instrumento de apoyo. La didáctica es una .. discipJina que explica Jos procesos de 

ensenanza-aprendizaje para proponer su realización consecuente con las finalidades 

educativas:"(?) 

(7) Ob.cil. p.19 
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Entendemos por lanlo que esla disciplina adquiere un compromiso con la práctica 

educativa. ya que c:>mo vemos se ocupa del proceso ensenanza-aprendizaje y al lrala:- de 

explicarlo o entenderlo. genera propuestas que ayudan al logro de los objetivos educativos. 

La didáctica. al estar relacionada directamente con este proceso -sobre el cual actüa­

según Contreras Domingo senala que üene por tarea responder a las necesidades. funciones y 

determinaciones que le encomienda la educación: es directamente en el salón de clases donde 

cumple su función pnictica. pero es ah\ mismo donde desempefta su función reflexiva sobre si 

misma y sobre Ja practica. 

Es ese compromiso con la renexión sobre la práctica lo que determina en cierta forma el 

objeto de estudio de la didáctica. Al colaborar plenamente con la ensenanza. esta no puede 

menos que intervenir comprometiéndose. pues, es una .. estrategia cognoscitiva para facilitar la 

estrategia practica de la ensenanza:· (B) 

Por otra parte. es importante senalar también que nuestra disciplina cuenta con dos 

caracleristicas rormales: existe en ella una dimensión explicativa y una proyectiva. las cuales 

tienen una relación de dependencia entre si mientras que una explica, la olra propone. 

·"hay presentes en nuestra disciplina tanto una dimensión explicativa como una dimensión 

proyectiva, pero no son dimensiones autónomas. sino tienen establecido un nexo de 

dependencia:· (9) 

(8) Ob.cil p. 49 

(9) Ob.cil p. 19 

l& 



La dimensión proyecliva da la adecuación y coherencia de las propuestas: mientras que la 

dimensión explicativa debe comprender profundamente la realidad para la cual propone 

alternativas. buscando la realización del proceso Ensenanza-Aprendizaje. 

Por otro lado. tenemos que el objeto de la didáctica está dado por el conocimiento de Ja 

estructura. runcionamiento y las condiciones en que se da el proceso Enseftanza-Aprendizaje; 

con ello ayuda a los profesores. para que sean ellos quienes decidan qué deben hacer con su 

trabajo como proresionales de la ensenanza. Sin embargo la const.rucción del objeto se va dando 

poco a poco; Ja didáctica se encarga de ir transformando la realidad que estudia y la va 

constituyendo continuamente. analizando cuidadosamente las posibilidades con las que cuenta 

para lograr una propuesta o alternativa que de solución a algunos de los problemas educativos 

que demandan en algunas ocasiones los proresores . 

.. El objeto de Ja didác~ca consiste. pues. no sólo en el conocimiento de la est.ruclura y 

funcionamiento de los procesos reales de ensenanza-aprendizaje. eslo es de aquellos procesos 

que ya existen. sino lambien en el estudio de las posibilidades de estructuración y 

funcionamiento de nuevas posibilidades docentes. Por esto. la Didáctica supone la aspiración a 

un estado que es pretendido, no real (Gimeno. 1978, p.165) es decir. supone la construcción 

de una realidad. y aqui radica el carácter práctico de la Didáctica. en que no es el estudio de 

un fenómeno real. existente y dado de fonna definitiva. sino que al estudiar también el 

fenómeno posible y deseable nos encaminamos a la acción. con la consiguiente producción de 

una realidad. No nos hallamos por tanto. ante un objeto cienllfico definitivamente creado. sino 

en continua construcción.·· (10) 

(10) Ob. ciL p. 131l 
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Como ta didtictica reflexiona sobre una acción que es intencional. porque los proc~os ti~ 

ensei'mnza-r.µren<lizaje son planificados. prelendidos y provocados. inrtuye por liJnlu. tn lü 

propia acción transformando esa realidad educativa; pretendiendo una nueviJ íurrnt- <le 

conocimiento abierta a nuevos cambios 

La Di<láclica halla su principal activida<l en la práctica. cubriendo las necesidades tlt:- una 

realidad educativa que esta puesta al servicio de la sociedad; encuenlra Sll sentido en ti 

estudio. de las condiciones y funcionamiento de la ensenan za. en las propuestas edueallnts pero 

sobre lodo es la práclica la que nutre y orienta su propio desarrollo. 

Desde otro punto de vista. la DidDctica es concebida como una .. disciplina pe<.k1go~tc:Lt 

que se ocupa de los procesos de formación. en contextos deliberadamente organizados. l 11) 

En esle sentido. eslá claramente especificada que la didDclica se encarga de aquellos proc:esos 

que buscan formar al sujeto; pero no en cualquier lugar. sino en alguna insliluc:ian edt1l·~,l1va 

que este formalmente aprobada por la sociedad a la que va a servir. 

De Id Torre. S. parle lle esta definición para mencionar ademas seis conceplos qui! .1vull.1u 

a definir esla disciplina. 

lo El camhin.. es un componenle que indica si se ha alcanzado la finalidéid íorimsliva 

(11) De la Torre. S. Didt,rljra y C11rrtcuhnn Ed. Oykinson. S. L. Madrid p. 22 
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2o. La fQonación es enlendida como lo ·· adquisición de conocimientos. habililkuJt:s y 

acliludes, encaminados a la propia realización y mejora profesional o social. con dos pnlahrtis. 

crecimienlo personal:· (12) 

3o. Existe también un enroque rpmprensjyo y se reriere a tener una visión a111µ1ic1 y 

comprensiva acerca del ser humano con el rin de proponer nuevas ideas o eslralegios que 

mejoren el desarrollo. 

40 El cararlcr expaosjyo y eon5lnrcljyp del cpnncjmjeolp en general y del did8clico en 

particular. se refiere a que el conocimiento no eslá acabado. sino en constante desarrollo. 

5o. la jnleracción sJstérnjca. Se encarga de explicar la relación que hay enlre los 

elemenios de un sistema -en este caso de la didáctica- para que éste funcione debidamente 

6o. Relación t.eana. La cual se aboca a la problemática leorta-práclica. 

Estos apartados nos ayudan a entender la did8clica como la disciplina que se ocupa <le: los 

procesos de fom1ación. Entendemos también a partir de lo anterior que es una disciplina que 

eslá continuamente en construcción y el cambio significa logro. que se va transformando en la 

formación individual de cada alumno. 

La acción formativa de la didáctica. es guiada a través de la renexión y su posterior 

aplicación que. en su conjunlo coníonna el carácter expansivo y conslrucLivo dt! esla 

disciplina. 

(12) Ob.ciL p. 22 
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Por olra parle. eJ autor menciona cualro puntos cardinales de Ja didóclica. sus niveles de 

conocimiento y su carácter normativo. formativo y mediacional que son toma<los como 

eJemenlos qu~ explican Jas orientaciones tradicionales de ésta. Para eJJo uUHza el si~uientt 

esquema: 

NIVELES 

Teorico 

Tecnolog1co 

GUIA 

Praxico 

Normativo 

wrr ~ La Torrl!'. S- P. 16 

EXPUCA 

MEDIA 

APUCA 

Formalivo Mediacional 

CARACTER 

La parle explicativa permite. que sea posible Ja construcción o transmisión del conocuniento 

para lograr verdaderamente Ja co~tormación de un conocimiento cienlifico. 
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La forma aplicativa de la didáctica se encuentra en la orienloción practica de esh.1 

disciplina. 

El carácter normativo, prescripLivo o guia de la acción. como es llamado; se da a púrlir de 

los valores o finalidades establecidos para buscar eslralegias. 

El carácter mediacional de Ja didáctica. se encuentra dentro de las regli0s úe la 

nonnaÚvidad. 

Estos cuatro puntos nos explican la conformación del conocimiento que genera Ja did.'.lctll"ü. 

el primero se refiere a Ja construcción de una leoria; el segundo a Ja propia práctica y los dos 

úlLi111os a las estrategias propuestas. 

A partir de ello se explican pues Jos niveles de conocimiento que es el puramente leoricu. 

tecnológico y practico. 

El nivel teórico busca principios y normas de aplicación generalizada y esta ··represeulüdo 

por ese conjunto de conocimientos y aportaciones derivadas de la renexión leo1·ic&J. la 

invesLigación cienLifica y metodología heurisLica ... ( 13) 

Par otra parte. el nivel lecnológico se· encarga de la búsqueda de procedimientos y Ütt*S 

Leóricas que conlleven a una constante innovación. 

La praxis. ··es la acción renexiva de Ja que derivan ciertas paulas de actuación:· {J4) Es 

decir. se refiere a toda la acLividad escolar que ha sido planeada para lograr un fin. 

(131 Ob.cil. P- 3S 
(10 Ob.ciL P- J8 
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Ea cumxo al cadc1cr de la didktica. ya se ba mencionado el normativo y mcdiacional. 

nos falta esplicar el ~ 1onnacivo. La formación es el objeco final de esta disciplina y 

juad.fica su 8Cdvid8d misma. La. forma:idn es referida al -cambio de csU1ICtur'B copüdvas.. de 

b.hiljdadro ¡wa la acción. de - y-.- (1$) Enoonde..- por tal. la fonnación como -Da que lleva al cambio. dosmrollo y finalmeme el c:rccimiel1Co de un sujeto y _.. ello debe 

llimber mi cambio de~ de~ fC.WUW: de Cc:w:upcclauieillo. etc. 

DIDACl'ICA Y CVRRIC'VLVM 

5esdD s-niDo de la Tone. la pml.wa cmrfculum ha sido como la clid6:tica un pano de 

- que ha.....- ,_di_.._ de coacepciooes cerca del ......_ - ....-..S de 

definicloaca bMjca'"CO'C clcsi.::a las sipieales oricotaciooes -a) como coqjunto de comcnidos 

caltmales referidos a objetiv~. resullados. conocimientos. proar.uoas o cursos: b) CCtlDO plan 

~ o prcvisido de la .:cida en el que se concretan Jos cletnentos curriculares: e) como 

-o del plan o~ de~ ctivKlaies. -. problemM C<JllCmoS: el) como 

--de~scci.i.-(16) 

- aocw clanmeme que el cunfculum se cucarp de la p1.......,¡da de -Dos elcmeatos que..,,...._. son UeYadoo a la pdctica -.,1 plaDfeamieUlo curricular va desde la legilim.dón de 

- y .,._.idoo su justifica:ida a nivel ledrico-cieodfü:o. - el dloe6o o plaaific:ación 

de la .x:ida ¡wa ma c:omcxro concreto y su posterior impk:wión. - (17) 

( 15) Oll.dL p. .. 2 

(16)s..nu.o Ob. di.. p. 161 

(l7)0b.cU..p.140 
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Con lo mencionado hasta el momento considero que la didáclica como disciplinil encilq;ada 

de explicar y proponer alternativas para organizar el proceso de ensenanza-aprendiz.:tJt:' y con 

eJlo. la· realización y el cumplimiento de las finalidades educati..:as tiene una relacion Lmstanle 

estrecha con el curriculum ya que los dos elementos son utilizados para el cumµli1111e11tu de 

una misma finalidad: organizar los procesos educativos para mejorar la educación. sm emll.-ir:,:o 

a cada uno de ellos le corresponde una larca especifica: el objeto de estudio de Ja d1dé1cl1t.:ü e::; 

el proceso ensef\,:,nza-aprendizaje y el curriculum estudia y propone allernalivas para org.:i1112nr 

un proyecto educativo completo. desde sus fundamentos hasta los diversos componentes del 

procesa enseñanza-aprendiz.aje. entonces como se puede ver ambas disciplinas confluyen en el 

inleres por organizar y mejorar este proceso 

ENFOQUES DE LA DIDACTICA: HUMANISTA. TECNICO E INTEGRAL. 

Dentro de este capitulo. considero pertinente mencionar las diferentes orientaciones tJUt:' se 

le han dado a. la Didáctica. La problemalica que se ha desarrollado históricamenle acerca de 

esta disciplina. se ha venido dando denlro de un contexto especiíico .. en el que la ensefl<111w 

de la didéctica se rue configurando según unas caracleristicas especiíicas que tienen que ser 

anahzadas en el contexto educativo y polilico-social en que se sitúan ... ( 18) 

A) A partir de este estudio. encontramos el enfoque humanista el cual principalmenlt! se 

silUa en las relaciones interpersonales; lleva consigo una perspectiva subjetiva. indiv1duahsta v 

aíecllva del proceso Ensen.anza-Aprendizaje 

( 16) Candau. Vera W. ta D1dj1cHca en Cuestión. Ed. Narcea. U:adnd. P- 14 



Candou menciona que para este enroque. la didiliclica ha de centrarse en el pr·ocesu de 

ad<¡uisición de acliludes. ademils es unilateral y reduccionisla porque es únicamente lu 

dimension humana Ja que configura esle proceso. 

B) La dimensión técnica aílrma que el proceso Ensellanza-Aprendizaje es una acc1u11 

inlencional y sistemática: se preocupi> por Jos objelivos de instrucción. seleccióu de los 

contenidos. estrategia de Ja ensenanza. evaluación. ele. 

En este sentido. cuando esle enfoque se separa de Jos anteriores cae en el lecuicismu; 

dejando de lado el aspecto poliüco-social e ideológico y esto conlleva a analizar Ja practica 

pedagógica de un modo que ··se disocia de las preguntas sobre el ""por qué hacer .. o para 

que hacer··. y se analiza muchas veces de un modo abstracto y fuera de contexto.·· { J 9) 

C) Finalmente V. Maria Candau presenta un enfoque actual que propone una Ottfocl1cu 

fundamental donde la dimensión tecnica. poliUca y humana se ven implicadas mutuamente 

Estos momentos históricos y enroques de la didáctica los podemos analizar a partir c.Jel 

siguiente cuadro. donde veremos sus principales postulados. asi como sus finalid.:u.les. 

caraclerislicas y bases teóricas. 

(19) Db. oiL p. 16 
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Postulados 1 Fin111d1d11 Caracltrlslle1s B.uts Teóricas 

'ConMC1eraloi111te1eses 1· Se eslud•n n~!Ddos • Se loman en cuenta las 'PslCOIOgiaEvolubva 
Euu1/1 espont1neosdelnlio y !tenas como centro diferenciasindrvlduales ydel.\pfend,za~ 

Nutv•. 'lnd,,;J...i.dad del\lelll ' Mélodo de proye<tos 
'libeflad 'oprendefhaoendo • llena de l<hJs 

'Oprendtr11pren<1er didacticas 
•contratodeensel'tanza 
'visitas a escuelas 
experinenlales 

o .. 
e 'Se lite~sa iJO! kls medos 'PlanbelprocesoE·A 'lall<llcbCIHIOmO m 
E yrecursos""1oklg<oS de IN folml wtemibc:a como una estr;tegia 

o r1enologl• 1 LlrtlacQlm.aseconcite ·euscoilprodl/Cm1od, p>ralograr~sp<or/UClOs ·Pscologlabehavcnsta 

E Educ1Ur1. enbosesi¡uahtarias. eficie1101,110011ahzlción. •Organ•-d•ils 'Teorladelacomunaciórl .. ·o~eb'lidodrllOOt\lbdad operalMUclónyconlr~ cond1000esenla ' Enfoque 111l!m.co 
m delprocnoE·A. plamf.c:xiOn del ambiente 
E 'E-denolooales 
·¡: dellslrucciOn. 
Q. 

ºº 'DeMciallfalslneulralldad 'E1ar:t11!cni::o. 
~i Escutl• 'Pos!Wunaanlllidlclica deblKnico 'RedoceilfunciOOdeil •e Cl1tl<~ 'AlirnlacXodeklscom"""""' didld<aailc!llicJ. ~o 
~e poillco·l(IQliel. 

:ol 

J 'Asumeilmullld- • Asumí un axnpronuso con 'Parte de anáisis de 11 
delprocnoE·Aaitlcu!ando illrarllfonnaciOnsociol prlc!<a pedagóg<a 

j Dldl,UCI las tres dimensiones: 'Busquedodeprlc!<as 'An>wilsmolodologlas 
Fund•m111W. Tlcnca pedagógeas. pll/fiendo de 11 visíM de 

-!I PollliCI 'Ens1¡1, wJa¡ y experinenil hornDre. sodedad, ... 
l Humana ' Promover el ~obajo en comun. c:onoanien~y-

enlrlp10leiornyespeciaitlas 'Trobajalarelaoiln 

j 
l!Oria·prlc!<a 

'Rene•ionasobl'ela 
didkbeaaparurdel 

1 anahsls$0b'elas 
upe~noas concretas 
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El hombre duranle la mayor parle de su vida adquiere conslttnlemenle 11ut:vos 

conocimientos que Je permiten transformar tanto su forma de ser. pensar y de comportarse: 

aS1 coll!o el propio enlomo que le rodea. siendo capaz de crear una cullura. ··consic.h::rumus .:.1 

hombre como una lolalidad integrada. producto histórico que transforma la natun1leZ<:t y eu ese 

proceso crea la cultura y transforma su propia naturaleza:· (20) La misma neces1d<Jd del 

hombre al enfrentarse con siluaciones hasta cierto punto problemálicas. han dado paulas paró 

buscar soluciones adecuadas. de esta manera es buscado el porvenir. aunque en alg111ws 

ocasiones los resullados no son los esperados. 

El ser humano es .. Ufl ser concreto y social que pertenece a determinada cultun1. clt..1.st.­

social. religion. ele .. siendo el único de los seres vi .. ·os que puede pensarse a si mismo corno 

objeto. ulilizar el pensamiento. concebir simbolos universales. crear un lenguaje. pre,.-ee,. y 

planiílcar su acción. utilizar instrumentos y técnicas que modifican su propia n¡iluriJlt.-Zi.1 y 

producir medios de subsistencia que son la matriz fundamental de todas las refoc:iu11es 

humanas·· (21) 

De esla manera es como nos encontramos con la practica educativa como Ullli pr¡,icti1.·<.1 

lransíonnadora. Jo particular de ésla radica en que los conocimientos se enc:u~11tr~111 

SJslemaLizados. es decir llevan un orden y van encaminados a un fin determinado. 

(20) lúnollla. N. E. ··&prcndj;.ajr·· en Furiin. Ob.cil p. 8 

(21) Op.ciL p. 8 
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Es en esle sentida c:omo podemos integrar el concepto de apreru.J1zaje; a p<:ll'lir üc lc1 

capacidad que el hombre ha tenido para poder conformar un enlorno social en el que puc=du 

habilar. La finalidad que se persigue al definir el aprendizaje es para lralar <le entemler cumu 

se desenvuch·e o aclua el sujeto en esla lilrea que le ha permilic.lo Jlegar a ollleuer una 

infinidad de conocimientos que le han sibado en el Jugar donde se encucnli·<-'. 

El aprendizaje es un proceso dinamice de !nleracción entre un sujeto y algun refcnmle y 

cuyo producto representara un nue~·o n:pertono de n.-spueslas. o cst1·alcgras de ac:cwu o u~ 

ambas a la vez. que Je pcrm1lirnn ... comprt•ndcr y resol"·er ef1cazmcnle siluo:..c10nes íulurds c1rn .. • 

se rclacronan de algun moda con las que pro<lujf'ron dicho rcpcrlorio (22J 

El aprendizaje es Ja base de la cual parle el ser humano para ~1cluor en un conlexlo social. 

ya que el hombre se relaciona cun olJ"as pcrsonns: '!S ~1 como cornparle sus conodmientos y 

aqu1 h.iblanamos direclilmcnle de la Enseñanza sm la cual quiza seria nnposiblc la lransnmnún 

de s.:ibercs 

Por otra parle. Marzolla. disLingue tres variedades de aprendizaje dou<le siempre 111lerv1t11c 

un sujelo. un referente. un modo de interacción y un producto final: 

J..- Hay aprendizajes en los cuales el sujeto adquiere una conduela nueva. que es adaptada A 

u11<1 s1tuac1on que es desconocida. 

(;?2} Lafourcade. P. c1lado por. Narzolta. M. e. Oh. c1L p. JO 
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2.- Aprendizajes en donde interviene la inducción de leyes, aqui se busca coufirnwr u 

desmentir hipotesis 

3.- Finalmenle. aprendizajes que se adquieren a través de la experiencia personal. c.1011de ~on 

cueslionildos los conocimientos que ya se tienen; aqul se dislingucn las conlradicc101ws u lils 

insuficiencias que exislan. 

Ahora bien. como se mencionó en el primer capitulo. el sujclo aprcndcra de él('Uerdo t:1 :::;u 

capacidad inlclcclual y a su experiencia personal: esto mismo nos llc\•a a una forma c..listtntJ de 

percibir y estructurar In míormac1ón. lu que llama Marzclla rclcl:.cnlc con el cunl. el ::>UJel u 

inleraclua a lra\'CS de tres arcas: cognosc1t1va. afectiva y ps1comolora D~nlro <le 1~1 

estructura psicologica se encuenlnm conformadas las funciones mentales del ho111lire :-;u 

eslruclura cognosciliva que es donde se desarrollan todas las actividades mcnliJles 

As1 mismo. exislcn lrt. .. -s l1pos de aclivu..ladcs mlclcclu.:ilcs: la primera se rdicre i!I 

razonaf!1ienlo. donde eJ sujelo umcamcnle combma esquemas que no tienen alguna n:fere11c1a: 

por lanlo no scran controlados ni modificados En conclusión scnan las operaciones que 110 

necesitan comprobacion alguna 

La segunda es aquella donde se da la rcsoluc1ún de un problcnrn; aqu1 el sujeto obtiene lú 

respuesta por medio de procesos de inducción y deducción. 

Por ullimo. el tercer lipo de acl1v1díltl intelectual es aquel dentro del cual el prodLu.:lu íinal 

de lodo apremlizaJe. tiene como fm Ja adaptación .. que es el resultado o equ11ibno d~ 

asimilac1un y acomodacion procesos que se dan en toda actividad inleleclual permil1e11<lu ~1s1 

esle producto final ·· (23) 

(ZJ) Oh c1l. r- IJ 
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La asilnilación es el ""proceso por el cual se alteran los elementos del me<liu p.:.r·a 

incorporarlos a los esquemas de acción del individuo:·(24) O sea que lodo este procc.-su v;t 

integrando nueva información la cual formara parle de los esquerna:s que el sujelo ya µosee 

La acomodación es enlend1da como ·1a adecuación de los esquemas de acc1an del su1clo iJ 

las caraclerislicas de los objetos (25) Esle conceplo se refiere a los ajustes que húce el 

sujeto de acuerdo a las demandils del conoctm1ento que tiene. 

Por su parle. la adaplac1on se reíiere al nivel de aprendizaje que se ha alcanzado ya seo a 

nivel de 111íorrnac1on adquirida o. a la capacidad que se 1 iene para manejar y trabajar cun los 

nuevos conocimienlos 

En esle senl1do podemos .Jhora integrar una deíinicién del .Jpremlizaje mas compleJ..i v que 

va mas alla de una simple acción que se reahz.a conslonlemenle. siendo en realidad un p1·ut:e::;:u 

complicado Qlle implica diversas actividades mc>:llules. 

e1 ap1·em.li:z.aje es un proceso de adaptación. que va a ir creando estruclu1'ü::i c ... J~• vrz 

mi:s comple1as y que el sujelo las va a ul1hzar cuando las necesite en forma pt>11:0-:¿1d.:.i y 

razonada y no de memoria. '"(26) 

(24) Ob.cil. p. 13 

(25) Ob.c1l p. 14 

(26) Ob.c1L r- 14 
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Nos enconlramos nuevamente con el proceso Ense1)anza-Aprendizaje. y especificarnenle 

denlro del conlexlo r.le la didáclica La concepción eslruclurat de Ja didáctica. en la que !>C 

inscribe Campos. M planlea que esla compuesta por diversos elementos que se em:uenlr<i11 

relacionados entre s1. El alumno. profesor. eslralegias. obJelivos y contenidos conforman Ju que 

ll;:,maremus una eslruclura didáctica 

··una estructura es un conjunto que al fin de cuenlas es una entidad real difernnlc .:s li.s 

simple colección de elementos: esle lodo umlario esla goberrn1do inlernamenlc. por 

regulaciones que afeclan direclamenle las relaciones que se dan enlre los elemenlus \' a la 

eslruclura misma como subsistema de otros sistemas mayores. Por otra parle. es uu cu1111mlu 

eslruclurado que recibe la influencia de condiciones externas. propias del s1stenw ..il qut­

perlenece esle con¡unlo (27) 

Entendemos por lanto. que cada una de las parles que conforman un sislenw o un;-:i 

estructura. se encuentran relacionadas enlre ellas: pero eslns relaciones tienen efec:los 

imporlanles y qmza s1 algun elemenlo fallara el olro no puede darse. Por ejemplo s1 ~I alumuu 

no estuviera ¿3 quién se le lransmilen los contenidos'? y sin conlenidos lque apn:1u.lel"l~• t'f 

alumno? 

Campos. M . menciona lres subsislemas que eslan conformados de la siguienle manen:, 

(27) Ca~pos. N. ··F:stn1r!11ra Oul¡ichra · en Furian y otros ob. cil p. 19 
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l. 

2. 

3. 

AWMNO CONTENIDOS 

PRm'ESOR - CONTENIDOS 

AWMNO CONTENIDOS 

OBJETIVO 

ESTRATEGIAS 

PROFESOR 

l. En e1 primer subsislema el autor menciona que es necesario conocer las car<:1t:len:.:hN1s 

del alumno. saber por ejemplo qué infom1ación posee. las ferinas en que opera con esld. 

habilidades. ele. Es decir el nivel de conocimienlos que presenta as1 como sus aspeclo$ 

psicológ1cos. sociales y culturales. Conocer estas caraclenslicas nos permilira Siíl>t:1· ell qm .. · 

nivel mleleclual se encuentra el alumno para ponerse a su propio nivel: con esto qme1"0 <lt'Cll" 

por ejemplo el lenguaje que debe ulilii.ar el profesor. quizá el uso o la omisión de µ..:alal.>ri'.ls 

lecnicas que el alumno desconozca. también eslo puetle ayudamos a elegir los conlenhlo::; que 

iniciarán el curso o en dado caso modificarlos. 

Qurz.a eslo ultimo ayude- a disminuir ese ··desfasam1enlo·· que ex1sle entre las asp1roc1011e:; 

del alumno y Jos conlenidos que se den. ya que segun eslo. el alumno lrabajLI sobre un 

contenido que ha sido asimilado de lal forma que se van cubriendo paulalinLtmcnl~ su;S 

propósitos ... (28) Es decir que en varias ocasiones los conocimientos que asimila el e:sludwnlt: 

no son de su interés propiamente. los adquiere porque eso es lo que se le presenta. 

El alumno es un sujeto que se está formando; cuenta con las estructuras log1cas. 

conocimientos y experiencias mlnimas para posterionnenle manejar nuevos contenidos apo~•ttlo 

por el maestro. 

(28) Ob.cil p. 21 



Los propósitos y Jos objelivos didilclicos. por su parle cumplen con Ja funciu11 de 

especificar hasla dónde ha de llegar el alumno. para lralar de desaparecer Ja <lifore11cr.1 CJtH.· 

hay entre el nivel de conocimientos que ésle presenta y Jos conocimientos que hun :mio 

planeaüos por la escuela o por el maestro 

Entre lanlo. el conleniúo incluye -·lanlo la información y las formas de operor 

cognoscilJVamenle con esla. como las habiJidades derivadas de los perfiJes proícs1u11<1les 

eslablectúos curncularmenle En condiciones ideales. el conlenido lendna que ser tan etmphu 

como p~ra cubrir Jas diferencias entre conoc1mienlos y habilidades del alumno en el 111u111e11i.u 

de su ingreso y sus propOs1los · (29) 

Los contenidos como sabemos son planead..:s con anLicipación _v se pretende con ello. 

orgamzarlos de acuerdo a los ob1el1vos eslablecidos insliluc1onalmenle. Precisamente esl¿1 es 

una parle de la labor didaclica que pretende adecuar Ja eslruclura conceptual con Jo~ ol>Jel1vos 

· La estructura conceptual constituye el conjur.lo de significaciones orgamzodas de .Jcutnlo ~1 

las relaciones logicas internas de una porción de conocimtenlos de lll realidad · (30) 

2- En Jo que se refiere al segundo subsistema correspondiente al profesor· - conlem<lu~ -

estrategias iniciemos diciendo que el profesor es quien establece los lemas y las activhJ •. 11.Jt-s ... 

realizar e.Jurante su clase. por ello se dice que -· en condiciones escolarizadas. el profesor pre­

existe al estudiante aunque no necesariamente es asi.·- (31) 

C29) Oh.cil. p. 22 

(30) Ob.cil. p. Z2 

f3l) Ob.cil. p. 23 
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Como sabemos. el profesor es Ja persona que guia al esludianle. por decirlo as1. facilihJ el 

aprendiZaje. Siendo un elemento importante en el proceso educativo: que debe ajustarse a l.:ss 

normas institucionales preestablecidas. a partir de ello se prescribe su labor. El progrnnhl 

establece las acciones tanto del profesor como del alumno a partir del contenido co1uo de los 

objelivos. La formación profesional del docente es un punlo importante porque de acut=rdo a 

eJJa guiará al estudiante hacia su propia formación. sin embargo no por ello el estud1anle debe 

esperar lodo del docente: por el contrario su ensenanza también dependerá de su propio 

desempeno e interés 

Las estrategias .. representan las acciones que el profesor planifica para facilitar el 

aprendizaje de Jos estudiantes eslableciendo con especificidad el nivel de complejidad y tipo de 

comportamiento que el estudiante Liene que cubrir ... (32) Esta planif1cacio11 se da co11íor111e o 

Jos contenidos pero también deben ir encaminados al logro de Jos objetivos planleados. s~ 

supone que las estrategias facilitan el aprendizaje por medio de distintas acl1vidades o 

materiales como audiovisuales. l8m1J1as con esquemas. filminas. proyecciones. ele. 

Los objetivos son elaborados con el fin de encaminar Ja acción del docente a mctus 

preestablecidas y éstos guían lambién las estrategias .. Dirigen las acciones en su 

lolalidad ... (33) 

Estos tres elementos como podemos darnos cuenta no estan separados el uno del olr·o. se 

requiere de una buena planeación y que haya coherencia. lógica. orden. ele. 

3. El tercer subsistema esta compuesto por el alumno - contenido - profesor. La rel&cion 

que se eslablece entre el maestro y el alumno. está dada principalmente por Ja infom1ació11 que 

éste transmite pero tambien esta regulada por Jos objetivos que se pretende alcanzar 

(32) Ob.cil. p. 24 

(33) Oh ciL p. :?!; 
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La cumunicación y la inter-acción social son aspectos que ayudan al 1ogro de la rt'lí1c1U11 

maestro-alumno las cuales .. explicitan las vinculaciones sistémicas entre la t:;trm:turo 

didáctica como representación de la situación educativa y las condiciones hislórico-socwles de 

los suj~tos mtervinientes con sus praxis soci&1les conlO profesionales docentes y aluiunos y el 
uso social que se hace del conocimiento que ejerce las vinculaciones de la prupia 

eslruclura ·· (34) 

De acuerdo a lo anterior. la comumcación es un aspecto que determina en cierta fortn<1 lo 

relación maestro-alumno. ya que por media de ella se refleja el nivel cultural dtl ).!rupu y 

también el docente sm hacerlo de una manera consciente lr<.:insmile acliludes. funuu de 

pensamiento. ele. que el alumno adopta apropi3ndose de ellas. 

Los elementos que conforman el esquema que nos presenta el autor acerca de la t~rw <le 

la comunicación social son Jos siguientes. 

- Emisor quien da la iníonnación 

- Mensaje es referido a algo concreto y tiene un código. 

- Medio por el cual es transmitido el mensaje. 

- Receptor quien recibe la información. 

Considero que dentro del proceso Ensenanza-Aprendizaje el alumno no ha <le actuar 

simplemente como receptor. creo que es conveniente que tanto maestro como alumno 

transmitan sus conocimientos para enriquecer la clase. 

(34) Ob.c1l. p. 27 
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Esta Ultima clasificación en lo particular creo que es importante por eJ hecho de que t-S i.J 

partir de Jos contenidos que se establece Ja reldcion maestro-alumno y ademas es la U..1.se ¡Mrú 

el proceso Ensenanza-Apremlizaje: quiza es posible carecer de las estrategias. é:st¡1s solo 

facilitan eJ aprendizaje pero no podemos prescindir del alumno. del profesor o de Jos cunle11idos 

sin ellos simplemente no hay dicho proceso 

Es preciso mencmnar que dentro de una inslituciór: escolar intervienen una diversidad dt: 

elementos didilcUcos de cdracter formal; sin embargo para fines Je csle lratiajo el emple.::in· uu 

··sistema de calegorras·· para aporar mr estudio que estará const1luido por Jos s11,:uit.-11l(-s 

componentes: alumno. proíesor. contenidos. e.! rategias y objetivos 

Estos elementos no soa Jos únicos que conformo'.ln un aclo educath·o. el s1sle11w de 

categorias· · que elijo esta dado por Campo:;. M. A. como mencione anteriormente. Uliltzo estos 

compo11enles porque considero que son indispenS.Jbles para comprender el proceso ensr.nduza­

aprendizaje: lambJen me guiarán en eJ trabajo que realizaré: analiZdr Ja presenci¡; <le eslu:s 

aspectos d1daclicos en textos sobre melados de diseño curricular. Mis pretensk1nes sou \'el' l.i 

irnporlancia que adquiere cada une de esto~ elementos. en autores del currJcuJum Es dt--cir se 

lrala de elegir un conjunto de .. ingredientes·· para reconocerlos en olros textos (melo<lu~ de 

diseJ)o cumcular). Uülizar unos ~ para comparar cómo aparecen en otros ittulon~·:;. 

buscando que sean elemenfns imporfanles del proceso de ensenanza-aprendizaje. 



.·CÁPITULO 
· ... TERCERO 

ANALISIS DE LA PROPUESTA DE TYLER, R. 
PRINCIPIOS BASICOS 

DEL CURRICULO 



AIVAtBB IM' !A P/?OPl/F,.57}[ M V'km á! 

&hVOP/OS&IS/COSO/iZ C{!RR/Cll/,O 

En los capilulos anteriores se derinio la didaclica. los elementos que la componen y 

posleriormenle la Eslruclura Didaclica; a parlir de este captlulo pretendo anali'Z.ar c1 lexlo Je 

Tyler. R -quien escril>e su obra Pni1e.1;oios &/siros del Curricu/un1 en el ano de HT·l9 en la 

Universidad de Chicago - con el íin de identificar cada uno de los elementos didilcUcos y ver IC\ 

imporlancia dentro de su planleamienlo Como primer punlo hablare de su propuesl<t t!H fonn., 

general. poslerionnenle me abocare a cada uno de los componentes didácticos. 

La obra del autor consiste en ayudar a conformar un curnculo que realmente gu1e al 

alumno a un cambio de conduela a partir de diversas actividades educativas propuestas por el 

docente". Su propuesta esta -dividida en cinco capllulos el primero de ellos define los íines que 

la inslilución educativa prelende alcanzar. 

Las fuenles principales en las que se basa para eslablecer los íines son: el alumno. In 

comunidad y los especiahslas: donde la Psicologia del Aprendizaje y la FilosoÍlé:a runc1ona11 c.:01110 

filtros que permiten la conformación de los obJelivos. 

Tyler. R. menciona que educar significa modificar las formas de conduela humana. dumlf' la 

conducta abarca desde el pensamienlo. el sentimiento y la acción manifiesta: por l.al los 

objetivos adquieren gran importancia ya que ··son los cambios de conduc:la que ti 

eslablecimienlo de ensei\anza inlenla obtener en los alumnos:·(35) Y con ellos se del.en11111 ... 

que debe ser el alumno; en este sentido se plantea la necesidad de conocer al estudiante p¿an• 

comparar su estado actual con el que desea lograr la escuela. 

(~) Tylrr. R. pnnrjpjm ™sien• dd Cumndo. Ed. Troquel. Buenos Aires p. 11 
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Respeclo a qué ensenar. siendo un asunto controversial: el autor menciona que de acuerdo 

a las necesidades requeridas en el transcurso de la vida contemporánea el inleres se dcUt: 

enrocar al desarrollo de las racullades intelectuales para que el alumno las ponga en pn1d1cu 

cuando lo requiera. sin embargo, durante el tiempo de la Revolución Industrial se p1·etcmllu 

transmitir unicamenle los elementos mas sobresalientes que eran considerados la herendil 

cultural de la sociedad. 

Asi pues. los objetivos educativos como tales Uenen un valor importante en la plane.:icion 

del curriculo además son considerados los aprendizajes que conseguir8 el alumno; el caml.>10 dt! 

conduela por su parle reOeja hasta qué punto se cumpheron los fines. Es a lraves <le lus 

objelivos como sabemos qué tipo de formación pretende dar la insütución educativa. 

Es importante también saber plantear y elegir adecuadamente los objeUvos. éstos deben ser 

coherentes. se han de escoger aquellos de mayor importancia. que sean enunciados claros v 

analllicos. para ello la Filosona y la Psicologia del Aprendizaje aportan elementos que nos 
ayudan en el planteamiento y la elección de los mismos. ··correctamente rormulada um.1 

masona pedagógica y social responde a varias preguntas importantes. En esencia. sus 

enunciados procuran definir la naturaleza de una vida y una sociedad ópUmas. Parle de esa 

filosofía. pues. definirá qué valores se estiman esenciales para una vida satisractorits y 

eficaz.··(36) 

F.s a partir del estudio de la filosofia que podemos encontrar los valores mas altos que 

considera esa sociedad y a partir de ellos senalar los tipos de conduela como hisbilos. ideales. 

praclicas. ele. que se han de lograr por medio de la educación. 

(36) Ob.cil. p.:18 
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t.i psicolog1a del aprendizaje ··pennile distinguir que cambios pueden espern1'Se 1:11 lu:s 

seres humanos como consecuencia de un proceso de aprendizaje y cuales estarán fuera de lodo 

alcance:· (37) Como sabemos no lodos los estudiantes lienen la misma capacidad paru 

aprender. por su experiencia escolar y familiar: por ello la necesidad de recurrir a la psiculo~1a 

del aprendizaje para ayudarnos a establecer objeUvos generales que pueden ser alcanzados por 

la mayona de los alumnos. Por olro lado. ayuda a que se organice una presentación gradual de 

los objelivos. es decir clasificarlos por niveles. también ayuda en la elección de los obJe:ln:os 

más espec1ficos para que se cumplan durante un liempo determinado. 

Tyler. R. propone un esquema para prese.1lar la formulación de objetivos. el cual debe 

contener: 

Jo. Usla de objetivos. 

2o. Enunciar los objetivos por lemas o conceptos que mencionen el contenido. 

3o. Redactar los objetivos de manera que se indiquen las paulas de conduela . 

.fo. Escribir los objeUv09 de manera que se mencione tanto la conduela a seguir como el 

contenido a aprender. 

Es de esta forma como podran formularse los objetivos en el planteamiento del curr1culo y 

a partir de ellos se encontraran crilerios que ayuden a la selección de los contenidos. as1 como 

las acUv1dades de aprendizaje. 

En el capllulo segundo el aulor prelende a partir de la definición de experil!ncia de 

aprendiz.aje plantear. algunos principios que han de tomarse en cuenta para selecc1um'r 

actividades de aprendizaje. 

(37) Ob.ciL r. ~ 1 
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J.- Las actividades de aprendizaje han de dar al alumno Ja oporlunidad de praclicar el lipo cff" 

contJucla que se desea lograr. 

2.- Que el alumno lrabaje con el Upo de conleniüo que menciona el objelivo. 

3.- Las acllvidades que se elijan han de ser aquellas que el esludianle pueda realizar 

4.- UUlizar varias acUvidades que ayuden al logro de los mismos objeUvos. 

5.- Que una sola actividad dé distintos resultados. 

Como las distintas actividades planteadas deben ayudar al desarrollo del penSélmieulo dt:I 

alumno. han de seleccionarse adecuadamenle y dislinguir si van encaminadas a des¿.nollar uu 

pensamiento inductivo. deductivo o lógico. El primero. ··comprende generalizaciones <.J~ t.11\'l·r-:-;os 

puntos de dalos específicos; el pensamiento deductivo es la aplicación de unü o mils 

generalizaciones de casos especificas y en el lógico intervienen hipótesis. premisas. posibles 

conclusiones que pueden establecer un argumento lógico:· (38) 

Tyler menciona también algunos pasos a seguir para desarroJlar el Upo de pensamiento lJUe 

se desea. estos pasos se refieren al hecho de plantear preguntas que pongan al alumno a f)tll~r 

y llegar a una respuesta o solución del problema. pero que no sea de una forma inme-Jmh1. cou 

esto se quiere ensenar al alumno a pensar. 

En conclusión podernos decir que esle segundo capitulo trata acerca de Ja seleccion y tipos 

de las actividades de aprendizaje. Para ella como hemos visto nos describe Jos principiu."' que 

han de _servir como guia para Ja conformación y selección de las mismas. 

(311) Ob.ciL r. 71 
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El lercer capilu1o nos hablo precisamente de cómo organiwr estas actividades y nos t.lcfü1e 

una re1acion vertical y una horizontal. La relación vertical es aquella que se eslablt"l't! t-Hlrt! 

lns actividades con dislinlo grado y que se loman sucesivamenle: mientras que la horizo11lul se 

refiere a la relación que hay en dislinlas malerias que se cursan simultáneamente. por t¿into. 

··ambos aspectos tienen imporloncia para detemlinar e\ e(eclo acumulativo de las act.vi1.\;.,Jes 

educalivas ·· (39) 

Por olro lado. especifica tres criterios importantes dentro de la organización: co11linuith1d. 

secuencia e integración. La cgnUnujdad se refiere a la presencia continua de unos contenidos. 

es decu que esten presentes esos contenidos en vartos momentos paro que sean utilizltdos vur 

el alumno. La s:au:w.:ia ""considerada como criterio. enralii.a sobre ta im{K>rlancioi lit- qut­

cada expertenc1a sucesiva se runde sobre 1a precedente. pero avance en ancho. en ¡¡rulumh<lüt.I 

de las materias que abarca:-(40) --La in1e¡;ración se refiere a la relación horizonl<tl di: 

aclivida.des del cumculo. la organización de estas actividades debe ser lal que ayudt- éil 

esludiunle a lograr un concepto unificado. asi como a unificar su conduela en relocion con los 

elementos que maneja... ( 41) 

Estos lres elementos han de utilizarse para la elección de los contenidos del cunn.·ulo 

porque de ellos depende la formación del alumno. pero lambién constituyen una uri~ul~11.:1011 

para la elaboración correcta de la organización de las actividades de apre11d1w1e que 

t.r&laremos a conUnuación. 

Tyler. R. habla de los dislinlos niveles de una eslruclura organizativa. Dentro de un pdmcr 

nivel y el mas amplio se encuentran: 

(39) Ob al. p. 86 

(40) Ob. cil. r. 87 

1•1) Oh. cil. p. 811 



AJ Asigualuros especificas. 

B) Asig11aluras por lemas más amplios. 

Cj Currtculo básico. 

P) Una estructura indiferenciada cuyo programa total sea una unidad. 

Posleriormenle nos encontramos con un nivel intermedio donde las eslrucluras posibles 

son: 

A} Cursos orga11iU1dos: que se basan en una secuencia. 

B} Cursos que consliluyen unidades de un semestre o un ano. 

Por ultimo el nivel inferior que abarca: 

O) La eslruclura por lemas 

C) La mudad. 

Por otro lado. las etapas para lograr una unidad de organización encaz son las sigm~nlc~ 

/a... Elal>orar un esquema general que unir.que asignaturas especificas a campos <:smphos u 

programas medulares 

4S 
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a Que tos principios generales de la organización que se elija no contradiga otros principios. 

3r. Elegir un lipo de unidad. 

4'. Elaborar programas nexibJes o unidades generadoras que comprende: 

- Enunciado de los objetivos principales. 

- Descripción de actividades. 

- Resena de las experiencias finales. 

Usla de materiales. 

- Indicar el nivel de desarroUo que se pretende alcanzar . 

.S,. Adoptar planificaciones donde colaboren tanto el profesor como el alumno para determinar 

las actividades que habrán de desarrollarse en cada clase. 

Como podemos observar las etapas mencionadas pretenden especificar paso a paso la 

elaboración de una unidad de organización. estos pasos nos llevan a trabajar de una manera 

esquemática que quizás pueda no ser tan nexible aunque sea uno de los fines como se 

menciona en Ja cuarta etapa. 

En el cap\lulo cuarto el autor trata sobre la necesidad de una evaluación. la cual tiene por 

objeto .. descubrir hasta qué punto las experi~ncias de aprendizaje producen realmente 

resultados.:· (42) El análisis que resulte de la evaluación nos dirá si se han cumplido o no los 

objetivos. 

(42) Ob. ciL p. 108 



La evaluación juzga el cambio de conduela que se dió en el alumno se recomienda por lo 

tanto hacer evaluaciones al principio y al final del curso. con el fin de ver cómo estaba el 

estudiante aJ inicio del curso y posteriormente al término de éste. Tyler. R. les llama también 

estimaciones o estudios de seguimiento que reúnen elementos para determinar realmente hasta 

qué punto se ha logrado un cambio. 

Existen distintos tipos de evaluación algunos de ellos son: 

Exámenes escritos 

Observaciones 

Entrevistas 

cuestionarios 

Recopilación de trabajos 

Temas escritos 

Re¡i.tros 

Reunión de muestras 

Existen ·dos tipos de procedimientos de evaluación: el primero consiste en ··verificar todos 

los tipos de conducta impllcilos en cada uno de los objetivos principales de la educación:· (43) 

Tanto el estudio de análisis de la conducta como del contenido permiten ver el resultado o 

cambio que se ha realizado en los alumnos dando pauta a la evaluación del conocimiento por 

tal es necesario indicar que ""una situación evaluable es aquella que ofrece oportunidad a los 

estudiantes para manifestar el tipo de conduela que se trata de evaluar:· (44) 

(43) Ob. oiL p. 113 

(«) Ob. oiL p. 115 
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El segundo procedimiento ha de especificar el Upo de evaluación que se utilizará para tal 

fin. el inslru:menlo que se elija deberá cumplir con los criterios de objetividad. confiabilidad y 

validez. 

Los resultados que arrojen dichas evaluaciones senin para corregir aquellos errores o fallas 

que se hayan identificado. con ello se pretende mejorar el nivel educativo de las instituciones 

educativas y por lógica preparar mejor profesionalmente a los alumnos para guiarlos en el 

desempefto de un trabajo productivo dentro de la sociedad. 

El último capitulo trata brevemente acerca de cómo han de trabajar los profesores en la 

elaboración del curriculo. se sugiere que el docente participe en esta elaboración y análisis para 

que comprendan los fines del programa y opinen acerca de éste. 

Tyler. R. habla de có~o pueden trabajar los profesores dividiéndose en grupos pequenos 

para que haya un análisis productivo y realmente se realice una revisión adecuada del 

curriculo. 

En sinlesis. como hemos visto, Tyler. R. nos ofrece una versión basada en el establecimiento 

de objetivos que permitan la selección de experiencias: de aprendizaje para conducir la 

ensenanza. De esta fom1a. describe la forma en que se elabora un curriculo educativo que va 

desde la selección. organización y evaluación de las actividades de aprendizaje las cuales bien 

planeadas ayudan al logro de los fines educativos y propicia cambios en Ja conducta de 

quienes desean aprender. Jos aJumnos y en cierta forma también de los profesores en quienes 

repercute directamente la acción educativa. 



Esta propuesta basada principalmente en la importancia de la elaboración de los objetivos 

donde son definidas las conduelas a seguir. refleja una preocupación por Jos resultados de Ja 

educación en términos de· fines y logros. donde ésta es una actividad intencional. 

Hasta aqui. concluimos con Ja slntesis de la propuesta de Tyler. R.. como siguiente paso 

trataré de definir cada uno de Jos elementos didácticos propuestos como componentes de Ja 

Estructura Didáctica. por lliguel Angel Campos. para conocer la importancia que cada uno de 

ellos tiene para este aulor. 
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El papel que ha desempenado la escuela ha sido de gran importancia porque ella es la 

transmisora de conocimientos ademas de la preparación que ofrece a las generaciones: sin 

embargo no siempre ha enfocado sus fines de igual manera sino que éstos han ido cambiarn.Jo 

de acuerdo a las necesidades sociales. 

La escuela teniendo como fin lograr un cambio de conduela en el alumno. requiere planear 

un programa que contenga aclividades de aprendizaje y contenidos que ayuden al estut.lianle a 

desarrollar su pensamiento; es a través de la práctica como este aprenderá a pensar .. Enset'lar 

a Jos alumnos a pensar significa praclicar en el empleo del concepto. y esquemas básicos que 

permitan enrocar el fenómeno particular de la marcha del pensamiento. con el proposilo de 

disponer de un mecanismo que Je pennila analizar y profundizar el problema:· (45) 

En este senlido se plantea un papel activo del alumno. al decir que él mismo es quien hü 

de ir desa1TOllando su propio pensamienlo a través del anislisis de Jos problemas que le sean 

presentados en clases. por ello menciona también que ··el aprendizaje ocurre por la conducta 

acUva del que aprende. quien asimila Jo que él mismo hace. no lo que hace el profesor ... (46) 

Por Jo anteriormente planteado. la actividad puede ser intelectual o de pensamiento. 110 

sólo actividad fisica. También es importante que el alumno participe junto con el profesor en Ja 

elección de ternos y actividades que le interesen para que ponga mas empefto y sea mayor su 

(45) Oll.ciL p. 73 

(46) Ob.ciL p. 68 



aprendizaje. Eslo al mismo liempo pennile que haya una relación mas eslrecha 1::11lre el 

proíesor-alumno. al darse esle acercamiento el proíesor tendr.i la posibilidad de apremltr 

La experiencia que cada alumno posee es de vital importancia. porque de acuerdo a ella el 

alumno se va transformando. va adquiriendo cada vez nuevos conocimienlos que permitan el 

cambio de conducl.D que busca el proíesor ··en esencia. el aprendizaje se realiza mediante las 

experiencias personales del esludiante. es decir. por sus reacciones ante el medio. En 

consecuencia. Jos resortes de la educación son las experiencias educativas que aquél vive ""(47) 

Es asi. como podemos damos cuenta qtJe gran parle de responsabilidad recae en el alumno 

porque· en cierta forma si no hay interés alguno de su parle. los objetivos educativos no se 

cumplirán alin cuando exista un buen planleamienlo o propuesla curricular. 

(47) Ob.ciL p. M 
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(B) Pá'OFESO.R 

Para reconocer los planteamientos sobre el profesor es necesario ver primero lo que es UllJ 

experiencia de aprendizaje. ésla. --se refiere a la interacción que se establece entre el 

estudiante y las. condiciones externas del medio ante las cuales éste reacciona:· (48) Vemos 

pues. como una experiencia puede ser dislinla para lodos los alumnos ya que cada uno vive un 

momento dislinlo aun cuando lodos estén en la misma clase y de acuerdo a Jos inle1·eses que 

cada uno de ellos tenga. 

En cambio podemos decir que una acUvidad de aprendizaje es aquella que permite al 

alumno utilizar lo que ha aprendido: es decir los conocimientos que Je han sido presenlados 

por el maestro y que él ha aprendido poniéndolos en práctica. 

Si. para el alumno est.3 propuesta supone asumir cierta responsabilidad. sobre el docenle 

recae aun en mayor grado ya que gracias a él. guiando al alumno. serán cumplidos los objetivos 

propuestos. ··EJ educador puede ofrecer una experiencia educativa para lo cual debe establecer 

un medio y estructurar la situación que estimule el Upo de reacción deseada. lo que significa 

que debe saber algo de los tipos de intereses y personalidades de sus alumnos. a fin de poder 

predecir la probabilidad de que una situación vaga provoque una determinada reaccion en 

aquellos:· (49) 

Las experiencias de aprendizaje que orrezca el docente han de ser aquellas que el alumno 

este capacitado para desarrollar. de ahi la importancia de saber las apliludes y acliludes que 

(48) Ob.ciL p. 65. 66 

(49) Ob.ciL p. 66 



posee cada uno de ellos: claro que se han de elegir criterios generales aplicables a la situación 

educativa del grupo porque no podemos particularizar la situación de cada estudiante. sena 

mas complicado aún. establecer las actividades ha realizar duranle el curso. 

E~ profesor es aquella persona que planea Ja manera de trabajar durante el curso. por 

medio de las actividades de aprendizaje que seleccione: su papel de guia ofrece a los 

estudiantes la posibilidad de consultar dudas. afirmar conocimienlos y por consecueuc:ia 

aprender. Al mismo tiempo. el profesor puede hacer que el alumno se interese o no µur 

aprender y esto se ve reflejado directamente en el propio salón de clases. 

Sin embargo. en este sentido el profesor se encuentra con un gran problema porque 

muchas de las veces no puede dedicar tiempo suficiente a sus alumnos. dado que. µur lo 

regular son varios grupos los que eslan bajo su asesoria uniéndose a eslo el problema dt:I bajo 

salario. ocasionando que el · maeslro busque otro empleo y esto absorbe parte del tiempo que 

pudiera dedicar a preparar sus clases o algunas actividades exlraclase que son de gran ulillúud 

para el cumplimiento de los fines. despertando quizá mayor inlerés en los alumnos. 
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(e) COHT.K.M'DOS 

En lo que se refiere a los contenidos Tyler. R. menciona que han de despertar inleres eo el 

alumno la iníonnación que se lransmila debe ser precisa. importante. actualizada. ade111as 

··disponer situaciones en las cuales la inlensidad y variedad de las impresiones de informacuJ11 

aumenten las probabilidades de recordar los puntos más importantes. lo cual signiíica que los 

elementos que sean lo suficientemente imporlanles como para ser recordados deberán estar 

presentes de varias maneras y poseer un considerable grado de intensidad. en vez dt ser 

lraladoS de manera superficial:· (50) 

Es de vital importancia que los contenidos tengan una secuencia. integración y conlinuidad. 

se relacionen enlre st y sigan una lógica para que pueda darse una organización horizontal y 

vertical. 

Recordemos que la secuencia se refiere a la profundidad y el desarrollo de los conlenu.los: 

la inlegración se encarga de que exista mayor unidad en los elementos y por úllimo la 

conUnuidad. es decir la presencia continua o conslanle de los contenidos que son utilizados por 

el estudiante en diversas situaciones_ 

Por otra parle. la organiución vertical es aquella relación que se da entre mült:na::i 

sucesivas pero en dislinlo grado. Esta organización es imporlanle porque a través de ella se 

reílejan Jos resultados de las actividades educaUvas. La organización horizontal es la rel.:acion 

que se establece entre las diferentes materias que se cursan al mismo tiempo. Esla relación la 

l!>O) Ob.ciL p. 78 



mayor1a de fos ocasiones es dificiJ de Jog~r porque casi nunca se relaciona11 Jos cuul~rndos de 

Jas malerias que se esludia11. por lo regular cada una de ellas se ve de manera aisfdl.Jél cuu11Jo 

debiera servir para complemenlar dichos conocimienlos. 

""Los cambios importantes de la conduela human.i no se producen imprevistamcnle. de alli 

que ninguna acltvidad de aprendizaje aislada tendrá una influencia profunda sobre eJ 

esludianle. Los cambios de modo de pensar. de costumbres, de conceplos prinCIJJdles de 

acción. de acl.Jludes. de intereses perdurables. ele .. son lentos y debe pasar mucho Liempo 

antes de que tomen forma concreta Jos principales objetivos de la educación. (51) 

Los conocimientos que se vayan adquirier1do poco a poco lograran en realidad el cambio 

que se desea provocar en el alumno. la fonnación inlelecluaJ que requiere: para ello es 

indispeosable que realmente haya un programa realizado bajo Jos criterios adecucidos de diseno 

curricular. 

(51) Ob.ciL p. 85 
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(D} fi'S7/?A7'.eC/AS 

El método ··que emplee el profesor para conducir la experiencia de aprendiuie <lehera 

modificar el medio de lal manera que eslablezca situaciones estimulantes. es decir. situaciones 

que susciten el Upo de conduela deseado:· (52) 

Hay que lener presente que lanlo los contenidos como el método van encamidos al logro de 

los Cines. por ello éslos han de basarse en los objetivos educacionales para que no se 

contradigan entre si. 

La eslralegia o el mélodo -como le llama 1yle;r- que ha de utilizarse esta representado 

por: la asimilación del medio. los efe<:Los emocionales. experiencias traumáticas. mecanismos 

inlelecluates directos:. cada uno de ellos desarralla en el alumno cierto Upo de acliludes frenle 

al aprendizaje "En ciertos casos. Crenle a las concomi\.ancias de actitudes determinadas. al 

analh:ar la naturaleza de un proceso o un objelo especifico. nos sentimos inclinados a adoptar 

una acUlud ravorable o desfavorable que tiene su punto de partida en el conocimiento adqu1ndo 

medianÍ.t> ese análisis inlele<:luel." (53) 

La cita anterior. se refiere especlficamenle al mecanismo inleleclual. el cual es uno de los 

más uliliudos -o al menos as1 debiera ser- en la escuela junto con 1os efeclos emocionales 

.. quien ha tenido experiencias sa.üsfaclorias en un detennínado aspecto de su vida adoptar.:' uu& 

(~) Ob.ciL p. 66.&7 

(!>3) Ob.ciL p. 78 



actitud favorable anle cierta racela o contenido de esa experiencia. mienlras que. si el efeclu 

resulló desfavorable. la actitud podrá llegar a ser antagónica. (54) Esla aclilud se reflejo en 

los alumnos cuando una clase verdaderamente despierta su interés y de acuerdo a los 

planleamienlos de Tyler. R. se ven cumplidos los objetivos dándose el cambio esperado en la 

conduela de los estudiantes. 

En cuanto las experiencias lraumáUcas. es dificil que se logre una experiencia emocional 

de esle- Upo y es complicado utilizarlas en los programas .educativos. Las acUtudes que son 

aprendidas o adquiridas a Lravés de la asimilación del medio. son aquellas que lomamos de las 

personas con quienes convivimos: sin tener plena conciencia de ello. Esle lipo de experiencia 

se da en la escuela pero no esta explicilamenle considerado en los programas. 

Tyler. R. sugiere que al plantear actividades de aprendizaje es necesario modificar y 

conngurar el medio de la escuela con el hogar. es decir. que no haya conlradicción en los 

valores. nonnas. ele. que ha aprendido el alumno en su medio social con los de Ja escuela. 

Resumiendo. el mélodo que ha de utilizarse y el más adecuado será aquel que ayude al 

cumplimiento de los rines a través de actividades creativas e inleresanles: como el uso de 

maleriales didBclicos. dinámicas. ejercicios. ele. 

(r.4) Ob.ciL p. 78 
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(ff) O.tl/Cff//OS 

Los objetivos dentro de la propuesla de Tyler. R. son un elemento íundame11lal y quizt.1 t:1 

que tiene mayor peso dentro de la misma: el cumplimiento de ellos sera reflejado en los 

resollados que arrojen el análisis de la evaluación y por supuesto en el cambio de conduela que 

presente el alumno. 

Tyler. R. concibe los objetivos como .. modos generales de reacción que deben desarrullc::ffsc. 

y no hábitos muy específicos que el estudiante debe adquirir ... (55) Esta concepc1on <le los 

objetivos deja enl.rever que marcan un Lipa de conduela a seguir frente a una siluociUn; cuino 

los objetivos han de formularse en términos de contenidos y conduela. eslo permite que hayu 

claridad y comprensión de aquello que el alumno ha de adquirir (conocimientos) por met.110 de 

alguna actividad. 

La fonna en que han de enumerarse los objetivos es a través de una lisla. dondt> esl~n 

anclados especlficamenle aquellos que sean considerados de mayor peso y que son los que han 

de cumplir con un caracler educacional. Ademas ··son algo más que conocimientos. lécmca~ o 

habilos; abarcan modos de pensamiento o inlerprelación critica. reacciones areclivas. inlerest:S. 

ele. (56) 

Por medio de los fines. también podemos encontrar los valores que desea lransmilir la 

inslilución educativa. aSl. como qué lipa de personas desea formar ya que como hemos visto 

marca modos de pensamienlo. inlereses. ele. 

(~) Ob.ciL p. •& 

(!">6) Ob.ciL p. 3' 
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Para el autoC' la Psicología del Aprcndi.zaje y la Filosofla.. aportan principios impon.antes para la 

fonnulación de los fines: por su pan.e la Filosofía define los valcxes csencia1cs de la sociedad y a 

,.ni.r de ellos se p:etende fonnar un tipo de hombn: con esas cara:teristicas así. los objed.vos se 

represenum por medio de esos vlllcxes que han de su compalibles tos de ta escuela con los de la -
- ~loo cmnbios que~ esper:inc de las pcnoaa como canoecucocla de un 

--.:idizaic. 

-~ loo objetivos - sao fflcilcs de lopw de loo que no. 

- Ayudan a evi-el olvido do lo--· 

- Ver que las emenanzas sean compatibles entre si y que baya coherencia. 

Las dos disciplir.as. apenan de <lislimo modo plaDl.eamicNo& que sugicn:ft la forma mas 

adcc:uada pma selec:cional' objetivos con el fin de que &:tos rcalzm:nte puedan su alcanzados al 

-del c:ucso. 

-Qua ~ón que a veces se plantea tiene relación coa el ar3do de scncra1idad o de 

especific:id.t que conviene a estas fonnulacioocs. tanto en el apcc:to de los objetivos que 



inleresan a la conduela. como en los de coulenido. ··(57) En esle sentido. es imporlil11le definir 

el grado especifico o general que ha de tener el objetivo. e1lo ira e.Je acuerdo a los contenidos a 

enseñar como al lipa de conduela que se quiera lograr. por ejemplo si solo es mcmoriz;:1ciu11 o 

sl se requiere un conocimienlo más profundo del conlenido. la redacción del objetivo h:l de 

especificar Lanlo lo uno como lo olro. 

En general. los objetivos son los fines que la inslilución educaliva desea lograr en el 

alumno a través del aprendizaje de conocimientos y actividades planeadas para formar un tipo 

de hombre que se desempene adecuadamente en su medio social. 

(~7) Ob.cil. p.59 

60 



:CAPITULO .· .. ébÑRTO 

. ANALISIS DE LA PROPUESTA DE COLL, C. 
PSICOLOGIA Y.CURRICULO 



ANALISISDE LA PROPUESTA DE COLL C 

PSICOLOGIA Y CURRICULO. 

A partir de este capitulo lralaré de dar un panorama de la propuesta para el diseno 

curricular de Coll. C. P.sico/O,J'lil .Y C!Jrrteu/um -escrita el ano del9B7 en Espana- para ello 

seguiré el esquema anterior. es decir primero haré una sinlesis de lada la propuesta para 

despuéS analizar los conceptos fundamentales de la estructura didiiclica. 

En una primera parle el autor prelende abocarse al desarrollo del concepto curricular. sin 

embargo para ello es indispensable locar olros punlos como educación. proceso de aprendizaje. 

cultura. escolarización. ele. la finalidad de su propuesta es presentar un trabajo que ayude en 

la elaboración de un curriculum. 

Para empezar tenemos que .. en el curriculum se concretan y loman cuerpo una serie de 

principios de indole diversa que. lomados en su conjunlo. muestran Ja orientación general del 

sistema educativo. Elaborar un diseno curricular enlre otras cosas supone. traducir dichos 

principios en nonnas de acción. en prescripciones educativas. con el fin de elaborar un 

instrumento ulil y eficaz para la práctica pedagógica:· (58) 

El -curriculum. menciona el aulor. es un eslabón que va uniendo los principios que han de 

conformar lodo un proceso educativo: por ejemplo une Ja leorta con Ja práctica ademas 

prescribe toda aquella acción que va a desarrollarse dentro del aula: sin embargo lo mas 

importante es que la finalidad que lrala de conseguir es el crecimiento de los seres humanos y 

(S8) Coll. C. P:;irnloein y Cnrrinr!um. Ed. Paldos. p. 21 
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esto se logra a partir de un largo proceso educalivo que es planeado para dicho íin. Aquí t..>S 

precisamente donde es incluido el conceplo de escolarizacion 

Ahora bien. la cultura .. englob<J múltiples aspeclos. conceplos. exphcac1ones. 

razonamientos. lenguaje. ideologia. coslumbres. valores. creencias. sentimientos. inlcre~cs. 

aclitudes. paulas de conduela. 

lecnologica. tipos de habilal. ele. 

tipos de organizac1on familiar. laboral. cconamica. sucwl. 

En el transcurso de su historia los grupos so<.:iLilc:-: h;.,11 

encontrado numerosas dificultades y hnn generndo respuestas colectivas para poder supt'rnr·l~1s: 

la experiencia así acumulada configura su cultura. "(59) 

El proceso de desarrollo se da a partir de dos aspectos. por un lado. se encuentra el 

crecimiento que podemos denominarlo espontaneó. es decir aquel que Ja persona adquiere e11 u11 

ambiente familiar. social y por otro lado. el desarrollo educativo que se da a traves del 

proceso de aprendizaje. · -Por una parle. una persona educada es una persona que se hu 

desarrollado. que ha evolucionado. en el sentido fuerte del lérmino. desde niveles iníeriun:s de 

adaplabilidad al medio ílsico y social hasta niveles superiores. Pero. por olra parle. como 

recuerda con acierto Calfee (1981) • una persona educada. es una persona que ha asimilado. 

que ha inlerioriz.ado. que ha aprendido en suma. el conJunlo de conceptos. explicae1011es. 

destrezas. practicas y valores que caracteriz¡¡n una cultura delermmada. de tal manera t¡ue es 

capaz de inleracluar de íonna adaptada con el medio fisico y social en el seno de la misni..i · ·t 
60) 

De esta manera es como los grupos sociales van logrando transmitir aquello que han 

adquirido a lravés de la experiencia personal ayudando al desarrollo de su entorno y hilcien<lo ü 

su vez parlicipar a lodos los miembros del grupo al cual perlenecen. La educación ·· <lesigfü1 

(59) Ob.cil. p. 28 

(60) Ob.cil. p. 23 
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el conjunto de acUvidades mediante las cuales un grupo asegura que sus miembros adquieran la 

experiencia social históricamente acumulada y culturalmente organizada.·· (GJ) Es imµorlant~ 

senalar· que las actividades educativas no son iguales para lodos los medios sociales o no 

debiera ser asi. ya que cada una de ellas tiene direrenles necesidades. 

Coll menciona que la adquisición en el nino se da por medio de la imitación. por la 

observacion o porque participan de acuerdo a sus posibilidades en las actividades que le 

encomiendan los adultos. Esto se da por una parle. pero también tenemos aquellas actividades 

que por su diíicullad requieren ser ense~adas por proíesionales. por ello surgtn l~s 

instituciones educativas. Estas por lo tanto requieren planear las actividades de aprendiuije. 

Es a partir de aqui mismo que nos enfocamos ya direclamenle al curriculum. el siguiente 

esquema engloba aquellos puntos que ser.in tratados con mayor detenimiento en los cap1lulos 

posteriores de esta propuesta. 

lQUE ENSENAR? 

COllPOllE!mS DEL CURRICUWll. 

COtiTENIDOS 

OBJETIVOS 

lCUANOO EllSEflAR? llANERA DE ORDENAR Y SECUENC:AR LOS CONTENIDOS Y 

OBJETIVOS. 

lCDllO ENSENAR? 

(61) Ob.cil. p. 211 

llANERA DE ESTRUCTURAR LAS ACTIVIDADES DE ENSE­

liANZA/ APREllDIZAJE. 



lQUE. COMO Y CUANDO EVALUAR? 

El ··que ensenar .. se refiere a las intenciones o fines que ha de seguir el profesor: los olros 

lres componentes lralan de describir propiamente el µlan de acción Algu1ws <le las 

caraclensltcas del curriculum son léJs siguientes: 

Trilla tle explictlar el proyecto que preside las aclividades educalivas escola.J"t!s. 

Es una guia 

Es un instrumt!nlo para orientar la prácl1ca pedilgógica. 

Es una ayuda para el proíesor 

Debe situarse entre intenciones. principios ~· orienlaciones generales y laml.lien en la 

p1·aclica pt:dagogica. 

entendemos el curriculum como el proyecto que presnle las aclividades c<.lucalh·as 

escolares. precisa su:. intenciones y proporciona guias de acción adecuadas y uliles pur¡s lo:; 

profesores que llenen responsabilidad direcla de su ejecución. Para ello. el curriculum 

proporciona informaciones concretas sobre qué ensenar. cuando ensenar. cómo ensei'la1· y l¡uc. 

cómo y cuando evaluar:· (62) 

Es preciso sei'lalar que hay dos aspeclos que se relacionan con el curriculum uno <le ellos es 

el proyeclo o diseño curricular y el segundo se reíiere a la aplicación del curriculum estos dos 

aspectos son llamados por Coll como fases de acción educativa. las cuales se relacionan cnlh:• s1 

pero no han de confundirse. 

(6Z) Oh.col. p. 31. 3Z 
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Ahora bien. en lo que se refiere a las fuenles del curriculu111 lenen1os a la µsh.:ului;tu. 

sociologrn.. la epislemologia y la experiencia pedagogica. El aulor menciona que el 01whs1s 

psicológico es ulilizado para seleccionar objelivos y contenidos. lambie11 se estahlt:ct:n 

secuencias de aprendizaje que ayudan al logro de la asimilación significalivu de los cunltmillus. 

para lomar decisiones en cuanto a la manera de enseñar y para evaluar. es decir asegumrsc u 

ve1;ficar si realmente se han alcanzado los aprendizajes. lanto en extensión co1nu en 

proíundidad. 

Por otro lado. Coll. describe algunos princípios de dislintos autores cognoscitivistas que 

veremos a continuación: 

/) El nivel de desarrollo operatorio del alumno va a repercutir o condicionar directamenle en 

el crecimiento personal de éste. Por ello el curriculum ha de lomar en cueula las 

caraclenslicas del alumno para elegir adecuadamente las actividades de aprendiz.aje pan.1 el 

logro de los objetivos. 

2) Los conocimientos previos que tiene el esludianle van a condicionar el crecimiento pt:f!iuna1. 

En este sentido Coll explica que lodo alumno que inicia un nuevo aprendizaje lo hace a partir 

de la experiencia escolar que tenga 

3) Se deben tener presentes los puntos anteriores pero ademas .. las actividades ttluculivas 

escolares tienen como finalidad úllima promover el crecimiento personal del alu11111u e11 ~sl...1 

doble vertiente mediante la asimilación y el aprendizaje de la experiencia suc.:1,,1 y 

culluralmenle organizada: conocimienlos. destrezas. valores. normas. ele:· (63) 

(63> Ob.cil. p. 38 
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# Hay conocimienlos que el alumno puede adquirir por si mismo y olros que lo puede h;.1l·1.·r 

con la ayuda de olras personas El desarrollo. aprendizaje y la enscoanza son lres elt:111t11lus 

que se relacionan enlre s1; el desarrollo condiciona los aprendizajes que han de- lo~n:1rsc a 

lravés de la ense11a11za. sin embargo esta también puede cambiar el nivel de dt:s<.-.rrullo 

medianle los aprendizajes 

5) El aprendizaje ha de ser signiricalivo es decir ha de ser -·asimilado a su esln1clu1·ü 

cognosciliva -- (64) Esle lipa de aprendizaje se dislingue de olros que u111c~mcnlt· son 

memorizados. aqui por el contrario el alumno va conslruyendo su realidad dflndole signific~dus 

,<;tC7171MS (JUC /Nnttr&V .517~ a AP&WP/ZU~ 
CANTIDAD 

CU.RIDAD 

ORGANIZACION 

ó') Par? que el aprendizaje sea significalivo. 

- el conlenido liene que ser significallvo desde su eslruclura inlerna y desde el punlu d~ 

visla de su asimilación. es decir no debe ser conruso. 

- el alumno liene que eslar molivado para relacionar lo que eslá 

aprendiendo con lo que ya sabe. 

Eslos dos aspeclos son importantes. ya que por medio de ellos el alumno lograra reahneule 

llegar a la aprehensión de los conocimienlos que le sean dados. 

7,/ Funcionalidad Esle punlo se refiere a la ulilidad de los conocimienlos para que el alunmo 

(64) Ob.c1L p. 39 
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lo utilice c:uanc;L.J Jo requiera; dice que un conocimiento es funcional -cuanto más numuosas y 

complejas sean las rclaci.ooes establecidas cnue el nuevo contcrúdo de aprendiz.aje y los elementos 

de la esuuctura cognoscitiva. cuanto m4s profunda. sea su asimilación. en suma. cuanto mayor sea el 

grado de lllpñficalividad del aprendizaje realizado. tanto mayor será tambim su funcionalidad. pues 

podnl rel-=ionane coa un abanico mú amplio de nuevas situaciones y de nuevos contenidos.- (65) 

8) Es necesario que el alumno este ca constante actividad para que pueda establecer las relaciones 

de b nuevos coneenidos con aquellos que ha a:lqu.i:rido con anterioridad. 

9) Esle punto es referido a la memoria en eJ apreodi.zaje. existe: 

MEMORIA COMPRENSIVA Esta es principalmente la base para los apn:ndizajes. 

MEMORIA MECANICA Y REPETITIVA No hay inten!s para un ~jesignificativo • 

.10) Apreodec a aprender segdo este enfoque -equivale a ser capaz de rcalizm' apreodiz.ajcs 

significativos por si solo en una amplia gama de siruaciones y circunstancias.- (66) Conviene 

recon:lar que aquí sería indispensable que el alumno adquier.l estrategias cognitivas y de 

dcscubrioúento para que ~I mismo maneje su propia capacidad de aprendizaje. 

(6.5) Ob.ciL p. 40 

(66) Ob.dL p. 41 



//) y /2) Estos dos punlos se refieren a la eslruclura cognoscitiva del alumno y a la 

modificacion de los esquemas de ésle en los cunles el alumno va logrando poco a poco un 

cambio en su forma de aprender ya que va adquiriendo nuevas maneras de acerciffSt· d Ju~ 

contenidos cambiando asi su estructura cognitiva interna y ello requiere que primero se tk· m1 

proceso de equilibrio inicial o desequilibrio y después un reequilibno poslerior. 

/3) finalmenle se refiere a la inlcrprelación construclivisla del aprendizaje la cual · s1lu..t kt 

aclividad menlal constructiva del alumno en la base de Jos procesos de crecimiento pcrsoual 

que trata de promover la educación escolar:· (67) Esta precisamente es Ja postura del autor 

Ja cual veremos posteriormente. por ahora ctln este punto concluye este aspecto. 

(67) Oh.al p. 43 
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MS CO.VFOA'CJllTCS P.6Z Cl/A'fi'/Cl/.tl/H. 

A) lQUE ENSERAR? 

Dentro de este cap1lulo la discusión gira en torno a la forma que ha de d.:srsc al 

curriculum iniciando con esle inlerroganle lQue ensenar? Ja respuesta que conlesla iJ eslit 

pregunla han de ser precisamente las acli ... idades de aprendizaje que conforman el curso. úSI 

como los contenidos y los objetivos. ·· Es tarea del diseño curricular proceder a un an;:ilisis. 

clasiíicación. identificación y formulación de las intenciones que presiden el proyecto 

educativo:· (68) Toda esla larea que realiza el investigador o quienes elaboran el curriculum 

tienen gran responsabilidad ya que ellos plantean los contenidos y deciden que cla~e <l~ 

alumnos pretenden formar. para ello se plantean las intenciones educativas Coll menciona <JUe 

esta tarea trae consigo varios problemas: 

El primero de ellos se refiere a Ja realización de un invenlario y a la selecc1on de los 

intenciones. es decir Jos fines que se pretende alcance el alumno. 

EJ segundo punto menciona que es necesario concrelar las intenciones dandoles Ullü 

ronnulación para guiar y planificar la acción pedagógica. 

El tercer punto. menciona Ja necesidad de organizar y secuenciar las intenciones 

El Ultimo problema se refiere a Ja necesidad de una evaluación para ver si realmenle la 

acción pedagógica responde a las intenciones educativas planteadas. 

(68) Ob.cil. p. 50 
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El siguienle problema que se planlea es la forma en que esas intenciones han de formular~e 

de una manera educaliva. es decir en objelivos. Para ello CoH. C. dislingue dos liµos o dos 

formas para decidir de qut: manera eslariin redactados: 

lo. Los qUt" se refieren al mayor o menor grado de concreción. 

2o. Los que se rerieren a las fuentes que se uUhzan para concretar las intenciones. 

Dentro del primer lipo se encuentran citados los siguientes autores y cada uno de ellos 

propone una clasificación diferente como podemos , .. er a continuación: 

De Corle define los obJelivos concrelos o de aprcndi"Z.aje como ··enunciados relativos ií 

cambios válidos. deseables. observables y duradero:.;: en el comporlamienlo de los alumnos. (G9) 

Coll. c1la a Gilbert De Landsheere quien clasifica los: 

NIVELES DE CONCRECION: 

FINES 

OBJETIVOS 

OBJETIVOS OPERACIONAi.ES 

Haffieline propone la siguiente clasificación: 

flN./UEUll.lY 

JIP.-tS &Jl/CAPMS 

(69) Oh.oíl. p. 51 
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OlJJimVOS GENERA.Lei: que pueden ser terminales o intermedios con un 

resultado final. 

OBJt."TlVOS ESPEClFICOS U OPERACIONALES 

El segundo ltpo de objetivo que Romiszowski llama finalidad. mela o propósito es rererido •1 las 

v1as de acceso en la concreción de las intenciones educativas. ··1as intenciones ~uc¡,l1vos 

pueden reíerirse .. a los resultados de aprendizaje que se espera obtener. a los conlenitlos sobre 

los que versa el aprendizaje. o a las aclivi.dades mismas de aprendizaje:· (70) Y son 

representados de la siguiente manera: 

INPUT Contenidos de enset'lanza y aprendizaje 

01/lP//r. Resultados de enset"&anza y aprendizaje 

AcnY/JUD&S de ensenan za. de aprendiz.aje 

Eslo significa que la elaboración de los objetivos depende por lanlo del grado de concrt:eiún 

y de la v1a de acceso que se lome. 

(70) Ob.CJL p. ~ 
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La propuesla de Coll consiste ""en que eJ Diseno cunicuJar incluya tres niveles sucesivos de 

concrecion con el íin de facilitar usos diferenciales del mismo segu11 las nec:e:->itfodes v 

posibllidatles de cada profesor y cada centro· (71) El esquema siguiente explica su Jll"opue:;:l.;1 

(7J) Oh.cil. p. &4 
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La propuesta pretende ir de lo más genera) a Jo particular. aqui se parle de las finaJidades 

del sistema educativo. hasta JJegar a delimitar especjfjcumente Jos objetivos que se descilll 

alcanzar en cada und de las unidades que conforman el ciclo escolar 

B) lCUANllO ENSERAR? 

Pasemos ahora al siguiente punto a lralar. Ja pregunta es lCuándo ensenar? como se 

mencionó anteriormente este punto se refiere a la manera de ordenar y secuencJar los 

contenidos y objetivos. Para decidir Ja manera en que serán ordenados los contenidos es 

indispensable saber cuales son esos contenidos por tanto. es a partir de eJJo que podernos 

acomodar los conocimientos a lraves de diferentes planos: 

Plano de secuenciación interciclos ·· que concierne las decisiones relativas a fo 

ordenación temporal de los objetivos generales y su ubicación en Jos diferentes ciclos de fo 

Ensellanza obligatoria. ·· (72) 

Plano de Ja secuenciación inlraciclos. ··que concierne las decisiones sobre Ja orden<.1cion 

lemporal. en eJ seno de cada ciclo. de objetivos y contenidos de las distintas areas 

curriculares:· (73) 

(72) Ob.cit. p. 66 

(73) Ob.cit. p. 66 

inlerniveles ordenación temporal de objetivos y contenidos de las 

áreas curriculares. 

inlraniveles ordenación temporal en cada nivel de objetivos y 

contenidos. 
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Por olrn parle el anñlisis de tareas y contenidos parece ser de gran ayuda para pla11lear Jos 

criterios que f>ermilan dar una secuencia a las intenciones educativas. 

a) El analisís de larras se puede definir como el procedimiento que trata de enconlnff .-un 

conjunto coherente de actividades (pasos. operaciones o elementos comporlamcnlales) que 

conduce a un resultado final observable y medible. En la realización de una l.area se da sitJUJffC 

una secuencia en las ejecuciones. aunque en algunos puntos de la secuencia pueden t~1slir 

varias allernalivas posibles. Aprender una tarea supone dominar Ja secuencia de ejecuciones. El 

análisis de tareas. es decir. Ja identificación y descripción de Ja secuencia de e1ecucion1:s que 

conduce al resultado final. es un inslrumenlo para secuenciar y concrelar las inle11c1ones 

educativas definidas en términos de resultados esperados del aprendizaje de los alumnos .. (74} 

Vemos pues que lodo un conjunto de actividades bien planeadas nos llevan a un resullmlo 

que se espera obtener del alumno y ese resultado es el aprendizaje mismo que se logra por· 

medio de la practica. En el anillisis de tareas existen tres elemenlos: 

1.- La Tarea 
2.- La Secuencia de Ejecuciones 

3.- Resultado o Producto 

(74) Ob.ctl. p. 67. 66 
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b) El an¡ili5j5 de canlenjcio ··uene en cuenta únicamente la estruclura inttrna t.lt: lil 

ensenanza para concretar y secuenciar las inlenciones educativas y el que tiene en l'Utnlil 

además su estructura psicologica:· (75) La eslruclura psicológica menciona el autor. puttfo 

ayudar mejor a organizar y ordenar lemporalmenle las inlenciones educalivas en el Diseno 

Curricular. 

co'n. cila algunos aulores para explicar esle punlo; primero cila a Bruner quien propunm 

concretar los resullados del aprendizaje en destrezas cognitivas. Se desea que t-1 ttlumnu 

aprenda la eslruclura de un conoc1mienlo para comprenderlo y relacionarlo con los 

conoc1mienlos anteriores facilitando el aprendizaje y su propia comprensión. 

Ausubel quien se inscri~ en las jerarquías concepluales ··propone organizar la secutncm 

de aprendizaje de acuerdo con la segunda. es decir. de acuerdo con los principios que ngtn Ir. 

fom1acion y el desarrollo de la eslruclura cognoscitiva.·· (76) En este senlido. se prelt:"mle 

identificar los elementos mas importantes. y ya organizados en un esquema jerán¡uieo y 

relacional habra que ordenarlos de acuerdo con la organización psicológica del conocimienlo. 

U> que busca Ausubel es establecer jerarquias conceptuales que prescriban unci secucnc1n 

descendente es decir. parlir de los conceplos mas generales pasando por los inltr111ed1us y 

llegar finalmente a los especificas. 

Para Coll. esla propuesta resulla insuficiente porque reduce los contenidos de Ja ensené111za 

a conceptos y no loma en cuenta otro Upo de contenidos. como los procedimentales o de 

habilidades 

(75) Oh.cil. p. 74 

(76) Ob.c;L p. 75 
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La TiJX>logrn de relaciones para secuenciar los contenidos propuesta por Posuer y Strike 

cilados por Coll. elaboran una labia que conliene lodos los tipos y subtipos de posibles 

relaciones entre los elementos del contenido y las jerarqu1as conceptuales que hniil111~11te solo 

lienen en cuenla las relaciones de clase entre concepto y lils relaciones de fanuliand.id c11 el 

aprendizaje Coll opina. que esta propuesta es extremadamente simplificadora y se inc:h11.:1 m.Lis 

por la leona de la elaboración que veremos a continuación 

Teoria de la elaboración ··es una teoría de la instrucción en sentido amplio que integra 

algunas de las principales aportaciones de la psicolog1a cognibva actual con el rin de prescnlnr 

un conjunto de estrategias rnstrucc1onales dirigidas a oplmuzar el apren<l1w1e de los 

alumnos.""(77) Las estrategias que se proponen a partir de esta leona aportan cntt>riu:s µun.1 

orgamzar. secuenciar. cómo 1mparllr la ensenanza. como motivar a los alumnos. cu111u 

ayudar1os a motivar su propio aprendizaje. l<i forma de evaluar y corregir los conoci1111cnlus 

denlro del proceso ensenanza-aprendiza1e En este punto se pretende tralar el l1µ0 de 

secuencia que maneja la leoria elaboraliva ast como las distmlas clases de conlemdo y como se 

realiza el analis1s del mismo conlenido. 

La leona elaboraliva ··propone presentar en un principio una panoram1ca gluh.:11 dt.• l.1~ 

prmc1J>ílles µ..irles del conlenido de la ensetrn.nza. pasando seguidamcnle a elaborar c<Jd,1 mi.1 dt· 

ellas y regresando periódicamenle a la visión de conjunlo con el fin <le enru.¡uece1· v 

ampliarlo· (70) Se parle de una visión general de los contenidos para después ordenarlos 

(77) Oh.c1l r 64 

(76) Oh.cil. p. 65 
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de acuerdo al desarrollo del curso. cada uno de los conocimienlos han de ir enlazados p<Jra su 

mejor oomprension y enlendimienlo. con ello se pretende lograr que el alumno no se olvide de 

los conocimientos anteriores. 

El primer paso de la secuencia elaborativa menciona el autor. es llamado e.pil.u.m.e el cual 

··integra los componenles esenciales del conlenido en vez de resumirlos o sinlel1zarlos La 

función del epitome es lransmilir Jos elementos fundamentales del contenido que vehiculan su 

esencia .. (79) Un epitome se distingue porque: 

Incluye solo los elementos fundamentales y rep1·escntalivo.;¡¡. 

Sus elemt:nlos han de ser detallados o complejos. 

Es un ob1elo de ense"'anza 

Es cnsefü1do a lraves de ejercicios praclicos para que sean sigmficalivos para el 

alumno. 

Tiel)e una orientación basica de contcmdo y puede ser conceptual. leórico o <.fo 

procedimientos 

Se han de seguir los siguientes pasos para eleborar un epitome: 

1.- Seleccionar una orienlacion Uasica de conlenido. 

2.- Hacer un Jli.lhs1s de contenido. 

3.- Seleccion de los elementos fundamentales y represenlntivos. 

4.- Selecc1011 de algunos otros elementos del contenido. 

(79) Oh c1l. p. 66 
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Conlenidos de la ensenanza: lipos y análisis. 

CONTENIDOS ORGANIZADORES: 

CONCEPTOS 

PRINCIPIOS 

PROCEDIMIENTOS 

HECHOS msc¡¡gros 

Relacioa1cs inslruccionales.-

a) Relaciones de requisilos 

/J) Relaciones de procedimienlo 

C') Relaciones de supraordenación. subordinación. coordinación 

d) Relaciones de principios 

e) Relaciones de atribulas 

Por ahora umcamenle he mencionado de forma muy general los lipos y amd1s1s de 

contenido. porque los lralare de explicar con mayor delenimienlo mas adelante. 

LA SECUENCIA ELABORATIVA EN FUNCION DE LA NATURALEZA DEI. CONTENIDO ORGANIZADOR. 

Este tipo de contenido. menciona con. depende de la naturaleza de la materia p<:ro 

lombier; de los resultados que se esperan oblencr del alumno. ello da lugar a elc~1r una 

orientacion teórica de la ensef\anza. enlre ellas el autor menciona las siguientes: 

ENSEAANZA ORIENTADA: 
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La ensenanza orientada conceptua1mente utiliza solamente los conceptos más importantes y 

los más generales; mienlras que en la enseñan7.a orientada por procedimie11tos se i11l~~1-.111 lo~ 

procedimientos mas sencil1os y posleriermcnle los generales. los procetlinuentos Vüll :-;1~mlu 

cada vez mas complejos y especificas pero ellos han de elegirse de acuerdo a las co1tL11ciuncs 

requeridas Por ultimo. la ensenanza oriental.la a principios se refiere a la utilizac1011 dl· una 

eslruclura teórica en donde los principios hiln de ser simples y los más imporlanles ho:1sla 

llegar a lo más espec1íico y complejo. 

Criterios para secuenciar las intenciones educali\;as: 

SECUENCIACION OPERA DESEMBOCA CONFECCIONA 

lnlerc1clos obJeUvos generales objetivos generales ter. nivel de concrecion 

de ciclo y área bloques de contenido 

objetivos terminales 

lnlerniveles bloques de conle- bloques de conleni- Análisis 

nido. objeUvos ter- do detallados. objeli- 2o. nivel de 

minales de area. vos de nivel. concrec1on del 

diseno curricular 

de un ciclo. 

lnlramveles bloques de conle- eslablecimienlo de 

mdo. objetivos de unidades elemenlales 

mvel. de contenido y de ob-

jelivos didácticos. 
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C) lCOllO ENSERAR? 

la tercera pregunla que ahora lrolaremos es lcómo ensenar'? que se refiere al proble11w dt> 

Ja melQdolog1a de la ensei\anza. El cómo ensenar se encarga de lodo el pro<.:eso de elahcm.Jciu11 

del disel'lo curricular .. en Ja medida en que las opciones básicas de parlida sobre el como 

ensenar se hagan mas explicilas. se plasmen en orienlaciones didáclicas e incluso en 

propuestas de actividades de enset\anza/aprendizaje. se está contribuyendo a concretar las 

inlenciones educativas ... (80) 

Es aqui donde se plasma lodo el planteamiento curricular que conliene Jos conocin11c11los 

que el alumno aprenderíi durante el curso. junto con las actividades de aprendizaje. A p;:srtu· de 

esta idea se tocan cuatro puntos imporlanles: 

a) Diferencias individu;:ites y mélodos de ensenanza. 

b) Concepción conslruclivJSla de la intervención pedagógica. 

c) Pn~cipio de globalización. 

d) Presencia <le los componenles inslruccionales en el diseno curricular. 

(60) Ob.c1l. r. 112 
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El primer punlo de las diíerencias individuales y de los méludos de ensefüinza die~ que 

··una ensenanza venladeramenle individualizada que lenga en cuenla eslas diferencius debe 

renunciar a prescribir un melodo de ensel"1anza único aplicable a lodos los atumno:s.··(Bl) gll 

esle senUdo. se propone lomar en cuenta cada una de las caraclerislicas de los alumnos: uno 

de los c1ilerios principales que maneja esla postura es que los alumnos mas lenlos nc:ces1l~m 

mas tiempo para aprender y los mas réipidos de menos. para ello utilizan la ensenanza 

programada. como las máquinas de ensenar. Finalmente lo que se persigue es neutralizar las 

diferencias de cada uno de los estudiantes para lenerlos a lodos dentro de un esland~r 

Por· olra parle la concepción conslrucUvisla de la inlerprelación pedagógica parle de que el 

alumno es quien construye sus propios esquemas modificándolos o enriqueciéndolos segun su 

experiencia educativa. ··t.a ayuda pedagógica consiste esencialmente en crear c:ond1c1011es 

adecuadas para que se produzca esla dinámica interna y para orientarla en una delernumida 

direccion. la direccion que indican las intenciones educalivas. (62) Es enlences la pedtigogrn 

junto con la propuesta conslruclivisla quienes han de plantear los aprendizajes pero estos 

tienen que llamar la atención del alumno para que él mismo a través de un proceso inlcrno 

logre incorporar los conocimientos que le son presentados. 

El principio de globalización a parlir de un enfoque psicológico ··lraduce la idea de que el 

aprendizaje no se lleva a cabo por simple adición o acumulación de nuevos elementos a lu 

estructura cognosc1liva del alumno. Las personas construimos esquemas de conocinlienlu 

cuyos elementos mantienen entre si numerosas complejas relaciones:· (63) Este es un 

(81) Ob.ciL p. 113 

(82) Oh.al. p. 118 

(83) Ob.ciL p. 12 
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aprem.li~je globalizado porque lodo el nuevo aprendizaje se va incurporando a los esqut·m ... ~ c·on 

los que cucula el alumno. pero el aprendizaje ha de ser signiíicalivo para que lléime la olcm:1011. 

Por Ullimo. la presencia de los componentes inslruccionales en el Diseno Cun·icular. se 

refiere a las maneras en cómo ensenar. las cuales se dividen en dos unicamenle: 

1.- Concierne a las opciones básicas en lo forma de impartir la enseñanza lom•-.nt.lo la 

concepción conslruclivisla y pedagógica. 

2.- Se pretende evilar la prescripción de un solo mélodo. 

El autor menciona que el método de enseni.1nza ··debe lambien incluir. a nuestro juicio. 

criler1os-gu1a de ayuda pedagógica que puedan plasmarse de forma distinta a nivel didiiclico 

segun la realidad especifica de cada contexto educaUvo y de cad.l constelación centro escolar­

prof esoi-es-alumnos ... (84) 

Como se mencionó antes. se pretende evil.ilr generalizar un único melado para lodos. 1nñs 

bien este se plantea a partir de las necesidades y caraclerislicas de los alumnos lanlo como 

de la inslilucion y de los íines planteados 

O) lQUE. COMO Y CUANDO EVALUAR? 

Finalmente el punto que ahora vamos a lralar se refiere a Ja evaluación al que. c:Umo y 

cuando evaluar. ··t...a evaluación designa un conjunto de acluadones previstas en el Diseno 

(64) Ob.c1l. r- 123 



Curricular medianle las cuales es posible ajuslar progresivamenle la ayuda pedagógico1 u lus 

caraclenslicas y necesidades de Jos alumnos delenninando si han cumplido o no y hl.lsl u <111~ 

punlo. las inlenciones educativas que esl.án en la base de dicha ayuda. pedagógica (85) W 

evaluación actúa pues como un elemento que nos ayuda a determinar hasta qué punto se han 

cumplido o no los objetivos. La evaluación ha de cumplir con dos funciones: 

L - Ha de permitir ajustar la ayuda pedagógica a las características individuales de los 

alumnos. 

2- Ver hasta qué punto se han logrado los objetivos. 

El primer punto se reíiere a lo pedagógico y de él se desprenden otras funciones: 

l.J se ha de lener un conocimienlo previo del alumno y del aprendizaje que posee. pan.1 t!llo 

se cuenla con la evaluación inicial. 

1.2 enseguida se propone una evaluación ronnaLiva que pretende dar inCormacion de los 

avances del alumno. 

J.3 la evaluación sumativa tiene como función determinar el logro de los objetivos e<lucativos 

Estas funciones con las que ha de cumplir la evaluación proporciona realmente i11Cor111ac1011 

importante que. utilizandola como es debido es una herramienla que ayuda a mejorar ti 111vel 

educativo. 

Con este punto concluye el resumen general de esla propuesta de César Coll P...~icolo_gM _,.. 

CUrncu/unJ . pasaremos ahora al análisis de los elementos de la estructura didáctica y l;:s 

manera que se presenlan en el Lexlo de Coll. Este es el objetivo principal del lrabajo 

(65) Ub.CIL p 12.f 



En cuanlo al papel del alumno Coll. C. se basa en lres leorias principalmeule l>t:tra 

explicarlo. 

Teoria de la elaboración 

Teorla conslruclivisla 

Principio de globalización 

La primera menciona que ··t.a organ1zac1on del contenido de lo mas general a lo más 

deleitado y de lo más simple a lo más complejo que propone la leoria de la elaboración liene 

como íinahdat.I que el alumno sea conscienle en lodo momento del conlexlo y de la imporlancic:. 

de los contenidos que son objeto de la ensenánza. Asi mismo. se pretende de este modo qu~ los 

alumnos puedan abordar los contenidos de la ensenanza en el nivel de compleJidud IHLJS 

apropiado al estado de sus conocimientos. En resumen. la leoria de la eleboracion poslull! que 

los resullados del aµrend1U1je serán lanlo mejores. cualitativa y cuanlilalivamenle. cmmlo 111<.1!) 

se acerque la organización de la ensenanza:· (86) 

Se pretende que el alumno desa1Tolle poco a poco su capacidad de aprendizaje ha:>la llt>g~1r 

a un nivel de complejidad mas elevado por ello los contenidos se organizan de lo simplt: iJ lo 

comple¡o; !illl embdrgo e::;le nivel lo logra el alumno de acuerdo a su propia cap.Kid~u.J v 

experiencia educal1va. De esta forma es como se supone ~~ alcanzan las fines 

(86) Ob eil. p ~ 
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Por olra parle. se quiere lograr en el alumno un aprendizaje significativo, el apremJiz~Jc lle 

esla forma se puede organizar de acuerdo a conceptos a leorias o a p1·ot.tdimit:11tus 

dependiendo de Jo que se quiera ensenar. 

La concepción conslruclivisla por su parle postula que ··1os esquemas de conocimiento 

incluyen lanlo conocimienlos en sentido eslriclo como valores. nom1as. actitudes. destr·czas. 

etc. Los esquemas de conocimiento que el alumno activa ante una nueva silu.:rción de 

aprendizaje consliluyen pues su caraclerislica individual más imporlanle en esa siluaciú11 Los 

esquemas de conocimiento tienen una dincimica interna que Ja intervención pedagogrco 110 

puede ignorar ni tralar de substituir. Es pues el alumno el que construye. modifica. enriquece 

y diversiíica sus esquemas · · (87) 

¡..; misma palabra conslruclivisla nos dice pues que es el alumno quien conslrm1~ y 

adquiere Jos conocimientos que se Je van presentando asi. partiendo de su propia aclilud ÍJ't11le 

a Jos contenidos es como va aumentando su experiencia de ensenanza-aprendizajt- Sin 

embargo. considero que eslo plantea un gran problema. porque. como se dice en el lexlu. el 

propio alumno a partir de su aclilud o capacidad de aprehensión va a conocer lque µaSiJ con 

aquellos que su experiencia educaliva ha sido muy pobre? 

EJ alumno es un ser que se desenvuelve dentro de un medio social. tiene una p~rsonahd<Jd 

propia que ha desarrollado poco a poco adaplimdose al entorno que Je rodea Apremie. cumu 

Tyler menciona. mediante las experiencias personales. que le permiten transformar y adquirir 

(87) Oh.ril. p. 118 
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nuevos conocimientos que logran el cambio de su conducta. sin embargo también liene un 

desarrollo cognoscitivo .. el factor mas importante que influye sobre el aprendi-zaje es Ja 

cantidad. claridad y organización de los conocimientos que ya tiene el alumno. Estos 

conocimientos ya presentes (en el momento de iniciar el aprendizaje ). constituidos por 

hechos. conceptos, relaciones. teorías y otros dalos de origen no perceptivo. de los que el 

alumno puede disponer en lodo momento. constituyen su estructura cognosciUva. ( Ausubel y 

Robinson citados por Noval<. 1982 ) ·· (BB) 

Para Co11. la estructura cognoscitiva del alumno ocupa un lugar importante dent.ro de su 

propuesta. menciona que el conocimiento previo del alumno adquiere un papel destacado en el 

aprendizaie significativo ya que a t.raves de éste se va dando el crecimiento personal. De 

acuerdo a lo anterior potkmo..- al>krm,iur ~ el au!Dr eonci6'! 4/ 4/umno L'0010 un svfe!O 

<qf170S'C/liff> 91"'- medMnfeo ilprl'nd/afes qn;/icali""" "" consúluyem:lo una nvh"dsd a /4 ""41 /e 

.abTIJuft s(pJi/!<:'4<1= 

Es así como llegamos al principio de globaliución el cual ""traduce la idea de que el 

aprendizaje no se lleva a cabo por simple adición o acumulación de nuevos elementos a la 

estructura cognoscitiva del alumno: las personas construimos esquemas de conocimiento cuyos 

elementos mantienen entre s1 numerosas y complejas relaciones. de tal manera que la 

incorporación a los mismos de nuevos elementos da lugar a aprendizajes tanto más 

significativos cuanto mayor es el número y la complejidad de las relaciones establecidas. 

··Et aprendizaje significativo es. por definición. un aprendizaje globalizado en la medida en 

que supone que el nuevo material de aprendizaje se relaciona de forma substantiva y no 

(88) Ob.ciL p. 39 



arbilra1ia t:ou lo que el alumno ya sabe. ·· (89) 

Este principio pretende globalizar el aprendiuije para que sea mas significativo y seil 

retenido por el alumno durante más tiempo por ello el autor recomienda que el aprendizaje 

escolar sea Jo mcis globalizador posible. 

Considero que este papel que se le asigna al alumno aisla a este de su entorno social v 

familiar. ya no es visto como un sujeto r.on pel"sonalidad propia. es decir con un nu111brt. con 

tales caractensl.Jcas. detem1inada edad. una forma de pensar. ele. sino que es visto co1110 u11 

ser cognosciLivo el cual construye una realidad con significados 

Por otra parle. como el autor se inclina por un curriculum abierto dejando un tanto dP ludo 

Ja participación del alumno en su elaboración: si bien es cierto que el curriculum ha de ser 

flexible y modiíicado segun las necesidades y caracleristicas de Jos alumnos no menc:1ulh1 su 

parlicipacion directa pero si pueden ser Lomadas en cuenta. como se mencio11u. sus 

necesidades. su nivel inleleclual. responsablidad. 

(89) Oh.ciL p. 120 
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Los profesores en su labor educativa encuentran en el diseno curricular un instrumento 

útil para encaminar su acción de ensenar. el cuniculum ya sea explicita o implicilamente 

marca paulas de conduela a seguir por ejemplo una formación inicial y constante del docente 

quien ha de ir mejorando en su labor. ··sin embargo. el curriculum tampoco debe suplantar Ja 

iniciativa y la responsabilidad de Jos profesores convirtiéndolos en unos instrumentos de 

ejecución de un plan previamente establecido hasta sus más mlnimos detalles ... (90) 

Para este autor el papel del docente no se encuentra muy marcado. la importancia reside 

en los contenidos como veremos mas adelante y en la elaboraaión de las intenciones educativas 

que concluye con Ja formulación de los objetivos: sin embargo Coll. C. de una manera impJicila 

asigna al docente una tarea educaliva. 

Al proponer Coll. C. un método abierto. nexible e individualizado que lome en cuenta las 

necesidades y características del alumno. supone por tanto que el profesor -tal como Jo dice 

Tyler. R.- debe conocer algo de sus alumnos para saber ·cuales son esas necesidades y 

caracler1sticas; es preciso entonces que se dé un acercamiento y se establezca una relación 

profesor-alumno . 

.. Lo verdaderamente importante es que el Diseno Curricular transmita y ejemplifique Ja 

idea de que la ayuda pedagógica es una ayuda en dos sentidos: .. ayuda·· al alumno. verdadero 

arUfice del proceso de aprendizaje de quien depende en úllimo lénnino Ja construcción del 

(90) Ob.ciL p. 30 
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conocimiento; y .. ayuda·· que utiliza lodos Jos medios disponibles para favorecer y orit:lll<'.lr 

dicho proceso. sm renunciar a priori a ninguno de ellos'. proporcionando iníorrnm·iou 

debidamenle organizadas. ofreciendo modelos de accion a imilar. fom1ulando indicacroues 

sugerencias para abordar lareas nuevas. posibilitando Ja confrontación. corrigiendo errore:;. 

etc·· (91) 

De acuerdo a Jo anterior podemos suponer una labor implicila del docenle. siendo esle 

quien ejecuta el tro'lbajo que los especialislas han elaborado. por consiguiente se despreuden 

los siguientes puntos: 

J.- Es el mlermedia1io entre el alumno y el conocimiento El alumno es quie11 co11"'L1·m·t: 

pero el docente da a conocer aquello que ha sido planeado con un fin educativo. es decir µo11e 

al alcance Jos conocimientos. 

2.- Decide qué medios utilizar para adaptar el melado y los contenidos a las Ot:ee:íidaúes y 

caraclenslicas de sus alumnos. 

3.- Orienta. sugiere actividades de enseñanza-aprendizaje. corrige. ele 

Este punto podernos concluirlo con esta cila ··El apoyo sistemático docente no es sino u110 

de los elementos de esta relación maestro-alumno cuya conexión es únicamente el contenido 

(91) Oh cil P- 119 
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en io qul• a );1 estructura ditfocUca se refiere. Si bien existen otras dimensiones de c:;.11·t1d t·r 

interpersonal. lodos eslbn subordinadas a la vinculación didáctica que aporta el contenido:·(92) 

(92) Ca1111-u11. N. A. Oh.al p. 27 
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(C} CONT.é'JV/DOS 

En esle punto recordemos que et contenido es lomado de la ··experiencia sock1I 

culluralmenle organizada·· (93) entendiendo como cultura aquellos conceptos. valores. 

creencias. senlllnienlos e intereses que caracterizan un grupo social. Por tal los c.-uultmdos 

educativos son puestos al alcance del alumno para lograr en él un crecim1enlo pt:rsun.:il que· 

segun Coll. es uno de los pnncipales fines que persigue la insliluc1on esc:olar; ótlE:11111~ Üt' 

lransmillr as1 las experiencias culturales ya organizadas 

Coll. C. al igual que Tyler sugiere para delinir los contenidos las siguientes ruenles· 

- Analis1s sociologLco. Oel-ermina las formas cu1lurales o contenidos; recordemo~ qm .. t·11lrc 

ellos se encuentran los conocimientos. valores. destrezas. nonnas. ele .. por ello e=-- 11t-e·t·;-.;:;:1r1u 

que et ñlumno las adquiera y a su vez parllc1pe acUvamenle en la creacion cu1lural 

- Análisis Ep1slemologico. Esle separa los conocimienlos que son esenciales de aqm:llo:> que 

son secundarios. busca su eslruclura inlema y las relaciones exislenles enlre ellos: sus 

aporlaciones ayudan a eslablecer secuencias de actividades de aprendizaje que foc:ililr11 Ja 

a:similacion signiricaliva. 

- Experiencid Pedagogica. Nace de la propia praclica y aspara a lriinsíorm..ir y H1t!Jo1 o-.r li1 

acllvidad educiJliva. ofreciendo allernalivas. punlos de visla al mismo tiempo que inlt:"gn·1 1..is 

experiencias ravorables. 

(93) Coll. C. Ob.cil. p. 31 
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Pero Ja p,.incitwl fuente utilizada para definir y organizar los contenidos es la Psi«oloi,:1;1. la 

cuul ayudiJ i• focililcu· el aprt:udizaje por medio de liJ ilSimilación significalivu dt- Jos cu11lt:11alos 

y asl mismo llegar al cumplimiento de Jos objelivos. La P::ticologia entonces. proporc·iun.t un 

analisis acercc:i de la manera en que adquiere el alumno los nuevos co11ocimicnlos lo .. "' cuo1lt:s 

han de ser significativos para llamar el inleres de éste. 

La Leona de la elaboración propone una organizacion de Jos conlenidos que ,,.,, de Jo 

general a lo particular. de lo simple a lo complejo con el nn de que el alumno tenga acceso c:1I 

conocimiento de acuerdo a su propia capacidad. 

Respecto al lralamienlo de la orgamzación del conlenido sugiere el analis1s de lare<is \' c..IL­

conlenidos aunque senala que se limitan a la ensenanza de lemas y conceptos. 

l. Anolisjs de tareas Una Larea es .. un conjunto coherente de actividades (posos. 

operaciones o elemenlos comporlamenlales) que conduce a un resulliJdO rinal olJser.·Lihle v 

mec.lilJle En liJ realización de una li:ireil !:e da siempre una secuencia en las ejeeuc:iom·s .ill11(¡llt­

en al~unos puntos de Ja secuencia pueden existir vanas allen1alivas pos1l>les Aµrern.lt·r u11~• 

larea supone do1111nar Ja secuencia de ejt:euciones (94) 

ES:le aiwllsis de lareas es utilizado como un inslrumenlo que ayuda a sec:ue11t:1tsr y 

concretar las rnlenciones educaLivas y en ella se encuentran lres elerm·nlus· 

l...a larecs 

La secuencia de ejt.+cucmnes 

(9-0 Ob.c-11. p. 67 



- El --o pnxlucto 

2. •n4Jisis dr: cmnmido Udliza la csuuctura interna del cont.enido para concretar y secuenciar 

las inleaciooes cdllc:alivas. tomando en c:ucora la estrucaml psicológica del alumno. 

Pon .,.....;- el C°'*llidD le da -.cba ~ a la elabaracióa de un epRome el c:uaJ 

-_.loo e"--. - del coreoido ea vez de resumirlos o -os.- (95)Sa 
et.bonM:ión requiere de una se'ccción y .ml.iais de los coateoidos ad como de los elcmenlos que lo -

La teoría de la elaborw:ióG menciona que los CQQlcnidos se puedea clasificar en un ndmcro de 

~ domle se distinsuen·1os siauienlcs tipoo de cootcnidos: 

- CONCEPTOS. Pueden referirse a un con.junto de objetos. sucesos. siw.:iones o símbolos que 

tleoooc:ienu~c~. 

- PRINCIPIOS. Describe cómo los cambios que se dan co los objetos. succaos. etc. se relacionan 

coa loo cambios de _.,. objc<oo. sucesos. etc. 

PROCEDIMIENTO. - -llamado tambi~ IDl!:todo. dcstteza o babilidad- es un conjunto de 

llCC!oacs onlenadas y f"Ulalizadas. es decir. dirigidas a la consecución de una meta; _.. que un 

conjunto de acciones constibJya un procedimiento. es necesario que csU: oricnlado hacia una meta y 

que las KC:'iones o pasos se sucedan en un cieno orden- l96) 

- HECHOS DISCRETOS. T-el-· de coatenido de sopan.e. 

(9!'1) Ob.dL p. 86 

(96) Ob.clL p. 89 



Cull. cita a RcigeluU1. Nerril y Bunderson quienes mencionan cinco íorrnas de rclaciuncs 

c¡ue pueden darse entre los diíerenles tipos de cuntenidos: 

a) Relaciones de Requisitos de Aprendizaje. Se refieren a las relaciones entre los elN11t!nlu~ tlt.·I 

conlenido. las cuales describen lo que el alumno ha de saber antes de realizar un nue.,,.o 

aprendizaje. 

b) Relaciones de Procedimiento. Organiza las acciones o pasos que han de seguir paril lo.:n . .1r 

una mela. se dividen en dos: 

1.- Relaciones de orden. Son aquellas que describen el orden en que se ejecularLJn 

las acciones o pasos. 

2.- Relaciones de Decisión. Describen allernallvas posibles de acción en un orden a :-:eguir 

e) Relaciones de Subordinación, Supraordenación y Coordinación. Son aquellas relLJciontS de 

clases entre conceptos existen dos tipos: 

l.- Taxonomías de Tipos. se clasiíican as1 cuando un elemento de mvel iníerior ts 

una esµec1e del elemento que corresponde a un nivel superior 

2.- Taxononuas de Parles. se llaman as1 cuando un elemenlo de nivel inferior es u11;.1 p.11"11· 

del elemento perlenecienle del nivel superior 

d) Rel~C'1ones de Principios. son las relaciones causa-efeclo: se pueden represeul.itr ._. li· ... vcs út 

diagramas y n~has que indiquen las relaciones enlre los elementos· 

1.- Relac1on<.-s prescriplivas. que describen lo que debe hacerse (causa} µara oblent=r 
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d•lt-m1inados resultados (electo). 

e) Relaciones de Alributos. los cuales se encargan de ordenar los ele1nenlos del coul€!ttillo en 

función del grado de ~esion de un atribulo determinado. 

Eslns son las cinco formas de relaciones que encontramos ··su utilidad reside en c.¡ut_­

propon:_iona elementos concretos de accion para la organización y la secuencim:ion dt- ltt 

enseñanza. l97) Pueden utilizarse de acuerdo a la orientación elegida. ya sen conct-pl unl. 

leórica o de procedimientos para la organización de la ensel\anza. taxonomías. ltor1as o 

modelos. 

Como hemos visto a lo largo de este capilu1o. podemos destacar que Coll. opló'.1 por un 

enfoque cognosciUvisla por ello cenlraremos ahora ta atención en lo que él seno1liJ como 

principios comunes de los enfoques cognoscitivos. 

Coll. por lanlo es cognascilivisla. para él es importante que el conocimiento este 

organiwdo de manera acorde a la estructura cognoscitiva. Por ello afirma que ··et (lictor nhJS 

importante que inOuye sobre el aprendizaje es la canlidad. claridad y organizaciun de los 

conocimientos que ya liene el alumno Estos conocimientos ya presenles (en el momenlo <le 

iniciar el aprendi'l.Bje). consliluidos por hechos. conceptos. relaciones. teor1as y otro::- d..slos <le 

origen ilo perceptivo. de los que el alumno puede disponer en lodo momento. conslllma·11 :-:u 

estructura cognoscitiva ... (98) 

(97) Ob.ciL p. ~ 

(98) Oh.al. p. 39 
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f/.JJ .fiST/lATfi'C/AS 

-·un procedimiento -Jlamac.Jo también a menudo regla. lécnica. método. d~ln:-z..1 u 

habilidad- es un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas. es decir. dirigidas ... ILt 

consecución de una mela; para que un conjunto de acciones consLiluya un procedinuenlu. es 

necesario que e:ile oncnlado hacia una mela y que las acciones o pasos se sucedt:n ~11 un 

cierlo orden.·· (99) 

De acuerdo a lo anterior se entiende que un procedimiento ayuda al desarrollo de un 

curriculo por eso es necesario elegir una forma o manera de proceder para en:;enar lus 

conlenitlos educalivos; la eslralegia es mas que un inslrumenlo en el ·cual se apoya el doc.:t'nle 

teniendo e11 cueula imporlanles resultados en el prDCe!::O enseñanza-aprendizaje. La eslr.:1lt:~i.1 

al mismo l1empo ayuda a concretar las intenciones educativas. entre la relación de e:.;lus: 

elementos. El aulor propone un mélodo abierto y flexible donde se han de lomar en cue11L.1 las 

caraclensticas personales de cada alumno y de acuerdo a las necesidades que se prt.':"e11lt.-11 :-;e 

elegirá el melado. 

l..'l tesis que vamos a defender respecto al lralamienlo educalivu de las d1ft:1·e11L·1ds 

individuales e:; que una enseñauza verdaderamente individualizada que lt!nga en cutmli1 esli.ls: 

diferencias debe renunciar a prescribir un meloclo de ensenanza único aplicable a lu<los los 

alumnos·· ( JUO) 

(99) Oh c11. p. 89 

(100) Ob. dl. P. llJ 
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Coll. se i11d111a por la perspectiva construclivista que .. consiste esencialmente en l·r ei•I" 

cond1cio11es adt.-cuadas para que se produzca esla dinaruica 111ter11a y p.ura oritnliirl•• t•lf ur1o1 

delennínada dirección, la dirección que indican las intenciones educativas:· ( 101) Es µues 

por medio de la estrategia como el maestro crea las condiciones de ensenanza. 

La idea de inclinarse por una eslrategia donde sean consideradas las direrencias individuüles 

del alumno. pretende llevar a cabo intervenciones complemenlarias: se quiere <:011 ello 

compensar las dificultades de los alumnos para que lodos puedan llegt1r al nivel educallvo t¡ue 

el :nstema exi¡;e. ·t.a idea es que mediante estas intervenciones complemenlanas. se pueden 

compensar las dificultades de origen individual o social de los alumnos ayudandoles: ;:1 

desarrollar las acliludes. las aptitudes y háUitos necesarios para seguir con éxito Ja ensern.1nza 

··nom1a1·· · {J02) La indidualización entonces busca eliminar aquello que no deja al alu11111u 

asimilar los contenidos que presenta un programa: nuevamente se quie1·e desarrollar l.-:1 

estructura c:ognosciliva del alumno aprovechando sólo aquellas caraclerislicas que le 1>en111li111 

tener un aprendizaje significativo. En esla idea encontramos nolablemenle una preocupJt·1on 

por el· alumno; se prelende ayudarlo individualmente por medio de inlerve11c1011e::; 

complementarias evitando generalizar Ja ensenanza. 

Es de acuerdo a las caractensUcas de Ja estructura cognitiva del alumno como se h•• de 

elegir líl estrategia adecuada. cuando es bajo el nivel de desarrollo cognitivo la estrafegi<• t.~tan1 

mas estructurada; por el contrario cuando el desarrollo cognitivo es mayor la eslral~¡,,:a.1 t!'S 

menos eslruclurdda 

La estructura cuenta con las siguientes caracterislicas: 

(101) Ob.dl. J'I. J 18 

(102) Oh.~11. r. 114 

99 



Se plaulca lomando en C'uenl.&1 plincipalmenle las caraclenslicas y necesidadt-s dt· los 

alumnos y de los conlenitlo:s c.:un miras a un resultado final. 

- Es u11 proctdimienlo o gma para el proresor. 

- Su elaboración crea condiciones de aprendizaje 

- Ha de lener presenles los rasgos individuales de los alumnos moc.liíicándolos si es el cuso 

para mejorar su expenencia educaliva 

- Ha de ser nexible y abierto. 

- lnclmr materiales didaclicos. 
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Los objelivos son definidos inicialmenle por el aulor como aquellos ··proceso~ üe 

crecimienlo personal que se desea provocar. favorecer o facililar median le la ensenánzn · ( 1 OJ) 

En esle senlido Jos objelivos son manejados en lérminos de adquisición y desarrollo imfü·u.lm1I 

del alunmo bajo la &probación de una inslilución educaliva. 

Para lograr el desarrollo de lits aclividades etlucalivas. menciona Coll. hay que forrnuhir las 

inlenciones educalivas que se desea lograr. eslas inlenciones se caracterizan por str u11 

enunciado que espei:1íica l'.JS efeclos esperados y de ellos el siguienle paso es elaborar los 

objelivos. Los niveles de concreción. como vimos anlerionnenle pueden dividirse o clí1sificd1-st 

en: 

l.- Aquellos que est.an elaborados de acuerdo a su nivel de concreción: 

2.- Aqutllos que se eloboran de acuerdo a las fuenles o vias que ulilizan para 

concrelar 

La leona de la elaboración propone la siguiente clasificación: 

- Objelivos generales 

- Ob1ehvos de nivel 

- Objetivos lerminales de área 

(IOJ) Ob.ciL r. 98 
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- Objetivos inlermedios 

- Ol>jelivos didüclit:us 

El 
0

graslo de coucrcdcjn de la iuleucjunes educaliyas Esla persptclivu menciOIHI l(Ut- p<.ll"LI 

elaborar los objelivos esLos deben determinar el comporlamienlo que se quiere lo~rar en el 

alumno. 

Dentro de esle primer lipo. son citados diversos autores que han elaborado una prupuesliJ 

para llegar él un determinado grado de concreción de Jos objelivos educativos. Algunos tito t-Hos 

observan que los objetivas generales son poco precisos. proponen objetivos concretos que 

pretenden describir los cambios que desean lograr en el alumno pero ademas esos c:umb1us ho:iu 

de ser observables y duraderos. 

Por olro lado están ·aquellos aulores que proponen objetivos inslruccionales que son 

enunciados precisos. finalmente lo que se busca es lralar de definir el lipa de couduclis 

· LAS VIAS DE ACCESO EN LA CONCRECION DE LAS INTENCIONES EDUCATIVAS. 

l.os aulores que se inclman por esla perspectiva sostienen que las intenciones et.lucalivas se 

reíiere'l a: 

- los resultados del aprendizaje 

- los contenidos sobre los que trata ese aprendizaje 

- las aclivuJades de ese aprendizaje 

y tienen t'Slos tres elementos: input (contenido). oulpul (resultados). proceso (acllviJade::oi) 

A) fiA<:- rlP dCr")e92 por he- ,ret::-ul/;ufns e-:-oemrfns ··supone que las intenciones educativas :>e 

concretan a parlir de Ja cons1deracion y del analisis de los aprendizajes que debe re.iliZilr ti 

alumno como consecuencia de su parlicipac1on en el proceso educalivo .. (104) Es dcL·ir. los 
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objetivos se eligen dependiendo de los resultados que se esperen obtener. Aqui se encue11lra11 

-los objetivos d~ ejecución y Jos objetivos cognitivos 

B) Vd d,- &re92 DQC /q .... mnteairto.<- ""las intenciones educativas se concrelan a partir de uu 

amilisis de Jos posibles contenidos de la ensenanza. seleccionando Jos que poseen nwyur \.'lJlur 

formativo.· ( 105) En este sentido. se piensa que los contenidos tienen un valor íonualivo y 

por ello son seleccionddos y organizados de manera tal que los asimile el alumno. 

C) tl.-1 d,,.,. &nesz MC hs= dclind?do<- d,.. 40!1Maüwf" --1a idea baska consiste en que hay 

delernunadds actividades que poseen un valor educalivu inlnnseco independienlemenle de .su 

conlemdo concreto y de Jos posibles aprendizajes conslalables a que puedan dar lugar ( JOG) 

AqUI las acl1vi1fodes de aprendizaje Uenen mayor peso en Ja elaboración de las inlencio11es 

Propuesta de concrecion de las intenciones educativas ··nuestra pro pues la consiste e11 

concretar las mlenciones educativas mediante una vJa de acceso simultánea por resulludus 

esperados del aprendizaje de los alumnos (deíinidos en tenninos de procesos cognilivos) y vur 

contenidos: de Ja ensenanza. En Jo que respecta al mayor o menor grado de concrt:"<.:1Ufl. 

(JIJ.I) Ob.01l. p. 5< 

005) Ofi.cd. p. M 

( 106) Ob.cil. p. 61 
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nuestra propuesta consiste como ya hemos anunciado. en que el Diseño ~urricular i11cluy¡1 lre~ 

niveles sucesivos de concreción con el íin de racililar usos direre11cia1es dd mismo segun llts 

necesidi:Jdes y 1>0sibi1idades de cada proíesor y tle calla centro. · · ( I07) 

Esta concrecion se basa en los resultados y en los conlemdos. el aprendizaje que se espera 

del alumno es aquel que se da por medio de los procesos cognitivos recorde111os tiue esle 

aspecto es muy imporlante para el autor. 

Finalmente. el proceso de concreción que se propone para la elaboración de las inleneionc.-s 

dislingue los siguientes planos: 

- Plano de la secuenciación inlerciclos Se eligen cuando se quiere lomar una ordenaciun 

temporal de objetivos generales en diíerentes ciclos. 

- Plano de secuenciación intraciclos consiste en la ordenación temporal de cada ciclo de 

los objetivos y contenidos de dislinlas ftreas curriculares. se subdividen a su vez. en: 

a) Secuenciación intemiveles que se rerieren a la ordenación temporal de objeltvos v 
contenidos de las area::¡ curriculares en diversos niveles de ciclo. 

b) Secuenc1acion inlraniveles que se refieren a la ordenacion temporal de 0U1ellvus y 

contenidos de las áreas curriculares. 

(1071 Oh.col. p 11-1 
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.ANALISIS. 
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COMPARATIVO 



Duranle el desarrollo de esle trabajo se han esludiado dos propueslas curriculares. parliendo 

de ese aniilisis el fin que ahora se persigue consiste en revisar las dos posturas para 

compararlas. identificando las diferencias y los puntos en comlin. Esla comparación se da a 

partir del sistema de categorias. es decir de los elementos que conforman Ja estructura 

didilclica: alumno. proCesor. contenidos. estrategias y objelivos. Iniciaré resallando 

exclusiVamente las diferencias en cada uno de los elementos mencionados. para posteriormente 

enfocamos en aquellos aspectos que sean semejantes. 

DIFERENCIAS. 

(A) AWllNO 

Para Tyler. R. el alumno es visto como un ser social con una forma de pensar. nomUre. 

edad. con ciertas caracteristicas Osicas; que se desenvuelve de acuerdo a una educación 

ramiliar. escolar y social que ha recibido. ·l.a interacción entre el estudiante y su medio lu 

transforma en un participante activo. al tiempo que senala que algunas caracter}slleus dt"I 

medio atraen su atención. ante las cuales reacciona:· (108) El alumno visto desdt- esta 

perspecUva adquiere un rol aclivo en el proceso educaUvo asi mismo tiene la oporlumdad dt" 

parUcipar en la elección de los contenidos junto con el profesor proponiendo aquellos que 

llaman particularmente su interés; esto mismo propicia y establece una relación estrechil entre 

el profesor y el alumno 

El papel activo que desempei1a el alumno no se refiere únicamenle a una actividad r1sic;,.1. 

sino también a una actividad intelectual o de pensamiento. Esto quiere decir que el itlumno 

(108) Coll. C Oh.ciL p. 118 
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aprende cuando él mismo va desarrollando su propio pensamienlo al realizar las larens que el 

profesor Je asigna. 

Nienlras lanlo en esle aspeclo Coll. C. concibe al alumno como un ser prepondent11leme11le 

cognoscilivo. aisfiindolo del entorno social que Je rodea; deja de lado su propia persun<Jlic.fod 

volviendose un sujeto que va construyendo su realidad a lravés de un aprendizaje sigmíicalivu. 

·· Jos esquemas de conocimiento incluyen lanto conocimientos en sentido estricto como valores. 

nonnas. aclitudes. destrezas. ele. Los esquemas de conocimiento que el alumno aclh·u anle 

una nueva situación de aprendizaje consliluyen pues su caraclerislica individual lflú:i 

imi>Ortante en esa situación. Los esquemas de conocimiento Uenen una dinamica internd qul'" la 

inlervencion pedagógica no puede ignorar ni tratar de subsliluir. Es pues el alumno el que 

conslru).e. modifica. enriquece y diversifica sus esquemas ... ( 109) 

Como podemos ver este punto para el autor es imporlanle porque el propio alumno va 

dándole forma a Jos conocimientos que le son presenlodos: los esquemas de conocimienlo que 

maneja el sujelo de una manera particular e individual interior permiten conocer el entoruu 

que le rodea pero a través de aprendizajes significativos. han de estar organiZ.Jdos dt: Luf 

manera que este pueda entrar en sus esquemas de conocimiento. pero precisamenle el aulo1· 

sólo loma en cuenta esta estructura aislando al alumno de lodo aquello que Jo carac.-teriZcJ 

como persona. 

(B) PROFESOR 

EJ papel del docente en ambos autores plantea una relación maestro-alumno. sin embargo 

es manejado de dislinla forma; recordemos que Tyler menciona al profesor como un guia que 

(109) Ob.ciL p. 118 
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ofrece experiencias educativas traducidas en actividades de aprendizaje planeadas de acuerdo a 

las caraclerislicas e intereses de los alumnos. por medio de ello descubrira las actitudes y 

apUtuci~ de éstos. 

Este autor describe al docente como una persona preparada a la cual el alumno se Je puede 

acercar para resolver sus dudas; además ha de lograr despertar en éste interés por adquirir Jos 

aprendizajes que Je serán presentados. 

El maestro va enriqueciendo la clase aportando conocimientos y experiencias propios aunque 

quizá no es plenamente consciente de ello: de hecho los objetivos ··son algo más que 

conocimientos. técnicas o hi:bitos; abarcan modos de pen~miento o interpretación critica. 

reacciones arectivas. intereses. etc."(110} y precisamente Ja tarea del docente es hacer que el 

alumno alcance dichos objetivos. 

Coll. en cambio no asigna expUcitamenle un papel al proíesor. para éste no hay una 

descripción detallada de las tareas que ha de desempenar en el proceso ensen.anza-aprendiiaje. 

aunque en algunas parles de su propuesta implicilamen~e designa al maestro una runción. 

Si bien es cierto que este autor menciona que el cuniculum no debe romper con la 

iniciativa ni Ja responsabilidad del docente para que éste no sea un instrumento de ejecución. 

en la siguiente cita podemos determinar que el profesor es quien ejecuta el trabajo que otros 

han realizado. es decir lleva a Ja práctica el planteamiento curricular. 

··Lo verdaderamente importante es que el Diseno Curricular lransmila y ejemplifique Ja idea 

de que la ayuda pedagógica es una ayuda en dos sentidos: ··ayuda·· al alumno. verdadero 

artlíice del proceso de aprendizaje de quien depende en último término Ja construcción del 

(J 10) Tyler. R. Ob.ciL p. 34 
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conocimiento; y .. ayuda .. que utiliza lodos Jos medios disponibles para favurL-cer )" oric11t...r 

dicho proceso. sin renunciar a priori a ninguno de ellos: proporcionando inío111wc1u11 

debidamente organizadas. ofreciendo modelos de acción a imitar. fom1ulando indicaciu11es y 

sugerencias para abordar tareas nuevas posibilitando la confronlación corrigiendo errores. ele ·· 

(111) 

De acuerdo a ello podemos decir que el maestro es como un medio que orienta el J>l"Ol."t.-So 

educativo y el curriculum le proporciona Jos contenidos que va a enseñar y estos yil esl üll 

organizados para facilitar al docenle su labor. 

(C) CONTENIDOS 

Para Tyler. ..la forma mas útil de enunciar objetivos consiste en expresarlos eu len11111os 

que identifiquen al mismo tiempo el tipo de conJucla que se pretende generar en el r.;l.1uht:111le 

y el conlenido del sector de vida en el cual se aplicara esa conduela.·· ( 112) Se e11l:emJc 

entonces. que para este autor Jos contenidos y Jos objetivos van vinculados. 

Propone lambien una organización horizontal o vertical de Jos contenidos pero 1Jdem.J~ ha11 

de tener una secuencia. inlegracion. continuidad y una relación lógica. 

Ret.-ordemos que la organización horizonl.al es Ja relación que se da entre distintas mtJtl·nus 

que se cursan al mismo liempo. En cambio la organización vertical se reíiere a la rtl .. cion 

entre malerias sucesivas en diforenles grados. realmente lo que se quiere lograr con esla forma 

(111) Coll. C. Ob.ciL p. 119 

( llZ) Tylor. R. Oh.ciL p. 50 
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de ori;ani'Zilcion es eslablecer una vinculación cnlre los conlenic.lus para que se vaya fonmuu.Jo 

por decirlo as1 un eslal.Jón que una esos conucimienlos para que el alumno Jos l~11gu s1c1111ir~ 

presentes. 

Por Jo mencionado anteriormente es importante la secuencia ya que cada aprendizaje 1¡ue 

realice el alumno eslara ligado de alguna forma al anterior para lograr un mayor e11l~mh11m·11tu 

y comprensión del mismo. La integracion prelende ayudar a que el alumno sea capaz de ul.ifi1.¡mr 

un contenido en distinlas materias. La continuidad permite que los contenidos sean ulllizac.los 

continuamente en situaciones diferentes. 

Se propone que los contenidos estén ordenados de una manera tal que el alumno realnu~nte 

aprend~ y los utilice no solo en el momento de adquirirlos. sino lodo el tiempo que los nect:sile 

ya sea dentro de alguna experiencia educativa o en su vida cotidiana. 

Coll. por su parle nos ofrece una descripción míis amplia acerca de la organización de los 

contenidos. la relevancia que olorga a la estructura cognitiva del alumno conduce iJ eslt" autur 

a resallar algunos principios que ha elaborado de acuerdo a puntos de vista de varios autores 

cogñoscitivislas. 

Los contenidos por lal han de estar ordenados bajo Jos postulados del apre11tlizc1jt 

significativo: Siendo una de las fuentes principales y de mayor peso la psic:olo!JI•• c.lel 

aprendizaje. aporta un analisis acerca de la manera en que el alumno adquiere nutvus 

conocimientos 

Se parle entonces de la estructura cognoscitiva del alumno la cual esta consliluhJ.1 por 

hechos: conceptos. relaciones. leorias. ele. éste puede disponer de ellos en cualquier monu~nlo: 

por lanlo los contenidos van encaminados al logro de un crecimiento personal y son defmu..lus a 

lravés de diversas fuentes. 
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Cull menciona. que Jos contenidos han de tener una secuencia. Propone para ello. t11lrt 

otros 1~1elodos. la elaboración del epilome que esla compuesto por varios niveles suc:ts1vus 

hasta llegar a un epilome lerminal. La runción que el epilome tiene consiste en tra11s1111lir y 

seleccionar Jos elementos mas importantes del contenido: es decir se parle primero dt4 lo 

general hasta llegar a Jo parlicular para después volver a lo general pero relacionando yo:1 liJ:s 

parles. 

Este autor enfatiza en la descripción <le Jos tipos de contenidos. los criterio~ de 

~uenciación y en las relaciones que pueden darse de Jos mismos. Como veremos mas adefonle 

al igual que Tyler habla de continuidad y secuencia. 

(D) ESTRATEGIAS 

Tyler considera que el mejor método que puede utilizarse en Ja labor educativa es aquel 1¡ut 

ayuda &) logro de Jos fines educativos. sin embargo ese mélodo como le llama este autor cut:nla 

con las· siguienles caractenslicas: 

Primero. el método adecuado ha de modificar el enlomo que rodea al alumno para 'lue se 

den situaciones estimulantes. pero lambien elegirlas de acuerdo al medio social de este 

incluyendo las de su hogar para que no haya contradicción en sus valores. nonnas. coslu1111Jres. 

ele 

La experiencia personal de cada uno de los estudiantes como sabemos no es Ja 1111smil. cutfo 

uno dt: ellos se desenvuelve de dislinlo modo aunque esté dentro de un mismo conlexlu, ~::i 

experiencias vividas pueden ayudar o dificultar Ja acción educaLiva del docente. su lrulJ01JO 

entonces es tomar aquello que sea realmente un apoyo y funcione como eslralegia para Jlf!"J,lLlf il 

un cambio de conduela. 
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De eslu manera las aclividades de aprendizaje respaldadas por una eslralegici bien plum·oda 

y eluboradu e.le ólcuenlo a los oüjetivos parn evilnr cualquier Upo de conlradiccion que ¡mc..l1cn.1 

darse eu el mumenlo e.le la prit.clica: complemeulan y facilitan la adquisición e.le apre11c..l1zc.Jt~ 

En cambio Coll se inclina por la leoria construclivisla la cual postula que el t1lum110 es 

quien conslruye los conocimientos. por ello _se busca enlences una estrategia que produzcil eslt 

efecto en el estudiante. Por lanlo se han de lomar en cuenta las diferencias ind1vic.luults de­

quien ~prende para incluir las intervenciones complementarias que tienen como fundan 

compensar las dificultades que algun alumno tenga; el fin ultimo es que lodos se encutnln:11 en 

un mismo nivel al lém1ino del curso. Cuando el maestro conoce las acliludes y apllludes de !;US 

alumnos se pretende desarroilar en mayor grado su estructura cognitiva. 

Se busca que el nivel de organización de la estrategia esté en relación con la estruc.:tura 

cog11il1va del 1ilumno. o sea. que cuando existe un menor desarrollo cognitivo se requitf't- quL· lil 

estralegia este mas estructurada y cuando hay un mayor grado de desarrollo L"ogmllvo 101 

eslrate¡:ia ha de ser menos eslruclurada para que permita al alumno desenvolverse de a<.:ucuJu 

a su capacidad y estructura cognitiva. 

(E) OBJETIVOS 

t.os·objelivos son precisamente lo mas importante para Tyler ya que el cambio de conducli• 

del alumno dependera del cumplimiento de los objetivos: éstos harf de ser definidos en ltff111111os 

de contenidos y de la conduela que se espera tener como resultado. han de ser cltirus. 

comprensibles y desde luego tener un carácter educacional. 

Es a través de los obJelivos que podemos determinar el tipo de persona que desea formar Ja 

inslilucion educativa asi como encontrar valores. intereses. normas. ele eslablecidas e11 la 
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mhm1a: por elfo se dice que los fines contienen modos de pensamiento. interpretacrnu cntm••. 

reacciones afectivas. porque plantean una conduela u un comporlamientu a seguw 

Como hemos podido ver. a eJ Je interesan los resullados; porque Ja acción educ·iJli~·d 4ue 

propone va encaminada en lénninos de íines y logros. es decir el alumno al concluir el curso 

ha de ser capaz de desempel'lar un rol activo dentro del medio social que le rodea Pretende 

íormarse un hombre con caraclerislicas tales que Je permitan aplicar aquellos conocimientos 

que ha adquirido en Ja escuela de acuerdo a los valores. prácticas. ideales. hab1los. los c:u ... Jes 

son lomados de su propia realidad. 

EJ Upo de hombre que se quiera íom1ar cambiará dependiendo del cambio m1smu d~ lü 

sociedat.I. de sus necesidades o requerimientos por eso los fines educativos no h~111 dl" 

conlradecirse con Jos de la sociedad. 

Los objel.Jvos en Coll. van encaminados a un crecimiento personal que se desea oc&.1sio11c11· ~11 

el alumno mediante la enseñanza escolar: se habla entonces de una adqui:nción pur medio dt' 

un desarrollo individual. los cambios que se esperan en el comporlamienlo huu de ser 

observables y duraderos. 

Para Ja elaboración de los objetivos o intenciones educativas se requiere llegar a un c:ierlo 

grado de concreción que es enconlrado segun el autor por medio de una vía de &cceso 

simultanea por Jos resultados esperados del aprendizaje y por Jos contenidos de la ensem.111u •. 

desde luego que en terminas de procesos cognitivos. éslos est.an definidos. comu hemos \'Jslo a 

partir del analisis de Ja psicología del aprendizaje. ruenle que es utilizada para ayudar a dtímir 

las intenciones educativas. 
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Por Ultimo. este proceso de concreción cuenta con Ja uUJización de Jos siguienlt-S plmms 

para su secueucillción: inlerciclos. iulraciclos. inlerniveles e inlraniveles: ellos St'l0ó11 tlt-;::ic.Ju::. 

c.Jependi_enc.Ju de Ja ordenación temporal. cunteuiüus y Upo de objelivos que se c.Jeseeu emplcur u 

desarrollar. 
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11. PUNTOS EH COllUN. 

Habiendo revisado algunas diíerencias entre eslos dos autores. el siguienle paso es moslrcsr 

los puntos en comun. es decir. res11llar aquellos aspeclos en los que coinciden. Proctüicmlo de 

igual manera. a lraves del sistema de categortas que ha sido elaborado. 

(A) ALUMNO 

Los 'puntos en común son los siguientes: 

- Experiencia Personal 

- Capacidad lnleleclual 

- El alumno aprende a partir de lo que él mismo realiza 

- Es la experiencia personal del estudiante por medio de la cual va adquint"w.Jo 

conocimientos. Cada persona liene una experiencia propia familiar y educativa esta permite al 

alumno facilitar o complementar su aprendizaje: no se desenvuelve de igual manera un alumno 

que se dedica exclusivamente al estudio a uno que ya cuenl.a con un empleo. las dos 

expenencias personales de estos alumnos son dislinlas y cada una de ellas tiene veulilJü~ y 

desventajas por ejemplo en el primer caso el alumno cuenta con Ja posibilidad de dt-thl·..ir· 

mayor tiempo al estudio. sm embargo no tiene una experiencia laboral. la cual nos l>t-1"11111"" 

enriquecer los conocimientos que se van adquiriendo. llevándolos en la mecfüh.1 lit· ~us 

posibilidades a la práclica misma que es rinalrnenle lo que pretende lograr la m~l1luc1011 

educativa. 

Es por ello que para los dos autores este aspecto es lomado en cuenta desde luego <¡ue 

Tyler Ja hace desde una perspectiva mas amplia por considerar el medio social. fo1111l1Ct1· y 

educativo: en cambio Coll. recordemos que aisla al alumno del entorno social dandolt- 11i...1vur 

importancia a la eslruclura cognitiva. 
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- La capacidad intelectual esla detem1inada en pc1rte por la cxpel'iencia personal. pero pur 

otra parte nos encontrarnos con los problemas de aprendizaje. estos pueden aparecer pur 

diversas circunstancias la1es como foil.:. de interés. lento aprendizaje. dificultad paril eutemh:r o 

captar los contenidos. ele por mencionar solo algunos. Dentro de un salón de cl•1~es el 

proít"SOr se encuenlrd cou diversos tipos -por decirlo as1- de alumnos. cada uno c.lt- ello$ 

llene una cap<Jcidad inleleclual dJslinta que se requiere ir desarrollando poco a poco h;:1st;:1 

lh~1:.:.r a un nivel mas elevado y mas o menos homogéneo: lográndolo a tnives th: r~ 

participacion direcla del estudiante. 

- El alumno aprende a partir de Jo que él mismo reahz.a: este punto se reíiere a que litne 

un mejor aprendizaje cuéJ11c.lo éJ mismo desarrrolla su capacidad reahzamlo achvufoc.le!"" de 

aprendizaje. como investigaciones. resolucion de problemas. experimentos. ele. so11 tn1IJoJJo~ o 

actividades que él lleva a cabo por s1 mismo sin Ja mlervención direcla del profesor. illmque ts 

este quien asigna y planea este Upo de aclivicJades educativas 

Estos tres aspectos que han sido mencionados son descritos por Tyler y Coll en cad& um1 de 

sus propuestas mencionando asi el papel del alumno en el proceso ensenanza-aprendiznJe que 

se ha defmuJo en los cap1tulos anteriores. 

{B) PROFESOR 

- Responsabilidad del docente 

- Conocer las caracl.erisUcas de sus alumnos 

- Relación maestro-alumno 

- J>!'nnca actividades de aprendizaje 

El proceso de ensenanz.a-aprendizaje necesita de la presencia de varios elemt-11los 
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indispensahl~. uno Je ellos como hemos visto hasla ahora es el proíesor. siendo un g,u1;1 ¡wrn 

el alumoo. sobrl! él recae en mayor grado la rcsponsablilida<l ya que <le ello dC"pcm.le h;1sl11 

cierto punto el aprendizaje del esludiaule. Asumir esa responsabilidad requiere de u11 g1·;.i11 

esfuerzo y cuu::;luuci.l µara prepararse continuamente en su labor educativa. 

Como el docenlt: selecciona actividades de aprendizaje e incluso contenidos. éste lm <lt- sc:ibtr 

algo de las caraclenslicas de sus alumnos lales como necesidades. inlereses. uclituclcs. 

aptitudes. ele esto es necesario porque asi sabrá el maestro qué actividades puede o no huctr 

el estudiante o qué contenidos llaman su atención para que haya un verdadero interes por 

aprender. Eslo se logrará conviviendo más con los alumnos aunque muchas veces esto no se 

puede llevar a cabo por el gran nilmero de personas que conforman el grupo. Depeudil'nc.lu de 

este acercamiento se puede llegar a eslablecer una relación más eslrecha y el proíesur esl•1ril 

al lanlo de las opiniones e inquietudes del alumno 

El doc:enle se encarga también de planear las aclividades de aprendizaje que ayucfurdn ü 

cumplir. los objelivos educativos; el lipa de actividades seran propuestas o elegidas de acuerdo a 

Jos contenidos como al nivel inleleclual de quien aprende. Se cuenta para dicho fin con 

materiales diclacUcos. prácUcas que pueden realizarse fuera del salón o ahi mismo. 

(C} COHIDllDOS 

- FuaMs 
- i.. conlenidas _, lomadas ele la 9DCiedad (walores. c:aslumbres. modos ele pensar. ele.) 

- i.. conlenidas lwn de estar pre900t.es de Yarias ......- para .,,. recordados 

Las ruentes pnncipaJes sobtt las cuales estará basada la selección de tos conl.:niüus pt.ll"ü 

ambos autores son: la sociolo¡¡1a. filosofia. psicologla del aprendizaje. Estas luenles aportan 

con su analisis los conocimientos mas adecuados. 
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La sociología nos apoya para reconocer los aspectos culturales de la socicdad. así sabemos cuales 

son sus valores y nonnas establecidas par.:i que estas no se contradigan con Jos valores y nonnas que 

transmite la escuela. La filosoffa nos dice cuales son los conocirrücntos escnci:llcs así como el 

origen del mismo; tambi~n nos ayuda. a establecer secuencias cnuc los comcnidos. La filosofía 

educativa define a la sociedad y tambim sus ideas. crcencim. etc. esto pcnn.itc una elabor.lcióo mm 
eficaz de los objetivos. Por llltimo la experiencia ped:lgógica. a trav~ de la práctica misma permite 

mejorm- y lr.lnSfonnar la nctividad educativa ofreciendo nuevas alternativas. El segundo upccto en 

que coinciden Jos autores es que los contenidos se eligen de acuenSo :al ~isis de las fuentes que 

..,-...,. de dc>cribir. 

Por oua parte tomando en cuenta a la teoría del aprendizaje se menciona que los contenidos han 

de estar presentes de vmias maneras para ser recon:bdos por tos alwnoos. ~ conocimientos 

fonnar.ln un.a. cadena que logrará relacionar aquellos que son recieau:s con los anteriores; adcnuis 

tendrán que ser retomados constantcmeote y de ser posible practicados dentro y fuera del salón de 

clase. 

(D) ESTRATEGIAS 

- Ayudan al 1CJsro de los fines 

- Mffodo abierto y flexible 

Las esu:itcgias dentro de un progr.unn están incluidas para mejorar el aprendizaje del alumno. 

~tas pueden ser muy divcrs:as f:icilitando así la tabor del docente. por consecuencia son tomadas 

como una guía o procedimiento a través del cual son cumplidos los objetivos educativos al b!nnino 

del curso. Ayudan al logro de los fines por medio de distintas actividades apoyad:is con matcrinles 

didácticos. los contenidos son a....¡imilados y quizá mejor comprendidos sobre todo cuando se 

practican por el alumno mismo. 
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Las estrategias han de estar elaboradas scgdn las caracr.eóstica.s propias del csmdiante. o sea.. de 

acuerdo a su capacidad. necesidades. cte. por ello al plancarlm. no han de ser ría;idas. al contrario 

ban de ser abiertas y flexibles para ser modificadas si es necesario. 

El tipo de coalcOidos a cll5Cfta:r tambiál dctcnnioan la cstra1egia a utilizarse: pero principalmente 

los dos _,IOl'CS mcociooan que la mejoc cstm1cpa es aquella que ayuda al cumpllimcnto de tos 

objetivos. 

(E) Oll,JETIVOS 

.. Los ollljedw. - ronnulan de~ ru...damento9 y • espresan aa .._contenida.. 

m:dridades y ......._.os 
-Losobjed ..... d ______ y.,.._ 
·Le. resull8doa llaa de 9er ~ 

• Debea ser deflalclos ea dlferaales ..--Sos de .-zm•wec1 o '" +1ed 

- Los obJett- - cleKriblr la ..-acta. el c:om_...,.lenlO y las .,...bias que .., ..,....._ .,..._._d_ 
- Los objetivos se f'onnulan de determinados fundamentos y se expresan en los cootcnidos.. 

acti.vk!.ics y resultados. Los distintos tipos de contenidos que existen n:quicrcn un planteamiento 

diferente de los objetivos. se pretende entonces scftalar si ese coa.tenido será memorizado. 

comparado. analizado. cte. poc el alumno. esto mismo permite elegir tambi~n la actividad de 

aprendizaje; el resultado que es la meta a la cual se pretende llegac influye por consecuencia en la 

elaboración de los objetivos. No olvidemos que la institución escolar espera obtener un cambio y 

ese es ~isamentc el resultado. 
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- Los obJelivos dehen ser claros y precisos ya que si no menciona clarillllt-1tlc: el 

cu111porlm111ento o los ca111bios en el estudiante los fines o intencioues serán vagos o euní11:'u~ ,. 

no se S{lhró realmente c¡ue se pretende alcanwr como mt-la educativa 

- Los resultados que se espera oblener de los esludianles han de ser observables para podt"r 

valorarlos. esto se puede realizar a través de evaluaciones que onafrz.an y ven en que grado se 

cumplieron los objetivos con el fin de mejorar Ja ensef1i1nza y corregir las deficii:11cm:s. 11:s1 

podran ser elabor.:icfas nuevas alternativas o propuestas educativas 

- Grado de generalidad o especificidad o grado de concrecion como Je llam<J Coll; los 

contenidos y la conduela dele1·minan en que grado de generalidad o espec1fic1d .... c.J t:>sl;:irc.t11 

redactados Jos objetivos. para describir mejor y de una manera adecuada Ja condut:lJ que ::;e 

espera obtener 

Como consecuencia de lodo lo anterior Jos objetivos deben plantear claramentt" -St-1-!UU lu:s 

autores- una descnpc1on del comportamiento. de ló conduela y del cambio que se Llcfft1 t"ll el 

esludia~le despues de un proceso escolar con Ja ayuda del profesor y desde luego c..le11lru e.Je 

una msliluc1011 e<lucal.Jva. 
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··CONCLUSIONES 



El fin que persigo ahora es ver desde una panorámica más amplia eJ trabajo que han 

realizado Tyler y Coll. Desde luego me enfocare principalmente al sistema de categorías que he 

seguido hasta el momento. pero en esta ocasión sera a partir de autores que han elaborado un 

amplio estudio anaJilico acerca de las obras citadas. 

La obra de Tyler. PnDeJ)JiOs &ísii:os de/ C1Jrrlcu/opretende ser una ayuda en Ja elaboración 

de programas educativos definiendo su sistema como un .. mélodo racional para encarar. 

analizar e interpretar el cuniculo y el sistema de ensenanza de cualquier institución 

educativa:· (113) 

En realidad este proyecto como muchos otros surge de Ja necesidad por ··Definir Ja tarea de 

la escuela. su orientación institucional. el papel a desempenar en determinado ambiente social 

las acciones a realizar. las concepciones sobre ensenar y aprender. las caraclerislicas de Jos 

alumnos a quienes se dirigirán sus esfuerzos. las formas de organización del establecimiento. 

ele."" (114) 

A partir de esta problemática Tyler se propone elaborar un método que sea útil y aplicable 

al sistema educativo: de esta manera se logrará analizar e interpretar el currículo de una 

forma interesante como algunos autores opinan al respecto. 

Su propuesta consiste en contestar biisicamente cuatro preguntas las cuales definen: los 

(113) Tyler. R. Ob.ciL p. 7 

(114) Pam.C. y Pasillas. N.A ... In Sustnncjal y lp Acrcsncip ro ti Currtcnln ·· H~w:sf.1 .Aqenlii"J.1 de 4"a'ue.u.·J0n. No. 

16 Ed. AGCE p. 29 
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fines de Ja escuela. la eJección de las experiencias educativas que pueden ofrecer al alumno al 

tralar de alcanzar los objetivos planteados para el curso y la evaluación misma de dichos 

objetivos. 

En Tyler como hemos podido observar a lo largo de su propuesla. destaca Ja importancia 

que le otorga a los fines escolares y el medio por el cual se logran ... El interés que impone Ja 

racionalidad medios-fines del cuniculum hace que reconozcamos el valor de Ja escuela por Jos 

fines que pretende; que Jos conocimientos. actividades. experiencias y materiales de estudio 

tengan valor y adquieran su sentido del servicio que presten a las finalidades de la escuela: que 

los logros sólo se valoren desde las melas. Se trata de una escala de heteronomlas donde cada 

elemento es normado y obüene su significad11 de una instancia superior o e'ICterna:· (115) 

En este sentido podemos determinar. de acuerdo a Jo anterior. que en realidad Jo primordial 

es llegar a los fines educativos que est.an implicitos en los objetivos. así es como conoceremos 

al ser humano que ha de resultar de una formación que es determinada por las necesidades y 

demandas sociales. Los conocimientos que se ensenan son importantes si están basados en los 

lineamientos mencionados. 

Los objetivos por tanto son realmente Ja base de esta propuesta. Jos contenidos. las 

estrategias. el mismo papel del alumno y del maestro se encuentran en un segundo plano. bajo 

la consideración de metas y fines . 

.. Tyler reconoce que la determinación de los fines esta basada en intereses subjetivos. en 

preferencias personales o en juicios valorativos. Jo que hace es racionalizar la loma de 

decisiones a este respecto eslableciendo criterios de validez reunidos en un sistema de 

(115) Ob.oiL p. 41 
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reconocida auloridad: una rilosoÍíéJ e.le la educación. Si las decisiones personales soUt e uhwl 1vu~ 

SE' loman suUre la base de eslb íilosor1~1. hal>r~ mayores probiibifü.lades dt.- que lo:; JU1l·10s ... c.111 

sensalos y eslJpulcn mcliss de imporluncia y validez·· ( l IG) Es as1 (.-om'! se desea l.-01ts1~i;111r 

cada vez una mejor y mayor ericiencia para ahoi-ro:ir esfuerz.os hasla cic1·lo punlo inul.11~. IMJU 

esta perspectiva son seleccionados los objelivos 

En PnhcJ):!ios &i.siCos de/ at.117'~/o podemos nolar claramenle la preocupacion µon¡ut- l.1:; 

acciones. experiencias. aclividades educativas enlran en la misma lógica: es decir. <lej.111 de 

tener valor en s1 mismas y sólo lo adquieren en la medida que conlJ;buydn al lugr·o th· lóa 

fmalidad La RaC"ionalidad fines-medio eslablece su dominio en el lralam1enlo del curnculu 

escolar excluvendo los conocimienlos y aclividades que no apunlen direclamenle en la direcc1ou 

de las finalidades. aunque posean un valor formativo muy rico. El significado. la razon dt" S<!r. 

la lrascendencia de cada conocimiento surgirá de su proximidad o correspondenc1tt con l<ss 

melas. objetivos. perfil proíesional. ele. El saber pierde su sentido propio. esperará a que s.: 1~ 

asigne de fuera. desde la finalidad que desea lacrar la escuela:· (117) Desde mi punto ti~ v1>-t~. 

cuando.el saber pierde realmente su senUdo de ser y busca ser justificado para ser ;,,tJc1mndo. 

:5le comete et grave error de condicionarlo: esto trae como consecuencia d<.-splL1U1rlu u 

desvalorizar la importancia que tiene por si mismo denlro del proceso ensel\a.nza-apreud1UtJe 

El papel que juqa el saber dentro de este proceso. considero que posee ¡ran imporl.oucw. 

los dislmlos clases o Upos de saberes que podemos encontrar ~fiejan el amplio conoci111ie11lo 

que un alumno puede adquirir no sólo por el hecho de necesilarlos para i11t."UllKJ1·¡11·:s.· 

productivamente en la S0C1edad. sino también simplemenle para aprender aquello qm~ llc111w 

parlk-ulannente su inleres por ej. la lileralura. música. historia. ele. gran parle de lii htrt11c1&1 

1116) Ol>.ctl .... •9 

11171 Ob.ril. r. •• 
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cullural penlena su senlido o imporlancia si es puesla en los lineamienlos que me11c101wmus 

onll.·1·ior1ne11lt-

En Coll. em:onlramos nolalilemenle una ruerle inclinación en la psicologia del aprt:m.lizo.jt su 

propuesla pur lanlo eslu basada en el Aprendizaje Significativo pero. esencialmenlc cu lit 

eslruclura <..-oguiliva del alumno. Debido a ello la concepción conslructivisla dt:I apremhwj<- v de 

la enscí\anza iníluyen lamb1en de una manera delerminanle en el trabajo de esle aulur 

··&1 diseno curricular refleja una concepción conslrUcUvisla del aprendizaje est..-ollir· cuyü 

directriz es que los procesos: de crecimiento personal implican una aclividad 1uc11li:1.l 

constructiva del alumno. Mediante la realización de aprendizajes significativos. el ••lu11111u 

construye sii;uiricados que enriquecen su conocim1enlo del mundo ftsico y social "f polt!llCidll su 

crt"Cimienlo personal. El aprendizaje significativo. la funcionalidad de lo aprendido v la 

nu:morización comprensiva son Lres aspectos clave en el aprendizaje escolar · · ( 118) 

Esta acUvidad mental conslrucLiva del alwnno es lo que permite adquirir los ilJ>l"«:"lldizajta:S 

sigruricativos. si éstos no tienen dicha caracleristica según este aulor es que no sun to 

suíic1enlemente relevantes para ser adquiridos y recordados posleriomienle. En reahduJ ~la 

po:slura es baslcamenle lu que separa la propuesta de Tyler con la de Coll. En cambio pudomus 

enl.'Ofllrdr varios punlos en comun -al¡unos de ellos ya han sido tratados anlerionuenlt"- 11ur 

serdu dt:st.ac&Jdos a conUnuacion. 

Prelendo resallar la gran innuencia que Uene Tyler ea el trabajo de Coll. por ello coa1siüero 

imporlanle mencionar aquellos punlos o aspectos que se ef.cuenlran en las dos propul"Sló~ 

(1161 Coll. C. Uh.al. p. 133 

'" 



El primer pu11lo il mencionar co11·espo11de a las ruenles o OOs~ teoncas. esl.i.ls son lo.1 

filusurrn. sociulugm. psiL-ulogaa del apn:nc.Jizaje sin emllilrgo esta nu lit:n~ ,,;rau i11íh1t·uc1<1 tll 

Tyk·r.. C.:.da Ulhl de esl.as rucnles a1KJrla un analisis diíercute que ayuda en la eli1ho1 ~•l.'IUll y 

eleccion de los objetivos 

El segundo punto es aquel que se refiere o los contenidos. éslos son lomados de 10:1 socied'9tl 

las contenidos son parle de aquellos valores. costumbres. modos de pensar. ele qui= &- c.ldillt'll 

a lraliés del analisis de las fuentes mencionadas. Se sugiere lambit?n que los contt:mdus eilt'H 

presentes de varias maneras J>ólra que sean recordados por los alumnos y utilizados cuLlmlu St'¡j 

rM:Crsario. 

Tt:~r punto Las eslr&1legiilS ayudan al cumplimiento de los objetivos ademas de foc1ht..ir 

ID labor educ.lltiva del doc.-enle y ha de seguirse W1 método abierto y nexible esto penmlt tl~ir 

diversas act1v1<Jades de aprendizaje y la utilización de materiales didá<.-licos Es: 1111port....11h· 

··crear la.o:; condidones necesarias para que los claustros y los proíesores puedan asunur h'l ... 

tarea: en primer lu¡ar. presentando un Diseno Curricular Base que sea realmente ab1tdu 

(119) 

Enc.-onlramos por tanto que 51endo obras escritas que corresponden a épocas lust u neas 

dislmlas. sus pliinleamiE:nlos divergen esencialmente en que Tyler. R. enroco:. mas su alt.-ru.:auu t:"ll 

un melodo racional: Coll. C. por su parte encuentra en la psicologia la fuente p1inci1Jdl J>i.11" .. 1 t·I 

desarrollo de su trabajo A ~r de ello es muy nulable que las :re111eja11zas se cucut'ul 10111 

ÍUPrlt:'mPnle marcadas 

(119) C_;.I. C. lbz:cñn Currir11lac Base y emyrrfos: A"el7.Jl'J Cu1in71DSiePrrú~1. No. 168 &rrrlonn . 
.ca. Edirson. s/r 
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