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RESUMEN

A partir de las investigaciones realizadas en instituciones educativas, se ha observado
que un alto indice de niflos presenta un bajo rendimiento escolar, debido a ello en los
Gltimos afios ha aumentado el interés por estudiar losdjversosaspwtosdeutroyﬁkiadel
ambiente escolar que pudieran asociarse con la presencia de los problemas especificos de
aprendizaje, con la finalidad de retomarlos para estructurar un programa, y de esta manera
solventar dichos problemas, o bien, llevar a cabo la prevencién comrespondiente hacia los
llamados problemas de aprendizaje.

Dado lo anterior, la presente investigacion centra su atencién en dos de los factores
que diversos autores (Gearheart, 1987; Patton, Payne, Kauffman, Brown, y Payne, 1991)
han seflalado como influyentes en la aparicion de los problemas especificos de
aprendizaje: 1) Factores individuales psicolégicos relacionados con las habilidades
conductuales que el niflo posee antes de iniciar su instruccién académicay 2) Factores
escolares que tienen que ver con el proceso de enseflanza- aprendizaje, relacionados con
los métodos y contenidos de la ensefianza.

En el presente trabajo se analizan los contenidos y secuenciacion de los programas
iniciales de educacion bésica desde la dptica de la psicologia conductual. Se enfatiza el
andlisis de su congruencia con las habilidades que los nifios preescolares poseen, sn
coherencia interna para lograr sus objetivos y se proponen estrategias de programacion para
resolver las deficiencias detectadas en tales aspectos.



Objetivo General de la Investigacién:

Llevar a cabo una evaluacion de repertorios basicos en nifios pre-escolares con el fin de
analizar las habilidades con las que contaban y contrastarlas con los requenmientos de los
programas de educacion basica, y de esta manera disefiar una propuesta para un programa
compensatorio a nivel pre-escolar, de tal forma que pueda subsamar las posibles
deficiencias que presente la poblacion infantil y que obstaculicen su futuro desempefio

académico.

Objetivos Especificos del Proyecto Global:

1) Llevar a cabo una evaluacion de las habilidades de nifios pre-escolares, a través de la
aplicacion del Inventario de Habilidades Basicas (LH.B. de Macotela y Romay, 1992).

2) Llevar a cabo el analisis de los libros texto de espafiol de la Secretaria de Educacion
Publica (S.E.P.) empleados para el ciclo escolar 94-95.

3) Realizar una propuesta de modificacion de los objetivos del programa de estudios
de la S.E.P. para la enseflanza de la lengua escrita, asi como del contenido de los libros de
texto de espafiol.

4) Llevar a cabo una revision de los programas-compensatorios realizados en México y
otros paises.

5) Disefiar un programa compensatorio para nifios de reciente ingreso al primer grado

de primaria, que presenten deficiencias en las habilidades basicas.



Dada la amplitud de la investigacion, ser4 reportada en dos secciones. La primera en la
tesis denominada “Habilidades de nifios pre-escolares y su relacion con los requerimientos
de los programas de educacién basica” de Laura Rebeca Cuevas Saavedra, y la segunda
parte en la tesis “Propuesta de un programa compensatorio para nifios recién ingresados a
primaria” de Patricia Prado Gonzilez y Sandra Gabriela Torres Diaz.

La presente tesis reporta las primeras tres etapas de la investigacion, relativas a los
objetivos 1, 2 y 3. En el capitulo I se presentan los problemas especificos de aprendizaje, la
manera en que se han evaluado éstos y de qué forma se podrian prevenir y detectar
tempranamente dichos problemas de aprendizaje. En el capitulo II se describe la
metodologia empleada para la evaluacion realizada con el Inventario de Habilidades
Bésicas (LH.B.). Asimismo se presentan los resultados tanto cuantitativos como
cualitativos de la aplicacion de dicha evaluacién. En el capitulo ITl se hace una revision de
los métodos de enseflanza de lecto-escritura. En el capftulo IV se presenta el andlisis del
libro de texto de Espaiiol y el libro de Lecturas de la S.E.P., empleados para la ensefianza
de la educacién primaria para el ciclo escolar 94-95. En el capitulo V se hace una

propuesta de modificacion al programa de estudios de la S.E.P.



CAPITULO1

LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE Y LA INTERVENCION DEL
PSICOLOGO EN 8U EVALUACION, DETECCION Y PREVENCION.

Objetivo del capitulo.- Describir los problemas especificos de aprendizaje la
manera en que se han evaluado y detectado, asi
como la forma en que podrian prevenirse
tempranamente.

PROBLEMAS ESPECIRCOS DE APRENDIZAJE.

A partir de las investigaciones realizadas en instituciones educativas, se ha observado
que un alto indice de nifios presentan un bajo rendimiento escolar, debido a esto, en los
iltimos afios ha aumentado el interés por estudiar las posibles causas que propician este
tipo de dificultades que han sido definidas como problemas de aprendizaje.

Macotela (1993) expone que la base de dicho término se encuentra em trabajos
antecedentes realizados con un grupo de personas con caracteristicas particulares (lesion
cerebral), que ocasionaban pérdida de [a capacidad para expresar ideas a través del
lenguaje.

Los planteamientos tedricos obtenidos de estas investigaciones fueron considerados
para disefiar tratamientos dirigidos a la poblacion infantil que presentaba algumos
trastornos conductuales y percepiuales.

No obstante, continuaba latente la necesidad de establecer un rubro bajo el cual se
agrupara a los individuos que manifestaban algin déficit en su desamollo, sobre todo

en lo relacionado con el rendimiento académico.



Después de varios intentos por establecer un término, Kirk en 1963 (citado en
Gearheart, 1987), utiliza por primera vez el concepto de  Incapacitados para el
Aprendizaje para hacer referencia a “aquellos nifios con trastomos en el desarrollo del
lenguaje, habla, lectura y en habilidades de comunicacion asociadas, necesarias para la
interaccién social, excluyendo a aquellos cuya minusvalidez primaria era retraso mental
generalizado o deterioro sensorial (ceguera o sordera)” (p.11).

Tomando en cuenta esta definicion, Gearheart (1987), propone ciertas
caracteristicas propias de los nifios con problemas para el aprendizaje, tales como:

Demora en el desarrollo del lenguaje hablado: Vocabulario limitado o inmaduro, un
gran nimero de ermrores gramaticales, dificultad para relacionar ideas en una secuencia
logica.

Orientacion Espacial Deficiente: Dificultad para orientarse en nuevos ambientes.

Conceptos de Tiempos Inadecuados: Pérdida del concepto normal de tiempo o
confusién sobre responsabilidad personal relacionada con el mismo.

Dificultad para Juzgar Relaciones: Problemas con los significados de grande versus
pequefio y ligero versus pesado.

Confusién para Relacionar Direcciones: Dificultad en la habilidad para utilizar los
conceptos de izquierda-derecha, norte-sur, arriba-sbajo, entre otros.

Coordinacién Motora General Deficiente: Coordinacién y balance pobres.

Destreza Manual Deficiente: Incapacidad para manipular lﬁim.h‘bmsopuﬂhsy.



Impercepcion Social: Incapacidad para determinar cuando otros estudiantes lo
aceptan o para leer el lenguaje corporal (expresiones faciales de otros estudiantes o
adultos).

Distraccion: Incapacidad para concentrarse en cualquier actividad por un intervalo
normal.

Hiperactividad: Incluye comportamiento descrito como inquieto e impaciente, en
especial si es un fenémeno que se presenta de manera continua.

Incapacidad para Seguir Instrucciones Orales sencillas, en especial cuando son
dadas por primera vez.

Incapacidad para Seguir Discusiones en Clase: Incapacidad para entender un
conjunto de ideas.

Trastornos Perceptuales: Deficiencias en la percepcion visual, auditiva, tactil o
cinestésica.

Perturbaciones de la Memoria: Deficiencias en la memoria auditiva o visual.

Cabe mencionar que la presencia de tales caracteristicas (una o varias de éstas) puede
indicar que hay un problema de aprendizaje, sélo si existe una discrepancia significativa
entre las habilidades que muestra el nifio y las habilidades tipicas de la poblacion
infantil propias de la experiencia acumulada en un pericdo de tiempo dado (edad del
nifio). (Gearheart, op. cit.)

Por otro lado, Romano (1990) plantea que la caracteristica principal que se debe
considerar para determinar si un nifio presenta problemas de aprendizaje, es el hecho de

que manifieste alteraciones para adquirir y dominar la lecto-escritura y las operaciones



bdsicas légico-matemdticas; sin embargo, también pueden estar asociadas
directamente cualquiera de las caracteristicas mencionadas por Gearheart (op. cit.)

Benton y Pearl (1978; citado en Blank, [982) consideran que un prerequisito
fundamental para que el nifio desarrolle adecuadamente la lecto-escritura es un
dominio funcional del lenguaje. Otros autores, entre ellos Tough (1982; citado en
Feagans y Farran, 1982) y Gearheart (1987), resaltan la importancia bésica del lenguaje
hablado para el proceso de aprendizaje, por lo que las habilidades académicas
pueden ser resuitado del lenguaje limitado o inmaduro del nifio.

Ademas las diferencias en el lenguaje oral ocasionan problemas no sélo en la lecto-
escritura, sino que repercuten ademds en otras 4reas académicas, puesto que es el vehiculo
mediante el cual se presentan los contenidos de éstas, por ejemplo, si el nifio no
comprende las instrucciones para solucionar un problema matemdtico, dificilmente
podra resolverlo.

Blank (op. cit.) ; Feagans (op. cit.) y Wiity y Semel (1976; citados en Gearheart, op.
cit.) sefialan que los nifios con incapacidades para aprender muestran una tendencia a
expresarse en oraciones simples y declaratorias, también pueden tener dificultad para
terminar, redefinir oraciones y conceptos, asi como para recordar (pensar y usar) varias
palabras con las que tienen cierto grado de familiaridad.

Asimismo, los nifios con problemas de aprendizaje requieren necesariamente de
los contextos fisicos y de la presencia de los objetos a los cuales hacen referencia.

Dichos problemas de aprendizaje estan influidos por factores que segin Romano (op.

cit.) pueden estar clasificados de la siguiente manera:
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a) Factores individuales. Equipo biolégico (visién, audicion, enfermedades y ciclos
de suefo y vigilia) y psicolégico (expectativas, autoimagen | autoestima, autorecompensa,
sensibilidad a consecuencias, adaptabilidad y procesos de pensamiento) que posee el nifio.

b) Factores escolares que tienen que ver con ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje
en donde se consideran las interacciones del nifio con su maestro (método y contenido de
enseflanza, forma de evaluar, relacion maestro-alumno dentro y fuera de clases),
compaiieros (relaciones interpersonales con sus compaiieros, imagen del mifio ante ellos
y participacién y competencia en actividades académicas y sociales) y condiciones
del ambiente escolar (ruido, ventilacion, iluminacion y distribucion del espacio fisico).

c) Factores familiares que tienen que ver con el desarrollo del nifio y su interaccién
con los padres {com@cacidm, distribucién de tareas, participacion en actividades
conjuntas, estimulacion positiva 0 negativa y expectativas, hermanos (cooperacion,
competencia, comunicacion, aceptacion y agresién) y ambiente fisico (distribucién vy
condiciones de los espacios fisicos).

Otra variable que tiene una influencia directa sobre el desarrollo del nifio y en especial
en las habilidades relacionadas con el lenguaje oral, es el estatus socioecondmico vy
cultural. Algunos estudios han demostrado que entre los infantes existen diferencias
significativas en su repertorio verbal, de acuerdo al medio socioecondémico en donde éstos
se desarrollan.

Al respecto Snow, Dubber y De Blauw (citados en Feagans y Farran, op. cit.) y Farran
(op. cit) mencionan que las diferencias entre clases sociales pueden radicar en las

perspectivas que los padres tienen sobre el desarrollo infantil, en el papel que el adulto



juega en el desarrollo de su hijo o de los métodos de ensefianza que utiliza para su
crianza, mas que la falta de recursos materiales como tales. .

Ademias de lo anterior Ingalls (1982) argumenta que el bajo rendimiento escolar
puede ser resultado de aquellas situaciones que acompaiian a la pobreza como la mala
alimentacion, mala salud, falta de estimulacion adecuada, falta de tiempo y problemas
de ansiedad y depresion, que influyen en los patrones de interaccion que los padres
establecen con sus hijos.

La Turner House Preschool lievé a cabo una investigacién para analizar el lenguaje
de los nifios criados en la pobreza y para establecer algunos posibles factores que
influyen sobre la forma en que estos nifios usan su lenguaje. (citado en Hart, 1982. En:
Farran y Feagans, 1982.).

Se registrd el habla espontinea de niflos pre-escolares que fueron criados en la
pobreza, mientras interactuaban entre si en una situacion de juego libre 15 minutos al dia,
durante 9 meses.

Se tomaron en consideracion las palabras y el tipo de oraciones (afirmativas,
declarativas, interrogativas e imperativas) que emitian.

Se emplearon tres grupos de nifios en tres diferentes situaciones:

1) El Tumer House Preschool a donde asistian nifios negros de una comunidad pobre
en Kansas (11 infantes).

2) La clase de la misma comunidad anterior (8 nifios).

3) Laboratorio pre-escolar de la Universidad de Kansas (12 niflos).



Los resultados obtenidos mostraron que los tres grupos de infantes emplearon
oraciones complejas y estructuradas que se adaptaban al contexto situacional y al estilo
adecuado para expresar necesidades y sentimientos. L.a diferencia esencial entre el grupo
de nifios criados en l1a pobreza y los dos Gltimos grupos, radicé en que los primeros usaron
menos léxico y palabras diferentes, ademas de que la estructura de sus frases fue menos
compleja.

Sin embargo, después de los 9 meses durante los que se realizé el estudio, se encontré
que los nifios pobres habian aumentado el uso de estructuras complejas y de palabras
diferentes debido a la utilizacién natural del lenguaje (con adultos y nifios), el cual era
ficilmente distinguible de los infantes pertenecientes a una situacién econémica
aventajada.

En otras investigaciones (Feagans y Farran, op cit), se analizaron tareas que
implicaban comprension (que los nifios entendieran instrucciones verbales para llevar a
cabo eficazmente la tarea), ampliacion (que los nifios utilizaran mayor numero de
palabras al dar instrucciones referentes a la solucion de la tarea, en comparacién con las
dadas originalmente por los adultos) y produccion (que los niflos explicaran al adulto
como abrir la caja), por medio del material narrativo y de la observacion de la
secuencia para abrir una caja de rompecabezas, es decir el nifio tenia que aprender a
abrir la caja a través de instrucciones verbales o de observaciones de la ejecucion
motora, para abrir la caja.

La poblacion del estudio incluia un grupo de niftos negros pobres, un grupo de blancos

pobres y otro grupo de nifios blancos de nivel socioeconomico medio.



Los resultados muestran que los nifios negros no presentan diferencias significativas-en
la realizacién de la tarea de acuerdo a la situacién presentada (instrucciones verbales o
modelamiento) y utilizaron un vocabulario limitado.

Por otro lado, los nifios blancos comprendian mads répidamente las instrucciones
verbales y hacian uso de palabras y oraciones con una estructura y significado més
complejo.

Los datos empiricos proporcionados por estas investigaciones apoyan el principio de
que el lenguaje oral constituye un requisito indispensable para un adecuado
rendimiento académico.Esto nos permite dar cuenta de que las experiencias tempranas del
nifio son esenciales para su desempefio académico futuro.

Las interacciones que el infante tiene con sus padres y en general con personas y
objetos que lo rodean, desde los primeros afios de vida, proveen al nifio de habilidades
lingilisticas, motoras y de socializacién que le facilitan o entorpecen (segin las
caracteristicas de dicha interaccion), las nuevas relaciones que establecera en el
ambiente escolar.

Al respecto Stern (1977, citado en Feagans, op. cit.) sefiala que las rutinas lidicas que
se presentan en la interaccién padres-hijos, favorecen el desarrollo de la competencia
lingliistica y comunicativa; ademis de que se consideran como una causa primordial
de las diferencias existentes en la conducta de los niffos.

Por otro lado, Snow, Dubber y De Blauw (s/f), consideran que las rutinas ladicas

pueden ser clasificadas de la siguiente forma:
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* Juego prelingiistico. Donde se presenta un lenguaje estructurado en situaciones de
juego, de tal forma que sean atractivas y llamen la atencion del infante, logrando asi
que el niflo aprenda nuevas formas de comunicacion.

* Juegos instruccionales. El padre inicia una rutina especifica de juego, con el fin de
ensefiarle al niflo nuevos conceptos y su significado.

* Lectura de libros. Los padres o maestros de pre-escolar, muestran al nifio libros con
dibujos o ilustraciones, para atraer su atencion y para que éste pueda formular
preguntas, con la finalidad de que incremente su vocabulario.

Ninio y Bruner (1978 -1980; citados en Feagans, 1982.) también consideran que las
rutinas donde se trabaja con matenial ilustrado constituyen un elemento necesario para
el desarrollo del lenguaje.

Ademas, estudios realizados por estos autores muestran que se encuentran
discrepancias en las experiencias tempranas por las que atraviesan los niflos de clase
media, en contraste con infantes de bajos recursos, lo que trae en consecuencia
diferencias en el uso de lenguaje, que como ya se menciond es mas limitado en la
poblacion de niveles socioeconomicos bajos.

Sin embargo, los problemas derivados de los aspectos antes mencionados y de la
presencia del lenguaje limitado en los infantes, son detectados hasta que el nifio ingresa a
la escuela y se enfrenta con las demandas de la situacién, que son significativamente
distintas al compararse con las circunstancias antecedentes a las cuales se ha

enfrentado el nifio.



Regularmente, los maestros tienen la creencia de que todos los nifos que ingresan a
la escuela, cuentan con el mismo tipo de habilidades lingiisticas y repertorios basicos;
si un nifio no aprende, se asume que no es atento o que tiene problemas para
comprender el lenguaje de los adultos y/o de los libros de texto.

Se tiene evidencia de que un gran numero de niflos en edad escolar presentan
problemas con el lenguaje oral y escrito, que como ya se ha visto, constituyen los
elementos basicos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. (Blank, 1982).

Comunmente, la identificacién de que un nifio no se desenvuelve como la mayoria
de sus compafieros en el ambito escolar, la realizan los maestros en el salén de clase, no
obstante, los padres también pueden dar cuenta de estas dificultades en el ambiente

familiar o los maestros de niveles pre-escolares.

EL PSICOLOGO EN LA DETECCION Y PREVENCION DE LOS PROBLEMAS ESPECIFICOS
DE APRENDIZAISE. |

Gearheart (1987) sefiala la importancia de la deteccién temprana de déficits,
puesto que puede brindarse al infante una ayuda rdpida que posiblemente disminuya los
problemas para el aprendizaje en los niveles académicos posteriores.

El observar y detectar cuidadosamente a pequefios que puedan tener dificultades antes
de entrar a primaria, permite que estos nifios puedan ser incluidos en algin programa para
la estimulacion y desarrollo de habilidades limitadas, o bien, para el establecimiento de
nuevas formas de interaccion (nuevas habilidades).

Los resultados de estos programas permiten al nifio ingresar a un grupo convencional.

En los casos mds complicados, existe la posibilidad de incluir evaluaciones especificas

16



que permitan determinar si el pequefio necesita ayuda especializada o si presenta
deficiencia mental.

La deteccion temprana de las caracteristicas individuales de los niflos que
incrementan la posibilidad de problemas de aprendizaje futuros, debe ser estudiada
minuciosamente por medio de cierto tipo de instrumentos de evaluacion que sean
confiables.

En conclusion, el papel de psicologo en la deteccion consiste en aplicar una prueba que
permita determinar en que medida un nifio cuenta con cierias habilidades, y ¢ base 3 clic
establecer un programa bajo el cual desarrolle las habilidades de las que carece. Todo esto

con el fin de prevenir problemas posteriores, tales como los problemas de aprendizaje.

EL PSICOLOGO EN LA EVALUACION Y ANALISIS DE PROGRAMAS.

La evaluacion es esencial para que haya una eficaz intervencion. Al respecto, Fallen y
McGovern (1978, citados en Macotela y Romay, 1992) mencionan que la evaluacion es el
“proceso de obtencion de datos con el propésito de determinar la naturaleza de una
incapacidad, de manera que se tomen las medidas apropiadas para la intervencién y
prevencion de dicha incapacidad”. (p. 10).

Haﬁngmem(lWG,ciudmmmyRmy,OP. cit), plantean que la
evaluacién como proceso permite conocer destrezas y habilidades, asf como los patrones
conductuales de una persona. Asimismo, dicha evaluacion utilizada con habilidad define
las metas educativas para un grupo en particular y los objetivos instruccionales para un

individuo en particular,
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Gearheart (op. cit.) agrupa las herramientas de evaluacién que pueden ser empleadas
en tres grupos:

1) Medidas o indicadores de inteligencia. Se puede verificar si un niflo presenta o no
dificultades para aprender. Esto es en base a su Coeficiente Intelectual.

2) Medidas o indicadores de nivel de funcionamiento académico. Para determinar si
existe 0 no un problema de aprendizaje, es necesario que haya discrepancia entre el
potencial para aprender y el nivel real de funcionamiento del nifto.

En caso de hacer uso de un programa de imtervencion educativa, es indispensable
conocer las habilidades del alumno en las  dreas académicas para hacer
comparaciones con edades y grados iguales, posteriormenie a la evaluacion, y
determinar lo que puede ayudar al niflo y lo que le hace falta adquirir.

3) Medidas de areas como memoria, integraciébn sensorial, capacidad perceptual,
capacidades de lenguaje y otras capacidades secundarias que son necesarias para un buen
desempefio académico.

Para Macotela y Romay (1992), un instrumento que evalGe habilidades y destrezas
especificas y que determine las que el individuo posee y cuales no, permite establecer de
manera directa ¢ inmediata las bases para elaborar un programa instruccional. Las
habilidades que el nifio posee de acuerdo con la evaluacién, se convierten en objetivos
instruccionales.

Por otro lado, es evidente que los directivos de las escuelas dificilmente toman
conciencia de las diferencias existentes en las habilidades que posee la poblacion

infantil como consecuencia de varios factores que se conjugan. Por ello no proporcionan al



nifio las aptitudes basicas para responder a las exigencias escolares, y pueden
obstaculizar la adquisicion de dichas capacidades.

Al respecto, Ingalls (1982) plantea que las familias no estin haciendo lo suficiente
para preparar a sus hijos para la escuela, por lo que es necesario establecer programas
pre-escolares para ensefiar s;sleméticamcnte a los niflos que presenten inhabilidades que
afectan directamente el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Lo anterior se podria efectuar considerando los datos y las destrezas que el nifio ya
posee, como el punto de partida para crear repertorios mas complejos dentro de una
secuencia instruccional, lo cual vincula claramente la evaluacion con la intervencion
educativa. (Macotela y Romay, op. cit.).

Por su parte Blank (1982.), considera que un primer paso para implementar
programas compensatorios es dar a los infantes un entrenamiento oral respecto al
manejo del lenguaje y observar como estos entrenamientos tienen efectos sobre el
rendimiento académico.

Plantea que es conveniente entrenar al nifio en la siguiente forma:

1) Puede entrenarse al nifio en referir eventos pasados y futuros.

2) Entrenarlo para secuenciar y elaborar largas cadenas verbales en una platica y
posteriormente en habilidades de exposicién (sobre temas verbales o peliculas).

3) Enseflarle el uso de conectivos del discurso y relaciones funcionales entre
eventos.

4) En la utilizacion de habla convencional de acuerdo a diferentes contextos y

comunidades linguisticas.



5) Escuchar y comprender episodios verbales de la exposicion de otros, que cada vez
fueran mas amplios y complejos, a partir de ello entrenarlo a ser escucha de cadenas
verbal-verbal.

Ademas de lo anterior, Gearheart (1987), propone que pueden implementarse tareas
para la correccién del orden inapropiado de palabras, para la comprension de
conceptos abstractos y para la solucién de problemas l6gicos; empleando técnicas tales
como el teatro dramatico, los titeres, actuacion de papeles y andlisis de conceptos, entre
otros.

Aunado a lo anterior, es indispensable analizar los topicos y temas que se manejan
en la escuela asi como su relacién con las habilidades con las que cuenta el nifio segun
su experiencia (Blank,1982).

Si se da por supuesto que algunos nifios fracasan en la escuela principalmente
porque carecen de la estimulacion apropiada y porque su vida familiar no les ofrece
buenos modelos de lenguaje, no les cultiva la habilidad para pensar, ni actitudes positivas
hacia Ia escuela, entonces Ia solucién indicada para el problema es una apropiada
educacion compensatoria.

Por otra parte, Bricker (1991) plantea que una vez llevada a cabo la intervencion de un
programa educativo, es necesario realizar una segunda evaluacién, ya que ésta permitird
determinar el efecto y éxito de la aplicacién de dicho programa. De esta manera es bdsico
considerar dos evaluaciones (inicial y final), las cuales cumplen tres funciones distintas,
pero complementarias: Guian la elaboracion de los programas individuales, proporcionan

retroalimentacién con respecto al éxito de los programas individuales, y proporcionan
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informacion para determinar el valor del sistema de intervencién diseflado para la atencién
grupal de los nifios.

En conclusién, |a tarea del psicélogo en la evaluacion es determinar las habilidades con
las que cuenta un nifio, asi como darse cuenta de aquellas de las que carece o aun no ha
desarrollado. Asimismo, a lo largo de la aplicacion de un programa, debe evaluar
constantemente los avances que presente el nifio, con el objeto, con el objeto de indicar que
tanto ha beneficiado dicho programa.

Por otro lado, en cuanto concluyan las actividades que se tienen planteadas dentro del
programa, es pertinente que lleve a cabo una post-evaluacion para confrontar las
habilidades con que contaba el nifio inicialmente, con las que ahora presenta una vez

terminado el programa.
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CONCLUSIONES.

Algunos autores, tales como Gearheart (1987) y Romano (1990), han considerado que
hay algunas caracteristicas que pueden presentar los nifios dentro del ambiente académico,
que indiquen que cuentan con problemas de aprendizaje.

Dentro de tales caracteristicas se encuentran: Demora en el desarrollo del lenguaje
hablado, orientacién espacial deficiente, conceptos de tiempos inadecuados, dificultades
para juzgar relaciones, confusion para relacionar direcciones, coordinacién motora general
deficiente, impercepcion social, distraccién, hiperactividad, incapacidad para seguir
discusiones en clase, trastornos perceptuales, perturbaciones de la memoria y dificultad
para adquirir y dominar lecto-escritura y operaciones bésicas l6gico-matematicas.

La presencia de las caracteristicas antes mencionadas, puede deberse, segin Romano
(op. cit.), a diversos factores de tipo individual, escolar y/o familiar. En cuanto a éste
ltimo, se resalta la importancia de las relaciones padres e hijos, asi como con otras
personas y objetos que lo rodean, ya que éstas entorpecen o facilitan el desarrollo de
habilidades que le permitiran al nifio interactuar en el ambiente escolar.

Desafortunadamente, la influencia de tales factores se detecta a lo largo del proceso de
ensefianza-aprendizaje del primer grado de educacion basica, puesto que al ingresar los
infantes al ambiente académico, los profesores creen que todos ellos cuentan con el mismo
tipo de destrezas linghisticas y precurentes bésicas; lo que da lugar a que en un inicio no
tomen en cuenta la posible existencia de discrepancias entre las demandas académicas y las
habilidades que poseen los pequefios. Sin embargo, se considera que esta situacién podria

mejorar si se llevara a cabo una deteccién temprana de los déficits que presentan los nifios,
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lo cual permitiria que se elaborara un programa instruccional que retomara las habilidades
y destrezas que los infantes poseen, con la finalidad de partir de ellas para que adquieran
otras mas complejas.

Lo anterior contribuiria considerablemente a que disminuyera la presencia de
dificultades académicas que pudiesen dar origen a problemas de aprendizaje.

Es por tal motivo que se considera indispensable |levar a cabo una evaluacion de los
infantes para identificar con qué habilidades cuentan y de cuales carecen, a fin de
determinar los aspectos que podrian contemplarse en la propuesta de un programa

compensatorio.



CAPITULO IL

REPORTE DE LA EVALUACION.
Objetivo del capitulo.- Realizar una evaluacion a los nifos con el Inventario de

Habilidades Basicas (I.H.B.), con el fin de identificar con
qué habilidades cuentan y de cudles carecen.

METODO.
Sujetos: Los sujetos de esta investigacion fueron S0 nifios entre 5 y 6 afios de edad, de
ambos sexos y que estuvieran inscritos para cursar el primer afio de pnimaria. Dicha
muestra pertenece a un estatus socioecondomico medio-bajo.
De los 50 mifios que conformaron la muestra, 25 pertenecian a una escuela oficial y 25

a una escuela particular.

Instrumento: El instrumento a utilizar fue el Inventario de Habilidades Basicas (LH.B. de
Macotela y Romay, 1992), el cual evalia cinco dreas principales en el desarrollo del nifio,
éstas son: Area Basica, Area de Coordinacion Visomotriz, Area Personal-Social y Area de

Comunicacion.

Area Bdsica.

1) Atencidén.- Evalua la capacidad del nifio para detectar cambios en el medio,
localizarlos, concentrase en ellos y actuar en consecuencia. Esta sub-area contiene
seis categorias, la primera incorpora elementos que integran de manera funcional los

componentes de las categorias restantes, la segunda evalia el interés espontaneo que el
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nifio puede mostrar por objetos y materiales, las cuatro categorias restantes evaltan
componentes del repertorio atentivo lales como orientacion, fijacion y seguimiento

2) Seguimiento de instrucciones e imitacion.- l.a primera explora la capacidad del
nifio para responder a los requenmientos del adulto (6rdenes o indicaciones) y la segunda
determina la capacidad del nifio para reproducir la conducta de un modelo. Ambas sub-
areas contienen tres categorias, 1a primera evalia la capacidad del nifio para seguir
instrucciones que implican actividades en situaciones en las cuales en algin momento el
nifio esta fuera del campo visual del evaluador (primer reactivo) y evalua la habilidad del
infante para reproducir la conducta del modelo en relacién con actividades (segundo
reactivo), la segunda evalia la capacidad del nifio para seguir instrucciones que
implican acciones que se realizan de acuerdo con una secuencia predeterminada por la
instruccion (primer reactivo), asi como la capacidad para reproducir la conducta del
modelo y se refiere también a conductas que ocurren en una secuencia predeterminada
(segundo reactivo), y la tercera categoria evallia tanto la capacidad del mifio para seguir
instrucciones como para imitar al adulto cuando la conducta contiene un solo
componente.

3) Discriminacion .- Evalta la capacidad del nifio para reconocer semejanzas y
diferencias entre estimulos en cuanto a forma, tamafio, color, cantidad, textura, peso,
grosor, posicion en el espacio, longitud y lateralidad. Esta sub-drea consta de cinco
categorias, la primera evalta la habilidad del nifio para indicar propiedades de los
estimulos de manera verbal, la segunda cxplora la habilidad del nifio para reconocer

semejanzas entre objetos, de manera que agrupe todos aquellos que comparten alguna



propiedad; la tercera evalta la habilidad para colocar objetos de acuerdo con la propiedad
mencionada en una instruccion, la cuarta evalua la habilidad del nifio para identificar
propiedades de objetos mediante una respuesta motriz, la Gltima de éstas determina la
habilidad del infante para reconocer relaciones de igualdad entre un estimulo muestra

y dos o tres estimulos de comparacion.

Area de Coordinacion Visomotriz. Abarca las areas de:

1)Coordinacion Motora Gruesa.- Evalia la capacidad del nifio para manejar su
cuerpo de manera integral y coordinada, al realizar movimientos diversos y al manejar
objetos. Contiene cinco categorias, la primera evalia la capacidad del nifio para
desplazarse en diferentes direcciones utilizando coordinadamente brazos y piernas
mientras realiza actividades tales como caminar, correr y saltar, la segunda determina la
habilidad del nifio para mantenerse en una posicién y controlar su cuerpo por medio del
uso de pies y brazos; la tercera evalia la capacidad del infante para mantener control de
Su CUErpo en una posicion y para recuperarlo después de un movimiento (implica el uso
de brazos y piernas); la cuarta evalia un conjunto de habilidades que involucran el manejo
coordinado de todo el cuerpo y las destrezas que incluyen la relacién ojos-brazos y ojos-
pies; y la quinta evalia las habilidades motrices funcionales, comunes en el medio
cotidiano del nifio (se relaciona con destrezas que permiten que el nifio colabore con los
adultos al realizar diferentes actividades sin que cause dafio a los objetos o a si mismo).

2) Coordinacién Motora Fina.- Evalua la capacidad del nifio para manejar partes

especificas de su cuerpo (brazos, manos, mufiecas, palmas y dedos), consta de cuatro



categorias, la primera integra movimientos de naturaleza funcional que son comunes a
situaciones del hogar y de la escuela; la segunda muestra habilidades escolares; la tercera
evalia movimientos aislados simples que requieren del manejo de objetos; y la cuarta

evalta habilidades previas al manejo de movimientos asociados con la escritura.

Area Personal-Social.

1) Autocuidado.- Evaliia las destrezas que le permiten al nifio satisfacer las
necesidedes hésicac de 1a vida diaria tales como hacer uso del retrete, asearse, vestirse,
desvestirse y alimentarse. Esta sub-drea consta de cuatro categorias, la primera
determina las destrezas asociadas a comunicar la necesidad de hacer uso del retrete, asi
como la habilidad de usarlo correctamente; la segunda evalia las habilidades que
permiten indicar que el nifio es autosuficiente para mantener cuidado de su persona con
respecto a partes especificas de su cuerpo (manos, cara, dientes, nariz y pelo); la tercera
evalua la habilidad del nifio para quitarse y colocarse prendas diversas, asi como las
destrezas asociadas a la discriminacion de caracteristicas de las prendas (revés, derecho y
frente, entre otras), la dltima categoria evalua la autosuficiencia del infante para usar
utensilios de alimentacion y para ingerir alimentos solidos y liquidos, de acuerdo a los
criterios socialm;me aceptables. |

2) Socializacién.- Permite determinar qué capacidad posee ¢l nifio para relacionarse
con personas y materiales, de manera adecuada en situaciones diversas. La sub-drea esta
dividida en dos secciones, la primera incluye los aspectos conductuales positivos

(socialmente aceptables) que es importante que el nifio posea, y la segunda se refiere a un
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conjunto de conductas negativas (socialmente inaceptables) que resultan incompatibles

con la socializacion del nifio.

Area de Comunicacifén. Consta de tres sub-areas:

1) Comunicaciéon Vocal-Gestual.- Evalia la capacidad del nifio para manifestar
conocimiento de su medio cotidiano (personal, fisico y representado grificamente). Las
respuestas vocales del nifio incluyen dos niveles: Un nivel motor (gestos o ademanes) y
un nivel oral que se refiere a la vocalizacion correspondiente al requisito. Esta sub-drea
contiene siete categorias, las tres primeras evaltian la habilidad del nifio para comunicar
aspectos relacionados con su persona, la primera de éstas determina la capacidad del nifio
para elegir entre opciones, aceptar o rechazar una peticion y solicitar lo que desea o
requiere; la segunda explora la capacidad del niflo para reconocerse a si mismo en
diferentes situaciones; y la tercera evalia el conocimiento que tiene de su esquema
corporal y de las prendas que utiliza cominmente.

Las dos siguientes categorias evalian el manejo de vocabulario comin en el medio
cotidiano del nifio; la sexta categoria evalia un nivel elemental de asociaciones entre
estimulos verbales (identificar la clase a la que pertenece un conjunto de objetos) y la
habilidad para identificar estimulos verbales de acuerdo con la funcién, uso y
localizacion; la ultima categoria evalia la capacidad para reconocer determinadas
acciones y estados de 4nimo que se encuentran representados en laminas.

2) Comunicacion Verbal-Vocal.- Evalia las habilidades en las cuales la respuesta

debe ser oral, contiene tres categorias, la primera evalia la memoria inmediata, la segunda
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evalia el manejo de elementos gramaticales de uso frecuente (pronombres y articulos) y
la ultima evalia la habilidad del nifio para hacer referencia a hechos presentes, pasados y
futuros ante preguntas relacionadas con aspectos de su medio cotidiano.

3) Articulacion.- Evalua la capacidad del niflo para pronunciar correctamente
palabras que contienen diversas combinaciones de vocales y consonantes. La sub-area
tiene cuatro categorias, la primera evalia la habilidad del nifio para articular las
consonantes ubicadas al inicio, en medio o al final de la palabra; la segunda explora la
habilidad para articular correctamente diferentes combinaciones de dos consonantes que
estin en una misma silaba (al inicio o al final) dentro de la palabra; la Gltima categoria
evalia la combinacion de dos consonantes que corresponden a diferentes silabas
dentro de la palabra, asi como combinaciones de tres consonantes, una de las cuales
consta de una silaba y las otras dos de tres silabas.

Es importante mencionar que cada categoria perteneciente a cada una de las sub-
areas, contiene sus correspondientes reactivos € incisos.

El inventario incluye instrucciones especificas para cada una de las sub-dreas,
materiales y registros, asi como una guia para analizar los resultados obtenidos de manera
cuantitativa y cualitativa, dicho inventario es aplicable a individuos de cualquier edad

y ha sido debidamente validado.

Escenario: La evaluacion de 25 sujetos se llevdo a cabo en el kinder "Silvana Jardén",

ubicado en la colonia Valle Ceylan; y de los otros 25 en la Escuela Primaria Federal

"Carlos Marx", ubicada en la colonia San Andrés.
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Material: El material a emplearse fue aquel que se requiere para cada uno de los items
de las areas y sub-dreas contenidas en el Inventario de Habilidades Basicas; dentro del
que se encuentran:

*pelotas *yoyo

*tijeras *cuentas (pequefias y grandes)

*palillos *canicas

*muiieca *resistol

*crayones  *lapices

*coches *bolos
*hilo *vaso
*hojas de registro

Asimismo, se utilizo el programa de estudios propuesto por la S.E.P. para el afio
escolar 94-95, y los libros de "Espafiol-Escritura” y "Espafiol-Lecturas” de primer grado

de instruccion primaria de la S.E.P., México; incluidos en dicho programa.

Procedimiento: Se llevaron a cabo dos sesiones de ambieniacion previas a la
evaluacion, en dichas sesionmes se realizaron actividades de juego a fin de que se
estableciera confianza entre nifios y experimentadoras.

Posteriormente se aplico la evaluacién a cada uno de los nifios con el fin de hacer las
observaciones pertinentes de acuerdo a su desempefio. La evaluacion se realizé durante

nueve sesiones, cada una con una duracion de tres horas.
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Las sesiones se realizaban en el aula o en el patio de cada escuela, dependiendo de las
habilidades que tuvieran que evaluarse

Por otro lado, tanto las instrucciones que se les dieron a los nifios, las respuestas que
emitieron; asi como el vaciado de datos se registraron en los formatos proporcionados por

el Inventario de Habilidades Basicas. (Ver Anexos 1, 2y 3).
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RESULTADOS DE LA EVALUACION.

Los resultados cualitativos y cuantitativos obtenidos de la aplicacion del Inventario
de Habilidades Basicas (I.H.B.), se presentan de manera individual y se incluye una
descripcion general de aquellas habilidades en las que presentaron dificultades los
infantes. También se muestra una tabla y una grafica general en donde se presenta el

porcentaje promedio de respuestas correctas dadas por los cincuenta nifios,

SUJETO BASICA | VISOMOTRI | PERSONAL- | COMUNI-
z SOCIAL.__| CACION.
Erika F. 100.0% 100.0% 98.8% 99.0%
Alicia M. 81.9% 96.8% 100.0% 93.1%
Joana R. 100.0% 100.0% 100.0% 99.3%
José V. 84.8% 87.4% 100.0% 75.6%
Julio T 100.0% 100.0% 100.0% 99.6%
David T. 100.0% 100.0% 100.0% 98.0%
RosaF. 98.2% 99.3% 95.4% 97.4%
Ady F. 97.0% 100.0% 96.5% 100.0%
Anahi_H. 98.3% 94.9% 93.1% 74.0%
Yesica M. 100.0% 100.0% 100.0% 98.0%
Yunuen P. 100.0% 100.0% 100.0% 98 7%
Juan H. 94.1% 99.3% 80.4% 90.9%
Paola G. 100.0% 100.0% 86.2% | 980% |
Paco B. 100.0% 99.3% 97.7% 91.2%
Miguel A. 86.0% 99 3% 100.0% 95.1%
Caro L. 93.6% 98.1% 100.0% 86.6%
Daniel A. 87.7% 98.7% 95.4% 97.7%
Omar B. 100.0% 99.3% 100.0% 94.1%
Chayo R. 94.1% 987% | 100.0% 99.6%
Lucia C. 57.1% 968% |  988% 57.1%
David V- [00.0% 98.1% 1000% | 95.7%
Luis A. 100.0% 96.8% 977% | 917%
Jesas G. 95.3% 98 7% 90.8% 96.7%
Eliseo R. 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
Albano S. 97.7% 97.5% 97.7% 100.0%
Betza G. 96.5% 87.4% 93.1% 98.0% |
David J. 100.0% 100.0% 96.5% 99.3% |
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Arturo P. 97.1% 95.6% 97.7% 98.1%
Elisa M. 100.0% 98.1% 95.4% 96.4%
Tony D 95.3% 96.2% 83.9% 95.4%
Alex C. 89.5% 98.7% 100.0% 100.0%
Leo R. 98.8% 100.0% 95.4% 98.1%

Monse R. 100.0'% 99.3% 95.4% 98.7%
Paco H. 100.0% 93.7% 94.2% 97.7%

Ivan S. 97.7% 96.9% 95.4% 98.4%

Laura C. 97.1% 94.7% 97.7% 97.7%
Ruben C. 98.3% 94.3% 93.1% 95.9%
Gloria Z. 976% | 949% 1000% | 91.6% |
Julio D. 919% | 99.4% 100.0% 98 4%

Guadalupe S. 81.4% 97.5% 100.0% 91.1%
Felix S. 83.7% 96.8% 1000% | 984% |
Bere R. 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

Karina P. 93.6% 95.6% 100.0% 94.5%

Fernando L. 100.0% 95.6% 100.0% 99.3%
Ivan R. 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
Jony F. 97.7% 95.6% 100.0% 100.0%

Miguel P. 100.0% 89.9% 100.0% 100.0%
Alex G. 98 8% 98.1% 97.7% 97.1%
Yesica L. 100.0% _98.1% 95.4% 97.1%

Carlos A. 98 1% 98.7% 100.0% 98.7%

PORCENTAJE
PROMEDIO 96.4 97.5 97.2 96.4

Tabla 1. Porcentajes correspondientes a las respuestas
correctas de los nifios en el I.H.B.

Como se puede apreciar ¢n la tabla 1, en el area basica, 38 de los 50 sujetos obtuvieron
un porcentaje entre el 95 y el 100% de respuestas correctas, y 4 sujetos obtuvieron entre
84 y 80% de respuestas correctas.

En el drea visomotrizy en la personal-social, 42 de los 50 sujetos obtuvieron un
porcentaje entre 100 y 95 de respuestas correctas.

En el area basica, en la visomotriz y en la personal-social, 5 de los 50 infantes lograron

de un 94 a un 90% de respuestas correctas.
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En cuanto a las dreas bisica y visomotriz, 3 sujetos emitieron respuestas correctas
comprendidas entre el 89 y el 85%

Por otro lado, tanto en el drea visomotriz, como en la de comunicacion, ningin
nifio de la muestra alcanzé el porcentaje entre el 84 y 80.

Lo anterior demuestra que solo en el édrea personal-social, un infante alcanzé un
porcentaje menor al 80. Mientras que en el area de comunicacion dos nifios obtuvieron un
porcentaje de respuestas correctas menor al 80. Por lo que se puede comentar al respecto,
que en realidad la muestra evaluada no presentd grandes dificultades en las habilidades
evaluadas por el inventario.

Respecto al andlisis cualitativo, se puede mencionar de manera general que en el
area basica, dentro de la sub-area de discriminacion, los nifios presentaron mayor dificultad
al nombrar y agrupar formas geométricas, al nombrar conceptos de posicion en el
espacio (adentro, afuera, cerca, lejos, adelante y atras) y lateralidad (derecha e
izquierda).

En el drea personal-social, dentro de la sub-area de autocuidado, los infantes tuvieron
problemas para peinarse, lavarse los dientes y la cara, v desamarrarse y amarrarse las
agujetas de los zapatos; y en el area de socializacion su dificultad consistio en imiciar
interaccion social con adultos y nifios.

Por otro parte, en el area de coordinacion visomotriz, en la sub-area de
coordinacion motora gruesa, a los nifios se les dificultd caminar con uno o dos pies sobre
la viga; asi como también atrapar una pelota (grande y/o chica) hacia el frente, el lado

derecho y/o izquierdo. En la sub-area de coordinacion motora fina, los infantes tuvieron



problemas para dibujar la figura parecida al trapecio (), recortar figuras y copiar o unir
puntos con lineas curvas mixtas{( )

Ahora bien, en el drea de comunicacion, los nifios no  pudieron identificar
nombrando y seflalando estados de animo, elementos de la naturaleza, de una casa y una
habitacién presentados en una lamina; determinar la clase a la que pertenecen dichas
elementos y relatar o mencionar aspectos importantes de una historia que acababan
de escuchar.

De manera especifica, en la sub-area de articulacion, sus dificultades se
presentaron principalmente al sustituir y/u omitir fonemas, sobre todo en los diptongos,
por ejemplo:

En /ea/ sustituir /e/ con /i/
En oa/ sustituir o' con /w/
En /ea/ omitir /a/
En /ea’ omitir /e/

En /faw/ omitir /uw/

Para tener una vision mas ampha de los problemas que tuvo cada uno de los nifios en

todas las sub-dreas evaluadas, se presenta una descripcion cualitativa en el Anexo 5.

(Y]
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100 97,5

TSOMOTRIE

Grdfica 1. Porcentaje promedio de respuestas
correctas dadas por los sujetos en
cada una de las dreas evaluadas.

En lo que se refiere a la grafica 1, se puede observar que en el area basica el porcentaje
promedio de respuestas correctas fue de 96.4 y para el area visomotriz fue de 97.5.

El 97.2% fue el promedio obtenido en el area personal-social, y en el area de
comunicacion fue de 96.2%.

Lo anterior indica que en cada una de las areas el porcentaje fue mayor a 95, con lo que
se puede concluir que en general los nifios no presentaron problemas en las habilidades

evaluadas.
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CONCLUSIONES.

-
los resultados obtenidos de la evaluacion realizada con el Inventario de

Habilidades Basicas (1.H.B.), demostroé que los niflos que conformaron la muestra del
estudio no presentaron dificultades significativas al efectuar cada una de las actividades
requeridas en el instrumento de evaluacion, lo cual podria deberse a dos razones: Que los
nifios cuentan con las habilidades indispensables al egresar de la educacion pre-escolar, o
que el instrumento no fue lo suficientemente sensible para detectar deficiencias; puesto que
éste no contempla la evaluacion de algunas habilidades, como por ejemplo, estructura del
lenguaje, conceptos complejos, relaciones causales, y sindnimos y anténimos, entre otras;
por lo que seria conveniente que para [uturas investigaciones se aplicara otro tipo de
prueba que evaluara prerequisitos de lecto-escritura . (Vega, 1991)

Por otro lado, se considera que antes de afirmar que existe relacion entre las
habilidades con que cuentan los nifios y los requerimientos académicos, es importante
contemplar el programa de estudios y el material utilizado (libros de texto), asi como el
método que se emplea para que se lleve a cabo el proceso de enseflanza de la lecto-
escritura. Por tal motivo, en el capitulo 111 se muestra una revision de los métodos de
ensefianza de la lengua escrita, sus ventajas y desventajas; a fin de poder analizar qué tan
idoneo es el método contemplado por la S.E.P. para que se realice el aprendizaje de la

lecto-escritura en los infantes que ingresan al primer grado de educacion basica.

7
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CAPITULO III

METODOS DE ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA

Objetivo del capitulo.- Revisar los métodos de ensefianza-aprendizaje de la
lecto-escritura.

Rojas, Cérdenas, Bernal y Garcilazo (1993) consideran que el hecho de que los
diversos métodos de ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura hayan logrado mantener
su vigencia a lo largo del tiempo, se debe principalmente a las bases que los
sustentan, asi como a su fortalecimiento y enriquecimiento paulatino a través de la
practica.

Martinez y Sanchez (1983) establecen que dentro de los métodos de ensefianza de
lecto-escritura se distinguen principalmente tres direcciones: Los métodos sintéticos, los
métodos analiticos y el método ecléctico.

Los métodos sintéticos se basan en que los componentes de las palabras (letras y
silabas) constituyen un pilar indispensable para la lectura, la cual comienza por la
ensefianza de dichos elementos, para que después se lleven a cabo numerosos ejercicios
con ellos, y combinarlos en formas lingiiisticas de mayor complejidad.

Por tanto, se lleva a cabo un proceso de sintesis a partir de letras aisladas.

Gudschinsky (1974, citado en Rodriguez, 1991) sefiala que los métodos sintéticos,
también llamados métodos fonéticos, son "aquellos que comienzan por los segmentos
mds pequefios del habla, por ejemplo, las vocales, y a partir de ellos se sintetizan partes
pequefias formando otras mas amplias (silabas y palabras)". (p.37).

Los métodos analiticos son aquellos que parten del enunciado para llegar al anilisis

de sus componentes; palabra y silabas. (Soto, 1983).
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En lo que se refiere al método ecléctico, Martinez y Sanchez (op. cit.) mencionan que
en la actualidad existe una gran tendencia hacia este método, lo cual quiere decir que no
se rechazan los procedimientos anteriores, sino que se intenta conjugarlos, puesto que se
considera que en la ensefianza de la lecto-escritura se realiza un doble proceso: analitico y
sintético. Asimismo, se pretende tanto el desarrollo de una "actitud inteligente” ante los
textos, como el hecho de proporcionar las técnicas indispensables para el
reconocimiento, identificacion de palabras y rapidez en la lectura.

Ahora bien, se considera que es importante mencionar y describir de manera general
aquellos métodos que se emplean cominmente para la ensefianza de la lecto-escritura, los

cuales se encuentran bajo alguno de los rubros explicados con anterioridad

Métodos sintéticos.

Segin Martinez y Sanchez (op.cit.),Aragon (1995), y Rojas y cols. (op.cit.) consideran
que dentro de estos métodos se encuentran principalmente el alfabético o del deletreo, el
fonico, el silabico y el fonico onomatopéyico.

El método alfabético o del deletreo, es el de mayor antigiiedad. En este método se
parte del nombre de las letras del alfabeto, que a fuerza de repeticiones llegan a ser
conocidas por los nifios. Posteriormente, estas mismas letras se combinan en silabas,
palabras y frases. Los ejercicios se repiten hasta que el alumno logra discriminar
cualquier signo lingilistico, ya sea aislado o asociado con otros. Unicamente cuando el nifio

domina los elementos del lenguaje, debe empezar a leer textos con sentido.



El método alfabético presenta la desventaja de que el nombre de la mayorfa de las
letras no corresponde con su sonido, y éste varia al combinarse consonantes y vocales
entre si.

Con el fin de hacer la ensefianza mas llamativa para los nifios, se introdujeron algunas
modificaciones en el procedimiento, tales como: Proporcionar al infante letras sueltas
para que pueda combinarlas como si fueran un rompecabezas e implementar sistemas de
premios, los cuales le son entregados si reconoce el signo correcto. (Martinez y Sénchez,
op.cit.).

Respecto al método fonico, Martinez y Sanchez (op. cit.) establecen que a diferencia
del método alfabético, éste se apoya en el sonido de cada una de las letras, en lugar de
hacerlo en el nombre de las mismas.

El proceso es simitar al del deletreo, piesto que hay que repetir los sonidos aislados,
luego los silabicos, y finalmente la combinacion en palabras y frases.

Dentro de las ventajas que presenta este método, estin: Evita las contradicciones entre
la representacion de las letras y su sonido correspondiente, por lo que facilita el
aprendizaje en el nifio.

Ademss, el infante puede pronunciar cualquier palabra alin cuando ésta sea
desconocida para él. Sin embargo, el método fonico tiene el inconveniente de que
muchos sonidos consondnticos aislados no pueden reproducirse con exactitud, asi
como también, que el nifio no puede comprender ripidamente lo que lee, hasta que

transcurra un cierto periodo de practica que lo capacite para ello.



Para Aragdn (op. cit.), el método sildbico se basa en la ensefianza de las silabas, inicia
con la ensefianza de las vocales, con las cuales forma silabas mismas que los nifos
aprenden en base a los gjercicios de repeticion y aplicacion mecanizada, para después
combinarlas y formar palabras y con éstas se organizan frases y oraciones.

Por otro lado, Torres (1985) indica que el método onomatopéyico analiza las
palabras en silabas y después busca los sonidos de las letras en algin ruido de la
naturaleza, en una onomatopeya. Una vez hallado el sonido, el infante debe encontrar
éste en la pronunciacion de alguna palabra.

Por otro lado, Rojas y cols. (op. cit.) sefalan que el método onomatopéyico cuenta
con las siguientes caracteristicas:

Fonético. “...su fonetismo es onomatopeyico, puesto que el sonido de las letras se obtiene
a partir de una imitacion fonica de los rwidos o voces producidos por los hombres. los
animales y los objetos".(Rojas y cols.; 1993, p.16).

Analitico. El nifio localiza la onomatopeya, la pronuncia y la asocia a las silabas con las
que formara palabras completas.

Sintético. Considerando que ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura
parte de los elementos mas simples de la palabra (la silaba). El nifio puede integrar
facilmente las palabras.

Simultdneo. Cada letra que es pronunciada por el nifio, puede escribirla al mismo
tiempo, puesto que une el sonido con su grafia correspondiente. Esto facilita el aprendizaje

de la lectura y la escritura de manera simultanea.
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Rojas y cols. (op. cit.) exponen que el método onomatopéyico es el que se ha usado en
México mas generalizadamente, y consideran que brinda las siguientes ventajas:

1.- Permite que el nifio ejercite y desarrolle sucesivamente el oido, los misculos bucales,
la vista, la mano y al mismo tiempo la memoria.

2.- Propicia el desarrollo de multiples ejercicios de conversacién, repeticion,
articulacion de sonidos y actividad motriz, con la finalidad de facilitar la adquisicién
de la lecto-escritura.

3.- Considera el desarrollo neuromuscular como un prerequisito para la adquisicion de la
lecto-escritura.

4.- Propicia y facilita el proceso de enseflanza-aprendizaje de la lecto-escritura por medio
de una serie de actividades lidicas.

Por otro lado, Rojas y cols. (op.cit.) establecen que este metodo cuenta con las
siguientes desventajas:

1.-" Si el profesor no induce adecuadamente al nifio en los ejercicios de silabeo, se
corre el riesgo de que el aprendizaje de la lectura sea defectuoso.

2.- Brinda mayor peso a la lectura, dejando en segundo término a la escritura, con lo que
se deja de lado la simultaneidad que es una caracteristica basica de los metodos de
ensefianza de la lecto-escritura.

3.- A pesar de ser un método fonico, no existen onomatopeyas para algunas letras (d, r

suave, x, k, y, w), recurriéndose por tanto, a la asociacion de dibujos para fijar la letra.



4 UNOn UG SIS en sibasecs ul tanto arida, y hasta cierto punto desagradable,
puesto que exige al nifio un mayor esfucrzo de absiraccion, que si no es realizado, se
propicia la mecanizacion.

5.- Al imponerse la lectura mecanica, se retarda la lectura inteligible e inteligente por
parte del nifio.

6.- Considera a la adquisicion de la escritura como un proceso de asociacion mecdnica,
no como un proceso de construccion cognitivo por parte del nifio”. (Rojas y cols.; 1993, p.

34).

Métodos analiticos.

Dentro de este tipo de métodos se encuentran: El método de la palabra, el método
de la frase, el método ideografico o natural, el método global, el método del cuentoy
el método global de andlisis estructural.

Martinez y Sanchez (op. cit.) sefialan que en el método de la palabra, la unidad por
la que inicia la ensefianza es la palabra, lo que se lleva a cabo por medio de la
presentacion de ésta en varias ocasiones, ya sea en cartones o en frases determinadas,
con la finalidad de lograr que ¢l infante la reconozca por su configuracion peculiar.
Posteriormente se descompone el vocablo en sus elementos para que el nifio pueda adquinr
cierta independencia en el reconocimiento de nuevas palabras.

Este método ha sido criticado fuertemente, debido a que mantiene al infante durante

demasiado tiempo en dependencia del profesor, puesto que solo cuando la ensefianza ya



es avanzada, el nifio es capaz de conocer el sistema fonético completo del idioma.
(Martinez y Sanchez, 1983.).

Respecto al método de la frase, Aragon (1995) considera que este método utiliza
frases familiares para el infante. Se escribe una frase en el pizarrén y los niflos la
observan y la repiten hasta aprenderla, y cuando ya la identifican se continia con otro
y se comparan entre si para que el infante distinga una de otra.

Por otro lado, Aragén (op. cit.) explica que en el método ideogrdfico o natural se
inicia al nifio en la escritura a través del dibujo de objetos y sus respectivos nombres.
Posteriormente, la escritura se independiza del dib;njo y éste pasa a lugar secundario. Se
inicia ademas la formacion de un diccionario infantil (un cuaderno con indice alfabético
donde el nifio anota en las letras que correspondan, la palabra y el dibujo que lo ilustre).
Finalmente, se realiza una composicion con temas que interesen a los nifios.

El método global parte de la idea de que el nifio debe adquirir la lectura y la escritura
de una manera natural, que le es propia y muy personal. Se considera que se le debe
crear al nifio el interés por leer y escribir, de tal manera que sea una forma vital de
comunicacion.

Este método tiene sus bases en los Centros de Interés.

El nifio en particular ve las cosas en forma global, en general, en conjunto, de tal
manera que cuando presenta los primeros indicios de escritura (por medio de garabatos),
para ¢l representa toda una idea. Cuando comienza a realizar dibujos més diferenciados y
les va agregando algunos rasgos de la escritura, les da una interpretacion mas completa

como si estuviera todo un texto escrito. Por tal motivo, el aprendizaje de la lecto-escritura



debe presentarsele en forma global por medio de pequefias frases. Después se procede a
realizar el analisis de las palabras que lo integran, no sin antes realizar ejercicios para
una verdadera comprension de la idea que se pretende estudiar. (Aragon, op. cit.).

En cuanto al método del cuento, Martinez y Sanchez (op. cit.) establecen que éste
consiste en que el profesor relata el argumento del cuento que va a leer mas tarde.
"Inmediatamente se comenta y discute la sucesion de los hechos expuestos, que incluso
pueden llegar a dramatizarse; posteriormente se observa el texto  escrito,
identificando, después de numerosas repeticiones, las frases de que estd formado. En
ultimo término, se reconocen palabras dentro de una oracion y los elementos de algunas
de ellas". (p.92)

La objecion que se ha puesto a este método, es que el infante no identifica las
oraciones y palabras por su configuracion, sino por el lugar que ocupan, ya que conocen
de antemano el orden con que se relatan los hechos. Sin embargo, se argumenta que
cuando se aplica adecuadamente, es un método excelente para desarrollar una aptitud
comprensiva. (Martinez y Sanchez, op.cit.).

Por otro lado, Rojas y cols. (1993) mencionan que el método global de anilisis
estructural tiene las siguientes caracteristicas:

1.-" Es global, porque parte de un todo integral que tiene significado definido y que
le proporciona al nifio una idea completa.
2.- El andlisis constituye uno de los procedimientos basicos, que utiliza la visua}imi;’m

del todo para llegar a cada uno de sus elementos.
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3.- Se denomina estructural , porque se parte de una estructura general para
desprender el conocimiento mediante el analisis de las partes que la forman, y la
interrelacion de éstas entre si.

4.- El método pretende prever desde su inicio el hibito de leer y pensar
inteligentemente, siendo esto basico en el desarrollo del nifio. Conviene sefialar que el
método parte de los simple a lo complejo v de lo concreto a lo abstracto; considera
ademas los intereses y necesidades vitales del nifio y tiene presente las vivencias y
juegos como recursos complementarios para el aprendizaje, lo que en conjunto le permite
llegar por si mismo a la abstraccion”. (Rojas y cols.; op. cit., p.35).

5.- El método global de analisis estructural se encuentra sustentado: a) En bases
pedagégicas, porque marca un proceso técnico, incluyendo en éste los procedimientos a
seguir en la enseflanza de la lectura y la escritura de forma sistematica; b) psicologicas,
porque se basa en el sincretismo infantil, esto es, considera que el pensamiento del
infante es netamente la apreciacién del medio como un todo integrado; c) lingiiisticas,
porque entabla estrecha relacion en la ensefianza de la lectura, la expresion oral, expresion
escrita y escritura con el lenguaje comunicativo que emplea diariamente el nifio con
sus similares, y d) sociales. (Rojas y cols.; op. cit., y Soto, op. cit.).

Por su parte, Soto (op. cit.) sefiala otras caracteristicas respecto a este método:

a) Es ideo-visual, da atencién primordial a la visualizacion de palabras mas que a su
audicion.

b) Emplea el lenguaje comim utilizado en expresiones familiares al nifio.



¢) Los materiales que emplea son conjuntos de palabras que afirman, niegan, describen,
nombran seres, fenomenos u otros objetos a la  vista de los nifios, pues son parte del
ambiente fisico y social.

d) No concede importancia a la ensefianza de las silabas, de las letras o de los sonidos,
sino sélo:

- Cuando los nifios lo piden.

- Hasta que se presenta una situacion problematica en la lectura.

- Hasta que los infantes han adquirido un amplio vocabulario visual para hacer analisis
(comparaciones para  enconfrar  semejanzas, diferencias; o bien, para hacer
descubrimientos y composiciones nuevas).

) Es analitico, porque en su momento desintegra la oracion o la frase en sus elementos
componentes, las palabras. Estas en silabas, y finalmente pasa a las letras o sonidos
simples; por lo tanto no se contrapone con la ensefianza fonética para descubrir y usar
ciertos mecanismos, pero al llegar a este nivel final, eso ya no es ensefianza de 1a lectura
propiamente dicha, sino una instruccion especifica y complementaria para entrar
posteriormente en los dominios de la informacion gramatical.

Dentro de las ventajas que tiene el método global, Rojas y cols. (op. cit.) mencionan las
que se citan a continuacion:

1.- Permite que el infante adquiera la lecto-escritura como un juego.

2.- Los ejercicios de observacion y andlisis que se desarrollan, favorecen la evolucién

del sincretismo perceptivo infantil.
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3.- Estimula al nifio a comprender, desde el inicio del aprendizaje de la lectura, fos
breves textos que se presentan, lo cual le permite leer con mayor profundidad.

4.- Favorece la maduracion sensoperceptiva, la visualizacion y la socializacion,
mediante el desarrollo de ejercicios preparatorios que contempla. Esto le permite al nifio
lograr un mejor aprendizaje.

5.- El infante realiza por si solo gran parte del trabajo, una vez que ha asimilado la via
del analisis y de la construccion.

A pesar de todas las ventajas, los autores antes citados, contemplan algunas
desventajas respecto a este método:

1.- "El desconocimiento del método por parte del profesor origina la aplicacion
incorrecta del mismo, repercutiendo en el aprendizaje de la lectura, la escritura y la
ortografia.

2.- Algunos profesores al aplicar este método, presentan enunciados ajenos a los
intereses y experiencias del nifio, razén por la cual, no resulta atractivo para él,
repercutiendo todo esto en el aprendizaje de la lecto-escritura.

3.- La aplicacion exitosa del método global de analisis estructural, requiere de gran
cantidad de material didactico, tanto individual como de grupo". (Rojas y cols.; 1993,

p52).
Método ecléctico.

Como se menciono, el método que anteriormente se usaba con mayor frecuencia erael

onomatopéyico, y en la actualidad el método que comunmente es empleado por los
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profesores dentro de la ensefianza de la lecto-escritura durante el primer grado de
educacion basica, es el [lamado método ecléctico.

Al respecto, Martinez y Sanchez (1983) establecen que "la tendencia actual de la
ensefianza de la lectura no sigue un metodo unilateral, sino que toma diversos
aspectos positivos de las direcciones analitica y sintética. Por una parte, adopta las
ventajas que ofrecen los métodos sintéticos, es decir, progresion, seleccion y desarrollo de
técnicas de reconocimiento, y por otra, desde los momentos iniciales, despierta el
interés de los alumnos, insistiendo en la comprension e interpretacion de lo leido". (p.92)

Rojas y cols. (op. cit.) seflalan que las caracteristicas fundamentales del método
ecléctico son:

1.- Es una sintesis del método analitico y sintético, que retoma lo mejor de ambos
métodos, con la finalidad de que el infante logre ejercitar su pensamiento, de manera
que vaya del andlisis a la sintesis y viceversa.

2.- Para su aplicacién, se debe tener un conocimiento amplio de la naturaleza del nifio.

3.- Se necesita una seleccion cuidadosa de los procedimientos y materiales para
apoyar y realizar el proceso de enseianza-aprendizaje de la lecto-escritura.

4.- Se requiere conocer muy bien el medio circundante en el que se encuentra la
escuela yel infante, con objeto de aprovechar completamente los elementos que
pueden facilitar este medio, en beneficio de la prictica educativa.

5- El nifio, como elemento principal del proceso de ensefianza-aprendizaje,

necesita estar inmerso en un ambiente de afecto, simpatia, respeto y comprension.
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Olivares (1970; citado en Rojas y cols., op.cit) consideran que para llevar a cabo este
méetodo se toman en cuenta cuatro etapas:

a) Ejercicios preparatorios. En esta etapa se aplican ejercicios que le permitan al nifio
desarrollar su agudeza visual, su percepcion auditiva, su coordinacion motriz y su tacto;
para lo cual se recomiendan actividades tales como localizacion de formas (iguales, de
diferentes tamafios y colores) y clasificacion de objetos (forma, tamafio, color y textura).

Asimismo, el nifio debe desarrollar con el apoyo y estimulo del profesor, un
vocabulario extenso que le permita expresar sus sentimientos y pensamientos de manera
espontinea.

Por otro lado, es importante utilizar el juego como un recurso para que el nifio sea
capaz de ubicarse en el espacio y orientarse en una direccion. Para esto se efectuan juegos
motrices en donde el nifio desarrolla agilidad, flexibilidad, postura y equilibrio; ejecucion
de érdenes que consisten en que el nifio ejecute una accién ante una instruccion; juegos de
imitaciones de movimiento, como el vuelo de un pijaro o una mariposa y el movimiento de
las ramas de un arbol.

Respecto a los juegos clasicos, estos permiten que el nifio ordene sus ideas logicamente
y las exprese, por lo que debe hacer descripciones orales y memorizar coros, rima,
adivinanzas y trabalenguas.

Con los juegos logicos se pretende que el nifio desarrolle la observacion, el
ordenamiento, la habilidad mental, y la correlacién de ideas y de hechos; para lo cual se

utilizan historietas graficas, la narracion o el cuento.



b) Ejercicios y elementos para la adquisicion de la lecto-escritura. Esta etapa
comprende la ensefianza de las vocales con dos procedimientos diferentes, uno para la letra
cursiva y otro para la letra script.

Letra cursiva:

1. Narracion de un cuento y presentacion de una lamina.

2. Presentacion de la letra hecha en cartoncillo

3. Pronunciacion del sonido y tacto de la letra, al mismo tiempo que se dice una rima,

por ejemplo: Esta es una letra que se llama "i", es un volcancito y una piedrita arriba que
salié de ahi.

4. Realizacion del trazo de la letra en el cuaderno, repitiendo la rima.

5. Localizacion de la letra entre otras letras.

6. Escritura de la vocal en el cuaderno, repitiendo la rima.

Letra script:

1. Seleccion de dos o tres palabras de objetos conocidos por el nifio, cuyo nombre
inicie con la vocal que se esta estudiando.

2. Presentacion de la vocal hecha en material aspero para que los nifios la toquen con
su dedo, mientras pronuncian el nombre de donde se desprende, por ejemplo: i de iglesia.

3. Modelado de la letra con diferentes materiales.

4. Identificacion de la vocal mediante diferentes actividades.

5. Escritura de la vocal (dirigida por el profesor) de preferencia en papel cuadriculado.

6. Escritura de la letra en su cuaderno.
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Una vez que el nifio domina las vocales, se procede a la ensefianza de las consonantes y
silabas compuestas, para lo cual se emplean las frases u oraciones generadoras. El
procedimiento a seguir es:

"1. Presentacion de la frase generadora:

* Motivacion. Se utiliza un cuento o narracion.
* Mostrar la lamina y hacer comentarios alusivos a la misma.
* Presentacion de la frase o escritura de la misma ( tipo cursiva y script).
* Lectura de la frase por el profesor, sefialando cada palabra segin se vaya
pronunciando y posteriormente de manera conjunta.
* Percepcion tactil. El nifio pasa su dedo por la forma gréfica de la letra elaborada
con materiales dsperos o blandos.
* Escritura de la frase en el ,pizarron por el profesor y en el cuaderno por los
alumnos.
2. Anlisis de la frase:
* Ejercicios de analisis en forma colectiva. El profesor frente al grupo corta en
enunciado en palabras.
* Los nifios identifican indistintamente las palabras que sefialen.
* Los nifios integran el enunciado en su forma original.
* Ejercicio individual. Se proporciona a cada alumno la frase generadora.
* Lectura de la frase por los nifios, sefialando con su dedo cada una de las palabras.
* El alumno siguiendo las indicaciones del profesor, se para y corta cada palabra del

enunciado.



* Lectura de las palabras en forma indistinta y construccion del enunciado en su
forma onginal.
* Escritura de las palabras que forman la frase, indistiniamente.
3. Andlisis de la palabra.
* Con una sencilla plitica se desprende la silaba clave, haciéndose notar la forma en
que se realiza el analisis.
* Presentar a los nifios la lamina con las silabas y dibujos representativos.
* Lectura de las silabas por el profesor y los alumnos, haciendo alusion al nombre del
objeto.
* Ejercicios de fijacion o automatizacion. Se realiza por medio de juegos, donde el
nifio identifique las silabas indistintamente (juego de tarjetas y loterias, entre otros).
* Escritura de silabas en ¢l cuaderno por el alumno.
4. Formacion de nuevas palabras:
* Ejercicio colectivo. El profesor escribe las silabas conocidas en tarjetas o en el
pizarron. Guiados por él, los alumnos unen las tarjetas para formar nuevas palabras.
* Ejercicio individual. El alumno con el material que el profesor le proporcione,
forma combinaciones de palabras con las silabas y vocales ya conocidas.
* Lectura y escritura de nuevas palabras.
* Escritura del dictado de nuevas palabras.
* Formacién de nuevas frases, utilizando tarjetas con palabras conocidas por los

alumnos que se colocan en el pizarron, de tal manera que construyan nuevas frases.
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* Lectura de las frases por el profesor, invitando a los alumnos a que lean enseguida
de €L

* Dictado de las frases e ilustracion con dibujos alusives”. (Olivares, 1970; citado en
Rojas y cols., 1973, p.p. 61-62),

c) Ejercicios de afirmacién y consolidacion del aprendizaje de la lecto-escritura. En
esta etapa se debe dar mayor atencion a la formacion de habitos, al uso y manejo de libros,
asi como a la lectura de calidad. Asimismo, es importante mencionar que el profesor
emplee otros materiales elaborados por ¢l o textos impresos, y no solo que se limite a usar
libros de lecturas. Para llevar a afecto la ensefianza de la lecto-escritura.

b) Préictica de la lecto-escritura. En esta etapa se sugiere:

1."Seleccionar la leccion o material de lectura.

2. Motivar oportunamente la leccion.

3. Describir y comentar la lamina que ilustra la leccién.

4, Emplear palabras desconocidas o de dificil interpretacion para los nifios en amenas
narraciones, y si es posible, presentar el objeto o su imagen para facilitar la comprensién de
las mismas. Cuidar que éstas no se alejen mucho del tema central.

5. Realizar una lectura modelo por el profesor, la cual se hace con voz clara y pausada
pronunciacién que permite una correcta articulacién de los vocablos. Los nifios imiten y
siguen la lectura en sus respectivos libros.

6. Invitar a los alumnos para que hagan algunos comentarios sobre el contenido del
texto.

7. Hacer una nueva lectura si se considera necesaria.
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8. Lectura por los nifios, procurando que €ste trabajo sea individual, para alejarse del
trabajo en coro o colectivo.

9. Realizar algunas actividades que se deriven de la leccion y que permitan apreciar la
capacidad de comprension del nifio.

10. Aplicar lo aprendido y el uso del cuaderno de trabajo, o en su defecto, resolver
algunos ejercicios que ayuden a fijar el conocimiento”. (Olivares, 1970; citado en Rojas y
cols., op. cit., p. 71).

Tomando en cuenta lo anterior, Rojas y cols.. (op. cit.) encuentran tanto ventajas como

desventajas en la aplicacion del metodo ecléctico:

Ventajas:

a) Dado que requiere de la aplicacion de tests para realizar un diagnostico respecto a
los conocimientos perceptivos, motores y de lenguaje que tiene el nifio; es posible
obtener mas elementos para emplear estrategias adecuadas y efectivas en el
proceso de ensefanza-aprendizaje de la lecto-escritura.

b) Al tener conocimiento del medio en el que se desenvuelve el infante, es posible
contar con elementos que apoyen su aprendizaje.

c) El nifio desarrolla su capacidad de conceptualizacion, organizacion y desarrollo
de sus procesos mentales, puesto que retoma lo mejor del método analitico y sintético.

d) Permite al infante ir de lo abstracto a lo concreto, esto es, de ideas generales a ideas
particulares, y viceversa. Esto debido a que fomenta en ¢l la capacidad de abstraccion por

medio del juego.



e) Los nifios que presentan bajo nivel de madurez y desarrollo intelectual, pueden
mejorar éste eficazmente, debido a que maneja en cada uno de sus pasos la ensefianza de

cada letra.

Desventajas:

a) "El desconocimiento del profesor sobre la aplicacion, e interpretacién del
conjunto de tests que es necesario emplear para el adecuado uso del método, redunda en
deformaciones y distorsiones de éste. Por tanto, los resultados son limitados, Asimismo,
en ocasiones se dificulta la adquisicion de las baterias de pruebas que corresponden a cada
unao.

b) Durante la aplicacion del método, se requiere del empleo de una gran cantidad de
material didactico, para uso individual y grupal, dificultindose en ocasiones su
elaboracién y/o adquisicion, lo que se traduce en la pérdida de consistencia del método,
por falta de dichos recursos.

c) En este método el periodo que se requiere para la enseflanza de una letra es muy
amplio, por lo que la inversion de tiempo es excesiva y no esta acorde con las diferencias
individuales del grupo.

d) El proceso para la ensefianza de cada ona de las letras, resulta muy repetitivo para los

nifios con un nivel normal de madurez”. (Rojas y cols.; op. cit., p,76).
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COMENTARIOS

Cual es el mejor método para la ensefianza de la lecto-escritura, es un tema que ha
causado mucha polémica a traves de los afios (Salvia y Hughes, 1990) y evidentemente el
tipo de consideraciones que se toman en cuenta varia de enfoque a enfoque y de idioma a
idioma.

En este trabajo tomaremos dos ejes de analisis: 1) el marco tedrico conductual, y 2) el
idioma espaiiol.

1.- El marco tedrico conductual plantea:

a) Que el proceso de ensefianza-aprendizaje debe darse de lo simple a lo complejo para
que facilite la generalizacion y la discriminacion, dandose el aprendizaje sin error.

b) La descomposicion de una conducta en sus partes componentes para que éstas sean
ensefiadas por encadenamiento y/o moldeamiento.

c) Encontrar un andlisis de tareas qm'favurezca el aprendizaje.

2.- El idioma espafiol establece:

a) que cada letra tiene un sonido, excepto la /c/ y la /s/, cuyo sonido es el mismo.

Ejemplo: /m/ ma, mo, mu.
lel = Is/ decision.

b) La escritura de una letra corresponde a su sonido.

Ejemplo: / p/ sonido “p”.

De acuerdo a lo antes expuesto, se considera que de los métodos de ensefianza de la

lengua escrita el mas adecuado para que se lleve a cabo el proceso de ensefianza de lecto-

escritura en el primer grado de educacion basica, es el método sildbico, puesto que éste
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parte de lo simple a lo complejo (los fonemas hasta las oraciones), teniendo como
fundamento un grado de complejidad ascendente. Todo esto traeria con;sigo grandes
ventajas para que el infante tuviera dominio de la lecto-escritura, ya que el método silabico
permite tener el apoyo de la pronunciacion exagerada para que exista una facil asociacion
del fonema con la letra escrita. Dado todo esto, se cree conveniente retomar el método
citado con anterioridad, para reahzar la propuesta de modificacion al programa de estudios
de la S.E.P., y por ende, a los libros de texto de Espaiiol, lo cual es tema a considerar en el
capitulo V del presente trabajo; no sin antes llevar a cabo el anilisis de los libros, con la
finalidad de.detectar deficiencias en el contenido de estos, al contrastarlos con los objetivos

planeados en el programa de estudios de la S.E.P.
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CAPITULO IV.

ANALISIS DE LOS LIBROS DE TEXTO PARA LA ENSENANZA DE LA
LENGUA ESCRITA.

Objetivo del capitulo.- Analizar los libros de texto de Espariol de primer grado
incluidos en el programa oficial de la Secretaria de
Fducacion Piblica, México; para el ano escolar 94-93
(Ver unexo 4).

Se considera que dentro del proceso de la ensefianza de la lecto-escritura, existen
diversos factores que pueden influir para que éste se adquiera de manera optima, o bien,
que en determinado momento su carencia repercuta en este proceso. Entre dichos
elementos se encuentran las habilidades precurentes del nifio. las habilidades del profesor
para la ensefianza de la lecto-escritura, las condiciones fisicas del aula (iluminacion y
ventilacion, entre otros), el equipo biologico que le permita al nifio la adquisicion de las
habilidades necesarias para que aprenda a leer o a escribir y los libros de texto utilizados
para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje, puesto que estos son empleados
como un material basico en el que el pequefio puede (debe) poner en practica las
habilidades que va adquiriendo.

Respecto a esto ultimo, se han desarrollado definiciones y estrategias especificas de
evaluacion basada en el curriculum para la lectura, la escritura y las matematicas. (Salvia y
Hughes, 1990).

La lectura se define como “el proceso de translacion de simbolos escritos a palabras y
obtener significado de la secuencia de esas palabras™. (Salvia y Hughes, op. cit.. p.124). Se

dice que la lectura funcional es reconocida como un objetivo educativo por todas las



organizaciones que han promulgado objetivos de educacién, y que es considerada como la
mas importante area curricular.

Salvia y Hughes (op. cit.) conciben a la lectura como un proceso interactivo que, sin
embargo, requiere analizarse en sus tres aspectos centrales: La habilidad de formar palabras
a través del uso de las letras, el reconocimiento de palabras y la comprension de la lectura.

Respecto a la escritura se enfatiza que al tener diferentes aplicaciones en la vida
cotidiana es necesario que un curriculum promueva la instruccion sistemética de esta drea
desde sus niveles iniciales. Ello con el fin d e evitar y/o resolver tres tipos de problemas:

1) Problemas de proceso. Relacionados con la forma de agarrar el lapiz, la postura y las
borraduras.

2) Problemas de escritura. Usos de espacio del cuademno, tamafio de letra, cualidades
de las lineas, espacios entre letras y palabras, y velocidad de escritura.

3) Formacion de letras. Legibilidad y correccion de la escritura.

En conclusién, se considera de especial relevancia que toda la informacién
(lecturas y/o ejemplos) que se maneje en los libros de texto sea presentada en un orden de
complejidad ascendente, ademas es importante que los ejercicios que sean planteados estén
acordes al contenido que se vaya revisando. Asimismo, se considera que dicha informacion
se debe presentar de acuerdo a la realidad del nifio (juegos; actividades diarias como
comer y hacer tareas; animales ; y sus relaciones sociales) y con conceptos que para él sean
comprensibles, pues todo esto va a permitir que el infante vaya adquiriendo habilidades
sencillas, en una primera instancia, y en basc a ellas, ir complejizindolas; ademas el

manejo de ejemplos y conceptos familiares le permite al pequefio, no soélo descifrar
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simbolos graficos, sino descifrar su contenido, es decir, la comprension de lo que el nifio
lee y escribe.

A partir de lo anterior, s¢ creyo conveniente llevar a cabo un analisis de los libros de
texto de Espafiol y Lecturas del primer grado de educacion basica, tomando como base el
programa de estudios correspondiente, con el fin de detectar las deficiencias y/o carencias
presentadas, que pudieran dificultar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lecto-

escritura.
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LIBRO DE ESPANOL

LENGUA ESCRITA.

Objetivo 1:

Representacion convencional en letra script y cursiva.
Material:

Si hay material en los libros de texto para llevar a cabo este objetivo.

Paginas: 8-11, 15-16, 23, 26, 30-31, 34-35, 39, 41-42, 45, 47, 49-51, 54-55, 57-59,
63, 65, 67, 69-70, 73-74, 78-79, 81, 83-84, 86, 89-90, 96-97, 99, 102-103, 106-107, 109-
114, 116, 124, 127, 129, 131-132, 134-135, 137-138, 141-142, 144, 149, 156-157, 159,
162, 166-167, 170-172, 177, 186, 190-191, 196, 198-199, 201, 204-206, 208-209, 212-
213,217 y 223. Libro de Espafiol.
Comentarios:

Objetivo bien planteado, pero hace falta incluir la representacién convencional
de vocales, aparedndolas a dibujos. (Ver punto 1 de la propuesta).

Ejemplos:
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Objetivo 2:

Representacion convencional de las letras p, 1, s, m, d y L en letra script v cursiva.
Material:

St hay matenial en los libros de texto para cubnir este objetivo.

Paginas: 70, 73-74, 78, 81, 86 y 217. Libro de Espafiol.
Comentarios:

Objetivo bien planteado, dado que el hecho de que se haya clegido este blogue de

letras, es correcto, debido a que en un inicio al nifio se le deben ensedar letras:

a) Cuyo componente visual, al pronunciarse, permita apoyarse en el movimiento

exagerado de la boca, para marcar su pronunciacion.

Ejemplos: m, d y p.

Evitar:cyr.

b) Cuyos componentes visuales escritos, no lleven a confusion al nifio, esto es, que

favorezcan la discriminacion.

Ejemplos: pd I-t
(Discriminacion simple) (Discriminaciin simple)

Evitar: d-b, p-q, m-n y n-fi.



¢) Cuyo sonido cambie de palabra a palabra por regla o por uso, para favorecer una
discnminacion simple.( Ver punto 2 de la propuesta).

Sin embargo, haria falta:

1. Representacion convencional formando palabras de dos silabas con consonantes

repetidas

Ejemplos: Dedo, mama, pap, Tito, Lola y Susi.

2. Representacion convencional formando palabras de una y dos silabas con

consonantes variadas.

Objetivo 3:

Representacion convencional de las letras r, rm, ¢, q, b, v, n, i, f y j en letra script y
cursiva.
Material:

Si hay material para llevar a cabo este objetivo.

Paginas: 83, 89, 102, 106, 134-135, 137, 142 y 156. Libro de Espaiiol.
Comentarios:

Objetivo mal planteado, dado que se le estan ensefiando al nifio algunas consonantes

iguales en forma y/o sonido (r-rr, ¢c-q, b-v y n-ii), por lo que se sugiere que el segundo



bloque de consonantes incluya solamente: b, v, n, f, j, g, Il y w; ya que de esta forma el
nifio podra realizar una discnminacion mas compleja

Ejemplos: Discriminard y b, y IL.

Ademas, antes de pedirle al mifio las habilidades requeridas en el libro de texto, haria
falta:
a) Representacion convencional formando palabras de dos silabas con consonantes
repetidas.

Ejemplos: Bebé y nene.
b) Representacion convencional formando palabras de una y dos silabas con consonantes
variadas (incluyendo las consonantes del primer bloque). (Ver puntos 5 y 6 de la

propuesta).

Ejemplos: bata, faro, nube, rana y gota.

Objetivo 4:

Representacion convencional de las letrasch, h, Il ,y, g,z x, w,y ken letra script
y cursiva.
Material:

Si hay material en el libro de texto para llevar a cabo este objetivo. Excepto para la
consonante “y” , sélo hay igualacion de palabras (pagina 131), pero no se le pide que la
represente.

Paginas: 99, 109, 142, 157,170, 201,204 y 212. Libro de Espafiol .

o .
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Comentarios:
Objetivo mal planteado, dado que en este bloque se deberian incluir consonantes
que permitieran al nifio, tanto al escribir como al pronunciar, una discriminacion doble

mas compleja; para lo que se sugiere que se incluyan:

T-IT Pq ch-h
n-ii s-Z c-k
b-v-d [ y-lI-1

Asimismo, antes de pedirle al nifio las habilidades requeridas en el libro, haria falta:
a) Representacion convencional formando palabras de dos silabas con consonantes
repetidas.

Ejemplos: bebé, dado, papa, nene, yoyo, Lola y chocho.) Representacion convencional
formando palabras de una y dos silabas con consonantes anteriores. (Ver puntos 8 y 9 de
la propuesta).

Ejemplos: caja, faro, gato, llave, sol y sal.

Objetivo 5:
Direccionalidad de la escritura.
Material:
No hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo.
Comentarios:
Objetivo bien planteado, pero la direccionalidad de la escritura deberia incluirse a

medida que se le ensefie al nifio cada uno de los bloques de consonantes que se han



planteado con anterioridad, de tal manera que al mismo tiempo que él va adquiriendo el
proceso de lectura, copia, dictado y escritura, con un grado de dificultad ascendente.
se va familiarizando con la forma en que debe escribir, desde una palabra, hasta un texto
complejo (con signos de puntuacion), en donde se le indique donde inicia la pagina, el
espacio y la direccionalidad de las letras, y el fin del renglén; hasta marcarle el final de
la pagina. (Ver puntos 4,7, 10, 12, 14, 16, 18 y 20 de la propuesta).

Ejemplos:

[perro] [La escuela | [El arbol es grande |

[El nevero.]

[Nabor es nevero.]

{Hace nieves de sabores. |

[Los mifios llegan a comprar.]
[Una de limén. |

[Una de naranja.]

[Que ricas nieves hace Nabor |

(pagina 82 Libro de Espaiol).

Objetivo 6:

La separacién entre palabras.
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Material:

No hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo.
Comentarios;

Obijetivo bien planteado, pero al igual que la direccionalidad de la escritura, se le
deberia ensefiar al nifio al mismo tiempo que se le ensefian las consonantes, de tal forma
que cuando se le pida escribir una frase, una oracion o un texto, él pueda respetar el
espacio correspondiente entre cada una de las palabras que escribe. (Ver puntos 4, 7, 10,
12, 14, 16, 18 y 20).

Ejemplos:

[gato] [café] [gato] [café]  [gato] [café]  [gato] [café]

[Mi] [papé][es] [alto] [y] [mi] [mamd] [es] [bonita ]

Objetivo 7:

El espacio entre letras en la letra script.
Material:

No hay material en el libro de texto para cumplir este objetivo.
Comentarios:

Objetivo bien planteado, aunque seria preferible que al niflo se le ensefiara todo lo
relacionado con el uso de la letra cursiva, y posteriormente se le ensefiara el uso de la letra
script, a fin de que el nifio no tenga dificultades para llevar a cabo discriminaciones

mucho mas complejas en la ensefianza de cada bloque de consonantes. Esto es, que al
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mismo tiempo que tuviera que discriminar la d de la p , también tuviera que discriminar

entrela « yla .

Objetivo 8:

Identificacién y uso de mayuascula inicial en el nombre propio y al inicio del parrafo.
Material:

Si hay material en el libro de texto para llevar a cabo este objetivo, puesto que a lo
largo de dicho libro se emplean letras mayusculas, pero los ejercicios especificos para
este objetivo estan ubicados en las paginas: 8-11, 106, 159 y 217. Libro de Espafiol .
Comentarios:

Objetivo bien planteado, pero este objetivo deberia cubrirse una vez que el nifio ha
aprendido a formar palabras con los tres bloques de palabras v con las silabas
combinadas, asi como a formar frases y oraciones simples, al igual que la

direccionalidad y la separacion entre las palabras. (Ver puntos 2 al 14 de la propuesta).

Objetivo 9:
Identificacién del punto final y del punto y aparte.
Material:
No hay material en el libro de texto para llevar a cabo dicho objetivo.
Comentarios:
Objetivo bien planteado, pero antes de ensefiar esta habilidad al nifio, haria falta que

él hiciera uso de todo aquello que se le ensefid con anterioridad, lo cual lograria
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mediante la escritura de un texto simple, en el cual ain no usara signos de

puntuacién aunque ya estuviera incluido el punto final y el punto y aparte. (Ver punto 15

de la propuesta).

Ejemplo:

Yo ayudo a mi papa.

Yo ayudo a mi papé a traer lefia.
Cuando trabaja en la milpa,

voy con €l y cuando hay elotes,
yo los traigo y me los como.

El coyote come mucho iﬁaiz_

El coyote se come mis elotes,

y el raton también. El ratén

mete los granos debajo del zacate
y los deja tirados por todas partes.
Esto si que nos pone tristes.
Escrito por un nifio.

(pagina 25. Libro de Espafiol).

Posteriormente tendria que ensefidrsele al nifio el uso y la funcion de cada uno de los

signos de puntuacion existentes (coma, punto y aparte, punto y seguido, punto final,

punto y coma, puntos suspensivos, dos puntos, signos de admiracion y de interrogacion, y

guién), con la finalidad de que el nifio pueda tanto leer como escribir textos
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complejos que incluyan dichos signos, tal y como se plantea en el libro de Espaiiol

propuesto por la S E.P (Ver puntos 17, 18 vy 20 de la propuesta).

Objetive 10:

Comprension de la lectura de oraciones y textos breves.
Material:

Si hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo, pero sélo en lo que se
refiere a la comprension de la lectura de textos.

Paginas: 21, 30, 83, 96, 109, 141, 156, 170 y 191. Libro de Espaiiol .
Comentarios:

Objetivo bien planteado, pero éste deberia incluirse en la medida en que al nifio se le
vayan ensefiando diversas palabras hasta que €l por s1 mismo sea capaz de elaborar v leer
un texto complejo. (Ver del punto 2 al 20 de la propuesta).

Por otro lado, es importante mencionar que dentro de las lecturas que se toman en
cuenta para dar cumplimiento a este objetivo, hay algunas que no pueden considerarse
como breves, dada la extension que presentan (ver paginas 82, 108 y 140 del Libro de
Espafiol). Asimismo, es de gran relevancia contemplar si en verdad el tipo de ¢jercicios
planteados son de utilidad para reflejar qué tanta comprension pueden tener los infantes
respecto a algun texto, puesto que algunos de esos ejercicios se encuentran en la pagina
contigua a la lectura (ver paginas 96 y 156 del Libro de Espaiiol), lo que podria
prestarse en determinado momento a que los nifios consultaran lo que va leyeron para

poder resolver las preguntas que se les hacen al respecto.
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Objetivo 11:

Lectura en voz alta de textos elaborados por los alumnos y de materiales impresos.
Material:

Si hay material en el libro para cubrir este objetivo.

Paginas: 12, 14, 17-20, 25, 27-29, 38-40, 44, 48, 53, 56, 62-63, 65-66, 68, 71-72,
74-77, 80, 82, 85, 88, 92-95, 98, 100-101, 103, 105, 108-109, 115, 117-118, 120-122, 125-
126, 128, 130, 133, 136, 139-140, 142-143, 146-148, 154-155, 158, 160-161, 163-166,
168-169, 172, 174-176, 178, 180-181, 184-185, 188-189, 191-195, 200, 202- 203, 207,
210-211, 214-216, 218-222.

Comentarios:

Objetivo bien planteado, pero igual que el objetivo anterior, éste deberia darse de

manera conjunta con la ensefianza de diversas palabras al nifio, hasta que €l elaborara y

leyera por si solo un texto complejo. (Ver del punto 2 al 20 de la propuesta).

Objetivo 12:
Reconocimiento de la escritura como una forma de comunicacion.
Material:
Si hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo.
Paginas: 35, 90 y 206. Libro de Espaiiol .
Comentarios:
Objetivo bien planteado, siempre y cuando el nifio haya desarrollado las habilidades

que se describen en la propuesta (Ver capitulo V).
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SITUACIONES COMUNICATIVAS.
LECTURA.
Objetivo 13:
Interpretacion de ilustraciones.
Material:
Si hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo.
Paginas: 21,31 y 51. Libro de Espaiiol .
Comentarios:
Objetivo bien planteado, siempre y cuando estos dibujos vayan apareados con la letra,

por lo que dicho objetivo deberia incluirse en el punto 1 de la propuesta (Ver capitulo V),

Objetivo 14:

Comparacion de palabras por su nimero de letras y por la letra con la que empiezan.
Material:

Si hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo.

Paginas: 10 y 11. Libro de Espatfiol
Comentarios:

Objetivo bien planteado, sélo si se tratara de que el nifio identificara palabras cortas
y largas, las cuales fuera trabajando a lo largo del curso escolar; ademas para realizar esta

actividad, primero necesitaria poder leer dichas palabras.

Objetivo 15:

Lectura del nombre propio.
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Material:

Si hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo.

Pagina: 8. Libro de Espaiiol.
Comentarios:

Este objetivo en realidad no le permite al nifio adquirir alguna habilidad, por lo que
solo tendria un sentido funcional, siempre y cuando se tratara de que leyera su propio

nombre.

Objetivo 16:

Comparacion de palabras para descubrir la representacién convencional de las
letras.
Material:

No hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo, puesto que no se
especifica respecto a qué se comparan las palabras. A menos de que se refiera a distinguir
aquellas palabras que llevan determinado fonema al principio, en medio o al final, como
es el caso de las paginas 41, 57 y 83. Libro de Espafiol.

Comentarios:

Este objetivo no tiene sentido, puesto que la representacién convencional de las
palabras no se descubre sino que se “aprende” paralelamente en el proceso de lecto-
escritura.

Por otro lado, si lo que se desea es comparar palabras al escribirlas, para ver de

qué manera se representan convencionalmente las letras; esto se cubriria con los
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primeros cuatro objetivos del programa de estudios, en lo que se refiere a lengua escrita

(Ver anexo 4).

Objetive 17:

Localizacion de palabras conocidas en textos.
Material:

El matenal de las paginas 41, 45, 73, 86, 89, 102, 106, 134, 137, 201 y 217, seria de
utilidad si la finalidad fuera que los nifios identificaran dentro de los textos las palabras
que inician con 0 que tienen determinado fonema, como es el caso de las instrucciones de
cada una de esas paginas.

Comentarios:

Este objetivo solo tendria sentido si al nifio se le ensefiaran las habilidades mediante
un método global, pero la SE.P. tiene la finalidad de llevar a cabo esto empleando el
meétodo sildbico; y dado que estos métodos de enseflanza se contraponen, no se pueden
combinar.

Por otro lado, se considera que en el objetivo planteado no se puede hablar de que los
nifios "conocen” ciertas palabras por el solo hecho de haberlas leido dentro de un texto.
Esto determina que los nifios imicamente se estan familiarizando con dichas palabras.
Objetivo 18:

Identificacion y lectura de palabras familiares.

Material:

Si hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo.
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Paginas: 41, 45, 74, 86, 89, 102, 106, 134, 137, 201 y 217.
Comentarios:
Este objetivo tendria sentido siempre y cuando se incluyera a partir del segundo

bloque de consonantes que se le ensefien al nifio. (Ver del punto 5 al 20 de la propuesta).

Objetivo 19:

Lectura y comentario de textos breves escritos por el nifio.
Material:

Si hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo.

Paginas: 74,99, 113y 177.

Comentarios:

Este objetivo no esti bien planteado, puesto que hace referencia a un texto breve,
siendo que éste en realidad seria una frase o una oracion simple, ya que un texto sélo
puede ser simple o complejo, tal como se plantea en la propuesta (Ver capitulo V).

Por otro lado, si en este objetivo se estuviera hablando de una frase u oracion, el nifio
podria llevarlo a cabo con tan solo conocer el primer bloque de consonantes. Pero como
dicho objetivo contempla un texto, el nifio puede leer y comentar éste hasta que tenga

conocimiento de los tres bloques de consonantes. (Ver del punto 2 al 16 de Ia

propuesta).

Objetivo 20:

Escuchar y seguir lecturas hechas por el maestro y los alumnos.
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Material:

No hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo.
Comentarios:

Este objetivo, al igual que el anterior, soio tendria sentido si el nifio conociera los tres
bloques de consonantes planteados en la propuesta, debido a que como ya se explico

previamente, el proceso de lecto-escritura debe darse de manera paralela.

Objetivo 21:

Exploracién libre de diversos materiales escritos.
Material:

No hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo.
Comentarios:

Este objetivo podria cubrirse cuando el niflo tuviera todas las habilidades que se
plantean en la propuesta (Ver capitulo V).
* Los objetivos planteados dentro de las situaciones comunicativas (solo en cuanto a
redaccion); recreacion literaria, respecto a conocimientos, habilidades y actitudes, y
situaciones comunicativas (audicion, lectura, escenificacion y juegos con palabras), asi
como en cuanto a reflexién sobre la lengua (conocimientos, habilidades y actitudes, y
situaciones comunicativas), los cuales se plantean en el programa de estudios de la S.E.P.
(Ver anexo 4), conservarian su orden, dado que el nifio seria capaz de realizar las

actividades requeridas, puesto que ya contaria con las habilidades necesarias para ello.

77



LIBRO DE LECTURAS.

El material propuesto por la S.EP. (Ver anexo 4) para dar cumplimiento a los
objetivos referentes al aprendizaje de la lectura, s6lo cubre con aquellos que se plantean
a partir de la Recreacion Literaria (Ver Anexo 4), dejando de lado todos los
objetivos precedentes.

Tomando en consideracion que la lectura y la escritura deben ensefiarse al nifio
de manera conjunta, se propone que al igual que en el Libro de Espafiol , las lecturas
deberian aparecer en un orden de complejidad ascendente que fuera desde la lectura de
las vocales, hasta la lectura de un texto complejo, tal y como se presenta en el libro de
Lecturas delaS.EP.

De este modo, retomando la propuesta presentada en el siguiente capitulo, se considera
que el libro deberia presentar:

1) Material impreso con las vocales apareadas a dibujos. (Ver punto 1 de la propuesta).

2) Material impreso con palabras de dos silabas y consonantes repetidas (retomando
el primer bloque). (Ver punto 2 de la propuesta).

3) Material impreso con palabras de una y dos silabas con consonantes variadas
(combinando las consonantes anteriores). (Ver punto 3 de la propuesta).

4) Material impreso con frases simples, incluyendo la separacion entre las palabras y la
direccionalidad de la escritura. (Ver punto cuatro de la propuesta).

* A partir del punto 2 al punto 4 (aqui planteados), se repetirian en el mismo orden para
cada uno de los bloques de consonantes, los cuales son retomados en la propuesta (Ver

capitulo V).
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S) Matenial unpreso con palabras de una v dos silabas combinadas. (Ver punto 11 de la
propucsta)
6) Matenal impreso con drases v ooraciones simples.  mchivendo separacion entre
palabras y direccionalidad de la esentura. (Ver punto 12 de la propuesta)
7) Material impreso con palabras de tres y cuatro silabas. (Ver punto 13 de la propuesta)
8) Material impreso con frases v oraciones con palabras largas v complejas, incluyendo
separacion entre palabras v direccionalidad de la escritura ( Ver punto 14 de la propucsta)
9) Matenial impreso en donde se resalien las letras mavosculas v se incluyan frases v
oraciones de mayor complejidad. (Ver punto 15 de la propuesta).
10) Material impreso con un texto simple. marcando  separacion  entre palabras v
direccionalidad de la escritura. (Ver punto 16 de la propuesta)
11) Material impreso con uni lexto sunple que incluva signos de puntuacion (Ve
punto |8 de la propuesta)
12) Material impreso que incluya cuentos, di:':log‘os v lecturas que tuvieran rima (Ver
punto 19 de la propuesta).
13) Material impreso con (extos grandes v complejos. como los que se presentan en el
librode Lecturas de la SE. P, Sin embargo. se considera que sena importante emplear
palabras y/o conceptos de menor complejidad (taciles de pronunciar y utilizables), que las
que se emplean en este libro.

Por gjemplo: En lugar de la palabra pillo (pagina 11 Libro de Lecturas de la SEP.),

emplear la palabra alcanzo
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En lugar de la palabra bonete (pagina 25 Libro de Lecturas de la S.E.P.). emplear la

palabra gorro o sombrero
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CONCLUSIONES.

A partir del analisis realizado previamente respecto al programa de estudios planteado
por la S.E.P. para el pnimer afno de educacion basica, asi como a los libros de texto de
Espafiol, se identificaron algunas carencias en cuanto a los objetivos, los propios libros
de texto y los métodos didicticos empleados; lo cual puede dificultar significativamente
el proceso de ensefianza-aprendizaje del infante.

Respecto a la secuencia de los objetivos planteados, ¢sta es inadecuada puesto que
se omiten objetivos que consideren habilidades mas simples que ayudarian a que el nifio
desarrollara posteriormente con mayor facilidad habilidades mas complejas, tales como las
que estan propuestas en algunos de los objetivos que se encuentran en el programa de
estudios. Esto lleva a determinar que la secuencia de los objetivos no esta planteada en un
orden de dificultad ascendente.

Por otro lado, la redaccion de algunos objetivos incluye palabras que dificultan la
comprension de los mismos, lo que a su vez da como resultado que exista confusion
respecto a la habilidad que debe desarrollar ¢l infante; por ejemplo:

*Comparacion de palabras para descuht:lr la representacion convencional de las
letras.
*Localizacion de palabras conocidas en textos.

Asimismo, los objetivos no estan redactados como tales, en el sentido de que el

verbo tiene la terminacion cion, siendo que cste deberia estar en infinitivo, por ejemplo:

Terminacion cion: Identificacion del punto final y del punto v aparte.
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Infinitivo: Identificar el punto final v el punto v aparte.

De lo anterior. se contempla que algunos objetivos del programa de estudios, no
ticnen correspondencia con las habilidades que el nifio posee al ingresar al nivel de
educacion basica. Lo que indica que se le deberia pedir que realizara cierto tipo de
actividades hasta que adquiera algunas otras habilidades que le permitieran. desempefiar
satisfactoriamente esas actividades mas complejas.

Respecto a los textos empleados para el proceso de ensefianza-aprendizaje, el libro de
Espafiol no presenta el material en una secuencia ordenada, esto es, los ejercicios vio
lecturas no guardan correspondencia con el orden con el que estan planteados los objetivos
del programa de estudios.

En cuestiones de redaccion, la principal dificultad se encuentra en las instrucciones;
ya que éstas en ocasiones no implican lo que demanda el objetivo, por ejemplo:

Objetivo: Lectura del nombre propio.
Instruceién: Escribe tu nombre. Escribe el nombre de algunos de tus compaiieros

(pagina 8. Libro de Espaiiol).

Objetivo: ldentificacion y lectura de palabras famihares.
Instruccién: En el texto anterior busca las palabras que empiezan con A-a y

escribelas.(pagina 41. Libro de Espafiol).

Otro aspecto importante a sefialar en cuanto a los textos. sobre todo al libro de

lecturas, es que por lo regular no se emplean palabras, frases, oraciones o textos que se



relacionen con la vida cotidiana del nifio, lo cual podria dificultar la comprension de las
lecturas realizadas por ¢l mismo

Ahora bien, al efectuar el analisis de ambos libros de texto, se puede observar que el
metodo didactico del que parte cada uno de ellos, es contradictorio, puesto que mientras
que el libro de Espafiol emplea el método silabico, el libro de Lecturas utiliza el método
global. Esto es evidente, va que la ensefianza de la escritura inicia con las vocales, v la
ensefianza de la lectura parte de los textos. Esto demuestra que la SEP. plantea la
ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura como un proceso separado, el cual se da por
medio de métodos didacticos diferentes.

Por todo lo anterior, s¢ considera que no existe relacion entre los objetivos
establecidos en el plan de estudios, el matenal presentado en los libros de texto y los
métodos didacticos empleados para el proceso de enschanza-aprendizaje del infante del
primer grado de educacion basica. Todo esto puede tener repercusiones a mediano o
largo plazo, puesto que en general los aspectos anteriores no tienen correspondencia con
las habilidades con las que cuenta un nifio al ingresar a primaria. Es por esto que se
cree que esimportante realizar algunas modificaciones a los objetivos propuestos por la
S.E.P. en el plan de estudios, y por ende a los textos, con el fin de que haya coherencia

entre el orden de los temas y el material de apovo que se presenta en los libros.



CAPITULO V.

PROPUESTAS PARA MODIFICACION DEL PROGRAMA DEL PRIMER
GRADO DE EDUCACION BASICA.

Objetivo del capitulo.- Presentar una propuesta de modificacion de la secuencia
de los objetivos del programa de estudios planteado por la

S.E.P. para el ano 94-95, tomando en cuenta el andlisis de
los libros de texto de espaniol.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de lecto-escritura constituye en la actualidad uno
de los elementos fundamentales de la “educacion basica, asi como el hecho de continuar
desarrollando y/o modificando los medios, instrumentos y herramientas que permitan
agilizar dicho proceso para el bienestar del educando.

Lo anterior recobré mayor importancia a partir de la modernizacion educativa, la cual
planteé como uno de sus objetivos principales el "mejorar substancialmente los niveles
de calidad de la educacién primaria, a través de la revision de los objetivos y
contenidos programaticos, de la actualizacion de los métodos y técnicas de ensefianza
y aprendizaje empleados; de los sistemas y procedimientos de evaluacion, de la dotacion
de adecuados materiales didacticos y del fortalecimiento de la participacion social en
apoyo al mejoramiento cualitativo de este nivel". (Gobierno del Estado de Meéxico,
Secretaria de Educacién, Cultura y Bienestar Social, 1990-1993, p.18; citado en Rojasy
cols,, 1993, p. 10). Sin embargo, el programa de estudios para primer grado de
educacion basica de la Secretaria de Educaciéon Publica (S.E.P.), plantea el proceso
de adquisicion de la lectura desligado del de adquisicion de la escritura. Puesto que

considera por un lado los objetivos de lo que denomina "Lengua Escrita”, donde incluye
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conocimientos, habilidades y actitudes; y por otro lado los objetivos de lo que
denomina "Situaciones Comunicativas” donde se contemplan lectura v redaccion (Ver
anexo 4).

L1 proceso de adquisicion de la lecto-escritura debe darse de manera paralela para
optimizar el aprendizaje del nifio.

Lo anterior no seria considerado como algo grave en si mismo, pero el mayor problema
surge por el hecho de que - como puede apreciarse con la revision del programa citado -
- en dicha propuesta se plantean los objetivos para una y otra areas académicas, basados
en métodos didacticos diferentes. En la programacion para la ensefianza de la
escritura se puede apreciar la influencia del Ilamado Método Silabico; mientras que para la
programacion de ia ensefianza de la lectura se siguen los lineamientos del denominado
Método Global, por 1o que se hace necesario efectuar algunas modificaciones tanto al plan
de estudios, como a los libros de texto de Espaiol (analizados previamente), con la
finalidad de favorecer el proceso de enseflanza-aprendizaje de los infantes.

Por lo anterior, a partir de la descripcion de cada uno de los tipos de métodos
didacticos comprendidos en el método sintético y el método analitico, asi como la
exphcacion del método ecléctico, se tomo como referencia el metodo sintético (basado en
las palabras, letras y silabas para dar inicio a la enseflanza) y en especifico en el método
silabico para elaborar la propuesta de modificacion al programa de la S.E.P., considerando
¢l proceso de ensefianza de la lectura y la escritura de manera paralela.

El método silabico fue contemplado debido a que imicia con la ensefanza de las

vocales, continia con las silabas; y posteriormente las combina para formar palabras, y

85



organizar frases y oraciones. Esto indica que dicho método va de lo simple a lo complejo,
tomando en cuenta un orden de complejidad ascendente. De este modo, el método global
fue rechazado, puesto que requiere que el infante desarrolle habilidades mas complejas
para dar pauta a la abstraccion, y pueda de esta manera “comprender” las lecturas

efectuadas, como las propuestas en el libro de Lecturas del primer afio escolar.



LENGUA ESCRITA.

1 - Representacion convencional de vocales (a.e,i0,u) apareado a dibujos.

o

Ejemplo:

2 - Representacion convencional formando palabras de dos silabas con consonantes

repetidas (p, s, m, d, |y t).
Ejemplos: Mama, papa y dedo.

3.- Representacion convencional formando palabras de una y dos silabas con

consonantes variadas (las consonantes anteriores).
Ejemplos: Mama, mesa, pato, mal y mes.
4 - Frases simples, separacién entre palabras y direccionalidad de la escritura.

Ejemplos: [L.z: T‘Eﬁ‘ [El pato] [I:TA_! Tﬂ\%]

A4 414y
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5.- Representacion convencional formando palabras de dos silabas con consonantes

repetidas (b,r.n.fjj.g,Il y w), pero diferentes a las del bloque anterior.

Ejemplos: Bebé y nene.

6.- Representacion convencional formando palabras de dos silabas con consonantes

diferentes. Incluyendo las consonantes del bloque anterior. (Remitirse al punto dos).

Ejemplos: Gato, mano, fotos, gis y dos.

7.- Frases y oraciones simples, separacion entre palabras y direccionalidad de la
escritura.

Flemplos: oot mimahgte) Lyl Biknsoy)

8.- Representacion convencional formando palabras de una y dos silabas con

consonantes repetidas, incluyendo las consonantes que no estan consideradas en los dos

bloques anteriores (rm, n, v, q, ¢, z, ¢h, h, k, y).
Ejemplos: Coco, yoyo, voz y Chucho.

9.- Representacion convencional formando palabras de una y dos silabas con

consonantes diferentes, incluyendo los dos bloques de consonantes anteriores.
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Ejemplos: Vaca, pollo, queso, sol y sal.

10.- Frases y oraciones simples, separacion entre palabras y direccionalidad de la

escrifura.

] : lota es azul FI carro En el mar podemos nadar
Ejemplm [lf‘[fm -H-HM] [ -H-)] l 43 1 IF TR ’H—hl

11.- Representacion convencional formando palabras de una vy dos silabas

combinadas (pl, pr, tr, cl, cr, 11, fr, bl. br, dr, gl, gr),

Ejemplos: Claro, crema, croac, tabla, plato y frio.

- Frases y oraciones simples, separacion entre palabras y direccionalidad de la

escritura.

i Icl 5 1
Gempor Edmoctennmtlsl  Elo) ooy

13.- Palabras de tres y cuatro silabas.
Ejemplos: Jirafa, cabeza, estrella, ferrocarril y calcetines.

14.- Frases y oraciones con palabras largas y complejas, separacion entre palabras y

direccionalidad de la escritura.
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Ejemplos: [Las caricaturas son g’nerudaisJ [_!'51[ ﬁ_.}g’cao#dg_l‘g e verde] [_E'!‘

3 343331333 133
murciélago
-H-na-n-lgn]

15.- Uso de letras mayisculas, frases y oraciones de mayor complejidad.

Ejemplos: Bemardo corre en el campo de futbol.

La ciudad de México es muy grande.

Las bibliotecas.

En la ciudad de Puebla se pueden comprar camotes.
16.- Texto simple (marcando separacion entre palabras direccionalidad).

3 33339

Ejemplo: []ﬁ%g_‘e!'a__;s;a una ni -maaﬁa _g_\er muchos | :ﬂos E}a_ﬁra;’ que su amlgg

lsmael ] %e con ella ellay s_% erten junt%

17.- Uso y tuncion de los signos de puntuacion.

Punto y seguido. Se usa cuando en un parrafo se vaa escribir una oracion que esta

relacionada con lo anterior,

Punto final. Se utiliza al final de una oracién o parrafo.

Dos puntos. Sirven para enumerar (los colores son: rojo, azul y verde), para

empezar una carta (Hola Rosa:) v cuando damos un ejemplo (Ejemplo: El nifio bonito).
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Coma. Ayuda a separar palabras de un mismo grupo en una oracion (manzanas,
peras, uvas) y para separar la oracion pnncipal de la que es menos importanic (M
hermoso libro, escondido en ¢l cajon).

Signos de interrogacion. Sirven para hacer preguntas

Signos de admiracion. Ayudan a expresar sorpresas, alegria, tristeza y dolor.

18.- Texto con signos de puntuacion.

Ejemplo:
Los juegos.
El domingo, Genaro y Juanita van a los juegos.
Se suben a la resbaladilla
Un joven vende gelatinas,
Genaro se atora y Juanita lo empuja.
iQue risa, ja, ja, ja!
El joven también se rie.

(p. 14, Libro de Espafiol)

19.- Recreacion literaria (creacion y recreacion) respetando el orden presentado en el

programa de la S.E.P. (Ver anexo 4).
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20.- Textos grandes y complejos, tal y como aparecen en el libro de la SEP.,

incluyendo palabras con diferentes nameros de silabas, letras mayusculas, minisculas,
signos de puntuacion y palabras complejas.
Este mismo orden se respetaria para la lectura, la copia, el dictado y la escritura,

en la enseflanza de las vocales y de cada bloque de consonantes.
Ejemplo de ensefianza de vocales:

1. Deberian representarse convencionalmente las vocales apareadas a dibujos.

1.1. Se proporcionaria al mifio un material impreso con vocales y su dibujo
correspondiente.

1.2 El nifio copiaria la letra y el dibujo.

1.3 Al nifio se le dictaria la letra y debe escribirla con dibujo.

1.4 Se proporcionaria el dibujo y el nifio debe escribir la vocal correspondiente.
* Esto se realizaria para la ensefianza de cada una de las vocales.

2.1 a. Se le daria al nifio un material impreso que contenga la letra “m”, con las cinco
vocales.

Ejemplo: ma, me, mi, mo y mu.

2.1.b. El nifio copiaria silabas (ma, me, mi, mo y mu).
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2.1.c. Al nifio se le dictaria ma, me, mi, mo y mu

2.1.d. El nifio formaria palabras, repitiendo la consonante “m”™ ante la vista de un

dibujo impreso.

Ejemplo:
Mama (Mama)
Memo (Memo)

2.2 La descripcion del nimero 2.1, con sus incisos a, b, ¢ y d, se repetiria para cada
consonante dentro de cada bloque, siempre incluyendo la consonante que se le ensefid

anteriormente en el mismo bloque.

Ejemplo
a) pa, pe, pi, po, pu.
b)pa ma
pe me
pi mi

po mo



c)

(Mams)

(Memo)

(Pap4)

(Pepe)

3. Se realizaria la representacion convencional formando palabras de una y dos silabas

con consonantes variadas (combinando las consonantes anteriores).

3..1 .a. Se le daria al nifio un material impreso que contenga las silabas
ensefiadas en el primer blogue, incluyendo las cinco vocales.
Ejemplo:
pa la sa ma da ta
pe le se me de te
pi i si mi di
po lo so mo do to

pu lu su mu du tu



3.1.b. El nifio copiaria silabas.

3.1.c. Al mifio se le dictanian las silabas.

3.1.d. El mio formaria palabras combinando silabas ante la vista de un dibujo

impreso.

Ejemplos:

- - U

3.2. La descripcion del namero 3.1. con todos sus incisos, se repetiria para cada

bloque, siempre incluyendo las consonantes ensefiadas en los bloques anteriores.

4. Se realizarian frases, separacion entre palabras y direccionalidad de la
escritura.
4.1.a. Se le daria al nifio material impreso que contenga frases en las que esté marcada

la separacion entre palabras y direccionalidad de la escritura



Ej lo: [La mesa
jemplo: (13 mesa)

4.1.b. El mifio copiaria frases,

4.1.c. Al nifio se le dictaria una frase.

4.1.d. El nifio formaria una frase.

4.2. La descripcion del nimero 4.1. con sus incisos a, b, ¢ y d, se repetiria para cada

bloque siempre incluyendo las consonantes correspondientes a los bloques anteriores.
* Esto mismo se realizaria con las oraciones.

Una vez que al nifio se le hubieran ensefiado los bloques de consonantes de acuerdo a
la descripcion anterior, en los siguientes puntos, a partir del nimero 14 (ver propuesta) se
realizarian:

14. Se emplearian letras mayisculas.

14.1.a. Al nifio se le proporcionaria material que contenga letras mayusculas.

Ejemplos: Ruben juega con su prima Laura.
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El carro.

Mi mama se llama Maria.

14.1.b. El nifio copiaria letras mayisculas dentro de frases y oraciones.

14.1.c. Al nifio se le dictarian frases y oraciones que contengan letras mavusculas.

14.1.d. El nifio escribiria letras mayusculas en frases y oraciones.

15. Se emplearia ¢l texto simple.

15.1.a. Al nifio se le daria matenal impreso con un texto simple.

Ejemplo: (Ver punto 16 de la propuesta).

15.1.b. El niflo copiaria un texto simple.

15.1.c. Al nifio se le dictaria un texto simple

16 y 17. Se realizaria el uso y funcion de los signos de puntuacion ( Ver punto 17 de la

propuesta).

16.1.a. Al nifio se le daria un texto impreso que contenga signos de puntuacion.
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Ejemplo: (Ver punto 18 de la propuesta).

16.1.b. El nifio copiaria los signos de puntuacién en un texto

16.1.c. Al nifio se le dictaria un texto que contenga signos de puntuacion.

18.  Se efectuaria la recreacion literaria, respetando el orden presentado en el

programa de la S.E P. (Ver anexo 4).

19. Se usarian textos grandes y complejos.

19.1.a. Al nifio se le daria un material impreso con un texto grande y complejo.
Ejemplo:
Cuantos inventos
Hace machismos afios los hombres
inventaron algo maravilloso:
el lenguaje hablado.
Antes de eso se comunicaban
con puros grufiidos, gestos,
miradas y hasta golpes. Después
siguieron hablando y siguieron inventando.
Inventaron las sefales de humo,

los sonidos de tambores y la escritura.
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Luego vinieron las cartas, los libros,

los periadicos, las revistas, el telégrafo,

el teléfono, el radio, el cine y la television.

Con tantos inventos, ahora todos podemos
COTNUNICATNOS Mmejor.

(p.p. 154-155. Libro de Espaiiol).

19.2.b. El nifio copiaria un texto grande y complejo.

19.2.c. Al niflo se le dictaria un texto grande y complejo.

19.2.d. El nifio escribiria un texto grande y complejo.
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CONCLUSIONES.

Las propuestas planteadas a lo largo del capitulo tienen un orden de complejidad
ascendentes y son las siguientes:

a) Representar convencionalmente las vocales apareadas a dibujos.

b) Representar convencionalmente palabras de dos silabas con consonantes repetidas.

¢) Representar convencionalmente palabras de una y dos silabas con consonantes
variadas.

d) Emplear frases simples, marcando la separacién entre palabras y la direccionalidad
de la escritura.
* La propuesta b a la d, se repiten pero empleando distintos bloques de consonantes,
incluyendo aquellas que ya han sido ensefiadas.

¢) Representar convencionalmente palabras de una y dos silabas combinadas.
* Se contempla nuevamente la propuesta d).

f) Emplear palabras de tres y cuatro silabas.

g) Emplear frases y oraciones con palabras largas y complejas, marcando la separacion
entre palabras y la direccionalidad de la escritura.

h) Usar letras mayisculas, asi como frases y oraciones de mayor complejidad.

i) Emplear un texto simple, marcando la separacion entre las palabras y la
direccionalidad.

j) Usar los signos de puntuacion, contemplando su funcion.

k) Emplear un texto con signos de puntuacién.



Todos los aspectos anteriores s¢ toman en cuenta de la misma manera para lectura,
copia, dictado y escritura,

Respecto a los aspectos de recreacion literaria, considerados en el plan de estudios
(Ver anexo 4), se respeta el orden marcado. Asimismo, los textos grandes y complejos que
estan contemplados en los libros de Espaiiol de la SE P., se pueden emplear tal y como

aparecen,
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CONCLUSIONES GENERALES DE LAPRESENTE

INVESTIGACION.

Considerando que actualmente hay un alto indice de nifios con bajo rendimiento
académico dentro de las instituciones educativas, y que esto a través de algunas
investigaciones se ha establecido como el resultado directo de diversos factores, tales
como individuales (equipo biologico y psicolégico), escolares (interacciones con el
maestro, los compafieros, y las condiciones del ambiente escolar) y familiares
(interaccion con los padres y hermanos, y el ambiente fisico del hogar), asi como
socioeconomicos (raza, y nivel cultural y economico de los padres); los cuales pueden
influir de manera determinante en el aprendizaje del infante en un ambiente escolar
(Romano, op. cit., Feagans y Farran, op. cit, y Snow, Dubber y De Blauw, s/f; citado en
Feagans y Farran, 1982.); se ha planteado la necesidad de detectar tempranamente déficits
mediante algin instrumento de evaluacion que sea confiable, con la finalidad de brindarles
algin tipo de ayuda que pueda disminuir Jos problemas respecto al aprendizaje en niveles
académicos posteriores (Gearheart, 1987.). Asimismo, se cree conveniente realizar el
analisis de temas que se manejan en la escuela, asi como su relacion con las habilidades
con las que cuenta el nifio segun su experiencia (Blank, 1982).

Tomando en cuenta lo anterior, la presente investigacion tuvo como finalidad realizar
una evaluacion a nifios preescolares con el fin de analizar las habilidades con las que
contaban y contrastarlas con los requerimientos de los programas de educacion bésica.

Respecto a la evaluacion planteada inicialmente a través del LH.B., los resultados

demostraron que los nifios que conformaron la muestra del estudio no presentaron

102



dificultades significativas al efectuar cada una de las tareas solicitadas en el instrumento
empleado, puesto que el porcentaje promedio obtenido en cada una de las areas evaluadas
fue mayor a 95. Con estos resultados podria considerarse que los niflos no presentaron
deficiencias y/o carencias para desempefiar las actividades requeridas en el ambiénte
escolar, o bien, que el instrumento no fue lo suficientemente sensible para dewcmr
deficiencias; ya que éste no incluye la evaluacion de prerequisitos de lecto-escritura, tales
como la estructura del lenguaje, conceptos complejos, relaciones causales, y sinénimos y
anténimos. Sin embargo, se crey6 pertinente que antes de consideias ia posibilicad de que
realmente existe relacion entre las habilidades con que cuentan los infantes y los
requerimientos académicos, era importante contemplar el programa de estudios y el
material utilizado (libros de texto), asi como el método que se emplea para llevar a cabo el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura. Por lo que en primera instancia se
efectué una revision de los métodos de enseflanza de la lengua escrita; los cuales se
clasifican en métodos sintéticos, métodos analfticos y el método ecléctico.

Los métodos sintéticos se basan en la ensefianza de las letras y las silabas, y
posteriormente éstas se combinan para constituir formas lingiisticas de mas complejidad.

Los métodos analiticos parten del emunciado para después realizar el andlisis de éste, y
llegar a la palabra y las sflabas.

* En el método ecléctico se conjugan el método sintético y el método analitico, esto es,

en el proceso de la ensefianza de la lecto-escritura se realiza un doble proceso, el analitico y

el sintético.
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De los métodos antes citados, se considerd el método silabico (el cual forma parte de
los métodos sintéticos) como el mas adecuado para llevar a cabo el proceso de ensefianza
de lecto-escritura en el primer grado de educacion basica, ya que dicho método parte de lo
simple a lo complejo, teniendo como fundamento un grado de complejidad ascendente; lo
cual ayudaria a que el nifio tuviera. dominio de la lecto-escritura, puesto que el método
silabico permite tener el apoyo de la pronunciacién exagerada para que exista una fiicil
asociacién del fonema con la letra escrita. Dado todo esto, se creyd conveniente retomar el
método anteriormente mencionado, para realizar la propuesta de modificacion del
programa del primer grado de educacion béasica.

Por otra parte, a partir del anilisis del programa de estudios planteado por la SEP. y
de los libros de texto de Espafiol, se detectaron algunas deficiencias respecto a la secuencia
que tienen dichos objetivos, la manera en que estén redactados y el grado de dificultad que
requieren. Asimismo se encontrd que dentro del libro de Espafiol y el de Lecturas, una
parte del material presentado no es de utilidad para dar cumplimiento a los objetivos
establecidos en el plan de estudios.

Respecto a la secuencia de los objetivos planteados, ésta es inadecuada puesto que se
omiten objetivos que consideren habilidades mas simples que ayudarian a que el nifio
desarrollara posteriormente con mayor facilidad habilidades mas complejas, tales como las
que estdn propuestas en algunos de los objetivos que se encuentran en el programa de

estudios.
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Por otro lado, la redaccion de algunos objetivos incluye palabras que dificultan la
comprension de los mismos, lo que a su vez da como resultado que exista confusion
respecto a la habilidad que debe desarrollar el infante.

De lo anterior, se contempla que algunos objetivos del programa de estudios, no tienen
correspondencia con las habilidades que el nifio posee al ingresar al nivel de educacién
basica.

En cuanto 2 los textos empleados para el proceso de ensefianza-aprendizaje, el libro de
Espafiol no presenta el material en una secuencia ordenada, esto es, los ejercicios y/o
lecturas no guardan correspondencia con ¢l orden con el que estan planteados los objetivos
del programa de estudios. Asimismo, no se emplean palabras, frases, oraciones, o textos
que se relacionen con la vida cotidiana del infante, lo cual podria dificultar la comprension
de las lecturas realizadas por ¢l mismo.

Ahora bien, los métodos didacticos utilizados por la SEP. para el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura——visto éste de manera separada-—, son
opuestos dado que para la escritura se emplea uno que va de lo simple a lo complejo, y para
la lectura se retoma otro que va de lo complejo a lo simple.

Los elementos anteriores en conjunto, no muestran correspondencia con las habilidades
del infante de reciente ingreso al primer grado de educacion primaria; por lo que es
recomendable llevar a efecto algunas modificaciones importantes basadas en el método
sintético (silabico), lo que permitiria que el pequefio adquiriera paso a paso algunas
habilidades mas complejas, y de este modo prevenir o impedir que presente dificultades en

el proceso de aprendizaje en grados escolares posteriores.
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Las propuestas para modificar el plan de estudios, comprenden:

- Representar convencionalmente las vocales apareadas a dibujos.

- Representar convencionalmente palabras de dos silabas con consonantes
repetidas.

- Representar convencionalmente palabras de una y dos silabas con consonantes
variadas.

- Emplear frases simples, marcando la separacién entre palabras y la
direccionalidad de la escritura.

Posteriormente se contempla la representacion de palabras de una y dos silabas
combinadas, y de tres y cuatro silabas; asi como el empleo de frases y oraciones con
palabras mas largas y complejas, haciendo uso de la direccionalidad de la escritura.

También se propone el uso de letras mayusculas, el empleo de un texto simple
(separacion entre palabras y direccionalidad), el uso de signos de puntuacién y el empleo
de un texto con signos de puntuacién.

Todoslosaspectosantcsplanteadossemmanencmmdelamiémamanmm
lectura, copia, dictado y escritura.

Es importante resaltar que entre los libros de texto y el LH.B., con respecto a las areas
incluidas en cada uno de éstos y con la propuesta, no existe ninguna relacion, puesto que
los libros de texto solamente tienen la funcion de que los nifios “aprendan” a leer en el
ambiente académico, mientras que el LH.B. solo evalia en qué medida los nifios cuentan
con los repertorios basicos considerados considerados pre-académicos para iniciar la lecto-

escritura, lo cual no es garantia de que el nifio realmente aprenda a leer y escribir.
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En relacion a la propuesta, ésta (nicamente plantea la opcion de modificar la
programacion del plan de estudios considerado por la S.E.P., con la finalidad de facilitar la
enseflanza-aprendizaje de la lecto-escritura.

Por otro lado, cabe mencionar que un aspecto a retomar en futuras investigaciones, es
la utilizacién de instrumentos que evalien conductas consideradas como precurentes
directas de la lecto-escritura y las matematicas. Como se explico anteriormente, la prueba
empleada en este estudio ( L.H.B. ) para evaluar conductas basicas, posiblemente no fue
sensible para detectar limitantes para la alfabetizacion (relaciones causales, sinonimos y
anténimos, habilidades lingiisticas y habilidades narrativas), ya que esta prueba no
contempla conductas consideradas como antecedentes directos de -reperlorios académicos.
Por lo anterior seria pertinente que se tomara en consideracion un instrumento que abarcara
la evaluacion de tales habilidades, lo cual seria favorable para detectar tempranamente y/o
prevenir los posibles “tropiezos académicos”. mejor conocidos como problemas de
aprendizaje.

Otro importante aspecto que no fue llevado acabo en la presente investigacion se
relaciona con el hecho de considerar la opinion que los maestros tienen sobre el programa y
el matenal didactico que deben utilizar. Futuras investigaciones deberan considerar este

aspecto.
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ANEXO 1. Instrucciones para ia evaluacién.



.

SUHBAKREA DD ATENG IO

Un libro que contenga liminas de colores, con diversos elementos (por
cjemplo la representacion de una calle, una feria, un circo, un salon
de clases, una habitacion de una casa, ele.).

Un yoyo.

Una pelota.

Un globo.

Una campanita.

Una linterna pequena.

Forma de aplicacion

Dado que la primera categoria A const;tuye la mlc.gmcmn del reper-
torio alentivo de! nifin, si 25la a5 acreditada no serd necesaric =pli-
car las calegorias restantes, las cuales deberan ser calificadas como
correclas.

Si el nino no acredila la categoria A en su totalidad, proceda a la eva-
luacion de las categorias subsiguientes.

Evalie los aspectos correspondientes dentro de las actividades que se
indican (coordinacién visomotriz fina, discriminacién, comunica-
cioén, elc.). Si el nifio no responde o tiene dificultad para realizar la
larea que se le indique, realice una demostracién e instiguelo verbal-
mente; en caso necesario ayudelo a llevar a cabo la actividad.
Realice el conteo del tiempo durante el cual e] niio realiza la activi-
dad correspondiente.

Categorias y reactivos

A. Integracion funcional de los componeme.s atentivos

L

Punt.
madx.

Permanece orientado visualmente hacia la 4 ( )
actividad que realiza, el liempo necesario
para concluirla.

a) al desplazarse.

Observe si el nifo se tropieza con frecuen-
cia al caminar, y bajo qué condiciones (ante
obstacules, en degivclcs. etc.).

b) durante la realizacion de actividades S
visomolrices finas (iluminado. ensarta-
do, recortado, pegado. insercion).



d

8]

CAP 2 AREA DASICA

Proporcione al nino los materiales necesa-
rios y dé la instruccion correspondiente (“ilu-
., haz un collar. inete estos palillos en
etc.). Pruebe las diferentes opciones
que se indican.

durante la realizacion de tareas de identi-
ficacion de estimulos.

Presente ante el nino objetos diferentes (de
tres a cinco opciones). Dé la instruccion: “ensé-
name cual es... (nombre de uno de los objetos)”.

Repita la intruccion para cada uno de los
estimulos que presento.

durante la realizacion de tareas de iguala-
cion de estimulos.

Presente sobre una mesa tres objetos que
compartan todas sus propiedades conceptua-
les, excepto una (por ejemplo tres cubos de
madera medianos de diferente color). Después
muestre al nino un ohjeto idéntico a uno de los
que estan sobre la mesa v dé la instruccién:
“enséename (dame) uno igual a éste”.

Permanece orientado visualmente hacia la

persona que I habla, respondiendo de mane-
ra congruente al contenido de la conversa-
cion, en una situacion individual.

Inicie una comversacion con el nino raspocto

4 sucesos inmediatos o improvise una situacion
de juego

3. Permanece oricntado visualmente hacia el
instructor el tiempo necesario para realizar la
actividad en curso. en una situacion de grupo.

b aepore al ninoa lasituacion escolar grupal.

B. Exploracion

1. Explora jugueles. .

Ol ! nino un juguete atractivo.

Punt.
mdx.

2. Explora libros o laminas.

Muestre al nifio un libro que contenga laminas
atractivas y diga: “este libro tiene unos dibujos
muy bonitos, te lo presto™.

C. Seguimiento visual de objetos

1. Sigue con la mirada recorridos horizor_ﬂales
de objetos que se desplazan diferentes distan-
ciasy que se presentan cerca y lejos del nino.

Accione ur. cochecito a la vista del nino.

a) a 50 cm d= distancia, recorriendo 1 m.
b) a 2 m de distancia, recorriendo 2 m.

2. Sigue con la mirada recorridos verticales de
objetos que se mueven, colocadus a diferentes
distancias de' nino.

Accione wit yoyo (o bote una pelotaj a la vista
del nino.

a) a 50 cm de distancia.
b) a 2 m de distancia.

-3. Localiza unobjetoquese le presenta instanti-
neamente y u: le retira de su campo visual.

a) pelota,

Haga rebar una pelota contra una pared v
cuando ésta st detenga sola, pregunte: ;donde esta
la pelota?

b) globo.

Infle un sobo y suéltelo. Pregunte: ', donde

quedo el globn?™.
D. Fijacién visual

1. Fija la vistz en objetos el tienpo que se le
requiere.

Punt.

”IV:\'. " ;
2 A! B
2 { j
2 (_ -

2 ( |



CAP D AREAPASKA

Punt.
max.

Afuestre al nino un juguete y haga comentarios
o orea del mismo v seriale las partes principales de
‘e fdurente un munuto aproximadamente).

a la vista en laminas por lo menos 10 s. 2

Mrestra la lamina al nino v haga comentarios
st representado en ella, senale los componen-
< rnncpales v oatrachivos para el nino.

) orireo.
b cille,

E. Contacto visual

1. Hace comtacto visual con las personas que lo 2
ro 'ean (mmientras interactua con cllas):

‘

11 bain instruccion.
) e<pontineamente.

' Hare contacto visual con objetos (mientras los 2
=ranipula):

a0 instrucoion.
Coespentineamente,

I. Orientacion hacia diferentes
tipos de estimulacion

1 <o orienta hacia donde provienen estimulos 2
sonoros ¥

Coere una campana fuera del campo visual

el ninn

1 lado derecho.
t adozquierdo.

2 Se orienta hacia estimulos tactiles. J 2

I
( )
( )
(S

Punt
man
Néle unu palmadita en el brazo o la picrng
a) lado derecho. -
b) lado izquicrdo.
3. Se orienta hacia estimulos visuales. ¥ {

Encienda y apague repetidas veces una !
terna a un lado del nifo, a la altura de sucalinza y
a 50 cm de distancia.

a) lado derccho.
by lado izquierdo.

Guia de observacion
Indique si:

1. El nifo mostré habilidad para percatarse de 1o que sucede o
alrededor, aunque no haya dado algunas de las respuestas qui
incluyen en el formato (orientacion, fijacion o sequimiento)

2. El nifo concluyé algunas de las tareas, aunque sus period
concertracién fueron breves.

3. El nifio se orientd en forma persistente hacia los estimulos: ospwe
que éstos y las condiciones en las cuales se dieron las respnest s

SUBAREA 1)E SEGUIMIENTO DE
INSTRUCCIONES E IMITACION

Ha sido t -adicional que las habilidades relativas a los repertorn
seguimiento e instrucciones e imitacion sean evalvad s porsepa
Sinembargo .aexperienciaobtenida durante la prucha permancn!
inventario h. demostrado que los esfimulos por medio de losy
nino demue-'ra estas habilidades. pueden ser 1ns mismos

En consccuencia, en el IHB ambos repertoriosse evalian con el mis
mo contenic . Esto permite aprovechar condiciones v materiales, as
como reducit el tiempo invertido en la evaluacion.

No obstente, se respetan los criterios que definen a cada repertorio
en particular. Es decir, al evaluar seguimiento de instrucciones, se
explora la ci.pacidad del nifo para responder a los requerimientos del
adulto (6rdenes o indicaciones). Al ovaluar imitacion, s determina la
capacidad d«! nifto para reproducir la conducta de un modelo.

A lo larg o de la subirea se muestrean habilidades que implican: 1.



C07 2 APFA BASICA

Sielinatiene dificultad para responder correctamente a cualquie-
1 delasancisos del reactivo 2 (primera categoria), evalue las categorias

restantes, en su columna Pl

_ategorias v reactivos

\. Realizacion de actividades hajo
instruccion o por imitacién

B.L P.I
Punt. Punt.
max. max.
Actividades bajo instruccion. 5 ()
Proporcione al nifo los materia-
les necesarios v presente la instruc-
vitntal comose indica en cada inciso.
a) "Ve a lavarte las manos y re- -
gresas.”
b) “lLava este plato, ahorita re- .
areso.
¢} "V al salon, preparas la mesa .
para comer y e avisas cuan-
do termines.”
d) “llumina (recorta) esta figura, -
cuando termines guardas el
material en esta caja, ahorita
regreso.
) “V'e al otro salan, le das este L
ruaderno a la maestra (o nom--
tre de una persona familiar
para el nino) v regresas squi.”
Actividades por imitacion. 6 -

'reporcione el modelo de la acti-
vidad correspondiente o cada inciso,
v de laanstruecion: "fijate bien lo que
vov a hacer.. ahora hazlo tu”.

a) lavarse los dientes y al termi-
nar colocar s11 cepilla en su
lugar.

formar un collar al ensartar
cuentas (un minimo de cinco)
con hilo plastico.

b

»

¢) colocar figuras (un minimo de
cinco) en su bajorrelieve.

d) colocar bolos en el piso, parar-
se a una distancia aproximada
de un metro de ellos, y lanzar-
les una pelota. )

e) cantar una cancion sencilla y
breve. ]

f) pegar un papel sobre un dibu-
jo y al terminar guardar el
pegamento en una caja.

Realizacién de acciones
secuenciadas bajo instruccién
o por imitacién

. Acciones secuenciadas bajo ins-

trucciéon.

Proporcione al nifo los materia-
les necesarios y presente la instruc-
ci6n tal como se indica en cada inciso.

a) “Vealacocina por unplato.”

b) “Trae la toalla del baiio.§,

c) “Saca tu ropa de la bolsa mien-
tras regreso.” .

d) “Haz una torre con estos cubos.

e) “Guarda las pijas en el frasco
mientras regreso.”

Acciones secuenciadas por imita-
cién.

Wmione el modelo de las con-

ductas correspondientes a cada inciso.
y dé la instruccion: “fijate bien en lo
que voy a hacor... ahora hazlo 1™

a) sacar una pelota de un arma-
rio y lanzarla en direccion de
una lercera persona.

Punt. Punt

max. max.

2]

2]



P2 AREA BASICA

b) tomar una charola que tenga
un objeto encima y entregarla
4 una tercera persona.

) sacar un trapo de un cajon v
limpiar la mesa. '

d) sacarun suéter de una bolsa v
ponerselo. ’

¢) sacar punta a un lapiz (con
sacapuntas portatil).

Realizacién de acciones
simples bajo instruccién
V por imitacién

Presente la instruccion tal como se

i".dica en cada inciso. Si el nifo no res.
ponde o muestra dificultad para hacerlo,
praporcione el modelo correspondiente y

Hgas “volo voy 4 hacer. fijate bien... aho.

ra hazlo tu™.

1. Acciones simples relacionadas con

vl esquema corporal.

1) “Siéntate aqui.”

4} "Enséname tus manos.”

“1Dine para queé sirve 1a cn-
cHara.”

Acciones simples relacionadas con
ohietos,

<) Abre tu lonchera.”
by “Empuija lasilla hacia la mesa.”
¢) “Toma el crayan.”

Acciones simples relacionadas con
ferceras personas, que se encuen-
tran cerca del nino.

al “tuluda a...”
b) “Pidele su lapiz a..."

B.L P.I.
Pupl. Punt.
max. max.
7 T L A
¥ (...} 3 -
3 Lol 3B ()

Punt.
max.

c) “Ensédale tu dibujo a...”. o o

Otras respuestas aceptables son las siguientes:

1. c) Respuestas: "para comer”, “para tomar sopa”, 0 ademan de tomar ali-
mento con cuchara.

3. a) Respuestas: “hola” o cualquier expresion vocal de saludo, 0 ademan
de saludo.
b) Respuestas: “dame el lapiz”, “prestame el lapiz™,
pedir.
c) Respuestas: “mira”, o tocar al adulto y mostrarle el dibujo.

lapiz”, 0 ademan de

SUBAREA DE DISCRIMINACION

Esta subéarea evaltta fundamentalmente la capacidad del nifo
para reconocer semejanzas y diferencias entre estimulos. En esta
subérea se muestrean diversas propicdades tales como forma, tama-
fio, color, pesa, grasor, cantidad, posicion en el espacio. textura, lon-
gitud y lateralidad. Las propiedades incluidas respetan los dos
siguientes criterios: 1. Referirse a conceplos de utilidad funcional en
el medio cotidiano del nino, y 2. Relacionarse con los prerrequisitos
asociados a la adquisicion de habilidades académicas tales como la
lectura, la escritura y la aritmética

La subérea esta organizada en un orden de dificultad decreciente
entre categorias. El nombre de cada catecoria indica el tipo de respuesta
que el nino ebe dar.

En cada una de las categorias se inclnven diferentes propiedades de
los estimulce. Sin embargo. algunas propicdades estan en dos o mis
de las categorias.

La suba- ea contiene cinco categarias y sns carrespondientes reacti
vos e incisos de acuerdo con la tably 2.3

Tabla 2.3. Sut ‘reo de discriminocion

E. iguolocién s 1 28 28
% SRS .
oo | e 105 2

Co'egorias Nom. Reactvos | Num Incsos | Puntuocon moume |

d

1

A. Nombromi: o ) s 19 19 |
B. Agrupamienio 8 19 19
C. Colococi¢ n 2 10 19,
D. Sefolomie n'o n 29 29




enoraeha, pase a lasigniente columna hacia laderecha (agrupamien-
1o 0 colocacion, segun el caso) v evalie el mismo reactivo. Si la res-
puesta no es correcta. una vez que haya evaluado todos los incisos del
reactivo correspondiente. pase a la siguiente columna hacia la dere-
cha. para probar el mismo reactivo, y asi en forma sucesiva.

¥n el caso de que el nino tarde mas de 30 s aproximadamente para
onder o se observe cualquier titubeo al realizar la tarea que se le
ue. realice uno o varios ensayos mas, para lo cual debera variar el
oreden de presentacion de los estimulos o sustituirlos (por ejemplo, utili-
zar pijas en lugar de dados, etc.) sin alejarse del objetivo de evaluacion.
~ Encaso necesario, verifique los datos obtenidos en una sesion poste-
rior. para evitar que ¢l nino se fatigue demasiado o la tarea le resulte

Categorias y reactivos

A. Nombramiento Punt.
max. "
1. Nombra la posicion en que esta un objeto, por 2 ( )

medio de los conceptos de derecha-izquierda.
Pregunte: “;como se llama esta mano... y la
otra?”. Si no hay respuesta pregunte: “;es la dere-
cha o laizquierda?”. Una vezque el nifo responda,
pregur'e: " v la otra como se llama?".

a) derecha.
b) izquierda.

Nombra la posicion en que esta un objelo, por 8 | (T |
medio de los conceptos que se indican en los
incisos correspondientes.

Observaciones: Para la evaluacion de este
reactivo se requieren: una mesa, una casa de
juguete. un cochecito. un muineco pequeno y
un perrito de jugtete. ~

Coloque el cochc arriba de la mesa y el perrito
abajo; pregunte: “;donde esta el (coche-perro)?”.

a) arriba,
b) abajo.

Coloque el muneco denlrode la casa y el coche
fuera. Pregunte: ";en dénde est4 el (muieco-
coche)?".

c) adentro.
d) afuera.

Coloque la casa sobre la mesa. Ponga el mune-
co adelante de la casa y el perro atras. Pregunte:
“;donde esta el (muieco-perro)?”.

e) adelante.
/) atrés.

Ponga ol mueco cerca de la casa y el perro
lejos. Pregunte: “;dénde esta el (muneco-perro)?”.

g) cerca.
h) lejos.

. Nombra las formas geométricas representadas

-

en larjetas.

Presente una a una las formas geometricas v
pregunte: “;como se llama ésta?".

a) circulo.
b) cuadrado.
c) triangulo.

Nombra el tamaiio de objetos que se le prosen-
tan.

Coloque sobre la mesa dos sobres (uno gratde
y uno chico), pregunte: “;de qué lamano es este
sobre?".

a) grande.
b) chico.

Nombra el color de objetos que se le presen-
tan.

Presente uno a uno los objetos correspondien-
les y pregunte: “;qué color es éste?",

a) amarillo.
b) rojo.

c) azul,

d) verde.

Punt.

max

3




B. Agrupamiento

Observaciones: Para la evaluacion de esta categoria deberdn pre-
sentarse en un solo conjunto los objetos indicados en el reactivo corres-
pondiente y la tapa de una caja que el evaluador senalaré al dar la ins-
lruccion.

Punt.
max.

1. Agrupa objetos de acuerdo con su peso. 4 ( )

Coloque sobre la mesa tres cojines llenos de
arena v tres de hulespuma; diga: “pon aqui los que
S (pesan-no pesan)”.

a) pesado.
b) ligero.

2. Agrupa objetos de acuerdo con la cantidad de 2 ( )
maleria que contienen,

Coloque sobre la mesa scis vasos (tres que con-
tengan cinco canicas cada uno v tres llenos de cani-
cas). diga: “pon aqui los que tienen... (mucho-poco)”.

a) mucho.
b) poco

3. Agrupa objetos de acuerdo con su textura. 2 ( )

Coloque sobre la mesa seis tarjetas (tres forradas
con papel terciopelo color naranja y tres forradas de
inaj diga: “pon aqui las que son (rasposas-suavecitas)”.

a) liso.
b) aspero

4. Agrupa ohjetos de acuerdo con su longitud. 2 ( )

Cologue cobre Ly mesa <eis lazos (tres cortos, tres
larpos): dias “pon aqui dos lazos (cortos-largos)”.
.
a) largo.
b) corta {

5. Agrupa objetos de acuerdo con su grosor. 2 ( )

Coloque sobre Ly mesa seis crayones (tres grue-
o tres deleados) diga “pon aqui los crayones (gor-
dos-flacos)” t .

a) grueso.
b) delgado.

. Agrupa formas geomeétricas.

Coloque sobre la mesa nueve formas gecométri-
cas (tres circulos, tres cuadrados. tres triangulos):
diga: “pon aqui todos los...".

a) circulo.
b) cuadrado.
¢) triangulo.

Agrupa objelos de acuerdo con su tamano.
Coloque sobre la mesa seis sobres (tres grandes.
tres chicos) y diga: “pon aqui todos los sobres (gran-

de-chico)”.

a) grande.
b) chico.

. Agrupa colores.

Coloque sobre la mesa 12 cubos (tres azules.
tres amarillos, tres rojos, tres verdes); diga: “pon
aqui todos los de color...™.

- a) azul.

b) amarillo.
c) rojo.
d) verde.

. Colocacién d: objetos

.
Coloca un obje o en la posicion que se le indi-
ca, ante instrurciones que incluyen los con-
ceptos: derechn izquierda.

Coloque sobre la mesa una hoja divididaen el
medio por una linea vertical: entregue un objeto
pequeio al ninc v diga: “ponlo del lade. .~

a) derecho.
b) izquierdo.

X}
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CAP 2 AREA BANICA

Coloca un objeto en la posicién indicada en
cada uno de los incisos.

Observaciones: para la evaluacion de este
reactivo se requieren: una mesa, una casa de
juguete, un cochecilo y un munceo pequeno,

Entregue el coche al nino y diga: “pon el coche
(arriba-abajo) de la mesa” i
a) arriba.

b) abajo.

Coloque la casa sobre lainesa, entregne al nino
el muieco y diga: “pon el muiteco (adentro-afuera)
de la casa™ 5 X

c) adentro. ' ﬂ
d) afuera.

Diga. “pon el muneco fadelante-atris) de 1a
rasa”

¢) adelante.
f) atris.

Diga: "pon el muneco (cerca-lejns) de 1a cosa ™.

g) cerca.
h) lejos.

D. Sefialamiento

. Identifica objetos de acuerdo con la posicion

en que estin al sepuir instrucciones que
incluyen lus conceptos de derecha-izquierda.

Digar. “enseiame tu mano (derecha-izquienda)”
! 1

a) derecha.
b) irquicrda.

Punt.
max.

)

.

2. Identifica un ohjeto que esta colocado en la

posicion indicada en cada uno de los incisos.

Ohservaciones: para la evaluacion de
este reaclivo se requieren: una mesa, una
casa de juguete, dos cochecitos, dos mufiecos
pequenos.

Cologque un coche arriba y otro abajo de la
mesa, diga: “enséfame el coche que esta (arriba-
abajo)". .

a) arriba.
b) abajo.

Coloque un muieco adentro y otro afirera de
la casa; diga: "ens¢oame el muieco que esta
(adentro-afuera) de 1 casa”

¢) adentro.

d) afuera.

Coloque la casa sobre la mesa, ponga un
muficco adelante y otro atras de la caca; diga
“enséiawme el muieco que esti (adelante-atras) de
I casa”.

e) adelante.
f) atras.

Cologne un mufieco cerca y otro lejos de la
casa; dign “enséname el muneen que esti (cerca
lejos) de Ly caca™

£) cere

h) lejos.

. Identifica objetos de acuerdo con su peso.

Cologue sohre la mesa un cojin relleno de
arena y uno de hulespuma, diga. “enséname el
que pesa (mas-menos)”.

a) pesado.
b) ligero.

Punt.
max.

8

(-
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CAP 2 ARIA BASICA

- Identifica objetos de acucrdo con la cantidad

de materia que contienen.

Coloque sobre la mesa dos vasos, uno que
contenga cinco canicas y otro lleno de canicas, y
diga: “enséname el que ticne (mucho-poco)”.

a) mucho.
b) poco.

- Identifica objetos de acuerdo con su textura.

Coloque sohre la mesa una tarjeta forrada de
papel terciopelo v una forrada de lija, diga: “ense-
famie (o dame) el que es (rasposo-suavecito)”.

a) liso.
b) aspero.

. Identifica objetos de acuerdo con su longitud.

Cologue sobre 1a mesa dos lizas (o corto,
uno largo) y diga: “ensename {(dame) e} lazo (corto-
largo)™.

a) largo.
b) corto.

. Identifica objetos de acuerdo con su grosor.!

Coloque sobre la mesa dos crayones (uno
delgado v uno grueso) y diga: “enséname el cra-
yon (gordo-flaco)”.

a) grueso.
h) delgado.

. Identifica formas geomeétricas.

Coloque sobre 1a mesa tres formas geométri-
cas [circulo. cuadrado y triangulo) v diga: “enséna-
me el...”.

a) circulo.
b) cuadrado.
c) triangulo.

Punt.
max.

N

2

2

S
b
[

Si el ni10 no responde correctamente, climi-
ne una de las opciones y repita la instruccion:

. Identifica tamanos.

Coloque sobre Ia mesa tres sobres (uno gran-
de, uno chico y uno mediano) v diga: “enséname el
sobre...".

a) grande.
b) chico.

’
10. Identifica colores.

Cologne sobre la mesa cuatro cubos (uno
amarillo. uno azul, uno rojo, uno verde) y diga:
“enséiame ¢l cubo...”.

a) amarillo.
b) azul.

¢) rojo.

d) verde.

E. Igualacion

Punt
miax,

(5

Observaciones: Para la evaluacion de esta categoria se utilizaran
por lo menos Jos estimulos de comparacion (objetos o laminas que _ont
parten todas -is propiedades conceptuales, excepto aquella que se pre
tende evalua- en el reactivo correspondiente), los cuales se colocar

sobre una m-sa a la vista del nino.

Se utili

i también un estimulo muestra (vbjeto o ldm. .
propiedades :onceptuales son idénticas a las de unode los estis=

comparacion el cual se presentara frente al nino (o se entre -
nifto). al misiio tiempo que se le da la instruccion.

1. Iguala obiztos de acuerdo con su peso.

Coloqi:e sobre 1a mesa un cojin relleno de
arena y uno de hulespuia. Entregue al niio el
estimulo :nuestra y dé la instruccion: “busca
(enséfiamc o dame) uno igual a éste”.

a) pesad:.
b) ligero.



CAP. 2. ARTA RASICA

Punt. Punt.
max. max.
2. Iguala objetos de acuerdo con la cantidad de 2 C.. ) a) circulo. ; -
materia que contienen. b) cuadrado. -
c) triangulo.
Coloque sobre la mesa dos vasos transparen- N
tes (uno quo contenga cinco canicas v uno leno de Si ¢! nino no responde ‘10"'"?”'“"‘,“"'
canicas). Entregue al nifo el estimulo muestra y elimine una de las opciones y repita la ins-
de la instruccion correspondiente. truccion.
. ;
a) mucho. 7. Iguala objetos de acuerdo con su tamario. 2 | —
b) poco.
Coloque sobre la mesa tres sobres (uno gran-
H 5 de, uno chico, uno mediano). Entregue al nino «l
3. Iguala objetos de acuerdo con su textura. 2 e 3 estimulo muestra y dé la instruccion.
Coloque sobre la mesa dos tarjetas (una de a) grande. -
papel terciopelo y una de lija). Entregue al nino el b) chico. . R
estimulo muestra y dé la instruccion. *
. 8. lguala colores. 4 L e Lo i)
a) liso. S
b) aspero. . } Coi-que sobre la mesa cuatro cubos (uno
amarills uno azul, uno rojo. uno verde). Entregue
4. Iguala objetos de acuerdo con su longitud. 2 ( . al nino ¢l estimulo muestra y dé la iflstruccion,
a) amarillo. N
Coloque sobre la mesa dos lazos (uno corto v b; i) -
uno largn). Entregue al nino el estimulo muestra o i
y.deé la instruccion. c) roj» gt p
d) ve.de. N
a) largo. . .
b; mr’;“ 9. Iguala cstimulos graficos que comparten ele- 3 (. )
s me———— mentcs conslitutivos y caracteristicos.
5. lpuala objetos de acuerdo con su yrosor. 2 R | En est reactivo se evaluara la capacidad del nino para reconocer
diferenciz s entre estimulos graficos en tres grados de dificultad: 1. Dife-
Cologue sobre la mesa dos crayones (uno rencia méyima, para la ¢nal se ntilizarin dos drboles con manzanas«y
grueso v uno delgado). Entregne al nino el estimu- uno sin manzanas. 2. Diferencia media, utilizando dos gatos con una
lo muestra y d¢ la instruceion. : %ola oreja v uno con dos orejas. 3. Diferencia minima, para la cual se
usaran des caras de niflo contento y una cara de niio enojado.
a) grueso,
b) delgado. - : " C. loque sobre la mesa dos representaciones
i grifice s que difieran en alguno de sus elementos
6. lguala formas geométricas. 3 [ consti’ Ltivos. an-'gvnr' al nino el estimulo mues-
% tra 'y « ¢ la instruccion.
Coloque sobre la mesa tres formas geometri- ‘e
: a) dierencia ma a. z s
cas {un circulo, un cuadrado, un triingulo). ) d.: L x!m i
b) di‘erencia media. Tl S

Entregue al nino el gstimulo muestra y dé lains-

truccion. c) di erencia minima.



CAl. 2 AREA BASICA

10. lguala trazos, scleccionando entie estimulos

11.

totalmente diferentes..

a) trazos rectos (dos=, unQ , una MN).
b) trazos curvos (dos ™, unal, una X).
c) trazos mixtos [dos 9, una V, una §).

Iguala trazos, seleccionando entre estimu-
los similares.

a) lrazo recto [des =, unas I, un: -).
b) trazo curvo (dos M, un Q, Wi ).
¢) trazo mixto (dos M, un ), un_a).

Punt.

max.
3 ]
3 ( )



COORDINACION MOTORA GRUESA

Linea curva trazada en el piso (en forma de “S" de 3 m de largo, 15
cm de ancho).

Una silla grande.

Una viga de 10 cm de ancho, 1.50 m de largo, despegada del piso
una altura de 5 cm.

Una cuerda de 2 m de largo

Un cuadrado, trazado en el piso, de apmmmadameme 40 X 40 cm.
Dos lineas reclas trazadas en el piso, de una longitud de 40 cm
separadas por una distancia de 30 cm.

Una pelota grande (25 cm de diametro).

Una pelota chica (8 cm de didmetro).

Un juego de bolos.

Una cubeta grande (90 cm de dlamelro}

Una canasia ue uuaqumum sildada a 1.0 Ll G¢ aliuid dei Pasu.
Dos vehiculos infantiles (por ejemplo, un triciclo y un carrito).
Dos juegos mecanicos infantiles (por ejemplo: un columpio, una
resbaladilla).

Una lonchera o bolsa mediana que contenga ropa.

Una charola mediana (30 X 40 cm) de plastico.

Un vaso de pléstico.

Un globo.

« Tres jugueles atractivos.

. =

- " s s

Forma de aplicacién

Es recomendable evaluar esta subérea en siluaciones grupales
(recreo, educacion fisica, etc.). Si esto no fuera posible, organice en la
situacion individual actividades de juego en las que puedan observarse
los aspectos correspondientes, ya que de este modo existe mayor proba-
bilidad de obtener la informacion necesaria. Por ejemplo: si usted men-
ciona el nombre de un animal, juguete, etc., utilice la onomatopeya,
cante una cancion alusiva o ponga musicz para que el nifio esté lo mas
motivado posible.

Para la evaluacion de esta subdrea proporcione la instruccion
corrcspondienle Si no hay respuesta haga una demostracion y diga:

“ahora hazlo tu”. Si el nifio no realiza la tarca proporcione ayuda o insti-
gacion, segin el caso.

Categorias y reactivos
s

A. Desplazamiento Punt.
max.
1. Camina: 2 e

a) en posicionerecla y cen la vista al frente.
b) alternando el movimiento de los brazos.
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CAP. 3 ARFA DE COURDINACION VISOMOTRIZ

Camina hacia adelante y sigue la direccion
o una linea trazada en ol piso,

Keninle Ia linca v diga: “camina signiendo Ia
rayita {fijale bien, no te salgas del caminito”).

a) linea recta.

b) linea en forma de escuadra (vuelta hacia
la derecha).

c) linea en forma de escuadra (vuelta hacia
la izquierda).

d) linea curva (en forma de “S").

. Camina hacia atras.

Sennle la linea y diga: “"ahora camina hacia
afeds, siguicndo la rayita”

a) lihremente (sin seguir la linea).

b} signiendo la direccion de una linea recta
trazada en el piso viendo por donde cami-
na.

. Suhe escalerasy

a) con aynda de otra pereona,

by aposindese en el barandal o la pared.
¢) sin ayuda.

«d) alternando el movimientn de los pies.

. Baja escaloras
.

a) con avuda de otra persona.

b} apovandose en el harandal o la pared.
¢) sin ayuda.

d) alternando el movimiento de los pics.

- Corre:

Diga: "nhora vamos a correr hasta donde esta
al.. a ver quien gana™.

a) alternando el movimiento de los brazos.
b) flexionando las rodillas. e

4 e )
3 b
4 | S
4 ( )
2

7. Camina sobire las puntas de los pies una dis-
tancia do 1 m. T e

gy
tas de |

ahora vamos a caminar sobre las pin-
s pres (para vernos mas altos)”

t. Corre sobre las puntas de sus pies una distan-
ciade 3 m

Dig; liora vamos a correr hasta legar al...
perolo vamos a hacer sobre Lis puntas de nuestros
pies a ver rien Hega primero™.

- 9. Camina sobre una viga colocada a 5 ¢m de
altura del suelo, una distancia de 1.50 m.
Indique di,tancia maxima.

Diga: “vamos a caminar arriba de esta tablita,
hazlo con cuidadn®.

a) con un pie en la viga y el otm en ¢l piso.
apoyandose en otra persona o en la pared,

b) con un pie en la viga y el utro en ¢l piso,
sin apayo adicional.
) canar.bos pies en la viga, apoyandase on
olria j.orwona o en la pared.
d) conaisbos pies en la viga, sin apoyo adi-
ciona’
10. Sedesplasa una distancia de 2 m o saltando
hacia ade lantie con ambos pics.
samos a saltar como las ranitas hacta
iver qujnn gana®,
b za una distancia de 1 m sallando

{ris, con ambos pies.

“ahora las ranitas van a saltar hacia
reon cuidado, Nijate hasfa donde tienes
altando”.

que llegai
12. Se despl.-za una distancia de 1 m saltando
hacia ad..'ante, con un solo pie. -

Punt.
max.

1



Dipa: “vamos a saltar con uno de nuestros pies
a ver quien lega’primero al ™

a) pic derecho.
b) pie izquierdo.

"B. Equilibrio estatico

Sa para en un solo pie, apovandose en un
Ble, durante dos segundos.

 “el que dure inds tiempo con un pie arri-
~este juego, vamos a empezar o contar:

‘nte el pie correspondiente. Realice por lo
< ensayos con cada pie.

a)  aerecho.
b) pie izquierdo.

. Se para en un solo pic durante dos segundos,

sin apoyo adicional.

De la misma instruccion que en el reactivo
aroenor. Realice por Jo menos dos ensayos con
cada pie

a) pie derecho.
h) pie izquierdo,

Se para sobre las puntas de sus pigs durante
dos segundos.

Diga: “yamos a pararnos de puntitas para ver-
nos mas altos a ver quien dura mdis asi, 1, 2.7

Se mantiene de pie sobro una viga colocada a
5 cm de altura del piso.

“Vamos a subir esta tablita, el que dure mas

tiempo sin bajar gana, 1, 2...".

a) ron un pie en la viga y el otro en el piso.
1 “vandese en otra persona oen la pared

Punt.
mdx.

(I

b) conur picenlavigay elotroen el piso, sin
apoyo adicional.

¢) con ar bos pics en la viga, apoyindose cn
otra persona o en la pared.

d) con ambos pies en la viga, sin apoyo adi-
cional.

Equilibrio de recuperacién

Salta.

Diga: “vamos a bajar las escaleras con los dos
pies al mismo tiempo, a ver quien lo hace mejor”.

a) de un primer escalon hacia el frente.
b) de un segundo escalon hacia el frente.

Salta para alcanzar un objeto colocado a
medio metro do altura de su cabeza.

Presevte un juguete atractivo para el nino a la
altura indicada y diga: “;quieres el... (nombre del
objeto)? Alcinzalo y te lo presto™. Indique el iime.
roomaxime de saltos y la altura que aleanza.

Salta con ambos pies en un mismo lugar.

Prescute un cuadro pintado en el piso v diga:
“ahora la .anita va a saltar dentro de esta casita™
Indique «| numero maximo de saltos continuos.

Salta po- encima de una cuerda.

Ama:-e la cuerda a la parte inferior de un
mueble, - ctiendala y diga: “vamos a saltar sin pisar
la coerd..".

En ¢ caso de que el nifo no pueda saltar la
altura in') cada, baje la cuerda ¢ indique la altura
maxima jue alcanzo y especifique si lo hizo con
ambos p. s al mismo tiempo o alternindnlos.

u) colo 1da al ras del piso.
b) colo -ada a 10 cm de altura del piso.
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CAP 3 AREA DE € OORDINAE BON VISOMOTRIZ

Salta longitudes mayores de 10 cm.

Diga: “vamos a saltar de aqui para aca (sedale
dos lineas paralelas pintadas en el piso que estén a
una distancia de 30 cm entre si). sin pisar las rayitas
a ver quien gana”,

Indique si-lo hizo con ambos pies al mismo/
tiempn o alternandolos v 1a distancia maxima que
salto.

a) sin carrera.
b) con carrera.

Movimientos coordin.

. Se acuesta en el piso. .

Diga: “vamos a rodar hasta... a ver qui¢n gana®.
Rueda sobre si mismo dos veces continuas,

a) hacia el lado derecho.
b) hacia el lado izquierdo.

. Se para despues de acostarse en el piso.

Diga: "arriba todos, vamos a ver quién se para
mas rapido”.

Se sienta en el piso.

Diga: “vimos a cantar una cancion, que te
parece si nos sentamos en el piso para estar inas
comodos™

Cante y motive al rino 2 unitarlo fen esta
sitnacion se evaluaian en forma paralela alpunos
aspeetos de la subareac de etacion)

. Se hinca en el piso.

Coloque un cochecito en el piso v diga:
“vamos a llevar tu coche por la carretera, etc.,
todos hincadus en el piso™.

a) con ayuda de otra persona.
b) sin ayuda.

Punt.
MaGX.

oS

(...
()
[
(..._)
( )

6.

~1

8-

Se sube a vna silla.

a) con aytv-la de otra persona.
h) sin ayuda.

. Lanza una pelota.

aviéntame la pelota, aviéntasela a...,
a arriba”™.

Diga:
ahora ha

a) hacia el frente.

b) hacia arriba.

¢) endireccion ala persona o el sitio que se
la indica.

Atrapa con ambas manos una pelota que se le
lanza desde una distancia minima de 1 m.

Diga: “en este juego gana el que no deje que la
pelota se caiga, etcétera”™

a) pelota prande que va dirigida directa-
menle a sus manos.

b) pelota grunde que va dirigida al lado
derecho de su cuerpo.
c) pelota prande que va dirigida al lado iz-

quierds, de su cuerpo.

d) pelotachica que va dirigidaa sus manos.

e) pelota chica que va dirigida al lado dere-
cho de su cuerpo.

/) pelota chica que va dirigida al lado iz-
quierds de su cuerpo.

Patea una velota:
8]

folesy
alcinza

“vamos ajupar Mthol, el que meta mas
panar, pateala pelota hacia arnba, ahora
ay mete un gol™

a) hacia «l frente. .

b) endireccion a la persona o el sitio que se
leindi-a. E

¢) hacia arriba.

d) en movimiento.

Punt.

LA,
2 £ .
3 S
6  §
4 ( .




10.

13.

E.

1.

CAP 3 AREA DE COORDINACION VISOMOTRIZ

Elude objetos que se dirigen a él.

. Envia rodando una pelota chica en la direc-
cion que se le indica.

Coloque sobre el piso un juego do bolos o gru-
po de objetos que funcionen como tales.

Diga: “en este jucgo tenemos que tirar las
figuras con esta pelota, fijate como lo hago. el que
tire todas las figuras sera el ganador”,

Haga la demostracion. Realice varios ensayos.

Bota una pelota en el piso tres veces conti-
nuas.

Diga: “este juego se llama basquetbol, primero

hotamos la pelota en el piso y despues la lanzamos

para adentro de la —cubeta, canasta-. El que meta
mas canastas ganara”.
Haga la demostracion. Realice varios ensayos.

Encesta una pelota,

a) en una cubeta colocada en el piso a un;

metro de distancia del nino.

b) en una canasta de basquetbol colocada a
1.5 m de altura, y 1 m de distancia del
nino.

N

Aclividades de integracion motriz

Empuja muebles medianos o vehicualos infan-
tiles a una dislancia de 2 m.

Jala muebles medianos o vehiculus infantiles
mediante una cuerda, una distancia de 2 m.

Camina cargando objetos.

a

-

pequeiios (quo pueda cargar con una sola
mano).

voluminesos (livianos que no sean mis
grandes que el torax del nino).
superpuestos (una charola con un vaso de
plastico vacio encima).

b

C,

—

Punt.,
max.

( )
( )
( .
( )
(N
( )
(|

4. Uliliza juegos mecanicos y vehiculos infan-
tiles. 4 i

Cologuze al nino en lasituacion en la que se dis-
ponga de los materiales necesarios vy pregunte:
“;quieres subirte al...?".

Si el nino lo intenta y presenta dificultad para
subir, proporcionele 1a menor ayuda posible hasta
lograr que use los juguetes.

a) con ayuda.
b) sin ayuda.

5. Qubey baja de vehiculos (automavil, camion).
Si no se presenta la oportunidad para evaluar

esta reactivo pregunte este dato a los padres del

nino.

a) con ayuda.

b) sin ayuda.

Guia de observacion

Punt

mdx
2 (-
2 ( )

Los puntos mencionados a continuacion deberan detectarse en el
transcurso de la evaluacion de esta subarea, por lo que el evaluador
debera seguir con atencion la realizacion de las diferentes actividades

que aqui se incluyen.

Sin embargo, si existicra alguna duda respecto a las particularida-
des fisicas del nino, programe actividades para evaluar los asprctos que

no haya sido posible ohservar.
1. Deficiencias en la locomocion.

a) arrastra los pies.

b) tropieza al caminar.

c) camina muy lentamente.
d) zigzaguca al caminar.

2. Movimientos involuntarins.

a) de éaheza.
b) de picrnas.
c) de brazos.
¢ d) de tronco.



CAP. 3 AREA DE COORDINACION VISOMOTRL

4. Deficiencias en la resistencia.

a) se cansa al correr.

b) se cansa al caminar.

c) se cansa al saltar.

d} se cansa al hincarse.

4. Alteraciones posturales.

a) camina encorvado.

b) camina arqueado hacia los lados.

a) flacidez muscular.
b) tension muscular.

c) rigidez osca.

6. Constitucion fisica.

u) obesidad.
b) raguitismo.

5. Alleraciones del sisleina muscuicesquelelice.

c) irregularidades en brazos, piernas, manos, dedos, etcéii.

SUBAREA DE COORDINACION MOTORA FINA

La subarea de coordinacion motora fina tiene como propésito ev
lusr la capacidad del nifio para manejar partes especificas del cuerpa
tales como brazos, una 0 ambas manos. muiece, palma y dedes.

La subdrea consta de cuatro calegorias v sus correspondientes reac

tivos ¢ incisos de acuerdo con la tabla 3.2:

Tabla 3.2. Subdrea de cosrdinozidn motara fing

Calegerios

A. Actvdodes integrales

B. Mavimientos de precitidn
C Mzuvmenios bdsices

D. Tarecs de preescrituro

Total

MNom, Reoctoos | Nom. Incisos | Punluaeidn méems,
10 0 e} b
4 15 H i)
7 22 22
5 32 3
-
26 &% 77

La primera categoria integra movimientos de naturaleza funcional,
los cuales son comunesa situaciones del hogar y de la escuelo. Las habi-
lidades incluyen elementes de las siguientes dos categorias, de tal

i
H



COORDINACION MOTORA FINA

» + Hojas blancas con el dibujo de lincas paralclas, con figuras senci-
las en los extremos. Lineas:

« Rectas verlicales.

« Rectas horizontales.

- Rectas diagonales. |

» Curvas abiertas hacia la derecha.
» Curvas abiertas hacia la izquierda.
» Curvas abiertas hacia arriba.

» Curvas abiertas hacia abajo.

Hojas tamano esquela enmicadas, con el dibujo punteado de:

« Linea recta horizontal.

» Linea curva abierta hacia la derecha.

« Linea curva abierta hacia arriba.

» Curva mixta (hacia arriba y abajo).

» Figura sencilla formada por lineas curvas (carita o manzana).

Forma de aplicacién

Inicialmente proporcione la instruccion correspondiente a cada
reactivo. Si no hay respuesta realice la demoslracion de la tarea y diga:
“fijate’como lo hago vo, ahora hazlo ti". Si ya presentado el modelo al
nino ¢l no responde, proporcione la minima ayuda posible para instigar
la ejecucion de la tarea. En el registro especifique hasta qué punto el
nifio fue capaz de realizar la aclividad y qué tanta ayuda requirio.

Dado que la primera categoria constituye la integracion de las cate-
gorias B v C, s! el niflo la acredita no sera necesario evaluar dichas ca-
tegorizs. Si el nifo no acredilz en su lolalidad la primera calegoria, pro-
ceds @ la evaluacion de By C.

La categoria D que se refiere a preescritura contiene en sus reacti-
vos 1y 2lzinlegracion de los reaclivos restantes, por lo tanto dicha cate-
goria s dar por acreditada si los reactivos 1y 2 son correctos. Si el nifio
no acredita en su totalidad dichos reactivos, pro"cda a la evaluacion de
los reactives 3, 4 y 5.

Categorias y reactivos

A. Actividades integrales p
unt.

max.

1. Abre o cierra frascos de tapa giratoria. 1 (
2. Inserta 15 palillos en un orificio pequeiio. 1 (

— e



3. Sirve agua de una jarra a un vaso sin derra-
mar.
4. Hace tres palitos con plastilina.
5. Saca punta a un lapiz, con un sacapuntas
) portatil.
6. Wiliza una goma y borra una linea recla.
7. Forina una torre con cinco cubos medianos,
alineandolos.
W Pegaun recorte en el espacio correspondien-
te en una figura, con pegamento liquido.
a. Forma un collar con 10 cuentas de madera y
una agujela.
10, Recorta papel siguiendo el contorno de una
figura sencilla formada por lipeas rectas v
cIrvas,

I’. Movimientos de precisién

1. Apila dhjetos.

a) platos de plastico.
b) dados grandes.
c) dalos chicos.

Inseria objetos.

15 en su bajorrelieve.,
nijas en un lablero.
c}ocravones en sy caja.

3. Ensarta objetos.

a) ohjelns deorificio grande con hilo plastico.
h) objetos de orificio pequeno con hilo plasti-
¢) ohjetos de orificio giande con agnjeta,

d) objetos de orificio pequeno con agujeta.

4. Recorta papel,
a) librementa,

b) siguiendo lineas rectas.
) siguiendo lineas curvas

Punt.
max.

o

()
()
| |
| E——
()
()
()
f )
(..
| LS
()

o

-
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d) siguiendo ¢l contorno de una figura senci-
1la formada por lineas rectas. )

¢) siguiendo el contorno de wna figura senci-
Ha formada por lincas curvas.

. Movimientos basicos

Manipula abjetos con una sola mano (soste-
niendadlos durante 10 copundos).

a) pelota.
b} cubo de plistico.
¢} vaso de plastico.

. Manipula obietos con los dedos de una mano.

o) pijas.
h) palillos.
¢} ‘recortes de papel.

. Manipula de manera adecuada objetos gira-

torios.

a) matracr.
b) teléfonc. )
¢) tuerca + tornillo (atornillados).

. Toma obje‘os colocados a diferentes distan-

cins v en d versas posiciones.

a) alfrent, a 10 cm de distancia del borde de
la mesa.
1) al frent. a 60 cm de distancia del borde de

la mesa
c) del lade derecho.
d) del lad.s izquierdo. ) .

. Coloca obju'os dentro de recipientes.

’
a) cinco dados en una caja.
b) 10 pijas en un frasco.

Y un panvelo deseghable en un-tubo.

( lus]
()
(i)
[t
()
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n.

Punt.
mx,

Extrac objetos. 3

a) cinco dados de una caja.
b) 10 pijas de un frasco.
¢) un panuelo desechable de un tubo.

P'resiona objetos para producir un efecto. 3

a) un muneco flexible hasta que suene.
b) un tubo hasta que salga el pegamento.
¢) un timbre hasta que suene,

Tarcas de preescritura
fhimina 4

a) tama correctamente el lipiz o crayon,
by parabatea en el papel,

¢) con trazo unifarme.

d) sin pasar el contorno de una figura.

) rellena todo el espacio dentro de la figura.

Copia lineas y figuras. 10

a) recta vertical.

b) recta horizontal.

c¢) recla diagonal.

d) curva abierta hacia la derecha.

o) curva abierta hacia la izquierda.
f) curva abierta hacia arriba,

g) curva abierta hacia abajo.

h) curva mixta (hacia arriba v abajo).
i) figura formada por lineas rectas,
j) figura formada por lineas curvas.

.

Traza entre lincas paralelas. - 7

u) rectas verticales.
b) rectas horizontales,
¢) rectas diagonales
d) curvas abiertas hacia la derecha.
¢) curvas abicrtas hacia la izquierda.
f) curvas abiertas hacia arriba.

7) curvas abiertas hacia abajo.

I

4.

Remarca lineas v figuras.

a) recta vertical,

b) recta dingonal.

¢) curva abierta hacia la izquicerda.
d) curvas abiertas hacia abajo.

e) figura formada por lineas rectas.

Traza lineas y figuras uniendo puntos.

a) recta horizontal.

h) curva obierta hacia la derecha.

¢) curva abierta hacia arriba.

d) curva rixta (hacia arriba y abajo).
e) figura ‘ormada por lineas curvas.



SECCION 1

La segunda seccion de la subarea no es una seccion cuantificable.
sino mas bien una guia de observacion respecto de conductas que afec-
tan la socializacion del nifto. Seincluyen cualro caicgorias de conduclas
que representan impedimentos imporlantes tales como agresion, con-
ductas perturbadoras, excesos conducluales y aislamiento. Si el nico
mueslra otros lipos de comportamientos inadecuados, no considerados
en eslas cuatro categorias, el evaluador debera describirlos en detalle.

Forma de aplicacion

Para la evaluacion du esla subarea no se programa un espacio niun
periodo particular para la toma de datos. Se regu.cov ue de Loscivacici
constanle de la conducta del nino a lo largo de tedo el periodo de eva-
luacién. Por esta razon, el orden que prescenta ¢! contenido no debe
tomarse como directriz para recabar los dalos, con excepeion de lapri-
mera calegoria quc deberé ser la primera que se evalue v la calegoria
de conduclasiincompatiblcs que se deberd llenar v describir al final de
tda la evaluacion.

Toda la subarea requiere que ¢l evaluador hazz descripciones com-
plementarias o de apoyo ccerca de I conducla de; nifio. Estas descrip-
ciones deberan hacerse en ferma concisa y objetiva.

Con el objelo de 3u:c estas descripciones no sc convierlan en apre-
ciaciones subjetivas, se recomienda que, de ser posidle. sesolizitelaopi-
nior. de un segundo observader, para fincs de mzyor confisbilidad.

SECCION I. Categorias y reactivos

A. Adaptacion a las situaciones
de evaluacién

Punt.
madx.

gc a!dapta con facilidad @ unasituacion indivi- 2 ( )
val.

Describa la reaccién del nifio al retirarse los
r;;drcs {si llora o no cuando éstos se van, si se perce-
a de su ausencia), asi como lz actitud hacia e! eva-
luador (aceptacion, rechazo, eicétera).

a) con relacién al escenario.
b) con relacién al cvaluador.



CAIY 4 ARTA PERSONAL-SOK 1AL
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Punt. ‘ Punt.
max. meéx.
Se adapta con facilidad a una situacion Ftupnl 2 {l )
en la que estin presentes nidos v adultos, %

Describa la actitud inielal del nino frente a las
personas que lo rodean (SEaceede ose niega a per-
manecer on el mismao lugar gue ellas, st acopta o
rachaza su contacto fisico, otedtora),

a) ninos,
b) adultes.

Responsividad a la interaccién social

Responde a cualquier forma de interaccion
social (por cjemplo, saluda cuando s le salu.
da, sonrie cuando le sonrien, etettera), prove-
nicute de ninos o adultos,

a) nines.
b) adultes.

Responda al conlacto fisico de olras personas
(permite que lo conduzcan tlevindolo de la
mano, acepta que lo acaricion, etedtora).

Responde en forma positiva al elogio social (so
entusiasma, sonrie, etcotera).

Responde a invitaciones oxplicitas de ninos o
adultos, ya sea aceptandolas o rechiazandolas.

Invitelo a tomar algun alimento, haga que un
nito lo invite a jugar, etedtera.

) ninos,
b) adultos,

Describa si, por ejemplo. el nino responde
mecimeamente n si es expresivo, st “le gusta” ol
contacta fisico o lo rechaza; si muestra preferencia
por el contacta con la figura masculina o femenina,
elcétera. "

[

| ——
(SRS |
[ B0 |
e}

C.

-

3

@

4.

Aproximacién cspontdnea a otras personas

Inicia cualquicr forma de interaccion social (por
cjemplo: saluda o se despide, sonrie a otros, se
acerca a las personas, las toca, eteétera).

a) ninos,

b) adultos.

Expresa verbalmente o con ademén sus deseos,
preferimeias 0 necesidades (por ejemplo: pide
agna, solicita ir al bailo, etcétera),

Invita a otros a jugar.

Arregle las condiciones para que haya otros
ninos en ¢l drea de juego.

a) ninos,
b) adultos.

Solicita aprobacion social al mostrar su ropa,
algun trabajo que realizo, clcétera.

Pucde darle por ejemplo el dibujo que realizo
en la evaluacion de la subirea motora fina, o solici-
taalos padres que envian al nifin con alguna pren-
da o juguete nuevo, eteétera.

Describa por ejemplo si se aproxima a las per-
sonas de manera amable o brusca. si es demasiado
insistente, etcétera.

LX)

I,
[ . )
M s i s
( )



7). Capacidad para involucrarse
en actividades sin perturbar

Para obtener los datos de esta categoria:

a) introduzca al nifo a la situacion correspondiente y evite interactuar con
¢l: de ser posible, déjelo solo sin perderlo de vista,

b) considere un tiempo de permanencia en la actividad, cuyo minimo sea
de dos minutos.

Punt.
b g mix.
1. Utiliza de manera adecuada su tiempo libro 2 SO |
cuando so le deja solo (por ejemplo: explora el
lugar, explora los inateriales, se queda quicto,
etcétera).
n) on el salén.
b) on ul patio, % R
2. WMiliza de manera adecuada los materiales 2 . )
(por ejemplo: rueda un cochecito, vuela un
avioncito, otcdtera).
a) educativos. .
b) juguetes. PRI
3. Observa actividades que realizan otras per- 3 SRR

sonas,

Aproveche cualquicr actividad (de jucgo o de
enseilanza) que realice un vrupo do por lo menos
tres potsonas.

a) nifns,
b) adultos, i

Describa si, por ejemplo, mostrd preferencia
por abservar a las personas o por manipular mate-
riales, otcetera.

4

E. Participacion en actividudes grupales

1. Participa adccuadamente en actividades de
juego.

Prograrae una actividad de juego que implique
la participacion’ de tres o mas personas (nifos v
adultos =i es posible) y asegiirese de que el nifio la
observa, Espere 10 minutos y si el nifio no participa
en forma espontdnea invitelo nsted o alguno de los
participantes

a) permancee en el grupo sin perturbar.

b) comparte los materiales de juego.

¢) desempeiia el papel que él clige o el que se
le indica

Describa, por ejempld, si el nifio se entusia:
ma con el jurgo, si participa mecinie i
participd en forma espontanra o requirio de invi-
tacion cxplicita, ctcetera.

2. Participa wdecuadamente en actividades del
salon do .ases.

a) perminecce en ¢l grupo sin perturbar.
b) compaste los materiales de trabajo.

¢) vspera sn turno.

d) realize la actividad que le corresponde.

Descrica, por ejemplo, <i mostrd interés en
la actividad, si participo en forma espontinea en la
claseosirecuirio de instigacion para ello, etcétera.

Punt.
maix.
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Forma de aplicacion

Solicite como se indica en el foimato, una respuesta de nombra-
mienta. Si tataes correcta, dé por acreditado tato o1 nivel de nom-
bramiento (vocal), como el e sefialamiento (gestual). Si la respuesta cs
incorrecta o no se da, pruche primero los incisos restantes del reactivo
encuestion v oregistie en la columna correspondiente, Despues solicite

stas desenalamicnto para el iismo reactivo en todos sus incisos.
luacion de la categoria I, reactivo 1, es necesario que
cuando se hava aplicada un incise, se borre la mica para proceder a la
evaluacion-del cigniente inciso.

Categorias y reactivos

A. Expresion de necesidades, descos
y preferencias mediante
lenguaje vocal o gestual

Ges-
Punt.  Vecal- Punt.  tual-
mdx. “mente max. meate

1. Elige cntre dos npciones que se le 2 () 2 (__)
presentan,

Presente dos opciones de mate-
rinles o actividades al nino v pre-
eunte: “jeual prefiorest”,

a) materiales.
b) actividades.

2. Acepta o se niega a realizar una 1 ( ) 1 ( )
. " . » T J T—
actividad que se e indica
Pregunte al nito: “;quieres (nom-
bre de 1o actividad)?’
3 Solicita lo que desea o necesita. 3 ( ) 3 ( )

a) materiales.
h) actividades.
¢) alimentos.

B. Reconocimicnlo de su persona

1. Responde a su nombre orié¢ntan-
dose hacia quien lo dice, o pro-
porciona st nombre al requerir-
scle.

Prepunt: “;como te llamas?", Si
el nino no responde, diga el nombre del
nino.

2. Serefiere i si mismo por medio del
pronombre “yo™ o senalindose.

Pregunie: “;quién es.. (nombre
del ninu)?".

3. Reconoce su imagen en un espe-
joscnalancose y dice el pronom-
bre “yo” ¢ su nombre.

Coloquc: al nino frente al espejo.
seiale su imagen proyectada y pre-
gunte: ", quien estd ahi?”.

Punt. Vocal-  Punt.
max. mente  max.

1 ) 1
1 ( ) 1
1 () 1

C. Identificucion de partes del cuerpo

y prendus de vestir

Senale ca'a una de las partes del
cuerpo o prend.s de vestiren el ninooen
usted mismo v pregunte: “;como se Ha-
ma silaresruesta es incorrecta o no se
da, dica: “ens name (senala) tufs)... o
mifs)...".

o

1. Identifica “artes del esquema cor-
poral

a) cabeza

b) manos. %
¢) boca.

d) pies.

e) ojos.

[}
wn

Grs-
tual-
mente

(_..)




CAP % ARLA DE COMUNICACION

2. Identifica prendas de vestir.

a) pantalon.

h) zapatos.

¢) camisa (blusa).
d) sucter,

e) caloclines,

b

Identificocion de elementos del
medio presentados fisicamente

Presente o senalelasectimulos o a
uno v oprep 2 igqne s esto (como se
Hama)?”. Si no hay respu: o esta es
incorrecta a todos los incisos doel reactivo
en prucha, presente al misma tiempo fos
cineo estimulos correspondicntos v di
g W (enséiame).l

1. ldentilica juguetes.

a) pelota
b) coche.
¢) muicca.
d) globo.
e) canicas,

e

Identifica partes de una habita-
clon,

a) ventana.
h) puerta,
€] piso.
d) pared.
¢) techo.

3. ldentifica utensilios de aseco per-
sonal.

a) jabon,

b) peine.

c) toalla.

d) cepillo de dientes.
e) papel higiénico.

Munl.
max.

a

Nom- I,
Dran- Punt.  Sena-
do max.  lando
() 5 ()
;&
2
) 5 { end
s ) 3.
() 5 () i

Identificecion de elementos del medio
representados en lamiua

Presente una lionina que contenga

todos los estimulos correspondicntes al
reactivo en prueba. Sen
clementos y pregunt
llamaj?”. Si la respuesta es incorrecta o
no < da. diga: “en

ale uno a uno los
“iqué es (como se

ename (cefiala)...

Punt.
mdax.

Identifica alimentos. 5

a) pan.

b) leche.
€) manzana
d) agua.

¢) huevo.

Identifica animales. 5

a) perro.
b) vaca.
c) gato.
d) pajara.
¢) poez.

Identifica elementos de la natu- 5
raleza.

a) arbol.
b) flor.
¢) sol.
d) pasto.
e) ciclo.

Identifica partes de una casa. 5

a) recimara.

“b) bano.

c) comedor.
d) cocina.
e) jardin o patio.

Nom-
Bran-
do

Punt.
mai:.

135

Sodn.
land

[
(..
-



@

Identifica muebles,

a) silla,

h) mes.
¢] cama,
) estufa.

-«e) lavabo.

N

Punt.
max.

«

Nam-
hran-
do

Identificacién dc elementos del medio de
ncuerdo con la clase a la que pertenecen,
su funcién wtilidad ¢ localizacion

identifica elementos del medio de

acuerdo von la clase a la que perte-

neen

Presente upa a wna las liminas
que contengan los elementos corres-
pondientes a cada inciso y pregunte:
,qué son todos éstos?”. Sino hay ress
pmesta o el nilo se cancreta a nom-
brarlos de manera aislad intele
apciones diferentes a la carrecta. Por
cremplo, en el caso de los jusnetes,
prevunte: “;son animalos.., entone
que son?” Siono responde coree
mente, prosente la liming donde e
hallan todos los elementos mezclades v

de la instruceion: “tacha todos les. ™

a) animales
b) juguetes
c) alimentns,
d) muebles,

Identifica partes del cnerpo en
relicion con su fuucion,

Pregnnte: " para qué te sitven)
(nombre de cada una de las partes del
cuerpo indiendas)?™, Si el nine no res-
ponde, pregante: “;con qué parte del
cuerpo foimoes, caminamos, hablamos,
vemos, aplandimos)?™,

4

Punt.
Hix.

Sena-
lando

Lo

@

a) aidos.
b) pes.
c) boea.
d) ajos.
) manas,

Identifica ohjctos comunes en rela-
cion con sn utilidad.

Pregunte: “;para qué sirve...?". 5i
el niiio no responde o 1a respuesta es
incorracta, poesente la lamina corres-
pondiente v pregunte: “;cual te sirve
para (comer, dormir, escribir, pintar,
barrer, cortar)?”. !

a) cuchara.
b} eama.
)} lapiz.
d] escoba.
e) Ujeras,

Identifica prendas de vestir de
acuerdo con su localizacion cor-
poral.

Pregunte: “jen qué parte del cuer-
po nos ponemos...?". Si el nino no res-
ponde presente la lamina correzpon-
diente y diga: “enséname en cnal parte
del currpo nos ponemos..".

u) guantes,
b) sombyi ra.
«) zapatos.
d) playe-a.
e) calzon,

Identifica los espacios en donde se
realizan liversas actividades,

Pregunte: “;en qué parte de la
casa...?". Si ¢l nitlo no responde, pre-
seute la lamina correspondiente y

ipa: “ensename en cual parte de Ja
casa.".

Punt.
max.

“«

Nom-

bran-
do

b d
N
b

Punt.
mi.

o

Setia.
landao
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CALL 5 AREA DE COMUNICAGION

Puni.
.

a) duermes.

b) te banas.

¢) preparamos ia comida.
d) con:es.

e) juegas.

Identificacién de acciones y esiados
dc dnimo representados en lémino

Identifica accicnes. 3
Prasente lz lamina correspondion.
te y pregun's: “;que ostd haciendo. 2"
Si ne hay respuesia o ésta esincorrecta
diga: “ensafiame cual de esiss personas
esid.."
] d H =
a) durmiende.
b) comniends.
¢) juganda.
d) pirtardo.
¢) baiindose.
ldentifica estados de animo. 3

Prezente la lamina correspon-
diente v pregunte: *;Como esté oste
nifo?". 5i no hey respueste mencic-
ne une opcion difercale a la correc-
12, por Liemnle, al cenalar la repre-
sent2ciin 'del nifio con'enlopregy
“jeste nifio eeia triste?”. Si con ecla
instigacién el nifio no responde, dige:
“seiiala cual de estos nifios esld...”

o,

a) coniento
b) enciade.
c) triste.

]

Punl.
max.

Sviia-
lando

—_—
—



Categorias v tvaclivos

A. Evocacian de objetos, laminas e historia

1.

Nombra Jde memoria, sin error ni omision,
objetos . se le presentaron,

Preses e duzante 10 segundes los objetos que
seoindi, o oot innbe eonespondiente. Pida a!
wiftoque s fije en todos ellus v retirelos. Pregunte:
*ique hubiwqui?” senalando el sitio donde fueron
colocadis los objetesi. 51 el nino presenta dificuitad
para mencionarlos todos y nembra alguno de ellos,
diga: “muy Lien, treta de recordar gué mas habia™.
Si el :it.0 1w enciona uno solo de los objetos que
se lo prow sioran, diga: "habia un fnembre de uno
de les eonlasl ehora 10 dime que otras cosas
hubia™ Al revistrar las respuestas del nifo. especi-
fique si €220 requizio algon tipo de ayuda para res-
peader ecoclamente.

a} -nchaie, coche, pasta de dientes,

Bl pvine, plato, globo, |

¢) jobd pelota, muieca, cepilio de disales,
vaso.

Nor:bra e memoria, sin erroi ni omisidn,
laminas e le fueron presentadas.

Sita ol mismio procedimicnio que en ¢l reacti-
Ve andeiion L
a) perro manzana, silla.
b) pelota pez, cama, huevo.
¢} avitr tren, cuchara, vaso, mesa.

. Relata una histeria que so le acaba de contar v

mencions por lo menos cuatro detalles impor-~
tantis,

g " voy a centar un cuento. cesuchaln
bien por e después quicro que i me lo cuentes”.

“Hubia una vez un nifio y una rifa que eran
muv an o8, ol nidnse llamaba Jorge v la nina Paty.

Punt.

max.

3

&

(|



. Utiliza pronombres personales.

VAP 5. AREA DE COMUNICACION

Un sabado fueron al cine y vieron unas caricaturas
muy divertidas. Comieron palomitas y después Jor-
ge acompatia a Paty a su casa.

Ahora dime tudo loque recuerdes del cuento.”

a) nombre de los ninos.

b "1 qua fueron al cine.

: “vieron en el cine.

uj e ue comieron en el cine (0 qué hicieron
lespus).

. Responde correctamente a preguntas qué se le

formulan acerca de una historia que se le aca-
ba de contar.

Inmediatamente después de aplicar el reactivo
anterior, pregunte:

a) “;comose llamabanJos ninos el cuento?”

b) “;qué dia fuerpn al cine?”

¢) “;qué vieron en el cine?”

d) “iqué convicron en el cine?™ o “;qué hicio-
ron despué

. Uso de estructuras gramaticales

i

Farmule la pregunta indicada en cada inciso,
Las respuestas aceptabiles son las frases o palabras
cseritas con inaynsc las

a) “;Quien tien: lﬂcw riba alguna prl-n
da de vestir uel nmu)
YO 3 —

) “:Quicn tienc el lipiv
el lapiz.)
TU (USTED).

c) “;Quiénes estamos trabajando aqui""
I\()bOTROS o TU (USTED) y YO

ano?” (Tome

tiliza correctamente pronombres posesivos.

Siga el mismo pl’OCchml(‘nlO del reactivo an-
terior.

Punt.
max.

(- )
e )
[ R, |

a) “;De quicn es este suéter?” (gLn'llando el
suétr del nino.)

MlO.

“;Dc quién son estas manos?” (Senalando
las 1aanos del nino.)

MIA=.

“; D quién son estos zapatos?” (Senalando
los vepatos del evaluador.)

TUYOS o SUYOS. ]

“iDe quin es esla nariz?” (Senalando la
nariz del evaluador.)

TUYA o SUYA.

b

=

C

d

=

. Utiliza wrrectamente pronombres demostra-

tivos.

Siga ¢l mismo procedimiento del reactivo an-
terior.

wil es la ventana?”

A, SA o AQUELLA.
wiles son los Lipices?”
51405, BSOS o AQUELLOS.

a)

b)
E.

. Utiliza ~orrectamente articulos.

Seile los objetos que se indican y diga lasins.
truccion«; correspondicntes a cada inciso.

a) “Esties la ventana y estaes
I LA (UNA)
MFES A X

b) “Est=ssonunos lapicesy éstees

AT EL{UN)
COUHE
¢) "Es'ss son unas canicas. Estos son e
(UM 0S) GLOBOS
d) “Esie es el ‘coche. Estas son
T LAS (UNAS)
CI‘\NICAS

Punt.
muax,



C. Conversacion

Wilice La infermaucion propors
en relacion con las actividades pr
des progiamadas para of nide.

Anote textualmente las respuestas del nino en la
hoia de registre.

onada por los padres
as v con lasactivida-

Punt.
max.

1. Responde a preguntas relacionadas con la 3
situacion presente.

Utilice preguntas referentes a la situacién
de. momento (";Qué quieres hacer®ahorita?”
“Platicame qué estamos hacicndo”, "jQué te gus-
ta comer?”, clodlera).

a) respoadeen relacion directa con la pregunta
b) utiliza frases.
¢) utiliza vraciones.

2. Respende a preguntas relacionadas con situa- 3
ciones pasadas.

Utilice preguntas referentes a situaciones pasa-
das {"Platicame qué hiciste aver”, " Qué comis's
aver?”, “;A donde fuiste ayer?”, elcétoera).

a) respondeen relacion dirocta conla progunia
b) utiliza frases.
¢) utiliza oraciones. -

L]

3. Responde a preguntas relacionadas con situa-
ciones fuluras.

Utilice preguntas referant~s a situszioncs
iQué vas a hacer hov en o tarde 20 A
ves g ir manana?, “jOug ves a comesl”,
eitatoral.

e
a) responde enrelacion dive ot con lapregunta.
b} utiliza frases.
¢} utilizo oracicnes.



SUBEARE © D ARTICLLALKC N

la respuesta no fue identica al modelo, escriba la palabra tel s comola
dijo el nino, en la columna de respuestas incorrectas de la hoia de
registro. En el caso de que la articulacion no haya sido correcta. indi-
que el tipo de error que presento el nino, de acuerdo con la siguiente
clasificacion:™

« Sustitucion (S). Reemplazo de un sonido correcto (fonema en
prucbaj. con uno incorreclo.

« Omision (O). Ausencia de un sonido en la palabra hablada.

« Distorsion (D). Produccion de un sonido que se aproxima al fone-
ma correclo, pero que resulla inexaclo.

« Adicién (A]. Emision de un sonido extra en la palabra.

Forma de calificacion

Recuerde que cada inciso liene dos oporlunidades de respuesta,
olorgue solamente un punto por cada incisa correclo, va sea que el nifo
haya respondido en la primera o segunda oportunidad.

-

A. Articulacién de fonemas consondnticos

Punt.
max.
1. Articula fonemas consondnticos en posicitn 135 ( }

inicial.
¢} /m/

« maleta
« mesa

« paleta
» pelo

-

“Este anélisis deberd realizarse despues de la evalvacion de la subdrea y raen el
iwmento de aplicarla.
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CAP 5. AREA DE COMUNICACION

Punt.
max.

g /f/

» semiforo
e café

h) /by

~ lavabo
« bebé

i) /d/

« madera
« dedo

I /s/

. vaso
« pesado

K) /ch/

« leche
« techo

) IV2V4

« helado
» palo

m) /y/ ]

« payaso
o pallo

nl /v/ . : .

e viga
« dguila

o) /i/

* 0jo
* pajaro

. Articula ‘onemas consondnticos en posicion

Punt.
max.

.p) /r/ ‘

e cara
e arete

q) /r/

« carreta
* perio

6
final.
o) /n/

» pan
. jab':'.‘n

b) /d/

e edad
« red

c) /s/

« orejas
o lapiz

d) /\/

e ST
« hitabel

e) /i/

o rrloj
e CuiCaj

N /x/

e Cc.lor
e mar
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CAP. 5. AREA DE COMUNICACION

d) cl

» clavo
« cloro

e) cr

* crayon
e Cruz

na

« flecha
« flaco

g) fr

 fresa
« frio

h) bl

* blusa
. h.’m;ue

i) br

« brazo
» brocha

il dr

o dragon
« drenar

k) gl

e gloho
» glucosa

) gr

* grapa
* greca

.

Punt.
max.

2. Articula grupos consoninticos hOlﬂO‘illﬂblCO‘;
en posicion intermedia.

a) pl

« copla
« sopletz

b) pr

« capricho
o sOrpresa

c) tr

« potru
e catre "

d) ¢l

« tecls
« soclu

c) cr

e Macro
e acre

pn

« bafle
o teflia

g) fr

« refresco
« zala

h) bl

« cable
« tatla

i) br
< diba

* conre.

Punt.
max.

12



a5 AREA DI QOMUSCATIES

Punt.
maix.

i dr '

« cocodrilo
« pitdra

oz
=

1 it

« ORro

D. Articulacién de grupos consondntices heterosilabicos |
¥ grupos consondnticos mixtos

i Articuls grupos consonanticos heterosilabices. 11 (
g Is =
« bolsa

« splsa
b} mb

« tambo
« cambio

¢} mp

'« campo
« limpio
d] nch
« gancho .

« lzncha -

1 ne
¢] ng

« lengua
« pinpdino
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k)

bEN

- lento
« diente

ra

-

5
-]
£

14}

.
AL
g &
£

rk

« barco
. Cerce

m

« carne
« picrna
+

T

« maries
« pueria

st

» pasto
« figsta

Arlicula grupos consonéntices mixtos.

a)

c)

mbr

« haabio
« somhra p
mur

« comipre
+ imprime

ngr

= sangre
+ cngrazar




CAP S AKTA DR COMUNICATION

Puul
max.
d) ntr
« central
« adentro
e) str
+ postre

+ rastro



ANEXO 2. Formato para registrar respuestas emitidas por

los nifios.
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a

A. Evocacién de objetos, léminos e

historias

. Nombro objetos

al cuchara, coche, posto de
dientes

bl lapiz, peine, plato, globo

d jobén, pelota, muieco,
cepillo de dientes, vaso

Nombro ldminas

0) perro, manzana, sile

b) peloto, pez, coma, hvevo

) ovién, tren, cuchora, vaso,
meso

Reloto historio

al nombre nifios

b) dia fueron cine

) qué vieron cine
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2
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ANEXO 3. Formato de vaciado de datos.
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ANEXO 4. Programa de estudios de la S.E.P. para la
ensefianza de la lecto-escritura del primer grado

de educacion basica para el periodo escolar 94-95.
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Programas

aorti Bl
0% osel Primer grado

Lengua hablada

Conocimientes, habilidades y actitudes

s Desarrollo de la pronunc1ac1on v la fluidez en la
expresion
o Prediccidn de secucncias en el conitenido de texts

o Comprensién y transmisién de Gidénes e instrucciones

Desarrollo de la capacxdad para expresar ideas y
Cqmcntancs prop.oo

Situaciones cornunicativas

¢ Conversacién
- Conversacién sobre temas libres, lecturas y p1 efa-
renciasrespectoaprogramasderadioy televisién
- Autopresentacién frente al grupo

e Narracion
- Narracién individual y colectiva de vivencias y
SUCes0s cercancs '

o Descripcion
- Descripcién de imégenes en libros para anticipar’
el contenido cle textos
- Iuc,aos con descripciones para adivinar de qué o
_quién se trata

o Entrevistas
- Juegos de simulacidn de entrevistas
Discusidn

- Expresion de opiniones en reuniones de gsupo

° i:\'ccursﬂs )v(.l ales
resion ednterprefacion de mensajes mediante
[a mimica
o Comprensidn de instricaiones

- Particiy ar*o.(en;u gos que requieran dar y com-
prendor drden

~O

ngua C"""Ha

2 nochimicntss, b idadies y actitudes

o Representacién convenicional delas vocales en L_Lr;
script y cursiva

" lnn "o

- Repmsentacxox..onver'c onaldelasletras"p","1","s",
"d" y "i" en letra script y cursiva

)

Representacién convencional de las letras 't "it",
e e e o enletrascriptvcursiva
o Representacién convencional de las letras "ch”, "h"
4 v“u nyn' Yo n, nzn’ n)\nl " W n n]\ en lbtra SCripty CUrSlVa

o Direccionalidad de la escritura

-o La separacién entre palabras



i Espariol

e Escenificacién
- Participacién en juegos, rondas y cantos
- Declamacién de rimas y poernas
- Representacién de personajes conocidos e la
literatura infantil
- Escenificacién de cuentos utilizando titeres y rnés-
caras elaboradas por los nifios

o Juegos con palabras
- Trabalenguas y adivinanzas

Reflexién sobre la lengua
Conocimientos, habilidades y actitudes

e Reconocimiento y uso inicial de ias teiminaciones
que generalmente indican género y nimero

o Observacién cel ordendelaspalabrasen tinaoracién

e Identificacién y uso de algunos sinénimos

o Identificacién y uso de oraciones afirmativas y nega-
tivas

Situaciones comunicativas

o Todas las quese propician parael trabajo enlos otros
ejes

o juegos cort palabras

pﬂ!‘"l’ q,

o84 ocel Segundo grado

Lengua hablada
Conocimientos, babilidades y actitudes

o Mejoramiento de la pronunciacién y la fluidez en la
expresion

o

» Fluidez en diaiogos y ¢ aversacioties

o Iniciacion en la exposicion de temas

o

Formulacién de preguntas sobre temas especificos

Dituaciones comunicativas

> Conversacion 4
- Intercambio de opiniones entre pequefios grupos
dealumnos a partir de la lectura de textos u otros
materiales, preferencias en materiade programas -
televisivos o radiofénicos y otros temas elegidos
colectivamente
- Didlogos sobre anécdotas familiares y personales

o WNarracién
- Narracién de sucezos y vivencias, de historias
reales o ficticias, incluyendo personajes y siguien-
do una secuencia cronoldgica
» Descripcién
- Descripcién de objetos, personas, lugares y de

-ilustraciones de libros, destacando rasgos impor-
tantes

- Juegos para adivinar a quién o qué se describe
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Plan y programas de estudio: Primaria

o El espacio entre letras en la letra script

o Identificacién y uso de maytiscuia inicial en el nom-
bre propio y al inicio de parrafos h

o Identificacién del punto final y del punto y aparte
e Comprensiéndelalecturade oracionesy textosbreves

e Lectura en voz alta de textos elaborados por los
alumnos y de materiales impresos

o Reconocimiento de la escritura como una forma de
comunicacién

Situaciones comunicativas

o Lectura

- Interpretacién de ilustraciones

- Comparaciéndepalabras por suntinerodeletras
y por la letra con la que empiezan

- Lectura del nombre propio

- Comparaciénde palabras para descubrirlarep.-
sentacién convencional de las letras

- Localizacién de palabras conocidas en texios

- Identificacién y lectura de palabras familiares

- Lecturay comentario de textosbreves escritos por
los nifios.

- Escuchar y seguir lecitivas hechas por el maestro
y los alumnos

- Exploracién libre de diversos materiales escritos

o Redaccion
- Escritura del nombre propio
- Escritura de palabras y oraciones
- Redaccion e ilustracién de textos

- Elaboracién de recados utilizando dibujos y pala-
bras
- Iniciacién en la correccién de textos propios po-
niendoatenciér al uso de maytisculasennombres
propios y al uso del punto final
]
Recreacidn literaria
Conucimientos, habilidades y actitudes
e Atencién y seguimiento en la audicién de textos
e Participacién en lecturas realizadas por el maestro

e Cuidado en el manejo de los libros

Situaciones comunicativas

e Audicién
- Audicién de textos infantiles narrados o leidos
por el maestro
- Elaberacién de dibujes alusivos a los textos escu-
chados

o jeciam
- Participacion del alumno en la lectura que el
raaestro realice, anticipando palabras y conteni-
do con base er lo que ¢i nifio escuche
- Lectura comertada de textos ilustrados
e Creacion
- Redaccién colectiva de cuentos y de didlogos con
base en la lectura de otros textos
- Creacidit de rimas con base cn otras ya conocidas

o Recreacion
- Transformacicén de finales de cuentos



ANEXO 5. Anélisis cualitativo de los resultados de la

evaluacion de I.LH.B.



Alex C.

En el area Personal-Social y en la de Comunicaciéon, Alex respondié
cormrectamente a todos los items, por lo que obtuvo un 100% .

En el 4rea Bisica, dentro de las sub-dreas de Atencion, Seguimiento de
instrucciones e Imitacion, realizé cormrectamente todas las actividades que se le pidieron,
obteniendo asi un 100% .

En la sub-drea de Discriminacion, se le dificulté nombrar, colocar y sefialar los
conceptos de lateralidad en el espacio (derecha e izquierda), asi como nombrar,
agrupar, sefialar e igualar formas
geométricas (cuadrado, tridngulo y circulo).

En esta sub-area se evaluaron 105 ftems, de los cuales respondié 87 de manera
cerrecta, le que equivale a un 82% .

En general, en el drea Bdsica se evaluaron 172 habilidades, Alex respondié
correctamente a 154 de éstas, constituyendo un 89.5% .

En el drea de Coordinacion Visomotriz, Alex efectué correctamente todas las
actividades de la sub-drea de Coordinacion motora fina, por lo que tuvo un porcentaje
de 100% . )

En la sub-area de Coordinacion motora gruesa, se le dificultd atrapar las pelotas
de frente, de lado derecho y lado izquierdo.

Para esta sub-drea se evaluaron 80 habilidades, de las cuales efectué 78 de
manera correcta, lo que equivale a un 97.5% .

En general, en el drea de Coordinacion Visomotriz, se evaluaron 159 habilidades,
Alex respondié correctamente a 157 de éstas, constituyendo un 98.7% del total.

Tony D.

En el drea Bésica, en las sub-dreas de Atencién, Seguimiento de instrucciones e
Imitacion, Tony tuvo todas las respuestas correctas, por lo tanto obtuvo un porcentaje de
100% .

En la sub-4rea de Discriminacion, tuvo dificultades para agrupar y nombrar la forma
geométrica del cuadrado. Para utilizar los conceptos de posicion en el espacio
(adentro, afuera, cerca y lejos) y para agrupar objetos de acuerdo a su peso (pesado y
ligero).

En esta sub-drea se evaluaron 105 items, de los cuales respondié 97 de manera
correcta, lo que equivale a un 92.4% .

En general, en el &rea Bésica se evaluaron 172 habilidades, Tony respondié
correctamente a 164 de éstas, lo que constituye un 95.3%

169



En el area Personal-Social, dentro de la sub-area de Autocuidado, tuvo dificultades
para realizar actividades de peinado (peinarse de adelante).

En cuanto a las actividades relacionadas con las habilidades de alimentacion,
presentd dificultades para permanecer sentada, usar la servilleta, masticar con la boca
cerrada e ingerir los alimentos comrectamente.

De las 55 actividades que se evaluaron en la sub-irea de Autocuidado, Tony
tuvo solo 50 respuestas correctas, por lo tanto tuvo un porcentaje de 90.9% .

En la sub-drea de Socializacion, Tony tuvo problemas para adaptarse a una
situacién grupal con miflos, para interactuar con ellos, para iniciar una interaccion social
con adultos y nifios, para invitarlos a jugar, para compartir algin juego y alguna actividad
en el salén de clase.

En esta sub-drea se evaluaron 37 actividades, de lac cuales Tonv obtyve 23
respuestas correctas que equivalen a 71.9% .

En general, en el drea Personal-Social se evaluaron 87 habilidades, Tony respondié
correctamente a 73 de éstas, constituyendo un 83.9% del tofal.

En el area de Coordinacién Visomotriz, dentro del area de Coordinacion
motora gruesa, Tony tuvo dificultad para patear una pelota hacia arriba y de frente.

Para esta sub-area se evaluaron 80 habilidades, de las cuales efectud
correctamente 78, lo que equivale a un 97.5% .

En el drea de Coordinacion motora fina, se le dificultd usar el sacapunmtas y
recortar figuras. De las tareas de pre-escritura que se le indicaron, Tony tuvo
dificultades para copiar y remarcar la figura parecida al trapecio (n)

De las 79 actividades que se evaluaron en la sub-irea de Coordinacion motora
fina, Tony tuvo 75 respuestas correctas, por lo tanto obtuvo un porcentaje de 94.9% .

En general, en el 4rea de Coordinacion Visomotriz, se evaluaron 159 habilidades,
Tony respondié correctamente a 153 de éstas, constituyendo un 96.2% del total.

Respecto al 4rea de Comunicacién, dentro de la sub-érea de Comunicacién
vocal-gestual, Tony presenté dificultad para identificar sefialando y nombrando elementos
de la naturaleza (el pasto)y para determinar la clase a la que pertenecian los objetos.

En esta sub-area se evaluaron 182 actividades, de las cuales obtuvo 177 respuestas
comrectas que equivalen a 97.3% .

En la sub-drea de Comunicacién verbal-vocal, tuvo problemas para relatar una
historia que se le acababa de contar, por lo que no menciond nada acerca de ésta,
Asimismo, se le dificulté responder a una de las preguntas que se le formularon acerca
de la misma historia (el dia en que los nifios fueron al cine).
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En esta sub-area se evaluaron 36 actividades, de las cuales solo respondio
correctamente 30, lo que corresponde a un 83.3% .

En la sub-drea de Articulacion, dentro de los fonemas consonanticos en la
posicion final, tuvo dificultades en las palabras reloj y carcaj, ya que omitié la /j/.

En los grupos vocélicos, en /ea/, sustituyd /e/ con /i/; en /oa/, sustituyé /o/ con /w/.

En esta sub-drea fueron evaluadas 90 habilidades, de las cuales Tony respondié de
manera correctas 87 de éstas, lo que corresponde a un 96.7% .

En general, en el drea de Comunicacién, se evaluaron 308 habilidades, Tony
respondié correctamente a 294 de éstas, constituyendo un 95.5% del total.

Arturo P.

Encl drez Résica, dentro de la sub-irea de Sepuimnicrivc e instuccioncs y ia
de Imitacion, Arturo respondi6 correctamente a todas las actividades, obteniéndose asi un
porcentaje de 100%.

En la subdrea de Atencion, tuvo dificultad para efectuar visualmente
recorridos horizontales de 50 centimetros de distancia, para localizar un globo y para
seguir un estimulo visual que fue desplazado hacia la derecha.

De las 28 habilidades que se evaluaron en esta sub-drea, Arturo tuvo 25 respu.nstas
correctas, por lo tanto obtuvo un porcentaje de 89.3%.

En la sub-drea de Discriminacion tuvo problemas para utilizar algunos de los
conceptos de posicion en el espacio (arriba y abajo) al nombrar la posicion de objetos que
se le presentaron.

En esta sub-4rea se evaluaron 105 items, de los cuales respondi6 correctamente a
103 de éstos, lo que corresponde a un 98.1% .

En general, en el area Bésica se evaluaron 172 habilidades, Arturo respondié
correctamente sélo a 167, lo que constituye un 97.1% .

En cuanto a la drea Personal-Social, en la sub-area de Autocuidado presentd
dificultad para asearse la cara y los dientes.

De las 55 actividades que se evaluaron en esta sub-drea, Arturo respondid
correctamente a 53 de éstas, por lo tanto tuvo un porcentaje de 96.4% .

En la sub-drea de Socializacion, realizé correctamente todas las actividades, por lo
que obtuvo un 100% .

En general, en el area Personal-Social, se evaluaron 87 habilidades, Arturo
respondio correctamente a 85 de ellas, lo que constituye un 97.7% .

17



Respecto al area de Coordinacion Visomotriz, en la sub-drea de Coordinacion
motora gruesa, tuvo problemas para mantenerse en pie sobre una viga (con y sin apoyo,
con uno y con dos pies).

Tuvo dificultad para saltar longitudes (con y sin carrera).

Para esta sub-drea se evaluaron 80 habilidades, de las cuales efectud 76 de
manera correcta, lo que equivale a un 95% .

En la sub-érea de Coordinacién motora fina, presenté problemas para ensartar
objetos, para usar un sacapuntas y para formar un collar.

De las 79 actividades que se evaluaron en esta sub-drea, Arturo respondid
correctamente a 76 de ellas, por lo tanto obtuvo un porcentaje de 96.2% .

En general, en el 4rea de Coordinacion Visomotriz, se evaluaron 159 habilidades,
Arturp respondi4 cerrectamente a 152 de &stas constituvendn an 95 8% del teszl

En el 4rea de Comunicacion, dentro de la sub-drea de Comunicacién vocal-gestual,
presentd problemas para idenfificar seflalando y nombrando algunas partes de una
casa (jardin o patio), asi como muebles (lavabo).

Le costo trabajo mencionar a que clase pertenecian el lavabo, la estufa, la cama, la
mesa y la silla, siendo dicha clase la de los muebles.

En esta sub-drea se evaluaron 182 actividades, de las cuales obtuvo 179
respuestas correctas que equivalen a 98.4% .

En la sub-drea de Comunicacion verbal-vocal, se le dificulté mencionar aquello
que habian comido los nifios, esto en relacién a una historia que se le acababa de contar.

En esta sub-drea se evaluaron 36 actividades, de las cuales soblo respondid
correctamente 35, lo que corresponde a un 97.2% .

En la sub-drea de Articulacién, presentd dificultades en los fonemas
consondnticos en posicion inicial (sustituyé /v/ con /b/) y posicidn intermedia (sustituy6d
it/ con /b/ o /). En los grupos vocélicos, en ocasiones sustituia /ea/ con /ia/.

En esta sub-area fueron evaluadas 90 habilidades, de las cuales Arturo respondié
de manera correcta a 88 de éstas, lo que corresponde a un 97.8% .

En general, en el 4rea de Comunicacién, se evaluaron 308 habilidades,
Arturo respondié correctamente a 302 de éstas, constituyendo un 98.1% del total.

Betza G.

En el drea Basica, dentro de las sub-dreas de Atencién, Seguimiento de
instrucciones e Imitacién, Betza respondio correctamente a todos los items, por lo que
obtuvo un 100% .
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Enla sub-darea de Discriminacion, se le dificultdé nombrar, colocar y sefalar los
conceptos de lateralidad (derecha e izquierda).

En esta sub-irea se evaluaron 105 items, de los cuales respondio correctamente a
solo 99 de ellos, lo que corresponde al 94.3% .

En general, en el 4rea Basica se evaluaron 172 habilidades, Betza respondid
correctamente a 166 de éstas, constituyendo un 96.5%

En el area Personal-Social, en la sub-drea de Socializacion, efectud
correctamente todas las actividades, lo que equivale a un 100%

En la sub-irea de Autocuidado, presento dificultad en el lavado de dientes, en lo
que se refiere al cepillado de dientes y al escupir el agua; en cuanto al peinado, se le
dificultd peinarse adelante y de lado derecho, y al lavarse la cara tuvo problemas para
cnjabonarsela v secarsela bien.

De las 55 actividades que se evaluaron en esta sub-area, Betza tuvo sélo 49
respuestas correctas, por lo tanto tuvo un porcentaje de 89.1% .

En general, en el drea Personal-Social se evaluaron 87 habilidades, Betza
respondidé correctamente a 81 de éstas, constituyendo un 93.1% del total.

Respecto al area de Coordinacion Visomotriz, en la sub-drea de Coordinacion
motora gruesa, tuvo problemas para caminar sobre una viga, para desplazarse saltando
sobre un solo pie (izquierdo o derecho), para mantenerse en pie sobre una viga (sin apoyo,
con uno y con dos pies), para atrapar las pelotas de lado derecho e izquierdo y para
utilizar juegos mecanicos y vehiculos infantiles.

Para esta sub-drea se evaluaron 80 habilidades, de las cuales efectué 65 de
manera correcta, lo que equivale a un 81.3% .

En la sub-area de Coordinacion motora fina, tuvo dificultades para insertar palillos,
pegar recortes, unir puntos para formar un circulo y copiar la figura con lineas curvas
mixtas (v) y la linea curva hacia abajo (n).

De las 79 actividades que se evaluaron en esta sub-irea, Betza tuvo sblo 74
respuestas correctas, por lo tanto obtuvo un porcentaje de 93.7% .

En general, en el drea de Coordinacion Visomeotriz, se evaluaron 159 habilidades,
Betza respondio correctamente a 139 de éstas, constituyendo un 87.4% del total,

Por otro lado, en el area de Comunicacién, respecto a la  sub-drea de
Comunicacion vocal-gestual, fuvo problemas para identificar sefialando y nombrando
las partes de una habitacién (ventana, puerta, piso, pared y techo). Se le dificultd
mencionar a que clase pertenecian la silla, la mesa, la cama, la estufa y el lavabo, esto es, a
la clase de los muebles.
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En esta sub-drea se evaluaron 182 actividades, de las cuales obtuvo 180
respuestas correctas que equivalen a 98.9% .

En la sub-drea de Comunicacién verbal-vocal, no hizo mencién de uno de los
detalles importantes (nombre de los nifios) de una historia que se le acababa de contar,
tampoco respondié a2 esa misma pregunta, cuando se le formul6 ésta.

En esta sub-drea se evaluaron 36 actividades, de las cuales sélo respondid
correctamente a 34, lo que corresponde a un 94.4% .

En la sub-drea de Articulacion, presentd dificultades en los grupos
consoninticos homosildbicos en la posicion inicial e intermedia (en /dr/ omiti6 /d/).

En esta sub-drea fueron evaluadas 90 habilidades, de las cuales Betza respondié
de manera correcta a 88 de éstas, lo que corresponde a un 97.8% .

En general, en el 4rea de Comunicacion, se evaluaron 308 habilidades, Betza
respondié comrectamente a 302 de éstas, constituyendo un 98.% del total.

Jesis G.

En el é4rea Bisica, dentro de las sub-dreas de Atencion, Seguimiento de
instrucciones ¢ Imitacion, Jesus respondi6 commectamente a todas las actividades, por lo que
obtuvo un 100% en cada una de éstas.

En la sub-drea de Discriminacién, presenté dificultad para nombrar, agrupar,
sefialar e igualar las formas geométricas (cuadrado, cfrculo y tridngulo).

En esta sub-drea se evaluaron 105 ftems, de los cuales solo respondid
correctamente a 97 de éstos, lo que comesponde a un 92.4% .

En general, en el rea Bésica se evaluaron 172 habilidades, Jesis respondid
correctamente a 164, constituyendo un 95.3% .

En el drea Personal-Social, dentro de la sub-irea de Autocuidado, presentd
problemas para cepillarse los dientes y las muelas, y para peinarse adelante y atras.

De las 55 actividades que se evaluaron en esta sub-drea, Jesis tuvo 51 respuestas
correctas, por Jo tanto tuvo un porcentaje de 92.7%

En la sub-drea de Socializacion, presentd dificultad al participar en actividades
grupales dentro del salon de clase, ya que al realizar éstas, perturbaba a los demés, no
compartia tales actividades con sus compaileros y no esperaba su turno para efectuar las
tareas.

En esta sub-drea se evaluaron 32 actividades, de las cuales Jesis obtuvo 28
respuestas correctas que equivalen a 87.5% .

En general, en el drea Personal-Social se evaluaron 87 habilidades, Jesis
respondié correctamente a 79 de éstas, constituyendo un 90.8% del total.
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Respecto al drea de Coordinacion Visomotriz, en la sub-drea de Coordinacion
motora gruesa, Jesus efectud correctamente todas las actividades, por lo que obtuvo un
100% .

En la sub-drea de Coordinacién motara fina, tuvo problemas para servir aguaen -
un vaso v para hacet uso de un sacapuntas.

De las 79 actividades que se evaluaron en esta sub-drea, Jesis realizd 77 de
manera correcta, por lo tanto obtuve un porcentaje de 97 5%

En general, en el 4rea de Coordinacion Visomotriz, se evaluaron 159 habilidades.
Jesis respondid correctamente a 157 de ellas, constituvendo un 98 8%

Fn el 4rea de Comunicacidn. en cuantn a la sub-drea de Comunicacion
vocal-gestual, presentd dificultades mnara  identificar sefialando v nombrando algunas
nartas de una habitacién (techo), nartes de uns casa (rechmars), muebles (el lavabo) v
estados de animo (contento v enojado)

En esta sub-drea se evaluaron 182 actividades, de fas cuales obtuvo 177
respuestas cotrectas que equivalen a 97.3%

En la sub-drea de Comumicacion vetbal-vacal, presentd nroblemas nara relatar una
historia que se le acababa de contar. asi como nara mencionar detalles importantes
respecto a dicha historia.

De cuatro preguntas. sélo respondié cotrectamente a una de ellss.
en cuanto a la misma historia.

FEn esta sub-area se evaluaron 36 actividades, de las cuales solo respondid
correctamente 31. lo que corresponde a un 86.1% .

En la sub-drea de Articulacion. respondié correctamente a todas las habilidades
que se evaluaron. nor lo que obtuvo un 100% .

En general. en el 4drea de Comunicacion. se evaluaron 308 habilidades, Jesis
respondi6 correctamente a 298 de éstas, lo que corresponde a un 96.8% del total.

Jony F.

En el 4rea Personal-Social v en la de Comunicacién, llevé a cabo correctamente
todas las actividades, por lo que obtuvo un 100% en éstas.

En el 4rea Bésica, dentro del 4rea de Atencion, la de Seguimiento de instrucciones y
la de Imitacién, respondié correctamente a todos los items. por lo que tuvo un porcentaje
de 100% en cada una de ellas.

En la sub-drea de Discriminaciéon. tuvo dificultades para identificar sefialando
algqunos de los conceptos de posicion en el espacio (afuera v adelante) v para agrupar v
sefialar obietos de acuerdo con su peso (pesado v ligero).
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En esta sub-area se evaluaron 105 items, de los cuales respondié 101 de manera
correcta, lo que corresponde a un 96.2% .

En general, en el 4rea Bdsica se evaluaron 172 habilidades, Jony respondio
correctamente a 168 de éstas, constituyendo un 97.7%

En el 4rea de Coordinacion Visomotriz, dentro de la sub-drea de Coordinacién
motora gruesa, tuvo problemas para caminar sobre una viga v para atrapar una pelota de
rente v de lado izquierdo.

Para esta sub-drea se evaluaron 80 habilidades, de las cuales efectud 77 de
nanera correcta, lo que equivale a un 96.3% .

En la sub-area de Coordinacién motora fina, present6 dificultades para copiar v
remarcar una linea horizontal y una linea con curvas mixtas (u).

De las 79 actividades que se evaluaron en esta sub-irea, Jony tuvo sblo 75
respuestas correctas, por lo tanto obtuvo un porcentaje de 94.9% .

En general, en el drea de Coordinacién Visomotriz, se evaluaron 159 habilidades,
Jony respondié correctamente a 152 de éstas, constituyendo un 95.6% del total.

Albano S.

En el drea Bésica, dentro de la sub-drea de Atencién, la de Seguimiento de
instrucciones y la de Imitacién, Albano respondié comrectamente a todas las
actividades, por lo que tuvo un porcentaje de 100% en cada una de éstas.

En la sub-drea de Discriminacion, tuvo dificultad para colocar los objetos de
acucrdo 4 la Isteralidad (izquierda y derecha), y para utilizar comrectamente los
conceptos de lateralidad (izquierda y derecha).

En esta subdrea se evaluaron 105 items, de los cuales respondi6 101
correciamente, lo que corresponde a un 96.2% .

En general, en ¢l drea Biésica se evaluaron 172 habilidades, Albano respondid
rrectenvente a 168 de éstas, constituyendo un 97.7% .

En cusdto al drea Persomal-Social, en la wsub-firea uwm
de rianera correcta todas las actividades, 1o que constituye un 100% .

Fn la subéirea de Autocuidado, presentd problemas para amarrarse las agujetas y
Pt decamarirselas.

De las S5 actividades que se evaluaron en esta sub<drea, Albano tuvo sblo 53
respnicsias cofrectas, por lo tanto tuvo un porcentaje de 96.4% .

n peneral, en el drea Personal-Social se evaluaron 87 habilidades, Albano
respondié  correctamente a 85 de éstas, constituyendo un 97.7% del total.
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En el area de Coordinacion Visomotriz, dentro de la sub-area de Coordinacion
motora gruesa, tuvo dificultad para desplazarse saltando sobre un solo pie (izquierdo),
para cargar objetos que estaban superpuestos y para emplear juegos mecanicos (con y
sin ayuda). :

Para esta sub-drea se evaluaron 80 habilidades, de las cuales efectud 76 de
manera correcta, lo que equivale a un 95% .

En la sub-drea de Coordinacién motora fina, llevé a cabo correctamente todas
las habilidades requeridas, por lo que tuvo un porcentaje de 100% .

En general, en el 4rea de Coordinacién Visomotriz, se evaluaron 159 habilidades,
Albano respondié correctamente a 155 de éstas, constituyendo un 97.5% del total.

Respecto al 4rea de Comunicaciéon, Albano respondié comrectamente a todos los
items, io que cquivaic a un 100%.

En general, en el 4rea de Comunicacion, se evaluaron 308 habilidades,
Albano respondi6 correctamente a todas, lo que constituye un 100% .

Juan H.

En el d4rea Basica, dentro de la sub-drea de Atenciém, tuvo problemas para
concentrarse durante la realizacion de actividades de identificacion y nombramiento por
periodos prolongados de tiempo en situaciones de tipo individual y grupal.

De las 28 habilidades que se evaluaron en esta sub-area, Juan tuvo 26 respuestas
correctas, por lo tanto obtuvo un porcentaje de 92.9% .

En la sub-drea de Discriminacion, presentdé dificultades para identificar
sefialando algunos de los conceptos de posicion en el espacio (adelante y cerca) y
lateralidad (derecha e izquierda) de acuerdo con la posicion de objetos que se le
presentaron.

Tuvo problemas para agrupar y nombrar formas geométricas (circulo y
tridngulo).

En esta sub-drea se evaluaron 105 items, de los cuales respondi6é 97 de manera
correcta, lo que corresponde a un 92.4% .

En las sub-dreas de Seguimiento de instrucciones y de Imitacidn, Juan efectud
correctamente todas las habilidades evaluadas, por lo que obtuvo un 100% en cada una de
ellas.

En general, en el drea Bésica se evaluaron 172 ftems, Juan respondid
correctamente a 162 de éstos, constituyendo un 94.2% .

En el drea Personal-Social, en el area de Autocuidado, tuvo dificultad para
lavarse los dientes (al cepillarse las muelas y escupir el agua), para quitarse los calcetines,
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para peinarse de lado derecho e izquierdo, para masticar con la boca cerrada y para hacer
uso de la servilleta.

De las 55 actividades que se evaluaron en esta sub-drea, Juan tuvo solo 46
respuestas correctas, por lo tanto tuvo un porcentaje de 83.6%

En la sub-drea de Socializacion, presenté problemas para mostrar un adecuado
nivel de responsividad a la estimulacion social de adultos, para iniciar una interaccién con
adultos y nifios, para responder a una invitacion hecha por parte de los niflos y para invitar
a nifios y adultos a realizar alguna actividad.

En esta sub-drea se evaluaron 32 actividades, de las cuales Juan obtuvo 24
respuestas correctas que equivalen a 75% .

En general, en el 4rea Personal-Social se evaluaron 87 habilidades, Juan
respondié correctamente a 70 de éstas, corstituvends va 80 5%

En el 4rea de Coordinacion Visometriz. dentro de la sub-drea de Coordinacion
motora fina, de las tareas de pre-escritura que se le indicaron, Juan presenté dificultad
para realizar el copiado de la linea curva hacia la derecha.

De las 79 actividades que se evaluaron en esta sub-érea , Juan tuvo 78 respuestas
correctas, por lo tanto obtuvo un porcentaje de 98.7% .

En la sub-érea de Coordinacion motora gruesa, efectué de manera correcta todas
los items, por lo que tuvo un 100% .

En general, en el drea de Coordinacién Visomotriz, se evaluaron 159 habilidades,
Juan respondié correctamente a 158 de éstas, constituyendo un 99.4% del total.

Respecto al area de Comunicacién, en la sub-drea de Comunicacion verbal-
gestual, tuvo dificultad para identificar sefialando y nombrando algunos animales (perro),
alimentos (leche y huevo), elementos de Ila naturaleza (pasto), partes de una casa
(recamara, comedor, cocina y jardin), muebles (lavabo), acciones (dormir), estados de
4nimo (enojo y tristeza) y se le dificultd establecer la clase a la que pertenecian algunos
objetos, mencionar las funciones de algunas partes del cuerpo (oidos y pies) y establecer
la funcionalidad de la cuchara.

En esta sub-drea se evaluaron 182 habilidades, de las cuales obtuvo 169
respuestas correctas que equivalen a 90.1% .

En la sub-drea de Comunicacién verbal-vocal, presenté problemas para relatar una
historia que se le acababa de contar, para mencionar detalles importantes respecto a ésta
y para responder preguntas que se le formularon acerca de la misma historia.

En esta sub-drea se evaluaron 36 actividades, de las cuales solo respondio
correctamente 29, lo que corresponde a un 80.6% .
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En la sub-drea de Articulacién, en cuanto & 'os fonemas consondnticos en
posicién inicial, en las palabras dama y dorado, omitié /d/; en la posicion intermedia, en
las palabras carreta y perro, sustituyd /i/ con /s/ y en ocasiones omitié una /r/; en la
posicion final, en las palabras edad y red, omiti6 /d/, en las palabras reloj y carcaj, omitio
/il y en las palabras calory mar, sustituyé /t/ con/l. :

En los diptongos, en /aw/ omitié /a/, y en los grupos consonénticos
homosil4bicos, en la posicion intermedia, en /cl/ sustituy6 /c/ con /p/; en /br/ sustituyo
it/ con /1/.

En esta sub-drea fueron evaluadas 90 habilidades, de las cuales Juan respondio de
manera correcta a 82 de éstas, lo que corresponde aun 91.1% .

En general, en el drea de Comunicaciéon se e¢valuaron 308 habilidades, Juan
respondié correctamente a 280 de éstas, constituyendo un 90.9% de! total

Anahi H.

En el area Bdsica, dentro de las sub-dreas de Atencion y Discriminacion,
Anahi respondié correctamente a todas las actividades, por lo que obtuvo un 100% en
m -

En la sub-drea de Seguimiento de instrucciones, tuvo dificultad para seguir
instrucciones que implicaban identificar estimulos.

En esta sub-drea se evaluaron 19 actividades, de las cuales respondid
comrectamente a 18 de éstas, obteniendo asi un porcentaje de 94.7% .

En la sub-irea de Imitacién, presenté problemas para lanzar una pelota a una
tercera persona.

Para esta sub-drea se consideraron 20 actividades, efectuando 19 correctamente
(95%).

En general, en ¢l area Bdsica se evaluaron 172 habilidades, Anahi respondié
correctamente a 169 de éstas, constituyendo un 98.4% .

En el drea Personal-Social, dentro de la sub-érea de Autocuidado, tuvo dificultad
para peinarse de lado izquierdo, para lavarse los dientes (en lo que se refiere al
cepillado de las muelas y escupir el agua), para usar los utensilios (comi6 con las manos a
pesar de tener cuchara o tenedor para hacerlo) y para hacer uso de la servilleta cundo
se requiere.

De las 55 actividades que se evaluaron en esta sub-area, Anahi tuvo solo S1
respuestas correctas, por lo tanto tuvo un porcentaje de 92.7% .



En la sub-drea de Socializaciéon, presenté dificultad en actividades de
comedor al no hacer uso de los utensilios, asi como para comer con propiedad (masticaba
con la boca abierta, por lo que hacia ruido con ésta).

En esta sub-érea se evaluaron 32 actividades, de las cuales Anahi obtuvo 30
respuestas correctas que equivalen a 93.8% .

En general, en el drea Personal-Social, se evaluaron 87 habilidades, Anahi
respondié correctamente a 81 de éstas, constituyendo un 93.1% del total.

En cuanto al 4rea de Coordinacion Visomotriz, en la sub-irea de Coordinacion
motora gruesa, no pudo saltar dos escalones hacia el frente y tampoco longitudes con
carrera.

No pateo la pelota hacia arriba y no encesté la pelota en una cubeta.

Para esta sub-drea se evaluaron 80 habilidades, de las cuales efectué 76 de
manera correcta, lo que equivale a un 95% .

En la sub-drea de Coordinacién motora fina, tuvo problemas para borrar, recortar,
y copiar y remarcar la figura parecida al trapecio (b).

Cabe mencionar que en ocasiones sus trazos eran delineados con ciertas
dificultades, ya que esto se observo en el hecho de que los haya marcado ligeramente
chuecos, tomando como referencia el modelo.

De las 79 actividades que se evaluaron en esta sub-drea, Anahi obtuvo sblo 75
respuestas correctas, por lo tanto tuvo un porcentaje de 94.9% .

En general, en el drea de Coordinaciéon Visomotriz, se evaluaron 159 habilidades,
Anahi respondié comrectamente a 151 de éstas, constituyendo un 95% del total.

Respecto al 4rea de Comunicacion, en la sub-drea de Comunicacién vocal-gestual,
presenté dificultad para mencionar la palabra ventana al preguntarle cual era el nombre de
parte de la habitacién.

Ademas no identifico seflalando algunos estados de dnimo (tristeza) representados
en una lémina.

En esta sub-drea se evaluaron 182 actividades, de las cuales obtuvo 180
respuestas correctas que equivalen a 98.9% .

En la sub-drea de Comunicaci6n verbal-vocal, le faltd mencionar algunos detalles
importantes (lo que comieron los nifios en el cine y el nombre de ellos) respecto a una
historia que se le acababa de contar.

No respondi6 a una de las preguntas (el nombre de los nifios) en cuanto a la
misma historia.

Se le dificulté conjugar correctamente en tercera persona.



En esta sub-drea se evaluaron 36 actividades, de las cuales sélo respondio
correctamente 32, lo que corresponde a un 88.9% .

En la sub-drea de Articulacién, en los fonemas consonanticos (en la posicion final),
en las palabras edad y red, omiti6 la /d/.

En los grupos vocdlicos, en /ea/ sustituyd /e/ con /i/, y en ocasiones omiti6 /e/
siendo /ea/.

En los grupos consonanticos homosilabicos (en la posicion intermedia), slo
en ocasiones presentd dificultades para pronunciar /cl/, por ejemplo, la palabra tecla, la
emitidé como trece.

En esta sub-drea fueron evaluadas 90 habilidades, de las cuales Anahi respondié
de manera correcta a 88 de éstas, lo que corresponde a un 97.8% .

En general, en el drca dc Comunicacién se evaluzrun: 3CE habilidades, Anahi
respondié correctamente a 228 de éstas, constituyendo un 74% del total.

Lucia C.

En el 4rea Bésica, dentro de las sub-ireas de Seguimiento de instrucciones e
Imitacion, respondié correctamente a todas las actividades, por lo que obtuvo un 100%
en ellas.

En la sub-drea de Atencién, tuvo problemas para permanecer orientada a las
actividades de desplazamiento e igualacion, y para tener contacto visual esponténeo con
la evaluadora.

De las 28 habilidades que se evaluaron en esta sub-drea, Lucia tuvo 25 respuestas
correctas, por lo tanto obtuvo un porcentaje de 89.3% .

En la sub-area de Discriminacion, presentd dificultad para utilizar algunos
conceptos de posicion en el espacio (adelante y atris), al nombrar la posicion de
objetos que se le presentaron.

En esta sub-drea se evaluaron 105 items, de los cuales solo respondio 103 de
manera correcta, lo que corresponde a un 98.1% .

En general, en el 4rea Basica, se evaluaron 172 habilidades, Lucia respondi6
correctamente a 167 de éstas, constituyendo un 97.1% .

En cuanto al drea Personal-Social, en la sub-drea de Autocuidado tuvo problemas
para secarse bien las manos.

De las 55 actividades que se evaluaron en esta sub-drea, Lucia respondi6 54
correctamente, por lo tanto tuvo un porcentaje de 98.2% .

En la sub-érea de Socializacitn, respondi6 correctamente a todos los items, por lo
que obtuvo un porcentaje de 100,
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En general, en el area Personal-Social se evaluaron 87 habilidades, Lucia
respondi6 86 correctamente, constituyendo un 98.9% .

Por otra parte, en el drea de Coordinacion Visomotriz, respecto a la sub-drea de
Coordinacién motora gruesa, no pudo patear una pelota hacia arriba, por lo que de 80
habilidades que se evaluaron, respondié 79 correctamente, lo que equivale a un 98.8% .

En la sub-érea de Coordinacién motora fina, tuvo problemas para recortar figuras,
para copiar y remarcar la figura de lineas curvas mixtas (rJ).

De las 79 actividades que se evaluaron en esta sub-drea, Lucia tuvo solo 75
respuestas correctas, por lo tanto obtuvo un porcentaje de

En general, en el drea de Coordinacion Visomotriz, se¢ evalparon 159 habilidades,
Lucia respondié correctamente a 154 de éstas, constituyendo un 96.9% del total. _

En cuanto al drea de Comunicaciéon, en la sub-drea de Comunicacion vocal-
gestual, tuvo problemas al identificar sefialando y nombrando algunas partes del cuerpo
(cabeza), partes de una casa (comedor) y la clase a la que pertenecian la silla, la cama,
la mesa, la estufa y el lavabo; siendo éstos muebles.

En esta sub-drea se evaluaron 182 actividades, de las cuales obtuvo 179
respuestas correctas que equivalen a 98.4% . '

En la sub-drea de Comunicacion verbal-vocal, tuvo dificultades al pedirsele que
relatara una historia que se le acababa de contar, por lo que a dicha peticién respondié no
acordarse de nada.

Cuando se le hicieron preguntas acerca de dicha historia, no respondié una de
éstas (el dia en que fueron al cine los nifios).

En esta sub-irea se evaluaron 36 actividades, de las cuales sdlo respondié
correctamente 30, lo que corresponde a un 83.3% .

En la sub-drea de Articulacién respondié correctamente a todos los items, por lo
que obtuvo un porcentaje de 100.

En general, en el drea de Comunicacién, se evaluaron 308 habilidades, Lucia
respondié correctamente a 299 de éstas, constituyendo un 97.1% del total.

Elisa M.

En el 4rea Bisica, efectud correctamente todas las habilidades requeridas, por lo
tanto tuvo un 100% .

En el 4rea Personal-Social, dentro de la sub-drea de Autocuidado, presentd
dificultades para peinarse adelante y atris, para amarrarse y desamarrarse las agujetas.

En esta sub-area se evaluaron 55 actividades, Elisa respondi6 correctamente a 51
de éstas, lo que corresponde a un 92.7 %.
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En la sub-area de Socializacion, realizo correctamente todo lo que se le indico, por
lo que obtuvo un 100% .

En general, en el ‘drea Personal-Social, de 87 items, Elisa respondio
correctamente a 83, lo que equivale a un 95.4% .

En cuanto a la area de Coordinacién Visomotriz, en la sub-drea de Coordinacién
motora fina, se le dificultdé copiar la linea vertical, la horizontal y la inclinada hacia la
derecha (V). |

En esta sub-irea se evaluaron 79 habilidades, Elisa respondi6 corectamente a 76
de ellas, lo que constituye un 96.2% .

En la sub-drea de Coordinacion motora gruesa, no presentd ninguna dificultad, por
lo que obtuvo un porcentaje de 100.

En general, en ei area de Coordinacion Visomotriz, se evaluaron 159 actividades,
de las cuales respondié 156 correctamente, lo que representa un 98.1% .

Enel 4rea de Comunicacién, en la sub-irea de Comunicacién verbal-vocal,
tuvo problemas para relatar una historia que se le acababa de contar y para responder
a algunas preguntas que se khlclmmmlaclénadmhhstm(eldlacnqucﬁnmn
los nifios al cine y lo que vieron en el cine).

De este modo, de 36 ftems, respondieron comectamente a 31 de éstos, lo que
constituye un 86.1% .

En la sub-irea de Articulacion, presenté dificultad en los diptongos (en /aw/
omitié /w/), en los grupos vocélicos (en /ea/ omitid /e/) y en los grupos consoninticos
homosilabicos (en /pt/ y en /cr/ sustituyd /v/ con /U, en /pt/ y en /fi/ distorsiond el
sonido, por ejemplo, en la palabra bafle, ella emiti6 bafle.

En esta sub-drea se evaluaron 90 habilidades, de las cuales solo respondié 84
correctamente, por lo que obtuvo un 93.3% .

En la sub-darea de Comunicacion vocal-gestual, obtuvo todas las respuestas
correctas, lo que equivale a un porcentaje de 100.

En general, en el 4rea de Comunicacion se evaluaron 308 items, Elisa respondio
correctamente a 297 de éstos, lo que corresponde a un 96.4% del total.

Paco H.

En el drea Basica, respondi6 correctamente a todas las habilidades evaluadas. por lo
que obtuvo un 100% .

En el rea Personal-Social, dentro de la sub-érea de Autocuidado, tuvo dificultad
para desabotonarse la ropa, para discriminar el revés y la parte delantera de las prendas,
para subirse los cierres y para amarrarse las agujetas.
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En esta sub-drea se evaluaron 55 actividades, de las cuales respondid
correctamente solo 50, lo que constituye un 90.9% .

En la sub-area de Socializacion, efectué correctamente todo lo que se requirid, por
lo que tuvo un 100% .

En el 4rea de Coordinacion Visomotriz, en la sub-darea de Coordinacion
motora gruesa, presenté problemas para atrapar una pelota de frente y de lado derecho,
por lo que, de 80 items, respondid correctamente 78, lo que equivale a un 97.5% .

En la sub-drea de Coordinacion motora fina, se le dificultd recortar lineas
curvas, una figura de lineas rectas y una de lineas curvas; copiar las figuras curvas (hacia
abajoy hacia arriba) y la figura de curvas mixtas (nv), remarcar la figura curva hacia
abajo () y la figura parecida al trapecio (D).

En esta sub-drea se evaluaron 79 actividades, Paco respondi6 correctamente a 71 de
éstas, lo que comresponde a 89.8% .

En general, en el drea de Coordinacion Visomotriz, se evaluaron 159 habilidades,
Paco respondié correctamente a 149 de éstas, por lo que obtuvo un 93.7% .

En el 4rea de Comunicacion, en las sub-dreas de Comunicacion vocal-gestual y
en la de Articulacion, tuvo todas las respuestas comrectas, por lo que obtuvo un
porcentaje de 100.

En la sub-drea de Comunicacién verbal-vocal, tuvo problemas para nombrar
algunos objetos que se le habian presentado unos minutos antes (lapiz, peine, plato, globo,
avion y tren, entre otros), para mencionar algunos detalles importantes de 1a historia que se
le habia contado y para hacer uso de los articulos (la, el, los y las).

Laura C.

En el 4rea Bisica, en las sub-dreas de Atencion, Seguimiento de instrucciones e
Imitacién, respondié comectamente a todas las actividades, por lo que obtuvo un
porcentaje de 100.

En la sub-drea de Discriminacion, tuvo dificultad para nombrar algunos
conceptos de posicion en el espacio (adentro, afuera, adelante) y para agrupar objetos
de acuerdo a su longitud (largo y corto).

En esta sub-area se¢ evaluaron 105 habilidades, de las cuales Laura respondié sélo
100 correctamente, lo que corresponde a un 95.3% .

En el drea Personal-Social, dentro de la sub-area de Autocuidado, tuvo problemas
para peinarse adelante y de lado izquierdo; asi que, de 55 habilidades, contestd
comrectamente 53, esto es, un 96.4% .

En la sub-drea de Socializacién, no hubo dificultades, por lo que obtuvo un 100% .



En el area de Coordinacion Visomotriz, en cuanto a la sub-area de Coordinacion
motora gruesa, present¢ dificultad al encestar una pelota en una cubeta y en una canasia,
por lo que, de 80 items, rs;pondié 78 correctamente, esto es, 97.5% .

En la sub-drea de Coordinacion motora fina, no logré insertar pijas en un tablero,
manipular una matraca, extraer pijas de un frasco, presionar un timbre, y copiar una figura
con lineas curvas mixtas y una figura parecida a un trapecio (p).

En esta sub-drea se evaluaron 79 actividades, de las cuales Laura respondid
correctamente solo 73, lo que corresponde a un 92.4% .

En general, en el area de Coordinacién Visomotriz, de 159 habilidades, Laura
tuvo 151 correctas, lo que constituye un 95% .

Enel drea de Comunicacién, en la sub-drea de Comunicacion verbal-vocal, se
le dificulié mencionar los detalies importantes de una hisioria yue se ie acababa de
contar, asi como responder algunas preguntas al respecto.

En esta sub-drea se evaluaron 39 habilidades, de las cuales respondio
correctamente 29, por lo que obtuvo un 81% .

En las sub-areas de Comunicacion vocal-gestual y en la de Articulacion, no
tuvo problemas, por lo que obtuvo un porcentaje de 100.

En general, en el 4rea de Comunicacion se evaluaron 308 items, Laura respondlo
comrectamente a 301 de éstas, lo que constituye un97.7% .

Ivan S.

En el area Basica, en la sub-area de Atencion, en la de Seguimiento de
instrucciones y en la de Imitacion, obtuvo todas las respuestas correctas, por lo que tuvo
un porcentaje de 100 en cada una de ellas.

En la sub-drea de Discriminacion, presentd dificultades al nombrar los conceptos
de lateralidad (derecha e izquierda) y algunos de posicion en el espacio (adentro y
afuera).

En esta sub-drea se evaluaron 105 habilidades, de las cuales obtuvo 101
correctas, lo que equivale a un 96.2% .

En general, en el drea Basica se evaluaron 172 items, respondi6 correctamente a
168 de éstos, por lo que tuvo un 97.7% .

En el drea Personal-Social, en la sub-drea de Autocuidado, presento problemas
al peinarse de lado derecho, de lado izquierdo y de atrés; y al amarrarse las agujetas.

Dentro de esta sub-drea se evaluaron 55 habilidades, de las cuales respondio
correctamente 51, lo que corresponde a un 92.7% .

En la sub-drea de Socializacion obtuvo un 100% .



En general, en el area Personal-Social, se evaluaron 87 actividades, Ivan
respondio correctamente a 83 de ellas, por lo que obtuvo un 95.4% .

En cuanto al drea de Coordinacion Visomotriz, en la sub-drea de Coordinacién
motora fina, presenté dificultades al copiar la linea curva hacia la derecha, la figura con
lineas curvas mixtas, el circulo y la figura parecida al trapecio (C\); y para trazar entre
lineas curvas hacia la derecha.

En esta sub-area se evaluaron 79 items, de los cuales respondio correctamente a
74 de éstos, lo que equivale a un 93.7% .

En la sub-irea de Coordinacién motora gruesa, no presento problemas, por lo
que tuvo un porcentaje de 100.

En general, en el area de Coordinacion Visomotriz, se evaluaron 159 actividades,
Ivan respondi6 correctamente a 154 de éstas, lo que equivale a un 96.9% .

En el drea de Comunicacion, respecto a la sub-area de Comunicacion vocal-gestual,
tuvo dificultad para identificar nombrando elementos de acuerdo a su clase (animales,
Jjuguetes, alimentos y muebles); por lo que, de 182 items, respondi6 correctamente a 178
de éstos, lo que constituye un 97.8% .

En la sub-drea de Comunicacién verbal-vocal, sélo se le dificulté responder una
pregunta (el dia en que fueron los nifios al cine) que se le hizo en relacién a la historia que
se le habia contado.

En esta sub-area, de 36 actividades que se le pidieron realizar, efectué 35 de
manera correcta, lo que equivale a un 97.2% .

En cuanto a la sub-drea de Articulacién, tuvo todas las respuestas correctas,
esto es 100% .

En general, en el area de Comunicaciéon, de 308 habilidades evaluadas, Ivan
respondié correctamente a 303 de ellas, lo que constituye un 98.4% .

Monse R.

En el 4rea Basica respondié correctamente a todas los items, por lo que obtuvo un
porcentaje de 100.

En el drea Personal-Social, en la sub-drea de Autocuidado, tuvo dificultades al
cepillarse las muelas, al peinarse atrds, adelante y de lado izquierdo.

En esta sub-drea se evaluaron 55 habilidades, de las cuales respondié
correctamente a 51, esto es un 92.8% .

En la sub-drea de Socializacion obtuvo un porcentaje de 100,

En general, en el area Personal-Social, se evaluaron 87
actividades, respondié correctamente a 83 -de ellas, lo que constituye un 95.4% .
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En el drea de Coordinacion Visomotriz, en la sub-area de Coordinacion
motora fina, no logré copiar la figura parecida a un trapecio (1)), por lo que, de 79
actividades, respondié 78 correctamente, lo que equivale a un 98.7% .

En la sub-4rea de Coordinacién motora gruesa, tuvo 100% .

En general, en el 4rea de Coordinacion Visomotriz, se evaluaron 159 itéms,
Monse respondié correctamente a 158 de éstos, por lo que tuvo un 99.4% .

Enel drea de Comunicacion, en la sub-irea de Comunicacion vocal-gestual, se
le dificulté nombrar la clase (animales, juguetes, alimentos y muebles) a la que
pertenecian algunos objetos.

En esta sub-drea se evaluaron 182 habilidades, respondio correctamente a 178
de ellas, lo que equivale a un 97.8% .

Tanto en ia sub-drea de Comunicacion verbai-vocai, come cn ia Ge Ariiculacion,
obtuvo un 100% .

En general, en el area de Comunicacion se evaluaron 308 actividades, Monse
respondié correctamente a 304 de ellas, lo que constituye un 98.7% del total.

Leo R. £

En el 4rea Basica, dentro de las sub-dreas de Atencion, Seguimiento de
instrucciones e Imitacion, obtuvo 100% .

En la sub-irea de Discriminacion, no logré agrupar objetos de acuerdo a su
grosor (grueso y delgado), por lo que, de 105 habilidades evaluadas, respondié a 103 de
manera correcta, esto es, 98.1% .

En general, en el area Basica, de 172 items, Leo respondid correctamente a 170 de
éstos, lo que equivale a un 98.8%

En cuanto al 4rea Personal-Social, tuvo dificultades en la sub-drea de
Autocuidado al cepillarse los dientes, peinarse de lado derecho, de lado izquierdo y en la
parte de atras.

En esta sub-drea se evaluaron 55 habilidades, respondié de manera correctaa 51 de
ellas, lo que corresponde a un 92.7% .

En la sub-area de Socializacion tuvo un porcentaje de 100.

En general, en el 4rea Personal-Social, se evaluaron 87 items, Leo respondid
correctamente a 83, lo que equivale a un 95.4%.

Respecto al area de Coordinacion Visomotriz, tuvo 100% .

En el area de Comunicacién, en la sub-irea de Comunicacion vocal-gestual,
presento dificultades para nombrar la clase (animales, juguetes, alimentos y muebles) a la
que pertenecian algunos objetos.
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En esta sub-drea se evaluaron [82 actividades, respondié correctamente a
178, lo que corresponde a un 97.8% .

En la sub-irea de Comunicacién verbal-vocal, tuvo problemas para mencionar
algunos detalles importantes de una historia que se le acababa de contar.

En esta sub-drea se evaluaron 36 habilidades, respondié de manera correcta a 34 de
ellas, lo que constituye un 94.4% .

En la sub-area de Articulacion, tuvo un 100% .

En general, en el drea de Comunicacion se evaluaron 308 items, Leonardo
respondié correctamente 302, esto es un 98.1% .

Alex G.

En el drea Basica, en las sub-dreas de Atencion, Seguimiento e Imitacion,
obtuvo un 100% .

En la sub-drea de Discriminacion tuvo problemas al nombrar conceptos de
posicion en el espacio (adentro y afuera), por lo que, de 105 actividades, respondio
correctamente 103, lo que constituye un 98.1%.

En cuanto al drea Personal-Social, en la sub-drea de Autocuidado, no logré peinarse
de lado izquierdo y adelante. En esta sub-drea se evaluaron 55 habilidades, respondié de
manera correcta a 53 de ellas, por lo que obtuvo un porcentaje de 96.4% .

En la sub-drea de Socializacion, tuvo un 100% .

En general, en esta area, se evaluaron 87 actividades, Alex respondio de manera
correcta a 85 de éstas, lo que equivale a un 97.7%

Respecto al drea de Coordinacién Visomotriz, en la sub-drea de Coordinacion
motora fina, se le dificulté copiar la figura con lineas curvas mixtas (rJ) y la figura
parecida al trapecio (1V), y el trazar entre lineas curvas hacia la derecha.

En esta sub-drea se evaluaron 79 items, respondié correctamente a 76 de éstas, lo
que equivale 2 96.2% .

En la sub-drea de Coordinacion motora gruesa, tuvo un porcentaje de 100% .

En general en el 4rea de Coordinacién Visomotriz, se evaluaron 159 habilidades, de
las cuales respondio correctamente 76, esto es 96.2% .

Enel 4rea de Comunicacion, en la sub-drea de Comunicacién vocal-gestual, le
costd trabajo nombrar a que clase (animales, juguetes, alimentos y muebles)
pertenecian algunos objetos.

En esta sub-drea se evaluaron 182 habilidades, respondié comectamente a
178, lo que equivale a 97.8% .
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En la sub-area de Comunicacion verbal-vocal, se le dificulto mencionar algunos
detalles importantes de una historia que se le acababa de contar, asi como responder a
algunas de las preguntas que se le hicieron en relacion a dicha historia, por lo que, de 36
items evaluados, respondio correctamente a 31 de ellas, lo que equivale a 86.1% .

En la sub-area de Articulacion obtuvo un porcentaje de 100.

En general, en el area de Comunicacién, se evaluaron 308 habilidades, de la
cuales respondio correctamente 299, lo que constituye un 97.1% .

Yesica L.

En el drea Basica, obtuvo un 100%

En el drea Personal-Social, en la sub-area de Autocuidado tuvo problemas para
peinarse (tomar el peine, peinarse de lade dereche, izguicrde, adzlante y atds), por lo
que, de 55 actividades evaluadas, respondio correctamente a 51 de éstas, lo que equivale a
un 92.7% .

En la sub-drea de Socializacion tuvo un porcentaje de 100.

En general, en esta area, se evaluaron 87 habilidades, respondio de manera
correcta a 83, esto ¢s, 95.4% . A

En cuanto al area de Coordinacion Visomotriz, en la sub-irea de Coordinacion
motora fina, presento dificultad al copiar el circulo y al trazar entre lineas curvas hacia
abajo y lineas horizontales.

En esta sub-area se evaluaron 79 actividades, respondio correctamente a 76,
lo que equivale a un 96.2%.

. En la sub-area de Coordinacion motora gruesa, obtuvo 100% .

En general, en el area de Coordinacion Visomotriz, se evaluaron 159 items, Yesica
respondié correctamente a 156 de ellas, lo que constituye un 98.1% .

En el area de Comunicacion, dentro de la sub-area de Comunicacion vocal-gestual,
no logré nombrar la clase (animales, juguetes, alimentos y muebles) a la que
pertenecian algunos objetos, por lo que, de 182 habilidades evaluadas, respondio
correctamente 178, esto es, 97.8% .

En cuanto a la sub-drea de Comunicacién verbal-vocal, se le dificulto
mencionar algunos detalles importantes y contestar algunas preguntas respecto a una
historia que se le acababa de contar.

En esta sub-area se evaluaron 36 items, respondié correctamente a 31, por lo que
obtuvo un porcentaje de 86.1% .

En la sub-drea de Articulacion, logré un 100% .
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En general, en el drea de Comunicacion se evaluaron 308 habilidades, Yesica
respondié correctamente a 299, lo que equivale a un 97.1% .

Miguel A.

En las sub-ireas de Atenciéon, Seguimiento de instrucciones, Imitacion y
Motora gruesa, el niflo obtuvo el 100% de respuestas correctas, asi como en el drea
Personal-Social.

En la sub-area de Discriminacion, tuvo dificultades en lateralidad (izquierda y
derecha), tanto en nombramiento como en colocacion y sefialamiento.

En la categoria de posicion en el espacio no supo nombrar, ni sefialar lo que
estaba cerca y lejos.

En cuanto a la categoria de figuras geométricas no fue capaz de nombrar, agrupar,
sefialar e igualar el circulo y el tnangulo; en oftra de las categorias (tamafio) tuvo
problemas al discriminar (agrupar, sefialar e igualar) grande y chico.

Con respecto al area de Comunicacion vocal-gestual, no identificé (nombrando) el
techo de una habitacion y en una lamina no lo hizo con el pan, huevo, cielo, muebles y un
nifio enojado, éste ultimo tanto al nombrarlo como al sefialarlo.

En la sub-drea de Comunicacion verbal-vocal, Miguel no cubrid ninguno de los
aspectos requeridos en el relato de una historia que se le acababa de narrar.

Lo que corresponde a la sub-drea de Articulacion, unicamente omiti6 la /d/ y la
/j/ en posicion final.

En otra de las sub-dreas (Coordinacion motora fina) solamente no fue capaz de
copiar una de las figuras.

Daniel A.

Tanto en el 4drea Personal-Social, como en las sub-dreas de Coordinacion
motora fina, Atencién, Imitacién y Seguimiento de instrucciones, el nifio obtuvo el
100% de respuestas correctas.

En la sub-drea de Discriminacion no identifico: Cerca, lejos, cuadrado, triangulo,
azul y verde (nombramiento), tampoco agrupd y coloco los circulos, cuadrados,
tridngulos y los colores azul y verde. De la misma forma no igual6é uno de los estimulos
graficos (diferencia media).

Con respecto a la sub-area de Coordinacion motora gruesa fallo al atrapar la pelota
chica de lado izquierdo y al meterla en la canasta.

En Autocuidado presentdé deficiencias al secarse la cara, cepillarse las muelas,
peinarse atras, y amarrarse y desamarrarse las agujetas.



En cuanto a la sub-drea de Comunicacion vocal-gestual no identifico (en
lamina) el cielo, la recamara, el comedor, el lavabo y a un nifio jugando.

En Comunicacion verbal-vocal no empleo el articulo "los", y en articulacion el
grupo consonantico /cr/ lo sustituyd por /cl/; el grupo vocalico /ea/ lo sustituyd por /ia/ y
/oa/ por /ua/. :

Erika F.

En el drea Basica y Visomotriz, asi como en las sub-dreas de Comunicacién
vocal-gestual y Socializacion alcanzo el 100% de respuestas correctas.

En Autocuidado, inicamente no supo amarrarse las agujetas.

Con respecto a la Comunicacion verbal-vocal, mo relaté lo que comieron los
nifios en una historia que se ies acababa de contar y no utitizé e witcais "™

En Articulacion no pronuncié correctamente el articulo consonantico /cl/, el
cual sustituyo por /cr/.

Alicia M.

En las sub-dreas de Atencion, Imitacién, Seguimiento de instrucciones y
Articulacion, asi como en el drea Personal-Social alcanzd el 100% de respuestas
correctas,

En la sub-irea de Discriminacion no manejo los siguientes elementos:

* Nombramiento: Cerca, lejos, circulo, cuadrado, tniangulo, azul, rojo, amarillo y verde.

* Agrupamiento: Las figuras geométricas y colores arriba sefialados.

* Sefialamiento: lzquierda y derecha, asi como las figuras geométricas y colores antes
mencionados,

* lgualacion: No discriminé los estimulos graficos con diferencia media y minima, asi
cOmo un trazo mixto.

Con respecto al sub-drea de Comunicacion vocal-gestual, Alicia no identifico
(nombrando) en un medio fisico el techo y un cepillo de dientes; en una ldmina no lo
hizo con el jardin, lavabo, muebles y el lugar donde se juega.

En la sub-drea de Comunicacion verbal-vocal no relaté un cuento que se le
acababa de narrar, no contestd ninguna de las preguntas que se le hicieron al respecto, no
manejo el articulo "el (un)" y no respondi6 a las preguntas relacionadas con situaciones
futuras.
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José V.

En el area Personal-Social y en la sub-area de Atencion obtuvo el 100% de
respuestas correctas.

En cuanto a la sub-drea de Seguimiento de instrucciones no realizo las siguientes
actividades: Hacer una torre de cubos, guardar pijas en un frasco en ausencia del
evaluador, e ir a entregar un objeto a otra persona y regresar.

No imit6 al evaluador al lanzar una pelota para tirar unos bolos.

En Discriminacion no fue capaz de distinguir los siguientes elementos:
* Nombramiento: Derecha, izquierda, circulo, cuadrado, tridngulo, azul y amarillo.
* Agrupacion: Circulo, cuadrado y tridngulo.
* Colocacion: Derecha e izquierda.
* Sefalamiento: Azul, amarillo, verde y las figuras geométricas mencionadas.

Respecto a la sub-area de Comunicacion verbal-gestual, no identificé en un
medio fisico (nombrando y sefialando) la ventana, el piso, un peine y un cepillo de
dientes; tampoco distinguié (nombrando) en una lidmina algunos elementos como
fueron, leche, pasto, sol, recimara, comedor y estufa. Asimismo, no identificé la funcion
de los pies y la boca, asi como a un nifio triste.

En la sub-drea de Comunicacion verbal-vocal, no relaté, ni respondié a las
preguntas de una parte de la historia que se le acababa de narrar (lo que vieron en el cine y
lo que hicieron los nifios). Tampoco empled el pronombre demostrativo ésta, esa, o
aquella; y no respondi0 con oraciones a preguntas relacionadas con situaciones
futuras.

En Articulacién sustituyo la consonante /d/ por la // en posicion inicial; en posicion
intermedia la /r/ y la /r/ por la /I/; en posicion final 1a /d/ y /i/ por la /I/. En los grupos
consonanticos homosilabicos en /pl/ omitio la /I/, en /pr/ la /v/, en /tr/ la /v/, en /cV/ 1a /V/, en
/er/ la /r/, en 1/ la /V/, en /fr/ 1a /t/, en /bV/ 1a /1/, en /br/ la /t/, en /dr/ la /r/,en /gl/ 1a /l/ y en
lgrl la K.

En posicién intermedia omiti6 de la misma manera como se ha sefialado
anteriormente, esto lo hace con los grupos consonanticos /pl/, /pr/, fr/, /e, ler/, fl/, i/,
/o, forl, Igh, v /grl, [dv/ lo sustituyé por /.

En cuanto a los grupos consonanticos heterosilabicos y mixtos, en /ls/ omiti6 /1/, en
/rk/la /e/,en/m/la/t/,en/rt/ la /t/ y en/st/ la/s/; en /rd/ sustituyo la /t/ por la /I,

En los grupos consonanticos mixtos /mbr/, /mpr/, /ngr/,/ntr/ y /str/ omiti6 la /r/.



Ady F.

En las sub-areas de Atencion, Segwmiento de instrucciones, Imitacidon y
Socializacion, asi como en las sub-areas Visomotriz v de Comunicacion, la nifia alcanzo
el 100% de respuestas correctas.

En la sub-drea de Discriminacion mo manej6 los conceptos de afuera y adentro
(nombramiento, colocacion y sefialamiento), y no nombré el triangulo.

Lo que corresponde a Autocuidado, Ady no se cepillé las muelas, no se peino de
lado derecho e izquierdo.

Rosa F.

En las sub-areas de Atencién, Seguimiento de instrucciones, Imitacion,
Coordinacion motora fina, Socializacion y Articuiacion, xosz cbmyvo ¢ 100% ae
respuestas correctas.

En la sub-drea de Discriminacion no distinguio entre derecha e izquierda
(nombrando, sefialando, colocando) y no nombro el circulo.

Con respecto a la Coordinacion motora gruesa, no atrapd una pelota chica de lado
izquierdo. _

En Autocuidado no se peiné atrds, ni de lado derecho ¢ izquierdo, y no supo
amarrarse las agujetas.

En cuanto a la sub-irea de Comunicacion vocal-gestual no identificé en un
medio fisico el techo y un cepillo de dientes, y en laminas a un nifio triste y a un nifio
enojado.

En Comunicacion verbal-vocal mostro deficiencias al contar y responder a
preguntas acerca de un cuento que se le acababa de narrar, pues no menciono el nombre de
los nifios y lo que comieron.

Yesica M.

En las areas Basica, Visomotriz y Personal-Social, asi como en la sub-area de
Articulacion tuvo el 100% de respuestas correctas.

En la sub-area de Comunicacion vocal-gestual no identifico el comedor y la
estufa que estaban representados en una lamina.

Con respecto a la sub-drea de Comunicacion verbal-vocal presenté dificultades al
contar un cuento (dia en que fueron al cine los nifios y qué tipo de pelicula vieron) que se
le acababa de contar, y al responder a dos de las preguntas (nombre de los nifios y dia
en que fueron al cine).
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Yunuen P.

En las areas Basica, Visomotriz y Personal-Social alcanzo el 100% de respuestas
correctas, al igual que en la sub-area de Articulacion.

En la sub-drea Vocal-gestual Gnicamente no identific correctamente a un
nifio que estaba enojado, el cual fue representado en una lamina.

En Comunicacién verbal-vocal recordé solo parte de la historia que se le acababa
de contar y omitio el nombre de los nifios y el dia en que fueron al cine. Asimismo, cuando
se le pregunto el nombre de los nifios de dicho cuento, no lo recordé.

Carlos A.

En las sub-dreas de Atencion, Seguimiento de imstrucciones, [mitacion,
Coordinacién motora gruesa y Articulacion, obtuvo el 100% de respuestas correctas, al
igual que en el drea Visomotriz.

En la sub-area de Discriminacion no nombrdé correctamente los conceptos de
1zquierda y derecha.

Con respecto a la Coordinacion motora fina, Carlos no remarcod correctamente
una de las lineas curvas (lo hizo con lineas rectas) y la figura parecida al trapecio (D).

En cuanto a la Comunicacion vocal-gestual, no nombro el comedor y la estufa, que
le fueron presentados en una lamina.

En la sub-drea de Comunicacién verbal-vocal, ne recordd uno de les elementos de
un cuento que se le habia contado (el dia en que los nifios fueron al cine), tanto al narrar
el cuento, como al responder al las preguntas.

Joana R.

En las areas Basica, Visomotriz y Personal social alcanzé el 100% de respuestas
correctas, al igual que en la sub-area de articulacion y vocal-gestual.

En la sub-area de Comunicacion verbal-vocal, al narrar el cuento no recordd el dia
enque los mifios fueron al cine y lo que ahi comieron

David T.
Obtuvo el 100% de respuestas correctas en las 4reas Basica, Visomotriz y
Personal-Social, asi como en las sub-dreas de Articulacion y Comunicacion vocal-gestual.
En la sub-drea de Comunicacion verbal-vocal tuvo dificultades al narrar la historia
que se le contd, puesto que no recordd el nombre de los nifios y el dia que fueron al cine.
Asimismo, present6 problemas al preguntarle el tipo de pelicula que vieron los niflos.



Julio T.

En el area Basica, Visomotriz y Personal-Social, Julio alcanzo el 100% de
respuestas correctas, al igual que en las sub-dreas de Comunicacién vocal-gestual y
Articulacion.

En la sub-area de Comunicacién verbal-vocal, solamente no utiliz6 un articulo(los
0 unos).

Caro L.

Caro tuvo el 100% de respuestas correctas en el drea Personal-Social, asi
como las sub-areas de Atencion, Seguimiento de instrucciones, Imitacion y Coordinacion
motora gruesa.

En Discriminacion mostré deficiencias en el manejc de  los siguicnics
elementos:

* Nombramiento: Circulo, tridngulo, grande y chico.
* Agrupamiento y sefialamiento: Circulo y triangulo.
* Igualacion: Circulo, tridngulo y trazos curvos.

Con respecto a la sub-area de Coordinacion motora gruesa, recorté mal las lineas
curvas y una figura con lineas curvas, también tuvo dificultades al copiar la figura
parecida al trapecio (  ); y al unir con puntos un circulos.

En cuanto a la sub-area de Comunicacion vocal-verbal, no fue capaz de identificar
(nombrando y sefialando) la ventana (elemento fisico), recamara; comedor; jardin; a un
nifio durmiendo, bafidndose, preparando comida y comiendo (presentados en ldmina).

En Comunicacién verbal-vocal, omitié el dia en que los nifios fueron al cine
cuando narrd el cuento y respondio a las preguntas que se le hicieron al respecto.
Asimismo, no hizo uso del pronombre personal "nosotros (usted y yo)".

En Articulacién distorsioné la consonante /t/ en posicion inicial; en posicion final
omiti6é la /i/; el grupo vocilico /ea/ lo sustituyd por /ia/. Haciendo referencia a la
Articulacion de grupos consonanticos heterosilabicos en posicién inicial, /pr/ lo sustituy6
por /pl/; en /tr/ omitid la /r/; /er/ la sustituyo /cl/; /br/ por /bl/ y /gr/ por /gl/, y distorsion6
/gl/. En posicion intermedia, /cr/ lo sustituyd por /cl/ y /pr/ por /pl/.

En los grupos consonanticos heterosilabicos y mixtos /rd/ lo sustituy6 por /1d/;
Irk/ por /Ik/; fm/ por /In/; /rt/ por /It/; /mpt/ por /mpl/ y en /str/ omitié la /r/.
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Paco B,

En el area Bdsica y en las sub-dreas de Coordinacién motora gruesa y de
Socializacion, obtuvo 100% . En la sub-drea de Coordinacién motora fina, Paco obtuvo
98.7%, presents dificultad en copiar la figura parecida al trapecio ().

En la sub-drea de Autocuidado, obtuvo 96.7%, presenté dificultad en el peinado
(no se peind hacia el lado izquierdo y derecho).

En la sub-drea de Comunicacion vocal-gestual, el nifio obtuvo 97.2% presentd
dificultad en identificar partes de una habitacién (techo) y utensilios (peine).

No identificé elementos en lamina; alimentos (pan, huevo), animales (vaca),
elementos de la naturaleza (flor, cielo) y partes de una casa (recAmara, corredor, jardin).

En la sub-drea de Comunicacién verbal-vocal, obtuvo 83.3%, no relaté una
historia que s¢ le acabsba dc contar, ni respundié a pregunias que se iz furaclaron de
la misma historia.

No nombro objetos en limina (l4piz, peine, plato, globo, jabon, pelota, mufieca).

En la sub-drea de Articulacién presentd dificultades en articular fonemas
consonanticos en la posicion intermedia: /t/ lo sustituyé por /d/. ’

En los grupos consonénticos homosilabicos: En /pr/, /r/, /er/, v/, /or/, idv/, /gxl; It/
lo sustituyo por /r/.

En los grupos consondnticos heterosilabicos: En /frd/, /rk/, /ra/, /tt/; /t/ lo sustituyd
por /I/.

En los grupos consondnticos mixtos: En /mbr/, /mpr/, /ngu/, futx/, /str/, It/ lo
sustituy6 por /1/.

En esta sub-drea obtuvo un porcentaje total de 73.3.

Paola G.

En las dreas Bésica y Visomotriz, y en la sub-drea de Articulacién obtuvo 100%.

En la sub-area de Autocuidado, obtuvo 52%, presento dificultad en aseo personal
en cuanto al peinado de lado izquierdo, derecho y peinado hacia atrés.

En la sub-drea de Socializacién, Paola obtuvo 23%, no inicié interaccion social
con nifios y con adultos. No participé en actividades grupales de juego.

En la sub-frea de Comunicacion vocal-gestual, obtuvo 98.5%, presenté
dificultad en identificar acciones (nifio durmiendo) y estados de dnimo (enojado y triste).

En la sub-rea de Comunicaciéon verbal-vocal, obtuvo 91.6%, presentod
dificultad en relatar una historia y responder a preguntas de la misma.



David V.

En el area Basica y la Personal-Social obtuvo 100%.

En la sub-area de Coordinacién motora gruesa, David obtuvo 97.5%, present6
dificultad en movimientos coordinados como atrapar una pelota chica de lado 1zquierdo y
derecho. ‘

En la sub-area de Coordinacién motora fina, obtuvo 100%.

En la sub-drea de Comunicaciéon vocal-gestual, obtuvo 96.7%, presenté
dificuitad en identificar prendas de vestir (camisa, suéter), identificar elementos en lamina
como partes de una casa (recamara), y muebles (lavabo).

En la sub-érea de Comunicacion verbal-vocal, obtuvo 83.3%, David no relaté la
historia que se le acababa de contar, ni respondié a preguntas que se le hicieron de la
inisma historia.

En la sub-drea de Articulacion, obtuvo 98.8%, presentd dificultad en la articulacion
de fonemas consondnticos en la posicion final. Sustituyé /j/ con /c/.

Luis A.

En el drea Basica, y en las sub-dreas de Coordinacion motora gruesa y
Comunicaci6én verbal-gestual, Luis obtuvo 100% de respuestas correctas.

En la sub-érea de Coordinacién motora fina, obtuvo un 93.6%, presentd
dificultad en pre-escritura en cuanto a copiado de la figura parecida al trapecio (03) y el
trazado de lineas. ;

En la sub-drea de Autocuidado, obtuvo 98.1%, llevd a cabo parcialmente las
actividades relacionadas con las habilidades de alimentacién (masticd con la boca
abierta).

Enla sub-drea de Socializacién, obtuvo 93.7%, no participd correctamente en
actividades grupales en ¢l comedor (no comié con propiedad, cuando estaba ingiriendo
alimentos perturbaba a los demés nifios).

En la sub-drea de Comunicacién verbal-vocal, obtuvo 97.2%, no relatd la
historia que se le acababa de contar. ’

En la sub-drea de Articulacién, Luis presentd dificuitad en articular grupos
consonénticos homosilabicos en la posicién intermedia, adicioné el fonema /I/ y el fonema
/. Obtuvo un porcentaje de 93.7% de respuestas correctas.

David J.
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En el drea Bésica y en el drea Visomotriz, asi como en la sub-drea de Socializacion,
enla de Comunicacién vocal-gestual y en la de Comunicacion verbal-vocal, David
obtuvo 100% de respuestas correctas.

En la sub-drea de Autocuidado, David obtuvo 94.5%, llevé a cabo parcialmente
las actividades relacionadas con habitos de alimentacién (no ingirié correctamente los
alimentos, masticé con la boca abierta).

En la sub-drea de Articulacién, obtuvo 97.7%, presentando deficiencias en
fonemas consonanticos: /t/, /r/ lo sustituy6 por /d/.

En los grupos consonanticos homosildbicos: En /dr/ omitié /r/.

En los grupos consonanticos mixtos: En /ntr/ y (str/ omitio /r/.

Fer L.

En el drea Bésica y en la Personal-Social, asi como en la sub-drea de Coordinacién
motora fina y en la de Articulacion, Fer obtuvo el 100% de respuestas correctas.

En la sub-drea de Coordinacion motora gruesa, Fer obtuvo 91.3%, presentd
dificultad en movimientos coordinados como subir a una silla con ayuda y sin ayuda,
lanzar una pelota hacia arriba y atrapar una pelota chica de frente.

En la sub-drea de Comunicacion vocal-gestual, obtuvo 99.5%, no identifico
elementos presentados en lamina como muebles (lavabo).

En la sub-drea de Comunicacion verbal-vocal, obtuvo 97.2%, no relaté una
historia que se le acababa de contar.

Ruben C.

En las sub-dreas de Atencién, Seguimiento de instrucciones e Imitacion, obtuvo
100%.

En la sub-drea de Discriminacion obtuvo 97.1%, present6 dificultad en diferenciar
estimulos gréficos, en cuanto a diferencia minima, media y méxima.

En la sub-drea de Coordinacion motora gruesa, obtuvo 92.5%. No llev6 a cabo
movimientos coordinados como atrapar una pelota chica de lado izquierdo y de lado
derecho.

En la sub-drea de coordinaciéon motora fina, obtuvo 96.2%, no copié correctamente
lineas rectas y curvas. En la sub-drea de Autocuidado, obtuvo 92.7%, no llevé a cabo
correctamente actividades de aseo personal, tales como aseo de cara y de nariz

En la sub-drea de Socializacién, obtuvo 93.8%, no solicité aprobacién social
de nifios y adultos.
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En la sub-drea de Comunicacion vocal-.gestual, obtuvo 96.7%, no identifico
elementos presentados en laminas: Partes de una casa (comedor) y estados de animo
(enojado).

En la sub-drea de Comunicacién verbal-vocal obtuvo 83.3%, no relatd una
historia que se le acababa de contar, ni respondi6 preguntas referentes a la misma historia.

En la sub-drea de Articulacién obtuvo 98.8%, presentd dificultad en articular
grupos consonénticos mixtos: En /str/ omitid /r/.

Gloria Z.

En la sub-drea de Atencién, Gloria obtuvo 78.5%, presentd dificultad en la
presentacion de estimulos sonoros, tActiles y visuales.

En e drea Personal-Social y en las sub-dreas de Seguimicnic dc instruccioncs,
Imitacién, Discriminacién y Coordinacién motora fina, obtuvo 100%.

En la sub-irea de Coordinaciéon motora gruesa, obtuvo 95%. No realizd
correctamente actividades que requieren equilibrio estitico como pararse con un pie con
apoyo y movimientos coordinados como atrapar una pelota de lado derecho y de lado

En la sub-drea de Comunicacién verbal-gestual, Gloria obtuvo 98.9%, no identificé
muebles presentados en 14mina, como estufa.

En la sub-drea de Articulaciéon obtuvo 733%, presento deficiencias en fonemas
consonanticos: Omitio /j/ y /r/.

En los grupos consoninticos homosilabicos: En /pr/, A/, ferl, /ft/, /dv/, g/ y fbr/
omitid /r/; en /cV/, M/, /bl y /gl/ omitié /1/.

En los grupos consondnticos heterosildbicos y mixtos: En /Is/ omitié /V/; en /rd/,
/rk/, fmv/ y it/ omitié /r/; en /mbr/, /mpr/, /ngr/, /otr/ y /str/ omitié /r/.

Julio D.

En la sub-drea de Atencion, Julio obtuvo 92.8%, no fue capaz de concentrarse
durante la realizacion de diversas actividades como identificacion de tipo individual.

En la sub-drea de Discriminacion obtuvo 88.5%, no nombré comrectamente
diferentes posiciones en el espacio (adentro, afuera, adelante, atris, cerca y lejos), no
agrupd correctamente en cuanto a peso (pesado y ligero).

En las sub-dreas de Imitacion, Seguimiento de instrucciones, Coordinacion
motora gruesa y Personal-Social, obtuvo 100%.

En la sub-area de Coordinacién motora fina, obtuvo 98.7%. Presentd dificultad en
copiar lineas rectas.



En 1a sub-drea de Comunicacion vocal-gestual, obtuvo 98.3%, no identificé
clases de muebles, su utilidad y su localizacion.

En la sub-drea de Comunicacion verbal-vocal, obtuvo 97.2%, no usd comrectamente
estructuras gramaticales como pronombres personales (nosotros; usted y yo).

En la sub-drea de Articulacion obtuvo 98.8%, presentd dificultad en los grupos
vocilicos: En /ea/ sustituyé /i/ por /e/; en /oa/ sustituyé /u/ por /ol.

Felix S.

Enel drea Personal-Social y en las sub-dreas de Atencion, Seguimiento de
instrucciones e Imitacién, Coordinacion motora gruesa y Articulacion, obtuvo 100% de
respuestas correctas.

En la sub-drea de Discriminacion obtuve 72.3%, presenté dificultad ea nombiar,
colocar y sefialar posiciones en el espacio (adelante y atrés); en longitud (largo, corto);
en nombrar, agrupar, sefialar y colocar figuras geométricas (circulo, cuadrado,
tridngulo), y en sefialar el color azul y verde.

En la sub-drea de Coordinacién motora fina obtuvo 94.7%, presenté dificultad en
movimientos de precision, como marcar lineas rectas y curvas, y figuras de lineas rectas y
curvas.

En la sub-drea de Comunicacion vocal-gestual obtuvo 98.4%, presentd
dificultad en identificar partes de una habitacién (techo), utensilios (toalla) y muebles
(estufa).

En la sub-drea de Comumicacién verbal-vocal, obtuvo 94.4%, no relaté la
historia que se le contd, ni respondi6 a preguntas referentes a la misma historia.

Gpe. S.

En el drea Personal-Social y en las sub-dreas de Atencion, Seguimiento de
instrucciones e Imitacién, Comunicacién vocal-gestual y Articulacién, obtuvo 100%.

En la sub-drea de Discriminacién obtuvo 80.9%, no agrupd, colocd y sefialé
posiciones en el espacio (atrds, adelante), peso (pesado y ligero); no nombrd figuras
geométricas (circulo, cuadrado, y tridngulo), y colores (azul, amarillo y verde).

En la sub-drea de Coordinacién motora gruesa obtuvo 96.3%, no presenté
comrectamente movimientos coordinados como atrapar una pelota chica y grande de lado
izquierdo y de lado derecho.

En la sub-irea de coordinacién motora fina obtuvo 98.7%, no copi6 comrectamente
lineas curvas. '
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En la sub-area de Comunicacion verbal-vocal obtuvo 91.6%, presenté dificultad en
identificar en lamina animales (perro) y partes de una casa (jardin).

Karina P.

Enel 4rea Personal-Social y en las sub-dreas de Atcnmm,Segmnuemodc
instrucciones e Imitacion, obtuvo 100%.

En la sub-drea de Discriminacion obtuvo 89.5%, presentd dificultad en agrupar,
seflalar e igualar objetos en cuanto a su peso (pesado-ligero).,

En la sub-drea de Coordinacién motora gruesa obtuvo 93.8%, presento dificultad en
sus movimientos coordinados como atrapar una pelota hacia el frente, hacia el lado
derecho y hacia el lado izquierdo.

En ia sub-area de Coordinacion motora fina obtuvo $7.3%, mosaé diiiculiad en
actividades integrales como servir agua y formar un collar,

En la sub-drea de Comunicacion vocal-gestual, Karina obtuvo 96.2%, presentod
dificultad en identificar elementos en ldmina como en las partes de una casa (comedor)
y muebles (estufa).

En la sub-érea de Comunicacién verbal-vocal obtuvo 75%, no nombré objetos
presentados en laminas (lapiz, peine, plato, globo, pez, cama, huevo, perro, manzana y
silla). No relaté una historia que se le acababa de contar, ni respondi6 a preguntas
referentes a la misma historia. No usd correctamente estructuras gramaticales: Articulos
(él, un, los y unos).

En la sub-drea de Articulacion obtuvo 98.8%, presentd dificultad en grupos
vocélicos: En /oa/ sustituy6 /of por /w/.

Ivan R,
Obtuvo 100% en las dreas Bésica, Visomotriz, Peronal-Social y Comunicacién.

Bere R.
Obtuvo 100% en las dreas Bisica, Visomotriz, Personal-Social y Comunicacién.

Eliseo R.
Obtuvo 100% en las dreas Bdsica, Visomotriz, Personal-Social y Comunicacion.
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