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RESUMEN 

A partir de las investigaciones realizadas en instituciones educativas, se ha observado 

que un alto indice de nil'k>s presenta un bajo rendimiento escolar, debido a ello en los 

últimos dos ha aumentado el interés por estudiar los diversos aspectos dentro y fucfa del 

ambienilC escolar que pudieran asociaise con la presencia de los problemas especµicos de 

apraidizaje, con la finalidad de retomarlos para csttucturar uo programa, y de esta manera 

soMnlar dichos problemas, o bien, llevar a cabo la pcevencióo correSpoodiente bacía los 

llanwdns problemas de aprendizaje. 

Dado lo anterior, la pn:sente imatigacíón centra su atención en dos de los factores 

que diversos autores (Gearhcart, 1987; Patton, Paync, Kauffman, Brown, y Payne, 1991) 

han sefta1ado aJ1110 influyemes en la aparición de los problemas especlficos de 

aprendizaje: 1) Factores individuales psicol6gicos relacionados con las habilidades 

cooductua1es que el nifto posee antes de iniciar su instrucción acadánica y 2) Factores 

eacolares que tienen que ver con el procao de ensdlanza- apmldizaje, relacionados con 

los métodos y contenidos de la enseftam:a. 

En el presente trabajo se analimn los contenidos y secuenciación de los programas 

iniciales de educación básica dad& la óptica de la psicologia conductual. Se enfatiza el 

análisis de su coogruencia con las habilidades que los niilos preescolares poseen. su 

coberellcia inarma .-a lograr sus objc:tiws y se proponen estndlegias de programacióo para 

resolver las deficiencias detectadas en tales aspectos. 
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Objetivo General de la Investigación: 

Llevar a cabo una evaluación de repertorios básicos en niños pre-escolares con el fin de 

analizar las habilidades con las que contaban y contrastarlas con los requerimientos de los 

programas de educación básica, y de esta manera diseñar una propuesta para un programa 

compensatorio a n.ivel pre-escolar, de tal forma que pueda subsanar las posibles 

deficiencias que presente la población infantil y que obstaculicen su futuro desempeño 

académico. 

Objetivos Específicos del Proyecto Global: 

l) Llevar a cabo una evaluación de las habilidades de niños pre-escolares, a trav~s de la 

aplicación del Inventario de Habilidades Básicas (LH_B. de Macotela y Romay. 1992). 

2) Llevar a cabo el análisis de los libros texto de español de la Secretaria de Educación 

Pública (S.E.P.) empleados para el ciclo escolar 94-95. 

3) Rcaliz.ar una propuesta de modificación de los objetivos del programa de estudios 

de la S.E.P. para la ensei'lanu de la lengua escrita, así como del contenido de los libros de 

texto de español. 

4) Llevar a cabo una revisión de los programasrcompeosatorios realizados en México y 

otros países. 

5) Diseñar un programa compensatorio para niños de reciente ingreso al primer grado 

de primaria, que presenten deficiencias en las habilidades básicas. 
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Dada la amplitud de la investigación, será repoc1ada en dos secciones. La primera en la 

tesis denominada "Habilidades de niños pre-escolares y su relación con los requerimientos 

de los programas de educación básica" de Laura Rebeca Cuevas Saavedra, y la segunda 

parte en la tesis "Propuesta de un programa compensatorio para niños recién ingresados a 

primaria" de Patricia Prado Oomález y Sandra Gabriela Torres Diaz. 

La presente tesis reporta las primeras tres etapas de la investigación, relativas a los 

objetivos l , 2 y 3. En el capítulo I se presentan los problemas especificos de aprendizaje, la 

manera en que se han evaluado éstos y de qué forma se podrian prevenir y detectar 

tempranamente dichos problemas de aprendizaje. En el capítulo U se describe la 

metodología empleada para la evaluación realizada con e] Inventario de Habilidades 

Básicas (lflB.). Asimismo se presentan los resultados tanto cuantitativos como 

cualitativos de la aplicación de dicha evaluación. En el capitulo m se hace una revisión de 

lQiS métodos de ensei\anza de lecto-escritura. En el capl.tul.o IV se presenta el análisis del 

libro de texto de Español y el libro de Lecturas de la S.E.P., empleados para la ense~ 

de la educación primaria para el ciclo escolar 94-95. En el capitulo V se hace wia 

propuesta de modificación a1 programa de estudios de la S.E.P. 
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CAPITULOI 

LOS PROBJ,RMAA D& APREllDIZAJE Y LA Dn'ERVBllCIOB DEL 
PSICOLOGO BB 8U BVALUACIOB. DBTBCCIOll Y PR&'VBBCIO•. 

Objetivo del capftulo.- Describir los problemas específicru de aprendi:;aje la 
manera en qw .tie han evaluado y deteclado, así 
como la forma en que podrían prevenirse 
lempranamenJe. 

A partir de las investigaciones realizadas en instituciones educativas, se ha observado 

que un alto indice de niftos presentan W1 bajo rendimiento escolar, debido a esto, en .los 

últimos a.ilos ha aumentado el interés por estudiar las posibles causas que propician ate 

tipo de dificultades que han sido definidas como problemas de aprendizaje. 

Macotela (1993) expone que la base de dicho término se encuentra en trabajos 

antecedentes realizados con un grupo de personas con caracteristicas particulares (lesión 

cerebral). que ocasioolban ~ de la capacidad para expresar ideas a tJavés dd 

lenguaje. 

Los planteamientos teóricos obtenidos de estas investigaciones fueron coosiderados 

para diseflar tratamiemos dirigidos a la población infantil que pmentaba algunos 

trastornos condlictuales y pc:rcieptuales. 

No obstante, continuaba latente la necesidad de establecer un rubro bajo el cual se 

agrupara a los individuos que manifestaban algún déficit en su desarrollo, sobre todo 

en lo relacionado con el rendimiento académico. 
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Despuá de varios intentos por establecer UD ténnino, Kirt en 1963 (cit8do en 

Gearheart, 1987), utiliza por primera vez el conc:epto de lncaplcitados para el 

Aprendiz.aje para hacer refet'eOcia a "aquellos niftol coo truiomos en el desarrollo del 

lenguaje, babia, lectura y en babili~ de comuniceción aociadas, neceurils pn la 

ímeracción social. excluyendo a aquellos cuya minu.walidez primaria era retraso meatal 

generalizado o deterioro semoria.I (ceguera o sordera)" (p.11 ). 

Tomando eo cuenta esta definición, Oearbcart ( 1917), propooe ciertas 

ancterlsticas propias de los nillos con problemas paa el aprendizaje, tales como: 

Demofa eo el desam>Uo del lenguaje hablado: Vocabulario limdado o illmaduro, UD 

SJ1ID número de errores gramabcales, dificultad para relacionar ideas en una secuencia 

lógica. 

Orientacióo Espacial Deficiente: Dificultad para orienlaBe m nuevos ambientes. 

Conceptos de Tiempos Inadecuados: Pérdida del concepto normal de tiempo o 

coafusión sobre respoosabilidld pmom1 rcJaciomda con d mismo. 

Oificubl pera Juzpr Relaciones: Problemas coo los sipificedol de grande versus 

peque6o y liplo versus pcudo. 

Confusión para Relaciooar ~: Di6cukad eo la hlbilidld pera utilizar loa 

~ de ~ .DOltHar, míhHllljo. eatre otnl&. 

c.oom ....... MotocaGmcnl Deficialale. CclonlialcióG y ~ .... 

Desbaa ManulJ Deficiente: Incapacidad para IDIDÍJllÜr ljpica. b'bros O· perillas y 

dificultad para manejar equipo nuevo. 
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lmpercepción Social: Incapacidad para determinar cuando otros estudiantes lo 

aceptan o para leer ~I lenguaje corporal (expresiones faciales de otros estudiantes o 

adultos). 

Distracción: Incapacidad para concentrarse en c~quier actividad por un intervalo 

nonnal. 

HiperactiviOad; im;luye eomportam.iento descrito CQll\Q inquieto e impaciente, en 

especial si es un fenómeno que se presenta de manera continua. 

Incapacidad para Seguir Lnstrucciones Orales sencillas, en especial cuando son 

dadas por primera vez. 

lncapacidad para Seguir Discusiones en Clase: incapacidad para entender un 

conjunto de ideas. 

Trastornos Perceptuales: Deficiencias en la percepción visual , auditiva, táctil o 

cinestésica. 

Perturbaciones de la Memoria: Deficiencias en la memoria auditiva o visual.-

Cabe mencionar que la presencia de tales características (una o varias de éstas) puede 

indicar que hay un problema de aprendizaje, sólo si existe una discrepancia significativa 

entre las habilidades que muestra el niilo y las habilidades típicas de la población 

infantil propias de La experiencia acumulada en un periodo de tiempo dado (edad del 

nifto). (Gearheart, op. cil) 

Por otro lado, Romano ( l 990) plantea que la caracteristica principal que se debe 

considerar para determinar si un nii'lo presenta problemas de aprendiz.aje, es el hecho de 

que manifieste alteraciones para adquirir y dominar la lecto-escritura y las operaciones 
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básicas lógico-matemáticas; sin embargo, también pucdeo estar asocWin 

directamente cualquiera de las características mencionadas por Gearheart (op. cit) 

Benton y Pearl ( 1978; citado en Blank, 1982) consideran que un prereqv:isito 

fundamental para que el niflo desarrolle adecuadamente la . lecto-escritura es un 

dominio funcional del lenguaje. Otros autores, entre ellos Tougb (1982; citado en 

Feagans y Farran, 1982) y Gearheart (1987), resaltan la importancia básica del lenguaje 

hablado para el proceso de aprelldi2aje, por lo que las habilidades académicas 

pueden ser resultado del lenguaje limitado o inmaduro del niño. 

Además las diferencias en el lenguaje oral ocasionan problemas oo sólo en la lect&­

escritura, sino que repercuten además en otras áreas académicas, puesto que es el vehículo 

mediante el cual se presentan los contenidos de éstas, por ejemplo. si. el niilo oo 

comprende las instrucciones para solucionar un problema matemático, diflcilmeme 

podiá resolverlo. 

Blank (op. cit) ; Feagans (op. cit) y Wüty y Semel (1976; citados en Geatbeart, op. 

cit.) sei'lalan que los niflos con incapacidades para aprender muestran \DUl tendencia a 

expresarse en oraciones simples y declaratorias, también pueden tener dificultad para 

terminar, redefinir oraciones y conceptos, así como para recordar (pensar y usar) varias 

palabras con las que tienen cierto grado de familiaridad. 

Asimismo, los niflos con problemas de aprendizaje requieren ~amente de 

· los contextos fisi.cos y de la presencia de los objetos a los cuales hacen referencia.. 

Dichos problemas de aprendizaje están influidos por ·factores que según Romano (op. 

cit) pueden estar clasificados de la siguiente manera: 
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a) Factores individuales. Equ.ipo biológico (visión. audición, enfennedades y ciclos 

de suei'lo y vigilia) y psicológico (expectativas, autoimagen • autoestima, autorecompensa, 

sensibilidad a consecuencias. adaptabilidad y procesos de pensamiento) que posee el niño. 

b) Factores escolares que tienen que ver con el proceso de enseñanz.a-apren<lizaje 

en donde se consideran las intecacciooes del oil'lo con su maestro (método y contenido de 

ensefianl.A, forma de evaluar, relación maestro-alumno dentro y fuera de clases), 

compaileros (relaciones interpersonales con sus compañeros, imagen del niño ante ellos 

y participación y competencia en actividades académicas y sociales) y condiciones 

del ambiente escolar (ruido, ventilación, iluminación y distribución del espacio físico). 

e) Factores familiares que tienen que ver con el desarrollo del niño y su interacción 

con los padres (comunicación, distribución de tareas, participación en actividades 

conjuntas, estimulación positiva o negativa y expectativas, hermanos (cooperación, 

competencia, comunicación, aceptación y agresión) y ambiente fisico (distribución y 

condicio.nes de los espacios físicos). 

Otra variable que tiene una influencia directa sobre el desarrollo del niño y en especial 

en las habilidades relacionadas con el lenguaje oral, es el estatus socioeconómico y 

cultural. Algunos estudios han demostrado que entre los infan.res existen diferencias 

significativas en su repertorio verbal, de acuerdo al medio socioeconómico en don<le éstos 

se desarrollan. 

Al respecto Snow, Dubber y De Blauw (citados en Feagans y Farran, op. cit) y Farran 

( op. cit.) mencionan que las diferencias entre clases sociaJes pueden radicar en las 

perspectivas que los padres tienen sobre el desarrollo infantil, en el papel que el adulto 

11 
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juega en el desarrollo de su hijo o de 1().$ métodos de emeftama que utiliza pua su 

crianza, más que la falta de recursos materiales como tales. 

Además de lo anterior lngalls (1982) argumenta que el bajo rendimiento escolar 

puede ser resultado de aquellas situaciones que acompai'ian a la pobreza como la mala 

alimentación, mala salud, falta de estimulación adecuada, thlta de tiempo y problemas 

de ansiedad y depresión, que influyen en los patrones de interacción que los padres 

establecen con sus hij().$. 

La Turner House Preschool llevó a cabo una investigación para analizar el lenguaje 

de los niños criados en la pobreza y para establecer algunos posibles factores que 

infüiyen sobre la forma en que estos niilos usan su lenguaje. (citado en Hart, 1982. En: 

Fanan y Feagans, 1982.). 

Se registró el habla espontánea de niños pre-escolares que fueron criados en la 

pobreza, mientras interactuaban entre si en tma situación de juego libre J 5 minutos al día, 

durante 9 meses. 

Se tomaron en consideración las palabras y el tipo de oraciones (afirmativas, 

declarativas, interrogativas e imperativas) que emitían. 

Se emplearon tres grupos de ni.dos en tres diferentes situaciones: 

l) El Tumer House Prescbool a donde asistlan niftos negros de una comunidad pobre 

en Kansas (11 infantes). 

2) La clase de la misma comunidad anterior (8 nil\os). 

3) Laboratorio pre-escolar de la Universidad de Kansas ( 12 niiios ). 
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Los resultados obtenidos mostraron que los tres grupos de ínfantes émplearon 

oraciones complejas y estructuradas que se adaptaban al contex10 situacional y al estilo 

adecuado para expresar necesidades y sentimientos. La diferencia esencíal entre el grupo 

de niños criados en la pobren1 y los dos últimos grnpos. radicó en que los primeros usaron 

menos léxico y palabras diferentes, además de que la estructura de sus frases fue menos 

compleja. 

Sin embargo, despul!s de los 9 m~s durante los que se realizó el estudio, se encontró 

que los niilos pobres habían aumentado el uso de estructuras complejas y de palabras 

diferentes debido a la utilización natural del lenguaje (con adultos y nil\os). el cual era 

fácilmente distinguible de los infantes pertenecientes a una situación económica 

aventajada 

En otras investigaciones (Feagans y Farran, op. cit), se analizaro11 tareas que 

implicaban comprensión (que los niilos entendieran instrucciones verbales para llevar a 

cabo eficazmente la tarea), ampliación (que los nií'\os utilizaran mayor número de 

palabras al dar instrucciones referentes a la solución de la tarea, en comparación con las 

dadas originalmente por los adultos) y producción (que los niili>S explicaran al adulto 

cómo abri r la caja). por medio del material narrativo y de la observación de la 

secuencia para abrir una caja de rompecabezas, es decir el niño· tenía que aprender a 

abrir la caja a través de instrucciones verbales o de observaciones de la ejecución 

motora, para abrir la caja 

La población del estudio incluía un grupo de niños negros pobres, un grupo de blancos 

pobres y otro grupo de niflos blancos de nivel socioe<:onómíco medio. 
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Los resultados muestran que los nif\os negros no presentan diferencias significativas-en 

la realización de la tarea de acuerdo a la situación presentada (i.nstrucciones verbales o 

modelamiento) y utilizaron un vocabulario limitado. 

Por otro lado, los niftos blancos compreodlan más rápidamente las instrucciones 

veibales y hacían uso de palabras y oraciones coo una estructura y significado más 

complejo. 

Los datos empiricos proporcionados por estas investigaciones apoyan el principio de 

que el lenguaje oral constituye un requisito indispensable para un adecuado 

rendimiento académico.Esto nos permite dar cuenta de que las experiencias tempranas del 

niflo son esenciales para su desempeño académico futuro. 

Las interacciones que el infante tiene con sus padres y en general con personas y 

objetos que lo rodean, desde los primeros ai'los de vida, proveen al niilo de habilidades 

lingüísticas, motoras y de sociafü.ación que le f.acilitan o entorpecen (según las 

caracteristicas de dicha interacción), las nuevas relaciones que establecerá en el 

ambiente escolar. 

Al respecto Stem ( 1977, citado en Feagans, op. cit) seílala que las rutinas lúdicas que 

se presentan e.n la interacción padres-hijos, favorecen el desarrollo de la competencia 

ling(iística y comunicativa; además de que se con&deran como IJll& causa primordial 

de las diferencias existentes en la conducta de los niiios. 

Por otro lado, Snow, Dubber y De Blauw (slt). consideran que las rutinas lúdicas 

pueden ser clasificadas de la siguiente forma: 
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•Juego prelingüistico. Donde se presenta un lenguaje estructurado en situaciones de 

juego, de tal forma que sean atractivas y llamen la atención del infante, logrando así 

que · el niño aprenda nuevas formas de comunicación. 

• Juegos instruccionales. El padre inicia una rutina especifica de juego, con el fin de 

ensef\arle al niflo nuevos conceptos y su significado. 

• Lectura de libros. Los padres o maestros de pre-escolar, muestran al niño libros con 

dibujos o ilustraciones, para atraer su atención y para que éste pueda formular 

preguntas, con la finalidad de que incremente su vocabulario. 

Ninio y Bruner (1978 -l980; citados en Feagans, 1982.) también consideran que las 

rutinas donde se trabaja con material ilustrado constituyen un elemento necesario para 

el desarrollo del lenguaje. 

Además, estudios realiz.ados por estos autores muestran que se encuentran 

discrepancias en las experiencias tempranas por las que atraviesan los nii'los de clase 

media, en contraste con infantes de bajos recursos, lo que trae en consecuencia 

diferencias en el uso de lenguaje, que como ya se mencionó es mas limitado en la 

población de niveles socioeconómicos bajos. 

Sin embargo, los problemas derivados de los aspectos antes mencionados y de la 

presencia del lenguaje limitado en los infantes. son detectados hasta Q\IC el nii\o ingresa a 

la escuela y se enfrenta coo las demandas de la situación, que son significativamente 

distintas al compararse con las circunstancias antecedentes a las cuales se ha 

enfrentado el niño. 
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Regularmente, los maestros tienen la creencia de que todos los niftos que ingresaD a 

la escuela, cuentan con el mismo tipo de habilidades lingüísticas y repertorios básicos; 

si un oil\o no aprende, se asume que no es atento o que tiene problemas para 

comprender el lenguaje de los adultos y/o de los libros de texto. 

Se tiene evidencia de que un gran número de niftos en edad escolar presentan 

probJemas con el lenguaje oral y escrito, que como ya se ha visto, constituyen los 

elementos básicos en el proceso de enseaan:ui-aprendizaje. (Blank, 1982). 

C-Omúnmente, la identificación de que un nillo no se desenvuelve como la mayoría 

de sus compai'leros en el ámbito escolar, la realizan los maestros en el salón de clase, no 

obstante, los padres también pueden dar cuenta de estas dificultades en el ambiente 

familiar o los maestros de niveles pre-escolaxes. 

O. PSIOOl..060 EN lA DElICCION Y PREW.NCION DE LOS P80BLEllAS ESPEOflC08 

DE APRENOIZAIL 

Gearbeart (1987) seftala la importancia de la detección temprana de déficits, 

puesto que puede brindarse al infante una ayuda rápida que posiblemente disminuya los 

problemas para el aprendi7.aje en los niveles académicos posteriores. 

El observar y detectar cuidadosamente a pequeftos que puedan tener dificultades antes 

de entrar a primaria, permite que estos niños puedan ser incluidos en algún programa para 

la estimulación y desarrollo de babiJidades limitadas, o bien, para el establecimiento de 

nuevas formas de interacción (nuevas habilidades). 

Los resultados de estos programas penniten a1 niño ingresar a un grupo convencional. 

En los casos más complicados, existe la posibilidad de incluir evalmciones específicas 
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que pennitan detenninar si el pequeño necesita ayuda especializada o si presenta 

deficiencia mental. 

La detección temprana de las caracteristicas individuales de los niilos que 

incrementan la posibilidad de problemas de aprendizaje futuros, debe ser ~ada 

minuciosamente poc medio de cierto tipo de instrumentos de evaluación que sean 

confiables. 

En conclusión. el. papel de psicólogo en la detección consiste en aplicar una prueba que 

permita determinar en que mc<lióa un nii\o cuenta con ciert~ habili~1..i.. i .:n b,¡se a cl!c 

establecer un programa bajo el cual desarrolle las habilidades de las que carece. Todo esto 

con el fin de prevcmr problemas posteriores, tales como los problemas de aprendizaje. 

n. PSICOl060 EN lA l'VAl.lWJON \' A*lJSIS DE PROGRAMAS. 

La evaluación es esencial para que haya Untl eficaz intervención. Al respecto, Fallen y 

McGovem (1978, citados en Macotlela y Romay, 1992) mencionan que la evaluación es el 

.. proceso de obtención de datos con el propósito de detenninar la naturaleza de una 

incapacidad, de manera. que se tomen las medidas apropiada.s para la intervención y 

prevención de dicha incapacidad". (p. 10). 

Haring y Brown (1976, citados en Macotcla y Romay, op. cit), plantean que la 

evaluación como proceso permite conocer destrezas y habilidades, asf como los ~ones 

cooductuales de una petSOOóL Asimismo, dicha evaluación utiliz.ada con habilidad define 

las metas educativas para un grupo en particular y los objetivos instruccionales para un 

individuo en particular. 
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Gearheart ( op. cit.) agrupa las herramientu de evaluación que pueden ser empleadas 

en tres gruP,Os: 

1) Medidas o indicadores de inteligencia. Se puede verificar si un nií'lo presenta o no 

<lificultades para aprender. Esto es en base a su Coeficiente lntelectual. 

2) Medidas o indicadores de nivel de funcionamiento académico. Para determinar si 

existe o no un problema de a.prenruzaje, es necesario que haya ruscrepancia entre el 

potencial para aprender y el nivel real de funcionamiento del nií'lo. 

En caso de ?acer uso de un programa de intervención educativa, es inruspensable 

conocer las habilidades del alumno en las áreas académicas para hacer 

comparaciones con edades y grados iguales, posterionnente a la evaluación, y 

determinar lo que puede ayudar al nii1o y lo que le hace faba adquirir. 

3) Medidas de áreas como memoria, integración sensorial, capacidad perceptuaJ, 

capacidades de lenguaje y otras capacidades secundarias que son necesarias para un buen 

desempcf\o académico. 

Para Macotela y Romay (1992), un instrumento que evalúe habilidades y destrezas 

especificas y que detennine las que el individuo posee y cuáles no, permite establecer de 

manera directa e inmediata las bases para elaborar un programa instruccional. Las 

habilidades, que el nií'lo posee de acuerdo con Ja evaluación. se convierten en objetivos 

instruccionales. 

Por: otro lado, es evidente que los directivos de las escuelas dificilmente toman 

conciencia de las diferencias existentes en las habilidades que posee la población 

infantil como consecuencia de varios f.actores que se conjugan. Por ello no proporciooan al 
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niflo las aptitudes básicas para responder a las exigencias escolares, y pueden 

obstaculizar la adquisición de dichas capacidades. 

Al respecto. lngalls ( 1982) plantea que las familias no están haciendo lo suficiente 

para preparar a sus hijos para la escuela, por lo que es necesario establecer programas 

pre-escolares para ensei\ar sistemáticamente a los nü\os que presenten inhabilidades que 

afectan directamente el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Lo anterior se podría efectuar considerando los datos y las destrezas que el niño ya 

posee, como el punto de partida para crear repertorios más complejos dentro de una 

secuencia instruccional, lo cual vincula claramente la evaluación con la intervención 

educativa. (Macotela y Romay, op. cit). 

Por su parte Blank ( 1982.). considera que un primer paso para implementar 

programas compensatorios es dar a los infantes un entrenamiento oral respecto al 

manejo del lengua.je y observar cómo estos entrenamientos tienen efectos sobre el 

rendimiento académico. 

Plantea que es conven.iente entrenar al niño en la siguiente forma: 

1) Puede entrenarse al niño en referir eventos pasados y futuros. 

2) Entrenarlo para secuenciar y elaborar largas cadenas verbales en una plática y 

posteriormente en habilidades de exposición (sobre temas verbales o películas). 

3) Ensei\arle el uso de conectivos del discurso y relaciones funcionales entre 

eventos. 

4) En la utili7..ación de habla convencional de acuerdo a diferentes contextos y 

comunidades lingüisticas. 
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S) Escuchar y comprender episodios verbales de la exposición de otros, que cada vez 

fueran más amplios y complejos, a partir de ello entrenarlo a ser escucha de cadenas 

verbal-verbal. 

Además de Lo anterior, Gearbeart ( 1987), propone que pueden implementarse tareas 

para la corrección del orden inapropiado de palabras, para la comprensión de 

conceptos ab:>tractos y para la solución de problemas lógicos; empleando técnicas tales 

como el teatro dramático, los títeres, actuación de papeles y análisis de conceptos, entre 

otros. 

Aunado a lo anterior, es indispensable analii.ar los tópicos y temas que se manejan 

en la escuela así como su relación con las habilidades con las que cuenta el nií'lo según 

su experiencia (Blanlc, l982). 

Si se da por supuesto que algunos niños fracasan en la escuela principalmente 

porque carecen de la estimulación apropiada y porque su vida familiar no les ofrece 

buenos modelos de lenguaje, no les cultiva la habilidad. para pensar, ni actitudes positivas 

hacia la escuela, entonces la solución indicada para el problema es una apropiada 

educación compensatoria. 

Por otra parte, Bricker ( 199 \) plantea que una vez llevada a cabo la intervención de un 

programa educativo, es necesario rea)j;zar una segunda evaluación, ya que ésta permitirá 

determinar el efecto y éxito de la aplicación de dicho programa. De esta manera es básico 

considerar dos evaluaciones (inicial y final), las cuales cumplen tres funciones distintas, 

pero complementarias: Guían la elaboración de los programas individuales, proporcionan 

retroalimentación con respecto al éxito de los programas individuales, y proporcionan 
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información para detenninar el vaJor del sistema de interve~ión diseilado para la atención 

grupal de los nitlos. 

En conclusión. la tarea del psicólogo en la evaluación es determinar las habilidades con 

las que cuenta un nitlo, así como darse cuenta de aquellas de las que carece o aun no ha 

desarrollado. Asimismo, a lo largo de la aplicación de un programa, debe evaluar 

constantemente los avances que presente el niño, con el objeto, con el objeto de indicar que 

tanto ha beneficiado dicho programa. 

Por otro lado, en cuanto concluyan las actividades que se tienen planteadas dentro del 

programa, es pertinente que lleve a cabo una post-evaluación para confrontar las 

habilidades con que contaba el niño inicial.mente, con las que ahora presenta una vez 

temúnado el programa. 
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CONCLUSIONES. 

Algunos autores, tales como Gearbeart (.1987) y Romano (1990), han considerado que 

hay algunas características que pueden presentar los nií\os dentro del ambiente académico, 

que indiquen que cuentan con problemas de aprendizaje. 

Dentro de tales caracrerlsticas se encuentran: Demora en el desarrollo del lenguaje 

hablado, orientación espacial deficiente, conceptos de riempos inadecuados, dificultades 

para juzgM relaciones, confusión para relacionar direcciones, coordinación motora general 

deficiente, impercepción social, distracción, hiperactividad., incapacidad para seguir 

discusiones en clase, trastornos perceptuales, perturbaciones de la memoria y dificultad 

para adquirir y dominar lecio-escritura y operaciones básicas lógico-matemáticas. 

La presencia de las características antes mencionadas, puede deberse, según Romano 

(op. cit.), a diversos factores de tipo individual, escolar y/o familiar. En cuanto a éste 

último, se resalta la importancia de las relaciones padres e hijos, así como con otras 

personas y objetos que lo rodean, ya que éstas entorpecen o facilitan el desarrollo de 

habilidades que le permitirán al niño interactuar en el ambiente escolar. 

Desafortunadamente, la influencia de tales factores se detecta a lo largo del proceso de 

enseñanza-aprendizaje del primer grado de educación básica, puesto que al ingresar los 

infantes al ambiente académico, Jos profesores creen que todos ellos cuentan con el mismo 

tipo de destrezas lingülsticas y precurcntes básicas; lo que da lugar a que en un inicio no 

tomen en cuenta la posible existencia de discrepancias entre las demandas académicas y las 

habilidades que poseen los pequeños. Sin embargo, se considera que esta situación podría 

mejorar si se llevara a cabo una detección temprana de los déficits que presentan los nii\os, 
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lo ~ual pennitiría que se elaborara un programa instruccional que retomara las habilidades 

y destrei.as que los infantes poseen. con Ja finalidad de partir de ellas para que adquieran 

otras más complejas. 

Lo anterior contribuiría considerablemente a que disminuyera la presencia de 

dificultades académicas que pudiesen darorigen a problemas de aprendizaje. 

Es por tal motivo que se considera indispensable llevar a cabo una evaluación de los 

infantes para identificar con qué habilidades cuentan y de cuáles carecen. a fin de 

determinar los aspectos que podrían co.ntemplarse en la propuesta de un programa 

compensatorio. 
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CAPITULO 11. 

REPORTE DE LA EV ALUACJOJI. 

Obj etivo del capitulo.- Reali=ar una evaluación u los niños con el Inventario de 
Habilidades Básicas (l.H.B.), con el fin de identificar con 
qué habilidades cuentan y de cuáles carecen. 

M [ TO D O. 

Sujetos: Los sujetos de esta investigación fueron 50 niños entre 5 y 6 años de edad, de 

ambos sexos y que estuvieran inscritos para cursar el primer año de primaria.. Dicha 

muestra pertenece a un estatus socioeconómico medio-bajo. 

De los 50 niños que confonnaron la muestra, 25 pertenecían a una escuela oficial y 25 

a una escuela particular. 

lnstru.mento: El instrumento a utilizar fue el Inventario de Habilidades Básicas (LH..B. de 

Macotela y Romay, 1992), el cual evalúa cinco áreas principales en el desarrollo del n.iño, 

éstas son: Area Básica, Area de Coordinación Visomotriz, Area Personal-Social y Area de 

Comunicación. 

Area Búica. 

1) Atención.- Evalúa la capacidad del niño para detectar cambios en el medio, 

locaüzarlos, concentrase en ellos y actuar en consecuencia.. Esta s4b-área contiene 

seis categorias, la primera incorpora elementos que integran de manera funcional los 

componentes de las categorías restantes, la segunda evalúa el interés espontáneo que el 
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niño puede mostrar por objetos y materiales, las cuatro categorías restantes evalúan 

componentes del repertorio a.tentivo tales como orientación, fijación y seguimiento 

2) Seguimiento de instrucciones e imitación.- La primera explora la capacidad del 

nillo para responder a los requerimientos del adulto (órdenes o indicaciones) y la segunda 

determina la capacidad del niño para reproducir la conducta de un modelo. Ambas sub­

áreas contienen tres categorías, la primera evalúa la capacidad del niño para seguir 

instrucciones que implican actividades en situaciones e_n las cuales en algún momento el 

niño esta fuera del campo visual del eva.luador (primer reactivo) y evalúa la habilidad del 

infante para reproducir la conducta del modelo en relación con actividades (segundo 

reactivo): la segunda evalúa la capacidad del niño para seguir instrucciones que 

implican acciones que se reali7.an de acuerdo con una secuencia predeterminada por la 

instrucción (primer reac.tivo), asi como la capacidad para reproducir la conducta del 

modelo y se refiere también a conductas que ocurren en una secuencia predeterminada 

(segundo reactivo), y Ja tercera categoría evalúa tanto la capacidad del niño para seguir 

instrucciones como para imitar al adulto cuando la conducta contiene un solo 

componente. 

3) Discriminación .- Evalúa la capacidad del niño para reconocer semejanzas y 

diferencias entre estímulos en cuanto a forma, tamaño, color, cantidad, textura, peso, 

grosor, posi.ción en el espacio, longitud y lateralidad. Esta sub-área consta de cinco 

categorías, la primera evalúa la habilidad del niño para indicar propiedades de los 

estimulos de manera verbal: la segunda explora la habilidad del niño para reconocer 

semejan1.as entre objetos, de manera que agrupe todos aquellos que comparten alguna 
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propiedad; la tercera evalúa la habilidad para colocar objetos de acuerdo con la propredad 

mencionada en una instrucción, la cuarta evalúa la habil idad del niño para identificar 

propiedades de objetos mediante una respuesta motriz.. la última de éstas detennina la 

habilidad del infante para reconocer relaciones de igualdad entre un estímulo muestra 

y dos o tres estímulos de comparación. 

Area de Coordinación Visomotriz. Abarca las áreas de: 

1 )Coordinación Motora Gruesa.- Evalúa la capacidad del niño para manejar su 

cuerpo de manera integral y coordinada, al realizar movimientos diversos y al manejar 

objetos. Contiene cinco categorías, la primera evalúa la capacidad del niño para 

desplazarse en diferentes direcciones utilizando coordinadamente brazos y piernas 

mientras realiza actividades tales como caminar, correr y saltar; la segunda determüia la 

habilidad del niño para mantenerse en una posición y controlar su cuerpo por medio del 

uso de pies y brazos; la tercera evalúa la capacidad del infante para mantener control de 

su cuerpo en una posición y para recuperarlo después de un movimiento (implica el uso 

de brazos y piernas); la cuarta evalúa un conjunto de habilidades que involucran el manejo 

coordinado de todo el cuerpo y las destrei.as que incluyen la relación ojos-brazos y ojos­

pies; y la quinta evalúa las habilidades motrices funcionales, comunes en el medio 

cotidiano del nifio (se relaciona con destrei.as que permiten que el nii'lo colabore con los 

adultos al realizar diferentes actividades sin que cause daño a los objetos o a sí mismo). 

2) Coordinación Motora Fina.- Evalúa la capacidad del rui'lo para manejar pan.es 

especificas de su cuerpo (brazos, manos, muñecas, palmas y dedos), consta de cuatro 



categorías, la primera integra movimientos de naturaleza funcional que son comunes a 

situaciones del hogar y de la escuela; la segunda muestra habilidades escolares; la tercera 

evalúa movimientos aislados simples que requieren del manejo de objetos; y la cuarta 

evalúa habilidades previas al manejo de movimientos asociados con la escritura. 

Area Persoo.al-Social 

l) Autocuidado.- Evalúa las destrezas que le penniten al niño satisfacer las 

:1~e:;id::ce:; t-~~·{''!• ~~ !? vida diaria tales como hacer uso del retrete, asearse, vestirse, 

desvestirse y alimentarse. Esta sub-área consta de cuatro categorías, la primera 

detennina las destrezas asociadas a comunicar la necesidad de hacer uso del retrete, así 

como la habilidad de usarlo correctamente; la segunda evalúa las habilidades que 

permiten indicar que el rui'lo es autosuficiente para mantener cuidado de su persona con 

respecto a partes específicas de su cuerpo (manos, cara, dientes, nariz y pelo); la tercera 

evalúa la habilidad del nii'io para quitarse y colocarse prendas diversas, asi como las 

destrei.as asociadas a la discriminación de características de las prendas (revés, derecho y 

frente, entre otras); la última categoria evalúa la autosuficiencia del infante para usar 

utensilios de alimentación y para ingerir alimentos sólidos y líquidos, de acuerdo a los 

• 
criterios socialmente aceptables. 

2) Socialii.ación.- Permite determinar qué capacidad posee el niilo para relacionarse 

con personas y materiales, de manera adecuada en situaciones diversas. La sub-área está 

dividida en dos secciones, la primera · incluye los aspectos conductuales positivos 

(socialmente aceptables) que es importante que el nii'io posea, y la segunda se refiere a un 
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conjunto de conductas negativas (socialmente inaceptables) que resultan incompatibles 

con la socialización del nii'!o. 

Area de Comunicaci6a. Consta de tres sub-áreas: 

1) Comunicación Vocal-Gestual.- Evalúa la capacidad del nifto para manifestar 

conocimiento de su medio cotidiano (personal, fisico y representado gráficamente). Las 

respuestas vocales del niño incluyen dos niveles: Un nivel motor (gestos o ademanes) y 

un nive\ oral que se refiere a la vocalización correspondiente al requisito. Esta sub-área 

contiene siete categorias, las tres primeras evalúan la habilidad del trillo para comunicar 

aspectos relacionados con su persona. la primera <le éstas determina la capacidad del niño 

para elegir entre opciones, aceptar o rechazar una petición y solicitar Jo que desea o 

requiere; la segunda explora la capacidad del nii'!o para reconocerse a si mismo en 

diferentes situaciones; y la tercera evalúa el conocimiento que tiene de su esquema 

corporal y de las prendas que utiliza comúnmente. 

Las dos siguientes categorías evalúan el manejo de vocabulario común en el medio 

cotidiano del niño; la sexta categoría evalúa un nivel elemental de asociaciones entre 

estímulos verbales (identificar Ja clase a la que pertenece un conjunto de objetos) y la 

habilidad para identificar estímulos verbales de acuerdo con la función. uso y 

localización; la última categoría evalúa la capacidad para reconocer determina.das 

acciones y estados de ánimo que se encuentran representados en láminas. 

2) Comurucación Verbal-Vocal.- Evalúa las habilidades en las cuales la respuesta 

debe ser oral, contiene tres categodas, la primera evalúa la memoria inmediata, la segunda 
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evalúa el manejo de elementos gramaticales de uso frecuente (pronombres y articulos) y 

la última evalúa la habilidad del niño para hacer referencia a hechos presentes, pasados y 

futuros ante preguntas relacionadas con aspectos de su medio cotidiano. 

3) Articulación.- Evalúa la capacidad del niflo para pronunciar correctamente 

palabras que contienen diversas combinaciones de vocales y consonantes. La sub-área 

tiene cuatro categorías, la primera evalúa la habilidad del niflo para articular las 

consonantes ubicadas al inicio, en medio o al final de la palabra; la segunda explora la 

habilidad para articular correctamente di ferentes combinaciones de dos consonantes que 

están en una misma silaba (al inicio o al final) dentro de la palabra; la última categoría 

evalúa la combinación de dos consonantes que corresponden a diferentes silabas 

dentro de la palabra, así como combinaciones de tres consonantes, una de las cuales 

consta de una sílaba y las otras dos de tres sílabas. 

Es importante mencionar que cada categoría perteneciente a cada una de las sub­

áreas, contiene sus correspondientes reactivos e incisos. 

El inventario incluye instrucciones específicas para cada una de las sub-áreas, 

materiales y registros, así como una guia ¡ma analizar los resultados obtenidos de manera 

cuantitativa y cualitativa, dicho mventario es aplicable a individuos de cualquier edad 

y ha sido debidamente validado. 

Esqnario: la evaluación de 25 sujetos se llevó a cabo en el kinder "Silvana Jardón", 

ubicado en la colonia Valle Ceylán; y de los otros 25 en la Escuela Primaria Federal 

"Carlos Marx", ubiCada en la colonia San Andrés. 
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Material: El material a emplearse fue aquel que se requiere para cada uno de los ítims 

de las áreas y sub-áreas contenidas en el Inventario de Habilidades Básicas; dentro del 

que se encuentran: 

•pelotas •yoyo 

-iijeras •cuentas (pequeñas y grandes) 

•palillos •canicas 

-muñeca •resisto! 

•crayones *lápices 

•coches *bolos 

•hilo •vaso 

•hojas de registro 

Asimismo, se utilizó el programa de estudios propuesto por la S.E.P. para el afto 

escolar 94-95, y los libros de "Espaiiol-Escritura" y "Espaiiol-Lecturas" de primer grado 

de instrucción primaria de la S.E.P., México; incluidos en dicho programa. 

Prcx;edimiento: Se llevaron a cabo dos sesiones de ambientación previas a la 

evaluación, en dichas sesiones se realiz.aron actividades de juego a fin de que se 

estableciera confianza entre niños y experimentadoras. 

Posteriormente se aplicó la evaluación a cada uno de los niilos con el fin de hacer las 

observaciones pertinentes de acuerdo a su desempeño. La evaluación se realizó durante 

nueve sesiones, cada una con una duración de tres horas. 
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Las Sésioncs se realizaban en d aula o en el patio de cada escuela, dependiendo de las 

habilidades que tuvieran que evaluarse. 

Por otro lado, tanto las instrucc1om:s que se les dieron a los ninos, las respuestas que 

emitieron; así como el vaciado de datos se registraron en los formatos proporcionados por 

el Inventario de Habilidades Básicas. (Ver Anexos 1, 2 y 3 ). 
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RESULTADOS DE lA EVALUACION. 

Los resultados cualitativos y cuantitativos obtenidos de la aplicación del Inventario 

de Habilidades Básicas (l.H.B.), se presentan de manera individual y se incluye una 

descripción general de aquellas habilidades en las que presentaron dificultades los 

infantes. También se muestra una tabla y una gráfica general en donde se presenta el 

porcentaje promedio de respuestas correctas dadas por los cincuenta niños. 

SUJETO BASICA VISOMOTRI PERSONAL- COMlJNI-
z SOCIAL. CACION. 

Erika F. l00.0% 100.0% 98.8% 99.0% 
AliciaM. 8l.9% 96.8% 100.0% 93. 1% 
Joana R. 100.0% I00.0% 100.0% 99.3% 
José V. 84.8% 87.4% 100.0% 75.6% 
Julio T. l000% 1000% 100.0% 99.6% 
David T. 100.0% 100.0% \ 100.0% 98.0% 
Rosa F. 98.2% 99.3% 95.4% 97.4% 
AdvF. 97.0% 100.0% 96.5% 100.0% 

Anahí H. 98.3% 94.9% 93. 1% 74.0% 
YesicaM. 100.0% 100.0% 100.0% 98.00/o 
YunuenP. 100.0% 100.0% l00.0% 98.7% 

Juan H. 94. 1% 99.3% 80.4% 90.9"/e 
Paola G. 100.0% 100.0% 86.2% 98.0% 
Paco B. 100.0% 99.3% 97.7% 91.2% 

Mfauel A. 86.0% 99.3% 100.0% 95 1% 
Caro L. 93.6% 98.1% 100.0% 86.6% 

" 
Daniel A. 87.7% 98.7% 95.4% 97.7% 
Omai: B. lOO.<JV~ 99.3%. toQGo/o. 94. l~/o. 
Chav&R. 94.l% 9S.7% H>O:C%· 9'>.6% 
Lucra C. 97. i-% % .8% 98.S°?ó 9?-. "t% 
David V'. WIJ.0% 98°:~ó roo.o% 95. ~o 

Luis A. 100.0% 96.8% 97.7% 97.7% 
Jesús G. 95.3% 98.7% 90.8% 96.7% 
Eliseo R. 100.0% 100.0% 100.0% 1000% 
Albano S. 97.7% 97.5% 97.7% 100.0% 
BetzaG. 96.5% 87.4% 93. 1% 98.00/o 
David J. 100.0% 100.0% 96.5% 99.3% } 
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Arturo P. 97. 1% 95.6% 97.7% 98. 1% 
ElisaM. 100.0% 98. 1% 95.4% 96.4% 
Tony D. 95.3% 96.2% 83.9% 95.4% 
Ah:xC. 89.5% 98.7% 100.0% 100.0% 
Leo R. 98.8% 100.0% 95.4% 98. 1% 

Monse R. 100.0'% 99.3% 95.4% 98.7% 
Paco H. 100.0% 93.7% 94.2% 97.7% 
lvan S. 97.7% 96.9% 95.4% 98.4% 

Laura C. 97. 1% 94.7% 97.7% 97.7% 
Ruben C . 98.3% 94.3% 93. 1% 95.9% 
Gloria Z. 97.6% 94.9% 100.oo;., 91.6% --- - -
Julio D. 91.9% 99.4% 100.0% 98.4% ,____. -

Guadaluoe S. 81.4% 97.5% 100.0% 91.1% 
FelixS. 83.7% 96.8% 100.0% 98.4% 
Bere R. 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 

Karina P. 93.6% 95.6% 100.0% 94.5% 
Femando L. 100.0% 95.6% 100.0% 99.3% 

lvan R. 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 
Jony F. 97.7% 95.6% 100.0% 100.0% 

Mi2Uel P 100.0% 89.9% 100.0% 100.0% 

Alex G. 98.8% 98.1% 97.7% 97. 1% 
Yesica L. 100.0% 98.1 % 95.4% 97. 1% 
Carlos A. 98. 1% 98.7% 100.0% 98.7% 

PORCENTAJE: 
PROMEDIO 96.4 97.5 97.2 96.-1 

fohla /. J>orcentajes <:orrespondiente.~ a las resp11es1m 
wrrectas de los niños en el /.H.H. 

Como se puede apreciar en la tabla l , en el área básica, 38 de los 50 sujetos obtuvieron 

un porcentaje entre el 95 y d 100% de respuestas correctas, y 4 sujetos obtuvieron entre 

84 y 80% de respuestas correctas. 

En el área visomotriz y en la personal-social, 42 de los 50 sujetos obtuvieron un 

porcentaje entre J 00 y 95 de respuestas correctas. 

En e l área básica, en la visomotriz y en la personal-social, 5 de los SO infantes lograron 

de un 94 a un 90% de respuestas correctas 
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En cuanto a las áreas básica y visomotriz, 3 sujetos emitieron respuestas correctas 

comprendidas entre el 89 y e l 85% . 

Por otro lado, tanto en el área 'isomotriz, como en la de comunicación, ningún 

niiio de la muestra alcanzó el porcentaje entre el 84 y 80. 

Lo anterior demuestra que sólo en el área personal-social, un infante alcanzó un 

porcentaje menor al 80. Mientras que en el área de comunicación dos niños obtuvieron un 

porcentaje de respuestas correctas menor al 80. Por lo que se puede comentar al respecto, 

que en realidad la muestra evaluada no presentó grandes dificultades en las habilidades 

evaluadas por el inventario. 

Respecto al análisis cualitativo, se puede mencionar de manera general que en el 

área básica, dentro de la sub-área de discriminación, los niños presentaron mayor dificultad 

al nombrar y agrupar formas geométricas, al nombrar conceptos de posición en el 

espacio (adentro, afuera, cerca, lejos, adelante y atrás) y lateralidad (derecha e 

izquierda). 

En el área personal-social, dentro de la sub-área de autocuidad.o, los infantes tuvieron 

problemas para peinarse, lavarse los dientes y la cara, y desamarrarse y amarrarse las 

agujetas de los zapatos; y en el área de socialización su dificultad consistió en iniciar 

interacción social con adultos y niños. 

Por otro parte, en el área de coordinación visomotriz, en la sub-área de 

coordinación motora gruesa, a los niiios se les dificultó caminar con uno o dos pies sobre 

la viga; así como también atrapar una pelota (grande y/o chica) hacia el frente, el lado 

derecho y/o izquierdo. En la sub-área de coordinación motora fina, los infantes tuvieron 
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problemas partl dibujar la figura parecida al trapecio ( ), recortar figuras y copiar o unir 

puntos con lineas curvas mixtas ( 

Ahora bien, en el área de comunicación, los niños no pudieron identificar 

nombrando y señalando estados de ánimo, elementos de la naturaleza, de una casa y una 

habitación presentados en una lámina; detenninar la clase a la que pertenecen dichos 

elementos y relatar o mencionar aspe1:1os importantes de una historia que acababan 

de escuchar. 

De manera es¡x,~ífica. en la sub-área de articulación, sus dilícultades se 

presentaron principalmente a l sustituir y/u omitir fonemas, sobre todo en los diptongos, 

por ejemplo: 

En /ea/ sustituir /e/ con /i/ 

En oa/ sustituir r'o.' con iu/ 

En /ea/ omitir /a/ 

En /ea/ omitir /e/ 

En /au/ omitir /u/ 

Para tener una visión mas amplia de los problemas que tuvo cada uno de los n iño~ en 

todas las sub-áreas evaluadas, se presenta una descripción cualitativa en el Anexo S. 

35 



100 97,5 97,2 96,4 

Gráfica J. Porcentaje promedw de respuestas 
correctas dadas por los sujetos en 

cada una de las áreas evaluadas. 

En lo que se refiere a la g1áfica 1, se puede observar que en el área básica el porcentaje 

promedio de respuestas correctas fue de 96.4 y para el área v1somotriz fue de 97.5. 

El 97.2% fue el promedio obtenido en el área personal-social, y en el área de 

comunicación fue de 96.2%. 

Lo anterior indica que en cada una de las areas el porcentaje fue mayor a 95, con lo que 

se puede concluir que en general Jos niños no presentaron problemas en las habilidades 

evaluadas. 
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e o N e L u s 1 o N E s . 

• l.o~ resultados obtenidos de la evaluación realizada con el Inventario de 

Habilidadc.:s Hásicas (LH.B.), demostró que los niños que confonnaron la muestra del 

estudio no presentaron dificultades significativas al efectuar cada una de las actividades 

requeridas en el instrumento de evaluación, lo cual podría deberse a dos razones: Que los 

niños cuentan con las habilidades indispensables al egresar de la educación pre-escolar, o 

que el instrumento no fue lo suficientemente sensible para detectar deficiencias; puesto que 

éste no contempla la evaluación de algunas habilidades, como por ejemplo, estructura del 

lenguaje, conceptos complejos, relaciones causales, y sinónimos y antónimos, entre otras; 

por lo que seria conveniente que para futuras investigaciones se aplicara otro tipo de 

prueba que evaluara prerequisitos de lect<H!scritura . (Vega, 1991 ) 

Por otro lado, se considera que antes de afirmar que existe relac1ón entre las 

habilidades con que cuentan los niños y los requerimientos académicos, es importante 

contemplar el programa de estudios y el material utilii.ado (libros de texto), así como el 

método que se emplea para que se lleve a cabo el proceso de enseñan7.a de la lecto-

escritura. Por tal motivo, en el capítulo 111 se muestra una revisión de los métodos de 

enseí\anza de la lengua escrita, sus ventajas y desventajas; a fin de poder anali1.ar qué tan 

idóneo es el método contemplado por la S.E.P. para que se realice el aprendi1.aje de la 

lecto-escritura en los infantes que ingresan al primer grado de educación básica. 
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CAPITULO III 

METODOS DE ENSÚAHZA DE LA LEJIGUA ESCRITA. 

Objetivo del capitulo.- Revisar los métodos de enscñiln=a-aprendi=!Jje de la 
lecto-escritura. 

Rojas, Cárdenas, Berna! y Garcilazo (1993) consideran que el hecho de que los 

diversos métodos de eoseñanz.a-aprendii.aje de la lecto-escritura hayan logrado mantener 

su vigencia a lo largo del tiempo, se debe principalmente a las bases que los 

sustentan, así como a su fortalecimiento y enriquecimiento paulatino a través de la 

práctica 

M.artínez y Sánchez (1983) establecen que dentro de los métodos de ensei'lanza de 

lecto-escritura se distinguen principalmente tres direcciones: Los métodos sintéticos, los 

métodos analíticos y el método ecléctico. 

Los mitodos sintéticos se basan en que los componentes de las palabras (letras y 

silabas) constituyen un pilar indispensable para la lectura, la cual comienza por la 

enseñanz.a de dichos elementos, para que después se lleven a cabo numerosos ejercicios 

con ellos, y combinarlos en formas lingüísticas de mayor complejidad. 

Por tanto, se lleva a cabo un proceso de síntesis a partir de letras aisladas. 

Gudschinsky (1974, citado en Rodríguez, 1991 ) señala que los métodos sintéticos, 

también llamados métodos fonéticos, son "aquellos que comienzan por los segmentos 

más pequei\os del habla, por ejemplo, las vocales, y a partir de ellos se sintetizan partes 

pequeñas formando otras más amplias (sílabas y palabras)". (p.37). 

Los métodos 4/UÚÍlicos son aquellos que parten del enunciado para llegar al análisis 

de sus componentes; palabra y silabas. (Soto, 1983). 
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En lo que se refiere al método ecléctico, Martinei. y Sánchez ( op. cit.) mencionan que 

en fa actualidad existe una gran tendencia hacia este método, lo cual quiere decir que no 

se rechél7.an los procedimientos anteriores, sino que se intenta conjugarlos, puesto que se 

considera que en fa ensei'lanza de la lecto-escritura se reafüa un doble proceso: analítico y 

sintético. Asimismo. se pretende tanto el desarrollo de una "actitud inteli¡,>ente" ante los 

textos. como el hecho de proporcionar las técnicas indispensables para el 

reconocimiento, identificación de palabras y rapidez en la lectura. 

Ahora bien, se considera que es importante mencionar y describir de manera general 

aquellos métodos que se emplean comúnmente para fa enseñani.a de la lecto-escritura, los 

cuales se encuentran bajo alguno de los rubros explicados oon anterioridad. 

Métodos slldéti<:os. 

Según Martínez y Sánchez (op.cit.),Aragón ( 1995), y Rojas y cols. (op.cit) consideran 

que dentro de estos métodos se encuentran principalmente el alfabético o del deletreo. el 

fónico, el silábico y el fónico onomatopéyico. 

El método alfabético o del deletreo, es el de mayor antigüedad. En este método se 

parte del nombre de las letras del alfabeto, que a fuerza de repeticiones llegan a ser 

conocidas por los niiios. Posteriormente, estas mismas letras se combinan en sí labas, 

palabras y frases. Los ejercicios se repiten hasta que el alumno logra discriminar 

cualquier signo lingüístico, ya sea aislado o asociado con otros. Unicamente cuando el niño 

domina los elementos del lenguaje, debe empezar a leer textos con sent ido. 
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El método alfabético presenta la desventaja de que el nombre de la mayoría de las 

letras no corresponde con su sonido, y éste varia al combinarse consonantes y vocales 

entre sí. 

Con el fin de hacer la enseñanza más llamativa para los niilos, se introdujeron algunas 

modificaciones en el procedimiento, tales como: Proporcionar al infante letras sueltas 

para que pueda combinarlas como si fueran un rompecabezas e implementar sistemas de 

premios, los cuales le son entregados si reconoce el signo correcto. (Martínez y Sánchez, 

op.cit.). 

Respecto al método fónico , Martínez y Sánchez (op. cit.) establecen que a diferencia 

del método alfabético, éste se apoya en el sonido de cada una de las letras, en lugar de 

hacerlo en el nombre de las mismas. 

El proceso es simi1ar al ~I deletreo, ¡:1hesto que hay qae repetir tos sonidos aislados, 

luego los silábicos, y finalmente la combinación en palabras y frases. 

Dentro de las ventajas que presenta este método, están: Evita las contradicciones entre 

la representación de las letras y su sonido correspondiente, por lo que facilita el 

aprendizaje en el niño. 

Además, el infante puede pronunciar cualquier palabra aún cuando ésta sea 

desconocida para él. Sin embargo, el método fónico tiene el inconveniente de que 

muchos sonidos consonánticos aislados no pueden reproducirse con exactitud, así 

como también, que el nii'io no puede comprender rápidamente lo que lee, hasta que 

transcurra 'ID cierto periodo de práctica que lo capacite para ello. 
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Para Aragón ( op. cit.). el mhodl> süábico se basa en la ensenan.za de las sílabas, inicia 

con la enseñanza de las vocales. con las cuales fonna sílabas mismas que los niños 

aprenden en base a los ejercicios de repetición y aplicación mecanizada. para después 

combinarlas y fonnar palabras y con éstas se organizan frases y oraciones. 

Por otro lado, Torres ( 1985) indica que el mitodo otwlftlÚOpéyico analiza las 

palabras en sílabas y después busca los sonidos de las letras en algún ruido de la 

naturaleza, en una onomatopeya. Una vez hallado el sonido, el infante debe encontrar 

éste en la pronunciación de alguna palabra. 

Por otro lado, Rojas y cols. (op. cit.) señalan que el método onomatopéyico cuenta 

con las siguientes caracteristicas: 

Fonético. " ... su fonetismo es onomatopéyico, puesto que el sonido de las letras se obtiene 

a partir de una imitac1on fónica de los ruidos o voces producidos por los hombres. los 

animales y los objetos".(Rojas y cols.; 1993, p.16). 

Analítico. El niño localiza la onomatopeya, la pronuncia y la asocia a las sílabas con las 

que formará palabras completas. 

Sintético. Considerando que d proceso de enseñanza-aprendizaje de la lecto-escritura 

parte de los elementos más simples de la palabra (la sílaba). El niño puede integrar 

fácilmente las palabras. 

Simultáneo. Ca.da letra que es pronuncia.da por el nii'lo, puede escribirla al mismo 

tiempo, puesto que une el sonido con su grafia correspondiente. Esto facilita el aprendizaje 

de la lectura y la escritura de manera simultánea. 
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Rojas y cols. (op. cit) exponen que el método onomatopéyico es el que se ha usado en 

Méx:ico mas generaJizadamente, y consideran que brinda las siguientes ventajas: 

1.- Permite que el niño ejercite y desarrolle sucesivamente el oíd-O, los músculos bucales, 

la vista, la mano y al mismo tiempo la memoria. 

2.- Propicia el desarrollo de múltiples ejercicios de convefSaCión, repetición, 

articulación de sonidos y actividad motriz, con la finalidad de facilitar la adquisición 

de la lecto-escritura. 

3.- Considera el desarrollo neuromuscular como un prerequisito para la adquisición de la 

lecto-escritura. 

4.- Propicia y facilita el proceso de enseñanza-aprendizaje de la lecto-escritura por medio 

de una 5erie de actividades lúdicas. 

Por otro lado, Rojas y cols. (op.cit) establecen que este método cuenta con las 

siguientes desventajas: 

l.-" Si el profesor no induce adecuadamente al niño eh los ejercicios de sil~. se 

corre el riesgo de que el aprendizaje de la lectura sea defectuoso. 

2.- Brinda mayor peso a la lectura, dejando en segundo ténnino a la escritura, con lo que 

se deja de lado la simultaneidad que es una característica básica de los métodos de 

enseflanza de la lecto-escritura. 

3.- A pesar de ser un método fónico, no existen onomatopeyas para algunas letras (d, r 

suave, x, k, y, w), recurriéndose por tanto, a la asociación de dibujos para fijar la letra. 
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,, u lll<lll U.: te~ ~n ~lhl~~ UD tal\lO árida, y hasta cierto punto desagradable, 

puesto que exige al niilo un mayor esfu.:r7.o de allstracción, que si no es realizado, se 

propicia la mecani1..ación. 

5.- Al imponerse la lectura mecánica, se retarda la lectura inteligible e inteligente por 

pane del niño. 

6.-. Considera a la adquisición de la escritura como un proceso de asociación mecánica, 

no como un proceso de construcción cognitivo por parte del niilo". (Rojas y cols.~ 1993, p. 

34). 

Métodos anallk:o5. 

Dentro de este tipo de métodos se encuentran: El método de la palabra, el método 

de la frase, el método ideobrrálico o natural, el método global, el método del ~uento y 

el método global de análisis estructural. 

Martinez y Sánchez (op. c it. ) seftalan que en el método de la palabra, la unidad por 

la que inicia la ensei\anza es la palabra, lo que se lleva a cabo por· medio de la 

presentación de ésta en varias ocasiones, ya sea en cartones o en frases determinadas, 

con la finalidad de lograr que el infante la reconozca por su configuración peculiar. 

Posterionnente se descompone el vocablo en sus e lementos para que el niño pueda adquirir 

c ierta independencia en el reconocimiento de nuevas palabras. 

Este método ha sido criticado fuertemente, debido a que mantiene al infante durante 

demasiado tiempo en dependencia del profesor, puesto que sólo cuando la enseñanza ya 
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es avan7.ada, el niño es capaz de conocer el sistema fonético completo del idioma 

(Martinez y Sánchez, 1983.). 

Respecto al mhodJJ di! la frase , Aragón ( 1995) considera que este método utiliza 

frases familiares para el infante. Se escribe una frase en el pizarrón y los niños la 

observan y la repiten hasta aprenderla, y cuando ya la identifican se continúa con otro 

y se comparan entre sí para que el infante distinga una de otra. 

Por otro lado, Aragón (op. cit. ) explica que en el método ideogrtíjico o IUlluraJ se 

inicia al niño en la escritura a través del dibujo de objetos y sus respectivos nombres. 

Posterionnente, la escritura se independiza del dibujo y éste pasa a lugar secundario. Se 

inicia además la formación de un diccionario infantil (un cuade.mo con índice alfabético 

donde el niño anota en las letrás que correspondan, la palabra y el dibujo que lo ilustre). 

Finalmente, se reali:za una composición con temas que interesen a los niilos. 

El mélJNlo global pane de la idea de que el niño debe adquirir la· lectura y la escritura 

de una manera natural, que le es propia y muy personal. Se considera que se I~ debe 

crear al niño el interés por leer y escribir, de tal manera que sea una forma vital de 

comunicación. 

Este método tiene sus bases en los Centros de lntetés. 

E l nifío en particulft! ve .las cosas en forma global, en general, en conjunto, de tal 

manera que cuando presenta Los primeros indicios de escritura (por medio de garabatos), 

para él representa toda una idea. Cuando comiellUl a realizar dibujos más diferenciados y 

les va agregando algunos rasgos de la escritura, les da una interpretación más completa 

como si estuviera todo un texto escrito. Por tal motivo, el aprendix.aje de la lecto-escritura 
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debe presentársele en forma global por medio de pequeñas frases. Después se procede a 

reali7.ar el análisis de las palabras que lo integran, no sin antes realizar ejercicios para 

una verdadera comprensión de la idea que se pretende estudiar. (Aragón, op. c it ). 

En cuanto al método del cltDllo, ~inez y Sánchez (op. cit.) establecen que éste 

consiste en que el profesor relata el argwnento del cuento que va a leer más tarde. 

"Inmediatamente se comenta y discute la sucesión de los hechos expuestos, que incluso 

pueden llegar a dramatiz.arse; posteriormente se observa el texto escrito, 

identificando, después de numerosas repeticiones, las frases de que está formado. En 

último término, se reconocen palabras dentro de una oración y los elementos de algunas 

de ellas". (p.92) 

La objeción que se ha puesto a este método, es que el infante no identifica las 

oraciones y palabras por su configuración. sino por el lugar que ocupan, ya que·conocen 

de antemano el orden con que se relatan los hechos. Sin embargo, se argumenta que 

cuando se aplica adecuadamente, es un método excelente para desarrollar una aptitud 

comprensiva. (Martínezy Sánchez, op.cit). 

Por otro lado, Rojas y col s. ( 1993) mencionan que el método global de a.nálisis 

estructural tiene las siguientes características: 

1.- "Es global, porque parte de un todo integral que tiene significado definido y que 

le propoi:ciooa al niño una idea completa. 

2.- El análisis constituye uno de los procedimientos básicos, que utiliza la visualización 

del todo -para llegar a cada uno de sus elementos. 
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3.- Se denomina estructural , porque se parte de una estructura general para 

desprender el conocimiento mediante el análisis de las partes que la forman, y la 

interrelación de éstas entre sí. 

4.- El método pretende prever desde su inicio el hábito de leer y pensar 

inteligentemente, siendo esto básico en el desarrollo del nifto. Conviene señalar que el 

método parte de los simple a lo complejo y de lo concreto a lo abstracto; considera 

además los intereses y necesidades vitales del nii'lo y tiene presente las vivencias y 

juegos como recursos complementarios para el aprendii.aje, lo que en conjunto le permite 

llegar por sí mismo a la abstracción". (Rojas y cols.; op. cit. , p.35). 

5.- El método global de análisis estructural se encuentra sustentado: a) En bases 

pedagógicas, porque marca un proceso técnico, incluyendo en éste los procedimientos a 

seguir en la enseñanza de la lectura y la escritura de forma sistemática; b) psicológicas, 

porque se basa en el sincretismo infantil, esto es, considera que el pensamiento del 

infante es netamente la apreciación del medio como un todo integrado; c) lingüísticas, 

porque entabla estrecha relación en la ensei'lanz.a de la lectura, la expresión oral, expresión 

escrita y escritura con el lenguaje comunicativo que emplea diariamente el niño con 

sus similares; y d) sociales. (Rojas y cols.; op. cit. , y Soto, op. cit. ). 

Por su parte, Soto (op. cit.) señala otras características respecto a esre método: 

a) Es ideo-visual, da atención primordial a la visualii.ación de palabras más que a su 

audición. 

b) Emplea el lenguaje común utili:zado en expresiones familiares al niño. 



c) Los materiales que emplea son conjuntos de palabras que afinnan, niegan, describen, 

nombran seres, fenómenos u otTos objetos a la vista de los niños, pues son parte del 

ambiente flsico y social. 

d) No concede importancia a la enseñanza de las sílabas, de las letras o de los sonidos, 

sino sólo: 

- Cuando los niños lo piden, 

- Hasta que se presenta una situación problemática en la lectura. 

- Hasta que los infantes han adquirido un amplio vocabulario visual para hacer análisis 

(comparaciones para encontrar semejanzas, diferencias: o bien, para hacer 

descubrimientos y composiciones nuevas). 

e) Es analitico, porque en su momento desintegra la oración o la frase en sus elementos 

componentes, las palabras. Estas 1:n si labas, y finalmente pasa a las letras o sonidos 

simples; por lo tanto no se contrapone con la enseñanza fonética para descubrir y usar 

ciertos mecanismos, pero al llegar a este nivel final, eso ya no es enseñall7.ll de la lectura 

propiamente dicha, sino una instrucción específica y complementaria para entrar 

posterionnente en los dominios de la información gramatical. 

Dentro de las ventajas que tiene el método global, Rojas y cols. (op. cit.) mencionan las 

que se citan a continuación: 

1.- Pennite que el infante adquiera .la lecto-escritura como un juego. 

2 .- Los ejercicios de observación y análisis que se desarrollan, favorecen la evolución 

del sincretismo perceptivo infantil. 
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3.- Estimula al niño a comprender, desde el inicio del aprendizaje de la lectura, ios 

breves textos que se presentan, lo cual le permite leer con mayor profundidad. 

4.- Favorece la maduración sensoperceptiva, la visualización y la socialización, 

mediante el desarrollo de ejercicios preparatorios que contempla Esto le permite al nioo 

lograr un mejor aprendizaje. 

5.- El infante reali:za por si solo gran parte del trabajo, una vez que ha asimilado la vía 

del análisis y de la construcción. 

A pesar de todas las ventajas, los autores antes citados, contemplan algunas 

desventajas respecto a este método: 

l.- "El desconocimiento del método por parte del profesor origina la aplicación 

incorrecta del mismo, repercutiendo en el aprendizaje de la lectura, la escritura y la 

ortografia. 

2.- Algunos profesores al aplicar este método, presentan enunciados ajenos a los 

intereses y experiencias del niño, razón por la cual, no resulta atractivo para él, 

repercutiendo todo esto en el. aprendizaje de la lecto-escrituta. 

3.- La aplicación exitosa del método global de análisis estructural, requiere de gran 

cantidad de material didáctico, tanto individual como de grupo" .. (Rojas y cols.; 1993, 

p.52). 

MétGdo eclédklo. 

Como se menciono, el método que anteriormente se usaba con mayor frecuencia era el 

onomatopéyico, y en la actualidad el método que comúnmente es empleado por los 
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profesores dentro de la enseñan7.a de la lecto-escritura durante el primer grado de 

educación básica, es el llamado método ecléctico. 

Al respecto, Martínez y Sánchez ( 1983) establecen que "la tendencia actual de la 

enseñanz.a de la lectura no sigue un método unilateral, sino que toma diversos 

aspectos positivos de las direcciones analítica y sintética. Por una parte, adopta las 

ventajas que ofrecen los métodos sin1é1icos, es decir, progresión, selección y desarrollo de 

técnicas de reconocimiento, y por otra, desde los momentos iniciales, despierta el 

interés de los alumnos, insistiendo en la comprensión e interpretación de lo leído". (p.92) 

Rojas y cols. (op. cit.) señalan que las características fWldamentales del método 

ecléctico son: 

1.- Es una síntesis del método analítico y sintético, que retoma lo mejor de ambos 

métodos, con la finalidad de que el infante logre ejercitar su pensamiento, de- manera 

que vaya del análisis a la síntesis y viceversa. 

2.- Para su aplicación, se debe tener un conocimiento amplio de la naturaleza del nii'lo. 

3.- Se necesita una seleteión cuidadosa de los procedimientos y materiales para 

apoyar y realizar el proceso de enseñanza-aprendizaje de la lecto-escritura. 

4.- Se requiere conocer muy bien el medio circundante en el que se encuentra la 

escocia y el infante, con objeto de aprovechar completamente los elementos que 

pueden facilitar este medio, en beneficio de la práctica educativa. 

5.- El niño, como elemento principal del proceso de enseñanza-aprendizaje, 

necesita estar inmerso en un ambiente de afecto, simpatía, respeto y comprensión. 
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Olivares (1970; citado en Rojas y cols., op.cit.) consideran que para llevar a cabo e5te 

método se toman en cuenta cuatro etapas: 

a) Ejercicios preparatorios. En esta etapa se aplican ejercicios que le permitan al niño 

desarrollar su agudu.a visual, su percepción auditiva, su coordinación motriz y su tacto; 

para Lo cual se recomiendan actividades tales como localización de formas (iguales, de 

diferemes tamaños y colores) y clasificación de objetos (forma, tamaño, color y textura). 

Asimismo, el niño debe desarrollar eon el apoyo y estímulo del profesor, un 

vocabulario extenso que le permita expresar sus sentimientos y pensamientos de manera 

espontánea. 

Por otro lado, es importante utilizar el juego como un rec\mO para que el oifto sea 

capaz de ubicarse en el espacio y orientarse en una dirección. Para esto se efectúan juegos 

motrices en donde el niño desarrolla agilidad, flexibilidad, postura y equilibrio; ejecución 

de órdenes que consisten en que el nifto ejecute una acción ante una instrucción; juegos de 

imitaciones de movimiento, como el vuelo de un pájaro o una mariposa y el movimiento de 

las ramas de un árbol. 

Respecto a los juegos clásicos, estos permiten que el niño ordene sus ideas lógicamente 

y las exprese, por lo que debe hacer descripciones orales y memorizar coros, rima, 

adivioam:as y trabalenguas. 

Con los juegos lógicos se pretende que el niño desarrolle la observación, el 

ordenamiento, la habilidad mental, y la correlación de ideas y de hechos; para lo cual se 

utilizan historietas gráficas, la narración o el cuento. 
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b) Ejercicios y elementos para la adquisición de la lecto-escritura. Esta etapa 

comprende la enseñanza úe las vocales con dos procedimientos diferentes, uno para la letra 

cursiva y otro para la letra script. 

Letra cursiva: 

1. Narración de un cuento y presentación de una lámina. 

2. Presentación de la letra hecha en cartonclllo. 

3. Pronunciación del sonido y tacto de la letra. al mismo tiempo que se dice una rima, 

por ejemplo: Esta es una letra que se llama "i". es un volcancito y una piedrita arriba que 

salió de ahí. 

4. Realización del trazo de la letra en el cuaderno, repitiendo la rima. 

5. Localii.ación de la letra entre otras letras. 

6. Escritura de la vocal en el cuaderno, repitiendo la rima. 

Letra scri pt: 

1. Selección de dos o tres palabras d.e objetos conocidos por el niño, cuyo nombre 

inicie con la vocal que se está estudiando. 

2. Presentación de la vocal hecha en material áspero para que los niños la toquen con 

su dedo. mientras pronuncian el nombre de donde se desprende, por ejemplo: i de iglesia. 

3. Modelado de la letra con diferentes materiales. 

4. Identificación de la vocal mediante diferentes actividades. 

5. Escritura de la vocal (dirigida por el profesor) de preferencia en papel cuadriculado. 

6. Escritura de la letra en su cuaderno. 
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Una ve:z que el niño domina las vocales, se procede a la ensei\an7.a de las consonantes y 

sílabas compuestas, para lo cual se emplean las frases u oraciones generadoras. El 

procedimiento a seguir es: 

" 1. Presentación de Ja frase generadora: 

• Motivación. Se utiliz.a un cuento o narración_ 

•Mostrar la lámina y hacer comentarios alusivos a la misma 

* Presentación de la frase o escritura de la misma ( tipo cursiva y script). 

* Lectura de la frase por el profesor, señalando cada palabra según se vaya 

pronunciando y posteriormente de manera conjunta 

* Percepción táctil . El niño pasa su dedo por la forma gráfica de Ja letra elaborada 

con materiales ásperos o blandos. 

* Escritura de la frase en el ,pii.arrón por el profesor y en el cuaderno por los 

alumnos. 

2. Análisis de la frase: 

* Ejercicios de análisis en fonna colectiva. El profesor frente al grupo corta en 

enunciado en palabras. 

* Los niños identifican indistintamente las palabras que señalen_ 

•Los niños integran el enunciado en su forma original. 

• Ejercicio iodivid.ual. Se proporciona a cada alumno la frase generadora. 

• Lectura de la frase por los niflos, señalando con su dedo cada una de las palabras. 

• El alumno siguiendo las indicaciones del profesor, se para y corta cada palabra del 

enunciado. 
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• Lectura de las palabras en fonna indistinta y construcción del enunciado en su 

fonna original. 

• Escritura de las palabras que forman la frase, indistintamente. 

3. Análisis de la palabra: 

• Con una sencill.a plática se desprende la silaba clave, haciéndose notar la fonna en 

que se realiza el análisis. 

• Presentar a los niños la lámina con las sílabas y dibujos representativos. 

• Lectura de las sílabas por el profesor y los alumnos, haciendo alusión al nombre del 

objeto. 

• Ejercicios de fijación o automatización. Se realiza por medio de juegos, donde el 

niño identifique las silabas indistintamente Uuego de tarjetas y loterías, entre otros). 

• Escritura de sílabas en el cuadt:mo por d alumno. 

4. Fonnación de nuevas palabras: 

• Ejercicio colectivo. El profesor escribe las silabas conocidas en tarjetas o en el 

pizarrón. Guiados por él, los alumnos unen las tarjetas para fonnar nuevas palabras. 

• Ejercicio individual. El alumno con el material que el profesor le proporcione, 

forma combinaciones de palabras con las sílabas y vocales ya conocidas. 

* Lectura y escritura de nuevas palabras. 

• Escritura del dictado de nuevas palabras. 

• Formación de nuevas frases, utilizando tarjetas con palabras conocidas por los 

alumnos que se colocan en el pizarrón, de tal manera que construyan nuevas frases. 

53 



* Lectura de las frases por el profesor, invitando a los alumnos a que lean enseguida 

de él. 

*Dictado de las frases e ilustración con dibujos alusivos". (Olivares, 1970; citado en 

Rojas y cols., 1973, p.p. 61-62). 

c) Ejercicios de afirmación y consolidación del aprendizaje de la lecto-escritura. En 

esta etapa se debe dar mayor atención a la fonnación de hábitos, al uso y manejo de libros, 

así como a la le<:tura de calidad. Asimismo, es importante mencionar que el profesor 

emplee otros materiales elaborados por él o textos impresos, y no solo que se limite a usar 

libros de lecturas. Para llevar a afecto la enseñanza de la lecto-escritura. 

b) Práctica de la lecto-escritura. En esta etapa se sugiere: 

1. "Seleccionar la lección o material de lectura. 

2. Motivar oportunamente la lección. 

3. Describir y comentar la lámina que ilustra la lección. 

4. Emplear palabras desconocidas o de dificil interpretación para los niños en ~enas 

narraciones, y si es posible, presentar el objeto o su imagen para facilitar la comprensión de 

las mismas. Cuidar que éstas no se alejen mucho del tema central. 

5. Realizar una lectura modelo por el profesor, la cual se hace con voz clara y pausada 

pronunciación que permite una correcta articulación de los vocablos. Los nii'los imiten y 

siguen la lectura en sus respectivos libros. 

6. Invitar a los alumnos para que hagan algunos comentarios sobre el contenido del 

texto. 

7. Hacer una nueva 1.ectura si se considera necesaria. 
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8. Lectura por los niños, procw-ando que éste trabajo sea individ.ual, para alejarse del 

trabajo en coro o colectivo. 

9. Realizar algunas activ1dad1:S que se deriven de la lección y que permitan apreciar la 

capacidad de comprensión del niño. 

10. Aplicar lo aprendido y el uso del cuaderno de trabajo, o en su defecto, resolver 

algunos ej7rcicios que ayuden a fijar el conocimiento". (Olivares, 1970; citado en Rojas y 

cols., op. cit, p. 71 ). 

Tomando en cuenta lo anterior, Rojas y cols .. (op. cit.) encuentran tanto ventajas como 

desventajas en la aplicación del método ecléctico: 

Ventajas: 

a) Dado que requiere de la aplicación de tests para realizar un diagnó~tico res¡x.-cto a 

los conocimientos perceptivos, motores y de lenguaje que tiene el niño; es posible 

obtener más elementos para emplear estrategias adecuadas y efectivas en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje de la lecto-escritura. 

b) Al tener conocimiento del medio en el que se desenvuelve el infante, es posible 

contar con elementos que apoyen su aprendiz.aje. 

e) El niño desarrolla su capacidad de conceptualización, organización y desarrollo 

de sus procesos mentales, puesto que retoma lo mejor del método analítico y sintético. 

d) Pennite al infante ir de lo abstracto a lo concreto, esto es, de ideas generales a ideas 

particulares, y viceversa Esto debido a que fomenta en él la capacidad de abstracción por 

medio del juego. 
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e ) Los niños que presentan bajo nivel de madurez y desarrollo i.ntelectual, pueden 

mejorar éste eficazmente, debido a que maneja en cada uno de sus pasos la enseñanz.a de 

cada letra. 

Desventajas: 

a) "El desconocimiento del profesor sobre la aplicación, e interpretación del 

conjunto de tests que es necesario emplear para el adecuado uso del método, redunda e11 

defonnaciones y distorsiones de éste. Por tanto, los resultados son limitados, Asimismo, 

en ocasiones se dificulta la adquisición de las baterías de pruebas que corresponden a cada 

uno. 

b) Durante la aplicación del método, se requiere del empleo de una gran cantidad de 

material didáctico, para uso individual y grupal, dificultándose en ocasiones su 

elaboración y/o adquisición, lo que se traduce en la pérdida de consistencia del método, 

por falta de dichos recursos. 

c) En este método el período que se requiere para la ensei\an2a de una letra es muy 

amplío, por lo que la inversión de tiempo es excesiva y no está acorde con las diferencias 

individuales del grupo. 

d) El proceso para la enseftama de cada una de las letras, n:sulta muy repetitivo para los 

niftos con un nivel normal de madurez". (Rojas y cols.; op. cit., p,76). 
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COMENTARIO S 

Cual es el mejor método para la enseñanza de la lecto-escntura, es un tema que ha 

causado mucha polémica a través de los años (Salvia y Hughes, 1990) y evidentemente el 

tipo de consideraciones que se toman en cuenta varia de enfoque a enfoque y de idioma a 

idioma. 

En este trabajo tomaremos dos e1es de analisis: 1) el marco teórico conductual , y 2) el 

idioma español. 

1. - El marco teórico conductual plantea: 

a) Que el proceso de enseñanza-aprencfü.aje debe darse de lo simple a lo complejo para 

que facilite la generali:zación y la discriminación, dándose el aprendizaje sin error. 

b) La descomposición de una conducta en sus partes componen1es para que éstas sean 

enseñadas por encadenamiento y/o moldeamiento. 

c) Encontrar un análisis de tareas que favorezca el aprendizaje. 

2 .- El idioma español establece: 

a) que cada letra tiene un sonido, excepto la /c/ y la /si, cuyo sonido es el mismo. 

Ejemplo: /m/ mª' mQ, m_!!. 

/c/ = /si d~is_ión. 

b) La escritura de una letra corresponde a su sonido. 

Ejemplo: / p / sonido "p". 

De acuerdo a lo antes expuesto, se considera que de los métodos de enseñanza de la 

lengua escrita el más adecuado para que se lleve a cabo el proceso de enseñanza de lect~ 

escritura en el primer grado de educación básica, es el método silábico, puesto que éste 
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parte de lo simple a lo complejo (los fonemas hasta las oraciones), teniendo co1no 

fundamento un grado de complejidad ascendente. Todo esto traería consigo grandes 

ventajas para que el infante tuviera dominio de la lecto-escritura, ya que el método silábico 

pennite tener el apoyo de la pronunciación exagerada para que exista una fácil asociación 

del fonema con la letra escrita. Dado todo esto, se cree conveniente retomar el método 

citado con anterioridad, para realiz.ar la propuesta de modificación al programa de estudios 

de la S.E.P., y por ende, a los libros de texto de Español, lo cual es tema a considerar en el 

capítulo V del presente trabajo; no sin antes llevar a cabo el análisis de los libros, con la 

finalidad de.detectar deficiencias en el contenido de estos, al contrastarlos con los objetivos 

planeados en el programa de estudios de la S.E.P. 
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CAPITULO IV. 

ANALISIS DE LOS LIBROS DE TEXTO PARA LA ENSEA'ANZA DE LA 
LERGUA ESCRITA. 

Objetivo del capítulo.- Anali=ar lus libro.~ de texto de J:spañol de primer grado 
incluidos en el pmgrama oficial de la Secretaría tle 
Et/111.:ucián /,úhltcu. Mé.nco: puru el uño escolar 9./-95 
(Ver unc.w ./). 

Se considera que dentro del proceso de la enseñanza de la lecto-escritura, existen 

diversos factores que pueden influir para que éste se adquiera de manera óptima, o bien, 

que en detenninado momento su carencia repercuta en este proceso. Entre dichos 

elementos se encuentJan las habilidades precurentes del niño. las habilidades del profesor 

para la enseñanza de la lecto-escritura, la$ condiciones fi sicas del aula (ilumi!"ación y 

ventilación, entre otros). el equipo biológico que le pennita al niño la adquisición de las 

habilidades necesarias para que aprenda a leer o a escribir y los libros de texto utilizados 

para llevar a cabo el proceso de enserumza-aprendizaje, puesto que estos son empleados 

como un material bás.ico en el que el pequeño puede (debe) poner en práctica las 

habilidades que va adquiriendo. 

Respecto a esto último, se han desarrollado definiciones y estrategias específicas de 

evaluación basada en el currículum para la lectura, la escritura y las matemáticas. (Salvia y 

Hughes, 1990). 

La lectura se define como "el proceso de translación de símbolos escritos a palabras y 

obtener significado de la secuencia de esas palabras". (Salvia y Hughes, op. cit.. p.124). Se 

dice que la lectura funcional es reconocida como \lll objetivo educativo por todas las 
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organizaciones que han promulgado objetivos de educación, y que es considerada como la 

más importante área curricular. 

Salvia y Hughes (op. cit. ) conciben a la lectura como un proceso interactivo que, sin 

embargo, requiere analizarse en sus tres aspectos centrales: La habilidad de formar palabras 

a través del uso de las letras, el reconocimiento de palabras y la comprensión de la lectura. 

Respecto a la escritura se enfatiza que al tener diferentes aplicaciones en la vida 

cotidiana es necesario que un curriculum promueva la instrucción sistemática de esta área 

desde sus niveles iniciales. Ello con el fin d e evitar y/o resolver tres tipos de problemas: 

l) Problemas de proceso. Relacionados con la forma de agarrar el lápiz, la postura y las 

borraduras. 

2) Problemas de escritura.. Usos de espacio del cuaderno, tamaño de letra, cualidades 

de las líneas, espacios entre letras y palabras, y velocidad de escritura. 

3) Formación de letras. Legibilidad y corrección de la escritura. 

En conclusión, se considera de especial relevancia que toda la información 

(lecturas y/o ejemplos) que se maneje en los libros de texto sea presentada en un orden de 

complejidad ascendente, además es importante que los ejercicios que sean planteados estén 

acordes al contenido que se vaya revisando. Asimismo, se considera que dicha información 

se debe presentar de acuerdo a la ·realidad del niflo (juegos; actividades diarias como 

comer y hacer tareas; animales ; y sus relaciones sociales) y con conceptos que para él sean 

comprensibles, pues todo esto va a permitir que el infante vaya adquiriendo habilidades 

sencillas, en una primera instancia, y en base a ellas, ir complejizándolas; además el 

manejo de ejemplos y conceptos familiares le permite al pequeño, no sólo descifrar 
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símbolos gráficos, sino descifrar su contenido, es decir, la comprensión de lo que el niño 

lee y escribe. 

A partir de lo anterior, se creyó conveniente llevar a cabo un análisis de los libros de 

texto de Español y Lecturas del primer grado de educación básica, tomando como base el 

programa de estudios correspondiente, con el fin de detectar las deficiencias y/o carencias 

presentadas, que pudieran dificultar el proceso de enseñan1.a-aprendizaje de la lecto­

escritura. 

61 



LIBRO DE ESPAÑOL 

ll.N6t.JA ESCRITA. 

Objetivo l: 

Representación convencional en letra script y cursiva. 

Material: 

Sí hay material en los libros de texto para llevar a cabo este objetivo. 

Páginas: 8-11, 15-16, 23, 26, 30-31, 34-35, 39, 41-42, 45, 47, 49-51, 54-55, 57-59, 

63, 65, 67, 69-70, 73-74, 78-79, 81 , 83-84, 86, 89-90, 96-97, 99, 102-103, 106-107, \09-

114, 116, 124, 127, 129, 131-132, 134-135, 137-138, 141-142, 144, 149, 156-157, 159, 

162, 166-167, 170-172, 177, 186, 190-191, 196, 198~199, 201, 204-206, 208-209, 212-

213, 217 y 223. Libro de Español. 

Comentarios: 

Objetivo bien planteado, pero hace falta incluir la representación convencional 

de vocales, apareándolas a dibujos. (Ver punto 1 de la propuesta). 

Ejemplos: 

·• e T 
• o • 

~ u 

62 



Objetivo 2: 

R..:prescntación conv..:nc1onal de las letras p. l. s. m. d y l en letra script y cursiva_ 

Material: 

Si ha) mati;:nal .:n los libros de texto para cubrir este objetivo. 

Páginas: 70, 73-74, 78, 81 , 86 y 2 17. Libro de Español. 

Comentarios: 

Objetivo bien planteado, dado que el hecho de que se haya elegido este bloque de 

letras, es correcto. debido a que en un inicio al niño se Je deben enseñar letras: 

a) Cuyo componente visual , al pronunciarse, pennita apoyarse en el movimiento 

exagerado de la boca, para marcar su pronunciación. 

Ejemplos: m, d y p. 

Evitar: c y r. 

b} Cuyos componentes visuales escritos. no 11..:ven a confusión al niño, esto es. que 

ravorezcan la discriminación. 

Ejemplos: 

(Discriminacitín simple) 

Evitar: d-b, p-q, m-n y n-ñ. 

1-t 

([)is~riminaci<Ín s1mpli:) 
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c) Cuyo son.ido cambie de palabra a palabra por regla o por uso, para favorecer una 

discriminación simple.( Ver punto 2 de la propuesta). 

Sin embargo, haría falta: 

1. Representación convencional formando palabras de dos silabas con consooantes 

repetidas. 

Ejemplos: Dedo, mamá, papá, Tito, Lola y Susi. 

2. Representación convencional formando palabras de una y dos sílabas con 

consonantes variadas. 

Objetivo3: 

Representación convencional de las letras r, rr, c, q, b, v, o. ñ, f y j en letra script y 

cursiva. 

Material: 

Sí hay material para llevar a cabo este objetivo. 

Páginas: 83, 89, 102, .106, 134-135, 137, 142 y 156. Libro de Español. 

Comentarios: 

Objetivo mal planteado, dado que se le están enseilando al nmo algunas consonantes 

iguales en forma y/o sonido (r-rr, c-q, b-v y n-i'I), por lo que se sugiere que el segundo 
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bloque de consonantes incluya solamente: b, v. n, f, j, g, 11 y w; ya que de esta forma el 

niño podrá realizar una discriminación más compleja. 

Ejemplos: Discriminar d y b, 1y11. 

Además, antes de pedirle al niño las habilidades requeridas en el libro de texto, haria 

falta.: 

a) Representación convencional formando palabras de dos sílabas con consonantes 

repetidas. 

Ejemplos: Bebé y nene. 

b) Representación convencional formando palabras de una y dos sílabas con consonantes 

variadas (incluyendo las consonantes del primer bloque). (Ver puntos 5 y 6 de la 

propuesta). 

Ejemplos: bata, faro, nube, rana y gota. 

Objetivo 4: 

Representación convencional de las letras ch , h , 11 , y , g , z, x , w , y k en letra script 

y cursiva. 

Material: 

Sí hay material en el libro de texto para llevar a cabo este objetivo. Excepto para la 

consonante "y" , sólo hay igualación de palabras (página l 31 ), pero no se le pide que la 

represente. 

Páginas: 99, 109, 142, 157, 170. 201. 204 y 212. Libro de Español. 
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Comentarios: 

Objetivo mal planteado, dado que en este bloque se deberían incluir consonantes 

que pennitieran al niilo, tanto al escribir como al pronunciar, una discriminación doble 

más compleja; para lo que se sugiere que se incluyan: 

r-rr 

n-ñ 

b-v-d 

s-z 

g-j 

ch-h 

c-k 

y-11-1 

Asimismo, antes de pedirle al niño las habilidades requeridas en el libro, baria falta: 

a) Representación convencional fonnando palabras de dos sílabas con consonantes 

repetidas. 

Ejemplos: bebé, dado, papá, nene, yoyo, Lota y chocho.) Representación convencional 

fonnando palabras de una y dos silabas con consonantes anteriores. (Ver puntos 8 y 9 de 

la propuesta). 

Ejemplos: caja, faro, gato, llave, sol y sal. 

Objetivo 5: 

Di~ionalidad de la escritura. 

Material: 

No hay material en el libro de teicto para cubrir este objetivo. 

Comentarios: 

Objetivo bien planteado, pero la direccionalidad de la escritura debería incluirse a 

medida que se le ensefie al niño cada uno de los bloques de consonantes que se han 
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planteado con anterioridad, de tal manera que al mismo tiempo qu.e él va adquiriendo el 

proceso de lectura, copia, dictado y escritura, con un grado de dificultad ascendente. 

se va familiarizando con la forma en que debe escribir, desde una palabra, hast.a un texto 

complejo (con signos de puntuación), en donde se le indique dónde inicia la página, el 

espacio y la direccionalidad de las letras, y el fin del renglón: hasta marcarle el final de 

la página. (Ver puntos 4, 7, 10, 12, 14, 16. 18 y 20 de la propuesta). 

Ejemplos: 

[perro] [La escuela 1 [El árbol es grande ) 

Objetivo 6: 

La separación entre palabras. 

fEI nevero.] 

[Nabor es nevero.) 

l Hace nieves de sabores.¡ 

[Los nii\os llegan a comprar.} 

[Una de limón.] 

[Una de naranja.) 

[Que ricas nieves hace Nabor. J 

(página 82. Libro de Español). 
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Material! 

No hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo. 

Comentarios: 

Objetivo bien planteado, pero al igual que la ~ionalidad de la escritura, se le 

debería enseñar al niflo al mismo tiempo que se le enseftan las consonantes, de tal forma 

que cuando se le pida escribir una frase, una oración o un texto, él pueda respetar el 

espacio correspondiente entre cada una de las palabras que escribe. (Ver puntos 4, 7, 10, 

12, 14, 16, 18 y20). 

Ejemplos: 

[gato] [café] [gato] [café] [gato] [café] [gato J [café J 

[Mi] [papá][es] [alto] [y] [mi] [mamá] [es] [bonita] 

Objetivo 7: 

El espacio entre letras en Ja letra script. 

MJlterial! 

No hay material en el libro de texto para cumplir este objetivo. 

Comentarios! 

Objetivo bien planteado, aunque sería preferible que al nií'lo se le enseñara todo lo 

relacionado con el uso de Ja letra cursiva, y posteriormente se le enseñara el uso de la letra 

script, a fin de que el niño no tenga dificultades para Uevar a cabo discriminaciones 

mucho más complejas en la enseñanza de cada bloque de consonantes. Esto es, que al 
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mismo tiempo que tuviera que discriminar la d de la p , también tuviera que discriminar 

entre la . y la •. . 

Objetivo 8: 

Identificación y uso de mayúscula inicial en el nombre propio y al inicio del párrafo. 

Material: 

Sí hay material en el libro de texto para llevar a cabo este objetivo, puesto que a lo 

largo de dicho libro se emplean letras mayúsculas, pero los ejercicios específicos para 

este objetivo están ubicados en las páginas: 8-11 , 106, 159 y 2 17. Libro de Español 

Comentarios: 

Objetivo bien planteado, pero este objetivo debería cubrirse una vez que el niño ha 

aprendido a formar palabras con los tres bloques de palabras y con las si labas 

combinadas, así corno a formar frases y oraciones simples, al igual que la 

direccionalidad y la separación entre las palabras. (Ver puntos 2 al 14 de la propuesta). 

Objetivo9: 

Identificación del punto final y del punto y aparte. 

Mate rial: 

No hay material en el libro de tJ:xto para llevar a cabo dicho objetivo. 

Comenta no.,; 

Objetivo bien plantead-O, pero antes de enseñar esta habilidad al niño, haría falta que 

él hiciera uso de todo aquello que se le enseñó con anterioridad, lo cual lograrla 



mediante la escritura de un te.xto simple, en el cual aún no usara signos de 

puntuación aunque ya estuviera incluido el punto final y el punto y aparte. (Ver punto J 5 

de la propuesta). 

Ejemplo: Yo ayudo a mi papá. 

Yo ayudo a mi papá a traer leila. 

Cuando trabaja en la milpa, 

voy con él y cuando hay elotes, 

yo los traigo y me los como. 

El coyote come mucho ~aíz. 

El coyote se come mis elotes, 

y el ratón también. El ratón 

mete los granos debajo del zacate 

y los deja tirados por todas partes. 

Esto si que nos pone tristes. 

Escrito por un niilo. 

(página25. Libro de Español). 

Posteriormente tendría que ense~le al niño el uso y la función de cada uno de los 

signos de puntuación existentes (coma, punto y aparte, punto y seguido, punto final, 

punto y coma, puntos suspensivos, dos puntos, signos de admiración y de interrogación, y 

guión), con la finalidad de que el niño pueda tanto leer como escribir textos 
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complejos que incluyan dichos signos, tal y como se plantea en el libro de Español 

propuesto por la S.E.P (Ver puntos 17, 18 y 20 de la propuesta). 

Objetivo l O: 

Comprensión de la lectura de oraciones y textos breves. 

Material: 

Si hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo, pero sólo en lo que se 

refiere a la comprensión de la lectura de textos. 

Páginas: 21 , 30, 83, 96, 109, 141 , 156, 170 y 191. Libro de Español . 

Comentarios: 

Objetivo bien planteado, pero éste debería incluirse en la medida en que al niño se le 

vayan enseñando diversa~ palabras hasta que él por si mismo sea capaz de elaborar y leer 

un texto complejo. (Ver del punto 2 al 20 de la propuesta). 

Por otro lado, es importante mencionar que dentro de las lecturas que se toman en 

cuenta para dar cumplimiento a este objetivo, hay algunas que no pueden considerarse 

como breves, dada la extensión que presentan (ver páginas 82, 108 y 140 del Libro de 

Español). Asimismo, es de gran relevancia contemplar si en verdad el tipo de ejercicios 

planteados son de utilidad para reflejar qué tanta comprensión pueden tener los infantes 

respecto a algún texto, puesto que algunos de esos ejercicios se encuentran en la página 

contigua a la lectura (ver páginas 96 y 156 del Libro de Español), lo que podría 

prestarse en determinado momento a que los niños consultaran lo que ya leyeron para 

poder resolver las preguntas que se les hacen al respecto. 
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Objetivo ll! 

Lectura en voz alta de textos elaborados por los alwnnos y de materiales impresos. 

Material: 

Si hay material en el libro para cubrir este objetivo. 

,, Páginas: 12, 14, 17-20, 25, 27-29, 38-40, 44, 48, 53, 56, 62-63, 65-66, 68, 71-72, 

74-77, 80, 82, 85, 88, 92-95, 98, 100-101 , 103, 105, 108-109, 115, 117-118, 120..122, 125-

126, 128, 130, 133, 136, 139-140, 142-143, 146-148, 154-155, 158, 160-161 , 163-166, 

168-169, 172, 174-176, 178, 180-181 , 184-185, 188-189, 191 -195, 200, 202- 203, 207, 

210..211, 214-216, 218-222. 

Comeatarios! 

Objetivo bien planteado, pero igual que el objetivo anterior, éste debería darse de 

manera conjunta con la enseñanza de diversas palabras al niño, hasta que él elaborara y 

leyera por si solo un texto complejo. (Ver del punto 2 al 20 de la propuesta). 

Objetivo 12: 

Reconocimiento de la escritura como una fonna de comunicación. 

Material: 

Sí hay maten.al en el libro de texto para cubrir este objetivo. 

Páginas: 35, 90 y 206. Libro de EspaH-01 . 

Comeotarios! 

Objetivo bien planteado, siempre y cuando el niño baya desarrollado las habilidades 

que se descnben en la propuesta (Ver capitulo V). 
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SITUACIONES COMU>.llCATIV~. 

LECTURA. 

Objetivo 13: 

lm~rpr~tación de ilustraciones. 

Material: 

Sí hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo. 

Páginas: 2 1, 31 y 51. Libro de Español 

Comentarios: 

Objetivo bien planteado, siempre y cuando estos dibujos vayan apareados con la letra. 

por lo que dicho objetivo deberla incluirse en el punto 1 de la propuesta (Ver capitulo V). 

Objetivo 14: 

Comparación de palabras por su número de letras y por la letra con la que empie730. 

Material: 

Sí hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo. 

Páginas: 10 y 11. Libro de Español. 

Comentarios: 

Objetivo bien planteado, sólo si se tratara de que el niño identificara palabras cortas 

y largas, las cuales fuera trabajando a lo largo del curso escolar; además para realizar esta 

actividad, primero necesitaria poder leer dichas palabras. 

Objetivo 15: 

Lectura del nombre propio. 
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~aterial: 

Sí hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo. 

Página: 8. Libro de Español. 

Comentarios: 

Este objetivo en realidad no le permite al niflo adquirir alguna habilidad, por lo que 

sólo tendría un sentido funcional, siempre y cuando se tratara de que leyera su propio 

nombre. 

Objetivo 16: 

Comparación de palabras para descubrir la representación convencional de las 

letras. 

Material: 

No hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo, puesto que no se 

especifica respecto a qué se comparan las palabras. A menos de que se refiera a distinguir 

aquellas palabras que llevan determinado fonema al principio, en medio o al final; como 

es el caso de las páginas 41 , 57 y 83. Libro de Español. 

Comentarios: 

Este objetivo no tiene sentido, puesto que la representación convencional de las 

palabras no se descubre sino que se "aprende" paralelamente en el proceso de lecto­

escritura. 

Por otro lado, si lo que se desea es comparar pa.labias al escribirlas, para ver de 

qué manera se representan convencionalmente las letras; esto se cubriría con los 
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primeros cuatro objetivos dd programa de estudios, en lo que se refiere a lengua escrita 

(Ver anexo 4 ). 

Oujclh u 17: 

Localización de palabras conocidas ea textos. 

Material: 

El material de las páginas 41 , 45. 73, 86, 89, 102, 106, 134, 137, 201 y 217, sería de 

utilidad si la finalidad fuera que los nillos identificaran dentro de los textos las palabras 

que inician con o que tienen determinado fonema, como es el caso de las instrucciones de 

cada una de esas páginas. 

Comentarios: 

Este objetivo sólo tendria sentido si al niño se le enseñaran las habilidades mediante 

un método global, pero la S.E.P. tiene la finalidad de llevar a cabo esto empleando el 

método silábico; y dado que estos métodos de enseftanza se conuaponen, no se pueden 

combinar. 

Por otro lado, se considera que en el objetivo planteado no se puede hablar de que los 

niños "conocen" ciertas palabras por el sólo hecho de haberlas leído dentro de un texto. 

Esto determina que los nii\os ímicamente se están familiarizando con dichas palabras. 

Objetivo 18: 

ldentificación y lectura de palabras familiares. 

Material: 

Sí hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo. 
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Páginas: 41 , 4S, 74, 86,89, 102, 106, 134, 137, 201 y217. 

Comentarios: 

Este objetivo tendria sentido siempre y cuando se incluyera a partir del segundo 

bloque de consonantes que se le enseilen al nifto. (Ver del punto 5 al 20 de la propuesta). 

Objetivo 19: 

Lectura y comentario de textos breves escritos por el niño. 

Material: 

Sí hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo. 

Páginas: 74, 99, 113 y 177. 

ComeGtario,,: 

Este objetivo no está bien planteado, puesto que hace referencia a un texto breve, 

siendo que éste en realidad sería una frase o una oración simple, ya que un texto sólo 

puede ser simple o complejo, tal como se plantea en la propuesta (Ver capítulo V). 

Por otro lado, si en este objetivo se estuviera hablando de una frase u oración, el niño 

podría llevarlo a cabo con tan sólo conocer el primer bloque de consonantes. Pero como 

dicho objetivo contempla un texto, el niño puede leer y comentar éste hasta que tenga 

conocimiento de los tres bloques de consonantes. (Ver del punto 2 al L6 de la 

propuesta). 

Objetivo 20: 

Escuchar y seguir lecturas hechas por el maestro y los alumnos. 
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Material: 

No hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo. 

Comentarios: 

fale objetivo, al igual que el anll!rior, sólo teml.ria sentido si el niño conociera los líes 

bloques de consonantes planteados en la propuesta, debido a que como ya se explicó 

previamente, e l proceso de lecto-escritura debe darse de manera paralela. 

Objetivo 21: 

Exploración libre de diversos materiales escritos. 

Material: 

No hay material en el libro de texto para cubrir este objetivo. 

Comentarios: 

Este objetivo podría cubrine cuando el niflo tuviera todas las habilidades que se 

plantean en la propuesta (Ver capitulo V). 

•Los objetivos planteados dentro de las situaciones comunicativas (sólo en cuanto a 

redacción); recreación literaria, respecto a conocimientos, habilidades y actitudes, y 

situaciones comunicativas (audición, lectura, escenificación y juegos con palabras); así 

como en cuanto a reflexión sobre la lengua (conocimientos, habiljdades y actitudes, y 

situaciones comunicativas), los cuales se plantean en el programa de estudios de la S.E.P. 

(Ver anexo 4), conservarían su orden, dado que el nii'lo seria capaz de reali:zar las 

actividades requeridas, puesto que ya contarta con las habilidades necesarias para ello. 
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LIBR O DE LEC TURA S. 

El material propuesto por la S.E.P. (Ver anexo 4) para dar cumplimiento a los 

objetivos referentes al aprendizaje de la lectura, sólo cubre ron aqueUos que se plantean 

a partir de la Recreación Literaria (Ver Anexo 4), dejando de lado todos los 

objetivos precedentes. 

Tomando en consideración que la lectura y la escritura deben enseftarse al nido 

de manera conjunta, se propone que al igual que en el Libro de Espai'lol , las lecturas 

deberían aparecer en un orden de complejidad ascendente que fuera desde la lectw'a de 

las vocales, hasta la lectura de un texto complejo, tal y como se presenta en el libro de 

Lecturas de la S.E.P. 

De este modo, retomando la propuesta presentada en el siguiente capítulo, se considera 

que el libro debería presentar: 

l) Material impreso con las vocales apareadas a dibujos. (Ver punto l de la propuesta). 

2) Material impreso con palabras de dos sílabas y consonantes repetidas (retomando 

el primer bloque). (Ver punto 2 de la propuesta). 

3) Material impreso con palabras de una y dos silabas con consonantes variadas 

(combinando las consonantes anteriores). (Ver punto 3 de la propuesta). 

4) Materia.! impreso con frases simples, incluyendo la separación entre las palabras y la 

direccionalidad de la escritura. (Ver punto cuatro de la propuesta). 

•A partir del punto 2 al punto 4 (aqui planteados), se repetirían en el mismo orden para 

cada uno de los bloques de consonantes, los cuales son retomados en la propuesta (Ver 

capítulo V). 
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5) Material impreso con palabras de una y dos silabas combinadas. (Ver punto 11 de la 

pr11pucs1a 1 

6l Mati.:nal impreso con 1 ·ra~.:, ' nracwne~ s1mpk:>. 1ncluYendo '-i.:parac1ón cnm: 

palabras y d1recc1onahdad de la c~cntura. 1 Ver punto 12 de la propuesta). 

7) Material impreso con palabras de tres y cuatro sílabas. (Ver punto 13 1k la propuesta). 

8) Material impreso con frasci. v oraciones con palahra; !:irga~ ~ ~·~HnpkJa:., 111cluycnd\) 

separación entre palahras y dueccwnal1dad de la e~..:rnur.i t Ver pumo 14 di.: la propu.:staJ. 

9) Ma1crial impn.:~o en dondc ..,c resallen la" ktra~ ma\ ú; cula; ' se incluyan frases ~ 

oraciones de mayor complejidad. ( Vi.:r punto 15 tk la propuesla ). 

10) Material impreso con un texto s1mrlc. marcando separación entre palabras y 

direccionalidad de la i.:snilura. ( V.,;r punto 1 ó de la propuesta ) 

11 ) Material 1mpre~o con un tcxto ~ 1111pk que mc!u::::i .,1gnv~ í.k puntu:11. 11•11 1 Ver 

punto 1 & de la pr0p11e<:ta \ 

12) Material impreso que incluya cuentos. diálogos y lecturas que tuvieran rima (Ver 

punto 19 de la propuesta). 

13) Material 11npres.1 con 11.:xtos grande~~ compk.1n~. como lo<: que se pn:scn1an en el 

libro de Lecturas de la !:).E.P. Sm embargo. M.: con~1Jera que ~ena im¡>Ort<ime emplear 

palabras y/o conceptos de menor complejidad (faciles de pronunciar y utilizables). que las 

que se emplean en es1e libro. 

Por CJemplo: En lugar de la palabra pillo (página 11 Libro de Lecturas de la S.E.P.), 

emplear la palabra :ilrnn10 



En lugar d~ la palabra bonete ( pagrna ~5 Libro de Lecturas de la S.E.P.). emplear la 

palabra gorro o l'ombrero 



e o N e L u s 1 o N E s. 

A partir del analisis rcali7.ado previamente respecto al programa de estudios planteado 

por la S.E.P. para el pnmer año de educac1on bastea, así como a los libros de texto de 

Espai'lol, se identificaron algunas carencias en cuanto a los objetivos, los . propios libros 

de texto y los métodos didácticos empleados: lo cual puede dificultar significativamente 

el proceso de enseñanza-aprend1zaJC del infante. 

Respecto a la secuencia de los objetivos planteados. l!sta es inadecuada puesto que 

se omiten objetivos que consideren habilidades más simples que ayudarian a que el niño 

desarrollara posteriormente con mayor facilidad habilidades mas complejas. tales como las 

que están propuestas en algunos de los objetivos que se encuentran en e l programa de 

estudios. Esto lleva a determinar que la -;ecuencia de los objetivos no está planteada en un 

orden de dificultad ascendente. 

Por otro lado, la redacción de algunos objetivos incluye palabras que dificultan la 

comprensión de los mismos. lo que a su vez da como resultado que exista confusión 

respecto a la habilidad que Jebe desarrollar el infante: por ejemplo: 

•comparación de palabras para descubm la representación c-0nvencional de las 

letras. 

*Localización de palabras conocidas en textos. 

Asimismo, los objetivos no están redactados c-0mo tales, en el sentido de que el 

verbo tiene fa terminación ción. -;1endo que éste debería cstar en infinitivo. por ejemplo: 

Terminación ción: Identificación del punto final y del punto y apane. 
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Infinitivo: ldentificª1: el punto final y el punto y aparte. 

De lo anterior. se contempla que algunos objetivos del programa de estudios. no 

tienen correspondencia con las habilidades que el niño posee al ingresar al nivel de 

educación básica Lo que indjca que se le debería pedir que realizara cierto tipo de 

actividades hasta que adquiera algunas otras habilidades que le perrnitie~ . desempeñar 

satisfactoriamente esas actividades más complejas. 

Respecto a los textos empleados para el proceso de enseñan.za-aprendizaje, el libro de 

Español no presenta el material en una secuencia ordenada, esto es, los ejercicios y/o 

lecturas no guardan correspondencia con el orden con el que están planteados los objetivos 

del programa de estudios. 

En cuestiones de redacción, la principal dificultad se encuentra en las instrucciones: 

ya que éstas en ocasiones no implican lo que demanda el objeti\'o. por ejemplo: 

Objetivo: Lectura del nombre propio. 

Instrucción: Escribe tu nombre. Escribe el nombre de algunos de tus c-0mpañeros 

(página 8. Libro de Español). 

Objetivo: Identificación y lectura de palabras familiares. 

Instrucción: En el texto anterior busca las palabras que empiezan con A-a y 

escribelas.(págjna 41. Libro de Español). 

Otro aspecto importante a señalar en cuanto a los textos. sobre todo al libro de 

lecturas, es que por lo regular no se emplean palabras, frases, oraciones o textos que se 
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relacionen con la vida cotidiana del niño. lo cual podría dificultar la comprensión de las 

lecturas realizadas por él mismo 

Ahora bien. al efectuar el análisis de ambos libros di'! texto, se puede observar que el 

metodo didáctico del que parte cada uno de ellos, es contradictorio, puesto que mientras 

que el libro de Español emplea el método silábico, el libro de Lecturas utiliza el método 

global. Esto es evidente. ya que la enseñanza de la escri1ura inicia con las vocales, y la 

enseñanza de la lectura parte dl! los textos. Esto demuestra que la S.E.P. plantea la 

enseñanza-aprendizaje de la lecto-escritura como un proceso separado, el cual se da por 

medio de métodos didácticos diferentes. 

Por todo lo anterior, se considera que no existe relación entre los objetivos 

establecidos en el plan de estudios. el material presentado en los libros de texto y los 

métodos didácticos emplt;ados para el proceso de enscñan~-aprend11.aje del infan1e del 

primer grado de educación básica. Todo esto puede tener repercusiones a mediano o 

largo plazo, puesto que en general los aspectos anteriores no tienen correspondencia con 

las habilidades con las que cuenta un nii\o al ingresar a primaria. Es por esto que se 

cree que es importante realizar algunas modificaciones a los objetivos propuestos por la 

S.E.P. en el plan de estudios, y por .:nde a los textos, con el fin de que haya coherencia 

entre el orden de los temas y el material de apoyo que se presenta en los libros. 
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CAPITULO V. 

PROPUESTAS PARA MODIFICACIOll DEL PROGRAMA DEL PRIMER 
GRADO DE EDUCACIOH BASICA. 

Objetivo del capitulo.- Presemar una propuesta de modificación de Ja secuencia 
de los objetivos del programa de estudios planJeado por la 
S.J;;.P. para el año 9-1-95, tomando en cuenta el análisis de 
los libros de rexw de español. 

El proceso de enseñanza-aprendizaje de lecto-escritura constituye en la actualidad uno 

de los elementos fundamentales de la educación básica, así como el hecho de continuar 

desarrollando y/o modificando los medios, instrumentos y herramientas que permitan 

agilizar dicho proceso para el bienestar del educando. 

Lo anterior recobró mayor imponancia a partir de la modernización educativa, la cual 

planteó como uno de sus objetivos principales el "mejorar substancialment.e los niveles 

de calidad de la educación primaria, a través de la revisión de los objetivos y 

contenidos programáticos, de la actualización de los métodos y técnicas de enseñanza 

y aprendizaje empleados; de los sistemas y procedimientos de evaluación, de la dotación 

de adecuados materiales didácticos y del fortalecimiento de la participación social en 

apoyo al mejoramiento cualitativo de est.e nivel". (Gobierno del Estado de Méxic-0, 

Secretaria de Educación, Cultura y Bienestar Social, 1990-1993, p. l 8; citado en Rojas y 

cols., 1993, p. 10). Sin embargo, el programa de estudios para primer grado de 

educación básica de la Secretaria de Educación Pública (S.E.P.), plantea el proceso 

de adquisición de la lectura desligado del de adquisición de la escritura. P1,1esto que 

considera por un lado los objetivos de lo que denomina "Lengua Escrita", donde incluye 
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conocimientos. habilidades y actitudes; y por otr.o lado los objetivos de lo que 

denomina "Situaciones Comunicativas" donde se contemplan lectura y redacción (Ver 

anexo 4). 

e l pnx:eso de adqu1s1c1ón de la lecto-escritura debe darse de manera paralela para 

optimizar el aprendi1.aje del niño. 

Lo anterior no seria considerado como <tlgo grave cn sí mismo. pero el mayor problema 

surge por el hecho de que -- como puede apreciarse con la revisión del programa citado -

- en dicha propuesta se plantean los objetivos para una y otra áreas académicas, basados 

en métodos didácticos diferentes. En la programaeión para la enseñanza de la 

escritura se puede apreciar la influencia del llamado Método Silábico: mientras que para la 

programación de la enseñan7.a de la lectura se siguen los lineamientos del denominado 

Método Global. por lo que se hace necesario efectuar algunas modificaciones tanto al plan 

de estudios, como a los libros de texto de Español (analizados previamente), con la 

finalidad de favorecer el proceso de enseñanza-aprendiz.aje de los infantes. 

Por lo anterior, a partir de la descripción de cada uno de los tipos de métodos 

didácticos comprendidos en el método sintético y el método analitico. asi como la 

explicación del método ecléctico, se tomó como referencia el método smtético (basado en 

las palabras, letras y sílabas para dar inicio a la ensei\anza) y.en específico en el método 

silábico para elaborar la propuesta de modificación al programa de la S.E.P., considerando 

el proceso de enseñanza de la lectura y la escritura de manera paralela. 

El método silábico fue coniemplado debido a 4ue inicia con la enseñanza de las 

vocales, continúa con las silabas; y posteriormente las combina para formar palabras, y 
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organi:z.ar frases y oraciones. Esto indica que dicho método va de lo simple a lo complejo, 

tomando en cuenta un orden de complejidad ascendente. De este modo, el método global 

fue recha2.ado, puesto que requiere que el infante desarrolle habilidades más complejas 

para dar pauta a Ja abstracción, y pueda de esta manera "comprender" las lecturas 

efectuadas, como las propuestas en el libro de Lecturas del primer año escolar. 
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llN6l1A ESCRITA. 

1 - Representación convencional de vocales (a,e,i,o,u) apareado a dibujos. 

Ejemplo: 

a e 

2.- Representación convenciona.I formando palabras de dos sílabas con consonantes 

repetidas (p, s, m, d, l y t). 

Ejemplos: Mamá, papá y dedo. 

3.- Representación convencional formando palabras de una y dos sílabas con 

consonantes variadas (las consonantes anteriores). 

Ejemplos: Mamá, mesa, pato, mal y mes. 

4 .- Frases simples, separación entre palabras y direccionalidad de la escritura. 

Ejemplos: íLa mesal fEI patol íMi mamál 
-1 1 -f1 .. _, -i-i ..fJ -<t / -) ·l-+-f~'i 
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5.- Representación convencional formando palabras de dos sílabas con consonantes 

repetidas (b,r,n,f j,g,11 y w), pero diferentes a las del bloque anterior. 

E1emplos: Bebé y nene. 

6.- Representación convencional formando palabras de dos sílabas con consonantes 

diferentes. Incluyendo las consonantes del bloque anterior. (Remitirse al punto dos). 

Ejemplos: Gato, mano, fotos, gis y dos. 

7.- Frases y oraciones simples, separación entre palabras y direccionalidad de la 

escritura. 

Ejemplos: [José mira al gatol [y¡ silla] ~I bote es rojo] 
'"'144'1-t"l+l .,~~~.,:.- "'" 'l+t... ....., -t+t-t""' .,~ 

8.- Representación convencional formando palabras de una y dos sílabas con 

consonantes repetidas, incluyendo las consonantes que no están consideradas en los dos 

bloques anteriores (rr, n, v, q, c, z, ch, h, k, y). 

Ejemplos: Coco, yoyo, voz y Chucho. 

9.- Representación convencional formando palabras de una y dos si labas con 

consonantes diferentes, incluyendo los dos bloques de consonantes anteriores. 
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Ejemplos: Vaca. pollo. queso, sol y sal. 

10.- Frases y oraciones simples. separación entre palabras y direccionahdad de la 

escritura. 

Ejemplos: [La pelota es azul] 
4-i 4~ .......... ,. 

(El carro] 
·H -H-lH 

[En d mar P.O<!emos nadar) _,'! ·H -H4 ·H ·H......-H ...... Ttt 

11 .- Representación convencional fonnando palabras de una y dos sílabas 

combinadas (pi, pr, tr, el, cr, ll, fr. bl. br. dr, gl. ¡,.'1'), 

Ejemplos: C laro, crema, croac, tabla, plato y frío. 

12.- Frases y oraciones simples, separación entre palabras y direccionalidad de la 

escritura 

Ejemplos: fEI clavo está en la tabla) 
~4 i~ ..,Tl-t ·4'1 "H·tt-Hi 

13.- Palabras de tres y cuatro sílabas. 

[El plato! 
·H -ttH4 

Ejemplos: Jirafa, cabeza, estrella, ferrocarril y calcetines. 

14.- Frases y oraciones con palabras largas y complejas, separación entre palabras y 

direccionalidad de la escritura. 

89 



Ejemplos: ~ caricaturas son divertidas! 
4-1 .. ~i~-t~HH -l'H -l-tt-tt+tt~ 

murciélago) 
-1-'t-lH'l~-=i 

[El cocodrilo es verdel 
'"t'l i' lHlJH -H +l'M~ 

l 5.- Uso de letras mayúsculas, frases y oraciones de mayor complejidad. 

Ejemplos: Bernardo corre en el campo de fútbol. 

La ciudad de México es muy grande. 

Las bibliotecas. 

En la ciudad de Puebla se pueden comprar camotes. 

16.- Texto simple (marcando separación entre palabras direccionalidad). 

Ejemplo: Ouhf.l es una nií\a traviesa aue inventa muchos j'~ ~ que su amigo 
~~"'l-i'l 17i'9'*1H~ ·H'I ~+l~ _,_,.,~ ~ ~~ ~ 

Ismael juegue con ella v se divierten juntos l 
i-H-r:H '-"~ +H -lffi~ 7'I ++'1-H'H-l ""'"'~ 

17.- Uso y función de los signos de puntuación. 

Punto y seguido. Se usa cuando en un párrafo se va a escribir una oración que está 

relacionada con lo anterior. 

Punto final. Se utiliza al final de una oración o párrafo. 

Dos puntos. Sirven para enumerar (los colores son: rojo, azul y verde), para 

empezar una carta (1-lola Rosa:) y cuando damos un ejemplo (Ejemplo: El niño bonito) 
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Coma. Ayuda a separar palabras de un mismo ¡,>rupo en una oración (marmlnas. 

peras, uvas) y para separar la oración princip.11 de la que es meno$ importante (Mi 

hermoso libro. escondido en el cajón). 

Signos <le interrogación. Sirven para hacer preguntas. 

Signos de admiración. Ayudan a expresar sorpresas, alegáa, tristeza y dolor. 

18.- Texto con signos de puntuación. 

Ejemplo: 

Los juegos. 

El domingo, Genaro y Juanita van a los juegos. 

Se suben a la resbaladilla. 

Un joven vende gelatinas. 

Gcnaro se atora y Juanita lo empuja. 

;Que risa, ja, ja, ja! 

El joven también se ríe. 

(p. 14 . Libro de Español). 

19.- Recreación literaria (creación y recreación) respetando el orden presentado en el 

prO¡,'Tama de la S.E.P. (Ver anexo 4). 
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20.- Textos grandes y complejos, tal y como aparecen en el libro de la S.E.P., 

incluyendo palabras con diferentes nllineros de sílabas, letras mayúsculas. minúsculas, 

signos de puntuación y palabras complejas. 

Este mismo orden se respetarla para la lectura, la copia, el dictado y la escritura, 

en la enseñanza de las vocales y de cada bloque de consonantes. 

Ejemplo de enseñanza de vocales: 

l. Deberían representarse convencionalmente las vocales apareadas a dibujos. 

1.1. Se proporcionarla al niño un material impreso con vocales y su dibujo 

correspondiente. 

1.2 El niño copiaria la letra y el dibujo. 

1.3 Al niño se le dictarla la letra y debe escribirla con dibujo. 

1.4 Se proporcionaría el dibujo y el niño debe escribir la vocal correspondiente. 

*Esto se realizaría para la enseñanza de cada una de las vocales. 

2.1 a. Se le daría al niño un material impreso que contenga la letra "m", con las cinco 

vocales. 

Ejemplo: ma, me, mi, mo y mu. 

2.1.b. El niño copiaría sílabas (ma, me, mi, mo y mu). 
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2.1.c. Al niño se le dictaría ma, me, mi, mo y mu. 

2.1.d. El niño fonnaria palabras. repitiendo la consonante "m" ante la vista de un 

dibujo impreso. 

Ejemplo: 

Mami - (Mam6) 

Memo (Memo) 

Miml 9 (Mlml) 

2.2. La descripción del númc:ro 2.1. con sus incisos a, b, e y d, se repetiría para cada 

consonante dentro de cada bloque. siempre incluyendo la consonante que se le enseñó 

anteriormente en el mismo bloque. 

Ejemplo 

a) pa, pe, pi, po, pu. 

b) pa ma 

pe me 

pi m 1 

po mo 

pu mu 
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Mamá 

Mamo 

e) 

• 
e 
-

(Maná) 

(Mm>) 

(Papé) 

(Pepe) 

3. Se realizaría la representación convencional formando palabras de una y dos sílabas 

con consonantes variadas (combinando las consonantes anteriores). 

3. l .a Se le daría al niño un material impreso que contenga las sílabas 

enseñadas en el primer bloque, incluyendo las cinco vocales. 

Ejemplo: 

pa la sa ma da ta 

pe le se me de te 

pi li si mi di ti 

po lo so roo do to 

pu lu su mu du tu. 
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3. l .b. El niño copiaría sílabas. 

3.1.c. Al niño se le dictarian lai. sílabas. 

3.1.d. El mño fonnaria palabras combínando silabas ante la vista de un dibujo 

impreso. 

Ejemplos: 

Pomo Mapa 

Lupa 

3.2. La descripción del número 3.1. con todos sus incisos, se repeti ría para cada 

bloque, siempre incluyendo las consonantes enseñadas en los bloques anteriores. 

4. Se realizarían frases, separación entre palabras y direccionalidad de la 

escritura. 

4.1.a. Se le daria al niño material impreso que contenga frases en las que esté marcada 

la separación entre palabras y direccionalidad de la escritura. 
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Ejemplo: (4 mesal 
~ H+f 

4.1.b. El mño copiaría frases. 

4.1.c. AJ rui\o se le dictarla una frase. 

4.1.d. El niño fonnaria una frase. 

4.2. La descripción del número 4.1. con sus incisos a, b, c y d, se repetiría para cada 

bloque siempre incluyendo las consonantes correspondientes a los bloques anteriores. 

• Esto mismo se reali1.aría con las oraciones. 

Una vez que al niño se le hubieran enseñado los bloques de consonantes de acuerdo a 

la descripción anterior, en los siguientes puntos, a partir del número 14 (ver propuesta) se 

reali~rían: 

14. Se emplearían letras mayúsculas. 

14.1.a. Al niño se le proporcionaría material que contenga letras mayúscwas. 

Ejemplos: Rubenjuegacon su prima Laura. 
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El carro. 

Mi mamá se llama Maria. 

L 4.1.b. El niño copiarla letras mayúsculas dentro de frases y oraciones. 

14.1.c . Al niño se le dictarían frases y oraciones que contengan letras mayusculas. 

14. Ld. El niño escribiría letras mayúsculas en frases y oraciones. 

15. Se emplearía el texto simple. 

15.1.a. Al niño se le daría material impreso con un texto simple. 

Ejemplo: (Ver punto 16 de la propuesta). 

15.1 .b. El niilo copiaría un texto simple. 

15.1 .c. Al niño se le dictaría un texto simple. 

16 y 17. Se reali7.arla el uso y función de los signos de puntuación (Ver punto 17 de la 

propuesta). 

16.1.a Al niño se le darla un texto impreso que contenga signos de puntuación. 



Ejemplo· (Ver punto 18 de la propuesta). 

16. l .b. El niño copiaría los signos de puntuación en un tex10 

16. l.c. Al niño se le dictaría un texto que contenga signos de puntuación. 

18. Se efectuaria la recreación literaria, respetando el orden presentado en el 

programa de la S.E.P. (Ver anexo 4). 

19. Se usarían textos grandes y complejos. 

19.1.a. Al niño se le daría un material impreso con un texto grande y complejo. 

Ejemplo: 

Cuantos inventos 

Hace machismos aí'los los hombres 

inventaron algo maravilloso: 

el lenguaje hablado. 

Antes de eso se comunicaban 

con puros gruftidos, gestos, 

miradas y hasta golpes. Después 

siguieron hablando y siguieron inventando. 

Inventaron las señales de humo, 

los sonidos de tambores y la escritwa. 
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Luego vinieron las cartas, los libros, 

los pc:riódicos, las revistas. el telégrafo. 

el teléfono, el radio, d cine y la televisión. 

Con tantos inventos, ahora todos podemos 

comunicamos mejor. 

(p.p. 154-155. Libro de Español). 

19.2.b. El nillo copiaría un texto grande y complejo. 

19.2.c. Al niño se le dictaría un texto grande y complejo. 

19.2.d. El niño escribirla un texto grande y complejo. 
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CONCLUSIONES. 

Las propuestas planteadas a lo largo del capítulo tienen un orden de complejidad 

asce.ndentes y son las siguientes: 

a) Representar convencionalmente las vocales apareadas a dibujos. 

b) Representar convencionalmente palabras de dos sílabas con con.sonantes repetidas. 

c) Representar convencionalmente palabras de una y dos sílabas con consonantes 

variadas. 

d) Emplear frases simples, marcando la sepa.ración entre palabras y la direccionalidad 

de la escritura. 

• La propuesta b a la d., se repiten pero empleando distintos bloques de consonantes, e 

incluyendo aquellas que ya han sido enseÑldas. 

e) Represemar coovencionalmeotc palabras de una y dos sílabas combinadas. 

• Se contempla nuevamente la propuesta d). 

t) Emplear palabras de tres y cuatro sílabas. 

g) Emplear frases y oraciones con palabras largas y complejas, marcando la separación 

entre palabras y la direccionalidad de la escritura. 

h) Usar letras mayúsculas, así como frases y oraciones de mayor complejidad. 

i) Emplear Wl texto simple, marcando Ja separación entre las palabras y la 

direccionalidad. 

j) Usar los signos de puntuación, contemplando su función. 

k) Emplear un texto con signos de puntuación. 
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Todos los as~tos anteriort."S se toman en cuenta de la misma manera pa.ra l~turn . 

copia. dictado y t:scntura 

Respecto a los aspectos de recreación literaria. considerados en d plan de estudios 

(Ver anexo 4), se respeta el orden marcado. Asimismo. los textos grandes y complejos que 

están contemplados en los libros de Español de la S.E P., se pm:den emplear tal y como 

aparecen. 
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CONCLUSIONES GENERALES DE LA PRESENTE 

INVESTIGACION. 

Considerando que actualmente hay un alto índice de niños con bajo rendimiento 

académico dentro de las instituciones educativas, y que esto a través de algunas 

investigaciones se ha establecido como el resultado directo de diversos factores, tales 

como individuales (equipo biológico y psicológico), escolares (interacciones con el 

maestro, los compañeros, y las condiciones del ambiente escolar) y familiares 

(interacción con los padres y hermanos, y el ambiente fisico del bogar). así como 

socioeconómicos (rai.a, y nivel cultural y económico de los padres); los cuales pueden 

influir de manera determinante en el aprenclizaje del infante en un ambiente escolar 

(Romano, op. cit, Feagans y Farran, op. cit, y Snow, Dubber y De Blauw, s/f; citado en 

Feagans y Farran, 1982.); se ha planteado la necesidad de detectar tempranamente déficits 

mediante algim instrumento de evaluación que sea confiable, con la finalidad de brindarles 

algún tipo de ayuda que pueda disminuir los problemas respecto al aprendizaje en niveles 

académicos posteriores (Gearheart, 1987.) Asimismo, se cree conveniente realizar el 

análisis de temas que se manejan en la escuela, así como su relación con las habilidades 

con las que cuenta el niño según su experiencia (Bl.anlc. 1982). 

Tomando en cuenta lo anterior, la presente investigación tuvo como finalidad realil.ar 

una evaluación a niños preescolares con el fin de analizar las habilidades con las que 

contaban y contrastarlas con los requerimientos de los programas de educación básica. 

Respecto a la evaluación planteada inicialmente a través del L.H.B., los resultados 

demostraron que los nii'los que conformaron la muestra del estudio no presentaron 
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dificultades significativas al efectuar cada una de las tareas solicitadas en el instrumento 

empleado, puesto que el porcentaje promedio obtenido en cada una de las áreas evaluadas 

fue mayor a 95. Con estos resultados podrla comiderarse que los niAos no presentaron 

deficiencias y/o carencias para desempeftar las actividades requeridas en el ~b~ente 

escolar, o bien, que el instrumento no fue lo suficientanente semible para det'cCtar 

deficiencias; ya que éste no incluye la evaluación de prerequisitos de lecto-escritura. tales 

como la estructura del lenguaje, conceplOS ccmplejos. relaciones causales, y sinónímos y 

antónimos. Sin embargo, se creyó pertinente que antes de consi<k1<11 ;¡i ~;bi1i~ rlt :;-.:! 

realmente exislx: relación entre las habilidades coo que cuentan los infantes y los 

requerimientos académicos, era importante contemplar el programa de estudios y el 

material utilizado (libros de texto), asl como el método que se emplea para llevar a cabo el 

proceso de enseflama.aprcndizaje de la lecto-escritura. Por lo que en primera instancia se 

efectuó una revisión de los métodos de emeftanza de la lengua escrita; los cuales se 

clasifican en métodos sintéticos, métodos anallticos y el método ecléctico. 

Los métodos sintéticos se basan en la ensei'lanza de las letras y las silabas, y 

posterionnente éstas se combinan para constituir formas lingüísticas de más complejidad 

Los ~ analíticos par1al del enunciado para después realizar el análisis de éste, y 

llegar a la palabra y las sílabas. 

En el método ecléctico se conj~gan el método sintético y el método analitico, esto es, 

en el proceso de la cnsdanza de la lecto-escritura se realiza un doble proceso, el analítico y 

el sintético. 
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De los métodoo antes citados. se consideró el método silábico (el cual forma plrte"de 

los métodos sintéticos) como el más adecuado para llevar a cabo el proceso de ensdianza 

de lecto-escritura en el primer grado de educación básica. ya que dicho método plt1e de lo 

simple a lo complejo, teniendo como fundamento un grado de complejidad ~; lo 

cual ayudarla a que e! niAo tuviera. dominio de la lc:cto-escritur puesto que el método 

silábico pennite tener el apoyo de la pronunciación exagerada para que exista una fécil 

asociación del fonema con la letra escrita. Dado todo esto, se creyó coiJveniente retomar el 

método anteriormente mencionado. para realizar Ja propuesta de modific.ción del 

programa del primer gi:ado de educación básica. 

Por otra parte. a partir del análisis del programa de estudios plantt.edo por la S.E.P. y 

de los hbros de texto de Espaflo~ se detectaron algunas deficiencias respecto a la secuencia 

que tienen dichos objetivos, la manera en que están redactados y el grado de dificultad que 

requieren. Asimismo se encontró que dentro del libro de Espaftol y el de l.ectul'u, una 

parte del material presentado no es de utilidad pua dar cumplimiento a los objetivos 

establecidos en el plan de estudios. 

Respecto a la secuenc.ia de los objetivos planteados, ésta es inadecuada puesto que se 

omiten objetivos que consideren habilidades más simples que ayudarian a que el niflo 

desarrollara posteriormente con mayor facilidad habilidades mú complejas, tales como las 

que están propuestas en algunos de los objetivos que se encuentran en el programa de 

estudios. 
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Por otro lado, la redacción de algunos objetivos incluye palabras que dificultan la 

comprensión de los mismos, lo que a su vez da como resultado que exista confusión 

res~to a la habilidad que debe desarrollar el infante. 

De lo anterior, se contempla que algunos objetivos del programa de estudios, no tienen 

correspondencia con las habilidades que el niño posee al ingresar al nivel de educación 

básica. 

En cuanto a los textos empicados para el proceso de enseñanza-aprendizaje, el libro de 

Espai\ol no presenta el material en una secuencia ordenada, esto es. los ejercicios y/o 

lecturas no guardan correspondencia con el orden con el que están planteados los objetivos 

del programa de estudios. Asimismo. no se emplean palabras, frases, oraciones, o textos 

que se relacionen con la vida cotidiana del infante, lo cual podría dificultar la comprensión 

de las lecturas realizadas por él mismo. 

Ahora bien, los métodos didácticos utilizados por la S.E.P. para el proceso de 

ensei\anz.a-aprendizaje de la lect<Kscritura-visto éste de manera separada-, son 

opuestos dado que para la escritura se emplea uno que va de lo simple a lo complejo, y para 

la lectura se retoma otro que va de lo complejo a lo simple. 

Los elementos anteriores en conjunto, no muestran correspondencia con las habilidades 

del infante de reciente ingreso aJ primer grado de educación primaria; por lo que es 

recomendable llevar a efecto algunas modificaciones importantes basadas en el método 

sintético (silábico), lo que permitirla que el pequeilo adquiriera paso a paso algunas 

habilidades más complejas, y de este modo prevenir o impedir que presente dificultades en 

el proceso de aprendizaje en grados escolares posteriores. 
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Las propuestas para modificar el plan de estudios, comprenden: 

- Representar convencionalmente las vocales apareadas a dibujos. 

- Representar convencionalmente palabras de dos silabas con consonantes 

repetidas. 

- Representar convencionalmente palabras de tma y dos silabas con consonantes 

variadas. 

Emplear frases simples, marcando la separación entre palabras y la 

direccionalidad de la escritura. 

Posteriormente se contempla la representación de palabras de una y dos sílabas 

combinadas, y de tres y cuatro silabas; así como el empleo de frases y oraciones con 

palabras más largas y complejas, haciendo uso de la direccionalidad de la escritura. 

También se propone el uso de letras mayúsculas, el empleo de un texto simple 

(separación entre palabras y direccionalidad), el uso de signos de puntuación y el empico 

de un texto eón signos de puntuación. 

Todos los aspectos antes planteados se toman en cuenta de la miSma manera Para 

lectura, copia, dictado y escritura. 

Es importante resaltar que entre los libros de tex.to y el LH.B., con respecto a las áreas 

incluidas en cada uno de éstos y con la propuesta. no existe ninguna relación; puesto que 

los libros de texto solamente tienen la función de que los niños "aprendan" a Leer en el 

ambiente académico, mientras que el l.H.B. sólo evalúa en qué medida los nioos cuentan 

con los repertorios básicos considerados considerados pre-académicos para iniciar la lecto­

escritura, lo cual no es garantía de que el niilo realmente aprenda a leer y escribir. 
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En relación a la propuesta, ésta linicamente plantea la opción de modificar la 

programación del plan de estudios considerado por la S.E.P., con la finalidad de facilitar la 

ensei\anz.a-aprendizaje de la lecto-escritura. 

Por otro lado, cabe mencionar que Wl aspecto a retomar en futuras investigaciones, es 

la utilización de instrumentos que evalúen conductas consideradas como precurentes 

directas de la lecto-escritura y las matemáticas. Como se explicó anteriormente, la pmeba 

empleada en este estudio ( 1.1-1.B. ) para evaluar conductas básicas, posiblemente no fue 

sensible para detectar limitantes para la alfabetización (relaciones causales, sinónimos y 

antónimos, habilidades lingüísticas y habilidades narrativas), ya que esta prueba no 

contempla conductas consideradas como antecedentes directos de repertorios académicos. 

Por lo anterior seña pertinente que se tomara en consideración un instrumento que abarcara 

la evaluación de tales habilidades, lo cual seria favorable para detectar tempranamerite y/o 

prevenir los posibles "'tropiezos académicos" . mejor conocidos como problemas de 

apmtdi'l!lje. 

Otro importante aspecto que no fue llevado acabo en la presente investigación se 

relaciona con el hecho de considerar la opinión que los maestros tienen sobre el programa y 

el material didáctico que deben utilizar. Futuras investigaciones deberán considerar este 

aspecto. 
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ANEXO l. Instrucciones para la evaluación. 
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• ll11 lihro que co11lcnga lúminas de culun:s. co11 diversos clcrncnlu~ (por 
cjemplo !<1 represcnlacion de una calle. una foria. 1111 c:irc:n. un salón 
<lo clases. una habilacion <le una casa, ele.). 

• Un yoyo. 
• Una pelota. 
• Un globo. 
• Una campanila. 
• Una linterna pequeña. 

Forma de aplicación· 

• Dado que la primera categoría ~ constituye' la integración del reper­
t ~rio ~!cnUvo dt.?! niñn, si :}s ta ~ s acrcdi:;ido =~~:; ~ =-P. r. t:('~:;::.r : ·:- :: r.·li· 
car las categorías restantes, las cuales deberán ser calificadas como 
correctas. 

• Si el niño no acredita la categoría A en su totalidad, proceda a la eva­
luación de las categorías subsiguientes. 

• Evalúe los aspectos correspondientes dentro de las actividades que se 
indican (coordinación visomotriz fina, discriminación. comunica­
ciófl, etc.). Si el niño no responde o tiene dificultad para realizar la 
tarea que se le indique, realice una demostración e instiguelo ve!bal­
mente: en caso necesario ayúdelo a llevllr a cabo la actividad. 

• Realice el conteo del tiempo durante el cual el niño realiza la activi-
dad correspondiente. · 

Categorías y reactivos 

A. Integración fu~cional de Jos componentes atentivos 

l. Permanece orientado visualmente hacia la 
activ_idad que realiza, el tiempo necesarío 
para concluirla. 

o) al desplazarse. 

Observe si e l niño se tropieza con frecuen­
cia al caminar, y bajo qué condiciones (ante 
obstáculos. en dc~ivclcs. ele.). 

b) dur"nlc la rt;<ili zación de ac tividades 
\'bomolrices íinas {ilumin¡1do. ensarta­
c.Ju. recortado, pegado. inserc ión). 

Punl. 
máx. 

4 ( _ _ ) 



< . .A. I' 2 r\P. l f. l lÁl.;!(.A 

Proporcione ni n i1io los materiales necesa­
rios y dó lil im•lrur:ci ún correspondiente ("ilu ­
mina el. .. , haz t1n co llar. 111 c tc estos pálillos en 
el fra ~co". etc.). Pruch1~ l;¡ s diferentes opciones 
flUI! se indic.111 . 

rl durnn l!~ la rnali znc iún dt1 tareas de identi­
fi c.aciú n d1J cs limulos. 

Prr:scn tc ant e r l ni 1io nb jdns diforeutcs (de 
trr.!"= :t c in r.o upcion e!>=). 11t': la instru cción : "cnsé­
r, amc i:n:il ~s ... (nomb rn de nnu tic los objetos)". 

H.c pi la la inlrn ccit·m ¡rnra i:ad.1 uno rln los 
r. slimul n<> qut~ µrnscnli·i. 

ri) durant P la realiz;icic·rn de !arnas de iguala­
ción de 1 ~s ti·nn1lus . 

Pn· ~ 1·nl 1 • sohri • un ;1 11 11!:-;.i tres ohj e tos que 
comp.1rl a n tocia s ~us· pro pir:d ndcs c:o nccplua­
lcs. t!Xf 1!plf1 u11 .1 (por r~ j e mplf1 tres c11_bos de 
mA cl 1:ra 111 r rl 1H110" de d iforcntCl colo'r) . Dospué~ 
mucs t r·~ al 11 iúo un o h jeln it11·~nlico 11 uno cle los 
qu e r. s l;ln !'Obrn l<t mesa y dé la instrucción: 
"ens~ñ a m 1 ~ {cfo m e ) 11110 i~~ual a Cstc". 

2. Pcrnrnncr:r o ri c ntr1dn \·isualmcnto hacia la 
¡"u!rson;1 q111• 11! h.1lila . r " ~ rnndirn<lo de mane­
rn congru1?n!P ;d contn n ido <le la conversa­
r·ión . en ll lh1 s itua c:i1·111 indi\'idual. 

h1 i 11 1·1111.1 '1111,·1· 1 -. ;1111111,11 111·\ 11i1'0 rnspuc:ln 
.1 s ur.r. !'os i11 1111•d ia l1 >:; o 1111p ru , ·i ."c una s ituación 
d~ jue ¡~o . 

:t Pr. rmanPce o ri c11 LHln , -¡ ~tt;d1nnnte hacia el 
instru c to r e l t i~ mpu 111 : t .1!:;u rin pHra realizar lo 
<.n :tivicfaJ en curso. e n una situación de grupo. 

li: ·' rµn rl' ;d niúo a l;t ~ i t uilciün~scolar grupal. 

B. Exploración 

1. Ex plora jugue tes. 

()!; · . ,.,. 1 niño un ju guctu 11trnctivo. 

Punt. 
múx. 

( _ _ ) 

( __ ) 

( __ ) 

2. Explora libros o lamin as. 

Mur.stre RI niño un lihro flUC contenga lá minas 
atractivas y digJ: "este libro tie n e unos rl ibu jo5 
muy honitns. te .!o presto". 

C. Seguimiento visual de objetos 

1. Sigue con la mirada recorridos horizont ales 
de objetos que :;e desplazan diferent es distan· 
cias y qu e se pr esentRn cerca y lejos d-:!1 ní ñr,. 

Accione ur. cochec ito a la v ista del ni ño . 

o) a 50 cm d ,~ di stancia, reco rri cn d rJ 1 m . 
b) a 2 m de di stancia, recorriendo 2 m . 

2. Sigue con la .nirada recorr id os \· e rti cal 1 ~s d e 
objetos 4uc se mueven , colr>r:adus <t diÍP. rf? ntcs 
distancias do' 11irl o. 

Accione u.t yayo (o holc un<.i pr. lo lilJ il J;i ,.¡ ,.t a 

del niño. 

a) a 50 cm ·ele clistancia . 
b) a 2 m de C: istancia. 

·J . Localiza un o:- jelo que se le prnsenl a im la r.l ;i . 
neamente y · .• ::? le re tira de s 11 ca mpo \"is11al. 

o) pclnla . 

Haga rcln'. ~r una µPlota cn11lril una p;irrd y 
cuando Csla s r detenga ~o la, pr r. 1~unl r. : ;, d r'i tH~ c cs :;l 

la pelot a'' 

b) globo. 

lnílc un : .• obo y !i.U l! ltelo. P rr.~untr- : ··¿dó nd" 
quedó el glot..1?". 

D. Fijación ' isual 

1. Fija la vis t ~ en objetos el ti c 1:. po r¡uc se le 
requiere. 

Pu nl. 
mrix. 

... 

( _ _ J 



, I\' .' .'·~;! ·\ P.\ "h .. \ 

\ lt.: ...... tr c al n if'10 un jugut'le y ha~~ r·omc ntar ios 
,,. 1 rr· a dr l mi smo y !'•·r'1.1lr> !.1-t p;:irt cs p1 i ndpal1~s cir> 

· r· lt!u r;•r. '.P un 111 1nut n ;1pruxirnruJ.i11w11!c) . 

<.11' . !-: c . 
m1:út•La . 

::¡¡,, !.1 ris ta e n láminas por lo menos 1q s . 

'.1 1: •·,.trl'! l.1 l /1mi T1 '1 ;d niiu) v h11J.!.a 1.nm cnt ar ios 
· · ·· ' , r1• tlf"S1·11tado .. 111•\ la . c;1dia l•! l11<t r n mponr.n ­
" ; ·nnn ¡~. 1 1 ,..., y .ilí .1<: 11\'0S p;¡r;1 el nil10 . · 

: l · 1·i rr:o. 
:1 : t .;d ]r> . 

F. Contacto visual 

11.n 1: •.r1 11• .1c:ln \'i sua l co n las pnr:.unas qu e lo 
ri, ! h 1ll (mien tras inte raLlúa co n t.: llas) : 

r: 1 !J.! i'I i 11~ lr ucc:ión . 

'1 ) t· "'pont j rn~amcnte . 

l ~ 1 rt • r o ntac to \·jsunl con objetos (mie ntras los 
· ·:.,::: pu la ): 

. 1 • 1t1 J o ~ in ~ lr11 c r.1Ú 1 1. 

· 1 . ... ;1·111 1,'1n 1:,1111 1·n l e . 

¡: tlril!n l11 c iu n h11 c i" rlifcrr.nl cs 
tipos de r.s timulación 

-.:,, nri,. nta h.iria dnndc µ ro\·iene n es tímulos 
::-0 1 ~ u r 0~ 

1 •· • r,1! 111 1.1 t am¡i.11 1.1 ful'r:l dt·I rampo \.'is11al 
l' •· l l l l fl'• 

' J 1 l.1 dn dnrecho. 
.. 1d11 izquierdo . 

:'\· ori1' 1!ta haci a 1'stím ulos táct iles. 

Pun l. 
111 <ÍX. 

(_ _ _ ) 

( _ . _) 

( __ ) 

{ _ _ ) 

2 ' ( _ _ ) 

rJóln unt1 pAlmadita en el hrnzo o L1 ¡1ir· r11 .1 

a) lado de1 echo. 
b) lado izc¡ u ic.rdo . 

3. Se orienta hada estimulas v isualo" . 

Encien da y apegue repetidRs vr.crc; 11 nn !in . 
terna e un l11 rio del ni~o . a la a 1111 rn tlr "U r:.1!11•;; .i y 
a 50 cm de distancio. 

o) lado derecho. 
bf lado izG uierdo. 

Guía de obs.,rvación 

Indique si" 

/1 r 1 11 ~ 

/jll; \ 

1. El nir\o mo$1ró habilidad para p r· rt .1ta r"'1' de In rpw c;, 11cf'd r• a 
alrededor, aunque no haya dad o ;dJ,:u 11 ;1s d~ L1 c; r< ? s¡it11~ ~ 1 c1s q ui 
incluyEn en el formato (orient ar. !ún . fij a c it'rn n ~P~ u im i •• n to J 

2. El ni"o co ncluyó algun o• de la s laro.1<. ou n~ue su< l"'r ir•rj"' 
concentración fueron breves. 

3. El nil1o se orientó en fo rma pc rsi str nt 1! ha c: ia lo'i r sti r.i 1ilos: i::>'t 
que estos y las condiciones en las cua lí!s se die ron 1:\ ..: ri ·~pu P ,.. ' .1 " 

SUBAREA llE SEGUIMIENTO DE 
INSTRUCCIONES E IMITACIÓN 

Ha sido t ... idiciontli que las h abilida d 1~!' r1 ·l·ati\·,,,. ;1 ln ..; T1 ' pí?r l11r1• 
segui miento c~ e inslruccionc!" e imitaLiún <;l' ;lll e\' ,d 1!.1 1 ! '" P': r "rp11, 1 

Sin em bargo ¡;'\experiencia obten ida dnrílll lP la pr urha ['• 1 1 m ¡¡ nl ul1· 
invent ario h.1 demostrado qu r. los estimulo<> por nw<l :o ti•• loo;; 1 11 """' 

niño de mue".' ra es las habilidades . pU1•dC'11 ser Jno;; 111 i..:i 11n ' 

En consr t uencia , en el IHB ambos rPpC' rtorins c;i ~ e\"1lú;i n con el mJ~ 
mo contenil o. Esto permite aprovechar condi cione" ,. 111.:1tf'ri ;i lcs . as1 
como rorluc'r e l tiempo inve rt ido en la r.·a lu oc i•in . 

No obsttn te , so respetan los c rit e r io• r¡ 11r• rlr ·f1n rm a codo repe rtori o 
en particula c. Es decir. al eva lua r segu imi en to de in<tru cc iones ,-.;e 
explora la c:.pacidad del nirio para respo nde r " los requc rr m '<'ntos del 
adulto (órdo r'C~ o indicaciones) . Al uvaln.1i imiLiciún . .,.,. d t-> tr.rmi nn I:\ 
capacidad d 'JI nii\o parR reproduCi r la conduela dl! un modelo. 

A lo lar[ '' de la it1Jb.á1~a_Jie muestrean h"biljrl adcs qu e i:n rl jr.an: l. 



i' l f l'FA 5 .\<.¡f".A 

'i t·! 1:i11r1 1 irnc djf' iniltncl p;i ra rcc; po 11dcr corrcctamuntc n cualquie­
·.1 di· !" s 111ci 5os cir•l rcact i,·o :! (prim e ra ca tego ria) , eva lúe las categorias 
· r:;. : .111 trs . t>n :;u colu m na PI. 

Categorías y reactivos 

l. Rcalizoción de actividade.~ hajo 
instruct:ión o por imitación R./ , P.I. 

~-------------

1' 11 n I. l'unl. 
máx . mUx. 

·\ o:li , ·i dede< hajo instru cc ión . 5 ( __ ) 

Proporcione al niño los materia­
l" '> necesa rios y presente la inslruc-
1.J ·n 1a\ cn mose indi ca e n c;1d i1 in r:i!.n. 

o ) "\' ~ a lavartP. las manos y re ­
gr~5.1s . " 

!,¡ "!.ava este plato, aho rita rc­
gr r:S IJ. " 

e) "\"' ·"!salón. preparas la mesa 
p.1 ra comer y me avisas cuan­
do termines." 

di · Ilumina (recorta) esta figura, 
c uando termines guardas el 
rna lt•rinl en esta cajtl , ahorita 
ff• l!r cso ." 

1·] ··\; ,, a l ntro salú n, le das este 
r. 11.1dc rno a IJ maP.slra (o num. -· 
l• rl' de un a pr.r!=;o na familiar 
¡1:n,1 1·] niliuJ y rngresas 11q11i." 

:\ rt 1\'H!.1rl Ps por imitariün . 

i' rr:porci nn '' el nwdc·lo cl r. la ~c l i · 
·;id .id c11rr r s¡JOnrli1rnte .i c:ndn inciso. 
\. tk la 11\ !" trun:ici n : .. íij ~tr hi cn lo qu e 
\'IJ Y ~ h;¡r:N ... aho ra hazll') lú ... 

n) l:1 \'ar!' c los dientes y al l.crmi­
nar r1olornr s\ J ~c pill'l en Sii 
lugar. 

,;) fc1 r m :1r un rotlar al nnsnrtar 
1 11f•ntas (u n rninimo dí! r:i11r:o) 
w n hilo plástico. 

6 (_) 

e) colocar figuras {un minimo de 
cinco) en su bajorrelieve. 

d) colocar bolos en e l piso, parar­
se a una distancia aproxi m ada 
de un metro do ellos, y lanzar­
les una pelota. 

e) cantar una canción sencilla y 
breve. n pegar un papel sobro un 1libu ­
jo y al terminar guardar 1·1 
pegamento en una caj a. 

B. Realización de acciones 
secuenciadas bajo instrucción 
o por imitación 

t. Acciones secuenciadns bajo ins­
trucción . 

Proporcione al niflo los mat eria ­
les necesarios y presente la instruc­
ción lal como se indico en cadl\ inciso. 

a) "Ve a la cocina por un plato." 
b) "Trae la toalla del baüo.:;, 
e) "Soca tu ropa de la bolsa mie n ­

tras regreso. " 
d) "Haz una torre con estos cubos." 
e) "Guarda las pi jas en el frasco 

mientras regreso." 

2. Acciones secuenciadas po.r imita ­
ción. 

Punl. 
m<ix . 

Proporciono el modelo de tos mn · ' 
ductu correspondientes a cada inciso. 
y dé lo Instrucción: "0\ole bien en to 
que voy a hocor ... ahora hulo tu" . 

o) HCer una pelota de un arma­
rio y lanzarla en dirección de 
una tercera persona . 

11.1. 

_) 

l'unl. 
móx. 

;, 

/'./. 

l __ l 
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b) loma r u na charola que lc ngn 
un obj e to encima )' ~ni rega rl a 
a una lercr. ra per~on íl. 

t./ saca r u n trapo d e un cajó n y 
lim pi a r la me sa . 

di ... 1ra r un su1··1r r dr. una bolsa v 
ponCrsP lo. · 

r) saca r punla a un lápiz (con 
s•ca pu ntas port á til ). 

C. Flcrtliz ación dr. acciones 
.<imples bajo instrucción 
y par imitación 

P r1•<: , · 11·1~ l<i ins trucción !al como se 
l'.í! i1..-l en rad.t inc iso. Si el n iilo no rr-;. 
;r,nrfe n mu (:s lra dificultad parn hace rlo. 
¡1rr.p0 rcio r1 c el morlclo c0rrcspo ncHen1r. y 
:i ~il · ··yr; lo \'OY a hace r. fij a te bien ... aho­

r.l ha zl0 1u ·'. 

1. :\ c: tioncs simples re lacionadas con 
•·I r~'l 11em .J cor¡x>ra l. 

•i) ··S i1•n1ate aqui.°' 
!.J "Ensi:rlamr! lus ma nos ." 
•, "I J111w pa.r ;1 que <>i n 'f! J ;1 

f!í:t rn 
l. 11 -

:\1 cin ne.c; sim ples re lacionJ d;is r:rm 
t .! 1it'11 1<.: . 

,; ) ··:\l>rn tu lo nc hcra ." 
J., ·'Empuja la si ll a haci a la m esa ." 
c j "To nrn e l c rayón." 

·~ . ,·\u:ionr· c.; c.;i mplcs re lacio nadas con 
11·ru ·ras pc rsml<1s, que se crn :uc n­
tr. 111 r.c rcn Je! nillo. 

r1) ''.''.il uda a ... " 
b¡ "Pidcle su la pi7. .1 .. 

Punl. 
mñx. 

B.1. 

(_ ) 

( __ ) 

( ___ ) 

Punt. 
mc..ix. 

P./. 

(_) 

( _ ) 

(_ ) 

e) "Enséilale tu dibujo a .. .". 

1'11111. 
m<l .x. 

Otras respuflStas aceptables son las si guícnl<''.Ci: 

JI . / . l ' .I. 

t . e) Respu r.stas: "para come r", "pa ra to mar s0pa··: o adl'1úfln d e toma r ali · 
mento con cuchara . 

3. o) Respul!stes: "hola" o cua1q11i r. r r.xpri :o.:i1·111 \ 'Ot .11 d1? -.:ilurlo. n arlemán 
de saludo. 
b) Respl1cslas: "dame .el lápiz". " prc ~r :im r. r.l IApiz". "lap: z". n .Hiema n de 
pedir. 
e) Respu estas: "mira", o tocar a l ndulto y m n..i rar li • rl dibujo. 

SUBAREA DE DISCRIMINACIÓ:\ 

Esta subárea evalúa fun rlnm e nt :i lnwnte 1.1 rapacidad rlcl n ir'lo 
para reconoc er se m eja n zas y difon!1H:iac; Pntr1! r ~ l im u l o .. . En e s ta 
subárea se muestrean diversas prop ieda d es idl •·s co mo fo rma . tam a ­
r'lo, color, pes0, grosor. ca ntid ad , po<i c ii¡r. en td es pac io . tPxtu ra . lon ­
gitud y lateralidad. Las propi N!ad t·s 11 11:luidas rt><pP l,1n los dos 
siguientes criterios: l. Referi "º a r.on cc ptos de u ti 1 ida ti funcio na 1 en 
el medio cot idiano del niñ o. v 2 . Rr la c ionarse co n los pre r rrquisito• 
asociados a la adquisición de h a bili 11.1Ll es a r. :1dcmicas tales co mo l.1 
lectura, la escritura y la a ritm eti 1 .. 1. 

La subárea está organ izada en u n ord rtt el" d ifirnltarl ,¡ ,.,. ,..c ie nt e 
entre categorías. El nombr e rl1 ? cada G!l'' !~tHia im L1.,1 ,~ 1 t iµn rl c rPspu c sl~ 
que el niño :\che d ar. 

En cada \J nR de las c:at,.~orias sP i11 1 111\·1·11 dif1•rt> n t1• :; p1 u p i(•dildcs de 
los estimu le. ~ . Si n emh:1rgo . ;dg111 1.i -.: p 111¡1i1·do1d1 ·-. 1•.;1.1n 1·11 dn" o rn :1< 

de las catcwirías. 
La subá · t ~ a conti enr. r.i n t:o c.:d'T' •í F•" y -:11..; '11fr1 ·.; ¡u 111.f i .. n t"c; rrar·1 i 

vos e inciso ': de acuerdo con la loli l:1 2."t: 

Tabla 2 .3 . Su~ :. reo de d1"rirn.noc•6•1 

¡_ ____ Co•egorios 

A. Nombromi1: \1 0 

B. Agtupomif l\IO 

C. Colococ:t, 
o.~n10 
! . lguolodón 

' Núm. "°• ·:l' '"C<\ 1 Nu~ h c:so1 1 Punh.IOCOÓO mo.,,..c 

I Q IQ 

I Q IQ 

10 10 . 

11 . '.1~ 28 ' ~ :{ ~Q :1Q 

1 To1ol r·----~.- · : ·----;;.'\ lO.S 



'! I' l. ' 11" it \ 

1 · 1 ~ 11 r :1t'h.t. JlJ h ' J !. t ~ 1g 1 1 it• ll t c colum na hacia la dfncc ha (aRrupamien· 
: .) ll n 1loi-<H:ió 11 . según 1~l casol , . l!\'alúc el mismo reac tivo . Si la res­
pu t~ ~ t .-i nn f' S corre~l a . u11 .1 \· cz q~1 c haya eva luado todos los incisos del 
rt• ,tc l i\'o co rrt> , pnnd h· nl c . pase a la si-guicnt e columna hacia la derc ­
Lh ,1. P " prolrn r e l mi smo reacli'vo. y así en forma sucesiva . 

En.-,) caso de que el ni1)0 tard e más de 30 s aproximadamente para 
res ponder'' se obse r\' e cua lquier titubeo al realiza r la tarea que se le 
'nc ' ~ n c. reali ce uno o \'a rios e nsayos mas, para lo cual deberá variar el 
r, r·: r. n de rrnse nt ación de los estimulos o sustitu irlos (por ejemplo, utili­
z.ir pijas en lugar de dados. etc.) sin aleja rse del objetivo de evaluación. 

En caso necesario. 1·cr ifique !ns datos obtenidos en una sesión poste­
r i· •r. pa ra n1·it a r ~ue e l niño sr. fatigue demasiado o lo tarea le resulte 
:1 -t j j1¡ '> ;1 

Categorías y reacli\'os 

A .. \ 'ombramienlu 

1. \'omh ra la posición en que está un objeto, por 
medi o de los cnnccptos de de recha-izquierd a. 

Prcgun1e : "¿r.ñmo se llam a esta mano .. . y la 
o:ra? .. . Si no hay rc!i>pursla µregunl c.; .. ¿es la dcrc4 

cha o la izquie rda? .. . UnJ \'ez que el niño rP.sponda, 
rregur. ' r · ··t..y la Olf:1 CÚ lllO SC llama?". 

o) derecha . 
b) iz<Juierda. 

:'\omina la posi c ión e n que esta un objelo. por 
medio de los conce ptos que se indica n en lo< 
int isrJs correspondien tes. 

Obse rl'aciones : Para la e valuación de cs l r. 
rcat1Í\'O St! requieren : una nwsa , una r:tl S;t de 
juguele . un coc heci to. un muñeco peq uc rlo y 
un µerrito de ju11tictc. 

Coloque el coche ar riba de la mesa y el perrifo 
aba jo: pregunte : "¿dónri c maa el {cocho-¡>erroP, "' . 

ni ariihn. 
bl :JbajrJ. 

\.nloque el mu1'eco dentro de la cHa y elcochc 
fuera . Pr<'gunte: ".¿en _JfJJMfe, ettA el (mur\ccu­
coche)?". 

Punl. 
móx. 

6 

( __ ] 

( __ ) 

c] adentro. 
d] afuera . 

Coloque la casa sobre la mesa . Po ngn el nn11i r. 4 

co adelante de la casa y el perrO at ril -. . Prcgun lc: 
"¿dónde está el (muñeco-perro)1 " . 

e] adelante. 
fl atrás. 

Ponga ol mut'lcco cr.rc:n rlu l.1 c .1 ... . 1 y 1·l p1•rro 
lejos. Pregunte: "¿dónde esta e l (mu1wn1 -111 ·rro) ?" 

g] cerca . 
h) lejos. 

3. Nombra las formas geométricas represent adas 
en tarjetas. 

Presente una a una las forma s gennu"tric.is y 
pregunte: .. ¿cómo se llama és ta?". 

o] circulo. 
b] cuadrado. 
e] triángulo. 

4. Nombra el tameilo de objetos r¡u e se J,. 1" ""' 11 -
ta n. 

Coloque sobre la mesa dos sobres (uno gra : i1.!1 • 
y uno chico), pregunte: "¿rl r. r¡uú ta 111.1f10 . ... •· :>' l t! 
sobre?". 

a] grande . 
b] chico. 

5. Nombre el color de objotos quo so In pri• sf'n ­
ta n. 

Presente uno a uno los ob jetos corr~sponrlitm­
let y pregunte: •¿qué color es i'sl r. 7 " . 

o) amarillo. 
b) rojo. 
c] azul. 
d] verde. 

l 1t11 1t. 

rlHiX. 

( _ _ ) 

( __ _ ] 

( _. __ ) 



B. Agrupamiento 

nb~cr\'ado1ws : Pa r" 1.1 e \· ~luación do esta calegorla deberé.o pro­
scnl ar!"c en 1111 soln cn n jn 11l o lo ~~ ohjctos indicados en ol roactivo corros­
ponJi unln ~, l.1 tapn ele 11 11.1 c .1j;i q11e el • ~ valuador sor'lolaré al dar la in•· 
trucción . 

:\ grupa obj e tos de ac ue rdo con su peso. 

Color¡u e ~ 1 1 hr r. ];-i ni r <: ;¡ lres cojin es llenos de 
¡¡rc na y tres dr. h11l e~pnr1 1 ;1 : d ig;i : "pon aqui los que 

· -. ¡P""· 1n -n11 p1 :!.;1nl " 

r1 ) l" " '1cl u. 
/,) ligero. 

2. :\grupa nhjetns dr. •H : 11 1~rdn con la c.rntirlad de 
mal~r i a ti tlP l .1111 t ii? 111· 1i. 

C:ol or¡ ut~ "nbrr. la nw:r-a ~c i s \'a!>os (tres que con­
tenga n cinrí" ' :;111icas i- .id;1 u ni i y tres llenos de cani­
l ac: J: di1~.i : "po n ;1qui lo:- qur t ie1w 11 ... (mucho-poco)". 

o) m1 1ch1 t 
li) pocn 

3 . .-\ grupo ou jr los de :i rn crdo con su textura. 

( :Ploq111' "ohre lii llll'~a seis tarjetas (tres forradas 
cün µ;i ¡>t •I 1cn.io¡X'lo colDr n~r;mja y tres forradas de· 
¡1i;1J di g.1: "¡xm dq u i )ili;q111• son {r.1 sposas-s11avecitas)". 

o) liso. 
/.1) ;fs pr ro 

4 . 1\ ~ r11p.1 ohj r los dr~ a 1 · 1H~ rdo con ~u longitud. 

t:n~ i'i J ll •' ~"ti n· la 11 w -... 1 .. . . ¡.., l;i1os (trcs r:orlos , trns 
!.n1!t 1 ... ). il 11~.1. " !"1!1 ;1q1 11 1 1 ·~ l.1 ,. 11-: (corlus-lnrgo9)'", 

í lJ l.H,!tf} . 

h) cor to. 

.;. A ~n11p ;i 11 l1j l' l11s d1 ~ ;1u 11 !rdu coi1 su gro~or. 

Col11q 11r: ,.; 01111 ~ l.1 nws;1 .o.r:is r: rayonr.s jire-; grue­
-:n .. lr f'.o. .¡ , li,'.. 1.lrn. ). di ¡:. 1. " pn11.1rp1í ln~r.rnyonc!I' (gor-
, !1 " - n .1111 ~ 1 .. ' 

Punl . 
máx. 

4 

2 

2 

( __ ) 

( __ ) 

( __ ) 

( _ _ ) 

¡ __ ) 

o) grueso. 
b) delgado. 

6. Agrupa formas beométricas. ·,. 
Coloque sobre la mesa nueve formils s comClri ­

cas (tres circulas. tres c uadrados . tres triangu las}; 
diga: "pon aquí le>fos los ... " 

a) circulo. 
h) cuadrado. 
e) tri a ngulo. 

7. Agrupa objetos de acuerdo con su tamañ o. 

Col0<¡ue sobre la mesa seis sobres (1 rr. s grandes . 
tres chic.os) y diga : "'pon aqui todos lo<> sobre ~ {f{ r .1n­
de-chico)". 

o) grande . 
b) chico. 

8. Agrupa colores. 

Coloque sobre la mesa 12 cubos {tres azu les. 
tres amarillos. tres rojos. trt~ s \'erdcs); diga : "po n 
aqui todos los de calor .. ... 

o) azul. 
b) amarillo. 
e) rojo. 
d) verde. 

C. Colocación d'! objetas 

l . Color." un ohje .. J en la posiclón que se lf! ind i­
ca. ante instru r~ cion es que inclu ye n l o ~ con · 
ceptos: derech ·• ·izqui erda . 

Coloque t;.Ob 't' •? la mes.i una ho¡;i d i\ 1d1ci a rn rl 
mr.rlio por una h •iei't \ crt1 r: al. c ntrc~n1 e t111 nh 1,~10 
pequeño al niftt. ? digtl : "ponlo del la<l r." . 

o) derecho. 
b) iz~uierrlo . 

Pun l. 
mii x .. 

( _ _ l 

( -

_ _ ) 



l. Al' ,. ÁRl:A nk.1c .A 

2. Co loca 11 n objeto en la posición indicada en 
cada 11110 de lo~ ind~os . 

Oh!->n rvaci o rw~: para ia eva luación <l H e~ l P. 
rt' ílC livo $0 rcq u ier• ~ n : una m c :; .-1, 11n ~ casn de 
juguete , un toch c..:c ilo y un muli1 ·cu pcqu e i10. 

En l rnr.uc d r:or.hc al nirio y digtl: "pon e l CO<.; he 
(<trr iba -abaju) de la 111cs ;1" 

o) arriba. 
b) ahaj<1 . 

( ~ nl0tp1e 1'1 ct1 s1.1 ~ohr~ In m rr,a, 1ml rcgne :1 l ni11o 
el m u lleco y d i¡;a : "pnn rd muúrt.o (adnn lnH.1Íu~: ral 
de la cel ~ n". 

el adt> n lro. 
u) afllo, ra . 

~ 

l)i~:i . " pO ll cJ llltl fl L'CO (ndlJlant c -alfiÍS) Ju ! .1 
rasa" 

r•) ou Pl.111lc. 
f) alr;is. 

Dh~a : "pon el mu1kro (t:crc:1-lc jos) de líl cuc;a", 

g) cn rca . 
h) l!!j11:: . 

D. Smiulumfonlu 

1. ldm 1t ifi1.a u l1jf?lu•j d e ;:.u..:ucnlu co n la posición 
c..:n cp11: 1"; l.·lll ;JI :~cgu i r ins lr11 c.:c:io11es qun 
induyc11 lus cu ncf• ptos de der.cc.: h ~- izq 11 i1 · rda . 

lli1~a . "c n~c·~ 1\ . 1111c 1 ti mano (dt•rcj '1 .1· i1.quit~ 11 l14)". 

n) d1:r.,cha. 
b) i1quic rdi1 . 

P11nl. 
máx. 

8 ( ______ ) 

(_ 

2. Jdr.nlific, nn ohjclo qu r. r.st;i r.oloca do e n la 
posición inrH cacia en r:adn 11110 d t: los incisos. 

Ohsc rvac in n cs: para l:i cv nluació n d P. 
es te n~ac.li\• n S f~ rcqui crr.n: u na me~:i. una 
e"'~ de j 11¡;uf! l c, úos r.nchcci tos , dos muñr.cos 
pcq uei1 os. 

Coloq ue un coche arriba y otro ahajo de la 
me.o;a, d ig¡¡ : "cns•:ñ:unc e l cod 1c qu e esta {11rriba­
aha jo)". 

o} 11rrih:1. 
b) abajo. 

Co lorp11• u n mn1)r r:n ;u l 1 ~ nl ro y ntro nfnrr:i dr: 
la casa: d i1~;i : "cno::1':l1aml.'! r:I n1u1'1j•f .n ·qu•! c!'Ú'1 

(adcnlro·•1fucrn) di.- l.1 c.1 ~;1 " . 

e ) a d e nt ro. 
d) afuera. 

Coloqu e la casa sohrc la 111r.c;n, pon p,a un 
mm'1cc.o ndclantc y otro nf r;js i! r. l.i r..i~n : d ir.:i· 
..c ns1•1i11111c c l 11 1ui\<'<.;or11 11 ~ r, t; l;i (arlr ·J:111lc: -a lr;is) 1!(~ 
la C:íl~.:a". 

e) ad elant e. 
f) a lr;is. 

Coh1q1u• un m1n11•co rr rc.:1 y olrn lr jos rl1 : l.1 
t:a~ n : <l í1 ~ : 1 .. .. 11 •;i:!1;1 111 c e l mu1 u:rn q 111: 1:~1.i (c r n-a 
l1 ! jo~ J 1l1: la 1 a 

r. ) """'ª· 
11 ) l('j11: .. 

'. l. Id e nt ifi ca ohj r. lo·; dn a cue rdo con s u p c:;11. 

Colnq11r. " 11hrc la nu:s.1 tin r:ojin rd l1 ·110 d1: 
;lrr1rn y 11 11 11 dro l11d r ... ¡111m a. tli¡ :.1 . "1•ns i- ú ;.1111u f'I 
1¡11c p1 :<;11 (m;'1s- m r noc;j" , 

u) pe5adu. 
/1) l i¡;mo. 

P11 nl. 
mUx. 

íl 

2 

( --- - .. . l 

( ____ ) 



CM' .! '\~ 1 A nA'lt ~ 

4. Identifi ca objetos de ao :ucrdo co n la cantidad 
de materia que contillnen. 

C.olorp_10 sobre la mesa <lhs vw:os, t1110 filie 
<:o nl <' ngn d ncu c;i ni cns y otro ll1 ~11u d1! c:anic:ts, y 
di ~a: "r. nséñariic el qur. l iP ll C {111uc:ho-poco)". 

n) mucho. 
b) poco. 

5. Id e ntifi ca oh jetos d e ac uerdo con su texturn . 

C:oloquc snhrc la m1!s:t 111111 l arit!l a Íl1 rr;1d.i de• 
pnpr. I fc rdopclo y u1rn fnrr<Jda f! ,~ li i:1, diga : "cnsó. 
rl.1nic (o <.fome} el que ~s (r;1sposo ·~ 11a\"1~c i toj" 

o) liso. 
h) aspe ro . . 

6. Identifica obje tos de acuerdo con "' longitud. 

Coloquo sohrc J.1 lll C!'il dns 1.1111-. {un e> curio. 
uno l:l rgo) y diga: "c ns1··fü1mc {• l. n11cJ 1·l b z1) (cflrlo ­
tarp,n)"". 

n) la rp.o. 
b) corto. 

i 
7. ld r nt ifica objetos d n acu e rdo con su gro~or. · 

ColÓquo sobre In 111cM dos r:rnyoncs (uno 
rfP.lgat..lo y uno wu cso J y diga : ''c 11 sClia mc el cr<J· 
y611 {~o rdt"> ·ílar:o)" . 

o) grue,o. 
lo) dcl¡;J do. 

8. Id entifica formas geometricas . 

C.olo11uc sohn~ /.1 nicsJ tn~ s íorm;1s g1?011 1C> lri ­
clS (cir~.u lo . cuadradn y lri ;1 111:ulu) ~· Jig.1: .. cn~Cña ­
me ol 

a) ci rculo. 
b) cuadrado. 
c) tr ia ngu lo. 

P1111t. 
tllfi X. 

2 

2 

2 

3 

( ____ ) 

(_ ____ ) 

( --- -- - . ) 

( ___ ) 

( __ ) 

Sí el 11 ::10 no rcspondr. corrcctarnr. ntc. elimi ­
ne u na <Jr. J a~ opciones y repita la instrucción ~ 

!J. Jde111ií1ca '.:unaOoi:;. 

Coloque c;ob rc In mr-; rt lr r<; c;i.h rcs {uno gran­
c lL~. 11110 ch ic o y unu rnrd i:rno) y rl1¡.!:-1: "r nc:::ú 1"1.1nw <'! 
sobre ... "_ 

o) grande . 
li) r.hico. . 

10. ld<: n tifica m loros. 

C:oloq 1 ic ~obre bt mesa cua tro r..11bos (u no 
amílrillo. uno n7.ul. uno rojo, uno \·r. rdc) y di ga: 
..cnsé1,01:11: 1·1 r: uho ... • 

o) omarillo. 
li) nzul. 
e) rojo. 
d) ,·c rdr . 

E. Igualación 

Purit. 
1111ix. 

( _____ J 

Obsorvac. i.:mr.s: Para la eva luación rl c cs la r:a tcgo rí ;¡ se utilizar;l r. 
por lo menos 0)0, cstimulos de comparación (obj ulos o laminas qu e •. o m 
pa rt fl n todns ' Js propiedades conceptua lr.s , exccplo aqu e lla q11c so prr. 
tcnJc cvalua~ e n el reactivo corrcspo nd ic nt P}. Jos c uales se co lor.'1 '" 
sobro una m-:';a a la vista del nirio . · 

Se utili z:·: iJ tamhié n un est imulo muestra (objeto o l;im : ~- ;· 
propiedades .:.>nccptualcs son idénticas a las de uno de los csti 1;· 
cumpnracióP d cual se p rr.scntarii fren te al n ii"iu (o se cnt rr-,- · 
niño). al misll!o ti e mpo q11c sé le da la instru u:iún . 

1. Iguala oh : otos de acuerdo con st¡ peso. 

Colocp:c sobre la m esa un coj ín re lleno de 
arena y u11 0 de hulespuma. Entregue al niño el 
estimulo : nur.~ tra y dó la instrucción: "t>usc<t 
(cnsér"\amt o rlamc) uno igu a l a é$1:e". 

o) pcsad :o. 
b) ligero . 

2 ( ___ ) 



<Ar. 1 ARfA M'l<.A 

2. Iguala objetos de acue rdo con In cantidad de 
mater ia que contienen . 

r.o lo r¡11n sohro J,1 mr.sa dos va~o" t rn n~pnrcn · 
lt!~ (uno quo i :ontn nl:(a d111 o c:111i c:as y 11110 llcnu do 
canica '>) . F.n lrcguc a l n ii10 el r.sHmulo muestra y 
dú la instrur:c..:ión r:orrcspondicnt r. . 

n) mucho. 
b) poco. 

3. Iguala objetos de acuerdo con su tex tura. 

Coloquo sobre lu mesa dos t;njr.tas (una de 
papel INr.iopclo y une cic lija). E ntn ·g u •~ a l niJ)o el 
r ... tíin ulo mucstr:l y rlé la instru cción. 

o) li so. 
h) ;\spcro. 

4. Igua la obje tos de acucrtlu r.on su longitud . 

Coloque sobre l.1 mt!Sa do!' l;:i zos (uno corto y 
uno la rµn J. Ent rngu ~ a l niño cJ estimulo mur.st ra 
y .rlé 1:1 i n ... I ru cc i r"m . 

a) larr,o. 
b) cu rto. 

,,._ lgunL1 ,;li jl' tns dn nr.unrdo con ~. u grosor. 

Cflloq11c soh rn In mnsfl cios r. rn yoncs (llOO 

~rll f!SO y 11 no dt?l~:i dn) . Entrr.KIH? ni 11 i1)0 rl csl j rn11-
lo mue!' t ra y dú l<J inslru cció11. 

o) p,ru r.so. 
b) clulgado. 

G. Iguala formas georn ótrkas. . 
Colo<¡uc sohro In m c!'ln troit formn :-. ROomó lri­

r.ns fun cí rculo, un cua drndo, un tri.in~ulu ) . 
F.ntrnguc HI nir'o el pstfmulo mncst r.i y dC la in!I· 
tru cción. 

111111!. 
1rnix. 

3 

( __ ) 

(_ ___ ) 

( __ ) 

(_ ___ ) 

( ____ ___ ) . 

o) circu lo. 
b) cuadrado. 
e) tria11gulo. 

Si 1·\ 11il10 no ff~~pondc c:u rr1!clamnnf1\ 
elimine una ele las opciones y repita la in'­
tru cdón. 

7. lguab ouj r. tos de acu erdo cn n su tnmaiio. 

r.o1•>que sobre Ja mcsíl lres .sohres (uno gran ­
clr!, uno chico, uno mediano). Entrcgur. a l niiio el 
estimulo mucstrn y d é In instru cciú n. 

o) ~rnn du . 
b) chi<.u. 

n. Iguala r.olurcs. 

Co1.·quc !'Ohm 101 mc!'o c:ua tro cUbos (uno 
nm\lrilh uno nz.ul . uno 'rojo. uno vr.rdc). Entrcr.uc 
ni niflo t.I cstimtJlo mur..c: ra y ele In i f'l ~l rucc if·, n . 

o) am :ir illo. 
h) BZl'J. 
e) roj 1 

d) vc. :lc. 

9 . Igual a r. stimulos gráficos c¡ue comparten c lc ­
men tr. , conslitut ivos y car.ic lcris t ico• . 

P1111r. 
111 1i.1C . 

1 

( __ _____ ) 

( ____ ) 

f -- - ._ I 

En r.s l .' rr.nclivo sn r. va lnnr it la cnpaddad d1!l nif10 p :!r:'I rí'!cnnoccr 
d i fcrcnci <:' en tre est im u los grilfi cos e n t res gro dos de,¡ i ficu I! ad : 1. Di¡, .. 
rcnci.1 m i; 1 i111 .1, paríl la cnn l se 11ti li za r:"1n doc; ;·1 rhnl"'• i:11 n m ;in7 ;¡ n . 1 c;~.· 
uno !{j n rr ;1nznnas. 2 . lli fon:ncin nwdi a, ulil iz;1ndo Un" y,:ituc; uin un .t 
;,ola oreja y uno con dos orej a.•. :1. Diferencia minima. r.ira lo r.u:il ' ' ' 
usa rán dC'; caras do ni iio cont (' nto y una cnra de nilio e n ojado. 

· C. loquc sohrr. la uwo:;:i do!' rc prcsr.ntacionc o; 
Rriifi <:•·; r¡uc difil:rnn en nlguno r1 c ~us elcmcnl oo; 
r.ons li ' t. li vo'>. En trr~n r ni ni1lo e l c~lim u1o mllf~ "· 
tr.1 y 1 ' 1· In instru r.ci1·111 . 

o) di •nrunciH má xima . 
b) d i' 11 runcia medi a. 
e) tl i .".,rcncla minima. 



1 O. Iguala traros, scki:t.ionan<lo entre csllmulos 
totalmente diferentes. 

a) trazos rcc:tos (dos= . un O , una ri ). 
o) trazos cun·os (dos f\, una l. una X). 
e} trazos mixtos (dos 9, una V, una S). 

11. Iguala trazos, selcc:cionando entre estimu­
Jos similares. 

o) trazo recto (des=, unas· 11, un .! -). 
b) trazo curvo (dos r.. un O, uiiu '--' J· 
e) trJzo mixto (dos..f), un ) , un....v). 

Punl. 
máx. 

3 t_ ._) 

- - -

3 ( __ ) 



C.OORr>t:-.:ACIÓX ~IOTORA (',RUESA 

• Linea curva trazada en el piso (en forma de "S" dn 3 m de la rgo, 15 
cm de ancho). 

• Una· silla grande. 
• Unn viga de 10 cm de ancho, ·1.so m de largo, despegada del piso 

una allurn de 5 cm. 
• Una cuerda de 2 m de largo. . 
• Un cuadrado, trazado en el piso, de aproximadamente 40 X 40 cm. 
• Dos líneas rectas trazadas en el piso, de una longitud de 40 cm 

separadas por una distancia de 30 cm. 
• Una pelota grande (25 cm de diámetro). 
• Una pelota chica (8 cm de diámetro). 
• Un juego de bolos. 
• Una cubeta grande (90 cm de diámetro). 
• Una c.ana.sid ~e i.rud4ubll.ivi :.:1..iu~b c1 ¡,j 111 <.le: oi~i.tiJ ~¿~ iJ~.>u. 
• Dos vehículos infantiles (por ejemplo, un triciclo y un carrito). 
• Dos juegos mecánicos infantiles (por ejemplo: un columpio, una 

resbaladilla). 
• Una lonchera o bolsa mediana que contenga ropa. 
• Ona charola mediana (30 X 40 cm) de plástico. 
• Un vaso de plástico. 
• Un globo. 
• Tres juguetes atractivos. 

Forma de aplicación 

Es recomendable evaluar esta subárea en situaciones grupales 
(recreo, educación fisica, etc.). Si esto no fuera posible, organice en la. 
situación individual actividades pe juego en las que puedan observarse 
los aspectos correspondientes, ya que de este modo existe mayor proba­
bilidad de obtener la información ne:;esaria. Por ejemplo: si usted men­
ciona el nombre de un animal, juguete, etc., utilice la or.omatopcya, 
cante una canción alusiva o ponga música para que el niño esté lo más 
motivado posible. 

Para la evaluación de esta subárea proporcione la instrucción 
correspondiente. Si no hay respuesta haga una demostración y diga: 
"ahora hazlo tú". Si el niño no realiza la tarea proporcione ayuda o insti-
gación, según el caso. · 

Categorías y reactivos 

A1 Desplazamiento 

Camina: 

o) en posición erecta y con la vista al frente. 
b) alternando el movimiento de Jos brazos. 

Pun!. 
máx. 

2 ( __ ) 



r.Ar. J. •RfA ['>f (0<.>RDINACIÓN \"l '.'f>MO!"l!IZ 

r. .1minJ htlci:t oJelan lc y 5iguc b <l irur.dón 
d i- 1111 a l 1 ni~ ;1 lr:l1.11d ¡_1 nn 1•1 piso. 

~t.· \l :dn la linc,t y d ig;i : "r·:11n i 11 :1 siu ~ t irndo la 
r.iyil'1 (fti ,1 lr bien. nn li: ~:1 1 ¡:'1~ tlrl 1 am in itn" ). 

n} lín•!<l rl' c ln. 
/,} linf';1 c 11 forma do csc uadrn ('-' lH'ltn hacia 

J, c.lr.rr·r:hal. 
el linea en fp.r m.:i dn escuadra (vuPltn hadn 

la izquiNda) . 
d) li lVil curva (en fornía de "S"). 

J. Cam ina hnc ia ulr{1s. 

' "!'1;dc J¡¡ linc-il v cliJ::a: "ahora c.,rn1i na hacia 
íl tr:1<> . c; jgui t• ntl o la rj y11 11·'. 

o) l ihnrnwn tc [sin segui r la -li nra ). 
b) sigu i1.m<lo In dirección do un.; linea rcct:J 

tr:L~:i dn e n r.I piso vi Prid o por donde ca mi­
nn. 

4. Su lin cscnlc•ra:; ~;. 

o) nrn ; 1~· 11d:t df~ u lr;t p•:r~n11 : t . 
LJ ;1¡;n ;. ;'111rl nsr. 1:11 rl h;1rnn d;d o l.i pared. 
e) ~i n ;1yurl.1. 
d ) :dt<-rnandn rl mod mirn ti_1 d<' !ns pirs. 

5. Ha jn c~c;d1' ra : : · 

u) r.on a~· 11 da de otra p e rso ntl. 
li) "P")' itnd riso l!n rl haranclal n lo pared. 
e} si 11 ;1yuda. 
d) ol lern:• nclo l'I movimicnlu de los pies. 

r; ,. Cnr r•~ : 

Pip.;r "11horn Vílmos a correr hasta r!on<lc 1·<iil 
r.I. . ~ vt•r quien g.1na 

a) alternando el movimiento de l'os brazos. 
b) íl c ·donando las roclillas. 

Punt. 
múx. 

1 

4 

4 

( ____ ) 

(_ . _ _ ¡ 

( ____ ) 

( ____ ) 

7. Camina sobrn la s puntos de los pies una clis-
t .1 n c iñ: d o 1 m . · 

1Ji1~•1 : " nhor;i vnmos i1 \. :lmin;ir ~ohrc lai; plln ­
l.1 !: dr !f ,r; Jlll " ; f¡m r ;1 vrrno i; ni :i•; :1l1n ... j" . 

H. C u r re ~nhr, _ l:!s punt.1s d 1! s u :; pi 1:s 1111 :1 dis la 11· 
f.i .1 de] TP . 

IJ i ~a: " ;tl1o r:i \'f'lmoc; il OH rC' r hn~ta llr¡:;ir ;11.. 

¡11· ni lo \•;1n; c1-; :1 h:t<:cr :;;ohrn J,1,. punt as d·· n u,..·.tr1Vi 
pir•c; a \'• ~ r 1; ·1i•·11 ll1:g.1 primr ru". 

!J. (: ;¡ m i na soi> rc una viga colocada " :; cm <le 
alt ura del suelo, una dista nc ia de 1.50 m . 
Indique d1 , ta nda má xima . 

Dir,'1 : "\:;nno:; a ca min<l r a rr ih:i de e s ta tttblil a , 
l·wzln cn 11 1.uid;ufo ". 

n} c.on un pi u en l:i viga y r l ot ro"" el pi~o. 
t1 pny<i ndosc P.n o tr.i pr.r~o rrn o en l:i p:ir".'.'d . 

/, ) con u n pie e n In ' ' ign y r.l .ulro 1· n rJi pi,o. 
!' in tqvJyo ntl idn nal. 

e) nm :1r .!>o'> pir.s 1 ~ n l:i VÍj!i:J. ;1p• )y;inrl0-;1: r:n 

r1tn1 ¡: ·c':.<ma o nn Ja p:ucd . 
rl) cr1 n a1 :h11s pir,s nn la vig<l, s in uprJ y r1 nr l i ~ 

c:iu11a 1 

10. Si· d t~.;;pl. 1 ,. 1 1111:i d i!'> t.rn r.i :i d1 ? 2 111 .-.. d1 :111do 
hac:i .1 a d .1 h11 ! 1: um :-1 111'11,Vi ¡ii.- o;;. 

* 
!Jiga : ,';lf llO!' n c;.,Jtar r.o m o la~ r:ir.it;lS b :i~ ! :1 

JJ,.. g:1r •11 ... ;. \'r.r quj r. n gan .1". 

·11. Se dc spl;; :n un n di stancio de 1 m snlton cl o 
had :1 at r .i5, co n ambos p ie~. 

n¡,~a : ' tihorn l:i!:'. ranil~s v;in :\ ~~l lar hn c:i a 
:ilr:l.,;, h :1 i' · 1 , r:nn c u itl ,1do. f1j;itr. ha -; fo rh·mqc licncs 
r¡ue? llr.g;n •:i'll la ndo". 

12. Se dcspl.- l.a una distancia de 1 m salttinrla 
hacia n<l ·:'antc. con un solo pi e. · 

Punl. 
müx. 

2 _ 



lllJ!n : "Vnrilns n snlt;1r r.on uno dr. nuestros pies 
" \'f!r quiun 1lr.sn'¡1ri111cn1 al, .. ". 

0J pit• i:k rrd1ri. 
hl pin i1. 1p 1h ~ rdo . 

·· 11. Equilibrio éslático 

C::n para en un solo pie. apoyílnclosn on un 
"· !110, clnrnnlo do~ ,;l:l!IHH los. 

, •· "d qur duro mfis ti em po r:un 11 11 pir nrri -
1·~tc j11q~o. \"íl111nc; íl cmpr·:tnr n c:outnr: 

. ~ n tr PI pie corrcspondJcnh~ . Realito por lo 
'" r.nsa yos con r;;u.la pie. 

11) 1 'J Prt~r.ho . 
11) µi t• iz4u icrt!o. 

2. ~n par.i en un solo pi e durantn dos segundos, 
sin apo yo adicion .il . 

111! l.i m is ma i11 ,.1run:ir·111 que !'11 d rc•:u; ti vn 
1• : . . •11nr. Hf• ali r.t~ p11r lo n11•11 ns d11 ~; 1! nsayus nin 

' ;11 b p i· · 

n) pin dnrncho. 
li) pi •! izq ui e rdo. 

:l. Sn p01r;1 sohrr. las punl il< ck sus piss dur"nle 
dos ,. c~¡;u ndos. 

J) i~J: "v.1mcis ~ ¡mrnrno~ de p1111t it as para v<?r­
nos múc; ; dios~ vi:r f}ll ien d ur.1 m:1 o,; asi. 1, 2 ... ". 

St: 111a11li1~ no do pie snh ro una \ ' i~:a t:olrn:ada a 
;, c m dr. allm.i tl c• I pi so . 

"V,imns :\ subir cs tn tab lil a. el qt1e dure má:. 
liumro :.i n !Jajar ga na. 1. :! .. . ". 

u) r on un pio e n la viga y d nlro en d piso. 
d f ,yfmdOSC t'll O(r:l p<'T<on·o ·Ot'll 13 p:m tti. 

f'unt. 
máx. 

2 

.¡ 

( ·-· - ·- - - ) 

( __ ) 

( ~_ J 

( ._. ___ ) 

----.---

U) COll U Jt pi e f?O la viga y ol otro r.n eJ piso. Sin 
apoyo ;uliciunal. 

e) c:un ar ·.bw; pi es en Jo v iga. apoyándose en 
o tra p. ~ r~ona o e n l .1 parr.d. 

fl) co n ;.1111hos pies e n la vig.t. sin apoyo ndi ~ 
ciona l. 

C. Equilibrio de recuperación 

1, Salla. 

llip,n: "v:imoc; a bniar !ns csc.:tlur:i!' r.on lor. do!; 
pies ol. mi smo tiempo; n vc r qu inn lo li ílo? mf!jor" , 

u) <le un primer esca ló n h acia e l fronte . 
b) tlr. un ~cgnndo cst:il lón h :1r:ia d frente . 

2. Salta para alcanza r un ohjelo r.n lor.ad n 
medio m elrtJ <lo a llura dr. su ca beza . 

Prr.sr.1· te un jUJ;ll efc atrm:ti vo pilrn r.I nll10 a ln 
;dt11ra inclicndil y di ~;i: "¿quinrcs rl ... (nnmbrr: rl r l 
nhjr- t11l? /, lr::'111za lo y tr. lo prrsto''. l11di1 ¡11 1· r.l 11ú111 r . 
r11 1J\ÚXi11 rri dt! salhJ;. y l;1 allura que ;1 kanú1. 

:J . Sa lt n coi\ ambo~ pies en 1111 mis mo lu gil r. 

Prco; r·r1l1 : un cnndro pintndn r.n r:I pi~11 y cliJ!:t: 
"a horn l:i . :tn ila v;i a s;i ll :tr d~; ntro cfo es ta c:as il ;1" 
lnJiquc 1 1 11ún1cr11 111íiximo 1l ~ s;dto :; con tirni r>s. 

4. Sa lla po .. encima de una cuerda . 

J\ ma:-r. l:t cur.nfa a I;\ p:i rl ri infe rior tln 11n 
111u r: hl1: . · .(tiC11rlill+1 y dig,1: "va r11 0:1 .1 ~a l!:1 r ,; in pic. .u 
J;i c1rnrrl .. ' . 

E11 1: ' r ;;p;f) de íJIH? el ni r)o fl lJ ¡11w1Ja ~a liar J;¡ 
altura in l.1:ada, b:1j<! l:t r.uerda '~ i11d1qun la allnrn 
múxi nrn ·¡11r. a lr:nn7.6 y P. o; pr:c:ifiquc si lo hizo co n 
n111 ho~ p. ~s ill t11i ~ 111n lit·mro o altf!rn;"111d11Jn .. . 

u ) colo· 1da ni ras de l piso. 
li) colo -.1da a JO c m de allur• del piso. 

2 ( __ ) 
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\ :Al' \ ;~ IH.'\ llf. ( O<ll{l'l"Mll.) N V l ' - 1 \ ~! t HRI/. 

5. Salta lon gitudes mayores cl 1~ 10 un. 

1Jí1t.1: "vnmos ::i sallilr do aq ni parn ant (sci'l;ilr. 
do-; lirn~as pJra lt>la.1; pinlad<1s e n rl pisn r¡uc f!" ICn íl 

unn di st.111c ia do 30 cm en ! re si). sin pi ... ;1r h1o; ra yii.i.:; 
a \'l'r qt11pn g;rna 

l11diq:11: si lo h izo r:on ;11 11hos p ir. s ¡¡I mi smo/ 
ti c mp•1 o al lN11;í1 11l11l 11s ~·la dislanci.1 111 :'1xi mn qui ~ 

...... salló. 

u) si n ca rrera . 
b) con ca rrera. 

D. Movimientos cuordin . 

1 Sé ílcucs ta en el !'isn. 

Dig•i: ''\'<nnosa roda r hasta .. a vmqu il• n ga na". 

-· J{ueda sobre s i m ismo dus veces con tinua s. 

o) hacia el lado derecho. 
b) h acia ni ladu izquierdo. 

:J . Su p11ra rl1"qH 11":• dn •wo·;L1rs1! en d piso . 

11ig.1 : ":i rriha lodos . \';lmPs a \'1 •r qni1•11 s1! para 
111 ;is r;q1ido". 

4. Se sic: nta r~n el pi ~11 . 

J)i g:l: "\·. 1:n1i :.t :1 c;11 1t;ir una L1nt :iún. qtH? Ir. 

parcc1· ~ ¡ nos $Pnlanit1s 1•n t•I pbo p;ir.1 l':• lar más 
r:1''1ll(lrli1 ' ; '' 

1 :.111 11' y mnt i \ " ,¡j r· i un .1 11.n 1l. 1r lo !en rs l:¡ 
~i! 11 : u : ii'111 ::e cv dl ~.11 , 1 11 1•11 l1•r 111 :1 p;1r,d 1•lo1 .dg111111<.: 
as p t·clo:i .¡ , ~ l.1 <:11 ha11 ·. 1 di· Íl1 11 f.11 i1rn) 

:l . Sl: h in1.;1 nn 1•! 1ii ~; n . 

Cflloqur. 11n c11dwci lo c 11 r.I p i.:;o y di){='I; 
"\'amos a llC'\·ar 111 r.nt: hc por l.1 t ~trn~tera. cte .. 
todos hincadv·; en el piso". 

o) con ayudo de olr;i pe rsona . 
h) s in ayuda. 

Punt. 
lllfi .X . 

( _____ ) 

( - - · ·- --- ·· ) 

( _____ ) 

( __ - - - · ) 

f). Sn sube a \ , n: 1 s ill a . 

u) con ay t1 •la do o! ra p<·r~o n;:i. 
h) sin ayu ,'. a. 

7. La nza un a µ1·lolfl. 

Di~a : ·· .,.::if>ntn m c 1:1 pclot:t . avh~nt:1-;cJa a ... . 
ahora hacia irr iha .. . 

o) har.h e l fr c nl o. 
11) h;ici;i ar riha. 
r,) e n <lin:u i611 a la pcrson;i o r:l ~; itio que se 

lt1 indi ca . 

\ll . Atrapa con :unbas mnnos nn a pclot;i r¡ue se lo 
lanza dcsd E: una di stanci a rninimn d• ! 1 m. 

Di ~.1: ''í' :1 es te juego ~nn;i 1:! q1w no dr,jc que I:¡ 
pelota :.e taiga, olcéh~ra". 

a) pelota ¡zra ndc r¡ uc va dirigicJ ,, dirccl:i · 
mcnlc ;i s u ~ Tn<Jll 05. 

11) pdota t;ra ndf' q 11e va dirigid 11 .11 l<tdn 
d e rcchn de su cur.rpo. 

r.) p1dnla r: rondc que va dirigirl;i a l hdo iz­
q11icrd•, d1~ ~; 11 r:u1~rpo . 

d) p1dot a ,.. lií r,;1 que vn di rigi da a sus m:inoo.: . 
r.) p e lota r hic:a qu r, va diri j;ida al lado dcrc ­

c.ho Oc 'i ll cue rpo. 
n pdolo r:hir.a que va dirigidil " ' lado jz . 

r¡11iP,rd l d•? ~ ll CUP r po. 

Pn t1 ~; 1 ur1:1 rJl'l11ta : 

l)i¡'. ;1. ' "; :111HJ" .1 j111 ~11r f11 tlu d, r·I q 11r Tlll'l a m ;'1.;: 

J:hl 1•·: \';1 ;1 !"111ar . p :1lr•:1 l:1 p,..J<, t:1 b :1da .H1 dia, :ihor:1 
i1lc;i 11 1.il:1 y 111 1·1t ~ 1111 gol". . 

a) hn r. ia d frcn lc . 
o) Cll uirccción a la persona o 'c J s\t io :qu c se 

In indi 'tl. -
e) hoci• ;irriba . 
dJ c 11 1110,·imicnt o. 

P11111. 
:nü '\ . 

G ! ·- - - - ) 
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10. Elude objetos que se dirigen a él. 

1 t. Envía rod anrlo una pelota chi ca en la <lirnc­
ción que se le indica . 

l.oloquo sohro r. I piso un j11t!gc> tlo bolo.'> o wu­
po de ohjctos r¡u e funcionen como tnh!". 

Oi gíl : "en este juego tcncmns qu e tirar las 
fi~11 rns <:nn esta pc kita . fíjate como lo h.1go, el quo 
lirc todas las figur<.is sera e l ganaclor". 

H<tga la demostración. Reali ce varios cnsoyos. 

12. Botn 11na polo1:t 1 ~ 0 el piso tres v1 : i:c~:; co nli-
1111as. 

Diga : "es le jur.go se llama bnsquctbol. primero 
holnrnos la pelota en e l pic;o y dcspui!.; In buzamos 
parn ndPnlro dt! la -culu:ln . r:t1nn!'la-. El que me la 
más rnnas tas gnnnr;i ". 

liRg.1 la dcmoslr:tr.iún . R~alir.c va ríos ensayos. 

13. Encesta una pelota .. 

o) en una cuheta colocada en el piso a un ,. 
metro de distancia dnl nitio. · 

b) e n una canasta d ~ hasquelbnl co locada a 
1.5 111 <le alturn. y 1 m de distancia dd 
niTio. 

F.. Actividades dr. intc¡¡rnciórt motriz 

1. Empuja muebles mccliam~ n vchicil]Os infan · 
ti les a una distancia de 2 m . 

2. Jala muebles media nos o vehicul<Js infantiles 
mediante una cuunb, una distancia de 2 m . 

3. Camina cargando objetos. 

o) peq11e1ios (qun p1wcla cargar con una snla 
mano) . 

b) voluminosos (livianos qur. no sean mii< 
grandes que e l tóra x <lcl nitio). 

e) superpuestos (una charola c:on un vaso dn 
pl ns tico vacío e ncima) . 

l'1111f . 
t11tiX . 
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( __ ) 
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4. Utili-.a juegos m ecánicos y vehícu los infan ­
tilns. 

ColQGUC ul nil)oen la s ilu :.dó n e n la que sr. d is­
ponga de los mnt ori :t les ncc.i~:.<l rios y prc gunlf!: 
.. ¿rp1ir.rr:s s lil1 irtc ni.. .?". 

Si el niño lo intenta y prr.~e nla diíi cultnd p;ira 
subir, propordúnclc la m e nor :ty11dn posi ble has ta 
lograr 'lU l? u se los jl1 gu 1:lc!". 

a) con ayuda. 
/¡) ,; in ayuda. 

5. ~rho y ha ja cl11 vnhíi:ulo!'\ f;1utom r'1 vi l, carnifrn). 

SI no sH prcs(mtn la uportunidíld pnr:t rv;il11nr 
c<:ln rc:11 .tivu prr·v,1mlt! t!~: I~ dato n Jq<; p.1d r1 :r. dd 
nii\o. 

n) con ayuda . 
b) sin ayuda . 

Guía de observacicin 

1'11nf 
111ti x . 

2 

( __ __ ) 

___ J 

Los puntos mencionados a continuación dchr r;in dr>tr:r. t;i f'ic P.n HI 
lransr.11 rso de la evaluación de es ta su U;"1rcn , pnr lo que d t ~ Vilhrn<lor 
debcrii si:gu ir con al cnciún la realiza c ión do la< diforc nl<' s nc:tivida<J,,s 
flllC nqui sn inclu ym1. 

Si n e mbnrgo, si r.xisli c ra nlgu na eluda rcsp~c:tn a la s p;,r t ir:11l:'lrid;i. 
d es físit;as dd ni1lo, prnRr:i m1 ! ;¡c:li\'i d adns pnra 1:va l11ar los a ~ pt ~ i:tns rp1r1 

no lwyn s i<lo posible oh!)crvar. 

1. [)eficiencias en la locomoción. 

IJ) arrastra los pi cs. 
b) tropieza al caminar. 
e} r.aminn muy lcnlamcntc. 
d) zigzaguea al ca m inar. 

2. Movimi<•ntos involunlarios. 

o) dr. f.nbcza . 
b) do piernas. 
e) de brazos. 

• d) do tronw. 



3. Ddic:iencias en la rcsi;lúnci<l. 

a) se cansa al correr. 
b) se cansa ill caminar. 
e) se cansa al salt<ir. 
d) se cansa al hincarse . 

.¡ , Alteraciones posturalcs. 

o) c<imina encorvado. 
b) camina arquc<ido hacia los lados. 

o) fl<icidez muscula r. 
b) tensión muscular. 
e) rigidez óse<i. 

6. Constitución fisica. 

o) obesidad. 
b) roquitismo. 
e) irregularidades en bra·'os piernas manos c!edos etcé1 1. - -

SCBÁREA DE COORDINACIÓN ~OTORA FINA 

La subárca de coordinació:1 molara fina tiene como propósito C\'a 

luor la capacidad del niño pua r:uncjar partes espccificzs del cut'rp 
tales como !>razas. una o ambas manos. mui\r::a, pi!!ma y cedes. 

La subárea consta de cuat ro calegorias y s::s correspondientes rcac 
tivos e incisos de acuerdo con la tabla 3.2: 

Tablo 3.2. 5u!:>áreo de coord•no:::ln m.;:.;,o fmc ·-· i 

Colegorio> Núm. ~eoc1: .. 01 Nüf":. ln:i~os P11n~v!1C•ón m~~·rr.c: 

A. Ac1Mdodes ln1ogroles 10 o 10 

·.!¡ 8 . l/.•y1fmi~n1-0~ de pre:•!.::,n 4 15 i.S 
e t.~11mon:o5o b6~:c_os 7 22 2i 
O. Torees de p1ees<r•!uro .s 32 :¡2 --· 

To1cl 26 69 7? 

Lo primera catcgoria integrn movimientos de na turalcz¡i funcional, 
los cuales son comunes a situaciones del hogar y de la escueb. Las habi­
lidades incluyen clcmcn\cs de las siguicnles dos cal<~;;orias. de :al 

! 



Hojas blancas (..vn el dibujo <le lineas paralelas. con figuras senci­
llas en Jos extremos. Lineas: 

• Rectas verticales. 
• Rectas horizontales . 
• Rectas diagonales. . 
• Cun·as abiertas hacia la derecha. 
• Cun-.is abiertas hacia la izquierda. 
• CurYas abiertas hacia arriba. 
• Cun·ns abiertas hacia abujo. 

• Sojas tamaño esquela enmicadas, con el dibujo punteado de: 

• Linea recta horizontal. 
• Línea curva abierta hacia la derecha. 
• Linea curva abierta hacia arriba. 
• Curra mixta (hacia arriba y abajo). 
• Figura sencilla form¡¡da por líneas cun·as (carita o manzana). 

fo rma de aplicación 

Inicialmente proporcione la instrucción correspondiente a cada 
reactirn .. Si no hay rnspuesta realice la demostraciór. de la tarea y diga: 
"fíjate· cómo lo hago yo. a.hora hazlo tu". Si ya presentado el modelo al 
niño éi no responde. p;oporcione la mínima ayuda posible ¡:>ara instigar 
la ejecución de la ta rea. En el regis tro especifique hasta qué punto el 
ni1'lo fue c;;p¡¡z de rea lizar la acli\'idad y qué tanta ayuda requirió. 

Dado que la prime ra categoría constituye la integración de las cate­
gorias 3 y C. si el ni11o la acredita no será necesario evaluar dichas ca­
tegor:as. Si el niño no acredita en su totalidad la primera catcgoria, pro­
cedo 2 la e\·aluación de 13 y C. 

La ca tcgr.ria D que se refiere¡¡ preescritura contiene en sus reacti­
vos í y 2 !<:integración de los react ivos restantes. p.:i r lo tan to dicha cate­
gor¡a ~e dar~ por acreditada si los reactivos 1 y 2 son. correctos. Si el niño 
no acredita er. su totalidad dichos reactivos, proceda a lu c~·aluación de 
los rene ti \ 'OS J. 4 y 5. 

Categorías y reactivos 

A. Actividades integrales 

1. Abre o cierra frascos de tapa giratoria. 
2. Inserta 1'5 palillos en un orificio pequeño. 

Punt. 
máx. 

1 
1 

( __ ) 
( __ ) 



:1. Sirve ngua <le una jarra a un vnso sin (lcrra · 
mnr. 

·1. 1 fa ce tres palitos mn plastilina. 
5. Saca punta a un l<ipi z, con un sacapuntas 

pnrt il til. 
fl . I Jt il iza una go m a y ),nrrn una línen roela . 
7. Fo rm;-i una torr e? i:on cinc o r:uhn~ m edianos, 

n 1 i ll f.! :l ndo l n~ . 
11 . p, ~~~a 1111 rr. cortP < ~ ll PI 1 ~,r;pado r:orrnspondir.n · 

lf ~ 1: 11 1111 a figura. con pr.gamcnto liquido. 
11. 1: or111 ;1 11n collar 1:0 11 10 c11 e nl: r..; d1 ~ rnndnru y 

11 11 ;1 ag11 jc l a. 

1 r. H<:u1r !:1 w1pcl sigui r:ndo r. I cont orno de unn 
f i~;11 r a sc ncill n forma da po r lín e as rcctn s y 
c 11n·.as. 

JI . ,\fov imir. ntns efe prcri.\ión 

/\ pil ;i < ~ ij1dos . 

n) platos d e pl :i s tk o. 
/Jj d;ido:; r, randcs . 
e) J a .los c hicos . 

., ln.•.t'rl a obj etos. 

fl) fi1:lirac: 1•11 ~ u hnjnr reli1 ~vn . 
J,) :1ij ;1·: l'!l !Jf\ t:d1l 1?1'!). 

e/ i:r;1\·n rH'S en ~· u c ;¡ j;¡ _ 

L Enr.;1r t;i objetos. 

fl ) nb i!' !ns dn o rifi cio grn n rle con h ilo pli'ls li c:r1. 
/1) 0 ! 1j 1 ! lo ~ ; d•~ orifir.i !I prq tu?(10 co n hilo pl ú ~ ; f j. 
r·J o l 1 jr~ \o <; dn ori ficio gÍ;1nde r:on ng11jrda. 
d J oli jc lus d r. o rifi c: iu )Jf: q1. 11 ~ fl<j r:on agu jeta . 

1 . Reco r1n pa p1 ~ I. 

11 ) Ji\,p nwnt n. 
h} ~ igu r:n rlo li nc ~s u~d;1 s . 
r·) s igu e n cJn lín c.:a s r:urv :::i «; 

Punt. 
m rix. 

( ______ __ ) 

( ___ ) 
( ___ ) 
( - -- ---) 
( ___ ) 
( ___ , _ ) 

( ,, ___ ) 
(_ --- ) 

( __ _ __ ) 

( __ __ ) 

( ---- -- - ) 

___ , ___ ) 

d) sig\1i c n ri0Pi contorno ne Ull A figura se nci-
llo fnrmn11" por li nc ns rectas . ' 

r.l s igui ondo e l r:on1orn n d e u na figu ra sr n ci· 
lla f{J fm; 11Lt po r lirwns c ur\"a s .. 

r.. Mnvimir.nfn.< l1<í .<ir.n.< 

1. Mrrnipula 11hj1•tPs con un ;1 soln m ;i nn { !'ns l~-
11ii: ndoln~ d11r; ¡¡ 1! P 10 .c. r·1 ~u 11d1 1~l. 

o) l"'ln l.1. 
bJ cuho di> pLi.c: !ico . 
e) "" ' ºde ¡·l:is li co. 

., ~1nní pub oh i d os r:o h Jos rlf!do~ rln u n ;i r:rnnO. 

o) p ija s . 
h) p.ili llos. 
e) rPcr> rl<?s rlo papel. 

~ . M nnipuln d1• moncra ndecu od o ob jetos gira ­
torios. 

o) matracr 
b) tcldo nc .. 
e l tuPrca : ln rnillo (ot o rn illn dos). 

4. Tomo oh jc' t•S rnlr:i carlo_s n d iferen tes ni sta1 \­
c i:1 ..; y 1 ~ 11 rl \ ' i · r ~: 1 ~ pn..;i1 '. i n tH~ S . 

n) ol fr onk. " 1 íl c m de d ista nci a d el bo rde ck 
Ja ffl P S<l . 

)1) :d fr r·nt ·.a C1 0 r m d(' di s ta n cia dPl bord e dr 
la ll W!' f. 

e) dd b el•· de recho . 
11) dd l.rd ., izqui <' rrlo . 

.'.1. Colnc.i n\ijl,' oc; dPnlrn de r r.ci pi ~ ~ nk_s. 

o} cinco d ;i d n~~ ~ n 1111a c;1jn. 

b) 10 pijas e n ún ftas ro, 
-t \t n n n11l": r" ln .. d.e~ ef"~1;:ib J r.. rn u n:h1ho. 

__ ) 

r -·· - - l 

! - - ---'- ' 

( ____ ) 

( ____ ) 



(; . Extra r. objetos. 

o) cinco dndos de unn caj•. 
h) JO pijas de ttn frasco . 

.. ·'"" M~ rjt':I/ 

e) un patiuelo de s••ch.1blo de un tubo. 

7. Pn" iona objr.tos pnrn producir un .,recto. 

nJ 11n · 11111flnr:o íl1 ~"< ihlr. hnsl:t q11r. suRirn. 
li) un l11hn ha sta q11e q Jp,a "1 pr.ga me nlo. 
e) 1111 ti 111lin! hil !' l.t q111 : ~ucne . 

n. '/'un.:us de prcescrilura 

1. ll11 11 iinn . 

") 111 ma c:orn:t: lan11n1tn 1d liipiz o c ra~1 1'1n . 
lt) )'arnhal1::t 4:11 i.•I ¡1n¡11·I. 
e ) u11 1 trazo 1111if• .1rmn. 
d) ~ i 11 p;i snr rd c1111 lor110 de 11n;-i fir,11rn. 
1: ) rnlli:na Indo r.I ospacio dc~ nlro de la figura . 

. , Cnpin li nnas y figuras. 

a) " 'eta vertical. 
b) recia horizontal. 
e) rec ia diagonal. 
rl) curva abierta hada la cforr.r:h a. 
1·) i:11n·a alti11rla h;u: ia la izq11h ~ nla. 

f) cu rva :ibimla li .1< :ia a rrih11 . 
g) o:nrva .1hicrl;1 ha1. i:i ahajo. 
11 ) i:11 rva mixta lha1:ia arriha y :i l1:i jn). 
i ) fig11 r;1 f11r111ada ¡irff lirH?as n~c l él c; . 

j J figura furrn :ula 11or li nr!aS c:urv;-is . 

:L Traza 1:11trr. lirH:n s par:alclns. 

11) rnc:tas vo rti caler. . 
h} rrn :las hori~.1111liil w.;. 
c.: ) roct:1s Jiagonalt:s. 
el) curwts ubic!rlas J1ar .ia In dr. rcchil. 
i:) c.urvas :ibicrtas ha<:i:i Jo i7.,¡nierda . 
f) c:urvas ubicrtns h:ir .ia ólrrihn . 
1() c urvas abierta s hacia ohajo. 

.· 

runl . 
IJH.ÍX . 

~ 

~ 

10 

( ___ ) 

( _ _ ) 

( _. ____ . ) 

(· __ ) 

( _____ . ) 

4. Rnmnrr.a lhcns y fir.urn s. 

o) recto v1) rtkn1. 
b) rcr. la d ·1ago nal. 
e) curvn nhicrtn hacia In izq11icnfrt . 
d) curvas '1bir.rtas hacia abajo. 
e) figura formada por lineas rectas. 

5. Tro za linf'a• y figuras uniendo puntos. 

n) rnr.ta horizontal. 
h) curvn ; i ~>ierln hílcia la <lrrcchn. 
r. J curva ahinrl n hari:i nrr ih:i. 
d) c.11 rva nixta (haría arriha y 11h ,1jo). 
í!J figura rnrmada por l in c•1s cun:;1s. 

Pon t. 
mó .~ . 

5 ( __ ) 

( ___ ) 



SI CCló:: 1 

1 La scpinda sccci(J: .. !e l.1 suhá r1' n no es una >rccitin c11.,::lificabl<' . 
j sino más bien una guia de observación respecto dt> conduelas que afcc-
1 tan la sociali:.:<Jción del ni1~0. Se induyen cuatro ca:q:orias de conduelas 
; que representan impedimentos importantes tales como agresión. con­
¡ duelas pcrlurbadords. excesos conductualcs y a:~!.;niento. Si el nii:o 
j m1:1cs tra otros lipos de· .comportamientos ina~ccuados: no considerados 
1 en es las cuatro calc¡;orws. el e,·aluador debera de ser: birlos m detalle. 

Forma de aplicación 

P<1ra la e\·alu<1ció1: de estJ subárea no se prosra~a ur. cs¡:iacio ni un 
periodo pcltticular para la toma cic: datos. Se rc4u. ;:;.., ..;, l..: ~:i::c.r·. z:c;c; >; 
const::nte de la conduela del niño a lo largo de to:!o el periodo de c\·a­
luac:ón. Por csla razón, el orden que presenta el contenido no debe 

1 tomarse como directriz para recabar los datos. con rxccpción de la pri· 
mera categoría qu<' deberá ser la primera que se e\·alúc y la categoría 
de conducl<IS"incom¡>atibh:sque se deberá llena; y describi r al final de 
!)da la cvalui!ción. 

Toda la subárea requiere que el cnl.uador has:. dc::cr ijlciones com­
, plc:ncntarias o de apoy:'l .;:;erca de h: conduela c!c: i! iflo. Estas descrip­

ciones deberán hacerse en fcrm:i concisa y objr::rn. 
Con el objeto de .;¡::e estas descripciones no se cGr.\·icrtan en apre· 

ciacioncs ~ubje~ivas. se recomienda que. d(: se; pe;::>!<'. se sol: ::.ilc la op:­
niór. de un ~cgundo obsen•adcr. para fin:.:s :le: 1:1:::or ~~1 .fi.:bilidad . 

SECCIÓN l. Categorías y reactivos 

A. Adaptación a fas situaciones 
de evaluación 

Se ;idapta con facilidad .i una situación i:!divi­
dual. 

Describa In reacción del niño al retirarse los 
p;:dres {si llora o no cuando i'stosse \'an, si se porc<:· 
la de su ausencia). ;isi como);, actitud hacía el e\·a­
lu:idor (acr¡itación. rechazo, c:cétcra). 

~} con relación al escenario. 
~) con relación al evaluador. 

Punt. 
m:íx. 

2 ( __ ) 



1,AI' • ARM l'F R ~Nli\l ,, ~\lt IAt 

·• So nrlnpln 1:1Hl fodlid11d n 11nn ~llundl'ln srupnl 
en l.1 quo e•l ri n pros~nt "s •llflo• ':I ndulto~, 

DMt:rlh1 lo nt:llt\ld tnlrl ul tl~I nl fm rront•• A 1 .. 
¡w r(ltntH\N •¡u11 lo rrn ln11 11 hl IH ' l ' t :dti u ~· · 11i 11t!n n JH'r -
111.tnn•:.:r 011 t~ I ml-:mu lu~ar q11n dl.1"\, ~i m upt.1 o 
rnchai u "' ~""'"' ' ' º íl<h:o, 111c<lh1rul, 

o) nlt1os, 
b) udultos, 

R. Rcsponsivldo!I a la intnracción 11oci11l 

1, Rosponrlo a cualquier formo do inlarnccitin 
110clnl (por cjomplo. snludn cunndo so lo snln­
rln. •onrl<' <:11nntlo Ir. sonrlon, otcúlt•ml, provn­
ni l'nln do nil\os o mlult ns, 

o) nitlos, 
b) aiiu ltn•. 

2. Responrln "' conlncto fisko rlo otras porsonas 
(pnrn1itc que lo conúm:r.un llo\';i11dolu do In 
lllíl!Hl, ncr.ptn qu(l In nr.:iridnn. 1•1<:i;tur11). 

:t. R11~pPnd1• t!Jl forma pn~ilivn ul Plo;!i11,:iudul (tm 
1• nlu :; iasma. sonrio, etcólora). 

4. Rc <pondr. n lnvitnr.iouos oxplicit.1• tlu nhlos o 
ndult i>s, ~"' sun 111 :uptá11dolnso rnd1az:imlol~s. 

ln\·Hr.lo n tomar o1lgún nlir1wnto, hnµ.t qun un 
niño lu i11\'ilt! a jug,1r. ctre?lora . 

n} nino·:. 
h) .1J11lln, , 

J)r~L rih01 ~i. ¡t<'lr oirmplo. rl nh\o rrspnndn 
mrc¡intr;1mc11h• n .., ¡ r.!'I cx¡m~~ivo. !'i "lo nusln" t•I 
cn11l ;u:tn fi :-ico o In rt ~ t . h n.~ .1 ; ~¡ rnlws!rn 1m·h:r1:uda 
pnr 1•l 1·on1.u:ln cri11 la íi)tur.1 111.1sculi1M o Íf' llH.:ninu. 
nlcCturtt . ' 

l'unt. 
m<ix . 

2 

2 

(. _ __ ¡ 

r_ . ____ J 

( __ } 

( ____ __ , ) 

(_ ._: .. .i 

Punf. 
mü:-! . 

C. llproximociún c,~ponlclnca a otras pcrsonus 

t. lnidn r:ualr¡uicr forma do intcrncciiin social (por 
1:j.,rn¡1lo: r.11 l11tl;t o sn <J,,spidr.. sonrlc a otros, "° 
nccrc:n a las porsona~. lns toc<t. <'l cl: tcra). 

u) ni1ios. 
li) ndultus. 

2, F.xprr.~1 vcrlmlmcnto o con ndcmñn "" d,,!.r.m, 
pr1 ~ foi11ndns o n1~cnsid:uft!~; (pr>r • : i• ~ mplo: pirfo 
n,.;11a, r.olidtn ir ni baf1rJ, f! lcélr.rn). 

J . lnvitn a otros a jup,ar. 

Arrr.glc las condiciones par01 C'J ll O lrnya ol rf)'i 
nh,ns en t') i1rr:t dn juego. 

o) ttir)os . 
. J,) odullM. 

4. SolicHn nprobación socinl ol mostra r •U ropa, 
al¡:lin trabajo qur. realizó, etcétera. 

l'urtla· durlo por cjctnplo el dibu.jo qu~ fcallzlJ 
on lo r.vnluar.lón de la •uh:i rcn moloro 11nn:o solki· 
hn lo~ p:uirn~ que Crt\'inn ni nrnn con'"alguno prr.n · 
tla o jUf'Uut,. nuw.:o. ctc(•lr.rn . 

l)t!~;c rihn µor ojcrnplo s i se aproxirnn a las prr.· 
so11t1~ tic manrrn :nnahl~ o hrusGL !';i es c.Jomnsii'dn 
in~ istcnto , nlcé tern . 

2 

(_ __ .) 

-·· ·· - . J 

( ·- -·· .. 1 

( . · -~- ' 



IJ. Capacidad paro invulucrar.~c 
r.n nclividades ~in perturbar 

l'arj obtener los dalos do osl1 calcgorln: 

o) inlroduzca el nifio a la sihrncil1n t.:urrr.~pomllanto y nvitc intoractunr con 
i•l: no 'º ' posible, cinjoló 'º'º•in purdorlo tfo vl•ln. 

h) i:onsidur un liomµu do pr.rmanond a en 1íl nctlvid11rl, cuyo rnlnhno sc;1 
tlo dos mlnulos. 

1. UI ili7.l1 de mancrn ndor.11ada "' limnpo lihrn 
c uando so le deja soln fpur cjumplo: oxplora ol 
lugar, explora In-: materiales, so qu11tla quielu, 
elc1Hcra). 

ri) on ol snl6n. 
h) 1111 .. ,¡ pnllo. 

2. l !tili?~ r.lo mannra nrl rc uad.1 los matcriolcs 
(por e jemplo: ruod,1 un cochecito, vuela 11n 
t1 \ 1ioncito1 otcMortt) . 

n) orlucativos. 
b) j11guctos. 

J . Clb•n rvo artivicladcs •1110 realizan otras per· 
s.ona!t, 

Apmvrchr. C1 litlqu irr nr.ti"idad (dn jurgn O rln 
t•nstH\nnr.n) qua rcalkf" un 1~rupo 111, por lo numo-; 
1rrs pnr~unns. 

o) niflos. 
b) adultri~. 

Dn~criba ~l. p~r njnm plo, mo•l r1I pNtforuneln 
por nbscn·n r •la~ po ritonn'l o µor mn11 ip11 lnr rnnto· 
ri¡¡Jr~ . ril <".1:lora. 

~ 

Pt:11L 
111d.'<. 

l. ____ ) 

¡ ___ _ ) 

I ___ ) 

E . . PfJrlir:ipC1r.i6n en actividudr.s grupales 

l. Parlicipa •cl ecuadamenle rn aclividridc• de 
juego. 

Progrnrno una nctivid3d de jnccofl11r. implique 
In pa rt kia..i.11 iü1r Je tres o mús pcr~on :1c; (nh)os y 
n<l11ltos ~ ¡ r" po4'ihlc) y asrg\Jrrc;c de q ue rl nilio la 
ubs.c:rvtJ . E"prr•! 10 minutns y si e l niiir) no p.irtidpJ 
'rn fttr1m1 ~"po11tánr.1' invitr.lo ll :!' t r. rl o .1IJ,?uno de lw: 
p;utici¡1anl1": 

o) pcrn i:i111 ·1.n en e l gru po sin perturbar. 
~) comparte los materiales de juego. 
C) deSCntp<:/in cJ papel qUC el elige 0 e) q ue <O 

lo indico. 

ílr '\1.rih;1. pur r jPmplrl, r. i ni 11ir1n !ti": f'!nl usi:i··. 
lllA c:on r.I ¡11 .. ~:•1. si potrlir.ip:-i m l' r: :°1nJt . :1111 r.n ! ~. si 
p3rtidpó en forma r.~pon1an r .1 o rcqu:r:o dr. i~W l · 
liiciún cxpl ic i la, 1:1 c{: tcra . · 

--~·---·-·-----· -----
2. r :ntidµ:"l ii.dcc.:uodnm cntn '~ 11 :aC: ti\·i clatl es drd 

salun d o . •:l'>P.$. 

CJ ) pcrrm·ncc c on el ¡:ruro s in pcr111rbar. 
l>) cunip.:: l1' !os ma lc rial ns dn trabajo. 
tJ nsprr:i !' 11 turno. 
d) t l' ,di7.<. la activid ad r¡"uc 1" cor rcspondr . 

Dcscri r~ a . por cjr.mp1o. -; i mostró interés en 
b1 actlvicfod . ~ ¡ p;utlcipl1 en form11 c~po ntJ ncíl en la 
clnsr. o :i: i rf'f· 1Ji riú dr. ino; tigación µnra clln. P.tcCler:i. 

- ----·-·- -------,,...--- ---· 
-----·- ----------
---~-----~-----'----~ 

l'unt. 
m rix. 

4 

( ___ _ 
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Forma de aplicadcin 

Snlir.ilP. r:om n !;u irn.lic;1 nn td frnmalo, una rcspu1 ~~ t;1 d,~ 11orhhra -
1ninnln. Si ,· .. :!;¡ n:; i:orrPc:l.l, dú pur acrt!ditad11 t.111 !11 ·· I 11i vd d1, 110111· 

hrami.,nlo (vocal), como el de ser1alamicnto (ge~tuol). Si la respuesto es 
i 111'.qrrí.'da o no sr. d :1. pi udm primnro los incisw; rp •; t;infPs d,·1 H?iH:tivo 

1· 11 LllP..;l iú n y n ~'~ i sl11! t~11 la cnh1111na i:orn•spm1di ,! 11lo. Ilc .·;p 111·:~; .r.oli1.iln 
n•::p 11t>:- !;1s d1! !a•1'1n In 1t1iP11lo p~1 r•1 el Ifli">mo ru:u :ti\'O en lodos su s i 11dsos. 

I);" a la 1· \·: d11 :w if'111 de Li 1 ~ .i l e~;or ia F. rca c.:th·o 1, f!S ncct~sario que 
:. u •rndo Sl~ t·-.:i~ ;• -!ph :• 1do un inciso. :_;e horre la mir::i par;,.1 Jnocedcr ll Ja 
f~v;1luaciú ;~ · dl 1 i ~ir,1 1i"11lr. inciso. 

Catngnrías y rr.;ictivos 

A. J;.yprP.•ión de "'"'"·' irladr..•, deseos 
y prefcrencim: mediante 
lenguaje vocal o gr..<tonl 

t. Eligo c..:11 lrn dos npciwws que so le 
prr:~·~ntan. 

PrC'sc nft? dos npcionc<; de mí!IC· 
rinlcs ";1cli\·idad :"; al ~!ii'1n y pre­
iwntc: ";.cu;il r r r::i· ·~ n· .c:':"' 

a) mal.Pri.1les. 
h) "' \i\·idarles. 

'} 1\cepln o se ni P-ga .1 r":ili1..1;· t11i.1 

aclh·1d;¡d r¡Uc se I~ · indi 1·. 1. 

l'r<'gunl c ;11 nilin: ",:.qu irrl' :. (nom ­
bre dr • r.1 ;idi\·id,1d} !"' 

:' Solicita lo que d1>s 1 ·~ 1 • 1 111:c1"·dta . 

11} ma teriales. 
liJ a c l i \'id<1des. 
e) alim.-•nlci< 

Grs­
Punl. Vncul- Punl. 1110/ ­
mdx. · 1111: ntc m<ix. 11w1Jf1 ~ 

2 (_ _ _ J (__ ) 

L ( __ ) 

:1 [; _ ) (_ __ ) 

U. llcconnr.i111icnlo de Sil persono 

Responde ;i :; u nombro ori•jn\a n­
d11 .;;1~ h:-11 :iJ q11iP.n lo <licn, o pro­
p<,rci•J11a ~;11 nombre al rr·qucrir­
s<:lr . 

l'rrr.unl~ : "¿<ómo te llamas? ... Si 
PI 11i 1io 110 r~'po11dc. tliga r.I nornhrc dr~I 
1ditt1. 

i! . s, ~ rnfü!íi ! ;¡ :; i rnis llltl por Tlll'dio cid 
pru1111111! 1rn "yo"' o ~ 1·l1al; '1 11d11!;1?. 

Prrg11m1 ~ ; "';,rp1iCn e~ .. (nombre 
del ni fluJ ?". 

3. Rcco11occ ~ u imagen en un espe­
jo scll:ilánLo!;c y ClicP. d µr o nom· 
hrn "yo" o ,; u nombro. 

Co)0t1ue: .d niño frente ni espe jo . 
:c;c1i.1le ~u imagen proycctadi"' y pre· 
guutP.: ";.<p ·. ~ , ·- 11 cc;Li nhi?". 

Punt. 
111ríx. 

C. ldcnlifiwción de partes del cuerpo 
y prend(!s de vestir 

S<:fü1lc r.;i1 1
;i un,1 <fo las partrs del 

cuerpo o pr1•1u:. :s d~ \'C'\lir ~n 1:1 ni rin n l'." n 
uslcd mi .o;mo ·" prrnunlc: ";.nJrno sr. lf.1. 
ma?" . . •;¡ );-t rc~"•11 ";1: 1 ro :. incorri: r. ta o no!>!! 
(la, (li~·.:t: ·'<•n· . , ·~.im~ ( sr 1) ;1l~) tu (s) ...• o 
mi(s) ... " 

1. ldr.nliíi r:t1 ·,-.arles del csqur.ma r:or­
poral. 

u) r.;1br.z ;1 
IJ) lll<lllOS. 

<:) boca . 
d) pi~s. 
e) ojo~. 

5 

Vor. l)l­
n :1· 11 !1: 

• ( ) 

- ) 

( ___ ) 

l... 

Pun r. 
r111ix . 

Gr <:. · 
t11ol· 

/11"'11'! 

( __ J 

1_:..1 

( __ ¡ 



t.\ !' > Al<I .. \ ni: , ·. 1 \H 1 ~Jh _:\l . IÚN 

P1111E. 
rndx . 

2. ldP-nlifi ca p rendas de ves tir. 5 

n) r~ntalón. 
h) zapatos. 
e) camisa (blusa). 
dj su\·11· r. 
cJ c;;dv ·linl'.t.:. 

iJ: Idcnlifi r:m:itin de clcrncnros dr.I 
medio prcscntndus fisicomcnrc 

Pr,..q · ; it ~ o <: 1·i'i .1ln lns .... ~: · i11w! 1.i;; 11110 a 
u no y p:-r·1; n11k : ''¿_qnú , .. ; l ' ~ t11 {C'omo ~= · · 
llanrn)? "' . Si no ha ~· frs p 1. 1 ~ · ~; t : 1 o 1Js la l'S 

1n<·r_1rrr •: tí1 a torloc: lu·: i ncisor. rl!•/ re.:u:ti vo 
f'il r1 r t: l'ha , prc' t:nte al m i.:; 1 11 ~ 1 !i r m¡io in:: 
fin:_)) 1: f.li1t wl1l'; r·úr rr ..; ¡mnd i1•11t ¡ ·~ \'di~;¡ ; 
" ~- f':ia la { 1' 11~1~ ;l í1u 1r.) ... ". 

1. J<lcnlil i• :a juy,lll'l1?s . :. 
o) pnloL1 . 
b) cnche. 
c.: ) mu !il:ca. 
rl ) glnlm. 
l') t.111 ir:.1s. 

o Iden tifico partr!s tln una habito- 5 
r:irJ11. 

ol v• ·nta11.1. 
11) µt1Nl .1. 

r l pi ~ o. 
rl) p;ir1:rl. 
e} l1 :cho. 

3. lt.lc11tifi c:1 ul1 ~ 11sil ios dr. nsr.u p<.?f - 5 . 
son ni. 

íl ) jah•m . 
o) peine. 
e) toalla . 
d) cepi llo de di entes . 
e) papel higiú nko. 

i\111111 -

lJ11Jll · 1'1111L Sr•(111-

d,, 111ríx. lnnúo 

( __ - ) 5 ( _ ) 

1 •. J ;, ( ____ J 

( ---· 1 5 [ __ ) 

[ __ ) :; ( __ ) 

/:." . f,f,~111 i(inrr: i(111 d1 ~ r.lr.rn1 !11tos d e l n1r.dio 
r·•·¡11·vscnlutlos e n lrirui11 r1 

Pr•::scnle una hrnÍna que· ccn lcnp,;1 
lodos l o~ e ~timui n:.: r.f"lrrespondicn lr:5 al 
rr.;u: tivo ·rn p~ur.bn . Sf'1ia lc llnu a uno los 
c l t..:tnr.nt0'.': y pr.~gu 11 te: ··¿que es (cómo !-.e 
ll ;i ma j'~ " . Si h1 r r·.., pucsta t'!S inr:orrcr:ta o 
nn •. 1 ~ díl . di g<l : '' en '.1:11 .:nn c {<: r!úa k1) ... " . 

1. Idr:Ptifica ;¡Jim1_.: nt0s. 

n) J>'lll. 

h¡ kr;hc. 
e ) Tll\lOZUnil . 

d) ni;u• . 
C') huevo. 

., Identifica a11im11 l c~;. 

") pe rro. 
u) vaca. 
e) ¡¡nlo. 
d¡ p;'1jnrn. 
e) pmc. 

3. Iden t i fic a elementos d e la 11atu­
rnlr:za. 

n) iirl"''-
11) llnr. 
e) s11 I. 
rl) pnstu. 
,.¡ delo . 

4. ldc11hfica partes de una casa. 

a} r rc:úmo r íl. 
h) b01lo. 
e) comedor. 
ú) cocina. 
e) jardin o patio. 

~·orn-

Punt. lJron- Pun t. Sr•1i n -
móx. Jo m r1 x. lri r.d·, 

( ___ ) 
( ··- ··· ) 

( - --- ) . 1 

5 ( ~~ ) ( ·- · . 1 

( __ ) (_) 



:-1 . lcl t·11' ifi c.1 111 1 wh1i~~. 

11) ~ i l!n . 
Ji J 11 H l ~ : l. 

el 1:a 111 a. 
11) est ufo . 

·-.e) laveho . 

l'unl. 
111 rix . 

!i 

i\"nm · 
hrn11 : J-111111. 

.In !irrix. 

F. ldcnlificación de elemento~ del medio cíe 
nr.uerrlo con la · clase a la que pcrtelicccn, 
su funció n utilidad e localizar.ión 

j. klentifica r·lr.menf0s del rnedio de 
llC'H'rdo ~.í.'Tl la dase <i b rpw pt•rlP- · 
llPL t?Jl . 

Prr!' !' lll t! \\Oíl a u n a l:i:: l.i mi 11; ·~ 
t'J llt.? ro nt cn.~:lll lo~: elr:tn •:n l11s {;(•rn:!"­
pont.li•!nll•o:: íl cílrla i111.:i ~: . i v JJrc~unt r : 
"¿q 1Jtt~t111 t odo~ést o~ ? " . :-;¡ no híly rr: ~ .. 
p1 11!sla o el nil1o se conncta " rtom ­
ln ;\rlfl1t de ; 1~an C"ra nis l.·:d:1, p?r.s\!nl dc 
•1p1 :i rmr~ difr1u11tcs ~ l,1 t' ll rt1~d.t. 1"1 1r 

r:1:m p lo . "" l'I c::1:.n dt, lfl .c: 1111~t11'f1><:, 
pr!'p111tc: ·· ;~nn an im ;d ···; .. ., 1· nl CJw·, 
qL1 1· ~on:'" ~.; ¡ thl rcr. pondt~ Lor r"'CIJ · 
mf'nle. pr•:·.P nlc In l.t 111in a d1)!ldc :; f"! 

ha ll an :üdns !uo:: rd •'llH'nl os n1cz1: l 11ci o~ \ ' 
do la in~trucriún : " l;1rh11 !odltS lr.s. ".· 

o) <Hlim:ilf!o.: . 
b) jug 1 h • l 1 · ~. 
r} nlimf'ntn-;. 

d) l!!ll""'"'· 
2. IJ1•nliÍic;1 pilrtcs d<•I c11r•rpo en 

r1 ~ l •!ck1n nrn su fu :11 ii'1n. 

l'n· ~ :11 11l r'! : ";.par.i r¡11ú h? -:i 1\· 1~{ 11l 
(nnrnh11! d1 · t '. iHla u na d1! las p:1rlc!t drl 
t lll.: I pn 1ndw;1c! a~ I ? ... Si f" I ni1)n 110 rr·s­
p1111dr.. prng1111lr.: ··;,con 11 11C ¡l<1rl1! 1l1·l 
n1Pr 1•• {11i11u1o,;, t..i mi11:111 ms. hal1l11 1m 1!', 
\ ' !'•11 1n" . <ip la 11dimnsF ... 

4. [_ 

1. - ·- ) 

S1:1io · 
lundo 

L .. 1 

[ ___ ] 

( ___ J 

r1) nido...: . 
L) pws. 
r. ) bi.ir.:J. d' ~1 jo~ . 
1·) lll:tllfl ' ; , 

:3. ldtn1tifiu1 0~ 1ict 0c: r:omun~s en r 1~l~ ­
cilm r:on ~;11 11!ilid.1d. 

Prcr,u nt r : "¿ p.ira r¡ uC ~in·c ... ?". Si 
el niilo no T""Pondo o 1~ rr.spucs ta es 
incorrt?ct .:1, 1 1: ~~c ntc la lii min~ c.otrf'!'· 
pond icnl r~ ~· 1) f f'¡:?t.: nlc: "¿r.uúl te si rve 
µar ,1 (r·r>Olf"f, dn11nir, r,!l;óibi r. pin ::u . 
lJ;:¡rn!r. r.n rl ;1rl?". 1 

a) cui:har.J. 
1-1) r.:nno. 
r) lópiz. 
d) escobo . 
<') ti jrr:1s . 

4. lcfrnlifi rn prP. ndas de ves tir de 
nc.ur:rdo con s u lor:nl iznciU n cOr­
porn l. 

Prcr,unlr.: "¿en flU C parle Crl CllN· 

}JO nor. pon rmos ... ?". Si el ni fl o no rr:'i­
l'nndn prr. ~.t' n tc la him irn1 corrr~po ll · 
rli cntc y digJ : .. cn:;éi'larr. r e n c11;i l parti:­
dr:I cu"rIX> no." ¡x:mC"mos .. :· 

u} guan l •"S. 
u) 'fll lll l! ·ro. 
el z;ip:i ln c;. 
rl ! plu vc .. a. 
1:} r:a lZún . 

5. ldcntifi r:n los r.~p;ir:ios rm doncJ<'! sr. 
T1 !al!z;111 · lin :r ~::1s ac:tivicfod~ ~. 

Prq~u n l r.: "¿e n flll é p:irlc ciñ la 
casa ... ?". Si r.I nif10 no rn~pnnrl c . prC"­
~,.. u tc l il li11n in;i r.orw ... pon<licntr• }¡ 

<l iJ;i4 : "cn~1·/1 ;11111! r. n t:unl pnr t 11 ftr h 
c ri ~n ... 

Punt. 
mrj x, 

5 

5 

5 

;'..Jorn· 
Urtrn· Punt. ~, ~·· u· 

du mríx . lnn1Jo 

[_) .5 [_) 

[ _~ ) r ._ J 

L ._ . l 



a} uuermcs. 
b) le l:ni1c:;. 
e) preparamos la comidi!. 
cf) con:cs. 
e) juegos. 

i\:om­
Pui.:. brun-
rnríx. do 

G. Jdcntif icoción de acciones y estados 
de únimc, representados en lómino 

1. luen l ific:::i accione~. 

P:~~c•~I <' b lú:u:r.a co•rcsr.<i::ci ~r: . 
le)" p:cgi.;1 ~ · e: .. ¿qué está har.ir·icl:i .. ?". 
Si ne hay rcspu-c$:.1 o Csta e~ ir.ce trv"tll 
d:~3: ··c~s-:01'.am\"' cu:iJ de C"s:~ per:,0r,a~ 
cs:j .. :·. 

a; dur~:cndo. 
b) c:o;~ :r..:r: Co. 

<-) jugar.d~. 
d) pir.tar.do. 
(:) bc::~r.:hsc . 

2. Ident ifica cstud0s de áni:r,o. 

Pn.::.cintc la lámina correspon­
dien te y prcg:::lte: "¿Ct.mo esté ;-~:o 
nlno?" Si :::i !:i:y rccp·1csl.: :nc:.cic· 
ne un.: o¡;c!ón di fo rc·:llo a la cor:c~-
1~. ¡o: i:??!c::._ al· ei•:-1.:r !a rc;::c­
scr.t~c. :: ;n·; •~ir.o c-oL' cnio;,:q;: .. :r 
"¿l'S:c :li1):> c~:;i tristrr. S1 co:: r~:~ 
fnst:sac1t.n el ::! ño no rcspor.dc. ci.;.:· 
"ser.al;. c.ual de estos ni :".os c~tá ... · 

u) c~nicn(o 

b) c.no;aC.:o. 
e) l ri~le. 

5 (_ ) 

3 (_ ) 

l'u:i t. Sti10· 
111dx. /0 :1du 

5 (_) 

(_j 



Categoría~ ~ 1 • arli \·o~ 

A. El·ocaci<ir1 dr ohjctos. láminas e historia 

1. Nombra l ll' 1Pcmori<i. ~in error ni omisión, 
objclo~ 11 ·'" ::e· Je prcsen1aro11. 

!'rc, r:.1,. th•:Jnlo 10 sr¡:undos lo~ o!Jjclos qcc 
::e ind:. . .. ~· ? !1 :"': i~··J '.:•tJ r•·s:,c,ndknlc. Pida a! 
i::1\c>1¡tw ~· lij, r n todcs cllws y rctfrc!o$. Pn·s11ntc: 
"¿quc h.th. ;, . 1.¡ui~" ¡~cl):ihando el sitio do:idc fuo:on 
coloca1:,,: !o~ n!1 j .i to~1. S1 el ni1io presenta <lif:cullad 
para.mr:: .. 1.11 .. 1rlos l.idos )'nombra algun() cic cllú~. 
di¡:u: "n,u~ l 11·:1. :r .. t:i clo rce,ordar c¡t:é má~ hn!Jia". 
Si r·I ::i : .:1 :1u 1:1c:::do11a u1:0 so!o de le$ c:i;.::os que 
so I~ ¡>rt··· -.: 1r.i:.. d:¡;:i: "habi.t un .(nc::lbrc c!r· uao 
r!!" !t\~ ~ · :·i J ~.·} . . • hor~ lú d:mt" Q!I•! a!:._1s Losas 
hl.:1ia". ;,: :"'.J~t :.i1 !;,, rc~¡iucsi .. s de-! niño. cspcci· 
fl:; uc ,¡ 1. >• :1·:¡t:bo cl¡;un tip;i de ;,y;:dJ ¡nr:t rcs­
pc:.~t r ( . { I Ji!~C:'l t C. 

:i! · 1:( .•• : ... co::h1:. pJ~l:i de di1· r.: r~. 
h! J •. ; . ¡ .. ·inc. j:lato. globo. . 
e) j.1L ~:. 1 .-lotü. muñeca. cepilio ele cbnh.:s. 

\ ' :tSO. 

2. Nor..!m, < l· r:1c r:iori~. sin err~; r:i omisijn, 
!:imi:1" c, ~1· le furron p:1:scn::i¿as. 

S:· , • l mi~·:," ¡:rJ:r:liinicnto ~uc en el ;c21..ti· 
ve a1.tet HH · 

o) pNru manzanil, silla. 
b) pt> lola pez, cama, huevo. 
e) ;i;·ió; t1r.11, cucharu, vaso, me~·.a. 

P;.inL 
m::x. 

3 

3 

1. Rclat¡¡ ur:¡¡ h ii. loria que so le ncaba de contar y 4 
mondo11:; por lo monos cuatro dct<dlcs impor-' #i' 
tan!c·:·. 

!lw:. " ! i: ""'>" a cc:1tar un cuc:i to. c~ :.uc:halr; 
bí c11 prw ·"'' después quiero que tú nu• lo cur.r:tos". 

"H 1l>ia u:1a \"CZ un nii10 y :1110 r.iña que eran 
mm '" ·' 1:,,.1•1 ni:\/'\ so llamab~ Jo~sc y Id niña Paty. 

( __ ) 

, __ ) 

( __ } 



... Ar . 5. ARt-:A DF. Cll},tllNICACJt'•N 

Un ~ilbrtdo fueron al dne v vieron un<t~ c:a ricnlurns 
nH1y rlive rti<lns. Comi~roñ palo mitas y dcspuCs Jor­
ge ncompafi!'-t il P::i.t y a su ca:i;a.. 

Ahora clima ludn lo que recucrdr.s del c:11onto .. " 

n) nomh rc dn los n i1ios. 
l·i ·. ·1 qu o fu e ro n n: c:i1w .. 

.. vi e ron en e l dnc. 
- . d i !.: · 11c <;omiNon en ni cinl? (o qui• hic (uron 

. ll " lll.lt'S). 

\. Hes punde corrr:c lnmcnt c ;J pregunta~ que so Jo 
fo rmulnn acrrc,nte unn histori a que se le-aca­
ba de contar. 

lnnieclia ta111 1•n1e dr. ~ pué!' rl c aplicar el rc3ctivo 
a11terior, prcgun tf"!: 

n} "¿r:ómo se llamah~n los ni f1os d1!l cuenlo?" 
b) "¡_r¡uó d in f11e rpn al cinr.,.. · 
e} "¡,rp1ú vi c rn11 en el r:inr.? " 
d) "¿cp1ó cor. d1· ru111•11 (•I ~ : in n?" o "¡.quú hid11 -

ro 11 d1· ~ p11(· •.. :' " 

B. Uso dt! estn1c/11ras gromaticafos 

1. Utiliza pronombres pPT'nnall!s. 

Fnr 11111lc l<t prf"': )'l/ ll l<t inflir:acl;1 1·11 cada i1 ;ciso. 
l .<1s r1 ":¡ 1111 ; '\l.1~ _ .11 1•¡11 .¡J ,¡.,,. '>On );i.,. fr . 1s1~s o pali(Jirns 
1 ·•.c r it:i ~ 1.on '1n.!yús1 ~ . l a s . 

u) "¡.Qui<'n ti n11 · .. 1 •· lilcscrilw :i l1:1111a f>r"ll · 
da do \'Cslir i;l· I ni(11>.} ' 
YO. , _ . 

h) ".:.Qu ié n ti ene e l lil p i' mno'! " (Tome 
,,¡ l<l piz.) 
TU ll1STEUJ. . 

e) "¿Quii,ncs ns tamos trabajando aqui?'' 
NOSOTROS o TÜ (USTF.D) y YO. 

,. !il izn correctamente pronombres' posotlvos. 

Siga el misnio procedimiento drl rr.1ctivo an· 
lcrior. • 

Punt 
llHÍ X. 

4 

4 

( _._ ) 

( _____ ) 

( __ ) 

o] "¿De quií·n es este suétc r7 " (Seña lando el 
sué l» r del nii10.) 
MIO . 

b) "¿D< quién son estas manos?" (Seiial an do 
las 1. rn110s d el niiio.) 
MIN:. 

e) "¿Oc q ui e n so n estos znpalos?" (Sei1n lnndo 
los yc.p.1tos dd r.va l11 ado r.) 
TUYI lS o SUYOS . 

el) "¿11" quii' n es c~ ln nari,.'1" (Srn1al :J11do la 
nnri ,: dr.l r.val11ador.) 
TUYt\ o SUYA. 

~- Utiliza :. >Crcctamcnte pronombres democ. I ra ­
li vos . 

Sign d mismo proc:cdimir.nto J ci rm,r:tlvo ;111-

tcrior. 

n) "¿C11.il es In vcnt.1nn 7 " 

í-:ST ' . f·:SA n /\Q!.li'·: J.T, /\ . 
11) "¡_( :ll"'d ns 5(111 lo ~ L'1picr..r;? " 

i:::>T· is. i:::sos o AQULLLOS. 

4. Utiliza ·::>rrcclamen te :ir liculos . 

Sn1'. dc lo~ obj eto~ qllr. sn ind ican y diga las in o;.. 
truccion · ~ i c:nrrc·::p n111 l i1: 11l r:; ;t c;td;1 in r: i ~o . 

o) "f:st.1 e :; la'"" ''""ª y i·, \o es -· __ . 
l./\ (lJ ~A J 

K1f.: ~\ 

b) ··f:sl ·~ • son unos l;ipi•.us y este es - - ·- ·-
.. EL(UN) 

co1:c1f: 

e) "F:s· ¡, s son unas canicas . l'.:stos son _ _ 
LOS 

{Uf; il.'i)í.LOBOS 

d) "f·:s;~ es cl'coche. l'.:stas son _____ _ 
L:\S (UNAS! 

CAr\f(;.AS . 

Punf . 
ITIUX . 

!. . 



C. Cnnn:r.rnc:ión 

lJtilic<' l.t i11fcrn:.1t:ic\n pro¡ior::h1:iada por los padre~ 
en rnl.1rión 1·011 l:1s ar.ti\· id ad<'~ prí'1·ius y con las ac:ti1·id:i· 
1k~ ¡m1¡;:~111i1da$ parn r: ni:'1r.. 

:\note tc~tualn; ,·n l r la~ rc~puc~ t<is del 11ilio r 1: !n 
hc!J r.c rr~:.•trc. 

J. Rr~po11d1: a pm¡;;lll lit ~ re ladt111r.dns con ]J 
~i lt:ar.iun p;¡·~,:r.t r. . 

Ctil:cc pr!'¡;untas rcfcn·nlcs a 1;1 si tnacion 
de: momcn!o ("¿Q11é quirrcs hace r ' aho rita? ", 
"P:a :h:amc quó c~:amos hacic;ido", "¿Qué te ¡,:::s­
t ;i c.omcr?", clci!l;:: ra) . 

(J) rc~po:idc en relación dircc:a con la pr<:¡;unt.-i 
b) ut iliza' bl~cs. 
e) utiliza orador.es. 

2. R,·spo:1du a ¡.n;guntas rclacionad<Js con silua­
cionc~ parndas. 

L'tiÍl~c prcgun\J~ rcfcrcr.tcs a silu <.donc~ pa;.3. 
d.ts ("i'lat íc~mc qué hiciste avu ", "¿Qué comi~:g 
ayer'~". "¡.A dónd.: fuiste ayer?", c:c:é:ura). 

o) rt's;,ondc en rc!ac:ón dircc.ta con la µr ~;p::::i. 
b) u! iliz.1 frar.l's. 
e) u tiliza or•sc:;ones. 

3. Responde a p¡ogun las rola::ion<Jdns co;: situa-
ciones fut ura$. · . 

Utilh.c prcguntns rcfnrir:: ~~ a sitt:n·:,ion1' 
fu~t:r:.; :"¿Qui· '.'ilr. íl harr.r !:oyen lll t ~:i\ ... r?". · -~ 
dfinl!c \':!<\ u ir Oi.aú;i:·,3? ' . "¿(!t:0 \ ·i:~ ;i C.OJ! rc : :· · ·. 
rt ... ;!:~rn 

iF 
o) rcs;i:mti<' en rc!a::ió:1 di~<U:i C')l! 1:1 ptc:g:m:a. 
b) u ti liza lr;iscs. 
e} u liliz;, orarionc:s. 

Pt! nt. 
mux. 

3 

3 

( __ ) 

( _ _ 

( ___ , 



la rcspunsla r.u !lle idc nlica .ti modcll). escriba 1,1 pnlabrn t;d :• c0r.io la 
dijo el ni tio. en la cCllumna el e: re.o;¡rncs ta• incorrectas de Ja hoia de 
regis tro. En el caso ele qu e: la artic ulación no h:iya sido corrccl.1. indi­
que el tipo de· error que prl:sentó el niúo. de acuerdo con la $i i;1~i en1c 
clasificacion· ' : 

• SusÚtución (S). Reem plazo do un sonido correcto [fonema en 
prueba¡. con u no incorrnclo. 

• Or:iisión (O). Ausencia de u n sonido en hi palabra hablad:i . 
• Distorsión (O). Producción d e un sonido que so aproxi:na al fone­

ma correcto. pero que rc~ulla inexacto. 
• Adició:i (1\). Emisión d e un sonido extra en la pJlabra. 

Forma de calificación 

Recuerde que cada inciso tiene dos oporluniclades de rcs¡.>uesta. 
otorgue solamente un punto por cada inciso. correcto. ya sea GU <! <'I nirio 
haya rcsponc!ido en la primera o segunda oporlunid.id. 

A. Articulación de fonemas consonánticos 

1. :\rticu!a fo :iemas cor.so::ánlicos en posidón 
in ida l. 

e) ,'m/ 

• maleta 
• :nesa 

' \ o, /n/ 

• nariz 
• nube 

e) / p / 

• puleta 
• pelo 

Punt. 
máx. 

15 ( __ ) 

· Es1o ;,n~lisis deberé realizarse t!cspucs de la e \'alu3ci6n c!c !a •uhárc:i y r.'.> e~ el 
1cme::ltO de aplica!!~. 
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CAP 5. ÁREA DE COMUNICACIÓN 

g) / (/ 

• :~c mé.iforu 
• cafo 

h) / b/ 

• lavabo 
• bP.bé 

i) /el/ 

• madera 
• dedo 

j) /o/ 

• vaso 
• pese~Jo 

k) / r:h/ 

• lacho 
• l~i:ho 

/) / !/ 

• hr!ado 
• p.ilo 

m) /y / 

• rmyaso 
• 1:al!o 

n) /.•~/ 

• \'iga 
• ÚRUila 

o) / j/ 

•ojo 
• pajaro 

l'unt. 
múx. 

p) / r/ 

• cara 
• arr.!.c 

'll / ~ / 

• carreta 
• peno 

3. Articula 'nncm~s consoniinticos e n posiciún 
final. 

u) /n/ 

• p..111 

• job·'.· n 

uJ /d/ 

• r.<.J:..:I 
• red 

e) /s/ 

• orr.jas 
• l3/r7. 

d) /!/ 

• se! 
• h labcl 

e) / j/ 

• rdoj 
• c .. ,-cnj 

n /r¡ 

• c. ,'or 
• trar 

Punt. 
mrjx. 

6 ( ____ ) 
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CAP. 5. ÁREA DE COML'NICACl(1N 

d) el 

• davo 
• cloro 

.,¡ r. r 

• crnyón 
• cruz 

¡¡ n 

• flecha 
• ílaco 

g) fr 

• fresa 
• frío 

h) hl 

• blusa 
• bloque 

i) br 

• hr'1 7.0 

• uro•:ha 

il dr 

• dr~1 ~ón 
• t!rmrnr 

k) ¡:! 

• globo 
• glucosa 

/) gr 

• i:rapn 
• greca 

Punt. 
mcix. 

2. Articula grupos consonánlicos humosilñbicos 
en posición inhnmcdin. 

a) pl 

• copla 
• soplo1::t 

b) pr 

• capri cho 
• sorprc:i;a 

e) Ir 

• potr• ·· 
• catr1 \ 

d) el 

• lecl ; 
• socl -.1 

e) cr 

• mat ro 
• ilCfl: 

¡¡ n 

• haíl•' • ten,·,_, 

¡;) fr 

• re ínst:n 
• za(.;1 

h) bl 

• cal•lc 
• tnt IJ 

i) br 

• lib ;I) .. 
• co11-e . 

!'un! . 
mdx . 

12 ( ___ ) 



¡\ 
11 

!.:' . ' 

i ) 

dr 

cocodrilo 
p¡ ~cJrn 

gl 

. rcgh1 
~:g1o 

¡¡r 

. t:,, .. ,,. ' " :;J" " 

o¡; ro 

Punl. 
171 ÓX. 

D. Articulación de grupos consonánticos heterosilábicos , 
y grupos consonánticos mixtos 

1. :\ rtic:ilu grupos consonán ticos hctcrosilábiccs. 11 (_ 

cj Is 

• bolsJ 
• sa!s:. 

b) mb 

• tan1bo 
• c~mbio 

e) lll ¡> 

campo 
•limpio 

d} nch 

• gancho . lancha 

r j ;ig 

kngua 
pingu:no 



n 11' 

lcr.tc . d!1::Hc 

sl rd 

J_ardi;! . C<:C :'f.;'l 

~) rk 

bnrco . ccr;;a 

1) r:1 

. cv.r:1e 
pierna 

H rt 

• martes 
• p~erta 

k) s: 

• p~s~o 
fiesta 

Art icula g:·upos consonil nticos mixtos. 

o) mbr 

• l:o::.bro 
:>Grrl~ra 

b¡ :::i;;r 

COI:l!)T2 
• im~::n~c 

e) ns~ 

sangre 
c ngra;;Jr 

--

P:;n: 
mdx. 

5 ( __ ) 



d) .ntr 

• central 
adi:n tro 

cj ~ tr 

• post re 
• ras tro 

Pu11. 
1mix. 



ANEXO 2. Formato para registra{ respuestas emitidas por 

los .niños. 
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HOiA. Df lfGlSTIO 2.3 
ÁIEA1 IÁ5'CA SlJIÁIEA, ~CIÓN 

~~s~·~,fsOt--A t-ü.t. ~DAOES ~~~-,-.K\.CION,,._...,.....,c,...-cr='"".-,_-.------

c..._ .......__ l ...,... l co1o< I...,.. """'·· 1 e... 1-.¡..,.¡co1.¡ ...... ¡,,... . .. _ .. 
,~ ...... 

l . loterolldod 
P.M. ¡•.M. ,, __ 1 , ..... 

21_1 
olct.tec:ho 
btiz...,,. --

2. PoM:ión en• -......... .,_ "--'' 111_1 

"""'""" "'"'-• 
~-·-•ott6t 
gilc•co .... 

J. !'MO .. ...... ., .... 
... C.,...,;dad ....... 

"'"""' $. Tntwo ..... .,._ 
6-l­

ol""9o 

"'"""' 1.c.- . ........ .,_ 
e. r­
~o.131 

"''"""' .,, ....... ·-q_ '°"'°"° 1 ¡¡ .. ....... 
"'""'º 10. Cab · l 41 .. ~, 
"''* dOl'l'IOtillo 
dt"' ... d. 

11 hlll!Jo1 
grólic:ot 
ol6'er9n<lo 

lllÓ•iifto 
bld.f•eftCOO -cldrifereinc:G 

12. J101ot 

df .. .-itei 

Ol•Kk>t 
bl ( INOJ 

dflll•lot 

IJ. ''°'°' -" ol•ectot .,,_ 
dMi•k>t 

" 11 ,,_, 
21 _11 

,, 11 
21_1 

1131_1 

1 121 

., ... _, 

. ... .,,.. E, .. , .. , .. ,.,. ,,_, 
--

11_1 -,....,_ 

'""-
'"""·! 1 1 1 
~-~'° 

l"~I 
21_1 

n ..... _ , 2 1_1 

- -- -
121_12111~-A~ 

I" · r 1 

21_121_1 

31_1 ¡31_1l~Coloto06ti 

21_1121--.:..1 

.. . _, l41_1f--- --,.-----I 
~-~ 

31_1 

J 1 =,..._.....,,,.,.. ... 
31_1 

HOJA Df efGISTR() 3. 1 
Át.fA, CQOIIDINACIÓN 1/15.QMOTRIZ SU8ÁREA1 COORDINACIÓN MOTOAA GWESA 

~~~~s~sx~~~,~~_: ~ª-'_1°'_°'_5 ~NT"!Í~JE.cc°'uc-,ióN-,---..,c-,0<-,-EC-,-,-,_-,-----

A. O..pibronWnlo 

1.C..­
olposlcióri .,.,,,..._., 

..... 
21_1 

.,.,,.._....., 
4. Solio cuerdo 

ol •01 del piw 
bl 10 clfl olluro 

P.M . 

21 _ 1 

2. c ...... ....,.. • .,_1

1 1
5.,,..._ 

ot ~ r.c•o _ ol ~ to"ero 
bl lneg_ e-K...o*o dlirecho _ bl con cor•••o 

.. ,_ --"'"º"'º - •. '•"""" ""'"º ..... 1 

21 _ 1 

Puntuación M6J.imo 
di lif'l90 cue.-..c 

l." C()ltlin0 otró1 
ol libren>e,.... 
bltifteorecto 

4. Sube ell:°'9to• 
ol COf' ayudo 
b .. borOfldol 
el •in oyvdo 

"'"""""""'° 5. 8a¡o,eKolero1 
CJI COl'I oyvÓCI 

bl ""'""""' d sin arvdo 
,, __ 

1
1. S. poro U'l pie con 

11 _ 1 opoyo 21_1 1~-~. 

" 

" 

ol de-e<.~ 
bl i rquiefdo 

111. S. poro un pie tin 

""°'º ol derecho 
bl lrqute•tfo 

J . S. poro wbte puntos 

_ Probodos 
- N!jrri . lle~IOI 

Correc101 
PorcentojieEjecuc:i6n 

11 - 1 Correcto Ca1egorlo 

- ·~ 

dePM 1 l_I 
• . S.poroMgo 41_1 

otUl'ljM ...igo COl'lopc)yO -

f>t"'" pieYigo 11n opo<yO 
el dot piel ...tgo con _,o 

6. Corre 

"'-""""" 
bl .. U6n 

21_1 di do\.piet"9go siri O. ~loJc~P.M. 

7. CoiNr>o pv!'lto• 
8. Ccwre pvnto• 
9. Coniinowigo 

ot ...... pie.COl'I _,,, 
bl "" pie viga lin apoyo 
ddolpietvigacOf' _,o 
dldo• ,., .;go lin _.,. 

10. !ido odelorite oneos 

Opoyo 

1 1 _ t "'""-'oco6n Mda"imo CoteQOrio 9 I . S. ~ 
1 ,_, Núm. Ho~ 2. lutido 
41_1 Probodcu _ olbdcdrierwcho 

NV!ti. l.ipue1101 bl lodo ll~ 

;:;:::. E19<uclón - 3. S. poro 

Correcto C019Q0Jio - ~: ~ = 
.... ~f'NOCOOl'ft 6. Sube o,., 

• ol COl'I ayuÓCI 

bl ""oyvdo 

11 
21....:__1 

11_1 
11_1 11 1 
11 _ 1 

Pe• 11_1 7. ton.to pek,10 J 1 _ 1 
11. Soltootró• 1 1_1 
12. Sohoodelonle""'poe 21_1 

oldeo.cho -
bl iiquoerclo ==-' (. fqu•~bno •«v~CXIÓll 

~iót!Mó•""'° 
C019gO'ia 28 
f'ütl . Hobilidode1 Probodos 
KÍ111. le~Cor1ec1cn 
Porc.ento;.fiecuclón 
~toCoiegotio 

1. Soho 
ol l .. . eKolón 
bl 2o. e.colón 

2. 5oho ok011ror ""' 
ob,e•o 

J . Sollo""""° lugar 

P.M. 

21_) 

,,_, 
11_1 

ol lrente 
bl orrOo 
el con dorecciórl 

8 . Atrc.>a peloto 61 
al grande lr..,., te 
bl grorde lodo .... ., ... 
cl w-Of'°9 lodo 

.. -di ct.ico Ir.,,.. 
~I choco lodo derecho 
11 choco lodo izqvoettfo 

9 . PoteG~ 
olfren .. 
bl con direcciOri 
dombo 
di~ 

.. ,_ . 



CONIN.JACIÓN SleÍ.lfA, COOIUllNACIÓN MOIOlA GllUf$A 

10. Elude 
11 . Envio rodondo 
12. 8o10 '*°'º 
1 J . Erice510 pebo 

ol cubeto 
bl conouo 

Pun1uoción Móaimo 
Co1egorio 
NUtn. Hobilodode, 

· .. . 1 Probados 
NUm. Rupuu1os 
C otre<.IOl 

Porcenroie E¡ecuclÓll 
Conec10 Coiegorio . 

OfneNOCIOtlcH 

f . A.a,..,ododu
0 

d~ 
itilitQrociónmotriz 

1. Empujo 
2 Jalo 
3. Corgo obje101 

ol pequelk>I. 
bl voluminoMls 
el Wperpueuos 

4. Üliho ¡uegos 

ti ~~º~ 
!. !oÍbe o••»<-'<>• 

b1 con oyudo 
bl sm oyudo 

f votuoc.ión M ó •lll'IO 
t oiltgorio 
NVm. Hobiltdodes 
P1oQodos 
Núm. Re~~tos 
Comte101 
Porconto¡e E,.cución 
Ccmec:10 C01egolio 

P.M. IODs.r.ocione1 

,,_, 
11 _1 
11 _ _ 1 
21_1 

20 

G..,;ode~oclÓl'I 

l. locomoción 
o l OHOWO los poes 
bl tropiezo oJ COl'l'llOOI' 

el Aenthud 
d> tigzogueo 

&l . Mo ... itnien10 1 lfN'olt,ntotiol 
ol cobe.10 
bl P'efnos 
el bro:ro1 
di tronco 

111. R .. illMCia 
ol M corno ol correr 
Wseconwolccninot 
el M COflM) al MJhor 
di •• con1a al hincorse 

P.M. 1 IV. ' º'""º 
ol comino MCOl\'Odo . 

1 1 _ 1 bl comino otQueOdo hocio los k>dos 
11_1 . 
J 1 1 V. Si•,.mo muscuioeJqVl!lético 

- olRoccedez 
bl 1eniiórl 
el rigidez óseo 

2 1 il VL Cons11T uc 1ón físico 
- o) obe~idod 

bl roquili~ 
el iuegu'andodes en btozos, piernas, rnorios, dedos, .,,,,.,o 21_,, 

_ f specifl(OC.IOrteS 

HOJA. CE lfGISTIO 3.2 
Alf14.: COOIOINAOON 'llSOMOTllZ Sl&ÁllA, COOIDNAOON MOtOIA fNA 

==s~~·~,A1\~· HAMlOAOES "~~u=l.OCUOOH===c=.-cr==.-,..=-.,-------

A . Aefilwdrodet~-

1. Abr• o c: ...,.o ltotcu 
2 . ......,., poAlo6 
3 . ... og..o 
4 . tioc:•pololotPou. 
S. Utot.oe~ 
ó . Ion-o 
1. fonno IO"I'• 
8 . Peigo re("onft 

9 . fonooocolor 
10. lac-loguio 

~'6nMOio-.O Coergorio 
,...__ HobliOadM P•obodos 
,.¡. , l~1CO'rt<IO\ 

rorc.,...l,.cwc'6ooConec:10 

P .M. !~ 

" " 1 1_1 
11_1 
11_1 
11_1 
11 _1 
f l_I 
11_1 

" 1 

10 

C. ~IOlbotoc:OI e- -----il -.,_.. ,.___ 

.. ...__.prwt'"""'· .. ...... ....... 
bl *'doi grundet 
d~chcos 

2.-.. 
.. l;g..o. .. _ 
d•---

bl r ubo 
clwOto 

,__.. .. _ .,_ 
d •.C:one-t ··-ol~GtO .. .,,. .... 
d ....,co,r 10n'61 

4. l-----
o11r ...... o IOc-. 
wtt ..... oeoo. 
dlodoct.ecfooo 

. ..... 1 dllodoil~do 

31_1 1 .S. ~~ 
ol .....,, .. _ ·-34_ 116. b•-obietof 
al­.. _ d-

1.IE"-'O 41_1 7. l"r•-~ 
•orA.t...- :~ º '"""""!<º 

P61ko - bt~ 

o,,,_..,. 
1.0-

.. __ 

..... -
d•o.10~ .. ,_ 
~·--

2. Copo 
al 1 .. -
d / .. ) 

•' e 
,,. 1 • V •' ,... 
31_1 . ,..._, 

• a. 
¡ o 

l . Troto-•"-
:r1 ,, .. 11 

"= : ~ 
~ D 

JI ,, • ti 
"'R 

4. '-t o 
al 1 

" 
,, " / 

~ ~ 
~ c. 

5. U..,....o. 
31 ,, ol -., e 

d u .. ,..._, 
~ o 

31 _ 1r--
~i6nfliiló•Ílft0(CJl900rio 
....... ~,,obcidcll 

,..__ t..punlo1 Correctot 
Porc--..l"'°"iónCon-el;fO 

31_1 l coi.gorto 

"""--
-~ 

Monhc-ochicoc~piOuico _ d.....,_• 
dorilocooponde 1.~ _ 1---------
.A onlitioc+.:o<J19'11"'G 

4. &.:ano .. _ ....... _ 
d ..... """' .... ._,, __ 
......... °""'°' 

'-ión MóUooo Coi.gario 

"""'· Hobldodes '1otiodot .s1_11,.... . • MpyetlOI Con-ec'°5 

Porc--. IEjec..c• Correcto 
e-...., 

""'°"""""' 
~•Mh-.o f:·JleOOrio l.S 
,..._Hotiidodtosl"r r~ 
KA.~<:uena 

'( ·~~· :-... 

" 

.... 
" 

101 _ 

" 

"-
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HOJA Df <EGISOO S.2 
ÁREA, COMUNfCACIÓN SU8ÁIEA: COMUNICACIÓN VERBAl·VOCAl 

PUNTUACIÓN MÁXIMA S·A _.JO.. NÚM. HASlUDAOES Pll!06AOAS S-A ---- -----­
NÚM . RESPUESTAS CORl:ECTAS S·A - --·- PORCENT,..._ EJfCUOÓN CORRECTA S.A. ----

A. &ocación de ot,;.fos, lómil'IOf e 
hillorio' 

1 . Nombro obtetot 
ol cuchara. coche, posta de 

dientes 
bt lópix, peine, pkiifo. gk>bo 
el jobón, pek>to, mur.eco. 

-... ~epillo de dientes, vaso 

'1 Nombfo ld¡.,jnot 
OI pc!r10. !'!>Oftl:Ono, l3ó 
bl pelo•o, pei , cornd, ~o 

el ov;ón. lren. cuchoro , "º'°• 

3 l!-'oto hi11orio 
al """"'*• flil\ot 
bl cJo "*'en cine 
d~Yietonclne 
di lo que comi91'on · 

4. latp0nd9 pr~ hlt1orló 

ol '°': .. ,., 'º" bl-<tcdrid:i""º' 
di .,...._. IJOigo oc.,_116 

o Poty o su c'otol 

~ Mii•imO CcMgorio 
_Nútrt . • .,ipU9ttot CorNCtot 

~-

lil1P"ftla teldual del tlillo P.M. 

31 __ , 

31_-_· I 

4 1 __ , 

41 _ _ , 

_14 _ __ ,...._. K:lbliclodelProbodos ______ _ 

P0tcentcite Ej¡Kuei6ft Conctra Cot9gorio 

t. Uso de eJ~ V'O""O'if°'-1; 1 P.M. P.M. 

1. Prooombres ~' 1 J 1 
ol Yo 
bl Tú lusiedl 
el No.otros tinled y rol 

2. p,~ .. po .. Wrol 
ol Mio 
bl Mtos 
el Tvyos lsuyosJ 
d'i Tuyo lsuyol 

J . Pronombres dlNnoilfD'hoo1 
o l hta , ..ao~ 
bl htos, esos o aquellos 

41 __ , 

21 _ _ , 

• . Atricl.lk>Í 
olla~ 

b1 a""" 
ellos~ 

di los tunos! 

Pli.ll'ltuod6n Mó1imo Coi~ 

41 __ , 

NW!n. Hobilidodit1 r.obodos Col9gOl'ío 
Núfñ. l•¡pyesk» Couectra Cor.gatio 
P0tcen1o;. Ejecvdón Correcto Cot9\}0l'lo 

Obwrvocionn 

13 

C. Ccwwenodóri 

1. Responde o preguntes teloclonodo1 con lo 
MtuociOn preM1nt• 

ol 1.loción directf'I 
bl ft0'91 

el Orocione• 

P.M. I C>bMñoociones: 

31 __ 1 

P'1eg4'1"1'01: "¡Qui Qlfues hoc• ohoritot" , "l'iotfco!N qu6 ettomol hoci9ndo• "tOué te guito 
comerr, •ltcéletO. 

le1.puu10 leatuol del "111\Q , -----------------------' 

2. teapord. o preguntas rek><:iooodos con 
MNodOMI posodo 1 

ol h'oción dir.CIC' 

bl froMS 

P.M. Qbse,....oóonei 

31 __ 1 

el Orocóonet . 
P199U"fo11 "P&o1icoir11 qo-" koc• oy.,· . "t°"' cOft'ft•• °""'", "tA d6nde fuiste o:r-r , •k'*º· 

···~to ••·lual~- nil'\o1 ----------~-----------l 

3. a..porde a ~1M101 relociOftodot con 
~W.u~ 

Cll lelOc:ión dir"1. a .......... 
d Ch-ociones 

P.M. oi---

31 __ 1 

~'°'' ·,0ut "" a hoc• hoy• ka totder. ·tA d6nd9 wm o Ir "'°"°"'°r. ·,o.A .a• o 
cOMeri •. •te.''•º· .._. ......... :"·~-. ----------------------

""""'°'ióc\ Mólli-.1 Ca199D'io ....2.. NUm. Habilldode• P1obodo1 CaM>QOfi.l ----------¡ 
...... lespuesioa Correc101 Col9g0ria ____ P0tc..,.. f;lcución CorrKIO Cotegorio----

~,OMpl.<,ienforio 

Ll-
1. fwiciaftoti•oc"-> • de 

'""""""' ~­... ..._ 
rt. Veiocdod 

·-~ Vl.C.0..COf'doncia 

a.-- Gulodeob- .a---
-Ecaloia 
- falla de-
- V•rbabocionH ·-



110JA DE iEGTSTIO 5.3 
ÁR[A, COMUNICACIÓN :;t;BÁii:EA, AIB ICUl.ACIÓN 
PUNTUACIÓN MÁXIMA 5-A _.2Q_ NÚM. HASIUDADES PROBADAS S·A -·- --------­
NÚM. RESPUES TAS CORRECTAS S-A ---- PORCENTA.lE EJECUCIÓN CORRECTA S-A----

A Arl<vlooón de l0nemos 
COf'ISOllÓj.¡IKOS 

P M. 

l. PoM:iótl niclOI 1 R.C. /'""""º ;,"""°""/ s 

1 

ó 
o l /rri/ J "'º""º 

A 15 1_) 

- -
bl In/ l'IOriZ 

""°" 
d /p/ pojeoo 

p iso 

dl/r/ 

-
e l fl/ coche 

e obelo 

n111 '"'º '°'º - -
•' /bl >O<O 

bolo 

hl /d/ do""' 
dorado 

l! Jsl """ lOpo!O 

1l /ch/ ,.....,. 
cho zo 

llN le<hugo 
luno 

n lvl 11o~ 

Y•""' 

mi lgJ guo10 110 

""'º -
ni N P,ofo 

jono 

ol /r/ '°"""' rato 

CONT l'Jl.JACIÓN '",uBÁAfA: ARTICUAOÓN 

I_~:~~ 1 • C. ''"""""'""'""º ' s 1 o 1 o 1 A ¡ ,';~_.1 
ol /m/ 

bl '"' 
C'J-.elo 

d/ft/ "'' "~ 
-

di IPI P•-'P""' 

"""' 
•l/11 pntioe10 

bo•e 

n/l/ r<1Qoe10 

bxo 

-
g ) /1/ WotT10 foro 

"''" - -
Mfb/ ""abo 

b.W 
-

o Id/ """'"'º o.do 

-
11/s/ 

· ·~ ,.,odo 
·-

U/ch/ 1oci.. 

"""° -
•N '•lodo 

''°"' -,,,,,,, 
' K>)'OW 

oolo 
·-

ol lg/ """ iguo&o 

·· -

°'" >to 
,,. ... º 

correto 
..,,o 



CONTINUACIÓN SU6Át.EA, AITICUACIÓN 

P.M: 

J . PoMClón final 1 R.C. , ,,.,,._......_, o o A 61_1 
al/o/ pon 

;olxln 

bl /di edad 
•od 

"'" °'º"" ..... 
<flN ... 

betobel 

el IV .... 
corco¡ 

n /•/ '°"" 

Punkloción Móllifrla Categoría A. ...JL Núm. Hobilidodes Probados 1 
Nürn. le11>U91~ Correctos Porcentqe EjecY06n Correc.10 Cofe9oria A. 

8. Arkuloctón cM 
dipk>ngof y Qn.lpos 

'"'°'"" 
l .C. 1-~~-0fT«fro o o A 

r---t--+-~ ~-r~-t--+---i-----i 

P.M. 

9 1_1 

CONTNJACOÓN sua.i.lfA, AITICUACIÓN 

2~•:<6k.. 1 R.C. , .......... """"""'I s 1 o 1 o 1 A 1 
~ reo10 

t--­
bl /ea/ 

el loa/ 

cereal 

óleo 
leona 

•oolo 
loolo 

P.M. 

Jf_I 

h.ll"ltuoción MO~""° CoteQO!"io 6. _l1__ Nüm. Hobilidodes Pr~s ¡ 
~-"º-'_e_°'_'"'-'-º'---______ -_-:_ __ ,_°'-'°-"-"'c._"E.:_;e<_"'_""_ c_°'_'_"'_'º_c_º_'°"°':::_óo_B. 

C. A.tkukxM d. QWpos 
COMOnónl.COI 

~(0$ 

-----.----~----~--~-~--~-~ 
l . l'osioOn ··ciol 1 R.C. l lm.puiH#o i~ON.00 1 s 1 o 1 u A 

·--
ol /pt/ plo•o ..... .. , .. , .. oda 

"'"" 
""" .... 

di /di ''°"" "°'º ·- -.. "" uoyón 

"'" --
ftN lle<ho 

""'º --
"'"" Ir e to 

lrio ---
M/tll/ """" ........ 

btoio 

'""'"° ·--
~ , .. , "'aoón .. _ 

·--
U/<JI globo .,..., ... . ,., ...... -· 

P.M . 

121_1 
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ANEXO 3. Fonnato de vaciado de datos. 
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ANEXO 4. Programa de estudios de la S.E.P. para la 

ensefianza de la lecto-escritura del primer grado 

de educación básica para el periodo escolar 94-95. 
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PYogramc1s 

'1· . ·?ortlr<>'~ j p .. ] mar ~:.,rado 
0 3 94 L .l Jl_, '- 0 9 - 1 . ' ,• 

Lengua hablada 

Conocimientos, habilidades y actitude:; 

o Desarrollo de la pronunciación y la fluidez en la 
expresión-. 

o Predicción · de ::;ecw~ncias en el cnnienicio d:! i:i>x tGs 

• . Cornprensió:-t y transmisión de <'.,;·den es e instmccion.::s · 

· " Oesarrollo de .la capacidad para ex})resélr ide2s y 
comentarios propios 

Si fué1do ne!-i coz-.n~nic i: tivas 

'°' Conv~rsé:lcÍ611 
·_ C_onversación sobre temas libre:,;, lec(uras y preL­

renéias respecto a programas de radio y t_elevisié:i1 
··Autopresentación frente al gr-upo 

• Narración . 
- Narracióri indívidual y colecti'-' ª de vivencias y 
suc~sos cercanós 

o Descripdói1 
- Descripción de imágenes en libros para anticipar · 

el contenido de textos 
- Juegos coi1 de~cripciones para adivinar de qué ó 
. quién se trata . · · · 

" Entrevistas 
- Juegos de si·mulación de entrev istas 

:-: Discusión 
- Exp resión d e o;:i iniones en reuniones de grnpci . 

(' Gccursos J~ J vei' :.x1ies 
- Ex 1)l·esi6n e-interpretación d<~ mensajes mediante 

la n'\ím i::a · 

o Cornprern:'.ón de ú1s.tr:.;c-: iones 
- Pa rlicipación ef\ juegos qu2 requieran d(!r y ccm­
prePd ~·q· ~=n<h1 íl~S 

·Le¡1gua ~~~; r:ita 

' 2:. lVJ ::in-,i c ntOs, h .:!;ilid .>.(; r;s y ilctiturles 

o Rep resent3~~ i én r: c.n1venci?n~l d· . .! Jus vocnles en ·1etr:1 
scrip t y cm5 iv;i 

« Representación :·onvenc;onal de l«s letrns "p", "l", "s", 
"rn", "d" y "i:" 'en letra script y cmsiva 

Representación convencional de ias letras "r", "rr", 
··e", '1q", "bP, .lfv", 1·¡.111

; "ii.", '\~'', 'T' en le tra scripty cul·siva · 

o Representación .::onvencional de la.s }etras "ch'', "h", 
"ll", "y", "g", "z", "x", "w", "k" en letr;:i script ycursivn 

" Direccionc:lidad de.la escritura 

o La separación e::itre palabras · 



• Escenificación 
- Participación en juegos, rondas y cantos 
- Declamación de rimas y poemas 
- Representación de personajes conocidos r! r~ in 

literatura infantil 
- Escenificación de cuentos utilizando títeres y rn&:;­

caras elaboradas por los niños 

• Juegos con palabras 
- Trabalenguas y adivinanzas 

Reflexión sobre la lengua 

Conocimien.tos, habilidades y actit11des 

• Reconocimiento y uso inicial de ias terininaciones 
que generalmente indican género y número 

o Observación del orden de las palabras en una oraci6!1 

.. Identificación y uso de algunos sinónimos 

• Identificación y uso de oraciones afirmativas y nega­
tivas 

Situaciones comunicativas 

• Todas las 4ue se prnpician para el trabajo en los otros 
ejes 

o Juegos con palabras 

¡, 

9artlr c:t. 
0

94-95° 
Segundo grado 

L2ngua hablada 

Conocimientos, h<lbilidades y actitudes 

EspañÓI 

o Mejoramiento de la pronunciación y la fluidez en la 
expresión 

o Flu.:dez en d í;úcgos y c-_,¡ \vcrsacioaes 

o Iniciación co n la exposición de temas 

o Formulación de pregt;n tas sobre temas específicos 

Situaciones comunicativas 

•) Conversación 
- Intercambio de opiniones entre pequeños grupos 

de alumnos a partir de Ja lectura de textos u otros 
materiales, preferencias en materia'deprogramas 
televisivos o radiofónicos y otros temas elegidos 
colectivamente 

- Diálogos sobre anécdot<l s fa miliares y personaies 

<> Narración 
- Narración de suce3os y vivencias, de historias 

reales o fictici~s, incluyendo personajes y siguien­
do una secuencia cronológica 

" Descripción 
- Descripción de objetos, personas, lugares y de 
· ilustraciones de libros, destacando rasgos impor­
tantes 

- Juegos para adivinar a quién o qué se describe 
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Plan y programas de estudio: Primaria 

• El espacio entre letras en la letra script 

" Identificación y uso de mayúscula inicial en el nom-
bre propio y al inicio de párrafos ·· · 

o Identificábón del punto final y del punto y aparte 

• Comprensión de la lectura de oraciones y textos breves 

o Lectura en voz alta de textos elaborados por los 
éi lumnos y de materiales impresos 

o Reconocimiento ele la escritura como una forma d e 
comunicación 

Situaciones comunicativas 

• Lectura 
- Interpretación de ilustraciones 
- Comparación de palabras pot su mi;nero de letras 

y por la letra con la que empiezan 
- Lectura del nombre propio 
- Comparación de palabras para descubrir la rep;" -

sentación convencional de las letras 
- Localización de palabr<is conocidas en textos 
- Identificación y lectura de palabras familiares 
- Lectura y comentario de textos breves escrfü1s por 

los niños 
- Escuchar y seguir kcturas hechas por el n~aestro 

y los alumnos 
- Exploración libre de diversos material es escritos 

• Redacción 
- Escritura del nombre propio 
- Escritura de palabras y oracione5 
- Redacción e ilustración de textos 

32 

- Elaboración de recados utilizando dibujos y pala­
bras 

- Iniciación en la corrección de textos propios po­
niendo atención al uso de mayúsculas en nombres 
propios y al uso del puntcJ final 

Recreación litera ria 

Conocimientos, habilidades y actitudes 

• Atención y segui:-,üento en b iludición de textos 

" Participación en kcturns realizad;is por el maestrl' 

• Cuidado en el m<inejo de los 1 ibro!; 

SHu<\ciones comunic;:tivas 

" Aud ición 
- Audición de textos infanti ks narrados o leído,; 

por el rnilestro 
- Elabor;:ción de dibujes i1 lusivos ;i los textos escu­

chados 

o Let.L ..... : '" :i. 

- P<irticipación ·:le! ali.!111110 o: la le,: tura que el 
maestro realic-.:, ;;n ticipando pal;ibras y conteni­
do con !'ase eP lo que c:i nii'to escuche 

- Lectura comer·lada de textos ilustrados 

•. Creación 
- Redacción coh~ctiva de cuentos y d e di;í fog¡is cnn 

base en la lectura de otros tex tos 
- Creación ele rimas con base en otr,1s ya conocid <is 

,... ,, 
o ,-,ecre;innn 

-Transformack;11 de finales de cuentos 



ANEXO 5. Análisis cualitativo de los resultados de la 

evaluación de I.H.B. 

168 



Ale1C. 

En el área Personal-Social y en la de Comunicación, Alex respondió 

correctamente a todos los items, por lo que obtuvo un 100% . 

En el área Básica, dentro de las $Ub-árcas de Atención, Seguimiento de 

instrucciones e Imitación. iulizó correctamente todas las actividades que se le pidieron, 

obteniendo asi un 1 OOo/o . 

En la sub-área de Discriminación, se le dificultó nombrar. colocar y seftalar los 

conceptos de lateralidad en el espacio (derecha e izquierda), así como nombrar, 

agrupar, set.alar e igualar fonnas 

geométricas (cuadrado, triángulo y círculo). 

En esta sub-érea se evaluaron 105 ltems. de los cuales respondió 87 de manera 

cc~.a, !o que equivale a \J?l !l2% . 

En general, en el área Básica se evaluaron 172 habilidades, Alex respondió 

correctamente a 154 de éstas, constituyendo un 89.5% . 

En el área de Coordinación Visomotriz. Alex efectuó correctamente todas las 

actividades de la sub-área de Coordinación motora ~ por lo que tuvo un porcentaje 

de 100°/o . 

En la sub-área de Coordinación motora gruesa, se le dificultó atrapar las pelotas 

de frente, de lado derecho y lado izquierdo. 
Para esta sub-área se evaluaron 80 habilidades, de las cuales efectuó 78 de 

manera correcta, Jo que equivale a un 97.5o/e . 

En general en el área de Coordinación Visomotriz, se evaluaron 159 habilidades, 

Alex respondió correctamente a J 57 de éstas, constituyendo un 98.1'°1. deltotaJ. 

ToayD. 
En el área Básica, en las sub-áreas de Atención, Seguimiento de instrucciones e 

Imitación, T ony tuvo todas las respuestas correctas, por Jo tanto obtuvo un porcentaje de 

100'/e. 

En la sub-área de Discriminación. tuvo dificultades para agrupar y nombrar la forma 

geométrica del cuadrado. Para utilizar los conceptos de posicióo en el espacio 

(adentro, afuera, cerca y lejos) y para agrupar objetoo de acuecdo a su peso (pesado y 

ligero). 

En esta sub-área se evaluaron 105 ltems, de los cuales respondió 97 de manera 

correcta, lo que equivale a un 92.4% . 

En general, en el área Básica se evaluaron 172 habilidades, Tony respondió 

correctamente a 164 de éstas, lo que constituye un 95.3% 
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En el área Personal-Socia.I, dentro de la sub-área de Autocuidado, tuvo dificultades 

para reafüar actividades de peinado (peinarse de adelante). 

En cuanto a las actividades relacionadas con las habilidades de alimentación. 

presentó dificultades para pennanecer sentada, usar la servilleta., masticar con la boca 

cerrada e ingerir los alimentos correctamenle. 

De las 55 actividades que se evaluaron en la su~área de Autocuidado, Tony 

tuvo sólo 50 respuestas correctas, por lo tanto tuvo un porcentaje de 90. 9% . 

En Ja su~ de Socializ.ación, Tony tuvo problemas para adaptarse a una 

situación grupal con niños, para interactuar con ellos, para iniciar una interacción social 

con adultos y nmos, para invitarlos a jugar, para compartir algún juego y alguna actividad 

en el salón de clase. 

En e.sta sub-ám! se ~lu:iroo '3~ :\ct'Ív\dad~. 1e !!!! cig!es T!}!l~' ':'lb!'J•J() 23 

respuestas correctas que equivalen a 71.9% . 

En general, en el área Personal-Social se evaluaron 87 habilidades, Tony respondió 

correctamente a 73 de éstas, constituyendo un 83.9% del total. 
En el área de Coordinación Visomotriz, dentro del área de Coordinación 

motora gruesa, Tony tuvo dificultad para patear una pelota hacia arriba y de frente. 

Para esta su!Hrea se evaluaron 80 habilidades, de las cuales efectuó 

correctamente 78, lo que equivale a un 97.5% . 

En el área de Coordinación motora fina, se le dificultó usar el sacapuntas y 

recortar figuras. De las tareas de pre-escritura que se le indicaron, Tony tuvo 

dificultades para copiar y temartar la figura parecida al trapecio (p.) 

De las 79 actividades que se evaluaron en la sub-irca de Coordinación motora 

fina, Tony tuvo 75 respuestas correctas, por lo tanto obtuvo un potcentaje de 94.9%. 

En general, en el área de Coordinación Visomotriz, se evaluaron 159 habilidades, 

Tony respondió correc1amente a 153 de éstas, constituyendo un 96.2% del total. 

Respecto al área de Comunicación, dentro de la sub-érea de Comunicación 

vocal.-gestual, Tony presentó dificultad para idcotificar seftalando y nomba:audo elementos 
de la naturaleza (el pasto) y para detenninar la clase a la que pertenecían los objetos. 

En esta sub-área se evaluaron 182 actividades, de l.as cuales obtuvo 177 respuesta.s 

correctas que equivalen a 97.3% . 

En la sub-área de Comunicación verbal-vocal, tuvo problemas para relatar una 

historia que se le ac8beba de contar, por lo que no mencionó nada acerca de ésta. 

Asimismo, se le dificultó responder a una de las preguntas que se le formularon acerca 

de la misma historia (el día en que los niílos fueron al cine). 
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En esta sub-área se evaluaron 36 actividades, de las cuales sólo respondió 

correctamente 30, lo que corresponde a un 83.3% . 

En la sub-área de Articulación, dentro de los fonemas consonánticos en la 

posición final, tuvo dificultades en las palabras reloj y carcaj, ya que omitió la /j/. 

En los gnipos vocálicos, en /ea/, sustituyó /e/ con fil; en /oa/, sustituyó /o/ con /u/. 

En esta sub-área fueron evaluadas 90 habilidades, de las cuales Tony respondió de 

manera cometas 87 de éstas, lo que corresponde a un 96. 7"!. . 

En general. en el área de Comunicación, se evaluaron 308 habilidades, Tony 

respondió comctamente a 294 de éstas, constituyendo un 9S.S% del total. 

ArtaroP. 
En ti á.~ P>ási'4, dentro de :a 5lib-áJe¡a de Sc.rJi;rj;;rJo ec i:i.;C.u.:ciilacs y ia 

de Imitación, Arturo respondió correctamente a todas las actividades, obteniéndose así un 

porcentaje de 100%. 

En la sub-área de Atención, tuvo dificultad para efectuar visualmente 

recorridos horizontales de 50 cenúmetros de distancia, para localizar un globo y para 
seguir un estímulo visual que fue desplazado hacia la derecha. 

De las 28 habilidades que se evaluaron en esta sutHirea, Arturo tuvo 25 respuestas 

correctas, por lo tanto obtuvo un porcentaje de 89.3% . 

En la sub-área de Discriminación tuvo problemas para utilizar algunos de los 

conceptos de posición en el espacio (arriba y abajo) al nombrar la posición de objetos que 

se le presentaron. 

En esta sub-área se evaluaron 1 OS ítems, de los cuales respondió correctamente a 

l 03 de éstos, lo que corresponde a un 98.1 % . 

En general. en el área Básica se evaluaron 172 habilidades, Arturo respondió 
correctamente sólo a 167, lo que constituye un 97.1% . 

En CU8D10 a la área Personal·Social. en la sub-área de AUIOCuidado presentó 

dificul1ad para aseme la cara y los dientes. 

De las SS actividades que se evaluaron en esta sub-área, Arturo respondió 

correctamente a 53 de éstas, por lo tanto tuvo un porcentaje de 96.4% . 

En la sub-área de Sociali7.ación, reali7.ó correctunente todas las actividades, por lo 

que obtuvo W1 1 OOo.4 . 

En general, en el área PersoOal·Social, se evaluaron 87 habüidades, Arturo 

respondió correctamente a 85 de eUas, lo que constituye un 97.7% . 
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Respecto al área de Coordinación Visomotriz, en la sub-área de Coordinación 

motora gruesa, tuvo problemas para mantenerse en pie sobre una viga (con y sin apoyo, 
con uno y con dos pies). 

Tuvo dificultad para saltar longitudes (con y sin carrera). 

Para esta sub-á(e:a se evaluaron 80 habilidades, de las cuales efectuó 76 de 

manera correcta, lo que equivale a un 95% . 

En la sub-área de Coordinación motora fina, presentó problemas pera ensartar 

objetos, para usar un sacapuntas y para formar un collar. 

De las 79 actividades que se evaluaron en esta sub--área, Arturo respondió 

correctamente a 76 de ellas, por lo tanto obtuvo un porcentaje de 96.2% . 

En general, en el área de Coordinación Visoinotriz, se evaluaron 159 habifüiades, 

Artl!ro re~po!ldió cc~C!lte a 152 de ~-;, C(::l,~t-.r,:u\•t.• ;¡;;~;e;:'>"!,, e'.;;! ~c-.t::I 

En el área de Comunicación, dentro de la sub-área de Comunicación vocal-gestual, 

presentó problemas para identificar seaalando y nombrando algunas partes de una 
casa Oardín o patio). así como muebles Oavabo ). 

Le costó trabajo mencionar a que clase pertenecían el lavabo, la estufa, la cama, la 

mesa y la silla, siendo dicha clase Ja de los muebles. 

Eo esta sub-área se evaluaron 182 actividades, de las cuales obtuvo 179 

respuestas correctas que equivalen a 98.4% . 

En la sub-área de Comunicación verbal-vocal, se le dificultó mencionar aquello 

que habían comido los nifk>s, esto en relación a una historia que se le acababa de contar. 

En esta sub-área se evaluaron 36 actividades, de las cuales sólo respondió 

correctamente 35, lo que corresponde a un 97.2%. 

En la sub--área de Articulación, presentó dificultades en los fonemas 

consoDánticos en posición inicial (sustituyó /rl con lb/) y posición intermedia (sustituyó 
/r/ con lb/ o lb/). En los grupos vocálicos, en ocasiones sustituía /ea/ con /ia/. 

En esta sub-área fueron evaluadas 90 habilidades, de las cuales Arturo respondió 

de manera col'J'Ccia a 88 de éstas, lo que corresponde a IDl 97.8%. 

En general, en el área de Comunicación, se evaluaron 308 habilidades, 

Arturo respondió correctamente a 302 de éstas, constituyendo un 98. 1 % del total. 

BetzaG. 
En el área Básica, dentro de las sub-áreas de Atención, Seguimiento de 

instrucciones e Imitación, Betz.a respondió correctamente a todos los items, por lo que 

obtuvo un 100%1 . 
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En la sub-área de Discriminación. se le dificuJtó nombrar, colocar y sei'talar los 

conceptos de lateralidad (derecha e izquierda). 

En esta sub-área se evaluaron 105 items, de los cuales respondió correctamente a 

sólo 99 de ellos, lo que corresponde al 94.3%. 

En general. en el área Básica se evaluaron 172 habilidades, Betza respondió 

oorrectamente a 166 de éstas, constituyendo un 96.5% 

En el área Personal-Social. en la sub-área de Socialización, efectuó 

correctamente todas las actividades, lo que equivale a un 100% 

En la sub-área de Autocuidado, presentó dificultad en el lavado de dientes, en lo 

que se refiere al cepillado de dientes y al escupir el agua; en cuanto al peinado, se Je 

dificuJtó peinarse adelante y de lado derecho, y al lavarse la cara tuvo problemas para 

crJéil-'°nársela y sezársela bien. 

De las 55 actividades que se evaluaron en esta sub-área, Betza tuvo sólo 49 

respuestas correctas, por lo tanto tuvo un porcentaje de 89. 1% . 

En general, en el área Personal-Social se evaluaron 87 habilidades, Betza 

respondió correctamente a 81 de éstas, constituyendo un 93. 1 % del total. 

Respecto al área de Coordinación Visomotriz, en la sub-área de Coordinación 

motora gruesa, tuvo problemas para caminar sobre una viga, para desplazarse saltando 

sobre un solo pie (izquierdo o derecho), para mantenerse en pie sobre una viga (sin apoyo, 

con uno y con dos pies), para atrapar las pelotas de lado derecho e izquierdo y para 

utilizar juegos mecánicos y vehículos infantiles. 

Para esta sub-área se evaluaron 80 habilidades. de las cuales efectuó 65 de 
manera correcta, lo que equivale a un 81 .3% . 

En la sub-área de Coordinación motora fina, tuvo dificultades para insertar palillos, 

pegar recortes, unir puntos para formar un circulo y copiar la figura con líneas curvas 
mixtas W) y la linea curva hacia abajo (n ). 

De las 79 actividades que se evaluaron en esta sub-área, Betza tuvo sólo 74 

respuestas correctas, por lo tanto obtuvo un porcentaje de 93. 7% . 

Eo general, en el área de Coordinación Vi.somotriz, se evaluaron 159 habilidades, 

Betza respondió correctamente a 139 de éstas, constituyendo un 87.4% del total. 

Por otro lado, en el área de Comunicación, respecto a la sub-área de 

Comunicación vocal-gestual, tuvo problemas para identificar señalando y nombrando 

las partes de una habitación (ventana, puerta, piso, pared y techo). Se le dificultó 

mencionar a que clase pertenecían la silla, la mesa, la cama, la estufa y el lavabo, esto es, a 
la clase de los muebles. 
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En esta sub-área se evaluaron 182 actividades, de las cuales obtuvo 180 

respuestas correctas que equivalen a 98.9% . 

En la sub-área de Comunicación verbal-vocal, no hizo mención de uno de los 

detalles importantes (nombre de los nifios) de una historia que se le acababa de contar, 

tampoco respondió a esa misma pregunta, cuando se le formuló ésta. 

En esta sub-área se evaluaron 36 actividades, de las cuales sólo respondió 

cocrectamente a 34, Lo que corresponde a un 94.4'1'o . 

En la sub-área de Articulación, presentó dificultades en los grupos 

consonánticos bomosilábicos en la posición inicial e intennedia (en /dr/ omitió /di). 

En esta sub-área fueron evaluadas 90 habilidades. de las cuales Betta respondió 

de manera correcta a 88 de éstas, lo que corresponde a un 97.So/e. 

En general, en el área de Comunicación, se evaluaron 308 habilidades, Betta 

respondió correctamente a 302 de éstas, constituyendo wi 98.% del tola.l 

JaúsG. 

En el área Básica. dentro de las sub-áreas de At.ención. Seguimiento de 

instrucciones e Imitación, Jesús respondió correctamente a todas las actividades, por lo que 

obtuvo un lOOo/o en cada una de éstas. 
En la sub-área de Discriminación, presentó dificultad pera nombrar, agruw, 

sefta1ar e igualar las fonnas geométricas (cuadrado, ctrculo y triángulo). 

En esta sub-área se evaluaron 105 ftems, de los cuales sólo respondió 

correctamen1e a 97 de éstos, lo que corresponde a un 92.4% . 

En general, en el área Básica se evaluaron 1 n habilidades, Jesús respon4ió 

correctamente a 164, coostituyendo un 95.3% . 

En el área Personal-Social, dentro de la sub-área de Autocuidado, presentó 

problemas para cepillarse los dientes y las muelas, y pera peinarse adelante y atrás. 

De las 55 actividades que se evaluaron en esta sub-álea, Jesm tuvo S 1 ~ 
correctas, por lo tanto tuvo un porcentaje de 92. "1°.4 

En la sub-área de Socialización, presentó dificultad al participar en actividades 

grupales dentro del salón de clase, ya que al realizar éstas, perturbaba a los demás, no 

compartia tales actividades con sm compai.leros y no esperaba su tumo para cfcctuar las 
tareas. 

En esta suMrea se evaluaron 32 actividades, de las cuales Jesús obtuvo 28 
respuestas correctas que equivalen a 87.5% . 

En general, en el área Personal-Social se evaluaron 87 habilidades; Jesús 

respondió correctamente a 79 de éstas, constituyendo \Dl 90.8'1'• del totll 

174 



Respecto al área de Coordinación Vi~motriz, en la sub-ácea de Coordinación 

motora gcue.q, JC$ÚS efectuó CO(Tectamente todas lac¡ actividades, por lo que obtuvo un 

100''1.. . 

En la sub-área de ~i.ón moúXa fina. tuvo problema.'\ para servir agua en · 

1m va"° y pera tw:ct U..<¡O de un sacapunta.'\. 

De 1._, 79 acriv1dades que se evaluamn c=n esta suh-área, J~ú." reali7J\ 77 de 

manera comcta, por lo tanto obtuvo un poroentaje de 97 5% 

r-:n general, en d área de Cnonlinación ViMlmObi7, se evaluaron 159 hahilidades, 

Je.~" re¡;pond.ió ~tam.ente a 157 de ella.<:, cmstituyendo un 9lt R% . 

F.n el érea de ComuniclCión, en c;uane.n a la ~1Mn:a de Comunicacióo 

vocal-gestual> prel'.Clltó difi._ult$de.<: pa.ta idef\li{ícar ~l\alendJl y nomhfando alguna" 

pa'i\C" e'~ Ul!I. r..abitl.c\ÓG.(tedl\l), flll~ de Ui.li. Q.ql l.~). m.ueh~ (el lavabo) y 

estados de ánimo (contento y enojado), 

En esta sub-área se evaluaron 182 acti~. 1ie w caale5 obtuvo 117 

rcspue,'ltas com:ctas que equivalen a 97 .3% . 

En la sutH.rea de COODJllÍC8Ció11 vctba.l-vocal, ~ !"f'Mlerna.<: f-11" rdalar 1tna 

historia que se 1.~ acababa de coot.ar, a.'\i oomo ~ ~ncionar ~le.<: impottant~ 

l'eJlCdO & dicha hí~a. 

De cuatro~", sól-0 respondió comctamente a una de enes, 
en cuanto a la misma hi"1oria. 

En ~ta sub-área se evallllmft 36 actividades. de las clalles sólo rc:spnndió 

oorrectamente 31. lo ~ concsponde a un 86. l % . 

F,n la suh-área de Articulación. respoodió com:ctamente a todas la blbilidades 
que i;e evaluaroa. por lo que obtuvo un 100-Ai . 

En geoeral, en el área de Comunicaci.óo. se evaluaroo 308 hlbllidldes, Jes6s 

respondió correctamente a 298 de éstas, lo qQC conesponde a un 96.S°t. del total 

Joay F. 

En el área Personal-&M;ial y en la de Comunicación, llevó a cabo ~ 
todas l~ ~vi~, por lo qw; obtuvo un 100°/e en ésta.$. 

En el área Básica, dentro del área ~ Atenc;ión, la (le ~imiento de instrucciooe$ y 

la de lmi~ión, ~~te a todQS los itc;ms, por lo q'1C tl,lvo wi po~je 

de 100% en cada una 4e etlm. 
En la ~ de Disc;riminación, tuvo difü;lJ}tades para identificar seftalando 

al~ ~ ~ <;on~ de posición ~ el ~io (~ra y adela~e) y para agrupar y 
señalar objetos de acuerdo con su peSQ (pesado y ligero). 
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El\ esta sub-área se evaluaron 105 ítems, de los cuales respondió 101 de manera 

correcta, Jo que corresponde a un 96.2% . 

En general, en el área Básica se evaluaron 172 habilidades, Jony respondió 

correctamente a 168 de éstas, constituyendo un 97.7"/o 

En el área de Coordinación Visom.otriz, denaro de la suMrea de Coordinación 

motora gruesa, tuvo problemas para caminar sobre una viga y para atrapar una pelota de 

frente y de lado iz.quierdo. 

Para esta sub-área se evaluaron 80 babi.lidades, de las cuales efectuó 77 de 

nanera conecta, lo que equivale a un 96.3% . 

En Ja sub-área de Coordinación motoca fina, ¡nsealó düicultades para copiar y 

remarcar una linea horizontal y una linea con curvas mixtas "'1). 

De las 79 actividades que se evaluaron en esta sub-ácea. Jony tuvo sólo 75 

respuestas correctas, por lo tanto obtuvo un porcentaje de 94.!r/o . 

En general, en el área de Coordinación Visomotriz, se evaluaron 159 habilidades, 

Jony respondió correctamente a 152 de éstas, ClOOStituyendo 1Dl 95.6% del total. 

Albano S. 
En el área Básica, dentro de la sul>-área de A1encióo. la de Seguimiento de 

instrucciones y la de Imitación, AJ!Mmo respondió correctamente a todas las 
actividades. poc lo qye tuvo UD porcentaje· de 1 ocw. en cada una de ésW. 

En la üMréa de llilClinrinllcíñ, tuvo dificultad para colocar los objetos de 

acuerdo a la llllbliilld ('-lui•da y dendla). y para utifüar com:ctameme los 

oonceptos de -.ltiM (illqliidla y d&ftcl9a). 

En esm ..,.._ • ~ lOS ....., de ·loa cuales respondió 101 

CC'll1'Ctámentiit, lo~ c:Gil..-cte • Ull 96 . .2% . 
Bn ....... 'tlll .a .._ 8íiilk:a 1e ewtww tT.2 he.lidldel, Albeao respondió 

m «t1t1)-• •Ml* ... ...,l:BilHñ'7.~ . 

& CWllD .i -. Paullli Sodll. • la • Ma dek•l'D6n, ektuó 

~ )'!, ~l'Kln ~todas lilsctividíldes, '°• ~- 100% . 
Fa 1la .... de A.-cuídliao. pwmó ,....._. pala .mw1•1e lu ~ y 

['1'l'll C.<,11"'~· 

Oe ~ '55 actMdildes q11e ·1e evi1- • .... ....... u- bM> IÓIO 53 

re;. ~por lo tMifo tuvo un ~ * 96.4% . 

En geNftil, 'Ctl el .. 'Penmal-Social • NlharoD 17 hlbilidldes. AJb8ao 
respondió comdlllnente a 15 de áCas, COllllituyendo un 97.7% del total. 
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En el área áe Coordinación Visomotriz. dentro de la sub-área de Coordinación 

motora gruesa, tuvo dificultad para desplazarse saltando sobre un solo pie (izquierdo), 

para cargar objetos que estaban superpuestos y para emplear juegos mecánicos (con y 

sin ayuda). 

Para esta sub-área se evaluaron 80 habilidades, de las cuales efectuó 76 de 

manera correcta. lo que equivale a un 95% . 

En la sub-área de Coordinación motora fina, llevó a cabo correctamente ~ 

las habilidades requeridas, por lo que tuvo un porcentaje de 1 OOo/o . 

En sencral, en el área de Coordinación Visomotriz, se evaluaron 159 habilidades, 

Albano respondió correctamente a 155 de éstas, constituyendo un 97.5o/e del total. 

Respecto al área de Comuniéación, Albano respondió cooectamente a todos los 

items, io que cquivaie a un i00%. 

En general, en el área de Comunicación, se evaluaron 308 habilidades, 

Albano respondió correctamente a todas, lo que constituye un 100% . 

Jau H. 

En el área Básica, dentto de la sub-área de Atención, tuvo problemas para 

concentrarse durante la realización de actividades de identificación y nombramiento por 

periodos prolongados de tiempo en situaciones de tipo individual y grupal. 

De las 28 habilidades que se evaluaron en esta sub-área, Juan tuvo 26 respuestas 

conectas, por lo tanto obtuvo un porcentaje de 92.9% . 

En la sub-área de Discriminación, presentó dificultades para identificar 

seftala.ndo algunos de los conceptos de posición en el espacio (adelante y cerca) y 

lateralidad (derecha e izquierda) de acuerdo con la posición de objetos que se le 
presentaron. 

Tuvo problemas para agrupar y nombrar formas geométricas (círculo y 

triángulo). 

En esta sub-área se evaluaron 105 ftems, de los cuales rcspoodió 97 de manera 

correcta, lo que corresponde a un 92.4% . 

En las sub-áreas de Seguimiento de instxucciones y de Imitación, Juan efectuó 

correctamente todas las habilidades evaluadas, por Jo que obtuvo un 100% en cada una de 

ellas. 

En general, en el área Básica se evaluaron 172 ltems, Juan respondió 

correctamente a 162 de éstos. constituyendo un 94.2% . 

En el área Personal-Social, en el área de Autocuidado, tuvo dificultad para 
lavarse los dientes (al cepillarse las muelas y escupir el agua), para quitarse los calcetines, 
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para peinarse de lado derecho e izquierdo, para masticar con la boca cerrada y para hacer 

uso de la servilleta. 

De las 55 actividades que se evaluaron en esta sub-área, Juan tuvo sólo 46 

respuestas correctas, por lo tanto tuvo un porcentaje de 83.6% 

En la sub--área de Socialización, present.ó problemas para mostrar un adc=Quulo 

nivel de responsividad a la estimulación social de adultos_ para inX:íar una interacción con 

adultos y oillos, para respondef a una invitación hecha por parte de los niflos y para invitar 

a niftos y adultos a realizar alguna actividad. 

En esta sub-área se evaluaron 32 actividades, de las cuales Juan obtuvo 24 
respuestas correctas que equivalen a 75% . 

En general. en el área Personal-Social se evaluaron 87 habilidades, Juan 
respondió correct..amente a 70 de éstas, XJ:S!i~·yer:c;¡ l!Ol gn ~~~. 

En el área de Coordinación Visonrotriz. dentro de la sub-área de Coordinación 

motora fina, de las tareas de pre-escritura que se le indicaron, Juan presentó dificultad 

para realizar el copiado de la línea curva hacia la derecha. 

De las 79 actividades que se evaluaron en esta sub-área , Juan tuvo 78 respuestas 

correctas, por lo tanto obtuvo Wl porcentaje de 98.'79/ó. 

En la sub-área de Coordinación motora gruesa, efectuó de manera correcta todas 

los items, por lo que tuvo un 100°/ó . 

En general, en el área de Coordinación Vísomotriz, se evaluaron 159 habilidades, 

Juan respondió correctamente a 158 de éstas, constituyendo un 99.4% del total. 

Respecto al área de Comunicación, en la sub-áml de Comunicación verbal­

gestual, tuvo dificultad para identificar seflalando y nombrando algunos animales (perro). 

alimentos (leche y huevo), elementos de la naturaleza (pasto), partes de una casa 

(recámara., comedor, cocina y jardín), muebles (lavabo), acciones (dormir), estados de 

ánimo (enojo y tristeza) y sel.e dificultó establecer la clase a la que pertenecían algunos 

objetos, mencionar las funciones de algunas partes del cueipO (oidos y pies) y establecer 

la funciooalidad de la cuchara. 
En esta sub-área se evaluaron 182 habilidades, de las cuales obtuvo 169 

respuestas correctas que equivalen a 90.1 % . 

En la sub-área de Comunicación vetbal-vocal, presentó problemas para relatar una 

histori.a que se I~ acababa de contar, para mencionar detalles importantes respecto a ésta 

y para responder preguntas que se le formularon acerca de la misma historia 

En esta sub-área se evaluaron 36 actividades, de las cuales sólo respondió 

correctameme 29, lo que corresponde a un 80.6% . 
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En la sub-área de Articulación, en cuanto a 1\lS fonemas consonánticos en 

posición inicial, en las palabras dama y dorado, omitió /di; en la posición intennedia, en 

las palabras carreta y perro, sustituyó h/ con /si y en ocasiones omitió W\a Ir/; en la 

posición final, en las palabras edad y red, omitió /di, en las palabras reloj y carcaj, omitió 

/ji y en lu palabras calor y mar, ~tuyÓ Ir! con /1/. 

En Jos diptongos, en /au/ omitió /a/, y en los grupos consonánticos 

bomosilM>icos, en la posición intcnnedia. en /el/ sustituyó /el con /pi; en /br/ sustituyó 

Ir/ con /1/. 
En esta sub-área fueron evaluadas 90 habilidades, de las cuales Juan respondió de 

manera cometa a 82 de éstas, lo que corresponde a un 91 . l % . 

F.n genera\. en el área de Comunicación se evaluaron 308 habilidades, Juan 

res;>or.di6 ccr~tamente a 280 de éstas, coosti!l!yen® un 91J.9% de! !et!!!. 

Aaalúa 
En el área Básica, dentro de las sub-áreas de Atención y Discriminación, 

Anahí respondió correctamente a todas las actividades, por lo que obtuvo un l 00% en 

éstas. 
En la sub-área de Seguimiento de instrucciones, tuvo dificultad para seguir 

instrucciones que impli~ identificar estimulos. 

En esta sub-área se evaluaron 19 actividades, de las cuales respondió 

correctamente a 18 de éstas, obteniendo asi un porcentaje de 94. 7% . 

En la sub-área de lrnitación, preseotó problemas para lam.ar una pelota a una 
tercera peoona. 

Para esta sulrárea se coo.sideráron 20 actividades, efectuando 19 correctamente 

(95o/•). 

En general, en el área Básica se evaluaron l 72 habilidades, Anahf respondió 

correctamente a 169deéstas,constituyendo1Dl 98.4% . 

En el área Peaooal-Social. dentro de la sub-área de Autocuidado, tuvo dificultad 
para peinarse de lado iz.quierdo, para lavarse los dientes (en lo que se refiere al 

cepillado de las muelas y escupir el agua), para usar los utensilios (comió con las manos a 

pesar de tener cuchara o tenedor para hacerlo) y para hacer uso de la servilleta cundo 
se requiere. 

De las 55 actividades que se evaluaron en esta sub-área. Anahí tuvo sólo S 1 
respues&as correctas, por lo tanto tuvo un poroentaje de 92. 7% . 
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En la sub-área de Socialización, presentó dificultad en actividades de 

comedor al no hacer uso de los utensilios, así como para comer con propiedad (masticaba 

con la boca abierta, por io que hacia ruido con ésta). 

En esta sub-área se evaluaron 32 actividades, de las cuales Analú obtuvo 30 

respuestas com:ctas que equivalen a 93.So/e . 

En general, en el área Personal-Social, se evaluaron 87 habilidades. Analú 

respondió correctamente a 81 de éstas, constituyendo un 93. lo/• del total. 

En cuanto al área de Coordinación Visomotriz, en la sub-área de Coordinación 

inotora gruesa, no pudo saltar dos escalones hacia el frente y wnpoco longitudes con 

carrera. 
No pateó la pelota hacia amba y no encestó la pelota en una cubeta. 

Para esta sub-área se evaluaron 80 habilidades. de I~ cuales efectuó 76 de 
inanera correcta., lo que equivale a un 95% . 

En la sub-área de Coordinación motora fina, tuvo problemas pera.~rrar. recortar, 

y copiar y remarcar la figura parecida al trapecio (D.). 

Cabe mencionar que en ocasiones sus trazos eran delineados con ciertas 

dificultades, ya que esto se observó en el hec.bo de que los baya marcado ligeramente 

chuccos, tomando como referencia el modelo. 

De las 79 actividades que se evaluaron en esta sub-área, Anahi obtuvo sólo 75 

respuestas correctas, por lo tanto tuvo un porcentaje de 94.9"/e. 

En general, en el área de Coordinación Visomotriz, se evaluaron 159 habilidades. 

Anahí respondió correctamente a 151 de éstas, constituyendo un 95% del total. 
Respecto al área de Comunicación, en la sub-área de Comunicación vocal-gestual, 

presentó dificultad para mencionar la palabra ventana al preguntarle cual era el nombre de 

esa parte de la habitación. 

Además no identificó sefullando algunos estados de ánimo (tristeza) representados 

· en una lámina. 
En esta s\Jb..área se evaluaron 182 actividades, de la e~ obtuvo 180 

respuestas correctas que equivalen a 98.9"/o . 

En la sub.área de Comunicación verbal-vocal, le faltó mencionar algunos detalles 

importantes (lo que comieron los niftos en el cine y el nombre de eUos) respecto a una 

historia que se le acababa de contar. 
No respondió a una de las preguntas (el nombre de los nifios) en cuanto a la 

misma historia. 

Se le dificultó conjugar corn:ctamente en tercera persona. 
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En esta sub-área se evaluaron 36 actividades, de las cuales sólo respondió 

correctamente 32, lo que co1Tcsponde a un 88.9% . 

En la sub-área de Articulación, en los fonemas consooánticos (en la posición final), 

en las pe.labras edad y red. omitió la /d/. 

En los grupos vocálicos, en /ea/ sustituyó /el con fil, y en ocasiones omitió /el 

siendo /cal. 

En los grupos consonánticos homosilábicos (en la posición iniennedia), sólo 

en ocasiones presentó dificultades para pronunciar /el/, por ejemplo, Ja palabra tecla, la 

emitió cómo trece. 

En esta sub-área fueron evaluadas 90 habilidades, de las cuales Anahí rcspoodió 

de manera correcta a 88 de éstas, lo que corresponde a un 97.8%. 

En gcnc:rnl, en el á."Ca de Ccmunicación se eval~ .. m 3CS l:&D:lidaJl::s, Anahí 

respoodió correctamente a 228 de éstas, constituyendo un 74% del total. 

Luda C. 
En el área Básica. dentro de las sub-áreas de. Seguimiento de instrucciones e 

Imitación, respondió correctamente a todas las actividades, por lo que obtuvo ~ 100% 

en ellas. 

En la sub-área de Atención, tuvo problemas para permanecer orientada a las 

actividades de desplazamiento e igualación, y para tener contacto visual espontáneo con 

la evaluadora. 

De las 28 habilidades que se evaluaron en esta sub-área. Lucía tuvo 25 respuestas 

correctas, por lo tanto obtuvo un porcentaje de 89.3%. 

En la sub-área de Discriminación, presentó dificultad para utilizar algunos 

conceptos de posición en el espacio (adelante y atrás), al nombrar la posición de 

objetos que se le presentaron. 

En esta sub-área se evaluaron 105 ítems, de los cuales sólo respondió 103 de 

manera correcta. lo que colTesponde a un 98.1 % . 

En general, en el área Básica. se evaluaron 172 habilidades, Lucia respondió 
correctamente a J 67 de éstas, constituyendo un 97. lo/o . 

En cuanto al área Personal-Social, en la sub-área de Autocuidado tuvo problemas 
para secarse bien las manos. 

De las 55 actMdades que se evaluaron en esta sub-área, Lucía respondió 54 
correctamente, por lo tanto tuvo un porcentaje de .98.2% . 

En la sub-área de Socialización, respondió correctamente a todos los ítems, por lo 

que Obtuvo un porcentaje de 100. 
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En general, en el área Persooal-Social se evaluaron 87 habilidades, Lucia 

respondió 86 correctamente, constituyendo un 98.9% . 

Por otra parte, en el área de Coordinación Visomotriz, respecto a la sub-área de 

Coordinación motora gruesa, no pudo patear una pelota hacia ambe., por lo que de 80 

habilidades que se evaluaron. respondió 79 correctamente, lo que equivale a un 9&.8% . 

En la sub-áml de Coordinación motora fina. tuvo problemas para rccor1ar figuras, 

para copiar y remarcar la figura de H~ curvas mixtas (N). 

De las 79 actividades que se evaluaron en esta sub-área, Lucía tuvo sólo 75 

respuestas corre<:tas, por lo tanto obtuvo W1 porcentaje de 

En general, en el área de Coordinación Visomotriz, se evaluaron 159 habilidades, 

Lucia respondió correctamente a 154 de ésW, constituyendo un 96.90/e del total. 

En cuanto al área de Comunicación, en la sub-área de Comunicación vocal­

gestual. tuvo problemas al identificar seftalando y nombrando algunas partes del cuerpo 

(cabeza), partes de una casa (comedor) y la clase a la que pertencclan la silla, la cama. 
la mesa, la estufa y el lavabo; siendo éstos muebles. 

En esta sub-área se evaluaron 182 actividades, de las cuales obtuvo 179 

respuestas correctas que equivalen a 98.4% . 

En la sub-áml de Comunicación verbal-vocal, tuvo dificultades al pedírsele que 

relatara una historia que se le acababa de contar, por lo que a dicha petición respondió no 

acordarse de nada 

Cuando se le hicieron preguntas acerca de dicha historia, no respondió una de 

éstas (el día en que fueron al cine los niilos ). 

En esta sub-área se evaluaron 36 actividades, de las cuales sólo respondió 

correctamente 30, lo que corresponde a un 83.3% . 
En la sub-área de Articulación respondió correctamente a todos los ít.ems, por lo 

que obtuvo un porcentaje de 100. 

En gcoeral. en el área de Comunicación, se eva1uamo. 30& habilidades, Lucia 

respondió correctamente a 299 de éstas, constituyendo un 97. 1 % del total. 

ElitaM. 
En el área Básica, efectuó correctamente todas las habilidades requeridas, por lo 

-tanto tuvo un 1000/o . 

En el área Personal.SOCial, dentro de la sub-áica de Aulocuidado, presentó 
dificultades para peinarse adelante y atrás, para amarrarse y desamarrarse las agujetas. 

En esta sub-área se evaluaron 55 actividades, Elisa respondió c::om:ctamente a 51 

de éstas, Jo que corresponde a un 92.7 %. 
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En la sub-área de Socialización, realizó correctamente todo lo que se le indicó. por 

lo que obtuvo un 100% . 

En general, en el área Personal-Social, de 87 ítems, Elísa respondió 

correciamente a 83, lo que equivale a un 95.4% . 

En cuanto a la área de Coonlinacióo Visomolriz. en la sub-6rca de Cooniioaéión 

motora fina. se le dificultó copiar la línea vertical, la horiz.on1al y la inclinada hacia la 

derecha(\). 

En esta sub-área se evaluaron 79 habilidades, Elísa respondió comdameote a 76 

de ellas, lo que constituye un 96.~/o . 

En la sub-área de Coordinación motora gruesa. no presentó ninguna difiwltad, por 

lo que obtuvo un porcentaje de 1 OO. 

En general, en ei área de Coordinación Vi.somotrlz. se evaluaron 151:1 actividades, 

de las cuales respondió 156 correctamente, lo que representa Wl 98. I ~ •. 

En el área de Comunicación, co la sub-án:a de ConumM:ación verbal-vocal. 

tl!Vo problemas para relatar una historia que se le acababa de contar y para responder 

a algunas preguntas que se le hicieron en relación a dicha historia (el día en que fueron 

los niilos al cine y lo que vieron en el cinc). 

De este modo, de 36 ltems, respondieron concctameme a 31 de éstos, lo que 

constituye un 86.1% . 

En la sub-área de · Articulación, presentó dificultad en los diptongos (en /au/ 

omitió /u/), en los grupos vocálicos (en /ea/ omitió /el) y en los grupos consonánticos 

homosilábicos (en /pr/ y en /cr/ sustituyó /r/ con /1/, en /pt/ y en /O/ distorsionó el 

sonido, por ejemplo, en la palabra bafle, ella emitió t:.Oe. 

En esta sub-área se eva.luaron 90 habilidades, de las cuales sólo respondió 84 
correctamente, por lo que obtuvo un 93.3% . 

En la sub-área de Comunicación vocal-gestual, obtuvo todas las respuestas 

correcw, lo que equivaJe a un porcentaje de too. 
En general, en el área de Comunicación se evaluuon 308 items, Elisa respondió 

correctamente a 297 de éstos, lo que corresponde a un 96.4% del total 

Paco B. 
• En el área Básica, respondió com:ctamente a todas las habilidades cwluadas. por lo 

que obtuvo un 1 OOo/o . 

En el área Personal-Social dentro de la sub-áa'a de Autocuidado, tuvo dificullad 

para desabotonarse la ropa, para discrimirw el revés y la parte delantera de las prendas, 

para subirse los cierres y para amarrarse las agujetas. 
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En esta sub-área se evaluaron 55 actividades, de las cuales respondió 

correctamente sólo 50, lo que constituye un 90.9% . 

En la sub-área de Socialización, efectuó correctamente todo lo que se requirió, por 
lo que tuvo un 100% . 

En el área de Coordinación Visomotriz, en la sub-área de Coordinación 

motora gruesa. presentó problemas para alnlp8T una pelota de frente y de lado derecho, 

por lo que, de 80 Íle!JlS, respondió correctamente 78, lo que equivale a un 97.5% . 

En la su~ de Coordinación motora fina, se le dificultó recortar líneas 

curvas, una figura de líneas rectas y una de líneas curvas; copiar las figuras curvas (hacia 

abajo y hacia aniba) y la figura de cwvas mixtas (N); remarcar la figura curva hacia 

abajo (11) y la figura parecida al trapecio (o.). 

En esta sub-área se evaluaron 79 actividades, Paco respondió correctamente a 71 de 

éstas, lo que coaesponde a 89.IW • . 

En ~ en et área de Coonlinación Visomotriz,. se evaluaron 159 habilidades, 

Paco respondió correctamente a 149 de éstas, por lo que obtuvo un 93.7% . 

Eo el área de Comwúcación, en las sub-áreas de Comunicación vocal-gestual y 

en la de Articulación. tuvo todas las respuestas correctas, por lo que obtuvo un 

porcentaje de 1 OO. 

En la ~área de ComuoK:acióo verbal-vocal. tuvo problemas para nombrar 

algunos objetos que se le habían presentado unos minutos antes (lápiz. peine, plato, globo, 

avión y tren, enb'C otros), para mencionar algunos ddalles importantes de la historia que se 

le babia conrado y para hacer uso de los artlcuJos (la. el, los y las). 

LaanC 
Eo et área Bésica. en las ~ de Atención, Seguimiento de instrucciones e 

Imitación, respondió conmamente a todas las actividades, por lo que obtuvo un 

pon:en1aje de 100. 

En la sub-érea de Discriminación., tuvo dificul1ad para nombrar algunos 

concqJtos de posición en el espacio (adentro, afuera. adelante) y para agrupar objetos 

dcacucrdo a su longitud (largo ycorto). 

En esta~ se evaluaron 105 habilidades, de las cm.les Laura respondió sólo 

too ~a11ieme, lo que cocrcspoode a un 95.3'1• . 
En d ára PeBODal-Social, dentro de la sub-área de Autocuidado, tuvo problemas 

para peinarse adelante y de lado i7.quierdo~ así que, de 55 habilidades, COll1ató 

corn:dammte 53, esto CS. UD 96.4% . 

En la sub-área de SocialiDcióo, no hubo dificultades, por lo que obtuvo un 100"/o . 
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En el área de C~inación Visomotriz, en c uanto a la sub-área de Coordinación 

motora gruesa. presentó dü!cultad al encestar una pelota en una cubeta y en una canasta, 

por lo que, de 80 ítems, r~ndió 78 correctamente, esto es, 97.5% . 

En la sub-área de Coordinación motora fina, no logró insertar pijas e n un tablero, 

manipular una matraca, extraer pijas de un frasco, presionar un timbre, y copiar una ti~ 

con lineas curvas mixtas y una figura parecida a un trapecio (o.;l. 

En esta sub-área se evaluaron 79 actividades, de las cuales Laura respondió 

correctamente sólo 73, lo que corresponde a un 92.4% . 

En general, en el área de Coordinación Visomotriz, de 159 habili1i:3des, Laura 

tuvo 151 correctas, lo que constituye un 95% . 

En el área de Comunicación, en la sub-área de Comunicación verbal-vocaJ, se 

le dificultó mencionar los detalles imponantes de una n;s,c;ria qut; :;e ie acababa de 

contar, así como responder algunas preguntas al respecto. 

En esta sub-área se evaluaron 39 habilidades, de las cuales respondió 

correctamente 29. por lo que obtuvo un 81 % . 

En las sub-áreas de Comunicación vocal-gestual y en la de Articulación, no 

tuvo problemas, por lo que obtuvo un porcentaje de 100. 

En general, en el área de Comunicación se evaluaron 308 items, Laura respondió 

correctamente a 301 de éstas, lo que constituye un 97.J0.4. 

lvan S. 

En el área Básica, en la sub-área de Aten.ción, en la de Seguimiento de 

instrucciones y en la de Imitación. obtuvo todas las respuestas correctas. por lo que tuvo 

un porcentaje de l 00 en cada una de el las. 

En la sub-área de Discriminación, presentó dificu.ltades al nombrar los conceptos 

de lateralidad (derecha e izquierda) y algunos de posición en el espacio (adentro y 
afuera). 

E!n esta sub-área se evaluaron 105 habilidades, de las cuales obtuvo 1O1 

correctas, lo que equivale a un 96.2% . 

En general, en el área Básica se evaluaron 172 ítems, respondió correctamente a 

168 de éstos, por lo que tuvo un 97.7% . 

En el área Personal-Social, en la sub-área de Autocuidado, presentó problemas 

al peinarse de lado derecho, de lado ii.quierdo y de atrás; y al amarrarse las agujetas. 

Dentro de esta sub-área se evaluaron 55 habilidades, de las cual.es respondió 

correctamente 51, lo que corresponde a un 92. 7% . 

En la sub-área de Sociali7.ación obtuvo un 100% . 
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En general. en el área Personal-Social, se evaluaron 87 actividades, lvan 

respondió correctamente a 83 de ellas, por lo que obtuvo un 95.4% . 

En cuanto al área de Coordinación Visomotriz, en la sub-área de Coordinación 

motora fina, presentó dificultades al copiar Ja li.nea curva hacia la derecha, la figura con 

líneas curvas mixtas, el circulo y la figura parecida al trapecio ( CJ; y para trlmlr entre 

lineas curvas hacia la derecha. 

En esta sul>-área se evaluaron 79 items, de los cuales respondió cocrectameote a 

74 de éstos, lo que equ.ivale a un 93.7% . 

En la sul>-área de Coordinación motora gruesa, no presentó problemas, por lo 

que tuvo un porcentaje de 100. 

En general, en el área de Coordinación Visomotriz, se evaluaron 159 actividades, 

lvan ~pondió correctamente a 154 de éstas, lo que equivale a un 96.9% . 

En el área de Comunicación, respecto a la sul>-área de Comunicación vocal-gestual, 

tuvo dificultad para identificar nombrando elementos de acuerdo a su clase (animales, 

ju_guetes, alimentos y muebles); por lo que, de 182 ítems, respondió correctamente a 178 

de éstos, lo que constituye un 97.8% . 

En la sul>-área de Comunicación verbal-vocal, sólo se le dificultó responder una 
pregunta (el día en que fueron los nioos al cine) que se le hizo en relación a Ja historia que 

se le babia contado. 

En esta sub-área, de 36 actividades que se le pidieron realizar, efectuó 35 de 

manera correcta, lo que equivale a un 97.2% . 

En cuanto a la sub-área de Articulación, tuvo todas las respuestas correctas, 

esto es l 00% . 

En general, en el área de Comunicación, de 308 habilidades evaluadas, lvan 

respondió correctamente a 303 de ellas, lo que constituye un 98.4% . 

MoueR. 
En el área Básica respondió cocrectamente a todas los items. por lo que obtuvo un 

porcentaje de 1 OO. 

En el área Personal-Social, en la sul>-área de Autocuidado, tuvo dificultades al 

cepillarse las muelas, al peinarse atrás, adelante y de lado izquierdo. 

En esta sul>-área se evaluaron 55 habilidades, de las cuales respondió 

correctamente a 51 , esto es un 92. 8% . 

En la sul>-área de Sociafu.ación obtuvo un pon:entaje de 100. 

En general, en e l área Personal-Social, se evaluaron 87 

actividades, respondió correctamente a 83-d'e eUas, lo que constituye un 95.4% . 
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En el área de Coordinación Visomotriz., en la sub-área de Coordinación 

motora fina, no logró copiar la figura parecida a un trapecio (a.); por Jo que, de 79 

actividades, respondió 78 correctamente, lo que equivale a un 98. 7% . 

En la sub-área de Coordinación motora gruesa, tuvo 100% . 

En general. en el área de Coordinación Visomotriz, se evaluaron 159 ítems, 

Monse respondió correctamente a 158 de éstos, por lo que tuvo un 99.4% . 

En el área de Comunicación, en la sub-área de Comunicación vocal-gestual; se 

le dificultó nombrar la clase (animales, juguetes, alimentos y muebles) a la que 

pertenecían algunos objetos. 

En esta sub-área se evaluaron 182 habilidades, respondió correctamente a 178 

de ellas, lo que equivale a un 97.8% . 

Tanto eo la ::;ub-área Je· ConH.micación vt:rbai-voca¡, come cr. i<> rie Ar.icuia.-:1ón, 

obtuvo un 100% . 

En general, en el área de Comunicación se evaluaron 308 actividades, Monse 

respondió correctamente a 304 de ellas, lo que constituye un 98. 7% del total. 

LeoR. 
En el área Básica, dentro de las sub-áreas de Atención, Seguimiento de 

instrucciones e bnitación, obtuvo 100% . 

En la sub-área de Discriminación, no logró agrupar objetos de acuerdo a su 

grosor (grueso y delgado), por lo que, de 105 habilidades evaluadas, respondió a 103 de 

manera correcta. esto es, 98. I % . 

En general, en el área Básica, de 172 ítems. Leo respondió correctamente a 170 de 

éstos, lo que equivale a un 98.8% . 

En cuanto al área Personal-Social, tuvo dificultades en la sub-área de 

Autocuidado al cepillarse los dientes, peinarse de lado derecho, de lado izquierdo y en la 

parte de atrás. 

En esta sub-área se evaluaron 55 habilidades, respondió de manera correcta a 51 de 

ellas, lo que corresponde a un 92. 7% . 

En la sub-área de Socialización tuvo un porcentaje de 100. 

En general, en el área Personal-Social, se evaluaron 87 ítems, Leo respondió 

correctamente a 83, lo que equivale a un 95.4% . 

Respecto al área de Coordinación Visomotriz., tuvo 100% . 

En el área de Comunicación, en la sub-área de Comunicación vocal-gestual, 

presef!tó dificultades para nombrar la clase (animales, juguetes, íllimentos y muebles) a la 

que pertenecían algunos objetos. 
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En esta sub-área se evaluaron 182 actividades, respondió correctamente a 
178, lo que corresponde a un 97.8% . 

En la sub-área de Comunicación verbal-vocal, tuvo problemas para mencionar 
algunos detalles importantes de una historia que se le acababa de contar. 

En esta sub-área se evaluaron 36 habilidades, respondió de manera correcta a 34 de 

ellas, lo que constituye un 94.4% . 

En la sub-área de Articulación, tuvo un 100°/Ó . 

En general, en el área de Comunicación se evaluaron 308 ítems, Leonardo 

respondió correctamente 302, esto es un 98. 1 % . 

AJexG. 

En el 2rea Básica, en las sub-áreas de Atención. Seguimiento e lmitación, 

obtuvo un l 00% . 

En la sub-área de Discriminación tuvo problemas al nombrar conceptos de 

posición en el espacio (adentro y afuera), por lo que, de 105 actividades, respondió 

correctamente 103, lo que constituye un 98. 1 % . 

En cuanto al área Personal-Social, en la sub-área dé Autocuid.ado, oo logró peinarse 

de lado izquierdo y adelante. En esta sub-área se evaluaron 55 habilidades, respondió de 

manera correcta a 53 de ellas, por lo que obtuvo un porcentaje de 96.4% . 

En la sub-área de Sociafüación, tuvo un 100% . 

En general, en esta área, se evaluaron 87 actividades, Alex respondió de manera 

correcta a 85 de éstas, lo que equivale a un 97. 7% 

Respecto al área de Coordinación Visom.otriz, en. la sub-área de Coordinación 

motora fina, se le dificultó copiar la figura con lineas curvas mixtas (f\J) y la figura 

parecida al trapecio (~. y el trazar entre lineas curvas hacia la derecha 

En esta sub-área se evaluaron 79 ítems, respondió correctamente a 76 de éstas, lo 

que equivale a 96.2% . 

En la sub-área de Coordinación motora gruesa, tuvo ün porcentaje de 100°.IÓ . 

En general en el área de Coordinación Visomotriz, se evaluaron 159 habilidades, de 

las cuales respondió correctamente 76, esto es 96.2% . 

En el área de Comunicación, en la sub-área de Comunicación vocal-gestual, Je 

costó trabajo nombrar a que clase {animales, juguetes, alimentos y muebles) 

pertenecían alguno~ objetos. 

En esta ,,u.t>-área se evaluaron 182 habilidades, respondió cotreetamellle a 

178, lo que equivale a 97.8% . 
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En la sub-area de Comunicación verbal-vocal, se le dificultó mencionar algunos 

detalles importantes de una historia que se le acababa de contar, asf como responder a 

algunas de las preguntas que se le hicieron en relación a dicha historia, por lo que, de 36 

items evaluados, respondió correctamente a 3 1 de e llas, lo que equivale a 86.1 % . 

En la sub-área de Articulacion obtuvo un porcentaje de 1 OO. 

En general, en el área de Comunicació!"', se evaluaron 308 ~bilidades, de la 

cuales respondió correctamente 299, lo que constituye un 97. 1 % . 

Yesica L. 
En el área Básica, obtuvo un 100% . 

En el área Personal-Social. en la sub-área de Autocuidado tuvo problemas para 

peinarse {tomar el peine, ¡>einarse de lado derecho, izc¡¡¡icrdc, aj,;lante y atrás), ¡:.-o> !o 

que, de 55 actividades evaluadas, respondió correctamente a 51 de éstas, lo que equivale a 

un 92.7% . 

En la sub-área de Socialización tuvo un porcentaje de 1 OO. 

En general, en esta área, se evaluaron 87 habilidades, respondió de manera 

correcta a 83, esto es, 95.4%. 

En cuanto al área de Coordinac ión Visomotriz, ea la sub-área de Coordinación 

motora fina, presentó dificultad al copiar el círculo y al tra?.ar entre líneas curvas hacia 

abajo y lineas horiumtales. 

En esta sub-área se evaluaron 79 actividades, respondió correctamente a 76, 

lo que equivale a un 96.2% . 

. En la sub-área de Coordinación motora gruesa, obtuvo 100%. 

En general, en el área de Coordinación Visomotriz, se evaluaron 159 ftems, Yesica 

respondió correctamente a 156 de ellas. lo que constituye un 98. 1 % . 

En el área de Comunicación, dentro de la sub-área de Comunicación vocal-gestual, 

no logró nombrar la clase (animales, juguetes, alimentos y muebles) a la que 

pertenecían algunos objetos, por lo que, de 182 habilidades evaluadas, respondió 

correctamente 178, esto es, 97.8%. 

En cuanto a la sub-área de ComllllÍcación verbal-vocal, se le dificultó 

mencionar algunos detalles importantes y contestar algunas preguntas respecto a una 

historia que se le acababa de contar. 

En esta sub-área se evaluaron 36 ítems, respondió correctamente a 3 1, por lo qu~ 

obtuvo un porcentaje de 86. 1 % . 

En la sub-área de Articulación, logró un 100% . 

189 



En general, en el área de Comunicación se evaluaron 308 habilidades, Yesica 

respondió correctamente a 299, lo que equivale a un 97.1%. 

Miguel A. 

En las sub-áreas de Atención, Seguimiento de instrucciones, lmitación y 

Motora gruesa, el niño obtuvo el 100% de respuestas correctas, así como en el área 

Personal-Social. 

Eo la sub-área de Discriminación, tuvo dificultades en lateralidad (izquierda y 

derecha), tanto en nombramjento como en coloc~ción y señalarruento. 

En la categoría de posición en el espacio no supo nombrar, ni señalar lo que 

estaba cerca y lejos. 

En cuanto a la categoría de figuras geométricas no fue capaz de nombrar, agrupar, 

señalar e igualar el círculo y el triángulo; en otra de las categorias (tamaño) tuvo 

problemas al discriminar (agrupar, señalar e igualar) grande y chico. 

Con respecto al área de Comunicación vocal-gestual, no identificó (nombrando) el 

techo de una habitación y en una lám.ina no lo hizo con el pan, huevo, cielo, muebles y un 

nifto enojado, éste último tanto al nombrarlo como al sei'lalarlo. 

En la sub-área de Comunicación vernal-vocal, Miguel no cubrió ninguno de los 

aspectos requeridos en e l relato de una historia que se le acababa de narrar. 

Lo que corresponde a la sub-área de Articulación, únicamente omitió la /d/ y la 

/ji en posición final. 

En otra de las sub-áreas (Coordinación motora fina) solamente no fue capaz de 

copiar una de las figuras. 

Dauiel A. 
Tanto en el área Personal-Social, como en las sub-áreas de Coordinación 

motora fina, Atención., Imitación y Seguimiento de instrucciones, el nii'lo obtuvo el 

100% de respuestas correctas. 

En la sub-área de Discriminación no identificó: Cerca, lejos, cuadrado, triángulo, 

azul y verde (nombramiento); tampoco agrupó y colocó los circulos, cuadrados, 

triángulos y los colores azul y verde. De la misma forma no igualó uno de los estimulos 

gráficos (diferencia media). 

Con respecto a la sub-área de Coordinación motora gruesa falló al atrapar la pelota 

chica de lado izquierdo y al meterla en la canasta 

En Autocuidado presentó deficiencias al secarse la cara, cepillarse las muelas, 

peinarse atrás, y amarrarse y desamarrarse las agujetas. 
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En cuanto a la sub-área de Comunicación vocal-gestual no identificó (en 

lámina) el cielo, la recámara, el comedor, el lavabo y a un niño jugando. 

En Comunicación verbal-vocal no empleó el artículo "los", y en articulación el 

grupo consonántico /cr/ lo sustituyó por /el/ ; el grupo vocálico /ea/ lo sustituyó por /ia/ y 

loa! por /ua/. 

Erika F. 
En el área Básica y Visomotriz, así como en las sub-áreas de Comunicación 

vocal-gestual y Socialización alca01.ó el 100% de respuestas correctas. 

En Autocuidado, únicamente no supo amarrarse las agujetas. 

Con respecto a la Comunicación verbal-vocal, no relató lo que comieron los 

niños en una historia que se ies lll:ababa de conta1 y no utifo.é ei .i.: ¡;c;.1l" "!~". 

En Articulación no pronunció correctamente el articulo consonántico /el/, el 

cual sustituyó por /cr/. 

Alicia M. 

En las sub-áreas de Atención, Imitación, Seguimiento de instru'?Ciones y 

Articulación, así como en ~I área Personal-Social alcanzó el 100% de respuestas 

correctas. 
En la sub-área de Discriminación no manejó los siguientes elementos: 

• Nombramiento: Cerca, lejos, círculo, cuadrado, triángulo, azul, rojo, amarillo y verde. 

• Agrupamiento: Las figuras geométricas y colores arriba señalados. 

• Señalamiento: li.quierda y derecha, asl como las figuras geométricas y colores antes 

mencionados. 

• Igualación: No discriminó los estímulos grafícos con diferencia media y mínima, así 

como un trazo mixto. 

Con respecto al sub-área de Comunicación vocal-gestual, Alicia no identificó 

(nombrando) en un medio fisico el techo y un cepillo de dientes; en una lámina no lo 

him con el jardin, lavabo, muebles y el 1 u.gar donde se juega. 

En la sub-área de Comunicación verbal-vocal no relató un cuento que se le 

acababa de narrar, no contestó ninguna de las preguntas que se le hicieron al respecto, no 

manejó el articulo "el (un)" y no respondió a las preguntas relacionadas con situaciones 

futuras. 

191 



José v. 
En el área Pel'SQoal-Social y en la sub-área de Atención obtuvo el 100°/o de 

respuestas correctas. 

En cuanto a la sub-área de Seguimiento de instrucciones no realizó las siguientes 

actividades: Hacer una torre de cubos, guardar pijas en un frasco en ausencia del 

evaluador, e ir a entregar un objeto a otra persona y regresar. 

No imitó al evaluador al lanzar una pelota para tirar unos bolos. 

En Discriminación no fue capaz de distinguir los siguientes elementos: 

•Nombramiento: Derecha, izquierda, círculo, cuadrado, trián&rulo, azul y amarillo. 

• Agrupación: Círculo, cuadrado y triángulo. 

• Colocación: Derecha e iu¡uierda. 

• Señalamiento: Azul, amarillo, verde y las figuras geométricas mencionadas. 

Respecto a la sub-área de Comunicación verbal-gestual, no identificó en un 

medio físico (nombrando y señalando) la ventana, el piso, un peine y un cepillo de 

dientes; tampoco distinguió {nombrando) en una lámina algunos elementos como 

fueron, leche, ºpasto, sol, recámara, comedor y estufa Asimismo, no identificó la función 

. de los pies y la boca, asl como a un niiio triste. 

En la sub-área de Comunicación verbal-vocal, no relató, ni respondió a las 

preguntas de una parte de la historia que se le acababa de narrar (lo que vieron en el cine y 

lo que hicieron los niños). Tampoco empleó el pronombre demostrativo ésta, esa, o 

aquella; y no respondió con oraciones a preguntas relacionadas con situaciones 

futuras. 
En Articulación sustituyó la consonante /di por la IV en posición inicial; en posición 

intermedia Ja /r/ y la /r/ por la /I/; en posición final la /di y /r/ por la /V. En los grupos 

consonánticos homosilábicos en /pl/ omitió la /1/, en /pr/ la /r/, en /tri la /r/. en /cV la 11/, en 

/cr/ la /r/, en /fl/ la /V, en /fr/ la /r/, en /bV la /1/, en /br/ la /r/, en /dr/ la /r/, en /gl/ la /1/ y en 

/gr/ la Ir/. 

En posición intermedia omitió de la misma manera como se ha seí\alado 

anteriormente, esto lo ha.ce con los grupos consonánticos /pi/, /p~/, !tri, lcV, /cr/, /fl/, /fr/, 

lbV, /be/, /F)/, y /gr/; /dr/ lo sustituyó por 11/. 

En cuanto a los grupos consonánticos beterosilábicos y mixtos, en /Is/ omitió 11/, en 

/rk/ la /r/, en /mi la /r/, en /rt/ la /r/ y en /st/ la /si; en /rd/ sustituyó la / r/ por la IV. 

E~ los grupos consonánticos mixtos /mbr/, /mpr/, /ngr/Jntr/ y /str/ omit1ó la Ir!. 
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Ady F. 

En las sub-áreas de Atención, Segwmiento Ue instrucciones, Lmitación y 

Socialización, así como en las sub-áreas Visomotriz y de Comunicación, la niña alcanzó 

el 100% de respuestas correctas. 

En la sub-área de Discriminación roo manejó los conceptos de afuera y adéntro 

(nombramiento, colocación y seftalamiento), y no nombró el triángulo. 

Lo que corresponde a Autocuidado, Ady no se cepilló las muelas, no se peinó de 

lado derecho e izquierdo. 

RouF. 

En las sub-áreas de Atención, Seguimiento de instrucciones, Imitación, 

Coordinación momra fina, Socialización y Articuiación, xc:;;; cba:vo ::: 100-?c óe 

respuestas correctas. 

En la sub-área de Discriminación no distinguió entre derecha e izquierda 

(nombrando, sei'lalando. colocando) y no nombró el circulo. 

Con respecto a la Coordinaci_ón motora gruesa. no atrapó una pelota chica de lado 

izquierdo. 

En Autocuidado no se peinó atrás, ni de lado derecho e izquierdo, y no supo 

amarrarse las agujetas. 

En cuanto a la sub-área de Comunicación vocal-gestual no identificó en un 

medio üsico el techo y un cepillo de dientes, y en láminas a un nii'lo tristé y a un niño 

enojado. 

En Comunicación verbal-vocal mostró deficiencias al contar y responder a 

preguntas acerca de un cuento que se le acababa de narrar. pues no mencionó el nombre de 

los ninos y lo que comieron. 

Yesica M. 

En las áreas Básica. Visomotriz y Personal-Social, asi como en la sub-área de 

Articulación tuvo el 100% de respuestas correctas. 

En la sub-área de Comunicación vocal-gestual no identificó el comedor y La 

estufa que estaban representados en una lámina. 

Con respecto a la sub-área de Comunicación verbal-vocal presentó dificultades al 

contar un cuento (día en que fueron al cine los niños y que tipo de película vieron) que se 

le acababa de contar, y al responder a dos de las preguntas (nombre de los nii'los y día 

en que fueron al cine). 
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Yuouen P. 

En las áreas Básica, Visomotriz y Personal-Social alcanzó el 100% de respuestas 

correctas, al igual que en la sub-área de Articulación. 

En la sub-área Vocal-gestual únicamente no identificó correctamente·a un 

niflo que estaba enojado, el cual fue representado en una lámina. 

En Comunicación verbal-vocal recordó sólo parte de la historia que se le acababa 

de contar y omitió el nombre de los niños y el día en que fueron al cinc. Asimismo, cuando 

se le preguntó el nombre de los niños de dicho cuento, no lo recordó. 

Carlos A. 

En las sub-áreas de Atención, Seguimiento de- instrucciones, Imitación, 

Coordinación motora gruesa y Articulación, obtuvo el 100% de respuestas correctas, al 

igual que en el área Visomotriz. 

En la sub-área de Discriminación no nombró correctamente los conceptos de 

izquierda y derecha. 

Con respecto a la Coordinación motora fina, Cados no remarcó correctamente 

una de las líneas curvas (lo hizo con lineas rectas) y la figura parecida al trapecio (Q). 

En cuanto a la Comunicación vocal-gestual no nombró el comedor y la estufa, que 

le fueron presentados en una lámina. 

En la sub-área de Comunicación verbal-vocal, no recordó uno de los elementos de 

un cuento que se le había contado (el día en que los niños fueron al cine), tanto a.I narrar 

el cuento, como al responder al las preguntas. 

Joana R. 

En las áreas Básica, Visornotriz y Personal social alcanzó el 100°/o de respuestas 

correctas, al igual que en la sub-área de articulación y vocal-gestual. 

En la sub-área de Comunicación verbal-vocal, al narrar el cuento no recordó el día 

en que los ni.Bos fueron al cine y lo que abl comieron. 

David T. 

Obtuvo el 100% de respuestas correctas en las áreas Básica, Visomotriz y 

Personal-Social, así como en las sub-áreas de Articulación y Comunicación vocal-gestual. 

En la sub-área de Comunicación verbal-vocal tuvo dificultades al narrar la historia 

que se le contó, puesto que no recordó el nombre de. los niños y el dia que fueron al cine. 

Asimismo, presentó problemas al preguntarle el tipo de película que "ieron los nii'los. 
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.lulio T. 
En el área Básica, Visomotriz y Persooal-Social, Julio alcanzó el 100% de 

respuestas correctas, al igual que en las sub-áreas de Comunicación vocal-gestual y 

Articulación. 

En la sub-área de Comunicación verbal-vocal, solamente no utilizó un artículo·(los 

o unos). 

Caro L. 

Caro tuvo e l 100% de respuestas correctas en el área Personal-Social, así 

como las sub-áreas de Atención, Seguimiento de instrucciones, Imitación y Coordjnación 

motora gruesa. 
En Discriminación mostró deficiencias en el múltejc á~ ics sig-cicr.u:s 

elementos: 

• Nombramiento: Círculo, triángulo, grande y chico. 

• Agrupamiento y señalamiento: Circulo y triángulo. 

• Igualación: Círculo, triángulo y traros curvos. 

Con respecto a la sub-área de Coordinación motora gruesa, recortó mal l¡is lineas 

curvas y una figura con líneas curvas; también tuvo dificulta.des al copiar la figura 

parecida al trapecio ( ); y al unir con puntos un círculos. 

En cuanto a la sub-área de Comunicación vocal-verbal, no fue capaz de identificar 

(nombrando y sef!aJando) la ventana (elemento fisico). recámara; comedor; jardín; a un 

niño dwmiendo. bañándose, preparando comida y comiendo (presentados en lámina). 
En Comunicación verbal-vocal, omitió el día en que los mños fueron al cine 

cuando narró el cuento y respondió a las preguntas que se le hicieron al respecto. 

Asimismo, no hizo uS<> del pronombre personal "nosotros (usted y yo)". 

En Articulación distorsionó la consonante Ir/ en posición inicial; en posición fioal 

omitió la /i/; el grupo vocálico /ea/ Jo sustituyó por /ia/. Haciendo referencia a la 

Articulación de grupos consonánticos heterosilábicos en posición inicial, /pr/ lo sustituyó 

por /pV; en /tr/ omitió la /r/: /cr/ la sustituyó /el/; /br/ por /bl/ y /gr/ por /gV, y distorsionó 

/gl/. En posición intermedia, /cr/ lo sustituyó por /el/ y /pr/ por /pi/. 

En Jos grupos consonánticos heterosilábicos y mixtos /rd/ lo sustituyó por /Id/; 

/rk/ por /lk/; /mi por /ln/: /rt/ por /lt/; /mpr/ por /mpl/ y en /str/ omitió la Ir/. 
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'P"aco B. 

En el área Básica y en las sub-áreas de Coordinación motora gruesa y de 

Socialización. obtuvo 100% , En la sub-área de Coordinación motora fina, Paco obtuvo 
98.7%, presentó dificultad en copiar la figura parecida al trapecio ( ). 

En Ja sub-área de Autocuidado, obtuvo 96.7%, presentó dificultad en el peinado 

(no se peinó hacia el lado izquierdo y derecho). 

En la sub-área de ComlDlicación vocal-gestual, el niílo obtuvo 97.2% presentó 

dificuJtad en identificar partes de una habitación (tec:ho) y utensilios (peine). 

No identificó elementos en lámina; alimentos {pan, huevo), animales (vaca), 

elementos de la naturaleza (flor, cielo) y partes de una casa (recámara, corredor, jardín). 

En la sub-área de Comunicación verbal-vocal, obtuvo 83.34Y-, no relató una 

rustoria que ~ 1:: &eaooba de contar, ni res¡.iondió a ~guniaS que se ¡~ fo1.:i;i!ll:I!Jt: Ji; 

la misma historia. 

No nombró objetos en lámina (lápiz, peine, plato, globo, jabón, pelota, m00eca). 

En la sub-área de Articulación presentó dificuJtades en articular fonemas 

con.wilánticos en la posición intennedia: /rl lo ~tituyó por /di. 

En los grupos consonánticos homosilábicos: En /'pr/, !tri , /cr/, /fr/, /br/, /dr/, /gr/; /r/ 

lo sustituyó por Ir/. 

En los grupos consooánticos hetcrosilábicos: En lrd/, /rk/, /mi, l rtf; lrf lo sustituyó 

por 111. 

En los grupos consonánticos mixtos: En /mbr/, /mpr/, /flf1/, /otr/, /stt/ ; Ir/ lo 

sustituyó por /1/. 

En esta sul>-árca obtuvo un pon:entaje total de 73.3. 

PaolaG. 
En las áreas Básica y Vi.somotriz, y en la sub-área de Articulación obtuvo l 00'/ .. 

En la sub-área de Autocuidado, obtuvo 52%, preseótó dificuJtad en aseo personal 

eo cuanto al peinado de lado izquierdo, derecho y peinado hacia atrás. 

En la sub-área de Socialización, Paola obtuvo 23%, no inició interacción social 

con niños y con adultos. No participó en actividades grupales de juego. 

En la sub-área de ComlDlicacióo vocal-gestual, obtuvo 98.5%, presentó 

dificuJtad en identificar acciones (nifto durmiendo) y estados de ánimo (enojado y triste). 

En la sub-área de Comunicación verbal-vocal, obtuvo 91.6%, presentó 

diñcuJtad en relatar una historia y responder a JngUDtaS de la misma. 
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David V. 

En el área Básica y la Personal-Social obtuvo 100°/e. 

En la sul>-árca de Coordioación motora gruesa, David obtuvo 97.S%, presentó" 

diticultad en movimientos coordinados como atrapar una pelota chica de lado izquierdo y 
derecllo. . 

En la sub-área de COOJdinación motora fina, obtuvo l 00%. 

En la sub-área de Comunicación vocal-gestual, obtuvo 96.7%, presentó 
dificultad en identificar prendas de vestir (camisa. suéter), identificar elementos en lámina 

como partes de una casa (recámara), y mueble.s (lavabo). 

En la sub-área de Comunicación vcrl>al-vocal. obtuvo 83.W., David no rel.ató la 

historia que se le acababa de contar, ni respondió a preguntas que se le hicieron de la 

mil>mll historia. 

En la sub-área de Articulación, obtuvo 98.S°/e, presentó dificultad en la articulación 

de fonemas consonánticos en la posición final. Sustituyó /j/ con /e/. 

Luis A. 

En el área Básica, y en las su1HUeas de Coordinación motora gruesa y 

Comunicación vcrbaJ-gcstua.l. Luis obtuvo 100% de respuestas correctas. 

En la sub-área de Coordinación motora fina, obtuvo un 93.6%, presentó 

dificultad en pre-<:scritura en cuanto a copiado de la figura parecida al trapecio (a.) y el 

trazado de 1 ineas. 

En la sub-área de Autocuidado, obtuvo 98.1 %, llevó a cabo parcialmente las 

actividades relacionadas con las habilidades de alimentación (masticó con la boca 

abierta). 

En la sub-área de Socializ.ación, obtuvo 93.'1°1., no participó correctamente en 
actividades grupales en el comedor (no comió con propiedad, cuando estaba ingiriendo 

alimentos perturbaba a los demás niftos). 

En la sub-área de Comunicación verbal-vocal, obtuvo 97.2%, no relató la 

historia que se le acababa de contu. 

En la sub-área de Articulación, Luis presentó dificultad en articular grupos 

consonánticos homosilábicos en la posición intermedia. adicionó el fonema /1/ y el fonema 

Ir/. Obtuvo un porcentaje de 93.T'/o de respuestas correctas. 

David J. 
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En el área Básica y en el área Visomotriz., así como en la sub-área de Socialización, 

en la de Comunicación vocal-gestual y en la de Comunicación verbal-vocal, David 
obtuvo 100°1. de respuestas correctas. 

En la sub-área de Autocwdado, David obtuvo 94.So/o, llevó a cabo parcialmente 

las actividades relacionadas con hábitos de alimentación (no ingirió correctamente los 
alimentos, masticó con la boca abierta). 

En la sub-área de Articulación, obtuvo 97.7%, presentando deficiencias en 

fonemas consonánticos: Ir!, Ir/ lo sustituyó por /di. 

·F~rL 

En los grupos consonánticos bomosilábicos: En /dr/ omitió Ir/. 

En los grupos consonánti¡;os mixtos: En /ntr/ y (strf omitió /r/. 

En el área Básica y en la Personal-Social.. a.si como en la sul>área de Coordinación 

motora fina y en la de Articulación, Fer obtuvo el 100% de respuestas correctas. 

En la sub-área de Coordinación motora gruesa, Fer obtuvo 9 l.3o/o. presentó 

dificultad en movimientos coordinados como subir a una silla con ayuda y sin ayuda, 

lanzar una pelota hacia arriba y atrapar una pelota chica dC frente. 

En la sub-área de Comunicación vocal-gestual, obtuvo 99.5%, no identificó 

elementos presentados en lámina como muebles (lavabo). 

En la sub-área de Comunicación verbal-vocal, obtuvo 97.2o/o, no relató una 

historia que se le acababa de conm. 

Rabeo C. 
En las sub-áreas de Atención, Seguimiento de instrucciones e Imitación. obtuvo 

100%. 
En la sub-área de Discriminación obtuvo 97. l"°o. presentó dificultad en diferenciar 

estímulos gráficos, en cuanto a diferencia mínima. media y máxima. 
En la sul>árca de Coordinación motora gruesa. obtuvo 92.5%. No llevó a cabo 

movimientos coordinados como atrapar una pelota chica de lado izquierdo y de lado 

derecho. 

En la sub-área de coordinación motora fina. obtuvo 96.2o/., no copió correctamente 

líneas rectas y curvas. En la-sub-área de Autocuidado, obtuvo 92. 7%, no llevó a cabo 

correctamente actividades de aseo personal. tales como aseo de cara y de nariz. 

En la sub-área de Socialización, obtuvo 93.8%, no solicitó aprobec:ión social 

de nii'tos y adultos. 
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En la sub-área de Comunicación vocal-.gestual, obtuvo 96.7"/o, no identificó 

elementos presentados en láminas: Partes de una casa (comedor) y estados de ánimo 
(enojado). 

En la sub-área de Comunicación verbal-vocal obtuvo 83.3%, oo relató una 

historia que se le acababa de contar, ni respondió preguntas referentes a la misma historia. 

En la sub-área de Articulación obtuvo 98.8%, presentó dificultad en articular 

grupos consonánticos mixtos: En /str/ omitió Ir!. 

Gloria z. 
En la sub-área de Atención, Gloria obtuvo 78.5%, prese.ntó dificultad en la 

presentación de estímulos sonoros, táctiles y visuales. 

Eu ei área Personal-Social y en las sul>-áreas de Seg-üimicr.to de ir.strucci:mcs, 

Imitación, Discriminación y Coordinación motora fina, obtuvo 100%. 

· En la sub-área de· Coordinación motora gruesa, obtuvo 95o/.. No realizó 

correctamente actividades que requieren equilibrio estático como pararse con un pie con 

apoyo y movimientos coordinados como atrapar una pelota de lado derecho y de lado 

izquierdo. 
En la sub-área de Comunicación verl>al-gestual. Gloria obtuvo 98.99/•, no identificó 

muebles presentados en lámina, como estufa. 

En la sub-área de Articulación obtuvo 73.3°1•, presentó deficiencias en fonemas 

consonánticos: Omitió /ji y /r/. 

En los grupos consonánticos homosilábicos: En /pr/, /tri, /cr/, /fr/, /dr/, /gr/ y /br/ 

omitió frf; en /el!, /fl/, /bl/ y fgl/ omitió /1/. 

En los grupos consonánticos l\eterosilábicos y mixlos: En fls/ omitió fl/; en /rd/, 
/rk/, !mi y frt/ omitió /r/; en /mbr/, /mpr/, /ngrf, /otr/ y /str/ omjtió /r/. 

Jlllio D. 

En la sub-área de Atención, Julio obtuvo 92.So/ó, no fue capat. de concentrarse 

durante la realización de diversas actividades como identificación de tipo individual. 

En la sub-área de Discriminación obtuvo 88.5°.4, no nombró correctamente 

diferentes posiciones en el espacio (adentro, afuera, adelante. atrás, cerca y lejos), no 

agrupó correctamente en cuanto a peso (pewk> y ligero). 

En las sub-áreas de lmitación, Seguimiento de instrucciones, Coordinación 
motora gruesa y Personal-Social, obtuvo l 00%. 

En la sub-área de Coordinación motora fina, obtuvo 98. '1°.4. Presentó dificultad en 

copiar JI.neas rectas. 
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En la sub-área de Comunicación vocal-gestual, obtuvo 98.J"r., IJO!.. identificó 
clases de muebles, su utilidad y su locali?.ación. 

En la sub-área de Comunicación verbal-vocal, obtuvo 97.2o/e, oo usó corrcdame1ltc 

estructuras gramaticales como pronombres persona.les (nosotros; usted y yo). 

En la sub-área de Articulación obtuvo 98.S-~ pacotó dificubad en los grupos 
vocálicos: En /ea/ sustituyó lil por le/; en loa! sustituyó lu/ por lo/. 

Felix S. 

En el área Personal-Social y en las sub-ércas de Atención. Seguimiento de 

instrucciones e Imitación, Coordinación motora gruesa y Articulación, obtuvo 100% de 

respuestas cometas. 
E'l la si.ih-i.rea de Dis.."f'.min.sció.'l obt!r:c 73.3%, pireser..té Q!i;:~ ::;i wmb.0<, 

colocar y seflalar posiciones en e1 espacio (adelante y atrás); en longitud Qargo, corto); 

en nombrar, agrupar, seilalar y colocar figuras geométricas (circulo, cuadrado, 

triángulo), y en seflalar el color azul y ve.rde. 

En la sul>-árca de Coordinación motora fina obtuvo 94. "79/e, presentó dificultad en 

movimientos de precisión, como marcar líneas rectas y curvas, y figuras de l.fneas rectas y 

cwvas. 
En la sub-área de Comunicación vocal-gestual obtuvo 98.4o/e, presentó 

dificultad en identificar partes de una habitación (techo), utensilios (toalla) y muebles 

(estufa). 

En la sub-átca de Comunicación ved>al-vocal, obtuvo 94.4%, no relató la 

historia que se le contó, ni respondió a preguntas referentes a la misma historia. 

Gpe.S. 

En el área Personal-Social y en las ~ de Atención. Seguimiento de 

instrucciones e Imitación, C.onnmicación vocal-gestual y Articulación, obtuvo 100%. 

En la sub-área de Discriminacióo obtuvo 80.99~ DO agrupó, colocó y seftaló 

posiciones en el espacio (atrás, adelante), peso (pesado y ligero); no nombró figuras 

geométricas .(cin:ulo, cuadrado, y triángulo), y colores (azul, amarillo y verde). 

En la sub-área de Coordinación motora gruesa obtuvo 96.3o/e, no presentó 

correctamente movimientos coordinados como attapar una pelota chica y grande de lado 

izquierdo y de lado derecho. 

En la sul>-área de coordinación motora fina obtuvo 9S. "79/e, oo copió correctamenle 

lineas curvas. 
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En la sub-área de Comunicación verbal-vocal obtuvo 91 .6%, presentó dificultad en 

identificar co lámina animales (pe.rro) y partes de una casa (jardin). 

Karúaa P. 

En el área Personal-Social y en las sub-áreas de Atención, SeguimientO de 

insttucciones e Imitación, obtuvo 100%. 

En la sub-área de Discriminación obtuvo 89.5%, presentó dificultad en agrupar, 
seilalar e igualar objetos en cuanto a su peSo (pesado-ligero)., 

En la sub-área de Coordinación motora gruesa obtuvo 93.8%. presentó dificultad en 

sus movimientos coordinados como atrapar una pelota hacia el frente, hacia el lado 
derecho y hacia el lado W¡uierdo. 

En la :.uh-área de Coordinación motora fina obtuvo 97.5%, mosaó úiiicuhad en 

actividades integrales como servir agua y fünnar un collar. 

En la sub-área de Comunicación vocal-gestual, Karina obtuvo 96.2o/o, presentó 

dificultad en identificar elementos en lámina como en las partes de una casa (comedor) 

y muebles (estufa). 

En la sub-área de Comunicación verbal-vocal obtuvo 75%, no nombrQ objetos 

presentados en lámina.11 (lápiz, peine, plato, globo, pez, cama, huevo, perro, manzana y 

silla). No relató una historia que se le acababa de contar, ni respondió a preguntas 

referentes a la misma historia. No usó correctamente estructuras gramaticales: Articulos 

(él, un, los y unos). 

En la sub-área de Articulación obtuvo 98.8%, presentó dificultad en grupos 

vocálicos: En loa/ sustituyó /o/ por fu/. 

lvan R. 
Obtuvo lOO°lt en las áreas Básica, Visomotriz, Peronal-Social y Comunicación. 

BeRJt. 
Obtuvo 100°/t en las áreas Básica, Visomotriz, Personal-Social y Comunicación. 

Elileo R. 

Obtuvo l 00% en 1.as áreas Básica, Visomotriz, personal-Social y Comunicación. 
[, 
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