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Introducción 

En el Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988. se sentaron las bases para, 
en el terreno de la educación, promover la democratización de la cultura a 
través del rescate y el enriquecimiento de las culturns populares que 
conforman la cultura nacional de México. 
Esta politica cultural. tendiente a fortalecer las acciones de las 
instituciones públicas de educación y cultura. comprometió a la Secretaría 
de Educación Público. a in1pulsar todas aquellas iniciativas conducentes a 
fomentar y preservar nuestro patnrnonio culturcd. por lo que se le planteó 
consolidar la político. educativn y cultural. 
Así. y partiendo de las cons1deraciones y prioridades expuestas en el Plan 
citado. para la organiz<:lc1ón y desarrollo del país. y de las precisadas en el 
Programa Nacional de Educación. Cultura. Recreac1on y Deporte. 1 984-
1 988. creemos de suma irnportancia el rP-viSéH y anal1zrtr los contenidos 
C!.Jlllirnle_s____u.re_s_~n.t..e..s._1:7_D_lQ_s___lib_r::_o_s __ qe __ te.x1!2_~~1,_e_dt.,J.c~1cLó_o _ _mect_iél_b_á_skfL 
autorizado~_Q.Q.L_l_a SEJ~--~-_yjg_entes en lo_s_p_rjn1_PL_Q3._.aóq_~(J.eL_s_e_~_O!.P_del Lic. 
Mjnuel de la Madnrl H. 
La elección de este período radica en que a partir del n11srno es posibla 
observar un punto du inflexión significativo en ciertos aspectos de las 
diversas políticas que el Estado mexicano ha formuludo, en terminas 
internos y externos. lo cual supone a nuestro entender que el bloque en el 
poder y sus relaciones internas y con el conjunto social. se t1an 
modificado. sustantivamente. respecto al rnoc:lelo de organ1zac1ón politica 
que. con diversos ajustes. se vino sosten1en(jo durante los cmcuenta años 
previos. 
Si bien entencJemos que estos cambios pol1tlcos no se l1an de "reflejar .. en 
forma inmediata en el s1sterna educativo de nuestro país. creernos que el 
revisar y analizar una de las rnanifestaciones del discurso pedagog1co 
escolar. como son los contenidos culturales presentes en los libros de 
texto. podrá n1ostrar aspectos de su naturaleza. más intin1a. de su 
signiticancia en la socialización del sujeto que se pretende forn1ar. y 
podría ser de utilidad en futuros estudios. para obsen/ar en qué sentido. 
con qué direccionalidad. los rnisnios han cambiado.o no. 
No es nuestra intención realizar un análisis comparativo en el tiempo. 
entre el periodo de referencia y la uctualidad. pero una somera revisión de 
los actuales contenidos culturales de los libros de secundaria permite 



afirmar que los cambios no han sido significativos. en lo que se re1iere a 
la concepción de tipo '·desarrollista" presente en los mismos. Con estu. 
afirmación, lo que deseamos expresar es que la misma sustenta una 
vinculación de tipo lineal y casi un-;-voca entre educación y desarrollo 
individual y social. 

Esta investigación encuentra. ubic.u.. su razón de ser en la revo.lorización 
y rescate del potencial de la educación corno instrumento de la acción 
para afirmarse. ya que la escuela es el espacio sisten1at1zado. donc'"Je día a 
día se transmiten e infunden contenidos, actitudes y principios tendientes 
a educar a los éllurnnos. en el cumplimiento y pariicipación en las tareas 
de aquel proyecto(•). 
Asimismo, y como el sisterna educativo, Pn sus diversos instancias. es un 
espacio de alta relev¿:incia donde se debate y enfrentan. de diferentes 
formas.diversus concepciones del hon1bre y la sociedad. el mismo 
resignifica cuulquier discurso que se le vincule. el cuol procede a volcar 
en el seno de la sociedad. en unLI relación altamente dialéctica y de 
constante analisis y nuevas s1ntes1s. Por esta misn1a razón es que no 
~-irn_QS_que. __ e_t__s1stem~u...c.atL'¿O __ s_e_a_J.J1_L..ID._e.co __ _s_eJLelo_~;j_e_Lo_CJ..l,..!.e. 
~JJ_GJ;!_Q_e__y___s_e r:lebrtte en otrgs_e.spa_qos ... __ t0!es_como_~l_e_Q.O_t_1_9_m_1_~Q._o------ªl 
político lo cuul ha. sido una derivacion casi constonte c1ª.....1D.B.....J2rimeros 
e.niQ.Q.1.1_e_s._,Pe _ _L.'l..S._t_eo...r_ias_ reprod_~.1.c__Ql.Qlllfil¿¡.s..:. 

El logro de esta finalidad del objetivo que nos proponernos. el cual supera 
por su trascendenci<1 cualquier horizonte de corto y me·jiano pluzo. implica 
también. la necesidZtd de rcv1sLir y analizar los contenicJos citados. con el 
objeto de ubicar a los n11srnos t-:~n el contexto de lo culturLil. para desde allí 
poder precisar la relac1on que se est.:iblece entre e<Jucac1on-cultura y 
cultura-sociedad. y poder así detern1inar el rnvel de congruencia entre 
dichos contenidos y las políticas culturales fijadas por el Ejecutivo 
Nacional. 
El análisis de estos elementos sustCJ.ntivos del discurso pedagógico. en 
los libros de texto autorizados para educación media básica ha 
sido un objeto de estudio no exptorado.~wecíficamentG._ De este modo.si 
bien otros elen1entos o prácticas referidos al ni~_1el de educación 
secundaria hun sido rescatados por estudiosos del terna. pocos lo han 

( .. ) Cfr.-'"Programa Nacional de Educación. Cultur.:i. Deporte y 



hecho desde una perspectiva político-cultural. cual es nuestra intención 
realizar. 
Creemos que estudios como el que proponemos han sido radicados en el 
libro de texto gratuito y obligatorio de prirnaria, lo cual es claro reflejo 
de una polétnica y !:JJ1.ª--.9§p_L!t~_pgs-1.!1.....be_g~_r.r:ionla __ d_e__J11ost~_LQ~_d5'!' sociedad a 
la cual se aspira. Y en este sentido de sujeto ;-i formnr por parte de esta 
instancia de socialización del individuo. 
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Pero esta disputa. este antagonismo. tamt1ién está presente. y en alto 
grado. en los contenidos culturales de los libros correspondientes a este 
nivel educativo. lo cual se revela en rjist1nJ~\ip_os~.fü~s-sJ_~_íl!PJJ,.JJ:ª-... 

de no congruencia. entre el d1:scurso µecJayOq1co oficial. y el que 
denominamos discurso pedagói;Jico escolar. lo cual se re1le¡n en las 
diversas conceptunlizac1ones y iorrnas de presentar los contenidos. 
explícitos. implícitos y ocultos. n los educandos Lo Lt11terior. somete a 
estos últirnos a interpelaciones cualitativamente contradictori<'ls. 
descontextualtzadüs. escasamente integradas. y que llevan a formar un 
sujeto con escasas posib1tidades \.ie operar y actuar. en forma consistente 
y efectiva sobre su entorno social. 
Y esto. entendemos. ~e retlej<.Hél a futuro en comportan1ientos. actitudes. y 
conductas que dificultarán sus posibilidades de ser sujetos activos. 
actores. de su tiempo y circunstancias. 
Nuestro oJllG-1.i~o __ ha sido el de Llnahzo.r el discurso presente en los 
contenidos culturales en los libros de texto autorizados por la Secretaria 
de Educación Pública para el rnvel de educación n1ed1a l)<01s1ca. desde el 
nivel ele la pragrnó.tica seqLín las elaborac1cnes de Eliseo Ver·ón. pnra así 
poder ubicar la rel<:l.c1on entre educac1011 y cL1ltura. y culturo y sociedad, 
así como establecer los niveles de congruencia üntre los llnean1ientos 
expresados en los docu1nentos oficiales. leyes y discursos iniciales del 
sexenio al respecto. y el tipo de sujeto que se pretende formar.ton1ando en 
considerilción los siguientes tenLJ.s. los cuales a nuestro entender. sin ser 
los Un1cos posibles. si son lo suticiente1ne11te ricos por naturaleza para 
visualizar múltiples marntestnciones y formas pertinentes al proceso de 
socializacton de los cc1uc.:i.ndos· 

Concepto de cultura que se n1aneja 
Concepto de accrón social que se trasn1ite 
Concepción episternológica y pedagógica presentes 



Correspondencia entre los conceptos y concepciones anteriores. y los 
criterios axiológicos presentes en el discurso oficial del sexenio 

Discurso educativo y sujeto a formar 

Creemos que el objeto de estudio propuesto. así con10 Ja metodología 
adoptada suponen apodes 8. unri prob!en1Ll.ticn: lw del discurso educativo 
ejercido desde el libro de texto. y su relación con la interpelación que los 
lineamientos y discursos oficiales. incluidos los de la Secretaria. les 
hacen al educando y a la sociedad en su conjunto. 
Pensamos que la investigación permite YlS:!.!-ªl.i-~qJ discursos expl icitos. 
implicitos. y ocultos. fractl_Jí0S. ~n_ los cr.1te!_l-9.?--ª-~j9J_Q_gic_os_ de los 
mismos. y percibir que el campo del libro de texto es uno rnas donde se 
debate acerc:i del proyecto e idl~Ll de socied;::id e 1nd1viduo. 3 conformar y 
socializar. 
La metodoloqia de 1nvestmación irnplicó realizar las siguientes 
actividades: 

A) Construcción del fll3-LC~o ___ _t~órico. 
B) Análisis del discurso oficiél1. incorporando el de la propia Secretaría 
C) Establecimiento de las categorías de análisis e l11pótesis básicas 
0) Revisión y analisis del discurso de los contenidos culturales 

presentes en los libros de texto. en relación a. los conceptos y 
concepciones citados en el objetivo de la investigación 

Se ha procedido a eloborar el rnarco tAñI.!.S:&. 0!:>clareciendo la vinculación 
entre educoción y culturo. v cultura y sociedad. a partir de un é.J.nél.lisis de 
corrientes y bibl1ogrn1ia de tipo teórico general, asi como de estudios e 
investigaciones mñs específicos relat1vos al objeto cie investigación. 
Así fue necesano anallzar 1nvest1go.c1ones referidas o la construcción de 
esquemas vulorutivos. o la rulacion entre cducu.c1ón y epistemologia, a la 
consideración de ILl educíJ.ción como p<:nte sustantiva del sisten1a y la 
dinárn1ca politica. entendiendo con10 tales Q los procesos de constitución 
de legitin1idad y hegen1onízi. y a la idea Lle la acción social corno prácticas 
derivadas de los nnteriores niarcos de referencia. 
A partir del niisn10. se realizó el anó.lisis de los contenidos presentes en 
documentos tu.les con10 el Plan Nac1onoi Ue Desarrollo. discursos oficiales 
pertinentes y documentos de la Secretaria de Educación Pública. Esta parte 
de la investigación permitio pasar a la rJ~í!TJ.i.QiQ.n.....__Q_e_cA1ª..U.O __ (!f!~- las cuales 



han actuado como referentes permanentes para el posterior análisis de los 
contenidos culturales. Dentro de las mismas mencionan1os las siguientes: 

A) Discurso pedagógico 
B) Discursos pedagógicos mexicanos 
C) Discurso pedagógico escolar 
D) Unidad cultur~I 

E) Fragmentos v elementos del discurso político oficial 
F) Linearnientos 1deolo91cos oficiales y contenidos culturales 

escolares 

A continuación liemos establecido _IJ_l,.J$$!nl_~_tiipótesi~. las cuales nos 
cuestionan al respecto de la correspondencia y congruencia entre los 
.e ... ru.J.11__c_i_9Qos ____ C...h-"Jve _del discurso pedagógico oficial(dem ocratizació n 
participación - pluralización) y los contenidos en los libros de texto. 
y acerca de cón10 se presentan. desarrollan. incluyen. y distribuyen los 
contenidos culturales mismos. 
La metodología utilizada parQ la revisión y an;:ilisis de los libros de texto 
partió del supuesto. creemos que válido. de que con independencia de la 
diversidad de autores y de textos provenientes de distintas editoriales 
para cubnr las n1isn1as areas y asignaturas. y en la impos1b1hcJad de 
determinar. en los hect1os. en que proporción circula efectivc:1rnente cada 
uno de los textos. la totalidad de ellos es pLlrte integrante de un discurso 
virtual. el rnismo que los organisrnos oficiales autorizan par<l su difusión 
y utilización por µarte rJe este nivel educativo. 
Con la idea de no fragmentar. excesivamente. el objeto de nuestro estudio, 
y de poder integrar y enriquecer los resultados a alcanzar. decidin;os no 
desagregar el análisis por 1natenas y/o ur1os. y organizar perspectivas de 
evaluación diferenciadas y superpuestas de acuerdo n distintos ejes 
conceptuales. Así, se defirneron. los relativos a 

El concepto de cultura 
La idea de acción social 
La perspectiva episternológica y pedagógica presentes 

Respecto o. In muestrn r!P. 11hrns rl~ texto utilizada. la niisma abarcó el 20º/o 
de las, aproximadarnente, 420 unidades contenidas en los 55 textos 
sujetos a la prirnera revisión generul efectuada. Debe indicarse que cada 
perspectiva reconoció una subn1uestra de unidades no excluyente al 



respecto de las otras bajo estudio. es decir que se comportaron. en 
general. como conjuntos parcialmente superpuestos. 
Dado el carácter de la investigación. y la necesidad de hacer más evidente. 
mediante citas textuales. lo que los textos presentan . y con el objeto de 
no remitir al lector a apéndices que suelen desconcentrarlo. las 
mismas han siéio incluidas al interior del texto. y sus referencias al final 
del eje tematico respectivo. 

En el primer capitulo de este trabaJO se expondrán los <Jrgumentos que nos 
llevan a adoptar y validLir citHtos conceptos y criterios. surgidos de la 
revisión de cornentt.:s y autore!::> representativos de las mismas. que t1an 
trabajado acercLI de la vincul.:lción entre educación y cultura. cultura y 
sociedB.d, discurso µedagogico. relacion sujeto- objeto de conocirniento. 
concepto de ideología. idea de acción social. de unidad cultural. etc., Jo 
cual permite acotar nuestro rnarco teórico de referencia. 

A continuación se hace uno. exposición de !.:is cciro.cteristica.s bd.sicas de la 
politica educativa del estado mexicano en las ultin1as cuatro décadas. para 
BSÍ poder precisar los !_io_e_<)rllientos clave____JLl9.J;LOQ_e_r_adQ.Ie.s_s_e_m_f-loj.i.c.Q_& 
presentes en el discurso pedagogico oficial parél. a partir de los mismos y 
de las conceptualizaclones basicas adoptad<:ls en el capitulo 
precedente. presentar /as cq1SUJ_~~E?..L~- y las definiciones para el 
abordaje de los ejes citados en el obj~UY.o: se exponen. tan1bién. fas 
hipótesis que orientan esté1 investigLición. Este es al contenido del capitulo 
JI. 

En el cnpítulo 111 se presentü el élnalis1s del cJ1scurso de los cunten1dos de 
cada uno de los ejes temáticos abordados. Se expone. en general. acerca 
de/I /la : a) concepción cultural presente en Jos textos: b) sujeto cultural 
que se pretende formar; e) peso y presencia del Estado en el discurso: d) 
correspondencia entre los contenidos culturales y los lineamientos clave 
emitidos por el discurso oficiar (participación - pluralización -
demoCréltización): e) concepciones epistemológicas presentes en los 
textos según eje temático: f) ídem. al respecto de las concepciones 
pedagógicas; g) concepciones ideológica~ presentes. 

Finalmente. en el capitulo IV. se exponen. en forma condensada. aquellos_ 



aspectos m~~-~_pJil..~~~'l.e.!~J.e.s__ct_e_a_n_áJls.i§_e n 
cuanto al $UjetQ que se pretende formar. a partir de los contenidos 
culturales con10 instrumentos de socialización del educando. la presencia 
de discursos opuestos en los libros de texto y. en este sentido. entre el 
discurso pedagógico oficial y el autorizado por la Secretaria de Educación. 
presente en los libros de texto: es decir. el gracia de correspondencia 
(mayor o menor) con las llipotesis forrnuladns en el capitulo ll. 

Asimismo. se formulan. en funcion cJe lo anterior. cuales son. en general, 
las condiciones y perspectivas en las cuales emergen y cornp1ten n futuro 
los educandos µ01- plazas en otros niveles educativos ~'· en general. acerca 
de su actitud y competencia para la vida en sociedad. 
En esta línea se expliclto.n consideraciones relativas a las mocliticaciones 
que sería necesario 1ntrocJucir en los libros de texto de secundaria. dada la 
importancia dé los ni1srnos en lo. socialización del sujeto. y en este 
sentido, y a tr<:wés de su torrnLlción corno individuo. poder prefigurar un 
modelo de soc1Pdad m;:is o.propiada. más cercana. <t nuestro perfil cultural. 
en un mundo cada vez n1ás interrelacion.:ldO. pero donde esta alta 
vinculación se da en un rnarco de intensa a.s1metr1u.. externa e interna. lo 
cual segrega a cada vez mayores sectores de los berielicius qu8 ei 
crecimiento economico. c1entlfico y tecnológico debieran traer al seno de 
todas las sociedades. Creen1os que la relevanciLl de este tipo de 
investigación radica en que aporta una mctodoloq1a y un can1po de análisis. 
el de los conte111c.los culturales presentes en los libros de texto. los cuales 
interpelan éll alun1no cot1di<J.narnente. al igual que lo ilacen sus rnnestros. 
las autorid<J.clcs educat1vo.s. etc .. en lo que a estructuras sistematizadas se 
refiere; lo anterior, no línpide reconocer el peso de la familia. del entorno 
social. y de los rnecJios r11as1vos de comu111cac1ón. los cuules cacJa vez 
adquieren un peso 1110.yor en este proceso de socializac1ón. en esta 
constante adquisición. renovLtción y reforzan1iento de valores. 
Por esto mismo. es que pensamos que la expos1c1on de las concepciones 
subyacentes a los niE?co.nismos y torn1<J.s de interpelación presentes en los 
libros de texto. aunados a los que se rnanifie:::;tan de una u otra forma en 
los contenidos c::ulturales seleccionu.dos y/o a.utonz<'.1dos. y a la forma de 
exponerlos por !:iUS 3utores. puede dar rnQs luz respecto a los intereses y 
conflictos en µugn<l. usí corno respecto al qué hacer para logrnr una 
sociedad mds dinarnica. µarticipativé\. Justa y démocrática. 



CAPITULO 1 - MARCO TEORICO 



Contexto social y práctica educativa escolar 

La institución escolar al interior de toda organización social. ha sido 
históricamente reconocida como uno de los pilares fundamentales para la 
formación de los sujetos sociales y para la cohesión y consoli-dación de la 
estructura social. Sin embargo, es necesario reconocer que existen 
diferentes concepciones y explicaciones teóricas respecto de la función 
social de la escuela. 
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En primera insta.nciCT podemos seria.lar que a toda interpretación teórica, Je 
precede una concepción par1icular de orgnnización social y de sujeto 
histórico : y. dependiendo de elfo es que cada unü pretende dar respuesta a 
los problemas y cuestionam1entos referidos a la rek1clón soc1ec1ad­
escue1Ll. 
Cuando la sociedad es considerada como un organismo cuy;:is estructuras 
preexisten a los Sujetos que la conforman. las instituciones sociales en 
general. y la escolar en part1cul.::ir. aparecen con-10 el8rnentos cuya función 
es contribuir d IC:l 1~p10Uucciún del orden social. económico. cultural. etc .. 
del que forman parte. 
Desde esta perspectiva. los procesos escolares sólo puec"Jen ser 
comprenc.Jidos <J trLivés de uno abstracción. es decir. reconociendo en ellos 
sólo sus características genernles en terminas de sus funciones más 
globales: hon1ogene1zacion del conjunto social y reproc.Jucc1on de sus 
estructuras. 
Asi. pues. las instituciones escolares y sus funciones se nos presentan a 
través de un vinculo un1direccionnl con la organizacion sociLll. 
~o_t;>~_p_u_~_s;as a los sujetos r¡ue part1c1pr1n en los proce.sos educativos. ya 
que sería lzt socicd.:ic.l en abstracto 1<01 que deterrn1néHía su organización. 
conv1rtiéndo!Ll en un L.QfLeJo_ mil.s o n1enos fiel de si misma. 
La educnc1ón escol<l.r. bu.jo esta concepción. se convierte en una practica 
social uniforn11zante pero diferenciada. dependiendo de los sectores 
sociales a los que se dirige par.:::i asegurar su buen funcionarnrento en la 
sociedad. Así pues. Ja institución escolar cumple la función social de 
transrnitir los hó.bitos y los conocin1ientos necesarios para el desarrollo y 
el progreso de la sociedad, e.Je su organiz.ac1on pol1tica y productiva. De 
esta forma sera la Instancia encargac"Ja de forrnar recursos tiumanos. e.Je 
asegurar Ja transrnisión de un patrimonio cultural socialmente 
determinado, y de desarrollar las capacidades individuales aceptadas para 
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la integración social. 
En las sociedades actuales. la escuela se ha propuesto con-10 un organismo 
necesario y eficiente. independiente de los sujetos que participan en ella. 
Ejemplo de estos modelos son las propuestas pedagógicas de Durkheirn y 
Dewey . para quienes la práctica escolar tiene a su cargo la conformación 
de sujetos sociales aptos para desenvolverse tal y como su sociedad lo 
requiere: el maestro ensena. transmite ,y el alumno aprende incorporando y 
adaptándose. Así. para el primero de estos maestros /a educación debe ser 
considerada bajo tres aspectos: con10 acción. en tanto funciona como un 
agente transmisor de un código sirnbólico que oper;:i y existe en forma 
independiente del individuo 'J que se sobrepone a él: como proceso.da.do 
que ejerce una acclon continua y transtorm3doru. y como institución. 
porque sisten1atiza una serie de disposiciones y normé1s que son pEirte 
sustantiva del conjunto socl;:_il en el sistema educativo. De este rnodo. para 
Durkheirn la educación es determinada y subsun1ida por el contexto social. 
en una visión donde 

'conceptos de dusü.rrollo, de producción. de 
integracion social. de hon1bre. de sociedad. se presentan como realidades 
objetivas dadas en el sentido lineal y evolutivo de 13 sociedad .. (1) 
En esta concepción. denominélda genéric.ctmente corno funr::ionalismo.dentro 
de la cual podemos "ubicéJr .. a pensadores corno el mismo Durkhein1. 
Cooley y P.:ireto, IZt sociedad es apreciuda corno un s1sterna en el cual las 
partes y sus con1portarnientos posibilitan comprender ni conjunto social. a 
su totalidad. Es unél visión de tipo nnturalistu. organicista. y lo esencial es 
estudiar los niecanis1nos de interrclacion entre las partes. en un marco 
donde el sistema total esta en equilibrio o tiende permo.nenternente a él. 
por lo cual no interesa investigar acerca de su origen. de ras dinamicas 
relativas al cambio estructural. pues estos se dan en forma rnuy paulatina. 
mediante una serie sucesiva de "ajustes·· en forma rncremental y 
tangencial. dado que el s1sten1a reconstruye sus propias condiciones de 
supervivencia, alejando todo antagonismo y la. posibilidad de creación de 
contradicciones Llntagónicas. irresolubles dentro de st mismo. Por esto. lo 
que deberé'! llacerse en el campo educ.::itivo. y a los fines de Ja socialización 

(1)-Funcionalidad del sistema educativo desde una perspectiva económica. 
política y social de México.1958-1970. Pacheco J\.,1éndez.Teresa-UNAl'v1 ,Fac. 
Cs.Pol. y Soc .. pág.12 
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de los educandos, sera insertarlos en la "normalidad" preexistente. para lo 
cual será necesario instruirlos. pero no tanto, como para que estén en 
condiciones de cuestionar la estabilidad y continuidad del sistema social. 
Otra corriente o postura teórica es la que se conoce corno estructural­
funcionalisrno. Representantes de la n1isma son pensadores como Talcott 
Parsons y Robert Merton. 
Respecto al campo de la educación esta corriente estableció la 
importancia de lo. rnisrna como n1edio de n1ov1lidad social, y que la 
desigualdad social reconoce en su bo.se procesos diferenciados de 
escolanzación: as1rnisn10. planteó la importancia que los sistemas 
culturales tienen en 1a conf1guracion de norrnas. valores. y roles. los 
cuales tetmb1en son pLtrte sustantiva ele léJ.S posibilidLl.des de este 
ponderado proceso. por péJ.rte de esta corriente. de cv.pacidad de nscenso 
social. 
Si bien. este enfoque aportó elernentos o aspectos particulRres para el 
estudio de los procesos educativos. el rnisrno permanece fiel a una 
orientacion búsica que c:1punta al estudio y ani1l1sis de las variables 
interacludntes. en una visión cionde todo actUa sobre todo. lo cual sumerge 
el análisis en un mar de relat1vidndes de "c3usalidudes .. no 
jerarquizadas. o bien en determinaciones de tipo unic.'.'lusal. y de problemas 
que son revisados a lct luz cJe una alta linealidad. y donde el o.bardaje no 
puede abandonar el espacio de lo fenomenológico. 
La misma superu. la percepción de una sociedad y de un urden social sin 
conflicto. pero donde los cambios y transformaciones necesarios de 
realizar fldquieren el c<Hu.cter de ;:ijustes. de tipo n1i-1rginal. y donde la 
noción de conflicto es de indole coyuntural. ternporal. y no sustantiva o 
estructural: de l1ect10. los mterescs ele tos diversos sectores constitutivos 
de la sociedad son de tipo convergente. y nunca zintctgónicos. De esta 
forma. la sociedad se confonna rned1ante estratos. con plen<'.ls 
posibilidades de movllid<td soci.::il o.scendcnte. y donde el sustrato 
desarrollista. tal cual se cornentó anteriormante. se hace presente. 
En este enfoque. el proceso de co.n1b10 de l.::is sociedades provocürá 
desequilibrio!.i momentáneos en el individuo y en los procesos de 
integr;:ición social: esta situación podrá :~er resuelta a partir de la 
adopción de un modo de vida. de una cultura. que una vez adoptada define la 
situación y rol social para todos aquéllos que la comp<trten. Dentro de esta 
"adopción" de cultura está í)resente el denominildo estatus individual. el 
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cual no reconoce una determinación de tipo socio-económico. Y será la 
escuela. según este enfoque. el ámbito y sistema que propiciara y 
determinará, en alto grado, este estatus y esta posibilid8.d de movilidad 
de /os individuos. En esta linen. los procesos de socialización son de orden 
personnl. individunl; son un proceso ele prepwración para la competencia en 
un n1un<10 de neto periil cap1t.:i.l1sta. No es la socialización de una parte 
para un todo cualitativamente distinto: no es una socialización 
''dialéctica··. sino unn socializución ··tuncinn.:i1·· 1nstrurnenta/. operativa. 
Estas ideas de movilrcj<Jd soc1Q/ y de ajuste sccial él partir de ILI educación 
han estado ',.' est<-ln presentes. explíclt<i o irnplicitan1ente.en los diversos 
rJocurnentos íJUf~ cJesde el :;er.tor e•Juc;i.tivo tl,o.u1 srcJo forn1ulados en los 
U/tirnos cuélrenta nnos 
Así. en este esquema de percepci0n y análisis de la re;:1JicJad. no es li:l 
estructur<i econOn1ico-.soc1Lil la que o:?Jerce la cJeterrninacion !";obre e1 

sistema educativo. sino que la línea de cA.usalidad tiene un sentido 
contrario. lo cual se íetle¡a en la valoración que del estatus individua/, 
del estatus profesional. se hace en est<J concepción. AJ ser Ja educación. el 
instrumento n1as apto p~ua sohJc1onar. o avanzcir significativamente en la 
mejor distribución de los ernpleos. el ingreso. las conc1iciones de trabajo y 
de vida. se ignora (en este n1oc1elo) el grado ele rnult1deterrninacion que 
estos fenómenos trenen. y su caracter histonco-soc1al. 
Por otra parte. encontran1os interpretaciones teóncas sobre la función 
soci.:il de Ja 1nstrtución e.scoJar. que pretendiendo cuestionar las 
concepciones o.nteriores. las czd1tican corno pedé'.lgogias <-11 servicio de los 
sectores soci¿-¡les dominc111ies. y cons1der0n él. lt:t r:irélr.tica escolar como 
prácticas opresivas y reprocJuctora.s de las diferencias y jerc:irquías 
sociales. y de la ideología dorninantt::. Est-2 tipo cJe interpret.:Jción la 
encontran1os en elabor.:tcrones tales con10 las ele Anrbal Ponce en 
··Educacion y lucl1a de clases' o bien. en el estudio sobre .. ldeologla y 
aparatos iUeo!og1cos de Estado .. de Louis Altllusser. An1bos autores 
··coinciden" s1 bien partiendo de supuestos diferentes.con la prirnern 
concepcion que f1en1os serla/z¡c.Jo. en tanto que para ellos la relac1on 
sociedad-escuela es tan1bién unu re1ac1on unidireccional y por lo tanto, las 
pr.:ictica.s csco/~Hes se '..rcn nueva.mente reducidas .:t prácticas universales, 
homogeneizantes y reproductoras .en las que los sujetos sólo participan 
como entes receptivos y adaptativos. 
En esta corriente o enfoque ··reproducc1onista· podemos ubicar t<:tnlbién a 



Bowles y Gentis. los cuales postulan que es mediante la conformación de 
los currículos. la aceptación de una escala de tipo autoritario en la 
conforrnación de la estructura del sistema educativo. en la valido.ción de 
mecanismos indivrdualistas de tipo cornpetitivo. de LJ.Ceptación Ue valores 
y t1ábito.s udoptados corno .. normales"' o los me1ores posibles. y que 
mediante nlecanisrnos de recompensa y Cél.StiQo. es como la escuela se 
transforma en un mt~ro agente de r;:producclon sociLll. S1 bien este enfoque 
aporta elenientos de íHld.lisis in1porto.ntes para este tipo de procesos. su 
idea de que se c1a. o existe. un correlato casi directo entre sociedad y 
sistema educativo. es más bien de tipo reduccionista. 
Al analizar este enfoque. Giroux rJ1rLl que el rnisrno ila !::>ido r1e gran 
importancia. pues si bien ha servido pé!ra poner en evidencia una serie de 
contradicciones y rnecan1srnos de rnecf10.ción. como por e¡emplo los de tipo 
ideológico. los rn1sn1os pierden peso ante el brutul ~1r<:ldo rje determinación 
que la estructura econornico. tiene sobre el s1ste1n<:1 educatívo. lo cuol hace 
de este enfoque. un nuevo rerfucc1onisr110. 
Las corrientes o posturns brc\:cmcntc rcscno.cjas ho..sto. uhorél. t10.n 
reconocido procesos de evidente radico.lizac1ón. los que han generado 
manejos maniqueos e ideologistas o.cerca de cuélles son o t1an sido los 
propósitos de la educación. Al n11smo tiernpo. ciertos enfoques han segwdo 
un derrotero que ha llevado a fragmentar y desvincular la probfern8.tica de 
la educación y cJe la cultur8. al extremo de tratarlas con10 objetos de 
estudio perfectarnente 111depend1entes entre si: 
Por nuestra parte y . 

.. Por oposición consideramos que Jo. educación es. 
antes que nada. un proceso cultural. que Eil misrno tiernpo que instruye. 
socializa e introyecta o difunde la ideología de las clases dominantes. 
también es capaz de formar en el inci1viduo que lzi recibe urK1 conciencia de 
su ser. de su contexto y de su tien1po, que le permite transforn1arse a si 
misn10 y transtorrné.lr su reafidé!d c1rcundél.ntc~. posibilrtélncio la creación cie 
diversas expresiones culturales. entre IEls que se encuentran IE:is de las 
clases suba!ternas. La educo.ción. por ello. adenias de ser un fenómeno 
social y cultural. t¿:u11b1én es un fenórneno econórn1co. político e 
histórico 'º(2) 

(2)-EI debate social en torno a la educación-Serie Antologías-UNAM-Enep 
Acatlán-Pra. reimpres1ón.1995-G0n1ez V .. J .-Hern¡lndez G .. A.(comp.)-Pág.8 
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Otro ángulo de interpretación ni que haremos referencia, y es el que mas 
se aproxima a nuestra percepción. es aquél que reconoce a la escuela como 
espacio institucional en el que, además de desarrollarse prácticas 
reproductiv8.s. de transmisión e imposición. interactúan sujetos y 
sectores sociales que irnprimen en los procesos educativos sus propias 
concepciones. propuest<:ls y den1andas políticas. soc13les. culturales. de 
conocimiento. etc .. mas <."lllcl de cualquier mocJelo pedaqógico. 
Bajo esta linea de ideas. la socierJ<:ld y lo. escuela no pueden ser 
consideradas como orgnnizaciones t1orno~Jéneas y urnversalc~s: por el 
contrario.las condiciones históricas. las part1cu\r\r1do.des nacionales. las 
diferencias socinles. cultur<:,les. étnicas. econorn1ca:::;. etc. son aspectos 
constitutivos de toda realidad socinl y escoléH particular. 
La escuela entonces ha sido también considerZtd;:i c;orno un espacio que 
condensa y expresa diversas rnLlntfestaciones sociales en constante 
transforn1<icion. dada lél partic1pac1on y las cjemancias u~ los diferentes 
sectores sociales. 1.~n czidtl orga.nización nacional panicular. Podernos 
senalar corno autores representativos de esta concepcion pedagógica a 
J.C.T\/\ariátegui y a Paulo Freire.qu1enes desde el contexto lat1noarnericano 
contemporáneo t1an desarrollado propuestCls educativas alternativas a las 
de los modelos ped;:igógicos tradicionales sobrepuestos a la realidad 
concreta. 
Ante las posturas y planteamientos a los que nos liemos referido. se han 
desarrollado rnultiples poíémicas. que dicho seLl Ue paso. no se han 
resuelto en una respuesta o.cabadn: sm enlt)argo. si se hG.n loqrado abrir 
espacios para una reflexion rnó.s amplia y protunda. 
Es pues la escuela un espacio soctéllrnente legitm1ado en sus prácticas, el 
cual. a la vez. se encarga de volidar el orden social. l<J. cultura y el 
cornportarniento en el que los individuos deben forn-1arse corno sujetos 
sociales con un sentido de pertenencia social. cultural y nLtc1onal. 
La escueln en :c-;u contexto social. puede entonces ser entend1cla corr10 una 
institucién social 8.rticulada con rnúltlples f011on1cnos sociales .a la vez 
que sotJredeterrninada por ellos t11stórico y estructuraln1ente. No podemos. 
desde esta perspectiva, aceptar una defir11c1on de escuela elaborada al 
rnargen de las condiciof'\es .sociales P historic¿i..s en l<J.s quP- és1ét se 
desarrolla. 
Por Ultin10. cabe incluir en nuestra rellexion las posibilidades de 
transforrnación de las prácticas escolares tonto al intenor de su 
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organización como en sus a/canees respecto del conjunto social. 
Si ubicamos a la institución escolar en una din1ensión /1istorica. bien 
podemos contemplar su participación en el quehacer histórico. y por lo 
tanto. reconocer en ella la capncidad de generar en la dinéln1ica de su 
práctica. nuev3s pos1brlidac.Jes de producir conocirnientos. _de __ ª-!:!l9!Jfar l~L~ 
diferenci:-:is Cld.lt..!.!Lftlc~~clu.so clo confonn~onso/1rJar un proyecto gue 

.ag__U.tlj_CL'ª---º-WLturFl..L_ ~-noUt1c_.-1m_tillfC-t.__ la.,,s ~~-~~S--19DP~"!. _ __y______¿_¡s.pLutc!.Qne~_d_eJ 
conjunto de_..B.J~_Gl_Q__[_Q~ §...Q_q_algs que intervrenen directu H 1ndirectnmente en 
fas prácticas escol8:res 

Asi pues. nosotros no negan1os /.1 rnultip/1c1cJad de félctores que inciden 
directa o coldteralrnP.ntc en /a contonn,-1cron. orga111zncrón y f1H1r,ioncs que 
cumple la escuela: s1r1 embargo. dado el fr~nomeno que nos ocupa. ~ 
inte_r_e__s_r\ resZI/tLlr sus posibilidocies propias o relativamente autónomas de 
acción. con el fin cJc considerar ur t12nun1eno cJe adquisición de 
conoc1mientos en la institución escol.:u como una µréJ.ct1ca suceptible de 
transforn1acion. en Ja medido. en que se recuperen Jus pos1U1/idades de 
dcs<J.rrollur en sus prélct1cas. 81 é:111áli::;1::; critico respecto Ue la 
organización social y. por supuesto. de la organización escolar. Es 
necesario recordar que tod.'..l ·naturalización .. de un orden establecido. 
implica una torrna de sobreposicion del conocirnienlo , de un rr1odelo 
social. cultural. pedagogrco. etc: por lo que s1 en la escuela no se propicia 
Ja reflexión, correrno.s el nesgo de reproducir e imponer mecánicamente 
vínculos y relaciones verticales y autontanas. olvidando las 
características y necesidades reales del grupo social que constituye los 
procesos educativos escolares. 

Contenidos escolares y sujetos de conocimiento 

Sin pretender negar la importancia de la selección y organizacion de los 
contenidos escolares. nos proponemos analizar las 1n1plicanc1as que 
conllevan las diferentes concepciones respecto de qué es el conocimiento 
y el lugar que ocupa en eJ trabajo escolar. 
Nos detendren1os en sef1a!ar que de rnanera conciente o no. t1aciéndolo 
explicito o no siernpre existe en las pró.ct:cas educativas y en todo~ ~us 
protagonistas una forma particular de considerar el conocimiento. puesto 
que se parte de una idea no necesariamente clanficadéJ. o fundamentada 
teóricnmente e-Je! hombre y de una vision del mundo. No es posible entonces 



plantear el problema del conocimiento sin considerar y valorar de alguna 
manera tanto al sujeto como al objeto de esta relación. 
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Si rechélzamos In idea de realidad como .. cosa .. ya dada. Unica. estatica y. 
por otra p.::trte, rect1aza1nos tan1bién la concepcion que superpone al hon1bre 
como individuo respecto de su relación con la realidad (naturaleza. 
organización social. culturas etc) y por ende con los objetos de 
conocimiento. es necesario conceptuallzar de manern diferente la relación 
cognocitivo.. y en ella cad,:¡ uno cJe sus elen1ent0s. 
Así. y recuperando él Zernclrnam diren1os que revisar desde un án~1ulo 
epistemologico los p roblernas de liJ. tclucac1on 

.. obll~<l et tun1.__t1 dis.ta.ncic_1 clE:I conoc1n-dento que de 
ella se tiene. y transtorn1ar este ult1n10 en un 1nstrun1ento ele 
razonamiento. lo riue es diferente de lu sirnple copacrdad de explicnr o 
reconocer .. ··( 3 /1.) 

En esta linea. el investigador mencionado. insistirá en ta ob1etiva 
disociación que suele producirse entre las ex1gencras de v1sion de fa 
real1du.d que los conocimientcs aprendidos ncG plontc¡_1n. y los <J.rnbitos 
asociados con nuestras practicas concretas: por lo tanto: 

·· .... en ningún proceso ele enseñv.nza puede desconocerse 
la fuerza de la cotidianeido.d. ya que es la forma en que la t1istoria se hace 
presente niediante la concrec1on cJel su1eto ind1v1dual Por lo mismo. para 
ser capaz de L!prehenderlél. un individuo debe poder cJrstanciarse de elln. y 
esa es la función de la. ecJucación ... ( 3 B) 

"Esta pos1b1l1dod cl1oc<J contr::t Ja logicv. del poder. que 
tiende a identlf1czirsc con líl Unica v1s1ón pos1lJle de la realidad .. Por ello 
queremos hablar de la educación corno el espacio de la o.utoconc1encia. 
entendida ésta corno la capac1dud e.Je dista11c1é1n11ento de la realidad para 
apropiársela. y no para hacer un extrañamiento de ella. 
De al1i que el p1oceso educativo 11npl1que necesariamente Jos desafíos 
propios de la lógica del conoc1miRnto que se trunsrnite. pero tarnbión 
aquellos que surgen de su relación con la vieja cotidinna. A los prin1eros 
corresponden los problen1<i.s de 1~1 conciencia teorica .. n1ientras que los 
segundos se refieren n la conciencia ~~oc1ot11stónca ... ( 3 C) 

3 A-3B<'3C-Ep1stc~rnología y educación: el espacio educativo­
Zernelman. r•.11 .• Hugo.en Revrsta Mexicana de Sociología 4/91 -lnst ,de 
lnv.Socs.UNAl\,1. Méx1co.D.F.. págs.71.72.73 
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Por una parte es necesario reconocer en el sujeto todas las 
determinaciones que influyen en su propia conformación. esto es, corno un 
ser social. cultural y politice. que a su vez es productor no sólo de 
conocimiento .sino en todos los aspectos del contexto t11storico y social 
del que forn1a µarte. Así. µues. entenden1os que el sujeto conoce. y parte de 
una concepc!-ón del rnundo y de In rea1id3d en funcion de los valores y de 
las forrnas cJe interpret;:1cion propios de un lugar. un rnon1ento historico. un 
país. unél región o una etnia en µarticular. Todo sujeto cognoscente es 
necesariarnente un ser con pertenencia saeta\. Lle clase o sector cJe cl.:i.se. 
cultural. nacional. reg1011al o etnica. polit1co.. econon1ica. etc. y es por lo 
tanto un sujeto con ~Jx1stenc1a ob1et1va. 
Respecto de la realidad (somo objeto de co11oc1m1t--:!ntoi. la. 1nisma será 
considerada. desde esta pers¡Jectiva. como 11n elernento que al formar 
parte del conoc1rn1ento corno proceso. es u~cir. ol entrar 0:n interc.1cción 
con el su¡eto. arnbos se dinan1iz3n y tr<:lnstorn1an. puesto que el 
conoc1rnie11to no es Llbsoluto y estático. As1. cad<J. objeto c1e conoc1rn1ento 
es !:iUSce~tible d8 const1tu1r verducJes parciales. en IZi medida en que el 
sujeto soc1ul y no un mdividuo abstracto se aproxima sucesivamente a él. 
reconociéndolo e interprE!tándolo mediante sus referentes anteriores y 
construyendo explicaciones que nunca serctn las últimas o definitivas. 
Considerar al conoc:irniento corno proceso implica pues. pens~H en él r.on-10 
construcción perrnLln~nte que resulté\ de la intcrncc1ón de los t1on1bres con 
el rnundo y por lo tanto como una rel<.1ción subj2tivo.-ob1et1va en tanto que 
el carácter socrnl del su1eto contiene. no solo estructuras rnaterialcs de 
existencia. sino tan1bien s1stcmr¡s va\orat1vos y culturales. 
Es asi con10 desde este enfoque pretcndt:.:mos oponernos al conoc1rniento 
que se nos presenta corno un1vcrs<Il y eterno. como aquellas vercJ.::idcs 
absolutns sobre las cuales. la re11exión critica y los mtentos cJe 
problen1í'..ltizacion o t1 anstcnrnacic:Jn rcsult<.lriari inut1les 8 1111posiblcs. ya 
que desde esta perspectiva tocio objeto de conocm11ento es nloo dado que 
preexiste R.i suieto y cuya confonnac1on y caracttE:ristica~ son invariables 
y estáticas. En est.zi corriente teórica el su¡eto solo conoce cuando es 
capaz de perc1b1rlas tol con10 se presentan y por lo t<lnto su <lprendizaie se 
refleja m~diante \<'! é:!Ctlvicl~-1d qu-= propicia el dc.snrrollo nnturcil P innato de 
los educandos. 
Es necesario resaltar corno propio de estas concepciones. cómo la 
realidad. el contexta social de la. escuela se desdibuja. l1usta ser anulado, 
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por lo que si pensamos en los contenidos escolares. deberíamos aceptar 
que su relevélnci~ es rnínirnél. detdél la subjetividad del conor.:imiento. ya sea 
como proceso o corno resultado (producto). 
En el espacio escolnr. dada la multiplicidad e.Je objetos cie conocin1iento 
incorporados. encontrarnos no sólo cuerpos c1e conocimiento diferenciados 
en áreas. cliscipl1n:Js Cl niaten;-ts. sino qlie adernéls podernos reconocAr en 
los contenidos establecicJos. dderentes enfoques respecto de cada unu de 
ellos. lo cual podna resultar enriquecedor. siempre y cu<.lndo el texto 
reconociera las diferencias. e.Je rnanera tal que se /0~1rara diriyir el 
proceso de é:tprend1ZaJe de Jos alumnos presentando los contenidos como el 
producto de un enfoque y una rnetodoloq1<-1 µd1t1cuiLJ.rus. y no corno ~J 
resultado total ac<ÜJ<idn urnc_o v verrJ.-1rlern 
Por otra pnrte. reconocernos que considerar c.1! conocirniento como Lllgo 
heterogéneo representa rnuchns dd1cultLl.dc~:;. Sin ernbargo. un alumno que 
se aproxima n un ob1eto novedoso pQra el. encontrará rnayores 
posibilidi1des de reflexion. interpretación e 111corporac1on. si se le 
presento. rnas de una pos1b1l1cJé1d explicativa par.-1 ubicarlo corno parte de su 
niundo .de su reul1dad. 
Desde esta perspectiva. en et proceso de conocimiento. tanto sujeto como 
objeto pueden ser purt1cularizados y por lo tanto pueden :superarse las 
concepciones que pnvi!eg1ando a alguno de ellos los anula. convirtiéndolos 
en elementos neutros y exentos dü vaiorac1on 
Finalmente. podernos ;-if1rrnar 4ue todo contenido escolar al ser trabajado 
en el au18 puede convertirse en LH1Ll verdad impuesta autoritariarnente 
mediante relar.1ones 'Jertic;iles entre ·el conoci1n1ento v la vercJad· y 
sujetos pusivos y receptivos. o bi(~n puecJe convertirse en ob¡eto de 
mediación entre 111aestros y <llumnos que posibilite la porticipación activa 
de arnbos en un proceso dt'! conocimiento. 
Es necesario ins1st1r en quE~ los contenidos. corno conoc1r11li:::nto o 
refere11cias ele Id roalidacJ. µuedcr1 supcH~H on !;1 .:1ct1v1dad c-scolar el 
carácter de infc:.rrn<icron abstrLtctu y vmcul<irse. profundizarse y 
particulanznrse. s1 se consider;-Jn corno resultados parciales susceptibles 
de contextualizar. analizar y trunsforn1ar. en lugar de ser descripción 
memorística de un evento cl.::3 ta. ri.:i.turalez~1. un f0non1eno histórir,o o bien 
un texto. creando un vinculo en el que el suieto cognoscente particip<01 en 
forma pasiva y acumul<:ttivarnente. 
Si el conocimiento se considera. o presentél. como el reflejo de la realidad. 
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al incorporarlo en un proceso de enseilanza-aprendizaje. los contenidos. 
en tanto objeto de conocimiento. constituyen fragmentos de una realidad 
natural o social inmutable. por lo que et maestro que enserln sólo puede 
presentarlos tal y como son. y en todo caso estimular lél percepcion de sus 
alumnos. a quienes corresponde recibir. incorporar y acurnul.:ir 
informoción. Así. la inlorrnación sera presentada como o.cun1ulación de 
datos, carentes de relaciones que hagan referencia tnnto a la reatirJad 
inmediata como a un plano universal. Es aqui que est<l inforrnación escolar 
genera unn relación vertical en la q1Je ta actividad educativa produce un 
sujeto pasivo. cuya part1c1pnción en el conoc1n11ento se reduce a In 
acumulación y repetición de cu~rpo~ cerraUos de inforrnación. de tal forn1a 
que no se encuentran espacios paril. la transformacion del sujeto que 
conoce y del objeto mismo de conocimiento. 

La información escolar ¿Un elemento del vinculo escolar 
autoritario? 

La informacion escolar es uno ele los aspectos del vínculo escolar que sin 
duda remite a los objetivos pedn~1og1cos y a !a concepción epistemológica 
que subyace. 
Corresponde ;:iqui reconocer en el conocimiento (los contenidos) escolar. el 
orden y la org.1nlza.c1on establecidos por una dirección politica que 
precisamente detc~nta pocler sobre el conjunto social. 
Esta relación poder-conoc1rniento es por demás r.ompleJa. en tanto que el 
poder y las 1erarnu1a.s sociales se encuentran d1sern1nndo.s y funcionan 
mediante agentes diversos. que van dt'.:!sde el Estado. la propia institución 
escolar .. Jos directores rJe e:.:;cuelr1. los rnc1estros .. etc. Er1 este SP.nt1cJo. el 
conocin11ento en lu escuela se ~1u. Hi=~q..-ido a conver1ir ~n n1uct1os casos. en 
instrumento de don1inac1ón p~r.:..i e! µoseedor de este con10 verdad absoluta. 
que puede conceder ~ los otros. pLlrtc do su :..-:;o::ib1durin. Por supuesto. estn 
posibilidad responde a unLl concepción paniculcir Ue conoc1n11ento. pero 
tan1bién a una opc1on Ue autoridad y cJisc1ptina perJa9óg1ca que desconoce 
las diferencias entre autoridad v autor1tzirismo. entre rJirecc1on y dominio. 
entre aprendiza.je ~· p<-tsiv1d;:id-rf.--:-r:-o:>pt1•.11d;ir¡ 
Este recorricJo de tipo general acerca Ue corrientes y autores 
signiticu.tivos de la sociologia educativa a buscado establecer porque 
nosotros (ldherin1os a !a que postul.:1 al s1sterna ecJucativo con10 un espacio 
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político de confrontación de visiones del hombre y su mundo, y donde todos 
los paradigmas. sus valores. sus dinámicas. procesos y actores. están en 
permanente cuestionan1iento y resignif1cación. Así. el espacio educativo 
es para nosotros un sisterna abierto. dinán1ico y en permnnente 
interrelacion dialect1ca con et conjunto del sistema social. Emite. recibe. 
procesa. rnetabo/iza. reelabora. sintetiza. seglin cJinarnrcas. acciones ~! 

procesos que le son propios. a la vez que reconoce mfluencias y 
determinanci<lS de otros componentes <Jel s1sten1ü social. En esta linea 
hemos d1scu1rido sobre cuestiones relativ~s u las pr<-lct1cas f:"Jscolarcs 
corno un proceso social con especrt1cid<ld propti.1. Q léls relélciones entre 
cultura y educación. y cultura y sucieduLL dSI- curr10 respecto de !..:1s 

concepciones presentes en Jos textos act-:orca del procoso rie conocirn1ento. 
paré! finalizar revisando si la 1nforrnacion escol~n es p;:-¡rte cJe un vinculo 
autoritario. A lo largo de t~sta revisión de~ ten1dt1cas. a nuestro entender 
relevantes para entender en que rnarco se dan los procesos de 
socializución Ue los educ::andos. llr:>rnos 1clo n:~cupE~r<OtncJo cfiversos il.Utores y 
citas µara una rnayor clandad de cual es nuestra posición teórica al 
respecto. y de esa forrna poder establecer una mayor correspondencia y 
coherencia con tas categorías de analisis que de nuestro marco téorico se 
decantan: categorías de análisis que procederemos a exponer en nuestro 
próximo capítulo. 



CAPITULO 11 - DEFINICION DE CATEGORIAS 
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En este cap[itulo. y con el objeto de hacer más claro el abordaje de 
nuestras categorin.s de análisis. para Ja revisión del discurso de los 
contenidos presentes en los libros de texto y su grado de correspondencia 
con el discurso pedagógico ofic1al. procederemos a revisar sornerarnente, 
algunos lineamientos b¿jsicos de la política educativa del estado mexicano. 
de las préictic.;is escolares. así corno de la organización de los contenidos 
escolares. todo ello a la luz de opiniones de diversos estudiosos del tema .. 
a nuestro entender relevnntes y recuperables desde nuestro punto de vista. 

Lineamientos básicos de politica educativa del estado mexicano 
en los últimos cuarenta anos 

L.:ts ideas de n1ov1licJ.:id social y d~ a1uste social a partir de la educación 
han estado y están pn?sentes. explicita o in1plicitamente.en los diversos 
documentos que desde el sector educut1vo han sido forn1ul.:tdos en los 
últirnos cincuenta anos. Lzis µolític.:is desarrolladas han sido de carácter 
expans1onista con el objetivo declarado cJ~ log1ar la. iyualdé-tcJ Ue 
oportunidades educativas. y de tipo d1vers1ficador. con el objeto de apoyar 
un pretendido desarrollo nacional equilibrado. De est<J forrna . .:unbos 
objetivos t1an buscado legitimar y g8rantizar un modelo de desarrollo 
económico. el cual se tia mostréldo en Jos hechos resistente a tales 
intenciones. pues los plunteos expansionisté1s han pLirtido de un supuesto 
erróneo; pretender unu Í!;]UalcJad dernocrc.ítrco. en el senu ele una 
organización socinl poco igualitaria. m1entré1S que las a.cciones orientadas 
a forn1ar y capacitar a rnuno de obr~ cliv"!rsiticadu flan top<1do con el 
proceso de desL1rrollo econorn1co "=!Sc;tsé1n1ente integrado. Ziltarnente 
dependiente. pobrernente consolicJ¡_¡do. y con /1onzontes de corto plazo. lo 
cual ha llevado a que cado. vez rnayores cant1<.JacJes tJf-J rn¡ino cJe obra con 
incrementados nrve/es de calrf1cacion .no puedo.n ser z1bsorb1cJas por 
modelos de crecimiento que no pivoteéln sobre la (~stera de !n producción 
real de bienes y satisféJ.ctores p~r.:i el conjunto de la poblacrun. 
En esta lmea. creemos que es irnportarHf-0- reconocer que es en el terreno de 
la cultura donde hu sido rnüs notnble e! frac<::lso cJe la escuelo. ante la 
ofensi'-'ª que desde les r-Jiversos n1edics de ccimunicctciCn ~no~i·.'~ se 11~ 

realizado pélrc-1 rn1nar los cimientos de los pertiles que dan personalidad 
propia a la cultura nacional. De esta forrna. estos rnecJ1os han pé.lsado a 
desarrollar y a tener una preµonderanc1¿1 sobre los sisten1as trndicionales 



de socialización. difundiendo modelos de comportan1iento y formas de 
percibir y abordar la realidad que inducen y potencian la pasividad. el 
conformismo, los r·educcionisrnos con pretenciones de cientificidad. el 
recurso ni eufemismo y a ta despol1tización. disfrazados de rescate de la 
libertad y libre albedrío.etc .. lo cual hn generado l1oy en día que el µais 
sufra unn auténtica crisis de ic1entidad. crisis e.Je nuestro pntrón cultural, 
de todo lo que nos du sentido v referencia. 
Asimismo. pensél.rnos que lo que est<J. en crisis en la educ<Jción es. al decir 
de Guevara Niebla el po.rad1gma liberal que tia sustentddo el sistema 
educativo desde los <iños cuZ"irenta. ).1 que segun este 1nv.:-;st1{FHJor. 
el gobierno clel Lic. rv1iguel de Ja MacJnc-J persiste en mstrurnentar a partir 
de la denominada. RtJvoluciOn Educ<:it1vd. Esta orier1tac1on. al µretender 
evitar ta confrontLtción con sectores conservadores zHJoptó un marco 
juridico en 19-lS (a pnrtir de los retor·mas al arl.3 · Constitucional) de tipo 
amp\10 y LJ.ltamente g8nera1. y f~n el cual el Est.:tdo est<lba renunciando a 
atribuirle ob¡et1vos socia!t-~S 0spcc1f1cos .:-i lct ecluc.::i..c1ón. av.:inz<tb<l h.:1cia 
conceptos de pretendida neutral1cJod cduc;::it1va. elnborutJa el curriculum 
sobre la 

..... base exclusiva de la cultura elaborada. excluyendo a 
las forn1as de la cultura popu!ar .. '( 1 ). 
y estructuraba el s1sterna educativo en función de los r0querirrnentos del 
mercudo. el cunl no pudo sostener In oferta de rne¡ores en1pleos. salarios. 
y mejores niveles de vida parn los egresados de lus distintos élmbitos del 
sistema educativo. 
A pesar ele estos siunos evidentes de incapur.1du.d del moch-:::-lo ecJucativo. 
tioy día se per~-;iste en !.?eguir pensancJo. desde el gobierno. que el rnejor y 
n1ás eficiente as1gnador de todo tipo de recursos sigue s1encio el niercndo. 
y que Jo que se cJebe logro.r e~ t1acer rna:-.; con rneno!:>. proceder ,.., una 
racionalización elirnrnando áreas o sectores ineficientes. instrumentar 
una msuficic~nte y demagógica descentralización educativ<i. pues los 
recursos fin.::mcioro!;:; y ta constitución de los cstan12ntos cJe decisión no 
respetan ni ILl base mun1c1pal. ni la p.:irt1c1pacion activa y c.Jecisiva de 
rnaestros y padres de fan1i!1:..1 en la organizacion y dinarrnca del sistema 
educativo inmediato zi ellos. 

(1 )-"La crisis y la. educacion"-Guevara Niebla. G. en -/\.1éxico ante la crisis 
-Edit. Siglo XXl-2a. edición. 1986-l'vlex1co.O.F.- Gónzalez Casanova.P.­
Aguilar C<imín,H.(cornp.)-
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Las prácticas escolares y el Estado 

En los pó.rrafos anteriores hemos reconocido el carácter social y politice 
de la práctica escolar y su incidencia en el desarrollo histórico del 
conjunto social. Ahora desearnos resaltar 18.s condiciones particulares de 
existencia de lél escueln con10 espacio institucional. 
Dado que en l<:t escuela p¡lrtlcipan sujetos que cor1forméln sectores sociales 
diversos. no es posible in1af::]il1éH un proceso educativo escolar totalmente 
ifnpuesto y/o sobrepuesto a ellos. ya sea por parte de la clase dominante o 
por el ejercicio del poder c1el Estac-Jo. La educación escolar llevada a cabo 
en la forrna de instruccion pública. como y<::t se rnencionó. deviene de un 
proceso histórico y social con tendencias dernocratizanh~s. er1 la rnecJidu 
en que se constituye con10 un espacio abierto al con1unto nacional. 
Es pues 1n1portélnte reconocer en la trayecton;-i de la in:o;trucc:ión pública 
de nuestro pals. sus propias característicZts y aun sus avances. 
Al decir de Prtblo Lnt<lp1 . 

.. lian existido en nuestr=-i liistonn mon1entos de 
t?xtraort.Jinaria lucidez. en los qu1..~ han brotcido ... valonss comunes y 
compartidos .... Mostraban, esos rnornentos/c¡uE: por evolucion o por 
revolución México estaba cnr11b1ando y expresabz1n cambios ··otros 
rnomentos. en carnbio. fueron C1.rt1f1c1;iles.Sr: cJió 1<:1 apariE?nc1a de una 
renovacion .. (2) 

Al insistir en los diferentes tipos cJe onentz-tc1ones presentes en el 
discurso pedagógico cf1C!al que este investigador denon1i11Zt gran 
discurso'. nos dirá que son de tres niveles. uno. de indole político­
ideológico se orienta a la. <iud1enc1a politica; el se~Jundo destinado a la 
audiencia burocrd.tiCé\ se expn-;síJ. en los li11ean11e11tos cJe expíJ.nsión y 
deSétrrollo del s1ste1na educativo. y el tercero que es el que <..l. nosotros más 
nos interesa en esta investigt:lcion. el retendo <l los valores que el Estado 
se propone contorn1ar en los t~duc~ndos. los cuales llan sido y siguen siendo 
de car.:'tcter politico. y no han logrado (al menos c~n los últ11nos sesenta 
años) confonnEH un curnculurn va\or.:i.1 .. v~·dic.Jo. 10conoc1Uo legitimado. 
consensado. Los lineamientos y valores son, de est<..l. forma. 
recomposiciones sexenales y. corno tales. <J.lejaclos de cualquier dinamica 

(2)"Las grandes orientLiciones de la educucion nac1onal .. -Pablo L.:itapi­
Ponencia presentada en el Coloquio sobre el Estado actual dH Ja educación 
en México-Méx1co.D.F.,25 -11-1986-Centro Ue Estudios Educativos. A.C. 



25 

de comunir:.::!ción dernócratica entre Estado y sociedad civil. Así, el Estado, 
podríamos decir que ha mantenido un diálogo consigo mismo. lo cual ha 
tornado a su discurso corno poco operante. y la formación de los esquemas 
valorativos ha pasado en forma acelerada a otro!:> sistemas e 
instrumentos. del tipo do los n1edios de comunicación de masas. 
La educación büsica. por ejemplo. no sólo se ha planteado con10 der~cho 
constitucional sino que ha venido incorporando polérnicas y demandas. n 
las que ha respondido con acciones educativas concreto.s qué van rJesde la 
institucionalización de los libros de texto obllgutonos y 9ratu1tos.(para la 
educación pr1mZ1.na. y <::tprobLtdos y autonzados para Ja educación media ) 
hasta red.justes y rnodlf1cac1ones a través de la .. Reforma erJucZ1.tiva·· o 
bien de los plantean1ientos respecto de la llamaUél ··R~volución educativa·' 
Es entonces la escuela un espacio social priv1leqiado. no solo para la 
transmisión reproductora de t1ab1tos y conoclrrnentos. sino para la 
producción. la reproduccion. la trélnsformllción v distribución social de los 
miBmos. 
Por su partt~. el caract•~r nacionLil <JbLJ.1cat1v:::> de 10 educación 8scolar 
pUblicLl. conGt1tuyc un.:i fuerza política y culturLll oglut1nadora del 
conjunto social. n pes..:..ir de las desigualdades que neces<inamente 
reproduc..e. en lo que respecta a las diferencias sociales. políticéls y 
culturnles existentes. En este sentido. y reconociendo nosotros las 
posibilidades de inc1denc1a o transforrnacion de la escuel<l respecto de lo 
social. es que nos planteamos como protJlen1a la relación entre cultura­
educación y educélc1ón y sociedad. la CLiétl puede ser cuestionada y 
modificada. con el fin de desarrollar µré'tct1c<1s escolares con carácter 
democrático v participativo. lo que innegablemente llegurá a influir en el 
tipo de sujeto Ll forn1cn. y eje esta forma en el cornport~Hnit-:?rito y 
pZ!.rticipacion futura de los educcindos en 10. conformación y dind.mica de la 
sociedad. Creerno3 necesario exponer aqu1 al~Junas consideraciones 
efectuadEis por diversos estudiosos e intelectuales relLltivas a l<-1 
relaciones y formas cJe entender l<:l reéllidad :intes rn2nc1onLidas. pues 
entendernos que las rnism.-=-ts ponen claramente de mri.nifiestu una serie de 
posturas presentes. en forrr1a no explicita. en d1st1ntas expresiones del 
discurso µedagóg1co oficial. entendiendo .:::il rnismo como práctica operante 
sobre ta reallrL::::irl d~I s1stP.n1;) r~d11:-:;oitivn y PI c0n1unt0 socictl: 

.las cJécadas ctel dcso.rrollisn10 rnorJerrnzndor 
fueron un ticrr1po de negación. porciue el proyecto que se proponia para el 
país implicaba precisamente la adopción de una cultura nueva. extraña y 
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moderna y en él las culturas popul.:¡res sólo tenian cabida con10 obstáculos: 
los masas ·'incultas ... los campesinos retrógrados que se oponian al 
progreso. los vicios arrastrados ... Curiosarnente casada con esa perspectiva 
modernizadora se desarrolló una cierta visión de izquierda que tampoco 
tenia interés en la cultura popular tal con10 es. sino en como debería 
ser ... el interes por la culturo. µopulZtr reéll se clesestirna como populismo o 
romanticisn10. "(3} 

·Un enfoque más reciente ... en nuestro pais as11nila la 
cultur~ popular con In llzirnélrJa culturé'"l de n1.::isas.Los n1ed1os de 
comunicación rnasrva .son el foco pnncip.::il de atención .. en esta 
perspectiva .se tiende él prestar 111uy poca atenc1on zi /¿¡ cu!tur<l previa de 
los grupos popu1ares .. y a poner el enfós1s ... no en /<:ts respuestas 
diferenciéldas que cad<-1 grupo Ua <l. iuual estlrnulo condicronante .. en un 
proceso que parece tener una sobredirecc1ón ... (4) 
Así, cualquier campanél. en cualquier SE!Ctor. cu.:i.Jquier Uiversificación de 
la oferta educc.1t1va oficial 

. esta0 cncarnrncidos ci !a sust1tuc1cn de /u cultura 
real de la mayoría cJe lu. poblclción y no tiac1a su desarrollo .. cultura y 
sociedad aparecen con10 real1d.:ldes separadu.s. con10 si c<lda una pudiera 
existir sin la otra. ... (5) 

De este modo. y ante estos µrocesos de imposición <Je proyectos 
culturales. 

·· ... la poblo.c16n no t1él podido hacer otra cultura que una 
de resistencia "(G) 
Al mismo tiernpo. se ha produc1cio un proceso de vu!g;J.nzac1ón y 
enajenación cultural. med1nnte el cuu! 

... se considern cultura popular u la rneru. realización 
complaciente de la cultura don1inantL"'? en l¿i,s masos: las discotecas .... las 
modas y lns formas del 11.::-iblo. .. Tan1bie11 es cultui"a el nacionalismo 
ramplón. el guudnlupanismo bobo. i7) 

(3)-(4)-(S)'"De culturus populares y politicél cultura1·· Bonfil Batalla.G , en 
Culturas populares y polrt1ca cultural-Edic. l\11useo de fas Culturas 
Populares-SEP-MPxico.D F .. 1 ~82-P;igs. 11.12.y14.respec. 
(6)-(7)-"Los intereses privados y la cultura popular.,.Blanco .. José J .. en 
Culturas populares y pol1t1ca cultural-Ecfic.Musco efe las Culturas 
Populares-SEP-Méxicc .D.F .. 1982-Pags. 23 y 27 
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Al respecto ae este quet""lacer y de la importancia de fa cultura de un 
pueblo, se torna imprescindible citar <lfgunas cuestiones que t1an 
demostrado ser relevantes en el análisis d& los toxtos de secundana. y que 
diversos autorr>s 111endonan o ponderan corno: 

.. Una ofensiva ideofógicéJ y de mercado se sustenta 
en la n1oderr1iznción impuesta por Ju t0cnolog1a y en la confusión 
institucional entre cultura y adquis1c1on de cornodidades ( 8) 

.. En tanto éldquisiciones ideológicas ... E.st.:?. es 
caracteristica fatal ele /u hegen1on1a burguesn: no le µerrrnte d Jos 
sometidos extrcier conclusiones ü/tin1<'.ls sobre /a naturi.lleza de su 
opresión, les impide rnd1calizcir .su vidi:l y su peri.scJ:tnrento. detiene su 
lógica de clase. A carnbio entroga ese conjunto de ilusiones v1curins que 
la palabril colorualisn7o eng/obci.-·(9) 

""Lo colon1ul es r..:-i prc•sunc1ón. en rnedios de intensa 
pobreza. de reprocJuc1r conductus de• la élfluencizi y el excedente.""( 1 O) 

A la de.snacionalizac1on fa <ipLJnfLlliln el descrédito 
Cfecie11te de la 1deo/og1a est.:ital .. Resulta.do de est<l tal.LI real y· sirnbólica 
son el élrrumbamiento rnuseogrcífico de lu. Revoluc1on rv1ex1cana y Ju. 
vivencia cada vez ni as folclórico de lo nacronzil .. Ya no ~s indispensable 
difundir el rn1to de los prin1it1vos: el estupor cJc~ lé1 clase niedia 
""nortearnericarnzada"" íes decir.""rnodernizadi:l él partir (je In irnitación 
irracional v reverencio.JI ahorra tré1n1ites ele control. Una falsa conciencia 
de pertenencia a dos paise!::>. ··Y' 1<1 p.:.H1icion ,Jpócrifa devit~ne esquizofrenia 
genrnna. (11) 

Creemos que Jo exprescido por los ci1versos autores c1té1do.s muestra que el 
modelo educJ.tivo vigente. e.spPci:ilrnente f-'n los últimos cunrenta anos, 
tiene un sustrato de tipo liberal desarro//1sTél. con un .sesgo de ruptura 
entre educ.::ic1on y culturé.J. en el rnc:iu-:o rJc un proceso de irnprov1su.cion. 
demagog1<J.. y de no vinculé:lcion entre /u::~ Uern.:indas del can¡unto de la 
socicdatJ }' los plzines y prcgr.:i1nu:s u1strum~nL:1c10.s ¿-¡/ efecto. fo que se ha 
traducido en LH1Li persistente pérdida de leg1t1n1idad y t1egemonla del 
discurso pedagógico ot1<:ié1.I. A.simisn10. es posible advertir que la 1den de 

(8)-"'Penetración culturü:I )' no.cron.:l!isn,o" rv1nnsiv.11s. (";;u-los. An Culturas 
Populnres y polrticn culturcil -Edic. rviuseo Nacional de lus culturas 
Popu/ares-SEP-f\.1ex1co. D.F .. 1 982-Pélg. 80 
(9)-(10)-(11)-lbid .. pags. 81. 81. y 96 



lo que es cultura, de lo que es el quehacer cultural. asi corno sus sujetos. 
tiende a perderse en una concepción abstracta. demasiado genérica. 
ahistórica. folclórica. o del tipo sugerido por los medios de cornunicación 
de masas. La cultura aparecerá. en el discurso oficial. corno oigo n 
otorgarse al pueblo desde estamentos ··superiores··. o generada en forrna 
poco histórica. v social. 

2 C! 

El haberlos citado. se debe al llecho de comcidir con sus percepciones. y al 
entender que nos perrniten una n1e1or definición de nuestro.s categorias de 
análisis. y un rnás claro abordaje de nuestro objeto de estudio: los 
contenidos culturales presentes en los libros de secunduria básica. 

La organízación de los contenidos escolares y el Estado 

En función de lo anteriormente analiza.do. o.p;::irece un aspecto importante 
de la relación culturu.-escuela-soc1edzid; los contenidos escolures. 
Asi corno todll concepcion de 13 estructura soci'31 conlleva un niodelo de 
escuela. tan1Uié11 cada Esta.e.Ju. en :::;u perspectiva pol1t1ca. se marca 
lineamientos que persiguen u11 objetivo educ<:J.t1vo y Ue conocirniento. 
La educación pllbl1ca. gratu1t;:i y obligatoria. sustentada µor el Estado 
dernuestra estos objut1vos. tonto en su orgélnizacion y p1Qcticél. como en la 
elección y privilegio de dctcrm1n~tdos contenidos corno objetos de 
conoc1miento poru I~ población en edad escolar. 
A partir de las neces1cjades propias de un s1sternct cducLltivo escolar 
nacional, podemos reconocer que la tiornoueneidzid del 1n1srno requiere de la 
existencio de contAn1cfos basicos y obli~J;itorios. Esto=. contenidos 
escolares en Mexico se pueden reconocer tanto en los piunes y programas 
del discurso pedagógico oficial y éllcanzan una e.Je sus concreciones en los 
libros de texto gr.J.tuilos. 
Es a partir de lo exµuesto que se reflexionara. sobre léls cjiferentes 
conc:epcioncs que suby~1cen .::!n la organizi.l.c1ún. cleccion y estructuracion 
de dichos contenidos. 
En los textos aprobac1os. analizados corno p.-ocjur:tos culturales e 
instrurnentos de la organización dt contenidos escolares. se observo que el 
trata.miento de !os rnismos rcf!cj.:1 uno. luct1.:::i. profundo entre los sectores 
defensores del nacionalisrno revolucionano y otros decididos a volcar la 
enseñanza hacia criterios universalistas nbstractos. tecnocráticos y 
economtcistas. 
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Lo anteriormHnte dicho sobre contenidos culturales en la educación media 
básica. nos lleva a reflexionar en esa relación entre sociedad-escuela ,y 
en la instituciones sociales que participan en lü elección <Je los contenidos 
que conforman un proyecto pedagogico. Así en1ocndo este asµecto. 
podremos ubicar a los conten1c.Jos. no coTno ·:Jna reélliclad estáticz.i sin 
perspectiva de rnodJfic<:lciones. sino con10 un producto d1namico que 
reconoce en su interior ctiferenc1Z1.s de enfoque e intereses. 
La concepcion un1versalista abstracta trzttar<i a. los contenidos siempre de 
la 1nisn1a fornin y poco SP pocira .ziv<1nzzir ~;obre este aspecto. ya que desde 
esta perspectivo. la sociedad. por eJ. St:"ra un ente ~bstracto con 
carncter1sticas l.:.111 u11i,.1ersal12s que nu Stc! dlfercr1ciaré1 sustant1van1ente de 
otras pertenecientes a cultur;-1s dilerentes. 
También la ·n<:ltura11zt:lc1on"' serLl. un rasgo de estct concepción. ya que por 
ejernplo. ILls cl<Jses sociales que se 1nenc1ona11 sc16.n producto cJe 
diferenciG.s r.'rovocaci.-t~; !lOr In nc1tur;tlezLl.. el n1ed10 élmbicnte o 
caracteristic;:Js t1istoricas muy IE~jon<Js. que quedan t~st;::iticas en un pasado. 
sin reconocer Ja histor1c1c.L:u.i de los procesos sc~i.:_1~os. 

Un enfoquc··economicista .. de !a cultura proporc1onL1.rá contenidos en los 
cuales el origen de IL1.s diferenc1G.s ~~uciale5 se dt?!bc~ra fundarnentalmente a 
la d1v1sión técnica del t1abzi10. donde la espec1al1zación de 1 .. 1 actividad 
hurnana es valoradc.l en terrn1nos de ir¡u<:llcJod. yLl que el trabajo. r~1anejado 
corno una 3bstraccion. constituye 1<1 principal funcion del ser social. 
Por otra p<1rte. el ncic1ona1is1110 1evoluc1011...1r10 rnex1cetno St~ presentc... corno 
otro enfoque que convive en 1os antenonnente esbozados. y que otorga la 
posibilidad de orgarnzc.1r los L~onten1dos con un sentido historir,o-sociat. 
Ast. el Esta<Jo rea.li;::.3 una selecclL)il de unidades cu1turLtles y excluye 
otras. actuo.ndo con cntur1os etnoccntricos y plur1culturnles. otorua 
determinacios valores a l.:-1s unicladcs culturales selecc1onadzis. combina de 
diversas rnaneré1s l~1s unici.::ides que .s~ vinculan cun 1~1 1clenticJ.:1cJ nacional y 
aquéllas que provienen ele cultLr0s y códigos espec1ficos.Estet 
particu13ridaci se dernucstrn por !Zt presencia cie L:.1 lengua. la ra1z 
n1ultilingl.Je del idirnnn nu.c1on'1I. y rned1antc !.:_\ 1enguu se tratn ele usentar 
rasgos de identidztd n~1c1onéll 

Ln preseni:.:1a rji::-o- difer~?ntp~~ Pntorp1r.s c:11lt11rt'1IP..s y ep1sten1ológicos en los 
contenidos escol~1res nos podr1Cin llevar Ll tr¿itar de responder a la pregunta 
planteada ¿son los contenidos ot1c1ales el objeto de conoc1rn1ento de la 
práctica escoln.r? 
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No abundaremos sobre las intenciones de si los contenidos oficiales 
persiguen o no ser objetos de conocin1iento de la prñctica escolar. Sobre lo 
que desean1os ucercar opiniones es sobre aquellas relaciones que existen o 
deben existir entre sociedad-Esta.do y contenidos escolares. 
Es posible 8.proximar que con enfoques universatistns. abstractos. 
economicistas. que sustenten positivismos rec<:tlcitrélntes. se produce una 
desvinculc:icion entre la sociedad. la ri;ición. la realidiJ.rJ concretél y los 
contenidos escolares. Es posible que desde estas conceptualizEJ.ciones y 
tratarnientos. los contenicJos no cubran el obietrvo de ser objetos de 
conocim1ento de /Lt practica escolar. en la rnedrdn que no se reconozcan y 
expiiciten las: est1 uctura.s sociales de ras qut--" se nutren y llacia las cuales 
regresan con un nuevo saber. TeniencJo en cuenta esta rAlur.1ón entre teoría 
y práctica soci.::i.I es posible reconocer que all1 e.stara la posib1JidacJad. o el 
obstáculo ( si no se le reconoce\. de c¡ue los contenidus of1c:1:-i.res resulten 
ser objetos de conoc1rn1ento de la µr~ct1cu escolar. ~ublar aquí de teoria v 
práctica no es una merél fór·n1uf.J a. cumplir o cJernostrar. smo J;i relacion 
necesaria y fundamental parzi que el conocimiento (bngo.jc cultur;J.!. que 
reconoce origen scci<:tliz<:lción. produccron y cnmb10¡ sea necesid¿¡d y 
objeto de los sujetos que lo recrean en el ;:iulo. 

Dado el objetivo de nuestr::i rnvest1gacion. sus Q/cances. la metodologia 
adoptadu.. nuestra pos1cion teonca él! respecto y ante lri necesrdacl de 
realizar un <.:Hléll1s1s del discurso de los contenidos culturales presentes en 
los libros de texto. l1en1os cretdo pertinente rea.Jizélr lél definición de J;:¡s 
siguientes ca.tegori.3s. las que serd.n nuestro punto rje referencia para el 
mismo. Entre e/J;1s deben sennlarse las siguientes cuteoorias. h1potesis. 
determinacion de onentuc1ones cl<:ive y de operadorc~s sern¿inticos. los 
cuales se precisan mas adelante. Estos últirnos se refieren a Jos 
elementos µertenecientes n las orientacrones cla'.1e del discurso 
pedagógico of1cla!. )' que posrbillt.:ln que ras n1ismas se tornen operativas, 
instrumentales. Son los que le dnn sentido rnediante Ja uplico.c1ón en la 
realidad a las orientaciones clave. 

categorías de an<ilisis 

Q.ri..terios axiolóqiQQ2.: son las orientaciones clave de cualquier tipo de 
discurso, oficial o no. Son los que le dari sentido. orientación. 



dlreccionalidad, e intencionalidad concreta. En el caso de los proyectos 
educativos responden el los 

,, 

·· ... intereses y necesidades de clase, por lo que tienen 
un significacio ideológico: pero tarnbién tienen un significado teórico 
filosófico que resultn. no contradictorio con el anterior. .. ( 12) 

~UW.9---P.e..d.ngó_g~_: construcción f1ngUistica cuy.:t finalidad es el 
desarrollo o la trélnslorniacion de C<:tpac1dLJ.des culturales de individuos y 
grupos. (TeoricarnentP. se entiende por discurso una construcción 
lingüistica dotadét de cier1as propiedades operativas, es decir que produce 
procesos concretos operélndo sobre ia realidad). E11 el Célt>ü del drscu,-so 
pedagógico. ~;e trata del con1unto de t?xpresioncs l1ngüist1cas que se 
desarrollan eri el proceso de ensenanza-<Jprencj1za1e. En 1~1 escuel<J se 
desarroll.:i un discurso cornpr..:.~¡0 c.:ornpuesto de nlL·i1t1pJc:; c-!c:nrentos que 
provienen de los libros de texto. de concepciones del n1uestro y ele los 
alun1nos. etc. y que dan por rcsult<::ido una tr~:nna de contenidos que no 
sien1pre es con1prens1ble- rnet.Jiante la obsen.1Z1.ción directé'l de t~lerner.tos 

evidentes o rnanifiestos Gene r3lrnente debt.~n realizarse anó.l1s1s que 
comprendEHl los aspectos mélnifiestos y tan1bien aquellos /atentes que 
están presentes en lél estructura lmgülst1ca cJel discurso y confrontarlos 
con el contexto ilistorico-socr:il t::>n el cual se produjeron pLir<i alcanzar una 
cornprensión ar11pl1a Ue su signrficado. 
El discurso es considerado et clernentG centrar del proce!:>o e.scolar que se 
asienta en rzi comunicac1ón verbal y escritn. aunque secundananiente 
existan otros sisternci.s cJe cornurncél.cion. 

Discursos perlé-lqOqrco~ex1r~0nos: en nuestrLI sociedélcJ hay múltiples 
discursos pedagógicos que son produridos. distribuidos y consumidos por 
sujetos diversos. Pueden cla.sif1carse con base en varios criterios. Son 
algunos de ellos: 
-según la 1nst1tucion que ios produce y distribuye: 

EstE:ido 
escucli'J 
famllic:i 

(12)-La filosofí8. de la educación en f\..1éxico: Principios.fines y valores­
Yurén Carena.Ma.Teresa-Ed.Trillas.1a. edición. México,D.F .. Octubre de 1994 



iglesia 
sindicatos 
poi íticos 
empresas 

-según la clase social que los produce y distribuye 

-según el sujeto al cual van dirigidos y el cual los consume 
grupos regionales 
comunidades 
clases sociales 
grupos sexuales 
grupos generacionales 
otros 

-según el sector del conocimiento que pretende producir y distribuir 

-segün el tipo de capacidades que quiere desarrollar o transformar 
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-según su relación con otros discursos pedagógicos y con discursos de otro 
orden (politice. ideologico. psicológico. económico. etc) 

-según la extensión que tienen en la sociedad, teniendo en cuenta 
que los discursos pedagógicos. como toda expresión educativa. l1an tenido 
un desarrollo: 

desigual en las diferentes regiones 
entre las clases 
entre los grupos étnicos 

en lus comunidades 

Ej.: el discurso escolar es consumido sobre todo por sectores urbanos, 
proletarios y rnedios y. en menor medid.a. por sectores rurales marginales. 

comb1nadQ · ningun discurso pedagógico se desarrolla en forma pura o se 
rnantiene aislado de otros discursos del mismo tipo. 
Ej: el discurso pedagógico escolar se entrecruza con el 1'1miliar, los que 



emiten los medios de comunicasión de masas(MCM). el tradicional del 
grupo étnico. etc. Ese entrecruzarniento plantea coincidencias y 
diferencias: semejanzas y antagonisn1os. 

-según su papel en :--a lucha por la tiegen1011ía. lo cual esta intin1amente 
relacionado con su cxtension social. 
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Ej: el discurso escolZ"lr 1ugó en muchos rnon1entos efe lél historia nacional un 
papel fundan1ental en la construcción Lle Ja tiegen1oni<I ele la Revolución 
Mexicana. ParLl curnpltr con esa tarea cJeb10 subord1no.r otros rJiscursos 
pedagógicos y buscar forn1.:ts de cornbin<.1ción con aquéllos que no 
implicaran 1ncornpatilJ1l1cfaUes lunUurr;entales . 

. ~J_WS-º.!.!LSP~~ Q...ed_~J.UP...DKº e~_.s;_ol¿i~· es el conjunto ele expresiones lingüísticas 
que se producen en el n1arco de la.s 1nst1tuciont.~s del s1sterna escolar y que 
tienen la. finaltd;:-id (trnpJicita o explicita) de producir el desarrollo o la 

transforn1ación cie IL1s capLJ.cicJades culturales. Son e!ementos del discurso 
pedagógico escolar ros enunc1aUos producidos por Jos !:tJros dn texto. por 
los maestros. por el personal directivo. por las organizaciones e.Je padres 
vinculadas a la escuela y por Jos nlunir1os. =:n esos enuncio.dos podernos 
encontrar t1uel/as de urncJudes cul1uro.les que provienen (fe cócl1gos 
culturales diversos y tan1bién rJe culturas diferentes. 

Uni_9_9p ___ c;..1!.lt"-!ral: Ha sido definicJa corno aquello que unil determtnacJa cultura 
consider;:i con10 unicJacJ d1stint0 de otrus. Unél unidad cultural puede 
corresponder <:1 una sola cultura v a un soto cocJigo dentro de esu cultura o 
bien ser ··1ntercultural"" es cJec1r. que el s19ndicado permanece invariable 
pese a Ja sust1tucion dE~ ro~-; s1g111frconte~-:. culturales que la transmiten. El 
discurso pedagógico escolar suponR la invariatJilidacl de las unidades 
culturales. particularrnente dt.-" aquellas tmit1dos mEo:d1ante los textos. 
De t<:il modo desconoce l0s i:.Jiverst:1s 1nterprctztc1oncs o l:1s cu~1les son 
sometidas los enunciados que ell0s contienen. por parte de n1aestros. 
alurnnos y padres. Podemos concluir que el discurso pegagógico escolar es 
una articulación compte¡a de enunciados que provienen ele varios sujetos. 
El Gobierno trata de hegernonizélr Pse rlisr:l1rso. fJRro el éx1to que obtiene en 
esa tare<l y el grado ::-je co/1ercncié.1 interna del mi~n10 ts en la actualidad 
una incógnita. Se tr<'.lt<l dt.· uno de !os aspectos de m<'.lyor interés de este 
trabajo. 
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Fragmentos p~_gQg_i_r&.S__y_eJe.01 ..... an.Lo_~si.Uyg_s~J_QIB_c_t¿ra.Q__~-=. 
Q.e__d_-ª_g_Qgj_c_Q __ Jtel GoQie_rno: _En el análisis de docurnentos y discursos ( en el 
sentido tradicional del térn1ino) producidos por in8tituciones y 
funcionélrios gubernamentales encontramos cJos tipos de elen1entos 
pedagógicos. Los prirneros. que llan1aremos ··tragn1entos pedagógicos", son 
grupos de enunci21:dos dirigidos cxptícitnrnente o. trntar los cuestiones 
educativas.Ej: el acápite 7. "La política saciar del Plan Nacional de 
Desarrollo (De la Mo.dnd 1083). En segundo IU~Jé:.H llamarernos .. elementos 
educativos" w enunciados 111sertos en el discurso político oficial 
(documentos V c:Jiscursos de funcionarios) .que si bien no se ocupan de la 
cuestión educativa. tienen una tuns1on peclagogic<i; 

·En estos n1omentos dit1c1les cuando los márgenes de 
acción se reducen. debemos evitar el peligro del resin1ismo. la irritación. 
el encono social. P.I agobio v fa. debilidacJ." ( 13) 
A fin de reconstruir el discurso pedagógico yubernan1ental, y dentro de él 
un aspecto específico. tal corno los contenido:::: culturziles que es su 
intención que se distribuyan y consuman en la educLJ.ción. deben tenerse en 
cuenta an1bos elementos senalados. En los dos cnsos. el Gobierno: 

-rea.liza una seleccion de ciertas urncjades culturales y excluye otrns. 
actuando con crrterios etnocéntricos o pluricultura1es. 

-otorga diversos valores o las urndacJes culturnles seleccionadas. 

-combina de diversas n1aneras las unidades que se vinculan con la 
identidad nacional y aquéllas que provienen de culturas y códigos 
específicos. 

-propicia la centr.nlizñción o descentralización del discurso pedagógico en 
los aspectos de su producción. distribución y consumo. en los siguientes 
sentidos: 
--regional 
--étnico 
--de clase 

(13)-Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988, De la Madrid. Miguel -
Presidencia de la Nación-S.P.P.-México,D.F .. 1983 



--burocrático 
--politice 
--ideológico 
--sexista 
--otros 

Ljnearnjentos ideologk_Q.S:____Q_ficigle__s_y_conteo_j_Q_Q_s___c_yj_t__Ll[al=.~__s_.9~ 

Dadas las caracteristicas señaladas en la definición del discurso 
pedagógico escolar, debemos destacnr que existe una autonomia relativa 
de ese discurso respecto al discurso pedagógico oficial (fragmentos 
pedagógicos y elementos educativos). En base a esta afirrnación. podemos 
plantearnos dos hipótesis básicas: 
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El análisís de lu presencia o au5enc:ia de las onentaciones cl.:Jve en el 
discurso escolar. y de Ja forma Y' el sentido que adquieren en caso de estar 
presentes. nos puede proporcionar información respecto a: 

la correspondencia entre el discurso pedagógico oficial y el escolar. 
- la congruencia entre el sentido que en uno y en otro se da a. los mismos 

términos. enunciados y temas 
- cuáles son los contenidos culturales que realmente se aprenden y 

enseñan en el proceso escolar.(siempre a nivel de libros de textos para 
la educación medra básica) 

Hipótesis 11 

Las orientaciones clave deben. por hipótesis. actuar como operadores 
semánticos en el discurso pedagógico escolar. (es decir estar presentes en 
el mismo sentido) si éste se adecua a los lineamientos ideológir.os del 
discurso pedagógico oficial. 

Con10 resultado del análisis que se realizo sobre el discurso pedagógico 
oficial. pueden postularse las siguientes orientaciones clave presentes en 
el n1ismo: 
-democratización 
-participación 



-pluralización 
que se expresan a través de Jos siguientes operadores semánticos todos 
los cuales. junto con los más desagregados aún. no tendrán la misma 
importancia y relevancia para nosotros. !Lad.us....LQ.s_alcances y obi.el.iY.Q.s de 
esta investigación: 

-orientaciones para la organización nacional. 
descentralización ideológica. 

política 
cultural 

social 
económica 

-orientaciones para la organización social. 
participación individual 
solidaridad social 

-orientaciones para la construcción de la identidad nacional, 
regional costumbrista-economicista 
política 
ideológico-simból 1ca 

-orientaciones para Ja preservación de la cultura. 
difusión 
fon1ento a la creación 
intercambio regional 
nacional 
internacional 

-espacios sugeridos para Ja participación, 
gobierno 
sociedad civil 
naturaleza 
otros 

-sujetos con participación: 
propia 



inducida 
ausentes 
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Definiremos las orientaciones clave enumeradas: 

1. Dernocratiz~ ln1plica que la voluntad del pueblo intervenga en todos 
los actos de la vida cornunitaria: 

··Es la participación popular en la producción, 
distribución y consumo: participación popular en todos los aspectos de la 
vida social y participación popular en la educación y en la creación y 
disfrute de la cultura"(14) 

.la rn1s1n3 idea de democracia exige una 
par1icipación mil.~-'> directo. y müs cercana del pueblo en la solución de sus 
problemas"(15) 

··Necesitamos seguir democratizando al país, 
democratizándoto en todos los aspectos de la vidá sociRI .en los procesos 
políticos. en los econón11co::;. en la::; socia los y en los culturales ··e 16) 

=..0...sillJ occ_a_tl_z_acLó_o ___ C_.!.i_l.t_r¿_r_fij__;_ 

·· ... una político cultural que no sólo nbarque el aspec1o 
educa1ivo. sino que tarnbién haga énfasis en la diversificación, apoyo y 
difusión de las c1-eaciones culturales de nuestro pueblo. a fin de que todos 
los n-1exicanos tengan las mismas pos1bllicJndes de expresar sus 
valores .. ( 17) 

2.E_9rti~macióo.__,_ lnvolucramiento de: 
··todos los sectores sociéJ.les ... ( y ) ..... todos los 

factores de la producción ·e 18) 
.. carnbios que lleven toda la vitalidad y creatividad 

de la sociedad civil éJ. las estn1cturéls estatales y desde el Estado. con 
respeto a la libertad y con el comprorniso indeclinable de la justicia. 

(14}-Nac1onalismo Revoluc1onetrio-Dc la l'.'1adrid.f\.i1.-Pág.9 -Edic PRl-1982 
(15)-Estudios de derect10 c:onstitucionéll-De lil Mndrid.M. -1981 
(16)-Discurso de cnmpnr'i.::l - 26-1-1082--De la Madrid.M. 
( 17)-Nacionalismo Revolucionario-Oc la tv1o.drid.rv1.-Pág. 28-Edic.PRl-1982 
( 18)-Discurso de camparla - 26-1-1982--De la M<:idrid,M .-
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de la justicia, impulsaremos el desarrollo integral de la sociedad y de los 
individuos"( 19) 

··Respetar y estimular las manifestaciones culturales 
de cada región. Lns visiones particulares de cada una integran y dan 
sentido a nuestra unidad nacional (20) 

··Hoy somos conscientes de que cada pueblo tiene 
derecho a su cultura y de que en el seno de cada nación sus grupos sociales 
y sus etnias deben estar en libertad de desplegar sus propias maneras de 
pensar. sentir y actuar .. (21) 

4. O_e_~e_rlli~lizaci.(tD Fortalecer el federalismo y el n1unicipio. 
·zirnµlianc1o sus facultades en las tareas del 

desarrollo: el fomento de lél produccrón. del empleo fuera de lél.S grandes 
zonas de concentrac1on urbana. lo. desccntrnllzacion política. 
adn1inistr<Jtiva. económ 1cél y cultur;:il.. (22) 

que en cada cornunidé1CJ se decida y se actúe'.(23) 
· Dernocratizando las relaciones entre los Estados y 

los municipios: enriqueciencJo l.:J. part1cipélción popul;u en la política de sus 
comunidades y haciendo pUblicos y transpo.rentcs l<J. rnformación, Ja 
evaluación y el control de rz1s acciones Dubernarnentales. estableceremos 
valladares populares ü l.::i concentración clel µocJer locnl. "(2·4) 

4.1 Qe_ss;_~n_t_r(:üi_;:::aGión_ ~ulturul: 

··1a. cultura nacional se caractenzél por su diversidad. 
Lo mexicano es rnest1zo y producto ele la nsirnilL1c1on t11~tónca de diversas 
concepciones culturales. de diferentes termas de ver el mundo. Por eso. no 
es aventurado .::ifirmar que nuestra cultura nnciono.I es tL1.n1bién una cultura 
federal: porque no t1uv un;:i forma Linica cJe ver. int~rpretar )' trzinsformar 

( 19)-Discurso de TornCt de Poses fon- 1 -12-1982-De /<J. Macirid.M. 
(20)-Nacionnlisrno Revol ucionélrio-De la Madrid.M.-Pag.84-Edic.PRI 
(21 )-Discurso en Foros de Consultn-8-2-1993--Bremt?r .Juan .J 
(22)-Nacional•!::>rno Revol uc1onEino-De la Madnd.M.-P ·ag. 1 0-1982-Edic. PAi 
(23)-Discurso de campaña-De Ja Méldrid- 5-1-1982 
(24)-Nacionalisrno RevolucionLtrio-08 la Madrid.tv1.-Pág.74-1982-Edic.Pri 



nuestra realidad cotidiana·· (25) 
.. Si México es un pais político e ideológicamente 

plural también lo es desde el punto de vista cultural; su riqueza cultural. 
en buena medida µro viene de su raiz pluricultural. · (26) 

4.2 Descentré'lli?.acion econón1ica y <idministrutiva 
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.es necesario que los rnunicip1os dispongan de 
facultades legales y de solvencia financiera. La c.:ipacitación 

adn1inistrativa de los funcionarios murnc1pales ... es la piedra de toque para 
ro1nper el circulo de la insuf1cienc1é1. que Ligob1a a rnuchos de nuestros 
ayuntarnientos·· (27) 

4.3 Pesc_e:_ntr:<:i.Uz:ztci_ón----12Q...!l_t1.cfl Es concebida con10 pluralisn10 politice; es 
decir. presencia de representantes de fuerzé1s políticélS divP.rsas en el 
Estado tLFOPPE. dernocrotrzacion del aparato estutal) 
Depura el Artículo 115 Constitucional: retorno al municipio libre. lo cual 
in1plica que estos cuenten con recursos propios y con la participación de 
las rninorias. 

4.4 Q_e_s_Q__~L!_IL.BJt?c:i_ciQJl...l.d_ElD.lóg~c-~, No puede do.r.se. µues 
··e/ cuetpo doctrinal del PRJ. .Ha ido forrnandose 

simultáneamente con la flrstoria del país .. (28) 
La ideologia de la revolución rnex1cana se irnpnmió en la Constitución de 
1917 y fue ésta Ja base paril la Oeclarocrón de los Principios y Programas 
Políticos del Pélrtido de la Revolución. t1oy PRI= Estado Mexicano. 

4.5 Q_~scentra.lizi'."J.crón social. lrnplica l.:t descentral1zacion del poder 
(mecanisn1os de negociacion entre los grandes grupos sociales: Pacto 
Social ). 

(25)-lbid. p,;g. 84 
(26)-Discurso en el Foro de Consulta del Prograrna de 
Educación.cultura ... México.D.F .. 15-3-1983-Re~ies Heroles,J. 
(27)-Nacionalismo Revolucionario-Pág.73-De la Madrid. M.-1982 
(28)-Estudios de derecho constitucional-Pág.228-De la Madrid.M.-1981 



5. Orientacjon_e_s_gara la organi~ac;t6J1 __ s_9_ci_al 

5.1 Participacion individual. Cada ciudadano tiene la obligación de 
involucrarse en la construcción y el 1ne1oramiento del país: 
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··La rnadurez. la responsabilidad de que cada quien se 
haga su propio exan1en de conciencia: est9y seguro de que todos podremos 
encontrar en qué podernos incrernentar nuestra contribución a la grandeza 
nacional"· (29) 

5.2 .S_0Jid---ª!.\_~;t5'\d_s_o~j_c"\.!~ 
··Todos tenernos 1.:-t responsabilidad. Si querernos 

mantener la independencia. si queremos ampliar y a11anzar la libertad, si 
querernos perfeccionar la den1ocr2.cia. y si queren1os la justicia. todos 
tenemos una responsa.Uilidnd pol1tico. ... t 30) 

-6 .1 Reqional-c~_ristn.-ecQn._om!.{:j___st~'l. Categori;:i no incluida en el 
discurso gubernan1entv.I, pero que alude a cierto tipo de identidad 
presente en los textos escolares. <Je acuerdo al primer análisis realizado. 
La identidad regional-costun1brista-econon1ic1sta es cJespolitizada, 
desvinculada de la ideologia de la cultura nacionn.I y ele tipo estático. 

-6.2 Política. Dirigida al Estado y D sus úr~..)anos legales y jurídicos. 
incluidos aquéllos ciue ordenan y leg1t1m<1n IL:1 participación de partidos 
diversos en el Estado. Alude a las clases soc1ales.pero vinculadas 
mediante el pacto soc1.:tl como eje de la identidad política. 

-6.3 !.9eQLQ_gJ_c.o-sim.Qg_l_i_c_9... Sunbolos releridos ul/a: 
cuerpo doctrmano oficial 
ideario de la Revolución Mexicana 
la tiistona nacional 
las tradiciones populares 

Ejemplos: - las figuras de los t1éroes nacionales corno grandes creadores. 

(29)-Nacionalismo Revolucionario-De la Madrid.M.-Pág.127-1982-Edic.PRI 
(30)-lbid.-Pag. 129 



la bandera. las tradiciones populares. 

7 .Orientaciones para la preservación d~--11.!J.!.ª- - An1pliación de las 
tareas de preservación. rescate. difusión y unificación del patrimonio 
cultural, histórico. arqueológico y artístico: 

41 

··con el propósito de impulsar las genuinas creaciones 
artesanales. se intensi1icnrán las acciones de apoyo. rescate y difusión de 
las culturas étnic<J.s. populares y regionales."(31) 
Así. se deberán aprovechar 1éls oportunidades que brindan los medios 
masivos de comunicación y apoyar de forn1as innovadoras para su mejor 
difusión. y rnejorar la distribución regional y socic:il de la~--; 3CCiones de 
apoyo y promocion cultural .impuls::indo lil descentralizacrón de bienes y 
servicios culturales 
Alentar acciones de intercan1b10 cultural parn: 
a) difundir en M&x1co lél. cultura universal 
b) afirn1<J.r en el extronjero lo. presencia cultural niex1cana 

8.E~pacios suueridos parn 1<1 p<u-1i~~Categoría que se refiere a 
ámbitos sociales y pol1ticos que en el discurso oficial y en el discurso 
escolar se sugieren parn que p;-irt1c1pen los diierentes sectores. En el 
discurso oficial hernos detectEHio los siguientes: 
-gobierno 
-sociedad civil 
-otros (esp;:iclo internacional) 

9. S..!J.Lfil_Os - Se trata de aquellos elernentos que son inducidos a participar 
o bien que participan por su propia cuenta. en forma activa en las 
actividades que se des<:.irrollan o Ge proponen. 
Los hemos clasificado en: 
-sujetos de participación inducida 
-sujetos de participación propia 

(31 )Plan Nac. de Desarrollo 1983-1988-Cap.7-Pres. Rep.-SPP-1983 



CAPITULO 111 

ANALISIS DEL DISCURSO DE LOS CONTENIDOS 
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A partir de las consideraciones expuestas en los capítulos anteriores. y 
de las categorias de análisis adoptadas. y recuperando la perspectiva de 
abordaje sociológico como la mtis importante para nosotros. es que hemos 
procedido a realizar la evaluación de cada uno de los ejes o planos 
planteados en el objetivo. desde el punto de vista de la pragmática, tal 
cual lo expone Eliseo Verón. 

Perspectiva Pedagógica 

Se pretende desde este ó.ngulo distinguir los aspectos formativos 
subyacentes en el discurso presente en los textos. y que conforrnan una 
pedagog1a. es decir un conjunto de principios explícitos. irnplícitos, u 
ocultos. que t1encten a delinear el perfil del sujeto que se pretende formar. 
y el cómo hacerlo. 
Para tal efecto se plantean algunas cuestiones básicas que es necesario 
precisar: 
¿Cómo interpda el texto al .:tlu111no?. Entendiendo el concepto de 
interpelac\ón como las forrnQS especificas en que el texto .se cJirige al 
individuo-lector, al tien1po que lo va constituyendo en sujeto. Así se 
precisara: 

AJ Ambito en el que se ubica al alumno: rural o urbano 
B) Tipo etnico al que preferenten1ente se dirige 
C) Clase social 
0) Sexo 
E) Roles sexuales y generac1ono.les que le asigna 
F) Espacio socinl que le élsignu. o propone 

¿Qué tipo de relaciones prop1c1él entre el alumn0 v: el rexto:el rnc:lestro;los 
compañeros;la comunidad y el mundo.en el entendido de que las relaciones 
sociales son un objetivo no siempre expltc1tado dentro del proceso de 
enseñanza-aprendizaje. pero siernpre presente en f~! rnodelo educativo. De 
esta forma, se precisurán los siguientes nspectos: 

A) Espacios péH8. lé1 cntica y el cuestionarniento 
B) Espacios para lél 1niciat1va 
C) Trabajo individual y trabajo colectivo 
O) Actítud que propone ante le.: norn1a 
E) Transrnis1on de v<ilcres 
F) Participación en la transfo!"mación del mundo 



Ambito en que se ubica al alumno 

Se aprecia que los textos de secundaria interpelan al lector como sujeto 
urbano; es decir. ""están dirigidos a estudiantes que viven en fa ciudad. Lo 
anterior, se deduce a del análisis de dos componentes sustantivos del 
discurso: 
a) Por una parte. la mayoría de fas fotografias y virletas muestran un 
habitat de tipo urbano 

b) Prácticamente la casi totalidad de los ejemplos que se usan para 
ilustrar el desarrollo de los temzts aluden a situaciones de tipo urbano: 

.. Sales corriendo y al querer pasar a la acera de 
enfrente te detiene el sernélforo que serlnla que los peatones no deben 
cruzar en ese mornento. "( 1) 

.. Léls ciudades de hoy en din tienen muct1ns diferencias 
con las que se conocían nntano. ¿Puedes cité:lr <:::llgunas de ellas? Cornpara 
las casas. los edificios. los puentt:.-:s. lus v1é.ls rápidas .... t2) 
La ciudad es presentada con10 el rnocleJo del acontecer cotidiano }'. aunque 
se t1ucen seilalamientos respecto a los problemas que en '::::;!l/Q ~•e presentan. 
como contaminación. Uesempleo. delincuenc10:. drog<Jdrcción. etc. el 
balance global es nió.s bien favorable a el/¿:¡ .cJeb1do a la valoracrón que se 
hace de sus vent.?ljas.tanto en el pasado como en la actu'1Jidad. De este 
modo se refiere que. en el sigfo IV A.C. en rv1acedon1u: 

.cuyos f"'labito01ntes hncíun LHlU vrda (-~xclusiv.:unente 

rural. sin Jos reJl.na.811.e_o_tos a!c0:nzados por las ciucJades. "<3l 
lo. exist<:::nc1a se desenvolvizi c.eS_!i}__í!fiJ:J__,.-inl.Q!ltB.._en el 

medio rural. dado que l.cis r.omunidndes urb<inas. o sea las c1udrides. eran 
escasas.··( 4) 

'Lu ciudacJ de Mex1co 1:.~s tEJ el~fDRLO_elocuente de lo 
que puede lograr In volunt.:tcl de superucion de los rnex1cnnos."'( 5) 

Ocasionalmente se presentan eJernplos neutrales que. sea por nu explicitar 
Ja ubicación del lector en un .::1n1b1to detern11nado. o bien por contener 
ambas posibilidades. quedan abiertos n cualquiera de /.qs dos lecturas. 
dependiendo del alurnno qus- se trate: 

·Es de mañana. los gallos cantan y anuncian el nuevo 
día. Tú duermes tranquilo hast~ que el ruido del despertador te hace 
brincar de la cama.··(6) 
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Sin embargo. estos casos no son significativos.En general. la vida rural es 
expuesta como la ct?_9J.ros: es algo lejano y ajeno al lector que. por lo 
mismo. requiere exhibirse por oposición y en cornparación a lo conocido, 
que es el modelo: 

.. México trata de convertir los poblados rurales en 
pequeñas ciudndes .. El principio consistirá en sustituir ... la inutilidad de 
las horas muertas del parque, en el ~o~r_eternfTli_~JJj_o_____s__a_o_p_c.Jel concierto, del 
teatro. del cine. carnUi.:ir el tenda1ón obscuro por Ja tienda limpia ~ 
surte a la comunidad de vestidos. de alimentos sanos. de medicinas, de 
refrescos, de nieve.'"(7) 

Tipo étnico al que preferentemente se dirige 

Los textos parecieran ser imparci.::iles en este sentido. 
En térrninos de unagenes se observa una presencia por igual de 
adolescentes de tipo moreno y blanco. aunque es significativa una cierta 
dosis de racismo subyacente. la cual es detectélble en el tratamiento de 
dos grupos réJcíales en particuléu· el nngro y el blanco. 
El primero ocupa el espLJcio ele lo i_.!if.!¿_[e..o..lJ¿, _Q__Q_~G..i....Q.Q. y .e.xtr5!Ji.Q_. Salvo 
el en.so de nlgunas personalrdades valoradas positivamente. la población de 
raza negra aparece ilustrar~do formas de vída cal1f1cadas de ··primitivas··. 
lo cual es observable en las fotos y los pie respectivos. y donde tP~-JJ......~-9f-º 

tiene que ver con aborígenes australianos. papúes. tuarerJs. raza bereber, 
pastores nigerianos.etc.t8) 
Las alusiones explícitas ho.cia los _Ol<:!D..C..9_$_. con clél.rO sentido cJc Lo 
Q..Q.2!.t!_y__o. de lo que debe ser. tanto en 1rn<:iqenes como en el texto son 
hechas por oposicion a lo negro. As1. los prirneros aparecen vinculados a 
situaciones ejemplares: hábitos de higiene y al1r11cntac1ón correctos. 
progreso c!entífico y tecnológico. desarrollo cultural. relaciones sociales 
y normas de convivencia equilibradas. Asi. se observa: 

Foto: mujer rubia embarazada 
Pié : .. Mujer embaraza:da con la indumentaria adecuada: 
ropa holgada. zapatos bajos. sin cargas 
P.Xr.esivcis ..... (9) 



Clase social 

Exceptuando algunos casos en que las actividades pueden ser realizadas 
por alumnos de cualquier clase social. generalmente los discursos están 
dirigidos a sujetos de clases media y alta. lo cual se refleja en : 
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a) El tipo de estudiantes presente en la rnayoria de las 
fotografías. vinetas y ejernplos, dndas las connotaciones de vestimenta. 
casa- habitación. medios de transporte. actividades recreativas. 
costumbres. hábitos. etc. que se les atribuyen: 

"Para ev1türlas /se refiere a enfermedades/no olvides 
nunca. cuando te banas en piscina. ponerte en los OJOS fllgun;is gotas de un 
buen colirio.''(10) 

Foto: n1esu crin afrn1entos. tél.les corno botella ele leche. 
pan. t1ucvos. pescados. ct1uletas. queso. galletas. 
duraznos. uvas. pt~r.:i~. Jltornates. lect1uga y apio. 
Pié '"Para un desarrollo QDJinJQ es importante una 
dlin1entctcióri é:ldf¿J;_U<idé:l .. ( 11) 

Y donde el ejemplo de lo ""adecuado·· ornite hablar de lo posible. así como 
de productos básicos en la alirnentacion rJc Ja poblac1on mexicana. tales 
como el rnaiz. el frijol. las tortillas. el chile.etc 

.. ¿Por que cuando subes <1 un avion .sientes que los 
oídos se cierran y zumban?··( 12) 

b) Las refercnc1<ls v fotogr¿-¡f1as respecto a las 
instalaciones escolares permiten suponer que se trntn de escuelas 
privadas: laboratorios pcrfectarnent(~ equ1pél.cJos. bibliotecas. instalaciones 
deportivas. etc.: 

'"A .su vez. la escuela cuenta con edificios e 
instalaciones que se procura seLln Jos nlLlS udecuado~ ... su.lones Ue 
clase(debidamente •.1entilados e flurninados y con una orientación norte­
sur). laboratorios (de Ouirnica. Física y B10Jogil.l). talleres lcle dibujo. de 
radio y te/evrs1ón. de carpinteria. etc.). sanrtnrios. oficino.s 
administrativas. biblioteca. servicio medico. cie orientación vocacional. 
can1pos deportivos. cooperat1va. etc.··( 13) 

e) Los m.:-i.tcri~Jes y rccur!..;os que nccu:.;;ta.n los 
alumnos para reallzar /¡:¡s act1vida.des serialadas en los textos apuntan en 
el mismo sentido: 

··organiza un sirnposio donde especialistas en la 



materia t1ablan sobre el aspecto cultural. psicológico y económico de la 
educación.··( 14) 

··Material necesario: 
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- un soporte de n1etal. .. -pinza para sostener el tubo en 
el soporte .. -tubo de vidrio ... -sistema de vacío ..... ( 15) 

Al mismo tiempo. /ns clases sociales o sociedades altan1ente 
estructuradas. son trntadas en tiempos pasacJos. o corno fenómenos 
presentes en otros pnfses. tipo la India: 

.. Esta estructura t1a sido causa de un atraso c1iltural 
muy grande .. ya que solnnH~nte las dos prin1eras casias tienen el privilegio 
de g9~ __ flC cJe Jos conocirnientos de ljJ __ c(.yi!1z¿_i9ló_o. ''( 1 G) 
En el caso de México se les .:ilude. bF.'1srcumente. en relación ni consurno de 
sat1sfactores. Nuestro puís es sen<::llado con10 un país pobre: sus rélzones: la 
explosión den1oyráfic11. rnsuf1cienc1él d(~ satlsfuctores. subdesélrrollo 
tecnológico, etc. Estos i:!Sp(~ctos se presentan en forrna no ¡erarquizada. 
siendo a la vez causCl.s y efectos. con nulas consideraciones respecto a 
razones d~ tipo e.structura!: S_!_;1ca_:;;_o_,_~o_r1_!,_1n¡i __ !.PJttfila, ___ G_.!~l!JO_m!D.ª-~Ü:L_,_ 
Q_esigualda.d pn ID di~-;tribticion rt~ __ _u,_~~ s;Jtist;-icJ~_!:3__s__<__j_('__l~~-'--Q.,;, 

··can base en estudios realizados. se tia estLlblecido 
que ias ~a• isas dP este ft:~nOnH~no explos1011 Udn109rat1ca: rLJ.d1cé.ln en dos 
constantes históricas de nuestro pueblo: la pobrc-!Z<:i y Ja 1ncultura:'(17) 

··s¡ lü poblo.ción sigue creciendo tan rapidarnente como 
lo ha hecho hasta ;:1hora. c-Jentro de pocos anos sercin nienos 1os que puedan 
conseguir esos bienes y servicios. con el consrgurente empeorurniento de 
las condiciones cJe vid;t . .. ( 18) 
El lugar que cadu quien ocupa en la soc1adacl. según los textos. esta dado. 
SP. puede. en torJo caso. usp1rar ;_) rneroras EC1conornicas. lo que en térrninos 
de clase si~n1f1c;:-i .. <'1.scenc-Jer" a la clase rnediZ'l y perrnanecer en ella. lo 
cual se reduce a un problerna de .. capacrdacr personal: 

.. par~ ocupLlr el puesto de que somos co.paces en el 
medio humano en que nos encontrarno~:; situados. "11 9) 
Esta clase n1edia. tanto en las ima.gencs como en el texto cscr·ito. está 
asociada. con situaciones e¡ernplares(al igual que la raza blanca). normas 
socia.les. l1é::i.bitos de t1ig1ene y alin1cntu.ción. forrnas de ocupar el tiempo 
libre y en general. todo lo 1el.:tt1vo a un n1odo de vida deseable en tvnto 
país pobre y subdesarrollado. 



Roles sexuales y generacionales 

En cuanto a las imágenes (vinetas y fotografías) que muestran 
adolescentes, se observa un equilibrio. en número. bastante claro entre 
hombres y mujeres. si bien esto se rnodific<J en detrimento cJe estas 
Ultimas cuando se ext1ibe a población adulta. 
Los textos tienden a asignar. esencialmente o. través de rrnágenes y 
también del texto escnto. los roles y papeles que .. deben" realizar los 
rniernbros de la sociecJa.d. Los mrsmos esté'J.n deterrT11n;:iclos según dos 
variables bá.sicas:sexo y ed<Jd. 
Los roles sexuales resultan claramente diferenciados ~_.t partir d~ Ja edad 
adulta. Si bien. en tennínos generales se les él.signa el misrr10 rol. el de 
estudiantes. se presentan eje1nplos en donde a los ¡óvenes se les asignan 
labores dependiendo de su sexo: 

Viñeta: nina con cJelantal. pLlrarlz¡ sobre un banco. lava 
los platos; la rnadre. con cJeJ;intcil tnrnbión. a su lado. 

Pié ··Pat is in the k1tcl1en.She Is l1elp1ng 
motlier .. (20) 
Título de terna:"Cohes1ón }' desintegracion farniliar·· 
Foto fiambre adulto carnbiancJo fu llDnta de un coche: 
nirio ayudándolo(21) 
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Así. si bien se explicita unct 1gualdétd de conc.J1ciones par<'l el hombre y para 
la mujer. esta consider.:Jcion es m~i.s bien de tipo norninal. DUesto que son 
significativarnente mayores lo.s alusiones a los roles tradicionales de 
ambos. tanto cuando se formulun respecto él.I pasudo y uun al presente: 

.. Los gerrnanos. /1on1bres vi~¡orosos .. esp1etbun y 
acechaban a través de sus espesos bosques y p<'lntanos todos las fronteras 
de aquel imperio ...... lét mujer germano era 01 Ll_9sr.¿-ir1so_de! ~uerrero y la 
madre del héroe .. En las contiendas er<.i frecuente verlas .:ilenlando a sus 
maridos ... "(22) 

Viñeta: t1ombre trabajnndo en una oficina 
Pié ··r-..1r. Smitt1 is 111 thc Otf!ce. He·s \.vorking. 
Virleta: rnujer poniéndose un delantal en la cocina 
Pié: "t....1rs. T1ct1er is cooking. "\23) 

Así. al hombre se le atribuyen con10 acciones prop1us de su sexo: la 



participación a:n el proceso productivo y en el ámbito político. la 
responsabilidad de la familia y. en general, de las diversas instituciones 
sociales. 
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A la mujer adulta se le concede cierta participación en esos campos. pero 
su rol principal es el de arna de casa y rnadre. La responsabilicJnd del 
cuidado de los hijos es esencialmente suya. as1 con10 la del control natal. 
Al hombre se le hace participe de estas actividades. pero ele una manera 
tangencial: el debe ayudar y cooperar. pero con rnenor involucramicnto y 
compron1iso: 

·· ... el método del ritn10 tiene f..-illas. pero estas son 
atribuidas a las personas. no al método. ya sea por una aplicación 
incorrecta o por l<.1 irre~1ulanrJad en el ciclo n1enstrual cJo rnuchas 
mujeres. '(24) 

Viñeta: n1rlos y t1ombre cargando platos: rnujer en la 
cocina poniendose un clelLtnt;:il. se dispone a lavarlos 
Pié: .. Fnther and the chtldren are t1Clp1ng n1ot11er 
in the k1tchen"(25) 

La int~rpelación a la edad es zi.n1b1gu;::i en los textos: el lector es rnflo y es 
adolescente. Es nirlo en tanto requiere ¡ugar y que lo diviertan: 

.te fij;::iras .. en que ho.v uno nu'la de tu edad y otro 
niño más pequeño."(2G) 
Es adolescente en to.nto csté.1 en un<J. etapa de formac1ón. esta sufriendo 
cambios biológicos; es lnestab1e ernocionalmente. 1nn1aciuro y. por lo 
mismo, incapaz. de tomLtr decisiones 

··La udolesc~nc1a cornpren(je desde el cornienzo de la 
pubertad hasta que se alcanza ILl eto.pa adulta.. estél etapa se caracteriza 
por uno. gran inestabllid<ld en1ocional. .. l27) 

"Las op1n1ones cJe con1paneros. C_<:l..f.flJ:lt~.~g_e_ 

con_pcirTJ.i.~J.J1_Qs__si_e_..!1t(!jcg_s __y ___ dQ_JJ~'l~ju_re?.z_. p<Hn annllz¡-¡r In situación. lejos 
de ayudé.u. díficult<in y aun1entan In problen1át1ca ... (28) 
El adolescente tiene un rol pnrnordial: el de estudiante lno existe ninguna 
mención de estudiantes que trabajan). de al-ii que le correspondan las 
actividades propias de ese rol: estudiar. hacer deporte. jugar. ver 
televisión. colaborar en \ns labores del hogar. obedecer a los mayores. etc. 
Pero lo que n1.::ls destnca e11 este p~nto es lo relut1vo a In. sexualidad. Los 
Lldolescentes so,-, interpelados corno padres potenciales y. en ~ste sentido. 
la sexualidad está constreñida a la reproducción. Todo acto sexual tiene. si 
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no como fin único. sí siempre la finalidad de la procreación, de tal suerte 
que a los adolescentes les está vedado el ejercicio de otras formas de la 
sexualidad: 

··ourante la adolescencia los jóvenes adquieren la 
capacidad biológica de reproducirse: pero ésto no significa que 
psicológicu. social y economicamente estén preparados para ser 
padres. "(29) 

Espacio social que le asigna o propone 

Puesto que el rol asignado al lector es exclusivamente el de estudiante. 
con lo que esto apareja. su espacio social de acción y participación está 
limitado al de su entorno mñs inrnediato: fa familia. la cornunidad y la 
escuela. 
La familia Je es planteada corno el núcleo fundarnental de Ja sociedad. y en 
la cual a él le corresponde actuar como t-1/jo obediente. colaborador y 
agradecido: 

:k~_tj_Pstra patnn y t1Js gap<i.s tSL_~Qctndo lél 
_Qp_QL!~!Dl(l_.;:1Q_de estudiar y prepélrarte paru. una vidLl utrl. sélna y feliz .... (30) 
La comunidad. que en rnuct·1as ocasiones rncluye u Ja fLlmili<J. los vecinos y 
la escuela. le es constantemente referid.'.l en ejemplos. y se observa una 
marcada intencionalidad de vmcularlo a ell<:l a tr.:i.vés de Uos forrnas de 
relación: la pnn1era. que no e8 la rn<'.ls cornu11. tienUc ._1 sugerirle acciones 
concretas que le pcrrn1t1r3.n afectar a cJichu cornunido.d ele unél rnanera 
directa: colaborar en .:icc1ones con¡untas '/ prornover campo.nas de 
limpiez<J:. pmt¿:i<Jo. élnt1contan1iniJ.c1on. etc La segundzt que es /z¡ més 
recurrida. lo coloc.3 en un puesto de ob.servacion de su entorno. en el cual 
la comunidad es un otJ¡eto de estudio rn¡1s que un carnpo de o.cción 
inn1ediata: 

.. Rtf1ere ras a.::tiv1duc1es culturales que el gobierno de 
tu comunidacJ organiza. tales como: concursos de composicion. oratoria. 
danza. canciones. etc .. 
Diga qué competencias deportivas ha promovido el gobierno de su 
comunidad ... (31) 

La escuela es sin duda el ambito en donde se Je concede un espacio de 
acción-participación signlficativarnente mayor 
Sin en1bargo. este espacio existe más en la teoria que en In realidad. La 



51 

participación está norrnada a partir de la perspectiva de las autoridades. 
cerrando al minimo las opciones de toma de decisión por parte de Jos 
alumnos, aunque en el plano discursivo se subraye la importancia que tiene 
la participación de 

·· ... unri sociedad de alumnos deberá .. entre 
otras ... proponer en una forma ordenada y por escrito todos aquellos 
cambios que consideren pertinentes para el interés general de la 
cornunidad escolé\r .. · /que se cornpone de estudiantes. rnaestros y 
autoridades! .. (32) 

Asi. el tipo de P.~_r_tLcipn_cj_o_n que se prornueve t1e_o_d€L..il..LeQr.Qd_ucJ.r-1.a_s. 
r_~lª-Q..LO_J.1@..S---Y--!l.Qc__í'D-ªS-_~y_i_D_n..l~-ntr¿__e5tªQJe_cL9as...:. El alumno. a su vez. las 
reproducir<i cuando sea ··ciudadano" sujeto al que s1 le corresponde-según 
los textos- ejercer plenamente su capacidad de decisión y participación en 
acciones concretas. Por el n1ornento. la escuela es el lugar donde se ensaya 

·Pkie a tu profesor .!=u1e_~r..!D..i.L:1_or<_;ta.nizar una 
confrontación ele op1rnones e_tl_JZl_fQrrTiéL c¡1,.1_e__5e -~-u_g1gLe a cont1nu<1ción 

.... deso.rrollzi ahcr::i. la !1ab1l1..-J¿1r.J nec1-:::s;-inQ p;::ira participar ar.tivamente en 
una labor de equipo .. 

11) S.F:i_ Q_ecttJ.It.'L~. eJ . .PC.cJQ:n__.__J)irje \lt.,1lo..r1:s_ac_1Q.n_ para 
intervenir cuando tengas lista tu r8::-.µue.sL:L '\3:?l 
La participación del ;ilun1no consiste entonces en acatar las disposiciones 
de la autoridad. t.:1.nto en el proceso de ensef°1anza aprendizaje. corno en el 
de socialización: 

--.1a educac1on debe concebir éJI hombre como sujeto 
activo en léJ conformación ele la sociedad. Cuando nif10. se le prepara para 
que esa participación P-'-lfl~J~Lr_eaji~é.1LSS.- --ª°--º-l_t_1,.1..t 1,.1.r_Q.,_ . .. ( 3-l) 

·La con1unidad escolar de l<J. secundco:ir1D l;::i torrnan .. 
a} Los estudiantes. Son_lo_s _ _r_e_9e:p1_9_c_e~ c.Je tocJo proceso de enseñanza.­
aprendizaje. 
b) Los maestros. Son los encarga.dos de irnµ~nir las clases transmitiendo 
esos conocim1entos ... y tienen la dificil responsc:ibilidad de logré:lr que 19....s. 
alumnos Q.?.imi!e___Q__J9~_t.,;.ODQC!_nli_eo_tg__s_que -los n1aestros- poseen.··(35) 
Con respecto a los compé:Hleros. la o.ctuac1ón del c:ilumno vana dentro de 
una gama que no lo ubica en términos de igualdad y solidaridad. aunque así 
se seiiale textualn1ente. sino de observador. de velador y sostenedor de 
normas. y se le interpela reiteradamente como organizador de las 
actividades colectivas 



"Rápidamente te incorporas a tu fila, y al querer 
comentar con tu compañero de atrás lo relativo al trabajo de Español,. él 
te hace señas para que te calles pues la n1aestra Subdirectora los está 
lLi.&.n.Q.Q~" ( 3 6) 

Tipos de relaciones que prop1c1an los textos 
Espacios para la critica y el cuestionarnlento 
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El tono del discurso tiende o. ser n1ás irnpositivo que propositivo. es decir. 
los espacios para la duda y el cuestionnmento son muy ristringidos, lo que 
propicia una actitud acrítica del alumno en do!:> sentidos. ante el texto y 
ante el mundo 
Ante el texto. pues en la medidu en que éste se presenta a si mismo como 
el contenedor de conocimientos indiscutibles. o se.:1 de .. el conocimiento'', 
no permite un distanciamiento crítico y por lo mismo no estimula el 
espiritu 1nvest1gador . 

.. Fin<:ilmentt?. ci.na.lizaremos 10_ que _Q_'ª_t:!.P, entenderse por 
civi lizac1 ón. ·· ( 3 7) 
Ante el rnundo. el discurso recurre frec1 :r::nternente a genercilizac1ones que 
conducen a capturo.r el rnundo de un.:t mnner;:i plana. sin contradicciones ni 
matices diferenciadores que pern1i1ír1an la comprensión de In realidad: 

·· ... gracié.1S a e~tos rned1os. en todo el rnuntJo y cacja 
din, tQ_QQs_~_b_efD_QiL~i_o_ poco tn.c\~ _cJc _ _toQo~ .. ··(381 
Los ejemplos anteriores pertenecen n los célsos extremos. Se ha observado 
que el tono impositivo no siempre es tzin evidente. sino que tiene grados. 
Algunas veces se refle¡Ltn en el empleo cJe cal1fic~1tivos: otras. en que 
anclan la interpretación que se deseo impon•~r a !ets c:1ctiv1dc-1des. dirigiendo 
al alun1no haciél la repetición de lo expuesto en el texto: 

·Escribe e11 tu cuadt?rno cuciles son los cJos niveles de 
profundidad Q que ~>e llan las relaciones t1urnanos y cita eJemplos ... (89) 
No obstante. hoy ejemplos en los que esta actitud 1nipos1t1vé1 desaparece y 
en su lugar surge IQ propuesta. Pueden ser descle los cnsos donde se 
explicita que se trata sólo de una interpretación entre n1uct1as. hasta 
aquéllos que consideran al a!urnno parte del proces•_.,. de creación clel 
conocimiento. asignáncJole uno participación <:.i.ct1vo Estos son 
excepcionales: 

··c:.scribe qué elementos consideras que proporciona la 



educación al individuo para integrarse por completo a su sociedad y 
transformarla ... y organiza un debate entro si la educación que recibes 
cumple su cornetido."(40) 
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·· ... tus abuelos emplean vocablos y formas sintácticas 
arcaizante.§ que tú ya no usus. Por otra parte, tú utilizas voces o frase~ 

hechas innovadoras que ..... (4 1) 

Espacios para la iniciativa 

La tendencia pnncipLJ./ de los textos es la de no conferirle al alumno 
espacios parzi. la mici;ttiva. Este t1ecl10 es observable csencialn1ente en las 
actividades. las cuales -salvo notables excepciones- anulan la 
participación creativa del alumno.imponiéndole la realización de 
ejercicios. prácticas e incluso investigaciones. que Jo conducen por un 
can1ino preestablecido en donde las indicaciones parecen no ser nunca 
suficientes para que el alun1no entienda: 

\/ztrnos <.1 comentorla en foímO. oral ZL n1ancra de unn 
conversación intorm2tl. Procura pdrticipar con entusiasmo y sincerid;::id, no 
uses rnuletit/as. cuaja tu voc21bulado. no te salgas del terna. expone 
juicios originales. Alloi·a contesta: (42) 
Las opciones opuestns son nurnericarnente mferiores. pero resultan muy 
significativas yc:i. que se trata (Je actividades Llutogestivas que si bien 
contienen unn cierta direccionallclod. tar11lJ1érl generan y estimulan la 
creatividad. la invent1vZ1.. In ocurrencia y lél CL1pncidad de deci!'>ión en los 
alumnos. Estas actividLtdes llevan. asrrnrsmo. u que éstos se involucren en 
un grado rnayor en el proceso educutivo: 

""Piensa en un tema ar,ercc:l del cual te gustaríé.l t1acer 
una investigación y trata de delirniturlo. "(43\ 

""Expl1cJ poi"que ptensus así .. Se creativo y busca 
otras ... ¿De qué atril metnera terminuriJ.s t31 c:Jento?""(4..::;) 
Las actividades 1ntermed1as. son las que sin ser tan impositivas. tampoco 
dejen mucho campo a ta im<J.ginacrón. Son. en general. las que proponen 
alternativas de elección: 

··Escoge una dP. las s1gwRntes RGtivi<iri.c1es y 
realizala."(45) 
El abanico es. a pesar de Ja morcada inclinación hacia la no iniciativa, 
amplio; desde la opción más estimulante y respetuosa para el alumno, en 



donde se le considera inteligente. creativo y capaz de proponer. opinar, 
inventar. etc. hasta la opción que anula al estudiante como ser pensante. 
Se apreció, en medio de esta situación extrerr1osa. una constante: /a 
presencia del maestro con10 una figura exenta de error. El maestro es el 
portador de conocin1ientos. es quien trene la Ultima palabra. siempre. 
La relación que se plantea entre éste y los <:J.lurnnos es muy asimétrica y 
Jos conocimientos del maestro no son sujetos de discusión. 

··Realizc:i .. /Els actividades que el n1aestro les 
indique .. (461 
Pero lo más signitrcativo en este punto es la pre~encin de una grave 
contradicción ped.:Jgógica v es el i1echo de que las act1v1dé1cJes no 
correspónden al plantearniento de los objetivos los que. por lo n1ismo. 
resultan ina/canz.-::ibles: 

·En generul. todos los tipos y rnodalidndes que 
integran z¡/ srsten1C1. cscol<.:1.r tienen corno fin primordial la formación del 
educando, cJesu.rrollando arrnónicarnente su personalicfad. P.:::ira el/o debe 
participar .:1ctívament•= en el proceso educativo. estimulando su iniciativa. 
su sentido de responsabilidad social y su espíritu creador.·· 
"Activid~d: esc1ibe en tu cuaderno de Educación Civica el nombre de todas 
las Secretarías de Estado··(471 

Trabajo individual y colectivo 

En este aspecto surge de nuevo una contradicción entre el planteamiento 
teórico de lo que debe ser el tr.::i.bajo colectivo y su <Jplicación concreta. 
En el plano cJiscurs1vo se valora el trLtbajo colectivo corno l<::t opción más 
adecuada en tanto pertener:::en1os a una sociedad. Pero. las actividades 
(prácticas. investigaciones. ejercicios. ensuyos. expenn1entos. etc.) 
tienden a propici<Jr n1ayor1tariarnente el tr<.ibajo 1nd1viduul· 

··Actualmente se hace cacJa vez rné1s nccesano 
trabajar en estrecha comunicación con los dern.:=is. ··(48) 

Escribe en tu cuaderno de Ciencias Sociales cuáles 
son Jos cuatro elementos b~s1cos de la comunicrlc1ón. ··('-J9) 
En muchos casos. /as indicaciones paré\ /;:¡ re¡::¡lizélción ele lns nctivicinrJes 
son contusas. no aclaran s1 se trata de una actividad individual o 
colectiva, resultan ambiguas: 
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··vas a seleccionar, con tus compañeros de equipo. uno 
de los libros de Ja lista siguiente ... Después que llayas elegido el libro. 
todos los integrantes de tu eqwpo deben leer/o ..... (50) 
Cuando las actividades están explicítacJas corno dependientes de una 
realización colectiva. sucede que, en rnucflos casos en realidad no se trata 
de procurar la acción colectiva. que implica acordar. tornar decisiones en 
grupo, etc. sino que más bien tienden a fomentar la division de trabajo 
como acción colectiva: 

"Del libro .. lee dos capítulos ... Procura organizarte con 
tus compañeros para que entre todos lean el libro cornpleto ..... (51) 
Hay excepciones que cuantitativamente no son significativas. pero vale la 
pena senalarlas. precisamente porque sí propician la acción colectiva: 

·"Fornia equipo con dos cornpaneros para 
investigar .. Asóciate con un cornpañero que tamb1en desee hacer esta 
actividad.· (52) 

Actitud que se propone ante la norma 

Las normas. según son presentadas en los textos. son el elemento 
constitutivo de la sociedad. o por lo menos de la sociedad actun.I. 
Todo. en esta, pasa por el tarnrz de las norrnas: 

"Las leyes de la ciudad. se v.doptaron por los 
representantes de la mayoría. convencidos de que era lo rnejor para todos:· 
(53) 

.. la escuelé1 es tarnbien otr<i institución social 
encargada de proporcionar 8.I hon1bre los conocimientos necesarios para su 
comportamiento en sociedad .. '(5•1) 

En los textos se recurre a torJo tipo de argurnento.ción para persuadir al 
estudiante sobre la conv¡:._:11ienc1a no :.:;óto cJe aceµtur las norn1as. sino de 
acatarlas y t1acer las accitélí. Así. ro~-; .::uournentos oscilan entre lns 
promesas y las conminaciones. LLls pnmeras <lUgur.:::in et pctso a instancias 
superiores de vida: 

Cuando se trata de sociedades evolucionadas. sus 
normas alcanzan estabilidad 1; se µromulg;:111 en forma de leyes. (55) 
Las segundas. las conrn1naciones esta.11 dentro ele una escala en donde el 

castigo va en relación directa con la grztvedad del desncato: 
.. Que nadie. valido de su fuerza o debilidad: de su 



riqueza o pobreza: o de su ignorancia o sabiduría. pretenda eludir el 
cumplimiento de las Jeyes."(56) 
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··Los que intentan oponerse ... corren el riesgo de recibir 
severas penas··. 1 en recuadro/ (57) 

Existen, ciertamente. párrafos que cuestionan algunas normas. e inclusive 
se le plantea al alumno la factibilidad de ··n1odif1carlo.s. Pero en el prirner 
caso. se cuestionan normas cJel pasc:ido o de otros paises: y en el segundo. 
Ja aparente intención critica esttt ubicada en un contexto de represión: 

"Cumplirnos las DfilOlQlLSo~por convicción y por 
s;Qli_d_qri1!~_d_~O.D __ e_!___gu._t!LQ _que n_ps l~Jill.R_Q_r1e_;. su violación no establece 
castigos judiciales o multas. pero si provoca un rechazo sociLtl. Pongamos 
un ejemplo: si un estudiante no cumple con ¡:-¡tguna de sus tareas. estará 
violando una norn1a social y. por t8.nto. podrc:t ser arnonesta{jo por su 
maestro: pero. si nunc<::1 curnple con léls télreas. aparte de que pocfra ser 
rechazndo por sus cornpLtneros que sr cumplen con los trabLijos. su fracaso 
escolar será inmedi<:J.to '/ el sufrirél en carne pr<Jpia las consccucncizis de 
su r1evligencia."'{GS) 
O por lo rnenos. al estudiante no te esto. perrrnt1do rnodif1carlas todavía; en 
tanto las est<i. adquiriendo. alJn no estó. crip<--1c1t<lcJO para cuest1ono.rlns y 
menos todavía para cambiarlas: 

Foto: grupo mixto de adolescentes platicando. 
Pie: ··1=a.__;~l.rl9_l~~c¡;:!_r:i_c_i_a _y l?L.i..!Jyentud __ soci_ el_p_e_[j_Q_dq_~..o. 
que se_~_9____g_lli__$.~D-1.u.G.--1LQfl.Ui:l,S __ so_~iül_e_;i__y se integran en 
In conducto. del individuo."(5Gl 
.. Participa en una discusion dirig1rja ¡.Klré:l cornentar: 
-Las causas por las que sus papas le l1an reprendido: 
-Las razones por las que los rnaestros le t1an llamado 
Ja atención: 
-Los rnotivos por los que léls autoridacles escalo.res 
pueden aplicu.r sanc1on~s a los alurnnos de la 
escuela ... ·(60) 

Son notables por su escasez. los argumentos que no recurren n la promesa 
ni a la persuación para asegurar el cumplirniento de norn1as. Es el caso de 
ciertas indicaciones para trabajar en la escuela. en las cuales 
sencillamente se hace una exp!icacion de su conveniencia. 

··cuc:tndo ... un estudiante :'va a realízar/ una 
tarea escolar, debe seguir ciertos procedimientos de elaboración para que 



su quehacer sea sistemático y riguroso."(61) 

Transmisión de valores 

Se evidencia en los textos una marcada preferencia por el empleo y 
transmisión de valores de la cultura occidental, la cual es percibida no 
sólo corno la propia. sino como la comUn a todos: 
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·· ... Grecia. donde surge el pensamiento teórico y 
científico es. por tanto. el rnás claro precedente de la cultura y educación 
occidental. ··(62) 
El ejemplo anterior es una evidencia de cón10 se transmiten valores, e 
ilustra la forma en que l<=I apreciación a la cultura occidental está 
introyectada. Los ejen1plos al respecto son muy nun1erosos:de l1echo.están 
presentes n lo largo de todo el discurso. aunque de una rnanera in1ptícita. 
No se requiere de expl1citación. en t0nto no ho.v una conclencia de que se 
están ernpleando Vtllores culturules .sencillamente ::;e transmiten como 
algo que t:.:::>ta fu8rc.t U,.:;, todo ...::u.::~ticn<im1L;;nto. 

··oesde luego. el p1opó::;1to de la inmensa rnayoria de 
las personas ~ue con1ponf~n 1Ll humanidad. es el c_fe que todos los seres 
humanos se traten de rnodo cord1Ltl. pacifico y cortesmente. '(63) 
Este tipo de trans1111sion Lltnne no solamente a la Ue VZJ.lores universales 
que. como tales. aparenternenté} y en principio podriarnos decir no 
requieren necesarian1ente de una cont1Jxtualizac1011. y de los cuales se 
hacen reiteradas alusiones: solidaridad. libertad. just1c1a. respeto. afecto. 
responsabilidad. etc. sino. particularrnente a la tr<lnsn1is1ón de valores 
aplicados a situ.-iciones concretas y que si requennan cJe una 
contextualizacion que los exllibiera como culturales y. por lo tonto. sólo 
válidos para el grupo social que los g0nera: 

··unos dientes bien c1Jidodos y lin1pios no sólo ar'laden 
atractivo v. la persona .. ··(6-1 l 

··Al 1ntegrzi.rse un nuevo grupo. existe la costumbre de 
que cada persona se presente .. En la cclobracion de congresos. o reunión de 
profesionistas u hornbrcs de negocios. y aun en los grandes comercios. se 
llega al grado de que cada person~ '(65) 
Estos valores. reflejados e11 costurnbrcs. t1ábitos. etc y transn1itidos 
acriticamente. son suceptiblt!::> de interpretarse corno modelos a seguir y 
que no siempre corresponden a la realidad del país: 



"Algunos países recomiendan ... medidas que han 
resultado buenas ... pues han reducido ... la tasa demográfica. 
Por ejemplo ... Cuando la pareja tiene más de cuatro t1ijos se ve obligada a 
pagar impuestos éldicion1:1les ... (6G) 
Se da también el caso de ciertos valores que. aunque ¿¡parecen de manera 
aislada y poco frecuente. resultan muy significativos por la carga 
ideológica. casi reliu1os<J.. que contienen: 
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· MétocJo del ritmo .. En princ1p10. estos métodos. sin 
tomar en cuenta ninguna otra cons1derac1ón son los perfectos. los más 
sanos. sin necesidad de tornar sustancias. sin efectos secundanos. sin 
aditamentos y hastn sin cornpllcaciones iilosóticas. n1 rnorales.··(67) 
Como se ve. no pélrecen establecer una cJ1stanc1a critica con ciertas 
posturas sosten1cJas por sectores v1ncu!éldos él la igles1u católica. 
contraviniendo en cierto sentido lLl.S cftsposrciones legnles y ILls politicas 
gubernamentales al respecto. 
Estos casos niut::strun una 1on1<-1 LÜ..! po:-~icion U-21 texto· 

ld11.LÚ d lu iuc/1u cuntrc1 la t::!11tur1ces L:urrupta 
Iglesia Católica. '(68) 
Por otra parte. lo que no es propio de lu. cultura occidental se muestra por 
oposicion: sirve para ilustro.r o ejen·.pfifrcur en ocasiones lo que no debe 
ser y por lo rnismo causa perjuicio: 

.. La presencia del ~1ornbre blanco constituyo un drama 
para los papUes. y_a____g_v_e,,__..o_o ~.:;_i_c_p.pt<iron 105! .. P.~r::it=.;_fi_Gi.Q_::'"'...._de~~~lJJ_t_~ra .. '"(69) 

·· .. rnuct1os mexicanos est<.í.n al rnargen de cualquier 
tipo de educación sistematicn y __ por. lo __ .t<'lDJO_ J2~r_n_1<-1n~_c_en nia.rJJ!JJ..~-9.Q_S____d.!2. 

todo progreso soc;::_lé:l_L.(70) 

Participación en la tninsformación del mundo 

Este tenia es. de alguna manera. contemplado en los textos corno la 
finalidad última del proceso de ensenanzn aprendiza1e: finalidad última, 
porque aunque los textos planteen una actitud activa de los educandos en 
su entorno social. no es la escuela. para el discurso pedagogico oficial. el 
sitio desde el cual el .J.lumno puede transtorn1.:J.r 12 socH.~déld. Esta 
afirmación surge a po.rt1r del aná!i~;is ele los textos misn1os: corno hemos 
visto anteriormente. al alurnno se le asigno con10 espacio social de acción 
Li..mlt-ª...d-ª-_sólo el inn1ediato. Por supuesto. In percepción de la escuela como 
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un ambito de resistencia, de cuestionamiento. o de potenciacion de la 
capacidad de discernir y de actuar según formas diver~::.:is está. en general. 
alejada de los contenidos de los libros de texto. Así otros espacios le 
están reservados para el tuturo.para cuando sea ciudadano: 

··La educación sistemática ... al formar al hombre, no 
sólo debe buscar su inserción en In sociedad, sino que ese ind1v1duo pueda 
modelar. y por lo tanto tro.nstormar esa ~ociedad en In que va a v1vir ... Este 
tipo de educación encontrará en la escuelu su n1ed10 de acctón.··(71) 
Asimismo. el concepto de transformarción que se transn11tc no 
corresponde a la idee. cie cambio estructuro.!. como podría pensarse. sino 
más bien f\uctLJa entre tres iclf!<lS. l.:i cJ\0-~ que Iris cosri.s no carnbinn: la de que 
si cambian es por evotuc:ion naturcil: y la de que el can1b10 es. en todo caso. 
solamente. n1odit1cacio11 dentro de lo mismo: 

··Es;:-is reli:ic1ones sociales <:1parecieron. al igual que 
sus relaciones con el medio lis1co. <Jcsde la aparicion del hon1tJre ··(72) 

vn las con1unidodes rurales. la escuela es la 
institucion que esta rnejor µrcpo.ru.:Ja po.ro. rc<:dizLt( uno. político.. de cambio 
social ... corno rnejoran1iento de las estructuras soc10.les. econon11cas y 
poltticas de l<t comunidad en que vive ... (73) 
En cualquier forrna. y <Jaclo el espacio soctal asignado. el alurnno debe 
estudiDr por lo pronto. nue PS su mél.ner;1 cie gzu1idpcu en el mundo. Allora 
bien. este n1on1ento de estudio esta irnpregnado además de una valoración 
hacia la tecnología. que unplíc1tan-1ente se le propone corno la opción para 
participar en la transformación de México. 

··oebenios tener presente que no torzosarnente se 
tiene que estudiar una carre:ra profesional. Es mas útil al pais un técnico 
bien preparado que un ingeniero rnediocrernente capacitada.··(74) Todos los 
subrayados son nuestros. 
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Al proceder a analiznr este concepto en los libros de texto se hace 
necesario indicar que. si bien se han tomado en consideración los ··tres 
modelos básicos de abordaje epistemológico, es decir el de preponderancia 
del sujeto . el que µone en relevancia al objeto y el que plante.3. la 
necesidad de un::i 1nterrelacion ponderada sujeto-objeto, los planos de 
análisis y de conceptualizoción '1 ser revisados con el fin de destrabar el 
planteo epistemolog1co subyacente. t1an sido los que se mencionan a 
continuación. 
Asirnisn10. debernos remarcar que (~ste nivel de desagregacion tia sido 
necesario debido a to suby;:icente. Ll Jo no explícito de este angulo de 
análisis 
Asi. rnucllas de estas conceptuallzaciones ~on cJe tipo genérico y otras 
adquieren o. lu l.:_ir~10 (J.-.j- su cjes<Jrrollo fll'.1e-Jt~S de rnattc;na!rzac1on y 
concreción qu.o~ .3parenternent'3 las vuelven puntu¡;¡Jes. cJ(~m;?1s1Lldo 

espec1tic;:i.s µero que. a tue1 de repetirse. baJo disL1ntos rop<"1Jes. udquioren 
su real s1gnificancrél.. s1gnif1cZtdo y nivel eje generalidad. 
Podernos n1enc1onnr ta presencia de los siguientes elementos aspectos 
constituyentes del enfoque ep1sternolór1ico. cJorn1né"lntes en los libros de 
texto. 
1. Mar1.fü~L.1enorn_~nl..G_Q___(1el_ pr_o_s;eso _ de--------º--illlQJ_~L~nj(~nto:_ es decir superficial. y 
que tiende a contundir c¿iusas con efectos. que ext1ibe y no cJen11u~stra. 

2. B..f>,J_q_gl..Qn_.p_0:siva __ alup10Q-c:Q_uf:';"1dor: relación de Unico sentido entre el 
sujeto cognoscente y el discurso del libro de texto corno educudor. 

3. -~f3?J.ftc_i_ón ;iuto_rit;:-in.:1 _ha_<;_!_Q_~l __ ~J_.!j~_l_Q___i_::_QDOO_sc.e_[1te: vinculada o. Ja 
anterior. pero que a.qui acJquicre nb~tes de nnpos1cion: se disfraza de 

paternal1srno y lin11ta ul ~u1eto cognoscente. 

4. Enfoque de car;i.cter t1n:1list;;1-reliQioso: plantees ··u1tirnos'" con 
deterrninaciones extern<l.s al asunto u obp?to h<'tjo análisis: planteamientos 
sujetos a rnzones no dernostr.:i.ble!3 al sujeto. 

5.E._p_sJ_l!Lª de cristali?_~n ___ QeL_~_o_Q_Q__Q_imle_n_l...Q.: es decir que existen puntos 



o cimas del conocimiento humano que ya casi no se pueden o podrían 
sobrepasar. 

6.._Postura___d€¿~ifilaliZ.ª-Ciº1l_c;;te __ J_a __ .c.l.J.J.1..u..r.a... la cultura pareciera que ya está 
totalmente estructurada. y que ya casi no es posible superar algunos 
modelos. un1brales o manifestaciones culturales. 

7. E;tJ(Qg_1,,1_~ __ Qª-------1ÍP-º---gt1is.1Qr:iGQL-_~9_yjngµJ.~1Qill2..._~cial: la historia del 
hombre es una sucesión de hechos puntuales vinculados. pero en forma 
inconexa. Los sucesos del hombre no 8ncuentron marcos que los 
estructuren. condicionen. determinen. y que permitan explicar los porqué 
de su .surgin11ento en ese r11on1ento y lugar. n1 sus particularidades y 
especificidades. 
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8. Determin1sn10 natur¡1l1:s.!i}: E:ste tipo rJe planteo Pncuentro. que bs 
diversas producciones del l1ombre. y aún ciertos ··niveles·· de 
··cie11tificid21.d'. Ut: ~u~ acc1011es. 1ecunucur1 un alto grado dl~ detern1inación 
de la natur<:tlez8.. 

9. ME!nejo_ yo.lorat1v_o_,_ Pr:.ec_oncept_u91,_p_~y9_c~!ivq: las acciones del hombre, 
su habitat. sus costun1bres y hábitos. sus producciones son calificadas 
bajo categorlas que no reconocen ningún nivel de cientificidad. 

1 O. Concepción o PnfoouUlD_fil-JLse refiere rnás que nada ··a.1 deber ser"' de 
las cosas. De t1ect10. rnuct1os asuntos son presentados o planteados 
siguiendo una secuencia. orden. o alcanzando una ¡erarqwzación. de la cual 
es casi 1n1pos1ble plantearse alternativas. 

11. A!!.S_§_D_cin .. _~J17_,_sisternati~jcjad_ y_ <)_e_ 1er;:¡_rq~!L~a_GiÓrL_e11 aparente 
contradicción con lo sena!Ltdo en el punto anterior. os dzible observar una 
descripción de hechos. asuntos. sucesos. etc. sin Liparente vinculación y 
jerarquización de causc:is y etectos. 

12. CQO_cepctQn __ nJEHJtqr__ie~con esto lo que se desea. poner en evidencia es el 
recurso él un rnune¡o de '"tipo sirnpllstñ."' cJe caracter absolutamente 
orientativo y en el cual entre lo que se expone a presenta y el análisis de 
ese asunto y sus conclusiones. no existe casi vmculación apreciable. 
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13 .___M_Qd-ª-lº--®-º~s_a_rr:o_ll.Q_~ el enfoque exhibido se vuelve casi finalista. 
aséptico y parece ser el que mejores resultados puede lograr para nuestra 
cultura. civilizélción y !él cienciu.. 

14.Conc;!Lclpne~--M ... RfPCJucr:1_ón_<;!?DtítLca: busca ligarse al avance técnico o 
el de las ciencias natur.ales o cxactns con otrLts áreas del conocimiento 
humano. instrumentando una percepción de neutrnliclad clf~I conocin11ento y 
de la ciencia. del saber y su utilizac1on. y una ¡erarquizac1ón y ruptura 
entre conocin1iento exacto y verdadero. derivado del trabajo en 
laboratorios y otros tipos de conocirniento no especif1cados. 

15. EnfOQLH~ eurocer1tr1rn-c~tnocentr1cos: planteas diferenciales al respecto 
de las capac1dfl.des de11v<-l.das de or19enes culturales. ~F·~ogrélficos. 

étnicos: estos .. origenes ... son los que pueden deterrr1inar niveles y calidad 
de los conocin11entos susceptibles d0 :::~er alcan.:J.dos 

1 G. __ E;nfo__g_ue P.O.S!!J..Yista. ils=-~<1 t\.Lfil9..Ikt__:__.plantco rJc un cierto determinismo. 
en el cual ya estci. altc:unent0 confiauracio el dt?vcn1r del /1ombre. as1 como 
lo que el rnisn10 debe vzdic1.::1r o no. 

A continuac1on. y un.::1 vez estobleciUos ciertos linearnlentos definitorios 
de cada uno de los ele111entos constituventes del enfoque episten1ológico. 
se pretende efectuar una rnayor exµlicildc1l:n1 cJe CZ.lda uno e-Je ellos y 
establecer las interrelaciones ciue en mayor o rnenor grado se considera 
pertinente fonnular y que cJetcrrn1n<i11 a nuestro entender. et discurso 
subyacente en la 1nayor parte de los CQ.sos. 
Por otro par1e. rJese<i. de1arse const.-::1nc1a que los eJeinplos que en In 
exposición siguiente se present;in. no tienen el caracter de excluyentes. 
Esto quiere decir que su ub1c.:1c1ón clcntro ele cualquiera de los 1 G 
"elen1entos constituyentes·· no él.nula la posibll1rJad de ub1cLl.rlos en algún 
otro. y que su encuadre dentro de uno de ellos solo se ha efectuado 
tomando en consideracion su mayor denotación o connotación al respecto 
del elemento en cuestion. 

Manejo fenoménico 

No posibilita superar el plano de las manifestaciones del problema e 
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impide la vinculación con cuestiones de esencia o estructura y así 
penetrar en planos de causalidad, supernndo el de los meros efectos. 
Así. se dan muchas explicaciones o razones que adquieren un caracter 
puntuai. coyuntural. accidental. sujetas ni capricho o voluntad de un 
hombre, del é.1Zar de la naturaleza. etc. Se dan . asimis1no explicaciones o 
razones que son efectos o manifestaciones de un fenómeno y no causas del 
mismo. 
Ejemplos de lo que aqu1 se crtu.. es posible de observLJ.r en: 

"Octavio vencio a sus compañeros triunviros. Supo 
.c__onqv_Ls_Lé'.l_[~ft la arnistad del Senado y l<:LQqUl!UJgj.ón del puebla·· ( 1) 

A los ron1anos no Je.s __ gustaba escribir rnás de tres 
veces el mismo símbolo. (2l 

'"La lrbre cornr·etcncia. Es una espec1e _ _c,J~_pueo.1.fL_que 
une los intereses indivicJuales a las intereses de la cornunidod. Cada uno 
persigue sus propios fines. per0 !n_.soG.lf'~ue los c1rc11nrln ejerce 
presiones sobre los en1r"Hf.?sc:irios de suertd qur:: los obli\..Fl a poner toda su 
energía. actividad y esfuerzos para servir me1or a 1<·1 colectividad.·· (3) 

Dentro cJel sistema t~conomtco Ci1pitalist;i existe una 
estratificación jerarquizada 0.P---!\.~u_eirJo __ c0_!J_J_a__i;;_:o_p_Ltc1dZJ.cJ_~e_c~[l_o_rn.1r:~ 
@_JJ..aQtlJQfüi __ p __ ~lra e!___tr_~1boja··. (4) 

Un rnuncJo que tit3ne siglos de luchar por causas que. 
de haber mediado proccd1n11entos p<:icifistas e inteligentes se hubiesen 
arreglado satisfactor10.n1ente. l:iq_y __ IFl nied1tq_Q_q sobre sus problemas 
presentes y tuturos~l;-i cLtlm~, sélb1duríél.....iJ.1!&! da ln experiencia ... Ha 
puesto Jodo _ __,,."!_J.! .e.rJl.ufil.a.srrio _ton_pr:_ornovor el __ fJJ.D.illg_Q. Asi. han nacido 
conveniQ_s~ qu_e: r:.espoo_rl eo_<]_JJ_e_t;:.es_íd.f.!.Q.g.f:;_ __ e_cqn_omicas ___ y_ mil ita re_;;_ ~· J_Q.Ji 

jntereses cjel mundo capitalista se hallan focallza.dos en zo~arcidas 
por distintas partes del orbe ... (5) 

··El est.::iblecin~iento de las universidades g_e_stó el 
interés por el conocin1iento de la <J.ntigüed<J.d cl;::üsica. El df-:scubrirniento de 
los restos de la civi11zaci6n romana oÜg.!.!:ll:L_~l__éll...an de imitación del arte 
romano en la pintura. escultura y .:irquitectura." (6) /Todos los subrayados 
anteriores son nuestros/. 

Pasividad del sujeto cognoscente 

Lo anteriorrnente planteado, encuentra un alto grado de vinculación con el 
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establecimiento de una relación o actitud pasiva del sujeto cognoscente. 
que tiende a inmovilizarlo y que no pern1ite recrear el proceso del 
conocin1iento. entendiendo por tal la permanente posibilidad de avanzar en 
el proceso de conocin11ento y en su generación, así corno valorar un 
proceso que enriquezca ambos térrrnnos de la relacion. y las fases de la 
producción, distribución y consun10 del rnisrno conocirniento. 
De esta manera no es posible formar sujf·:.tos participativos que operen 
sobre su realidad y tiendan a trnnsforrnarla en tormn orientada. práctica. 
consciente. inteligente .y t~n un plano de igualdad crítica y cognocitiva con 
el resto de Ja sociedad. 
Este tipo de relación presente en In. n1ayoría ele los textos se pone de 
n1anifiesto en los s1quientes e1emplos: 

··Por qué la solidaridad C_Q_nsti_tuy_e ___ lél. bas.e __ .de la 
integracion soctíll? .. (7¡ 

Con10 detern11nan la con1Lm1cLJ.c1on y lit solidaridad 
nuestros trabclJOS en .:-~quipo ··(R 1 

.. AdcrniJs C~'l IZl ohscrvzi~l_ór:i, cl_in· ... ·9_st_i_g_q_Q_9_r:___Q_S_Q..!"';;tSi'LQ 

y solLln1ente receptivo y e.sta c20ndici.!:.LD.O.clo <l lo ou+=:> le ofrece la naturaleza. 
La c1e11ci3: exige que los d;:::itos recabados por la olJservacion sean 
verificados por la experimentación. analizados y g_unn~a<Jos por el 
Ill..é.1Q.Q..Q. m0tem<:1tico··(9) Los subrély.:tdos son nuestros. 

Relación autoritaria 

Guardando una alta v1nculo.cion con lo anterror. y <J. pesar de una aparente 
preocupacion y libertad t1acia el sujeto_,_ se tiende en los textos a limitar 
las posibilidélde.s de un L1utentico proceso cognoscitivo por pnrte del 
alumno. 
El referente cJe conoc1n1iento queda por fuera de él. su VZtlidación es 
externa. Su <J.ctrtud critica dentro del proceso de conocimlento queda 
mediatizada. sus actividades estó.n deterrninadas. orientadas y 
jerarquizadas en grado sumo. 
Los ejemplos y cJescnpciones de diversos asuntos son de tipo escolástico, 
dadn:=:; pnr 11n .sujeto ··r.ognosc:ente"" il un StJJF!fO c¡ue debe. a lo más. 
informarse de algunas cosas pero no de todas. n.ceptarlas con10 si fueran 
dogmas. En esta dirección puedGn cit<lrse algunos ajemplos: 

··En esta unidad introductoria veremos @_j__r1Jp_Q_[1_ans;..La.__ 
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que para la vida social tienen la comunicación y la solidaridad ... " (1 O) 
.. Finalmente Ct.Dª-_lj_zªr_~mo~ lo que _9-ª..b-ª- entenderse por 

civilización."( 11) 
.. Los pueblos pastores son nómadas y estrin 

compuestos predon1inantemente de varones· .E_L.tr~to_c_Q_fJ_JQ_~_a_ni__rnHL~s_____.}L 

continuo movirniento cre;1 _(~n ellos el des<irrélioo por la tierrn. fnlt?ndoles 
Jl.QLCoo~igl)).eDte __ eU?-ªl.1li_rniHr:ito _ d_Q_pJ_Qpj_~dacl._s __ cJe __ rJL~!..!DB.. ··( 12). Los 
subrayados son nuestros. 

Enfoque finalista y cristalización del conocirniento 

Es posible observar en los textos uné.1 garnél cJe conceptualizaciones de tipo 
finalista. de connotaciones de tipo religioso. Así se Ua el caso de que se 
adjudican objetivos a. léJ. hun1anidact. i1 la c1encrci. a la c1vilizo.c1ón. de tipo 
terrninal. Parecida s1tuac1on se plantea con cierto tipo ele r•3scate de la 
ciencia. lél toc110!0~1~. ': Id tócnicLl. el cual :::<? <l~";l-~meia zi una nueva 
religion. y t-:un c1ertcis .:1finThJ.ciones r,o clt:::rnostro.U<is y que parecieré1n ser 
artículos de 1~~ 

Algunas m0n1testac1orit:!3 rle carLl.cter seclHld¡""\rio o que S8 cieco.ntan de 
estas posturzis. son <.1.qu-:~llas que deseo.ndo ponderar y rescatar ciertos 
logros cJe1 conoc1m1ento t1urr10r10. de l<1 cultura. solo logrnn cristalizar esos 
avances produciendo actitudes de 1espetc n11t1co y percepciones de 
permanenci~1 absoluta de lo que se 1 esca ta o exalta. En todo caso. queda al 
sujeto cognoscente un escaso rnetrgen de ncción parR meiorar o enriquecer 
su po.trimonio cultural. pues de t1lgunci manera. los qrandcs objetivos. las 
grandes real1zac1ones yzi estan etlcéJ.nzacJ.:i.s. yet eston lo~1radas. y lo que 
queda por t1accr es rnuy poco y el su¡eto solo puecJe. prélct1célmente. 
reproducir lo que yé1 esta conformado 
Algunos ejen1p\os perrr11t1rZJ.n npoy.:n las etnteriores o.t1rr11aciones: 

"H<i sido una preocupnc1on rJcl l1ornbre lograr LHl rnejor 
entendirniento con sus congeneres ... Pero adernas de los organismos 
internacionales. los pueblos de tocio 01 mundo buscan el acer::::amiento por 
diferentes medios .con lo que se logra no solo unéJ. n1cjor con1Lmicac1ón y 
acerca.rnicnto sino t.::~n1h1en L1nct__dp_ l.:'ls __ Q:l_él.~~.!Il.D.S..-~~_r::lr.in~8~_r!!:~LG.É""--O_es.Q 
t)_vr.nctnP ... _qur:¿ _e..,_~ 10_ solldanrJ_élcl. _L_Q__$.Q.Ji_ci'1.[Ldé-_id _es_ irl_ tu_e,~zq~ ~s_t_;:;ibi_l_iz_q_Q_q_L<:! 
.a..u..e......rc1ntienP. unicJa s1 lél hur110n1clad .. Podernos dt:?cir que la solidLiridad 
humana no es una tarea facil. incluso que Q_a_sa_r_rin___!D_uQ1.os anos antes de 



··Los artes. la ciencia. los valores universales, !,pdo 
ello tjene su origen en los griegos. Creadores de instituciones políticas 
que con algunas modificnciones han llegado hasta nosotros. como la 
democracia. puede decirse que sin la participación de los griegos. In 
cultura universal no sería lo que es hoy:· ( 14) 

·Resurnlendo. Grecin (Ln Helade) fue Hn lu unt1güedad 
la que llego a un;1 pri_r1J-ª-G::t __ e_1i:lpa __ de~_sp_ .. Fue ella la que dio rnoldes y 
patrones de vida c1udé.ldana y de QerfPct<J org;:inj_zación políticn·· 
/de1nocraci.a.'( 1 5) 
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·El celet-ire ¿n1perél.dor .Justiniano (482-4G5 a C.) quien 
también renlrzó una recoµ1laciun de los textos legalf~~- con los que 
estructuró u_l]_rno_d~l_o pcir..hl li_1_jH0J1c.1a_ cJel rn1u1ci_v_ r_1p. toc-Jcs_ /ns fre_JD_p_o_~ al 
transrnitir en su Cod1go todo el Derecho rornano·· t 1 Gl 

:.:.gr.:icia_,..:; .-i lé1 ciencic1 y <'l la 1ecnolQ..giél el hon1bre flfl 

~~_o_cl.t;:!_Q_d_Q todo_~.s _o_t;>_fil.-:-lcuLQ_,_<.:;__ __ 0.._su trzinqq_iLid<1d _y t1<.1 tiecho la vida mas 
larga y mas feliz ... L<J rncJuJtrio.\1zo.c1ón e:-; un.-i 1ccrio!cg1ci .:i·~·.:inzoda. gui.::idn 
por una r.ienci;i prof11rFJ<1 .. · t 17.l 

Los .:-intropoiUes :_;igucn t~voluc1ono.ncJo y é]lca~tn.._I_a 

mad__uL.P_~ :§t}tif~ie:nte__Jl_i](,-i_ rt--!_crb1r__ l~1__!_rJ..L0li . .GDJ.lCJ0. ___ éUJ_éJ..!:...~C'.~- el Horno sapiens 
que es el b_un1hr~ nctL_li)I r.on_s....U:'.3--10.-G....t~!..d.e.5-5.JJ.V..i~rinrps__ específicas de 
in.1Jtl!g...encifl_._}! __ J¡_b_e_r_t(1cf"' ( 181 todos los subrnyados son nuestros.: 

Ahistoricidad y descontextualizacion 

Se llace necesano 1ndrcén que s1 bien o. lo lurgo de los textos y 
especialn1ente en aquellos rofencJos .-:-1 las C1enc1Lls Sociales se hace 
referencia a una rnult1pl1cid.?id c.h~ hechos y sucesos. In n1uyoria de ellos se 
encuentran desconect<:idos fu0ra de contexto o con un escnso serialamiento 
relativo o J;:i mult1detern1in.-ic1ón }' ,-;ondicronan1iento cJe los m1srnos. En 
igual sentido. los elernentos que tienden a producir o n explicar 
situaciones o procesos. por lo general .son rnuy puntuales. de tipo 
coyuntural y en los cuales !Ll. causa y los efectos se trastocan o aparecen 
con una ··rine;:i·· de r.;:i11s;-ilidMrf o rJet~rrninr1c1ón poco clara. 
Al efecto se han tomado en consideración Zllgunas citas pi::lra ser 
manejadas a titulo de ejernpfos: 

.. Como. para desarrollarse, todo. cultura necesita un 
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ambiente favorable e.Je libertad y respeto a la dignidad humana, a su 
muerte, el Imperio sufrió drásticos cambios que encauzaron a China por el 
camino del progreso.°'( 19) 

.. Durante casi tres siglos los cristianos fueron 
perseguidos y exterminados porque eran considerados como ateos (no 
adoraban a los dioses) y ::;ubversivos. al predicar una doctrina de 
liberación social. Finalmente Constantino el Grande. dictó el Edicto de 
Milán (313) que convirtió al cristianismo en religión de Estado."(20) 

Determinismo naturalista 

Respecto a cierto deterrninismo naturalista se hace necesario 1nc.J1car que, 
si bien es de reconocer que el rnedio fisico ejerce influencia sobre el 
hombre y condiciona sus producciones. no es posible solventar posiciones 
que perrnanentemente se encuentran resaltando este aspecto en 
detrimento de otros condicionantes igualmente s1gnifica.tivos. De hecho. 
~e llega a plantear que la cxi~tcncia. de ··culturas fuertes·· (sic). concepto 
nada preciso y cJe una alta carga valorativa e histórica. ha estado 
vinculada a la existencia de poblaciones a la vera de los grandes ríos. Si 
esta mención o este tipo de planteamientos tuese necho en relación a 
momentos de la v1Uu del hombre. en que su manejo y control de la 
naturaleza fue bastante rnenor. seria tan solo discutible. Pero en esta 
linea de argurnentacion se avanza t1ac1a el tiompo o.ctual y se habla de por 
qué Ouebec o Toronto son grandes ciudades. por estar o. orillas de los 
grandes lagos. De este modo se ··explican grZtndes culturas. 
A continuacion se ubican algunas rnenc1ones explicitas del texto: 

"Toda soc1Rdé1d elabora una forn1a peculiar de concebir 
la vida. el rnundo y las relaciones humanas. Es su in1agen del nlundo WJ...e. 
fil..eJn.QL~ 9_~.P~rJQ.e_c-le_l_rn_~_Qi_o_ge_o_g_@fic_Q y di;:Lla~_rieces1_P~c;l~s 
económicéls·· ""CuGndo se tr11ta de socierinctes f;'Voluc1onn.das_._ sus normas 
alcanzan estabilidad y se prornulgan en formL-l da leyes ... (21) 

.cuenta con el Nilo. que fecunda anualmente sus 
márgenes ... Este t~ctor fue r1eterm1n0nte parLl que los egipcios forjaran una 
~.J.!..!ll.u:i\-1.U-ª.tle __ con n1s~]Os propios· {22) 

"En este terna estudiaremos las c_<:)LB...<:;J...§.1:..i_stica!i 
físicas 111ás relevélntes del continente eu1opeo. rtsí como !él influencia que 
~-~ ~au1cterJ.stiQ..::i.:;;~ele.r.c1_e_r_QQ___en_0Lcte..~~rr-o.!lo___d_e_ lfl_Ll~uu~~-
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ci..Y.ilización ru;:_c;JQ__e_ntfil." (23) 
··s_~_trante~______y_s_fl_l_Lentes permiten que el mar 

penetre por todas partes. Esta característica tia favorecido las relaciones 
comerciales y b_q tGni<lo _g.rnn. in.flw_e_Qcia_eri __ Q_I dosillLQ1lO~.Q .. G_Q_Q_QrniQp __ y_ 
g u 1 tu ra_l__g e E u [Q_Q_~t:.:_l_2....1J_ 

.. ¿Cuáles fueron los fuctores geonr<lficos que 
favorecieron ;;iLQ .... ~_s_cJt:.!~QILQ __ e_~OJlQmj_GQ __ y_J;J.J.l.1.!.!LªL-de Europa. tanto en la 
antigüedad como en nuestros días? .. (25) /Los subrayados son nuestros/ 

Manejo valorativo 

Respecto a un manejo de tipo valorativo y en algunos casos de índole 
peyorativa. éste se presenta en buena rnedida en el libro de Ciencias 
Sociales de Nutesél de 2do.Arlo. A to largo del texto. especialmente en sus 
prin1eras cinco unidades. se presenta un n1ane10 l1acin lo distinto de tipo 
preconceptua1. y que tiende a invalidar otras forrnas de adquirir 
conoc1miento. otré:ls experiencias u otrLJ.s pró.cticLJ.s y paut<is culturales. 
Esto puede percibirse en las citas siguientes: 

.. La India tiene c;fes.s"1iu.ste~"'iJ,J_d_e_~-ªLLQLf_Q y graves 
problemas de desempleo. ignorancia. y entermedad._p_LOO_w_c_toB.___de la acc1on 
del colonialisn10 británico sobre el país y de su situación actual de 
SY..R.Jj_~Qll_Q__y dependenciLl ... (26) 

"Jerusalém, su capital fue ocupada y destruida por los 
romanos y sus pobladores se dispersaron por todo el n1undo. aunque se 
s;idaptaron IB~_o.te_a los lugares en los que se establecieron. donde 
!L~pron a Q__o_minar -'-ª--~'1.Q.Gª----Y-EILf'J)_r:ll~__r_clQ--'-., (27) /Los subrayados son 
nuestros/ 

Maniqueísmo 

Este tipo de análisis superficial, que condiciona además la actitud del 
sujeto cognoscente. se combina con una visión simplista de ciertos 
procesos históricos, lo cual busca orientar respuestas más que transmitir 
formas de conocer y conocimientos. lo que en la práctica confunde al 
educando mediante la falsa ilusión de aprender a conocer. Asi se dice: 

··La ideología capitalista y socialista han dividido 
esos paises en bandos antagónicos que reciben ayuda del experior, de las 



mismas potencias que viven e impulsan esos sistemas.''(28) 
.. A partir de 1953 el Ct1a, recucr.Le..nQ9_g.Lget[Q_L~ 

impulsó unél ~cadEJ___.Q.Qjf..1iG7 eco.n9...!nic.n_que culn1inó con el 
levantamiento del pueblo y el tnunfo de la revolución en enero de 1979. ·· 
(29) 

.. Medita sobre Pasteur. Koch. Newton y Einstein y 
RI.filllli11.ª-_t_e___i_U.JEL.l~Ei.. ctel'lA_l<1.._l_1urr10DLd-ªcJ_._ que les debes tú mismo._~nlª 
c_omg_reosiQ_o~dgl_QJJ,.LO.Q_o_, de la vida. de tu propia salLid. de tu felicidad." 
(30) /los subrayados son nuestros/ 

Enfoque Lineal 

Este tipo de enfoque denota tn1ta de sistematización y de jerarquización 
en las ~xplicaciones dadas. 
Este tipo efe n-ianejo. esto. ··abundanci.:¡," <J.ni1rquica de causas-efectos, 
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entren1ezclados. no jerarquizados. produce confusión respecto al objeto de 
estudio y respecto o. kis formas de interrelación dP. los niismos. LISi como a 
los µrecesos de c~·unbio. 
Es necesario ren1arCé-H que ésta es un<l suerte de constante en los textos cJe 
Ciencias Sociales. Con el Objeto CJe é-1poyar ias ctlir111<-tC.i0nf:S p1ececiente3, 
se presentan algunas citas. 

'"El concepto de cultura .drb~ _0p[1_c.Drse. _mas que al ser 
humano indiv1Uual. o. todo. la hurn.:inidad en general. Por eso puede definirse 
como la sunl<l. dr~ todas 1<1s n1_unifest<1.~"i......lJ.JJ!JJ.iln<1s t1zistu 1<=1 
ca_cJ..u.alid_élCL .aunque to_rJo_$_Jo_~_lior....nQ.r.e_!;i. pcrtenecE-~n1os LII rnismo tronco y 
somos. en el fondo. 1guo.les ocse_.suri;:::i.in_('!n_!_e _r_:1Qs __ di!er~o.§:i<:VJlQ~_pQr:_l_?1 

f1sonon11<1 v por la cultur.1 cJenvc1clos <"Ít} r.;-1d.0___0J2.Q....Q;~lli 

ge..Q_gfé'l_fjc~<l_,_. ~s_to_ n_o nn.p1Qe_ciue a medida que los t1ornbres \Je distintos 
lugares y épocas nos con1urnquemos . .;;_ur.i,1_JJQ_<l _Ct,_1lt1.,_ua_ t 1_r_11'{~r::s_aL (31} 

··L,-i rolvoro llevadu por los ar.1bes d Eu1opa y trnida 
por los europeos a An1enca. fue_l<)_ll;~1.s.B_ l)élLO..J1U_e 2n_eL~!DIQ __ ~X_s._~ 
inve11tg_rsi_l0_Q_QJlJbD_BtQrni~n_._._l::?2J 

·Los países que rnas se desarrollan son los que se t1an 
p__r_e..Q_C--1.!.R..illl...0 IT!_rr,s _por forrnar científicos. e_o l<lf! .cJ.P.qr.i.:i~ rl~_ l<:i 

Nat.!)_Laleza. (33) 
.. En lineas generales. la tlistorin lJel hombre so p1Jede 

D-ªIffiL.C_Q.DlQ___l,,Jlli'L.§..1tc_e_filQo __ [i_e__~nnG.e_s_té.GDi.Q.O~-?D __ fil_!J_s_o_Q_e_.l<:\..1J_Q.l~-GJ.Le...z_a y 
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los cambios de las relaciones sociales que acon1panan a esos avances 
té en i e os .. _._cn_Qª p TQ g r~s_o_e.n-1~L!ill.mµ_de.--ª p r_oy_~_c t:i~v- _ _ta_~ ~J_u_r:¡;¡ 1 e z ~._.Y_<:L 
acomoañado ele un ~iv<inre pn lri cornpn~nsinn rie cómo es y cón10 funcionél In 

PLQ.Qia __ ~Elt!.t@J~L9 -
f;'s_!Q_~___lQ_q1,_1_~_!LQITl<J.í!JQ...'i prpur_~_,'SQ _ _i:1ent!_t_~q. De la misrnn rnonera. el 
progreso científico crea coridic1ones para la 1nvenc1on de nuevas técnicas. 
A la vez. las nuevas form~1s ele exp_IQJ_nr __!;:--t. -~-Flt.UF-11P._z_a conducen a carnbios 
en las relaciones .sociales entre los t1on1bres. · (34) 

··constLJ.nternente estan1os comprobando que hay fallas 
o defectos en las cosas. en1µezando en nosotros rn1srnos. Así. una 
enferrnedad. un acc1d0nte. una e:-.:plosion un incendio o un terremoto ~_g 
deben n q11e éllquna cos;i en lo Nzitur;:i!ez<I no gu<irda l;:is rAlaciones debidas." 
(35) 

A continuación nos 1c:terrremo~ l;reve111P.nte o. c1crt¿:is cuestiones presentes 
en los libros de texto revisados y que tienen que ver: 
a) con el ··modelo de dcszirrollc·· que se rescata o pondera 
b) con las rnencione~ expl1citzis o irnplic1tas que <Jpuntan a las 

··condiciones de la proc.Jucc1on cient1f1c.'.:1· 
e) respecto a !¿-¡ presenc1él de pl<:lnteos t::uroc8ntncos y tarnb1én 

etnocCntrrcos y. 
d) a cierto enfoque positivista de la t1istori.:i 

Así. ··occidente"" grun prorJuctor dP. c1cnc1a. tia producido también el 
modelo a seguir en rnuv diferentes ;:ispectos de la actividad humana. De 
este n1odo. concepciones en boga asimilan el mundo social. al mundo 
natural. buscan ·sujetarlo él sus leyes y cJeterrnmaciones y. dado que el 
control de la n<lturQtcza es la fin;:ilicJad pnrnorrJi<1I y fundamental del 
hornbre. su producción ele cunocrrn1entos. su tecnología. su técnica. es lo 
que import<i y cJeter1111n;:i l<i íntt:::lcctual1cJad y cultura del rnisrno 
Siguiendo este enfoque .podra otJserv<1rse que Europci. y sus producciones 
culturales y econorn1cc1s. r.lentíficzis y tecnic.:is. es el pnradigrna <.t tornarse 
en cuento.. Todo esto vincutLtdo Ll. un enfoque pos1t1vistLt del devenir y el 
progreso t1un1onn lleva a que~ los sujetos coonoscentes de esta parte del 
mundo. queden sujetos a ciertos c<::iminos y procesos que llevan a la simple 
reproducción del conocirniento y l.:i cultura validados. a posturas 
falsamente universalistns. Con el objeto de no dejar sin base lo que aquí 



se indica. se aportan las siguientes citas al respecto del ··n1odelo e.Je 
desarrollo." 

··Todos los días el esfuerzo de la ciencia se encamina 
.aLmei.Qr_am_j_p__r_ilQ d_Gl.....g_rn_duc.to_ ene_rg..é.l!co_.____nl at"1orro de tiernpo, de costos, 
así como a ls:Lb.filn ._d~pr_e_~Q-~_flf0._t:l.1l-º--~Xlqs __ ma~._§_>s_t_ensivq__s __ ~_JQ§ 
consun1ic1-º..Le__S_" (36) 

·~F-.L"5ica. En este carnpo sobresale. cL"Ida vez m;.)s, la 
ciencia atómica. Se u.p/lca en f¡::¡ propulsión né:lval y aeren (rn1siles, 
satélites). La crisis mund1é:ll de energeticos tia puesto en relieve lu. 
importancia de las plélntas nucleares en la µreducción de energin 
eléctrica .. Q_uinw.:.a_, _Esta. cienci<:t s~ _ ___Q_[Qy~ctD_en_.lll.!J~/1-QS_ ftS.Q_~_9fo$_d_~ 
activic1ad modernFl. Por este n1ot1vo esta presente en .. 

e) el confort conect<Jdo con frbrns élrtificiales (nylon. pol1ester) acrílicos. 
vinilicas. colorélntes. cfctorgentes. 
f) la agricultura con insecticidas hert:Jic1cJ<is fun91c1das. 
g) ~t.J.!J.J;l.1D_._Q_Or_1_lGJ __ el _b~-1n:1 p_r._e_, 
11) la construccion donrJE cr2a nuevo:; n·1;itcri.::iles de c;irdctcr plástico ... (37) 

·De estos sé.litas o revoluciones cientificas sin duda 
Jns dos (Jltirnas /1an sido las mds irnportantes .. Estos .dos----'-"S;:-!J.105_0. 
[11_9__QJ_en t_Q_S_ Le_v_ol u_cro_r:hlr10~ est M._ zJsocrB__c)O$_ ..i::L1rT1PQL.tant_e.s __ c;_illJlQ.!..Q2__ 
tecnológicos y soci;-1fes. La prin1er.::i etLtpa está i1:sociada n la Revolución 
Industrial y de hecho la precede. Lo. segund<J es In Revolucrón cientifico­
técnica de nuestros c1ía.s._ql!fL_Gstá__,,_s_t?n_tfH1Q_9 __ /Q.2J:Jé1Ses_rJe graneles cambios 
económicos y sociales"".(38) 

· Rober1o Kocl1 .. siendo médico rural. su esposa /_~ 

@Qaló_en su curnpleanos. ur:i m_r~ro~_s::_Qpl_o. __ ~t.e __ h.fft_10 __ .Qil!]JQjarii1.__sJ.J_yl_d~ 
.Q.e..--1.a tiurnaniriad YLl que logró descubrrr111entos importantes.·· (39) 

En relación al enfoque eurocentrist.:i. y etnocentrrst.:i. asi corno al planteo 
positivista.. aportaremos las siguientes mencrones: 

""Desde fines del siri!c pasado. µero sobre todo desde 
19O1 , _A_!.J_SlL0lfil__to_uJ_ó __ d_j_v~_[fu'l,S .JJ1Sdid.:.ts_en_c_illl1 in a.d~""l.S __ ~Li.D1pe_d_ir_J a 
inmigr_aciOn_ d_~_!o~~no_ i..!::!.Dl.eB_cs. En reo.lid.:id 19 .. q!.-J_~_illDJe el gobierno de 
Gamberra es convertir su terrrtorio en una zona de descompresión 
demografica n la que se dirrJFln n1;isivarT1entP. ¡os_p_J,_1eJJ_los_ élrnadllos el~! 

fil.l.@SJ_JiL_Q~l...lLC_o Durante la Segunda Guerra Mundial, ~LJ._s_t_r_g.lia viv_LQ __ .on la 
pesadilln constéJrltP d~ verse 1nvadilJp por los jnponeses. Por ello desde 

~Q_ admite un cupo anual de 200.000 inmigrantes y dicha inrnigración 



continuará al mismo ritmo hasta que el país alcance los 20 millones de 
habitantes." (40) 
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.. Africa. Está situada al sur de Europa ... Aunque 
pertenece u.I VieJO Mundo, ciertos aspectos del medio físico podrían 
explicar por sí mismos Lª-§....._C_stusn.s_~ _ ___r_fil_QS_9aron _fil.L..§_KRlorª_c;::_i_ó_n_gLReSar de 
su cercanía con Europrt .de la que sólo In separa el Mar Mediterré'tneo ... fil 
inexp_t.!flDéll2.Le_LQSJ[Q__Q.!de_8_fr_i.Q..a __ r:ri_Q__S!L_ó __ n_lo_s___e~pl_o_r-ªº-º-1'."E1.~----º---1.J-[Q_p____e.Q_S_ 

~e_q_s_9__1?____Q.§_c;_ono_Q.filJ_9 _D--º-1ll~___JJ_Q__in~e_Q1i'l.º-P0.liL.R..e_ng_tm r _ é) _ __!dO_ __ rri_edio tan 
!J..Q.filll. .. ( 4 1 ) 

El continente afnco.no PJQ,5tró __ _a _ _JQ~_~J_r_op_~Q.S_J,LO._ª 

~u_~sió.o__!,.l_~ _ _ti_~rr:LU?___jnb_9sJ .. ~.lt.il.S_~--~L;:iah q_ra .. Esto propició que ~P-_Q_if ic----1.!l.L,_"l..(º 
la colonizacion eurorIB-ª..._a excepcion de la costa rnediterrQnea D.i norte y 
del extremo sur. cj_onde_ se r,.~reseo10n .c_ondt~ione!::!__f_¡:1vornl)_l_P.s P..i.lf.:l. la 
yida ... en el A frica negra. los blancos sólo constituyen pequenas minorías 
dentro del grun conglorneracJo de Lél ruza n<-~gra oerfectnrnPnte protegida 
Q__Q.Lill _ _o_at_uLal~-z__I\ p<1.r.::l resistir las altns tcrnperatur;:is·· (42) 

··En ILl bUsqucda e-Je ese ccnocirnientc ~J_b_ombr_~_tl-ª 
creado el r.onocimiAnto c:1P.11titic:o que estudia lo~; hAc:hos que se producen 
en el mundo natur.-il y soc:i.:t!L _l9__5_____!_1cuniul_a,_los __ rel~c1qriC\ __ y l_o_~(-'!:XQlteiJ__e_n 

~~'=~Dfl_e.f_S_<1Jft.~_,_ .. (43¡ 
"Esta c1v1f1zuc1ón se ha con1ormudo a base de 

aportaciones sucesivas. ya que representLJ la tierencia de la Grecia antigua 
y de Ro n1_ª_gu_~_s_e_@ p_u;w_o_a~_lél______UlU Q!_Q.o___G_r:i !2.ti..a_ng.____J;_r:i _E l,_!I.QPR!_tQ.d_q_Ly. 
población conoce igualn1ente las rnisrnas transformu.ciones y entiende el 

~ de la época. moderrin y contcn1por.:ínca. Lns uportaciones de Europa a 
la civilización n1undial son innumerables ... (44). Todos los subrayados son 
nuestros. 
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La Acción Social 

En el ángulo de análisis denominado ··Acción Social". la revisión de los 
textos se dirigió especiticamente al estudio de los contenidos ideológ1co­
culturales que dan a los alumnos una determinada visión de la sociedad en 
que viven y le ofrecen. implicita o explicitamente. una serie deterrninada 
de propuestas respecto al rol o roles que puede y/o debe deser11pet--1ar en 
esa sociedad. t<::Into en su posición actual de adolescente-estudiante. como 
en un futuro de t1ornbre-ciudadano. 
Los aspectos abordados por el análisis se presentan aqui estructurados de 
lo general a lo especítico. esto es. desde la concepcion mismn de la 
sociedad hasta las propuestas y limites de acción que se conce<ien al 
alumno. incluyendose de esta forrna: 
-Los conceptos referidos a Jos án1bitos en que se desarrolla la vida social. 
-Los sujetos encargados de llevar adelante determmad.:ts acciones dentro 
de estos ámbitos. y 
-las relaciones que deben de guardar entre sí estos sujetos. 

La Sociedad 

De acuerdo a los textos, la sociedad nace con el hombre por una cualidad 
natural del mismo. El principio de todo lo conforma. por una parte. el 
instinto gregario del género y. por otrn. su debilidctd física y sus 
incapacidades para sobrevivir y reproducirse en un mundo hostil. 

''El hombre es un anirna/ social ... (y) ... desde su 
aparición sobre la tierra ha vivido siempre agrupado. Su debilidad fisica e 
incapacidades para sobrevivir en un medio hostil llicieron que se uniera a 
otros hombres para defenderse de los peligros néJ.turales que ele todas 
partes lo rodean .. ( 1 > 

La sociedad se convierte as1 para el tiornbre en ILl. único. pos1bil1dad de 
enfrentarse <:l su medio y e:ncontrar protección. valor. 1rnciat1va. alegría e 
inspiración. 
De estas ventajas que ofrece lu sociedad ::il /1ornbre. hay una que sobresale 
por entre las dem.3.s: la producción. Un proceso que so!o puede llevctrse 
adelante grupalmente y que es la base rnisma de la c1v1lización hun1ana. de 
manera tal que la obtención de satisfactores rnaterinles se revierte en uno 
de los rnás sólidos objetivos de la socied<Jd. 
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··La producción de bienes materiales Q.ª1..§_rrnina_J_g_yi_d_q 
y el progreso d_§'_!.ª--§9_G.Ledad que crece. se desarrolla y perfecciona sin 
cesar. El ser humano se ve obligado n producir permanentemente bienes 
materiales pari:l poder subsistir . ., (2) 
Esta sociedad humana"para la producción" tiene por supuesto un alto gra~o 
de interdependencia con el rnedio natural. Uel cual cabe rescat<Jr en este 
rnornento al decir de los textos. un soto factor: In ayncultura y el 
sedentansrr10 resultante de esta son. ademú.s de unn prueba contundente 
del dominio que ha establecido el t1ornbre sobre la natur<l.leza. un verdadero 
parteaguns histónco para l.;1 hurnanidéJd. ya que fue la vida sedentaria la 
que perrnit1ó una organizacion social estable e hi...::o proqresar r¿Jpidarnente 
la civilizLl.ción. 
Otro elemento fundLl.rnenta.I parLt el establecirn1ento y ~~asten de Ja 
sociedad es el tra.bn¡o. qu~ deviene Gn la herrarn1entd natural que permite 
aprovechar los recursos que proporciona al rned10 tísico y. 
sirnult~ne0rnc~11t0. es (:.>! ptinto ele p;irtrci;J p~lr.:l. e! cst.--it)f,;c1n11c1 r1to cJc lé1S 
relaciones sociales. 
Esta 1cJea de que la soc1ec1ad la forman las relnc1ones sociales y no las 
personas. no esta. desafortunadzirnente. bien desél.rrollil.Ua y tr<lbaJada en la 
mayoria de los textos. s1encJo n1uy cornLJn encontrarla corno LHld cuestion 
subjetiva y universal. mas que como un factor obiet1vo y determinado por 
situaciones t11stóricas concretLls. 
A los puntos anteriores se é.Jri<1c1cn otro!:~ dos asµectos que cor11plernentan la 
visión de los textos sobre el origen y las bllses de lél sociR-dacJ: primero. el 
t1ecl10 de que Ju humzinidZlrJ tiene con10 anhelo suprerno la sociedad feliz. y 
segundo. que este objetivo esta en peligro porque lél mnldad está 
constanten1ente al ucect10" 
En lo que se refiere zi las for1n3s Ut.~ on;_¡arnz<.ición y estructuracion que 
adopta la sociedad. co.be seríalar que Ltsi como lél vida en sociedac1 es propia 
de la naturalezzi del hombre. su organ1¿acion especdicil es también 
resultado de circunstzincias 1nti.s o menos naturales· 

··Ahora bien. el hon1bre. ya agrupado soci<Jln1e11te y 
viviendo en comunidad con sus semejantes. encontró que la manera niás 
fácil de llevar a cabo sus tarec1s er0 Af"1C<~'ntr;:-lnrl0 una r.1Artn torn1;i rlP. 
organización. Ello implicó un sistema quf.J cornprenrliern el senalamiento de 
las tareas que debía de recilizar cada miembro de la corr1u~1idad. ·· (3) 
La vida en común exige. de acuerdo a lo expresado en lns textos. 



organización. Sin ella las virtudes ele la sociedad se diluirian en el caos. 
no habría respeto ni armoníEJ.. 
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Por ello la sociedad tuvo que organizarse en tedas los niveles. 
especialn1ente en la familia, el trabajo y el gobierno. y fueron surgiendo 
las estructuras soci.oiles. Las formas especificas de organización, por su 
parte. fueron resultado de la cultura propia de cada grupo l1umano. De esta 
manera. cultura y producción son visualizados como los ejes de lu 
organización social. en una concepción ciue en ocasiones se rnecanizn al 
grado de afirmar que: 

··sm dudn. de la educc:icion depende toda posibilidad de 
organización. pues los hon1bres cc1ucados. con .su conducta. norrnas Ue vida 
y buenos t-1ábitos rn~lnticnen t.~n todo lo alto las diversas 1nst1tuc1ones que 
los rodean.·· (4) 
Una vez organizado. el tocio socral se estructura en tres orundes 
instancias: economica. política y sociul. Entre ellas existe un;;¡ gran 
vinculación y µrotundos procesos de interclepcnclencia. Sin embargo. In 
rnayor pc:trte dt:: las veces lci rel.:1c1ón entr~• est<:ts 1r1stancias no es 
explicada o al rnenos expresadzi. al gracia que to.s hechos correspondientes 
a C<:lda una rJt~ el/as parec1erL1n no tener nada que vur con lo ocurrido en las 
ciernas. A este probJernu. que en termrnos qene·rales .:1parecG con10 una fa/ta 
de cot1erencia entre los enunc1Z1dos n1<inejados por ros textos v su rn¡inera 
particular ele cont<:Jr los hechos concretos. la ilistona y lo re<J.l1dac1. 11ay 
que añadir que de acuerdo a su rnateria v editorial. czida texto po11e un 
mayor énfasis en <liguna de las 1nstancii.'ls. rornp1c~ndo cualquier equilibrio 
posible entre ellas. As1. por e¡ernplo. los textos ele ciencias socinles 
ponen, a veces .todo el peso y determinacion de I¿¡, estructura social sobre 
la estructura econón1ica. de unw. manera mi1rx1stu mecan1cista: 

.. Lél forma qun adopte este rnodo de prorJuccaón 
deterrninar~l en t'Jltin1a. lnstancra. el tipo de sociedad que se desarrolle. 
Esta es, sobre I¿¡ b¿-1s0 cJe J;i estructurci econon1ico. de la soc1ednd se 
levantnn tocJas las organrzaciones jursdlcas. sociales y culturales que 
conforrnan una civilización." (5) 
De igu.::il rnanera los textos rJe c1v1srno circunscriben su vision de lo social 
en el Derecho. los de historia en los actos y hechos de Estado. los de 
espanol en la cultura. etc. Solo en casos aislados se lleyan a mencionar las 
consecuencias de un hecho sobre el conjunto de las estructuras que 
componen la sociedad. 



Más allá de las indicaciones anteriores. por lo general. la sociedad aparece 
organizada en torno a cuestiones econón1icas y la propiedad: In división del 
trabajo y Jas relaciones de producción son los ejes fundrtmentales para 
explicar cualqwer tipo de organización social. o.unque rnuchas veces estos 
conceptos son manejados como par1es de un proceso necesario de 
especio.liz.:i.ción del ser hurnano. quit<i.ndo/es tocfo el significado y carga 
político ideologica que su ongen e 111stona: tia dado 8. estos conceptos. 
En algunos casos. se recurre simplen1ente Lt un n1atenaJisn10 vulgar. 
aunque mas nlló. de este tipo de explicaciones los textos tenqan rnuy poco 
que ver en rl~al1dad con los p1esupu8stos ideológicos cie estéJ. corriente cJe 
pensarnientu. 
Sobre la cuestión concreta de la propiedad. los textos sostienen el respeto 
a la propredacf privacJé.l. pero insisten tuerternente en que toda propiedad 
tiene una tunc1on soc1éll. tv11P.ntri1s l<into. la d1v1s1ón socia! cJel trabajo 
aparece como un elemento tunr.1on;::1I. efe cclabortlc1on y reconocm11ento. 
ajeno a toda clase de contrnd1cc1ones. 
El discurso se con1pl1c<J cu.-=indo ~o.~ rctcrcnc1a~ t1 lo. orgélrnz:icion social se 
yuxtaponen a lcis que Sl-~ forn1uJan respecto a la organiz<?lcion politicd. 
De la organizac1on pol1!1ca cZtbe ho.ccr un st.::n1nlé1n1iento µrel11111nar: en 
numerosas ocasiones la clescnpc1on de una deterrn1nada torn1a de gobierno 
o estructura de poder conforn1i1 en 9ro.n rnedicfa la cJescripc1on de una 
formación .soc1¿il especifica y de vez en vez. Ja orgzin1zacion politica 
aparece corno µunto cent1Ltf y· cJetern11nante rJe tocJa lé1 v1rJa de una sociedad. 
Ante esta perspectlv.:i. no resultZl d1fíc1I µara los textos confundir 
frecuentemente los conceptos de Nélclón. E~>tado y Gobierno e .inclusive .el 
de Pueblo. e incJ1cZtrnos que: 

"La N.:J.c1ón es Ja forrnu de organización social n1ás 
completa que lla ulciJ.nzado 1;:1 l1urn._:in1dad en su devenir histórico. es 
producto de lu. v1du en con1un .:i lraves de n1ucllos nnos. en que se conjugan 
diversos factores que en forn1;:i nat11rnl y esoont¿lneu se ho.n integr.::ido 
dando a cada grupo lluniano carLicterist1cas propia.s.·· (6) 
Estas características propias graviton basicamente en torno de la cultura. 
que se define con10 el rnodo de ser social c<:uacteristico de cada sociedad. 

A- La sociedad internacional 

El paso que va del concepto genérico de sociedad al de las sociedades 



contemporáneas no parece estar resuelto en los textos. Mientras, por una 
parte, se habla de un mundo dividido b1polarmente en varios sentidos y 
lleno de problemas. por otra parte. se alude a un quimérico futuro mundo 
feliz. Como razón de ser y horizonte visible. 
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En general. para los textos existen dos tipos de países: los capitalistas y 
los socialistas. CLJ.da uno de ellos tiene sus vento.jas y desventajas. Cuando 
se les compara frontalmente. los socialistas a.parecen con10 rnás 
razonables que tos capitalistas. Pero en real1dzid. las referencias a los 
paises socialistLls son minimas o prácticamente nulns en la rnayoria de los 
textos. y a los paises capitalistus. si bien se les somete a una crítica 
relativa, son el n1e1or eien1plo cJe nuestra cultura y civilización. y por lo 
tanto. la opción n1Zl.s propia y Llprop1a.cJa. 
Ambas pos1c1ones ziparecen V<Hiéls veces corno antagórncas por su 
ideología y por sus intere~es econornicos y pol1t1cos. Dunque resulta 
mucho rnás preocvp<tnte. para los textos. la biµolaridad entre paises 
pobres y neos; 

La segundad de lo~ pC1.1scs neos se ve en r-2.§'!ig.r.g_con 
el aun1ento rle In poblacic)n de los püises pobres. p_or los mo~~unient~ 
revolu~J.Qn.a.IJ.i)_S_Q!JB i.Jcne.r ...... 1..1J v la rJcn1anda de un ziumento en ln 
participación pol1t1ca económica y social. t 7) 
Los pobres. el Tercer f\.1undo. esperan (se<]lJn los textos) ser algün día como 
los ricos y para ello requrt-:ren de la tecnologíLl y del entendirniento y 
colaboración µor pa1ie de los paises ricos. 
Esta posibilidad. según los textos. se ve irnped1da en casi todos los 
sentidos por la politico. 11npenalistu.-colonialistn de los países ricos. 
especialmente los Est<i.dos Unidos de Amcrica quienes. ya sea 
directarnente o. a través cie lélS con1pariías trasnacion.:ites. n1antienen el 
control económico y político sobre los pzuses subdesarrollados. 
Sin ernbargo. y un tanto contradictoriamente. el mundo del futuro se 
vislumbra sin complicac1ones mayores. y<1 que de una u otra munera los 
poderosos tendran que comprender que necesitan ayudo.r a los débiles para 
lograr sobrevivir: o bien la tecnología y la bondad subyocente en el 
espíritu de In hurnanidad lograrán convertir en realidad las grandes 
aspiraciones de formar 11na fAliz cornunidad internacional. Y este discurso 
incluye tarnbién lo referente n las relaciones entre paises capitalistas y 
socialistas: 
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.. Asamblea General de las Naciones Unidas. A pesar de 
sus diferencias. existen unos valores comunes a todos los hombres y a 
todas las sociedades humanas que han de tr:aducirse en formas de 
entendimiento y convivencia universa/es .. , (8) 

B- La sociedad mexicana 

La sociedad n1exicana responde eficientemente a las caracterizaciones 
señaladas en los párrafos anteriores. aunque en este caso se hace un 
señalamiento mas preciso de los problemas que se enfrentan. 
La definición de pélrt1da bien podríCJ ser la siguiente: 

··L0 socieclnd rncxicana la formas tú. tus an1igos. tus 
parientes. /;:¡ gente que conoces y tarnbién todas aquellas personas que. 
aunque tU no léls conozcas. v1vt.fn en la Repubhca í\/1E-~x1cana. Adernas de 
todos ellos. tan1bien forman parte de la sociedad las organizaciones que el 
hombre hél. creado. tales corno la familia. la escuela. el Gobrerno el 
Estado. etc.· (9) 
Aunque se pueden cst.:.1bl~ccr clararnente las fronteras de :e1 República 
l'v1exicana. los textos adrrntcri étlJ1er1arnenh: que el pa1.s es pz:H1e del rnundo 
y que no puede su.straerse a Jos problen1zis del n1ismo. ya qun cie rnuchas 
maneras también los padece. Y este tlec/10 es impor1ante puesto que. se 
afirrna. buena porte de los problemas de J\..1cxico. pnmordlalmente en el 
pasado. provinieron cJe los afanes irnperialistas de otros paises. 
Pero. a juzg.3.r por tos textos. nctualrTlente Mexico constituye una 
excepcion en el esquerna planteado por estos paises. y yél no padece. mél.s 
que en 111in1rna rnedida. la su1ec1on de los deme-is p<:úses del Tercer Mundo a 
los grandes centros rnund1ales de dec1s1ón. 
El pais goza de CZl.bal 1ndependenc1a desde hace rnas de 150 nfíos. aunque 
todavía se enfrentcJn problen1as derivados del imperialismo. ahor¿:¡ 
traducidos en una pretendida interdcpendoncrQ económrc¿¡ }' cultural con el 
exterior. Pero la rnayor parte de los problcnias . según los textos.tienen su 
origen en léls propins cond1c1ones rJet p.:ils. el cunl f.19....l.FLSc_a.º-i_Q..Q_Q__QO_b_é} 
podido .'.llcunz;ir los niveles del desarrollo deseé!dos p<J.rn toda la población. 
Aparecen asi. una gran cunt1dad de problem<ls econórnir.n.s. polfticns y 
sociales. de los cuales no hay un responsable especifico. sino en todo caso 
uno genérico: México. 
Los problernas son de México y él es el responsable de ellos. 
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El problema que merece el mayor tratamiento por parte de los textos es el 
de la sobrepoblación. El crecimiento ctemográfico es tr3tado en gran 
cantidad de textos. conceptualizándosele como el origen de otros muchos 
problemas, el desen1pleo cspeciallnente. 
La desigualdad econórn1ca. lu. falta de producción. los bajos niveles 
educativos e incluso l<J. represión. son problemas que también se 
mencionan en los textos. aunque sin precisar sus características ni 
dimensiones y anteponiéndoles el juicio de que, de una u otra manera. ya 
cstan en vías de solución. 

Los ámbitos sociales 

Ante el alumno aparecen. en los 'extos varios posibles escenarios para la 
acción social. cuyas características principales se descnben en este 
apartado. si bien Etlgunos de ellos ya fueron mencionados en parrafos 
anteriores. 
Cal.H~ en µn111e1 lugar liestacdr el 111edio físico. al que se le etdjucJ1c..:ét la 
influencia c1eterminLl.nte sobre la sociedad. en prnctican1ente todos los 
sentidos 

·L~s cond1crones tan adversets d11icu1téln en grc:ido 
extremo la vida de sus hobttantes. Esto expi1ca por que f'./1ongolic:i es un país 
tan poco habitada.·· 

.. Ct1ina e India h1c1eron surgir regiones de avanzada 
explotación D.grícola y numerosas ciudades. gracias Ll los presentes que les 
otorgó la nilturo.lezé:l ... ( 1 Ol 
Bajo esta perspectiva. la cultura. el desarrollo económico. la expansión 
imperi<JI europea. la conquista de í"..r1ex1co y otros rnucllos hechos 
t1istóricos. sociales y políticos .son explicados a partir cJe condicionantes 
geograficas o f1s1cas en una linea de determinación casi Clbso1uta. aunque 
paradójicarnente. contrapuesté.l .:1 una fuerza ue igual rnagrntud. en sentido 
contrario e igualmente inapelable: la acción del tion1bre sobre la 
naturaleza. 
El hornbre socialmente constituido aparece corno el único ser capaz de 
transformar verdadera '/ profundarnente a la naturaleza. y hn aprovechado 
esta circunsrtancia en su beneficio. La idea de una interrelación rnós 
profunda. rnas real y menos univoca .en uno y otro sentido entr.e el hombre 
y el medio físico es patenten1ente escasQ. en los textos. de modo que. casi 



siempre. o el hombre determina al medio o el rnedio determina al hon1bre. 
Visto de esta manera. la 11istoria de la hun1anidad es también lu historia 
de la determinación desde y sobre el medio físico. 
El grado de determinismo a que hacernos mención queda claran1ente 
plasn1ado en la siguiente cita: 

85 

.. Sin cn1bargo. al c1in1a estudourndense. n1as desigual 
que el del occidente de Europa a la 1n1s1na latitud. se a.tnbuye el 
temperamento enérgíco y el espíritu de 1r11ciLJ.t1va de sus habitantes: ( 11) 
A pesar de estu. .. clarCl influencia·· hu sido el t1ornbre quien ni fmal de 
cuentas ha impuesto su ley sobre la naturaleza. v ILJ. pr~ocupac1ón actual 
es la desrnedida Uestruccion que provoca en el rnedio il1nbiente. y que pone 
en peligro la vida del propio género t1umano. 
El medio flsico es tan1b1en territorio y. desde este µunto rJe vista se le 
consider;:i indiso!ut)!t:rncnte liQ<Hio ;:il des:l.rrollc d.? los orupos sociales. En 
este sentido. y en todo rnorncnto. los textos explicarán el concepto de 
comun1dí1C1. 
Ya en el plano estrictzunente soc:;nl. no todo~.; lo::; tcxto0 se ponen de 
acuerdo sobre cuales son lo~> ór11l11tos cJe dicho ¿1ccionar En general. y sin 
n1ayores omisiones. aparecen consicJ.::•rZtdos 1.:!l estc1do (o nzicion). ta 
comunidad ~o c1udadJ. IZ"t 1¿1rnilia (el hogar) y. par-¡_1 el C.:J.so esp~ci1ico del 
alumno. l;:i escuela. 
Los grupos. las clases. los :;ectores. el lugar ele trabajo. el gren1io o el 
sindicato. las ;::isoc1<:1c1onts civik~s '/ algunos otros ámbitos son 
escasarnente aludidos corno esp<lc1os pos1hles. 
Los árnbitos 1nicialn1ente serl<1!ados. son rnane¡ados en la mayor parte de 
los casos con el Célracter de instituciones y se les supone la finalidad de 
tratar de resolver dif1culto.des esenciales hLHn.:J.nns. 
Respecto al Estndo. se seriu.laran aqu1 sus principales CLlrGcterísticas. en 
cuanto án1bito de la acc1on socinl. En primer lugar. cabe señalEH que el 
Estado es según !os textos. un espacio oraan1co y un espacio jundico. 
Orgánican1ente se le entiende ba¡o la optica de que territorio. población y 
gobierno conforman un todo 1nd1vis1btc del que el gobierno es la cabeza. 

· Ln poblt:lción cie un Estado y ale sobre tndo como 
pueblo-nación. constituyendo étnica y í'C1litic:arnRnte el núcleo de energías 
que convergen en el niantenirniento de aquél en el espacio y en el tiempo ... 
( 12) 

··Toda comunidad organizada. hasta ahora. tia de 



necesitar de toda unél ~n.LaJi_SJ..J_Q_~d.QL ___ Q!JE.LJa__QQlJdpz..gª._~yn.t_é\.Q_ 
constitlJY....f! __ fil____p_Q_Q_~dftl _ _gnm..º-----.9º-Pernq___r}_t§:_,_ .. ( 13) 
Así. el aspecto orgánico del Estado condensu ejecutivamente las 
aspiraciones de la sociec~ad y la dmge hacin su bienestar. Pero en ese 
proceso el Estado requiere que Ja poblacion le confiera este poder. 
generaln1ente a través del llñrnado sistema dernocr3tico­
representativo.Est<J tr.::insrrns1on clcl po<.Jer es la tuerza del Estado y. en 
general. la torrnct en que todos tenemos de participar en el ámbito de la 
vida plJblica del país. De estu rnanera. lél den1ocrLJ.ciu. aparece corno el 
verdadero .:imb1to estatal orgéir11co. del que forn1C1n parte los partidos 
po!iticos. 
El espacio ¡uridico es en todo rnomento n1ucho rnas definido y definitivo. 
Desde que se nace ~lZtSt<i que se n1uere. los hombres se desarrollan en un 
mundo de normas estublec1das pnra cJ bien de J;:i socied<-id. normas que 
permiten adquinr derechos y obli~FlCiones ;:.u1tc lo n11srné1. 
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Estas normas pueden ser sociales o jurid1c;is. ~;iendo estas u!t1rnas las que 
emite. cegul<J. ").: sanc1onG el Esto.do ·~: que contonn<=1n ostricto.rncntc el 
espélc10 ¡urii:Jico: pero ras otrds. Jas sociales. tan1b1én son norrnZl.s y 
también regulo.n ros .-ictos de la vioa :.:_~oc1c1I· 

Er1trc Jas normas soc1alés 111cis s1gnit1c<Jtivas pura Ja 
convivencia destEtcan las que deben obs ... ~rvn.rse. 0n las relacrones 
interpersonales de los 1nd1vrduos. o sea las cJ~J tr.:J.to sociut; en tas 
actividades y pr¿icticas religiosas: en Ja conducta rnoru1.·· ( 14) 
La comunrdLid es un ambito que. como y¿¡ se hab1.::i acJolant.::ido. se explica 
sobre la base de elemf-:>ntos terrltori<ilcs. cJe ·n1élncr.:-i t.:-il que igualrnente se 
puede tratélr de un poblado de 5 n11J habitantes que cio.:-; uno de 5 m11/ones. 
Esta ide;:i de cornun1dad-ciudi1d permite tarnb1en presentar.de acuerdo a los 
textos. el desarrollo de las cornunidades humanas a traves ele la historia 
de las ciudades. 
SujetLI .:-t las n1isrnas condicronantes que el Est.:iclo (territorio. poblacion y 
gobierno). la ciudad es la comunidad urbzinrzuda v encuentrZI .su 
complemento en la cornun1dad rural. Entre ambas existen grandes 
diferencias que acaban por tavorecer o. las ciudacfes por ser más propias 
para el desarrollo 1ntegr-8.I dA l;is persnnns. 

··La vida tranquila de las con1un1dadcs rurales también 
tiene sus inconvenientes. Las oportunidades agricotas o ganaderas no 
siempre resultan remuneradas ni atractivas: menos todavía para quien no 



tiene aptitudes agropecuarias. La falta de comunicación puede ser una 
grave desventaja. La carencia de escuelas. que obliga a emigrar a las 
familias es un serio inconveniente. No disponer de todos. o parte de los 
servicios urbanos. ri;·sulta desesperante.·· (15) 

La más importante ventaja de las ciudades la constituyen los servicios 
públicos. los cuales. se expl1CL\ en los textos. es necesario llev0.r u todas 
las comunidades para que superen las incon1odidades y se incorporen a la 
vida moderno. 

"Uno de los n1as noto.bles progresos que t1a logrado la 
humanidad. consiste en que las ciudades n1orJerno.s cuentan con los 
llamados servicios µúblicus 4ue. entre ut1os. se refieren al a.gua potable: 
al serv1c1::::> cJe seqL1r1rl~d y v1qi\ancia ffi_!E.._j)roporcionc:i.~.J..n..._y___gj_ 

ejército: a la cornun1co.c1011 teleton1cn en los t1ouar es y l.:i.s ci.setas 
públicas.·· ( 1 Gl 
Más allá del problemci de que se considere al e¡ercito un servicio µUblico o 
no. el discurso de los textos en torno a las cornunido.des urbanas y las 
rurales cae constantemente 0n una su.:;rte de desprecio l1acia estos 
Ultimas. 
Tampoco las grandes ciudacies ni.:Her:en elogios. pues .sus problernas 
parecen insuperables. pero la sin1ple enumerLlcion de ILiS enorrnes 
posibilidades de traba¡o v desarrollo que prornete·n a quienes en ellas 
viven. es suficiente pura ect1ar por ti erro. cualquier intento. explícito o no. 
de aternperar las corrientes 1nigratorias del campo liada las n1isrnas. 
A este último respecto czibe aclarar que no es que los textos no pugnen por 
la descentralización. sino que la imagen de tos centros urbanos es la 
encarnación rnismLl del progreso. y en ese contexto. en términos generales, 
es casi siempre la ciudad de r-... 1ex1co la que se usa de ejen1plo de lo que es 
una ciudad. 
La con1unidad es t~111bién. a través de !<J. figura del municipio. 

·La prin1era escuela practica de dernocrac1a" (17) 
caractenstica que le perrnite presentci.rse corno un pequeño inundo hecho a 
imagen y semejanza. de uno mCJ.yor: el Estado. 
La familia es otro ambito soc1al permnnente e u1n-•ernonalmente presente 
en ta vida de los seres hLir11ctnos. Sus oríg~nes sP rAn1ontr1n n \ns f)nmP-ros 
tiempos de la sociedo.d. trátese de formaciones europeas. asiáticas o 
aztecas. Concebida como la instituc1on social básica. es generalmente 
representada bajo !::U forma patriarcal. monogámica y autoritaria. y tiene 



por fin el asegurar un ambiente propicio para ta reproducción fisíca. moral 
e intelectual del género. 

''Lrt familia es la base de la sociedad y l;i causa de su 
ºª-filry~_n~!!an.d.Q.._o_Q ___ c_~J]]j;ile __ ill .. fi __ .fJJ __ nci_Q.ne_s_QJ..!SLJ..B_c_grresgQnQfto_en la 
formación de lus nuevas generaciones" .. (18) 
Conscientes de esta importancia es que los textos se preocuparán mucho 
porque los alun1no.s comprendan que la tamtlla es el único lugar apropiado 
para sostener relaciones sexuales y para tener t11jos. s1en1pre y cuando 
ello sea en el rnon1ento apropiado, no cuando todavia se es un ¡oven 
adolescente. 
El tn"lbajo como an1b1to social tiene un tratarnrento poco presente en loti 
textos. de n1anera to.! que. st bien se le considera unél nct1v1dad 
fundamental para la soc1ed.:td. no se profundiza ncerca de sus 
caractensticas como espé.1clo de intercambio y cre<OJ.cion social. 
En todas l<°ls s1tu3croncs. es l.-:1 empresa. ya seu est<.ltéll o privo.da. es el 
concepto de amb1to organizctcionnl par21 el tr<lbélJO .. el que prevalece .. 
Un árnbito durHlto? .sien)pre e:;-;lct µresente la f1gur.:i de una cabeza o autoridad 
directiva .. Otras posibles forn1<J.s de organizuc1Dn. como las cooperativas, 
son escasamente citZ1cJas y solo <i. nivel de 1111cro ernprendi1nientos. n1uy 
específicos y puntuales. 
Otro concepto vinculado al arnbito laboral es el del sindlc<J.to. el cual 
siempre se presenta corr10 una asociación pos1t1vLi p.:ua los trabaJéldores al 
permitirles regular sus relaciones con los patrones y vender a mejores 
precios su fuerzo. de trabélJO 
Sobre este punto cabe anadir que si bien l1ay en los textos ;:ilgunos 
capítulos o apartados dedicados a los rnovim1entos laborales. se evita 
presentar a Jos alurnnos el con1unto de organ1zuc1ones de trub.:::lJaciores que 
existen en el péils. que cuestiones bó.s1cas las d1ferenc1an. a quienes 
representan. su historia.etc. 
La escuela se supone un árnbito de enscnanzél y convivencia en donde de 
alguna manera. se reproduce el mundo exterior a fin de que los alumnos 
puedan incorporarse al mismo. en un tiempo futuro. sin rnayores 
problemas 

"La accion de la escuela debe de solidurizarse con 
esos propositos (crear en los adolescentes las ideas. conductas y 
costumbres que faciliten su relación con los demás). estimular y dirigir de 
manera planeada los buenos hábitos !?aciales. al igual que los culturales de 
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los alumnos."( 19) 
Así. la escuela se encuentra enclavada en un proceso de socialización. que 
ha sido su fin funcional desde remotos tiempos y que la convierte en una 
unidad de convivencia del género humano. 
Por otra parte, la escuela aparece como un ámbito relativamente abierto a 
la participación y organización de tos adolescentes. sfernpre y cuando se 
trate de relaciones entre iguales. entre los mismos alumnos. y se cuente 
con la autorización del maestro. 

Los sujetos sociales 

Al indagarse en los textos. sobre los seres humanos que llevan a cabo las 
acciones sociales se encontró que existe una cierta variedad de sujetos, 
que van desde la humanidad, hasta la impersonallzación absoluta. siendo 
notable la falta de sujetos concretos o diferenciab1es. 
En general, el devenir de la humanidad se presenta a través de los actos 
del Estado (sujeto global e innorninado) y de sus dirigentes (individuos 
dotados de cualidades muy especiales. poco frecuentes). 

··La grandt~zn. de Mace(tonia se debió principalrnente a 
Alejandro quien l1eredo el trono cJe su padre Filipo a la edad de veinte anos. 
Alejandro extendio sus conqwstas tan an1pllamente que se t1izo acreedor 
al sobrenornbrc de Magno ... l20) 

··Los reyes dieron configuración social y económica al 
nuevo pueblo.Hubo reyes que trabajaron en beneficio de la sociedad y del 
progreso: pero otros fueron tiranos y egoístas. corno el último de ellos. 
Tarquina el Soberbio. que provocó el derrocamiento de la Monarquía. para 
dar paso a un nuevo sistema de a.utondad y gobierno. la República, 
proclamada en el año 509 a. de J.C ... (21) 
De esta manera. y rnas alla de condiciones t1istóncas determinadas. 
serán el Gobierno y los gobcrnontes. y en su caso algunas otra.s figuras de 
tipo .. alternat1vo··(independent1stv.s. revolucionarios. o lideres 
espirituales), los que irán construyendo la historia cJe las naciones. en un 
proceso en donde el pueblo aparece como un sujeto mas bien pasivo ,que se 
hace eco de las ideas de sus dirigentes. y que pudo llegnr n prtrticipar 
activamente en situaciones de ruptura política en el pasado, y ante 
regímenes de tipo tiránico. 
El pueblo o las grandes masas populares aparecen. en todo caso, como un 



actor emergente sólo en levantamientos. revoluciones y manifestaciones 
tumultarias. que serán exitosas si apoyan alguna causa predcterminnda. 
La única alternativa que hace del pueblo un actor social de in1portancia es 
la democracia: 

.. Después de muchos siglos. el pueblo t1abia derrocado 
a la Monarqula. suprimido los privilegios y se había convertido en 
protagonista de su propio destino:· (22) 
Aunque este .sisternu no siempre es periecto: 

.. La ciemocr¡-¡cru se CéJractenza por la participación de 
los ciudadanos en el gobierno. por la igualdad de estos ante la ley y la 
existencia de deterrr11r1éldo.s derecl10s y libertadt~S. En la sociedad de 
clases. la democracia constrtuye la dictadura de l<:J clase dominante y es 
utilizada en interés de esta. As1 lil d~n1ocracia burguesa representa Ja 
forma de don1innción de la clase burgucso..·· (23,1 
Superados Jos gr21nc1es acontec1rniE:ntos o rnovirnientos h1stoncos los 
sujetos socialc::; son por lo coniun "'lu..s clases· Este es. sin embargo. un 
concepto dem<:isléH1o flexible t-°}n ros textos ~,.:zt que l,:;,s cla.sc~~ ~;cciGlcs 

pueden ser. s~gun el texto de que S(-! trate: ~¡obPrn<.1ntes. profcsionistas. 
empleados. obreros. campesrnos. banqueros. incJustnnles los pobres. la 
burguesía. españole~ .. criollo~. n1est1zos. indios. c¡1stas. pilrs. rncicet1uales. 
explotadores. explot<i.dos. latifuncJ1stas. nobles. esclavos. el clero. la e/ase 
social baja. la clélst~ social culta. funcionLlrros. escribas. etc. 
El mundo de las clases es a lo. vez el de 1.:3 drv1si011 del trnba10 y el de la 
división cJel pocjer. Es LISí que una clase soc1ül Uependc. tc:into de unél 
determinada actividEld econórnica. como de una posic1on especifica en 
razón de los centros del poder soc1.::il. Por estas ruzones. que no se explican 
en los textos. aunque se cJej<Jn entrever. existen las c!Ltses sociélles )' 
existe una clase social cJorrnnante 
A pesar de Ja gran 1rnport;111crZ1 que aparenternente tienen las clases. 
únicamente en el cuso de líl burguesizi se t1ace un;;i relélc1on cJet;lllu.da de su 
origen. desarrollo y caracteristrca.s. aunque ni siquiera se les menciona 
para el caso concreto de f\/léxico. Esta s1tuacion no se convierte .en 
realidad. en un acto de on1ision. sino en uno de trzinsforrnuc1on. ya que en 
!\/léxico existen sectores y urupos rnns no clas~s. debido n_r.o_h;ib_Le_me_nl~ a 
que se trata de un pé:US democr3.tico ~' según alguno de los textos: 

"Estn cfAsiguaftfad de clases no se oresent;i en una 
Qr.g_a..olz..aciQ._o_______Q_e_m_Q.9..rr'!.tlC_Q ..... porque en ést<:i todo individuo. solo por el hecho 
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de ser persona humana. debe participar en los asuntos de la con1unidad y 
afrontar La~___[__~_$QOf'1g;_ab i 1 Lc!~º-ª.s __ qu_e-UQL -·~Jl.Q___I ª·---º--º rrg:_§RO nc~e_n~!;:'_r:LJftQX.ÍS'J .... la 
democracia no debe tornar en cuenta ninguna característica individual ya 
sea de raza. ed~d. sexo. religion. ocupacion. cte .. para encumbrar grupos o 

.. individuos .. , (24) 
Los roles especificas y lirnites de acción de las diversas clases no quedan 
claramente definicjos en nmglin texto. excepcion ilecl1a quizá. del papel del 
Estado. Esta relativa .. inconsistencio'· tanto de lélS clases sociales como 
de otros grupos. provoca que en n1uchas ocasiones el suieto social seél 
bastante inespecífico. rnuy global y generalizo.nte. y en el nH?Jor de los 
casos sea el pé11s-.l\1exico 

'Mexico hél deseacJo. siempre. instaurar el régimen 
democrat1co. Con ese at.:in se realizo la independencia. puesto que una 
nación que no es soberanc.t. no puede uobcrnarse .:1 s1 rn1~mu. La 
independencia y el establec1rniento de un regirnen reputJltc.Qno fueron las 
prirneras bo.ses logradus ctl µnnc1p10 rJel siglo pélsncJo.Desde entonces. a 
pesar de que u veces ~{=~ pruc~Ua ito>nl<linent.:::-:. se han icJo obternendo 
pro9resos en lo perfección rJemocr~tica."(251 

En otro sentido. el de los incJiv1duos. e.slos sor1 sujetos socio.les en la 
medida que son o puecJen ser trabLlJéldores. u parte de unv. famih.:t. En el 
pnrner.caso. pueden asumir el rol de hlJOS o de padres. segUn se hable de 
su condic1on presente o futura. s1 bien es rné'ts comUn encontrélr a la 
farn1fia corno sujeto unitario. 
En cuamo al trabajador. se puecfe decir que se trata del rol que con mayor 
frecuencia se asigna a los individuos en t1ernpos de po.z. 
El sujeto laboral n1ás rrnportante es et empresano. por ser quien organiza 
y coordina las activrdodes de los cJemás. 
Las personas jurídicas. los ciudadanos. lo.s empresas transnacionales. las 
minorías raciales y los s1nd1catos. son algunas de las diversas 
caracterizüc1ones de Jos sujetos soc1<J.les. aunque sus rncnclones en los 
textos son rnuy l1rn1tadas. 
Las rnot1vaciones de los sujetos socwles en su o.cc1onar. siempre según 
los textos. son de índole tan variada como los propios sujetos. siendo 
dominante la presencia de las siguientes: la ambición.la codicia. la 
conquist.'.1. la explotac1on. la libertad, la igualdad, la justicia. la paz. el 
progreso y la democracia. 
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Las relaciones sociales 

Vinculadas ampliilmente con las rnotivaciones de los sujetos sociales. las 
relaciones entre ellos tienen un caracter altarnente contradictorio en los 
textos. Por una pnrte. al describirse el devenir histórico de la humanidad, 
sobresale una gran cantidad de conflictos entre Jos sujetos sociales. los 
cuales no parecieran tener fin. uún en /Zt élctualidad: sin en1lJargo. al 
hacerse referencia explicil<:t a las relaciones que deben de prevalecer 
entre los 1ndiv1duos. y que incluso prevalecen hoy. solo se rJestacan los 
elementos de arrnon1-L1. 
Asi. las relac1011es soc1ule:::> apurecen cJeli11eaUc:.is en dos grandes 
direcciones: tas relaciones tiumanas y lo.s relaciones de prociucción, a cual 
más importante. Esta diferenciación conceptual no s1en1pre es clara, y en 
oc.:is1ones llegLin a sobreponerse: 

"Sin en1b;::irgo. lo que dél vidci a PS.:1 soc10da(J y hace que 
se pueda hablar de ella como tnl son fas relaciones entre sus miernbros. 
Así. todo acto en el que inter-..:en9an dos o n1;;ls personus es unu rclución 
hurnana. y esto es. a !;1 vez. lo tJUt:! constituye lc-1 esencia de toda 
soc1edad ... (2G) 

De tocios n1odos. hay algo que no tiene soslnyo, y es la clase de rel<ición 
que deben est.:::tblecer las personas entre si: 

·our;:inte tod.:i nuestra vida tornamos decisiones para 
actuar en cualquier situación y circunstancia en que nos encontremos; 
como miembros de un grupo humano. est<i.n1os obligados é1 contribuir al 
bienestar colectivo. que se !ograrc::í, cuando tocfos actut~n1os con 
responsabilidad y con absoluta indcpe-!ndencra de criterios. (27) 

··La solrdancj¡3rj es Ja fuerzzi. cstab1J1zadora que 
mantiene unrda a fu t1umanidad y el n1edio que nos permite tener un 
compromiso voluntario con tod<Js las personas con quienes convivimos." 
(28) 
Desde esta perspect1vLl. incluso lLl t11storia. es un rnecanisn10 que permite 
formar y fortalecer .sentirnientos solldé1nos: sentirn1entos que cfeben 
expresarse hacia todos los que nos roch"!an: el Estado. la cornunidad. los 
compañeros de salón. los fu.r111i1a1es y !ns c1el tr;.1t);ijn 
Sin en1bargo. el t1on1bre no parece haber acabado de entender que SUB 

diferencias con otros hornbres deben de arreglarse n1ed1ante la solidaridad 
y la voluntad de vivir en común. y por lo tanto requiere de un n1arco 



93 

normativo fuerte que lo regule y controle. 
Gracias a este marco, se puede asegurar el respeto al orden. la moral y la 
vida privada, cuando ese sentimiento de solidaridad no func1onu o falla: 

"La convivencia irnpone restricciones al ejercicio de 
la libertad individual: todos podernos actuar librernente. hacer todo lo que 
se desea. realizar diversos octos. sien1pre que no lesione intereses de 
otros indivicJuos o los de 13 socied.:td ... (2~1) 

"Al ser un rasgo d1st1ntivo de la vida Ucl hornbre. la 
convivencin hurnrlna y. por Jo mismo. la existencia cJe relo.c1ones sociales, 
se hace necesario un meco.nismo de regulación. Para que sea posible la vida 
en sociedad y para que. adernas. el cJesarro!lo cJe la vida individual no sea 
un obstaculo para la social. se requiere un srstemé1 norn1ativo.·· (30) 
En la medida en que el sistema normatrvo rJe tipo Jl.Jrici1co no pueda 
abarcarlo todo. existen tumbien lo que Jos textos denorr11nan con10 las 
normas sociales. Estas son refllas que sin est<J.r sancionadas por el poder 
público. también regutun Jos .::1ctos de los 1nrJ1v1duos. especialmente en los 
renglones de la rnoral ·,r lzi conduct.:l !:.~OC1..:1!. 

El proceso rned1ante el cuc1I los 1ncJ1v1duo0 VZln conoc1ondo )/ aceptando. y 
asi lo plantean los texto~;. lé1s d1vers<is norm<J.s que <'1seguru11 l·~I buen 
funcionamiento de l<l s0c1ed<id. es prec1scin1ente el proceso ue 
socializacion. el cual corresponcJe tanto a lo. tan1il1a corno a la escuela. 
En las relaciones especít1cus que se pueden dar en la sociedad. Jos textos 
rescatan. preponderzidamcnte. o. las que se establecen con la farnilia y los 
amigos o los cornpa1leros. por ser relLlcrones cercanas y ufectivcis. que dan 
al individuo rnuct.,o más de lo que poclrá obtener r._e_J_c;i_c;:1o_n_0..r..lli__Q$_g _c_QD 

Las relaciones lo.borales tri.mbien est<in rncluidLts en et n1undo 11orn1ativo. 
ya que ésta es la nicJor forn10. rJe __ _¡¿r_Qteger a los trabajadores de los 
patrones: esta neces1dud de protecc1on implica de por s1 una visión alejada 
de la cordialidéld pregonada t~ntre arnt.JLls pos1ciones.lo r.ual se visualiza 
claramente en el siguiente e1cmplo: 

··Los dirigentes del norte se reunieron en La Haya, 
desconocieron a Felipe 11 como rey. y cJeclararon su independencia 
detinitivn de Esp8.nn 
Fue asl como surgio la pnrnera república burguesa. y corno el pueblo 
ernpezó a sufrir la explotación de los burgueses ... (31) 
Luego. se afirrna que. nf.Q_cl1J_nF1._d.a_nieoJ~ .las normas han eliminado en gran 
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medida esta situación. 

Conclusiones 

Para concluir diremos que en todo el entorno descrito, es obvio que la 
acción social es una especie de síntesis de los árnbiÍ0s. los su1etos y las 
relaciones sociales. lndependienten1ente de esta situación. en este último 
apartado se tratarán de resurr1ir las propuestas explicitas o no de los 
textos.sobre lu actitud )' acciones que son vi0bles de asumir para el 
alumno en su 1ncorporac1ón a la sociedad. 
La idea de trnnsforrnac1ón social es un elernento perrnan~~nternente 
presente en los textos. Desde que se 1111c10 su contacto con la naturaleza el 
hombre ha emprendido un largo cLlrnino de czirnbios en el que tanto el medio 
físico como el social quedéln incluidos. Est;i __ Jra_r_1storn:iaGi_o_n está en todo 
rnornento en nio.nos de~ 1~1~ hon1bres v tu:n'~ dos rH,1nd0s tin;1IHf;ides: Urlél es 
el progreso. que 1rnpt1co contar con cL.ldéJ. vez rnoiores c .. 1nd1c1ones 
n1i:lteriales Ue v1dd. otrd. ~::_... 1<-t JllJert.-td. 1.-t 1uudlUdd y la Uen1uc1ac1.:.t. con10 
los más célros anhelos de la t1urnan1dacl. 
A partir de estos l1onzonte~:>. se desprende lJna ~ran C<-tnt1Ua.U c1e 
mot1v.:tciones especificas p;ir;i p<t111c1par de una u otra. n1.::tnero. en la vrda 
social: de manera tal. que cada acontec1miento tiene tr<ls de sf un objetivo 
de me1oramrento. en cuL.llqu1era de los dos sent1clos antes anotados. 
Este sentimiento de progreso que se ocultLt tras de cacJa .élcto hurn<:1no. no 
necesariarnente es osurnido µor sus CJOCutores. quienes. co1no y21 se hélbíu 
enumeracio. pueden tener cjrferentt~s rnotivZ"tc1oncs. De esta n1~1ner8.. tocjas 
las acciones l1umanas purecieran llevLtr ol progreso cJel genero. ¡"¡ pesélr. en 
algunas ocasiones. de los µrop1os hombres. Esta es una reflex1on que 
parecen t1Z1ber t1ect10 los textos. par;J desput-!S concluir en un<l 
generalización pos1t1v1sta cJe lél sociedLH.L Lo cJernuestra así la incansable 
apología qut:: se hace del progreso- ILl t0cnolo~1a- y del feliz mundo futuro. 

""Lé1s cjificultu.des que entorpecen In diaria existencia 
hurnana requieren un tratarT11ento espec1Lll que garantir.e la pronta solución 
de tales impedirnentos. Si este iurc10 se Z1pl1c8 <1 r;:i renl1dad que vive 
f'.lléxico. se vera que !~ prablcmat1c::1 n.'.1r:ion2! se torn;irri dtfic1I eje resolver 
si se ernplenn mecl1os trad1c1onélles. Fzic1I de atender. si se recurre al 
auxilio de una tecnología Ll 1u medida ... (32) 
El ámbito en donde parece ocurrir la mayor posibilidad de participación es 



el estatal: al menos asi parece ser la situación en los sistemas 
democréiticos. Esta participación democrática se encuentra lirnitada a un 
derecho genérico de elegir o ser elegido. como si todos y cada uno 
tuvieramos /as mismas posibilidades reE:i/es de postularnos y se 
circunscribe. fundamentalmente. al acto eleccionario. 
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En esta líne<l . los textos se refieren a los partidos políticos. casi con10 
un apéndice de la legislacion pohtico-eler:toral o. cu<..tndo mucho. les 
asignan el vnlor de ser grupos ideolo91cos representativos del clima 
democrático que vrve México. En tocio caso. Jos textos se proclan1an 
apolíticos -legalistas- y rar.:i vez se inclinan por uno u otro partido, como 
tampoco hacen ll0;mado alguno a que los futuro::; ciudc1Ua11os pa11icipen en 
ellos. 
Ahora bien. a pesztr de que lu tlernocrac1zt es la participación en todo lo que 
constituye la esenc1u de la soc1ccJad. fa. enserlanza de la t11storia hace 
aparecer al gobierno y u los goberno.ntes como la verdadera esencia de la 
acción social En este ~ent1do ::--~olo quecJ.:i a l.:1s rn:-1~/ori~1s cl _s~~J]LJ[!_<:l .sus 
líde1cs o vot;::ir por E"dlos. 
A fin de cuentas. lu µartlc1paciun soc1a.J es. p¡-ir<::l los textos. parte singular 
del proceso de .socializélc1on qut'~ va se hab1a rnenc1onado .:-interiormente. 
Esto es. se trata cJe una gradual 1nc.orporctc1on .:i procesos y forrnas 
organiz<..It1vas ya establecidas. y a través cJe deternirnados CéH1rtles 
institucionales. En este proceso. cabe todo tipo cJe conductas: desde la 
política l1asta la de higiene. y de alguna r11anera se les concibe a las 
normas como el punto de é1rranque parél la accrón social 

··L<.1 adolescencia 'l l.:i juventud son et penado en que 
se adquieren las normas sociales y se integran en lct conducta e-Je/ 
individua.·· (33) 
Fuera de este m.:irco organico. la po.rtic1pac1ón en la v1dL1 social es 
prácticarnente nul.:i. y aUn los mov1n1ientos sociales que se salen de lo 
estublecido .son. mediante .:irfecu<J.cionP-s. 1ncorporac1os al sistema politico 
vigente. 

'"Han pasado diez arios desde que la juventud de 
México. se l.:inzó a lns cnlles demandando un carnbio en la vida del pais: de 
entonces a esta parte. hondas transforrnnc1ones se han estn.do riroduciendo. 
como las iniciativas presidencié1les que contemplan la Reforma Política y 
la Ley de Anm1stia."· (34) 
La formación y el funcionamiento de Ja familia también reclaman una 
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cierta acc1on, pero esta acción ya se encuentra normada en los textos. 
Trátese de tener hijos o de discutir los asuntos familiares, siempre se 
establece que el individuo debe actuar con responsabilidad y conciencia. lo 
cual implica respetar y aferrarse al orden establecido. 
Destaca sin embargo. que cierta tendencia pro-participativa de los textos. 
aunque limitada a la establecido y norrnado. es una posición socialmente 
más sana que la tradicional outoritnria. 
En lo que se refiere a la escuela. Ja acción queda, acorde a los textos, 
limitada a aprender (a veces con la colaboracion de los compafleros y 
regularmente bajo la guía del maestro). o bien a participar en asociaciones 
propias de alumnos. y de vez en cuando, salirse a dar una vuelta para 
conocer los problemas de la comunidad o alguna fábrica. 
Todos los subrayados son nuestros 
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El concepto de cultura 

Aún cuando Ja denominación de este ángulo. por contener la palabra 
cultura. podría llevar a suponer que se trata de la perspectiva n1ás 
abarcadora de la investigación, en realidad no es así. Se trata, al igual que 
los demás ángulos. solo de un recorte en el análisis del conjunto de 
contenidos culturales. como elen1entos de socializacion del educando. de 
los libros de texto. 
Desde esta perspectiva. se pretende deterrninar estrict¿:¡mente cuáles son 
las nociones del concepto de cultura que subyacen en las diferentes 
alusiones que sobre elliJ se l1acen de manera explicita. a.si corno de qué 
manera es referido a los alumnos su proceso de socializacion. es decir. la 
producción, distribuc1on y consumo de las diversas n1anifestaciones 
culturales. 

Concepción nominal de cultura 

Se observu una ci8rta intenc1onalidad por presentar a la cultura dentro de 
una concepción capaz de contener y explicar todos los aspectos de la vida 
social: 

··El concepto de cultura debe aplicarse, mas que al ser 
humano individual. a toda la hurnanidad en general. Por eso puede definirse 
como la suma eje todas las manifestaciones humanas hasta la actualidad; 
... aunque todos los hombres pertenecemos al mismo tronco y sornas. en el 
fondo. iguules. necesélriamente nos diferenciamos por la tisonomra y por la 
cultura. derivadas de cada época y regrón geografica ... Esto no irnpide que. a 
medida que los hombres de distintos lugares y epocas nos con1uniquernos. 
surje una cultura universal.. ( 1) 
Sin embargo. dicl10. intención no se plasma md.s allá. del plano norninal. es 
decir. no pasa de ser un;:i sm1ple exposición verbal. que rnás pé1.rece 
responder a un reqws1to que ;i una concepción real. y operante. pues en la 
medida en que se hace necesano pasar del cumpo de las definiciones a la 
aplicación de la teoría. tal concepción tiende a desnparecer. 
sustituyendose. contradiciéndose e sencillamente. olvidztndose . .A.sí. por 
una parte. se afirma que 

··La cultura es un rnngo universal del hombre: todos 
los hombres tienen una cultura y son miembros de una sociedad 
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culturalmente constituída ... Comúnmente se emplea la palabra"cultura" en 
forma inadecuada. Asi. se dice que una persona es culta porque tiene 
gustos refinados. modales exquisitos, se comporta "'decentemente", etc. lo 
cual constituye un error. Poca gente podría así llegar a ser culta." (2) 
O bien: 

" ... los griegos fueron creadores natos de una 
cultura .. "(3) 

Nociones de cultura 

Ahora bien. esta contraposición entre el concepto nominal de cultura y su 
aplicación en lo concreto es observable p.:1rticu/arn1ente en los textos de 
disciplinas sociales a los cuales parece corresponder lél definición del 
concepto. En los textos relativos a c1enc1as naturales y las /lnmadiJ.s 
ciencias exactas simplemente no existe ninyun¡-¡ elaboración consistente 
al respecto. Tanto en estos corno en los dernás textos. los conceptos. ideas 
o nociones respecto a lü cultura son vertidos sin rnayor cons1dP.r.1r.ión a 
través de una mult1plir.1déJ.d do ulusionet; explicitas o rmpl1c1tns. y un 
manejo de Vé.J.fores de n1uy distinto orden. A continu<Ic1on. se enlistrin 
algunos ejemplos de esta vanedad. sean explicitas o rniµiicitu.s. 

"Lél cultura .. es. ~sim1sn10 el con1unto de 
.QQ_qt!.ll!l.ki!.1.D.E2._S __ _s-lcJ.Jf!1-ll/-.s.td_¿-i.s a tr~ves de ILlf' generztciones que 11.~n existido a 
lo largo de su /listona.' 

.~.!Jl!.J.Jra. srgn1ficLI elabor<tcion y tr.:insforrr1ación 
inteligente de una realidad natural. y tiene con10 otJ¡er!}~o __ At_lib_eG\L_aj 

hom.b r~-º-~---'-ª ~~-GJq.'Li.t.u_d_d_G __ la_ r)_slt u raj_eZQ, _ 
··Lus formas de ser. de actuar. de v1vrr. cJc pensar. de 

filosofar de un detenninado pueblo constituyen su cultura.· 
..... La culturn Ue una socredad es hornogenea en su modo 

de funcionar. aunque /os individuos de esa socied.3.d reulicen diferentes 
actividades.·· (4) 

"La culttHa repercute en los diferentes aspectos de Ja 
vida social. entre ellos en el político. 

··En !ns r-&rn---1JnirJa.c1e$ rura!es_t.a_ac_t!_vi.Qad_p_@t_i.c_ª__e.s 
reducida faltq Lª-CQQ_G!_~D...C..ia de _ _gJili~~_y__Lo~cJ11_d_ª-P-ª.QO_s ___ ffiJ!.~$_lr_~o_g_9_~Q 
interés por participnr en ella.·· f5l 

·· ... surge toda una nueva tecnología: las artes del 
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sembrado, preparación de la tierra. tri/lado ... Estos progresos científicos y 
técnicos produjeron a su vez grandes can1bios sociales y económ1cos .. El 
acceso a la educación. y la cultura ernpieza a adquirir. aden1ás un carácter 
masivo .. (6) 

"La sociedad tuvo que org3niznrse a todos los niveles: 
familia. trabajo. educo.c1ón. defensn. gobierno. etc. Asi fueron surgiendo 
las llamadas estructuras sociales. que no son sino la tornH1 peculiélr que 
cada cultura tiene de organizar la convivenciu. en los diferentes niveles: 
hogar, escuela. ciudad o Estacfa.·· {7) 

.. Los elementos básicos del fenomeno social son Ja 
tierra y el hon1bre. La cultura es el resultado cJe la interacción de estos 
dos factores .. _t!o .sie!JJ.Dre c:I _zimbiente qe9~f1co cJeterrT11nc:t l<l Astructura 
de los modos de vida ... ctunque sí constituye uno de los f¿-:¡ctores de la 
diferenciación entre los pueblos. ( 8) 

··La forrnaciOn cultural y rnor<J/ que el hornbre y In 
mujer han recibido y logr<:1do con .su deseo de superacion. zisí corno ~_l_____s,im--ºf 

_g_u_f;::L_!)_(l_e a l_a_.....Q..clt~~J.a_G.Q!J _.::·Ll.iD d~_roc__r_f~_r1r, les rJictarcln normas piJ.r<J. su 
decisión de hacerlo ... (9/ 

"La ecJuc.:ic1on civicü es 1;:1 enserlanz<i y pr¿_i.ctrca de 
modos de conducta que permitan nizinifestar el c1rnor i1 la patna. saberse 
conducir en sociedad: rnanifestar el ctcenrJrado <.irnor que se tenga por la 
patria: contribuir al bien cornun: son rnodos de conducta que requieren una 
inforn1ación previa.· ( 10) 

Modelo de cultura 

Las anteriores citas. que pudieran dar la idea rJc una lluvia heterogénea de 
nociones de cultura. son sólo ulgunos ejemplos de Ja vastedad de dichas 
nociones. Sin ernoargo. no se tra1é..1 de nociones absolutamente 
heterogéneas. Por eJ con1f.J.rio. se observ,:::¡n puntos de convergencia que 
tienden a delinear rasgos bastante precisos de lo que se considera un 
modelo de cultura. 
En el plano de lo explicito aparecen reiterados reconocimientos hacia la 
validez }' vigencia de valores universales que corno r.onceptos abstractos. 
son atribuibles a innumerables contextos culturales 

.. En Filosofía se dice que la civilización pone al 
alcance del hombre la verdad. eLb.len__y__il;LJ,_e..rlll_QSJJ..La ... ·· (11) 
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Pero también y sobre todo a cierto tipo de valores propios de las culturas 
occidentales: 

··Las artes la ciencia los valores universnles lodo 
ello tiene su ru:i.9..e.D_e.n_LQs___g_d_~s__._·· ( 12) 

··Esta civilización se ha conformado a base de aportes 
sucesivos, ya que representa la herencia de la Grecia antigua y de Rorna. 
~e. !m.r..l!..E!:ll!lO--ºJ~_Ja_r_eJLgi_ó_n_ ... i;;U.St1rj[li1. .. Las aportaciones de Europa a Ja 
civilización mundial son innurnerables ... ( 13) 

"Pie Ue foto: ·p1r~rnides de Tajin y una rnoderna 
autopista. Sólo las sociedades tiurnanas tienen lli.storia y son las 1.·Jnicas 
capaces de de_B_g._r:_roJJ n r__§_e. 11 4) 
Estos patrones culturetles. y sus rn.:irntestac1ones. son expuestos. por lo 
común. como el lJnico punto Ue p<ir1ida de lzi culture¡ un1versél/. la cual es 
vista por los textos corno una t1erenc1a indiscutible. permanente. 
inamovible y no con10 el resultado del devenir historico social. en el que 
han inter0;ctuado una rnultrplicidacJ de expresiones culturales: 

.La c1vli1zC1cion occidentnJ /1a represent3clo uno de 
los puntos culminuntes cJe lot hi.storic-1 del rnundo.· ( 1 Sl 

"ldeologio.s predominantes en léls civilizaciones 
actuales. La presencia rnaterial tiurnana es ef1mera pero cuando se lucl1a 
por causas elevadas. 1.:1 proyección del fiambre persiste a través del 
tiempo. S..l)_? _ __j_cJ.e_as --~_e __ "'..L~f e_n_de~e t.fil8L(Ju rJ __ y _~o n_s_i_Qll&O JJ Q_é:L_v i.ne.n_cjél 
G_onstante ... (16) 

.. La libre competenc10:. Es una .e._speciP. ele puente que 
u.n~- JQl?_l_Qtere_sBS __ i_p(tívidl./Fl le.f: n_ lo$_jnt~r17_.Be$__cfe_.1~ s.or.nL-1DLd_<º·1..Q_ Ca d.:l uno 
persigue sus propios fines. pero l:;L .s_Qcies:f0.P __ que los circunda ~-Et.r::..C_? 

presiones sobre los erT1pn-~s¿u1os. de suerte que los obliga a poner toda su 
energía. actividad y esfuerzos para servir mejor a fa colectividad ... ( 17) 
Y aqui surge de nuevo una contradicción: el concepto de valor universal. no 
corresponde G Ju G.plicación que de este tipo Ue valores se hace: 

"'Aunque el contenido de un valor como In belleza no 
sea siempre el mismo. el hecllo de que todas ras culturas lo posean lo 
convierte en un valor universal. .. ( 18) 

Y luego: 
--unos dientes bien cuidados y limpios no sólo añaden 

atractivo a l<:i persona .. · ( 19) 
J.,.~g_u_e__qySLct.a_flo_atm..e.fl...te ...... tras la pretendida apreciación de la cultura 
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103 

"Entre los valores universales,producto de las 
diferentes culturas.destacan:la justicia.la libertad.la veracidad, la 
solidaridad. la honradez. el amor. la bondad y la responsabilidad. ademas 
de la belleza. º(20) 

.terminar con la pobreza es el i~tefü _( .. ) de tQ_d_p_s_j_Q_.s_ 
puebl.Q_§_ de la tierra, de todo~_ gobiernos. d_E;fTlQcrfltic_o_,,.::>. de la sociedad 
humana entera." t21) 

··El robo es un reto a la in_~o:;.tóQ._d0_lé!.-PLP~c!.;_el 
rapto es un reto a la libertad individual. al mqtdmo_!J!Q_y a la_ far:nil_in~ la 
riña es un desafio a la ¡ust1cia del Estado ... (22) 

"'1=....a_pOb[QZSJ. no solo consiste en la carencia del 
sustento para la vida. smo que !am_bién .. aborcé1.__~L_p_e_s1CD.1$_fJJQ: lo. falta de 
ánimo Q&Ha tuchCJr y vencer: el f;_íJtt1s1osmo Qfil_~11nr v C1horrc1r.·' (23) 

··Lz¡, selva ob___s__c_ura de que habla /Dante! en el comienzo 
de su obra /Ld Oiv1f1a Co1nt:dia/. tal__~;s_re:pr_'ªse_r:::i_tQ_la situación de luchas. 
vicios y ambiciones por las que atravesaba Florencia y toda Italia: Q...e.LQ 
~-to_Q.Q...__JQ_s_9_~Q__r:rle_0.~s moréllQs_ en.SLU~_vjv_ia_ Q..i.-:ID..t~'- (24). Todos los 
subrayados son nuestros. 

Cultura estratificada 

El modelo de cultura occidental opera en los textos con-10 un parámetro: el 
mundo se califica y clasifica en función de él, en una suerte de 
estratificación en donde de¡a de haber diferentes culturas para surgir. en 
cambio. culturns rnós. menos. o tan avanzadas como la cultura occidental. 
Estas comparaciones no siempre se dan de una manera abierta y explícita. 
La palabra '"civilización.. que sutilmente tiende v. substituir y finalmente 
desdibujar. ernpobrecer. y absorber al concepto de cultura. toma la 
iniciativa y se antepone a cualquier consideración. Así. no es la '"cultura" 
de un pueblo la que se 1uzga o critica. sino el grado de ··civiliznción"' que 
ha alcanzado: 

"ldeologia colectiva: es un elemento constitutivo e 
importante de toda civilizacion. ya que en ella pueden englobarse varios 
factores significativos de Jos grupos humanos. Asi. tenemos que el idioma 
La~LQ~l....nrle_. la ciencia. la tecnologia y el sistema de valores que 
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Se da por sentado que existe unLt obvia relación entre grado de crvilización 
y grado de desarrollo; para efectos del discurso de los textos son 
prácticamente sinónimos, y ambos estó.n determinados por el factor 
tecnología. A n1ayor tecnologia mayor desarrollo y por lo tanto un grado 
mayor de civilización. 
El grado de c1vi/1zación se rnide según /Lls siguientes variables: 
a) niveles de bienest.:ir ind1v1dual: vivienda. enseres domésticos. vestido. 
medios de transporte. capacidad de cornpra. alimentación. etc. 
b) niveles de bienest~r coJectivo: salud. dcJucac1on y ··cu!tura· medios de 
comurncélcion. etc 
e) formas de organrz<1c1on· social poJ1tic<J y econornrco: 

· .. Jos é!_~D.n~es_ -~_cnologjc_~Q!:igir:i_QQ__l_<1JJill!~D--º-ªITtbLC22 
económicos. sociales y politrcos. Un paí~ con una tecnologia avanzada 
produce rnuchos bienes. Y' este t10cho se refleja en su potenciéllidad 
econórnica. L_a~su;_tU_._HJ __ c-1du_uls_tliva __ tlli_J_a cf <.;I3i.Ll_Qbre_r11 ____ !::?_e_ 0le'L~ L _/as 
oportunidades de educélc1on aumentun y lél c1erné:lnda constante de mejores 
condiciones de vida exige di.sposrcione!:i legis!at1vc.1s adecuadas.·· (26) 

··Los matrimonios bien pens¡idos .... en los que destaca 
un auténtrco o.mor conyugal garLintizudo por el respeto mutuo y fidelidad a 
toda prueba. con VD_apoy_o_~...G.QDórnis:._Q....l]_olgado.. auguréln una situacion más 
optimista para la socrcdad.'"(27) 
Así. aquellas rné1nifestaciones de culturo.. que según los propios textos dan 
lugar a las actuales civilizaciones. corno 1;1 e.sculturél. La dnnza. la 
literatura. la filosofi.:1, la religión. etc. pasan a un segundo tern1mo en léls 
civi/1zaciones actualn1ente desarrolladas. 
Asi. las referencias hélcia fas rnanifcstLic1ones de l<i /Jarn;::ida ··a/ta 
cultura'"son muy si9n1f1cntrvas e:-i lo que toca a la producción de obras de 
los siglos antenores. Respecto a Jv.s e.Je este .srglo. excepto en lu relativo a 
la literatura. IEJs menciones son surnan1ente escasas. 
Ademas. generalrnente. se trLlta de menciones indirectas que sirven 
solamente po.ra ilustr<J.r Jos textos. en el mejor de los en.sos. y para 
adornarlos en otros . pero es obvio que no se pretende d.:ir mayor 
informacion sobre las manifestaciones n1ostradas. 
En Jo relativo a lus expresiones de cultura popular de los paises 
desarrollados. /os textos omiten prácticamente las referencias al 
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respecto. 
Pareciera que en tales paises hubieran desaparecido los bailes y cantos 
populares. las festividades religiosas. las tradiciones. los mitos y las 
leyendas.etc. Aparecen solamente aquellas expresiones relativas a la 
modernidad. elevados niveles de vida. sistemas de producción altamente 
tecnificados. 
Es a partir de i=stas característ1cas que los textos establecen 
comparaciones: l-º-'s_ pai_s~-~-9Uf?' m.-ª.s SE't_n.arece:n .. al --~nocteJ_o_p_c_cjdental 
tienden .a In "civilización". En la. rnec.J1da en que un país presenta rasgos 
culturales que se _ _UJ_t_er_en_cian .. __ tierid_e .. ___ EL lo_ ·_·p_[!!.!l1ttv_o_~-~ Estas 
comparaciones result;::in rnuy abund<::intes er1 tos textos; Cl\gunas son obvias. 
ctras sutiles. pero estún constC1ntemente presentes: 

·Los pueblos pastores son nómzi.dus .. El trato con los 
animales y contínuo rnov1n11cnto crea .:-.n1 ellos el desarr~ugo por IL'l tierra. 
faltéi.ndolsu>....._ por consiguiente. el sent1m1onto eje la propiedad y In 
dis_9jpJJrr_t:1_.~.~(_2 s ) 

"Lé) __ G.LY...tlLZZ"tCI o C'\_~.§-___ OpQQe~~~:1lyél.ÜS}TIO de-""~cte __ ej 
n1omento 1c-:n ffilii..._~I horntJ~ o?stélJ2h_~_c10 su .siomintn sobrP 1.-i. Né'ltura!Aza y 
vive organizado pol1t1co.n1cnte. (29) 

··o_entro urj_.!:;l_Gqr:i1po _!_cj9_o_l_Qgic_o _tLlli!fJ-ln_eJ__(~nqun.je los 
ritos, lns creencias. las prácticas rnágicas. el arte. los rn1tos. y la 
religión. p_r:op...LQ_S_ d~ueblo$ _ ____D._i:u:;_t~nte.~.Jos __ s1_~~n1¿t~_i.J,i_r:_í_d_1(:_QS__. 
filosóficos. científicos. rel1g1osos y artísticos mas avo.nzados. p_c_qpj_Q..S de 
estados evolur.ion<l.cios. "(30) 
Lo rnás notable. dentro de los p.:iises o pueblos rnenos ··c1v1lizados·· es 
justan1ente aquéllo que en los textos aparece corno caso extren10: los 
gruoos ll<trn<tclos frél.nc:;;in1cnte· prirn1t1vos Estos pueblos !S_QJJ___f~xh1t11dos 

c_9..!I!..Q._j_Q__d!fe~rite__.____co1np--1.J.1 __ 0.tredaj. Algunas veces su diferencia o ··atraso·· 
es expuesta. con un cierto tono de conrr1iserac1ón. otras con franco 
desprecío. pero s1en1pre en rnecjio de unu n1inusvaloración que raya en el 
racisrno: 

··Lu pr:e_.'.3_encizi _d~I _!.}_Qll1_bse _pl¡;_inc_o_c9!)_s1ituyo u_í]_Qcumé;!. 
par<:i los oaplJes ya que no ;:-icepta.ron lns beneficios de su culttiro y en 
cambio contrajeron las cüversas enfermedades de que los europeos erRn 
portadores. ··(31) 

··Frecuentemente se piAnsa que la r.:;1za negrR 12.s muy 
p_gi_recl.Q_~____?,,n_j_a_c.GiQO__e_s __ ~_9.0.~.1!J.mt::u:_~~: sin embargo. los estudios 
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etnográficos han mostrado marcadas diferencias f>~_e_Ja.s--1..rLb.!.!.S.- .. Sin 
embargo ~_J__n_~[__Q ~ncontrQ~.O. __ _!I!~dio iQf.LªLQarg_r_gp_[Q_QJJcir su_J_gng_1:-gl~_aj 
tarn tarn."(32) 

"Foto: una pareja, hon1bre y rnujer negros, desnudos, 
de espaldas: al fondo una instalación petrolera. 

Pie de foto: ··En primer plano, una pareja de papúes. y 
al fondo una torre de prospección petrolífera. símbolo de la Ln~eLQQ_o_ de la 
modernidad en un mundo pri1nitiva.·· (33) 
Por supuesto. en el caso de estos pueblos no existen rnan1festaciones de la 
llamada .. alta cultura" Sin en1bargo. abundan las referencias hacia sus 
propia~ 1nanifestaciones cu\turale.s. precisamente por nparecer en los 
textos revestidas de un tono de peculiLiridrtd, resultan sun1amente 
··interesantes.. corno unu curiosidad zoolagicn: 

··viven de la pesca y de la c;:iza. Pé!EL..l0s_s.11!gL_QPSe__go 
una qrnn habilid<ld. Son cupaces de seguir una huella. incluso en la 
obscuridad de la noche. guiado::; exclusivarnente por ej_ __ taC.lQ~__DJ!.ly_$_~Jl~.iJ.lle. 
Ql_}_j~lf!.J)lQ._s _d__e__ s ll.§ p_1e~1,,i_ e_@Lill_u~·· ( 3·l-) 

'También, existen rnuchil.s 'JUflf~Clélcles de caró.cter 
festivo o amoroso en las que t1ombres y muieres (Llfricanos) bailan v 
cantan formando bellas coreogratias.·· (35) 
En la gama de los paises que ~ hacia la "'civiliza-::1ón· se encuentran 
casi nulas referencias hacia las expresiones de_su ··alta cultura··. pero sí 
respecto a sus fenómenos de cultura popul:ir a través de los cuo\es 
parecen emparentar.se con los pueblos "prin1itivos· 
En el caso de México. en clonde se aprecia un cierto intento por n1atizar la 
carga racista sustituyendola por un discurso explicativo en el sentido de 
que "tan1bién eso es cultura ... lLl. presencia de e¡emp\os sobre expresiones 
de cultura popular es mas importante respecto de otros países.pero 
insignificante en contraste con la realldod: 

Foto: danza indígenu. en ias calles del Distrito Federal. 
Pie de Foto: ··Danzas indias ante el santuario de 
Guadalupe.La cultura comprende tod<:ls \ns 1orrnas de 
ser. de pensar. dP. vivir y de actuar de Lln determinado 
pueblo." (36) 
"Están marginados (los indígenas en México) y son 

víctimas de injusticias y discriminaciones con10 si fueran seres 
inferiores." (37) 
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Asimismo. resulta altamente significativo el contraste a que es sometido 
el modo de vida rural con respecto al urbano. En la ciucJad no sólo existen 
mayores y mejores oportunidades para todo, sino que éldernás es el lugar en 
donde la cu/tur.:i alcanza ··niveles superiores" 

·'La existencia de centros .c..1!!..!._ULªle_~ en las 
comunidades urbanas. hace que sus t1abitantes tengnn un nivel cultural mas 
~a~_ei_@_l.«s_.Q_~_cs.Q..Oils _qu.e_yJv~eo......filJ_JQS~os_LV..L9.!ª-~-·· (38) 

··i;:__[J__Ja ___ .;lnJW_~qq_Q_!i!S _crudar-L~~ florecieron como 
centros religiosos: en 151 .'1..c_tualidad han surgido alrededor de centros de 
~d economica. política y cu!J_'=1_L_S1,I.·· (39) 

Producción. distribución y consumo de cultura 

El tema de la producción c..Je cultura es un espacio obscuro en los textos. 
Generalrnente s¿ atribuye su producción <il hombre. la sociedad. el pueblo o 
cualquier otro autor igualmente ambiguo y genérico. 
Queda clara la pnrticipacion de ciertos individuos: cientificos. filósofos, 
escritores. pintores. etc. en la producción de obras propias de Ja ·'alta 
cultura"'. particularmente en !o que hace a la producción literaria. donde 
cada obra tiene un productor concreto 
Pero también hay rnanifestuc1ones de la ··alt<:t culturél·· que son 
prácticamente olvidadas. o de las que no irnporta tanto saber cómo han 
sido generadas: rnús1ca. Llrqu1tectura. frlosotia. }' danza. por mencionar 
sólo algunas. Se les alude en ocnsiones vinculadas con adelantos 
tecnológ1cos.como es el caso de la músicn o lé1 difusión de la m1srna 
(discos de rn1crosurco.grabadoras.etc.J 
La producción de la cultura populélr. en las cscLlslsirnus apanc1ones que 
tiene. es aún mds obscur8: esta se da. pero no se sabe realmente mediante 
qué procesos sociales e históricos uparece. y ni siquiera se reconoce que 
provenga de fenómenos sociales. Aunque se digLl que huy una conexión entre 
la obrél cultural y su contexto ti1stórrco. esta no quedo. clara. y en algunos 
casos, es definitivamente ignorLJda: 

··Pueblos y cultUrélS .:tfricélnos ... el periodo tecnico y 
militar de las potencias europeds hrzo qur:!- 18$ r::J..!!1.ur0S_ d3_lfLJ:lfl.O_fitud se 
vieran !:.í?Jegadg_$ hasta llegar <J. estar en trance de desaparición. Por 
fortuna. el ansi.Zt colectiva de independencia de los paises africanos está 
haciendo que el continente f_fr__e._~ntre. su pasado .. '(40) 
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Desde otro punto de vista. se evidencia en los textos una participación 
abierta del Estado en la generación de cultura. Aparece corno un.:i especie 
de promotor, pero en realidad su participación resulta fundamental. aunque 
su labor sea casi siempre la de fomcnt.:ir .:JCtividudes culturale5 (es decir. 
llevarlas a los sitios y no precisamente apoynr aquellas expresiones que 
surgen en cada región). La verticalidad en la producción de la cultura es 
también fácilniente observable en los textos: 

.. Toca a los gobernantes. en virtud de los recursos de 
que pueden disponer. promover. esto es. iniciar Aquellas obras destinadas 
a las actividades culturales y recreativas en la comunidad ... son las 
encargadas de Lo.!..Q!_a_r_ª9_ueU-ª-s __ _<-],c.Jjy_i_rJ9_9~~ que permitan la educación 
cultural, como sería sostener una banda de mlisica y una orquesta 
sinfónica. una galería de pintura. talleres de escultura: el huile y la danza. 
en particular la folklórica; en fin las muy numerosas mu.rufestaciones de 
arte." (41) 

.. Los bienes culturales son factores funda1nentales de 
la civilización y de la culturé'l de los pueblos. Adquieren su autentico valor 
cuando se conoce su origen. su historia y su n-1edio. Por lo tanto. todo 
Estado tiene el deber de proteger sus bienes culturales contra el robo. la 
excavación clandestina. la exportac1on ilicita y cualquier acto que atente 
en contra de ellos.·· (42) 
No existen. pr8.ctica1nente. sugerencias. propuestas o algo similar. que 
coloque a los alumnos en el plano de productores de cultura. Queda claro 
que su papel es el de consumidores y en todo caso transmisores de ··esa 
cultura·· que ··alguien"' t1a producido: 

.. El rnundo del futuro debe preparar 21 ras iuventudes y 
armarlas con una conducta que garc:intice el buen uso de la t1erencia 
cultural rJe las generaciones anteriores ... (43) 

Pié de foto: ··Entrada princ1pé1I del fvluseo de 
Antropología. Lct cultura es patrimonio con1Un de la 
sociedad y se transmite como un leaado de unas 
generaciones a otras.'· (44) 

Pero Jos principales transmisores. difusores o d1stnbuidores de la cultura 
son otros: a la familia. la escuela, el Estado y los rnedlos masivos de 
comunicación, les es atribuídn en los textos la función de d1stribu1r en 
exclusiva la cultura. No existen como distribuidores los partidos politices. 
la iglesia, la comunicación oral. los s111dicatos. entre otros. Estos tienen 
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cultura. 
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Los valores culturales distribuídos µor la familia, la escuela y el gobierno 
son incuestionables. y por lo tanto. deben ser aceptados y aprehendidos por 
los alumnos de una manern absolutamente acrítica: 

.. La cultura se adquiere y se transmite de una 
generación a otra. por medio de los llamados procesos de socializnción .. 
estos procesos de socialización son aquellos por medio de los cuales Jos 
hombres nprenden la manera de comportarse en la sociedad. La familia y la 
escuela constituyen fas rnas importantes organizaciones para tal efecto.°' 
(45) 

"A tr:ivés de la socialización los individuos aprenden 
a desen1pe(1ar Jos papeles sociales que les corresponden ... La socialización 
básica que se inicia en :a f.:imilia incluye tambien la tro.nsn11sión ele 
valores políticos.ref1g1osos. morales y estéticos que son necesarios para 
la formQción rntegr.:il del nirlo ... AI cumplir con sus funciones primordiales. 
la fan1iliil está transmitiendo cultura.. (46) 
En cuanto a los rnedios masivos de con1unicacion la situación es 
prácticamente la rnismu. En general. son ponderados de rnanera muy 
positiva. desglosadas sus ventajas y rnuy valoracJos sus serv1c1os: 

"Las comu:iicaciones favorecen el desarrollo del pais 
en los diferentes uspectos de la vida social:economico. cultural y 
político ... Los principales n1ed1os .. son .. la radio .. la televis1Qn. Ja prensa, el 
cine.etcétera ... (47) 

.. _~LRX_Q.g!_eso_ que se ha logrado con los rnedios de 
comunicación es asombroso.Cualqu1er suceso que interese a IR humanidad 
puede ser conocido por todos los habitantes del planeta. él veces en el 
misrno mornento en que está aconteciendo: así. eventos deportivos. 
politicos o de interés general pueden ser vistos o escuchudos 
sirnultáneamente en todo el mundo ... (48) 
Los pocos casos que se encontraron de critica a estos medios resultan casi 
insignificantes ... en tanto que la critica se reduce a ciertos aspectos 
··nocivos" de ciertos medios: algunas de esas críticas. incluso. parten de 
una cierta actitud de moral1smo: 

.. Son perjudiciales los comerciales que il..Qrovechan 
nuestras inclinaciones incorrectas (amor libre. exceso en la bebida. manía 
de comprar novedades. etc.) (49) 



"Este tipo de influencia cultural se produce 
fundamentalmente a través de libros. películas. música. programas de 
radio o televisión extranjeros que se difunden en los países 
subdesarrollados ... ·· (50) 

1 1 o 

Pero no se observa Ja presencia de elementos de juicic:- que permitirían a 
los alumnos mantener alguna distancia crítica respecto de ellos. 
Finalmente. salvo ciertas referencias a hect1os históricos en los cuales se 
condena la aculturación violenta. resultante del colonialismo, no figuran 
en los textos referencias más elaboradas hacia el colonialismo cultural. 
Este proceso de transculturalización .mezcla o ··intercambio·· de cultura 
se presenta de estas formas: 

""La aculturación se origina en la forma niás 
conveniente. r;!..J_ªnO_o .. _JQ.s~CJ_D...!Q....0$_,5QO __ itJw.~Jmf;LrJ1f2__~J.!llo..S__,_ Se produce un mayor 
intercambio y surge una nueva cultura niestiza fortalecida con elementos 
positivos de ambas." (51) 

""Intercambio por guerra y colonización. ka q1Jerra o 
enfrentamie_QJ_Q~militar de dos naciones. ~irve tambi8n como factor de 
interrelación al vincularse cios pueblos Se oroduce un jntercambio de 
cultura ·· (52) 
Todos los subrayados son nuestros. 
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CAPITULO IV 

CONCLUSIONES GENERALES 



Las conclusiones se presentan. para una mayor claridad. siguiendo un hilo 
discursivo que permita rescatar los grados de continuidad que. 
obviamente. existen entre los distintos seríalamientos realizados a lo 
largo del trabajo. respecto-·de cada uno de los ejes temáticos abordados. 
De esta forma. hemos pretendido mostrar corno muchas de nuestras 
observaciones al discurso pres~nte en los textos. se 1nanifiestan al 
interior de cada Lmo de ellos. Al mrsmo tiempo hemos querido presentar 
las conclusiones también en fonna de pequeños apartados. para asi poder 
dejar acotados. s1nteticamente. los aspectos ··nodales .. to cun1 puede 
llegar a facilitar su lectur.u y cornprensión. 

En general. los textos tienden u fortalecer procesos de socialización e 
integrac1on poco cnt1cos y part1ci'..Jativos: la incorporacion de los alumnos 
a la vida social. entendicJa éstLl en el ma.s a.n1plio sentido posible. se 
propone corno un simple acto de aceptación y de solidaridad hacia las 
institucion vigentes. por constituir éstas el mejor de los can1inos que 
ha encontrado la l1urnanidad. Para cerrar el círculo. las vías alternativas 
son nula o escasamente n1encionadas en los textos analizados. 
El alumno recibe así la visión de un mundo social que ya se encuentra 
pertectamente estructurado. Lo que a el toca es sin1plemente sumarse a lo 
establecido. dejilndole pequeñas rendijas para unD. acción imaginativD., 
creativa. realmente participativa.. Desde esta perspectiva. el alumno 
tendrá siempre pocas posibilidades criticas ante un mundo que. bueno o 
malo. perfecto o imperfecto. girzi siempre en torno a valores de 
solidaridad. unión. colaboración. y delegación del poder y de la propia 
participacion. )' buscando entre guerrZl y guerra una felicidad b~sél.da en el 
desarrollo rnaterial. especio.lmente de base tecnológica. 
Los ámbitos de la acción social son de dos tipos: Llquéllos que pueden 
infenrse de las lecciones de ICT historia. y los que se dun por validos en el 
mundo conten1poráneo que habitan Jos estudiantes. futuros ciudadanos. 
Estos amb1tos son, de mnnerél predominante. la familia. la 
escuela.. la comunidad. Muy indirecta y lejanamente. los partidos políticos 
y las organizaciones sociales rnodernas. rnientras que otros son casi 
omitidos. tales corno la. fábrica. el ejido. el taller. la organización de 
vecinos. el sindicato.etc. 
La estructura institucional (el gobierno. sea cual fuere) es el sujeto por 
excelencia de la acción social. No se concibe al Estado como ámbito donde 
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convergen proyectos e intereses de variada indole. representativos de 
diferentes fuerzas sociales. contradictorios muchos de ellos, sino como 
sustituto de los diversos sujetos sociales. Así. el Estado no es un espacio 
de confrontación, y et gobierno aparece como actor social único. o que 
representa en forma total. todos los intereses de cada uno de los sujetos 
sociales. nunca contradictorias y. rnenos aún. antagónicos. 
Los grupos sociales mencionados son tantos como actividades o perfiles 
que permitan de alguna forma distinguirlos. Muchas veces se habla de ellos 
en forma 1nd1scriminada y superficial como clases sociales: campesinos. 
sacerdotes. gobernantes. trabajadores. escribas. indios. españoles. 
profesionist<:is. los pobres. etc. Más alla de esta multitud de 
denominaciones. utilizadas p.:uticularmente en tos libros de t1istoria. la 
concepción subyacente en la n1ayoría de los textos alude esencialn1ente a 
dos grupos: el de los que gobiernan. y el de los gobernados. Esta es la 
cultura basica de la acc1on social que se transmite. 
La transforrnac1on de la sociedad tiene dos formiJ.s principales. Una. la del 
progreso que se verifica 1n1perceptiblemente. todos los días. Otra. en los 
momentos de gran conrnoc1on - los cuales son n1uy excepcionales. por 
definicion- y donde se producen, en general. derrocarnientos de gobiernos o 
de sistemas políticos. los cuales suceden de un día paru otro, y resultan 
del cansancio del pueblo ante los abusos del esquema que se anula o 
sustituye. 
La noción de conflicto social aparece sólo en estas situaciones o 
coyunturas 1 imite. estando ausente de la problemó.tica de la acción social. 
Así. el desarrollo de la vida social es un continuo que implica 
perfeccionamiento constante de la organización politico-soc1al. al igual 
que de la organización para la producción. 
No existe el concepto de transicion en el marco de la acción y los procesos 
sociales. La Unica transición. pero tan1bién continua y bastante lineal. es 
la que se venfica v. traves del progreso. 
Con surna na.turalidaci los textos hablan de relaciones sociales de 
producción: ··ignorando·· su génesis y axiologia. los libros la emplean para 
referirse a los eslabonamientos productivos para generar. desde cierta 
base de insurnos. productos y satisfactores para la sociedad. Es decir, se 
utiliza como una referencia a un orden ··lógico'', donde unos hacen una cosa 
y otros. otra. 
La acción social radica . por lo tanto. en el· caso de los gobernantes, en 
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gobernar defendiendo los intereses del conjunto o de la mayoria. En el caso 
de los pueblos se concreta en el trabajar ordenadamente para el progreso; 
en el caso de los ciudad<Jnos radica en participar n1ediante el voto en las 
elecciones. Para los educandos, queda únicamente colaborar con los demás, 
realizar acciones solidarias y de apoyo en la comunidad. participar en las 
decisiones farniliares. capacitarse y mejorar la propia situación. 
Pero lo sustantivo. la b<01se para pocJer participar en In vida socral. es 
conocer y adoptar las normas legales. sociales y rnora/es. 
El mundo externo. no gubernamental ni farn1/iar, tiene pocos efectos 
participativos adicionales para el alun1no. Es así. que a pesar que el 
trabajo aparece con10 una re<J.lidnd latente y se rnenc1ona a los sindicatos 
como una parte de esta realidad. en ningUn lug<H se hace mención alguna 
pro-partic1p<J.tiva en estos orgarnsrnos. De cualquier rnanera.. el tr<lbaJO es 
una acción altamente v~lorada en si misma. pero no .:ino.lizado 
profund<J.mente en su sentido de mterreléJcíon social. y si bien el problema 
del desempleo es abier1amente 3.bordado por los textos. ccis1 siempre se lo 
trata con10 unn problemclticzi derivada de la sobrepoblac1ón Se puedt! 
afirmar que los textos hacen una decl.:trnada llarn<:lda a la pélrticipación. 
pero ésta es acritica. funcion<lltsto. y poco irnElgtnLltiva. 
En este sentido. es tundan1ental replantear el rnodelo y tipo de vinculación 
que los textos plantean entre RUJeto y objeto de conocirniento. 
acompaf1ando dicho carnbio con una modific<J.ción profunda de córno se 
produce y establece el vinculo entre educador-educando. par¡i asf 
posibilitar un proceso de socializac1on de tipo dinámico. no meramemte 
reproductivo. que rescate en torrna expresa el conflicto de paradigmas 
existente en su seno. De esta forrna. el educando. el espacio educativo, 
estarán en rnejores condiciones de supero.r el culto a la información. el 
alto grado de relativismo en la causalidad de µrecesos y fenómenos. y la 
consecuente falta de jerarquiz¿:¡ción de ILJ.s problemó.ticas sociales. 
Algunos pequerlisin1os ejen1plos de como explicitar desde el t.:~xto una 
actitud más acorde 8. lo planteado. es dable obser..rar en las citn~ 40. 43 y 
44 de la perspectiva pedagógica analizada (ver pág. 53). Asimismo. se hace 
justo indicar que en algunas de las unidades ten1áticas revisadas se 
plantea un tipo de vinculación entre el texto y el educando rnas acorde a lo 
que pensamos debería hacerse. 
Así en el libro de segundo ano de Ciencias Sociales de Edit.Nutesa, en su 
unidad 4, pag. 136 se plantea al alumno la posibilidad de superar el umbral 
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fenoménico al solicitarle que investigue (actividad 13. 1 .1) .. La leyenda de 
los orígenes de Roma". Igual situación se produce en la página siguiente, 
actividad 13.2. 1. al solicitarle que busque datos sobre el conflicto entre 
patricios y plebeyos. Así también. en el libro de Ciencias Naturales de 
Edit.Nutesa. 2do. afio. unidad 1, pag.7. se plantea una aceptable definición 
de lo que es la ciencia y de sus n1arcos referenciales. Parecida situación 
se da en el rrlismo texto en sus paginas 15 y 16 al tratarse al respecto de 
la ciencia y la historin o a las particularidades del conocimiento 
científico. En el libro de Ciencias Naturales- Ed. Esfinge-año 2do.- unidad 
1, pags. 32 y 33 se plantea la relatividad del conocimiento científico. al 
hablar de Jos descubrimienlos de Albert Einstein. 
Igualmente. en el libro de Ciencias Naturales .Ed. Progreso. 1 er.afío, unidad 
1, pag.11 9 .y al respecto de practicas de laboratorio st--: clejn inicintiva al 
sujeto, se plantea la posibilidad de acceder al conocin1ien10 por distintos 
carninas y hasta la posibilidad de llegar a obtener distintos resultados. lo 
cual es ciertamente poco usual. 
En los textos de Biolog1a debe recuperarse el hecho de que en el de Ed. 
Nutesa, 2do. ario. un1(j3d 1- pags. 14 y 17 se relativizan ciertos alcances 
del actual conoc1miento cicnt ífico. se lo desn11tifica y se rompe Ja 
relación autoritaria con el alurnno. Dentro de la misma un1cJad. pag.17. se 
recupera un cierto grado y tipo de vinculación entre el conocimiento 
empírico y el conocimiento científico. que posibilita superar algunos 
manejos .. religiosos·· o mnniqueos de este últirno. 
En el libro de Historia de 2do. año, unidad 8. pag.230. Ed. Esfinge.y 
respecto del papel de la Iglesia y la religión. así como de las ciudades 
mercantiles" es posible acceder ~ un enfoque que superando el nivel de 
Jos meros efectos. brinda e/ernentos diversos que permiten acceder a 
otras tormé.1s de preguntarse ').' de conocer. 

Señalado lo anterior. diremos que aunque la definición de cultura en los 
textos se encuadra en una concepción comprensiva al respecto, esta 
definición se desvanece y desmiente a lo largo del manejo que se realiza 
del concepto en sus distintos 3.spectos. AJ mismo t1ernpo. la concepción 
prevaleciente en los m1sn1os. t,ncP. c1el quehélcRr culturLil y de la 
participación del educando y del individuo en general. un objeto lejano, 
inasible. y de tipo receptivo y pasivo. respectivamente. De esta forma. lo 
que los textos discurren acerca de la cu/turCJ., en sus diversos aspectos, 



p1opician que la socialización del educando sea de tipo contemplativo, 
.. sujeto inerte e inerme a algo que se genera en forma difusa y sin 

vinculaciones claras con el quehacer histórico-social. 
Los textos utilizan un concepto de cultura mucho más próximo al uso 
vulgar. que al que se pretende querer transn1itir. Este uso vulgar tiende. 
imperceptiblemente. a trazar una frontera: la cultura. eso positivo. eso 
valorado, es algo que me excluye. que es de otros. no mío. 
La cultura, sin ernbargo, seglm los textos. no tiene sujetos ni proceso de 
producción visible. Tampoco tiene un rol claro en la vida cotidiana de los 
pueblos. ni en los grandes procesos socia.les. 
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La cultura aparece bajo los misrnos moldes previstos para otros planos 
de la vida social y, por lo tanto. 1amb1én estrechctmente vinculada a la 
producción de satisfactores materiales. Pero rnós allá de esta ubicación 
genérica. los textos tenderán. rápidarnente y de distintas maneras. a 
asociar el concepto de producción cultural a dos realidades polarizadas: la 
de las sociedades atrasadas ylo prirr1itivas. y.'o subdesarroll<:ldas. donde la 
cultura se torna en folclonsn10. y la de las sociecJades avanzLldas y/o 
desarrolladas y/o civilizo.das. donde lu culturo. es el resultado impersonal 
de la modernidad y la tecnologi.-:.1. 
Las referencias más claras n. la cultura populLlr, a ICt cultura cotidiana. se 
vinculan a los folclorismos localistas del rnuncJo del atraso. Cuanto mayor 
es el desarrollo de las sociedades. n1ayores son las referencias a la 
cultura como ··alta cultura·· así como a la universalidad de su valor. 
Muchas veces esta última percepción se confunde con l.:i idea de masividad 
en el consumo cultural. 
Así. la tradición es un concepto que cabe casi unicamente en las 
sociedades primitivas o en las comunidades indígenas. mientras que las 
sociedades modernas y desarroJludas. que configuran lu meta a ser 
alcanzada. según Jo que dicen los textos, parecen carecer cJe este tipo de 
rasgos culturales. Situación sirn1ILH se produce al respecto de las 
manifestaciones G.rtisticas de tipo ;:irtesanal. 
En el n1undo de la 9_~§,ead_a _ __QJQC~erni_d_~_Q_,_ la cultura de lo cotidiano se hace 
poco presente. con algunas pocas excepciones constituidas por las 
referencias al alcohol1srno. la drogadicción y I~ delincuenr.iH. Al mismo 
tiempo estas manifestaciones.se ligan o vinculan con otros aspectos de la 
vida social tales como la falta de educación. de capacitación. la pobreza. 
etc .. problemas todos ellos derivados de una actitud y comportamiento 
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básicamente individual. 
La cultura siempre es generada por sujetos abstractos, genéricos. 
indefinidos: la comunidad. la sociedad. la humanidad. siendo más genérico 
el productor cuanto más avanzado es el grado de civilización. 
La matriz cultural asun1ida como propia es la del mundo grecoromano. Esta 
asunción genera una situación muy particular al tener que tratar a la 
cultura nacional co1no unn realidad con origenes especificas. La ··obligada'' 
ambigüedad tiene los siguientes términos dominantes: México tiene 
orígenes propios. independientes de Occidente: este origen es irnplícita o 
explicitarnente un niotivo de orgullo; el impacto de la Conquista. sin 
embargo. nos convirtió en una sintesis de cultura; esta síntesis. en1pero, 
ofrece resultados que a todas luces podemos calificar de occidentales: 
luego. hoy. somos c/ararnente occidentales. y aquellos rRtazos de nuestra 
renlidad que evocLJ.n las raíces mas ong1na!rnente propias terminan 
convirtiéndose en tofclorisn1os. tradiciones o creencins del atraso. la 
marginación. la pobreza. la fo.Ita de tecnologin o el subdesarrollo. 
Bajo este tipo de m11adél. lo no occidental es tratado en forn1a peyorativa. 
particularrnente cuando es posible referirse a particularidades culturales 
distantes de frJ.s nuestras. tales como ··A todos nos parece absurdo que en 
la India las vacas sean sagradas... ··Muchos negros africanos preteririan 
volver a integrar pequeñas comunidades nisladas. ··Las peculi<:tres 
costurnbres de estos pueblos .. ··. De este rnodo. el prejuicio. se oculta 
detrás de expresiones discrin1inatorias. de rechazo a lo no conocido y que 
tampoco se intenta conocer y tratar de entender: el eufernisn10 es uno de 
los mecanismos a través del cual se disfrazan y prefiguran posibles 
cornportan1ientos. Algún texto. Jfeg'1 a flnlistélr c1ertzis forrnas de la 
otredad bajo la carA.ctenz8ción ele "ideolouías no europeus actuales· 
mezclando y superponiendo conceptos. en una muestra de desconocirniento 
de causas; así. sucederá respecto al budismo. african1dad(sic). 
negritud(sicJ, indigcn1smo(s1c). y tercerrnund1sn1o(sic) 
En relación al ané'tlisis relacionado con el denorninLido angulo pedagógico, y 
su importancia y vinculacion con el proceso de socialización del educondo 
se hace necesario remarcar l<:t existenciu de tres u.spectos que resultan de 
gran importancia en el proceso educativo: la relevancia del rnatenal de 
estudio. los referentes hacra Ja realidad. y la factibilidad de que el alumno 
cubra el programa que corttienen los textos. 
Respecto al prin1er punto se observa que. en términos generales. el 
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material de estudio no es relevante para el alumno: es decir, los temas que 
se tratan. sus métodos de exposición. las sugerencias de aplicación de lo 
aprendido, etc .. parecen no ton1ar en consideración el o los campos de 
interés propios del adolescente. 
Hay excepciones en cuanto a temáticas. con10 es el cc:tso e.Je la sexualidad; 
pero en ese caso. por ejernplo. las exposiciones omiten el tra.taITliento de 
cuestiones sobre l<J.s que los adolescentes pudieran manifestar interés. 
tales como la homosexualidad. la problemática de la institución 
matrimonial. de las relaciones de pareg1. etc .. entre otras. con lo que el 
tema pierde su rclevnncia. y por lo tonto la postbilidnd de capturar el 
interés del alun1no: así se le propondra: 

··Amplía tu i1n.'estigación sobre las luchas religiosas 
en Francia durante la regencia de Catalina de tv1édicis y en lnglaterra ... y 
redacta un informe pormenorizado de tu investigación ·· ( 1) 
En lo que toca <J.I segundo punto. se observa una notable frecuencia en el 
ernpleo de referentes hzic1a la realidad del sujeto-alumno (def1nido éste en 
los terrninos de lo. interpelac1on ya expuesta). Por refero:::ntes entendernos 
aquellos elen1entos que pern11tan vincular el conocirniento a aprender. con 
los conocimientos previos. lo que lleva o. una comprensión del asunto 
expuesto: 

"Habrás visto también cómo los frijoles se rnueven, al 
estar hirviendo en la olla en donde los cuecen.·· (2) 
El caso contrario también aparece. aunque no es t<::!n signif1cat1vo 
cuantitativamente hablando. Tras una pretendida conexión con la realidad 
conocida por el alumno. se le lleva en realidad a la sola abstracción: 

·· ... es conveniente que el alurnno se entrene más en el 
manejo de razon<:lmientos sencillos ligados et s1tuac1ones concreto.s. 
Ejercicio ... Observe la ilustración. Si la distancia de H a G es de 75 rn y el 
ángulo/hgf es de 43 grados 6 Cu<:il es In altura de la pirámide ... (3) 
En el tercer aspecto. concerniente Ll la fa.ctibilido.d de realización del 
programa contenido en los textos. se observan primordialmente dos 
irnpedimentos: en primer lugar. la amplitud y extensión .tanto en los 
contenidos expuestos como de las actividades que requieren realizarse 

(1 )-Casanova A .. F .. Ciencias Sociales 2-Ed. Nutesa-pág .1 83 
(2) Moreno Vera. E .. et al.Ciencias Naturales 1.Edit.Progreso .p.172 
(3)Cárdenas Trigos, H. et.al. Matemáticas tercer curso .... Ed.Cecsa 1977, p.5 



para cubrir Jos objetivos de ensenanza-aprendizaje: y en segundo lugar. 
parece haber un desconocimiento sobre las posibilidades que tiene la 
mayoria de los estudiantes para realiznr dichas actividades. Este aspecto 
es detectable en diversos grados. y va de lo relativo a recursos 
econórnicos que ellos puedan disponer (la mayoria de los alumnos). hasta 
la exigencia de rriatenales a los que no solamente ~os estudiantes no 
tienen acceso .sino que prácticaniente nadie en Mex1co los tiene. corno es 
el caso que a continuación se rnuestra: 

··con recortes de periódicos, revistas. etc. elabora un 
álbum de los descubrimientos antropológ1cos africanos ... ·· (4J 
Desde un punto de vi::;ta pedagógico, ios textos presentan una configuración 
del siguiente tipo. Los contenidos irr1pl1citos presentan un doble desajuste; 
por un lado. con lo intencionalidacJ pedagogica enunciada por ellos mismos 
dentro de cada una de las diversas unidacles anal1zadv.s como. por otra 
parte. con la realidad social sobre la que esta r::oncepción pedagógica 
pretende incidir. 
Por lo que se refiere al primero de los desa¡ustcs n1encion;:idos. los textos 
valoran de manera dec!arativa la participación. l<l creatividad. la 
independencia de criterio. la forrnaclón armónica del individuo. pues su 
discurso induce o lleva al educando a situaciones de tipo contrano. 
La idea sustantiva que los textos trans1n1ten es que el mundo está 
bastante bien ordenado y normudo. y que en todo caso lo que se requieren 
son ajustes menores. cJe tiµo marginal. En los n1ismos - en las prácticas de 
aprendizaje que se ordenan o sugieren - no existen esp¿:ic1os, ni se 
movilizan. ni posibilitan metodologlas e instrumentos para la duda o el 
cuestionamiento critico. Y n1enos. alin. pura posibilitar cambios 
sustantivos de las circunstancias y el contexto de los alumnos. 
De esta forn1a. los 1nismos textos se presentan como un compendio de 
verdades establecidas. probadas. y casi inmanentes. 
En esta línea. las normas expresan los v.:-ilores y paradign1as que hacemos 
propios por convicción: s1 este no fuera el caso, severas penas y castigos 
de orden juridico y social nos esperan. con lo cual se nos ofrece optar. 
casi en términos de infierno o paro.1so. Justo es reconocer que se critican. 
a veces. algunas normo.s. pero en genRrnl !;is misrnas se refieren al pasado 
o a ··realidades" lejanas. tanto en tiempo o espacio, a nuestra 

(4)Casanova A .. F .. Ciencias Sociales 2-Ed.Nutesa- p.93. 
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idiosincracia tan greco-latina. 
La iniciativa que pretendidamente se propone movilizar en Jos educandos. 
se reduce a actividades y ejercicios sobre esquemas preestablecidos, 
muchas veces mediante previa. autorización del n1aestro u otras 
autoridades. reduciéndose ILJ parte creadora y la libre iniciativa al 
.. coméntalo con tus con1parleras·· Este tipo de control. y necesidad de 
verificar que lo aprendido po.se al nivel de wprehendido, lleva a buscar la 
retención mediante la repetición casi textuéll de lo visto o revisado. 
El segundo de los desajustes mencionados es aun rnLls evidente: el diálogo 
pedagógico que proponen y entablan los textos no es. en realidad. con los 
escolares que efectivamente tienen el texto en sus rnanos. O al rnenos, no 
lo es con la mayoría de ellos. 
Los textos se dirigen. por lo comúri. a estudiantes de clase rnedia y alta. 
Abundan. por ejemplo. l;:1s refer0nc1éJs ~ tu criZ\da" ·eJ J.:irdín de tu casa'". 
"el automovil de tu papá ... o similares. 
Clase n1ed1ct y Ldt.:i. obv1.:imente urbanas. El carnpo. ademd.s de ser materia 
de distintos y numerosos "agravios" (atraso. falta de servicios. pocas 
oportun1c:1ades. comparación con pri1111t1visn10. autoconsurno improductivo 
y negativo µara el país.etc.) es Zllgo b<isicélmente ajeno ("cuando vayas al 
carnpo"). Decimos ··agravio'' porque la calificación es cJe tipo 
··esencialista" no es de estado de cosas. de estar en esa situ<l.ción. de 
proceso. Es de ser; el rnanejo es de tipo fragmentario. separado del resto, 
del con1unto del cuerpo social. Así. 1QQQ_se enuncié!, pero to_do es un 
agregado de partes. no jerarquizado. no sistematiz<J.do. y menos aún 
interrela ci on;id o 
En esta 1 in ea, por ejemplo. se afirma que J3 farn1lra desintegrada (donde 
los padres no están legahnente casados). conduce al alcoholismo y a la 
delincuencia. La pobreza tan1bién lleva a la delincuencia. y la falta de 
preparacion técnica o profesional induce a la n1.::.uginalicJad social: asi. se 
les dice a los educo.ndos que los artesanos y Jos campesinos de ten1poral 
impiden el desarrollo del pais. o contribuyen .n detenerlo. De la nlisma 
forma se les hace saber que la gente con mala alimentación no crece 
"normalmente". 
Todas estas afirmaciones son verdades a rned1as. pues rr1uestran o dicen 
las ··evidencias.. lo superficial. lo puramente fenornenolog1co. No se 
explica en forma clara. cuales son las múltiples razones que dan origen a 
estas situaciones y comporta1n1entos: no se pretende cuestionar m<:is allél. 



de lo que una meneada cientificidad y preocupación social alcanzan. Las 
explicaciones que se dan son. de esta forma. ciertas, prácticamente 
inmutables y únicas. y tienen por base el esfuerzo, y la actitud de tipo 
individual. 
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De esta forrna. en el medio rural no hay oportunidades de trabajo ni de 
estudio; no existen los servicios de tipo urbano y menos. aún. perspectivas 
para el bienestar social y expectativas ciertas de que esta situación pueda 
cambiar. Lo rural es atrasudo. por_E?_fiE rural: es propio de sociedades 
atrasadas. prirnitivas. 
En buena rnedida. los textos se comportan corno ugentes rnuy irnportantes 
de un proceso de reproducción social. El rnodelo Ue p¿:iutus que buscan 
reproducir es ajeno a realidades vigentes para la enonne rnélyoria del pais 
y, en muchos aspectos. contrapue!:>ta a las mismas 
De esta forn1a. el mundo que proponen esta orcienDdo mucho mñs 
jeréi.rquic~:uncnte que el que los ülumnos viven. L.:is jerarquías se inician. a 
juzgar por las ilustrLiciones. con hon1bres de tez blLJ.nca y cabellos claros. 
y concluyen en tu cri.:ldd··. respecto a la cuul se afirma. . textualmente. en 
uno ciE? los libros. que ·no debes sentirte superior a ella ... porque 
''biológicamente todos sornas iguales·· Por rnornentos. los textos parecen 
capaces cie violentar el mundo (y la noc1on de rnundo) cJe muchos de sus 
lectores obligados. 
No sólo en este plano el discurso de los textos es un reproductor negativo. 
Aunque proclama reiteradamente la solidaridad. procede a est1rnular 
fuertemente el individualrsmo. a través de un slnnúmero de tareas y 
actividades que giran sobre el esfuerzo individual. Pero rnás que nada. 
propone en forma no explicita. rnás bien vel<:ldél. la incorporación acritica a 
un n1undo C;)rente de conflictos. donde el bienestar estará dado por los 
niveles de consumo. y lo tranquilidnd por el curnplimiento de l.:is normas de 
todo tipo. 

Los textos tienden a distinguir. de manera marcada. entre conocimiento 
·•científico .. y conocimiento '"empírico"" El primero es ampliamente 
valorado. el segundo. más de una vez. peyorado. 
Las definiciones. asociaciones. y tambien. omisiones que se establecen 
para ambos constituyen uno de los mayores problemas detectados en esta 
perspectiva de análisis de los contenidos cultura/es. Los textos se 
plantean a si mismos con10 nutriendo a los estudiantes de conocimiento 



científico. El de tipo empírico se atribuye a ·'tus papás". a los campesinos. 
a los pueblos "primitivos··. con mayor insistencia de lo que seria dAseable. 
Excepto muy contadas ocasiones, no existe una valoración justa del 
conocimiento en1pírico ni de su papel cultural y social en la vida concreta 
de los pueblos. Esto lleva. en general de n1anera implícita y. a veces. 
incluso de n1anera explicita. un cierto menosprecio por la experiencia. por 
el hecho de no estar sujeta a ciertas reglas paradigmáticas corno via de 
conocimiento. 
Del conocimiento "científico" se afirman rnuchas cosas distintas y no 
siempre bien articuladas. 
Los textos in1urrr1an sobre las reglas del con1únn1ente denorninado método 
científico. pero mé'ts tarrJe no promueven prectsarnente su cumplin1iento. en 
la mayor parte de las actividades recomendadas. 
El concepto rJe ciencia y de conocimiento científico se liga estrecha.mente 
al concepto de tecnologia, a tal punto que parecen no sólo inseparables. 
sino incluso un binomio donde el mayor peso y la mnyor valoración se 
inclina. hélcia la tecnología. Llega a afirmarse que sin esta últim~. la 
ciencia careceria de valor. Por lo común. se confunden arnbos conceptos. 
Por su parte. el método científico y el conocirniento derivado tern1inan con 
frecuencia reduciéndose a tecn1cas de laboratorro. t::.n todos los casos, el 
modelo de conocimiento cientifico es el que propusieron tradicionalmente 
las ciencias naturales. 
En este sentido. se produce una distorsión grave. 
Más allá de la comple1a discusión sobre el concepto de ciencia y sus 
modelos posibles. In adopcion por parte de los textos de este modelo. 
obsoleto y s1n1pllficado. se acon1parla de la exclusión de una considerable 
cantidad de carnpos del conocimiento humano, en el contexto de esa 
división tajante entre conocirnientos científicos y conocimientos 
empíricos. Ello. naturalmente. redunda en un8 cancelacion de intereses y 
desarrollos posibles en el horizonte cognoscitivo del estudic::tnte. En otras 
palabras: por ejemplo, las ciencio.s sociales -inclusive en los textos 
dedicados a esta área- ocupan un lugar irrelevante con10 campos de 
conocimiento frente a las ciencias naturales o "c1enc18.s con mayl1sculas··. 
Cuando aparecen. lo hacen fuertP.mente vinculadas a concepciones o a 
practicas de tipo cuo.ntitativista. en una reducción del tipo: ··ciencias 
sociales igual a encuestas." 
Pero más aún: la historia, la filosofía, el arte. la literatura, la psicología, 
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no son objetos posibles de un conocimiento válido, aplastadas entre la 
sacralización cientitica de la biologia y el demérito del saber popular. Los 
textos no tienen conceptos para abarcarlas. 
Si estos problemas existen entre lo que es y lo que no es objeto de 
conocimiento. otros probl~mas similares se presentan en lo que se refiere 
a ta transn1isión de lo que son los procesos m1srnos del conocimiento. 
Algunos pocos textos n1encionan explícitarnente que los procesos de 
conocimiento son. también. procesos sociales e históricos. Pero la 
mayoria de ellos. en cambio, aluden a esta cuestión de una manera 
descontextualizada y descontextualizadora. La adquisición de 
conocimientos por parte de la humanidad es una serie desarticulada de 
··tlashazos··. generados con una independencia notnt)le de los escenarios 
tiistóricos en los que se producen y. n1uchas veces. sólo fruto del esfuerzo 
individual de grandes person.'.1.lidndes. 
El proceso cognitivo aparece escindicto. entonces. de las condiciones 
históricas. sociales, culturales que lo hacen posible. pero o la vez. el 
conoci1niento n1isrno de un hecl10 u objeto (descubrirnientos. inventos, etc.) 
aparece relativan1ente escindido ta1nb1é11 del propio proceso particular que 
condujo a él. 
Desde otra perspectiva. los textos revisndos. corno cualquiera de tipo 
didáctico. constituyen en s1 rn1smos un hecho epistemológico y un 
instrun1ento de 1ormación. de acuerdo a la n1anera en que comunican a sus 
lectores, un cierto volumen de inforrnac1ón desatando un proceso de 
aprendizaje en el alurnno. 
En esta óptica, el análisis realizado revela serias deticiencias: sea cual 
fuere el terna del que hablen. los tex1os no inducen 3 observar 
critica.mente. a reflexionar. a veri11car en la pró.ctica rnucttos de los 
conceptos transmitidos, a distinguir entre un dato y una interpretación del 
dato. n relativizar las verdades que se comunican. a pensar libremente. 
En términos generales, los textos 1nforn1un. pero no enseñan. y se informa 
de verdades definitivas. Ni se fundan1enta ni, n1enos aún, se pone en 
cuestión la validez de lo que se investiga. o de lo que se aconseja 
investigar como LJ.Ctividad práctica. No hay para qué: los hechos tienen una 
sola explicación y es la que se ofrece. En contadisirrias c1rcunstancia.s. los 
textos aluden a ··dos o tres distintas corrientes·· que explican de diferente 
manera un rn1sn10 problema. Y si. por lo común. las interpretaciones 
existentes no son varias, tampoco lo son los factores que convergen para 
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producir una situación dada. Es decir, los hechos son vistos como producto 
de una linealidad y no de una multideterminación. 
De todo la anterior, resulta que la concepción dominante en los textos 
respecto al conocimiento tiene poco que ver con los axiornas que 
explícitamente maneja. Vista de manera global. esta concepción parece 
antes bien inscribirse en la tradición rnéls clásica del criterio de 
autoridad-de base religiosa- que en la del conocim1ento científico que 
pregona. 
En este caso. la religión es la del progreso-también lineal e indefinido-
y su sagré.lda escritura es la ciencia. una ciencia abstracta y ahistórica. 
administrada por el poder de la tecnología. El conocimiento científico 
ofrece verdades absolutas y la tecnología permite a la humanicfad acceder 
a la armonía y el bienestar cornpletos. Y esta es la insinuación reiterada 
en numerosos textos. 

Para concluir. y a n1odo e.Je sintes1s .diremos que la revisión de los 
contenidos culturales como instrumentos de socialización del sujeto, en 
los textos autorizados para el ciclo de ensenanza medio básica, permite 
dibujar un panorama en el que. sin caer en descé:~llificaciones 

indiscnrninadas de los n1ismos,, se destacan oef1c1encias notorias. tales 
como 

A- Llama la atención. en prirner término. la forma en que aspectos básicos 
de la realidad nacional y de su población escolar son desconocidos por los 
textos. 
En muchos sentidos. podria af1rm21rse que los libros revisados no tienden a 
reproducir los esquernas 1deológicos expresados en el discurso pedagógico 
oficial, sino a socializar de manera conipu/siva un segmento de ellos, 
aquél que se caracterizo. por una visión eurocentrica. jerárquica y 
despolitizadora de las cosas. cuyos valores implícitos no .son la 
solidaridad y la participación. como afirman los textos sino. por el 
contrario. la eficiencia. la sumisión acrítica al orden dado. la 
tecnologización de todos los aspectos de Ja vida. la delegación permanente 
de la propia voluntad y el olvido y hasta menosprecio. por los propios 
orígenes. 
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B- En el contexto de este fuerte rasgo de desvinculación con la realidad de 
los estudiantes a quienes los textos se dirigen, desvinculación también de 
sus códigos culturales, de sus intereses y percepciones del mundo. algunos 
elementos ameritan particular atención. Tal es el caso de cierto grado de 
racismo implicito en muchos de los textos analizados. Si este racismo 
alcanza a hacerse más palpable en alusiones 8. ··1os negros de Afnca ... 
existe también y rnás pel1grosarnente en la falta Uc respeto y hasta 
peyoración por las diferentes etnias que llabitan el territono nacional e 
integran la nacionalidad. peyoración que se expresa tanto en el discurso 
verbal como en el discurso gráfico. y en 13s referencias a sus modos de 
vida. como en la valoración de sus aportes históricos. 

C- Detrás de aquella desvinculacion y de este racisn10. se insinúa en el 
conjunto de los textos '1.nnlizados un discurso que. mó.s Ltlló. de sus 
bondades o defectos intrínsecos. opera necesariamente como una 
imposrción cultural qut:. en el rne1or de los casos. podra integrar a sus 
patrones ideológicos éJ. una cierta porc1on de la poblctción estudiantil a la 
que se dirige. pero reforzara la posibilidad de rnnrginalización político­
cultural de otra porción de dimensíunes no despreciables. Va.lga aqui un 
ejemplo tan representativo de este ""espiritu"' de los textos. como 
ilustrativo del problema planteado: la pobreza. -.afirn1a cosi textualmente 
un libro de Instrucción Civica- conduce a la delincuencia. 

O- Si una propuesta rdeológ1ca atraviesa a la grnn mayorin de los textos, 
esta propuesta es la de una fe radical en el progreso indefinido de un 
mundo y un pa1s carente de conflictos y próxirno ni n1áx1mo bienestar. Los 
problemas que si existen son problemas que. por lo general. se resuelven 
técnicamente. O por vía del esfuerzo individual en capacitarse, ser buenos 
y ahorradores. 
Este positivismo elernentul conduce con facilidad y frecuencia a visiones 
ahistóricas. planas en su construcción y significación conceptuales. 
escasamente formativas: proporcionan al estudiante información 
organizada en esquemas lineales que poco desarrollaran en él la capacidad 
de reflexión. La mayor parte de los textos se ve recorrida por valores y 
valoraciones abstractas y ··naturalrnente··. universales. 
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E- Detrás de un barniz progresista en sus contenidos explicitas los textos 
asumen. en la práctica. unn actitud autoritaria e impositiva. tanto en tas 
formas propuestas para el proceso ensenanza-aprendizaje. como en la 
transmisión de verdades no cuestionables o en la afirmación in1plfcita de 
la inmutabilidad de las norrnas que rigen la vida en común. 

F- Las orientaciones hacia la participación. que por cierto existen. se 
refieren básicamente a una participación acrítica. ordenada y obediente, 
por una parte.en el proceso prociuctivo. trabajando y consumiendo .y por la 
otra. en las esferas inmediatas de la vida social. ··colaborando 
constructiv;:i,mente·· con lo que las autoridades respectivas establezcan. 

G- Las orientaciones p<J.ra avanzar hncia una rnayor pluralización son aún 
más pobres. No se expresan actitudes. plantearnientos. procesos. o 
modelos. que conlleven un reconocimiento pleno de la diversidad cultural. 
una multiparticipación independiente en su concepción organización y/o 
fines de la vida sucia!. ni en la exposición de la pluralidéld de opciones. 
corrientes de pensan1iento, n1odos de vida (mas allá de los pueblos tejanos 
o primitivos). ni tampoco en el desplie~1ue de uno pluralidad eje opiniones y 
practicas. ni alln en el propio contexto escolar. Todo está dicho. sugerido. 
in1onnado. ordenado. controlado en su gestación. proceso. resultados, 
posibilidades y mnrco de npl1cación. 

H- El discurso y las prácticas orientadas a logrnr mayores niveles de 
descentralización. y de acercar los n1ecanisrnos de elaboración y toma de 
decisiones a la fuente onginLll de soberanía. se observon bCJstante 
precarios. 
Si bien el término 'descentralización" se utiliza con frecuencio. en 
general se hétbla de desconcentracion en tern11nos n1as bien 
administrativos. se la vinculZl. al problema de las grandes aglomeraciones 
urbanas de población y. principalmente. a l.:i ciudad de México. As1. es 
posible advertir la gran distancia que n1edia entre la sustancia y alcance 
de estos conceptos en los libros de texto. y el expresodo en los 
lineamientos volcados en el Plan Nacional de Desarrollo del sexenio. Aún 
más: al interior de los propios libros autorizados. los misn1os se 
contradicen. al destacar las ventajas de vivir en los grandes centros 
urbanos. no existiendo referencias ni acepciones más ricas y abarcadoras 
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del concepto de descentralización. 

1- Las ideas y percepciones referidas a cómo se origina, procesa. 
metaboliza. y cambian sociedades. sus culturas. a cómo se establecen 
...,.jjferentes umbrales de lo científico. a cómo se construyen y establecen 
utopías. paradigmas. a cómo se da el proceso de cambio social. de actores 
y sujetos. quedan sumidas en la idea del talento o la genialidad de 
individuos, o de rupturéls instantáneas. pero donde la idea de conflicto 
social. de contradicción, de desequilibrio pern1a.nente. son cosa de tiempos 
remotos, o de sociedades en estndo de primitivismo social. 

J- Los textos reconocen claras y objetivas rupturas de sentido con los 
operadores sen18.nticos presentes en el discurso pedagógico oficial. aunque 
buscari~n curnplir formalmente con los linearnientos básicos establecidos 
en el mismo. Es decir: en los textos se rnanejun las onentac1ones clave 
planteadas en los documentos oficiales. pero con un sentido bastante 
alejado de lo que en los mismos se expone lo cuo.I Jlev;:L a nuestro 
entender. a probar la valid•"?Z de las dos ilipótesis básicas forn1uladas al 
inicio de estn investigación. De esta torrna. es posible .:idvertir que los 
lineamientos basicos retendos a democrnt1znc1on. part1c1pac1on. y 
pluralización son parte de un discurso claran1ente político. que no logra 
traducirse en los términos originalmente expuestos por esta 
administración, al interror de los libros de texto. 

K- Los conterndos culturares presentes en los libros de texto. y su 
instrun1entación corno n1edios de socialización. ponen de rnarntiesto la 
existencia de una fuerte lucha por la hegen1onía por pcirte de dos visiones 
opuestas acerca del individuo v de I¿¡ sociedad. y del papel que la educación 
debe ocupar en los procesos de conformación social. 
Para unos. y que es el enfoque dominante en los textos. el mismo debe 
sustentar los desarrollos que 1rnpliquen la continuidad y estabilidad del 
modelo social en vigencia: lo anterior irnp!1ca. casi naturaln1ente. la 
necesidad de conformar procesos de socialrzélción que integren a los 
educélndos a lo ya estnblecido, a un mundo de lo norn1al. de lo aceptado y 
validado por la experiencia, y donde la preparación y capacitación de los 
n1ismos se oriente a transmitirles conocirnientos y valores casi 
inmanentes. 
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En un sentido cultural, se pretende forn1ar un sujeto que sea capaz de 
incorporar la l1erencia cultural difundida en el conjunto social; desde este 
punto de vista se trata de un sujeto adaptativo y reproductor de fo 
establecido. Asi. en los textos. lo social se entiende como una suma de 
individualidades. y no como una dimensión cualitativamente diferente. De 
esta forma el educando n ser socializado, bajo esta concepción. seril 
medianan1ente participativo para todas aquellas actividades que se le 
propongan, dirigidas o no. pero tendrá escasa iniciativa al respecto de qué 
investigar y/o hacer. así de cuando. dónde. y con quién hacerlo. 
Esta incapacidad será aún mayor si nos referimos al cómo hv.cerlo. pues le 
ha sido cuestionada y neutralizad3 su capacidLld de cuestionar en tormél. 
abierta y jerarquizada l.::i reu.lidad a la cual se le busca introducir y 
circunscribir. 
La visión ··alternativa· de base y concepciones más dralécticas, de menor 
incidencia en los textos. pretende la socializnc1ón de un sujeto 31tamente 
participativo. de naturaleza interrogativa y cuestionadora. que en el marco 
de una concepción de Ja estructura Y' din.::imica social n1Eis ab1ertél. y 
rnultideterminada. actúe sobre la realidad de su tiempo. interrogándose e 
interrogándola. cuestion<.:-1.ndofa. para .:isi avanzar mediante procesos 
permanentes de anal1s1s. critica. y s1ntesis hacia r1ueva~ f01rnas de-
organización social. 

L- Los textos están dirigidos. fundarnentalmonte. a sectores urbanos de 
población. y dentro de estos a los de 111ediano y alto poder adquisitivo: así, 
proponen trabajar en situaciones y recursos que rerniten a los jóvenes o. 
los servicios y ··modernidad .. de cieno tipo de vida en las ciudades. De 
esta forma. los textos. no suelen incorporur lineamientos que rnuestren un 
tratamiento diferente de las actividades. que permitan exponer e ilustrar 
una diversidad de condiciones. de ambientes. de supuestos. y de 
resultados. 

LL- La idea de pluralismo se convierte en los textos en un mero enunciado. 
De esta forma. no se presentan con claridad y con un manejo en 
profundidad. el carácter. alcance y s1qnificado de las culturas regionales, 
y como las mismas conforman y son parte de la cultura nacional. 
Se suele identificar. algunas veces. a la cultura nacional con las 
tradiciones típicas. las costumbres y el folclore. manejándose a la 



primera y a la unidad nacional como hechos y no como procesos vivos que 
se construyen rnediante la participación de todos los sujetos sociales. 
La cultura se supone. en un marco cie claras connotaciones positivistas, 
como un producto elaborado que no requiere ser. y es, recreado 
permanentemente: en este enfoque sólo debera ser transn1itido de una 
generación a otra. 

M - En los textos se n1anejan. indistintan1ente. diversos conceptos de 
cultura: algunas veces se trata de una cultura urnversal. otras de una 
cultura nacional. otras n1as de una cultura entendida corno folclore. o bien 
de una cultura naturalista. Estos conceptos suelen aµ~recer rnuy 
mezclados y. por lo tanto. el manejo de estos contenidos culturales como 
instrumentos de socidlizacion del educando suelen rcn1itirlo a una 
situación de alta confusion. 
El n1ane10 "naturalista .. de la cultura se aprecia. en los textos. en que se 
la visualiza corno un producto arbitrario, diserninado en el conjunto social. 
naturalrnente dudo. que influye directamente y sin rnecJiac1ones sobre los 
sujetos. 
De esta forma resulta ··irrelevante .. preguntélrse acerca de los 
significados de los contenidos culturales n1ane1ados en los textos. Los 
mismos. suponen que dichos contenidos poseen un sólo y unico significado, 
el "naturalrnente establecido. Concurrentemente aparecen 
descontextualizados de sus condiciones de producción y de los sujetos 
sociales que los producen, negando con esta operación su pertenencia a 
forn1as culturales específicas. 
Respecto ele una cultura nac1onéJ.I unificodora. cuyo valor se sustentaria en 
la identificación y valoración de lo propio. lo ajeno. y lo con1ún. (según lo 
que los textos exponen). esta 1ntcncionalidarJ no es precisoda 
concretarnente. es decir que no se identifican y no se profundiza acerca de 
los sectores sociales. regiones o realidades sociales que conformarían 
esta unidad. Asi. los elementos de tipo regional-costumbrista estan 
presentes en los textos con una frecuencia rnayor. corno elen1entos de 
identidad nacional. que los sin1bolos de tipo ideologico-politico. 

N - El discurso presente en los libros de texto se dirige a un adolescente 
definido en un sentido universal. en tanto poseedor de una serie de 
estructuras psicológicas e intelectuales que parecieran que le producen, 
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invariablemente. las mismas necesidades e intereses. los cuales necesitan 
ser desarrollados. sin importar a que clase social, grupo. etnia . 
pertenezcan los jóvenes. En esta línea, los contenidos culturnles son 
manejados como un medio para PI desarrollo de estructuras. y no como 
objetos de estudio y reflexión con valor propio. Asi, se otorga una 
primacia a los principios. por encima de la posibilidnd de usarlos para 
explicar las realidades concretas. 

Ñ - Es evidente la necesidad de avanzar. en este proceso de conformación 
de un discurso pedagógico, t1acia uno de tipo rnás coherente y acorde a tas 
necesidades que el conjunto social plantea. con el objeto de dotar al 
mismo de mayor legitimidad y hegemonía. No hacerlo implicará 
despilfarrar recursos de por si escasos. y más que nada anular el futuro de 
varias generaciones de mexicanos. así como fomentaré. las diversas 
alternativas de disenso que el con1unto social sabrá expresar al no 
encontrar respuestas véilidas a sus expectativas de cambio social, hacia 
una sociedad verdaderamente más justa e igualitaria. 
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