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Esta tesis enfatiza la necesidad de una gramatica pedagoégica
de consuita para los estudiantes del CEPE y pr un modeio que
podria utilizarse como fundamento para la elaboracion de ia misma.
Consta de dos partes: una tedérica y una préctica.

En ia primera parte se describen las tecrias que subyacen a una

gramatica padagégica; la segunda parte consiste de una serie de
ejercicios, explicaciones gramaticaies y tablas de conjugacion verbail.

La metodologia que se empled consistié en la aplicacion de
cuestionarios a profesores del CEPE para comprobar si
reaimente era necesaria una gramatica pedagdgica. La parte
practica de la tesis se prob6é con un grupo de estudiantes del CEPE,

quienes al final de la practica, respondieron un cuestionario de
evaluacion.

Todos Ilos estudiantes afirmaron que Ilos ejercicios,
explicaciones y tablas de conhjugacién verpal les habian sido de
utiidad.

Las teorias de aprendizaje sostienen de alguna manera que la
practica de ia gramatica explicita es importante en el aprendizaje de
lenguas y la experiencia de los profesores lo sostiene.

Una gramdtica pedagdgica como la que propongo puede ser de

gran utiidad para los estudiantes que requieren explicaciones o
practica adicional a sus cursos de espanol como segunda lengua.
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1. INTRODUCCION

1.1 Justificacion del tema

E1 presente rabajo swrgié de una inquietud personal en ol desempefio
de mi profesion como Mmassira de espanol como segunds lengua en of Cenvo
de Ensefarza para Extranjeros (CEPE) de ia UNAM. Esta ineliicion, con
78 afos de radicion en la ensenanza del espancl a No hispanchablantes, ha
preparado sus propios materiales de enssfianza, desde los mas sencilos en
SUS Primeros aNos, hn.mlo-mtcmodomot. publicados recisntements.

Los libros de texio que se ulizen tienen su fundamento Melodoiégico
on ol enfoque comunicalivo; las actvidades que presentan estin onentades
ol desarrolio de las cuatro habilidedes: compreneion de lechusra, comprenaién

audiiva, produccion oral y produccion escrita, ademdés de un visible énfasis
on ja instuccion grametical por méiodo expiicito, pues 108 cursos pretenden

lograr en 108 alumnos ja uidez Necesaria para desenvolverse en &l pais; pero
sin descuider la correccion.
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Los estudiantes axtranjeros, generaiments adultos, conscientes de que
nNo es suficients ol contacto con la lengua para lograr o dominio, buscan en el
CEPE la instruccion formal. Las motivaciones que enen pars aprender ia
fengua son diversas: interés por la culura, necesidades de usaria para
realizar estidios, para desenvoiverse en su absjo o, simplements, &
necssidad de COMUNICArse Mientras parmaneacen como turistas en el pals.

De acuerdo con su procedencia, ios alumnos del CEPE podrien
clasificarse en ¥es grandes grupos: 08 ewropsos, los Orientales y los
americancs. Del primer grupo, recibimos alumnos educados en paises con
fuertes Wadiciones gramaticales como |08 S/eMmanes, rusos y suecos, a
quienes se les deben ofrecer cuUrsce que inciuyan el estudio de la gramdilica
explicita, pues de o confrarnio, lo MAS seguro s que elios 0 sugieran, © Mmas
aun, que o exijan.

Los orientales, como 10dos sabemos, posesn una lengue fotaiments
diferanta del esparnol en cuanto a su estructura, morfologia y sintaxis; por
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€30, ¢l mecanismo de aprendizaje dei espanol es mas compiicado para los
chinos, japoneses y coreencs. Estos alumnos, entonces, necesitan una
gramaiica donde puedan encontrar las generaiidades del espanol, pues ellos
querrdn reafirmer los conocimienios adquiridos en ia clase y, ademés,
preparar el tema que vertn al dia siguiente.

Dentro del grupo de americanos, se sncueniran ios estadounidenses,
canadienses, heitianos y brasienos. Los primeros poseen una ideoclogia
basada en o sentido préctico. A olios les interesa asprender a usar la lengus
més que saber si existen oraciones subordinades sustanivas, adjetivas, efc.
Menos NUMercso es el grupo de haitancs y brasiieNos que, por poseer une
lengua materna tan cercana al espafnol, manifiestan pocos problemaes al
estudiario.

Como podré comprenderss, aunque se cusnta con un buen método de
enseNanza, es difici utmn.mnm-dom.hdoMy
cada uno de los esiudiantes del CEPE, dada la diversidad de lenguas
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maternas, antecedentes culiursies y variedad en cuanto a sus estios de
- aprendizaje. Para alguncs sers suficiente el curso para asimiar los
contenidos del programa, pero oros necesitsn Mmas tempo o mas pracica

- para logreno.

Por @80 me parece importante que todos ellos puedan tener acceso 8
una gramdiica que describa de manera Muy accesible los temas gramatcales
Que para elios son dificies y que proporcione ejercicios psra que puedan
reafirmer estos lemas y, de esta manera, se increments su conflanza en ol
uso pracico de la lengua. Pero, Lqué gramdiica podemos ofreceries? Las
QUe IBNeMos & Nuestra dispoeicion en bibliotecas y ibrerias NO parecen Mmuy
adocuadas para estos firws por dos razones principsies:

1) Porque estan dingidas a nativohablantes especialistas de ia lengua,

NO a exranjerose que sprenden espanol.
2) Porque estas gramafticas son dogmdiicas, muestran e uso
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"correcto” dasde el punto de vista gramatical; no el uso practico de la
longua.

La respuesta, entonces, es una gramdlica pedagogica que, 8in
prefender resoiver ios problemas de fodos 08 almnos, sirva de 8poyo a

quienes la buscan con tanio interées.

1.2 Objetive

Una gramética pedagogica como la que menciono, pretende satisfacer
esa . necesidad que existe en ol CEPE. Me refierc a una gramdiica de
consuita donde o alumnos de cuaiquier nivel puedan acarar sus dudaes, ©
bien, praciicar y repasar los temas que encueniren dificiles.

Desde luego, elsborar una gramética pod-m“ impliceria la
parlicipacion de diversos especialistas, como inguisias apicados,
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peicoiinguistas, deefiadores, Pedagogos, etc.; por o que las pretensiones de
aste rabajo se imitan a:

1) insistir en ia Necesidad que existe en ol CEPE de contar con una
gramdica pedagigica pars estudiantes del espanol como segunds lengua’ .
Debo mencionar que ia idea de contar con un Mmaterial de este §po NO es
nuava; ests carencia ya se habia advertido desde hace fempo (ver por @j.
Maqueo 1964). '

2) Sentar ios fundamentos edricos y presentar unae unidad que pueda
servir como modelo y puio de perida para o disefio definitvo de la
gramatica que por shora o8 SOISIMENts UNA Propuesta, PEro que en ol fukro

podria convertree en reslidad.

se a una 1 extranjera en el pais donde se habla.,se le llama segunda lengua.
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1.3 Maetodologia

La tesis consiste en la propuesta de una gramdiica pedagégica de
coneulta para Uso de los estudiantes del CEPE.

Antes de iniciar el tabejo, era necesaro conlestar la siguiente
mm:(e-mm-u-mmmcamm
estudiantes del CEPE? Asi que procedi a la elaboracion y aplicacion de
cuestionerios a 12 profesores que estaban rabajando en el segundo curso
de olofilo de 1901. Los resultados me proporcionsron dos datos importantes:

1. L-nw-ammmmqnum folta.

2. Pude saber cudies eran, en sSu OpiNion y de acuerdo con su
experiencia, ios temas que presentan mayor grado de dificutad a los
esiudianes y con esa base pude escoger "ol subjuniivo™ como tema
de i propuesta de gramatica pedagogica.
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Una vez contestada la pregunta inicial, ol siguiente paso consistié en
revisar las teorias que servirian de fundamento para ia elaboracion de una
unidad de trabajo que presento como ejempio de 0 que serfa la gramética
pedagigica que estoy proponiendo. Estas teorias se presentan en el
capitulo dos.

La revision de las teorias me proporciond la informacion necessria
para snaizer y refisxionar sobre mi lema (8! SUbJNIVO), sobre los modelos
ser disenados loe sjercicios. Estos res aspectos se describen en el capituio

Una vez establecidos ios fundamentos tedricos, me dediqué a a
elaboracion de la muestra, que coneiste de: une INNOJdUCCION; ejercicios que
senen como cbjetivo manipular el input de 108 estudianies para que desde ol
Principio de la INBTUCEion puedan relacionar las formes con los significados;
explicaciones sencilas ratando de no saturarias de metsienguaje; otra serie
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de ejercicios para practicar las estructuras gramaticales y las respuestas de
108 ejercicios.

El siguiente paso consisti® en probar los ejercicios, asi que se
proporcionaron a un grupo de 15 estudisntes de 40. Nivel.? Los alumnos los
realizaron en casa, sin ayuda del profesor y al final del curso lenaron un
cusstionario de evaluacion.

Los resultados, en general, fueron satisfactarios; pero o mas
importante de una evaluacion es que proporciona le restroalimentacion
necesaria para mejorar los trabasjos. Asi, pude reslizar aigunas correcciones.

En ol capitiio seis inciuyo dos anaxos: ¢l primero es un cuadro de
concentracion de resultados y los cuestionarios qQue contestaron ios
profescres; el ssgundo contiene ks evaluaciones que (os alusmnos
proporcionaron después de realizar los ejercicios asi como oo cuadro
donde sintelizo ios resultados de dichas evaluaciones.

? 1 programa de espaficl del CEPE comprende cinco nivelesde 90 horas cada uno.
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€1 resuitado final de ia teeis fue: un cuademo de rabejo que incluye

explicaciones gramailicales, 8jercicios para practicar &l subjuniivo con varbos
de voluntad, en oraciones subordinadas adietivas y con verbos de emocion Y

las respusstas a ios ejercicios.
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2. MARCO TEORICO

2.1 ¢Qué os la gramética?

Dada ia enorme influencia que s gramdtica tradicional ha tenido hasta
nuestros dias, no seria extrafNno que al tratar de responder |a pregunta
anterior, 'viniora a nuesira mente, de manera automdtica, ests expresion: “e!
arte que ensefia a hablar y escribir correctamente una lengua” (R.Garcla
Petlayo y Gross, 1975:5i3). Pero hay que tomar en cusnta el desarrolio que a
inguistica ha tenido en ias Uuitmas ;ltcldnt, por lo que me parece
conveniente hacer una breve revision sobre fa evolucion de ja gramatica,
desde AristOteies hasta o momento, para encontrar una definicion

actumiizada y més adecuada para ios fines del presente trabasjo.

inicio el capltulo con Aristoteles por considerarse como el fundador de
la tradicién gramatical greco-latina, al intentsr un andiisis preciso de
estructuras inguisticss. Después de é, numerosos estudiosos de ia lengua
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han enriquecido con diferentes ideas e concepto de gramdtica; pero ja

o..néi.hiﬂéﬂc. y normativa de ia gramética tradicional se ha conservado
durante varios sigios y todavia hoy se siente su peso.

Durante la Edad Medis y o Renacimiento, en diferantes paises se
desarroliaron rabejos importantes, pero siempre siguiendo le radicion de los
griegos.

£n 1710, Gottfried Wilheim von Leibnitz en su “Dissertaion sur rorigine

des lengues” dio a la inglistica @ orientacion empirica que caracterizo at

sigio XIX. En este sigio los trabejos inguiaticos eran tanto descriplivos como
histéricos y comperados. La fondtica y la morfologia, principaiments, eran

fomas centrales on of estudio de e lengus.

En 1879, Ferdanand de Sausawre establecio ios principios que habrian
de seperar la ingoistica hisiorica comparativa del sigic XiX, de ia ingistca
modema. Sefalé una dicotomia importanta ean of estudio de la lengue:

L
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1) La distincion estricta entre ¢f andlisis descriptivo (sincronico) y el

andiisis descriptivo histdrico (diacronico).
2) La dislincion entre 10 que lamé respectivarmente ia langue (el

sistemna) Yy ia paroile (su reafizacion).

Tanio & como sus seguidores, asbandonaron definiivaments la viea
actitud flosofante y normativa de ia descripcion para mirar el lengusie como
un feNGMenNo SOCial qUe S6I0 PUSCe BEr comprendido por sus funcionesa en ja

comunidad.

Al revaiorar el aspecto social de la lengua, que habla sido ignorado
duranie mucho tiempo, aumenta a importancia de a linglistica y & interéds
por U esudio.

En ef sigio XX, tanto en Eurcpa como en los Estedos Unidos, se
encuentra an su plenitud ol estruchuraismo. AIguUnNos especialistas, con este

enfogue ProponNen NUEvVos Conceptos.

30 4 0 € s o i
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Noam Chomeky toma como base las ideas de su meesyo Z. S. Hamis y
se propone formuler los conceptos y fines de la tecria gramatical. En su
gramética estructural (1857), incorpora dos aspeacios de descripcion
sinthctica: una estuckura suwperficial vy una estruchra profunda més
abstracta, junio con una serie de regas ransfonmacionaies relativas a estas
estuciuras. As! aperece la gramdiica transformacional, cuyo objetivo es
especificer ia natursieza de la competencia inglistica vista como un sistema
sitamantie abstracio de regias que son ia base de su funcionamiento.

Chomeky enfaiza la crealividad del lenguaje humano: todos los
hablantes poseen la capecidad para producir y comprender Oraciones que
jomés han oido aneriormeants. A esta capecidad la lama "competencia
inglistica” y a la manera de reslizar la competencia, "acluacion®.

M. A. K Haliday (1983), enfoca e sstudio de la lengua No desde
adoniro, sino desde afuara. La lengus refieja las funciones que el lenguaje
requiers para servif como medio de comunicacion social.




Campos, Disefo... 18

Esta idea leva a los linguistas aplicados a investigar cOmo se usan las
oraciones para ejecutar las diferentes funciones comunicativas. La
gramética de Haliday ha fenido gran aceptacion en la enesfianza de lenguas
y ha servido de base psra la elaboracion de los modemos métodos con
enfoque comunicalivo.

H. G. Widdowson (1988) contempia ia gramética dento de una
perapeciva que va mis alld de la oracién, hasta legar al contexto. El observa
que cuando ol hablanie y ef oyente comparten ¢l mismo contexto, slementos
téxicos son muficientes para establecer la comunicacion; pero en situaciones
como reportes de eventos o juicios acerca de los MIsMos, NO son suficientes
ias pelabras solas, OFOS elemenios gramailicales SON NECESSNOos peara
precisar los rasgos conexfusles que ven a estar relacionados con el
significado conceptual de las palabras. En espeniol disponemos de diferentes
recursos, por ejempio, las terminaciones vertales que funcionan como
mm&lmo.domdoyam:omMnmm
como articulos, adjelivos y adverbios; ios relacionantes, etic., Que Nos ayudsn
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& lograr una comunicacion clara y precisa, aun cuando loe Mapcnm'no

estén compartiendo &l mismo contexto.

La gramélica, entonces, funciona como un dispositivo que relaciona
palabras y contexjos. NoO se frata de une impoeicion resticliva, sino de "une
fuerza lberadora: nos libera de una dependencia del contexio y de las
Iniheion-l‘d.u\- categorizacion puamente iexical de la realidad”

(Widdowson 1988:151).
J. G. Moreno de Alba (1990:2), por su parte, define la gramética como

"ol sistema de la lengua o, Mejor alin, ia sume e interaccion de sus sistemas
(fonoiégico, marfoiégico, sinticlico, xico, seméniico, etcétera)”.

La lista de sutores podria ser interminable, pero me imito a mencionar

AQUSICS QUE CONBICEro representatvos en ¢l estudio de la lengua. De esta
brave revision, 86 pusden destacar, SIUNOS CAMDIOS importantes:
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a) Elhecho de que la gramética, concebida anteriormeante como un
arte, ahora se mir@ como una ciencia.
b) Se construye une teoria gramalical mds ampilia que la tradicionsl,
que pretende describir todas las lenguas humanas sin orientarse
exclusivamente a aquéfiias Que tienen una estructurs similer al griego

y af latin.
c) Hay una marcada orientacion hacia el reconocimiento del aspecto

social de la lengua.

En general, se puede decir que al desarrolio que la lingdistica ha tenido
on jos Ulimos afice, ha avanzado en dos direcciones principales: uUne es ol
estudio detallado de sus diferentes ramas de especializacion como la
fondilica, la sintaxis, la seméniica; la ofra es el estudio de la lengua como
parte de una teoria inglisica modema que prefende ser més cientifica y
general ¥y que 20 encuentta en conetants evolucion interactuando con
diferentes discipinas como la sociclinguistica, & peicolingulistica, e

pragmatica y otras.
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El lema de este trabajo esth directamente relacionado con ia gramitica,

entendide como ¢l sistema de ia lenguea, Pero sin dejer de reconNoCcer Que e
nuire y e enriquece de ia teoris ingulstica y de otras discipiinas, como podré

verse en jos siguientes capiulos.
2.2 LQué es una gramética pedegdgica?

La respuesta parece simple, ios términos sugieren que una gramatica
pedagtgica esth tan compromelida con ia gramdélica como con ia ensefanzs
de ja misma. Sin embargo, detrés de cude palabra hay impiicsciones més o
MenNos compisias.

Al revisar ia leratura con un criterio cronoiogico, encueniro que fue
Corder ol primero en ofrecer una definicion y posteriorments un modeio de
gramalica pedagogica apicado a ios materiales, ademds de un ejemplo de
ejercicios disefiados paras ia ensefianza de 08 verboe de doble objeto en
ingiée. Lo tranecribo ampliamente porque més adelente io INCUYo como parte

fundamental de mi propuesta.

st

AR a0y
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Segun S. P. Corder (1974), una gramdtica pedagogica consiste en ia
organizacion y presentacion de ioa hechos lingListicos, de tal manera, que

resuifen accesibles para 08 sprendientes. Esta definicion plantea dos
problemas: 1) determinar qué hechos deben ser presentados an ja gramética

y 2) cémo deben presentarse. El primero es un problema lingulistico; el
2OguUNdo, padagogico.

La reapuesta para el primer problema es simple para eate autor, porque
se ftrata de algo que ya esté dado. ; Qué ensefar? "Ios hechos de la lengus

que son vardaderos”, “squélios que establecen las gramdiicas y que se ha
probado que estén adecuadementa descritos”, “los que hen sido validados
por la investigacion inguistica” (1974:167).

Pero el segundo problema, e como eneefiar, s mids compiicado,

requiere de un andiisis més profundo. Corder concibe el aprendizaje formal
de la gramdtica como un descubrimiento guisdo, donde e aprendiente

AR e gyt g
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formuia sus hipotesis v @ tro trata de guiar esas hipotesis hacia un

grado mayor de efectividad.

Corder (1988), habla de dos clases de gramaética pedagogica: l. del
maestro y ia del estudiante de lengua extranjera.

La primera, muestra los hachos de la lengua de manera que ayude a
los profesores a presentarios a su vez a los alumnos; las gramaticas
pedagoégicas de este tipo estén contenidas de alguna manera en los libros de
texto, en ia metodologia de la presentacion gramatical.

En cuanto a la gramatica del estudiante, Corder habla también de dos
tipos: una gramdtica “practica”, que el aprendiente ha asimilado
compietamente y que conoce por i menos "de memoria” y ofra que le sirve
de referencia, ia cual aspira a ser exhaustiva, razonabile y practicable. En el
primer caso, se frata de una gramdatica pedagogica; en el segundo, de una
gramatica cientifica. La gramatica pedagdgica o "préctica" implica la
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internelizacion de regias gramaticales o, ‘en otras palabras, la adquisicion de
la competencia.

Para Corder, el aprendizaje de la gramdtica es una aclividad de
procesamiento de datos que leva al aprendiente al descubrimiento y uso

productivo de regias. Este aprendizaje se da en tres etapas: 1) formacion de
hipotesis, 2) prueba de hip6tesis y 3) prictica.

Para proyectar una gramdética pedagogica eficiente, uno se tiene que
enfrentar més a problemas peicologicos que tedrico - linguisticos. disefio
de la gramélica pedagigica dependerd de |0 QUe NOSOTOS CONSIJEramos que

s0n los procesocs peicoldgicos involucrados en ¢ aprendizaje de lengues.

De acuerdo con su propia teoria sobre ios procesos mencionados,
Corder sugiere un “enfoque inductivo guiado”, que coneiste en una
combinacion de procesos de induccion y deduccion, pues enseNar es

“proporcionar al aprendiente los datos axacitos en el tempo exacto y
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an ol seltn de classe

Fig. 1. A LJ Y aps
(Corder 1904:13¢).

Eneenarie cOmo sprender” (1I888:133); es dacir, desarroliar on 6 estrategias
de aprendizeje apropiadas y medios de probar sus hipotesis. En la Fig. No. 1,
puede verse claramenie como sugiere Corder que deben ser las actividades

de ensefianza aprendizaje en ol saidn de clases.

% ey
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Cordar distingue cuatro siementos en &l componente gramatical de los
materisies de ensefNanza: datos y ejemplos, descripciones y explicaciones,
ejarcicios inductivos y ejercicios de prueba de hipétesis. Cada componente
fone una fuNCcion en e proceso de aprendizaje, pero en los libros de texto no
o8 poeible presentar la secuencia adecuada para todos los casos. Las
explicaciones pueden colocarse antes o después de ios daloes (0 sjemplos).
Asimismo, 08 ejercicios exiensos y mecénicos que estén destinados a
promover el proceso inductivo, pueden ir antes o después de ios slementos
anleriores. El esquama que aperece a continuacion muesrs la estuctura de
ios elementos que integran la gramética pedagogica en los materiaies de

enseflanza.
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—

oo ( Be9:D8).

Fig. 2. Gramétisa p on ve

En relacion con las explicaciones, una de las principaies criicas es que
e aprendiente tiene que memorizer pelabras como: sujelo, Objeto,
concordancia, eiC. qUe Pars alguncs aulores significa una tarea adicionsl
mieniras oWos, como Corder, jJUsHfican esie hecho Siempre y cuando ayuds
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al aprendientes 8 hacer sus generalizaciones conceptuales que de cuaiquier
manera tiene que hacer. El problema mdés bien, estd en la naturaieza de la
terminoiogia, su grado de formalidad o informalidad o rigor cientifico.

Corder ilustra su modelo aplicdndoio a la enssfianza de un teme
gramatical: las oraciones de doble objeto, en ingids. Para los ejercicios de
“préctica induchva”, (bésicamente ejercicios de susttucion) deben
Proporcionarse NUMeErcsos ejempios, pues el alumno nacesita entender el
significado de las fonmas qQue se e presentan, estableciendo el contraste
entre verbos de diferentes clases. En seguida presenta una tabia con la que
ol alumno pusde producir un gran NuMero de oracionss gramaficaimente
aceptables; en ella ¢! slumno debe tomear sigunas decisiones semdnicas.
Después sigue un ejercicio de complementacion en el cual se pide al
sprendients que proporcione una forme seménticaments aceptable para
flonar 108 eSpacios. A estas alturas, fodavia no se le permile al aprendiente

una libre seleccion del verbo.



Campos, Disefo... 29

Dos clases mas de ejercicios de transformacion complatan una lista
minima de ejercicios inductivos. A todos estos ejercicios, Corder les lama
“mecanicos”, pero esto No significa que el estudiante penmanezca pasivo. En
reafidad se e esth forzando & entender o que este haciendo. Los ejercicios
de “‘prusba de hipdtesis” io obligan a realizar selecciones sintkctcas y a
establecer juicios acerca de 0 Que es y no es aceptable. Los hay de dos
clases: la seleccion entre dos forrmas, de ias cusies soio Una es aceptable
(ejercicios de reconocimiento) y ia produccion espontdnea de oraciones
aceptables (ejercicioa de Proancaon como completar oraciones). £s en este
momento cuando &l meestro juaga el papel més importante: confirmar las

hipotesis de los estudiantes.

Todos los ejercicios "mecanicos” tisnen solameante una solucion posible

Y NO se requiere la presencia del profesor para monitorear (08 resultados;
on pueden no tener una sola solucion, por o

pero ios ejercici de proc
que (a presencia del profesor es indispensable.

FL e e £ ey
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Corder lama ejercicios mecanicos a aquéios que intentan promover la
formacion de hipétesis o el descubrimiento de regias; los ejercicios de prueba
de hipétesis son para comprobar si el aksmno conoce las regias o qué tan
bien estdn sus regias, son Uliles para saber si todavia necesita trabajar mas

on & mismo tema.

Después de Corder (1974), otros autores también tratan el teme,
aunque de manera més breve. Ninguno de eilos sugiere modeios, solamente
ia describen.

J. P. B. Allen (1975) comienza por establecer la diferencia entre ia
gramatica cientifica o formal y la gramiética pedagdgica o practica. La
primers se refiere a ias propiedades formailes de la lengus, se interesa por el

c6digo més que por el uso de éste.

Una gramética pedagogica, en cambio, no espera ser tan descriptiva
como una gramética cientifica, tampoco necesita ser consistente con
ninguna teoria formal para producir buenos resultados en el saion de clases.

AT LT ik N TR T
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Una gramética pedagogica es tipicamente ecléctica en el sentido de que o
inguista apicado debe seleccionar de entre ias exposiciones formales, a la
uz de su experiencis como maesfro y decidir ia manera més apropiada y
pedagigica de organizer ia informacion que deriva de las graméticas

cientificas.

Una gramditica pedagdgica es una coleccion de meterial exiraldo de
une o més gramdficas cientffices y usado como base pars ia ensefianza de

lenguas.
Para 8. Fink (1877), une gramética pedagogica @s una adquisicion de
lengus extrenjera crientada a ia gramdtica. No es idéntica & una gramtica
cientffica general ni una version simpiificade. No es una metodoilogia.
Tampoco es une graméiica usadsa en un exto de lengua exvranjera. Es una
base tedrica QUE FSNe QU Var con i SdauUIBICIOn de 8 lengua extranjera en
unae SItURCION de aprendizaje ssrucirade como ol saion de clases. El input
para una gramdtica pedagigica debe venir no soclemente de las uentes
Snglisticas, sino también de la psicologia, in educacion y ofros campos.
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W. Caivano (I1880) menciona que Saporta y Nobiitt sefialan también la
diferencia entre una gramdtica pedagogica y una descripcion tedrica. Esta
ultima tene como meta la descripcion de la competencia del hablante nativo, -
mientras que la gramaiica pedagigica esté compromelide con la adquisicion
de la competencia, y la adquisicion requiere consideraciones que son

exvragramaticales.

M. Sharwood Smith (1981) enfatiza también la diferencia entre ambaas:
las gramdticas cientificas estén sujetss a los principios rigurosos que impone
el metodo cientifico; las gramélicas pedagégicas pueden ignorar estos
principios y consiruir sus descripciones linguisticas de una manera mucho
menocs sistermdiica, prestando atencion so6ilo a las necesidades del
conasumidor, ya sea ¢l maestro, el disefNador de textos o0 el aprendiente de
una lengua. Sharwood Smith hace una clera seperacion cuando dice que tal
vaz seria mejor habler sobre gramdficas puramente linguisticas o no
aplicadas, por un lado, y de gramdiicas aplicadas ¢ m::.., por otro.
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Para Martene y Dierich Rall (1981), la gramética pedagdgics “tratard

de presantar de manara méds compreneible al lector, ias regias del sistema
linguistico en cuestién y traterd de ayuder a resoler (os problemas

inguisticos précicos de alumnos y profesores” ( 1581:8).

Estos autores conesideran a la gramdtica padagdgica como "parte de e
ensefianzas de la gramdica, como un medio més pera implementar el

instrumental ulilizado en el proceac de adquisicion de la lengus extranjera*
(1981:9)

Impiicitamenie, elloa parten de a corviccion de que el conocimiento de

regias gramaticales puede ayudser a un ipo de esiudientes a asegurar,
profundizar y acelerar la adquisicion de ia lengua extranjera.

Por su parte, R. Dirven (1980) entlende por gramdiica pedagogica “un

Wmine que comprende al aprendiente, a la descripcion orientada hacia el
MAaesro, a is presentacion de regias compieias de unNa IBNGUR SXIFANEra con
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la intenciéon de promover y guiar ios procesos de aprendizesje en ia

adquisicion de esa lengua® ( 1990:1).

Este aufor toma su definicion de ios varios tpos de gramélica
pedagogica: ia del estudiante, la del masstro, ia de referencia, ia univereitaria

@ inciuso de aigunas grarmdticas inguisticas.

Como se dijo al principio, el concepto “gramdtica pedepégica™ no es
nada simple, ya que cada unoc de los términos incluye implicaciones
complejas sobre teoria linglistica, scbre pedagogia vy sobre enseftanza de

lenguas. Sin eMbargo, Me parece Que se aciars un Poco cuando Corder Nos
hace noter que se refiers al “qué”™ vy al “cOHMO” de I ensenanza. AUnque en ie

aclusidad o “qué” y ef “cOmMo" de ia gramdtica se siguen discutiendo, as
aportaciones de Corder conafituyen haste nuestros dias una orientecion muy
irmnportante en ia ensefianza de lenguas.

De los autores que reviso, Corder es el unico que ofrece un modeio de
cOmo spiicar la gramdtica pedagigica a la enseflanza de un tema especifico,

[YSETC.
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analiza ios componentes gramaticales de los materiales de ensefanza y
proporciona una teoria de coOmo deben ser los ejercicios.

Los ofros autores coinciden en afimar que la gramiética pedagogica
ene que ver con ios procesce de adquisicion y que deben coneiderarse
como sus fuentes la peicologia y la educacion.

Con el unico que difiero es con Fink cuando dice que "tampoco es una
gramatica usada en un axto de lengua extanjera™.(1977:1). Estoy de acuerdo
on que ésta NO es una definicion completa, pero en mi opinién, ia gramdtica
pedagogica deberia estar presente en todos los ibros que se utiizan para
ensefar lenguas exiranjeras.

Para efectos del presents Fabajo, considero a la gramdilica pedegogica
COMO UnNae Manera de informer a 08 estudiantes, de Manera comprensible,
sobre ios hechos de ia lengua, fomando como fuenies la gramética, ia teoria
lingaistica y el uso que los hablantes nativoe hacen de la lengua. Si la
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gramditica ha de proporcionar ejercicios, éstos deben
aprendientes a aclivar sus procesos de aprendizaje.

ayudar a los

2.3 Aportaciones de la lingUistica a fa enseflanza de lenguas

En este apartado pretendo mostrar como el desarrolio de ia iingoistica,

on.u.‘mm aspectos, ha repercutido de manera directa en a
snseNanza de lenguas. Menciono, en orden cronoiégico, as principaies

escusias O comienies de pensamiento que han Iogrado cambios importantes
on esle campo.

€l estructuralismo americano de Bioonfield es probablemente la més

importante de las escuelas de linglisfica que ha ejercido una mearcade
influencia en ia teoria de la enseNanza de lenguas. Su iNfluencia puede verse

AL e e e
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principaimente en ia fonédtica, pero ademés en casi todos ios aspectos de ia
onsentanza desde 1940, Desde mediados de ios aftos sesentas ha
ievantado oposiciones violenias y desde jos setentas se he visto disminuide
por teorias linglisticas que proponen un énfasis diferents, pero su influencia

esltt todavia presente.

Ofra teoria que ha causado gran impeacto entre los linglistas es is
gramética genersiiva fransformacionsl. La revolucion chomskyans se
desarolié en fres etapas. ia primera, de 1957 a principios de ios sesentas,
se inici6 con is publicacion de Syntaclic SUCLNes (1957). En e segunds
fane (1960- 1967), ia gramdiica ampiié su panorama y log nuevos cambios se

presentan en Aspects of Theory of Syntax (1965). Durante ia tercera fase

(de 1967 a principios de jos seentas), una Nueva genaracion de inguistas vy
discipuios de Chomeky -Lakoff, Filmore y McCawley- examinaron

criicamente in grarmética generstiva ransformacional y desarroliaron nuevas
direcciones con un cambio en al dnfasis de la sintaxis a la seméntica.

FRRLAL L e
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Aunque la coriente que ellos inauguraron, lamada “seméntica
generativa’ No continud, varias de sus ideas han sido incorporadas a las
fineas principales de la graméfica generativa. Asi, por ejempio, hoy se
coneiders que la estruciura sintdctica es una proyeccion de ciertas
propiedades Mxicas, si bien se mantiene una distincion entre sintaxis y

semdanica.

La nueva perapectiva de la lengua, ofrecida por la grarmndlica generativa
ransformacional, levo a un violento rechazo del estructuralismo americano y
fodas las repercusiones que habia tenido en la pedagogia de ia lengua.
Estos cambios radicales en ia fteoria linguistica ftuvieron importantes
implicaciones en la enseflanza de languas:

a) La linguistica estructural, aunada a la peicologia conductista,
trataban ia lengua simpiements como una colaccion de hébitos. Ahora; en
cambio, debe sancionarse la imitacion, la memorizacion, los ejercicios
mecénicos y la préclica de oraciones patrén con temas Separados y

descontextualizados.
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b) La graméfica estuchwral que se bassba en las expresiones
(acnacion) de los infformantes, fue acusada de falta de criterio para distinguir
o regular de i0 accidental, lo gramatica!l de o no gramatical. La gramdética
generativa ransformacional, en cambio, se interesa por ia norma det nativo
hablente, o que & corneidera gramatical o© rechaza como agramaltcal (ls

compeltencia del nativo hablante).

¢) La praciica de pafrones en la enssfanza de lenguas fue a Mmenudo
criticada de "engafiosa”. Se citaron ejempios que revelaban la faita de
seneibiidad del estruciuralismo por ia esiructura profunda.

d) Debido & su énfasis en aspectos formailes, & linguistica estruchural
fue acusada de descuidar el significado (claro, esta critica se expresté a
mediados de ios sesentas, cCuando ia gramdiica generatva transformacionat
habia iNCOrPorado un SaMeNto SEMANICO, POr @80 TuUs CAPaz de criticar al
SATUCLIaIaMO dé uUn excesivo interés por las caracteristicas puramente
formales de ia lengua). "Cuando se aprende una lengua, se debe aprender
su sistema seméntico también” (H. Sterm 1983:145).

N R T M e ke e
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®) Debido & que ja gramdiica generativa ransformacional estaba més
ineresada en la competencia del nalivo hablente que en su acluacion, ia
cuesiion de las manifestacionss fonédlicas de la lengua no fueron ya

contrales. La primacia del habla, principio central de estruciuralismo, se puso

on tola de juicio.
) Un rasgo importante de ia gramdtica generativa transformacional fue

ol énfasis en ¢ carécler productivo o creativo de la iengua, un aspecto que
no habdbia tenido uger en o estructuralismo y ofras teorias linguisticas
Wmo. “Un hablante no tiene Que aimacenar un gran NuMero de
oraciones hechas en su csbaza, s6i0 Necesita las reges para crear y

antender esas oraciones” (Diller 1978:25).

g) La gramglica generativa ansformecional se interesa por los
slemenios comunes: 08 universsies qQue subyacen a todas ias ienguas
natrales.

El estudio de la seméntica, por su parte, frajo como consecuencia
slgunas de las reformas curriculares en ia ensefianza de lenguas,

AR L e g s
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particuiarmente ias adoptadas en Europa en los afios setentas, como los
silabos nocionales propuesstos por D. A. Wikins (1976), que constifiyen un
intento por organizar ios programas de segundas lenguas en principios
seménticos mds que sinticticos. Esto es, en lugar de organizar un curso de
lengua en términos de sustantivos, articulos, tempos verbales, concordancia
de adjetivos, efc., Wikine sugiere que las categorias basicas de significado
deben conetituir ¢ marco esencial del curso. Este esquema incluye
nociones de tempo, espacio, caniidad, efc., ademés de funciones
comunicativas que los sprendientes necesitan en la lengua extranjera, tales
como: preguntar, informar, agradecer, efc.

Desde ios anos setentas, la inglistica se ha movido hacia ef estudio
de aspecios de ia lengus Que van més alld de la oracién, el andlisis del
discurso. Hasta cierto punto, en a ensefianza de lenguas esto significa un
movimiento de las oncibn.o aisiadas hacia pasajes de texto conectado,
dislogos, descripciones y narrativa. El contexto del uso de la langua es tan
importante para la ensefianza de la lengua como para la linglistica.
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A parir de la distincion rigida de Chomeky entre competencia y
actacion, aigunos tedricos, con una orientacion de tipo social, postuleron ia

“competencia comunicativa® (Hymes 1972).

Nuevos enfoques empezaron a desarrolilarse bejo diferentes nombres
y con nuevas ecnicas de irvestgacion; se intentd relacionar of estudio de la
lengua con la realidad extema y con la situacion peicoidgica de los usuarios
de ja iengus. Estos nuevos campos de estudio, que fueron iniciados desde la
mitad de ios sesentas, contaron con aportaciones de la sociolonguistica, ia
pragmitica, la ethometodologia y la etnografia del habile, disciplinas que estén
interesadas en las relaciones entre lengua y contexto y entre lengua y usuario

de la misma.

Como se pusde ver, ia fonética, ia sintaxis, ia seméntica y el andiisis
dei discurso han influido de mMmanera decisiva y directa en la ensenanza de
lenguas; sin embargo, a metursieza de a lengua como medio de
COIMAUINICAcION entre 108 seres humenos y entre los paises del mundo, permite
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que oros Tactores extralingiisticos (sociales, politicos, filoséficos) influyan
de alguns manera en Io que se refiere a los métodos de ensenanza.

2.4 Factores extralingUisticos que influyen en ios métodos de

Algunos autores opinan que la ensefianza de lenguas ha estado
orientada por tres grandes trayectorias: a social, la artistica (o literaria) y la
floadfica. En cada periodo de la historia, una de estas trayectorias lega a
ser predominante, de tal manera que determina el enfoque del método (ver
por @f. Kelly 1969). i

OFos, prefieren mirar la ensefanza desde e punto de vista de e teoris
ingoistica que jla subyace. Diller (1971:2) por ejempio, afirma que e
desarrolio de la ensefianza esiuvo dividido (durante los anos de ia posguerra



Campos, Diseflo... 44

y hasta ios setentas) en dos teorias linguisticas hasta cierto punto cpuestas:
ia teoria empiricista frente a la racionalista.

anmnq.h.,dn“o“hm@lcmb&b”
no pudiera ser descrito y observable. La iengua se concebia como un
conjunto de habitos. A la uz de esta teoria surgen los métodos “Mim-mem™ y
“Pattem dril”, cuyo fundamento para & adquisicion de lenguas es la
formacion de hébitos mediante la memorizacion y ia repeticion.

Por su parte, los racionsiistas, siguiendo las ideas de Chomeky, miran
la lengua como un fentmenc mental. Quien sabe una lengua, debe ser capaz
de Crear NUevas Oraciones en esa lengua; su Uso es basicaments innovador,
pero solamente dentro de los limites de la gramaticalidad. No toda coleccion
de pelabras resulta una oracién aceptable. Es la gramidtica la que nos
pearmite decir ia diferencia entre:

El hombre piensa que la mujer vive, y

La mujer vive que el hombre piensa

S <
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En el campo racionalista ha habido mas variedad en los métodos de
ensefanza, Diller (1971:6-7) clasifica dentro de ¢ al método de traduccion
gramatical, a los métodos directos, organizados séiidaments por Beritz y de
Sausé y ios aciuaimenie difundidos mélodos con enfoque comunicative.’

Hasta ahora se ha visto cOmMo la gramdtca, concebide en su sentido
amplio; es decir, como parte de ia inghistica, recibe influencias tanto de
naturalezs ingoistica como de naksraieza exyraiinguistica. En el siguiente
spartado se veré de qué manera ia gramélica, en su seniido estricto
(omendida como ia estuciura interma de la lengua), ha sido presentada en los

diferentes métodos de enseftanza.

' Es cierto que 1los proponentes del enfoque comunicativo
rechazaban la palabra método. Pero la expresiédn “métodos con
enfoque comunicativo” implica la existencia de diferentes métodos
que tienen como fundamento el enfogue comunicativeo. Es decir,
dentro de un enfoque, puede haber varios métodos.
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2.5 El papel de Ia gramética en diferentes métodos de

ensefianzs

Existen numerosos estudios sobre los métodos de ensefianza; mucho
se dice sobre sus aciertos y sus errores. Describo aigunos de los més
conocidos tomando como base a J. C. Richards and T. S. Rogers (1I986) vy a

H. Stern (1983).

El principal objetivo de esta descripcion es analizar el papel que la
gramatica explicita ha ocupado en algunos meétodos de Marza, la
maners en Que se ha presentado y los resultados que se han obtenido.

1) Método de traduccion gramatical.
Durante ia Edad Media y el Renacimiento, las demandas sociales eran

e estudio formal de a gramatica del griego y del latin, como parte de los
estudios de educacion superior. Los estudiantes con esta formacion
constituian una élite educada que dominaba ia lectura vy la escritura de esas
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lenguas. Surge entonces e Meétodo de fraduccion gramatical, cuya base
consistia en la memoaorizacion de ias regiss gramaticales y de las inflexiones
de las palabras; ia fraduccion de oraciones del latin y del griego eran
précticas caracteristicas. La gramética, aqui, juega un papel preponderante,

pues constituye el propio objeto de estudio.

Por supuesto, ef ocbjetive no era el de comunicarse en esas lenguas,

SN0 que més bien se dirigia a entrenar ia mente y el carécter de ios
estudiantes. E£ste método legd a ser e modeio para ia ensenanza de

lenguas desde @ S. XVii hasta el XiX y lego, incluso, al S. XX.
Hacia la segunda mitad del S. XIX, en diferentes paises europeos

(Alemania, ingiaterra y Francis) se manifestd un rechazo hacia el método de

raduccion gramatical, pues ia época ahora requeria de ia ensenanza de

BNQUAS MOJdeMas, NO de IBNQUAS MuUertas. Esle MOVIMIeN!o, CoONOCIdO COMO
“El movimiento de reforma”, se caracterizé por (& adopcion de nuevos

meétodos, produjo muchas investigaciones académicas (Sweet, Vistor, Passy,

i
&
3
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Jespersen), maestros de Ienguas en SECUNdarna y promotores de ensenanza
de lenguas como aventura comercial (Berlitz). Afectd sistemas escoleres,
provoctd la creacion de nuevas organizaciones y un intenso debate en la

ensefianza de lenguas que ha permanecido hasta la fecha.

2) E! método directo de Berfitz y de Sauzé. Es uno de ios mas
populeres, tiene como caracteristica principal el Uso exciueivo de la lengua
extranjera en ol salon de clases. La comunicacion se conafruye en una
Progresion paso & paso medianie un dikiogo de pregunta y respuests entre ef
maestro y ol estudiante. '

La gramdiica se construye lentamente, poniendo énfasis en un soilo

punto gramatical a la vez. Después del curso de 11 sesiones de 45 minutos
por dia, @ estudiante serd capaz de usar activamente todo e aparato

gramatical basico del ingiés.

Una cita de De Sauzé expiica claramente cémo se utiiza la gramatica

on este método:

G RRI bteTeA s
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En ugar de presentar una regia a ios estudiantes,
establecemoe unas cuantas ilustraciones,

cuidadosamenta escogidas de esa regla y dejemos

que elios descubran mediante una habil direccion, la

relacion de los nuevos elementos con otros

previamenie dominados y que formulen sus

observaciones mediante una ey que gobieme tales

casos (En: Diler 1971:73).

La mayor virtud de este método fue el utiizar solamente a lengua

extranjera en @l saion de clases y, en cuanto a la gramdiice, lo importante s
el orden y ia progresion paso a paso. La teoria linguistica, por su parte, exige

ol razonamiento conaciente de las formas utiizadas en la comunicacion.

3) El método audiciinguel. Predominé dursnte las décades de 1940 a
1960 como continuacion del Método dinecto, Pero agregando rasgos
estructurales y conductistas. La expresion oral se desarrolieba por medio de
una practica sistemdtica de las estructuras de Ia eNgUa antes de presentsr ia

lectura y la escritura.
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En este método, la gramética maneja las estructuras en forma
secuancial: primero aquéllas cuya funcion linglistica y compilejidad es vital.
Las estruchuras se praciican continuamente en forma oral pars que ol alumno
sutomatice las respuestas y adquiera asi, un control progresivo de su

aprendizaje.

La metodologia se basa en la memonizacion de didlogos limitados para
in formacion de hebilos. La gramdlica se ensefia inductivamente. La
compransion auditva y la expresion oral se ensefian primero, la fectura y la
eucrilra hasts después. La buens pronunciacién se enfatiza desde el
principio, pues ia meta es la perfeccion. Las estuctuas se practican con
ejercicios de sustiicion y repelicion sin conceder importancia al significado.

4) Método estruciural sitiacional. En la década de los sesentas surge

este método que, al mismo empo que ensefia las estructuras de ia lengua,
muestra una lista de silueciones donde S8 ENPera encontrar esas
estruciuras. El siumno debe dominar e §po de lengua especifico para cada

siluacion.
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En Maéxico, Quedot oficiaimente establecido para ia ensefianza del ingiés
on ias escueias secundarias en 1973 y ha estado en usO desde entonces.

La gramdtica se pusde ensefnar de maners inductiva o deductiva. La
lectura vy la escritura son tan importantes como ia comprension auditiva v ia
expresion oral. No se enfatiza la pronunciacion, pues la perfeccion se
presenta como meta insicanzable. La préclica se vueive significativa al
presantar cada uno de ios momentos circunstancisies. El alumno resliza sus
propias generaizaciones para tansferir io aprendido a oftras diversas

sitsaciones.

5) El enfoque comunicalivo. Se origind en perte como respuesta a la
critica de Chomeky en el seniido de que las teorias esruchuraies que en esa
época estaban presentes en la inguistica eran incapaces de describir ciertas
caracterisicas fundementsies de la lengus, como la creativided en e
produccion individusl de oraciones. '

A4 S P A o
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Los linguistas aplicados, por su parte, enfatizaron ia necesidad de
enfocar ia ensefanza de ia lengua hacia el desarrolio de la comunicacion

més que al dominio de esruckuras linguisticas.

OfFra de las razones que dieron origen a este enfoque fue el rechazo al
método anterior (ef estrucihural situscional), pues ya no satisfacia las

necesidades de ia époce.

E] primer siiabo que Vo impacto dentro de este enfoque fue el de
Wikins (1978).
La importancia de la gramdifica en este enfogue es nula. Dedo que s

objelivo principal es la comunicacion, No se presentan regias gramaticales y
fa correccion es poco frecuente o esté ausenle. Enfre los métodos mas

populsres que participan de este enfoque estdn:

a) Método nocionalfuncional. Este método ensena la gramética ylas
funciones paralelamente. Trate de identificer io que & alkumno necesita hacer
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Y iuego busca el lengusje apropiado para hacerio. Por ejempio, pars referirse
al futuro, en inglés, se le puede ensefiar la forma condicional: “if | were you,
I'd...", junto con ia funcion de “Giving sdvice".

b) Los métodos para propositos especificos, ESP (English for specific
purposes). Estos métodos, muy de moda en los yltimos afios, toman en
cuenta, basicamenta, las necesidades especificas de! alumno y desarrolian
las habiidedes que éste necesita practicar: comprension de lectura, inglés
para negocios, etc. Uliiza materiales auténticos. El aumno aprende a
desenvoiverse en conlextos socislies especificos y utiza e lenguaie

SPropiado pera esos contextos.

Como habra podido observarse en los métodos descritos, ia gramatica
explicita ocupd o papel central en o8 MétOdos de raduccion grametical;
pardio importancia aurants e desarrolo del enfoque comunicativo hasta
minimizarse casl tolaiments y més © mencs desde ios 80's hasta ia fecha, ha
idO ganando cada vez Més aceptacion en ia ensefianza de lenguas.
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Pueden observarse también diferencias en cuanto al orden y ia
progresion de ios temas, en ia dosificacion de los mismos, en la forma de
presentar la gramadtica: inductiva o deductvamente, en ia manera de
combinar los temas con las funciones, en la mayor © menor importancia que
se concede al desarrolio de las diferentes habilidades, etc.

Los resuitados obtenidos en cada método pueden mirarse claramente
a través de la critica, tan aguda para los métodos antiguos como para los
modernos. Los métodos de traduccion gramatical se condenan por e uso
excesivo de metalenguaje, pues esto se considera como una tarea adicional
e inutil para los estudiantes. En cuanto al enfoque comunicativo, se ha
criicado el descuido de la gramdtlica como consecuencia del énfasis

orientado casi exciusivamente al desarrolio de la fluide.

Sin duda, cada uno de los métodos descritos hizo aportaciones
importantes en su época, parece que la critica mas bien condena los

extremos: el exceso y la ausencia de gramstica xplicita. Ent un
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equilibrio entre la préctica de Ia gramatica explicita y e desarrolio de otras
habilidades en un programa de lengua prometeria mejores resultados.

Por lo que se refiere al enfoque comunicativo, oS profesores siguen
buscando la respuesta a ciertas preguntas, como por ajempilo:

Al enfatizar ei aspecto comunicativo como lo demanda el enfoque vy las
necesidades de la época, J(cudl va a ser e papel de la gramidtica? ¢ culnta
gramatica puede incluirse en los silabos y de qué manera? ¢Cémo puede
evaluarse el avance de la comunicacion que logran jos estudiantes? ;Como
puede adopiarse este enfoque en situaciones donde los estudiantes deben
continuar tomando exéemenes que se basan en la gramatica?

Estas pregunias, sin duda, tendrén atencion en un futuro proximo. Por
ahora, es importante mencionar que estos métodos toman en cuenta ila
gramatica social’ de la lengus.. Esta caracteristica constituye una de sus

principaies aportaciones.

‘Ln gramatica social se refiere al uso de ciertas categorias pertinentes en los actos de
comunicacicén en una sociedad detaerminada. Por @j. @l usc de tu y ustad.
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Seguramente, el avance acthual de Ia tecnologia traers como
consecuencia cambios importantes en los Mmétodos del futuro, pero la
gramatica en su sentido estricto (concebida como la estructura intermna de la
lengua), seguird siendo un fundamento importante en la elaboracion de

silabos, cuaiquiera que sea su enfoque.
2.6 Teorfas sobre la adquisicién de fenguas

Las teorias que describo en este capituio se han dirigido a investigar
cufl es el papel de la instruccion formal de la gramé&tica en la adquisicion de
lenguas. Los estudios realizados han considerado los siguientes aspectos:
1) El efecto de la instruccion formal en el orden de adquisicion. 2) Su efecto
en ia velocidad de aprendizaje. 3) El éxito de adquisicion y 4) La exactitud
con ia que se adquisren aigunas estructsas lingouisticas. De acuerdo con ios
resultados obtenidos, estas t.érll. se pueden clasificar en CiNco grupos:

A) La posicién de no-interfase, apoyada principaimente por S.

Krashen (1984), establece que Ios efectos de la instruccion son
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extremadamente limitados. Krashen distingue dos tipos de conocimiento
lingaistico en la adquisicion de segundas lenguas: la “adquisicion”, que ocurre
automaticamente cuando el aprendiente se expone a la comunicacion natural
y ol “aprendizaje”’, que resulta dei estudio donde el aprendiente se concentra
en las propiedades formales de ia lengua. Estos dos conocimientos no tienen
relacion ef uno con el otro y el aprendizaje nunca puede convertirse en
adquisicion. Krashen apoya su teoria en tres evidencias: a) hay muchos
[ de adquisicion, donde no ocurre el aprendizaje; b) hay casos donde se

ha dado ef aprendizaje; pero no ha legado a sef adquisicion; c) el mejor de
ios estudiantes no puede dominar el total de las regias gramaticales de ia
lengua extranjera. Segun el autor, ia instruccion formal tiene un papel imitado
eon la adquisicion de lenguas extranjeras, ya que el aprendizaje no puede

convertirse en adquisicion.

B) La posicion de Interfase establece que, aunque el aprendente
posee diferentes clases de conocimientos linguisticos, éstos no estan
totaimente separados, sin0 que puede haber filtracion de un tipo de

conocimiento al otro. Se distinguen dos variantes:



Campos, Diseflo... 58

a) La posicion débil, propuesta por Seliger (1979) (en: Elis
1986:234) establece que el conocimiento consciente de una regia que se
aprende como resultado de la instruccion formal, es de poco uso en la
comunicacion espontédnea. Las reglas pedagogicas sirven como
‘facilitadores de la adquisicion”, pero no propone que el conocimiento
“aprendido” se convierta en conocimiento “adquirido”.

b) La posicion fuerte. En contraste con la posicion anterior,
Stevic (1980) (en: ENs 1986:234-235) desarrolié un modeio de adquisicion
de segundas ienguas que & lama "Maquina Levertov”, la cual permite un
cambio en el conocimiento: de “aprendizaje" a "adquisicion” y viceversa. Su
modeio sugiere que el sprendizaje puede relacionarse con la memoria
secundaria, que es capaz de retener ja informacion por més de dos minutos,
aunque este material se puede perder graduaimente con el paso del tiempo, a
menos que se utiice ocasionaimente. La adquisicion, por otra parte, se
puede reiacionar con ia memoria terciaria, que contiene materiales que nunca
se pierden, aunque nO sSe usen. Stevic, como Krashen ve la "adquisicion”

como el producto de la experiencia comunicativa; pero, a diferencia de



Campos, Diseflo... 59

Krashen, argumenta que 108 materiales contenidos en ia memoria secundaria
(materiales “aprendidos"), pueden ser transferidos a ia memoria terciaria
(materiales “adquiridos"). Es decir, e “aprendizaje”, lega a convertirse en
“adquisicion”.

Bialystok (1979) (en:Elis 1988:235) (ver también J. Liceras 1992:182-
183) ha desarroliado un modeio de adquisicion de lengua extranjera basado
en dos tipos de conocimiento que pueden interactuar y a los que ella lama
“implicito® y “expiicito”. Bialystok sugiere que (a practica sirve como
mecanismo por medio del cual el conocimiento explicito se convierte en
conocimiento implicito. La adquisicion y el aprendizaje se reilacionan en
términos de automaticidad.

McLaughiin (1978 b) (en: ENs 1986:235) desarrola oiro modeio que
cae dentro de ia posicion de interfase fuerte. Su pPropuesta se basa en (a
teoria dei procesamiento de informacion dei ser humano y consiste en ia
distincion entre &l procesamiento controiado y el procesamiento automatico.

E! primero requiere de atencion activa, de manera que sclamente un numero
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imitado de rasgos pueden ser confrolados al mismo tiempo sin qQue ocurra

interferencia. E! procesamiento automatico en cambio, no requiere control o

atencion activa.

Lo miés importante de la teoria de McLaughiin es ia afirmacion de que
“los procesamientos automaticos se logran siguiendo el primer uso de ios
procesamienios controlados”, es decir, la adquisicion de fa lengua extranjera
26 da pasando de una operacion confrolade a unae automstica.

Sharwood-Smith (1988:5-60) ha desarroliado un modeio de interfase
total para der cuenta del papel de la instruccion formal en ia adquisicion de
segundas lenguas. Este autlor reconoce dos ipos de conacimiento en ios
estudisntes: e conocimiento explicito que implica conciencia de ias
estruciuras formales de ia lengua meta y @ conocimiento impiicito que impiica

un sentimiento intuitivo de io que es correcto y aceptable.

Su argumento consiste en que ia instruccion puede servir como un

medio por el cual iene lugar la "toma de conciencia® (consciousness-

i dr SIS A S 6 s et L s
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raising); entonces, e conocimiento explicito resultante se practica hasta que
qQueda automalizado. De acuerdo con este modeio, ¢ aprendiente de L2
puede producir @l oulput de tres maneras diferentes: 1) usando solamente el
conocimiento implicito, 2) usando solamente e conocimiento explicito, y 3)
‘usando ambos. El oulput de ios aprendientes constifuye una parte del /nput,
ia ofra parte la forman las exprasiones de los otros hablantes.

De este modeio puede deducirse que la realizacién que ests pianesda
scbre ia base del conocimiento expiicito, y que carece de automaticidad,
puede proporcioner rewosimentacion para el conocimiento implicito;
entonces, si hay suficiente praciica, el conocimiento explicito pusde leger a
ser totatmerte automatlizado como parte del conocimiento impilcito. El
siguients dibujo expiica mejor la tecria de Sherwood.
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Fig. Ne. 3. /nput y cutout Bng
Sherweed BES:68).

C. La posicién de variabiiidad (en Tarone I983:143-163). El término
“vanabilided” presupone ia idea de que el interlenguaje de ios aprendientas no

s homogéneo, sino heterogéneo, ya que utiizan diversos estiios de ios que
pusden seleccionar ol més apropiado pera levar a cabo una tares
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especifica; por 0 tanto, su actuacion es variable. El término interienguaje se
refiere al sistema de comunicacion que el aprendiente construye y utiiza
durante su aprendizaje y que se sitia entre su lengua matema y la lengua

La capacidad de interfenguaje del aprendiente consiste en todo lo que
subyace a las regularidades de su produccion y percepcion: ia escritura, ia
lectura @ incluso los juicios de gramaticalidad. La capacidad de interlenguaje
definida aqui, no es un esililo hoMogenNeo, siNo UNO heterogéneo, construido
de un continuo de estilos.

Las expresiones de los aprendientes cuando ponen ia mimima atencion
a las formas ingoisticas, como por ejempio la conversacion natural, estimulan
! uso del estiic vernaculo. En el extremo cpuesto, cuando ios aprendientes
ponen ia maxima atencion en la forma, al hacer juicios gramaticales o lenar
espacios con una forma gramatical, estmulan e uso de un estic Mas

cuidado.
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€] aprendiente produce espontaneamente estruchuras simples en estilo

vemdculo. Aljgunas reguiaridades pueden producirse antes que otras; esta
tendencia hacia e orden universal de adquisicion de ciertas estructuras

puede ser cbservada particularmente en el astio vemaculo.

AN

Espio Estlo 2 Estilo 3 Estilo 4 Estilo n Estilo
vemsculo cursedo

Haoia no cuicada Habis cudece

Fig. Neo. ¢. &1

Varies tareas oo
esictecion

dot (Toveons 983:82).

Jucios
gramatic
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En @ continuo, una estructura de la lengua meta se incorpora al
interienguaje con movimientos de derecha a izqQuierda: del estilo cuidado al
estilo vern#culo, pero no hay suficientes datos longitudinales para mostrar

que este movimiento reaimente se reaiiza.

Bialystok (en: Elis 986:238-240 y también Cadierno 1982:41-43) ha
esbozado un marco que describe también ia variabiided en el intertenguaje.
Su modeio se basa en la nocion de que las situaciones de ia lengua imponen
diferentes necesidades: cognitivas, linglisticas y sociales, y que ios
aprendientes tendran éxito solamente en aqueles situaciones donde su
habilidad concuerda con sus necesidades, las cuales describe en términos
de control sobre dos faciores: las representaciones del conocimiento
analizado y of acceso sutomdtico a ia informacion. :

Ei factor aneizado se refiere al punto en el cual! ¢ aprendients estd
consciente de la esuchsa del conocimiento y sus relacionas con otros
aspectios dei conocimiento. ElI factor automdtico se refiere a la reiativa
facilidad de acceso que el aprendiente iene a diferentes eiermentos de
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conocimiento linghistico, independientemente del grado de anslisis. Bialystok
erfaliza que estos dos factores NoO son dicotomias, sino uN continuo; esto es,
hay grados de andlisis y de automaticided.

Usando este merco, Bialystok establece un punto basico: ias
diferentas tareas reqQuieren de diferentes tipos de conocimiento. Entonces
ias tareas mds dificiles son agquéllas que requieren conocimiento que esth
marcado en ambos factores (+ analizado y + automético); las menos dificiles
son aquélas que NO estén Mmarcadas en ambos factores (- analizado, -
automdtico); inaimente, las tareas que requieren conocimiento marcado solo
on un facior, pero NO Marcado en @ otro, son intermedias (- anakizado, +
automdtico, o + anelizado, - automético). (Ver Fig. No. 5).



Campos, Disefto... 67

- analizado - analizado
+ automdtico - aytomético
A a
<+ anaiizado <+ anmaiirado
<+ automético - automdtico
c [+]
Fig. Ne. §. Tipes d» on un @0 L2. (En: EBe 88:238).

En ol modeio de Tarone, la lamada “ruta natural” es o producto del
estio vermacular del aprendiente, mienfras que en el modeio de Bialystok es
of producto de conocimiento del ipo A. Lo que la inatruccion formal logrars
sers aumentar @l control del aprendiente sobre ¢ conocimiento ansiizado que
ha aprendido; esto es, automalizario por madio de la préclica.

La posicion de variabilidad enfaliza (a importancia de adecuar los

procesos con @l tipo de instruccion:
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la instruccion debe considerar las metas especificas
del aprendiente @ intentar proporcionar la forma
apropiada de conocimiento para lograr estas metas.
Conocer una forma, como hemos visto, No asegura
que pueda ser usada en situmciones apropiadas
cuando las circunstancias cambian (en Cadierno
1992:42).

Por meta, Bialystok entiende el tipo de uso de lengua o estio que e
aprendienie necesita para comunicarse. Entonces si la meta es participar en
la conversacion natural, el aprendiente necesitaré desarrollar su estilo
vemaculo adquifiendo el conocimiento de L2 (segunda lengua) que es
automdtico, pero no analizado (A). Si, por el confrario, su meta es participar
en un discurso Que requiere cuidado y planeacion consciente, necesitara
desarroller un estilo cuidado adquiriendo conocimiento de L2 que es
automdtico y analizado (C). Este es ¢! tipo de conocimiento que mejor puesde
compiementarse por la instruccion formal que a& enfoca en la gramatica de ia

L2
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La posicion de variabiidad explica por qué la velocidad y el éxito de
adquisicion de una L2 es diferente cuando ¢ estudiante es expuesto a ia
instruccion formal, pues se Presupone que ¢l salon de clases ofrece un input
mas rico que el ambiente natural, ya que estimula el crecimiento de una
variedad de conocimientos, tipos o estivs. El aprendizaje natural (no formal)
generaimente proporciona input que tiende sbio a facilitar el desarrolo del
estiio vermndculo vy, por lo tanto, estmula solamente el conocimiento no
amﬁz-dd.

D. La hipétesis de la proyeccion (en Cadiemo 1992:43-47) ha sido
infroducida por investigadores como Gass, Zobl, Hervry y Eclanan, Bell y
Neleon para o ribir los efectos de la instruccion en e orden de adquisicion

de estructuras sintdcticas.

Esta hipotesis se basa en predicciones derivadas del estudio de los
universales linguisticos. Dos tipos de enfoques estudian estos universales.
El primero, adoptado por Greenberg, tiene que ver con la tipologia de los
universales y ha sido establecido a través del examen de un amplio rango de

i e S A a3
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lenguas de diferentes familias para descubrir ios rasgos que tienen en
comun. El segundo enfoque se deriva de los trabajos de Chomsky y tiene
que ver con los universales basados en su teoria de la gramdélica universal.
Estos universales se han identificado por el estudio de lenguas individuales
en profundidad (mdlMd ingiés), para establecer ef conjunto de

principios y parémetfros que gobierman ia manera en que se construye
cusiquier gramstica.

Lo que ambos enfoques tienen en comun es que los dos permiten la
existencia de universaies implicacionales. Estos universaies reiacionan ia
presencia de una propiedad linglaistica con la presencia de aiguna o algunas
oras propiedades. Un ejemplio muy citado de univeraales implicacionaies es
el denominado Accessibility Hierarchy (ver por ejempio E. iKeenan y 8.
Comrie, 1977, también Rutherford 1887), que se ha utiizado para predecir el

orden de adquisicion de las ciliusulas relativas en segundas lenguas.
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La hipdtesis ha permitido anticipar una explicacion del papel de la
inetruccion en adquisicion de sagundas lenguas, derivada de ias pradicciones
hechas por universales implicacionales acerca de la adquisicion de os

rasgos linguisticos.

Zobl (en Cadiemo 1992:44) ocbserva que hay un “problema de
proyeccion” presents en of proceso de adquisicion de L2, que coneiste en el
hecho de que & uUlimo estado del cor iento ngoist logrado por
aprendientes de L2 acerca de la lengua meta rebaso los detos a ios cusies e
aprendiente habla estado expuasto en ol curso del aprendizaje. Para abordar
ol problema de la proyeccion, Zobl propone que el aprendiente posee un
disposiivo de proyeccion que "..tene la capacidad de proyectar
soluciones acerca de la lengua Mmeta en la base de que extras nada, © muy
input” (1992:44) . En otras palabras, ef

poca evidencia de los datos del
diSpOSiive de@ Proyeccion capacita (@ adquisicion de una regia para disperar

ia adquisicion de otras regias que se agrupan con ela. Este dispositvo
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explicaria por qué los aprendientes son capaces de adquinr lenguas
rapidamente a pesar de la complejidad de la tarea y ia relativa pobreza del

input.

Quienes (rabajan dentro de este marco, han investigado si (a

instruccion dirigids a un rasgo especifico de la lengua puade disparar ia
adquisicion de otros rasgos que estan implicacionaimente ligados con &. Por
lo tanto, también han investigado si la instruccion dirigida a los rasgos
linguisticos marcados (rasgos que son mas dificiles de adquirir porque no
son universales) pueden faciitar ia adquisicion de jos rasgos no marcados
(rasgos que son universaies y, por o tanto, mas faciles de aprender).

Un experimento de Zobli sobre ios efectos de la instruccion en
adquisicion de adjetivos posesivos de ingiés en 40 estudiantes hablantes de
francés en la universidad de Canada, apoyaron su hipotesis: el grupo que
recibié la instruccion sobre enticades poseidas que eran ﬁum-m. (formas
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marcadas), mostraron beneficio en ambos rasgos (humano y no humano),

mientras que el grupo que recibié la instruccion scbre entidades posaidas no
humanas no mostré beneficio en ninguno.

Gass (en Cadiemo 1992:44-45) realizé un eshudio basado en la
accessibilly nierarchy (“Jerarquia de accesibiidad” AH). Investigd si la
instruccion podia afectar a adquisicion de (a relativizacion en adultos
aprendientes de inglés como L2. Los resultados del estudio mostraron que
ios aprendientes en e grupo experimental no s6io tenian to al mejorar sus
calificaciones en jos complementos con Preposicion, sino también en todas
las posiciones mas altas de la A (todas las demiés estruchuras de cibusulas
relativas). El estudio de Gass permite sostener sobre la hipdtesis de la
proyeccion que: los aprendientes que practicaron una estructusra mas

marcada, fueron capaces de proyectar su conocimiento hacia las estructuras

MeNOs MAarcadas, pero NO viceversa.

El inconveniente de apoyarse en una teoria que toma como base la
marcacion implica asumir los problemas que existen con la localizacion del
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tOrmino marcado, pues ios criterios que se aplican para determinario no
siempre funcionan. Se debe escoger con cuidado y combinar dos © més
criterios.

Eckman, Bell y Nelson (en Cadiemno 1992:46) realizaron otro estudio
con base en la misma hipOtesis (conocida como mixima generalizacion de
aprendizeie). Su experimenc pretendia determinar si ios estudiantes
generalizen ia instruccion a a otras formas similares cuando se les ensefNa
solamente una estructura particular. Ellos encontraron que os estudiantes a
quienes se les ensefiaron las estructuras que son tipoldgicamente mas
marcadas -cldusulas relativas que son objeto de preposicion- fueron los que
pudieron generaizar su aprendizaje & oiras eStruchIras Mencs marcades -
cidusulas relativas que son .q.lo.y objetos directos-.

Los resultados de todos (os estudios mencionados, indican que la
relacion entre la instruccion y ia adquisicion es mas compleja de o que
generaimente se presupone. Estos estudios sugieren que la instruccion
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puade resuitar en que los aprendientes adquieren no solamente aquelas
estructiuras que se les han ensefiado, sino también ofras que estan
implicacionaimente asociadas con ellas. También sugieren que ia instruccion
en rasgos marcados puede facilitar la adquisicion de los rasgos no
Marcados, pero No viceversa.

De acuerdo con Elis (en Cadiemo 1992:47) la hipStesis de &
mcdénnmum.qum.xpﬁearpodbb. efectos
positivos de la inetruccion en el orden o secuencia de adquisicion. La
instruccion puede proporcionar a los aprendientes ejempios abundantes de
rasgos marcados qQue servirén para disparar la adquisicion de los no
marcados. Esto es, la instruccion seré capaz de activar el dispositivo de
proyeccion de los aprendientes.

€. La hipotesis conecida como teechebifty sugerida por
Pienemanmn, se dirige a investigar si la instruccion formal es o
suficientemente poderosa para aiterar ia secuencia de la adquisicion. Esta
investigacion se basa en la teoria de adquisicion de la L2 denominada e
Modeio Multidimensional (ver Cadiemo 1992:47). Pienemann, tomando en
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cuenta ias hipdtesis descritas con anterioridad, congidera la adquisicion de
L2 como una secuencia de periodos de desarrolio ordenados, pero enfatize

ia considerable variacion que sa presenta en cada periodo.

Le idea central del modeio es ia distincién entre dos grupos de rasgos
ingoisticos: los de desarrolio v 08 de variacion. Los primeros son 08 que

estén restringidos por mecanismos de desarrolio en el proceso del habie; ios
sSeguNdos No estin restringidos. A esta teoria je interess ver s
adQuisicion como un proceso continuo, en e sentido de que &l aprendiente

continua Tabajando en sSus Operaciones de procaso comprometdas en un
determinado perfodo, mieniras comienza & adquinir las operaciones Que
estén involucrades en ef siguiente periodo. E! modeic establece que es
imposible que el aprendiente de L2 salte aigin periodo en su proceso de

adquisicion, y no hay axcepciones.
Se establecen cuatro hipotesis relacionadas con jos efectfos de ia

instruccion en adquisicion de L2 que siguen e modelo Multidimensional: 1) ia
instruccion no capacite a los sprendientes a adquirir ningun rasgo de
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desarrolico fuera de 1a secuencia; 2) s instuccion capacita a los

aprendierntes a adquirir un rasgo de desarrolio, estipulando que 108 Procesos
de operacion requeridos para producir los rasgos que preceden en ia
secuencia de adquisicion, ya hayan sido dominados; 3) ia instruccion dirigida
al desarrolic de rasgos pars i0os cuales el aprendiente NO esth listo, pueden
interferir con e proceso natural de adquisicion; 4) la instruccion ayudars a los
aprendientes a adquirir rasgos de variacion. Las cuafro hipdtesis han sido
probadas en NUMerosos estudios (ver Cadiemo 1982:47-50).

Elis también opina que |a hipotesis conocida como leachability es la
descripcion més poderosa de cHmo ia instruccion formal se relaciona con ef
aprendizeje. En resumen, ia hipdtesis expilica los efactos de la instruccion en
aquisicion de L2, afirmando que la inatruccion puede influir sclamente cuando

ol aprendiente esth psicologicamente listo para aprender la estructura
ingaistica que es ¢! objeto de ta instruccion.

Como se puade ver, todavia no hay una teoria que explique de qué
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manera la instruccion formal afecta e proceso de adquisicion de la lengua.
Cadiernc (1992) opina que esto se debe a tres razones principales: |) ia
mayoria de los estudios evaiian la cantidad de conocimiento que e alurmno
poses después de la instruccion, no su habiidad para comunicarse, os
estudios que midieron la habiidad de comunicacion de ios aprendientes de
L2, mostraron que la instruccion formal no habla tenido NINKUN efecto en ia
comunicacion espontdnea. 2) Solamente dos investigaciones han reportado
resutados mis afortunados como efecto de la inatruccion formal, pero estos
resuliados cayeron en desusc despufs de cierto iempo. 3) La instrucciéon
utiizada en ios estudios, se ha orientado hacia ia manipulacion dei culput de

i= lengua mata.

Una nueva érea de investigacion, desarroliada por Van Patten ( 19983),
enfatiza la relacion que existe entre @ proceso del input y la adquisicion de la
fengua extranjera. El modeio de Van Patien se basa en la teoria de
adquisicion de ienguas de T. D. Terrel (1991) denominade “binding/access
framework”, ia cual sugiere que ia adquisicion de ia morfologia de una L2 se
realiza asociando cada forma con su correspondiente significado. Asl, lo que

LTS ST
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of estudiante percibe y aimacena en su proceso de adquisicion no son regias
gramaticales, sino pares de relaciones forma-significado. Entonces, para
que la instruccion gramatical tenga efecto en ef proceso de adquisicion, debe
ayudarse al estudiante a establecer estos pares (forma-significado).

El modeio mencionado sigue una linea de investigacion muy en boga
sobre el procesamiento de informaciéon del ser humano. La caracteristica
principal de este modeio es que actua sobre el input, en contraste con el
modeio tradicional que se enfoca en e oulput.

La figura 6 muestra como la instruccion tradicional en ia ensenanza de
languas Mmanipula e oulput de ios aprendientes para efectuar cambios en su
sistema de desarrolio.

BT TEsis gy

m”‘umu.l#u
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1 w (L]
INPUT —® INTAKE — SISTEMA EN DESARROLLO ——& OUTPUT

Practica

Fig. 0. instrusoién Wradisionsl de in gramatics enplicits.
(Van Patten y Cadgierne 193:49)
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En eosta figura se disinguen tres conjuntos de procesos, @ primero (1)

convierte ol input en intake; en e segundo (li) se crean nuevas estructuras
a partr del intake y se promuave ia reestruchuracion de las que ya existen;
en &l tercer conjunte tienen gar actividades de produccion, como monitoreo,

acceso al conocimiento inguisico amacenado, control, etc.

El input puede definirse como: la informacion “burda” (antes de ser
procesade) que o lmm recibe y usa para construir su sistema. Con
los datos del input, los aprendientes hacen conexiones de forma-significado
que legen a ser parte del sisterna en desarrolio.

Peoro el cerabro del ser humano N utlizae e informacion “burde” para
crear su sistema linglistico, sino que process ese input, filtédndolo de
diferantes maneras. Lo que ios aprendientes reaimente guardan en su
cersbro despuds de procesar e /nput es una perte reducida, ailterads,

cortada, que ios tedncos laman intake.
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En este modeio tradicional o sistema interno no se desarrolia porque
los aprendientes practican el oulput, se les pide que produzcan cuando ef
sistema en desarrolio no ha tenido la oportunidad de construir una
representacion de la lengua basada en ios datos del /nput. La practica
tradicional, entonces, actia sobre ef oulput, No sobre el input. El modeilo que
presentan Van Patten y Cadiemo puede observarse en la figura 7.

INPUT —® INTAKE —?SISTEMA EN DESARROLLO — OUTPUT

1

Mecanismos de
procesamiento

f

Practica

Fig.Ne. 7. pars ol pe ol input.
(Van Patten y Codiorne 803:48)
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Con este modelo, se espera que habra mas impacto en el sistema de
desarroiio de ios aprendientes -alterando la manera en que procesan e input-

que manipulando la forma en que producen.

Dentro de este marco, ias actividades que el estudiante desarrola,
deben proporcionarie la oportunidad de interpretar ias relaciones forma-

significado en todo momento.

Cadiemo (1992) apilico este modeio para ensefiar e objeto directo y ef
pretérito a estudiantes universitarios hablantes nativos de indes que
aprenden espancl. Experimentd con tres grupos: el primero no recibio
ninguna instruccion explicita; el segundo recibié la instruccion de acuerdo con
el modeio que ella denomina "procesamiento del input” y el tercero recibié la

instruccion tradicional.

El problema de los angiohabliantes es que estan acéan:nbrados a las
oraciones que siguen el orden SVO (sujeto, verbo, objeto); pero en espanol,
este orden puede variar. La posicion preverbal del pronombre de objeto
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directo, provoca que los esfudiantes io confundan con e sujeto. En cuanto al
pretérito, jos estudiantes no lo identifican por su morfologia, sino por los

adverbios de tlempo que lo acompanan.

Las grificas que aparecen a continuacion, muestran claramente que
ios estudiantes del primer grupo tuvieron, en genersl, pequenos logros; ios del
seguNdo grupo obtuvieron casi jos mismos resultados que jos del tercero en
las tareas de produccion; sin embargo, puede verse un cambio muy
significativo en las tareas de interpretacion de oraciones. El tercer grupo no
presenta grandes logros en las tareas de interpretacion, pero si en las de
produccion. (El andiisis compieto de los resultados se reportas tanto en
Cadiemo (1992) como en Van Patten y Cadierno (1893).
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Fig.Ne. 8 Fig. Ne. 8
Resulade de ae pruchas de Resulede do lns prushas de
de produccien de eracienes

(Van Patten y Cadiorne (903:§1-82)

En 1994, M. Buck propone este modeic para la enseflanza del ingiés
como lengua extranjera a hispanohablantes y proporcions ejercicios que se
pueden apiicar para ensefiar el presente continuo.

Por su parte, J. L. Lee y B. vVan Patten (1985) proponen nusvamente el
modeio como respuesta a constantes cuestionamientos que aparecen
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actuaimente en la literatura sobre el problema de como ensefiar la gramatica
explicita sin que la clase deje de ser comunicativa.

Aclaran que las actividades de ‘‘procesamiento del! input” se miran
como el primer paso en la adquisicion de la graméatica, de ninguna manera
como e paso final. Sugieren también que las tareas a desarrollarse en casa
pusden ser una buena oportunidad para que los estudiantes adquieran la

practica suficiente para construir su sistema lingoist y proporcionan
esjempios de actividades que siguen este modeio, asi como una guia para
desarroliarias.

Enfatizan que al trabajar con este tipo de instruccion nunca se pierde
de vista uno de los principios fundamentaies de la ensefanza con enfoque
comunicativo: el focus en el aprendiente, pues se desarrolan, en primer lugar,
actividades referenciales y en segundo, actividades afectivas. Las primeras
permiten al estudiante tener una referencia concreta e inmediata sobre el
valor de verdad de ias oraciones, al mismo tiempo que van poniendo su
atencion en ia estructura gramatical que va a aprender (por ejempio
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rejacionar dibujos con oraciones); las SeguUNCas, requieren respusstas

personales. En este tipo de actividades, no hay una respuesta cofrects,
todas son iguaimente véidas porque ei estudiante relaciona ias oraciones

que se ie presentan con su propia realidad.

De todos ios modeios referidos, me parece que & de “procesamiento
del input®, desarroliado por Van Patten y aplicado en varias ocasiones por

diferentes autores, presenta mds ventajas porque:
1) Cumple con uno de los principios fundamentaies de! enfoque

comunicativo: ef focus en e aprendiente.
2) Coincide con los principios de la gramdtica pedagidgica que también

establece como personaje central sl aprendiente.
3) Toma en cuanta ios procesos de aprendizseje del estudiante.
4) Ha 9id0 probado en diferentes ocasiones, con resultados positvos.
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Hay que recorder, sin embargo, que ef modelo se apiica al inicio de Ia
instruccion y en virtud de que todavia no se ofrece un modeio que contemple
ol proceso de aprendizaje compieto, en mi propuesta lo complemento con el
modeio de ejercicios de Corder.
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3. DESCRIPCION DE LA PROPUESTA

En términos generales, mi propussta consiste en considerar (s
posibiidad de que exista una gramética pedaglgica para uso de los
estudiantes del CEPE. Las caracteristicas de fa gramatica que propongo, se

explican con detafie en ios siguientes subtituios: ef subjuntivo, ios ejercicios y
ios modeios.

3.1 El subjuntive

En ol presents capibhic se presentan, en primer ugar, sigunas

opiniones de diferentes ewspeciaistas sobre ia dificultad que presenta ia

seleccion del Modo en espaniol, en segundo lugar, las dificultades con ias que
se aenfrenta ol profesor de lengua al ensenario a sus estudiantes y finsimente,

las asportaciones que B gramatica pedagbgica puede ofrecer para e

fratamiento de oste tema.
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Sin duda, uno de los problemas clasicos de la linguistica es el
estudio de ios modos verbales, particularmente ia ailternancia indicativo-
subjuntivo. Tanto las teorias tradicionales como ias modernas, han generado
numerosos estudios desde diferentes puntos de vista (sintactico, semantico y
pragmético), con el objeto de describir el valor y los usos del subjuntivo, pero
desafortunadamente, NoO siempre los temas Mas estudiados son o8 mejor
entendidos. Bosque (1990) publica una antologia con diferentes articuios
sobre el subjuntivo, en ella, R. Navas Ruiz (p. 107-141), reporta 130 obras
dedicadas al estudio del subjuntivo y esto no significa que el problema se

haya resueito. .

Navas considera al subjuntivo un “sistema temporal inestable o
movedizo” (p. 138), por lo que el unico camino para lograr una descripcion
metSdica y exhaustiva es la division tradicional en subjuntivo independiente y
dependiente. En la opinion de Navas, para construir una teoria se debe
considerar el contraste con el indicativo, pues el subjunﬁvo ‘solo tiene

senticio en y COMo Oposicion a éste” (p. 139).
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Para Navas, la seleccion del modo implica una relacion sumamente
compieja entre la sintaxis y la semantica (y yo agregaria que también entre la
pragmatica), por eso no existe todavia un Gnico criterio fijo que pueda
utiizarse para seleccionar el modo.

Tradicionaimente se ha considerado al indicativo como el modo de los
Jicios “asertorios” (o asertivos), de las enunciaciones o las afirmaciones, en
tanto que e subjuntivo es el Modo de “ila subjetividad, la emotividad, ia
voluntariedad, la atmosfera sentmental; es el qQue expresa Ias
particularidades profundas del aima, es el territorio de |a irrealidad o la duda,
la expresion de la no-reailidad, el que indica la incertidumbre, el que se refiere
aila ion no existente y sugiere la eventualidad” (Bosque 1190:8). Pero

esta gama de caracterizaciones, por ampilia que parezca, todavia no es
suficiente ni definitiva, pues existen estructuras Que escapan a todo intento
de sistematizacion; el uso de subjuntivo subordinado a ia frase “el hecho de

que” puede ser un buen ejempio de esta reatidad.
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J. Bypee ¥y T. D. Tefrel (Hispania 1974:484-494) (también Bosque

1990: 145- 163 ) proponen una clasificacion semantica que incluye:

Nocién seméntica clase ‘[ modo J
Asercion Asercion Indicativo
informe [ indicativo I
Presuposicion Acto mental Indicativo
. Comentario [ Subjuntivo
Ninguna de las dos Duda Subjuntivo
Mandato Subjuntivo

Después de analizar y probar su propuests, 108 autores encuenfran
contrasjempios de su clasificacion y conciuyen que existe una zZona de
inestabiidad dentro de! sistema modal, pero si el sisterma pudiera cambiar, se
lograria asociar el indicativo adecuadamente con s asercion y ia
presuposicion y el subjuntivo con la ausencia de estas dos actitudes.
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F. Klein (en: Bosque 1990:303-313) afirma que ia coherencia
semantica de los verbos subordinados es la que determina Ia seleccion del
modo, tomando en cuenta que el modo es significativo por si mismo. Su

afirmacion se basa en la siguiente generakzacion:

Indicativo (1) = afirmacion (A ) del hecho expre-
Subjuntivo ( S ) = no afirmacion ( N-A ) sado por el verbo

Argumenta que es la coherencia seméntica ia que explica que es mas
logico Que el verbo “sostener’ aparezca con ( | ), que es el modo de ia
afirmacion. El uso del verbo “dudar’, en cambio, es mas coherente con una
N-A, por eso se utiliza en ( S ), asi como otras expresiones que tienen el

mismo significado como “posiblemente”.

Es Importants nacer notar que se Necesita abstraer estas alferencias
de interpretacion en io que se refiere al “valor de verdad' que se atribuye a
los distintos significados de los complementos para legar a la generaizacion
correcta en cuanto a la diferencia seméantica que predomina entre los modos.
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Kiein analiza estas implicaciones desde un punto de vista pragmatico.
ENa observa que si el hablante del espanc! aprende estas generalizaciones y
las utiiza como parte de su competencia y de su actuacion, entonces su
actitud debe refiejar que es capaz de abstraer las distintas posibilidades
pragmbticas de los compiementos y al hacerio asi, recuriré también a su
conocimiento de las distintas posibilidades del mundo real que se obtisnen en

cada caso.

K. L.Smith (1995) investigé ia interseccion del modo con nociones
como habituaidad (habituality), verdades generales y conocimientos
compartidos, asi como el uso del modo en ciertos contextos linguisticos que
denomind quasi-dubitativos y dubitativos con dobles incrustadas. Los sujetos
qQue proporcionaron los datos para esta investigacion, se sitian en ambos
lados de la frontera con los Estados Unidos de Nortearnérica (Laredo y
Nuevo Laredo).

Utiizo los siguientes patrones:

1) Modo y habitualidad:

Maria siempre hace io mejor que puede/pueda.
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2) Modo en oraciones de verdad general:
Un hombre que dice/diga muchas mentiras no es confiable.

3) Modo después de quasi-dubitativas:

Tal vez esa gente viveNiva bien
4) Modo y doble incrustaciéon:

Es imposibie que haya gatos que vuelanAvueien
5) Modo y conocimiento compartido:

El hecho de que el mundo es/sea redondo es significativo

Smith afirma, como los otros autores que se han mncionldo, que en ia
seleccion del modo influyen varios factores potenciaies: semanticos,
sintdclicos, discursivos, extralingoisticos, etc. Ela utiiza en su estudio las }
oraciones en contexto lbre para que este enfoque permita a los
investigadores aislar factores potenciales iéxicos y sintécticos para examinar

cualquier patron que pueda refiejar las tendencias esenciales de los
habiantes en relacion con casos particulares sobre el uso del modo.

Los resultados mostraron que en términos generales, ios mexicanos

utiizaron con mayor frecuencia el subjuntivo que los méxico-americanos y
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que, efectivamente, factores l6xicos en ocasiones favorecen el uso del
subjuntivo , como ef caso de: “es probabile que” frente a “es probable”, donde

@& primero se utiizé con mayor frecuercia en ambos grupos, posiblemente

por la presencia del nexo subordinante “que”.

Con todo o que se ha mencionado sobre la complejidad del modo, se

podra comprender la dificuitad que representa para ef profesor de lenguas

enfrentar ante e! estudiante problemas del uso del subjuntivo que todavia no
han sido resueitos por la inguistica. Por esta razon, aigunos especialistas

han propuesto diferentes melodoiogias para su enseflanza:

J. 8ybee y T. D. Terrel (Hispania 1974) (también Bosque 1990:.145-
163), basdndose en ia clasificacion que se expuso con anterioridad,

proponen una metodologia de snseafianza que consiste en que a partir de una
OFfacion dada, se espera que ¢f sstudiante haga nuevas oraciones usando ias

seis categorias slementales de que consta su clasificacion. Por ejemplo:
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Elprofesor dice: Posibies reapyestas dej estudiante
Manfnana me visitaran

Elprofesor pide que ¢l estidiante:

a) haga una observacion Me sorprende que me visiten manana.
No es seguro que me visiten manana.
Estoy seguro de que me visitaran

b) exprese duda

¢) haga una afirmacion
manana
Ete. Ete.

Para utiizar este método, el estudiante debe conocer las formas del

indicativo y del subjuntivo, ia correspondencia entre los tiempos de los dos
modos, las categorias seménticas de los verbos de la cigusula principal y las

relaciones concretas de co-ociNTrencia.

Por (0 visto, esta metodoiogia NO se recomenda a quienes se

enfrentan por primera vez al tema, sino que esta dirigida a estudiantes

avanzados que conocen muy bien ia gramitica del espafnol. Tampoco
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sustituye al método tradicional, pues sus autores aclaran que mas bien o

continua.

R. Fente Gomez (1977) afirma que tradicionaimente existen puntos
obscuros O superficiaimente tratados en la gramatica del subjuntivo y que el
exceso de terminociogia gramatical es perjudicial para ef estudiante, por fo que
propone como unico medio coherente de introducir todo el tema, ia
clasificacion sintactica tradicional en. subordinadas sustantivas, adverbiales y
adjetivas.

Su publicacion, dirigida a profesores y estudiantes “a partir de un cierto
nivel” (p. 5) tiene la siguiente organizacion: consta de cuatro capitulos y dos
apéndices, cada capituio presenta primero la estructura sintéictica como
modeio de las oracionas que se van a estudiar, después los sjemplos, luego
los criterios que determinan el uso del subjuntivo, en seguida aparece un
cuadro con las expresiones Que Se espera aparezcan en la estructura que se
esth estudiando y la indicacion de si rigen indicativo 0 subjuntivo y por ultimo

las adendas, que sSon explicaciones de casos dudosos © mas compiejos.
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€l alumno debe hacer una primera lectura dei texto de cada capituio y
de ios dos apéndices (uno sobre el si condicional y otro sobre el valor y
funcionamiento de ios tiempos del subjuntivo contrastados con los del
indicativo) y |a primera parte de los ejercicios. Después debe reieer ¢ texto,
incorporando las adendas y realizar la segunda y tercera parte de @jercicios.

Aunque ¢ autor no menciona con claridad a qué tipo de estudiantes
dirige su ocbra, se sobrentiende que nNo puede ser accesibiea estudiantes que

no tienen experiencia en @ estudio de la gramatica.

J. Borrego (1986) menciona tam.bian ia dificuitad que encuentra
en ia faita unitaria de una caracterizacion para e estudio del subjuntivo.
Menciona ei problema de los diferentes matices y de ios usos inexplorados o
no suficientemente estudiados y ia dificultad que presenta la altermancia
ingicatvo/subjuntivo. Explica que @i ModJdo esta NQado a la semantica, pero
depende detl tipo de estruchura sintdctica en que se inciuye. Segun & autor, Io
que sucede al usar e subjunitivc es que e hablante suspende todo

COMPromiso con ia verdad de Ia oracion porque no quiere 0 NO 68 NACESsArio
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afirmaria. Borrego menciona que para algunos linglistas el subjuntivo es el
modo "marcado’, frente al indicativo, que es el modo general o “'no marcado”.

Borrego contribuye también a la enseffanza del subjuntivo con un libro
de consuita destinado a todos ios que quieran conocer @ funcionamiento del
modo, ya sea hablantes dei espafiol o no. En & presenta 77 regias que
contienen tres datos importantes cada una:

1. La estructura

2. Larega
3. Los efecios que se derivan de la violacién de la regia.

Hay explicaciones pormencrizadas y una lista de 137 nexos y
particulas ordenadas alfabéticamente y con ia indicacion del modo en el que
se uss cada una. La regla "practica’ que propone a los estudiantes es a
siguiente: “Usese el indicativo si Nno es apiicable ninguna de las regias que
conducen al subjuntivo y si el verto va en forma perﬁon-lnoimperaﬁva"

(P.9).
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Se trata también, como el caso de Fente, de un trabajo exhaustivo que
revisa cada una de las estructuras en las que es posible utiizar un subjuntivo,
pero no me parece practico que el estudiante tenga que revisar 77 regias

para poder determinar el uso def modo.

El panorama que preseantan ios diferentes estudios publicados sobre el
subjuntivo muestra que NO 68 un tema poco tratado © fratado de manera
superficial, por el contrario, sa ha fratado de describir y clasificar desde
diferentes puntos de vista. Lo que si es una realidad es que el modo implica
relaciones muy complejas entre la sintaxis, la seméntica, y la pragmatica.

Algunas veces hay criterios puramente formaies; en ofras se ve que ia
seleccion entre indicativo y subjuntivo todavia tiene una funcion seméntica “is
semantically functional” (R. Stockwell, J. D. Bowen, J. W. Martin 1965:257).

La hipdtesis del anaiisis confrastivo surgid de la conviccion de que casi
todo se habia resueito al descubrir y describir ias diferencias o semejanzas
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entre ia lengua Mmaterna y la lengua meta. Cuando habia semejanza, se
produciria una transferencia positiva y cuando habia diferencia, se daria una
transferencia negativa o interferencia. De esta manera se podrian predecir

las dificuitades de o8 estudiantes.

Stockwell, Bowen y Martin hacen un andlisis muy completo de las
estructuras dei ingiés y del espanocl y sefalian muy claramente ios probiemas
que preéenta el subjuntivo para ios alumnos angiohablantes.

A pesar de toda Ia critica que recibi® la hipotesis del andlisis
contrastivo, en @l caso del subjuntivo, se puede ver que tenia bastante razén
en establecer la equivalencia: diferencia = dificultad. Ademas de que tanto su
version fuerts, que puede predecir los efrores de 08 alumnos, como la
version débil que explica los errores a posteriori (Wardhaugh 1970) pueden

ser utiles en & ratamiento de ese tema.

En cuanto a su enseflanza, me parece que un enfoque ecikctico

podria producir mejores resuitados, pues se ha visto que un criterio



Campos, Diseflo... 103

solamente semdantico © solamente sintactico no son suficientes para una
descripcion completa del subjuntivo. Mi propuesta tiene como base un
criterio de clasificacion semantico, pero se apoya y compliementa con otros

critenos.

Asl por ejempio, para ¢ uso del subjuntivo con los verbos de emocion,
ademdés de la clasificacién semséintica, seré necesario utiizar un criterio
sintdctico para enfatizar la estructura en ia que aparecen, dado que se frata
de una estructura con un orden de oracion diferente (OVS) al que ia mayoria

de ios estudiantes dei CEPE esta acostiumbrado (SVO).

Para ios estudiantes no hispanochablantes, este tema de naturaieza

dificil, se complica mas porque:

) En muchas lenguas No Se USAa @ SUDIUNTVO, PEro puade haber oros

MEeCanismos asquivalentes.
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2) Desde el punto de vista formal, Nno hay un elemento UNICO qQue rija su
uso, Sin0 QUe son diversos: clases de verbos, expresiones léxicalizadas,
nexos. Ademas de que el alumno tiene que estar atento al contexto que

también influye.

3) Su uso es tan subjetivo, que podria decirse que depende de la
actitud que ¢l hablante adopte frente a su compromiso con la verdad. Si no
puede o0 NO quiere comprometarse con elia, va a utiizar este modo. Si se

compromete, usara el indicativo.

Ante esta situacion, tanto el profesor como el estudiante de espanol
como L2 o como LE deberan estar conscientes de que e subjuntivo requiere
de paciencia (No se aprende totaimente en un curso intensivo o dos); de
mucho trabajo, ejercicios que leven al aiumno a procesar e input y
transformario en /nlake y finaimente, de tolerancia hacia los errores, pues el
estudiante extranjero carece de ia sensibilidad del hablante nativo que puede

distinguir ias sutilezas en el uso de este Modo; ademas (os errores de
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subjuntivo que cometen ios estudiantes, si bien delatan su extranjerismo, no

interfieren en la comunicacion.

En capitulos anteriores se menciond que Corder simplificaba ila

compisjidad dei concepto: gramatica pedagogica, al explicar que tiene que ver
con el "qué’y con el "como “ de la enseflanza. Pues en este caso, el

subjuntivo constituye & “qQué” de esta tesis, el “coOme” /o encuentro en ef arte
de hacer accesible ia gramatica a los estudiantes, con explicaciones simples,

y con ejercicios diversos que ayuden al estudiante a estimular sus procesos

de aprendizaje.

3.2 Los modelos

Mi propuesta esté fundamentada en tres Modelos. uUNc gramatical, dos

pedagogicos y uno de disefio.
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A) EL MODELO GRAMATICAL. Son varios ios autores que opinan
que e sistema semantico de una lengua es también importante en el
aprendizaje de la misma. La critica principal al estructuralismo, como se dijo
antes, fue pracisamente ia faita de atencion al significado. Wikins (1976), por
sjempio, propone ila organizacion de silabos basada en principios semanticos
y Terrel (1991) esta convencido de que e proceso que realiza un estudiante
para adquirir una forma en la lengua meta, consiste en hacer conexiones

entre ia forma y el significado.

Con base en la investigacion y ia experiencia de ios autores que
menciono, adopté como modelc para la clasificacion del subjuntivo, la

gramatica comunicativa de Leech y Svartvik (1995). Estos autores

proporcionan una clasificacion semsntica con observaciones sobre ios
diferentes matices de (as expresiones que se utiizan para informar sobre ia

voluntad (1995:14-149).

Con este modeio como fundamento, mi clasificacion del subjuntivo se

presenta de ia siguiente manera:
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- La voluntad (con sus diferentes matices)
- La especificacion de personas, objetos o situaciones
- La emocion, ios sentimientos
- La posibilidad o imposibilidad
- La finakidad, ta meta, ¢! objetivo
-La duda (en sus diferentes formas)

AMO de que los tedricos afirman que e esfudiante prefiere procesar
contenidos iexicales que gramaticales para obtener informacion semantica,
on jo personal, me parece que podria ser mas significativo y mas practico
para un estudiante saber coOmo se expresa ia voluntad, que saber como
funcionan las oraciones "subordinadas sustantvas objetivas directas con
verbos de voluntad”, pues el uso dei metalenguaje implicaria un conocimiento
especializado y previo por parte de (os estudiantes y muchos no lo tienen,
sobre 1040 08 esfudiantes jOvenes (AUNGUE AIJUNAS VECEeS AMPOCo 08

nativohablantes).
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Por supuesto que Nno niego la utilidad del metalenguaje, pues como
afirman los especialistas, hablar de sustantivos, adjetivos 0 concordancias,
ayuda a los estudiantes a realizar sus conceptuakzaciones que de todas
maneras harén. Pero la gramatica pedagégica establece que debemos
hacer las explicaciones accesibles, por o que habré qQue simplificar o
controiar la cantidad de metaienguaje que se utiice, siempre y cuando en el
arén de simpiificacion no se altere ef sistema.

8) EL MODELO PEDAGOGICO. En realidad estoy utiizando dos
modelos que, en mi Opinion, se compiementan adecuadamente para la
ensefNanza del esparniol como segunda lengua. El primero es el modeio de
“procesamiento del input’ (Van Patten y Cadiermno (993) y el ssgundo es un
modeio que el autor denomina “método inductivo guiado” (Corder 1988).

1. Procesamiento dei input. Este modelo fue diseflado para
ensenar la gramdtica explicita en su primera etapa. COmo se expico antes,
actua sobre e input de ios eshidiantes, de Mmanera que las actividades que
desarrolan les proporcionan la oportunidad de interpretar las relaciones

AT s et
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forma-significado desde el principio. Los ejercicios del subjuntivo que
presento en este trabajo, siguen este modeio. Pero como se proyectaron
para la etapa inicial del proceso, fue necesario complementarios con otro tipo

de ejercicios. Como dije antes, siguiendo e! modelo de Corder.

2. Método inductivo guiado. En épocas pasadas, ia discusion

més frecuente en ia literatura era sobre si debia ensefiarse la gramatica de

manera implicita o explicita. Durante los primeros afios del enfoque

comunicativo, se preferia ei método implicito. Corder (1988) sugiric6 que una
combinacion de ambos - al cual lamé meétodo “inductivo guiado”- podria lograr
mejores resultados, ya que, siguiendo su modelo, las expicaciones y
ejempios podian presentarse antea o después de los ejercicios, de acuerdo
con las necesidades de ios estudiantes y con el momento del aprendizaje,

pues al estudiante * hay que proporcionarie ios datos exactos en el momento
eXacto y ensefarie cOmo aprender’ (1988:134).

Como Corder, entiendo el aprendizaje de la gramdtica como una

actividad de procesamiento de datos que leva al estudiante al descubrimiento
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Y uso productivo de ragias. Las actividades que se proyecten deben ayudar a
los estudiantes a reakizar 6sS0$ pProcesos, por @sO Mme parecid adecuado
aplicar el modeio que Corder utiiza en su trabajo, pues los ejercicios que

presentan de manera progresiva para Que el alumno vaya

proporciona se
que

practicando paso a paso hasta lograr la produccion de las estructuras
se e ensenan. Los ejercicios que disené de acuerdo con este modeio,

compiementan el proceso que se inicia con los ejercicios de ‘procesamiento
de input”.
J. Meza (1987), ofrece un marco de

C) EL MODELO DE DISENO.
disefio alternativo para la kngulistica aplicada, en el cual considera como

importantes las siguientes etspas: divergencia, fransformacion, convergencia
y evaiuacion. Mi modeio, como el de Meza, contempia las mismas etapas, a

las cuaies voy a referirme de manera breve.

1) Primera etapa o divergencia. En esta etapa se anaizan las
necesidades y objetivos del diseflador, de la institucion y de los alumnos; asi

COMO 08 recursos y apoyos institucionales.
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- El objetivo del diseNador en este caso, consiste en Henar un
vacio que existe en et CEPE, pues Nno hay una gramética adecuada para los
estudiantes exiranjeros que aprenden espafiol como segunda lengua en

México.

- Necesidades institucionales: el CEPE no cuenta con una
gramdtica que pueda ofrecer a los estudiantes que constantemente ia piden.

Las que hay en &l mercado No estén disefladas para elios.

- Necesidades de los alumnos. En primer lugar, los estudiantes
extranjeros que legan a México, necesitan comunicarse en espanol, pues las
actividades que aqui realizan pueden ser de trabajo, de estudio o culturales.
En segundo lugar, como astudiantes del CEPE, necesitan repasar ios temas
que van estudiando, O preparar tareas; o simplemente, ejercitar o que ya
aprendieron en ciase para adquirir mas conflanza en el uso de ia iengua.

- Recursos y apoyos institucionales. Aunque por el momento se

trata solamente de una propuesta, se conté con 108 recursos tanto materiales
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cOmo NUManos para la realizacion de jos ejercicios como para su aplcacion

y prueba en un grupo de 15 estudiantes de 40. Nivel.

2) Segunda etapa o transformacion. Esta etapa quedd conciuida
con ios fres modeios que se describen en & punto 3.2 de este frabajo: un
modeio gramatical, uno didactico (que en realidad esta integrado por dos: unod
inicial y ofro final) y uno de disefo, que se muestra de manera grifica en ia

siguiente pagina (Fig. No.11).
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3) Tercara etapa o convergencia. Como resuitado de apicar los tres
modeios que menciond antes, ocbtuve un cuadermo de frabajo que se titula
"Gramdtica pedagogica del espanol para estudiantes extranjeros’ donde ase
explican aigunos uscs del subjuntivo y se proporcionan ejercicios para que el

estudiante ios realice en casa.

4) Cuarta etapa: evaisacion. Después de revisar este cuademo vy de
realizar los ejercicios en casa, ios estudiantes contestaron una hoja de
evaluacion (que aparece al final de ios ejercicios). Esta evaluacion me
proporciond refroalimentacion para ia etapa fres; gracias a eso, pude

realizar algunos cambios para mejorar el trabajo, bdsicamente en relacion
con la calidad de la impresién y ia revision de 108 ejercicios y las respuestas.

3.3 Los ejercicios

Como se dijo antes, ios ejercicios se disefiaron tornando como base
dos modeios: uno de “procesamiento de input’ y otro que Corder denomina
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“mMetodo INductive guiado”. LOos ejefcicios que aparecen antes de ias
explicaciones correponden al primer modeio; los que aparecen después, al
segundo.

En el ejercicio 2, los dibujos intentan servir de guia para que e
estudiante comprenda que ia diferencia enfre: “quiero ir al cine” y “quiero que
3 vayas conmigo al cine”, es la aparnicion de otra persona distinta de ia que
habia, que es ia que en realidad, ejecuta ia accion del verbo de vountad
expresado por @ sujeto ‘vo' (yo quiero que t vayas al cine cormigo). El
sjercicio 3 es referencial; pero los incisos b y ¢, son afectivos, como o
seflaia ol modeio. Después de las explicaciones, se presentan los ejercicios
que sirven para que el estudiante practique las formas dei subjuntivo. En ellos
debe tomar aigunas veces decisiones semdnticas; otras veces decisiones
sintécticas. Después se presenta el pretérito de subjuntivo y su uso en este
mismo tipo de oraciones. Los ejercicios de produccion son controlados, el
estudiante tOmMa alguNas Jdacisiones, pero NO se inciuyen ejercicios de
proauccion iibre, ya que ¢stos requieren de ia comreccion del profesor, pues
no tienen una respuesta unica. Hay que recordar que la propuesta consiate
en una gramética de referencia que el akumno pueda consuitar por su propia
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cuenta y practicar en efia los temas Que jJuzgue necesanos. Si en el futuro se
decidiera incluir ejercicios de produccion iibre, tendria que aciararse que se
requiere de la correccion por parte de un profesor o, por lo menos, de un

natvo hablante.
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4. GRAMATICA PEDAGOGICA DEL ESPANOL PARA ESTUDIANTES

EXTRANJEROS

La seccion que aparece a continuacion constituye practicamente el
producto final de este trabajo, es ia parte practica, ia que se entregé a os
estudiantes para su uso, y evaiuacion. En ella se proporcionan explica-
ciones y ejercicios sobre el uso det subjuntivo para expresar voluntad, para
especificar objetos y para expresar emociones.

La primera parte (la que se refiere a la voluntad) se proboé con
estudantes del CEPE, de 40. nivel. Las evaiuaciones se muestran en e
anexo No. 2.

El segundo tema (uso del subjuntivo para especificar objetos y

personas), lo probé personaimente con alumnos angiohablantes de 60. nivel
que aprenden espanol como LE en la Escuela de San Antonio. Pude
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observar que los estudiantes podian reaiizar mejor su tarea después de leer

las explicaciones y resolver los ejercicios en casa.

E! tema siguiente (las emociones y sentimientos) todavia no se
prueban, pero se presenta en la propuesta, al igual que los tros dos temas, a
manera de ejempio.
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GRAMATICA PEDAGOGICA DEL ESPANOL PARA ESTUDIANTES
EXTRANJEROS

EL SUBJUNTIVO

Eva Campos Gémez 1996
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La gama de concep que pued: expresar con el subjuntivo es muy
rica, pero en todos elos, el ingrediente de inseguridad, duda, negacion,
voluntad o deseo, es necesaro para que exista el subjuntivo. Observa::

1. LA VOLUNTAD en sus diferentes matices, desde ia simple

expresion de los buenos © mailos deseos, ia persuasion, la sugerencia o el
ruego, hasta el mandato o la prohibicion:

1Que seas muy feiz|
Seré bueno que consulites ese asunto con tu abogado.
Es mejor que te cuides.

Te sugiero que vayas al médico.

Te pido que te portes bien.

El juez manda que se cumpian las leyes.

El maestro prohibe que ios alumnos fumen en clase.

2. LA VOLUNTAD O INSEGURIDAD QUE SE MANIFIESTA EN LA
ESPECIFICACION DE PERSONAS, OBJETOS O SITUACIONES (después
de verbos como querer, necesitar, solicitar, buscar o con otros verbos en

oraciones negativas). Ejemplos:
Quiero comprar un coche que sea convertible y que tenga el toido
rojo.
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Necesito una casa que tenga estacionamiento para cuatro coches.
Buscan una secretaria Que sepa utiizar la computadora.
No tengo un diccionario que me resuelva esta duda.
No sncuento una sala que me guste.

LA EMOCION , LOS SENTIMIENTOS

Me preccupa que salgas sola de noche, te pueden asaltar.

Me alegra que mis amigos se diviertan.
Me da gusto que termines tu carrera.
Me molesta que Paco hable mal de mis amigos.

LA FINALIDAD, LA META, EL OBJETIVO

Estudia mucho para qQue pases 8l curso.
Sal con s amigos pars que te diviertas.
Ahorra para que e compres el coche que quieres.

LA POSIBILIDAD, LA IMPOSIBILIDAD:

Es poeible que lueva hoy.
Es impoeible que un hombre se convierta en péjero.

Segun ios investigadores, es posible que el voican hage
erupcion.
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6. LA OPINION INSEGURA, LA DUDA, LA NEGACION.

a) La opinién en oraciones interrogativas o negativas.

(Crees que Jorge llegue a tiempo?

¢ Creen que venga el profesor?

No creo que legue a tiempo.

No creo que Miguel termine su carrers.

No me parece bien que actues de esa manera.
b) La duda

Dude que confien en ti.

No sé si Alicia venga a la conferencia.

No sé si Antonio esté actuando cofrectamente
¢) Con verbos de percepcion:

No veo que haya paz en el mundo.

No cigo que toque la musica.

124

A continuacion encontraras aigunas explicaciones sobre el uso del
subjuntivo, cuadros de conjugacion verpal, ejercicios y las respuestas de
éetos. La ulima pdagina es un cuestionario que servird para eveiuar loa
ejercicios, por favor contéstalo y entrégailo a tu maestro(a). Esperamos que
este material te sea de utiidad para entender la subjetividad de la lengua en

general y, en particular, 8! uso del subjuntivo.
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EL PRESENTE DE SUBJUNTIVO

El presente de subjuntivo tiene ia pecularidad de representar, con una
misma forma, dos tiempos: el presente y @l futwo. Ejempios: quiero que me
digas (& verdad ahora mismo (presents); quiero que me acompanes al museo
mariana en la tarde (futuro). En seguida te presentamos la forma. Los usos
con valor presente y con valor futwo los irdks aprendiendo con las

explicaciones y los ejercicios.

[ L CANTAR COMER VIVIR

[ yo l cante coma viva

l ta chmn comas vivas

, @, ella, usted Ic.m. coma viva

( nosotros [ cantemos comamos ’ vivamos
elios, ellas, canten coman vivan
ustedes
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Los verbos: estar, ser, dar, ir, saber, haber y ver tienen formas especiailes
para of subjuntivo. Observa:

-,

ESTAR SER DAR
yo osté sea dé
) ostés seas des
&1, ella, usted osté sea dé
nosotros estemos seamos demos
eotios, elias, estén sean den
ustedes

L [ ] SABER ] HABER VER

yo I vaya vea haya vea
[T ] vayas veas hayas veas
o, ella, vays vea haya vea
usted 1
nosotros } vayamos sepamos I hayamos veamos
elics, ellas, | vayan sepan J hayan vean

ustedes
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EJERCICIOS CON EXPRESIONES DE VOLUNTAD

EJERCICIO 1

IA Lee los siguientes diglogos

Como todos los domingos, el seflor y la sefiors Pérez y su peqgueno hijo
van a desayunar al restaurante. Mienfras ssperasn a que les tomen la orden,
comentan acerca det menu.

Sra. Pérez: ¢ Qué vas a desayunar, querido?

Sr. Perez: Voy a pedir jugo de naranja, enchiladas verdes y café. .Y
w?

Sra. Pérez: Yo quiero que me traigan una ensalada de frutas con
QUesO y un té de manzanila.

Sr. Pérez: JVas a comer s6lo eso?

Sra. Pérez: Si, no quiero subir de peso.

Sra. Pérez: Y 1, Jorgito? ¢ Qué vas a pedir?
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Jorgito: Yo quiero que me traigan jugo de zanahoria,... y también
... hot cakes con mermeiads... y también que me traigan

tacos de polio y leche... y un flan._.. pastel de chocolate v...

... Y también que me traigan tacos de polloy leche... y

un flan... paste! de chocolate y...

¢ Vas a comer (0do es0?

Sr. Pérez:
Jorgito: Si papi, yo quiero subir de peso.
Sr. Pérez: Esth bien... Espero que Nos sirvan pronto porque tengo

mucha hambre.

B. Relsciona. Escribe sobre la linea o8 NUMErcos Que correspondan a cada persona.

Sra. Pérez 1. Quiere que le fraigan jugo de naranja.

2. No quiere subir de peso.

3. Quiere enchiladas verdes y café.

4. Quiere una ensalada de frutas con queso.
Sr. Pérez 5. Quiere hot cakes con mermeiada.

6. Quiere que le traigan jugo de Zanahoria.

7. Quiere un té de manzanilla.

8. Quiere que le traigan tacos de polio.

9. Quiere un flan y pastel de chocolate.

Jorgito

H
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EJERCICIO 2

Releciona 108 AibUOS con a8 Oraciones. Escribe sobre ia linea @ NUMero
qQue corresponda.

Quiero que iU vayas conmigo ailcine._______
Necesito mas dinero.
Quiero ir al cine.
Quiero un café.
2Quieres que yo te sirva el café?______
Necesito que b me des mas dinero.____
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EJERCICIO 3

Juanito es un joven de 17 aftos, estéd a punto de entrar a la universidad,
pero No sabe que carrers va a escoger. Su padre quisre que estudie
medicina, su madre qQiere que estudie derecho; su abueio, que es
antropoiogo, quiere que estudie antropoiogia y sus maestros lo sugieren que

estudie musica.

&) ( Qué quieren ios Tamiliares y maestros que Juanito estudie?
Relaciona ias columnas

— Quiere que estudie medicina a) Sumadre

— Quiere que estudie derecho b) Sus maestros

— Quiere que estudie antropoiogia ¢€) Su padre

e Quieren que esiudie musica d) Su abueio

, D) ¢ Qué quieres hacer en México? Marca con una X J

Quiero estudiar arquitectura —_—
Deseo conocer las costumbres de los mexicanos —
Quiero viajar por todo el pais —
Quiero trabajar —_—
No quiero hacer nada _—

Deseo conocer ia culbura mexicana
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c) ¢ Queé es io que Mmas deseas Mientras astds en México?
Escribe si o no

a) Deseo que mi novia (0) venga a vivir conmigo

b) Necesito que mis padres me manden mucho dinero
c) Espero que mis amigos me escriban

d) Quiero aprender muy bien el espafiol

1T

EJERCICIO 4

£l hijo doJuln terminé sus estudios en una universidad de México, ahora
necesita hacer su tesis y presentar un examen para obtener @l tituio de

abogado.

| Eecoge ia frase que puede ser ia segunda parte de cada Oracion.

Juanespera____ _ a) que su hijo se reciba pronto.

b) recibirse pronto.
Juan desea a) presentar un buen examen,

b) que su hijo presente un buen examen.
Juan quiere a) hacer la tesis.

b) que su hijo haga ia tesis.
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La expresion de la voluntad, se puede complementar de tres maneras
diferentes. Observa ios ejemplos:
1. Necesito un teléfono.
2. Necesito hablar por teléfono.
3. Necesito que Francisco me hable por teléfono.
Los verbos de voluntad pueden complementarse con un sustantivo, con
un infinitivo o con una oracion en subjuntivo.

SE UTILIZA SUSTANTIVO O INFINITIVO cuando hay un unico sujeto
qQue expresa su voluntad. Ej: quiero un café; quiefo tomar café.

SE UTILIZA SIEMPRE EL SUBJUNTIVO cuando la voluntad del sujeto
ia realiza otra persona. Ej: quiero que Elsa me traiga ei café.
Observa que se usa "que” entre la primera oracion y la segunda.
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Algunos de los verbos mis frecuentes para expresar la voluntad, en
sus diferentes matices, son:

aconsejar desear exigir

recomendar esperar mandar

sugerir querer ordenar

pedir necesitar prohibir

rogar decir impedir

suplicar preferir opoNerse a
permitir
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EJERCICIO S

134

[Selecciona ia opcidn correcta. Marcaia con una X. Fijmte en e ejempio.

1. Loe cludsdiance sepersn gue

8) fa policle fos protege
X a) la policia los proteje
) fe policia proteger

2. El agente aduans! necesita
a) revisar nuesros documentos
b) revise nuesros documentos
) revisa nuestros documentos
3. Mis amigos quieren que
®) Viajar con elios 8 Oaxaca

b) viajo con alios a Caxaca
¢) viaje con elios a Oaxaca
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4. Mi médico sugiere que

a) hacer unos estudios
b) me haga unos estudios
¢) me hago uncs estudios

S. Los uristas prefieren

a) compran un buena mapa
b) comprar un buen mapa
C) compren un buen mapa

6. Ei director exige que
a) todos legar bmpr.no
b) todos legan tempranc
) todos leguen tempranc

138
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EJERCICIO 6
Relaciona las columnas. Escribe en la linea e nUmero que corresponda de
acuerdo con el sentido de ia oracion. Fljate en el ejemplo.

—— Que tengamos listo e rabajo
para mafiana.

1. Eil ruido nos impide

2. Me 0pongo a que la empresa invertir en bienes raices.

concentrarnos en nuestro

trabajo

3. El corredor de boisa recomienda . S

gaste tanto dinero en
publicidad.

4. El jofe nos pide

comamos en ia oficina

S. La compafia quiere que sus

empleados
8. El director no permite que — lengan buenas condiciones de
nosotros trabajo.
7. El reglamento prohibe hacer lamadas de larga

distancia.
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EJERCICIO 7

L. De acuerdo con el sentido de la oracion, circula ia opcion que considerss
adecuada. Fijate en el ejemplo.

1. Loe padres deseen que sus hijos

8) consumen drogas b) seen felices
2. Los maestros quisren qQue sus alumnos
a) sean puntuaies ) leguen tarde
N 3. En las gasciinerias prohiben que ia gente
a) baje de su automoévil b) fume
- 4. Los comerciantes prefieren que la gente
. a) pague con tarjeta de crédito b) se leve la mercancia
- sin pager
‘ . S. Mis jefes me exigen que
: a) trabaje con eficiencia b) descanse en ia oficine

- 6. Las mascotas necesitan que sus amos
a) las molesten b) las cuiden
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EJERCICIO B

Escoge uno de 108 siguientes verbos para completar las oraciones:
|poyar, buscar, COMprar, CONestar, cofrer, ganar, preparar, publicar, ser,

terminar. Sigue el ejemplo.

1. NO QuUIero Que los Nifios COITRN on I8 celle, @8 Muy PeNGroec.

2. Te pido que documentos.

3. Les recomiendo que ese libro.

4. Les deseo que @ concurso.

5. No nos permiten que esa noti
sus cartas.

6. Nos piden que
e rabajo a tempo.

7. Nos aconsejan que

8. Nos sugieren que. la conferencis.
9. Te ruego que mi socio.
osa dacision.

10. Me impiden que

B 20 L L




Campos. Disefto...
EJERCICIO 9

139

rE-cribo @ SUDILNBVYO 08 Verbos GUE Satan SUDrAYAdos.

Kjormnpio: Loe nifNoe SOMENn MuUChos duwices.
NO Quievo Qque 08 nifioe coman muchoe duicee.

1. Habias muy répido.

Te ruego que No tan répido porque no te entiendo.

2. No me yigilas nunca.
Esperc que me de vez en cuando.

3. Todavia no_pagamos la renta.
Nos piden que la renta hoy mismo.

4. COMates Muchos emores.
Te suplico que No tantos errores.

S. Si parto la cebolta, me arden 108 0jos.
Te pido que 1 ia cebolla.

6. Todavia no degcubren al asesino.
Espero que pronto al asesino.

R Rl M b e
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EJERCICIO 10
Cambia las oraciones como en el ejemplo.

Bjompio:
1. 8] director quiere gue ioe slumnos___Yeal __ ee8 obre de teatro.
&/ director quiere Yar eea obra de teatro.

2. Eimaestro necesits que los alurmnos tomon. un descanso cada hora.

3. Ellider quisre que los asistentes expresen sus ideas.

4. Me cpongo a que elios paguen intereses tan ailtos.

S. Eil gobierno desea que 08 habitantes conserven su popularidad.

6. El medico prefiere que sus pacientes coman alimentos naturaies.

7. Ese niNo quiere q.n sus padres tengan una mascota.
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Enia conversaciéon cotidiana, expresamos |08 buenos deseos con SubjunNtivo
y, aunque se omite la palabra "deseo", se sobrentiende. Observa los

ejempios:

(deseo) IQue tengas un buen viaje!
IQue salgas bien en tu exament

IQue seas muy feliz)
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EJERCICIO 11

I Lee las siguientes expresiones: : l

a) Que tengas un buen viaje.

b) Que te vaya bien.

c) Que sean muy felices.

d) Que vivas muchos afioe.

@) Que tengas un feliz cumpleanos.

1) Que pases una feiliz Navidad.

g) Que ol Aftlo Nuevo raiga mucha felicidad.
h) Que te alivies pronto.

i) Que ganes el concurso.

j) Que cbtengas ¢! empleo.

k) Que la Navidad traiga ia paz a tu hogar.
1) Que te mejores.

m) Que vuelivas pronto.

IA‘oda las expresiones anteriores con las siguientes situaciones. Fijate en QOJ

1. Un amigo celebra su cumpleances ( d, e)

Es Navidad ( )

Un amigo se va de visie ( )
Tu padre se encuentra en el hospital (
Ummmdp‘mmca\cm(
Tuhammuhmr\doompbo
Unos amigos se casan (

. Es ANno Nuevo ( )

PNOOAGN
™
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EL PRETERITO O IMPERFECTO DE SUBJUNTIVO

El pretérito de subjuntivo o imperfecto, es el unico tiempo que tiene dos
formas, una terminada en ARA, |IERA y otra terminada en ASE, IESE, de las
cuaies, a primera es maés frecuente en o espanol de América.

Se utiliza esta forma para indicar pasado: ayer cuando te hablé por
teléfono, No crei que estuvieras tan enfero; y para hablar del futwro: Pedro
queria que nos viéramos hoy a las 8:00 P.M. (Aunque algunas expresiones
como “hoy" pueden parecer indicadores de presente, la idea que se expresa

con pretérito de subjuntivo siempre es futura).
Ahora vas a conocer la forma del pretérito y aigunos de sus usos.

Observa.

I CANTAR COMER I VIVIR l
[ yo cant-ara (o -ase) lcom—i.ra (O -iese) Lviv-im (o -iose) '
| ¥] cant-aras (0 - com-ieras (o - viv-ieras (o -ieses)

[ } ases) ieses) I

lu, elia, usted ] cant-ara (o -ase) l com-iera (o -iese) [ viv-iera (o -iese) ]

nosotros cant-&ramos (O - com-iéramos (o - viv-iéramos (o -
asemos) iésemos) [ ibsemos) ’

elios, elas, cant-aran (o~ com-ieran (o - viv-iaran (o-iesen)

ustedes ! asen) ] iesen) [ l

A S Ao ke .
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La voluntad también puede expresarse en pasado. Observa.
1. Maria quiso que fuéramos a su fiesta.
2. Ella deseada que invitéramos a nuestros amigos.

3. Nos pidié que llevaramos refrescos.
4. Nos recomendé que ilegéramos antes de ias 10:00 P. M.

EJERCICIO 12

- Voy a Brasil a visitar a mi amiga Dinorah. Ela me hizo algunas

: recomendaciones.
- r Relaciona las COIUMNAas Para cbtener oracionas logicas. ]
. 1. Me pidid — que volara por “Aerocarioca”
2. Insistid — que ls hablara al legar.
. 3. Me aconsejd —_—— que comprara cheques de viajero.
4. Me recomendo —— N que Mme hospedara en su casa.

L tonttin i oot 2 e S S i B

D
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EJERCICIO 13

La Unica hija de unos padres posesivos salidé de vacaciones con sus amigos.

[~ A. EScribe [a primera parte de la oracion. ]

Sus padres
que invitara a su NOvio.

que No tomara bebidas alcohdiicas.
que les hablara por teiéfono todos los dias.

[_B. Marca con X las oraciones QUe correspondan a fu propia experiencia. J

Cuando empecé a Manejar, is padres:
Me pidieron que condujera con precaucion.
Me permitian ir a ias fiestas con Mis amigos.

Me prohibian prestar ¢l coche.

Me recomendaban que estacionara el coche €n un IUgar Seguro.
—__ Me exigieron que leyera @i regiamento de transito.

— Me prohibieron que manejara en carretera.

Me ordenaron que NC manejara a mas de 120 Km. por hora.




e e T AT TR W3 7 b

Campos, Dissho... 146

EJERCICIO 14

Transforma las oraciones como en el ejempio para uborporquOPLopouvo
una semana muy pesada.

Ejormpio: Sus jefes e pidieron organizar e archivo.
Sus jefes le pidieron que organizara o archivo.

1. Le rogaron trabajar el sabado y @l domingo.

2. Le pidieron no dejar ningun asunto pendiente.

3. No le permitieron desayunar en la oficina.

4. Le aconsejaron legar temprano todos los dias.

S. Le prohibieron usar ia computadora de 12:00 a 5:00 P. M,

6. Le sugirieron no tomar vacaciones hasta terminar totaimente este trabajo.
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A continuacidén te presentamos una lista de verbos que en
pretérito (de indicativo 0 de subjuntivo) presentan alguna irregularidad, a
diferencia de los regulares, que aparecen en la P. 125. Consuita esta lista
cuantas veces sea Nnecesario.

Verbo Pret. Indicative Pret. Subjuntive
andar anduve anduviera
caber cupe cupiera
dar di diera
decir dije dijera
dormir dormi durmiera
estar estuve estuviera
ir (igual que ser) (T} fuera

oir ol oyera
poder pude pudiera
poner puse pusiera
querer quise qQuisiera
saber supe supliera
tener tuve tuviera
traducir raduje tradujera
traer traje trajera
venir vine viniera
ver vi viera
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~— A DESCTOPEION OE PERESNAT, SBIETSE & BTUACIONES ——

ESPECIFICOS

EJERCICIO 15

José y Liia van a comprar una casa. Efos tienen tres hijos y dos perros.

L Marca con X las cualidades que debe tener ia casa de esta famiia.

José y Liia necesitan una casa:
a) Que tenga dos recAmaras.
b)) que tenga un jardin grande.

c) que tenga un solo bano.
d) ____ que tenga cualro recamaras.
@) _____ que tenga un cuarto de Juegos.
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EJERCICIO 18

El gerente de una importante compania constructora solicita un arquitecto y
un contador.

Marca con X las cualiidades que debe tener cada uno y ias que pueden
referirse a los dos.

Se solicita una persona Arquitecto Contador . Ambos

1. Que sepa calcular impuestos -

2. Que pueda disefar casas y eficicios —_—

3. Que sea responsable

4. Que conozca los reglamentos de
consruccion.

S. Que tenga experiencia

6. Que desarroiie sistemas de Contabi-
idad

7. Que tenga ideas innovadoras

8. Que sepa trater a los clientes
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EJERCICIO 17

Imagina que vas a comprar un coche.

150

~Escribe en las ineas las cuaidades que quieres para tu coche.

Voylconmruncocho
que tenga
e sea
que esté
que corra

que No sea
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EJERCICIO 18

Vas a contratar la suscripcion a una revista.

Marca las caracteristicas que fti Quieres que tenga. ]

z
0

Necesito una revista St

1. Que se pubiique cada semana
2. Que sea interesante

3. Que cueste mas de $200.00

4. Que esté bien ilustrada

5. Que rate temas importantes
6.Que tenga ia iatra muy chica

7. Que se publique una vez al mes
8. Que pusda leerse faciimente

8. Que tenga muchos anuncios

AERRRERN
NERRERRN
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Cuando nos referimos a personas, objetos o situaciones especificos, se
uliizan expresiones como las siguientes. Observa i0s ejempios.

Elibro que lef esta semana era de poesia.
especifica cusl ibro

Lachica que u‘pmom hoy es amiga de mi hermano.
especifica cudl chica

Recordé ios momentos que pasameos juntos
especifica la situacion

Observa también que las oraciones que caracterizan a ios objetos, personas
© situaciones, se unen por medio de “QUE":

El hombre que vino ayer, vendia aspiradoras

Estas oraciones pueden construirse con indicativo o con subjuntivo.

SE USA SIEMPRE INDICATIVO cuando nos referimos a objetos, personas
o situaciones que estan bien identificados por el hablante. Observa, ademas,
Que ins Oraciones se sncusnran en presents © en pasado.

La historia que te conté, se desarrolid en un puebilo mexicano.

La pelicula que estamos viendo se fimo en Francia.

La revista que me recomendaste es muy interesante.

€l policia que vive en la esquins trabeja en un banco.

El masstro que me ensefa ingiés tiene buen acento.
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SE USA SIEMPRE SUBJUNTIVO

1) Cuando el hablante desconoce 108 objetos, personas o situaciones.
(Observa que las acciones no se han realizado en el momento en que se
habla, por io que hay cierta inseguridad). Ejemplos:

Repite las palabras que escuches.
Compra el periddico que encuentres.
Escucha ia musica que quieras.

Prefiero la comida que tenga pocas calorfas.’
Escoge el'pastel que te guste.

2) Cuando especificamos las cuslidades que deben tener las personas o los
objetos que queremos, solicitamos, buscamos © necesitamos. (verbos
de voluntad). Observa, ademas, que en estos ejemplos las caracteristicas de
los objetos o personas no se han dado en el momento en que se habla, pero

se espera que se den en el futuwro. Ejempios:

Solicitan una secretaria Que sepa computacion.

Busco un libro que trate de ecologia.

Quiero comprar un coche que sea econdémico.

Deben contratar un ingeniero que hable inglés y francés.
Necesito rentar un departamento que tenga aire scondicionado.
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3) Cuando utiizamos oraciones negativas. Ejempios:

No conozco ningun iibro qQue trate de la ecologla.

No encueniro ningun departamento que tenga aire acondicionado.
No contratan a nadie que no hadle ingiés y francés.

No hay ninguna secretaria que sepa computacién.

No voy a comprar ningun coche que no sea econdmico.

154
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EJERCICIO 19

El sefior GOmez va a inaugurar un negocio. Transforma las oraciones como

on of ejempio para saber qué necesita.

Ejempio: Busca una oficina. Debe estar en el centro.
Busca una oficina que esté en el centro.

1. Necaesita comprar un conmutador. Debe ser automdtico.

2. Necesita una computadora. Debe tener un procesador veioz.

3. Va a contratar un policia. Debe estar bien entrenado.

4. Solicita una secretaria. Debe hablar ingiés y francés.

S. Busca res empleados. Deben ser responsables y trabsjadores.

6. Busca una impresora. Debe imprimir con claridad.

7. Quiere comprar muebles. No deben costar mucho.

8. Necesita contratar una recepcionista. Debe tener buen carécter.




Campos, Disefto...

156

EJERCICIO 20

Relaciona S COLMNAS Para oblener oraciones IGgicas. j

1. Solicito una cocinera

2. Dame @l kibro

3. Eljoven

4. Estoy buscando un mec#nico

5. Van a contratar un policia

6. La leche

7. Me piden un infforme

8. Las tiendas

9. Necesito una maquina de escribir

10. Cémprate e collar

—_——Que VImos ayer en el museo, era
mi amigo.
—_ Que visitamos ayer, me
parecieron muy bonitas.
— GQue repare bien los coches.

— Que esté actualizado.

que quieras.

—— Que sepa preparar comida
mexicana.
——_ que sepa karate.

— Que esté sobre el escritorio.

que compraste en ef super
estaba agria.
que tenga memoria.

e et
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EJERCICIO 21

Después de jeer el siguiente texto,
a) Subraya el verbo que compiete mejor la oracion.
b) Escribe en ia linea ef verbo que escogiste en &l iempo adecuado.

2. ser - estar 3. ser - estar

1. haber - tener
S. contar - contener

4. haber - dar

El verano pasado, mi famiia y yo Quisimos ir a un ugar qQue
playas. Decidimos ir a Baja Calkfornia. Ahi

(1)
buscamos un hotel que (2), cerca del centro, pero

con vista al mar.
A mi esposo ¥ a mi nos gusta disfrutar la comida intermnacional, asi que

NOos aseguramos de que el cocinero (3) muy bueno y
de que el restaurante y ios bares | (4) servicio las 24

horas del dia.

A mis hijos ies interesan mucho ios deportes, POr eso NOs interesaba
que el hotet (5), con ias instalaciones adecuadas para
practicar el tenis, voleybol, gimnasia, natacion, etc.

Fueron unas vacaciones maravilosas.
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LAS EMOCIONES, LOS SENTIMIENTOS

EJERCICIO 22

A. Lee ia entrevista que un periodista hizo a Teresita Modesta, una actriz muy
popular.

P

Sabemos que empezaste tu carrera como modelo, dime: ¢ El
modeiaje sigue siendo tu actividad favorita?

Hago modeiaje, pero también me entusiasma que me inviten a
participar en concursos de beleza.

¢ CoOmo Negaste a ia television?
Un amigo me presentd a un productor, desde entonces trabajo en la

television. Me encanta que me busquen para hacer telenoveias . En
residad me gusta hacer de todo: cantar, bailar, actuar. Porque
mientras mas cosas hago, me siento mas satisfecha, més completa.
Sabemos que hace tiempo rataste de grabar un disco, ¢ qué pasod?
Fue un intento fallido. iInverti todo mi dinero y ahora me da tristeza
reconocer que me enganaron, pero asi es la vida.

¢ Tomaste ciases de canto?
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T: Todavia las tomo y luego ias dejo por faita de tiempo; no me
considero buena cantante, pero me alegra que e pabiico escuche

mis canciones.

P: ¢ Te has hecho cirugia?

T: No, a mi me interesa que la gente me vea totaimente natural.
P: ¢ Eres ambiciosa?

T: Si, quiero tener éxito y dinero.

I B. Escribe la @MOoCion que I8 Causan a Teresita Ios siguientes hechos: |

Que la inviten a participar en concursos de bellaza
Que |a busquen para hacer telenoveias
Cantar, bailar y actuar
Reconocer que ia enganaron
Que el publico escuche sus canciones
Que ia gente la vea totaimente natural
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EJERCICIO 23

160

Marca la opcién que corresponda a tus propios sentimientos.

-Que l0s artistas se superen.
-Que el publico no se comporte
debidaments.

~Que ias j[Svenes griten cuando
cantan sus artistas favoritos.

-Que los cantantes graben muchos

discos.
-Que ios artisias sean orguilosos y

superficiaies.
-Que ias actrices produzcan articulos

de belleza.
-Que 08 productores filmen peliculas

de mais calidad.
-Que los periodistas entrevisten a ios

nuevos velores.

me gusta

interesa

o i st < AT MG i b

g iay e a1
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La causa de las emocCiones y sentimientos pueden expresarse de

diferentes maneras. Observa:

el ruido
Me molesta hacer ruido
que td HAGAS tanto ruido
Se utiliza ¢! SUBJUNTIVO cuando jos sentimientos © emociones son
provocados por las acciones de oiras personas:

Me agrada que mis padres vengan a visitanme, pero

me entristece Que se vayan tan pronto.
Estas expresiones se consiruyen con ios siguientes elementos:

Wﬂ de| verbo que expresa
objeto indirecto emocion sujeto
me gusta ia television (sustantivo)
te disgusta ver la television (infinitivo)
[ ] moleata que jos nifflos vean ia television
nos encanta (oracion con subjuntivo)
les entristece
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Para expresar emociones sobre hechos presentes se utiiza el presente de

subjuntivo.

Ejemplos:

Me encanta que me invites a comer al restaurante.
Nos preocupa que la Ciudad esté tan contaminada.

LOS verbos mMAS usuties Para expresar emocion, se encuentran en el

siguiente cuadro:

satisfacer doler asustar/dar miedo
complacer entristecer/der tristeza sorprender
encatar apenar/dar pena asombrar
gustar/dar gusto preoccupar extranar

alegrar enfurecer aburrir

agradar fastidiar interesar
entusiasmar molestar
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EJERCICIO 24

183

Agrega me, te, ie, Nos O s

1.-A nosotros

2- A Paticia

3.-Ami

4-AQscar _________

S.-¢tAt

6.« Ami

7-(Austedes

8-Ami

ds tisteza que mucha gente on o

aburre
apens
alegra
asusts
duele
extrana

da gusto

mundo.
que su novio hable siempre del

mismo tema.
que mi vecino fenga tan mala

suerte.
Que SUS amigos vengan a su casa.
qQue los voicanes hagan erupcion?
que hables ma! de mi.

Que Maria no venga a la fiesta?

que me escribas.
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EJERCICIO 25

Coloca los verbos en su lugar para formar oraciones iégicas. Escégeios de
la siguiente lista,

que el director conozca tu nuevo proyecto?

interesar molestar aburrir
disgustar agradar
nos que haya tantos museos en la Ciudad
me que las personas sean mentirosas
les que cuente siempre 08 mismos chistes
e que e hablen por teléfono a las 3:00 A M.
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EJERCICIO 26
Expresa ia emocion que te causan los siguientes hechos.

Ejemplo:
Los nifnos juegan con su padre
Me gusta que oS NiINos jueguen con su padre

1.- Mi madre gana mucho dinero en su Negocio

2.- Los estudiantes no hacen su tarea

3.- Mi hermano lee muchos libros interesantes

4.- En alguncos palses tiembila con frecuencia

5.- Francisco prepara &l desayuno para mi

6.~ Los recursos naturaies se consumen répidamente
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11
12

SOLUCION A LOS EJERCICIOS

Respuestas

Sra. Pérez: 4-7-2 Sr. Pérez: 3-1. Jorgito: 5-6-8-9

3,4,1,825
a)c-a-d-b b) y ¢) cusiier respuesta

a-b-b
a-c-b-b-¢

4-3-1-2-6-5-7

a-b-a-a-b

busques, compren, geanen, publiquemos, contestemos,

terminemos, prepearemos, seas, apoye.
hables, visites, paguemos, comatas, partas, descubran

El maestro necesita tomar un descanso.
El lider quiere expresar sus ideas.

Me opongo a pagar intereaes tan aitos.

El gobiermo desea conservar su populanidad.

El médico prefiere comer alimentos naturales.

Ese niNfo quisre tener une Mascota.

2 (l}-f) 3(m-b-a) 4(-h) S5(1) 8() 7 (c) 8(g) 9(d-e)

(403) (1) (304) (2)

LE S Ty
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13

14

15
18
17
18
19

A. Posibles respuestas: le prohibieron, le recomendaron, le

pidieron
B. Cuaiquier respuesta

Le rogaron que trabajara...
Le pidieron que no dejara...

No e permitieron que desayunars

Le aconsejaron que legara

Le prohibieron que usara

Le sugineron que no tomara

b) d) d)

Arquitecto: 2-4 Contador: 1-6 Ambos: 3,5,7.8
Cuaiquier respuesta

Cuaiquier respuesta
1. Necesita comprar un conmutador que sea automatico.

2. Necesita una computadora que tenga un procesador veloz

3. Va a contratar un policia que esté bien entrenado

4. Solicita una secretaria que hable ingiés y frances.

5. Busca tres empleados que sean responsabdles y trabajadores.
6. Busca una iMmpresora que imprima con claridad.

7. Quiere comprar muebies que no cuesten Mmucho.
8. Necesita contratar una recepcionista que tengs buen caracter.
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20
21
228

23
24
25

3-8-4-7-10-1-5-2-6-9

tuviera, estuviera, fuera, diera, contara.

e entusiasma, i@ encanta, le gusta, e da tristeza, le alegra, e
interesa.

Cualquier respuesta

nos-le-me-je-te-me-les-me

agrada, molesta, aburre, disgusta, interesa

Posibles respuestas

Me satisface que mi madre gane mucho dinero.

Me moiesta que los estudiantes no hagan la tarea.

Me gusta que mi hermano lea muchos libros.

Me asuesta que en aigunos paises tiembile con frecuencia.

Me encanta que Francisco prepare el desayuno para mi.

Me preccupa que [os recuros naturales se consuman
rapidamente.
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S. CONCLUSIONES

La pregunta inicial del presente trabajo era: (hace faita una gramdatica
pedagogica para los estudiantes del CEPE?

Los cuestionarios que apliiqué a los profesores me indicaron que si
hace falta una gramatica pedagogica, pero las teorias que revisé me dicen
que No hace faita una, sino dos: la del maestro y la del estudiante.

Estas dos graméticas, o por lo menos una de ellas, tedricamente debe
estar contenida en los libros de texto, principaimente en las explicaciones y

en los ejercicios.

Las expii iones deben ser accesibles a ios estudiantes, pero las
explicaciones de los libros del CEPE son muy parecidas a las de la gramdtica
normativa, donde se utiliza ¢! metalenguaje que pocos estudiantes entienden
y a otros no les interesa.

El numero de ejercicios que proporcionan ios kibros. es imitado. Corder
sugiere que ios ejercicios deben ser abundantes para Que conduzcan al
estudiante al descubrimiento y uso productivo de reglas. AIQunos ejercicios
diregen al estudiante directamente a la produccion, sin considerar que el
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aprendizaje de la gramatica es una actividad de procesamiento de datos y
que esta actividad se reaiiza en diferentes etapas.

Como se menciond antes, la gramatica pedagogica basicamente tiene
que ver con e “qué” y con el "coOmo” de la enseftanza de lenguas. En cuanto
al "queé”, ia teoria lingaistica se ha enriquecido con aportaciones de otras
disciplinas, de tal manera que ahora existen numerosos estudios sobre
diferentes temas y desde diferentes puntos de vista. En 1977, por ejemplo,
Fente decia Que el subjuntivo habia sido tratado de manera superficial. En ia
actualidad podria decirse que o subjuntivo y otros termnas han sido estudiados
ampliamente, de manera que el “qQué", podria decirse que esta resueito.

Por io que se refiere al "co6mo”, es verdad que las teorias sobre
ensefanza de lenhguas todavia no son capaces de explicar cual es
exactamente el efecto de la instruccion gramatical en la adquisicion de una
segunda lengus, pero se ha comprobado por una parte, que por o menos
sirve para acelerar ios procesos de aprendizaje de ios estudiantes y por la
ofra, ias teorias Que se revisaron coinciden en afirmar que la practica puede
convertir el aprendizaje en adquisicion. Ademds, el modeio de Van Patten y
Cadierno ha probado su efectividad en diversas ocasiones, por o que en mi
opinion, debe mirarse como una aiternativa valiosa para la ensefianza de la
gramatica explicita si creemos que la manera tradicional debe ser modificada

para que el estudiante obtenga mayores beneficios.
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Los estudiantes que realkizaron los ejercicios tuvieron poca dificuitad
para entender el uso dei subjuntivo. Las evailuaciones que presentaron,
ademas de ser muy positivas, me proporcionaron la retroalimentacion
NEcCesarna para realizar algunos cambios; asi que la nueva version corregida
qQue presento en esta ocasion, promete todavia mejores resuitados.

Expliqué también al principio de este trabajo, que las caracteristicas de
los estudiantes det CEPE son heterogéneas en cuanto que poseen diferentes
ienguas maternas, diferentes anecedentes cuiturales, diferentes intereses y,
por supuesto, diferentes estilos de aprendizaje. Mi propuesta , que consiste
en material de consuita con explicaciones sencilas, ejercicios y las
respuestas de éstos, esta dirigida a los estudiantes que necesitan apoyo
adicional en ef eatudio de la gramatica.
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8. ANEXOS
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ANEXO .

Respuesta a los cuestionarios aplicados a los profesores del CEPE
Cuadro de concentracion

173

[_T_E‘ms l_ﬁc". LD‘F'C". I DlFlz::.YJ CZLRE?‘:ARlOS ]
o O L LA RN L. S—
:“.,‘::l:ci‘ ‘L ] 7 Jo ! Depende del nivel ]
el N M |
el N M 1
S T[T wm——
Ser y estar 1" [‘ [5 mewymbo
Pronombres de O.D 2 4 ) Depende del nivet y de ios
R

Pretérto y copretérnto ]1 -3 f‘ mwnwyab.]
e S S LA | SO
e S N ]
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Por medio del presente cuestionario se pretande conocer 1los
problanas gramaticales que un profesor del CEFE tiene en la ensefianza
del espaficl como segunda lengua. los Qatos gue usted proporcione seran
de gran utilidad para preparar materiales de AapoyQ PALa MASStIOS Y

su col, acidn. usted una de

alunnces, por 1o que agr
las opcicnes que se ofrecan o dé su propia respuesta.
Curso gue imparte ’/b-:/ Vs
Fecha Ty D e o iy
1. Opina usted que la existencia de un material de apoyo para
maestros y alumos SODre taaas gramaticales es:
(>-d indisgensable 4 ) importante pero no indispensable
[4 ) de cierta ayuda ¢ ) nada importante

Otra opinidn
oué grado de dificultad encuentran sus alunncs en los siguientes
Cot vmn 2.5 Cmriealwles

2.1 E1 uso-no uso de articulos

() muy dificil (X)) dificil ¢ ) f&cil
Ctra
2.2 La concordancia entre articulos y sustantivos:
( muy dificil (X7) dificil ( ) f£5cil
otra Cele vmme s e e
2.3 La ccncorcancia entre sustantivos y adjetivos .
( ) muy Qdificil 4 ) dificil - (X)) facii
Otra 2 - & oy a(
2.4 El uso de preposiciones y frases prepositivas
J muy diffcil (X7 aifscil ¢ ) facil
Otra respuesta
2.5 El usc de conjunciones y fruses conjuntivas
) facil

« ) muy Qiffcil « ) diffcil (

Ctra F



75

2.6 E1 uso de SER y ESTAR: -
¢ } muy airicil < ) dificil < ! ) £3cil
cera r LD oogne ., e de Les o (oo o S
2.7 los proncbrea de objeto directo y de objeto inairecto:
< ) muy dificil O~ ) diricil () fécid
otra = L2 g R
2.8 El pratérito y copretérito: 7
[4 ) muy gificil 4 dificil t )} facil
ctra r s v
2.9 El1 subjuntivo:
T muy diffcil ( X)) diricil () facil
. Otra r DJ-"L:':.,.-L. Se Loy ol e 5
2.10 La cocrdinacion y yuxt:aposiéién:
[4 ) muy dificil (/\/) dificil < ) £&cil

Otra respuesta
3. iCué otros teas considera usted de difxcxl manejo en la ansefianza-~
7

aprendizaje de sus alunnos
S, w? e xS

4 -
I 2 R P R DI S
Co 77 el e

T ,_,H,_SI /,. ae e T i r?

GRACIAS PCR SU COCPERACICN
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CENTRO DE ENSERANZA PARA EXTRAIKIERCS

Por medio del presente cuestiocnaric se pretendae conocer los
prcblamn- gramacicales que un profesor del CEPE tiene en la enssfianza
lengua. Los dactos gue usted proporcione serin

i como
a. gran utilidad para p iales de apOyYyO PAra mMagesStros y
alunncs, por lo gue ! su colab idn. Margue uated ula de
las op que se © dé su propia respuesta.
Cursc Gue imparce L penink T - facceive L
Fecha RSy vy e /07

1. Opina ustead que la existencia de un material de apoyo para
maegrros y alumos canas ticales est:
( X ) indispensable

€ ) de cierta ayuda <

} importante pero no indispensable
) nada importante

<

Otra opinidn
SQuE grado de dificultad encuentran sus aluuwnos en los siguientes
tenas?

2.1 El uso-no uso de articulos

{ ) muy dificil ( x ) dificil (4 )} £8cil
Ctra
2.2 La eum:ordancs’a entre articulos y sustantivos:
( X ) facil

{ muy dificil { ) diffeil

Otra respuesta
2.3 La concordancia entre sustantives y adjetivos

(X ) aificil ( ) facil

( ) muy Qiffcil

Ctra respuesta
2.4 El usc de preposiciones y frases prepositivas

(X ) Qificii t ) ficil

[ 4 ) muy dificil

Otra respuesta
2.5 E1 uso de conjuncicones y frases conjuntivas

¢ X ) gificil () taci1i

( ) muy Qificil

Cera

KN 55 iy,

P b a5 A A e

e AN
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2.6 E1 uso de SER y ESTAR:
(= ) muy cizicil §

) dificil [4 )} £&cid

Ctra respuesta
2.7 Los pronobres de cbjeto directo y de objeto inairecto:

.XX) muy diffcil ¢ ) dirjcil ( ) £&cil

otra r
2.8 El pret#irito y copreté@rito:

(W ) muy aiffcil 4 ) dificil { ) facil
Ctra resp

2.9 El subjuntivo:
(X ) muy dificil 4 ) dificil < ) fa3cil
Otra

2.10 la coordinacion y yuxtapoasicidn:
¢ ) muy dificil (X) dificil (« ) £8cil
otra i<

3. ¢Cud otros tamas consicdera usted de dificil manejo en la enselianza-
> 5

aprendizaje de sus aluwnos

GRACIAS PCR SU COCPERACICIN

e R A~ e B i o e+
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CENTRO DE ENSERANZA PARA EXTRAILIERCS

Por medio del presente cuestiocnario sSe pretende conocer los
pzob.l-!u- gramaticales que un profesor del CEPE tiene en la enseiianza

del 1 como lengua. fos gue usted one serén
de gran utilidad para preparar materiales ce apoyo p.:a mn.suos Y
alumnos, POr lo que agradeceramos su cola ion. waa de

las opciones gue se ofrecen © dé su propia respuesta.

Curso Gue imparte Nygzel =
Fecha 4 = e P . L4 - g

l. Opina ustea gue la existencia de un material de apoyo para
Mmaestros y alumnos SObre taas grasaticales es:

{ X ) indispensable [4 ) inmportanta pero no indispensable
(4 ) de cierta aywda [4 ) nada importante
Otra opinién
2. Qué grado de dificultad enct n sus al en los siguientes
tanas?

2.1 El uso-no uso de articulcs
( ) muy diffcil ¢ ) Qificil ¢ ) f&cil

Ctra respuesta d‘p“i&f. de g ’ow;ua. aleicre -

2.2 la concordancia entre articulos y sustantivos:

( muy dificil ( ¥ ) dificil [{ ) £&cil
Ctra

2.3 la cencordancia entre sustantivos y adjetivos .
(4 ) muy Qdificil ( >) Aificil « ) f&cil
Otra

2.4 El1 usoc de preposiciones y frases prepositivas’
( X ) muy dificil 4 )} aificil [§ ) ficil
otra T

2.5 E1 uso de conjunciones y frases conjuntivas

¢ ) muy dificil ( %) Qificil ¢ ) facia

Ctra

e e T LS RTINS M
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2.6 E1 uso de SER y ESTAR:
{ X ) muy daticil ( ) digicil < ) facil

Paia los de  webla . osleza

ctra resp
ILos pronchres de objeto directo y de objero inairecto:

2.7
{ X)) muy dificil ( ) dificil. ( ) racil
Otra r
2.8 E1 @rito y @rito:
S ) muy aificil 4 ) dificil { > ) facil
Ctra respuesta Para el o im0 @ hd
2.9 E1 subjuntivo: )
( ) may dificil ( %) dificil ( ) £acil
Ctra r
2.10 La coordinacion y yuxtaposicidn:
( ) muy dificil ( ¥ ) qificil ( ) f&cil
Ctra resg Da, a A‘o.uu_ax

3. Cué otros temas considera usted de difxcu. manejo en la enseiianza-
aprendizaje de sus alunwncs?

Vecbos de ogZe sl ...

."f;Lsaéa,o PN IV Nel X

e — mp T e o eiSo et o @ prsipry € 20t — .

GRACIAS PCR SU COCPERACICIR
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CENTRO DE ENSENANZA PARA EXTRAIWIERCS

For medic del presente cuesticonaric se pratende conocer los

ptoblm- qrama:xcalo- que un profesor del CEPE tiens en la ensaefanza
del 1 camo lengua. Los cdatos gue usted proporcione serdn

de gran utilidad pa:'a pPreparar materiales de apoyo Para mMAesStros y
alumnos, por lo gque au col. iSn. Marque usted una de
las opcicnes gque se ofrecen o da@ su propia respuesta.

Curso que imparte _S3jowinie [ T

Fecha _TF e cdicicecbre. 95/

Opina usted gue la existencia de un material de apoyo para

1 maestros y alunos soDre teiaas gramaticales es:
(<" ) indispensable « ) importante pero no indispensable
( ) de ciexta ayuda 4 )} nada importante
Otra opini&n ) )
2. ¢Qué grado de dificultad encuentran sus alumnos en los siguientes
tenas?
2.1 El uso-no usc de articulos
(A) may Aiffcil [4 ) dificil (4 )} £&cil
Ctra
2.2 la concordancia entre articulos y sustantivos:
{ muy dificil (> ) diffcil (¢ ) £8cil
Otra
2.3 la cocnecordancia entre sustantivos y adjetivos .
( ) muy dificil (> ) dQificil [4 } facil
Otra

2.4 El uso de preposiciones y frases pregositivas

( ) muy diffcil ( >x ) dificil ¢ ) fécil

Otra respuesta
2.5 El uso de conjunciones y frases conjuntivas

« ) muy Qificil (x ) dificil 4 ) facil

Ctra respuaesta
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2.6 E1 uso de SER y ESTAR:
(s ) muy dirficil ( )} dificil ( ) faeil

ctra r

Los pronobres de objeto directo y de objeto incirecto:

2.7
< ) t&cil

(X ) muy dificil 4 ) diricil
. otra resg
2.8 E1 p @rito y o érito:

( X)) muy aificil [ ) Qificil < )} £3cil

Ctra respuesta hd
2.9 E1 subjuntivo:

(X ) may dificil 4 ) Qitlcil 4 ) f£acil

Otra r

2.10 La coordinacidn y yuxtaposicidns
< ) dificil ( ) f&cil

4 ) muy diffcil .

Otra respuesta s ends foC il bie Cclech SCr1uck
Cu1 foie i LG AL €4 2 - =

otros temnas considera usted de dxfchl manejo en la .nleﬂanza—

aprendizaje de sus alumncs?

3. &
EC s | I8 aris fhee QLl £ adi b, oo %cé.c./:;g

GO e atOs

GRACIAS PCR SU COCPERACICN -
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For medic del presente cuesticnarico Se pretends conocer los
Problamas grama:xcalea gue un profesor del CEPE tiene en la enseianza
dal lengua. Los cGatos gue usted proporcions seran
de gran uula.dad Para preparar materiales de apoyo Para Maestros y
alumos, por lo gue su col ustad una de
las opciones gue se ofrecan O dé su propia respueu;a.

Curso que imparte MR RELTN] A /
Fecha s Nt 'y

l. Opina ustea gue la existencia de un material de apoyo para
maestros y alumwnos soore twas gramaticales es:
{~ ) indispensable [4 ) importante pero no indispensable

[4 ) de cierta ayuda ( ) nada importante

Otra opinidn
2. Cus grado de dificultad encuentran sus alumnos en
t&nas?

los siguientes

2.1 El uso-no uso de articulos

{ ) muy dificil { X) dificil < ) £&cil
ctra '

2.2 La concordancia entre articulos y sustantivos:
{ muy dificil (X)) diffcil 4 ) £3cil
Otra

2.3 La concorcancia entre sustantivos y adjetivos .
4 ) muy dificil ( ¥) dificil [ ) facil
Otra r

2.4 El uso de preposiciones y frases pzeposi:ivas_
(™) muy diffcil 4 ) diffcil < ) facii
Otra r

2.5 El1 uso de conjunciones y frases coajuntivas

) facil

() muy dificil ¢ X)) aificil (

Otra




2.6 E1 uso de SER y ESTAR:

133

4 ) may aiffeil ¢ <) dificil ( ) facil
cera
2.7 Los proncbres de objeto directo y Qe cbjeto inairectos
) muy dificil [4 ) dificil (< )} facil
orra B
2.8 E1 p érito y érito:
{ ™<1) muy Qificil (4 ) dificil « ) £&acil
otra ta he
2.9 El1 subjuntive:
(N ) muy dificil (4 ) diffcil [4 ) f£acil
Otra
2.10 La coordinacion y yuxtaposicidn:
1 ) muy Aificil ( <) diffecil L4 ) f&cil
otra
3. iCué otros tenas considera usted de dificil manejo en la enseilanza-
aprandizaje de sus alumncos? *
s e o o e s AT Ve s-dve S s il S,
SRR O/

7

GRACIAS PCR SU COCPLRACION




Por medio del presente cuesticnario se pretende conocer los

Prcblma. gramal:xcales que un profesor del CEFE tiene en la enscunza
. Los cates gue usted proporcione seran

CENTRO DE ENSERANZA PARA EXTRAILIEROS

dal

camo
de gran u:a.lidad para preparar materiales de apoyo para Maestros y
alumnos, POr lo que agradeceremos su colaboracidn. Margue usted una de

las opciones gue s ofrecen o dé su propia respuesta.

Curso que incarte L anaamel T
Fecna _Ds'@us D)

Opina ustead que la existencia de un material de Japoyo para

1.
maestros y alumnos sobre tcuas gramaticales es:
(M) indisgensable < ) impaortante perco no indispensable
[ ) de cierta ayuda [4 ) nada importante

Otra opinién
éCué grado de dificultad encuentran sus alunnos en los siguientes

2.1

184

El uso-no uso de articulos

( ) muy diffcil (M) dificil ) £&cil
Ctra
La concordancia entre articulos y sustantivos:
( muy dificil « @) dificil ) £acil
Ctra
La ccncorcdancia entre sustantivos y adjetivos
< ) muy Qificil (m dificil ) facil
Otra r
El uso de preposiciones y frases prepositivas
() muy aificii ¢ ) dificil ) £acil
Otra respuesta
El usd de conjunciones y frases conjuntivas

) facil

( M muy aificil ¢ ) Qificil

Ctra
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2.6 El uso de SER y ESTAR:

¢ ¥ muy Qigicil ¢ ) dificil ¢ ) f&cil
Ccra
2.7 Los pronobres de objeto directo y de objeto inairecto:
' [4 ) muy dificil (4 x) diffcil [4 ) £&cil
Ctra resgueta
2.8 EX p érito y érito:
(R swy aiffcil 4 ) dificil L4 ) facil
Ctra .
2.9 E1 subjuntivc:‘
(x ) muy diffcil 4 ) ditiecil [4 } £acil
Ctra
2.10 1La nacion y y icidnz
( X)) muy dificil ¢ ) aificil ¢ ) facia
. Otra i

3. Gué otros tenas consicdera usted de dificil manejo en la enseilanza-—
aprendizaje de sus aluanos? -

GRACIAS PCR SU CQOCPLRACION N

RN Rt Canatbia s s b
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ded

alwnos., POr 1o que

186
Por medico del presente cuestionario Se p:emnc. conocar los
como

e gran mu.lxdad PATa preparar materiales de apcya PATA MAKRIIOS ¥

pzcblw gca.mat:xcal‘s que un profesor del CEPE ticene en la ensafianza

R S

Los datos Gque usted proporcione serin
Y
las opciches gue se ofrecen © d@ su propia tespucsta.

ustad woa e
Curso Gue imparte E.sopiiba. V -
Feacha

U= e =

ﬂzgﬁwau
1d
Cpina ustea gue la

.

existencia de un material de apoyo para
MESSLICE ¥ ALWINOS SODrE taas Jgranaticaleos es:
{ > ) indisgensable 3
<

-
) iogportante pero no indispensable
)} de cierta aywia t )} nada importance
Qrra opinidn

¢Qub grado de dificultad encuentran sus alumnos en los siguiences
2.1 El uso-no umso ae articulos
I

S
{x ) muy difieil (X ) dAificil { } £&%ci)
cora resp YT

Te o  KAEA

LM TGOS
2.2 La concordancia entre articulos y sustantivos:
-
{ sy Qiflcil

€ X ) diffeid 3 ;) £5cil
Oexa
2.3 la concordancia entre sustantivos y adjetivos

S 3 muy aificil ;

Otra

. .
U3 ) diffcil (> ) £hci)

3 muy difleil

2.4 El usoc de p:eposicicne:‘y frases prepositivas
<

%) aseseil ) £3cil
Ocra
2.5 EX usa de conjuncionces y Eruses conjuntivas
()( ) muy dificil { x) aificil < 3} £&
Ctra respuesta
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El uso de SER y ESTAR:
= -
( ¢ ) muy diricil { x°) digicil ( ) f£3cil

ctra
” . 5
los pronobres de objeto directo y <de abjeto inairecto:
= >

2.7
4 ) muy diffcil { x ) dificil (<) t£8cid
Otra B
2.8 El preta@rito y copretérito:
(« ‘3 ) muy aificil < ; ) Qificil 4 ) £acild
Ctra r e
2.9 Ef’:ubjuntivo: ==
( X ) muy Qificil 4 )} dificil ( ) £&cil
Ctra )
2.10 La coordinacich Y yuxtaposicidn: ==
( x—) £8cil

- (€ )} muy Aiffcil < ) dificil
P
ale e  Ard sl 400 £

Otra respuesta _7<
ceA T .
{Cud otros tenas considera usted de da.t'.tc.u manejo en la enseilanza-

aprendizaje de sus alunnos?
Freidecss y Ll Znd abe 7.

, X 2 4.3
A s Dt P Voc-!aumea Coa o Pid & .

/MJ A B C oSl IRD INEEAETDS

GRACIAS PCR SU CCCPERACION
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Por medio del presente cuesticnarico se pretende conocer los

probl-u- grama:-iCalcs qu. un profesor del CEPE tiene en la ensefianza

como Log datos gue usted proporcione serin

c. gran u:zl&dld PAra preparar materiales cde ApOYy© RAra MASELIOS Yy

alunnol. POor lo gue agradecerencos su colaboracidn. Marque usted una de
las que se © dé su propia respuesta.

Cursc Gue imparte ED P AN oL TiZ = Cgrambiin pra

S — K- >,

Fecha

1. Opina ustead que la existencia de un material de apoyo para
MAaeStros y alumos sobre tanas gramaticales es:

(><) indispensable « ) inportante pero no indispensable

4 ) de cierta ayuda [4 ) nada importante

Otra opinidn
2. ¢Qué grado de dificultad encuentran sus alumncs en los siguientes

tenas?

2.1 El usco-no uso de articulos
( ) muy dificil (X)) dificil (W) £8cii
ctra

2.2 La concocdancia entre articulos y sustantiv
( muy diffcil OxC ) diffcil [} ) f&cil
Qtra

2.3 La cocncordancia entre sustantivos y adjetivos .
[ ) muy dificil [4 ) dificil ()<) f&cil
Otra

2.4 E1 uso de preposiciones y frases prepositivas
[4 ) muy dificil ()(’) dificil < ) f&cil
Otra

2.5 El uso de conjunciones y frases conjuntivas
( ) muy diflcil § )( ) diffcil ¢ ) facil
Otra
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2.6 E1 uso de SER y ESTAR:

( ) muy diffcil > airicil () f&ecil

Ctra r
Los proncbres de objeto directo y de objeto inairecto:

( )} muy dificil (>() dificil [4 ) facid

Otra reaspueta
2.8 El proté#rito y copretérito:

( ) muy aificil X)) aificir ¢ ) £3cil
Ctra respuesta -
2.9 El subjuntivo:
(7() muy dificil ¢ ) diricil ¢ ) £acil
Otra
2.10 la inacion y y icida:z
( ) muy diffcil < ) dificil ()-() £acil
Ctra resp
3. ¢Cud otros tamas considera usted de dificil manejo en la ensefanza-
aprendizaje de sus alumncs? . . S
VOZ AV etk AP L £ RSl A DA Ny

..
By P R AL o A At S

GRACIAS PCR SU COCPERACION
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CENTRC DE ENSERANZA PARA EXTRAIIEROS

For medio del presente cuesticnario se pretende conocer los
pz‘oblm. gramaczcalol que un profesor del CEFE tiene en la enmnza
. {o8 datos gue usted proporcione serin

del como
de gran uula.dad para preparar materiales ce apoyo para m-lu::o. ¥
su col idn.

alumos, por lo que
las opcicnes que se ofrecan © dé& su propia respuesta.
Curso Gue imparte /(1,174 :5&1 L
Fecha e b i bdd ~pPF/.
Opina usted gue la existencia de un material de apoye para

1. i
maestros y alumos sobre taas granaticales es:
(4 ) imgortante pero no indispensable

[4 ) nada importantce

(% ) indispensable
( )} de cierta ayuda

oOtra opinién
2. (Qué grado de dificultad encuentran sus aluwiecs en los siguientes
2.1 E1l uso-no uso de articulos

( ) muy dificil { ) dificil ) fica..l

%ra resgussta M -

AR JLdQ PRI pox vy Z PRAY: =

2.2 La concordahcia entre ‘arexculoa Y -usc.lntavo‘sx 2 Fort Lar '
( X) f3cil

( muy dificil (4 ) diflcil

Ctra

2.3 La cenco
4 ) muy Qdificil ( ) dificil ( X)) facil
otra r Sy Ler i I s b 44 ay /,
2.4 El uso de ptepcsicicnes,y frases prepositivas a
[4 ) dificil ’

ustantivos y adjetivos

ia entre

(> ) muy Qificil 4 ) f£acil

Otra
2.5 El uso de conjunciones y fruses conjuntivas

¢ &) dificil 4 ) tacil

[¢ ) muy diflcil

ctra o

s //w cdsg 7_/J LZJ-—«!-/éC:-/J,_,c
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2.5 El uso Ge SER y ESTAR:
(« ) may diticil (= ) dificil < } faciy

Ctra respuesta
2.7 Los pronobres de objeto directo y de objeto inairecto:

¢ ) muy dificil (X ) diticil ¢ ) facil

Otra ’
érito:

2.8 E1 ito y
( %) diffcil ( ) £acil
-

< ) muy aificil

Ctra respuesta

2.9 E1 subjuntivo:
4 ) muy dificil ( ) diffcil ( X)) Eacil

Otra
2.10 La coordinacion y yuxtaposicidn:

() dificit ( ) f&cil

¢ ) muy dificil

Ctra
3. ¢Cud otros teanas considera usted de dxt‘ical manejo en la enseianza-—
?

aprendizaje de sus alunnos

IAS PCR SU COCPERACION
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CENTRC DE ENSERANZA PARA EXTRAIJERCS

Por medio del presente cuesticnario se pretends conocer los
problm- gramacicales gue un profesor del CEPE tiene en la ensefianza

del 1 camno lengua. Los datos gue usted proporcione serdn
de gran utilidad para preparar materiales ac apoyo para maestros y
alunnos, por lo gue su <ol ustad una de
las que =& o dé su propia ::espues:a.

Cursc Gue imparte C’l\:‘\ﬂ‘\T \LF\ E
Fecha 4 A Acopalong a2

l. Opina ustea gue la existencia de un material de apoyo para
maestros y alumnos SObre temas gramaticales es:

( X' ) indispensable [4 ) importante perc no indispensable
C ) de cierta aywuda [§ ) nada importante
Otra copinidén

2. 2Cué grado de dificultad encuentran sus alumnos en los siguientes
tanas?

2.1 El uso—no uso de articulos

(%) muy dificil ¢ ) dificil ¢ ) f&cil
cura conel cogcde voiiose.
2.2 La concordancia entre articulos y :u:untivos:
( muy dificil ( ) dificil [4 ) f£3cil
Otra resguesta C\\ ;,\ colo c\{ CANgY ‘) caslcs
2.3 La cocncorcancia entre sustantivos y adjetivos )
« )} muy dificil ( w) dificil { ) facil
otra ew ¢\ cevo do cypeyvicavps.
2.4 E1 uso de preposiciones y frases prepositivas
[4 ) muy dificil ( Y ) dificil [4 ) facil
otra cw “edec lng reosgs

2.5 El uso de conjunciones y frases conjuntivas
() muy dificil ¢ X)) Qificil ( ) facil
Ctra
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2.6 El uso ge SER y ESTAR:
( ) muy airlcil ( %) diricil [ ) £&cil

Ccra respuesta

2.7 los proncbres de objeto directo y de objeto inairecto:
( ) dificil { ~ ) f£&ci}

¢ ) muy dificil

Ctra i<
érito:

2.3 El1 p. &cito y
( X ) dificil (« ) £acil
-

4 ) muy aificil

Ctra respuesta

2.9 El subjuntivo:
[4 ) muy dificil ( ») dificil S } facil

Ctra P a
2.10 La coordinacion y yuxtaposicidns
« ) muy aiffcil (4 ) dificil { v ) ficil
otra
en la ensefianza-

£icil manejo
.
i

3. :CuE otros temas considera usted de di
? E
AL owle .
le NV odyo Ly o
A

aprendizaje de sus alunnos N |
1. . . I L
RTINS AL 0. AC T v

¥

ToL (eaT

wibales.

v dan O\ [N ‘\ef

GRACIAS PCR SU OOCPLRACICI



CENTRC DE ENNSERANZA PARA EXTRAIWIERCS

Por medic del presente cuestiocnario se pretexdis conocer los
problemas gramacicales que un profesor del CEPE tiene en la ensafanza
del espaficl como segunda lengua. LOs datos Gue usted proporcione serén
ae gran utilidad para preparar materiales e apoyoO pPALa MAGSEIOS y
alumncs, por 10 que au col idn. usted una de
las opciones gue se ofrecen o d@ su propia respuesta.

Curso Gue imparte o '/)/?Ll.;:/.;/‘.’ W Ty LA
27 Al el A ST TR

Facha

1. Cpina ustea gue la existencia de un material de apoyo para
MRGSLIOs y alumnos sSODre tQnas gramaezcalel oS3

vy indispensable ['¢ ) importante pero no indispensable
4 ) de cierta ayuda [4 ) nada importante

otra opinidn
2. (Qué grado de dificultad encuentran sus alumnoa en los siguientes
TGRS ?

2.1 E1 uso-no uso de articulos

( ) muy diffcil V) diffeil 4 ( ~) £aecil
Ctra e = f.‘-lurr:‘/,‘: lepieen D1
2.2 La concordancia entre articulos y sus.—hnn:ivos=
( puy dificil) ( ) diffcil ) ( ) £&ci1
otra L 2 i e MO A s Y 1o IR TR TR 2T -t
2.3 La ccncordancia é;::t:evééé;;a?l’é;%s cy"‘agje:x":ré‘s § cased.
3 ) muy Qificil { ) Aiffcil (.-} facil
Otra :
2.4 El uso dP preposiciones y frases prepositivas
( L/’{Ily dificil 4 ) diffcil ¢ ) facil
Otra
2.5 El uso de conjuncicnes y frases conjuntivas
() muy dificil (") diffcil | ) £5cil
Ctra respuesta ran ¢ e :/A CSm 28 s e
,(r.w’»::«. A"( el -9;@,’ /‘Z‘.(_/ (7{1 L an uz:\,’ I ’;/-\ﬁ 7.0 c,.-“y/j I/bufr'/"rf-?/i

.

/)ﬂ_xa Al LR Carn Com (Y ot (e DnPe, .

©itany

i
1

RIS,
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.
- 2.6 El uso de SCR y ESTAR:
[4 )} muy airicil 4 ) diticil < ) fécil
ctra
2.7 os pznl;%te: de objero directo y de cbjeto inairecto:
4 ) muy dificil ( e gdificil 4 )} fécil
Qtra ¢
2.8 El pret@rito y copret@rito:
¢ ) muy aiffcil ¢ v aificil () £Scil
Ctra -

2.9 El subjuntivo:

( L) muy dificil [4 ) diflcil ( ) £&cil
Otra )
2.10 La coordinacion y yuxtaposicidn:
¢ ~) muy diffcil ( ) diffcil ( ) f&cil
. Otra respuesta

3. (Qué otros temas considera usted de dit‘;tcil manejo en la ensefianza-—

aprendizaje de sus aluwics?
” » . R - s
LA g lAmr el ol P e inliGo gy L Taser S
VAR
P . P S - . .
A TR e M S e i B R -~ [ B R P e S W hed

/,’"/‘/w Y ety

GRACIAS PCR SU CCCPERACICN
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CENTRC DE ENSERMNZA PARA EXTRAIJERCS

Por medio del presente cuestionaric se pretencde conocer los
gramaticales que un profesor del CEFE tiene en la ensefianza
He Satos gue ustad proporcione serdn

Problamas g i
del i como lengua.
de gran utilidad para preparar materiales cc apcyo PAra MASSCLICS Yy
alumos, por lo que ag su col usted una de
las opcicnes que se ofrecsn © dé su propia respu‘sta-
_—
Curso Gue imparcte Cetrerr s g s er S
Fecha -7 V. A Ve e S

l. Opina ustel gue la existencia de un material de apoOyo para
maestros y alumnos sobfe taaas gramaticales es:
4 ) indisgensable (>3 importante perc no indispensable

[ ) de cierta ayuda [4 ) nada importante

Otra opinidn
2. (QuE grado de dificultad encuentran sus alumnes en los siguientes

2.1 E1 uso—-no uso de articulos
{ ) muy difficil 4 ) dificil =) f&cii

Ctra
2.2 la concocdancia entre articulos y sustantivos:
¢ muy dificil () diffcil () £scil

Otra
La concorcdancia entre sustantivos y adjecivos
- ‘;%Scil

L4 ) muy dificil ( ) Qificil

Otra respuesta
2.4 El1 usc de preposiciocnes y frases prepositivas
—T¥scil

{ ) muy diffcil « ) dificil
Otra respuesta

2.5 El uso de conjuncicnes y frases conjuntivas
4 } muy diffcil ¢ ) Qiffcil D sacil
Otra




137

o
.-
- 2.6 El uso cde SER y ESTAR: .
’ ( ) muy airicil [4 ) Qificil L/X&'écil
Ctra
2.7 lLos pronocbres de objeto directo y ce objéto indirecto:
¢ ) muy dificil ¢ ) diticil (.- PFécil
Otra
2.8 El protérito y copretérito: N
¢ ) muy dificil () aificil (-/%cu
Ctra he
2.9 El1 subjuntivo:
¢ ) muy diffcil ( ) diffeil (. PeEcil
Otra
2.10 La coordinacion y yuxtaposicidn: .
¢ ) muy diffcil ¢ ) diffecil T
. Otra

3. i(Cu@d otros tenas considera usted de dif.lcil manejo en la ensefianza-

aprendizaje de sus aluoncs?
) Y e I

PR T T S

(A R At A

GRACIAS PCR SU COCPERACICI
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Campos, Disefio...

ANEXO 2
EVALUACIONES DE LOS ESTUDIANTES
Cuadro de concentracion de resultados

1. La presentacion de los ejercicios fue
buena: 10 regular: 5 mala: O

2. La utilidad de los ejercicios fue
mucha: 11 poca: 4 ninguna: O

3. Las explicaciones fueron .
claras: 14 poco claras: 1 confusas: O

4. La ayuda de los cuadros de conjugacion fue
mucha: 12 poca: 3 ninguna: O

5. Las respuestas a (08 ejercicios ayudaron
mucho: 10 poco: 5§ nada: O




Campos, Diseflo...

SUGERENCIAS EN CUANTO A:

1. La presentacién:
-palabras conocidas,
-buena,
-bien preparada, bien conocida,
-que sea mis interesante/divertido,
-bien,
-bien.

2. El contenido:
~-bien,
~bueno,
-bastante para un curso intensivo,
-errores on las respuestas,
-bien y facil de entender,
-m&s 8iempios, Mas con el sujeto cjale.

3. Los ejercicios:
~usa palabras més conocidas,

-més explicaciones,

()
‘0



Campos, Diseflo...

-son demasiado dificiles,
-Quiero respuesta como la revista de Pido la Palabra
~Me ayudaron a entender &l subjuntivo, pero un poquito mas de

ejercicios estaria bien,
~mMejor QUe Sean UN POCO Més dificiles.

Otras sugerencias o comentarios:
-hay muchos ruidos cerca dei saion,
-la acustca en Nuestro saion no es buena,
-jmuchas graciasl!
~felicidades a la maestra que hizo todo,
-soria mejor si vimos que escribir méds ensayos o comentarios asi

que podemos mejorar e espanocl escrito.
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CENTRO DE ENSERANZA PARA EXTRANJEROS
CUSSTIONARIO DR EVALUACION

Elpr u

sobre los ejercicios Que ecebas de terminaer.

Lumummammmmmmmamou

alumnos, por o que sgradecemas tu colaboracion.

Pawlo (aﬁeﬂ.

Marce una de iss siguientes opciones:
1.La de los me p

%) buena ©) reguier ©) male
2. Ls oo los me fue deo Viiided

%) mucho b) poco €) nade
3. Las enpicacionas san

W) cleres ) poco cleres c) confusas
4. Los cuedros d¢ me ay

&) mucho b) poco c) nede
5. Tener las alos me sy

) mucho b) poco c) nadea
6. E tus pars & de oneih
En [ 1 ]
En ol
En a los o)
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CENTRO DE ENSERANZIA PARA EXTRANJEROS
CULSTIONANIO DE EVALUACION

® o cor tu S0bre 108 ejercicios que ecabes de terminas.
al por lo Que agradch 7]

I S S R Sl L - LA
Mearce uns de les siguientss opCiones:
1.Ls de ios &) me
@) buena Ereguier ©) meie
2. te de los me fue de Liided ’
a) mucho @oeo ©) nade
3. Las expicaciones son
a) diores b) poco clares ©) confuses
4. Los de me sy
) Mucho b) poco ¢) nads
S. Tener_las 8 los &) me ayud
@;?mm b) poco ¢) neda
8. E tus cias pars e de on ol futuro.
En alap 9 Jr) Mibo , pre s oy ir g S
€n cusnto sl comenide 2 lrv 2 i . ) )
En & los ejerci W  pedlo SaSgas vie o oo g b/ esl
] J
s oy

to = pavle TS
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CENTRO DE ENSERANIA PARA EXTRANMROS
CURSTIONARIO DE EVALUACION

Ber u sobre los ajercicios Que acabes Jde Wrminar.
Lamumn-m»aw“mmmwamom
slumnos. por 1o que o L]

AN HA~ Eu’\/ N aiided Coyexa d@é Seay—

Marce uns de iss siguientss Opciones:

1. Le presentacion de los djercicios me parece:

o) buene ‘of rogular ¢) male
2. La de los o) me fue de LNIded :
@) mucho w'boco ) nede
. Las son
:ehr. b) poco clares c) confuses
de me ey
¥ mucho b) poco ¢) nage
5. Tener ian alos
#) mucho ‘-/;:e ) nade
6. Escribe tus pars la oe on of futuro.
En alap
En «:a2nto 8l
En alos

Hay aruchag nides cetrea  ole sl
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CENTRO DE ENSERANZIA PARA EXTRANJEROS
CURSTIONARIO DE EVALUACION

§) presents cusslionario p - W opi sobre (o8 e Que scabes de termineys.
Las detos qUe PropOICIoNas serdn de Jran Vilided pera mejorer Ios malsrieies de 8poYo & los
alumnos, por 1o Que ag tu coleb
Mearce una de I8s SIgUIses OpCIONSs:
1. Lap o0 de los ¢ me )
s)duene b) reguier ©) male
2. Lep de los me fue de uiiided
a) mucho b) poco <€) nade
3. Las explicaciones son
a) clerss b) poco clares ©) contusas
4. Los de me
&) mucho b) poco c) neda
%s Tener les sios me ayudo
@) mucho b) poce ¢) nada
6. E tus suP para s de oneit
En alsp
En ot —
En @ los @
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CRENTRO DE ENSERANEA PARA EXTRANJEROS

CUZSTIONANIO DR EVALUACION
Ep ch . .7} sobre los ¢ Que bes deo
mmmmmammam os mate de apoyo 8 los
alumnos, por lo que
Nambre £§#l przz M. Filping
7

Marce une de (98 siguienes opciones:
1.Le de los e me )

Artuens ) reguler ¢) mele
2. de los me fue de UiNded

_syfaucno ©) poco <) nede
3. Lan explicecionss son

})@- b) poco ciares ¢) confusas
4. Los ae me ay

AYmucho b) poco c) nada
S. Toner lam @ los &} me ayudé

_afmucho b) poco c) neda
8. E: WIS LD pare ie ion de on e futy
En alsp
€n ol
€n Mo & oS o)

i HJULL(\QJ 3\/?1:(,%_,.’
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CENTRO DR ENSERANZIA PARA EXTRANJEROS
CURSTIONARIO DE EVALUACION

® estionario p ok w "

AUMNOS, POT I0 QUe agrad

omere £3L2E 4ot HCC@O&

sobre los o)
mmmwmanwmm

Que ecabes Jde termings.

ios man de apoyo a8 ios

S piced Rl

Merce una de 168 SigUIENMES oPCIONEs:

1. Lep de los & ‘me par
- buene b) reguier €) mele
2.La de tos me fue de uliided
N > mucho b) poco ©) nede
- 3. Las expliicacionss son
‘elu. b) poco cletes <) confusas
- 4. Los de me ay
ﬁmucho ) poco ¢) nade
S. Tener as alos me 30
‘i mucho b) poco c) nade
@. Escribe tus cias pera 8 de on o futuro.
En als
€n ol
En a los ej @llﬂ Sk W\JS
As 2 (5)

A 4% L3t i et et N W14 5 v b o0 ey b N s o
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CENTRO DE ENSERANTA PARA EXTRANJERCS .
CUESTIONARIO Of EVALUACION

8p ot P - . u sobre ios o QUe aceDes IO Wrminer,
LOS Culios QU PFOPOICIONES Sardn de gran VIlded Dars Mejorar I0s Meleraiss de apoyo & s

slumnos, por lo que tu
o sndea __ Gl

Meroe una de I8s SigUIeMes OPCIONeS:
1. La preseniacion de 108 $ercicios Mme parece:

‘@) buene b) reguler ©) mele
2. te de los me fue de utiided

(@) mueno b) poco ) nade
3. Les eupiicecionss son

a) clares ) poco clerss c) confusas
4. Los de me

@) mucho ®)poco c) nede
S. Tener lan alos me ayudd

‘®) mucho b) poco c) nade
6. Escribe tus sugr peta e oo on ol futy
€n alep bugre
En cusnto @ los ejercicios [0S 2 lcxace 2 S
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CENTRO DE ENSERANZA PARA EXTRANJEROS
CUSSTIONARIO DE EVALUACION

o vio p v tis Opinion sobre s o Que scabas de terminar.
Los detos Que proporciones serén de gran uliided para Mejorar ios Malensies de apoyo a ios
alumnos, por o que tu

UsS A9 ~ £7 4 1A

st Sache

Marce una de ies Sipuientes opciones:

C@puena b) repuier ) male
2ie de jos me fue de uillided
@meno ) poco ¢) nede
3. Las enpicaciones son
@h"l b) poco clerss ¢©) confusas
4. Los de me
@) jnucho b) poco <) nece
S. Tener_ias @ jos &) me syudd
@) jnucho b) poco ¢) nade
8. E: tus sugerencias pers is de on of futuro.
En cusnto 8 ia presentacion <
€n cusnio ol contenido j‘m Y ova
AL 23

€n cusnto & los ejercicios. A
7 ) A7 . A ,
Sexria meger AL HUvivos g aiombi - mas
eSS D (Irentr o aS/ B potbrmeos
War Y G’_/;iaqnol < ¢y -
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CENTRO DE ENSERANZA PARA EXTRANJEROS
CUESTIONARIO DE EVALUACION

Elpr P - ’ 1.7} sobre los o) que de
Los delos QUE Proparciones aerdn de gran Ullidad PAre MEJOrer 108 Mmalereiles de 8poyo & jos
AUMNos, Por 0 Que 89

Doy - - ch U

Merce una de 8s SigLIeNMes OPCIoNes:
1. Lap e o e me p

(albusne ) reguler ©) male
2 ts e lon o me fue de ultided

[@Dmucne ) poco ©) nade
3. Las anpiicaciones son

@hclares ) poco cleres c) contusas
4. Los de me ch

(@)mucho b) poco c) nade
5. Tener ias o los ey me ayudo

®) mucho c) neca
8. E tus sug para lo de on of futuro.

Neoge - “ 2t -
En aiapr nd
En -
En o los @

e 3T Do TR R b e
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CENTRO DR ENSERANEA PARA EXTRANJEROS

CUZSTIONARIO DR TVALUACION
& ov outh p ch 17 s0bre 108 ¢ QUe acebas Je tenminer.
Los detos Que propoiciones sersn de gran utiided pare Mmejorar ios materieiss de apoYo @ ios
tu

sumnos, por o que e

ASRL E. MAREC NG sded __INDENESIA

Marca une OB B8 SgUIeNIes OPCIONes:
1. L8 presentacion de ios djercicios me parece:
a) buene xm ©) maie
2L e los ej me fue de uiiided
“mf mucho ) poco c) nede
3. Las explicaciones son
@) clerss w{poca claras c) confuses
4. Los de me ay
@) mucho ‘¢ poco c) neds
S. Tener a o8 e me ayudd
M mucno b) poco c) nada
6. E: tus sug pera o de on ol futuro.
En ale 4 i r4iclo

En cuanto el contsnido
€n @ los ejerci
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R, e

CENTRO DE ENSERANIA PARA EXTRANJERCS
CUBBTIONANIO DE EVALUACION

© estioneric p i ’ 7] sobre los ¢} que acebeas de terminer,
Los datos que proporciones sertn de gran ulildad Pare Mejorsr ios Malenales Je apoyo 8 ios
alumnos. Por 10 Que g tu

RIERKDO <Suzuk) des___TApson
Marce una de las siguienies opciones:
1. Lap de los 8 me per
@u«n b) reguier ) meia
2Ls de los ej me fue de utiided
b) poco ©) nede
3. Las expliceciones son )
b) poco clarss c) confusas
4. Los de § me ey
b) poco c) nada
S. Tener las a los @ me syud
a) mucho poc: c) nada
ion de materiales en ol futuro.

8. Escribe tus sugerencias pera ie DG

- L

En -lepr . - ; .
#n gu: . to 3l Contenido Jﬂ?_me&&&ﬁ«m%m‘. P sttt
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CENTRO DE ENSERANZA PARA EXTRANJEROS
CUESTIONANIO DE EVALUACION

& pr ot [ - v t sobre ios e de
LOos daltos QUEe PIoPOrCiones Serdn de Oren Vilided para mejorar 108 Mmarisies de apoyo @ ios

alumnos, por lo que tu
. g /. -
Nombre Z:s.l:(u:" Z{< ‘-é“"(‘“‘{ 74/‘('/\/54_\
Marce una de l8s Siguentes APCiones:
1. Le de fos & ‘me
—Sytuens b) reguier c) mele
2. Ls de ios ef me fue de ultiided
a) mucho ypoco <) nede
3. Lan explicaciones son
&) clarss ) poco clares c) confusss
4. Los de me ay
a) mucho _-»ypoco ¢) nada
S, Tener las a los & me ayudd
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7. GLOSARIO

ADQUISICION. EI aprendiente se expone a la lengua de manera

natural @ inconsciente.
APRENDIZAJE. Estudio formal y consciente de (a lengua extranjera en

ef saién de clase. intermalizacién de regias que después se utiizan para

comunicarse en ia lengua extranjera.
COMPETENCIA LINGUISTICA. Cuando ios aprendientes adquieren

una lengua extranjera, intermalizan regias que después organizan dentro de

un sistema, esto constitiye su competencia.
DEDUCCION. Meétodo por ef cual se presentan primero las

explicaciones y después (0s ejercicios. .
ENFOQUE. Conjunto de presuposiciones que tienen que ver con la

naturaleza de ia lengua on la ensenanza y o aprendizsje. Es axiomético.

Dentro de un enfoque puede haber varios métodos.
ESTILO CUIDADO. Se utiiza en tareas que implican un lenguaje

formal como resolver una prueba gramatical o dictar una conferencia.
ESTILO VERNACULO. La produccion espontdinea de la lengus,

atendiendo a 0 que se quiere comunicar Més que a ia manera de hacerio,

como la conversacion cotidiana.
GRAMATICA EXPLICITA. Cuando la atencion del estudiante se pone

e&n un punto gramatical determinado.

o e e s
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GRAMATICA IMPLICITA. Cuando los temas gramaticaies no se
focalizan.

INDUCCION. Método por el cual se presentan primero 108 ejempios y
ejercicios y después las explicaciones.

INPUT. Lalengua a la que estan expuestos los aprendientes.

INTAKE. La parte del input que el aprendiente filra y utiiza para el
procesamiento de los datos.

INTERLENGUAJE. Conocimiento sistemdtico de una lengua
extranjera. Se situa enire la lengua matemna vy la lengua meta.

LENGUA EXTRANJERA (LE). Cuando se sprende la lengua en un
pais donde no se habla (como aprender inglés en México). No hay inmersion.

LENGUA META. La lengua extranjera que se aprende.

MARCACION. Las regias linguisticas pueden ser centraies (cuando
estén presentes en la mayoria de ias lenguas) o periféricas. Las centraies
se consideran no marcadas y, por o tanto, mas faciles de aprender. Las
periféricas son ias marcadas y mas dificiles de aprender.

METODO. Plan para presentar ordenadamente los materiales
finguisticos. Se basa en el enfoque que se haya seleccionado.

OUTPUT. La lengua que producen los aprendientes.

RUTA DE ADQUISICION. El orden o la secuencia con la que un
aprendiente adquiere |a iengua meta.

SEGUNDA LENGUA (L2). Cuasndo se aprende ia lengua en el pals
donde se habla, entonces se dice que & estudiante esta en inMmersion. Por
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ejempio, 10S extranjeros que estudian espanol en México.
TECNICA. Estrategias utiizadas en el saion de clase para lograr un

objetivo inmediato. Debe ser consistente con el método y estar en

. armonia con el enfoque.
TERMINO MARCADO. Rasgo linguistico que tiene alguna

caracteristica que No es comun a todas las ienguas. El subjuntivo del espanol
o8 un término marcado; ¢f indicativo es e no marcado.

UNIVERSALES IMPLICACIONALES. Reiacionan la presencia de un
rasgo linguistico con la presencia de otro. Por ejempio, la presencia de un
rasgo X presupone la presencia de ofro rasgo Y, pero Ila de Y no
necesariamente presupone la de X, de manera que en '.'cna secuecia pueden
estar implicados Varios rasgos.

UNIVERSALES LINGUISTICOS. Rasgos que ocuiren si no en todas,
por io menos en la mayor parte de las lenguas del mundo. Por ejempio, en

todas las lepguas hay verbos.
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