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INTRODUCCION

En diversas publicaciones se considera la pronunciacion
como un clemento importante on la ensenanza-aprendizaje del
inglés como lengua extranjera. En el mercado se pueden
cncontrar una varicdad de cursos para los diferentes niveles
(principiantes, intermedios v avanzados). Sin embargo, la
mayoria de estos cursos poscen la caracteristica de ser muy

generales,

v, por lo tanto no cubren las necesidades de una
poblacion especifica.

El objetivo de este trabajo es presentar un diseno de un
curso de pronunciacion integrado al Plan Global de Inglas [ del
Centro  de  Idiomas de la ENEP-Acatlan, a partir de
fundamentos tedricos y un analisis de necesidades. Este trabajo
©s una aportacion a la enscenanza-aprendizaje del inglés como
lengua extranjera a los cursos de IPG1, por considerarse que la
pronunciacion debe sor incorporada al saléon de clase como
parte del desarrollo de la lengua meta.

En ¢l C.ILE. (Centro de Idiomas Extranjeros) de la ENEDP-
Acatlan existe un taller de pronunciaciéon para niveles mas
avanzados, pero aun no existen propuestas de cursos de
pronunciacion  como material de apovo que cubran las

necesidades del curso de Inglés 1 del Plan Global.



I.a pronunciacion esti relacionada con la comprension

auditiva v la producciéon oral ya que el alumno identifica y
produce las caracteristicas de la lenpua hablada para establecer
la comunicacion. Si se pretende Hevar a cabo la comunicacion

en la lengua extranjera entonces conviene incorporar aquellas

caracteristicas de la pronunciacion tales como: identificacion y

produccion de sonidos, elementos de entonacion, ritmo, v

acentuacion para que faciliten v micjoren dicha comunicacion.

El discno de un curso de pronunciacion integrado al

curso de Inglés 1 del Plan Global constituve una posibilidad
para incorporar la pronunciacion al salon de clase. Un curso de
pronunciacion sistematiza ol material lingiistico vy limita los
contenidos. l.a pronunciacion abarca una diversidad de
caracteristicas de la lengua hablada, por lo que al sistematizar
el material se incluven los clementos que se consideren de
mayvor importancia en el curso de Ingles [ Esta seloccion se
realiza con base en un cuestionario dirigido a los profesores.

Para el diseno es necesario considerar las caracteristicas
del Centro de Idiomas Extranjeros de la ENEDP-Acatlan, va que

conforman las bases ¢ influven en la toma de decisiones.

La duracion de los cursos de inglés es aproximadamente
de catorce semanas. Estos cursos son de una hora diaria de

lunes a viernes o dos veces por secmana de dos horas.




En c¢l curso de Inglés T del Plan Global se ha utilizado el
libro “IN TOUCH 1”7, pero en el momento de realizar esta
investigacion, ¢l Departamento de Inglés llevaba a cabo el

RCHANGE 17 o "EAST-WIIST 1™

piloteo de dos libros: “INT
con el proposito de buscar otras alternativas para los cursos de
inglés. En términos goenerales, los libros de texto se basan en el
enfoque comunicativo, utilizando nociones v funciones en
diversas  situaciones. El  alumno desarrolla las  cuatro
habilidades de la lengua (escuchar, hablar, leer v escribir).

Se realizo una revision de los tres libros v se llego a las
siguientes conclusiones: el libro “IN TOUCH I” no incluye
aspectos de la pronunciacion, el libro “INTERCHANGE I” en
algunas unidades  incluye algunos  elementos  de la
pronunciacion (tales como: sonidos y caracteristicas de
acentuacion, entonacion v reducciones) v el libro “FAST-IVEST
I” abarca mas elementos de la pronunciacion porque contiene
ur‘| mayor numero de temas, v, por lo tanto, un mayvor
contenido de funciones, vocabulario v estructuras
gramaticales. Estos dos altimos libros presentan al final de

algunas unidades “capsulas” de pronunciacion. Sin embargo,
se considera que los clementos de la pronunciaciéon no son

suficientes para su desarrollo.
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Los profesores del Departamento de Inglés del CILE. de
la ENEP-Acatlan, en su mayvoria son profesionistas con una
amplia experiencia y preparacion en la ensenanza de lenguas,
Algunos son egresados de la LEL (Licenciatura en Ensenanza
de Inglés) v la mayoria poseen la Constancia de Profesores de
la Comision Técnica de Idiomas de la UNAM. [La mavoria de
los profesores que imparten los cursos de PG son nativo-
hablantes del espanol. Generalmente son de 20 a 25 profesores
cncargados de este nivel

LLos alumnos del Plan Global de Inglés T integran una
poblacion formada por comunidad interna (estudiantes de la
ENEP-Acatldan: la posesion del idioma e¢s opcional en algunas
carreras v requisito para alumnos de la carrera de Relaciones
Internacionales) v comunidad externa (estudiantes Jde otras
escuelas, profesionistas, amas de casa, etc.) quienes estudian la
lengua por diversas razones. El requisito para ingresar a este
Centro de Idiomas es haber cumplido los 17 anos.

El curso de Inglés 1 es el momento adecuado para
familiarizar a los alumnos con la pronunciacion v sus
caracteristicas va que se forman hdabitos v por lo general existe
en ellos gran disposicion para aprender.

El curso de I’G1 es el inicio del aprendizaje de una serie

de cursos bdsicos v se considera a los alumnos como

_7-



prinicpiantes  “beginners”  (alumnos que no poscen
conocimientos de la lengua). Aunque cabe mencionar que

los “false beginners” (alumnos que poscen

también estin

algunos conocimicntos de la lengua).

Contenido de los capitulos.

El capitulo I de csta tesis aborda los fundamentos teéricos
que contribuyen al discino de este curso. Este se compone de
dos etapas; on la primera, se incluyen aspectos basicos para el

dominio de una lengua extranjera con ¢l fin de generalizar v

contextualizar la pronunciacion, v en la segunda ctapa se

realiza un recorrido del papel de la pronunciacién en las
diferentes metodologias, asi como aspectos en el aprendizaje

de la pronunciacion.

El capitulo II presenta un estudio de andlisis de

necesidades, basado en cuestionarios dirigidos a los profesores
que imparten ¢l nivel de Ingles I. Los resultados obtenidos
proporcionan bases v pautas para esta propuesta.

En el capitulo Il se lleva a cabo la propuesta del curso de
pronunciacion. El disefo incluyve los objetivos v contenidos del
del profesor y de los

curso, asi como ¢l rol del alumno,

materiales.
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I. FUNDAMENTOS TEORICOS

1.1. Conceptos bidsicos en el dominio de¢ una lengua

extranjera

1.1.1. Competencia lingiistica/Competencia comunicativa
El aprendiente de una lengua extranjera no so6lo cuenta

con el conocimiento del sistema  lingiistico constituido

principalmente por la fonologia, morfologia, semiantica v

sintaxis de la lengua; sine tambien desarrolla las cuatro

habilidades: comprension auditiva, produccion oral,
comprension de  lectura v produccion escrita, Este

conocimiento lingiliistico  proporciona  las  bases  para  la

interrelacion de las habilidades con la finalidad de lograr la

comunicacion en la lengua meta.

Para alcanzar ¢l dominio de una lengua extranjera en el
salén de clase se habla principalmente de dos conceptos:
competencia comunicativa v competencia lingiistica. Noam

Chomsky rechaza al conductismo v formula dos términos:
"competence” v "performance”. El término "competence” equivale

al sistema de reglas que ¢l hablante ha internalizado v
constituyve la capacidad de utilizar la lengua; "performance” es
la realizacion de esta capacidad, la cual se manifiesta en el uso

de la lengua. Chomsky propone a un hablante/ovente ideal; el

uso correcto de las estructuras gramaticales se reflejan en el



"porformance”, de esta manera se jurzga ol conocimiento
linggiiistico que ol hablante posce de la lengua (1972:25). Como
hace referencia al

Una reaccion a estos conceptos, Nell Hyvmes
hablante/ovente real. Considera la competencia comunicativa

como ¢l conocimiento de una persona para elegir lo que os
apropiado en una situacion determinada. Dicha propiedad
debe estar constituida por saber qué decir, como decirlo v para
qué decirlo en una situacion social dada (1971). En 1970 H{ymes

v Habermas acunan el término “competencia comunicativa’.
La importancia del discurso v

Widdowson enfatiza

sugicre dos conceptos: "language wuse' v "langrage usage”, sistema
v uso apropiado de la lengua para lograr la

de la lengua
habilidades  productivas

comunicacion

va  sea  en as

produccion
comprension
‘actal conmunication”. Este concepto

C5CTIHa) [2] receptivas

oral
Michael

auditiva v

{produccion
de lectura).

(comprension

Canale sugiere el término *

abarca el conocimiento de la lengua v la habilidad de aplicario
En resumen, los componentes de la

en la comunicacion.

competencia  comunicativa  son:  competencia  gramatical

(conocimicnto del codigo Jingidistico verbal o no verbal),
(conocimicento  de  Jas  reglas

competencia  sociolingiiistica
socioculturales de uso), competencia de discurso (combinacion

de las reglas gramaticales v de significado para lograr un texto
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unificado yva seca escrito o hablado) y competencia de

estrategias (conocimicnto de  estrategias comunicativas

verbales o no verbales). La competencia de estrategias es

utilizada para compensar malos entendidos v mejorar a

efectividad  de  la comunicacion. El alumno emplea  esta

estrategia cuando no recuerda una forma grameatical o

desconoce un término. Por cjemplo, si ¢l alunmino no conoce el
término “train station”, ¢l pucde utilizar la frase “the place

where trains po”. lLa cstrategia que el alumno utiliza eos el

parafrasco (Canale, 1983:5-14).

Llevar a cabo Ja comunicacion en la lengua extranjera

implica entre otros factores considerar el contexto, la situacion,
el Tugar v el ovente para ¢l uso del vocabulario v expresiones.

Sin embargo, cabe destacar que ¢l término de competencia

lingaistica incluyve los aspectos de fonologia, morfologia,

sintaxis Vv semdntica. La lengua es un codigo Vv para

comunicarse ©s necesario . compartir  ese codigo. La
competencia linglistica juega un papel importante en el

aprendizaje de la lengua aun cuando en el salon de clase se

pretenda la competencia comunicativa.

-11-



1.1.2. Habilidades de la lengua

Widdowson clasifica a las cuatro habilidades de¢ acuerdo
con la actividad que Heva a cabo cada usuario. Las clasifica en
habilidades receptivas (comprension auditiva vy comprension
de lectura) v en habilidades productivas (produccion oral y
producciéon escrita) (1978: 57). Todas ellas poscen la misma
importancia para su integracion en el uso de la lengua.

A continuacion se desarrollan las caracteristicas de las
habilidades audio-orales por considerarse las dos arcas de la

pronunciacion, tema de este trabajo.

1.1.2.1. Comprension auditiva

» considera a la comprension auditiva como el primer

canal para el aprendizaje v se reconoce su importancia en el
proceso de la comunicacion. La comprension auditiva ha sido

definida de la siguiente manera:

. . . denotes the mental process by which
listeners take in the sounds uttered by a
speaker and use them to construct an
interpretation  of what they think the
speaker intended to convey (Clark v Clark ,
1977:43).

Listening is an active process in which the
listcner plays a very active part in



constructing the overall message that s
eventually exchanged between listener and
speaker (Lukong N. Nicholas, 1988:19).

El oyente realiza una actividad mental para identificar los

patrones de sonido y entender ol significado del mensaje. La
informacion depende de su experiencia

organizacion de la
70's, csta habilidad era

lingiistica. Antes de los anos
considerada como pasiva en donde el oyente sélo asimilaba ef

mensaje. oy en dia se deoscribe a la comprension auditiv
como "un proceso interactivo, interpretativo, en el cual el
ovente emplea una construccion dindmica de significado"

(Murphy, 1991:56).

Desarrollo de la comprension auditiva.

LLos alumnos pasan por diversas etapas, definiéndose

cinco ctapas progresivas (FHavre M. Taylor, 1981:41-47):

Etapa 1: Serie de sonidos. No existe comprension del contenido
yva que el alumno no posece conocimiento de la L2 (lengua
extranjera). Sin embargo, puede aprender las caracteristicas de
la lengua hablada ain cuando posca poco conocimiento de la

lengua en general. En esta etapa el autor sugiere familiarizar al

alumno con aspectos de la lengua hablada, tales como:



patrones de¢  entonacién, acentuacion o identificacion  de

sonidos entre otros.
aisladas de la serie

peneral).  El autor

2: Reconocimiento de palabras

Etapa
del contenido

(Comprension minima
considera la importancia de formar en el alumno una actitud

nueva (tolerar las partes desconocidas de la lengua). El alumno

pucede identificar los clementos que yva conoce. En en esta

etapa, s¢ sigue trabajando con las caracteristicas de la lengua
hablada.

Frase/reconocimiento de formula (Comprension

Etapa
marginal de lo que se escucha). El alumno reconoce frases v
formulas que aparecen con cierta frecuencia v empicza a
obtener la idea gencral del tema.

Etapa 4: Reconocimiento del significado de las frases v
oraciones. Se obtiene la idea general: el alumno va posee una

amplia comprension de la lengua.
Etapa 3: Amplio reconocimiento del habla. Las etapas
anteriores dan como resultado esta ualtima etapa. El alumno

recibe material hablado original v es capaz de comprender lo

que escucha.

Estas cinco etapas constituven el desarrollo progresivo de

esta habilidad, de un conocimiento nulo a un amplio
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conocimicento de la lengua. Al inicio det aprendizaje ol alumno
posce pocos clementos de la lenpua meta; sin embargo, el autor
considera que esta falta de clementos no constituye una
desventaja para el alumno. No ¢s necesario esperarar a que
esté familiarizado con la 1.2 para trabajar esta habilidad con
niveles bdsicos. Asimismo, ¢l autor propone incorporar las

caracteristicas del habla en las dos primeras etapas.

Elementos de la comprension auditiva.
Los patrones fondéticos, sintdcticos vy semanticos son
caracteristicas que deben scer aprendidas  con  esfuerzo

consciente. A trav

de ia experiencia en la 1.2, el alumno
reconocera automdticamente el contenido del mensaje sin
atencion consciente a los elementos de la lengua (Belasco,
Brooks v Rivers citados por Celce-Murcia, 1979: 141-142). Es
decir, on una primera ctapa del aprendizaje el alumno aprende
conscientemente los clementos de la lengua. Posteriormente el

alumno utilizara la lengua en forma espontinea.

fa comprension auditiva comprende algunas
subhabilidades mencionadas por  John Nunby. Estas
comprenden  principalmente el sistema de  sonidos, la

acentuacion v la entonacion (1978: 123-134):



1.1
La

Reconocer y discriminar los contrastes fonémicos,
discriminar aquéllos que scan diferentes entre si y no
existan en la 1.1 (lengua materna).

Reconocer contracciones, neutralizaciones,
reducciones vy omisiones de sonidos en palabras,
frascs v enunciados.

Reconocer patrones v uso de acentuacion de palabras,
frases v oraciones en la lengua hablada.

Identificar patrones de entonacion: interrogativo,
afirmativo, declarativo, etc.

Identificar a través de la entonacién caracteristicas del

hablante: actitudes, interés, estados de animo, etc.

.2.2. Produccién oral

produccion oral es uno de los mayores objetivos de la

ensenanza-aprendizaje de una lengua extranjera. Lograr la

comunicacion oral s¢ ha convertido en una meta; va sea para

acreditar un curso, viajar, obtener mejores empleos o bien

constituye una vision del futuro. La produccion oral ha sido

definida de la siguiente manera:

Through speech, man expresses his
emotions, communicates his intentions,
recacts to other persons and intentions,

-16-



influences other human beings. . . Spoken
language is thoen a tool for a man. In the
tecaching of the speaking skill, we are
engaged in two  processes:  forging an
instrument and giving the student guided
practice in its use (Rivers, Wilgza, 1968: 163).

Speaking is fundamentally an instrumental
act. Spcakers talk in order to have some
effect on their listeners (Clark v Clark, 1977:

233).

The main goal in teaching the productive
skill of speaking will be oral fluency: the
ability to express  oncself  intelligibly,
reasonably, accurately and without undue
hesistation . . . (Byrne, 1977: 9).

. . . the goal of a speaking component in a
language class should be to encourage the
acquisition of communication skills and to
foster real communication in and out of the
classroom. (Celce-NMurcia, 1991: 126).

En resumen, la habilidad oral implica comunicar

(transmitir un mensaje); para llevar a cabo la comunicacion
oral el alumno requiere del conocimiento de las caracteristicas
fonologicas (sistema de sonidos de la L2), morfologicas (la
estructura de las palabras), semanticas (significado de las
palabras) v sintiacticas (unir palabras para formar oraciones),

asi como del uso de este conocimiento de acuerdo al contexto

-17-



(saber qué decir) y finalmente poder expresar el mensaje por

medio de la articulaciéon de los sonidos (cé6mo decirle). El
la produccion oral implica principalmente

desarrollo  de
proporcionar al alumno las bases necesarias para comunicarse
cn la lengua meta.

Como va se menciond la lengua es un codigo, un codigo
compuesto por sonidos, estructuras gramaticales v vocabulario
utilizados para la comunicacion. Del estudio de la lengua se
encarga la lingiiistica. Las disciplinas que forman esta ciencia
son: la fonologia, fonética, morfologia, sintaxis v semantica.

Para cste trabajo, se define a la fonologia v a la fonética
como disciplinas que se interrelacionan y estudian un mismo
fenomeno: los sonidos del habla (Sinchez Azuara, 1992:23). La
fonologia estudia la organizacion de los sonidos en el sistema.
Estudia los sonidos de la lengua desde el punto de vista de su
funcion en el sistema de la comunicacion lingilistica. La
fonética estudia los sonidos del lenguaje desde el punto de
vista articulatorio. Se propone determinar las caracteristicas
los sonidos como un fenomeno fisiologico,
stico (Crystal, 1991, 259-

fisicas de

anatomico, neurologico vy psicoling

260).
La fonética se divide en tres ramas: fonética articulatoria,

acastica v auditiva.

-18-



LLa fonc¢tica articulatoria cstudia la realizacion de los
sonidos articulados por las cuerdas vocales. Es el conjunto de
operaciones en los que intervienen los 6rganos fonadores con el
objeto de expresar un sonido. La fondética acastica estudia las
propiedades fisicas de los sonidos producidos al hablar y la

fonética auditiva estudia cémo se perciben los sonidos del
n la pronunciacion es importante

habla (Clark T.R, 1996: 270).

de la  fonética articulatoria ya que la fonética

el area
articulatoria proporciona las bases para la realizacion de los

sonidos.
LLa fon¢tica, a diferencia de las otras disciplinas que
estudian la lengua, se encarga del lenguaje articulado (del
habla). Il.a fonologia en cambio, s¢ propone organizar y

describir los sonidos (de la lengua).

Proceso de la produccion oral.
La produccion oral se realiza a través de dos procesos

(Clark y Clark, 1977:223-225):
1. Planear lo que se va a decir.
2. Ejecutar ¢l plan (producir los segmentos, palabras,
frases v oraciones que constituyen el plan).

El proceso de plancacion v realizacion se describe de la

siguiente manera: primero, se planea el discurso (tipo de

-19-



discurso en el que se participa: dar instrucciones, comentar un

evento, ctc.). Una vez conocido el contexto, se planca la forma
mensaje  (directamente, indirectamente,
intencion avuda a seleccionar las
Posteriormente las palabras

una

de  expresar ol

ir6bnicamentc,
frases

efc.). Esta

palabras, Vv expresiones,
elegidas se¢ almacenan con la memoria. Estas conticnen
representacion  de  Jos  segmentos  fondticos,
entonacion v acentuacion, los cuales se llevaran a cabo en el

articulacion (movimiento de los

patrones  de

paso siguiconte que es: la
1isculos), hacer que los érganos articulatorios -laringe, boca v

n
lengua- emitan los sonidos. Este autor considera que cuando se

sabe qud decir v se dice con claridad el hablante realiza la

entrega ideal, "ideal-delivery".
La habilidad oral requiere de la activacion motora de los

Srganos del habla. Martin Bygate considera que en muchas

ocasiones el aprendiente posce el conocimiento de la lengua,
la habilidad para coordinar ese conocimiento

pero le falta
(1983:3).

Algunas de las subhabilidades de la produccion oral

mencionadas por John Munby son (1978: 123-134):
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discurso en ¢l que sc participa: dar instrucciones, comentar un

cvento, etc.). Una vez conocido el contexto, se planca la forma

de expresar ¢l mensaje  (directamente, indirectamente,

iréonicamente, etc.). Esta intencién avuda a seleccionar las

palabras, frases y expresiones. Posteriormente las palabras
elegidas se almacenan en la memoria. Estas contienen una

representacion  de los segmentos fonéticos, patrones de

entonacioén y acentuacién, los cuales se llevaran a cabo cn el
paso siguiente que es: la articulacion (movimiento de los
miusculos), hacer que los 6rganos articulatorios -laringe, boca v
lengua- emitan los sonidos. Este autor considera que cuando se
sabe qué decir v se dice con claridad el hablante realiza la

entrega ideal, "ideal-delivery".

La habilidad oral requiere de la activacion motora de los
organos del habla. Martin Bygate considera que en muchas
ocasiones el aprendiente posee el conocimiento de la lengua,

pero le falta la habilidad para coordinar ese conocimiento

(1983:3).

Algunas de las subhabilidades de la produccion oral

mencionadas por John Munby son (1978: 123-134):
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Pronunciar fonemas, combinacion de fonemas y

contrastes fonémicos.

Pronunciar las palabras, frases v enunciados que
¥ 3

contiencen contracciones, reducciones,

neutralizaciones v omisiones de sonidos.

e TProducir patrones de acentuacion de palabras,
frases v oraciones,

e TProducir clementos de cntonacién:
interrogativo, afirmativo, declarativo,
admirativo, etc.

-

Producir patrones de entonacién que avuden a
transmitir el mensaje (actitudes, estados de
animo, interés, etc).

Existe una relacion basica entre la comprension auditiva v
la produccion oral. Se comparte un mismo sistema de sonidos.
Para producir las caracteristicas del habla, ¢s necesario recibir

"input” en la lengua meta vy viceversa. Aunque estas dos

habilidades se relacionan y dependen mutuamente son dos

procesos diferentes (Kenneth Chastain, 1976: 334).
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1.2. Pronunciaciéon

En la primera parte de este capitulo se hizo mencién de
una serie de elementos tales como: 1) identificacién de sonidos;
2) produccién de sonidos distintivos; 3) acentuacion; 4) ritmo y

5) entonacién, las cuales son referidas como subhabilidades de

produccion oral. Estas

comprension  auditiva y la

la
habla forman parte de

caracteristicas particulares del ia

ensefnanza de la pronunciacion.

La pronunciacién se divide en un sistema segmental
(unidades fonémicas: consonantes y vocales) v en un sistema

suprase, ental (acentuacion, ritmo y entonacion).(Haycraft;
S 3 3

1982: 1, Hatch, 1983: 12, 16).

En el siguiente esquema se generaliza a la pronunciaciéon:

comprension produccioén oral * "Fluency”
auditiva } comunicacién

pronunciacion l —*"Accuracy"
identificacion produccion

e caracteristicas del habla
segmentales y suprasegmentales



I.a produccion oral incluye los conceptos de fluidesz v
precision. La fluidez incluye: la habilidad de hablar con pausas

correctas por un periodo extenso; la habilidad de hablar con
oraciones cohcerentes, razonadas, mostrando un mancjo
semdantico v sintdictico; la  habilidad de decir las cosas
apropiadamente en una variedad de contextos v la habilidad
de ser creativos ¢ imaginatives en el uso de la lengua. La

abarca el conocimiento de la lengua, va sea en

precision
v fonologicos. (Fillmore C.J.

aspectos fondticos, sintacticos
(1979) en Brumfit, Christopher, 1984: 533-5.1).

Hoy en dia en la comunicacion oral se mencionan dos
tendencias: 1) fluidez “fluency”™ al hablar v escuchar vy 2)
precision  “accuracy”: en la que se  incluven elementos
fonologicos como parte del desarrollo de la produccion oral v

comprension  auditiva. Los aspectos  fonologicos también

alumno un conocimiento que beneficia su

proporcionan al
aprendizaje incorpordidndose a la fluidez general del habla. El
estudio consciente de estos aspectos pasan a formar parte del
dominio general de la lengua (Murphy, 1991: 60-67). A su vez

Murphy considera que en la ensenanza de la produccion oral a
veces se deja a un lado elementos tales como: entonacion,

ritmo, acentuaciéon, entre otros (1991:60).



La fluidez y la precision estin intimamente relacionadas
con la pronunciacidn y ambos clementos proporcionan bases

para lograr la comunicacion en la lengua extranjera.

1.2.1 Principales tendencias en la ensenanza de la
pronunciacion
La pronunciacion ha jugado un papel en las diferentes
metodologias v desde los afios 50's a los 90's ha sido objeto de
un gran numero de investigaciones. En este apartado se realiza

una descripcion de las principales tendencias para su

ensenanza.

Los aitos 1950°'s y 60's

La principal vision de la pronunciacion se enfatiza en el
nivel segmental dando importancia a la variedad de fonemas y
sus contrastes significativos. La base de un curso consiste en
explicaciones v modos de articulacion de acuerdo al Alfabeto
Internacional Fonético “International Phonetic  Alphabet”
(IPA). El texto utilizado y en boga es el de Lado-Fries (1934)
"English Pronunciation”. (Jean Leather,1983: 200-201).

Abercrombie (1956) ¢s uno de los autores que aporta
algunos principios en relacion a los objetivos de la
pronunciacion v la necesidad de sistematizar la ensenanza de
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los aspectos de la lengua hablada; a su verz enfatiza la
importancia del conocimiento de la fonética para ¢l profesor.
Estas bases leoricas o convierte en un modelo eficiente y en la
practica le permite reconocer los errores de los alumnos. (en
Adam Brow, 199]1: 87-95). EEn el salon de clase, al alumno se le

proporcionan bases vy explicaciones sencillas.

Método Tradicional

En el método tradicional la pronunciacion es irrelevante.
La comprension de lectura v la escritura son las habilidades
primordiales v existe poca atencion a la comprension auditiva.

(Celce-Murcia 1983: 10-13, Celce-Murcia, 1987: 5-6).

Método Audio-Lingual

Desde el inicio del aprendizaje el método audio-lingual
considera a la pronunciacién como un componente importante
de la lengua. Es indispensable formar nuevos hdbitos en el
aprendiente v dejar a un lado los hidbitos de la L1 va que la
lengua materna v la lengua extranjera poseen  sistemas

dste una constante correccion (Larsen-Freeman,

diferentes. L

1986: 13-47).




Este método considera las siguientes bases para cl
centrenamiento del oido en el desarrolio de la produccion oral
(Allen C. 1972: 98):

a) Facilita la produccion oral. La articulacién depende de
escuchar los sonidos adecuadamente.

b) La concentracion de una habilidad (comprensién
auditiva) facilita el aprendizaje de la misma.

c) La experiencia inicial del estudiante (comprension

auditiva) incluyve respuestas correctas v reforzamiento.

Las técnicas utilizadas por ¢l mdétodo audio-lingual para

la ensenanza de la ronunciacion incluven rincipalmente
P 3 F

"drills", la repeticién, uso de pares minimos, discriminaciéon v
contraste de¢ sonidos asi como listas de palabras. Ejemplo:
hit/heat sin/sing rice/lice.

Las desventajas de este mdétodo son: la produccion de
sonidos o palabras aisladas es artificial ¥ mecanico; la
repeticion de palabras no consiste en el uso real de la lengua.

En una conversacion normal el alumno no producira e

identificara sonidos y palabras aisladas. El empleo unico de
estas técnicas convierte a la prdctica de la pronunciacién eon

algo monotono, se torna poco motivante v poco significativo

para cl alumno.
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I.as ventajas de este método son: proporciona la practica
de las caracteristicas del habla desde el inicio del aprendizaje;
os decir, proporciona "input” del sistema de sonidos. Incluye
ejercicios controlados para  principiantes v constituve un
aspecto logico de la ensenanza de la pronunciacién: escuchar,

identificar, practicar y producir. l.as técnicas utilizadas son

una forma de conscientizar al alumno.

Método Directo

El método directo es similar al método audio-lingual pero
propone a un profesor nativo-hablante o muy similar a un
nativo-hablante de la 1.2, El profesor constituve un modelo
eficiente (Celce-NMNurcia, 1987: 5-6).

Las desventajas de este método son: Es una forma muy
rudimentaria de trabajar con la pronunciacién, el unico modelo
es cf profesor, los alumnos solo escuchan v repiten. No todos
los profesores son nativo-hablantes va que se valen de otros
medios como son las grabaciones para proporcionar el "input”.
Se considera que este método no proporciona grandes ventajas
para el desarrollo de la pronunciacion.

El método audio-lingual también hace mencién del
profesor como modelo; sin embargo, este método hace uso de

material auditivo (cintas, grabadoras, entre otros);



considerandose é¢stas como herramientas significativas para el

desarrollo de la pronunciacion.

l.os anos 1960°s, 70's y 80's

A finales de los anos 60's v principios de los 70's los
lingiiistas ¢staban convencidos que la pronunciacién de un
nativo hablante era un aspecto de la lengua que los alumnos no
podrian adquirir. De esta creencia surgen dudas respecto al rol
de la pronunciacion en la instruccion. lLos programas dieron
menos  tiempo vy atencion  explicita a su  ensenanza; por
consecuencia aparecié poco material dedicado a

(Morley J., 1991: 486-188).

esta  Area.

Es a finales de los anos 70's cuando surgen articulos
referentes a su naturaleza. Parish presenta en TESOL

Quarterly "A practical philosophy of pronunciation”. Este autor

incluye consideraciones metodologicas v lingilisticas para su
prdctica v reconoce que esta arca compite con otros elementos
de la lengua ( 1977: 311-317). Stevick, como respuesta a Parish
presenta en TESOIL Quarterly “"Toward a practical philosophy of
pronunciation: another view". Este autor concluve que los factores
neuromusculares v cognoscitivos no son los unicos en el

proceso de la pronunciaciéon; existen otros factores como los

afectivos v sociales (1978:115-150).



Meétodo cognoscitivo

En general el método cognoscitive considera el
aprendizaje de una lengua como un conjunto de opcoeraciones
mentales e internas controladas por el individuo ¥y no como
una formacion de habitos. las cuatro habilidades de la lengua
son importantes v deben ser desarrolladas desde el inicio del
aprendizaje. Sin embargo, oste motodo no da énfasis a la
ensehanza de la pronunciacién por considerar que existen
otros objetivos de la lengua que el alumno pucde alcanzar,
como es el vocabulario v las estructuras gramaticales. El
método cognoscitivo reduce la practica de la pronunciacion a
los cambios de vocales: /ai/ Bible > /i/ Biblical v
cambios de acentuacion: photograph > photography.
(Chastain,K.,: 1976: 146-147), (Celce-Murcia, 1987 5-6).

Las desventajas de este método son: la pronunciacion se
reduce al conocimiento de los cambios de sonidos en
determinadas palabras. No aporta elementos pedagogicos mas
relevantes para su enscinanza v limita su naturaleza v bases; es
decir, no incorpora la relacion de la pronunciacion con la
comprension auditiva v produccion oral. Se considera que este
meétodo no proporciona grandes ventajas que ayuden al

desarrollo de la pronunciacién.




I.os ahos 1980's y 90's

En los anos 80's se discuten articulos relacionados a la
prdctica de la pronunciacién de manera contextualizada, a su
integracion a la comunicaciéon v se da gran atenciéon a la
acentuacion, entonacién, reduccionces, asimilaciones, otc., por
lo que existe gran interés en revisar los componentes de esta
drea. Asimismo, se¢ hace mencion del sistema suprasegmental
de la lengua. Este interés se refleja en la diversidad de articulos
v libros para el profesor: "Pronunciation Teaching”, lLeather
(1983), "The Question of Pronunciation" Von Schon (1987),
"Teaching English Pronunciation” Kenworthy(1987), "Focus on
English Rythm and [ntonation” Rita Wong, (1987), "Pronunciation
Myths and Facts” Rita Wong (1993), "The Pronunciation
Component in Teaching English to Speakers of other languages"
Jean MNorley (1991) por citar algunos.

La principal caracteristica de estos textos es la integracion
de la pronunciacion al salon de clase como otro elemento de la
lengua, asi como su integracion a la lengua misma. La
pronunciacion e©s Vvista bajo la siguiente premisa  basica:
"intelligible pronunciation is an essential component of

communicative competence” (Morley, 1991:488).



En términos de PPaul Tench se ‘equipa al alumno’, si la
inteligibilidad ¢s un objetivo de la comunicacion entonces la
pronunciacion forma parte de ese objetivo (1982:2). De costa
afirmacion se desglosa la siguicnte pregunta: ;qué se entiende

por inteligibilidad ? Abercrombice define:

Most language learners need no more than a
comfortably intelligible pronunciation (and by
"comfortably- intelliggible”, I mean a
pronunciation which can be understood with
little or no conscious effort on the part of the
listener). I believe that pronunciation teaching
should have, not a goal which must of
necessity be normally an unrealized ideal, but
a limited purpose which will be completely
fullfilled: the attainment of intelligibility
(1963:37).

Algunos profesores consideran que uno de los principales
objetivos en la ensenanza de la pronunciacion es lograr una
pronunciacion perfecta, excelente o bien, similar a la de un
nativo-hablante. Si se considera la naturaleza v proceso de la
pronunciacion, estos objetivos son dificiles de alcanzar. Su
ensenanza requicre de metas reales. El diseno de un curso de

pronunciacion permite establecer objetivos a corto plazo.

-31-



Enfoque comunicativo
Con el enfoque comunicativo aparece de nuevo la

urgencia de ensenar la pronunciacién por considerar que:

. . . there is a threshold level of pronunciation
in English such that if a given non-native
speaker's pronunciation in English falls below
this level, he will not be able to communicate
orally, no matter how good his control of
English grammar, vocabulary might be
(Hinofotis/Bailey (1980) citados por Celce-
Murcia 1983:11).

El enfoque comunicativo da importancia a los aspectos
segmentales v suprasegmentales del habla. Propone
actividades comunicativas v la contextualizaciéon  para su
instruccion. Celce-Murcia vy Goodwin sugicren identificar los
sonidos que causan dificultades, buscar contextos que tengan
vocabulario con estos sonidos v desarrollar actividades que

requicran ¢l uso de estas palabras para proporcionar la

practica (1991: 138-143).

Las técnicas utilizadas por este método son: actividades

comunicativas, dibujos, dictado, dialogos, dramatizacién,

"role-playing”, “information-gap” v “problem-solving”.




I.as ventajas del enfoque comunicativo son: da préctica a
los sonidos en contexto, con la contextualizacién la ensenanza
de la pronunciacién sc torna mas significativa y real.

Las desventajas de este método son las siguientes: para
poder entender v producir las caracteristicas del habla,
primero ¢s conveniente proporcionar un entrenamicento previo

para familiarizar al alumno con las caracteristicas de los
sonidos v las elementos de la lengua. El empleo unico de las
técnicas utilizadas por el enfoque comunicativo no proporciona

al alumno el reconocimiento de los elementos de la lengua.
1.2.2. Factores en el aprendizaje de la pronunciacién

1.2.2.1. Adquisicion vs. Aprendizaje

Para desarrollar una lengua extranjera en la ensenanza se
hace mencion de dos procesos: el proceso de adquisicion
“Second Language Acquisition” (SLA) v el proceso de
aprendizaje “Second Language Learning” (SLL). (Krashen,
1981:1-4, Krashen ,Terrel:26-27):

La adquisicion (conocimiento lingiliistico implicito) es un
proceso similar al que utilizan los nifhos para adquirir su
lengua materna. Resulta de una interaccion significativa

(comunicacion natural) cen la L2. No es necesario estar



conscientes de las reglas que se poseen, los hablantes se
enfocan mas en el mensaje que en la forma. L.a correcciéon de
errores no es relevante y se corrigen de una forma natural. La
fluidez en la realizacién "performance”de una L2 se debe a la
adquisicion de la lengua.

El aprendizaje (conocimiento lingtliistico explicito) es un
proceso consciente en donde el enfoque se da en las
propiedades formales de la lengua y existe una correccion de
errores. Gencralmente, los individuos tienden a estar
pendientes de su propio progreso. El aprendizaje se da en un
ambiente lingiistico formal, el salon de clase, en donde se
analiza y se selecciona la lengua para su instruccion. El adulto,
en el ambiente lingiistico formal (salon de clase) obtiene mas
facilidades porque se asegura un "input" comprensible v
adecuado; es decir se selecciona el material.

El aprendizaje se logra por medio del uso del "monitor”
(self-correction device). El individuo monitorea su habla.
Krashen y Terrel describen a tres tipos de individuos (1981: 30-

35):

e “over-users” > utilizan todo el tiempo el monitor,
constantemente ponen atencion a su produccion con el

conocimiento consciente linglistico aprendido de la L2.



“under-users” > no utilizan ¢l monitor y cuando lo ulilizan

lo hacen por "feeling”, es decir, como suene al aprendiente.

e “optimal-users” > el adulto utiliza ¢l monitor cuando es

apropiado.

La pronunciacién mejora por maodio de un monitoreo

gradual del sistema adquirido basado en el aprendizaje

consciente de los hechos aprendidos de la lengiua (Crawford,

1987: 109). En el aprendizaje de la pronunciacion el alumno
realiza un esfuerzo consciente v debe poner atencién a las
caracteristicas de la lengua hablada. En una comunidad en

donde se hablan dos lenguas v no se necesite de una
institucion, la pronunciaciéon  se  adquiere.  lLa  bucna
pronunciacion de algunos adultos se¢ debe a la forma

consciente de su aprendizaje (Palmer, 1972: 21-26).

1.2.2.2. Transferencia de la lengua materna

En ¢l aprendizaje de una lengua extranjera los adultos
operan en funcion solida de su lengua materna; este proceso se
conoce como transferencia. En el caso de los principiantes "the
the only linguistic system in previous

native language |
experience upon which the language learner can draw"”

(Brown. D, 1987 : 81). La lengua materna facilita el proceso de




aprendizaje. El alumno realiza una transforencia positiva o una
transferencia negativa llamada interferencia.

A medida que ¢l alumno acrecenta el contacto con la 1.2
aparece ¢l fenomeno de interlenguaje; se dice que el alumno
habla o que comianmente se conoce como inglés-espanol
"English-Spanish”. El interlenguaje os: "the language that lies
between the native language and  the target language”
(Dickerson, Lonna v Dickerson, Wayne, 1978:135). El alumno
construve una lengua que comprende elementos de la 1T v L2,
El interlenguaje muestra los efectos de movimiento con
direccion a la lengua meta, pero si este movimicento se detiene
se produce la fosilizacion: se fosiliza una estructura correcta o
se fosiliza el ¢rror (Sclinker 1983).

Este fendmeno se manifiesta en el sistema de sonidos; los
habitos de la LT son fuertes. Tla pronunciacion se Heva a cabo
de una forma gradual, ¢l estudiante se acerca a los sonidos v a
las caracteristicas del habla, pero si no se¢ practica desde el
inicio del aprendizaje o se deja a un lado, mas adelante resulta
dificil para el alumno re-aprender v trabajar en habitos
incorrectos. "It is more difficult to change pronunciacion once a

- has been reached” (Neufeld, 1978: 163~

certain level of fluenc
165). De ahi, aparecen propuestas  para cambiar  la

ronunciacion fosilizada como la sugerida por William Acton
5
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(1984: 7

1-73). Este autor proporciona una meoetodologia para
trabajar con errores fosilizados. Este método se disend para

una poblacion formada por profesionistas

extranjeros  que
viven en una comunidad

de habla  inglesa. Este es un

programa de un total de 48 horas impartido una vez a la

semana por cuatro horas (2 horas de seminario v 2 horas de

trabajo grupal). El objetivo del curso es la inteligibilidad, la

cual incluye: aspoectos sepmentales, suprasegmentales,

movimientos del cuerpo v gestos, entre otros. En resumen, ol
mdétodo ¢ compone de las siguientes caracteristicas:

a) control conversacional: el estudiante

desarrolla en la
conversacion el rol de hablante,

"attender” v observador; b)

estrategias  de  monitoreco:  incluve  auto-monitoreo  ("self-

;

monitoring"”) v monitorco kinésico ("kinesthetic monitoring™)

) correlaciones no-verbales de pronunciacion: el estudiante

observa posturas, movimicntos del cuerpo, syostos v
expresiones faciales; d) uso del diccionarior el estudiante
realiza conciencia visual de las palabras; si desea practicar la

pronunciacion de una palabra consulta el diccionario; e)
lectura oral: el estudiante graba textos; la grabacion de los

textos tiene dos propositos: primero proporciona ¢l contexto

que permite a los ostudiantes concentrarse totalmente en la

precision "accuracy” v segundo los obliga a escuchar v analizar



su propia habla; ) uso dcl informante: el estudiante solicita la
asistencia do un informante nativo-hablante del inglés; este es
el contexto de rehabilitacion, los compancros de  trabajo
contribuyen al  cambio; ) integracion  del cambio  de
pronunciacion: los estudiantes reportan sus avances v explotan
oportunidades de conversacion. Acton (1984:71) considera que

este método se puede aplicar a otros contextos.

Es evidente que los habitos de la L1 son fuertes v estos
habitos se manifiestan en ¢l aspecto fonolégico de la lengua. La
pronunciacién es un proceso lento v supone una practica v

exposicion constante de la Iengua.

1.2.2.3. Variables en el aprendizaje de la pronunciacion

1.2.2.3.1. Factor edad

El factor edad ha sido siempre un darca controversial en el
aprendizaje de una L2, Este interés ce manifiesta en la
diversidad de estudios que comparan v contrastan las
diferencias entre los adultos v los ninos. En el aprendizaje, se
habla de un "periodo critico”; periodo de vida determinado
biologicamente para adquirir la lengua con mas facilidad o

mas dificultad. A cierta edad se produce la lateralizacion del



cerebro; ciertas funciones se asignan al hemisferio izquierdo,

una de ellas la lengua, y otras al hemisferio derccho (Brown,

11.,1987:16).

l.enncberg, personas  con

(1967) realizéd estudios on
problemas de afasia yva sca en el hemisferio izquicerdo o

derecho. Hipotéticamente se considera que mientras mas joven
sca la persona que sufre una lesion en el cerebro, mayor es la
posibilidad de recuperacion. Para oste autor existe un limite
para adquirir la lengua; considera a la lateralizacion como un

proceso lento que comienza alrededor de los dos anos, declina

a los diez v termina en la pubertad.
En preadolescentes los hemisferios del cerebro no han

adquirido la especializacion de las funciones. La plasticidad

del cerebro permite al nino adquirir no sélo su lengua materna
F 1 b33
resulta dificil

sino también una L2. Después de esta etapa

adquirir un control fluido (Scovel 1969). Para estos autores es
ver  realizada  la

imposible aprender otra lengua  una

lateralizacion. Krashen considera que la lateralizacion se

completa mucho antes, posiblemente alrededor de los cinc

anos. Esta lateralizacion no implica pérdida de habilidades v

considera que el adulto posee la capacidad para adquirir una

L2 (1981:72-77).



While child-adult differences  in sccond
language acquisition potential do exist, the
cvidence for a biological barrier to succesful
adult acquisition is lacking. On the contrary,
there is abundant reason to mantain that adults
are still able to “acquire” language naturally to
a great extent (Krashen 1981: 81).

El dominio de una lengua extranjera no se puede
generalizar v determinar por un  periodo critico. Existen
diferencias de aprendizaje en los diversos aspectos de la
lengua (morfologicos, sinticticos v fondéticos) (Fathman,
1975:2.35-251). )

Respecto a la pronunciacion, la balanza se inclina a los
ninos v jovenes. Sin embargo, se han realizado estudios
demostrando el buen aprendizaje del adulto en el aprendizaje
de la pronunciacion. Gerald Neufeld afirma: "si no se incluye
la ensenanza de la pronunciacion en el salon de clase no se
puede esporar el buen manejo de tos aspectos
suprasegmentales v segmentales por el adulto (1980:295)". A su
vez, cree que existen menos eovidencias en la decadencia o
inaccesibilidad de la adquisicion de la L2 en aprendientes
adultos. Este autor considera a la habilidad psicomotora como
una drea dificil; sin embargo, realizé estudios en donde
demuestra la flexibilidad del adulto en ¢l aparato articulatorio

con eficiente respuesta muscular.,
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Pennington y Richards (1986:217) mencionan los estudios
realizados por Maracawa (1981). Este autor llevé a cabo un
programa dc¢ pronunciaciéon por 12 semanas dando como
resultado cambios en la articulacion de fonemas individuales v
cn la comprension de sonidos en aprendientes adultos del
inglés. A su vez Pennington v Richards establecen que la
pronunciacion s un fenémeno en donde el aprendicente
provecta a los demais el mancjo de la lengua (1986:215).

LLa cdad es una variante en el aprendizaje de la lengua,
pues se habla de un proceso fisico v mental. Peter Strevens
(1977: 82-85) proporciona una serie de ventajas vy desventajas
respecto a la edad.

LLas ventajas de los adultos en el aprendizaje de una

lengua extranjera son las siguientes:

- El adulto ha aprendido a aprender, se beneficia del
aprendizaje a cada hora de instruccion y aprovecha el
tiempo que esta en el salon de clase.

- El adulto posece un poder mayor de concentraciéon en
cualquier actividad. Esta consciente de su aprendizaje.

- El adulto puede seguir instrucciones detalladas y puede

intelectualizar su aprendizaje.




En algunos casos, el adulto ha tenido la experiencia de

aprender otras lenguas.
L.as desventajas de los adultos en el aprendizaje de una

lengua extranjera son las siguientes:

Reduccion de la discriminaciéon auditiva.
- Poder inferior de monitorear su propia realizacién o
reduccion del poder de imitacién.

Incremento de timidez v el deseo de no cometer errores

especialmente en publico.
Por lo general es muy analitico.
ventajas v

Tanto los adultos como los nifios poseen

desventajas en el aprendizaje de una lengua extranjera. En la

ensenanza, el factor edad determina la seleccion para el tipo de

actividades.

Para el disefnio de este curso de pronunciaciéon se

consideran los siguientes aspectos:

alumnos a conscientizarlos de su  propio

Ayudar a los
aprendizaje (qué hardn, cémo lo hardn y por qué lo hardn),

fnvolucrar, responsabilizar, y ayudar al alinno a desarrollar

una consciencia del habla "speech awareness”, auto monitore



eself-monitoring” y auto observacion  para  aprender  a

modificar la produccion oral.

1.2.2.3.2. Otras variables
El periodo critico o la maduracion del cerebro es un factor

general en el mancjo de una L2, Existen mas diferencias

individuales que generales en el aprendizaje de una lengua
extranjera, tales como: motivacion, aptitud individual, actitud,
auto-estima, inhibicion, extroversion ¢ introversion ¥y empatia
1987:157-163). Aunque la edad es una variable

un aspecto

(Brown, I,
general,  la pronunciaciéon  incluye también
individual. El conocimiento de estas variables individuales
ayuda a incorporar la pronunciacion al salon de clase.

El estudiante s un ser emocional. El nino apenas posce
conocimiento de si mismo v de su entorno; ¢l adolescente
manifiesta cambios fisicos, cognoscitivos v afectivos y el adulto

posce va una personalidad definida, la cual es dificil de

cambiar.

Motivacion
La motivacion es determinada por intereses que mueven
al individuo a realizar ciertas actividades en el aprendiazje de

una L2. Esta se determina por las metas a alcanzar en los



conocimientos adquiridos v a las expoectativas en el dominio de
la lengua. Generalmente se habla de dos tipos de motivacion:
una integrativa (el interés de conocer la lengua meta para
conocer v comunicarse con los miembros de la comunidad de
la I.2) v una instrumental ( ¢l deseo de aprender la 1.2 por
razones mas utilitarias y especificas) (Schumann, 1975: 214-
215).

En la pronunciacién, los alumnos pueden estar motivados
a trabajar con las bases que le faciliten el mancjo de la lengua,
motivados a una mejor producciéon v fluidez asi como a un

mejor entendimiento.

Aptitud individual

Krashen define a la aptitud como la habilidad de
almacenar nuevos sonidos en la memoria, la sensibilidad hacia
los patrones sintacticos de oraciones y la habilidad de hacer
relaciones v reconocer patrones del material lingiiistico (1981:
39-10).

En la habilidad de imitar los sonidos, Leather considera:
“It is the individual perceptual ability that remains in principle
the limiting factor in developing SLA". (1983:206).

En el salén de clase existen algunos alumnos que poseen

la habilidad de¢ producir, imitar v reconocer las caracteristicas

R



de la lengua hablada con mayor facilidad. Por otra parte
existen algunos alumnos que tienen mas dificultades para el

desarrollo de la pronunciacion.

Actitud

Generalmente las actitudes se clasifican en positivas y
negativas. Una actitud negativa puede bloquear al alumno.
Existen actitudes del alumno hacia la sociedad v cultura de la
lengua meta ("me gustaria ir a Estados Unidos"), hacia el
aprendizaje de la lenyjua en cuestion (el inglés es util para
comunicarme") y hacia la lengua y ¢l aprendizaje de la lengua
en general ("me gustaria hablar en ingleés”) (Stern, 1983:376-
377). Siguiendo estos cjemplos, se puede agregar actitudes
respecto al aprendizaje de la pronunciacion ("la pronunciaciéon
me ayuda a entender mas”), ("'me gustaria pronunciar bien"), o
bien una actitud negativa ("al hablar como un nativo-hablante

del inglés pierdo mi identidad™).

Auto-estima, inhibicion, extroversion e introversion

La auto-estima es estable en la madurez. Implica
confianza en si mismo y se deriva de la acumulaciéon de
experiencias. En el aprendizaje de una L2 existe una auto-

estima general (aprendizaje general de la lengua) v un auto-



estima ospeocifica (aspecto particular del proceso: comprension
auditiva, expresion oral, expresion escrita, ete.). Una estima
alta equivale a mas éxito en cualquier tarca, una estima baja
equivale a mas trabajo para lograr la tarca. El ser humano
construyve defensas para proteger su epo. Cuando se poscen
defensas bajas se reducen las barreras del aprendiente; cuando
se poscen defensas altas, aumentan las inhibiciones (Brown,
H., 1987: 103-111).

En cl salon de clase regularmente existe un alumno
participativo  considerado en  algunas  ocasiones como
extrovertido v se demuestra en la constante participacion de
las actividades v oen la produccion oral. A su verz existe un
alumno callado, reservado, introvertido, que se da a las tareas
de comprension de lectura, oxpresion escrita, ete. En el
aprendizaje de la pronunciacion debe existir una participacién

activa por parte de los alumnos.

Empatia

f.a empatia se define como: "putting vourself into

someone else's shoes” (Brown 1987: 107) v consiste en la
capacidad de entender v sentir lo que otra persona siente. La
empatia consiste primero en tomar el papel de un hablante de

la lengua meta, parcialmente v temporalmente dejar el
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sentimiento de separacion de identidad del hablante de 1a 1.2
(Schumann, 1975:222).

En esta variable Guiora, Paluszny, Beilt Hallahmi,

Catford, Cooley y Yoder realizaron experimentos de empatia

en relaciéon a la pronunciacion, partiendo de la siguionte

hipé6tesis: LLa empatia s un proceso interno psicologico y la
pronunciacion es una conducta externa, observable la cual

pucde evaluarse. la empatia v la pronunciacion eostan

relacionadas. Asimismo, consideran que la habilidad de hablar
una segunda lengua - aproximarse a la pronunciacién de un

nativo-hablante - no sélo es debido a la motivacién, la

inteligencia o la habilidad en el apendizaje de la lengua. Con
base en estos criterios llevaron a cabo estudios para establecer

la relacién entre empatia v pronunciacion. Finalmente,

concluyen que ambos aspectos se influven por un proceso
Hamado “language-cpo”™, por lo que uno de los objetivos de la
ensenanza de la pronunciacion es hacer de ésta un proceso

habitual: la pronunciacion forma parte de la identidad de la

lengua (1975, 43-53). El alumno se involucra con la

pronunciacion v por un momento se identifica con los

hablantes de la lengua meta. Estos trabajos ponen de

manifiesto que el argumento afectivo, la maduracion
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psicolégica y social, son tan importantes como la maduracién
neurolégica y biologica.

El profesor se enfrenta ante un grupo de estudiantes cuyo
objctivo L;s aprender la lengua. Existe un grupo homogénco en
objetivos y metas a alcanzar en un curso de inglés, pero cada
individuo que forma el grupo posce

caracteristicas
individuales.

Para el diseno del curso de pronunciacién se consideran
los siguicntes aspectos: Lograr un ambiente confortable,
promover una atmdésfera de comodidad, fomentar la confianza
de los aprendientes y disposicion a cometer ervores, disminuir
en el estudiante la creencia de hablar mal y lograr una
participacion activa.

Para la determinacion del curso se toman en cuenta los
siguientes aspectos de los elementos teéricos:

* Las ventajas del método audio-lingual y comunicativo.

Los aspectos segmentales v suprasegmentales de la lengua.
El factor edad, aqui todos son adultos (va que determina el
tipo de actividades).

El ambiente formal (salon de clase) considerando que la

pronunciacion se aprende.



* Variables afectivos los cuales se giencralizan en un ambiente

confortable en el salén de clase.

En este capitulo se abordaron las bases teéricas necesarias

para el diseio del curso de pronunciacién. Se inicié con los

conceptos de competencia comunicativa y competencia

lingiifstica por considerar a la pronunciacién como un
componente de la competencia lingiliistica que posteriormente
formara parte de la competencia comunicativa. Asimismo, se
abordaron las caracteristicas de las habilidades audio-orales

por considerarse las grandes dreas de la pronunciacién.

Posteriormente se abordo el papel que la pronunciacion ha
jugado en las diferentes metodologias. Este conocimiento
avuda a su incorporacioén al saléon de clase. Finalmente, se
incluyven aquellos clementos que se consideran importantes en

el proceso del aprendizaje de la pronunciacién.



II. ANALISIS DE NECESIDADES

2.1. Analisis de necesidades

Para la propuesta de disenos de cursos de inglés se
realizan encuestas para obtencer datos relevantes que ayuden a
la especificacion de contenidos y objetives del curso. En
muchos de los casos se realiza un cuestionario dirigido a los
profesores v a los alumnos en donde expresan necesidades
descos ¢ intereses respecto a la lengua  extranjera. Las
necesidades objetivas (diagnosticadas por el profesor) y las
necesidades subjetivas (informaciéon proporcionada por los
aprendientes) se unifican y determinan el diseno de un curso
(Nunan, 1990:17-18).

Para el diseno de este curso de pronunciacién se llegé a la
conclusion  de  elaborar un  cuestionario dirigido a los

profesores que imparten Inglés I por las siguientes razones:

* Los profesores a través de su experiencia llegan a identificar
areas v elementos importantes para facilitar el aprendizaje v
son capaces de determinar los aspectos de la pronunciaciéon
a incluirse en el curso de Inglés 1.

* La actitud del profesor en esta area es significativa yva que
ellos proporcionan informaciéon relevante para la posible

incorporacion de la pronunciacion al salén de clase. La



participacion del profesor es una parte determinante para el

diseno de este curso.
En el periodo 95-11 (en los meses de mayo y junio de 1995) se
pilote6 un cuestionario dirigido a los alumnos del curso de

Inglés 1 del Plan Global (una mucestra de 40) y ¢6stos

expresaron la importancia de la pronunciacién, su gran

motivacién y ec¢l deseco de incorporar un programa de

pronunciaciéon al curso de Inglés I. Sin embargo. no se

consideré la aplicacion de un cuestionario final a los

alumnos ya que en esta etapa del aprendizaje es dificil que el
alumno pueda hacer una seleccion de los elementos de la
pronunciacién v sus caracteristicas (tales como: diferencias

de sonidos, acentuacion, ritmo v centonacion entre otros

elementos). IEn los niveles basicos los alumnos por lo general

poseen poco conocimiento de la lengua.

2.1.1. Pre-encuesta (cuestionario piloto)

Se aplico una encuesta piloto a cuatro profesores que
estaban impartiendo Inglés 1 con el proposito de validar las
preguntas del cuestionario, conocer la claridad del mismo y
evaluar las respuestas (Estos profesores fueron seleccionados al
azar. Todos ellos egresados de la Licenciatura en Enseiianza de

Inglés. Antes de aplicar este cuestionario piloto se realizé una



platica informal para conocer sus opiniones en ¢l area de la
pronunciacién). kste paso ayudé a seleccionar aquellos
clementos que proporcionaran informacién y marcaran una
pauta para el diseno del curso. Este cuestionario se aplico al
finalizar el curso 95-1IL

De  esta  aplicacibn  se  realizaron correcciones v
modificaciones. LLos principales cambios se llevaron a cabo en
la incorporacion de preguntas que contribuyeran a la
delimitacion de los aspectos segmentales (eleccién de sonidos
de mayor a menor importancia en el curso de Inglés I) v
selecciéon de aspectos suprasegmentales (entonacién, ritmo v
acentuacién) asi como otras caracteristicas de la lengua hablada
como lo son las contracciones v formas reducidas "reduced-

forms", entre otras.

2.1.2. Aplicacion de la encuesta final

Al finalizar el curso 96-1 (en los meses de noviembre v
diciembre de 1995) se aplicé la version final a los 19 profesores
restantes que imparten Inglés I (Ver Anexo 1). Este
cuestionario final se wvalidé con profesores de la L.E.L
(Licenciatura en Ensenanza de Inglés).

El cuestionario presenta un formato con preguntas

abiertas (el profesor responde libremente dependiendo de su
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criterio), preguntas estructuradas (el profesor responde "SI” o
"NO") y preguntas de eleccion (al profesor sc le presentan las
respuestas y elige entre las diversas alternativas). Este tipo de
formatos poseen la ventaja de obtener recopilacion amplia de
informacién.

A traveés del cuestionario se intenté obtener un panorama
general en cuanto a la pronunciacién; su importancia, las
dificultades, la actitud del profesor y conocer los elementos que
determinaran la propuesta de un curso al programa general de

Inglés 1.

Para la aplicacion del cuestionario se le explicaron al
profesor los objetivos del mismo. De los 19 cuestionarios
aplicados para la version final se obtuvieron 18.

En resumen el cuestionario comprende los siguientes temas:

I. Contexto de la pronunciacion, materiales
v técnicas empleadas para su ensefanza
asi como criterios para su incorporacion

al salon de clase. (Preguntas 1-4)
II. Dificultades de la pronunciacion. (Pregunta 5)
HI. Relacion de la pronunciacion con
otras areas. (Pregunta 6)
IV. Elementos de la pronunciacion a
incorporarse en ’G L. (Preguntas 7-9)

V. Utilidad del curso v tiempo para




trabajar en PG L (Preguntas 10-11)

VI. Objetivos del curso y comentarios

o sugierencias. (Pregunta 12)

2.1.3. Resultados de la encuesta

A continuaciéon se proporcionan los datos objetivos de los

18 cuestionarios obtenidos para este trabajo.

A la pregunta 1, ;se debe trabajar con la pronunciaciéon en

el curso de Inglés 1?2, se respondio6:

St (18)
NO (0
sPor queé? (pregunta abierta) los profesores dieron sus

respuestas

es necesario iniciar al alumno en todos los ambitos del

del idioma

)
_ esuno de los niveles de la lengua )
_ es importante sensibilizar al alumno (1
. constituye la base para el aprendizaje/dominio de la
lengua (@3]
_ constituye la base para el significado, una pronuncia-
cion deficiente puede interrumpir la comunicaciéon m
_ constituye la base para los siguientes cursos (€]

NOTA: El mimero en el paréntesis indica ¢l numero de profesor(es)
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_ ©s necesario trabajar con la pronunciacion desde el
principio para cvitar la fosilizacién dec los errores 2)
_. escuando el alumno debe formar nuevos habitos (@))]

_. los alumnos se van familiarizando con los sonidos

en inglés )
_ sin clementos fondéticos no hay comprension auditiva (@))]
_ proporciona seguridad al alumno (1)
_ sison "real beginners” es necesario (@)}

_ para algunos alumnos la pronunciacién se debe asociar

con la gjercitacion de los 6rganos del habla 1)

A la pregunta 2, ;el libro de texto enfatiza lo suficiente la

priactica de la pronunciacién en el curso de Inglés 1?, se

respondi6:

Libro “INTERCHANGE” Libro “EAST-WEST"”
S1 enfatiza (5) Sl enfatiza (6)
NO enfatiza 6) NO enfatiza (1)

Comentarios adicionales que dieron los profesores:

e Ellibro de texto es un material de apoyo.
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S

El libro “IN TOUCIH” no enfatiza la practica de la
pronunciacién. (Los casscttes si proporcionan practica).

El libro “INTERCHANGE"™ enfatiza mas en comparacién con
el libro “IN TOUCH".

la respuesta es NO, incorpora usted clementos de la

pronunciacién?

(7) expresaron NO

(10) expresaron S

(Cudles? (pregunta abierta)

ejercicios de otros libros de texto )
su experiencia personal (1)
cassettes, grabaciones )

pronunciacion de palabras aisladas, a través

de transcripciones fonéticas )
diversos (consonantes y vocales) )
los que son diferentes al espanol 1)
ritmo, entonacién, acentuacion 1)

profesor dio dos respuestas

¢Qué tan a menudo y por cudnto tiempo?

(Pregunta abierta)
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todas las clases, lo que cada palabra requiera (¢))

dependce de las necesidades 2)
cada clase (1
una o dos veces a la semana 1)
al término de la unidad (2)
cada vez que se presenta el caso (1)
cada tercera clase en la presentacion de las funciones 1)
dos veces por semana 15 minutos 1)
una vez a la semana 1)

profesor dio dos respuestas

¢Elabora usted su propio material o se apoya en otros textos?

(pregunta abierta)

se apoya en otros matceriales (3)
ambas cosas )
tomo elementos del mismo texto )
utilizo canciones, rimas y el pizarrén 1)

elaboro mi propio material, aunque creo que tengo

que renovarlo )

(COmo selecciona el material? (pregunta abierta)

con base en los errores de los alumnos (@9)




de acuerdo a la dificultad )
de acuerdo al nivel del grupo )
de acuerdo a las diferencias entre LT y 1.2 3)
de acuerdo a las funciones o estructura gramatical

del curso m
depende del contenido de la leccién o lecciones

anteriores )
de acuerdo a lo que se va aprendiendo, al contenido

del libro 1)

A la pregunta 3, ;qué técnicas utiliza en la ensefanza de

pronunciacion?, se respondio: (pregunta abierta)

escuchar 2)
repeticion coral e individual (12)
pares minimos @
discriminacion, contraste v similitud de sonidos 3)
leer en voz alta (@)]
imitacion ()]
concretizar al alumno, explicaciones y descripciones ()]

visuales con articulacién de sonidos, utilizacién del

pizarron 2)
palabras, oraciones y dialogos 3)
juegos (2)



material auténtico

Algunos profesores dieron mas de una respuesta.

A la pregunta 4,

se respondio:

Ambos aspectos  (18)

ara practicar la pronunciacién en ¢l curso de Inglés 1?,
P P P

m

ies el modelo y/o utiliza grabaciones?,

A Ja pregunta 5, ;cuadles son algunas de las dificultades

respondié:

tiempo reducido (hay mucho que ensenar)

los habitos de la L1 influven en la 1.2

dificultad de los sonidos que no existen en la L1

el problema cldsico del inglés es que no se pronuncia
como se escribe, interferencia del espanol

cl alumno pronuncia como cllos creen, nunca revisan
el diccionario para saber la pronunciacion

salones pésimos para este fin

grabadoras en mal estado

Frupos NUMerosos

se carece de una guia

ninguna, s el mejor momento, pues empieza el
prendizaje v la pronunciacion es parte de todo el

proceso, ¢l alumno esta dispuesto

se

(C))
m
Q)

(&)

m
(@)
(@)
m
(©)

3)




A la pregunta 6, enumere de mayor a menor importancia
la relacion de la pronunciacién con la comprension auditiva, la

produccién oral, la semantica v "spelling”, se respondi6:

DN (OTIML D A A3) (14 (15) (16) 1) (18) -
- I oy 2 02 2 1202 2 0t 1t T 2 1L 2= (7
) 23 3 1.2 3% 2 3 2 1 3 3 1 2 3 3 2 4 1(14) 2{7) W) = (1)
<) 4 2 4 & 33 3 2 3 3 2 1 3 32 2 11 2 U2 D) M43 - (17)
o) 304 2 Y 78 4 4 f_ 4 4 3 & 3 & > 7/ 1O) 1) M3) 3(10) = (34)

<) semantica
d) “spelling”™

a) comprensién auditiva

b) produccién oral

T profesor no contestsd esta secciéon

La relaciéon de la pronunciacién con la comprensién

auditiva, produccién oral, semantica vy "spelling”es la siguiente:

Comprension

auditiva: (12) profesores enumeraron en

primer lugar (70.58%)
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(5) profesores en segundo

lugar (29.41%)
Produccién oral: (4) profesores enumeraron en
primer lugar (23.52%
(7) profesores en segundo lugar (41.17%)
(6) profesores en tercer lugar (35.29%)
Semantica: (2) profesores en primer lugar (11.76%)

(5) profesores en segundo lugar (29.41%)
(7) profesores en tercer lugar (41.17%)
(3) profesores en cuarto lugar (17.64%)
"Spelling": (0) profesores en primer lugar ( 0.00%)
(1) profesor en segundo lugar ( 5.88%)
(3) profesores en tercer lugar (17.64%)
(10) profesores en cuarto lugar  (58.82%)

Algunos profesores no la enumeraron

A la pregunta 7, en ¢l curso de Inglés I el alumno debe a)

identificar y entender, b) producir o ¢) ambos aspectos, se

respondio:

a) identificar y entender 0)
b) producir )
c) ambos aspectos (16)
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A la pregunta 8, marque Jlos elementos de la
pronunciacion que deban incluirse en ¢l curso de Inglés I, se

respondid:

a) identificacién v produccion (vocales) (18)
b) identificacion v produccién (consonantes) (18)
¢) entonacion (13)
d) acentuacion ' (10)
¢) ‘"reduced-forms” 8)

f) ‘“"contractions"” (12)
g) "content words-function words" (8)

h) otro: WH Qs.
YES/NO Qs. en entonacién



de mayor o menor La mmportancia de los sonidos en

A la pregunta 9, enu
el curso de PGL se respondio.

La seleccion de 10s sonidos se realizo con ls ayuda del asesor.

(BN H I TR DB N2 AN LTS (A8 (371 (18

plurales 3 & v 3 va oAy 7T 1 2 v 1 & e _

parado o W e 7 7 7 7 4 8 10 10 8 5 W) -

Yy 7 3 21 322 3 8 1 2 3 1 8 & 4 .

A 1€/ 8 ¢ a2 856 4 v 3 s s 1w ¢ 7 30 .

s 1A B & 2 MO 4 1 EY 1 T e o 9 _

Y% 2 7 75 4 9% 8 o 4 6 7 36 s

7352 my W1 3 e & 35 3V 2 4 3 e 7

121 hagt 4 3 5 7 5 5 1 5 106 s 5 3 2 2 _ -

107 137 2 108 318 2 7 5 T v 4 2 3 5

st & o 10% 104 5 109 3 B8 4 o 4 7 . )

otro /v 4 LB/ 1) (protesores) :

CUADRO tNo 1 i

¢

1 profesor o contests esta seve 100

1 profesar solo nmarcs Los somdos tmportantes
i

MR NUerlo quMile WAL MG s lany oL Ao

pruness e g
Plurales 2 L 131 1 o 1 ) 3 IR} o
Pasado 4 o 1 121 1 Y 19 2 1 I5)
lgt I8/ 141 14) 3 1 ] 1 2 1 o
A Sl u 1 1 [#d] 2 2 1 2 2 z
V2 3 3 o 20 t o 2 2 2
y 3 o 1 1 {21 2 3 3 1 2 )
/57 A 3 1 3 21 1 3 .1 o o 1
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FRECUENCIA

El ndamero en el paréntesis indica al profesor, quien
enumerd del 1 al 10 de mayor importancia a los sonidos a ser
incluidos en el curso de Inglés 1 (ver primer cuadro). En el
cuadro No. 2 aparcce la frecuencia de los sonidos, en el
[corchete] aparece el sonido con mas frecuencia.

La frecuencia de los sonidos arrojé los siguientes datos
objetivos:

En primer lugar aparece /fiy/ /x/

En segundo lugar aparece /iy / /1/

En tercer lugar aparecen (plurales)

En cuarto lugar aparecen /=y / [/ [/2/ [2&/ [ S/ /tS/
/ v/ v pasado

En quinto lugar aparcce /y / /fu3/

En sexto lugar aparece /1/

En séptimo lugar aparece (pasado)

En octavo lugar aparecen (plurales)

En noveno lugar aparecen (plurales)

En décimo lugar aparece (pasado)
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Discusi6én de los resultados
Como puede verse en ¢l cuadro No. 2 los sonidos /iy /

/ I /aparecen e¢n primero y segundo lugar con mayor
frecuencia. Despudés de estos sonidos, aparecen también con
mayor frecuencia los sonidos /@ /. /f/ HASf/. /6/ /87 En
tercer lugar aparccen los plurales, los cuales aparecen de
nuevo con frecuencia alta en octavo y noveno lugar. Es
interesante notar que los sonidos /iy / / T / aparecen
nuevamente con mas frecuencia después de los plurales. En
esta posicion aparecen también con mayor frecuencia los
sonidos /_f / /") / los cuales aparecen una vez mas con una
frecuencia alta en primer lugar con los sonidos /a/., /68/. /&/-
En cuarto lugar los datos son muy dispersos yva que aparecen 6
sonidos con el mismo numero de frecuencia. Sin embargo,
algunos de estos sonidos se descartan porque aparecen con
mas frecuencia en otros lugares. Tal es ¢l caso del (pasado) el
cual aparece con frecuencia alta en séptimo y décimo lugar.
Con los sonidos /&£ / /ey / los datos se dispersan en quinto,
sexto, octavo v noveno lugar. El sonido /2« / se dispersa con
mas frecuencia en sexto y séptimo lugar. En quinto lugar
aparece con mayor frecuencia  Jy / /dJ/ seguido por el

sonido /v~/ en sexto lugar. Como va se mencioné el



pasado aparece en séptimo y décimo lugar. Finalmente en
octavo v noveno aparecen los plurales.

Aunque en ocasiones los datos se dispersan, a través de la
discusion de los resultados v de la grafica en general es posible
ubicar los sonidos. La frecuencia de importancia constituve un
criterio para la seleccion de los mismos. Sin embargo, en la
seleccion de jos sonidos también se consideran otros creterios
los cuales son retomados de los datos que arrojaron otros
incisos de la encuesta dirigida a los profesores. Estos criterios
son: sonidos que no existen en espanol v sonidos que pueden
interrumpir la comunicacion.

lLos criterios que se consideran para la seleccion de los
sonidos ademas de la frecuencia son: sonidos que no existen en
espanol v sonidos que pueden interrumpir la comunicacion.

-

sonidos que no existen en espanol. De acuerdo a la

bibliografia consultada se sugiere incluir desde el principio
aquellos sonidos que no existan en la lengua materna. Ademas
se agrega que debido al tiempo hay que incluir aquellos
sonidos que sean desconocidos al alumno puesto que los

sonidos similares entre la lengua materna v la lengua

extranjera causan menos dificultades a los aprendientes.
* Sonidos que pueden interrumpir la comunicacion. Auan
cuando los sonidos se identifican v producen en contexto, en
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ocasiones existen frases y/o expresiones que son dificiles de
reconocer.

I want to live! ¢Quicro salir o vivir?

[ want to leave!

Tomando en cuenta los criterios de frecuencia, diferencias
entre la lengua materna y la lengua extranjera y comunicacién,
se sugieren los siguientes sonidos a ser incluidos como
prioridad en el diseho de este curso:

liv/ /%7 /87 /of
/2/ VANVARVANS

A la pregunta 10, ;segun su experiencia seria util un
curso de pronunciacién integrado al PGI? se respondio:

SI a7

NO (1)

¢Por qué?  (pregunta abierta)

_ es siempre ttil en cualquier nivel 1)

_. para sistematizar ¢l material de produccion (¢))

_ ayudaria mucho al alumno en la producciéon de las
caracteristicas del habla requeridas a este nivel 1)

— hay alumnos que sienten la necesidad de mejorar

su pronunciacién, si la pronunciacién es deficiente
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hay en ellos inseguridad

sc debe reforzar, por lo tanto hacer énfasis
trabajar con la pronunciacién a tiecmpo, disminuye
la posibilidad dc arrastrar errores que se fosilizan
facilitaria la produccién oral v la comprensién
auditiva

se le daria la importancia que se debe, de otra manera
el alumno sc acostumbrard a no practicar, pierde
constancia y es un choque en PG 2

se ayvuda a crear nuevos ¥y buenos hdbitos desde el
inicio

es muy bdsico e ir aumentando la dificultad y
cantidad conforme aumentan los grados

porque la pronunciacién es necesaria para la
comunicacion

la pronunciacion es practica v requiecre de
concentracion

haria conscientes a los alumnos

un curso de pronunciacién debe de estar integrado
va que la pronunciacién no es un elemento aislado
de la lengua, es parte integral

para trabajo de taller
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A la pregunta 11, jcree usted que se deba trabajar con la

pronunciacién?, sc¢ respondi6:

a) todos los dias (6)
b) tres veces por semana (6)
C) una vez por semana (2) Siseenmarcacomo un
taller o curso especifico.

d) otro: Cuando se considere necesario  (2)

Depende del namero de horas 1)
1 profesor no contesté
ipor cuanto tiempo?
a) 10 minutos )
b) 20 minutos 2)
c) 1 hora (2) Como taller o curso especifico

1 hora semanalmente por 10 semanas

d) otro: 15 minutos (2)

30 minutos (1)
cuando sea necesario (1)

1 profesor no contesto

A la pregunta 12, ;cuil debe ser el

objetive de la

ronunciacion en el curso de Inglés I ?, se respondio:
P g

apovar al alumno con el desarrollo de esta
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habilidad-retroalimentacién

ayudar a los alumnos a identificar y producir los
sonidos mdas problemiticos y mas comunes
sensibilizar al alumno a la produccién de sonidos
que no existen en espanol

que el alumno identifique y entienda las
caracteristicas generales del inglés,asi como que
produzca las basicas requeridas en PG 1 para
proporcionar las bases

acostumbrar al alumno a las caracteristicas de la
lengua hablada y dar al alumno el patrén correcto
desde el principio

reconocer e identificar los diferentes sonidos de la
I.2 ¥y conscientizar al alumno de las diferencias de
IaLT Y12

avudar en la produccion

formar nuevos habitos

formar buenos habitos

aumentar la posibilidad de comunicarse, mientras
significante v significado se disocian las palabras

son ruido
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construir enunciados orales que puedan ser

claramente decodificados (¢)]

1T profesor dio mas de una respuesta

En el apartado de sugerencias v/o comentarios, se respondi6:

seria de gran utilidad para los alumnos vy crco

que se lograria un mejor nivel de aprendizaje.

El profesor estaria consciente de su importancia (¢))
considerar el nivel de los estudiantes de PG 1)
variedad de materiales y técnicas 1)
que funcione como guia, no solo repetir palabras n
tener ejercicios sencillos paralelos al programa 1
incluir canciones )
incluir grabaciones de diadlogios 1
lo considero importante si ce integra al curso 2)
enmarcarlo como taller con actividades variadas (1)
me parece una excelente idea (1)

la Universidad requiere de investigaciones en este
Vv otros campos 1

deberia implementarse lo mds pronto posible (1)

4 profesores no dieron respuesta a esta seccion
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2.1.3.1. Analisis de los resultados

I.a pregunta 1 pretendié averiguar los motivos por los
cuales sc¢ debe trabajar con la pronunciacion en el salén de
clase. Las respuestas incluyen una gran variedad de motivos
que conducen a una amplia vision de su importancia dentro
del proceso de ensenanza-aprendizaje de la lengua. Se puede
generalizar a la pronunciacion como otro aspecto mas de la
lengua que avuda al dominio de la misma por lo que es
conveniente incluirta desde el principio. En el curso de Ingleés |
se proporcionan las bases para cursos posteriores.

La pregunta 2 pretendié conocer si el libro de texto
enfatiza lo suficiente la practica de la pronunciacion. Las
respucstas  también son muy variadas; como yva se ha
mencionado en el momento de aplicar el cuestionario se
realizaba el piloteo de dos libros, de los 7 profesores que
pilotcaron "EAST IWEST I", 6 de los profesores consideran que
SI; los 11 profesores que pilotearon "INTERCHANGE [I”
dividen sus respuestas; 5 de estos profesores consideran que
SI. La mavoria de los profesores dieron sus respuestas en
comparacion con el libro "IN TOUCH I". Se considera al libro
de texto como material de apovo, de hecho algunos profesores
mencionaron que uno de los deberes de los maestros es palpar

las necesidades de los alumnos v proporcionar material extra.
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De los 11 profesores quc utilizaban el libro “INTERCHANGE
17, 6 de ellos estuvieron de acuerdo que ¢l libro no enfatiza la
practica de la pronunciacién v de¢ los 7 profesores que
utilizaban ¢l libro “CAST-WWEST 1”7, 1 de ellos también
considerd que el libro no enfatiza la  practica de la
pronunciacion. Sin embargo, fucron 10 los profesores que
contestaron la seccion que incluia la seleccion de los elementos
de la pronunciacién, los criterios para incluirlas; asi como tipo
de material empleado para su instruccion.

La pregunta 3 traté de averiguar la diversidad de téenicas
empleadas por el profesor en la practica de la pronunciacion.
Los profesores utilizan diversas técenicas, especialmente las
utilizadas por el método audio-lingual (repeticién coral e
individual, pares minimos, discriminacién y contraste de
sonidos) asi como explicaciones v descripciones. No se utilizan
las técnicas propucstas por el método comunicativo ( "role-
playving”., “information-gap”, dialogos, contextualizacién y
actividades comunicativas). El empleo de diversas técnicas
enriquecen el aprendizaje de la pronunciacién v su seleccion
depende de lo que se pretenda lograr v del objetivo de la
actividad.

En la pregunta 4, los profesores sirven de modelo y

también utilizan grabaciones para su practica.
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La pregunta 5 abordé las dificultades para praclicar la
pronunciacién cn ¢l curso de Inglés 1. Las dificultades
mencionadas por los profesores pucden clasificarse de la
siguiente manera: a) los habitos de la L1 en la 1.2 son fuertes,
b) nueve profesores coinciden en mencionar que el factor
tiempo es una limitante para proporcionar la practica de la
pronunciacion, c) salones v grabadoras no aptos para eoste fin,
d) falta de guias v e) ninguna dificultad.

La pregunta 6 tratoé de establecer la principal relacion de
la pronunciacion con otras areas, sicndo la comprension
auditiva v la produccién oral las principales. Esta relacion va
se menciond en ¢l capitulo anterior. En resumen, los elementos
de identificaciéon v produccién de sonidos distintivos,
acentuacion, ritmo vy entonacién son algunas subhabilidades de
la comprension auditiva v produccién oral. Estas
caracteristicas forman parte de la ensepnanza de la
pronunciacion.

La pregunta 7 pretendid averiguar si el alumno debe
identificar yv/o producir las caracteristicas del habla. La
mayoria de los profesores considera que ambos aspectos deben
ser incluidos en el curso de Inglés L.

La preguntas 8 v 9 ayudaron a determinar el contenido

del curso y a determinar las caracteristicas de la pronunciacién
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que deben incluirse en el curso de Inglés 1. Esta delimitacion
abarca cl aspecto segmental (vocales y consonantes), asi como
el aspecto suprasegmental (entonacién, acentuacién, ritmo,
ctc.) v otras caracteristicas de la lengua hablada. Todos los
profesores incluyen el primer aspecto, para producir e
identificar sonidos. En el scgundo aspecto se destaca la
entonacién y contracciones. De esta manecra el curso abarca
ambos sistemas. A continuacién se proporcionan los sonidos
clegidos por los profesores. Los criterios de seleccion fueron
mencionados anteriormente (Ver pagina 45).

liy/ L ES /€67 S0l /ST /S /D)

La pregunta 10 se dirigid al sentir de los profesores acerca
de la utilidad de un curso de pronunciaciéon en PG1. La
mayoria de los profesores consideran que Sl. Este tipo de curso
sera udltil, funcionara como una guia vy ayudara a sistematizar
el material lingilistico. Los profesores también reafirman la
importancia de dicho curso, asi como su integracién al proceso
de aprendizaje. Se puede decir que el disefio de un curso de
pronunciacion es una buena idea.

A través de la pregunta 11 se quiso conocer el tiempo
empleado en el salén de clase para la practica de la
pronunciacion. La mayoria de los profesores considera tres

veces por semana o bien todos los dias seria idéneo. El tiempo
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empleado varia de 10, 15 o 20 minutos si e€s tres veces por
semana. De los profesores que consideran necesario trabajar
con la pronunciacién todos los dias, la mayoria considera un
tiempo de 10 minutos como suficiente. En general, la mayoria
considera suficiente tres veces por semana. Antes de aplicar el
cuestionario se tenia pensado incluir la practica de la
pronunciacién tres veces por semana con un tiempo de 10
minutos. Estos resultados coinciden con las expectativas
previas de incorporar la pronunciacién con un determinado
limite de tiempo y en una forma continua.

La pregunta 12 pretendié averiguar el objetivo de la
pronunciacién en este nivel, destacando principalmente la
formacién de nuevos y buenos habitos desde el principio y
ayudar a los alumnos a identificar y producir los sonidos de la
LL2. Estos elementos se toman en cuenta en el disefio del curso.

En sugerencias y/o comentarios respecto al curso, los
profesores proponen considerar el nivel de los estudiantes, que
funcione como una guia con ejercicios sencillos. Asimismo, los
profesores comentan el acierto de incluir la pronunciacién en

niveles basicos, considerando que éste es el mejor momento.
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2.1.3.2. Conclusiones

Por medio de esta encuesta se observé la actitud del
profesor en esta area, considerandose como positiva y para la
propuesta del diseno del curso. Existe un gran interés por
integrar la pronunciacién al curso de inglés I del Plan Global.
Las respucstas obtenidas proporcionaron una visién amplia de
esta area y se confirmé la relacion de la pronunciacién con la
comprension auditiva v la produccién oral. Se deduce que los
profesores estan conscientes de las dificultades en esta area, sin
embargo consideran su importancia en el proceso de la
comunicacién v en el desarrollo de la lengua.

El profesor estid consciente de objetivos reales
(proporcionar las bases requeridas para este nivel), es decir, no
pretende una produccién perfecta de la lengua. En la
delimitacion de los elementos a incluirse en el curso de PGl en
un principio se tenia la creencia que los profesores
considerarian solo el aspecto segmental de la lengua y la
mayoria de ellos incluyeron ambos aspectos (el sistema
segmental y suprasegmental de la lengua). Por otra parte, ellos
consideraron incorporar tanto la identificaciébn como la
produccion de los aspectos de la pronunciacion. La mayoria de
los 18 profesores consideraron iitil el diseino de un curso de

pronunciacion integrado al PGIL

-77-




2.1.4. Conclusiones dc esta etapa
El andlisis de los resultados arrojé resultados importantes

para considerar en la propuesta de este disefio de curso:

Funcionar como guia y proporcionar bases para su
integracion al salén de clase.

Incluir tanto la identificacion como produccién de las
caracteristicas del habla (elementos de entonacién, ritmo,
acentuacion, sonidos vocalicos v consonanticos).

Incorporar al curso aspectos segmentales (vocales v
consonantes) v suprasegmentales (elementos de entonacién).
Emplear técnicas variadas y no sélo repeticion de palabras
aisladas (contextualizacién de sonidos por medio de

dialogos).
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[FESIS Be o

H1. PROPUESTA DEL DISENO DE CURSO DE
PRONUNCIACION

En la introduccién de este trabajo se hizo mencién de las
caracteristicas del Centro de Idiomas de la ENEP-Acatlan, en
particular de las caracteristicas de la poblacién que conforma el
curso de Inglés 1 del Plan Global.

En el primer capitulo se abordaron los conceptos teéricos
necesarios para la base de este trabajo. Se destaca a la
pronunciacién como parte de la competencia lingiiistica
considerando que en un momento determinado del
aprendizaje formara parte de la competencia comunicativa. A
su vez se consider6é que la pronunciacién esta intimamente
relacionada con las habilidades audio-orales. Para la propuesta
del curso se retoman las técnicas utilizadas por el método
audio-lingual y el método comunicativo. Asimismo, se
consideran aquellos elementos en el proceso de aprendizaje de
la pronunciacién tales como el factor edad, la extroversién, la
introversion y la fuerte influencia de la lengua materna.

En el segundo capitulo se llevé a cabo un analisis de
necesidades por medio de una encuesta dirigida a los
profesores que imparten el curso de Inglés 1 del Plan Glogal.

Los resultados obtenidos se incorporan para la base del curso.
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En este capitulo se presenta la propuesta del diseho de un
curso de pronunciacién basica integrado al curso de Inglés 1

del Plan Global.

3.1. Fundamentos tedricos en el diseno del curso

El disefho de un curso presupone la revision de bases
te6ricas vy un analisis que aborda el aspecto de la lengua en
cuestién, en este caso la pronunciacién. La propuesta del
disefio de un curso implica la toma de decisiones y se parte de
los elementos que se poseen, es decir, de las caracteristicas de
la poblacién, una base teérica, un analisis de necesidades y una

bibliografia relacionada con el area de la pronunciacion.
Este capitulo es la presentacién de una propuesta, la cual

constituve una alternativa para incorporar la pronunciacion al

curso general de Inglés 1.
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De acuerdo a la clasificacion de Richards v Rodgers, el

diseiio es uno de los elementos de organizacion en la

enseiranza. En términos gencrales el diseno:

...specifies the relationship of theories of
language and learning to both the form and
the function of instructional materials and
activities in instructional settings (Richards y
Rodgers, 1987: 146).

METHOD

Approach -— @

~ '

Fig. 11.1 (147)

Elementos de la metodo-

logia segun Richards y
Rodgers, (1987:147)
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ENFOQUE
- Teorias de la natu-
raleza del lengua-
je.

- Teorias de la natu-
raleza del apren-
dizaje.

DISENO
- LLos fundamentos
determinan los - -
clementos del di-
sehno.
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PROCEDIMIENTO

- Técnicas y practi-
cas en el salén de
clase.

Se considera que el
“procedimiento”
forma parte de
otro trabajo de
investigacion. Sin
embar g0, se
sugiere una serie
de actividades y
técnicas para su
practica.



A continuacién se presenta el resumen de algunas

caracteristicas que conforman la base teorica, el enfoque del
curso.

Teoria de la Lengua

Teoria de
Aprendizaje

La lengua es un sistema compuesto de
diferentes niveles: fonolégico,
morfolégico, sintactico ¥y semantico.
Cada lengua posee su propio sistema.

Los diferentes niveles de la lengua
forman parte de la competencia
linguistica.

Los sonidos de la lengua estan
constituidos por un nivel segmental
(consonantes y vocales) y un nivel
suprasegmental (entonacion, ritmo,

acentuacion).

La pronunciacién también  es un
elemento de la  lengua que esta
relacionada  al desarrollo de la fluidez
oral.

El enfoque esta basado principalmente
en una teoria conductista.

Se  considera que la  pronunciacién
contribuye a la comunicacién oral.

El aprendizaje de la
pronunciacion es
una formacién de
habitos.

Al escuchar
primero el modelo
(sonidos, palabras,
frases y didlogos) el
alumno es capaz de
imitar, o “mimic”
el modelo.

La prdctica
desarrolla en los
alumnos el tipo de
habilidades
similares a las de
un nativo-hablante.
Caracteristicas de la
teoria conductista
Contextualizar los
elementos de la
lengua es una
premisa basica. Los
sonidos en contexto
permiten hacer mas
significativo el
aprendizaje de los
mismaos.
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Teoria de la Lengua Teoria de
Aprendizaje

- Enfoque comuni-

cativo.

e Los factores
biol6gicos,
cognoscitivos y
afectivos  influyen
en el aprendizaje de
la pronunciacién.

e El desarrollo de la

pronunciaciéon es
un proceso lento y
requiere de
responsabilizar  al
alumno.

Los elementos de un disefio de curso propuestos por
Richards y Rodgers (1987:148) son:
1. El contenido de la instruccién (silabo).
‘2. El rol del aprendiente.
3. Elrol del profesor.

4. Funciones del material de instruccion.

Jean Murphy propone el disefio de un curso basico del

habla, en el que incluye los siguientes elementos (1992: 57-70):

1. Opbjetivos del curso.
2. Tipo de actividades.
3. Rol del profesor.
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4. Rol del alumno.

5. Rol de los materiales.

Cabe mencionar que son pocas las guias que sc tienen
para llevar a cabo el diseno de cursos de pronunciacién. Con
base on cestos ceclementos, el diseno de este curso ‘de
pronunciacién considera:

o=y

Obijetivos del curso.

N

. Contenidos del curso.

3. Sugerencias para cl tipo de actividades.
4

Rol del alunino.

S]]

Rol del profesor.

&

Rol de los materiales.

La primera orientacion del diseno es la incorporacién de
las caracteristicas del habla al salon de clase. La propuesta de
este curso de pronunciacion funciona como material de apovo
al curso general de Inglés 1. Se sistematiza v selecciona el
material linglistico para su instruccion. Se considera la
practica de la pronunciacion como un aspecto mas en el
desarrollo de la lengua meta. La propuesta de este disefio de

pronunciacion no afecta lo va establecido. El aprendizaje de la



lengua en general no se modifica. El libro de texto utilizado es
el libro ""EAST - VWEST (BASIC)".

El alumno todos los dias en el salén de clase
constantemente esti expuesto a las caracteristicas de la lengua
hablada.. Sin embargo, ¢s necesario proporcionar una practica
consciente de la pronunciacién y sus caracleristicas. El alumno
identificara el sistema de sonidos de la 1.2, formard nucvos
habitos v desde el principio del aprendizaje contara con las
bases que le avudaran en el proceso de la comunicacion.

El curso esta disenado para un semestre
(aproximadamente 14 semanas). El tiempo sugerido es de 30
minutos a la semana (3 veces a la semana durante 10 minutos).
En total son 7 horas de practica. l.a prdactica de la

pronunciacion:

. . . requires a lot of concentration in an
arca. Work should be done in shorts
spurts. Little and often is an appropriate
rule of thumb (Kenworthy, J., 1992:50).

Esta d4rea de la lengua requiere de una participacion
consciente del alumno. Si se invierte demasiado tiempo a su

practica el alumno se cansa. LLa media hora a la semana se
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torna motivante v a su verz forma parte de la experiencia en el
aprendizaje de la lengua.

3.2. Objetivos del curso

Los objetivos del curso se desprenden de los datos que

arrojé  la  encuesta dirigida a los profesores y de los

fundamentos teoricos.
El disefho de un curso primeramente presupone delimitar v

establecer los objetivos para una poblacion especifica (alumnos
de PG 1).

Los objetivos para este curso abarcan tres dimensiones:
intelectual, afectivo v performativo. Esta clasificacion propuesta
por Jean MNorley (1991: 501-505) se retoma v adapta para esta

propuesta de diseno de pronunciacion.

Objetivos de tipo intelectusl (componente intelectual del

aprendizaje)

Informacion de la_ lengua

El alumno desarrollara ¢l conocimiento del habla

("speech-awareness”) por medio de las descripciones y

explicaciones que el  profesor realice de las



caracteristicas del habla para facilitar la produccién de

dichas caracteristicas.

Informacién de procedimiento
El alumno desarrollara

("study-awareness”") por medio de
proporcione

¢! conocimiento de estudio
las indicaciones

explicitas que el profesor de las
actividades. Este conocimiento avudara al alumno a
entender lo que hara, como lo hara v por qué lo hard.

(componente  psicologico del

Objetivos de tipo afectivo

aprendizaje)

Responsabilidad _del alumno. El alumno participa activamente

de su aprendizaje v abarca las siguientes arcas:
El alumno se responsabilizard del proceso del aprendizaje

a)

en los aspectos de la pronunciacion.

e El alumno no solo serda exhortado para adquirir esa
responsabilidad, sino también se le proporcionaran los
medios.

b) El alumno desarrollara la habilidad de propio monitoreo

("self-monitoring").
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<)

e El alumno obscervara como lleva a cabo la produccion de
las caracteristicas del habla  por lo que desarrollara la
técnica de auto observacion ("self-obscervation™).

» El alumno se escucharada vy se hablari a si mismo por lo
que desarrollard la técnica de propia actuacion (Uself-
rehearsal®).

e El alumno desarrollara la habilidad de monitorear su
habla "self-monitoring”)  (ajustar v corregir  su
produccién). No dependera danicamente del monitoreo

del profesor.

El alumno reconocera el desarrollo de las modificaciones

de su habla.

e El alumno desarrollara una actitud positiva a cualquier
tipo de correccidon, modificando asi las  actitudes
negativas respecto a las aclaraciones realizadas por el
profesor.

e El alumno formarad actitudes positivas respecto a la
experiencia del aprendizaje de la pronunciacion.

e El alumno desarrollarda una actitud de tolerancia
respecto a la forma gradual v lenta del aprendizaje de la

pronunciacion.




Reconocimiento de sus propios logros
su progreso al

e ElI alumno reconocera modificar las

caracteristicas de la produccion.

El alumno pondra atencién a su propia produccién y no
se comparard con sus companeros de clase.
e El alumno se conscientizard de la forma gradual del

aprendizaje de la pronunciacion

Atmodsfera confortable del salén de clase

e El profesor fomentara un ambiente de comodidad en el

salén de clase.
El profesor fomentara un clima de aprendizaje en donde

el alumno no se sienta incémodo al producir las

caracteristicas del habla.
El profesor fomentarid un ambiente de cooperativismo.

Objetivos de tipo performativo (contenidos de la instruccion)

Objelivo general

e Proporcionar al
iniciarlo en el conocimiento de las caracteristicas del

alumno las bases necesarias para

habla como parte del desarrollo de la lengua meta.
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El objectivo general se divide en reconocimiento y
produccién de las caracteristicas segmentales (vocales
y comsonantes) y caracteristicas suprasegmentales

(entonacion).

Objetivos especificos

a) Reconocimiento

El alumno identificara las caracteristicas de los sonidos
del inglés por medio de grabaciones y del profesor
(modelo).

El alumno identificara& las caracteristicas de Ia
entonacién por medio de grabaciones y del profesor
(modelo).

El alumno discriminara los diferentes sonidos del inglés

(vocales y consonantes) por medio de ejercicios.

b) Produccion

El alumno discriminara los sonidos del inglés
(consonantes y vocales).

El alumno producira los sonidos del inglés (consonantes
y vocales).

El alumno discriminara los elementos de entonaciéon.
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El alumno producira los elementos de entonacion.

El alumno imitar& las caracteristicas del habla
(consonantes, vocales y elementos de entonacion) por
medio de ejercicios graduados y estructurados.

El alumno practicara las caracteristicas del habla
(consonantes, vocales y elementos de entonacién) en
pequenios diadlogos. Asi se contextualizara el aprendizaje

de la pronunciacién y sus caracteristicas.

3.3. Contenido del curso

El contenido del curso se determiné con base en el analisis

de los resultados de la encuesta dirigida a los 18 profesores que

imparten Inglés 1. De este anilisis se desprenden las siguientes

caracteristicas de la lengua hablada:

1)

2)

Aspectos segmentales: Consonantes /S/ Af/ /6/ /3/

Vocales fiy/ /2/ /2/

Aspectos suprasegmentales: Entonaciéon:

Wh Questions.

Yes/No Questions.

“Statements” Oraciones
afirmativas

(Patrones basicos).
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El conocimiento de estas caracteristicas constituye un

aspecto formal de la lengua. El contenido lingiiistico es el
centro de organizacion de esta propuesta. A partir del aspecto
formal se genera el tipo de actividades.
Como va se hizo mencién, en un curso general de la lengua el
alumno se enfrenta a todas las caracteristicas de la
pronunciacion. El objetivo de la seleccion de los contenidos es
proporcionar prdctica consciente de algunas caracteristicas
para empecezar a familiarizar al alumno con la .2,

Las caracteristicas vy dificultades de la lengua se
generalizan en los niveles basicos. Se considera que el alumno

ativo-hablante del espanol siempre tendra dificultades con

algunos sonidos.

3.3.1 Analisis Contrastivo del sistema de sonidos del
espanol e inglés
En este apartado se proporciona de manera general un

Analisis Contrastivo (CA) del sistema de sonidos (vocales y
consonantes) del espanol e inglés con el objetivo de conocer
algunas similitudes y diferencias de estos dos sistemas.
Durante los 60°s los estudios comparativos formaban una
parte importante en la metodologia para la enseianza de una
lengua con el proposito de predecir dificultades v evitar

errores. Lado (1957:2) afirma:
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“that the student who comes in contact with
a foreign language will find some features
of it quite easy and others extremely
difficult. Those elements that are familiar to
his native language will be simple for him,
and those eclements that are different will be
difficult. The teacher who has made a
comparison of a foreign language with the
native language of the student will know
better what the real learning problems are

and can better provide for teaching them” .

En la actualidad los errores son considerados como parte
atural del proceso en ¢l aprendizaje de una lengua extranjera.

I.os sonidos elegidos para este curso fueron seleccionados

con base en los resultados de los cuestionarios dirigidos a los

profesores. Este Analisis Contrastivo tiene como prop6sito

conocer algunas caracteristicas de los sonidos que fueron

elegidos por los profesores. Existen algunos sonidos similares y

otros que no existen en la lengua materna.

-94-




El Analisis Contrastivo ha sido definido de la siguiente

mancera:

“A subdiscipline of linguistics concerned
with the comparison of two or more
languages or subsystems of languages in
order to determine both the differences
and similarities between them (Fisiak et al
(1978):; ct. Jackson (1976) en Fisiak, 1981).
“CA is a linguistic enterprise aimed at
producing ... two valuced typologies (A CA
is always concerned with a  pair of
languages), and founded on the
assumption that languages can be
compared (James, 1986:3).

Seguan James, un Anidlisis Contrastivo proporciona una
descripcion de la lengua en los diferentes niveles: nivel

fonolégico, nivel léxico, nivel morfologico v nivel sintactico.

Para presentar la informacion conviene describir la LT v la L2

de manera independiente v luego realizar comparaciones.

Analisis Contrastivo del sistema

James sugiere quce on el
fonolégico se proporcione un inventario (modelo taxonémico) a

través de diagramas, simbolos (IPA) “International Phonetic

Alphabet” ¢ ilustraciones con el objetivo de facilitar la

descripcion de la informacion (1986: 72-82).
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Retomando algunas consideraciones del  Analisis

Contrastivo, a continuacién se presenta el sistema de sonidos

del espanol ¢ inglés.

Sistema vocalico.
La informacién ha sido simplificada en diagramas. En la

(figura 1) aparecen las caracteristicas de las 5 vocales del
esparfiol y en la (figura 2) las caracteristicas de ias 11 vocales del
inglés. En la (figura 3) el diagrama muestra la posicion de los

fonemas vocalicos del espanol comparada con la del inglés.

(Ver siguiente pagina).
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PUNTO DEARTICULACION

Z

F
|

=

= Cerrada
=

o S
23

: Semianbicrta
2 ................
Z1{ Abierta

(Fig. 1)

Triangulo de Hellwag. Caracteristicas de las
5 vocales del espaiol. (Sanchez, 1986: 18).

FRONT CINTRAL BACK
] Jaw oy
\ iy uw }
HIGH \ ' u
| o
MID \ - > ow
LOW \ e 2 °
v
(Fig. 2)

Caracteristicas de las 11 vocales del inglés
(Prator, Wallance, 1985: 13).
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Posterior

Anterior Central
Y uw
Cerrada @ (u)
I u
ey
Cen ‘.Ia‘_ (e) a (o) ow
Semiabierta €
Posterior e (1) A >
Abjerta
(Fig. 3)
los fonemas vocdlicos del espanol

La posicion de
(representados entre paréntesis comparada con la del

inglés (Sanchez, 1986:20).

Caracteristicas principales de los sonidos vocalicos:

En espanol no existe distincion entre vocales largas y
cortas; tensas v relajadas. Todas las vocales mantienen la misma

posicion de los organos del habla, la calidad no cambia.

Con base en el anailisis realizado por Dale, Poms (1985) las
vocales similares al espanolson: /2 /., /£/. fow/. /fiy/., fow/,

y las vocales diferentes son: /T /., fa= /. [fey/. /3 /., v/, /D/.
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caracteristicas de los sonidos elegidos Dale, Poms (1985)

La (i) del espanol ¢s una vocal anterior y cerrada.
/iy/ Vocal tensa y larga.

Y

Es similar a la “i” acentuada
del espanol. Aunque en
inglés e¢s mas larga y
prolongada.

Palabras similares en
espafol: iba, vino, dia, alli.

/ T/ Vocal relajada y corta.

No  existe en  espanol;
generalmente  se  sustituye
porla /iy/.

/3 / Vocal relajada y neutral.
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No existe en espanol. La /a/
del espafol también es
central como la / 3 / del
inglés, pero mas abierta lo
que le da un tono mas claro
v sonoro.



Sistema consonéantico:

THE IHTERNATIONAL PHONETIC ALPISABET
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las caracteristicas de los

4) se presenta
la (figura 35) sc

En la (figura

fonemas consondnticos del
observan las caracteristicas de los fonemas consondnticos del

espanol v en

inglés. La (figura 6) muestra un cuadro comparativo de los
fonemas consondnticos del inglés y del espanol. Los fonemas

del espanol aparcecen entre paréntesis.

[y j P f— pe—— Y e

= [ = T Jo= T l= = J= T Jom T [ T = = f= Tom [ Ton]
Ochusives [P 1 @ | (e 1 ! T | BT [ )
Frcatves 1 n | 1 or s | i { i NI 1}
At adas 1 T T ! i i ] Wl T 1]
Laversies [{ ¥ ] T 1 m} | T [ T 1
Nessies 1 1 ] T D T 1 T | SR i [
Vitrante sencde 1 1 | ! | S D 7N | ! } S N A S
Mitor a1e crs ticas 1 Y | 7 | A LN | || T ] 1 | J I
Semiocees I 1 1 I A | S | IR {1 i1

(Fig.4)

Caracteristicas de las 19 consonantes del espanol.
Readaptado de (Sanchez, 1986: 49).
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e | ee Jemee | o | oo | oo | ommee p— —
Octumives o ) [ ] - o —
Fricatives v - » ) > * v 1 F) ~
Afric adas £ ay
[T i
prev ~ - 0
Sarmercoc slee - ¥

(Fig. 5)

Caracteristicas de las 24 consonantes del inglés.

(Sanchez, 1986:49)
oy e emes | oot | smemeeees | omoiom | coem
i = = = = = T J= [ = [ = T = == T =

Ocimres ool ouen 1 | t | a i 1 a1 gig)

Fracativas nny v 1 T S |auw x { v I 3 [(ED [

Afrcadas + € as )

Lateraes : o 5]

Nassies mim ' nin) 5 ]

Vitrante simpte. ! 1

Vibrants multiole ] [

Semrocains - i ] 1

(Fig. 6)

Cuadro comparativo de los fonemas consonéanticos del
inglés y del espanol.

Los sonidos del espanol aparecen entre paréntesis
(Sanchez, 1986:49).

-102-



Principales caracteristicas de los sonidos consonanticos.

Los sonidos consondanticos del inglés, lo mismo que los
del espanol, se clasifican segun su modo de articulacién, el
punto de articulacién y su sonoridad o carencia de la misma.
Segun el modo de articulacion los sonidos consonanticos se
clasifican en oclusivas, fricativas, africadas, laterales y nasales;
segan el punto de articulacién en bilabiales, labiodentales,
interdentales, alvcolares, posalveolares, palatoalveolares,
palatales, velares y glotales y seguan su sonoridad en sordas y

sonoras. (Sanchez, 1989:51).

Con base en el analisis realizado por Sanchez (1989), Nash
(1971) v Dale, Poms (1985) las consonantes similares al espaiiol
son: /g /. f/  SES I/ /3L I/ /600 SV S 7S
v /+S/ v las consonantes diferentes al espanol son: /p/, /v/,
Sl It IS Al IS 6] 1SS fa3) L5 /)y
VA VE
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Caracteristicas de los sonidos clegidos (Sanchez, B.

1989:73-92):

/387

/e/

/07

7/

Consonante fricativa, interdental sonora.

En espanol, la /7% / no existe como fonema, si existe
como sonido alofono de la /4 / ¢n posicion medial. El
alumno debe aprender a usar el fonéma inglés /%3 / en
posicion inicial, donde no se encuentra: this, that.
Consonante fricativa interdental sorda.

El sonido / € / no existe en la mayoria de los dialectos
del espanol, es posible que el alumno lo sustituya por la
/1y /).

Consonante fricativa palatoalveolar sorda.

Este sonido es nuevo para el espariol, el alumno lo
confunde con lach A/ oconla /s /.

Consonante africativa palatoalveolar sorda.

El fonema /*f/ inglés v el espanol / € / son similares,
pero la ch del espanol es palatal, por lo que se articula
mas atras en la boca que la 4/ del inglés. Puede plan-
tear algun problema las palabras terminadas en /Y/ ya

que la ¢ch no se da en esta posicion en espanol riclt
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Con este andlisis contrastivo se puede observar que
algunos de los sonidos clegidos por los profesores (/ L./, /= /.

/3/. /S8/)sondiferentes ala L1, y en los sonidos (/iy/, /6 /.

/t§/) existen algunas similitudes.

Una vez realizada la scleccion del contenido, el siguiente
paso corresponde a la presentaciéon y organizacién del mismo.
Primero, se considera presentar el nivel segmental (vocales y
suprasegmental

consonantes) v  posteriormente el  nivel

(elementos de la entonacién) (Abercrombie (1956) en Adam
Brow, 1991: 92-95).

Se realizo una investigacion para conocer algunos de los
criterios en la presentaciéon de los sonidos y generalmente los
cursos de pronunciacion presentan los sonidos de la siguiente
manera: en contraste /s/ /z/ /t/ /d/., /e/ /3>/. /n/ /r)/,
L3/ 5/ Siy/ /L/.Tal es el caso de “English Pronunciation
Jor International Students” P. Dale, L. Poms (1994) v “ Tree or

Three” Aan Baker (1989), por su clasificacién (cuadro de

vocales) fiy/ /1) Jey/ JE€/ Jw) Jal Ja) 1O/ S/
/uv/  “Pronowncing American English” G. Orion (1988) o bien en
explosivas /p/ /b/ /t/ (d), africadas /r§ / /o5 / en “An
Introduction to the Pronuuciation of English” A. Gimson (1987) y

“Better English Pronunciation” O'Connor (1987.).
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Autores como Kenworthy (1992), Tench (1981) y

Abercrombic (1973) sugieren presentar el material lingiiistico
tomando en cuenta las necesidades del curso en gencral y
aquellos sonidos que seran atiles al alumno durante el curso o
ta unidad.

Asimismo, sc consultaron libros de texto: “Interchange 1”7
(1991, Jack C. Richard, J. Hull, Susan Proctor), “In Touch I’

(1986, Oscar Castro, Victoria Kimbrough), Project 1 (1988, Tom

Hutchinson), “Break into English [I” (1989, Simon Hacenes,

Jonathan Seath), “Coast to Coast I” (1986, Jeremy Harmer, Don

Maybin). Estos libros de texto presentan las caracteristicas de la

lengua hablada de acuerdo con el vocabulario y aspectos

gramaticales establecidos por las funciones de la lengua en las
diferentes unidades. Para este curso, los sonidos seleccionados
/S/ /NS, o /e/ S/, /oy/ /1L / se proporcionaran en
contraste. El sonido /o / es considerado como un sonido basico,
pero aun mas dificil de generalizar en la forma escrita.

A continuacién se presenta un cuadro general del
contenido en el que se incluve tipo de actividad v técnicas
sugeridas. Esta sugerencia constituve una tentativa para guiar

al profesor ya que el es quien tomara las decisiones finales para

la incorporacion de cada uno de los sonidos.
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3.4. Sugerencias para cl tipo de actividades

Una vez que sc ha determinado la seleccién y el

contenido del curso, el siguiente elemento que se considera es

una sugerencia en el tipo de actividades v técnicas para su

practica. En el cuadro de la pdagina anterior se presentaron de

manera general algunas de estas consideraciones.

Para los diferentes sonidos se sugieren principalmente

dos tipos de actividades generales:

(ACTIVIDADES A)
Exposicion del input. Conocimiento de las caracteristicas de

los sonidos. (Método utilizado: Audio-lingual)

Elementos basicos para su instrucciéon:

L))
2)
3
1)
3)

Escuchar el modelo (maestro o cinta).
Identificar v contrastar el sonido.
Discriminaciéon del sonido.

Imitacién y repeticion (individual v /o grupal).

Explicaciéon y descripcién. Cémo articular
el sonido ——+ uso de visuales

diagramas y demostraciones por

parte del profesor.
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6) “DRILLS”
Pares mfinimos, contrastes minimos.

(Contrastes de palabras, contraste de frases u oraciones).

7) Produccién de oraciones y frases (ejercicios controlados).

Este tipo de actividades son un prerequisito para el siguiente

tipo de actividades.

(ACTIVIDADES B)
Contextualizaciéon del sonido. (Método utilizado: Enfoque
comunicativo).

1) Dialogos breves. Con atencién especial a los elementos
que se practican, se¢ pueden utilizar (“chain drills”,
“role-playing”, “information gap”, “ problem solving™).

Se sugiere integrar vocabulario util y utilizar las funciones
de la lengua (dar informacion, pedir informacion, etc.). Asi se
retoman elementos de las lecciones visias en clase.

Regularmente los libros de texto de inglés se dividen en
unidades, las cuales contienen temas, funciones, puntos
gramaticales y vocabulario. Para niveles basicos algunos de los

temas generales son: paises, ocupaciones, nacionalidades,
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niameros, precios, costos, fechas, familia, personas importantes,

comida y restaurantes. Por cjemplo:

TEMA FUNCION PUNTO GRAMATICAL
Nacionalidades Introducing oneself Tiempo presente
Asking, for personal Yes/ no Questions.

information

Greeting people Wh. Questions.

El profesor aprovecha estos elementos para contextualizar
sin olvidar que ¢l enfoque principal es la pronunciacién. La
pronunciacion se integra a los otros elementos de la lengua v
no es vista unicamente como produccion y reconocimiento de
sonidos aislados.

La propuesta de este discno también parte de la siguiente
idea: un curso que pueda adaptarse al curso de Inglés I del
Plan Global independientemente del libro de texto empleado.

El empleo de las técnicas propuestas proporciona una
secuencia logica para la ensenanza de las caracteristicas de la
lengua hablada seleccionadas para este curso. Proporcionan
préactica continua vy retroalimentaciéon. De lo facil o dificil, lo va
conocido se incluye a otros contextos y a un material nucvo.

De la misma manera sc incorporan los elementos basicos

de la entonacion. Primero el alumno identifica patrones, repite
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¢ imita v después contextuajiza su practica por medio de mini
conversaciones. Las flechas, los gestos v movimientos de las
manos marcan si la entonacién es ascendente o descendente.
Para incorporar los eclementos de la pronunciaciéon
primero sc¢ sugiere utilizar una scrie de actividades las cuales
ticnen como base las técnicas uatilizadas por el método audio-
lingual (Actividades A) v luego incorporar los sonidos de la

lengua a otro tipo de actividades basadas en el enfoque
q

comunicativo (Actividades B).

ACTIVIDAIDES (A)
Una vez que se ha dado préctica de reconocimiento de las

caracteristicas de los sonidos (contraste, pares minimos,

repeticion coral ¥ repeticién individual entre otros) se pueden

incorporar las siguientes actividades propuestas por Mayva

Leon (1995):
/iv/

Reconocimiento de palabra

Ejemplo:

1. Jim is not going to (live/leave),
2. Are you (sleeping/slipping)?
3. I said (it/eat).

4. Can you (feel/fill) the bag?
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/e/
Elicitacién

Ejemplo:

1. I'm thinking of a word that means: (gracias) Respuesta:
Thanks

2. I'm thinking of a word that means (matemaéticas)
Respuesta: Math

3. I'm thinking of a word that means (con) Respuesta: With

4. I'm thinking of a word that means (norte) Respuesta:
North
Frases comunes

Ejemplo:

Thank you

Happy Birthday!

Nothing to fear

I think so

/8/

Frases comunes
Ejemplo:
Father and mother
That's it
Families that play together stay together

-112-



/87
Shopping,

A través de una serie de palabras el alumno elige aquéllas
en donde aparezca este sonido. La autora (Maya Le6n, M.)
mancja esta actividad come un juego en donde el alumno ha
sido el ganador de un premio denominado "Shopping Spree” y

en 5 minutos tiene que elegir lo que desce.

Ejemplo:
shoes shampoo sheets matches
chairs shelves watches fish

/+8/

Encontrar respuestas v palabras 16gicas

El alumno escucha y elige el sonido correcto.

Ejemplo:

1. I'm hungry! Do you have any ? (ships/chips)
Pretty soon will leave the port. (ships/chips)
2. I'm broke. Do you have any ? (catch/cash)

My sister is anxious to a husband. (catch/cash)
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ACTIVIDADES (B)
El segundo tipo de actividades pueden ser utilizadas

como "Further Practice”. Una vez que el alumno ha reconocido
las caracteristicas de los sonidos, se contextualiza su prdctica.
Estas actividades son propuestas por Celce/Murcia (1987) vy
Ann Baker (1977, 1991):

/liv/

Nacionalidades/lenguas con terminacién -ese

Pequenos didlogos
Ejemplo:
He's Japanese/ She's Portuguese
Is she Vietnamese?
Do vou speak Chinese?

Peticiones en_un restaurante (Menu)

"Role-playing"
Ejemplo:
A cheese sandwich, please?
Tea?
Coffee?
A meat sandwich?
Un viaje al zoolégico

Figuras de animales: zebra, seal, cheetah, emu, peacock.

Se dividen a los alumnos en pequefios grupos y cada grupo
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posce un “set” de dibujos. Los estudiantes realizan un "chain-

drill” acumulativo.

Ejemplo:
Estudiante 1: I sce a zebra.
Estudiante 2: ] see a zebra and a seal.
Estudiante 3: | see a zebra, a seal an emu.
/x/
It/is/it's/isn’t
Juego: 20 questions.
Ejemplo:
Is it big?

Yes it is.

livl /x/

Peticiones en un restaurante (Menua)

Cada participante recibe una copia del meni. Antes de
iniciar se le proporciona al alumno preguntas tipicas: What
would yvou like first?, and next?

DINNER MENU
First Course:
Chicken Soup OR Fish Salad

Main Course:
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Liver OR Veal OR Beef
Vegetable:
Peas OR Beans OR Spinach
Salad:
Green OR Mixed

Dessert:
Cheesecake OR Ice Cream OR Mint Sherbet

/8/

Descripcién de oraciones utilizando "SHE"
Nombre de nacionalidades con este sonido: Swedish, Danish,

Turkish, Polish, Spanish, Irish, English, British.

Ejemplo:
A: Is she Spanish or Danish?
B: She isn't Spanish or Danish ! She's Polish.

"Chain-drill" . Se proporciona una lista de gente famosa

Ejemplo:
Margaret Thatcher (English)
James Joyce (Irish)

Sir Walter Scott (Scottish)
Leo Tostoi (Russian)

Kemal Ataturk (Turkish)
Alfred Nobel (Swedish)
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/57 /1s/

Plancar una comida imaginaria

El maestro escribe en el pizarrén palabras con estos

sonidos. Se divide a los estudiantes en grupos, seleccionan sus
palabras v s¢ incorporan a otros grupos para "dictar” su receta.

Ejemplo:

chicken, chocolate, french fries, cherries, peaches, fish,

squash; entre otros.
/e/

Nuameros ordinales

a) cumpleanos: los alumnos proporcionan (mes y

numero) b) calendario para practicar fechas (sc¢ utiliza un

calendario del mes en curso para contexto).

November 1996

S M Tu W Th ¥ S

7
(9 10 11 13 14 (15) (16)
17 18 19 20 21 22 (23)
24 25 26 27 28 29 (30)
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Ejemplo:
1. Number of days this month?
2. Date of the second Friday?
3. Date of the first Monday?

Expresar opiniones

Ejemplo:

I think he's old.

I think they are good friends.
I think she likes reading,.

/8/
This/ that/these/those. Utilizando dibujos

What are these? They're peas.
Are these carrots? No, they aren't.

That's a boy with a book.

Hablar de la familia
(mother, father, brother, grandmother, grandfather, brother in

law)
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Ejemplo:

Cards Preguntas Respuestas
mother: What's your mother ‘s name? Carmen
brother: Do you have any brothers? Yes, two.

Variacién. Recortes en donde se presenta una fotografia.
Ejemplo:
This is my father.

This is my brother

/el 73/
Clasificar

El alumno clasifica de acuerdo a lo que escucha: palabras
individuales u oraciones.

"Problem-solving'

Ejemplo:

e [=]

3/
Preguntas con ARE: Nacionalidad/ trabajo/ estado civil.
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Ejemplo:
Are you American?
Are you a doctor?

Are you married?
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ENTONACION

A).

B).

Ejercicios para el entrenamiento del oido (Right, yes, no,

well, O.K.)
Utilizando la misma palabra el
entonacién ascendente (/) o descendente (\).

ngér R;gzﬁT (igual)
Y}Sﬁ YEQ (diferente)

alumno escucha una

Deletrear el nombre

Ejemplo:
\
Isthat S -A-M--S-E-N?

e

“One-word Question”

Se trabaja en pares. El estudiante (A) enuncia una frase y

el estudiante (B) utiliza “one-word Question” para practicar la

entonacioéon descendente.



Ejemplo:
Pleasce leave the room V\’h}({

Cut this in half.

How

I'm going to China. When2
Could you do me a favor? Wha't?,
Hr’her\c,z

Let's go out for dinner.

Dar v pedir informacién con un mapa

Ejemplo:
Where is the ban\\?‘
Where is the rcstauran‘t’{‘

Goodwin sugieren

Para los elementos de entonacién Celce-Murcia y

los siguientes pasos para utilizar los

dialogos (1991:148):

1.
2.

Marcar cada linea con el contorno de entonacion.
I.eer las lineas con varias entonaciones y preguntar a los
alumnos el humor que se expresa (enojo, tristeza, torpeza).

Pedir a los estudiantes que lean el didlogo con un humor

en particular.
Para principiantes utilizar las formas comunes de

entonacién.
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Se proporciona un analisis de las caracteristicas de los
sonidos clegidos para que ¢l profesor pueda seleccionar el tipo

de actividades mas pertinentes (Ver Anexo 2).

3.5. Rol del alumno
El rol del alumno es fundamental en ¢l proceso del

aprendizaje y se deriva de los contenidos del curso v del papel
del profesor. El rol del alumno en e¢sta propuesta sera:
- Contribuir al proceso de aprendizaje.

El alumno contribuird de una forma activa en el

proceso de aprendizaje.
- Escuchar e imitar las caracteristicas del habla
requeridas.
El alumno identificara, imitara v producira las
caracteristicas de la lengua hablada.
- Trabajar en forma individual.
El alumno trabajara en una forma individual al
independizarse en su aprendizaje por medio del
desarrollo de las técnicas de "self-observation",

"self-rehearsal” v "self-monitoring”.

- Trabajar en pequenos grupos.



Segan la naturaleza de la actividad el alumno
trabajard en pequenos grupos con sus companeros
de clase.

- Responsabilizarse de su aprendizaje.
El alumno es un factor importante para lograr
buenos resultados en el aprendizaje. El alumno se
responsabilizard de su aprendizaje y progreso en
esta tarca.

- - Funcionar como modelo (si es posible).

En cl salén de clase existen algunos alumnos que
poseen la habilidad para producir e imitar las
caracteristicas del habla, por lo que si enuncian
bien, también sera el modelo y ayudara a sus
companeros.

- Desarrollar una actitud de tolerancia.
El ‘alumno, consciente del proceso de Ila
pronunciacién  desarrollara una actitud de
tolerancia.

- Extender su aprendizaje.
El alumno que tenga la oportunidad de escuchar
grabaciones, ver peliculas, participar en dialogos

extenderai su aprendizaje fuera del salén de clase.
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3.6. Rol del profesor

El rol del profesor se deriva de los contenidos del curso y

del rol de los alumnos.

El rol del profesor en este diseno de curso sera:

Ayvudar a los alumnos a escuchar.

El profesor ayudara a los alumnos a percibir los
sonidos. Como ya se menciond, el alumno
identifica los sonidos del inglés con una fuerte
tendencia de su lengua materna. El profesor
proporcionara aquellas caracteristicas que ayuden
al alumno a reconocer ¢ identificar el sistema de

sonidos de la L2.

Apoyar al alumno al desarrollo de las caracteristicas

del habla scleccionadas.

El profesor proporcionari las bases necesarias para
su desarrollo (cjercicios, explicaciones v

descripciones).

Ayudar a los alumnos a producir.

Algunos sonidos resultan para los alumnos faciles
de producir. Si el alumno no puede imitar aquellos
sonidos dificiles, el profesor proporcionara las
bases y caracteristicas necesarias para facilitar la

producciéon de dichos sonidos.



Conscientlizar a los alumnos de las caracteristicas del

habla.
Cuando seca aplicable, el profesor conscientizara al

alumno de aquellas caracteristicas que afectan el

significado.
Ayudar a los alumnos en ¢l desarrollo de:

"Speech-awareness”, "self-study”, "self-

observation" v "self-monitoring”.
Responsabilizar a los alumnos de su propio
aprendizaje.

Proporcionar practica.
El profesor proporcionara a los alumnos la practica

de las caracteristicas del habla seleccionadas. El

profesor proporcionara una prdctica légica de las
después

actividades: primero estructurada v

contextualizada.
El profesor proporcionara actividades tanto para el
la produccién dc las

reconocimiento como para
también

caracteristicas del habla. La practica

constara de retroalimentacion.
Senalar el objetivo de las actividades.

El profesor guiara las actividades de los alumnos.

El alumno debe conocer el objetivo de cada

~126-



actividad para que ponga atencién y se concentre

cn lo que rcaliza.
Emplear diversas técnicas.
El empleo de diversas técnicas enriquecen el
aprendizaje.
Seleccionar y adaptar los materiales existentes.
El profesor seleccionara el tipo de material ( ya

existente o elaborado por ¢l mismo) para

proporcionar la practica adecuada. Su seleccién

dependera del tipo de actividad v de los objetivos
quc se persigan.

Facilitar la tarea.
La claridad de las explicaciones v descripciones,
asi como la seleccion de los materiales, ejercicios y

actividades contribuiran a que el profesor facilite

la tareca.
Funcionar como modelo.
El profesor sera un modelo para la practica de la

pronunciacién. Ademas de funcionar como

modelo, serd también un guia y un observador.
Investigar en cl salén de clase.
El profesor tomara decisiones bY% hara

modificaciones.



- Respetar las diferencias de aprendizaje.

El profesor considerara las diferencias

aprendizaje  de  los alumnos asi como
diferencias de personalidad.

- Exhortar al alumno.

de

las

El profesor exhortara a sus alumnos a que imiten

las caracteristicas del habla requeridas va que la

imitacion es considerada como la estrategia basica

en el aprendizaje de la pronunciacion.

Ayudar a los alumnos a acrecentar su confianza.

El profesor fomentard un ambiente confortable en

el aprendizaje de la pronunciacion. Explicara a sus

alumnos que el aprendizaje de la pronunciacion es

gradual.

El profesor ayudara a promover la participacion en

el salén de clase.

Mativar a los alumnos a extender su aprendizaje.

Si es posible, fomentar al alumno a extender su

aprendizaje fuera del

salon de clase. Algunos

alumnos tienen posibilidades de escuchar la radio,

ver una pelicula, conocer a un nativo-hablante del

inglés, etc.
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3.7. Rol de los matceriales
El contenido, el rol del profesor y del alumno dan como

resultado ¢l rol de los matceriales en la instruccion.

Los matcriales seleccionados v/o adaptados por el
profesor facilitaran la tarca, es decir, el material sera

claro v sencillo para no confundir a los alumnos.

- Los materiales seran adecuados al nivel de los

alumnos (principiantes).
Los materiales deberan ser enfocados al objetivo de
las actividades (reconocer v /o producir).

El material dara practica al contenido del curso.

Divisién de los materiales.
El tipo de¢ material sera dividido en: material para

identificacion y material para produccién. Material

para actividades estructuradas y contextualizadas. -

Método audio-lingual: identificacién, contraste, uso
de pares minimos, repeticion e imitacion ¥ onfoque

comunicativo: "role-plaving". dictado, dialogos, etc.-

Aun cuando siguen siendo cjercicios graduados al

empleo de estas técnicas permite contextualizar v

hacer mas significativa la  practica de las

caracteristicas del habla.
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Caracteristicas del material auditivo.
El material grabado tiene como funcién servir como
modelo. Es material comercial que es seleccionado

por el profesor. Su scleccion depende del objetivo de

la actividad.

Forma del material.
Grabadoras, cassettes,"charts”, dibujos, material

escrito que el profesor proporciona a sus alumnos.

Se proporciona una scrie de libros para la scleccion de
material, ejercicios y actividades que pueden ser de gran

utilidad al profesor (Ver Anexo 3).

3.8. Limitaciones del curso

En esta situacién, el inglés se considera como lengua
extranjera y se aprende por diversos propoésitos; no es una
lengua oficial. Por lo mismo existen pocas oportunidades que
contribuyvan a la practica de la pronunciacién fuera del salén
de clase. Las oportunidades se limitan a programas de
television, radio o a una conversacién con un nativo-hablante.

El material auditivo de apoyo para los profesores son las

grabadoras, pero algunas de éstas no se encucntran en buen
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estado. KEsto impide una mcjor comprensién del material

auditivo. Otra limitante es e! espacio fisico; los salones no
poseen una buena acustica que facilite el trabajo del material
auditivo.

El numero de estudiantes que conforman los grupos es
grande ¥ no permite al profesor observar mas detenidamente
¢l progreso de los alumnos en esta caracteristica de la lengua.

De ahi la importancia de responsabilizar al alumno de su

aprendizaje.

3.9. Conclusiones de esta etapa
De acuerdo a la clasificacién de Richards v Rodgers la

metodologia de la ensenanza abarca tres niveles; el enfoque, el

diseno v el procedimiento.
El enfoque eostia constituido por los fundamentos teéricos.

El diseno incluve los objetivos y contenidos del curso, asi como

el rol del aprendiente, del profesor v de los materiales. El

procedimiento abarca el tipo de técnicas para la presentacion
del contenido, tipo de ejercicio v actividades para la practica,

asi como e¢l tiempo, espacio v equipo de las actividades.

Aunque el procedimiento no forma parte de este trabajo se

sugiere una serie de actividades v técnicas para su préctica.




Como ya sc mencioné el diseno sistematiza el material

lingiiistico lo que permite lograr objetivos reales a corto plazo.

El modelo elegido es una base vy funciona como guia al

profesor. Existe una participacién activa por parte del alumno y
se proporciona practica constante de las caracteristicas de la

lengua hablada. Es flexible ya que el profesor es quien toma las

decisionces.
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CONCILUSIONES

Esta investigacién surgié del interés de incorporar la

pronunciacién al curso de Inglés 1 del Plan Global por

considerar que la  pronunciacién debe integrarse a la

ensenanza-aprendizaje como parte del desarrollo de la lengua.
Para integrar la pronunciacion al salén de clase se realizé la
propuesta de un diseho de curso de pronunciacién. Este trabajo
andlisis de

se conformé de tres capitulos: marco tedrico,

necesidades y propuesta del curso.

El marco teérico ayudé a que:
» La pronunciacién se contextualizara con otros eclementos de
la lengua, principalmente con las habilidades audio-orales y

se ubicara la pronunciacién y sus caracteristicas como

subhabilidades de la comprensién auditiva v produccion

oral.
Se considerara que la integracion de la pronunciacién y sus

caracteristicas al salén de clase: (identificacién y produccion

de elementos de entonacion, ritmo, acentuacion, consonantes

v vocales) también ayudarin al desarrollo de la

comunicacion oral.



e Se retomara cl papel que ha jugado la pronunciacién en las
diferentes metodologias de la ensehanza. Para el diseno de
este curso se consideraron las caracteristicas del método
audio-lingual: identificacion, discriminacion y repeticién
entre otras; asi como las caracteristicas del enfoque
comunicativo, principalmente la contextualizacién de los
sonidos por medio de didlogos ya que los sonidos de ia
lengua aparecen en contexto y es asi como el aprendizaje de
la pronunciacion es mas significativo.

e Se consideraran los factores biolégicos y afectivos en el
aprendizaje de la pronunciacion. El factor edad determina el
tipo de actividades que se deben incluir en la ensenanza de
la pronunciacién v los factores afectivos (motivacién,
aptitud, actitud, introversién y extroversion) los cuales se
resumen en propiciar un ambiente confortable en el salén de
clase para proporcionar al alumno seguridad.

» Se conformara la base teédrica del curso.
En el analisis de neccesidades, se aplicé un cuestionario

dirigido a los profesores del Plan Global de Inglés 1 y se

observo lo siguiente:
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A la mayoria de los profesores les gustaria contar con un

curso de¢ pronunciacién ya que sera de gran utilidad vy
funcionara como guia.
LLos resultados de los cuestionarios proporcionan bases y

de este discno. Se destaca la

pautas para la propuesta
hablada

seleccion de las  caracteristicas de la lengua

importantes para este nivel (PG1).
profesor esta consciente del papel de Ia

En genceral, el
de la lengua vy también

pronunciaciéon en el desarrollo

considera que la pronunciacién es un eclemento importante

para establecer la comunicacién oral.

Con respecto a la propuesta del curso de pronunciacién se

observé que:

Para el diseno de un curse de pronunciaciéon es necesario

considerar las caracteristicas de la poblacién a quien va

dirigido. DPPara esta propuesta se ha considerado a la

poblacion comprendida por adultos del curso de Inglés [ del
Plan Global del C.ILE. de la ENEP-Acatlan.

La propuesta de este diseno enmarca la pronunciacion como
otro elemento mais de la lengua v se pretende incorporarla al
lo ya establecido.

curso general de inglés sin modificar
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Ademas, se pueden retomar elementos del curso general
para contextualizar su ensehanza.

Se considera que aunque el alumno est¢ en contacto con los
aspectos de la lengua hablada (clementos de entonacion,
ritmo, acentuacion y sonidos), la pronunciacion requiere de
una practica consciente, va que no todos los alumnos
reconocen las caracteristicas de pronunciacién.

Las decisiones que se tlevaron a cabo para esta propuesta
son apreciaciones personales fundamentadas para
proporcionar validez a esta investigacion. Cabe mencionar
que aunque existe una vasta bibliografia en esta arca, es
dificil encontrar bibliografia de modelos que conformen las

bases para realizar disenos de cursos de pronunciacion.

De esta investigacion se concluye que: la ensenanza de la
pronunciacion deberia ser un proceso continuo en donde en
cursos posteriores a PG1 también se sistematizara el material
lingiiistico para proporcionar bases que contribuyan al
desarrollo de la lengua. Finalmente, este trabajo es una
aportacion  a  la  ensenanza-aprendizaje de una  lengua
extranjera v constituyve una alternativa para incorporar v
sistematizar las caracteristicas de la lengua hablada. El

siguicente paso seria el desarrollo del curso ¥ la aplicacion del
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mismo para conocer su funcionalidad. Esta investigacién
puede ser atil para aquellos que realicen estudios y deseen
realizar aportaciones (ejercicios, materiales y actividades) en

el drea de la pronunciacion.
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ANEXO1 Encuesta para profcsores

Objetivo de la encuesta:

esta encuesta es el de recabar

atil para la propuesta y

El  propésito de
informacion, misma que scra
planeacion del disefio de un curso de pronunciacién que pueda

ser integrado al curso de Inglés I del Plan Global.
Gracias por su colaboracién

1. ¢Cree usted que se deba trabajar con la pronunciacion en el

curso de Inglés 1?
Sl NO

¢Por qué?

¢Cree que el libro de texto enfatiza lo suficiente la practica
de la pronunciacidon en el curso de Inglés I?

SI NO
Si la respuesta es "NO", ;incorpora usted elementos de la

pronunciacion? _

¢Cudiles?
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¢Qué tan a menudo v por cuanto tiempo?

¢Elabora usted su material de pronunciacién o se apoya en

otros textos?

cCoémo  sclecciona el material para  trabajar con la

pronunciacion?

¢Qué técnicas uliliza para practicar con la pronunciacién

en clase?

¢Es  usted siempre el modelo o también utiliza

grabaciones?

¢Cuidles son algunas de las

Segun su experiencia,
dificultades para practicar la pronunciacién en el curso de

Inglés I?

-139-~



Enumere de mayor a menor importancia la relaciéon de Ja
pronunciacién con:

a) la comprension auditiva

b) la produccion oral

c) la semantica
___d) "spelling"

e) otro: (especifique)

Crec usted que en el curso de Inglés I, el alumno deba:

(Marque a, b o)

a) Identificar y entender las caracteristicas del habla.

b) Producir las caracteristicas del habla para formar
nuevos habitos.

c) Ambos aspectos.

Marque los elementos de la pronunciacién que deban ser
incluidos en el curso de Inglés It

a) Identificacion y produccién de sonidos (vocales).

b) Identificacion v produccion de sonidos (consonantes).
c) entonacion.

d) acentuacion.

e) ‘"reduced-forms".

f) "contractions".
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g) "content words-function words”.

h) Otro: (especifique)

Segan su importancia, enumere del 1 al 10, los sonidos que

deban ser incorporados en el curso de Inglés It

(plurales) cats planes buses
/s/ /</ S
(pasado) -ed listened asked wanted
/a/ // V24
cat it
Vo724 /</
date bread
V374 /e/
but
/2/
bad
r=/
she children

/s/ /rs/

you jacket

VE74 /33

think that
/e/ Va-74
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good
/v/
Otro(s): (especifique)

10. Segun su experiencia, jcree usted que seria Gtil el diseno
de un curso de pronunciacién que pueda ser integrado al
Plan Global de Inglés 1?

S1 NO

cPor qué?

11. Cree usted que se deba trabajar con la pronunciacién:
a) Todos los dias

b) 3 veces por semana

<) 1 vez a lasemana

d) Otro: (especifique)

¢Por cuanto tiempo?
a) 10 minutos

b) 20 minutos

<) 1 hora

d) Otro: (especifique)
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12. ¢;Cual debe ser el objetivo de la pronunciacién en el curso

de Inglés 1?7

Sugerencias o comentarios respecto al curso de

pronunciacién
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ANEXO 2 Caracteristicas de los sonidos seleccionados

A continuacion se realiza un analisis de las caracleristicas

de la lengua que fucron seleccionadas para este curso. A través

de  este anilisis, ¢l profesor tiene conocimicento de las

caracteristicas de Ja lengua extranjera vy las diferencias con la

materna avudando a predecir posibles dificultades.

lengua
is estd basado en el “Mannal de Pronunciacion Inglesa

Este andlis
Sincher Benedito (1986) e

de Dale, P.

Comparada con la Espariolad” de
“English Pronunciation for International Studemnts’

Poms, I.. (1994).
Este analisis también es de utilidad al profesor para elegir

el tipo de actividades, explicaciones v descripciones.

VOCALES
/liv/ /1/ /3/

relajados v un | neutrales

caracteristicas

Labios tensos como en
posicion de | poco abiertos
sONrisa
Apertura de|separacion de estrecha a separacion
estrecha

las estrecha .
B media
mandibulas

Posicion delalta  hacia ellalta pero mas)relajada
lengua cielo de la boca | baja que para la

1 L/

L.as Vocales son vibrantes.
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Vo74

La /iy/ del inglés es anterior y cerrada como la espariola,

pero por ser mas cerrada y pronunciarse con los labios mas

extendidos le da una tensién caracteristica que la hace

diferente. La /i/ de la palabra "hilo" al pronunciarse con cierto
énfasis, se parece algo a la /iy / del inglés.

Relaciones ortograficas (spellings).

mas frecuentes: ee- tree, green, sheep de menor frecuencia:
ea- tea, meat, read ie- piece, field

e- he, me

i- machine, police

/r/

La vocal /I/ no existe en espafnol, queda a la mitad de

camino entre la /i/ y la /e/ espanolas. El alumno regularmete

sustituye /iy / por /a1 / o viceversa.
Realizacions ortograficas (spellings).
mas frecuentes: i- sit, rich, tip de menor frecuencia:
y- city, pity, belly

ie-ladies, bodies, armies

e- pretty, wanted
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/o7

Este sonido es conocido como el sonido de la “ley del
menor esfuerzo"”, porque es completamente relajado y neutral.
Es sumamente importante porque la mayoria de las vocales en
inglés, que no llevan el énfasis o acentuacién se producen asf.

La /a/ espanola es también central como la /o / del
inglés, pero mas abierta lo que le da un timbre mas claro y
sonoro. A un espanol la /3/ le suena mas parecida a la /fa/.
Realizaciones ortogréficas (spellings)
mas frecuentes: u- upon, circus, column

o- occur,, lesson, obtain
de menor frecuencia: ou- fomous
io- nation

iou- delicious
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CONSONANTES

Caracteristicas /e/ / o/ / S/ YALVA
Punta de la|colocada colocada o aproxi-{ estan firme-
lengua ontre los [entre Jos| a pero no| mente opri-
dientes dientes oca la encia | miendo la
Iveolar encia alveolar

v detras de los
dientes  supe-
riores )’
delantes

Medio de la se  aproxi-
lengua ma pero no
toca el pala
dar duro

Corriente deles continuajes conti-{es continua | es parada
aire Vv osin mnte -fnua v sy sinonte-fcomo la /t/ v
rrupcion mnterrup- [ rrupcaon luego soltada

c1on como la /s/

Consonantes vibrantes: /2 /

Consonantes no vibrantes: /& / /S / /5N/

/ &/

El sonido /2 / es similar al "ceceo castellano” usado por
los madrilenos al pronunciar las palabras como 'hace' v 'zapato’

(las letras “"¢" v "z" son pronunciadas con la lengua entre los

dientes).
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El sonido / ¢ / no existe on la mayoria de los dialectos
del espanol. Es posible que ¢l alumno lo sustituya por los
sonidos mas familiares como /t/ v /s/.

Realizaciones ortograficas (spelling).

El fonema / & / sc escribe th, pero th no siempre sc

pronuncia /G /. Este sonido equivale a los siguientes casos:

1.  En posicion inicial, salvo contadas excepciones; thing

2. En posicion medial, por lo general en pallabras de origen
clasico; method, cathedral. author

3. En posicion final, salvo contadas excepciones; bath, both,

truth

/D/

El sonido / 4/ ¢on inglés es similar al sonido de la letra
/d/. Enla actualidad, /3/ es mads fuerte v mads visible entre
los dientes. El sonido /3 / no existe ni al principio ni al final de
las palabras en espanol. Existe en espanol como sonido aléfono
del fonema /d/ en posicion medial.
Realizaciones ortograficas (spelling)

El fonema ingles /3 / se escribe como th, pero como se ha

visto la th no siempre se pronuncia /2/.
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1y En posicién inicial; s6lo en las palabras gramaticalmente
funcionales: this, that, these, those, the, they, them,
there, theirs, etc.

2) En posicion medial, generalmente on palabras de origen
sajon: brother, mother, bother, cte.

3) En posicién final, en los plurales de algunas palabras:

mouths, clothes, en la preposicion with.

/87
La consonante /§/ no existe en espanol. Se sustituye por
un sonido mas familiar /t</
Realizaciones ortogrdficas (spelling)
mas frecucentes:
sh- shoe, fish, ship, shop otras: s-sure, sugar, mansion

ti- nation, station, position ch machine

/0y

El fonema /135/ del inglés v el /& / del espanol son muy
similares, pero la "ch” espanola es palatal por lo que se articula
mds atrdas o¢n la boca que la / 1 / del inglés que es plato
alveolar. l.as palabras terminadas en /1 / pueden causar

problemas yva que la "ch” no se da en esla posicion en espanol.
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Aunque sea familiar en espanol este se confunde con el sonido

/ 8/ eninglés.
Realizaciones ortogrificas (spelling)
Mis frecuentes:

ch cheese, rich

tch-catch
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I.a entonaci6én se define como: las variaciones en el tono

de la voz que se producen cuando hablamos.

fLos tres patrones de la entonacién son los siguientes:

) ENTONACION ascendente-descendente (Raising-falling)
A) Oraciones afirmativas (statements)

1) Oraciones afirmativas e imperativas (statements
and commands)

2) Listas

3) Oraciones condicionales con “si/centonces”
(If /then statements)

B) Oraciones interrogativas (Questions)

1) Preguntas finales de confirmacion (Confirming
tag gs.) solo para confirmar una informacién.

2) Preguntar con palabras que empiecza con “wh”
(What, where, etce.)

Iy ENTONACION descendente-ascendente (falling-rising)
A) Preguntas en tono cortés (polite gs.)
B) Preguntas con alternativas (s. with given alternatives
cither/or)
C) Preguntas finales “interrogativas”™ (Tag Questions)
que en verdad requieren de informacion.

nn  ENTONACION ascendente (Rising)

A) Preguntas con palabras que empiczan con “wh” (gs.
with “wh’) para aclarar informacion previamente
conocida.

B) Preguntas para responder con si o no (Yes/no gs.)

Mava Leon N (1995: 283) en “Kiss your Accent Good Bye!”




Generalidades:

l.os hablantes del espanol tienden a pronunciar las
palabras como estan escritas ya que en su lengua existe una
relacion entre la fengua hablada v la lengua escrita. Fn el inglés
esta relacion no es directa. Con respecto a la entonacion cada
lengua posce su  propio patron de entonacion. Para  la
entonaciéon también es importante ¢l conocimiento de las
palabras de contenido v palabras de funcion. Las palabras de
contenido: expresan la idea principal o el contenido de la frase
u oracion. Usualmente son los sustantivos, verbos, adjetivos v
adverbios. L.as  palabras de funcién: palabras menos
importantes. Usualmente son  los articulos, pronombres,
preposiciones, verbos auxiliares v conjunciones. (G. Orion,
1988) “Pronouncing American  English:  Sounds, stress  and

intenation” .
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ANEXO 3 Libros para la enscenanza de la pronunciacion

Guias para la ensenanza de la pronunciacion.

Kenworthy, J. 1992, Teaching uglish Pronunciation. l.ondon:
Longman '

Tench, IP. 1981. Pronunciation Skills. l.London Macmillan.

Wong, R. 1987. Teaching Pronunciation: Focus on [uglish
Rirytinn and

Intonation. Englewood Cliffs, N.J. Prentice Hall Regents.

Libros_de texto con casselles (practica de consonantes v

vocales asi como elementos basicos de la entonacion).
Baker, A. 1977.Tree or Three. Cambridge University Press.
1989, Ship or Sheep. Cambridge University Press.,
____1989. Pronunciation Pairs. Cambridge University Press.
Dale, P, Poms, .. 1985. Voiwels.  English  Pronunciation for
Spanisht Speakers. Noew Jersev. Prentice Hall.
1985. Consonants. bnglish Pronunciation for Spanish
Speakers. New Jersey. Prentice Hall.
1994, English Pronunciation  for International Students.

New Jersey. Prentice Hall,




Maya Leon, M. 1995, Kiss your Accent Good Bye! ]J. and
Publishers. A division of Cosmopolitan Business

Communication Inc.

Orion, G. 1988. Pronouncing American English . New York.
Newbury Housc.

Prator, C. F. and Robinect B. W. 1985. AMlanual of American
English Pronunciation.dth ed. New York: Holt, Rinechart

and Winston.

Actividades comunicativas __cn la enseftanza __de la

pronunciacion.
Celce-Nurcia. 1987. " Teaching Pronunciation as
g
Communication” en Current Perspectives on

Pronunciation. J. Morley (ed.) Washington, D. C.
TESOL (5-12).

Celce-Murcia v Goodwin. 1991. "I'he  Teaching of
Pronunciation" en Teaching English as a Second or
Foreign Language. 2nd. (ed.) Boston, Massachusetts:
Heinle v Heinle (136-153).

Pica T. 1984. “Pronunciation activitiecs with an accent on
communication”. English Teaching FORUAM. Vol. XVII.

Renn, N. 1982. "Activities for practicing stress and intonation".

English Teaching FORUM. Vol, XX,



Técnicas en la ensenanza de la pronunciacion.

Allen D, E., Valette M. T. 1977. Classroom Techniques: Foreign
Languages and English as a Second Language. Harccurt
Brace Jovanovich, Inc. (55-79).

Haycraft, B. 1971. The Teaching of Pronunciation: A Classroom

Guide. lLondon, Longman. (114-122),

La mayoria de los textos propuestos son americanos. Los
textos britanicos: “Tree or Three” v " Pronunciation Pairs” de Ann
Baker (1977) se eligieron como una guia para el tipo de
actividades que puedan incorporarse al salon de clase.
O'Connor (1980) especifica que la dificultad no radica en el
tipo de pronunciaciéon (inglesa o americana) sino en las
diferencias de las caracteristicas que existen en la L2, Sin
embargo, cabe especificar que el libro de texto empleado

sugicere una pronunciacion americana.
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