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. Al ejercer el trabajoe docente nos damos cuenta que £on
variadas las actividades gque se tienen que desempsfiar por ejemplo.
podenos clitar algunas técnico-pedagdéglcas. administrativas sociales
ete (1) pero hay quiene= por diversas causas las llegan & limltar al
maximo o sgimplemente las evaden de acuerde al nivel y a 1la
ingvitucidén en la gue se prestan log sgervicios Pero lo que nunve
podrd evadir un profesor es la evaluacién(2) porque tforzosamente
tiene que rendir un informe sobre el rendimiento esacolar de sus
alumnos. para este teérmino- podemos citar a Paul Goring hue noe dice
"Bg eminente 1la importancia de 1a bvaluacléh‘ por que estd
prolonto on la vida de todos los ho-bro-. en ind actividades o
proyccton que onprondo yle sirve para tupornrlo con bane a las
!nlln- y errores cometidos!: (3)

‘Con esto podemos: decir que si el’ hambre no evalubré sus
ac:ividldol sencillamente el “progreso no: oxictiris. lo antarior Y]
capaz do comprend-rlo cunlqulor persona, pero .ntoncol. porqué an la'
mayozis da laa occnolaa los protcsoree dejan la- evaluaclon para aln
ultimo momonco. o 1. vi-lumbran ‘como algo iastidiooo siondo al igual,

quo en. cualquior activid-d lac ovnluaclén en la a-cuola debo eataraf_

prelanto a lo lquo do eodo ol proco-n Bn-oﬂnn:n~Apr.ndianja y debe
darso con el miomo tin. vionda la evaluacion ‘como “un- proceso.
haciendo una rotronlim nzlcidn si. tuera necesaric.

Ahorn blo .

ssbemos que. 1a’ evaluacién es ‘extensa. por lo-
canco no protondcmou dar un. concepto sino méAs ‘bien: abordar lag. partes
mas tmportnnto- de. la misma.

(1)'S1°bien el docente y la forsa como éste: ejerce la ‘ensefianza,
resultan de suma Amportancia, existen otros ol-lonto- Yy ———
’autxvidndOl -ocinlo- -cononlc-- y materiales; que tiensn =

: | *po-o sobre la; -educscion,. TORRBS ROSA~
NAKLA NISTDRIA IBUCATIVA. p. 30.

{2) Dertro del gran proceso que olgnltlcn 1a° lnuon-ns.~hpr-ndi-
‘eaje.cate implicity la nvalu.uxan que a8 por. decirlo una do

“‘l‘.GG‘CII de: ejercer ‘ol acto’ doconto op. cit,

(3) op. cit. p. 3;. "
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Por que cuando en evaluacidn hablamog de wvaloracioén vy
medicién podrianos decir que ambas partes de la evaluacién busecan
abarcar los aspectos gque forman la personalidad del alumnc y que hay
agpectog que pueden medirse en la miama como son los conocimientes
pero en cambic hay otroa que no pueden medirse como son la actitud
hacia el trabajo (la honradez. la limpieza setc)

El momenta en que debe darse la evaluacidén generalmente ha
gido confundido por log profegores. muchas ocasiones ge uhlca sdlo al
tinal de las actividades docentes, esgta torma de conceblr la
avaluacidn esa demasiado fragmentada., vya qué la evaluacién sge dehe
presentar en todas las actividades dal proceso de Enseflanza
aprendizaje

Cabe recordar que dentro de log preceptos astablecidos dentro
de una Institucidén Educativa, e4 necesario tener presente, qué la
evaluacion no es a8dlo una actividad instrumental, biino que tamblén
requiere de la contormacisdn de otros factores{4] y no’hay que olvidar
que cambitn el momqnto' hLHCOricols) determina caractertaticas
enpeclticla sobre todo en’ ésta época, donde se d4 cada vez més una..

raclonall"acibn del poder y del saber.

{4) 51 bien el docente 'y la forma como éete ejerce la evaluacién
on el proceso B-A: ,lultln de gumas importancia; los slementos
que determinan la ovalnlclon entre otros, lom

socisles.Bconéd- .
micos y nlt.rlalol Ya que tienen ‘un llportlnto pedo en la -

Rducacién, permean las-relaciones que -.~d.n ontr. la Ineti-

tuclén. el contoxto ln-tllnr. 01 doconto v ‘aus: llunno.
58N 1!60.

México.
p.17.
(9) Las’ tnltxtucion-l !orlldorll de docanto-. han ' trnn-t:ndo por

miento y roducclon de . Métriculs oacolnt Y. do;prl
--tadu. an -uchnu od 6n-- en’ .l contrn de ,dl-l
la

otras de plono auge, hn ta. llognr -l --t.do de 1nlovtlxd|d.

Prande Jusn. .0p. CAt. §.23.
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No hay qué olvidar qué algunos profesores para cumplir con le
avaluacién(6) gélo se limitan en aplicar pruebas objetivas 3 sus
alumnos con esto no queremos menogpreciarlas. pero si hacar resaltar
que el profesor al inclinarse por estse tipo de instrumento debs tener

la obligacion de saber obtener de ollas los resultados mds
tontiables pogiblas {7)

Los reaultados inmediatos de una prueba objetiva son
unicamente series numericas formadas por log aclertos y los errores
sbtenidos por los alumnos examinadas, estos carecen de signlficado
alguno y solo mediante una cuidadosa 1nte'rprer.a-:~..mn a2l profesor
sera pogible aprovecharlos para los fines a los gqua se dastind el
oxamen

El profesor muchas veces na conoce log procedimientes para
agignar califlcaciones y éstag se dén de acuerdo al eagtado de dnimo
en que we encuentra o dejandose llevar por su "buem juicio", el
t.vorttllmo 0 vicevsras, que aiante por. élguno de 'sug alumnos,
propicinndo quo lna callticacionon que otorga aon pof‘ completo,
reaul:ado de ‘la subjotivid-d(a) careciendo de ‘un fundamen:o profundo '

on sus critorlos ds validez.

{6) La svaluacién es un ‘concepto poco ont.ndldo an Educacioén y
lrocuontouonto se utiliza .para justiticer procodlltonto-
tendienter = dt-i-ul.r probl.l'n o lund.-ontnr doct-tnno-

: 0PN 1987 México, p. 187, i
{7) Se 've: la svaluacién como un procesoc de pru-bn- o.tnndnrt——
" zades, cln-lllcocldn, colocccion, corvificacién, acredite-~
‘edbn’ que lltV.'pltl Ilnton T paRUtAN. nor-ltlvn- cuys perti- -
;nonclu 8 loc lulsado- lducnclonnloa no ®a conocen bisn,

e P18 _Glta.lL—JJA*

:!n RN ULH ‘ae rotiore o & nubjotlvidud on 1. -vnluncson ol
- convierts en un experto la .qua implics e dob-r
y 8l derecho protesional de emitir juicios. de valor aohre -
sus: uu-no-. L.m.unn_uxm_nw».n,mn x.nnmn.,d;_cu__

‘ ‘ - ‘ -
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El jufcio que s2 emite nmediante oste modo de evaluar
genaralmente o3 inapelable  en ninguh momento las critering de
avaidaclen S8 hacen explicitos. pol 133 Jue &l profesor amite suUs
juicios con hage en lo que recuerda del alumno, de sus actuaciones en
al saino de las actividades que realiza en la clase

"En aste sentido se considera que en lugar de transferir a
una técnica ol podear racionalizacidn y valorizaclén ae regquiere ol
:ontflicto central en torno de la evaluacidn a travég de la asuncion
conslante y respansable del juicio del valer el cual se formula an
condiclones sociales que tisnen un casrdcter determinante, en donds,
para llevar a formular los elementoz de juicio desde un wsapacio de
autonomi{a relativa, es bagice tener una comprension teorica® (9]

La virtud que tiene este enfoque es que toma en cuenta al
contacto y la relacidn peraonal que hay entre el alumno y el maastro,
lag pléticas formales e informalea. las explicsciones perscnales, ia
revigién de trabajos y tareas, las’ observaciones, ain embargo ge
pierde la riqueza de todo este tipo de informaciones el profesor a
controlarlo,. por weso no -hay que olVidar que las notag de
'nlltlcn:orXQs serdn posteriormente un antecedante sobro al aldmno
para’ otra. Lnntltuuionas educativas o bien al trabajo y da ‘esgto
dopondorl on gran pnrts el tuturo dal alumno, de ahi la 1mpor:anc1a
de a-ignlr caliticnclonos bleéndosa en - algun’ prncsdlmiento qua;
rotpaldo WE uon!labilldad de éstas. como’ ina astrategla dg apoyo para
procesos . da ovnluaclon, '

Qbjssivom

Al realizar el’ presente . traba1o de’ tegis se pratenden: lograr
fos: §1gilentes objativos:

,ﬂhill&!n;;ﬂpnnxllz Analizar los limites y alcances de

Jompiricos-ﬂuancltaslvow Lomn una’ natra.egka dn

Vapoyo para - la’ avaluaclcn Lidécclca

(%) A. da Ledn Félix cop. Cix, p. 45.
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Qbjetivos Particularesa: Reconceptualizar algunes procadimientos de
Acraditacién y evaluacién, como problemas Teorico-Maetodoldgicos

Analizar las practicas de evaluaclén y el gistema de
Acreditacién en la educacidn primaria publieca

Dar a conocer algunos procedimientos empiricos y estadisticos
para el proceso de Ensefianza-Aprendizaje.

Analizar las implicaciones metodoldgicas, limites y alcances
de los procesos de acreditacidén.

Este trabajo se preocupd por dar a conocer los principales
procedimientos eastadisticos y metodoldégicos que axisten para asignar
salificaciones. '

El contenldo de este trabajo se divide en cuatro capltulos,
an el primero se axpone ol marco referencial mediante la
juatiticacion, cbjotivbs, tealis personalf conceptualléecxon del
problema, fundamontacion, delimltgclbn‘y-sntecedengés higtéricos, en
el capitulo dos se abordan las ‘practicas de la evaluacién, y  la
acreditacién a algunos metodos, el tres cohptende_,léy'acredl:acion
sgtadigtica para el proceso E=A, y en el diﬁimﬁ 3e hage retersncia a

las implicaciones en los prdceso:’eataqistlcos:dg'evaiugciOn,
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1.1 PROCESO DE EVALUACION

Ahora bien sabemos que, existen muchos tipos de definiciones
de eavaluacién en Educacién, ol concepto gsneral es ol acto ‘de
vstablecer ‘el valor omofite de: algun proceso, programa, persona,

etc ., dentro de estd dafinlclon general encontramos dos definiciones;

la evaluacién identificada con la mochlon y.. la evaluacién

con.ldotndn como el julelo’ de un experto, hablando en: eéca dltima
como la ovnlunclén -ubjotlva. existen muchas detinicionos poro ‘Lag de
mll amplia dxlu-tdn, on lol llatom-a -educacicnales aon ‘eatas dos.

La ov-luncion como modlclénll’ se limlta evident-monto “a

‘aquollll co-n- que puodon gor m-dldac con tout esto: du ‘gomo

resultado un bajo nivel de tloxlbllldad costo- tolativnmsnta alto-

para producir tests - . en 1nutrumentaa Y aerias limitacionea 'y-
dxticultadol ls ovnxulcidn do conoctmiantos habtltdado- y aptltudos

que- no puodon ser modldn- ¢on tncil;dad por. laa pruobas la evaluaclonf
29 iimlta -olnmonto n lqucllo que pueden madirle con instrumontoa da

pruebn

p:. hnn olt.do
; Can
acvividades cotidianam. mw& X

un..nd&slﬂlﬁ_hnsnlﬂllla U, H.A.N, Néxico 19'7 P .7'
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Frante a esta conceptualizacion de la evaluacion(?) podemos
ancontrar lo@ gsiguientes terminos. de acuerdo a Astin “La evaluacién
@es uns herramienta que nos permite aprovechar sl grado de
rendimienta escolar de loa eatudiantes" {3}

Eatas formulaciones del término de evaluacién. aobre los
diferentes criterios y aspectea que 8asta abarca. nos dan una
psrspectiva més amplia de lo que podamos encontrar dentro de la
svaluacidén del Aprendizaje, por ejemplo en el sentido donde el
profesor emite un juiclo, mediante un modo do evaluar los
sonocimientoa de los estudiantes a lo largo de un curso, observando,
Sus tareas trabajos actitudes y aptitudea dan otro enfoque en donde
ia ‘evaluacidn toma un gentido personal. y la relacidén que hay entre
profesor y.nlumno generada por las ralaciones formales e informales
determinan el modo da ovnlunr-mpdlnntp‘la gn!otmaclan dada 8 lo largo
del curso. » o

‘ " Abordaremos una asepcidn general de la évplupQLOn)‘dolde el
campo  educativo, comd  un procesc .de delineamiento, obconcldn y

‘slaboracidn. de informacién dtil para juzgar poaibilid.doa‘ de

decision. .viéndola -como prncoao on donda los . compononco- a9 puodnn
anaiizar-de la llgulonto mnnera'

Se puodo docir quo un proceao es una accividad continua que
1nc1uyo varios m‘todos e lnvolucra ‘variaa itapns ' oporacxonos
genoralmonto docisivas__ Idsntiticando al delineamlanto como “la
Lntormncldn quc de. -cuo_dn a palibilldndaa Yy crlcerio- S0 _usardn para:
rocopilnddo la 1n£ormuc1on Y procoatndola modiante un”

anAliala olnbornndo do ncuordo a lox fines de la aducacidn

(2) 8@ .dan 1la bsmes para doonrrolllr una: concepcion de la
evaluacion ¥ para; loyr r. uha mayor co.pronntdn.-ntxo
1a® ‘rociones explicites que acompafian su constitucidn’
(Iodtctﬁn,,tont,,objottvtdnd, neutralidad y el con ~-
junso. d: superpusssos fmplicitos. AAusin, evalug.==

' U N AN u¢x1co 1906,

p.ooAAd
(3) A ABsin, op cit. p. 1y
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Toda esta serie de informacidn se d4 de acuerdo a criterio:
ingtitucionales, gue norman la forma ds otorgar una calificacion
En la tundamentacion anterior se pone énfasis en l¢
avaluacion vista como un proceso que conaldera aspectos de juicic
valorativo en calidad y cantidad

1.2 LA EVALUACION DENTRO DEL PROCESD ENSENANZA APRENDIZAJE

Dentro del gran proceso que significa la Enseflanza-
Aprendizaje estd implicita la evaluacidén, qda 88 uno de los elemantos
‘m48 controvertides pero también mds expansivos del s3istena
educacional por ego as importante mejorar los procedimientog, para
realizarla, ya que @l profesor muchas veces descuida egte agpecto al
no darle la debide importancia y es para él pn_‘muchas ‘0cagiones
ti-eldloi. asta fase del proceso ya qun aignltlcg raalizar algunas
tareas’ do mda dentro de las do su rutlna diaria

.‘obre asre punto de vtsta Javter Olmedo. nog diga que "IA‘
evaluacién puede onfocnrlo ‘directamente -obre loa olementos que
lo !lvotocon o:la ontarpoc.n. Bn todo- cnoo cu-ndo ‘se hable’ do'
r.ndl.ionto olcollr. e hnc. ro(.roncla alos prnducto- proplo-
de la Q-cuoln, o8 decir. los -prnndlz.jn-, ontondldon éstos en
el lontldo llpllo de conoct-ton:oa, do-:roa-a,‘ v-lor.-.
habi Lo, hnbllldldo.. nctlvld-do- quo ol alumno -dquloro" (4)

Hlv quo on!ocnr a “la ovaluacldn como un- proceao totali~ador-;:

Jue, consxdoro- -poetoc o-tndl.clco-, omplricon ontro otroa como el'

maeodoléglco, ol Lnaticuclonal como’” apoyo dantro dol procego de"'
onaoﬂanza«aprondiznjo en forms global.

rien. metodal
VARIOS ‘gualuacidn
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Cabe seflalar tambien que el sentido del examen(3} es ante
todo promover el aprandizaje del alumno desde ambag perspectivas,
profegor e ingtitucidn vinculado a la acreditacien esgcolar Tambien es
bueno puntualizar a “la escuela como un espacio donde coanfluyen
précticas gociceducativag heterogénsas y

multideterminadas que addémwas de regular au wvida por
lineanientos de orden legal y eatructural, norman la vida de
toda institucidn educativa, por otra parte,. también ge
conagidera como dmbito potencial da formacidn Yy
tranaformacién" (6!

De &3ta mansra dentro de la complejidad gque implica el
abordaje de la dimansién didactica y la prdctica educativa, el ponsr
antasis en las divermas concepoionss téoricas que 8e han ido
conformando higtéricamente en taorno al fendmeno educative conviarte a
la evaluacidn en una necegidad. Asl como la dimensidén temdtica es
atravesada por la nocién diddctica de caracter instrumental. por el
mnnojo de metodos, técnicas y recursos, por el aprendizaje en el
aula, "las actividades de apr.ndizajo(7) el vineulo protosor—elumno.
al” pro!auor como. transmisor y/Q facilitador de aprendizajes. :la
sleceidn de contenidos y la practica educativa.

La evaluacidn del aptendlzaje eg particlpaciva, normélméhte
trata de~ partir de un dlagnbntlco que precisa sl grado de msdurez del"
qunzao.OValua y los logros alcanzndos haacauasavmomantp

A0 p. 17
Xémenas. como Lnatluuuntou de’
ﬁovalunclon ro-pondan' la ‘necemiacad social de: opoyar ‘la
“idam dal progreso.: dlvur-llAcnndo d.-punn U nEn ApR=~
toodends wa Ya indugs tin, ~11n1cqu, Lie, e ndedae o
E. REVISTA DE PLAHIAC!QN ¥ EVALUACION BDUBATIVA Volu--
Ban 5 A0 3 U N.AM. ‘ENRP. ARAGON . Maxico. p:'
(7) Bloon Banjasin. ovnlunc‘dn del: Aplondkznja trnquol Bue.-
Y nos Atrn-. 1982, p, 187"
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Podemog decir que ge susle entender generalmente por
aprendizaje un cambio an  la disposicién o en la conducta
reiglivanenle permanente Yy quée no se debe a un procesge de simple
crecimiento log cambios en la conducta que 3e producen en periodos
limitades de tiempo y an aspectog determinados son losg que sguelen
congiderarge como aprendizaje

Lag acepciones del aprendizaje se conciben de distinta maneras
g9qun la posicidén paicoldglica en la que nos sgituemos. para los
conductistas al desarrolle se3 el producto. de los efectos
acunulativos del aprendizaje, los distintos aprendizajes que va
realizando el nifio duranta su vida va dando lugsr a cambioz mas
generales. )

Por el contrario para autores cqomo Piaget el dasarrollo
axpllcn [ 1) aprondizajo, de tal manera gue ésate adlo es posible
g;nc;ns al  proceao do desarrolio en su conjunto del cual no
wonatituye mas que un elemento, pero un elemento "que adlo, es
concebible dentra del proceso total. -

Po; otro.1n4o lag poslpionéQ‘émplfla:aé tienen una lntluencla
grande en ‘el terfdho‘sducatier gu’ preocupacién princlpel en egte
campo’ @e ia oticnctu en el aprendizaje ;onseqult los mejores_
:saulcudo- en: ol lprondmljo de los conocimientos concratos ne on ol

vacnuonon que nosotros uonocomos un proceso
cuando nomo- clpl vproducirlo oy se interesan menos como puede‘
axplicnrno Ro-poc:o nL prondlzajo dotiondon que 81 aomos’ ~apa¢ea‘de
enaefar -algo @ un sujoto, sabemoa lo mas tmpuxtunte da - como “geo.

progresc intoloc:u

aprande: la bu- tadriua que sus:ente asta n‘abajo e hasa en estas'
kree tasrias del aprendi*aje, pox que creemos qua- eg meortanta»
analizar a le ovnlulcion Y- 8us procodxmiontos ‘de . una manara gonoral

que sbarque un prococo”on 11 -nl.nanzn Yy aprandiza:o

El aprondtznjo, es accidn del - alumho.  pero - tambier
axprasién ureudora, Asx ser aatudiante es una JituactOn ‘en . la qu .
Lndlvxduo dl- one . no -olo de la 1ntormacion a su ‘alcance; - sino.
:amoion do la- cnplcldade- pera valorarla y para aaqusr aprendiondo

‘El z.oncopto de- Aprondlmje eg auntonm de la avalu-cibn &
‘dub&mou aKi an:n ot.xau t.onil ser capaces de. aetabmcar parémetroa
diterenciales evaluscion Medicidn y Acreditacion.
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La evaluacidn entendida no gélo como resultado sino como la
integracién de todo el proceso: Métodos, Aprendizaje, Medidag
remediales, Pruebas Diagndsticas Cotidianss Globalea

valora aspectos cualitativaas y cuantitativas, conaidera
como elementos de valoracidn a los alumnos (discentes) a loé
meestrof (docentew), a 1la infraestructura, a la inatitucidn, al
medio ambients en que mse dagarrclla y al entorno. La evaluacidén
incluye & la acreditacién.

“Medicion.-~ Eg 1a obtoncién de datog cuantitativos sobre
atributog de los alumnos de acuerdo a ciertaa reglas Usa
ingtrumentoa ocomo las pruebas y mide el nivel de funcionamiento
cognoscitivo. )

Acreditacidn.— Se refilere a los requisicos minimos de tipo
institucionsl para poder llevar a “cabo una promocidn.

Las Ocntc.l ‘de” ncradttlcldn aon laa pruabas da ensayo o
de : exasen tol‘tteo (prueba ‘en la quo ne v.lor. un t-n. luy
npocuuo lny concreto” . (8)

La: ovuluuctén. ‘como part. del’ procolo onlnﬂunzl-uprondizaj.‘,
eeidn porm-nonto y conttnha qun pormluo ontro otraa cosag -

doldo 01 ‘punto do vilta pldaqdqico conocor el grado on quo los:

todos ‘los “@lementos y" "tadtores’ que interviensn on ol L proce
educative;

La planeacion del desarrollo didéctico de cada unldnd"dof

enlonnnzc-uprondtlujo~‘pormtto tolocctonar }qo, procodlmicntos “d§a
awplo:aclén y . estimacion  que lor.n uttltzado- comc guin- de.

evalua;idn, de- ncuordo aon 10- propéllto del nprondizajo,(lu rogtl:ro‘

tacilltl el control do la evaluacién, concinua

(9) Bloon Renjamin’ op. eit. p. 10
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Las actividades de evaluacion permitirdn al alumno conocer y
astimular sy aprovechamiento, adquirisndo seguridad personal,
Humberto Cruz nos dice que, “"La responaabilidad de la evaluacidén
debe compartirge entre maaestros y alumnoa para fomantar la auto
avaluacidn y dar oportunidad al educando de observar an forma
objetiva 8u progreso. Formular el Jjulclo valorative de au
aprendlaaje que se traduce en fortalecimiento de sau cardcter y
desarrollo de su pensamiento critice Y. con raspecta al
aducador, comprobar la eficacia de an labore 19)

Ds esta forma la  reflexidn de fa. svaluacién qua agui
realizamos presenta algunas consideraciones al proceso de Ensefanza-
Aprendizaje, en el sentido de log exdmenes, tesat, pruebas objetivag,
ate., por_ ejemplo en pleno renaclmiehto Comenlo explica La
nanuraloza Y motivo da los exdmenes an eate aantido au praocupaclén
al wvigilar a los alumnoz es promovar el aprondizaja Yy no otro.
Apnrtit de ~lo@ Jeamuitaa chtraretormlstaa, el examan toma otro glrn

AV, Jodgol concluyo que ".l ox.lon. d.ado aston . -o-onto- con au

doblo lunctén de. colpotanctu Y clulttlcncldn ue crn.tor-d an un
rollnldo arte, que lnclulo, -lrvlé pnrn» -olocclbnlr a floa
servidores publtcol o del lorvlclo clvll(lo) Thorndlke ‘rastrea la
ev.luncsén como contontdo ° valor do alqo

Hoy en.dias la: ovnluacidn ol .xamon v el tast slrvtn para todo

° 1d.ologlcnmonto son rlo mlsmo. slrvtn para mnnten.r cultura vy
tradluian aomo nedio™ para: racionalizar laa funciones humanas- .y las
naormas do compotencla,' !inllmonte Lopoz salgado no- aoﬂala ,"quef
deade @l; )

ento ‘en ‘que la evaluacién ha. incorporado a las
1nlt1tuclonqv oducn:lvnl a -dqulrldo un ‘carActer
co-planontcrlo“(“l

(9).Rodriguez Crus Huaberto,: .v.luncldn en._al Aula.. Aunina
- Mexico, D.P. 1986:p: 113, L

(10)5__!,_]3‘3.‘_ op. eit. plg s

(11)Ldpax Ealgado op. ‘cn pdg. 32
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Asl la evaluacidn se ha conformade en un elemento definitiy
noa goAacton e i

i St e . 3 Ensafhanza-Aprsndizaje

para incluir como sujetos ya no sdélo a los alumnos y docentes a lo
planes y programas curriculares,
parte de todo up aigtema

sino también lag instituciones com

Ademdg de log conceptos relatives a los diferentes momentot

@n lo@ que a9 ha conalderado a la evaluacidn es necesario reconcces

que en los afios reclentes, la educaclén en nuestro pais 8e ha viste:

sometida via la ovaluaclon a una serle de concepciones y praslonei
impuestales desdo la admlnlstraciﬁn Y lo que eatd  en boga (ﬂla'
-calidad totll" Y la "productlvldnd") '
Esta ol 1n conclusidn de un 1argo camino qua empezo como ‘ya
ae pluntod doldo el Lnlclo del renaclmlento ha-ta nueatroc dias en
quo se clrlctnrlzu ‘a la cvnlucclon cnmo ol Actn do oatablocsr el-;
valor:o. morlto de algun Procolo Progrnmn. Pernona Ass “la tinnlidudf
.ctull de’ 1. evaluacion conatuco .n cportcr olomonuos do ob-.rv:ctbn
lnaltltl 'Y Ln!ormlcton quo p.rmltnn vinculnr el valor o mérito  del-.

objeto do uvoluncldn con. un rotoronto de calid.d‘

C-bo hacor moncldn que nn lo concornionto a ‘este .procesoc. es

vintondldo como una zotalidad que articuld mnltlplea olomonto- quo van
‘do-do la currlcul.r, pcelndo por la

motodoloqlco, hnuta “lag

tas’ on al dmbizo on ol qu.”
'y que 1ntor‘ueuan pnrn contr&bulr a la
formacidn: protolionol '] Lntcgral de los sujotos

rnllclonoa -ocialol que so h-con manif“
Ty dnlcrroll. chho proco-o
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1 3 ANTECEDENTES HISTORICOS

En tiempos pasados sl teérmino evaluacion asignificaba sl pase
final de la Enseflanza y utilizaba medios tan aubjetivos como le
obsarvaclidn

A grandes rasgos podr{ames resumir Su histeria de la
siguiente forma

a) La avaluacién en la antigledad, época-gocratica, 'y pos-

gocrdtica los tiempos biblices R

b) Los examenes oralns Y escricos, anteg’ de 1800 a 1900

Q) Los tnat educaclonales Y de lncellgancla de 1500 a 1900 a
nuestros dlas, ,15‘ evaluaclén en al presence y ‘an el
tuturo (11) ;

La ovuluncidn Trndicionnl dosputa de 1a oblervacidn da mucha_
meortnncia n low examonol ornlo- y a la- compoalclonoa escri:al.‘qua

prp nndon obt.nor una copll !iol do loa conocimione
impartis. (12) ' SR
se ponlaba quo ol llumno “debfa de potonor on un‘cion‘ponn

quo ql pro!osor“

clanto todol “Lom conocimlontos y roproduc;‘lo : como sl ?fuo,:  uﬂa;
mAqulna o ' ' ‘

Los. critoriol Jquo 20 uaabln para asignur una caliticncldn

orln camo 01 lxgulonzo

‘iun ulumno habiq moncionado ‘con datllle y;

do :
} rquc no aon comprondidoa
quo po-:oriormento

' tlpo oncoﬂnnzn 3017

«on llavudnq)f‘ii”

praerca p.r

1lou log" enunclen con eua proplanv

pa;gbras

(11).Luis_ACSUro Lemus svaluacian. del Redimiento E3coler p. 2330 .
(12)MLnLnnJL~inﬂllaulu_ancruﬁ Rlxsoxlnnicn_xanncnclzn p‘w_ii;
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"En los primercs afioe de psicolaogfa eaexparimental
madiante esmtudios hechos por Ebbingheus y otros, desacubrié que
ol aprandizaje de datos eacuetos en forma memoristica tlende a
gser poco permanents.(13)

Todas estas mediciones de forma gubjetiva preacupan
seriamente a algunog tnvestigadores y eg asi que ge dan a la tarea de
lag cauges por laag que 98 lea dificulta a los educandos esta forma de
avaluar,

Hace mas de medio siglo Thorndike habla seflalado que la
diticultad de medir gltuacicnes gducat;vas'era’debido a. "Ausoﬁcia a
llpdr!oceidn d.‘ ial uﬂldado- de lbd}dn, inconastancia do lae

‘hechos @ mer medidos, ' extrems. co-plojidud da  las

-ndscionoa" ‘1‘)
Era. nocolatxo hacot ‘mAg objecivo ‘@l campo ‘de.'la Bducacion Y

sobre coda 01 de la avaluactén No -erln nocesarln eltmtn-r los
axAmenes oacrlcos, aLno que habria que reallzarloa do tal: mnnora que
manltiolCQn las’ di!srenciaa 1nd1vidualo¢ de lon alumnoa A

' Se puodn atlrmat da modo gonornl qun un. ‘de las linalldndoa

de todo -inzomn educntivo conniabo en desntrollar hasta el mtxlmo 15-

apzieudol y capacldldos dé. los gducandos canCQ en’ un’ _aapocto

1nd1v1duax como’ ancinl
‘La tlnnlidad ancotlot a8 ttanlfotMl on una serle do objetivon

qua habrdn de coni gulrco a corto Yy largo plazo. 'y docimaa corto y

dargy plaze! porquo"ve&lstan obiur1Vu~ .genmrales partirulatus Y

aspeci!luoa, uodal éilon dilotancas antre sx por auu nlcancsn, alta
Lontideracxon r-:omn -Una - parte de la- evnluacton, convidarnndo ld
divigtun cielo: E-colar en cinge bimastroa paza, dlt una- call!lcncian
Poro"ol protoaot desafortunadamonta, en mucho' ca:ot.
practlca s ovnluacion muy-a gu egtilo con!undiéndola con una lxmplo
tarea de taunit ‘datos’ en. que apoylr ~la ‘Allgnncién q.r i

!caifllcncionqn;

(13) Ayl A..Garing Ma nuwuwmm p. 20

apiid. Bbhbinghas . H. uo-ory pp. 217-270.

("3 ‘RAdro p 225
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No siempre se percibs que la evaluacidn al igual que todas
lag parte# de que esta compuesto sl proceso E-A, tlene dificultades y
gus exige un estudioc constante y sobre todo profunde de los alumnos y

de log procegos grupales.
La evaluacidén debe reunir riertas caracteristicas como

Ser Integral, porque debe cotemplar todas las manifestaclones
del comportamiento del educando (esfera congnoacitiva agfera
atectiva y eafera psicomotriz) (15}

Ser Sistemdtica porque es un proceso que ha stdo pravisto y
planoadb.

Ser Continua. porque nunca. se detiene y 8e 'axnxende aln
interrupcidn ‘a lo largo de todo proceso‘E;A

Una vez: que hemos conocldo alghnas caraccoriscicas de la

evaluacisn! la podiamos definir como up proceso intagral, sistemdtico

v eontinuoe.

1.4 ELEMENTOS DE LA EVALUACION

como hemoe visto: el: quohqcor educativo contompla todaa. lag

mant!o.c.ctonol dol comportnml.nto humano quo ~ vin dosdo la
adqutuicldn de buonoc hlblto- do-nrrollo do aptlcudos hasta la
“a.la hota

adquia:;tan de conoctmionto-. entonce
prenonznr 1a evaluacién éste. no se dlrl de.
erL‘asuaclonol dol comportnmion:o humnno, por ello l. ha

todas. lag

dividir a la nvnlunciﬁn para que unlfdo -ua partnn ‘20 oncargue de
aquello quo no es auccopttblo de lor modldo A~ como los hlbtnos) y*
ntra; quo e _encaje de todo. ‘quollo qun IO puodo modtr de una manora,

objotiva y p.lpnblo

50,

(29 ki

‘an - que d.ba“

'jhocondriof
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La avaluacidén ha llamado VALORACION a la parte que se
ancargard de estimar. valorar y apreciar las cosag no materiales del
proceso E-A (desgcripciones cualitativas) que no son posibles de medir
por au alto grado de subjetividad

La parte que encargarad de madir los resultados del proceso E-
A Yy que permitir4 al profesor tener la oportunidad de ver en que
medida han asimilado log conocimisntos sug alumnos gard la
MEDICION. "Que conaiste en la obtencidn de datos cuantitativoa
sobre el rendimiento escaolar de laos aprendices mediante la
aplicacién de inatrumentos previamente diseflados y técnicas
adecuadas. No implica juicio de valorn(16)

' "Medicién es comparar, precisar las veceg en que la

unidad tomads estd4 contenida en otra que @e pretende medir".(17)

En Pedagogia significa: “La cuantificacidén objetiva de los
resultados obtenidos en el App.ndizjjo a través de lo
n.htloltldo en ol trabajo escolar wmediante el umo de alguin
Ah-tiunonto adecuado; (18)

Dlld. el punto de vista educativo la Medicidn indaga sobre la

unntldld que polno un alumno de una carsct-rt:ticn dadA

La Madiclén hace uso de medidas matométicaa (prociaas) que:le. .

den ~como rolulcndo datos numtrlcoa a los lndivlduoa objeton_ 0> 
aituaciono- modtdac k

En. la E-cuolc Primaria- 86 TeAliza la Medigiodn: del’ rondlmlonto
i-ed;hr en bnqn Ca pruobcl oltundarlzadla o olaboradls por ol proplo‘]

‘protesor.:

Lal pru.bnl obiotivn- aon nqutllal qun oattn intagrldan por

‘roactxvoa, cuyal ro-puoat-. concrota- -o oatnblocon provlnmonto y en:

cuya puntulcldn no hny ponibilidld do dlterenclnl do opinldn oneref;~
loa divor-on cnllticadorol )

s op, q}t}TPQ(BQBv

{te) f,;xh;“‘dn“.w P 330, 0
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1.5 PROCEDIMIENTOS PARA ASIGNAR CALIFICACIONES

Eate es upo de los puntoa méds importantes para el presente
egtudic ya que alude & la forma en que log sujstos que evalian
aprovechan todas lasg egtrategiag cuantitativas y cualltativas para
cantrar y validar su estimacion, dicha eostimacidn deberd constituirse
an uha RAZON PROFESIONAL. o pariir de ia cual ol docente axpligue ¢
zomprenda los procesos individuales y grupales de aprovechamiento vy
d@ avances en 8au propla préctica docente: sin embarge cuando sl
profesor aplica una prueba pedagdgica a sus 'alumnos, muchas veces se
pregunta « Ahora qué hago con alles?. Tal vez reallzdé el examen por
que asl le exige la institucion, pero no explotsn al maximo los datoa
que arroja el examen

Al no conocer ningun procedimiento para agignar
caliticacionas el maestro lo hard de la‘manera que le parazca la mas
correcta, ya sea dado un punto por acierto, o recordando el trabajo
daanrrollado por sus alumnoa, o como ya . habiamoa mencionado dsjéndoae
llovar por au t-voricismo o avorsién que gsiente hacia ‘sus alumnos,

Lo~ prlmoro qu. 90 obtlene de una prusbha podagégica son los
computos (aclertos del examen) Y con ellos el protesor puede escoger
entre los procodimlontos omplticos o estadlstico que exigten para‘
xntorproclr los resultados v aaignar califlcaclones.

Los: procodlmlon:o- ompiricoa no han elaborado a traveés: de'la
axperloncln do muchos.  profesores, ~[En el sigulante i cgpitulo
. trem do ‘ellos que " podamoa aintgtiznr‘ bajo  los

1docntrolllro

jalquiont.l julclo- S
f'lum@o,nb,ln debe calificar con base: a todes los

‘gvéntijiao'ﬁ o otmtnlt en tuncién de elloc lna cnlltlcncionoa dol
reats del  grupo.. PR S . o

Lg brocesos  sotadis clcos fdngah Jcame | una 'téwnlva de
rocoloccidn do da:on, ‘en’ olto cnio computo- y e trnv‘- de un -
tracamlnntn mntomaeico se obtion-n Yas raltflcaclnpns del qrupo

En:ro lll cnrncteria:lcll de. lon procodlﬂinncos ontadistlcoaﬂ

'pOleOl contar que. toman camo punto da refaroncia ‘el - rendimienco

rolatlvo de’ ‘todo el grupo.
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Dadicaremog un capitulo para desarrollar cada uno de estas
procadimientes., ya que ambog san importantes y sobre todo las
calificaciones gue so obtienen 3@ conalderan vdalidas no importandc
zual de wellos se haya usado porque a unos los respalda ls
axperiencia de los profegores y al otro log procedimientos
agtadiaticos gue desarrolla para encontrar o detarminar las

calificaciones.
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2.1 LA EVALUACION INSTITUCIONAL.

En el origen y desarrollo de la evaluacién exigtan diferentes
y diversas conformaclones que directa o indirectamentse implican asus
digstintas problematica de la evaluacion

Uno de los elemantos centrales en ol andligis de la
avaluaciédn, viata como un proceso institucional es el intares que se
tiene por manejar "los  momentos Lnstiéuyentes {examenes . y
ovaluaciones . bimestralss y finales) Y recuperar an los miembres de
una Lnscicuclon (docénto-alumﬂo) la conclencia de gus posibilidadea
de instituir y no solo de :or deteorminados por lo Lnstltutdo. por
@jemplo en el campo de ‘la evaluacidén vista como . un proceso dinAmico
que abarque aspectos’ y realidades gque facilicen su ucilizacion. eg
importante desde’ este. punto ' de vista comprender “fa: relacidn.
Lnsti:uyonii—inltitdlao"y recuperar al sencido didActico de la
contormnctdn de grupos y factores aociales que. a’ travén de: dtstintas

propue as, pro.iono- y luchag .van conlormando 1 ad inatitucionea
soclales Y. oducncivua "ln .l procoao do ln ovuluacxon, .n da una
vnlornctén en la cu :«lo .ncu-ntrnn tnctltutdon 0 a6 1nlt1tuynn
los cddlgo- de ov-lu-eldn w{1), B oy

‘

(1) ‘Maisa |
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Egta vision de la evaluacién dentro de una institucién en el
proceso ensedanza-aprendizaje abarwa por ajemplo el sentido de
valoracién para aaf{gnar calificaclones tabuladas del £ al 10 coamo
acraditadas y del & como calificacién unica reprobatoria. msstas
modidas son asignadas por la SEP y abarcan varios niveles educativos
(Primariag, Sacundaria y bachillarato s nivel estatal)

Por otro lado no hay que ver a la evaluacidn solo como la
produccidén do conocimientog, sino més bién lo fundamental seria de
nuevos conocimientos

Por ejemplo "Bl austento vAlidez vy cardcter Y
logitimacidén de una uvvaluacion dopondon du la coscapeldn migma
de la aevaluacidn y de )la manera de enfrentar al pioblena de la
conatruccion de la comprensidn y la valoracidn®, (?)

Dbsd‘ nuestro punto de vista es posible concebir al campo de
1a evaluagién como‘tnventigaclén evaluativa, an la medida en qun'toda
an - tares de evaluacidén :ae conjugan  aspactos tedricos 'y préActicos
vinculados con la valaracion y el compromigo de los 'aujecqs que
;ntoréi.npn, lb que impilca o:orgaf calif;qionés de acuerde a loa
para‘motros"asivgnldos pbr la SEP. y en el plazo y. tiempo:requeridos
{inieia, intetmédio. final‘dél ciclo'éscolary pero reséatando todo
el procogo globnl Y lo- !actoroa postbloa directos ] Lndiractos /que
intluyen on dichoa momentos del trabajo egcolar,

L
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3.2 CONDICIONES PARA DESARROLLAR LOS PROCEDIMIENTOS DE
EVALUACION Y ACREDITACION.

S$1 tomamog en cuenta las condiciones soclales en lag que se
desarrollan los procesos de evaluacidn. conmo aquaellas de las cuales
go formulan los juicios evaluatorios, estamos obligados a considerar
8l egpaclo formulador esto es lag condiclones determinantes y las
determinadag en su relacion dialéctica Quienes tienan en sus manos
la responsabilidad de formular un juicio 3e encuentran en un espacio
formulador donde existe cierto margén de altonomia en relacien con
lag condiciones determinantes de  e3td manera al clarificar vy
explicivar los Mimites d: autznamta 'y lag zendicicons:s dsterminadaz a

partir de los cuales @@ elabora un: juicio evaluatorio caonsciente as

.posible tomar en cuenta las condiciones sociales,

Por otro lado para daaartollar egtos agpectosg . evaluatorlos ge
puddoh pllnnoar actividades (3): antre las actividades de evaluacipn
quo puedan ‘utillzarse ge cuenta con 1a preaentacidn de 1n!o;m6§
ecorca .de anostigaclonui documen:ales, 1nvese1gaclones de campo
prtctlcnn de laboratorio do caller (en caao ‘de: no - existlr) Puede”

‘cofitarse tambien con vxg;zas de rcampp,' vigitas a la Andustria;

viaitar 'a obras en construceidn y otras, reguita u:il tambldn la
asistencis o oxpoulciono- lominarios ademés cursgos axtracurrlcularos.
concursos. etc, R ’

La con.ttuccldn o ndup:acidn da. objetos,. modolos maquetas
presentacién de prototipoa manojo de inetrumentos herramientas y
aparsatos,

{2) “THORNDIER ' op. cit. 'p. 18-
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Pero egte andlisias no pretende centrarse an las opciones
téaenicas gino ir m4s alla exactamenta antes de llegar a 4stas. o sea
al fundamento conceptual de las mismas el propdsito de este andlisis
88 contribuir a la clarificacion de las relaciones haslcas del
fondmeno de la evaluacidn, sus caracteristicas y su ldgica interna
para que, da acuerdo con una mejor comprensién, sge tienda a
profundizar en los andlisis de las diversas dimenaionas dal fsndnmeno
aomo pueden ser.

"La tdeolégla, »santendiendns a la ideclogta aomo: a) Un
W gtk e Adéas acer:a dal omundo oy 1 ‘;quu e by o moe
lncereséa aspliraciones o ideales de unas clase soctal an un contaxto
gocial dado y que ¢) guian y-qutxtlcan‘uﬁ comportam{entn practico de
los hombres acorde con esod intereses. aspiraciones o ideales”.

~La politica tanfb en el sentido de la importanclia del
analisig de los sistemas politicos vigentes y su relaciéon con losg
procego® de wevaluacion, como en el sentido. del ‘problema de ié[
participacion en log procesos do_qvaluac;hn;

-La social. en donde nos\ehcbn;rﬁha§ en una gociedad comp;éja
Y Lontradiccorla la cual ge daiarrolla faﬁto en la reldcidﬁ con’un
proyecto noctal amplio,_ como en al gentido. de 1a presencla Y
actuacidn de los dLv-raos grupos Yy :gectores que “la; omponen.
exprosandoa. on ollnl diveraul poaiciones Y concopcibncs qun aa
dewarrollan: on ol marco ‘de prollonea Lntornes Y sxtornas de acUerdo
'y qua traducen en cambios en’ el
la: iocindnd ‘global. (‘)
.Como. una prtmarn lpraxlmuclan a luc problomaa rotorontoa al

interior.de los dtvorloc loccorov Y grupol do

cattct-r do ovnluncldn ‘ae lnﬁnlan los al octns qua ao conllderan
baslcos, Ol:o. se oncuontran Lntorrolnclonndoe en ol plano de:’ lo
concoptunl y en ‘el de

;al,prpqttgpp sociales” tedrico da lo_evaluldo Yy .

‘alabérado’ bajo ol juiétb avq{upib;lo;

(4) uot-n ‘Oviedo P.” Propuestas de evaluacidn'y Acrodit-ctdn.
Gerinica México 1982 p. 167
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Congecusantemante &s necasario zlegir lag actividades de
avaluacion (debiendo ser continua y permanente) alaborando los
instrumentos de medicién y aplicando una evaluacidn dilagnésgtica ae
debera definir el momentec de su aplicacién y los {inatrumentos
convenientes comparande los resultadeos para as{ formular un juicio.
de valor a travées de una retroalimentacién en el grupo

Cuando el maeatro g spncuentra con log programas que tendra
que impartir, e@std de hecho ante algo dado. independientemente de au
voluntad y que existe desde antes de su crabajo{ en tales programas
30 exprasa la valoracién de conocimlenta legitimo (9)

De acuerdo con lo dicho anteriormente no exigte razén para
que los maestroa coincidan con loa programaa, en su de;ingcton de lo
Jue es saber. De heche nunca coinciden totalmente, cada maestro: de
qcuotdo“qoh suU propia valoracién del conccimiento. entatlzq,qlgvtqé
temas y rochnzn‘niros, incluye contenidos en el curricule otlcléi v
axcluyo do olte reinterpreta’ Yy traduce cada .tema an relaclon come -
Lmaglna a 10: estudlantes.

Esto aignifica gque el curriculo oficial no juega como
nnrmattvldnd que. influye en la que al maes:ro engsefia: tampoco'
signitica que las difersntes- propunetaa curriculares no. intluyan en
lo que cada mnon:ro conaidor. ‘como: conoclmlanto logitimo‘ pero al
lmplicl quo la lagltlmldad de ~onoc1m1enco del curriculq otiuial nd
eg; norosariamente coincidonte con la valoreclon del maescro

(5) Castafeda Adelina, INSTITUCION E IDENTIDAD DOCENTE: p. 30.
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2.3 CONCEPCIONES DE LA METODOLOGIA Y PROCEDIMIENTOS EN
LA EVALUACION ¥ ACREDITACION

Como 8e® ha expuesto la avaluacidén es un término que deriva
bagicamente de dos pogturas, la denominada teoria de la medicién y la
teoria de la evaluacién proplamente dicha; bajo estas pargpectivasg se
observa implicitamente la existencia de diversoa supuegtos como son
las premigas ideologicas y valorativaa, entre otras. asi no
pretendemos dar una definicién de la evaluaclén., sino a su concapcidn
an la practica educativa y a sus diversaa problemdticgas
.En este asentido antes de abordar los procedimientos
estadisticos que sa proponen en el sigulente capitule g8 considera
importante destacar que una torma del digcurgo dominante de la
svaluacién se centra en el problema de buacar informacién util para
la toma de decimicnes a sei se poscul;lhqmd la tarea bdsica este
suministro de intormacién, D{az Barriga ha sefialado. que la ausencia
de una dimonsldn del discurso de la ovaluacién se¢ debe a quo eata
sctividad ro-trlngo su 4mblto de accién a generar inltrum.ntol que
po.tblllton golamente informacidn: propone que la construccién de” una

teoria de 1la evaluacién ldentifiqua como problemas bdnlcoe‘_la g
fompronnxdn b oxpltcncton del tonomono educativo, e8to s quo no ge ..
limite dnicamente a _proveer de informacion util. La compronatdn del

tendmeno .duclclvo pane: a juogo, un conjunto de toorlasl'que Ao

2uplican (desde la,,qoq;gloq;g de la educacisn. p@icoloqla

'e, ].ﬁ

pergonalidad .y = del. Aprenq}zaje y las dzv.r-aﬂ f :ondenctaa

pedegégicaa. (6)

{(6)- Dlu. narrlql A

No. .18 Kne, Marao. Clse-UNAM, udxlco 1984 plg 16~37

- ——— ——— . -
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Por otro lado, también es necesario reiterar que la
"gvaluacidn como un proceso nos permite apreciar la realidad
educativa en movimiento conatante, evaluar es comprender y
actuar en torno a dicho movimiento, evaluar es conocer: la
dindsica del trabajo eacolar, gu altuacidén gradual vy
compleja” (7)

En este santido creemos que la evaluacidn no mide no géle es
producto, gino el prineipio y ol sequimiento de los multiples
aprendizajes del - sujeto, lnvolucra ;gmbian a otras actores
(doconto-),' adminlacrativoa, tamilié"y todos ‘los espacios 'dal
uontexto loclal ] instltuclonal Y podomos valorar para aglgnar uns
calillceclan pero prlnclpalmonte deade esquemas. mas amplins
Dobo plnntolrso con basaa epl.tomologicas y: dlalactlcaa (@in paidor
bl narco de rotoroncla olplrtco ) atondo ,meortnn:o quo #ea
plln.ldl do ‘acuerdo con 1o- obj-tlvos progrnm‘ctcou 1nhorentos al.
procooo cnloﬂnnzn—oprondiznjo en la oducacién iormnl

Alt.‘"&l coll do dociatnnol se convlortl en un elemento
de . eon-ldorabl.’ tlportancll p.rn quo; npoyado en él, ue

ctlvldndo- do_ rogular!zacién; Y, refuerzo .para
nlcnnzar 10l objotlvon ‘no logradon Yy podor ‘ad -l-.‘dllcutlr con_
los ro-tln_ sjptotoloro- ‘del grupo, de la -Ll-n unldnd de”
on-oﬁan:--nprondll Jo (u.a:)e.(9).

Ro.ul:-ndo ‘portxnonto adocunrln a - law dl(dronclu-"

‘1nd1vtdunlel del nlumno y-a los recur.on dLspontblon. procl-nndo pura‘
ello las m-ni!ontnclono. ‘del nprondlzljo quu se" protondo e como 1--‘
arr!vidadnl“

,lpt.ndl:ajo para. 1d.nt1t1car el 1ogro ‘de- lou objotivoag
y los crlt.rtol para 1ncorpr.car loa resiiltados.

L mMéyico 1902 p S - ’
‘8¢ ha plenteada qnu doho nor Lntogr'l, .L.t.lltlca,.

) clt pld.

EY 1
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A_ 1 U ~ILTL

LOS PROCERIMIENTOS EMPIRICOS-ESTADISTICQS
3.1 PROCEDIMIENTOS ERSTADISTICOS EMPIRICOS

En el desarrollc que aqui se hace de la evaluacidn se intenta
analizar bajo una ldgica determinada algunos procedimientos
Eatadisticog y Empiricos como una forma de apoyo para la realizacién
de datos estadisticos que se llevan a cabo. en algunos niveles
=ducativog {Sec. estatales y Primarias).

' Historicamente la evaluacién ha gido considerada 'y abordada
por varios sutorss desde una perspectiva po_si:lvista(lk) ‘nosctros al
abordarla no pretendemoa dar un métado o una detlnlcién. aino
retomaria como un proceso dinAmLco que tntogra aapocto- soctalas
humanos,’ pollzicol. adminxstratlvos. g0 puedo lnz-grnr conaidornndo
sstos sspactos para hacer de. la misma algo tuncional parl las

ﬂivorna- prlctical cducatlvaa Y roalidados a.que uno como aujoco

'loclnl uo tiens que ontroncar, tampoco se prscendﬁ minimlzar o

dolochar ll poccuro teorico- pouttlvlltl., stno ma- bion tntcgrlrlaf
para abordnr la evaluacidn d.ld. otra portp.ctiva.
Une d. lom ncpnctot ma

,jcomplajoe ‘que’ nas encontraho- al;,

.ro!orirnon a la evaluacidn o- la concoptualizackbn quo IO ha

pr ondxdo par:lculcrlzar con ‘la mlama por ejemplo Alkcla de Alba nos
It | 'ro-pnetn que “la conplnjillctdn conc.ptu.l quo ha: :
qt campo do 1a ovalunclon a pnrtxr dol donnrrollo conc.p:ull"

-dol‘cllpo do, a ducnctdn, l. c-rnetortnn pot ll 1ncurpot-c16n 
‘de purldtglnn ~dll:1ntoa y opuo-to- ‘que h.n obltgndo a una;

ro-tgnlttcncldn concoptnnl y a la g.nornclén d.‘ nu.vo-’
conc-pto- y propdni:o.,.

;maur.u_uu. op. cit p. 8%

talhlxnxn_ﬂn_AlhA. op. eltiip. 73
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Congideramos por Lo tanto importante resaltar aspectos de la
gvaluacion en las practisas educstivas Yy las diversas  formas v
procadimientos que pueden servir para abordarla ya que no pretendemos
dar un concepto o un metodo uUnica

El profeaor al calificar un examen pedagoglico no estad
obhligado a segui; ninguna técnica o procesamiento determinada. gino
que tisne la libartad de escoger las técnicag o procedimientos para
calificarlo como mejor le parezca

Pero en oOcasiones lo hace de la manera menos recomendable
valiendoge de algunos procedimientos muy simples y poco confiables.
. . Es clerto que existe una gran varledad de procedimientos para
agignar caliticaciones, de los cuales el profesor puede egscoger aquel
jue se adapte mejor a las condiciones y neceeldades de au grupo

Asl también ©s clerto que de no conocer correctamente los
procedimientos para asignar calificaciones se podrian suscitar

gituaciones como lam siguientes:

"Que las caliticaciones bajas sesn las mla_nﬁ@orosagf

"Que las.caliticaciones altas =e don»cohwégéh&éhosh;-'
trocuoncta" v

“Quo prodamlnon 1a8 calltlcuclones lntermsdlas limi-~
taAndose rlzonlblomonto laag caliticaciones altas Y --
las bnjnqﬂ.(3)

La tlnalidld do e#te apartado es la. de . ratorirnoa A los
proceanmlontoa de’ cnrlccor omplrlco‘»y'”doclmon emplrico parquo hanY
aido’” idwados’ por 01 buon“julclo. al buon sen:ldo comin -] la
9xperienc1. ‘de "los pro!enaroq Y. por lo tnnto carecen’ de  fundamentos

wLantLthoa.

(3)3Aﬂl_Gnn5llEll_2lL1Q““ﬂ!llMln1ﬁn_nn_ll_ﬂlﬂulll_ﬂllllzll

P.P. 209,310,
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El panorama general que presentan estos procedimientos as
algunoa son demasiado rigurosos y otros demasiado flexibles
congecuentes
" Se inclinan mag hacla e]l aspscto vertical o de rendi~
miento individualv (4)

SISTEMAS EMPIRICOS DE DISTRIBUCION DE CALIFICAFIONES

ABSOLUTO RELATIVQ ESCALONADD

En bage .8 log computog que 8e obtlénen‘ an una pru
podagogicl estos procedimisentos se pueden dsaarrqllar. Manejare

‘una -orlo de cdmputos de una prueba pedlgdglca Y. dosarrollaremoa

que

Q

aba
mos

1as

tro' procodlmioneo- anteriores para que al tinal ao puodan establecer'

las vontajaa ‘de ‘cada Uno de elloa.
3,1.1 PROCEDINIENTO ABSOLUTO 0 DECIMAL

En contqdc- oca:tono- 88 han comprobado que lo: més ditund

-accasiblo. lo
!lcil o 1o ”l‘ comodo Tnmbl‘n . puwda dar ¢l damo que @e haga
do ollo por t-nor argumantos erroneoa

Lnncrotlndonu on ol ca:o del: procedlmlonto absoluco vomoa'
oy una’, de loa ‘mda dltundidos y tal ez de log- méa Lonocldoa par:
docautau pero procondo quo
ciento lo inoﬁado por. al

Calumno . capce o apranda on un-clen

protonor lo cunl aa lnjulto » Puosto~
antra. lo e onado Yy aprondido.‘ stempre se  manifiesta. .
laguna" . (%)
(4) Bduardo Avalos Falcan. ‘Betadlatica natodo\nglca p. 41.
(5) V. M. Radriguez Rivera. op, ot pp. 334. 335~.

ido
maa

uso

que:
los
por
que
una
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En el proceso E-A no puede existir un absolutisma total
porque el material con el cual trabajamos es humano lo que implica
qus el proceso gea mas complejo y exija gque se manifiesten las
diferancias lndividuales Por lo tanto y ‘'Considerando algunos
principioa del aprendizaje, éste nunca se logra en un clen par cientc
da lo supuestamante ensedador (6)

Al aplicar una prueba pedagdgiva del 4rea de Clenclas
Sociales a log grupoa de 39K afic "B" y 38L afo "C* de la Escuela
Primaria Justo Sierras. se aobtuvieron los gigulentes cémputos
11. 15, 21, 23, 25, 13, 18, 19, 21, 11, 21, 23, 16, 12
17. 17'.22‘ 19, 18, 21 12, 19, 19, 16, 2%, 20. 14, 11
13, 17, 12, 14, ‘16,21, 19, 20, 23, 26, 11, 22, 12, 11
18, 131, 10, 14. 20, 21, 34..11. 22,10, 13, 18, 25, 16,

19, 17,23, 13, 20, 23, 21, 11, 12, 16, 23, 21. 18,

El- primer paso a cegult-qg.~oidonat ;ba-c¢mph:qglgn torma
decrecients, '

26. 28, 2%, 24, 24. 23, 23, .23. 23 23, 23, 22. 23, 22,
21, 21,21, 21, 21, 21,21, 21, 21, 20,20, 20, 20:. 19,
19,719, 19, ‘19, 19, 18,°18,.18, 18. 17,-17..17, 17, 16,

16,16, 16, 16, 13, 16,14, 13, 13, 13, 13, 12,713, 12,

12, 12,711, 11, 11,711, 11, 1l 11, 11, 1o, 10, 20F
Ya ordonado. log ¢om§utol los'paﬁda que d‘§9ﬁ6h §6gu1rH;onv
los siguientes:’ o
#) Férmula
b} Latos
¢} Sustitucidn
d) Operaciones
'9}.Vn19rq- con-:-an
l)‘CQmpdlud:j=u&lllluuélqnoa
Q) Cug&ib;db'céilllédbionoi(7)

A6) Ibidem, p. 338 ° §
A7) B Avaloa:Paleén. o . clt. p. 40.
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Con los cdmputos iremos desarrollando los pasos a manera
o de ejenmplo:
. a) Formula La formula es sencillamente una proporeidn que
‘ ae
[ establece de acusrdo a los datos
5 T. C. P. Calif, Max.: :1 : x
b) Datos Los datos que requiere la fdrmula son:
El total de computos de la prueba, que se represents
con las siglas T.C,P. La calificacidn maxima que --

equivale a diez, el valor de uno de los computos que

es uno. Y la sigla X que reprezenta la constants —-
éa obténdra

De acuerdo con estos datos la térmula se leg asi:

'El total de computos de la pruaba es a diezl tanto -
como uno es‘é X

N o e e b e

c) Susticién : La férmula representada con los datos -
quofﬁan.jpremoé'unda‘asx&
50 H ¥ BEE TS | ; X

d)lbperaciéneé.fﬁLa broporcidn que repregenta la. fdr--
‘mula‘es ﬁng_s;mblé_;qglé.de tres. (8]
30 B

e bttty

Nigwel Lazioe. Nebeastive Obje




@) Valor constante.
Xs 33
Bl valor constante que ge obtuvo tendr4 que multi--

- plicaree por cads uno de los zémputes cbtenidos
cémputo . valor calit calit . cdmputo valor calit calit
real. . def. real det,
e 33 8 58 9 19 33 €. 27 [3
wE 33 . 8.3%8 ] 19 . kR 6 27 6
i85 33 . 828 8 19 33 5.27 é
24 1 7.9 8 19 2 2 £
24 33 . 7.9 s 19 1) §.27 6
2 33 . 7% . 19 . . 627 6
2 T R Y . 18 13 5.9 5
23 3. 1.8 ] ‘10 % IR Y | ]
L} 3 7.%9 ] 10 N N 13 B )
3] 33 . 1.9 ’ 19 Loa3 L 8 s
23 33 . 1,89 . 17 A1 . 8.6 s
23 R - r 17 13 5.6 s
22 32 7 26 ? 17 1 56 5
22 33 7 17 L3300 8E 5
a1 .33 7 ‘16 30 8 5
2 4 ? 16 1 5.3 5
21 33 ? 16 33, . 83 s
A :33 .o 1 B sa 5
a1 t E .o 6. . ., sa 5
21 33, ’ 19 3 o9 '
21 3 .7 PR [ W ‘
31 3 ? 14 L} . 4
21 33 7 1 B 0.2 .
20 3 ’ 13 1 ¢.2 .
20 .33 ? . 1 .33 4.2 4
20 cFR ? 1 LR YT B
PR ¥ 7 1 3393, 3
12: 23 1 Y JERTUIE ¥ SN
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cdmpute . valor ., calilf . calif computo valar calift calif
real, _ def SSSESUPORDNS L. S}
12 33 3 o K 11 e ¥
iz 33 3. * i1 53 Sor .
12 33 3.9 3 11 33 > 3
11 33 37 3 0 23 R 3
11 33 ‘3.6 3 10 33 300 -
11 33 3.6 3 ig 33 3.3 3
11 33 3.6 3
' [fal(}

Para determinar la calificacion detinitive se hizo do scuérdn

siguiente criterio:

"2 la califizacidn so aprebatoria v tieps fracaiones--

: ‘ ' ;
da .51 en adslante, aste aumentara al auwero inmcdiato

superior pern sy la calificacisn ti Frassidn de -

O menog, Aste o ing, V. ratiiya e
‘ o : _ S
reprobatoria toda fraccidn se eliminara®. (#)
4) Cuadro de concentracidn de valificacionés.
descripcion’ %
Aprobsdoy 475
Rephqb&dc)s : 3607 52,2

Total . LU E§0 LN0%

—



3.1.2 PROCEDIMIENTOS RELATIVAS

El procedimiento relativo es menos riguross que el
procedimiento absoluto ¢ste pretende ser un poco mas flexible y para
2llo considera como valor maximo e! =émputo mas alto gus se haya
abtanido. Pero no por e3o0 deja de ser injusto hace depender las
valificaciones do todo un grupo del alumno mds aventurado y guiza

szto 2o aleje demastado del término medio del grupo.

Log pasos que sSigue 3on parecidos a ‘lea del procedimientos
absoluto. sdlo gque ahora tomarsmos comw punto de partida al cédmputd

mas alto, los pasos genserales se pueden resumir asi:

a) Férmula

b) Datos

c¢) Susticion

d) operaciones

e) Valor constante

f) Cémputos'y calificaciones

1) Cunadro de concentracidn

a) Formula : La'praporciénﬁquarse ostablece as la;s;gn}éhpe

CM 4 CAlif, MAxX, :

b) Datos ! Los datos que rsqulera la: proporcinh anterior qon
E} cdmputo maa ulto (cu) La: callt&cacién mahlna qua equivale a
d‘a » Una unidad qua equivale al valor de uno de laa comchc~ﬁ19f£,La'

cona ance a hallar que es X
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f) Thmputes y calificasion

computo . valor . calif . calil computo valor calif calil
roal. dof, raeal dat.
2 38 39 18 23 38 47 I
1% 33 . 95 9 Py 38 8 3 8
a8 18 9.5 9 22 18 83 4
o4 39 91 ] 22 3g 3.3 5
24 38 31 3 o1 23 79 ¢
23 38 8 7 9 21 38 7.9 .
+23 ' 38 37 9 21 38 "9 8
23 36 8 7 9 : 58 7.9 &
23 s2 3.7 9 “l 38 7.9 &
23 38 8 7 9 21 38 7.9 8
21 38 7.9 ] 16 is 6 ¢
21 38 7.9 8 15 38 5,7 5
21 .38 7.9 8 14 .38 5,3 5
20 38 7.6 8 14 .38 5.3
20 28 7.6 13 38 4.9
20 -3 76 13 38
20 38 7.6 13 38
19 38 7.2 13 38
iv 78 7 2 12 13
19 12 33
12 38
12 3e
13 38
11 38
11 .8
.38
38

33
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cémputo | valor | calit F;alit computo valor | calif | cali

real deft real def

17 .38 & 4 6 11 a8 4.1 4

16 38 [3 6 19 33 3 38 3

18 38 [2 6 10 38 48 4
16 kL] [3 [

Para aproximar las calificaciones con fraccién a numerns antero

procedi¢ de la mizma forma que en el procedimiento absoluto:

g) Cuadro de concentracidn

Aprobados Rapfbbados

T
Ce

l

46 menms
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¢) Sustitucidén Establecemos la proporcidn con los datos

numericog que conocemos

26 ¢ 10 @ 1 @ X

d) Operaciones

26 X = 10 (1)

26 X = 10
X = 10
26

8) Valor constante

.Dg_igual manera que en el procedimiento anterior se proceds-a
multiplicar el valor 'de. la constante por cada uno de los -cémputos
obtenidos. o
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i 3 1.3 PROCEDIMIENTO ESCALONADO O UE INTERVALQ

iy kecibe este nombre precisamente porgue consiste en distribuir

leg ‘mémputos en intervalng temando czmo punto de referencia  al

¥ zémpute mas alto y al computo mds bajo yue 38 haya obtenido.

| “Con el procedimiento escalonado se califica a cada alumno sn
razon de lo gue sabe en forma proporcional a log concimientos
reales de =sus compaheros de grupo y bajo‘otras circunztancias

ajenas a su experisnciav (10
Los pasos generales que ¢ igusn som:

a) Férmula

b) Dat&a ‘

¢) Sustitucisn

d) opéraé;ones-

Q) fntérvﬁlbs
f)ic&hpdtoé{y»califlcaciones
a) ¢uédfo de calificaciones
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a) La térmula gque s8s establece eh forma  general para

zualquisr tipo de datos gque Ze guieren mansjar de acuerdo a aste

procedimiento es

CM - cm

= Intervalo

b) Dato3d. Necositamos &l compute mas alto ¢ el computo mayor
(€M) el cdémputo menor (em). El resul;ado de la reata.ds ambos lo
dividimos sntre gietes que son los grédas da 1a azcala oficlal de
:aliticacionas (1;5.6,7,059,10) ¥ es asi como obtehemos la
amplitud del intefvglo.

e) sustitucién Con ‘log ‘datos gua hemos venido[maﬁéjandb la
gustitucidn queda asi



3.2 PROCEDIMIENTOS ESTADISTICOS

Ahvra nos referimos a agquellos procedimientos para asignar
zalificaniones que han sido ideados 2n bass a la 2stadistica de ahi
&1l nombre que ge les ha dado " loa procedimientos egtadisticos

para otorgar calificacliones”".

Anley nemos dae delilnil 10 gquy e -:sr.a-;u.snca Manus! Saavedra
nog dice la eaztadiztica e un medio para investigar continuaments
Tomo se dxstrzbuyen los individuos respecto de un rasgo para explicar
las diferencias individuales" (11) otré conceptd de Best " la
gstadigtica es el conjunto de teéhicas O progresos., matematicos de
racogida descripelidn, organlzacién,‘ analisis e  interpretacidén de
datos matemdticegr.{12) v por ultimo Eduardo Falcdén la datlne de la
slgulente manera ' En la actualidad se congidera a la estadistlca
came ol conjunto de metudos aplicables al estudlo de datos ndmerlcos
y a’las intaranclas que de ellus ge darivan" (13}

Dentro del campo educatlvo a la estadistica puedan daraele
diferentes anliuaciones como - por ejemplo saber el nivel ‘de'
suparloridad e. 1n:erloridad de las calitlaaclones de cada alumno, al
rendimiento guneral del grupo. saber 8l nivel medio etc paro tambiént
-] puedu valer de ella el protesor para: determinar ‘las caliticacicnes
de su’ gruoo 28 puede raallzar madiante una prueba objetiva y on baae
2 lom aclartos que de ulla 3-8 cbtienen ge. puedan desarrollar losb,
prouedlmienzos astadtscxcos qua sa puedan nombrar ala“ uéunicas dag
recoleucxén, presentacién. anélisis a‘,incarpretactdn.vdéﬁ d%ﬁOS“

'numérluos re!eridos a un tenomano" (34)"

(11) Manuak 8. Beavedes, op; B, 55

112y 3., Baat . Cuu umuln s Bducacide,: p. 200 70, E4.
U Madrid.,

(RXTH hulu- l.lmh ld -rdu cop. Citoop, 88,

‘(“) | 2 w‘m:mhuuln --u;u-u:n séio L] ulldn por wl- mulnnnv :
‘ para -nunnr c.huc-cmn--, nu-qu- an llll :ont-d-. a8 -t

‘Givnes e e puuh- dat ‘otros ueos, WA . ‘
by Cir. i 397,
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Estos conceptos trasladados 3l campo 4w la wducacion ce pusde
dscir gqua son todas aquellas técnicas de las gue nos valemos para
trungformar e interpretar loz puntajes (concepto) que obtenemos de
urna prueba 4o ealiticaciones

Loz procedimientss estadlsticos hacen un analisis matemdtico
von los conceptos de uﬁa prueba y no dan cabida al erlterio pergonal
vei profesor

El slstema estadistize de digtrihucidn de califigaciones 3e
inzlina maeg a la horizontabilidad o sea a las apreclacicnes globalas
o dé grupu- en cuenta los-cemputos. por distantes que esten en la
media de gug probabilidades® (15

Los procedimientos Estadisticos que s8 mapndjaran son  los
Figuientes. o
. P de tangos porcentilares
P. de porcentajes
P. de “e's‘te,\di‘sti'co corto
P. de estadistico largo

- g urf_e-;g--—a;
(85) - A Halcon Kduagda 0p: Cit. 183
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3.2.1 PROCEDIMIENTO DE RANGOS PORCENTUALES

'‘Los  rangos porcentilarss permiten establecer comparacione:
desrminar la jerarquia as! como leos porcientos dzl rendimiente de
slumnos que forman para de un mismo grupov(18) e lloma rango poreentila
o rmputo 3l numera gque radica el porcentaje de cashz 4 la serie por
celmputs  Es duvis el ranga porcentilar es siempre un porcentajs(17)

De alusrdo al computs gque s cobtienen se sacs o) porcenta’is ~u
ol esponde respecto a jos démas cdmputos,

['ara desarrollar este procedimienty twaba)drenos con los  ooup

qua #e trabajardn en los procedimientos ampiricos

i1 it 21, L3 25,
18, 21, 32, 19, 19, 1
19, 20, 23. 26. 11, 2
10 13 18 25,16 1
18,

-
LA
(=)
L5

19, Ii. 11, ¥3 164 1, 17, L7, 2z i@
20, 14. 11, 13, 17, 12, 4. 16, 21, 1
131, 18. 11, 10, 14, 20, 21, 24 11,
17, 23 13, 20, 23, 21. 110 12l 155 23,

L

v Koo
- o
>
8]

— o

)

Es neLesarxo ordenar -en forma derrscxente log cémputos’

Es conveniente que os cbmputos se ordgnanv an: forma vert
posterlorhente Ll 'astabléce' sU° posiclbn, para . ello sa enuméré' en. f
progresiva, uumenzando por el udmputo mas alto,

Enseguida ae ectablece ou rango absn;uto para 10 cual se vuph

numarar an. forma- progresiva comen ando por. el cémputa mas altc pero co;_

modalzdad de que’, en los computos que sa sncuentren repetido su rango serf
premedic da Lag posicl;nes qUu le uor;sspanun, e;ampln
-El "Omputo 25 se repihs 2 veres y 1a powxcxén que le corre°pond‘

de 493 antonces su rango absoluto ao ol prnmedio de' TEE oqea 2.5 concluy
=l rdhgo dbso'uto es el promsdio da la,.pDSLonnes qUu ocupan

‘ hl algulence og determtnar el ranqo porcentilar para el;o ga. ucl
la- lguxente :ormula

e Huma:v vu.gaans.:.RanaQ_AhaQLnﬁq 1_199

Rango Porcentilar=" Numero. de danoa -
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La tdrmula queda ast R.P. - N = _RA_X.100

N 1
“ustitucticn RUP. = 69 - L. .X 100

6% - 1
R.P. = 68 X 100

68
R.P. 1 % 100

R.P, = 100

(Nu L\nlwwu.dum VoML op G0

(173 utleas Seutie Luie lunm-.n.m.ﬂuxmunlmm
u.uummm L!" ‘I’ 5 T
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3.2.2 PROCEDIMIENTO DE PORCENTAJES

El procedimienta de porcentajes esta fundamsntado sn la curva
normal de probabilidades.

Ecto es que el considerar el total de calificaciones, estas
tienden a distribuirse a io largo de la curva predominando las
calificaciones intermedias que es 7 y 8 y disminuyendo las
zalificaciones de¢ loz extremos(9-10)(4-5-6).

'El principiov estadistlico en que ge basa refiere a que los
valores nedic tlenden a ser un mayoer numero mientras que los valores
‘axtremos tienden a dismipuir» (18)

Todag las =scalag de porcentajes quo existen toman como bage
@l no de alumnos gue forman.un grupo.

Exigten varios porcentajes que proponen entre otros. Luis
Herrera y Montes, (L.H.M.) que situa la media el grupo entre .7 y 8!
Etraxn‘GOmez (E.G.D.) que sit&a la media en 7 y Matias Lépen Chaparro
(M.L.CH.) tambi¢n la gitua entre el 7 .y 8 pero de un porceﬁtaje mas
alto.

Hay que hacer notar gue el porcentaje que proponen L.H.M. es
el mas recohendqdo por el Insituto Macional dé Padagogib.

~orcentajeas
CALIF LHM ' MLCH
10 10 7

16

24

24

7

3

118) LB Badsinues vp. Cit. p. 90
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RPoer.cantaijed

CALIF LHM MLCH
10 10 7
9 16 16
8 24 27
7 24 27
6 16 16
L 7 5
4 3 2

Loa porcentajsa que ge pragentan ,equivalen al

tener daterminada calificactan (19)

EGD
3
11
22
28
22
11
13

numere  en

cagog. o dicho da otra forma gefiala la cantidad de alumnog quée deben

(19) los. procedisienton de porcentajsas afirsa que ‘Log . colpusuu,
que ae’ obttln.n de uns pruob-'uo dlltrtbuyon s lolargo’
de - la curve de probnbtltdnd.- ‘esto_ _ge pusde’ co-nrob-r on
1a: préctica ln- cnll!lcnelon-n,lntorledln- (7-8) ‘me. ‘dan-
con - sayor tr.cuonctn v lan -xtrounl en’ -uyor proporcidn.

op citl p. 3y,



3.2.3 PROCEDIMIENTO ESTANISTICO CORTO

A diferancia de los anteriores el procedimiento corte ne
trabaja en faorma directa con loz cdomputws quea obtienen de allos
valores representativas que llava intervalos

Egt® procedimiento esg el mds indicado se tienen grupc

nuMerosos

Primero se ordena en forma decreciente log computos.

26 25 25, 24 24 23, 23, 23, 23, 23, 23 22. 22, 22, 21, 21. 21
21 21 21, 21 21 21 20, 20, 30 20 19 19 19. 18 -19. 19, 18
18. 18, 18, 17 17, 17 17. 16, 16. 16, 16, 16.15. 14. 14, 13, 13
13, 13, 12, 32, 12, 12, 12, 12, 11 11. 31, 11

10,

.11, 11, 11; 10, 10,

Se obtiene la oscilacidn ¢ sea la diferencia exiatence encre
los puntajas mdg bajos y los mds elevados de la- serie Y se obtienen;.
rascando el computo mayor 3.

La: oucilacién lndica lag unidades ‘de cada 1ntervalo

OSC = CH. - cm’
0SC = 26 .~ 10
0sc = 16

REFRESENTAGION GRAFICA ‘

,UAnd1 L] han abtenldo laq caiiiicavionea de un darormtnadc
axanan, el protesor les prasenta con un Lntorme da sy labor douente a-
las 'personas interesadag, ya sea pad;es de ;amilxa antnrxdadus
aducativéd ‘

‘Pero las aallticartones dolo se- rapresnrra" foTo - un 1nforne Y
son hQﬂtuudS lag: oc‘slonea en que sa hage de ellna una reprusantacion
mas rhins va y c)ats d° los a‘nmnoﬂ
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a través de los procedimientos empfricos, y en otra los re

sultados obtenidos a través de los procodimibntos estadis-

ticos,
‘
Procedimientos Empfyicos P, Absoluto (A)
! P. Relativo (R)
P, Escalonado (E)
CLAVE APROBADOS REPROBADOS
] { F )
'
| A 33 48 36 52
- R 46 67 23 33
ﬁ a5 26 i
f
Con ‘los porcentajes de aprobados y reprobados de cada
3 ‘procedimieﬁ;b,»glaboraremos la grifica de porcchtaje dodle,
.
% < 8
- ', IR =
P = [ E===] Aprobados
N =
! t ¢ ol 1:"
AR RA 8 =)
Lo L) B 2 ] v =1 Reprobados
3 ‘01"“ T ALGM G4
;o1
-3
: ]
) €
| v A

Procedintentos Estadfsticos.

P. de rangos porcentilares (RP)

P, de porcentujes de :M* f(F1}

, P, de'porcentijes de MLOW (F,) -
i de pbf@duiijcﬁidéfﬁcb‘ (Py)

oottt g 4 42 o o 11
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P, Estadfstico corto ta, modalidad (ta).

P. Estadfstico C. 2Za. Modalidad, (2a).
P.E. Corto Ja. modalidad, (3a),
CLAVE APROBADOS REPROBADOS
F \ F \
‘ RP 58 84 1 16
} P, 58 84 " 16
} #’ 7 66 96 3 4
ol . .
% P 58 84 1 16
i
i CLAVE APROBADOS REPROBADOS
, F \ F \
, 1o, 66 96 3 4
] 20. 66 96 3 4
f 30, € 100 0 0
1001 1
w0 [— = =]
E o =T 1 L= [ = e S
o = = == e T
e = ] e B 1= S =D
e = == = — |
\ ~ 8 L = = e e
| L= — = Y E=E
o = B = B
s = s B ==
! S T O e T —— O e O = O
é 104 ?L ‘o ‘ R ‘io. , 1'6
R NP : ) _ , o
v = arnosaoos
[:3 REPROEAGDS

i
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Polfrono de frecuencias,

"Se 1llama polfgono de frecuencias a la figura que re-
sulta de unir por medio de 1fnecas rcctas los difeventes --
puntos existentes entre un intervalo de clase y su frecuen
cia respectiva" (38) Para construir el polfgono de fre- -
cuoncias se toman los datos que obtuvimos en la segunda co
lumna del procedimiento estadistico corto o sea ¢1 PM y 1a
columna de frecuencias (F).

Se trazan los cjes X'y Y, En el eje de las-y se ano-
tan las frecuencias ¥ en eje de Jas x s¢ anotan 10s puntos
medios principiando por cl més bajo,

"Para una mecjor rcbrcséntncicn grifica conviene que -
el eje de y sea aproximadamente lnﬁ tyes cuartas partes -

del tamafio del eje de XY, (39)

IR

—— rc,m.m;m Hk)lnf 13 ’ 9 ”‘S
(383 Luis’ Artu\o Lenus, op.:cit) P 2°Z.

(ns)‘VaM Roérfguc* Rivnra.¢or.‘c1t. P (g
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”1

1=

$
1+
(4

4
1
e

El Histoprama.

El histograma es muy semejante al polfgono de frecuen
cias, mientras el polipono de frecuencias so caracteriza -
porque van unidas las frecuencias una cen otra modiante 1§
neas rectas, el histograma forma columnas verticales sobre
cada intervalo,

Para claborar el histograma se negcesitan tamhién los

My las frecuencias,

‘aresentacién circular,, Se.diviQé’cn‘tuntas=partgsfo'sog-é,

P.M R
e 9.8 3
.- 11,5 13
3o 13,5 6
4.+ 15,5 ¢
$.-17,5 8
6.- 19,5 10

|

B,- 21,8 S

Es.muy diferente a los anteriores, ya quo'es una rcfe

nentos Como 5¢ desee.

58



Como 1a circunferencia tiene 360° grados, 6ste, es cl
1003 de las frecuencias. Para saber la amplitud angular -

(°) es nccesario desarrollar la siguiente proporcién,

1008 ¢ ; 360° @ 0V : X
100 X = 360 (1)
100 X = 360
X = 360
100
X = 3.6

La constante que obtuvimoes la multiplicamos por el --

tanto por ciento de aprobados y reprohados.

Procedimiento Absoluto,

Aprandos F )
33 48 X 3.6
Reprobados - 36 52 X 3.6 = 187

I

) /

Procedimiento Relativo .-

dprobdadas




Procedimiento Escalonado
Aprobados F i

* 4 59
Reprobados 28 41

Aprobados

Reprobados

X 3.6 = 212

X 3.6 = 148

60



rdg.o1
La conatante que obtuvimos la multiplicacidén por el tanto por

ciento de aprobados y reprobadoes.

Procedimiento absolutn

Aprobados F % o
33 48 X 3.6= 173

Reprobados 36 52 ¥ 3.6= 187
aprobados

reprobadosg

Procedimiento relativo

Aprbbndo- F % o
' 46 67 X 3.6= 241
Reprobados 23 33 ¥ 3,6= 119
Aprobados

Reprobados

Procedimiento Escalonado

Apioh-doq F % e
41 59 X 3.6 213"
Reprobados 28 41°X 3.6=" ‘148
Aprobadas
Reprobadas

can-ldornmoa por lo aonalado aqul sobro laa précticas Ry
‘pxoauuxmxun:ou plra nbordarlan, que ‘8@ puodo dar una pouibilidad quuf
[petmxua delnrrollarlon nés’ ontltlcluonta en ln Lnstituclén oducaeiva
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por que como educadores nacesitamos reflexionar en sl caracter amplio
de la educacién, porqué ge eleboro, para qud? se elabora como en le
safialado anteriormente De esta manera 13 evaluacidn 38 prasgenta como
una practica que tiende cada vez mas a instaurarge en las
tnatituciones aducativas de tal forma que no puede nagarse la
pregencia de pricticas de evaluacidén en loa ambitos educatives para
anfrentarlas un asunto bdgico seria degconceptualizarlaas y ne
tratar da abordarlas como un métode unico., analizando de antemano lo
que significa evaluar, que como se expuso an el capitulo I anterior y
en a3te mismo lo podemes abordar desde un punto de vista pedagdgicn
on donde todes los elementosa se interrelaclonen pars abordar la

wvaluacion
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CAPITULO IV

LIMITES ¥ ALCANCES DE LOS PROCESQS DE ACREDITACION, €COMO APOYQ
EN EL PROCESQ DE EVALUACION

4.1 CONSIDERACIONES INICIALES

En esté partese pregentan cada una BE] las fases
Fi1stematizaday gue implicaron ol proceso de  la  investigacion de
:ahpo. A3y mismo contempla una serie de conceptog opsrativos
ralacionados con los planteamientos de la investigacidn

Dichas fages 36 estructuran de la siguiente manera

A) Determinacién de la poblacién

B) Elaboracién del instrumento

C) Aplicacién del lnstrumento

D) Provesamionto de la informacidén y Andlisis de resultados

Por otra parte, es importante considerar que las hipdtesis
gon fundamentales en un trabajo de investigacidn porqus son ellas las
gque gulan- todag las actlvldades qus realizamos: ya que "el valor
heurtigtico dq la hipéteais radica en que reine lo ya conocido
con lo nueva, con lo que se buaca».(1)

AgL las hipétasxs pueden clasificarae de diferentss formas,
ya sea por lag varlables que involucra o por sus almas

protosia de Trabajo.- “Es aquella propuesta provlaionalman;e
para la aneétigacldn, en una etapé antartdt'al lanthLQntd”dejlh-
investigacién definitiva" (2)

(1)
- agucialeg. Apud. P.V. Kopnin, Hipdtesais y verdud p.:
(3) nwmmmmm.u
nn_mnnu_sar.uu&.'l!- 159 .
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En cuanto a los instrumentos de prusba son los aspecltlcbs
para obtener los datos de la investigacion.

Eg on estd parte donde se hace la seleccidn de los mdtodes
ta adncnactisdn Ao las reny o3 oo ob disefo de log fnstrumentos que
parmitan recolectar {informacivn wvilida u contiable para probar las
hipétesig y obtener un conocimiento objetiva y completo del fernomeno
que se investiga (3)

son variados log instrumentos que se han desarrollado para
captar los datos deo la investigacidn Para poder determipar los
instrumentos que se utllizaran, debemos de tomar en cuenta los
recursos con les que 38 cuentan asl como el tiempo gue podamos
dedicar al estudio.

Entre los lns:rumantds mas conocidos podriamog citar

La Obgervacién

La Entrevista

El Cuestionario

En. geguida hacemos alusién 8 las caracteristicas masg
importantes del cuestionario, ya gque fue el ingtrumento que 30 aligis
para recabar la informacion ‘

“El cuesdtionarioc es un mdtada para obtener intformacidn
de manera clara y precisa, donde existe un

forsato esthndarlzﬁdo de pregquntas y donde

informante reporta sus respuestas".(4)

Las caracteristicas que debes pogaer un buen cusationdrio son;:

- La importancia de date debe "ir anotada.

. Dehe ser lo mas breve posibls v chtener log datos .
asencialesi -

- Debe toner un aspecto atractivo.

{3) R Mojas Soriapo. op. cit. p, 123.°
(4) Sugan_Pick.. op. cit. p.. 60
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- Lag tnstruccionas debsn se claras y conpletas
- Lag preguntas deben pragentarse en orden psicoldgico (de
log general a lo espectfice
-~ Debe sear facil de tabular e interpretar '°) Las preguntas
da un cuestionario pueden ser:
- Ablertas. cuando el intarrogade contesta libremente.
- Cerradas cuando 8l interrogado escoge una de las repuestas

presentadasg (8)

El cusstionario ablerto 'es muy util proporcionando wmucha
informacidn., ya que da la oportunidad ds responder como ae dosgee.
Pero es mas dificil de contestar. porque el Interrogado debe analizar
Fu3 resﬁuqetas y también o3 mads diffcil de tabular,

El cuestionario cerrado es mas faa;l de contestar y
codifiear. por qua el informants g6lo age limité; a escoger la
respuestas. Pero su . principal desVentaja 83 que el'sujeto‘piérds su
egpontaneidad  al contestar. 'y sus reapuestas muchas ‘vaéeak gon
talgas.(7)

Dentro de weate tipo de cuestionario entra- el que conciana
preguntas con opcidn, ge hace la pregunta y ge dan dos o mas opcloneg
para contestar

En este sentido. es importante puhiuélizar que ‘uno’ de los
aspectos mAs importantas de la préctica educatlva es la metodologla.
que ge ha utLlizado para mejorar al aprendlwaje"pero se . ha abordado~
deade upna vialén reduccionisca Y mauanlsista dandola un en!oque E
Lnstrumantalistala) tamando al metodo como un’ IstOt, unxtlcadar Y.
definltor‘o de la 1n"trumencacion dtdénciwa ) '

tﬂm&m&ﬂsu..anﬂunu&n_ p. 142

(6) . Tengrio Bahsna. op. clit. p. 14 - ‘

{7) Sudan Pick. opiicit, p. 65 -

te) Eatd viaidn Lnetrunnncal do la cuestion motodoléqi;a a6

‘caracteriza por reproduclr treds’ tipoa de. problonaflca

de formacion de log: problemas do nnnocinlanan prepuesta
técnica’ 'COMO “propuasta universal, allplln:a A4 roducc;ontuza-
Digz Burriga A, DADACTILA ¥ CURRICULUW. Wuevo Mar. S Méxicn,
1986 . p. 983 R
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Eata visidn tnatrumantalista deol nétodo como evaluacidn para
la acreditacion, limita el proceso de Enaeflanza-Aprendizaje, ol
problema aqul no 83 la utilizaction de la metodoloola bien

como
agtrategia general sino que @s la manera de abordarla

Por lo tanto desde la argumentacidn que w3 estda abordando la
forma de las concepcionesd tedricas diversas que niegan el debate
didactico sobre la metodologla estd  negacidon nog  dice sl
Jegconocimiento gque hay para manejar log distintos métodos en un
procaso Enaeflanza-Aprandizaje

La actividad docente giempre ha saido menogpreciada vy
utilizada come dltimo recursos de los  profesionistas  gqus  no
ancuantran campo de trabajo acorde a la carrera elsgida como forms de
vida Esta torma de conceblr en nuchog cases e¢ errénega ya que la
docencia incluye entre otros agpectos a la evaluacién gque es una
actividad que comprende agpectos formativos an el sger humano.

Por estd situacidn . entre otras el profesor muchas vecas no
a0noce  los. procedinientos de ,avaluacidn' para_ llevar a cabo: ié:
actividad aducathq, la manera  idénes de que al proceso ‘de"
Ensefianza-Aprendizaje se llevara de una forma aceptébl{ sarya qua.
log profesores utilizaran un proceso-acorde al tema espéélflcb dde‘se
degarrolle, medlante la planeacian de actividadas que puadan genaran
1nteras Yy par:icipALiOn ‘en los alumnos

Recordomas ‘que laa notas callficatoriaa y las experiancies Y
aprendizajes’ logradoa seran posteriormente "un antecedente aobre el -

alumno para otras lnstitucionoa educa:ivaa o bien pate el deaarrollo

ds. su :rabajo Y quo osto dependeré en gran parte del tucuto del
alumnc . de ang la lmportancia de desarrnllar 'un. criterio .de

,evaluac‘On como per-poctxva on 1a calidad edu;a:xva (9)

A9) B un ocho quo el docente aes el slo-onto clava do o

call dad de la. oducnclon. ¥ qua por. Io
)ntluyo. de .m o

1alo nu tor-acion
Llportanta. nobre ‘1m po (blltdndoa
ique ‘tiene ‘que logrnr nprondlzaja .
'ulu-nos ‘l‘orro- uoan Nl OUB t‘l muo)
.19u

ES' NECHSARIO APRENDER, .




Pag.67
4.2 ALCANCES Y LIMITES DE LOS PROCEDIMIENTOS
APRECIACIONES DE LQS DOCENTES

Por otra lade. la ineficanecla escolar y social., baja de la
aducacién, desgarticulacién dol propio sgistema educativo, educacidn
irrelevante, evaluacién deficiente, prasentan rasquabrajamiento en
todog los niveles escolares pero san general la baja calidad de la
aducacion en la sgintesis de todos los problemas, es notorio que
permitan naneras de svaluar. en las que prevalesen la rigidez y la
coercidn y 99 promusve mas la disciplina que la creatividad la
autodsterminacion y wi tralLajo grupal. adewmas se pone mds enfisis en
log aspectog téoricos que practicos de loz programas de estudio: el
cohocxmienco que ge imparte es mds informative, por lo que se
obstaculiza el desarrollo del pensamiento reflexivo y una conciencia
crltica partiendo de que la constante es  que. "iol, Alunnoa[ ﬁb
ndquteron nl lantlenan una préctica conatunto. ni'aLQquta up-.
guasto por ‘la lectura, . ni aprond-n por ‘@i - migmom 'ﬁhra[
convortlr-o en. promotoreg ‘de -su proplo do-anvolviniento,,a&elgi"

@l ‘deacubrimienta por .experimentacidn ee bastante limitado". (1Pli
De tal manera que. Be pusde atfirmar de modo general gue unalﬁe'lé

tinalidades de todo sistema educativo consiste en‘deaafrbllér»haéfa
el maximo las aptitudes y capacidades de los educendos tanto.en. un
aspecto individusl cémo social (11)

Para continuar cabe hacer algunas preslcionas metodoldgicaa

'eobro los reterantos smplricos que :ge recuperaron para apoynr ‘este

anAlisls
A) Determinacisn’ de la ‘poblacién;

En ‘eate gentido. para la presante 1nvestigac1bn 8o ‘parte de

congiderar con el conjunto de 1nd1v1duo- que torman @l grupo da

ln:eres para una aneszlgacion determinada En este; caso “al Universo

}de la 1nvestiq|clon tue la zona aﬂcolar No. 36 de Escualas Primarias,

(An.xo 1) qu- comprendo las siguien:os Escuelns un total

5(10) Dlnz Bnrrlqa Alcop. eit. p. 18"
{11) Rndrlguaz. V. M, ap. cit. p. 115‘
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Ahora bisn  tomando 5n cuenta los btlempos e Jue 3@ disponlé
para aplicar ol cusgtionario. so tomé una muea;ra de la poblacidr
total recordando que la muestra "Es una pequefla proporcidn de une
poblacién (universo) selecclonada para al andlisla Medlante le&
obgarvacidén de la muestra pueden hacerse clertaa deducciones
acerca del universov, (12}

“La muestra 8 la parte que contiene laa caracteristicae
aignificativas del todo"(33) "y los rasultadog gque ohtenemos ge
genaralizan hacia el univerao, aegun al nivel de conflanza y

preciaién especificado en el cAlculo del tamafio muestralwr (14)
Existen Varios procedimientes para seleccionar una muestre

pero el objetivo que persiguen es el miemo, tener la mayor segquridac
[u} prob&bilidad de que la muestra reproduzca las caracteristicas de ls
poblacidn o universo.

El tipo de muestreo que gze realizd fue: Aleatorio simple

El muestrec Aleatorio Simple Consiste en: Tener un enlistadc
de los elementos que componen el universo, posteriormente colocar su

nombre en un recipiente, y a clegas ir extréyendo loe nombres
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Una caracteristica muy importante es qua todos los tndividuos
tivnen las mismas posibilidades de ser escogidos

Las Escuslas fque forman la muastra son

ESCUELA TURNO GRADOS
01- Esc. M 3Q 49 50 69
Prim.Renacimiento Y K 3 ] a
; < L 3
82~ Esc, Prim. Ignacio 3 4 3 4
Ramirez ‘ X 3 3 2 2
2

3.- Escusla Primaria
Lic. Alfredo del Mazo * 1 1 1 i
4.~ Egc. Prim. 1 1 1 1
Nezahualcd-~
yatl. 1 1
5.- Egc. Primaria 2 2 . 3
Justb
Sierra. 3 « 2 F]

.- Egc. Primaris Lic.| X 5 4 5 3

it « o )

Banito Judresz.
7 - Ege .Pflm.:Joeé'~
£g~_ .MorelosjY Pavan. X . -
§ - Esé;_Pi;h.fSiqrva;
de la Macisn, X 1 2 2 3
S‘e‘Esc}~?rlm;ch0H,I. 4 3 3 ac:
pa- )
daro, : 2
lq.fuasc}P:;m;rro!. 2
Maniel o |x
|Hinoicsa G 1 .
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Cabe ssfialar qua, las raspusstas obtsnidas se construyaron
como fuentes bdgicas para complemsntar las aprecisciones en torno a

log limites y postbilidades que sa realizan
B) Elaboracidn dal instrumanto

Como ge expugo el cusstionario cerrado tiene la ventaje de
que sehala diversos puntos de vista da manera directa
Por lo cual se considard que aera la estrategia iddnea para

hacer ol acopio de informacion (Anexo 23)
El instrumanto consta de 10 preguntas Ablertas y Cerradas en

donde se analizan preguntas y cada una de sgtas
C) Aplicacién del Lnstrumento

Cabe cltar que se apllico directaments en las escuelas y hubo
una buena digposicidn por todog log docentes participantes en la
ancuesta, retomando y proporclonsndo informacldn importante pafq el

Jezarrolle del trabajo.

‘NY) Procesamiento, ds Informacion Andlisis delnesulcédos.

Do est4 manera, uebe sgregar que la- 1nec1tuc16n Educatlva an,
1o individual ae la principal responvab‘e da mantenar Y elavar ‘el
nivel en ‘el procoeo E-A, Metodologlcamence la evaluacldn (de:r
uualquiax objeto o envorgudufai oy esencxalmenze “n proceso de7]
tnvesatigacisn. Emprander una’ eveluacidn 1mp11ca la‘elaboraclén ‘dal
A que de' quiar

diseho de un proyscto especl!xco,fde acuerdo a
avaluar Y las clrcunatancles de la avaluacidn da manara anALan al

disedo de cualquior proyoct"de investtgacibn

Por 10 tnn:o dnspués de’ buscar Yag’ bagesa teorlcae Y recabafl
la 1n£ormacién do eampo necoaaria pademon Haebr un andlisis de 1°3Q
rasu\tadon quo obtuvlmoa fue’ necesario an primer: lugar ‘nveetigar si
al pro{aaoL uuncnde la ueblda impultanyza “ la evaluuciuh Lduaativa Y
encantramcg jue. log prcfc-ores tonadac an :u A_-_uru on’ un 23% >est5n

~onclentae del papel que juaga la evaluacian den:zu dal - procaso de

Fnsaﬁan*a-»pxendlzajo
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Por otra parte sa  pregunto a los profegsores que gl
utilizaban algun criterio de avaluacidn para agignar calificaciones
a lo gque un 60% contegtd afirmativamente un 16% dijo gqua al utilizar
algin procadimiento ge calificard a todos con el mismo criterio.

Cuando ol profesor se le preguntd sl wutilizaba algur
pEocadimLanto de evaluacion la mayoria contesté que s8i., ahora bien,
29 leg pregunto  para  corroborar la respuesta  cual  sera  su
procedimiento y su concepto de evaluacion y descubrimos qua los
profesores tomados en la muestra no tienen un claro concepto da
avaluacion dandole mas importancia a la medicidn pedagdgica

Como hemoa observade ol profesor no tiens un clarc
gntendimiento de la evaluacién ni de log procedimientos Emplrices ¢
Estadisticos. pero uando ga leg preguntd cual seria. el mejor de
astos la mayoria contesto que ol estadistico, a sabiendas de qua por
medio de la estadistica y lag operaciones matemAticas podemos obtenar
mejores resultados

Sin  smbargo la aevaluacidén no puede sar aimplemente
degcriptiva 0 limitarase a seflalar causas y efectos, por que dentro de
la educacidn eome g8 ha expresado en: log’ primeros capltuloé la
ovaluacién ha sido conelderada 2Omo -un proceso de pruebas v examenee.
an donde @e realiza una clasitlcacion que sirve para mantener paucas
Y reglas normatlva-. por. la tanto es nacesario do

jar ‘de ‘concebir al
alumno uomo un aigtena de almacanamiento y da emisién de lntormacxdni
v al aprendizaje como un ‘proceso mecanico

Retomando loa analigis de estom resultadoa, ‘cuando a Loa
professres ae - los pregunts. ‘por un lado au concopcson de’ jl
ov.iluaclén., y 31 da asca darlvaban algun’ procadlmionto par;,ayq;uar
a log alumnoa. la mayorla cohteena que a4, pero “al tra;gr‘Adeki
sorroborar - las ‘respuoatas de. 1o 2 profesores -tbmaddé ‘an  cuenta
desuubrimos que 15 mayorla no ‘aonoce algun procedimianto Estadxstico,
para rsalt"ar mAE prALtico Tyl mejor el trabaio grupal sabre una%
Asanaglcn “de celiflcacion al txnal ‘de un blmastra. por otrn lado
profeseres aun gin conocer procedlmtentos Emplrtcos o Escadisticos.
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Suponen que la difarencia entre ellos as notabla y le restan
importancia al hecho de tomar a la avaluacion como todo un procesgo
que debs darse desde el primar dia hasta sl ditimo en el saldén da
clases tomando en cuenta todos los elementos posibles, como exdmenes
test alumnog, institucion, gradualmante hasta alcanzar lo que sa
degea dajar de vislumbrar o confundir a la svaluacion con el momanto
da entragar una hoja con calificacionss numéricas lusgo antonces
descubrimos algin método Estadlstico que hemos propuesto facillitara
e3te  proceso que se tlenme que raalizar cada periodo otficial
(bimestral) 5 veces durante un ciclo edcolar de Una malera mag
praviica. y sencilla solo tomando en cuenta.el ntmero de alumnos el
grado de escelaridad para elegir el procedimiente mag ifdonen para
aste proceso

Como hemea visto, existen varias formas de abordar la
avaluacisn por lo tantd queremos degtacar el aentido Etico que
demanda la aplicacién de todo instrumento Evaluative congiderado que
@l cﬁaationarlo eg adlo un ingtrumento que permite apreciar de manera
general algunos aspectoa del procesoc E-A, en ese 'séhtido,> la
evalusciédn no se constituye como un julcle de mediclén o calificacién
ya que cualquier estrategia o instrumento ‘son sélo glémenﬁéé de"
valoractisn que>deben ger sujetog‘a,constanté revision, el Lnsﬁrﬁmanto
se ha planeado de. manera objeclvé-cuahtltlcable 81n‘émb§rgpfrh§:hayA
gus -toda evaluacidn 'sgﬁyacn:'clébtof'qrado de subjecﬂv;dad} fd§‘_ts1
manera que por &1 @ola no logra égréﬁdef lo' que aébngaéé en el

procego de E-A.
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CONCLUS 1ONES

fconsecuoncxa/

La evaluacion es una parte muy importante del procaso
Engefianza-Aprendizaje frecuentemente es confundida con la medicién
zabemos que la evaluacién es mas extensa vy cdntempla en ella a la
Medicion y la valoracion

por otro.lado cabe sefalar que el proceso de avaluacion ha
31do desarrollado e interpretado de manera errdnea y confusa ya gue
oste punto, hablando académicamente., a los prafesores. leg interesa
mas realizar un trabaje que puedan epreciar las autoridadas
aducativas, que documentarse sobre el miamo.

En este trabajo. =8 have refarencia al campo da la evaluacion
como aistema de acraditacidn en eaducacién. dentro de éste los
pratesaras deben saber minima. loeg principios de la svaluacioén para
alaborar‘y disefar procedimientos de acraditacisn escolar, ya que loas
conocimientoa y la informacidén de los profesores an forma generales
quedan en la medicidén

Da axtd forma no. hay distineidn ‘entre la nocidén cbnvahc;qnal
de la evaluacién como- acreditacion, limitando sgu éoﬁcapeibn'a unAV
aimple apreuiaeibn de queha;er educativo .de lo=z proplos sujetos que.
r"aba1an en la Lnotitucion,

En las 1nvast1gautonea realizadaa (documental y  de Lampo)
los pro!asoro. no. cumplen con e}l ‘proceso. que requxere la evaluacién.L,
ia mayoria golo t1) llmlta "vnlornr“ aslgnando Lali ienelones
subjetivag, o con la modician ﬁedian:e pruebas objativas ‘

En lo que ee reflere a la‘ concspcidn metndolaglce ‘de lnj”

avaluacion y a Ioa procodlmxencos. dosg proiasores ia ubican Eomo algoTM
lastldlolo Y. rolativamante difieil de reall eato dltlmo es‘i

de la propia Lnstitucién escolar ya que el tiempo y

torma ' dal plan de estudios no permitan otra manera’de - eiabora_w,»:’
aletama do evaluar asi como taibién ‘la falra de- int:rmacién v

actu;lizééi@n de los profssoras.
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Que se tums especial {nterds en las materias en donde ss
impartan estos temas de evaluacion ampliandola en el programa y
azignando profesores idéneos pars gus ol process de avaluacion sea
degarrolliado sn un clima de confianza y comunicacién tanto en
practica como en teorla teniaendo un marco tedrico, que recupesre &l
acontecer grupal, tomando a la comunicacidn como un procsso en al gue
interactdan una y wvariag paraonas con una retroalimentacion
sonstante, para que asl ge reflexione como evaluar, estd peorspectiva
toma en cuenta las prdcticag escolares tanto del docente como del
alumno y la propia institucidn educativa
Desde puestro punto de vista tomariamos como procesos "rigos”
vanorador stgtematicaments por nuagtros procedimisntog de evaluacion

agcolar, al menogs comoc objetos cantrales de madiclén, los siguintes:

- ol conocimiento de los procadimientos y técnicas para el
tratamiento de la informacién que 3e posee;

- 8l conocimianto de los conceptog bdsicos (estructuralments
sentrales) dentro de un campo de conbcimlentpa;

- la comparacién operativa de la comprehgién "rica a través
de las actividades de traduccién. interpretacién. explora-
@4én y aplicacidn;

- la capacidad de analisig, sobre todo de relaciocnes y de -
prtﬁclplos de organizacién de una ‘estructura (capital por
ejempla. en la nueva cancepcidn de las clencias gsociales,
de la gramitica o matematica moderna. etc.)

- la habilidad para realizar sintesis oparativas y tedricas
[recorrido 1égico de un plango‘dé‘uné‘demosfraclén):

- ef dphln;o‘de una ﬁeoria meiﬁdlca”de la bValhacion; en tag
minos de eriterios de evidencia. ‘

- que no dxsponemoa de los medlos en el msrcado (tas: espe-
citicos) n1 de-la preparacién para hacernoa LSPQO de estos‘
agpectos iundamencelea aobra al’ hilo de las’ respueatas con

rretay - de log aiumuos a la hora du\"ﬁ/ﬂ‘Uﬂ!ﬂO?"ﬁ
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-~ Jue, en consecuencia lo mas {(mportante de evaluar gqua da
gin ser consciente o intecionalmente evaluado (con todas -
Sus consecusneias derroche de busgqueda de informacidn zo-
LLY R orEHUAIEHLY del glwnne . con escasa Lnformacion gobre
1o que 8l alumno realmente e8 capaz de saber. de comprendar
da aplicar. de descubrir y de crear y con mds escasa posibi
lidad de ayudarle sn lo que mds necesita. a gaber en lo que
mag lo capacitaria para el futuro y le multiplicaria sus -
posibiiidades posterioras de rendimiento, ya que ha apren ~
dide Lo fundamental qua dabiera haber aprendido en 8l sista
ma sducative: aprender a aprender, ‘
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- ANEXO 1
- CUESTIONARIO (ANEXQ 2)

-ANALISIS ¥ GRAFICACION DE RESULTADOS
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ESCUELAS

UBICACION

01 - Esc. Prim. Renacimiento.

Av. Ejercito dal Trabajo Col

Carlos Hank Gonzdlez., La
Paz

Coaxueco Loe Reves la Paz

02 - Egc Prim Amado Nervo Av. Universidad No 2 Los Reyes
la_Paz .

03 ~ Eac Prim. Germdn GarcialGral Luls Ceron I Los Reyas la

Salgado Paz

4 -~ Ese. Prim. Gustave Haz)lan Francigeo Mo 4% Los Feyves la

Prada Paz

05 - Esc. Prinm Ignacio Ramirez}Col Ancdn

Nahoas

D6 _~ Esg Pram Cuauhtemog Cagag y Magdalena

07 - Egc __Prim Laura Mandez Francigco Villa, Col. San Igidro

08,- Esc Prim Lic Alfredo del!Costado de Barranca del Muerto

Mazo Col,

09 - Esc. Prim, Nezahualcoyotl

Col Carlos Hank Gonzélez. Loe
Reyes La Paz

10.~ BEgg, Prim. Justo Sierra. Guerrero No. 8 San Sabastian
Chimalpa. La Paz

11.- Eac Prim. Gpe. LunajLog: Olivos. gan Agustin

Carbonelly. Chimalhuacan

12.- Eec\ Prim. VIcente Guerrero,

Cebada. Barrio San Agustin. San
aquetin Chimalhuacdn. .

13.- Ese. Prim." de)l carmen

calle’~20 San Lorerzo - Chimalco.

Armenga Chimalhuacan: ‘
14.- Ese.  Prim. Lic, Banito|Av. - Benito Juarez 1700 ‘San
Judrez. Lorsnzo. Chimalhyacan. )

15.- Esc.. Prim,
Ndjera

Manusel Gonzélez

16.~ Esc. Prim. 19 de Mayo,

Xaltipac. La Secc.  Chimalhuazén.

Fco, 1 ‘Madefgg;,CQX{_ Knltipaci

San Loroﬁé&”chimﬁlhuacan.
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ESCUELAS UBICACION

1?7 - Esc. Prim. Fco Villa Carmen Armenta y Fco Villa cCol
Tlaltelolco Chimalhuacan

18 ~ Esc. Prim Josofa Ortiz ds Ampliacidn Xochitenco

1 Dominguez Chimalhuacan

19 - Esc. Prim Sebastian Lerdo Sta Eugenls Chimalhuacan

de Tojada

30, - Esc. Prim. ﬁmiliano Zapata. Col Embarcadero. Av. Luciane

Jurado Gtz _Chimalhuacan.

21 - Jogd Ma Merelos y Pavon

Av__Morelos No 3 Chimalhuacan

22 - Ezc. Prim. Sisrve da lajProf Saratin Quirdz FRamiraz

Macinn Chimalhuacan

23 - Ege. Prim. Feco. 1 Madero. Feo. 1. Madero y Victorta Col
Gpe. Chimalhuacan

24,- Esc, Prim. Prof Manuel Cd. Juarez, Col. Feco, Villa

Hinojosa Giles Chimalhuacan

25.~ EBgc. Prim. 20 de Noviembre. {GCol Revolucién Chicoloaspan

26.- Esc. Prim. Revelucién Ansnecuicuilco, €ol, Revolueién,
Chiéoloapan

27 - Egc. Prim. Nifios Héroes, Calle Alhéll. Santa Rosga
Chicoloapan:

28.~ Esc. Prim. Leona Vicario Villa  San Lorenzo, San Lorenze.
Chimalhuacdn,

29.- Esc, Prim. Ricardo Flores|Loba sta Elera Chicoloapan.

Magén

30.~ Esc. Prim. Nueva Creacidn.

Calle . Linarss

Chicolospan; -

Los
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STIONAKTO APLICADQ A PROFESORES .

DE: ANTEMANO 'AGRADEZCO . SU ACERTADA PARTICIPACION

DATQS PERSONALES

SEXO.__. ANOS DE SERVICIO_______NIVEL DE ESCOLARIDAD

CATEGORIA

INSTRUCCIONES: REALICE EN CADA CUESTION LO QUE SE INDIQUR

1.~ iConsidera valioso el proceso de la medicidn padhgdgtca?
1.- 81 2.- NO
LPor qué?

2.~ iLPara asignar calificaciones en cada un los periodos
utiliza ‘ A
las pruebag pedagdgicaa?.
1.~.SI )
LPOr qué?

- chdi es ai concepto de evﬁ;haclonv

- 4Bn . qué fundamenta eus procedimientos de avaluacion
‘para aalgnar caliticaciones?




vag A0

5.~ LQue opina del sistema de acreditacidén de la S.E.P.7

6.~ (Como desarrolla leos procedimientos evaluatorics en
au grupo? @ Sefiale lag formas que utiliza
Liuobaa objerivag  Examen Qral Examen
Individual
Colectivog Taresa Irabajag
7.-iQué tan importante considera una calificacién?

8.-iCree usted que la valldez de la callficaciones aea
la directriz pard los profesores?
1.~ 81 2.~ NO
LtPor qué?

9.-iQué procedimientos requieren mayor tiempo para desa-
rrollar la evaluacidn en el aula?

10, -i¢Ee ;-port-nto para. la institucidén
Dbj-tivn-?
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ANALISIS Y. GRAFICACION DE 1LOS RESULTADOS '

RESULTADOS

1 -~ iConsidera valioso el proceso de 13 medicidn pedagoegica?

100%
83% J s1
7% INO
por que &1
100%
////3.V//|

T

&108!

277777 {Determina los conoacimientos )
essvew jVarifica el logro de los
objetivos

[E&&&GE [Permite una retroalimentacien

Un' 93% de los protesotas gl dan’ importancia a la mediclon

pédadquua si tomamos ede- 33% de loa que - le dan importancla v lo,
considaramos como el

intargag leymadicion,
‘posea ‘yn alumno-

100% vemos quo algunoa profoaoron -olo 198»
: pera saber 1a cancidad da conocimiantoa que.”

En- cambio un 62% eatﬂn ccncisntaﬂ que la ovaluacién os un:

p"aceuo qua abarca mucho més que 1a medicién y aabon 91 papel qua5vu
aaaampaha dancro de la 1nat1tuc10n.‘

oy
el
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¢ Para aalgnar calificacioneas en cada uno de los partodoes

utiliza pruebas pedagogicas

100%
20% s1
| 10% INO
Por qus si
100%
VAL A d Ll Lk I dd L ddd
4
.I'Ill"'ll
&12‘!
vessss |Voritica el _1ogfo e los
objetivos. !
veewww Aatgnu calittcaclonee
.
8666 Son un‘roquisito

Aun 908 da los: protoaoroa 8L utilizan las pruebas pedagdgicas
y es sdlo. un 0% loa que’ no Py valan de ellas

El vzx o .log pro!esoros as:An uonscio'tas del uso 'de las
'pruebas padagégiuas, ya qun‘sfirman que las que ‘lag ut111~an para
sabar “an quo madxda tuoron logradoa log~ objetxvos de aprendlzaje.

Aunquo ‘e8to o5 solo. medir, las. pruabas objeclvaa e daben
utilizar como oatratogia de apoyoien el proceso E-A;
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[

«Cual la forma gue utlllzan de apoyo para evaluar?

100%

SOl IIINS
Z

“wwl 16%

SAEEALELE47XEBLASELS
[

/77277 1Caliticacionss mdg objetivas
seewwe jutiliza un mismo criterio
& Se obtienen calificacicnes

‘Loa profegores argumentan que ol concepto que ‘ellos utilizan
les airve de apoyo para asignar las calitlcaclonee & ‘fus alumnos.
pero 16 utilizan con hase a los tequerimxencoa dados por ‘1a SEP.

4 LEn que tundamsn;a_-los proceacs - de gyaluaéidn. para  agignar

calificacionea?.

100%

'S conto-tan que porqun el maastro connaa muy bién‘a
:us alumnou Y puodn dotormtnar una: calificacxén.

“Eéle  un 15% oplnn gue -no’ son valldas lag

caliticaciones”
ms!ﬂnﬁdﬁs por el buen ju;cxo del profesor:
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~7 contesta un 2% que al hacer esto &l maestro no se dej:z
llevar poar el favoritismo o viceversa

-u4n 17% opina que estag calificaciones no son objestivas.

5 4Que opina del siatema de ag¢reditacién de la SER.?

100%

50% opina gus cada - ‘grupo. es diiarenta ¥ por lo tanto este
zistema  de acreditacldn no  toma  en - cuenta las diferencias
individuales

 22% Eatan concibntéa'degque sa :iehan,que‘llavap a cabo come
un aspecto técnico; o

28% Argumanta que son importantes Y que ayudan a aintétizar
la encrega de.evaluaciones.

6. LComo desarrolla’loa procegos evaluatorios:an aﬁ;grﬁppr1g

JB% no cnnaidernn importnntas astas. caracteristicas.

Los maoleroa Atgumontan en - un 50% que toman en cuonta las
uaracter'sttcaa dal. grupo por quof o codoa les grupoa aon igunles

Mientras que. un %% dico

quo considora lag caracterla:icas
dal grupo pcrquo alx lu- calitlcacionol sorﬁn mls objotlv;s.,

y Ql 20% oplnn quo 8l tomar en cuenta las caracteriatlcas dal
grupo cnme tambiﬁn en cuants las diferencias ind‘vidualen
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7 4Que tan importante considera asignar una calitficacién?

100%

i, s

6% de los

profesores solo utilizan
{absoluto y relativo).

los - procedimientos:

6% confirms que es muy lmportante y determlna el final del
procesgo ensefanza aprqndlza]e

88% 'oplha que -la da. lo mismo. escribir una caltticacion

sprobaccrla que reprobatorla

esto en cuanto a. la aslgnaclon da’ un
nimaero.

en’ lo quo -1} rcll.ro al’ acto docente el erlterlc es mAs‘
ﬂomprcmetido con au pro!sstén
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iCree usted qus la vdlidez oficial de las calificacionses sea la
directriz para los profesores.”?

3

100%

vsx?l

YT

6% de lom profesores opinan qus Si ya que al final del ciclo
pscolar se consideran los promedios que se obtuvieron para evaluarlos
a ellos mismos.

94% opinan que no, ya que consideran que el trabajo y la

axperiencia, les van dando las pautas para asignar mejor susg
calificaciones.

9. ({Que procedimientos requieren mayor tiempo para degarrollar.un?
avaluacién en el aula?

_'L‘

e Estadistico Largo:
P, FPorcentajes
{Ninguno
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10 &Es importante para la institucidn elaborar prusbas objeativasg?

100%

0% |
eR.

Por qué

La mayoria de los profesores conaidera que en el agpecto
técnico las pfuobe§ objetivas son una medida de control -y diseiplina
para la lnatiguc;on;
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