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INTRODUCCION

El presente trabajo es un acercamiento al desarrollo de la televisién
empleada como recurso diddclico para la educacién de los nifios de
escuela primaria. El propdsita es el de exponer las expariencias por las
que ha airavesado el proyecto Teleprimaria desarrollado por la
Secretaria de Educacion Publica en México, para que a parllr de su
conocimiento, contribuir a la solucién de algunos problemas gue adn
aquejan a la Televisién Educativa de nuesiro pals.

Dichos problemas se refieren principalmente a que con la limitacién
de recursos financieros -del orden federal-, asignados a ests tipo de
proyecios educativos a través de la television; las instituciones
encargadas de Iimplementarios, generalmente no han podido
experimentar en el desarrollc de estralegias comunicacionales vy
pedagégicas convenientes para un mejor aprovechamiento dei potencial
aducativo de la televisién. Algunos ejemplos de ello han sido, “Temas
de Primaria" y *Apoyo a la Primarla’ (referidos en el capitulo 1 de este
frabajo).

Como consecuancia, no se ha enconirado una f6rmula epropieda de
television educativa para disefiar mensajes adecuados a los objetivos
educacionales y a los grupos de alumnos a los que se dirigen en
concreto.

Por tanto, con base en ef intento llevado a la praclica para aplicar

un enfoque de Comunicacién Participativa, desarroliado por &} proyecto



*Céapsulas Curriculares de Teleprimaria™ on la Unidad de Telavision
Educativa (UTE), -mismo que se expondré en el capituio dos-; la
propuesta presentada en este trabajo es un modelo de programa de
telovision educativo de recepcién activa, en el cuai se refleja una
estrategia pedagoégica y comunicacional que busca que los alumnos de
nivel primaria partictpen y apliquen lo observado en su vida cotldiana, y
asl jas actlvidades curricuiares se vean apoyadas por ei recurso
televisivo.

Para el desarroilo dei modelo, ia fundamentacidn tebrica de
Comunlicacién Participativa seflalada, se compiementa con el enfoque
pedagdgico que tiene su base en Ia Psicologia Genética, conocido como
Pedagogis Operatoria; ya que dichos enfoques convergen en considerar
ai sujeto como un ser critico capaz de ser el autor de su propio
conocimiento.

Esta deiimitacidn teérica obedece a la revisién de {os adelantos y
fracasos que obluvo ia visién prometedora que promovia is Tecnologla
Educativa desde la década de los sesenta, sobre el uso de los msdios
de comunicacién masiva como poderosos instrumentos para Is soiucién
de problemas educalivos. Cabe recordar, que de [as muliiples
experiencias que se iniciaron bajo esta concepto ("Primaria intensiva
para aduitos’, “Aprendamos juntos®, “introducclén a la Universidad®,

entre oiras’' ), sélo algunas como la Telesacundaria en México, han

! Charles, Mercedes. “La television: usos ¥ propucsies educalivas”™ cn Peefiles Edusativos. Mexico. CIST-UNAM.
ol pp. 6Y.



sobrevivido a Ia faecha después de adaptaciones y redefinicién de sus
objetivos.

Tales proyectos han permitido tener un conocimiento sobre (as
ventajas y limitaciones que tiene el empleo de la telavision en ias aulas.
De esta forma ha quedado claro que este medio de comunicacién
masiva no puede, ni podré ser un sustituto del maestro en el aula; ya
que su empleo no puede quedar reducide a ia funclién de soporie de una
clase verbal, semejante & la que han venldo cumpliendo los libros de
texto. Por otra parie, dichas experiencias muestran también que no se
debe olvidar ai perceptor en la consideracion de las condiclones del
desarrolio intelsctual por ol que atraviesa.

Comao alternativa a esto, en los aflos setenta surge dentro del campo
de la Comunicacién Educativa un concepto mas amplio del ueo de ios
medios, donde éstos quedan como un elemento integrado & un proceso
de educacién que debe permilir el enriquecimiento de {a relacién
pedagdglica maestro-alumno an forma dlalégica y participativa.

Asimismo a partir de foy avances y expansidn que se viven en ei
campo de la tecnologla de ia Informacidn, los cuales han incidido en el
proceso educativo, ia formacion de los vaiores y la cultura? ; el enfoque
de Comunicacién Participativa buaca también que el perceptor sea
capaz de kldqulrir ung actitud més critica y seiactiva hacia los medios de

comunicecion masiva que fe rodean.

7 Esicinou, Javier. “Medios de Comunicacion y formacion de una nucvo cullura pare 1a sobrevivencia nacional” cn
Consults Piblica sobre Politjen s Leginlacion Cullural. Mese No. §; Froduccion Cultural en Medios Audiovisygles
México. Chmara de Dipulados, Comisién Cultura. 1996, p.p. 2-5.
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En aste sentido, todavia hay mucho por explorar en nuestro pals,
por jo que como propuasta complementaria de este trabajo, se sefiaia
tamblién le necesidad de integrar como estrategia de apoyo al modelo de
programa de television de recepcién activa, sugerencias basadas en la
metodologia del Lenguaje Total para que el maestro las considere como
actividades a realizar después de haber visto ia emisidn educativa.

Queda puas esie trabajo, con el deseo de que con mi humiide
aportacién, esta labor se continde y sea de utilidad en la apertura de
espacios de investigacion que se encaminen hacia la bfisqueds de
siternativas creativas para {a educacion de niflos y jovenes, que nos
permitan entender como lo expresa Paulo Freire que “le educacién es
comunicacién, es didlogo, en ia medida que no es ia transferencie del
saber sino un encusntro de sujetos interlocutores..,”®

Finaimente, cabe mencionar que a! no encontrar una bibliografia
suficiente y profunda sobre ia Teieptimarla en nuesiro pals, para
abordar el tema de esta (nvestigacion fue necesario aportar mis
observaciones y expaeriencia profesional como participante invoiucrada
directamente en el Proyecto Telep‘rimaria desde 1887 a la fecha, Por
otra parte se racurrid tamblén a la indagacién de datos a través de
alpunas personas relacionadas con ol disefio e impiementacién de las
saxpariencias expuesias a lo largo del trabajo; asi como a la consuita de

documentos oficiales de las instituciones participantes.

* Freire, Paulo. (Extension o Comunicacion?. La concientieacion e el medio fural Méico. Sigla XX1. 1073, .5,



El trabajo se ha organizado an cuatro capltulos:

En el primer capitulo: Antecedentes de la Teleprimaria, se abordan
las experlencias que llevaran a reconacer a la television camo recurso
didactico para la escuela primarla; ellas son la Telesecundaria, Ja serie
“Temas de Primaria”, el Cursa Extraordinario de Primaria por Televisidn
que Implementé la Sacrataria de Educacién Publica a consecuencia de
los slsmos de 1985; posterlormente se revisan las emisiones educalivas
de la barra *Apoyc a ila Primaria' que con bass en ase cursc por

{elevisién se abrié en Canal 11.

E! segundo capilulo expone el Proyecto Teleprimaria a partir de
1991, con los aicances y limitaciones de i{a produccidn hecha por la
Unidad de Televisién Educativa (UTE) de la seria “Cdpsulas Curriculares
de Teleprimaria® que se transmite actuaimente por ef Canal 9 de

Televisa deniro de) espacia aficlal destinado para la Telesecundarla.

En el lercer capitulo se aborda la propuesta del madela de programa
de televisién de recepcion activa para nlfios de escuela primaria
denominado “De T!n Marin®, que basado en los anfoques expuestos
anteriarmenta, llega hasta la elabaracién del guidn técnico y el story
board de la antrada del programa; a través del disefio de personajes y {a
contemplacién de las temas currlculares que puede abordar la serle.

Tamblén en esta capliulo, en el apartado Matariaies de Apayo, se

encuentran las sugarencias didacticas para el emplec del programa de



vi

television en el proceso enseflanza-aprendizaje, desarrolladas con base

an la Metodologia del Lenguaje Total.

Como punto de comparacidon, el capitulo cuarto: Otras experiencias
de Teleprimaria; presenta dos proyectos mds de emisiones educativas
para este nivel. La primera se refiere a los programas educativos para
la escuela primaria de (a televisora NHK de Jap6n que con una amplia
axperiencia en la produccion de Television Educativa que se remonts a
los afios cincuenia, nos muestra un ejemplo de planeacion vy
organizacion para ei disefo e impiementacién de emisiones con fines
educacionafes.

£l segundo proyecto muestra fa experiencia regionai que el
‘Programa Pifoto de Teleprimaria® lleva a cabo actuaimentie a través de
ia televisora estatal Corporacién Oaxaquefia de Radio y Television; con
jo que se demuestra el interés que exisie en nuestro palis por realizar
intenfos en e campo de la produccion educativa que respondan a

necesidades y caracteristicas especificas pera cada localidad.

En e} capituio de conclusiones se presentan el anilisis y las
reflexiones sobre el desarrollo de la Teleprimaria en México, asi como
las naecesidades y requerimienios aciuaies de esie tipo de recursos

didacticos de apoyo a la ensefanza.
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CAPITULO 1

ANTECEDENTES DE LA TELEPRIMARIA

El uso de Ia televisidn con fines educativos tiene una historia
relativamente corta en nuestro pais. Para remontarnos a sus origenes
se podrien sefiaiar los principios de los afos sesenta, durante la
adminisiracian dej presidente Gustavo Diaz Ordaz (64-70), cuando e)
sistema educa!lvo mexicano comenzé a considerar la poslbilidad de
impﬁmr educacién formal' a través de este novedoso madic de
comunicecién masiva, que en el terreno comercial inicié operaciones en
e Ciudad de México en 1850.

Es en 1964 que [a Secrelaria de Educacion Pablica (SEP), crea la
Direccién General de Educacién Audiovisual (hoy Unided de Teievisién
Educativa), y pone en manos del jocutor Alvaro Gaivez y Fuentas, “Ei
Bachiifer", ia coordinacién def proyeclo de Enseflanza Secundaria por
Telsvision, conocido en la actualidad como Telesecundaria.

La Telasacundaria nacidé como una aiternetiva para lievar educacién

de oste nivel a los jévenes de comunidades "cuyas caracteristicas no

' Lo educacion como proceso, ticne tres modslidades: formal, na-formtal ¢ informal. La cducacion formal corresponde
ol aprendizaje que tiene fugar en fas sulas, sc rige en un sistema cducativo estructurado de acucrdo con
determinados placs v programas de estudio, y abarea desde fa educacion preescofar hasia fa de nivef supetior. La
cducacion no-formal orients su occion ol mejoramicnto de 1a vida socisl o 8l desarrollo de destrezas ocupacionales
especificas con programis no normados por plancs de estudio. {En esta modalidad es donde mayormentc se han
incluido 2 los medios de comunicacion masiva pare apoyar proyecios de affabetizacion, plancacion familior,
capacitacion, etc.). La educacion informal, coexisic con fan dos modslidodes anieriores, ya que esta Torma de
aprendizajc cs 18 que sdquicre cf individuo 8 través de loda su vida, sunquc es relativamente desorganizada y
sistemilica proporcionn actitudes, valoees, habilidades en fa refacion diuria con Jos grupos primorios (familia,
amigos, csvuels, trabajo) y secundarios (grupos politicos, religiosos o culiwrales), o por fa Influencia del smbicnie v
de bos medios de comunicaclon colectiva. Meléndez Crespo, Ana. “La cducacion v 1a comunicacion en México™ ei

Perfiles educaivas. CISE-UNAM. México. s/F.



parmitian el establacimiento de la astructura escolar tradicional, ya
fuara por el reducido nimero de sus habitantes o bien por encontrarse
ubicadas en zonas geograficas poco accesibles”.?

Las transmisiones a través de mas de treinta afos, han hecho
posibie el descubrimiento paulatino de las posibilidades que tiene ol
medio {alavisivo para ia producclén de programas de tipo educativo. La
experiencia ha ido desds ia transmisién de un programa en circuito
carrado en 1966, posterlormante "en vivo" con ia conduccién de una
clase por un ‘teiemaestro*®, en 1068, hasta ia conformaclén de
historietas, escenificacionss, presentacién de gréaficas y el uso de
animaclon eiectronica que presenta en la actualidad.

Si comparamos ia experiencia de ia Teiesecundarla con el caso de ia
ensefianza por television para la educacién primaria -motivo de asis
astudio-, enconiraremos ciertas simliitudes en su desarrolio, asi como

también aclerios y srrores an ios procesos de produccion, programacion

y difusién de programas educativos para ios niflos de educacion

primaria.

Habiar con exactitud de los caminos por ios que han atravesado ias
experiencias de educacion primaria por television es dificil. Sin
embargo, sus antecedentes pudieran tener origen a prlncjpioa de ia
década de los ochenta, cuando la SEP a través de su Subsecretaria de

Cultura en convenio con ei Csnal 11 dei instituto Polltécnico Nacional,

* Diroccion de Television Educative. L3 Expansion de) Sisiema Nacional de Telesccyndoria en log Ultimos Afios.
México.SEP.1981.p. 12¢.

Y bid. p- 121



produjeron a partir de 1981, uns serie de programas de television que
se transmitian por dicho canal a nivel D.F. y zons metropolitana,
denominada: "Temas de Primaria” con el objelo de apoyar |os programas
de |a educacién primaria escolarizada,

Como su nombre lo indica, esta serie elabord programas con temas
de 1a curricula® de educacién primarla para todos los grados, aunque se
le dlo mayor importancia al nimero de programas para el 1o0. y 20,
grados.

La duracién de cada emisién era de treinta minutos y se presentaba
un soio lema por programa sobre lss materias de, Espaflol,
Matematicas, Ciencias Naturales y Ciencias Socisles. Para la
fransmisién se consideraron dog horarios: matutino y vespertino, para
que las ascuajas de ambos turnos captaran la sefial.

Para asegurarse de la operatividad de (o anterior, ia SEP habllité a
300 escuelas primarias del Distrito Fedaral con un aparato tefevisor y de
esta manera obtenar una evaluacién de los programas de televisién
como parte de una primera etapa de produccién.®

Para 1984, Temas de Primaria se integra en una sagunda elapa de
produccién al Proyecto Estratégico No. 07 “Apoyo a ia educacién y
cultura a través de los medioa de comunicacion masiva de que dispone

ia SEP' para atender el Programa Naclonal de Educacion, Cultura,

* Pedagogicamente, ¢l término curriculs se reficre o Jo osganizacidn sitemética de los contenidos de los materias
destinades a lograr 1a adquisicion de un cicrio nimero de conocimicalos denlro de wn ciclo cducative (por ejempln,
cutricula de ls enscAanza secundaria). Dicciongrio de tag Cicncige de la Fducacion._Madrid. Espada. Edit
Sentillens. 1975, p. 344.

% Entrevists reafizads a la Profesors Silvia Clara Jurado. Coordinadura def Area de Comunicavion del Proyecto
Estratégico 07 de 1a Unidad Coordinadora de Proycctos Especiales de fa SEP. en 1984,



Recreacién y Deporte 1984-1988% con un impulso importante para la
produccién de programas de radio y television educativos.

Para la operacion de esta 2a. etapa de produccion de Temas de
Primaria, las instancias de la SEP que intervinieron fueron: ia Unidad dé
Proyectos Estratégicos en la administraciébn de presupuesto, la
Direccién General de Educacién Primsria (DGEP) para el disefio de ios
contenidos, ia Unidad de Televisién Educativa y Cuitural (UTEC) y el
Canal 11 pera ia produccion y difusién.

La finalidad de ia serie ademéas de apoyar las labores de docentes y
alumnos, fue también el integrar un paquete de programas que pudiera
utlliizarse en cualquier situacién emergente. De esta manera, un equipo
de maestros y pedagogos de la DGEP se dieron a la tarea de disefiar los
contenidos realizendo varias accionss como fueron;

«Revisidn y andlisis de Planes y Programas de estudio entonces
vigentes (Plan 1872)

sSondeo a maestros y alumnos de 300 escuelas que fueron
habilitadas con televislén en la primera etape, para conocer sus
opiniones con respacio ¢ temas de interés, y temas que tuvieran alguna
dificulted para tratarse en clase.

eAnédlisis de los progremas producidos en la primsra etapa.

sintegrar un psquete de temas divididos por adrees de conocimiento
(Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales, Cienclas Sociales) y grados

acedémicos (1° ¢ 6° gredos)’.

¢ Unidad d¢ Tclevision Educative. Aniccodenics v experiencias de Television Edugaliva,México SEP. {989, p. §
? Profesora Silvia Clars Jurado. Enurgyista cit,



Los recursos de produccion correspondian a la época: utilizaron
gralicas, dibujos, fotogratias, dramatizaciones, participaciéon de mimos o
payasos y algunos efectos visuales,

Aunque la serie *Temas de Primaria® mostré que contaba con un
presupuesto para su produccidn, fue lamentable que no se le pusisra
més atancion a su difusién, por [0 menos entre maestros y alumnos. Es
importante recordar qua en ese entonces, el adquirir un aparato
televisor en las escuelas no era una prioridad por los aitos costos, pero
con un minimo da difusion, los profesores pudieron recomendar a sus
alumnos ver (08 programas en casa,

La falta de una estratagia de difusién hizo que *Temas de Primarla’
quedara en el limbo de la transmisién ablerta, ya que al no darse una
continuidad y seguimiento al proyecto, la ssrie no se liegé a transmitir
en horarios ancausados para ias 300 escualas de| Distrito Federal y
algunos estados de la Repubiica donde se pilotearian, y sélo ocupé un
espacio para llanar la programacién de Canal 11 por varlos aftos.

Cabe mencionar que en la actualidad una buena parie de la serie se
encuentra archivada an {a Unidad de Television Educativa de la SEP.

A ralz de |os sismos de 1985, loa estudiaﬁles y maestros dal Distrito
Federal tuviaron que interrumpir abruptamente sus actividades. La
Informacion sobre la magnitud de los dafos a los planteles educativos
de Ia capital de nuestro pais fue contradictoria.

Por una parte, “la Comisién Metropolitana de Emergencia reconocié
1,294 ediflcios escoiares dafados, mientras que en la Coordinacién da

Educacion da la Comisién Nacional de Reconstrucclén de la SEP. el



antonces secrelario Miguel Gonzdlez Avelar, declard que se dafaron
84lo 761 edificios escolares*’.

“La cenlidad eproximada de estudiantes de primaria sin escuela fue
cerce de 315 mil alumnos®® y por este ceuse tuvieron que permenecer
sin clases hasle por més de dos semanas. Por tal motivo, la SEP se vio
en la necesided de tomar une medida inmediata pare atender a esa
poblacién estudiantii perjudiceda. Une de ellas fue echer mano del
paquete de 100 programas de le serie Temas de Primerie, mismos que
en ess momento se transmitien diariamente por Cenal 11 a les 16:30
horas.

l.a otre medida consistié en un curso extraordinario de clases por
televisidn, el cuel en anuncios publicados en le prensa cepitalina, se
informabs con fecha 7 de octubre de 1985 que la Secretaerie de
Educacién Puablics (SEP) -con la feyanda “{Otra vez de plei*-, con ei
objeto de que ‘los nifios que no pueden esislir e sus escuelas se
maniangan activos y aprendiendo,... se ha organizado un curso
extraordinario de Primaria por Televisién"™,

Asimismo decla que los cursos se {ransmitirian de lunes a viernes
de 9:00 & 12:00 hrs. de ia manera siguiente: Primero y segundo grados

udr ol Canal 5, tercero y cuarto por ef Canal 7 y quinto y sexto grados a

través del Canal 11.

% Disz Barriga, Angel. *;Clases tolevisadas/ Una reflexion diddctics sobre los 1 isiones telovisadas pars la
cscucla primaria”. en Coro en condusta, Afo 1. No.J. enero-febrero. 1986, p. 38,

* 1bid, p. 39

' Secretaria d¢ Educacion Publica. “Primaia por tclovision”. Anuncio publicado cn EI Universal, México. 7 de

oclubre de 1985, 2a. pante. p. 25.



La idea de transmitir una clase por television fue del secretario de
Educacion Gonzélez Avelar, apoyado por la subsecretaria Profesora
Idolina Moguel qulenes a su vez, pusieron la coordinacion de ias clases
en manos de un grupo de profesores pertenecientes al departamento
Técnico Pedagdgico de la DGEP,

La. emergencia con que se implementaron dichos cursos, hizo que en
los programas se reflejara una escasa explotacién del uso de la
varledad de géneros y recursos de tipo artistico y electrénicos que
posee el medio televisivo, ya que sdlo se Incorporaron las cdmaras de
televislén a un sula de clases tradicional, donde los maestros y alumnos
interactuaban en un paradigma de comunicacién vertical, con la
exposicién oral y autoritaria de la Informacién por parte del profesor y la
recepcion pasiva por parte de los nifios,

La improvisacién también fue notoria debido a que “no existia un
guion proplamente dicho, sino un temario con breves anotaciones que
hacian los profesores encargados de dar ciase ante {as cdmaras,
Aunque los programas eran pregrabedos, se cometlan muchos errores,
ya que los maestros no eran locutores o conductores profesionales; sino
maesiros de grupo que selieron de sus escuelas con todo y slumnos
pera dar clases por television*",

Por 1o anterlor, las criticas no se hicleron esperar. Por una parte
lvén Garcla Solis, lider del Partido Socialista Unificedo de México

(PSUM) en el D.F., deciard: “Las ciases por talevisién carecen de

" Enueviso realizads at Profesor Pedro Zendejas Mendosa. Coordinador de contenidos de $o v 6o. grados de
Primaria por Television en Canal 14 en 1985



seriedad y de ninguna manera pueden sustituir la presencia de los
alumnos en el sula frente a su profesor".”

En contraparte, el priista José Angel Pescador, secretario de la
Comisién de Educacién de la Cdmara de Diputados, salié en defensa dal
recurso, para lo cual aseguraba “representa una medida emergente que
debe sar considerads en su exacta dimensién, pues revela la
preocupacién de las autoridades educativas porque no se retrase el
calendario escolar y evita ia posibilidad dei inmovilismo de fos escolares
que por ios dafios se tuvieron que quedar en sus casas"®,

Por otro lado, el pedagogo Angel Diaz Barriga hace un anéalisis de
quince dias de transmisién de las clases de “Primarla por Televisién®, y
como primer punto analiza ei tipo de perceptor al que se diriglan las
emisiones: *Esta modelidad educativa, debié considerar que sus
usuarios enfrentaron pérdidas afectivas: primero ei edificlo sscolar con
su ambiente de maestros y emigos, y algunos més pérdidas personales.

En Ultima instancia, se trata de una poblacién afectada directamente por

ios terremotos.” "

En cuanto a jos temas tratados, Diaz Barriga apuntaba que trataban
da evitar cuaiquier alusién a la situacion vivida, mediante el *aqui no ha

pasado nada”, ya que si algun nifio manifestaba aigin comentario, el

1 Femindes, Berthe y Manuel Ponce. “Carecen de scricdad Jas clases on Iclevision: vin Gascia Solls. Es uno medida
que debe ser considerada on su cxacts dimension: José A, Pescador”. en Ef Universal, México DF. 9 de octubre de
1988, So0ce. 12. v 20, panie. p. 21,

" 1bid, p. 24.

" Diaz Basriga. Angel. Op, gif, p. 3.



maestro(a) contestaba “no debemos tener miedo" y continuaba con la
clase. '

De esta manera las formas metodoldgicas y el tratamiento de los
contenidos al mostrar rutinas tradicionalistas, con la actividad de
preguntar y responder (lo que se requiere por parte del maestro), se
apartaba de |a realidad y se cancelaba ia creatividad del nifto, sin apelar
a su experiencia.

Fue asi como *Primaria por Televislon® continud con sus
transmisiones y a medida que la situacidn de emergencia se restablecla,
el equipo de profesores responsables de la OGEP se Integrd a Canal 11
para absorber toda la programacién, encargandose totalmente de elle
aproximadamentie a mediados de noviembre de ese mismo afio.

Debido a que las clases televisadas surgieron a causa de una
medida gubernamental urgente y e que no se impiementd algun
mecanismo de evaluacién que retroalimentara los programas, fa
temporalidad dei recurso se agotd hasta antes de las vacaclones

decembrinas de 1985,

Para enero de 1986, Canal 11 tenia 8 disposicion de la SEP dos
horas de transmisién (de 10 a 12 hrs) que utilizaba *Primaria por
Televisién". Por tal motivo, ef equipo de profesoras a cargo de |a
Diraccién General de Educacién Primaria (DGEP), tuvo ia intencién de

qua ia programacién nueva astuviera alejada de una clase tradicional
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por lo que se encargaron de disedar formatos para nuevos programas
que el Canal 11 se encargarla de producir y transmitir

De osta forma surge la idea de crear una barra de progremas que
auxifiaran en sus labores y tareas educativas a los usuarios de
educacién primaria, credndose la barra: *Apaoyo a la Primatia”.

La barre se conformé por tres secciones que se desenvolvian en un
ascenario noutro con cojines, cubos y esferas como mobiliario para que
los invitados se sentaran en ellos.

La DGEP seleccionaba los contenidos en junitas de frabajo que eran

organizadas por [as profesoras responsebies de Is barra, en dichas

juntas se elabord uns planeacidn de la programacidn, que a diterencia
de las cleses !elevisadas permilié una mejor coordinaclén de ia
fransmisién.

Las secclones de Apoyo a {a Primaria eran: ‘El mundo del nifio®,
‘Apoyos didécticos” y "Foro educativo”

En “El mundo del nifio" participaba un grupo de niflos invitados para
desarrollar juegos, experimentos o ser enirevistados par un maestro que
fungie como conductor, La seccién poco @ poco fue tomando un nombre
para cada dla de la semana que sin dedicarse a tratar temas de un
grado escolar determinado, agrupé t{emas conforme a cinco
probieméaticas: fa vida en el plansta, la Tlerra, el trabajo, ls cultura y las
dudas.

La segunda seccién “Apoyos didécticos”, se dirigi¢ a maestros,
como tematica fuvo el recuperar las experiencias de los docentes frente

a grupo. Para ello, se invitabs a aquellos profesores deseosos de
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compartir su habilidad para explicar algin tema o dar consejos sobre
materiales y metodologia que ies hayan dado buenos resuitados en su
practica educativa®,

Finalmente, “Foro educativo® se dedicd a desarroliar temas para su
discusién con invitados expertos en diversas &reas. Este programe se
dirigia a maestros y piblico en general.

La conduccién da cada seccién era dirigida por uno o dos profesores
que fueron “haciendo tables’ en las clases televisadas. Cabe hacer
mencién que los programas se transmitian en vivo y que aigunos de {os
maasiros formaron up aquipo encargado de elaborar los gulones a
manera de temario a sagulr.

Uno de los avances de {a conformacién do estas secciones fus que
su programaclén aunque se basebe en temas de ios planes de estudio -
emitides por la SEP, se manajé con mas libertad el tratamianto y la
profundided de los contenidos. Sin embargo, "la falta de un soporta
tadrico sélido tanto da fndole educativo como comunicacionaf ilevaron
nuevamente & !a dasorganizacién e Improvisaciéon de [os programas y
por tanto, & la decisidn de las autoridades de Canal 11 de suspender las
grabaciones an novismbra de 1988".'

La barra mantuve el eapacio de dos hores de transmisién qua sa
llenebs con series educaetivas Infantiles tanto nacionalas como

extrenjeras que se tomaron de las videotecas del Cenel 11 y de la

" Profesor Pedso Zendejas M. Entrgvista cit,
W ibid,
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antonces Televisién Educativa y Cultural (actualmente UTE), mientras ia
DGEP preparaba un nuevo proyecio.

Para fines da 1888, los profesores de la DGEP atravesaron por una
saria de cambios tanto laborales como administrativas, y en ese
Intarmedio recibieron capacitacién en guionismo y produccién al mismo
tiempo que presantaron varias propuesias de programacién, mismas que
no convencian a sus puevas autoridades. La nueva produccién se
postergt indefinldaments.

Para 1987 el equipo de profesares concluyb su capacltacién en una
primera etapa, con lo cuai quedd adscrito de manera oficial en el
organigrama de ia SEP como Departamento de Primaria por Televisidn
de la DGEP, desarroliando sus actividades en las instalaciones de Canal
11.

‘Debido a que fas nuevas autoridades de dicho departamento
carecian dei conocimiento del medio televisivo, se dedicaron a ensayar
férmulas sin aportaciones concretas'’. De manera vertical propusieron
elaborar 205 programas con ja idea de cubrir un aflo escolar. Cada
programa tendria una estructura con base en bloques con cépsulas
intermedias, todos con temas independientes.

Los criterios para el tratamiento de los contenidos fueron: que
pertenscieran @ la curricuia de pianes y programas de estudios de la
SEP, fuesen adaptables al medio televisivo o que tuvieran dificuitad

para ejemplificarse en el aula®.

1 Enires ista realizads of Profesor Ismact Rodriguee Martings. Coordinador de preproduccion do Apoyo o tn Primarin
on 1988,

W Rodriguer. smae), Cronglogia del provecte Aposo g la Primaria. México, DGEP SEP trabsjo inédito. 1989. p. $.
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‘Por més de un alo nos dedicamos a elaborar guiones a destajo”
releta el profesor Ismael Rodriguez M. (participante del proyecto desde
1985, y posteriormente coordinador de la preproduccién en 1988). “La
falte de precision tedrice y practica dio pie a que el enfoque que se les
daba fuera Ad Libitum"".

Para finales de 1988, se daba paso a una segunda fase de
capacltacidn en el Instituto Letinoamericano de Comunicacién Educativa
(ILCE) dependiente de la SEP, y a ie ultima reseleccién de personai de
Primaria por Televisién. Ante la falta de presupuesto tanto por parte de
la SEP como de Canal 11 para la nueva produccion, se abrié un espacio
de incertidumbre para los maestros perticipantes en el proyecto.

Pese a lo anterior, un nuevo esfuerzo representeron las
producciones que para finales de los ochenta e inicios de los noventa
reallzaron el departamento de Primaria por Televisidn de la DGEP y
Canal 11. Estas fueron: “Léapices y columpios” y “El teiler" en 19889,
*Oilin* y "Te vengo e conter’, en 1990 y parte de 1991.

Los presupuestos asignados para ambes instancias fueron minimos,
con el convenio de que Canal 11 sélo seria responsable del equipo para
ia realizacién y trensmisién de los programes, por lo que la DGEP se
encargaria de la contratacion de actores, compra de vestuario y
recursos materiales o escenograficos adicionales a los bésicos con que

contaba e! canel.

Y Profesor 1smacl Rodrigues . Enlrgvists it
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“Lapices y columpios” fue una serie de s6lo 5 programas piloto que
marcaron el despertar de un letargo de dos ahos de Improductiva
actividad guionistica (87y88).

Los programas se tomaron del arsenal de 20 samanas de guiones ya
elaborados. "Se rescataron aquellos que se consideraron mejores en
Idea, personajes, tratamiento del contenido y recursos de produccién,
con ellos se armaron paquetes para cada grado escolar y dla de la
semand, a excepcion de 1o, y 20. grados que conformaron un solo
programa"®.

Los programas de “Laplces y columpios® se transmitieron repetidas
veces a las 11 de la madana en 1989 y 1980 en la barra Apoyo a la
Primaria, y eran presentados junto con los documentales infantiles que
prestaba la UTE por dos maestros que fungian como conductores de la
barra.

Estos conductiores invitaban al pablico a comunicarse por carta o
teiéfono al departamento de Primaria por Televisién, en Canal 11, de tal
manera que el unico indicador para la evaluacidn de los programas tanio
de ‘Lépices y columpios” como de las siguientes series que se
produjeron fueron algunas opiniones que el teleauditorio hizo.

*Tanto las autoridades de Canal 11 como las nuestras quedaron
altamente satisfechas con los cinco programas, pero desgraciadamente

a la hora de asignar presupuesto para una mayor produccidn,

* Ibid.
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observaron que representaba un gasto fuerte por tratarse de guiones
con ideas y recursos aislados”®,

La serie "Ei taller” fue el slguiente inlento del departamento ds
Primaria por Televisién y Canal 11, y por primera vez tuvo su salida al
aire el 22 de mayo de 19890% Se trataba de programas en vivo
presentados por dos maestros conductores los dlas lunes, miércoles y
viernes de 11:30 a 12:00 horas, dentro de Ia batra Apoyo a la Primaria.

De osta serle se produjeron alrededor de 85 programas, cuyos
ptofagonistas eran dos jévenes actores que laboraben en un talier que
se encontraba dentro de una escuela donde tenian que ayudar a algin
personnje nifio que se presentara o bien resolver algin problema.

Pedagégicamente, los temas se planteeban a partir de un gran
_ topico que pudiera interesar al alumno y de ahi derivar subtemas
alrededor del mismo (método conocldo como *centros de interés"®). Por
ejemplo el zapato, se platicabe sobre su historia, usos, lugares de
México donde se fabrican o cémo hacerles una reparacién.

Los gulones se hecian como pautas de trensmisldn, peto

desarrolisban una enécdota de tipo dremético con ectividades de tipo

 thid,
* Direccion Generad de Educacion Primaria, Depariamento Primaria por Television. Informe soval de actividedes,
1999, México. DGEP. 1989.p.3.

* £l método “centros de inferés” creado por Ovidio Decroly (1871-1932), s fund cn dos principins: s
globalizacion y ¢ interds. El principio de I globalizacion se reficre a que ¢l pensamicnto del nifio no ¢s analitico,
$ino sincrético; cs decir, que el niflo al percibir un abjeto no ve sus partes ni sus cualidades, sino el conjunto global
del mismo. El interés nace de la necesidad. por lo tanto si sc logran descubrir L3y neceaidades vitales del niflo, s¢
conscguird crear cspontincamente su interés y con clio la tendencia a conocer. EU objetivo do Decroly cra nni los
msterias dispersos de Jos programes escolares, heciéndolns converges e “ceniros vilales” (“centros de interés”),
basados en fas cuatro neccsidados capitales del hombre: idad de ofi de luchar conies In imemperic,
defenderse conira peligros y sccidentes, v necesidad de socializarse. Engiclopedia Técnica de ta Edugncion. Madrid,
Lispaha. Edit. Santillana. Tomo V1. Afo 1975. p. 154,
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didactico que los actoras pudieran raalizar. La combinacion da astos dos
lipos da iécnicas, represanté un avanca en la elaboracion de los
libretos.

En el aspecto técnico da produccién, se traté de echar mano de
racursos como el efacto da “chroma key" para aparecer, desaparacer,
hacar grandes o pequeios a los objetos o personajes. Sin embargo, los
errores tanto de contenido como de produccion estuvieron a la orden del
dia debido al nerviosismo que implicaba la transmision en vivo y a‘la
novatez da los actoras.

Para 1890, el nuevo reto del personal de profesores da Primaria por
Talevision para sustituir la transmision de “El taller”, fue la puasta an

marcha de dos series més que en esta ocasion se hicieron pragrabadas.

Una vaz mas sa dieron a la tarea de organizar contenidos de Ciancias

Naturales con un sentido ecologico y da personajes historicos, los
cugles sa tratarfan an las series “Ollin® y *“Te vengo a contar
raspactivamente y qua Canal 11 produjo en las mismas condicionas que
las dos sarles anterlores.

“Ollin" se elaboro con 56 programas de mansaje tipo ecolégico, con
tres formatos. Para los dias lunas. se trataron temas para 10. y 20
grados con el nombra de ‘Las aveniuras de Centli y Balam". qua eran
dos personajes rapresentados por nifos actores disfrazados de mazorca
y un jaguar. Sus hislorias se dasarrollaban en el escenario de un
bosque méagico al cual llegaban nifos para jugar con allos o contarse

historias con la intervencion de un joven actor que las servla de guia.
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Para los miércoles se destinaron temas de 3o, y 40. grados con el
formato de noticiario Ilamédo *Dich”, conducido tambidn por dos nifos
que preseniaban secciones y reporiajes veriados, desarroilados a vecas
en situaclones ficticias y hasta fantasticas como por ajarnplo.' una
enirevista a un arbol o un reportaja de la vida animal cuyo reporiero ara
representante de alguna especie en extincidn.

Los viernes se designaron para 50. y 60, grados con el programa “Ef
laboratorio®, donde actuaban dos niftlos con una maestra para explicar
temas cientificos en forma experimental y didéctica. Esta formato
resultéd el més débil porque fue cayendo an {a exposicion oral de una
ciase, sin una anécdota dramdtica qua {a justificara.

Por su parte la serie “Te vengo a contar” se transmitié a ia par de
*Ollin® pera fos dias martes y jueves, Consistié en 36 programas que
rapresentaban draméticamente pasajes de }a vida de personajes de la
historia universal y de México.

Los actores que perticipaben, simularon ser los habitantes de una
supuesta comunidad rural que se reunian en ia casa de !a cultura del
pusblo psra representar teatraimente (a blografie de algin personaje
célebre.

En los aspeclos pedagégico y comunicacional, {a aportacién de
ambas series consistlé en tomar en cuanta al tipo de perceptor a los que
se dirigieron los programas, asi como iratar de mostrar ios contenidos

de manera experimental y dramaética, sin ser lan explicitos.

* Direecién General de Ed Primaria, Dep Primaria por Television. informe Anuat de Trabaio 1990,
México. DGEP. 1990.p. 2.
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Cabe mencionar que Jas series producidas para la barra Apoyo 8 la
Primaria, nunca tuvieron gran difusidn, ésta sélo se limité a la mencién
esporddica deniro de la programacion de Canal 11 publicada en los
diarlos capitalinos, ia cual no fue sufliciente para la caplacién de un
teleauditorio suficiente como indicador en la evaluacién de sus
programas.

Para mediados de 1991, {as intenclones de! Departamento Primaria
por Televisidn de continuar superando sus experiencias en la
produccién de programas educativos fueron truncadas al darse un
cambio de administracién mas; esia vez por parte de Canal 11, quien
decidié suspender e} convenio con ia Direccién General de Educacidn
Primaria de la SEP.

En términos generales, el inicio y (a evolucién de las experiencias de
Teleprimaria a través de diez aflos, ponen deAmanlﬂesto la ruptyra
existente entre 1los procesos de concepcién (pedagdgica vy
comunicacional), produccién, programacién, difusion y evaluacién que
integran toda emisién educativa a través de los medios de comunicacién
masiva.

Si bien ot Estado mexicano dio impulso a su gestacién y desarroilo
reconociendo a la televisién como un medio para resolver o apoyar
problemas educativos, éste desculdé su continuidad y seguimiento con
acciones que implicaban una mayor aslgnacién de recursos humanos y
de lipo econdmico para lograr una verdadera vinculacién de cada

recurso televisivo producido con ios perceptores a los que van dirigidos.
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Asimismo, cabe reflexionar sobre la formacidon profesional dei
personal que intervino en los inicios de la Teleprimaria que a lo largo de
sus experiencias reflejé la prueba del ensayo-error. Aunque tardiamente
reclbieron capacitacién en televisién educativa es importante considerar
que para el disefio de programas, no basta con maestros con
experiencia en el aula, sino que también se requiere de la formacion de

un equipo interdisciplinario en las 4reas de comunicacion y educacién.
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CAPITULO 2

EL PROYECTO TELEPRIMARIA EN 1991,

La Direccidon General de Educacién Primarla (DGEP) y la Unidad de
Televisién Educativa (UTE), -ambas dependientes de la Secretaria de
Educacién Publica-, decideron esteblecer un convenio, en agosto de
1991, para lievar a cabo la produccién de series de television dirigidas a
los elumnos y meesiros de Educacién Primaria, con base en el
Programe pere le Modernizacion Educativa 1989-1994, el cual sedalé “la
necesided de integrar e los medios de comunicacién social a las tereas
educativas, con el fin de contribuir a elevar |a calidad de la educacidn
en México."'

Es en ese efo que embas instencies Iniclan el disefic de le serie
“Cépsulas Curriculeras de Teleprimaria”. Como primer propdsito pare su
conformacioén, consideraron le importencia de establecer una esiretegie
de trabajo pare la creaclén de un recurso didéctico con las condiciones
necesarlas pera su Optima Incorporacién en el procesc ensefienza-
aprendizaje.

Debido e experiencias enteriores en la produccién de progremas
educatlvos que tuvo la DGEP con ei Cenel 11 del Instituto Politécnico
Naclonal, ésta vez, el disefo de ia serie incluyd la intenclon de superer

las limitaciones de la transmisién abierte, con estrategies de difusidén

! Direccion General de Educacion Primaria. Docymenlo: Estralegiss_y_Procedimicntos pora_la Operatividad del
octo Copsulas Curvigulares de Teleprimaria, México. SEP. 1993.p. 4.
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que informaran a los maesiros sobre el contenido y posibles usos de los
programas.

Un propdsito més {ue impiementar estrategias y procedimientos de
evaiuacién y seguimiento en forma conjunta, para obtener informacién
sobre el impacto de los programas en maestros y alumnas, asi como de
los procesos escolares en el uso dal recurso televisivo.

Eatablecidos los propésitos generales del proyecto, el paso
algulente {ue considerar que los programas de televisién cumpliieran
objetivoa especificos, como apoyar la labor docente mediante
contenidos que estimularan la adquisiclon de conocimientos y el
desarrolio Intejectual del educando para qua participara activamente en
su proceso de aprendizaje, y asi, contribuir a ia disminucion de ios

indices de _reprobnclén escolar con la introduccién de la television como

.recurao didactico.?

Asi, tanto los propésitos generales como ios objetivos especificos
de eate proyecto, tienen ciaro desde su iniclo ia nacesidad de
implementar estrategias para su operalividad, dejando de [ado el
emplrismo que habla reinado en anterioras experiencias.

Por ello, para poner en marcha la serle *Cépsuias Curriculares de
Teleprimaria*, las (nstancias participantes contribuyeron‘con personal
especializado en las areas que les compete, poniendo mayor atencion
en su perfil profesional como la Direccién General de Educacion

Primaria, que coadyuvé con un grupo de profesores de nivel primaria

Rk ps.
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con experiencia en la docencia, en la participacion de ta produccién
antertor con Canal 11 y ademds con especializacién en las dreas de
Pedagogia, Comunicacion, Literatura y Arte Dramaético.

El equipo de profesores mencionado definic contenidos, brindé
agesoria técnico-pedagdgica a gulonistas, realizé 1a revision y ajuste de
gulones técnicos, asesord durante el desarrollo de ia produccién, evalué
los programas terminados, disefid 1a programac.on para fa transmision,
elabord materiales de apoyo y difusidn, realizé el seguimiento y
evaluacion de opinfones de maestros y alumnos.

Por su parte, la Unidad de Televisién Educativa coniribuyé con sus
equipos de guionismo y produccién, y ademas faciiité fa evaluacidn de la
muesira proporcionando equipo de televisién y videocasetera a 25

escuelas participantes, a su vez que realizd 1a transmisién,

2.1 Diseno del proyecto

Para @l disefio de la serie “Capsulas Curriculares de Teleprimaria®,
se conlemplé una cantidad de 300 temas que la conformarlan, Para el
momento en que se eligieron los contenidos (agosto de 1991), los
Planes y Programas de Estudio de Educacién Bésica que emite la
Secretaria de Educacidn Pdhlléa (SEP) atravesaban por una serle de
cambios y ajustes en fa curricula. Por lo tanto, los contenidos se fueron

tomando conforme a las disposiciones de la SEP que regian para las

escuelas primarias en generai.
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Primero, se tomaron de los ‘Programas Vigentes", Hamados asi
porque operaron desde 1972 hasta 1981, estos programas se
sustituyeron por un "Programa Ajustado® gue sélo se utlilizd en el ciclo
ascolar 91-82. Para ese tiempo, ya se habian elaborado varios guiones
a los que se les tuvo que hacer modificaciones conforme a este nuevo
programa de estudio,

Posieriormente, aparecieron los “Programas Emergenies do
Reformulacién de Contenidos y Materiaies Educatives® para el ciclo
escolar 82-83, en ellos se les olorgaba mayor importancia a los
contenidos de educacién ambiental y educacién para la salud; motlve
por el que se tuvleron que elegir un buen nimaro de temas de tipo
acoldgico y salud,

“Con todos estos cambios en la curricula fue necesario establecer
criterios para la seleccién de los contenidos que integrarian la serle, y
asl no afectar el desarrollo de la preproduccién y produccion de ios
programas™®,

Tales criterios, sa refirieron a que los contenidos tuvieran vigencia,
esto es que su aplicacién fuera permanente; de relevancia, es declr,
Importantes y significativos para el aiumno; congruentes, por esfar
relacionados enire si en profundidad, aicance, y dificuitad; ya sea para
ser fratados en el aula o para ser ejemplificados de manera més

objetiva.

) Entrevista realizada con la Protesora Alma Rosa Pierres M., Coordinadora del Provecto Teleprimaria por b Diroccion
Goneral de Educacion Primaria desde 1991,
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Para la eleccidon de una metodologia adecuada al tratamlento de los
contenidos desde el punto de vista pedagéglco y didactico se recurrié a
la Pedagogia Operatoria, la cual "se basa an {a idea del Individuo como
«autor» de sus propios sprendizajes, a iravés de la actividad, el ensayo
y ol descubrimlento™,

Esta corrienle pedagdglca, se desarrollé con los apories que ha
renlizado |a Psicologis Genética (J. Plaget), respecto al aprendizaje
como resuitado de un proceso de construccién del conocimiento. En
este proceso intervienen las etapas de desarrollo por las que atraviesa
¢f nifio, asl como la Intereccion de éste con su medio ambiente.

Con base en el enfoque pedagégico anterior, los temas de la serie
*Capsutas Curriculares” consideraron una infenclon didéctlica especitica
para cada uno de los programas, con la finalidad de darles variedad,
proporcionar al guionista opciones para ei tratamlento y llegar a ia
profundidad del tema, tales como:

einformativa o tedrica.- Que los temas con conceplos esenciales se
trataran de forma que pudieran ser utilizados como fuente de
informacidn.

sMotivacional.- introducir a! perceptor en {a adquisicidn del
conceplo, mediante puntos de referencla significativos (es decir, de su

interés).

* Dicsionario Je las Cienciag d¢ la Educgcion, Madsid, Espas. Edit. Santilana. 1975, p. 1102.
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sEjemplificativa.- Mostrar opciones de la informacién ya adquirida,
como punto de partida para que el perceptor las desarrolle por su
cuenta.

sAplicacién practica.- Exponer ejemplos de problemas de la vida
cotidiana del niflo, en los que el perceptor- pudiera apilcar conocimientos
adquiridos anteriormente.

«Concientizedora.- Transmitir actitudes favorables, habitos y
conductas benéficas para si mismo, la comunidad y ia patria.

sRecreativa.- Presentar diversas apiicaciones del tema mediante
juegos visuales y oiras actividades divertidas que se refieran a io
aprendido.®

La etapa sigulente del disefio de la serie consistid en establecer
desde el punto de vista comunicacional, el enfoque a implementar. Para
alio, fue esenclai elegir aquel que coincldiera con el enfoque pedagégico
ya salecclonado, por lo que los mensajes e desarrollar en ios programas
de television tendrian que considerar primordiaimente a su perceptor (el
nifio de la escusla primaria). v '

De esta manera el enfoque comunicacional se bas6 en el paradigma
participativo y su receptor activo, el cual se refiere a que ‘“la
conatruccion dal mensaje es de tipo abierta y probiematizadora, dado

qua su funcién es sar generador de discusién, se busca que los

* Direccidn de Educacion Primarie. Dosumenle: Sinicsis. tercn de I informacion diigida a ywionistas para 1o serie
“Chosulss Curviculares ds Teleprimania™, México. SEP. 1993.p.27.
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perceptores recraen y reelaboren por si  mismos su propia

interpretacién”®

El esquema de este paradigma comunicacional se ilustraria:

Prealimentacidn (l‘ b ador) Formulacidn >(riuptmu)migniﬁclcibn>
m

necesidades m m

experiencles

m= mensaje

SFUENTE: Watson, Maris Teresa. “Enfoques concepluaies de !s Comunicacion y Ia
educactén” cn Fucnzalida V. Educacion pece 1o Comupicacion Televisive. Chite. UNESCO.
CENECA. 1986. p. 149,

Esta concepcién participativa de la comunicacién implica que el
emisor al valorizar a los sujetos a los que va a dirigir el mensaje y tomar
en cuenta sus experiencias y necesidades, éstos dejan de ser
receptores para convertirse en percaptores.

Es importante hacer notar que hasta ese momento, lae produccionas
anteriores no tenian consideradas explicitamente las corrientes tedricas
a seguir, y que ésta nueva serie.rataria de conjugarias, por {o que el
personal encargado del proyecto “Céapsuias Curriculares de

Teleprimaria® dio el basamento tedrico para continuar con uno de los

® Watson, Maria Teresa. “Enfoques conceptunles de Ia Comunicacion v 1s Educacion™ cn Fuenzalida V. Educacion
para ia Comunicacion Televisiva, Chife. UNESCO CENECA. 1986. p. 149
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pasos mas dificiles para “aterrizar® conceptfos y reflejarios en (a realidad
praciica; la produccién de los programas.

Para ello, fos profesores de fa DGEP, con |a participacién de una
persona represeniante dei Area de Contenldos y Guionismo de UTE, se
dedicaron a disedar la produccién medianie la determinacién de la
duracidn y formatos televisivos para los programas.

En primer lugar, ef g&néro televisivo de cdpsula fue elegido por fas
auloridades de ambas Instituciones. Cabe mencionar que dicho género
tisne una duracién qmre 3 y § minutos y su particularidad es presentar
informacién de manera sintética y concisa.

Por taies motivos, ia justificacién que iuvo e proyecto an estos
aspecios fua que tomando en cuanta ios niveias de atencién que pueden
praatar fos niflos & un programa de talevisién sin ja inclusién de
manaejas comarciaies, y a que eate proyecto se impiementaria en
principiq de forma experimental, se producirian 300 progremas con el
género de cépsula.

Para yol disafio da ios formatos televisivos, se pansé en que ios
parsonajas, tramas argumantaies y ienguaje, estuvieran acorde a {os
intereses y caracteristicas de desarroilo de ios nifios de escueia
primaria, éstas edidn abarcan de jos 6 a 12 afios aproximedamante;
por io tanto, los 300 programas se dividieron entre ios ires cicios’ de ia

ascuela primaria, quadando 100 programas para cada cicio.

lm-kk-m-wnhq\nunfmmulmnﬁmkhmnhmmmenmw(nh.eamun»kumwvwnmm
cicics, pow tstarse de grados an que Jos nifos de d en i
rungo apraximedo de dus ados. Mlmuudmmblamﬁ:md fo.y 2. gndos, huulwmudcmmmmln
ootre b 6 5 N aow e siad; dqn&mchla, Aommnmdcl\n 10 sl y €] tercerw pur S0. y 6o.grados oo pifios entre edades
dJe |08 12 shos aproxienad de Réb Tonti Yanfiuni, Emidio. “(Rnesis de ls Pedagogia Raciona!”
NMMW I\Mhmm;bwo Yolumen §. UPN. Mixico. 1980, pp.121-156.
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Para el Ciclo 1, considerando que la edad de los nifos de este ciclo
es de 6 a 8 afos, y que en sus caracteristicas e intereses la fantasia y
animismo estdn presentes en su actividad ludica, se buscaron géneros
televisivos que presentaran de forma implicita los contenidos. El
siguiante cuadro, muestra una sintesis de la estructura de los formatos

televisivos elegidos para estos niveles:

Formato televisivo de la serie "Cépsulas Curriculares de Teleprimaria®
para las edades de 6 a 8 afios,*

- porkca *Lorwnm®
goto"Frusto® pmim I
poo "PIN"

p.n:bun Ads

resolver und
lnm eq con
nihos.

*Esquema claborado por la autora con basc cn fos datos de: Direccion General de Educacion

Primaria. Docymento:§intesis acerca de la Informacion o guionistas para la serie "Cdpsulas
Curriculares de Teleprimaria, México. DGEP-SEP. 1993, p.p. 1-22.

Este modelo buscd interpretar la psicologla infantil para que los
perceptores se apropiaran del mensaje a través del juego y la fértil

imaginacian dei nifio.
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En lo que se refiere a los formatos que conformaran el Ciclo I, éstos
se basaron en las caracteristicas de desarrollo que se presentan en los
alumnos de 8 a 10 ados, donde los nidos son inquietos, curiosos,
amigueros, cambian de un estado de animo a otro con facilidad, paro en
sus relaciones interpersonales son més estables, gustan de juegos
organizados y con ciertos reglamentos.

Para ello, se eligieron géneros televisivos que permitieran crear
situaciones que propiciaran la construccién del conocimiento quedando

de la siguiente forma:

Formato televisivo de la serie “Cipsulas Curriculares de Telepimaria ®
para las edades de 8 a 10 ndos. *

"Cicio i
Jo y 4o grados

"DRAMATIZACION {‘DocuMaNTAL
70% ; 0%

"Oulcw*
“Lalo”

tras nth os

mAaey i varios rweursos
anmigos

19 venas [ ‘elovisivoe

 E—

RS S JROSTENN IS acio n [ aituaciones
‘Bentte- |  Intaraceid n o l | cont voces de | i dida cticus con

U preseniasin |

probismatics win
icono| daf respiesia
participscia n sn ' ditects

—————————aeaed
]

*isquema claborado por la aulora con base ¢n los dalos de: Direceion General de Educacion
Primaria. Documento:Sintesis gcerca de In Informacion a puionistas pasa s serie "Capsulas
Cugriculares de Teleprimaria, México. DGEP.SEP. 1993. p.p. 1.22.
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En este modelo la intencion se inclind mas hacia la socializacién del
nifio y su participacién en equipo, por lo que los mensajes a transmitir
representaron un acercamiento a su realidad cotidiana.

Para el Ciclo Ill que comprendid las edades que estdn entre los 10 y
12 afos aproximadamente, los generos televisivos seleccionados
estuvieron en funcién a que en estas edades, los nifos son mas
precisos y objetivos en su pensamiento, comprenden secuencias y
llegan a conclusiones, tienen una mayor capacidad de abstraccién. El

esquema sigulente muestra los formatos empleados:

Formate televisivo de la serie “Cipsulas Curriculares de Teleplmaria ®
para las edades de 10 & 12 ailoy, *

1' Ciclo
! S0, y 60. gtados

{ participecié n de
H -Iqumondu\tu

‘ P TY YR
con la

I

*Esquema claborado por 1a sutora con base en los datos de: Direccion Generai de Educacion
Primaria. Documenlo Sintesis acerea do [n [nformacidn g guionisias para la seric “Cdpsulas
Cureiculares de Teleprimaria. México. DGEP-SEP. 1993. p.p. 1.22.
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Esta fdrmula tuvo la intencidn de presentar 10s temas més
explicitamente con situaciones probieméticas de la reaiidad. La
ceracleristica que distingulé a estos documentales de los del Clclo il,
fue que &n la edicién de ciertas partes del programa ei tratamiento de
las Imégenes fus de forma simllar a la de los “videoclips” musicales que
gusian a los pre y adolescentes, por io. que al igual que 105 otros dos
modalos, también se buscd la identificaclén del perceptor con el
mansgje.

En general, ios recursos que se ulilizaron para ia produceion de la
serie "Chpsules Curriculares®, fueron diversos, se destacan la animacidn
por compuiadora que, aunque modesia, iralé de incluirse solamenie
para segmentos que no pudieron cer ejempilficados con iméagenes
reaias, por ejemplo, las lineas imaginarias que dividen a ia Tlerra, la
desintegraciéon de un animal muertc como parte de una cadena
alimenticia o ia animacién de un dibujo hacho por una nlﬂn que imagina
sua propiae hiatorietas comicas.

En cuanto e produccién estuvo terminada casi en su tolalidad, se
hizo la planeacién de ia transmisién de e etapa axperimentel, ia cuai dlo
inicio & partir detl 10. de abrll de 1893 en ef horario de 11:51 a 12:08, de
funes a viarnes por fos canales 9 de To!ovlsa para e D.F. y 20ne
metropolitans, canal 10 dei Satdlite Morelos Il y 7 en Red Naciona!®,

para ios sstados de ia Replblica Mekicana.

¥ Diroccién General de Educacion Primaris. Ducumento: Estealcging y Procodimicotos ... Op. Cit, p. 5.
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Dicha transmisién dentro del espacio que Telesecundaria ocupa en
tiempos oficiales (8:00 a 14:00 horas), el horarlo que “Cépsulas
Curriculares de Teleprimaria® tuvo se debié a que la Telesecundaria
cedi6 el tisampo que ocupa para el receso de sus alumnos.

Para establecer ia dinamica de la transmisién, debldo a que se
contaban con 15 minutos, se transmitleron cada dia 3 cdpsulas de un
mismo ciclo escolar. Entre capsula y caApsuia, se Intercald Iia
prasentacién de ia barra con un focutor que informaba a ios nuevos
usuarios sobre el recurso y las augorenélas para implementario en sus
plantaias.

La transmision se ilevd a cabo hasta enero de 1998, en el horario de
11:20 @ 11:35 horas, por heber un sjuste en ios horarlos de la
Taiesecundaria, ios dias iunes para ei Ciclo |, miércoies para ei Ciclo li
y viarnes Ciclo lil. Sin embargo, a la fecha, la transmisién se realiza
unicamente por is red EDUSAT, en su canai 2, mismo que séio puede
aar captado por medio da antena parabdlica y decodificador espaecial.

EDUSAT.u ia red de teievisidn digitai via satéiite administrada por
la SEP, puesta en mercha oficiaimante el 8 da diciembre de 1985,
cuenta con 6 canales para ia transmisién de programas educativos y
cuituralas con el propdsito de Incramantar el apoyo de los madios
elactrénicos a fa educacién. Actuaimanta cuenta con 10, 500 equipos

instaladoa principaimenta an teiasecundarias de |a Rapiblica Maxicana.’ ‘

* Unidad de Television Edwcativa. Tefptico informativo: SEP-EDUSAT, México. UTE. 1998,
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La medida anterior pone en riesgo el desarrollo de este proyecto,
debldo a que dificiimente se encontrarla una escuela primaria oficial en
condiclones de adquirir el equipo necesario para captar solamente 15

minutos de transmisién dedicados a su nivel de ensefanza.

2.2 Implementaclén del proyecto

El proyecto Teleprimaria con su serie “Capsulas Curriculares”,
considerd como una estrategia de operacién, la asesorla a docentes y
alumnos en cuanto a la sensibilizacién sobre el uso de la televisidn
como recurso didactico; haciendo hincaplé a los profesores de que se
trata solamente de un apoyo a sus tareas, mas no un sustituto de su
presencla en el aula.

Para lograrlo, el equipo de profesores de la DGEP elabord para el
ciclo escolar 92-93, dos tipos de folletos; uno con la carta de
programaclén y transmisién con |a Informacién de horarios, canales y
sinopsis de cada programa.

El otro fue un folleto informativo en cuyo contenido se observaron
aspectos como, uso y mantenimlento del equipo, ventajas da la
televisidon como recurso didactico; sugerencias metodoldgicas para el
aprovechamiento de las capsulas; orlentacién sobre la organizaclén de
la videoteca escolar y buzén de sugerencias.

A partir del sigulente ciclo escolar (93-94), toda la informaclén se ha

ido Integrando en un solo folleto que abarca perlodos aproximados de 4
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y 7 meses , con un disefio & manera de la revista “Tele-guia®, mismo
que en cada portada muestra el siogan “Prende la tele y aprende”.

Cabe mencionar que ia aportacion de estos foljetos consiste en que
an anterioras experiencias de la produccién de Teleprimaria, no se
hablia contempiado ia necesidad da informar a ios perceplores sobre Ia
programacién y sus contenidos. Por ofra parte, las sugerencias
mefodolégicas que se proponen hacen énfasis en que e recurso
felevisivo sea considerado por el maestro desde ia planeacién de sus
actividades escolares.

Asimismo, plantea que para esta pianeacién es3 nacesario tener
grabados jos programas en casale, para ufilizarlos en cusiguier
momento del proceso de ensefianza-aprendizaje que al maesiro crea
convenienie y que por tanto, la formacién de la videoleca escolar con e}
material grabado de ia serie y otras emisiones educativas se convierten
en un acervo para su comunidad escoiar.

La contribucién de ia anterior racomendacion consista en mostrar a
fos docentes la importancia de adquirir, organizar, conserver y utilizar

materiaies audiovisuaies en beneficio de sus actividades con alumnos,

padres de familia y compafieros maastros.

La disiribucién de los materlaies impresos se hizo en la elapa
experimenial o 40 escueias primarias participantas y a partir de 1994 se
imprimieron 3, 000 ejemplaras para disiribuir uno por cada escueia del
Distrito Federal, adamas, debido a qua en 7 estados de la Republica
tamblén se capid ia sefal, se les envié la programacién via fax a sus

oficinas ceniralas de educacién.
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Es Importante mencionar que ia DGEP encargada de imprimir dichos
materiales, “no conté con presupuesto suficiente, con o cuai |a
distribucién oportuna se vio afectada repetidas veces"'®. Aspecto que
muesira una vez mas |e faita de pianeacién en la asignacion de recursos
para la difusién de proyectos institucionaies.

En lo que se refiere el proceso de evaluecién que permitié conocer
el Impacto de los programas en masstros y alumnos, éste se implementd
en ol ciclo escolar 92-93 en 40 escueias dei D.F.; 25 de elias dotadas
por la UTE con cuatro aparatos televisores y videocasetere, y 15
escuelas més con equipo propio, mismes que solicitaron participar en el
proyecto.

Los Instrumentos empleados para le realizacién del proceso de
evaluacién fueron ie entrevista a directores, meestros y alumnos; la
observacion directa en los saiones donde se efectuaba la transmisidn; la
aplicaciéon de cuestionarios e directores, maestros y alumnos; asi como
el envio de materiales (“productos de aprendizaje”) eleborados por ios
alumnos a partir de haber visto los progremas de televisién.

Para (a aplicacién de dichos instrumentos, fueron ideadas tres
estrateglas da evaluacion: La Evaluacién Directa, consistente en visitas
a 4 de ias escuelas participentes para le observacién y la realizacién de
entrevistas; la Evajuacion Indirecta que se efectué en 30 escueias para

la aplicacion del cuestionario; y por Gitimo, ia Autoevaluacién de 6

12 Profesora Alina Rosa Pierres. Entreyistaci,
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escuelns que enviaron un documento con la opinién de! director y
maestros, anexando los “productos de aprendizaje” de algunos alumnos.

Posteriormente en los dos ciclos escolares sigulentes la evaluacién
88 realizé6 en 2580 escuelas mas; donde a través de un cuestionario,
maestros y alumnos reflejaron en sus opiniones y sugerencias la
necesidad de contar con recursos didacticos de esta naturaleza. En
términos generales, los resultados arrojados por dichas evaluaciones sg

muestran en el cuadro sigulente:

Resultados de Ia Evaluacién de !a scrie “Chpsulas Curriculares de

Teleprimaria®

ASPECTO RESULTADOS DE LAS ENCUESTAS
A R R AR
USO DEL RECURSO Reafirman {emas visios en clase
CONTENIDOS Utiles para temas de diflcil tratamiento
METODOLOGIA Acorde ai grado, asignatura o intereses de fos
niflos
PRODUCCION incluir en mayor cantidad dibujos animados
DURACION Sugleren programas de 15 6 30 mins. y el

tratamisnto de un soio lema por programa

HORARIOS Cubrir también turno vaspertino y sabating

FORMA DE TRANSMISION § Corto en términos de organizacion de grupos
para ver jos programas

'DIFUSION Ampliar cobertura por distintos medias
informativos y conocer |e programacién con
oportunidad

*FUENTE: Direceion Gencral de Educacion Primaria. Resullados de las encuesias realizaday
amesiroy v slumnos sobre ly sceic “Capaulas Cyrriculates”. Méxicu.1993. DGEP-SEP. p.p.
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A pesar de que los resultados muestran el inlerés y la incipiente
sensibilidad y conciencia de los usuarios de este recurso, sobre ia
teievisidn como parte de sus vidas escolares, hasta el momento no se
han hecho las adecuacliones pertinentes para una nueva produccién que
tome en cuenta sus juicios y vaioraciones,

Tales adecuaciones, se hacen necesarias también por el hecho de
sustituir a ia serie “Cépsulas Curriculares”, ya que contando el ciclo
escolar 95-98, es la cuarta vez que los programas se retransmiten, con
lo que se provoca el cansancio de los perceptores.

Por otra parte, la serie fue elaborada en momentos de cambios
substanciales de los planes y programas de estudio, y aunque hubo
ciartos criterios para elegir los contenidos de los programas, varios
requieren de su adaptacion o actualizacién de la teméatica a tratar, para
que proporcionen un apoyo directo a las necesidades de maestros y
alumnos.

Asimismo, junto con una nueva produccion estd el superar los
problemas de fa distribucién oportuna de materiales de apoyo y de la
difusién del recurso televisivo; aspectos que no por estar al final del
proceso comunicativo carecen de un peso considerable para la
operatividad del mismo,.por io que es 'esenclal considerar convenios
Institucionales publicos y hasta privados para fa impresién de folletos y
carteles, asl como para la difusién a través de campafias globeles que
abarquen tiempos oficiales en la radio y la television, cine, prensa y

drganos informativos que la SEP hace Ilegar a ias escuelas.
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El desculdé y falta de atencién a estos detalles, convierten a todo
proyecto de television valioso en un golpe mas a la credibilidad y buena
disposicion de! publico potencial, ya que no hay que olvidar que, basia
un segundo para apretar e} bolén que hace que horas, dias y hasta anos
de esfuerzo, voluntad y trabajo, se convierlan en incontables mefros de
cinta magnética que descansan, en el mejor de los casos, en el frio

rincén de una videoteca.
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CAPITULO 3

“DE TIN MARIN", MODELO DE PROGRAMA DE TELEVISION DE
RECEPCION ACTIVA,

En este capituio se expone fa propuesta de modelo de programa de
televisién educativo de recepcidn activa para niflos de escueia primaria.
Para alio se parte da los elementos que intervienen en su pianeacion,
considerando desde el procesa de concepcién hasta su implementacién,
que liega hasta fa muestra del guion y sus personejes,

Cabe aclarar que aunque la propuesta pudiera tensr uno o varios
slamentos simiiaras a ias experiencias de Teieprimaria desarroiladas en
loa capitulos antariores, esto es posibie ya que se ha nutrido de ellas,
paro su difarsncia versa en que I8 temética pudiere servir como
detonante de la percepcién refiexiva y critica, ademés de funclonar
como apoyo dldéctico.

Asimismo, con base en ia metodologle del Lenguaje Total explicada
en ias pdginas 51 a 54, la cual pretende convertir fos medios masivos
de comunicacién en instrumentos no séio de informaclén, sino en
‘verdaderos agenias de expresion y recreacion de la realidad para
iograr del educando perticipacion, comprensién y didlogo™ , fa presente
propusste trata de Integrar en e parte que se refiere a Materiales de
Apoyo, sugerencias para que el maestro de grupo utilice el programa

televisivo con esta visién de ie Comunicacién Participativa.

} Gutiérrez Francisco. Pedagogia de Ja Comunicacion. Bucnos Aires. Edit. Hvmanitas. 1975 p.134.
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Para desarrollar el modelo se eligié la materia de Historia con el
tema: Herencia Prehispanica, cuyo programa televisivo se titula: “Ej
pasedo esta presente’; por considerar la importancia que tiene para el
individuo el conocimiento de los hechos pasados y su relacién con los
del presente en la formacién de su cultura e identidad como ser social
proveniente de costumbres y raices determinades por el espacio y el
tiempo.

En lo que se reflere a la ensefanza de esta materia,
tradicloneimente ha sido a través de la préctica memoristica de datos,
'eéhas y nombres. En su lugar el modelo trate de partir de situaciones
cercanas para el niffo, para después ir hacia lo mas lejano, que en este
caso es ia permanancia del lengueje, objetos y elimentos de origen
prehispanico en nuestras costumbres actuales.

Ei tama se ubica en el 40. grado de la escuela primeria, es on este
afo cuando se Inicie el curso generai e introductorio de la Historia da
México por lo que el alumno de este nivel tiene sus primeros
acercamientos al pasado remoto. Por esta razén, se necesita que el
tratamiento de la Informacién sea en un lenguaje sencillo y que sdio
proporcione clerios indicios con los que el alumno pueda ordenar

secuenciaimente los elementos histéricos.

3,1 Género o formato televisivo
Con base en ias axperiencias que ha tanido la Teleprimeria se eliglé

para ei modelo la dramatizacién con mufiecos o guifioles como principal
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género empleado, mismo que puede ulilizarse para los seis grados de
educacion primaria.

La eleccion ohedece tambidn a i{as posibilidades que ofrece la
dramatizacion para la creacion de historias diversas con personajes que
incluyan ias caracter|sticas e intereses de {os nifios de 6 a 12 afios,

Los mufiecos se eligieron porqua permiten realizar situaciones que
en ocasiones pueden ser inverosimiles para personajes interpratados
por humanos, ademds de que se trala de no dejar de lado la parte
mdgica y fantasiosa de la nlfiez, misma que se puede manejar en mayor
o menor medida, de acuerdo con el grado y teme que se va a
desarrolier. »

Asi en el programa “El pasado esta presente’, solamente se hace
alusion al espiritu competilivo en forma de juego que ios nifios de 8
aflos en adelante observan, y que {os personajes “Tin® y "Marin® tratan
de mostrar,

Los recursos televisivos adicionaies estan tamblén en funcion de las
situaciones, el nivel de profundidad del tema y del grado escolar. En
este caso, en el programa se recurre & una narracion ilustrada con
imdgenes reales de un mercado, a ios dibujos animados, las encuestas
con nifios que transitan en la caila y a una cancién mostrada en forma
de video-clip; recursos empieados para epoyar las ideas y dudas de |os

personajes en la historia.



2

Personajes

Se pensd en personajes que se puedan ldentificar con los
perceptares, por lo que en el madelo se emplea un grupo de mufiecas
que resignifica o refleja a los grupos de amigos que se forman en un
vecindario. Se trate de sels nifios de distinias edades, de clase media
baja y up perro de tipo caliejero como mascote que forman la pandlila
‘De Tin Marin®.

Su punto de reunién es el parque de fa colonia donde vivan, ahi
jusgan, piatican y se organizan psra la resolucidn de sus dudes o
probiemas.

Se pensd también en peraonajes secundarlos que aunque en el
modelo no se utllizaron, éstos pueden aparecer san otros programas gue
por necesidades teméticas se requieran Inclulr, ellos son:

€l abueio de Tin (Simén), puede utilizarse para los temas que
requieran de s tradicion oral o el apoyo de ia experiencia.

La tia jovap de Marin y Domingo (Leonor), para cusndo los
personajes requleran da apoyo de algulen que no estd muy lejos de sus
edades, por ejemplo de Domingo que es preadolascente.

. El tendero (Don Moy), personaje caracteristico en todo vecinderio.

Esporédicamente pueden aparecer los padres y maestros de los
personajes, debido a que ei modseio trata de utilizar interacciones que
no sean da tipo vertical y peternelista, cuendo se requisra presenterios,

¢stos deberdn tener une actitud de igualdad.
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A cada personaje del grupo “De Tin Marin®, se le han dado
caracterfaticas fisicas, sociolégicas y psicolégicas que representan las
diferentes edades y grados por los que cursan los niflos de escuela
primarla. El siguiente cuadro muestra los aspectos principales que

conforman |a personalidad de cada uno de ellos:

CARACTERISTICAS TRIDIMENSIONALES DE LOS PERSONAJES DEL GRUPO
“DE TIN MARIN"

NOMBRE: Martin Mario Domingo Refugio Macaria Esther perro
MOTE: Tin Marin Do Cuca Mdcara Telé Pingné
FISIOLOGIA:
SEXO: Masculino | Masculine | Masculino | Femenino Femenina Femcenino Macho
EDAD: 8 oflos 8 ados 12 ados 9 afios 7 afios 10 ados | cachorio
ASPECTO: complexién | grucso, sin casual, un poco | complexidn | complexidn [raza:mes- ‘
reguiar sor abeso deportivo | dosalinada reguiar regular tiza
tamafo
grande
SOCIOLOG!A:
CLASE medis baja | media bsja | medio baja baja media baja | media alta
SOCIAL

EDUCACION Jer grado Jer grado Go grade do grado fer grado 50 grado

1.Q: inteligente lonto inteligente tonto inteligente | imeligente [inteligens :
ic H
PSICOLOGIA: ’ )
PREMISA Sabe a Estd Picnsa que Impone Resuclve | Nunca cede | Sabe que !
PERSONAL donde convencido | dudar es un | arbitratine | magicamente als obscrvar
recurrir de que los estimulo menle sus sus conformidad [ lo licva n
para cosaa son pars ¢l medios de | necesidades en ¢l ]
investigsr | como ¢{ las | doscubri- investiga- |y problemas | aprendizaje |desenbris
fo que no cree miento de la cion micnio
sabe verdad
TEMPERA- Optimista Oplimista Anigable loco Scrcna Tranquila | Amiga-
MENTO entusiosts cnojona y pacifisia ble
amigable
DBuena
FACULTADES Habil ¥ condicion Hébil ¥ Curiosa Curiosa Habil Lealy

pregunton 1isica bromisia  labscervadora curioso




Sinopsis dei programa

Tin y Marin deciden dar solucién a una disputa mediante un juego de
“fuercitas”, quien gane tendra la razén sobre el origen de los tamales.
Sus amigos al ver (o absurdo de su pelea investigan y encuentran que
no sélo los tamales sino otros alimentos y objetos fueron productos de
ia creacidn de pueblos prehispanicos.

Para llegar & estas conclusiones se presentan como pruebas las
Imégenes del mercado prehispanico de Tlateloico y se comparan con las
actividedes que se dan en un mercedo o tianguis actual; encuestas a
gente en fa calle y sus opiniones acerca de los ailmentos, objetos y
palabras con este origen; por Ullimo, una cancién con palabras en
nahuatl con la finalidad de mostrar que como mexicanos hemos
heradado estos productos culturales a través del tiampo.

Graclas @ las Imégenes y ¢ las pruebas que los personajes reunen,
Marin se da cuenta que su memd no es la inventora de los tamales por
lo que para rectificar su error Invite a todos a comer los ricos tamales
que elia hace.

Al final surga un nuevo conflicto, esta vez con Cuca y Teté que
ahora discuten sobre el or{gsn de les pirémides de Teolihulc‘n, escena
que da pie para que los bucoptoru analicen cudi de ies pruebas
presentadas por estos personajaa es la verdadera y a su vez, reinan

las prusbas necesarias con su grupo para comprobario,
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3.2 Estructure o Férmule Comunicacionel de “De Tin Merin”
Tomando en cuenta que s recepcion acliva significa la concepcién
de un receptor que mediante una actividad de construccién, da sus
propios significadoe a loa mensajea que recibe, convirtidndoio en
perceptor, ia formula comunicecional o estruciura del programa
transporta los pasos que sigue la metodoiogis de ia Pedagogia
Operatoria a los segmenios que componen el programa. Cabe recordar
que este enfoque pedagdgico también ve al individuo como un

‘consirucior”, en este ceso de su aprendizaje.

Ls duracidn del programa es de 15 minutos en promedio, en
considaracion & las experienclaa de Teleprimaria descritas en ios

capitulos anterioras.

Esta duracién se distribuye entre los sagmentos de ie estructura en

un tiempo sproximado pars cads uno:

1. Entrada y presentacion del tema del programa 30 segundos

2. Planteamiento da un probiema 1:00 minuto
3. Anélisis 3:30 minutos
4. Desarrolio 8:00 °

5. Conclusién 1:30 *

6. Créditos da sallda 30 segundos

Total: 15 minutos
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£l siguiente cuadro describe los pasos y segmentos del programa, asl

como a8 escenas que se emplearon para desarroliario,

Estructura o Férmula Comunicacional del Modelo “De Tin Marin”

PASOS Y/0 METODOLOGIA FORMULA ESCENAS DEL
SEGMENTOS QPERATORIA COMUNICACIONAL PROGRAMA
Que llevo 8 rocuperas fa Provocar el interés o laduda | Tiny Marin tiencn una disputa
PLANTEAMIENTO | experiencia previa de los nifios | en ol pereeptor. Los sobre ¢l origen de fos tamales,
DEUN (saberes previos) a patirde | personajes enfrentan una tratan de solucionarda jugando
PROBLEMA situaciones resles situacion problemitica “fuercitas™
Se establocen una o varias Permitir que ol peroeptor se | Escena donde Tin hoce {a
situaciones de aprendizsjc que | identifique con ol cronica de Bernal Disz. del
ficven al alumno a observar, progruna.Los porsonajcs Custiflo sobre el tianguis de
invostiger y reflexioner lievan & cabo scciones de Tlatelolco, imdgenes que so
ANALISIS observacion, comparacion, | comparan con lee actividades de
discusion y reflexidn parada | un tianguisde l2 actualidad.
formulacion de hipdtesis Esoona {s pandilis e da fa rezon
aTin
Paeo en ol quc se ponen a Dar confianzs al perceptor | Marin investigs modisnic
prucha las hiplesis surgidss y | para que panga on prictics sus | encuestas con la gente.
centifican |s utilidad prictica | propias inicistivas. Pars eflo, | Todos reinen objetos y
del conocimiento adquirido, lo | los personajes tienen que alimentos coma prucbas def
cual ugshhne fa experimentar, compasar, padado, [as comparan, fas
DESARROLLO | significatividad del rmismo confrontar y comprobar la obsarvan. Marin s¢ convence de
utifidad préctica o sus Quo su mamé 0o inventd Jos
resultados tamales
Escena de animacion de
costumbres de los artocas
Sc flevan s cabo modianic{Los ponsonaies sc plantean | Teté y Cuca discuton sobre el
progunias que se presenten on | situsciones nucyas 3 partir de | origen de las pishmides de
EVALUACION | probkemass simifarcs ol inicisl  |lo conscyuido, Al final se | Teotihuscan.
4] dirigen preguntss abicrtas a [ Cancion de despedide def
CONCLUSION los  perceplores  para | programs, cantods por los
cstimulorios # indagar por su | personsjes donde se empiean
csnta palsbras on nahuatt
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3.3 Contenidos
En general el modelo puede adaptarse a cualquiera de los temas
que conforman las distintas materias de educacion primaria, on sus seis

grados. Sin embargo es necesario slegir aquelios que puedan utilizarse

para lograr una mayor profundidad en el {ratamiento de temas

complejos, de diffcll ojemplificacién o de aquelios que por manejar

abstraccionas como en el caso de las matematicas, puedan proporcionar

situaclones de aplicacidn concreta.

El siguiente cuedro tematico presenia algunos tipos do contenidos

con estas caracteristicas, mismos que se pueden manejar con el

modelo, por grado y por materia:

Cuadro temitico de educacién primaria por materia y por grado

MATERIA | ESPAROL MATEMATICAS CIENCIAS BISTORIA | GEOGRAFIA CIVISMO
GRAIG NATURALES
Apoven s Proporcionsn Estinulen la Motiven el Apayentla Apoyenel
lo. adquisicibn | experiencias observocion y desarrolfode | cjercitacion de | proceso de
de la lecto- lscionadas con iosidnd sobre : | Ins nocioncs de: § la descripcion | socializacion
cscrilurs los nimeros et | | semcjanzas v antes yahors | de Jugarcs, del nifio.
af 100, diferencias cnire  { enJahistoria | paissjesy {a
plantcamiento v plantas v animales, {p I T ion {F
resolucion de Ta germinacibn, fa | fumnifiary de fa | peogréficade | actitudes de
problenias sencillos | funcion delos § locatidad; I8 | México participacion,
de sumn y resta, Organos de los medicidn del toferancin y
comparacion de sentidos, Ia tiempo con sespeto on las
longitudes, peso v | imp ia del relojycl actividades que
: capacidad con aguaparalaviday | colendario; realico
mediday arbitrarias, | sus estados fisicas | flestasy
dibujo y trazo de cosiwnbres de
lincas rectas y fos mexicanos
cuna
Reafismen ¢! | Los que promucyan | Propicien Ia Reafimnen los | lgual que para | Tgual que pars
20.  |desuroliode |eldesarraliodel | obscrvacionde: los | del primer ler.afo, s {cl Jer. ado,
la Jecto- pensamicnto sercs vivosysu | grodo spregan la oademds fos que
csoriturs {ogico-matemdtico | entomo, funciones ubicacion de su | desssrollen fas
can: niimeros hasta | generales y Jocalidad en el | nociones de
de ) cifras, estructurs ded municipio, diversidad,
probicmas que cuctpo humano, ¢f estado y pais; | derechos y
introduzcan la ambicnie ¥ su Jimites duberes del nifio
muliplicacion, v ¢l ] proteceion: laluz y territorinies de
us0 do la regle ¢l calor, slimentos México
graduadaparsel | naturales ¥
trazo de (igurss procesados




Cuadro tematico.., (continuncion)

MATERIA/ | ESPAROL | MATEMATICAS CIENCIAS HISTORIA | GEOGRAFIA | CIVISMO
GRADO NATURALES
Desarrolion fa | Propicien cf Desarrolion lu Introduzcan at | Introduzcan el | Inroduscar al
capresion desarrollo de 1 observacion ¢ estudio dei estudiodeta | estudiode fa
Jo. oral y escrita. | nocidn de azar y indagacion sobre | pasado geografiaa diversidad v
Promucyan ¢l | probabilidad de fendmenos personal, partir desu | legatidad que
scercamiento | eventos, los relacionados con: | familiar, dels | municiptoy rigeals
ola literatura | nimweros hasta de 4 | las plantas, sus localidady la  Jentidad.sus | Repiblica
cifras, problemas | partes y lanocion | entidad, a pantir | caracteristicas | Mexicana. a
de roparto paraia | de folosintesis, do la medicion | Asicas, partir de o
introduccién de Ia | introduccion a la | del ticmpo regioncs, localidad, ¢t
division, la nocidn de cadena | desde minutos, | poblacion, vias { municipio y l2
comparacion y slimenticia, hasta lustros, | de It
suma de fracciones { estructura y funcion | décades y comunicacién y | Reafirmen ¢l
sailias, ¢f uso de! | de fos sistemas siglos actividades conacimiento de
motro, centimetro y | digestivo, productivas | los derchos y
centimetro circulstorio y deberes de la
cusdrado, cikiloy | ruspiratorio del ser nifezy los
o litro; humano; cambios ciudadanos
feprescatacion de estado: solidos,
grifica do cucrpos | Hquidos y gascs,
y (igurss, su flocidn de
Nimetris, trazo dc | trayectorin de fos
linoas paralelasy | cuerpos
perpendicularcs
Igual que Promucyan Propicien I Introduzcsnal | Introduzcon & ) Apoyen cf
pers Jo., expericncias observacion ¢ pasado conocimiento | estudio de los
4a. adernds Jos lacionadas con | invesligecid histdrico de dela Tierra, su | nwcanisinos de
Que mimcyos hasta de $ | sobre: $a nocion de | nucstro pais: la { ubicacion e el | participa-
introdurcan | cifras, i los prehistori Sistema Solar, | cion de los
reglas para fa | planteamicntoy | seres vivosy sus | Mesoankricay | los ciwdadanos, fas
cxrituray lucidn de caracteristicas de | sus movimicntos | garantias
desarrollen ef | problemas: de civilizaciones, |derotaciony | individuales y
mancjode | division con 2 crecimicnto, la herencia traslacion, las | Jos derechios
fuentesde | cifras, con suma, | desarollo ¥ prehispanica, ¢) | principales socinles, los
informacion | restay equivalencia | reproduceid descubrimicnto | incas organismos que
de fracciones; suma { estructara y funcion | v 1a conquista, | convenci i el
yrestade numeros {delos drganosde | la colonin, Ja | Jes que dividen { cumplimicn-
decimales cn fos sentidos, ¢l independencia | of plancta, sn | wde log
contextos de sistema y el primer funcionenfa  § derechos
medicion y dincro. | inmunoldgico, impetio, cf claboracion de
Introduzcan ol sisiemaexcretory | porfinioto, la | mapas. Encl
hilometro, 88 Jocomotor, revolucion, ¢l ) estudio
cikulode procesos de México geografico de
perimetro, dreay | deterioro ocologico | contemporanco | pais: tas
svolumen, tectura e | en el pals, cambios grandes
interpretacion de | fIsicos y quinucos, 1egions,
croquis, mapasy | nociones de caracteristicas
planos, medicidn de | distancia. tiewpo y pablacionales y
dngulos, velocidad uctividades
representacion de productivas det
expenmenios de medio rural y
azar entablas v wrhano

graficas




Cuadro temdtico,.. (continuacién)
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MATERIA [ ESPAROL | MATEMATICAS CIENCIAS IHISTORIA  [GEOGRAFIA | CIVISMO
QORADO NATURALES
Desirollen [a | Planteen problanas | Estimulen la Introduzcanal | Desarrolien las | Igual quo
So. Tocturs do ¥ su resolucién con: | indagacion y estudio del nocionca bsicas | para 4o,
andlisis, la | nimeros naturales | retlexion de: la pasado universal | sobre la corteza | ademds de
redaccidnde [ hasta de Gcifras, | nocion de céluls, |y surelacion con | terrestre, origen | los que
textoscon | queimpliquen dos | organismos ¢l pasado del relieve, la | introduzca
socucocisy | o més operaciones; | unicclulares y nacional: la distribucidnde | nal
relacion catre { con mimeros pluricetulares; evolucidn continontes, conacimion
idess, ¢l uso | fraccionarios caracteristicas humana y ¢l océanos cisles, | -todelos
de reglas mixtos, con generalos de Ia poblamicnfo dc | la orografia y los | peincipios
ortogrificas, | denominadores de | [otosiniesis, 1 América; las rasgos fisicos, | que
los que 10,100y 1000, |diversidad grandes politicos, norman las
{nicien la chkulode .. bioldgica del pals; | civilizaclones de | domogréficosy | relaciones
splicacitn de | poroentajes; cor < | Ia combustion; ¢f | Orientey el coondmicos dcl | de Méxioo
técnicarde | nimacros | sistema nervioso, | Mediterriaco;, | contincote oon otros
estudio y decisplescn - | las glindulas y las civilizasiones | smericano paises
promueven la | problemas de mama, { hormonas, sparato | de Mesoamérica
discusion de | resta, reproductor cnef [y of drea anding,
temas multiplicacidny | ser humano; dafios | la Edad Media y
divisién con ocasionados por | ¢l Renacimienio
cocieate hosts {as adiccioncs; curopoos; cl
centésimos; de aciones pars descubrimicnto,
perimotro ) de dres, | contrarmstar la Las conquistas
sl comode contaminacidn, | cspafiolas, a
volumen de nacldn de cnergla, | Nucva Espaliay
poligonos, de de movimiento, de | las oolonias
medicida, pesoy | clectricided y cspaiolss on
capacidad con oagnetismo, tipos | América; log
mbitiplos y de cnergia calados
wubmuiliiplos del sbeolutistas y los
. matro, litro y kilo; movimicnlos
¢ uso del compis; liberales, cntre
istroduccion ael ollos la
traan a escals; indopendenciu de
claboracidn y México y delas
anbligis ds Wadlas y colonias
srificas d¢ burss; espafiolas.
cxperimenlos
aleatarios y andlisis
de resuitados




Cundro temitico... (continuacidn)

MATERIAZ| ESPANOL | MATEMATICAS CIENCIAS HMISTORIA | GEOGRAFIA | CIVISMO
ORADO NATURALES
Promucvan la { Planteert probl Desamulicn ls [ licnel | Proporcionen fe | Reafi
fecture de sobre situacioncs | investigacion de: Ia | andlisis desde I | ubicocion do fas | los
6o, andhisisde [ queimpliquen:In | evolicion do los in de | grandes regioncs | contenidos
textos cortos | aplicacion de doso | sercs vivos y fa Ménico haste fa | natursles, zonas | del So.
tomo més operaciones | lumana, cras istoria climfticosy grado
capitulos de | con nimeros geolbgicas, los contempordnes | distribucion de
libros 0 naturales, miltiplos | grandes deMéxicoyel | recursos
articulos de un nimero, ocookistemas; niundo aaturaks del
pesiodisticos, | atinimo cordn crecimiento, plancts; ls
1 rodaccion | miltiplo; con desamollo, division politica
de textos fracciones mixtas | tcproduccion y mundial;
formalesy In | de distinto herencia bumana; estructin
discusion de | denominador; con | [a infhuencin do fa poblacionad,
fomas en oimeros decimales | tecnologfa cn los fendmenos
forme grupsl, | hasta milésimos; + | ecosisemas; demogrificos,
oconsoliden le | cilculo del nocionos de dtomo, intercambio
splicacion d¢ | perimetro ded moléculs, clement interacional y la
normas clroulo; chloulo det | y compuesio; las relacida de
ortogrifices | volumen de maquinas simples Méxica con otros
priseas, trazo y palscs
construccion &
excals; milisia ¢
interpretacion de
pifcss

FUENTE:SEP. Plag y Ptogramas de Estudio de Educacion Primaria. México. SEP. {993,
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3.4 Materiales de Apoyo

Para complementar el contenido del programa y hacer de éi
reaimente un motivador de la recepcién activa, es necesario que el
maestro esté capacitado para el mejor aprovechamlento del material
audlovisual con estos fines.

Por ello, ademas de los materiales impresos necesarios que le
informen sobre programacidn, horarios, temas y contenidos de los
programas; serd imprescindible uno que contenga sugerencias
metodologicas para implementar actividades de recepcidon activa en su
grupo, las cuales incluyan tres momentos del proceso ensefianza-

aprendizaje que se apoya con programas de television:

1. Antee de ver el programa:

- Haber preparado la clase con anticipacion

- Motivar a los alumnos y despertar su interés con preguntas sobre
lo quae trataré el tema del programa, lo que le sarvird para
verificar ioe conocimientos previos antes de conocer el programa

- Si surgen dudas, escribirias en ei plzarrén pare aclararias al
Mrmlno'dol programas

- Encandar e monitor con anticipacion para asegurarse de su
funcionamiento, sintonizar el cana! correspondiente, ajustar el

volumen y asparar el programa



2. Durente ia transmisidn dei programa
- Observar y atender el programa con entusiasmo, sin dedicar el

. tlampo de la transmisién para hacer otras cosas

- Integrarse al grupo, colocéndose en un lugar donde pueda

observar las reacclones de los alumnos para astar pendiente de
indicios que muesiren duda, dificultades, asi como Jos momentos

de eita o baja atencidn

- Tomar notas para gular la clase después del programa

- Ajustar el teievisor cuando sea necesario, astar preparado para
poslblas interrupciones y para evitar la dispersion, apagar el

televisor inmediatamente Una vez terminado e programa.

} 3. Después de ver ef programa

Una sugerencia préctica para este momenio, e8 la propuesta
metodolégica del pedagogo Francisco Gutidrrez® conocida como
‘Lenguaje Total"

El Lenguaje Total se reflere a las diferentes formas o técnicas de
; expreslon ulllizadas por el hombre a través de la historia y que an
nuesiros tiempos han sinietizade los medios de comunicacién social,

slios son: las pelabras, imégenes y sonidos.

pedlgoull del lengunje total, realizsdos cn Francis, poae en prictica -al wicio de los ades sctema. sus
iy nllgmom sobre esta pedagogia on vurios paiscs de Aménca Latina (enire cllos México), mediante cursas v
ponencias cn bulquodn dc poubchlur que los fatinoamericanos coustruyamos suestro lengunje™. con et apoyo de
los medios de ¢ ion comn de expresion de nucstra reatidsd. Gutiérrey, Francisco. L) Lenguuje
Toidl Una pedagogla de Jos medios de somunicacion. Buenos Aires. Edit. Hvmanitas. 1972, p.p $-13.

i
i T E} pedagogo Francisco Guliénez, o paniy de sus estudios de especializacion en medios de cormnicaaion y
i
{
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La Pedagogia dei Lenguaje Total se basa tamblén en los aportes de
le Psicologla 'Gené(ica sobre el aprendizaje. Metodoldgicamenta se
daesarrolla en 4 pasos que se dan 8 partir da lo que 64! llama el *Nucleo
Generador”, el cual signilice que las aclividades a saguir por los
alumnos naceran de un interés o situacién problematica que los tleven o
descubrir, anelizar, reconstruir y recrnar su realidad a partlr de su
acercamiento con los medios (en este caso ss refiere al programa de

teievisién de recepcidn activa).

1er. paso: Lectura danotativa del mensaje

£l maesiro motivara al alumno pera que express o que percibié o le
impacté en un primer acercamiento con &l progreama. Este paso se
refiere al desarrollo de la educacidn parcepliva, ya que el alumno
doscribiré ambientes, personajes, acclones, didlogos, misica,

canciones, ruidos o silencios, etc.

20. paso: Lectura connotativa

Eil primet impacio realizado en el paso antaerior, originaré respusstas
intultivas sobre las dudas planteadas antes de ver el programa y que
fueron escritas en ej pizarrdn. Medlante diferentes dindmicas de grupo,
el maestro deberd encauzar hacia |a bisqueda del andlisis: ej por qué
de ias acclones y reacciones de los personajes, la resolucion de las
situaciones. Esta actividad le servird al maesiro para conocer los

diferentes significados que tuvo ei mensaje del programa para los

alumnos.
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Jer. paso: Criticidad o personalizacién

El alumno necesita valorar su propia respuesta al confrontarla con la
de los demés, es el momento de la critica y la objetlvidad, ya que
debera ssiir de su status de simple receptor psra convertirse en autor o
rocfeador del mensaje. El maestro serd orlentador pars provocar |la
reflexién de fas acclones sucedidas en el programa, por ejemplo: ¢ Qué
hublera pasado si alguno de los personajes ganara el juego de fas
*fuercitas”?, ;A dénde tendrian que haber recurrido ios personajes para
s blsqueda de respuestas a sus dudss?, ¢Las revistas como la de
Cuca serdn confiables en su informacién?. Asimismo se reflexionard
acerca de la visién dei emisor y los intereses implicitos en su mensaje

(s! es informativo, educativo, vende aigin producto, orienta, etc).

40, paso: La creatividad

Para eilo, of diélogo es el requisito para reconstruir, reestructurar y
recrear ol mensaja con lo qua sa completa ei cicio psicogenético del
aprendizaje significativo, ya que aqui al maestro motivaré a los alumnos
e proporcionar sus sofuciones; diferentes a las planteadas en el
programa, crear y cambier situaciones que respondan a las dudes que
fos personajes tenian y/o hacer sus propias historias que respondan ai
objetivo de! tame del programa.

En ia evaiuacién el maestiro debe propiciar que los participantes se
autoevallen, toman conclencia da au eprovechamiento, productividad y

compromino.?

) Ibid. p.208.
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Si el maestro considera estos pasos en ia planeacién y trate de
Insertar ei programa de televisidn dentro del disefo de actividades
estard cumpiiando con una buena parte del proceso de eprendizaje
significativo y critico, pero el circulo solamente se cerrard si a su vez
dentro del proceso de enseianza, tiene conciencia de que éi mismo es
emisor y receptor de mensajes, por lo que tiene que ser critico de su
papel an el aula, de los textos y materiales que emplea en funcién de
ias necesidades e intereses de sus alumnos, y en cuanto a les
posibilidades de empleo que ellos pueden hacer de ios programas de

televisién en apoyo a sus propios eprendizajes.

La experiencia profesional recabada hasta el momento, con la ayuda
de los Intentos reaiizados por una educacién primaria con apoyo de la
television, me han mostrado que todo modelo que ha sido propuesto ha
tenido sus iim!taciones, porio que *Da Tin Marln® no es ia excepcidn, ya
que se puede enriquecer con ef uso de los mas varlados recursos de
que dispone ia tecnologia, como es el caso de los dibujos animados,
mismos que por su movimiento, accidn y colorido no dejan de straer ios
gustos Infantiles,

No se quiere decir que con el uso unico del recurso de las
“caricaturas” el problema se vea resuelto, sino que ain quedan muchos
esfuerzos por realizar e investigar en la parte de ia articulecién de los
mensajes educativos y para ello es necesario destacar le necesidad de
contar con verdaderos expertos en ias areas dei disefio y produccidén de

mensajes de esta naturaleza.
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Un equipo de profesionales capacitados y con experiencias en la
docencia, en teorias y practicas metodoldgicas de tipo pedagégico y
comunicacional, con conocimientos de literatura y estructura dramética,
realizacién, edicién y en general todos los aspectos que se requieren

para la produccion de una emision educativa por teievisién.

“De Tin Marin® pretende como supuesto que el perceptor obtenga ios
recursos necesarios para lograr el desarrollo de sus capscidades y
habilidades creadoras, criticas, de anallsis y reflexivas; con programas
que promuevan acciones que ie ayuden a su madurez intelectuai, social,
afectiva y fisica.

Sin embargo, es importante recordar que ningin progreama de
television educativo per se coadyuvara al proceso de ensefianza-
aprendizaje y a los objetivos de [a educacién integrai; ya que 86io es un
elemento de apoyo para este complejo proceso, el cual debe insertarse
en todo un programe de acciones que tiendan al enriquecimiento de ia
dindmica comunicativa dei alumno y el maestro.

Para que ei programa de televisién educativo apunte en esta
direccion es necesaria la capacitacidn y concientizacién dei docente en
el empleo de la televisién y otros medios de comunicacién masiva como
recursos para el aprendizaje. Por otra parte, es necesario que los
proyectos educativos con el apoyo de [a televisién, consideren también
fas opiniones y necesidades del magisteric en un proceso de
retroalimentacion constante para ia adecuacién y revaioracién de las

emisiones educativas.
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Asimismo, para lograr que las emisiones educativas lleguen a sus
destinalarios es imperalivo englobarlos en campafas de dlfusion que
promuevan su utilidad y forma de empieo a través de otros medios de
comunlcacion electronlcos ¢ impresos. La transmision de ios mismos no
debera cedirse a tiempos oficialas, sino que deberd asegurar espacios
en los que sa garantice una mayor audiencia infantii en horarlos
matutino y vesperiino para poder abarcar también los horarlos

escolares.

Este modelo no expresa la Ullima palabra en materia de modelo
telavisivo, ya que fua' realizado con elementos modestos a nuestro
aicance, por tanto puede ser mejorado por la participaclon de expertos
capacitados en el conocimiento del desarrolio y aplicaclén de la
Talavisiéon Educativa en ei extranjero; con lo cual se abriria un
panorama méas amplio que nos permita adecuar cada proyecto en esta
meteria a las particularidades de nuestra cultura y necesidades

educatives.

A continuacién, en las siguientes paginas se muestran el story hoard
de |a entrada institucional de ia serie *De Tin Marin®, asl como el guién
técnico dal programa talevisivo “El pasado estd presenie’, que como se
Indlcd anterlormente trata el tema Herencia Prehispanica de la materia

de Historla pars ei 40. grado.



STORY BOARD

SER
VIDEO

IE "DE TIN MARIN'

FADE IN.

TOMAS CERRADAS DE
IMAGENES DE JUEGOS
QUE SE REALICEN CON
LAS MANOS:

CANICAS

DE MANOS

BALERO, TROMPO

M.S.
PERSONAJE "TIN" QUE

SALUDA,

SUPER CON
TIPOGRAFIA INFANTIL:

Tin

AUDIO

FADE IN:
RUBRICA MUSICAL

TIN COMIENZA A
CANTAR:

“De tin...



STORY BOARD

M.S.

PERSONAJE "TETE"
QUE LEVANTA LOS
HOMBROS

SUPER: Teté

PROGRAMA . SERIE "DE TIN MARIN"
VIDEO AUDIO
C.u. MARIN CONTINUA LA
PERSONAJE "MARIN" CANCION:
SUPER DE SU NOMBRE: “iMarin!*
Marin
TWO M.S. DOMINGO CANTA:
DEL PERSONAJE
"DOMINGO" Y EL “De do, pingiié"
PERRO "PINGUE" .
PINGUE LADRA
SUPER: Do Pingué
TWOM.S. CUCA CANTA:
DE "CUCA" Y "MACARA"
"Cucara”
SUPER: Cuca Mécara
MACARA COMPLETA LA
FRASE:

“Mécara there fue, yo no
fui"

TETE CANTA:
“¢Fue teté?"



STORY BOARD

PROGRAMA _ SERIE "DETIN MARIN" y
VIDEO AUDIO

GROUP SHOT: TODOS CANTAN:
TODOS LOS
PERSONAJES CANTAN "Prende la tele, que ella
Y BAILAN AL RITMO DE fue"

LA CANCION.

Ol

CORTE A:

APARATO TELEVISOR
QUE EN PANTALLA
TIENE EL NOMBRE DE
LA SERIE.

FADE OUT FADE OUT




SERIE: “DE TEN MARIN"
MODELO DE PROGRAMA DE TELEVISION DE RECEPCION ACTIVA
PARA NINOS DE ESCUELA PRIMARIA

TP

TT

VIDEO

AUDIO

00’
oo”

0"

30"

FADE IN:
ENTRADA INSTITUCIONAL.
CREDITOS DE ENTRADA.

CORTE A:
CON GENERADOR DE
CARACTERES SE ESCRIBE
EN PIZARRA:
40. GRADO
HISTORIA
TEMA: HERENCIA
PREHISPANICA

FADE OUT

(SEGMENTO:
PLANTEAMIENTO DEL
PROBLEMA)

FADE IN:

L.S. ESCENARIO EN
TEATRINO DE UN PARQUE.
SOBRE ESTA TOMA
ABIERTA SUPER DEL
TITULO DEL PROGRAMA:
“El pasado ¢sté presente”

FADE IN

TEMA MUSICAL DE LA SERIE QUE
ACOMPANA EL ESTRIBILLO “DE TIN
MARIN, DE DO PINGUE, CUCARA
MACARA, TITERE FUE, YO NO FUI,
FUE TETE, PRENDE LA TELE QUE
ELLA FUE".

(CADA PERSONAJE CANTA UNA
PARTE, A PARTIR DE “PRENDELA"
TODOS CANTAN EN CORO)

MUSICA BAJA A FONDO

VOZ OFF DEL PERSONAJE “TIN™:
Hoy les presentamos (PAUSA) “E!
pasado esté presente”
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TP

TT

VIDEO

AUDIO

Z.1 LENTO HASTA F.8 DE
LOS PERSONAJES TIN Y
MARIN QUE SE
ENCUENTRAN JUGANDO
VENCIDAS.

M.S MARIN

INTERCORTE DE LAS
MANOS PARA VER EL
FORCEJEO.

C.U CARA DE TIN HACE
ESFUERZO.

M.S MARIN QUE EMPIEZA
A PERDER Y HACE MAS
FUERZA.

F.S DE LA ESCENA,
ENTRAN A.CUADRO LOS
DEMAS PERSONAJES QUE

TRATAN DE DETENERLOS.

MARIN Y TIN CONTINUAN

EN SU FORCEJEO HASTA
QUE CUCA 1.OS SEPARA.

MUSICA SUBE A PRIMER PLANO 5§

SEG. BAJA A FONDO Y PERMANECE

10 SEG. DESAPARECE.

TIN: (SE DIRIGE A MARIN CON
ESFUERZ0)

Si gano, te demuestro que tengo la
razén,

MARIN: (RETADOR)
No, yo voy a ganar porque tengo la
razén,

AMBOS PERSONAJES HACEN
EXPRESIONES DE ESFUERZO Y DE
QUE NO SE VAN A DEJAR VENCER.

CUCA; ,
jHey!, ;Qué pasa?

TETE;
(Qué estén haciendo?

PINGUE: (LADRA)

CUCA: (CON VOZ MAS ALTA)
iAlto!, ;Qué no nos oyen?
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TT

VIDEO

AUDIO

TP

M.S MARIN

M.S TIN ENOJADO

INTERCORTES DE
DOMINGO Y MACARA QUE
NO ENTIENDEN EL MOTIVO
DEL JUEGO.

M.S TETE

C.U.TIN

GROUP SHOT

M.S MARIN

TWO SHOT TIN Y MARIN
VUELVEN A SU JUEGO

GROUP SHOT. HACEN
CARA DE ASOMBRO,
MUEVEN LA CABEZA,
OTROS SE RIEN.

MARIN:
Es que Tin no me quiere creer.

TIN:
No es cierto, es ¢l que no me entiende,
jes un terco!.

TETE:
i A ver, a ver!, expliquenos de qué se
trata,

TIN: (MOLESTO)
Marin no me cree que los tamales ya se
comian en tiempos d¢ los aztecas.

TODOS: (HACEN EXPRESIONES DE
ASOMBRO)
{Queeé?, ;Codmo?

MARIN: (EN TONO CONVINCENTE)
Es que yo sé que mi mama fue quien los
inventd y Tin es un mentiroso, por eso
fo reté a que si lo venzo tengo la razén.

TIN Y MARIN HACEN EXPRESIONES
DE FORCEJEO.

TODOS: (HACEN COMENTARIOS)
iQué ocurrencia!

iNinguno de los dos va a ganar asi!
{Que no sc cansan?




TT VIDEO AUDIO

DOMINGO SE SEPARA DEL |DOMINGO:

GRUPO Y SE ACERCA EN L Quién creen que tenga ta razén, eh?
PRIMER PLANO PARA
DIRIGIRSE AL PUBLICO EN

I' |SECRETO
50"

CORTE A : (SEGMENTO DE
ANALISIS)

L.S. MAQUETA DEL ENTRA MUSICA PREHISPANICA EN
TIANGUIS DE TLATELOLCO {PRIMER PLANO, BAJA A FONDO

. |QUE SE ENCUENTRA EN LA |PARA PERMANECER 10 SEGUNDOS,
SALA MEXICA DEL MUSEO |DESAPARECE.

DE ANTROPOLOGIA.

LAS IMAGENES VAN
ILUSTRANDO EL AUDIO Y |VOZ OFF MASCULINA DE TIN QUE
SE INTERCALAN CON LAS |SIMULA LA VOZ DE BERNAL DIAZ
DE UN TIANGUIS ACTUAL |DEL CASTILLO PARA NARRAR UN
DE ALGUN POBLADO FRAGMENTO DE LA CRONICA DEL
RURAL O SEMIRURAL. MERCADO DE TLATELOLCO.

(POR EJEMPLO, EL DE
CUAUTITLAN DE ROMERO |(TIENE QUE NOTARSE QUE ES UN
RUBIO, EDO. MEX.) NINO QUE FINGE LA VOZ DE UN
LA INTENCION DE ESTE ADULTO A MANERA DE JUEGO)
SEGMENTO ES MOSTRAR
QUE EN EL PRESENTE
PERSISTEN ACTIVIDADES
Y OBJETOS QUE SE
HACIAN EN EL PASADO
PREHISPANICO. ESTE
RECURSO DE
COMPARACION SE
UTILIZARA EN UN
PRINCIPIO DE LA
NARRACION Y POCO A
POCO SE VAN DEJANDO
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TP

TT

VIDEO

AUDIO

SOLO IMAGENES DEL
PRESENTE.,

PANEO DERECHA DE LA
MAQUETA PARA
OBSERVAR EN PLANO
GENERAL SUS
COMPONENTES.

TOMA CERRADA DE LA
MAQUETA EN LOS
VENDEDORES DE TELAS

DISOLVENCIA A:
TIANGUIS ACTUAL.
PUESTOS DE ROPA Y
TELAS

IMAGEN DE LA MAQUETA
CON VENDEDORES DE
CACAO Y SOGAS

F.§ DE FIGURILLA DE UN
AZTECA. C.U. DE SUS
HUARACHES

DISOLVENCIA A: PIES DE
PERSONA CON
HUARACHES O AL PUESTO
DE HUARACHES Y
ZAPATOS DEL TIANGUIS
ACTUAL.

MAQUETA CON LOS
PUESTOS DE VERDURAS

“Fuimos a Tlatelolco y desde que
Itegamos a fa gran plaza quedamos
admirados de Ia multitud de gente y
mercaderias que en ella habia,

Estaban los mercaderes que vendian

ropay algodén y cosas de hilo torcido...

y los cacahuateros que vendian cacao,
los que vendian montones de henequén
y sogas

y huaraches, que son los zapatos que
calzan,

Todo estaba en una parte de ta plaza en
su lugar schalado. Pasamos adelante y
vimos a los que vendian frijoies, chia y
otras legumbres y hierbas




60

TP

17

VIDEQ

AUDIO

DISOLVENCIA A :PUESTO
DE SEMILLAS ACTUAL,
DETALLE DEL VENDEDOR
QUE MIDE EN
CUARTILLOS.

DETALLE DE MAQUETA DE
LOS VENDEDORES DE
ANIMALES

DISOLVENCIA A:
VENDEDOR DE ANIMALES
EN TIANGUIS ACTUAL

DETALLE DE MAQUETA
DEL PUESTO DE
UTENSILIOS DE BARRO O
TRASTES EN.

GENERAL

DISOLVENCIA A: TIANGUIS
ACTUAL PUESTO DE
TRASTOS Y UTENSILIOS DE
BARRO

PUESTO DE FRUTAS Y
DULCES TIPICOS EN
TIANGUIS ACTUAL

VENDEDOR DE MUEBLES O
LENA EN TIANGUIS
ACTUAL

DETALLES DE MAQUETA
DE VENDEDORES DE
HIERBAS, NAVAJAS DE
PEDERNAL Y PESCADOS

Fuimos con los que vendian gallinas,
gallos, conejos, perrillos y otras cosas

Habia todo género de loza y barro,
hecha de mil maneras, desde tinajas
grandes hasta jarrillos chicos

Estaban también los que vendfan miel,
melcochas y otras golosinas que haclan
como muéganos

Los que vendian madera, tablas, cunas y
vigas; y fos que vendian lefa

Habfa muchos herbolarios, otros que
vendian sal, los que vendian navajas de
pedernal

y habia pescaderias
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TP

TT

VIDEO

AUDIO

3'
oo

4
50"

DISOLVENCIA A:
PESCADERIA EN TIANGUIS
ACTUAL, DETALLE DE
MANOS DEL VENDEDOR
QUE DESCAMA EL
PESCADRO

IMAGENES DE OTROS
ASPECTOS DEL TIANGUIS
ACTUAL DONDE SE
OBSERVEN OBJETOS COMO
EL MOLCAJETE, ZACATES,
MAZORCAS, ETC

TOMAS GENERALES DEL
TIANGUIS ACTUAL DONDE
SE OBSERVE A LA GENTE
COMFPRANDO, DESTACAN
UNA SENORA CON BOLSA
Y SU HIJO DE 9 ANOS QUE
LE AYUDA CON OTRA
BOLSA. LA CAMARA LOS
SIGUE EN VARIAS
COMPRAS QUE HACEN.

EL NINO Y SU MAMA SE
ALEJAN DEL MERCADO
RUMBO A SU CASA

CORTE A:

ESCENARIQ DE TEATRINO
CON LOS PERSONAJES EN
GRUPO PLATICANDO MAS
TRANQUILAMENTE

SONIDO AMBIENTE DEL TIANGUIS
ACTUAL.

Ya querria haber acabado de decir todas
las cosas que ahi se vendian y como la
gran plaza ¢staba llena de gente y
cercada de portales en dos dias no se
podia ver todo.

(PAUSA)

Y asi dejamos la plaza, sin poder ver
mas.

SUBE MUSICA A PRIMER PLANO Y
DESAPARECE.

TETE:

A ver Marin si ty mama inventd los
tamales, entonces mi prima inveato el
mole que probaste ¢l otro dia.
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TP

TT

VIDEO

AUDIO

40

5'
30"

M.S DOMINGO

M.S TIN

M.S MARIN RASCANDOSE
LA CABEZA

C.U. DOMINGO QUE SE
JALA LOS CABELLOS A
MODO DE DESESPERACION

M.S TIN MUEVE LA
CABEZA

C.U MARIN QUE SIGUE
PENSANDO, EN
ANIMACION LE SALE UN
GLOBITO DE COMIC DE
QUE SE IMAGINA LA
SIGUIENTE SECUENCIA:

(SEGMENTO DE
DESARROLLO)

SE VE LA MANO DE UN
TITERE CON UN
MICROFONO QUE SE
DISPONE A ENCUESTAR A
VARIAS PERSONAS,
PRINCIPALMENTE NINOS.
LAS RESPUESTAS ESTAN
SUJETAS A LAS
SIGUIENTES

DOMINGO:
Si a esas vamos, mi tia invento las
tortillas y los tlacoyos

TIN: (ANIMADO POR EL APOYO)
. Ya ves?, ellos me estdn dando Ia razén

MARIN: (REFLEXIONA)
Mmmm., Bueno, si mi mama no inventd
los tamales, entonces ;Quién?
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TP

VIDEO

AUDIO

30"

7

00"

PREGUNTAS, LA PRIMERA
NO SE MENCIONA, YA QUE
MARIN LA HIIZO EN EL
SEGMENTO ANTERIOR:

1. ¢ Quién crees que invento
los tamales, las tortillas, el
mole y los tlacoyos?

2, (Qué alimentos de los que
conocemos ahora, crees que
hayan comido los pueblos
prehispénicos?

3. (Qué objetos conoces que
se utilicen actualmente y que
hayan sido utilizados antes de
In llegada de los espafioles?

4..Qué palabras conoces que
sean de origen nahuat]?

5. (De doénde crees que vengan
las palabras: comal, chamaco,
mayate, guaje, jacal?

DISOLVENCIA A:

L.S ESCENARIO DE
PARQUE, SE ENCUENTRA
MACARA VESTIDA CON
HUIPIL DE MANTA
BORDADO, BRINCA LA
CUERDA.

ENTRA A CUADRO MARIN
CON UNA BOLSA DE
PAPEL. SH.BA CONTENTO

TWO SHOT

(INCLUIR LAS RESPUESTAS QUE
DEMUESTREN DUDA Y LAS MAS
CERCANAS A UNA RESPUESTA
EXACTA)

ENTRA MUSICA ALEGRE, BAJA A
FONDO HASTA DESAPARECER.

MARIN:
Donde andan todos?

MACARA:
Ya vienen
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TPITT VIDEO AUDIO
MARIN:
¢ Y nhora, por qué te vestiste asi?
M.S MACARA MACARA:

L.S PARA VER LLEGAR A
LOS DEMAS PERSONAJES

INTERCORTE A
MOLCAJETE CON CHILES Y
JITOMATE

F.§ DOMINGO ACOMODA
EL PETATE EN EL SUELO

M.S TETE MUESTRA
TABLILLAS DE
CHOCOLATE

VAN ACOMODANDO LOS
OBJETOS SOBRE EL

PETATE COMO PARA DIA
DE CAMPO

F.S TIN MUESTRA LOS PIES

TWO SHOT TIN Y PINGUE

Es la prucha que me toco traer, lo hizo
mi abuelita y fo copid de uno que usaba
su bisabuelita, y su bisabuelita s¢ lo
copio de uno que tenia su tiay...(LA
INTERRUMPE LA LLEGADA DE
TODOS)

CUCA:
Miren, mi mama me prestd ¢l molcajete
con los chiles y el jitomate

DOMINGO:
Yo traje ¢l petate

TETE:

Aqui estd el postre: {El chocolate!

CUCA:
oY (i Tin, qué trajiste?

DOMINGO:
No me digas que nada

TIN:
Me traje los huaraches
PINGUE:(L.ADRA)

TIN:
Y a éste lo traje con un mecate




n

TP |

VIDEO

AUDIO

at
-

oo"

9
oo

M.8 MARIN

GROUP SHOT

C.U MARIN

INTERCORTES DE LOS
OTROS PERSONAJES
AFIRMANDO
COMPLACIDOS

M.S MARIN

M.S CUCA

MACARA:
jPobrecito, desamdrralo!

TIN: (RETANDO A MARIN)
Marin, {Qué prucbas del pasado nos
trajiste?

MARIN:

Pues unos tamales de los que hace mi
mama, pero csperen, la gente me dijo
muchas cosas

DOMINGO:
Y {Qué picnsas ahora?

MARIN:(REFLEXIVQ)
Mmmm...si los aztecas sembraban ¢l
maiz (PAUSA)

TODOS: (ASIENTEN)

CONTINUA MARIN:
1o molian y hacian la masa para los
tamales y ¢l atole...

Bueno, bueno, estd bien, mi mamd no
los habra inventado pero hace los

tamales mas ricos que he probado en
toda mi vida. ;Quieren? .

CUCA: (SE SABOREA)
iVamos a probarlos a ver si es cierto!
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1T

VIDEQ

AUDIO

CORTE A :

CON DIBUJOS ANIMADQS
SE PRESENTA EL INTERIOR
DE UNA CHOZA AZTECA
EN DONDE SE ENCUENTRA
UN PADRE Y UNA MADRE
CELEBRANDO LA LLEGADA
DE SU HLJO.

F.S MADRE CARGANDO AL
NINO

C.U PADRE SONRIENTE

EN UN RINCON DE LA
CHOZA SE OBSERVAN UN
METATE, UN ARCO Y
FLECHA, UNA LANZA, UN
CESTO DE PALMA TEJIDO
PARA TORTILLAS, UNA
HACHA, UN UTENSILIO DE
BARRO.

ESCENAS DE LA VIDA
COTIDIANA DE LOS
AZTECAS: HOMBRES
CAZANDO, SEMBRANDO:
MUJERES HILANDO,
HACIENDO TORTILLAS

DIBUJO DE LAGO DE
TEXCOCO CON CHINAMPAS
Y TRAJINERAS, EL PADRE
VA CON EL NINO
PROTAGONISTA ESTE VA
JUEGUETEANDO EL AGUA

ENTRA MUSICA DE FONDO

VOZ FEMENINA JOVEN EN OFF:

Si al nacer hubieras sido un nifio o nifia
azteca, tus padres te habrian saludado
con gran alegrin;

MADRE:
Eres mi jade precioso

PADRE:
Mi pluma de quetzal

VOZ FEMENINA OFF:

Habrlan puesto en tus manos objetos de
la vida diaria.

(Reconoces alguno de ellos?

Al cumplir los cuatro aflos estarias listo
para ayudar a tus padres en algunas
labores

Tal vez una de ellas serfa cultivar en
las chinampas verduras y flores para
transportarlas en una trajinera
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TP |TT

VIDEO

AUDIO

2!
30"

"
30"

ESCENAS ANIMADAS
REPRESENTANDO NINOS
AZTECAS RECIBIENDO
EDUCACION

JOVENES AZTECAS
BAILANDO Y CANTANDO
EN PATIO DE
CONSTRUCCION O TEMPLO
ESCOLAR

ARTESANOS AZTECAS
HACIENDO COLLARES,
TALLANDO JADE,
BORDANDO CON PLUMAS

EL PADRE Y LA MADRE
CAMINAN CON SU HIJO DE
9. ANOS POR UN PAISAJE
DEL VALLE DE MEXICO
QUE AL FONDO MUESTRA
EL POPOCATEPETL E
1ZTACCIHUATL

(SEGMENTO DE
CONCLUSION)

CORTE A:

L.S ESCENARIO DE CALLE
EN TEATRINO. CUCA Y
TETE DISCUTEN

TETE TIENE UNA POSTAL
DE TEOTIHUACAN Y LA
MUESTRA A CUCA.

CUCA TIENE UNA REVISTA
DE OVNIS Y MANOTEA
CON ELLA.

Al scr un poco mayor tendrias edad de
estudiar ¢n el Calmecac o Tepochealli

Y por las tardes aprender baile y canto
con los demds muchachos

ENTRA MUSICA PREHISPANICA
CON CANTOS

Si tus padres observaron la belleza de
las artesanias de su gente, te dards
cuenta ahora por qué te llaman “piedra
preciosa” o “pluma de quetzal”

SUBE MUSICA A PRIMER PLANO

SONIDOS INCIDENTALES DE CALLE,
BAJAN A FONDO HASTA
DESAPARECER.

TETE:

iQue sl!

CUCA:
iQue no!




TPITT VIDEQ AUDIO

M.S CUCA MUESTRA SU CUCA:
REVISTA A TETE, PERO 81, no me digas? Si aquf lo vi, ¢s
ELLANO LEDA cierto.,
IMPORTANCIA

ENTRAN A CUADRO LOS
DEMAS PERSONAJES PARA
SEPARARLAS PERO ESTAN

APUNTO DE PELEAR TIN:
1 Qué les pasa?

DOMINGO:
No peleen, son amigas

MACARA: (SE ASUSTA)

A poco ahora si las van a “cortar”
MARIN SE PONE EN MEDIO [MARIN:(SE DIRIGE A TETE)
DE LA DISCUSION | iPor qué no nos dicen qué pasa?

M.S TETE MUESTRA SU TETE:

POSTAL Que Cuca no me entiende que las
pirdmides que conocimos el otro dfa Jas
construyeron los antiguos mexicanos

INTERCORTE A LA POSTAL

M.S MUESTRA SU REVISTA |CUCA:
LAb, como crees Teté? jLas hicieron los

marcianos'

GROUP SHOT TODOS CAEN |TODOS: (HACEN EXPRESIONES DE
DE ESPALDA Y DEJAN DESALIENTO)

PIES ARRIBA, MENOS
CUCA Y TETE QUE
DISCUTEN SIN ORDEN Y
TIN QUE SE ALEJA DE LA
DISCUSION Y SE ACERCA A

LA CAMARA. TIN:
iQué problema! ;Quién de las dos

estard en lo cierto?




TPJTT VIDEQ AUDIO

TIN MUEVE LOS HOMBROS
Y SALE DE CUADRO
QUEDANDO LAS DOS QUE
DISCUTEN.

1' {13 I\FADE OUT
30" |oo"
FADE IN A IMAGENES QUE |FADE IN MUSICA DE LA CANCION
ILUSTREN LA SIGUIENTE |“DONA BLANCA” PARA QUE LOS
RIMA A MANERA DE PERSONAJES CANTEN LA
VIDEO-CLIP, CON SIGUIENTE RIMA:

INTERCORTES DE LOS
PERSONAJES CANTANDO A
CORO. Hay palabras muy bonitas

que nos vienen desde hace afos,
EN SUPER APARECE LA cuando todos les decian
LETRA DE LARIMA A TEMASCALES a los bailos
MANERA DE SUBTITULAIJE,
SE DESTACA CON COLOR
EL NAHUATLISMO.

Un monton de esas palabras
las usamos cada dia

las sefioras, los vecinos

tus amigos y mi tia

Al pedir algin CHAYOTE
0 un agua con POPOTE

o si te sale un CHIPOTE
por caerte al CHAPOPOTE

Usaras palabras nahuas

al pedir un GUACAMOLE
o también si se t¢ antoja
un platito de POZOLE

También nombres de animales
por ejemplo el CACOMIXTLE
que anda muy atarantado

porque le cayé ¢l CHAGUISCLE
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30" |18
[

CREDITOS DE SALIDA

FADE OUT,

TPITT VIDEQ AUDIO
{Qué palabras tan bonitas
¢l COMAL y ¢l HUACHINANGO!
iDemos gracias a los nahuas

[A TS y bailemos un HUAPANGO!

30" {30"

SE REPITE LA CANCION PARA DAR
PASO A LOS CREDITOS DE SALIDA

FADE OUT.




n

CAPITULO 4.
OTRAS EXPERIENCIAS DE TELEPRIMARIA

En el presente capliulo se mostrardn dos experiencias mas ds
edycacién primarig con el uso de (a television que complementan el
sustento metodolégico del modelo propuesto en el capitulo 3. Asimismo,
#8 necesario considerar que esios dos ejempios permitirdn comparar y
ampller la viaidn teméatica y didéctica del modelo *De Tin Marin®.

Dichas experiencias se llevan a cabo actualmenie en Japdn y en
Oaxaca, México; ia primera de eilas se desiaca porque iisva un iargo
recorrido en materia de prod;cclén de television educativa, el cual le ha
permitido mantenerss por mds de cuatro décades en la transmisién de
programas educativos para e nivei de educacion primaria.

La segunda, es de ias mas recientas aplicaciones de la talevisién
como recurso para el aprendizaje an nuestro pals, su finalidad es
apoyar @ las zonas de meyor atraso educativo, por jio que representa un
esfuarzo regional que pratende atender las necesidades educativas
especificas de ias comunidades indigenas del estado oaxaquefio.

Estos proyectos se han elegido porque mantuvieron en aigin
momento, cierto contacto con el proyecto Teleprimaria desarroilado en

la Unidad de Tejevisién Educativa. Por tanto, existe informacién que ha

sido aportada por algunos de 105 paricipantes directamente

involucrados, con lo cual es posible oblener elementos adicionaies que
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permitan la comparacion y e! anélisis de las limitaciones y avances que
obtuvieron en el empleo de este medio de comunicacién masiva como

recurso diddctico,

4.1 Los programss educativos de television para primaria en Japon

L.a producclon y emisién de programas educativos de teievision para
nifioe de escuela primaria en Japdn se ha llevado a cabo desde febrero
de 1953 por la NHK (Nippon Hoso Kyokal) Corporaclén Japonesa de
Radiodlfusion, dGnica estecion de cardcter publico en ese pals
administrada con base en los fondos que se colectan de su audiencla.

La NHK tiene cobérlura naclonal, actuaimente opera 4 canales de
talevision Incluyendo uno por satélite y 3 estaciones de radio, una de
ellas en le banda FM. Desde 1959 decidié dedicar uno de sus canales
de telavislon exclusivamente para la transmislon de los programas
educativoe que produce por io que cred el canal “Television Educativa’
(ETV).

El canal educativo de NHK, no sdlo se dedica a transmitlr programas
para e} nivel primaria, sino que lo hace desde nivel preescolar hasta
praparatoria, ios cuaies cubren una variedad de temas escolares con el
propOasito da que sean utiiizados en los salones de cleses; ademas
también produce progremae dirigldos a padres y maestros ‘con
contenldos e informacion sobre métodos educativos, asl como
programae de educacién permanente dirigidos al publico en general,

cuyos contenidos promueven ia continuidad en ei aprendizaje con temas
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diversos como arte, literatura, pasatiempos, asuntos popuiares entre
otros,

La produccién y transmisién de estos programas educativos, se
rigen por la Ley de Transmisiones de Japén en ia cual se establece que
dichos programas deberdn tener contenidos desarrollados en forma
sistemaética y continua; proveer al publico en general sobre los planes
de programacién y contenidos de ios programas; si su uso se destina a
la educacién escolarizada, ios contenidos deberdn presentarse
conforme e (as normas curriculares provistas por las ieyes y
reguleciones de Ia educacién escolerizada.

Basdndose en lo t.mtarior. le NHK a través de la supervisiéon dei
Ministerio de Educacidn de Japén esieblecié les siguientes normes de
produccién y transmision de sus programas:

- Los contenidos deban ser apropledos y acordes con las
habliidadas de aprandizaje de una audiencia espacifica por lo qua los
grados y nivaies de ansefanza de cada programe estarén claramente
astablacidos.

- Para mejores resuitados educativos, los programas deben estar
organizados sisteméticamente y ilevar una continuidad por io que se
ordanarén en sarias (teievisivas o radiofénicas).

| - Dabarén promover le igueidad de oportunidad de educacion por lo
que ias transmisiones deberén estar disponibles en todo el pais.

- El pian da transmisién y los contanidos de ios programas deberén

hacerse del conocimiento de ioe meesiros de ciase previamente, por lo
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que se editardn libros o gulas de transmisién disponibles para. los
profesores y piblico en general.

En lo referente a los progremas de television para fa escuela
primaria, més de la mitad de programas educativos que produce la NHK
son para este nivel y cubren materias como: jengua japonesa,
matematicas, clencias naturaies, ciencias soclales, educacién moral o
clvismo, misica, estudios de vida ambiental, educacidn fisica y algunos
t'omas an ganeral que no estan incluidos especificamente en ia curricula
educativa como {a ecologla, educacion para la vida o costumbres de
todo el mundo, también produce algunas series para nifios con
discapecidad mental y fisicas.

Los objetives que persigusn las emisiones educatives pars nifios
son principaimente: producir programas acordes con el nivel de su
dessrrolic mantal para despartar su intarés intalsctual, ayudsrios a
comprender conocimiantos en ias que no tienen experiencis directa; y
deserroliar el hébito de aprender por si mismos como aslsbén para
subsacuantas actividadas de sprendizaje que se les presenten.

Para of logro da tales metas ta NHK se ha proveldo de equipos de
especiaiistes en aducecién, psicologia, comunicacion masive,
profesores de ciess espacisiizedoa en csds materis de astudic y
sdministradores educstivos; los cueiss cooperan en cade paso de la
planeacién y produccién, supervisando que fos contenidos y malarisias

empieados sesan los més adecuados en {érmincs padegodgicos y

didécticoa.



Respecto a las corrientes tedricas comunicacionales y pedagdgicas
de las que se han valido los equipos de especiaiistas para el disefio de
las series televisivas, el profesor Takashiro Akiyama' -miembro dei
Instituto de Investigacién y Cuitura de la NHK-, sélo menciona que
pedagégicamente e método Inductivo es ei mas empleado, ya que al
praaentar escenas y situaciones que ejemplifiquen el contenido, éstas
deberén llevar a los nifics a pensar para |a formulacién de reglas o
conclusionas; asi por ejemplo en programas de ciencias naturales o
aducaclén clvica, el no prasentar la conclusién hace que los alumnos
plensen coOmo debe soluclonarse.

Aaimismo sefiaia que |pl programas “son sélo motlvadores para la
buaqueda de informaclén, sin que los nifios tengan que memorizar
hechos, Por tento, si los progremas se preparan de acuerdo con cada
estadio da desarroilo mental Infantli y 8! los maestros de clase guian
apropiadamente el uso de le teievisién en ei aprendizaje, los programas
ayuderén a los nifos & desarroilar su bonumionto l6gico"?

Da acuerdo con ias investigaciones hechas ceda afio por ei instituto
da Investigacion y Cuitura de ia NHK, las series que gozan de mayor
aceptacién entra meestros y elumnos son las de ciencias naturales,
ciancias socialea y civismo. Por slio el nimero de programas por grado

y materia varia, en general éstes series televisivas cuentan con 20 a 35

! Exposicidn obicnida del curso: *Desarmollo de Modelos Educativos con Apoyo de la Television”, impantido por el profesor
Takashiro Akiyama, en ¢l Contro de Entronamicnto de Television Educativa de I8 UTE. México. ngosto-septiembre. 1994,

! Ibid.
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programas en promedio y de acuerdo con estas preferencias pueden
legar hasta 40 programas.

El formato mayormente empleado en la produccion de programas
para educacion primaria es la dramatizacién con muiiecos (puppet show)
para los grados inferiores (10. a 30.); 0 con nifios y preadolescentas
para los grados superiores (40. a 60.), ias cuales dapendiendo del tema
y |a materia, se complementan con otros géneros y recursos teievisivos
como l|a narracion con locutores, la entrevista, ia exposicion de un
reportero en pantalla, documentales, Iacaclonn, maquetas, modalos y
animacion por computadora.

Asl por ejemplo, la caracteristica de ios programas de ciencias
naturales es que los personajes reaiizan experimentos, en donde cada
paso insta al perceptor a pensar qué puede suceder en el siguiante; en
el caso de los programas de civismo ss presentan problemas morales en
forma dramética para que fos nifos puedan discutir y establecer reglas
sobre la mejor forma de convivencia soclal. Por otro ledo, en los
programas da musica se presentan actusciones de artistas de primer
nivel para que con sus interpretaciones los nifos desarroilen la
habllidad de apreciarla.

La duracién de cada programa es de 15 minutos, el horario de
tranamision es de 9 a 12 horas de lunes a sébado; cada programa se
transmita dos vecas e |s semana para que los maestros tengan mis
oportunidad de utilizarios en sus ciases. En este sentido es importanie

sefialar que para promover un uso efectivo de las emisiones educativas,
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ol Comité de Planeaclén de Programas Educativos de la NHK ofrece dos
tipos de textos o guias da transmisidn para los maestros de escuela.

E! primer libro es un manual general para todo el afio nombrado
‘tablias de planeacién” que contiene el plan de la curricula con los temas
que se trensmitirAn en el curso escolar que inicia en abril, por lo que
estos libros son preparados con seis meses de an(léipaclén y se
publican tres mases entes del iniclo de clases, El segundo libro es una
guia explicativa que contiene la cédula de transmision de cada
bfogume. guie de temas, un resumen del contenido de cada programay
series en general; se publican tres veces al afio antes de Iniciar fos tres
periodos escolares que tiene el ciclo escolar en Japén (abril, septlembre
y enero),

Hesta aqul hemos observado que los contenidos, formatos y
materisles de epoyo, no difieren mucho de los utllizados en otras
emisiones de cardcter educetivo, pero (Qué es (o que ha hecho posible
que la NHK continie trensmitiendo programas educativos de televisidn
con tanta aceptacion en mas del 90%* de escuelas primarias del Japén
por mas de 40 afios?,

La ciave de esto he sido el “Proceso de Planeacidn de [a Produccion
de Programas Educetivos de ia NHK' o ‘Sistema Trinitarlo de
Produccion®!, llamado as! porque existen tres comités de consejeros que
intervienen en la planeacidn y ia toma de declsiones de la produccién y

trensmision.

¥ NHK Broadeasting Center. NHE School Bropdeasts Tokyo Japan, NHK. 1994, p. 10.

* NISHIMOTO Yoichi. TV-Vidgo Softwre in Educational Applicstion, Theory and Pragtics, Tokyo Japan. Japancse
Council lor Overscas Educational Mcdia Developroent. 1986, .. 280-284.



La Planeacidn,

La planeacion de ia transmision de programas educatives para el
siguientie afio fiscal comienza en mayo de cada afto. En este
procedimiento juegan un papel importante los repories de ias
investigaciones y estudios sobre ia opinién y uso de las emisiones que
praviamente realizé el instituto de investigacién y Cultura de NHK; las
opiniones y sugerencias que ia audlencia hizo llegar a ie astecién por
medio de carias o llamedas ielefénicas; asi como fos repories del
Programa de Investigacion sobre el Uso de las Emislones, donde

intervienen aigunas es'cueln comisionadas por ia NHK para participer

- an la medicién de tendencias y reacciones de maasiros y aiumnos anie

loe programas.
Todos esios datos se consideran y discuten por los Comités de
Conssjeros Locales, los cuales se localizan en las ocho regiones del
Japén y estén compuestos por un profesor de aiguna 'univouwnd
ragional, un supervisor local, represenianies de ia prefecture ds
transmisiones sducatives y profesores de grupo que utiiizen lss
smisiones educativas. Baséndose en las sugerencias y opiniones de
eatos comités, las Dlvflionon de Programes Educetivos y (s de
Programas Familiarss da NHK, se encergan de prepersr el disefio dei
plan de produccién y transmisién pera ei siguienie afio, mismo que

lncluye le seleccién de programas que requieren ser renovades o

aciualizados.
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El disefio del plan es sometido a la revisién dol Comité Central de
Consejerps, 8l cual es atendldo por un responsable del Minlsterio de
Educacién y estd formado por especiallstas en educacién y psicologia,
algunos mlembros de NHK y profesores ds grupo desde nlv;l preescolar
hasta preparatoria representantes de jas ocho reglones de Japdn. Los
participantes se relinen en Toklo para discutir y agregar las opiniones o

sugerenclas convenlentes y envian de regreso sus reportes a NHK.

La Producclén.

£l disefio del plan con los reportes de los Comités Local y Central
son presentsdos sl Comité da Planeacién, integrado por educadores,
oficialas del Ministerio de Educaclén y especlalistas en cade materia
eacolar proveniantes de universidades y de ios Comités Regionales de
Educacién; quienes ahora se encargarén de elaborar el plan definitive y
organizer especificamenta cada tema de {a nueva producclén y at mismo
Ncmpb. fos contenidos de |os textos para profasores que comptcméntan
la transmisién,

Este sistems de consejeros ha trabajado en condiciones muy
aimilares dasde 1950 y su éxito sa basa en la atenclén que le ha puesto
tento a las investigaciones sobre Jas condiciones resies que se viven en
les ascuelas sobra ¢} uso de lss emisionas educativas, como e jas
opiniones y necesidedas da los masstros y alumnos que particlpan como

percepioras.



4.2 El caso de la Tefeprimaria en Qaxace

Quizé la mas reciante produccion de Teleprimaria que se esta
llevando & cabo actualmente sn nuestro pais es {a del estado de
QOaxaca. La gestacidn de este proyecto piloto se dio desde 1989, cuando .
Ia Corporacion Oaxaquefa de Radlo y Teievision (CORTV) hace
contacto con {as autoridadas de la Unldad da Televisibn Educetiva
(UTE) para proponer al Banco Mundiai el .financiamionto de series
teiavisivas an apoyo a ia educacién primaria de este estado por tratarsa
de una de ias entidades con mayor rezago educativo dei pals.

Daepués da algin tiempo de negoclaclones, en 1801 el Banco
Mundial aprusba el ;;royec(o y pone en menos de la Unidad de
Programas Compansatorioe del Coneajo Nacionai da Fomento Educativo
(CONAFE) de la SEP, la responsabilidad de coordinar y suparvisar su
operatividad. La eleboraclén de gulones técnicos, la produccién y
tranamialén quedaron & cargo de ia CORTV.

En términos de normatividad educativa para la detarminacién de los
temas y contenidos, el proyecto quadd circunscrito al Programa para
Abatlr el Rezago Educativo (PARE) implementado por el Acuerdo
Naclonal pare s Modernizacion de la Educacion Bésica. Para elio sa
formaron dos grupos técnico-educativos; el cantral, con raprasantantas
de Institucionas como is Direccién da Educacion Primaria, la Diraccién
da €Educacién indigena, la Universided Pedudbgica Neclonal y el

Instituto Latinoamericano de Comunlcaclén Educativa (ILCE); y el grupo
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estatal con parsonel docente del Instifuto Estetel de Educacién Publica
de Oaxaca (IEEPQ).

Ambos grupos estabiecieron los objetivos y lineemientos para la
produccién de programas de television educativos pare nivel primaria
que son: apoyer el proceso ansefienza-aprendizaje de los contanidos
bésicos de le educecién primarle en Oaxaca en las asignaturas de
Espefiol y Matematices, mediante tres series de 200 programas cada
une dirlgidas e los tres ciclos de educacidn primeria (ciclo I: 10. y 2o0.
grados, ciclo Ii: 30. y 40.; y cicio ll): 50. y 60.).

Los cambios de administracién en CORTV y los ajustes e los que

fueron sometidos |os blnnes y programas de estudio de le Educacion

Bdsice, hiclaron que a puasta an marcha dal proyecto sa retrasara y no

fue sino haste mediedos de 1894 que se dieron le definicién de los
contenldos, la estructura, formatos y parsonajes da los programas, lo
que hizo posible que pera septiembre se hiciara une prueba con 12
programas piloto. Con los resultados de esta pruebe, se redefinieron y
ajusteron contenidos para inicler con le produccién definitiva a finelas
de ese afi0.

La fundamentacién teérica de |a Teleprimerie Oaxequefie se basa en
la Teorla Constructivista, por io que le estretagie y desarrolio del
contenido en cade programs talevisivo deben refisjar ciartas
caracteristicas congruentas con aste enfoque como son: pertir da
situacionas problaméticas de is vida cotidisne, recuperar ia experiancie
del niffio respecio el contenido dal programa, enalizar el objeto dal

conocimianto (temes de espafol o matematices), formuiar preguntes que



favorezcan la reflexion, promover la interaccién de los nifos, enfocar
constructivamente el error, evitar la presentscion del conocimiento en
forma fragmentada, promover el respeto a los diferentes niveles. de
aprendizaje da los nifos, elaborar concluslones congruentes a los
contenidos y tratar de motlvar a los alumnos a realizar otras actividades
donde apliquen los saberes obtanidos.

Para lograr mostrar implicltamente en los programas los puntos
anteriores, el género o formato al que recurrid este proyecio fue la
dramatizacion con personejes que responden al nivel da desarrolio
animico y emocional de los educandos de primaria. As! para el ciclo | se
oligleron titeres de anlﬁnlu de |a region oaxaquefia como una galiina o
coyote entre otros para Espafiol; y titeres de frutas y verduras como el
oiota llamado *Eloterio” para Mateméticas; pars los ciclos Il y Il los
peraonsjee son niflos actores que fueron convocados y selecclonados
por CORTV,

La eatructure televisiva adopteda fue la que hiciera posible

converger los momentos de la eimlaqia pedagdgica constructivista:

- Recuperaclén, Andlisis y Evaluacion de |s experiencia; con los pasos del

plano ariatotélico de toda obra dramética: Planteamiento, Dasarrolio y
Deeaniece. A partir de esto se eligieron dos férmulas televisivas para
prasentar los contenidoe, uns llamads “Hllo conductor" y la otra "Dos
experienciae de una situacién de aprendizaje’ cuyos pasos o segmentos

se muestran en el sigulente cuadro.



89

Férmuias tejevisivas para |s estructura de programae do Teleprimoria de

Caxaca

“HILO CONDUCTOR"

“DOS EXPERIENCIAS DE UNA SITUACION
DE APRENDIZAJE"

}.Crédito Institucional

1. Crédito Institucional

2.Presentacion  dc  la  asignatura, tema,
proposito, cje tembtico y titulo del programa

2.Presentacion  de  la asignntura, tema,
propdsito, eje tematico y titulo del programa

3.Inicio de la dramatizacion que plantea una
situscion problemdtica

«Se muesira una actividad que reafirma ¢l
contenido llamada “Apoyo de video”
«So ds paro al desarrotio de 1 situacion
drsmstizadas
~Entra otro “Apoyo de video”
«Se dramatiza ¢ desanlace ¢ Ia situacion

3.Inicio de ia dramatizacion dc la primera
expariencia con ¢l plantcamiento de una
situscidn de aprendizaje
-Desarrolio de in situacion

4.Actividad augerids pars  sar resiizedn
deapués de pressnciar ¢} progrsma

4.Inicio de 1a dramalizacién de ia scgunda
experiencia con el planicamicnto de la
misme siluacion de sprendizaje, pero cn
diferentes condiclones
-Deasrrolio de la situscion
+Descnlace

5. Créditos Institucionales

S.Activided oaugerida para ser rcalizada
después de presanciar el programa

6.Créditos Institucionales

FUENTE: CONAFE/PARE. Guia para ¢l macstro Oaxace, México. Consejo Nacional de

Fomento Educativo. 1995 p.§ v 6.

Los programas tienan una duracién de 15 minutos y se comenzaron

a transmitir & paortir dai cicio escolar 85-96, diariamente dé lunes a

viernes (incluyando dias festivos y periodos vacacionales), de las 11:00

a iag 12:30 horas por ei canal 9 eststal (CORTV) y sus 7 repetidoras

utlbiocidl_s an el interior del Estado. Cada programa se retransmite

una hora quince minutos después y toda is barra se repite también en

horario vespertino de 1as 14:30 a 17:30 horas para que ios maestros los
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aprovachen en caso de no poderlos ver en la primera transmisién o que
recomlenden a los alumnos verlos en sus casas,

Las Inatituciones particlpantes aditaron dos folletos o gulas para el
maestro; el primero Informa sobra el proyecto en general, sus
proposiios, la estructura da los programas, las orlentaciones vy
recomendaclones para el aprovechamlanto de los programas antes,
durante y después da la transmision; al otro contlene el calendarlo de
transmisionas con la informacion dal contanido, titulos y sinopsis da los
programas.

Para o} seguimiento de la recepcion y evaluacldn de los programas
se doto a 300 escualas PARE de un aparato televisor y antena (las
eacuelas PARE son aqueliss que se ubican en zonas da marginaclén
exirama y medla a las que este programa ha dotado de material
didéctico y an este caso del equipo necasarlo para al uso da las
emislonaa da Teleprimarla®). De estas escuelas se aliglé una muestra de
26 para |2 apliceclon de una encuesta® a diractores, maastros y alumnos
para axplorar sus opinlones raspacto al empleo de los programas da
teleprimarla.

‘ Las conclusiones a las que sa llegaron con la ancuesta fueron: por
parta de los directores, opinaron qua al interior de csda plantel se
tuvieron que implamentar estrategias para qua todos los grupos

pudieran var los programas, por lo que establecleron horarlos y turnos -

! [nstituto Estatal de Educacion Publice de Oaxacw/.PARE. Lincamicnios. Subcomponcenie 06 Proprama Pilolo de

Toiagrisaria, Oaxace, México. 1994. p.4
¢ CONAFE/ IEEPO. Unidad Coordinadors Lslatal. ion do ini irectivos, Magstros 3
imaria. Oaxace, México. febrero 1996,
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para que acudieran al focal donde se ubico el televisor, soficitan se
praporcionen videocaseteras y caseles para dar up mejor usc g los
programas.

De los 156 maestros encuestados, ef B2% emplea fos pragramas
como recurso de apoyo en su préactica docente, el 66% opins que los
temas tratados abordan contenidos que se fes diffcuita ensefiar, ef 46%

fos utifiza para retroalimentar temes vistos en clase, el 88% expresa que

-ef tratamjento de Jos contenidos es adecuado af nivel de fos afumnas y

e} 14% soficila que fa calendarizacidn se entregue oportunamente y se
respete el orden de fa tranamisién ahi publicada.

El nimero de alum‘nos encuestados fue de 3,546 (aproximadamente
1,000 por ciclo), en un analisis comparative de sus opiniones, se liegé a
la conclysion de que en promedio el 43% recuerda mas los programas
de matematicas, el 96% realiza trabajos relacionados con fos programas
después de haberios visto con el apoyo del profesor y el 67% han
legado a ver los programas en su casa.

Es necesario mencionar que en este momentc se encuentran en
revision por el Banco Mundial fos términos de referencia para fa
avaiuacion del impacto de los programas en el aprendizaje de f{os
aldmnos de Teleprimaria, después de esta revision se planea lanzar una
convocatoria  para contratar una organizacién especializada en
investigaciones de sste tipo.

También es importante sedalar que fa situacion actual de este
proyecto es que la produccién se encuentra detenida, ya que hasta la

fecha se han producido sofamente 200 programas del ciclo |, 80 del
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ciclo 11 y 80 del ciclo 111; se tiene proyectado que para mediados de 1996
se produzcan los 240 faitantes para completar el compromiso inicia} de
800 programas, mismos que se transmitirlan dos aflos mas para que
después de una evaluacion apropiada del proyecto, éste se amplie a
otros estados con Indices alios de rezago educativo (Chiapas, Guerrero
e Hidalgo) donde el PARE también interviens.

Una significativa diferencia que fjene esle proyecto con los
realizados en nuestro pais es ei intento de capacitacion a los maesiros
de grupo que se llevo a finales de 1995 con la organizacién de un curso-
talier. Participaron 150 escueias incorporadss al proyecto con |a
asistencia de alrede&or de 900 profesores, con la finalidad de
concientizarios y arientarios en la implementacion de actividades para sl
mejor aprovechamiento de los programas.

El grupo técnico-educativo central estuvo a cargo de |8 coordinacion
del curso y dentro de jos participantes estuvo el grupo técnico estatal
para que posteriormente coordine los siguientes cursos proyeciados. La
dindmica dei curso se basd en Ia presentacion de un programa tomado,
tanto directamente de la transmisién al sire como grabado previamente
en cassette, para mostrar ias diferencias de uso que pueden tener las
dos posibliidades; después se organizaba en equipos a los masesiros de
un mismo ciclo para gue lo analizaran en funcién de ia meiodologia y de
algunos principios del ienguaje tslevisivo; por Gltimo, tenlan que disedar
actividades que se pudieran aplicar 8 partir del programa visto.

Sin duda todo este esfuerzo y el que viene para la Teleprimaria

Oaxaquefia es motivo de salisfaccién para sus participanies, ys que
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demuestra que la daescentralizaciéon de la educacidn es viable, ya que “si
a los estedos se les da la oportunidad de realizar este tipo de
experiencias, pueden hacerlo blen, aunque no creo que este proyecto
sea perfecto es una prueba que vale la pena rescatar, porque trata de
dirigiree a niflas que viven en condiciones muy distintas a los de las
ciudades y qué mejor que el personal que diseda y produce los
programas conocen y viven en estos ambientes"’,

Hosta ol momento, la Teleprimaria de Oaxaca se ha desarroliado con
basas més solidas en comparacidn con las expuestas en capitulos
antariores, esto se debe tal vez & que cuenta con un presupuesto més
amplio, el cual ha considerado ios diferentes procesos por los que
atroviesa le producclion teievisiva. Las sugerencias que se requieren
para mejorar proyecios de tipo educativo es sin duda la capacitacldn, ya
que por tratarsa de Intentos recientes en los que el personal que
incureiona no ha tenido la suficiente experiencle, es necesario
implementar todo un progrema de capecitacion.

Asi lo menifiesta la maestra Maria Luisa de Anda cuando se reflere a

im poca profundidad en los conocimientos que tlenen los profesores en

ganeral por lo que ‘preperarie a fos grupos técnicos-educativos con
tiampo suficiente en los aspectos de contenidos, su aplicacién vy
matodologla, asi como en el desarroilo de su capacidad visugl y
conocimiento sobre el medio tejevisiva; y por otro lado a los guionistas,

donde su preparacidn conslistiria en hacerles comprender cuestiones

? Entrevista realizads » la Macatra Maria Luisa De Anda y Ramos. Ditestors de Capagitasion y Actualizacion Dogenles del
PARE, México. 1996.
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pedagbglcas y didbcticas. ya que una de las grandes dlficultadas de
este equipo fue las limitacliones que tuvieron para praponer situaciones
de aprendizaje con un enfoque canstructivista*®

Al referirse a ja snticipacion suficiente de preparacién, la maestra
sefiala otro punto Importante que es necesario rescatar de la
experiencia de ia NHK de Japén que es Ia pianeacion, factor que con
més de 40 afos de experiencia incluye la partlclbaclbn de especiaiistas
on educacién y produccidn teievisiva; hechos que ias posteriores
experiencias de este tipo deben conocer.

Es tembién interesante reflexionar que hasta el momento na se han
hecho investigaciones mas profundas sobre el impacto de los programas
educativos en los nifios y su comparacién con los programas de tipo
comercial; por lo menos los documentos consultados sobre Japén no lo
reflajan expilcitamente por lo que resuitaria necesario explorar este
campo: para conocer si reslimente los esfuerzos realizados se estén

encaminendo apropiadamente 2 favor do la nlfez.

Por otre perte, ai comparar el programa “E| pasado est&4 presente”
del modelo "De Tin Marin® que conforma la propuesta de este trabajo
con las dos experiencias expuestas en e! presente capitulo; cabe hacer

noter que como slementos similes y constantes estan:

'lbld.
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~ El propésito de instar a los perceptoras a elaborar sus conceptlos y
conclusiones a través de su participaclén y construccién critica de loa
conocimientos

- Tomar en cuenta las caracteristicas y el nivel de desarrollo mental,
fisico y afectivo de los perceplores.

-~ Parlir de situaciones que le sean Comunes y cercanas al nific a
través del género dramatizado como formato principal, buscando el
jogro de un aprendi.zsje significativo y ulif para &l alumno en su
aplicacién a situaciones de su realidad.

- Considerar para ejlo la integracién de enfoques tedricas y
metodoiégicos de tipo pedagépico y comunicacional.

En este Gilimo punto, cabe mencionar que ademés de conjugar los
entoquas de Comunicacién Particlpativa "con el de la Pedagogia
Operatoria; el modelo agrega fa inciusién de la Pedagogia dei Lenguaje
Total en bisqueda de inlcier con la recepcién activa y critica de los
perceptores hacia los medios de comunicacién masiva.

Lo anterior, como una propuesta para comenzar a desarroiler una
Educacién para los Medios al Interior de una ciase que se apoye de la
televisién, jo cuai es urgente implementar en las escuelas para hacerl
frante a las consecusnclas que la televisién comercial trae en ia

formacién de la nifiez y la juventud de nuestro pais.
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CONCLUSIONES

Hemos Hegado al final de! trabajo sobre el anéiisis y reflexiones del
desarrollo de la Teleprimaria en México, que aunados a mi breve
experiencia profesionai hicieron posible llegar finalmente al modelo de
programa de recepcién activa para niflos de escuela primaria llamado:

*De Tin Marin",

En primer iugar, a lo iargo de! trabajo encontramos en un contexto
general de conclusiones lo siguiente:

1. Los inicios y la evoiucién de la Teieprimaria en México mostraron
que la teiavisidon puede considerarse un recurso didactico vaiioso sl se
consideran ias estrategias necesarias para la planeacién e
implementacién en ei disefio, produccién, programacidén, difusidn y
evaiuaciéon de emisiones eduéativas destinadas al apoyo de contenidos
ascolares.

2. Si bien el Estado mexicano a través de la SEP, dio impulso para
su desarrollo; ha descuidado su continuidad y seguimiento ai no
asignarle mayores recursos econdémicos. Por tanto, para que Ila
Teleprimaria se convierta en un sélido recurso didactico televisivo
necesita-conjugar e} financiamiento adecuado a sus objetivos, en ei cual
se contemplen las necesidades tecnoldgicas, materiales y humanas
precisas para que se constituya en un instrumento de utilidad para sus

perceptores.
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3. La Teleprimaria requiere cada vez mas de programas efectivos
como recursos didacticos, ya que aunque actualmente cuenta con ia
serie “Cépsulas Curriculares de Teleprimaria® y “El Programa Piloto de
Teleprimaria® en Oaxaca, aln representan un esfuerzo parcial en e!
tratamiento de otro tipo de temas tales como ecologia, educacion
sexual, educacion para situaciones de emergencia, alfabetizacion visual
o aeducacion para los medios entre olros; que aunque no se ancuentran
en la curricula especifica de los planes y programas de estudio, si
requieran de su atencidén para contribuir al logro de una educacion
integral.

Por tanto, para apoyar eficazmente el proceso enseflanza-
aprendizaje, es necesaria la constante actualizacién y adaptacion de
contenidos y tematicas que se encaminen hacia el logro de una mayor
conciencia reflexiva y critica que haga posible que ios educandos en
formaciéon participen activamente de ios cambios sociales de nuastro
pais y para ello, es importante que las futuras producciones continuen
exparimenla'ndo an ia aplicacion de programas telavisivos con un
anfoque de recepcion activa.

4, Las més recientes produccionas de Teleprimaria en México
mencionadas en el punto anterior, mostraron lambién la necesidad de
hacer liagar al profesorado ia informaciéon adecuada sobra ei uso de la
television en sus tareas educativas, paro también nos percatamos que
en este rubro se necasita también astablecer un programa de
capacitacién dei magisterio en el conocimiento del medio televisivo. asi

como en desarroilar su percepcion crilica hacia los medios de
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comunicacion masiva para poder garantizar un uso adecuado no séfo de
ias emisiones educativas, sino también de todo lipo de ellas en el aula
escolar,

5. Para poder hablar de una Teleprimaria mexicana reai, es urgente
que se realicen los cambios estructurales del sistema educalivo que
lleven hacia su descentralizacion, ya que como lo ha demostrado In
Teleprimaria oaxnquefa, es factible que cada televisora regional o
esiatal en coordlnacién con su instituto estatal de educaclon realicen
este tlpo de experlencias con las caracterislicas y necesldades
especificas de cada regioén.

8. El estimuiar lé investigacion del impacio de las emisiones
educativas y comerciales en los educandos es imprescindible para la
retroallmentacion de proyectos televisivas encaminados a la educacion y

asi poder lograr verdaderos avances como recursos didacticos.

Por oira parie, al abordar deniro da los marcos concepiuales las
aportaciones del modelo “De Tin Marln", realizamos una comparacién
del mismo con el orden mas avanzado de este tema expuesto en la
investigacion, nos referimos a las experiencias japonesa y oaxaquefa.
Esto quiere decir que sometimos B la prueba de coniraste nuesira
aporfacion, encontrando fo siguients:

E! programa “E! pasado esta presente” de! modelo "De Tin Marin®,
puede situarse frente a las experiencias japoness y oaxaquefa a un
nivel de equiparacion, ya que pretende al igual que elias, motivar a los

nifios partiende de siluaciones cercanas @& ellos ulilizando la
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dramatizacién con mufiecos como formé!o principal y complementandolo
con recursos variados que implican ta utilizacién de lo tecnoiégicamente
mds gvanzado de que se dispone en nuestro pals.

Asimismo, intenta incorporar enfoyues de tipo pedagdgico y
comunicacional especificos, con el desarrolio de personajes que
camparten habilidades y caracteristicas fisicas y mentales simiiares a
las de los niflos de fa escuela primaria para tratar de que se identifiquen
con eiflos en situaciones y juegos que los niffos de este nivel
experimentan, sin mostrar verdades acabadas o conceptos doclos dei
conacimienta. Por tanto, fa conjugacion de fa Pedagagia Operataria con
la Comunicacién Pertiéipatlve pretenden ser una aportacidn de nuestro
modeio como ensayo y guia para posteriores proyectos de television
para nivel primaria.

La diferencia Importante de “De Tin Marin® con estas dos
expsriencias es que trata de despertar ia recepcion activa y reflexiva de
los perceptores hacia los medios de comunicacién masive utilizando un
lenguaje sencillo que proporciona indicios para que plensen par su
cuenta. Para ello, incorpora la Pedagogia dal Lenguaje Total como
trabajo complementario que el maestro debe tomar en cuenia en sus
clases con e uso de ia tslevision, despuéds de haber visto el programa,

Esta medida signiticaria iniclar al interior de ias escueias primarias
con una educaciéon para fos medios de comunicacién; ia cual es
apremiante para contrarrestar las consecuencias que trae {a television
mercantil y de cansumo en detrimento de {a formacion de valores de los

educandos. Por consiguiente, con base en el Programa de Desarrolio
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Educativo 1995-2000, el cual contempla la produccién de programas y
videos como medida para orientar a los padres y maestios sobre “la
forma en que los menores deben ver y anaiizar criticamente los
contenidos de ios programas de la telavision comercial'', ¢l modelo se
podria insertar en este rubro como una estrategia mas de apoyo a la
educacién.

Cabe considerar que una limltacién del modelo ha sldo que su
implementacion tnlcamente llegé al desarrollo dei guidn técnico y que
hubiese sido conveniente disponer de ios recursos necesarios para su
producclén, apllcaclén e investigacion en el estudio de una muestra
representativa para obtener mas elementos de anailsis y comparacion.
Por etio, estamos conscientes de que estamos a la zaga de crear un
modelo con iae condiciones dptimas y necesarias para incorporarse de
pleno al apoyo educetivo, ya que no contamos con una amplia
experiencia en ta materla.

Las limitaclones y deficlencias que el modelo presenta pueden ser
superables si obtuviera un apoyo de especlalizacién en el extranjero que
haga posible conocer sobre los dltimes avances en lo que a
inveetigacion, metodologla y tecnoiogia se refiere, asl como sus mas

recientes aplicaciones.

Finaiments, aunque México no estd ajeno en el empleo de las

mejores herramientas metodoldgicas con el uso de |a tecnoiogia de que

! Poder Ejoculivu Fadera!. Proytans de Desarrollo FducgUive 1995-2000, México, SEP. 1996 p. 4.
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dispone para la produccidn de emislones educativas; la propuesta
educativa en nuastro pals aun es deficiente. Se requiere de una
revaloracion de nuestros recursos humanos y tecnoldgicos para el
desarroilo de proyectos de este tipo, ya que lamantablomente su
progreso se ve interferido por un sistema burocratizado, el cual estd
sometido a politicas presidencialisias y sexenales.

La planificacién de los proyectos naclonales, en particuiar los que se
refieren a la educacldn, no deben continuar supeditados a los vaivenes
sexenaies; es necesarlo considerarios en un programa generacional que
abarque periodos alrededor de veinte allos y que tiendan a garantizar ia
continuidad y aeguiinien!o de sus estrategias y acciones de
impiementacidén,

Los que laboramos dentro del sistema educativo vemos con honda
preocupacion que nos encontramos an una coyuniura en ia que no se
aprovecha el proceso de giobalizacidn para intentar incorporarnos en el
aprovechamiento del conocimiento clentifico y lecnolégico avanzado,
con un sustento cuitural propio para adaptario a nuesl'ras condiciones,
necesidades e ideosincracia.

Por elio, es necesario someter nuesira respohsabllldad y ética
profesional a una revision mas profunda de nuasiros compromisos. Ei
comunicélogo que alterne dicho compromiso con una especializacion
serd capaz de emitir y articular mansajes adecuados a los
requerimientos y demandas de nuestra sociedad actual.

En estq sentido, espero que el modelo que se ha presentado sea de

utitidad para investipadores, programadores, productores, maestros,
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promotores culturaies y para todos aquelios que esién interesados en e}
quehacer educalivo, ya que estd hacho con ia mejor intencion de

servicio a nuestra Universidad y a la socledad en su conjunto.
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