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INTRODUCCION

Dada la importancia del papel social de los medios
de comunicacién, es necesario que el profesional de esta
drea, ayude a las nuevas generaciones a obtener
herramientas para cuestionar, analizar y asumir mensajes
emanados de los medios. por tal motivo el ser docente de
una asignatura como lo es Taller de Andlisis de la
Comuniccaidén I, representa una responsabilidad enorme que
requiere de una preparacién constante.

Consciente de este reto, y como profesora del
Colegio de Bachilleres. institucién que en sus nuevos
planes de estudios ha dado espacio necesario para que los
jovenes adquieran los elementos tedricos-pradcticos para
enfrentarse a los medios impresos y electrénicos, me
percatd de que era necesario superarme en esa corriente
de la educacién para los medios. y decidi planear
propuestas didadcticas encaminadas a lograr el objetivo de
la asignatura: gque el alumno pase de ser un receptor
pasivo a un perceptor critico.

Es importante mencionar que los programas de las
asignaturas nos sefialan. los = contenidos que deben‘
abordarse y nos sugieren estrategias para- lograrlos; 'sin
embargo la experiencia nos muestra que es necesario
planear un curso con estrateglas, = productos. .- vy
evaluaciones adecuadas para cumplir con los objetivos de
éstas.

De esta forma, el principal problema ‘que se .me
presenté después de conocer el programa de Taller de
Andlisis de la Comunicacién I. fue cémo lograré qua. mis:
alumnos se interesen por la asignatura y pasen de
receptores pasivos a perceptores criticos de los mensajes
de los:medios de comunicacién masiva, ‘Ante ello: decidf
presentar esta memoria de desempefio profesional, la cual”
representa una propuesta de desarrollo y aplicacion- del
programa; en la cual se  planeé el curso con una seris de
estrategias, productos y evaluaciones para- comprobar que
con el adecuado manejo del programa, - los. ‘alumnos. son
capaces de cuestionar; analizar y ‘tomar -una  postura
critica frente a los mensajes gque reciben de: diches
medios. ' e

Para organizar el trabajo se. tomé en cuenta .el
objetivo primordial de la asignatura que .es transformar a
los alumnos-de receptores pasives a perceptores critxcos,‘
asf, a lo largo de los capitulos gse mostrard cdmo. se: ha:.
utilizado a la comunicacidn. en el proceso de-ensefianza- .
aprendizaje y la importancia de la ejercitacién de. los’
conocimientos tedricos y . procedimentales ' para ‘- 1a
construccidn del conocimiento.
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En el primer capitulo se explica el modelo educativo
del Colegio de Bachilleres. las normas y linsamientos que
sustentan su estructura curricular, Asimismo se analizan
las teorias psicopedagdgicas que apoyan a dicho modelo,
tales como las de Jean Piaget, Lev Vygostsky. david P.
Ausubel, as{ como la del Procesamiento Humano de la
Informaciodn, las cuales tienen interesantes aportaciones
que el Colegio de Bachilleres ha considerado pertinentes
y ha retomado para su prédctica educativa

También en ese capitulo se aborda la concepcién del
proceso de ensefianza-aprendizaje en el CB,en el cual el
aprendizaje se concibe como un proceso de construccidn
del conocimiento, gue se caracteriza por ser continuo y
evolutivo. con componentes de orden individual y social
de gran relevancia y significatividad para el alumno.

A su vez, la ensefianza se plantea como un conjunto
de acciones gestoras y facilitadoras del proceso de
construccién de conocimiento, lo que significa rebasar el
concepto tradicional de instruccién -en el que el docente
sélo expone conocimientos ya dados-, y desarrollar una
prédctica de enseflanza en la gque éste propicie-  la
interaccidén del estudiante con el objeto de conocimiento.

~Posteriormente se sefiala el proceso de evaluacién en
ol CB, cuya funcién es obtener informacidn en diferentes
momentos a lo largo del curso, para’ emitir . julclos iy
encauzar la toma de decisiones del docente respecto.a. su
intervencidn pedagdgica y retroalimentar .al alumno “en
cuanto a sus alcances y limitaciones. de su.actividadien
el proceso de contruccién del conocimiento. Por ello, 1la
evaluacién en el CB cumple una“ funcién reguladora ‘del
proceso de enseflanza-aprendizaje.

En el capitulo dos se presenta el programa  de 'la
asignatura de Taller de Analisis de la Comunicacién I, que’
consta de los siguientes elementos: marco. de referencia.
en el cual se explican la ubicacidn.  intencidn'y. enfoque‘
del programa; la base del programa,- ‘contiens ObjethOS de- .
unidad .y " de operacidn para ‘temas .y -subtemas..y. - los "
elementos de instrumentacidn que. incluyen las’ estrategias-
diddcticas, - la carga horaria de. 1la. asxgnatura;' las:
sugerencias de evaluacidn, la bxbllografia Y la reticula

Despuds se analizan’ los resultados de la evaluac16n
diagnéstica que-se aplicéd al principio del curso.con. el
fin de mostrar el dominio de los conténidos antecedentes:
de los estudiantes. También es este capitulo se- muestra_
la bibliografia bésica y complementaria. que sirvié para,
apoyar y . fundamentar el 'aprendizdje de. Aos dlstlntos
temas por parte del alumno.
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En el Gltimo subcapitulo se comentan los contenidos
de la asignatura de Taller de Andlisis de la Comunicacién
I. en los cuales se sefialan los aprendizajes propuestos
por el CB,., los limites de amplitud y profundidad con
que los contenidos serdn abordados

Por otra parte, en el capitulo tres se presentan las
estrategias diddcticas para el desarrollo del programa
que se llevaron a cabo durante el curso, las cuales
fueron planeadas a partir del enfoque del programa y
sefialan las actividades que se llevaron a cabo tanto por
el profesor, como por el alumno. Asimismo, se describen
los materiales de apoyo utilizados que sirvieron para un
mejor desarrollo del curso.

Dichas estrategias se describen por unidad; primero.
se menciona el objetivo de la unidad y posteriormente se

enlistan los objetivos y las westrategias que se

trabajaron para cada uno de éstos.

En el capftulo cuatro se explican los productos que
presentaron los alumnos en cada unidad, mismos que. fueron

solicitados de acuerdo a las estrategias - didédcticas..
planeadas. Aqui se muestran :las caracteristicas:de -los. .

traba]os y tareas olaborados por los' estudiantes. ‘el

numero de objetivo que cubrieron y la utllldad para los_

alumnos.

Con el propésito de mostrar cémo entregaron : sus: .
productos los estudiantes., se incluye. en este capitulo.

una muestra de cada "uno de ‘éstos: ademés. el

subcapitulo 4.4 se ' ~ encuentra - una: tabla ‘de
ospecificaciones de las evaluaciones’ sumatlvas de. - cadag

unidad, para seflalar a qué  objetivo .del. programa

corresponde cada producto,. qué aprendlza]e se logré y el-

valor que tuvo en la calificacioén,

i~



Finalmente, en el cap{tulo cinco se analizan los
resultados logrados a lo largo del curso -con la
aplicacién de las estrategias planeadas. Aqui se
examinan los resultados de la evaluacién final que se les
aplicé a los alumnos., la cual se conformd con los mismos
reactivos de la evaluacidén diagndstica; es importante
aclarar que la evaluacidn final no tuvo peso en la
calificacidon: sin embargo sirvidé para comparar las
respuestas de los alumnos al iniciar el curso y al
terminarlo.

Asimismo, los resultados obtenidos se muestran en
forma grdfica a lo largo del capitulo cinco, con el fin
de hacer mds accesible esta informacidn.
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CAPITULO 1
MARCO DE REFERENCIA
1.1 EL MODELQ PEDAGOGICO DEL COLEGIO DE BACHILLERES

El modelo educativo del Colegio de Bachilleres es sl
conjunto de normas vy lineamientos que definen la
estructura curricular de la institucidén y dan identidad y
direccién a su préctica educativa, Todo docente que se
incorpora al Colegio estd obligado a conocerlo, por tal
motivo se imparten cursos en los que se aborda este
modelo, ya que ahi se expresan los objetivos y fines del
CB, los valores que sustenta, el perfil deseado del
egresado, asi como las concepciones tedéricas vy
metodoldgicas que orientan la practica educativa: las
cuales se estudiardn a lo largo de este capitulo.

En este sentido la experiencia particular que puede
aportar el profesor, como en mi caso, es el presente
trabajo. ya que se laboré con alumnos del -plantel No.5,

‘Satélite’’, que son diferentes a los del resto'de los
planteles por su situacién ' social, ubicacién geogréfxca,
etc.: sin embargo el modelo educativo del CB funciona en
todos los planteles como una gufa que permite que el
profesor realmente se comprometa y no improvise,

Los objetivos del Colegio de Bachileres son:

‘*Desarrollar la capacidad intelectual del alumno,
mediante la obtencidn y aplicacién de conoc1mlent05“‘ '
Con ello se propone promover -y apoyar al desarrollo
intelectual de los . estudiantes, en al . e;ercxcxo o lan
préactica: permanente de las’ ‘habilidades léglcas DRYE
metodoldgicas necesarias para’ la construccidn’ . delj,
conocimiento. Esto supone la integracién.‘ dentro el
sujeto mismo. del  conjunto de esquemas’ cognosc1t1v05'
generados en fases anteriores, -con: aquellos de mayor;’
complejidad que le ofrece el bachillerato.: L

'Conceder la misma 1mportanc1a a la-ensefianza que
al aprendizaje"z. De este objetivo . se- desprende una .
posicién clara sobre la responsabilidad’ compartida ‘entre
los actores del proceso para lograr . una. ensenanza v
aprendizaje  efectivos.  Esto implica asumir  una.

interaccién como sujetos y establecer una relacién basadaﬁ;

en la cooperacién y la comunicacién, donde se oriente 'y |
promueva ‘la actlvidad del alumno en:la’ construccién del“
conocimiento.

! Modelo cducativo del CB.feb 94, piag.17
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**Crear en el alumno una concilencia critica que le
permita adoptar una actitud responsable ante la
sociedad’'’”. Con este objetivo se pretende generar en
los alumnos la necesidad de conocer su medio natural vy
social y participar en la transformacién de aquellos
aspectos que lo requieran; para ello, el aprendizaje se
articulard en torno -al andlisis y la comprensién de los
problemas contempordneos que lo afectan como sujeto
individual vy social, en los Ambitos  familiar,
comunitario, regional y nacional. Desde esta perspectiva,
el proceso de enseflanza y aprendizaje debe llevarse a
cabo en un ambiente de libertad y respeto mutuo, que abra
ospacio para la reflexidn., cuestionamiento y surgimiento
de propuestas en los diversos campos del conocimiento, en
ol contexto de una realidad vista como un todo complejo y
multideterminado.

*'Proporcionar al alumno capacitacidn Y
adiestramiento en una técnica 0 ~especialidad
determinada‘’’, Con este objetivo se expresa la intencidén

de que el alumno cuente con valores que le permitan
reconocer la importancia del trahajo y la responsabilidad
que éste implica. a su vez que cuente con conocimientos y
habilidades bédsicas ~que fortalezcan su.  formacidn
propedéutica y, asimismo, le permitan. si asi lo decide,
incorporarse en un campo laboral determinado.

Para cumplir con estos objetivos. se plantea el
sustento filoséfico del Colegio de Bachilleres desde tres
perspectivas: los fines, la axiologia y la epistemologia

En cuanto a los fines, el CB .sefiala. que ‘‘la
naturaleza de la prdctica educativa. -comprende tres
dimensiones fundamentales:. la  dimensién ' humana, °la:
dimensidn - social vy la dimensidén ‘ambiental, .como.
componentes  inseparables _para lograr -una socxedad
sostenible. Cada una de estas dimensiones se concreta ‘en
los fines de 1la sducacxén respecto al hombre, a la
sociedad y a la naturaleza’’

Asi, la dimensién humana se centra en los valores.
expectativas y necesidades del hombre, en su interaccién
con. la naturaleza y la 'sociedad. A ‘su vez, :la dimensidn’
social considera los intereses, las necesidades y los
valores del desarrollo colectivo-grupos. instituciones vy
comunidades. Por ultimo, La dimensién ambiental ‘reune. los
elementos desde los que so reconocen; estudian y proporen:
las" formas de. relaclionarse del hombrs 'y de -la. sociedad
con el ‘ambiente natural.
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Al integrar dichas dimensiones en una
totalidad, los fines de la prdctica educativa contribuyen
a la realizacidn del individuo para sl logro de una mejor
calidad de vida. '‘La realizacién entendida como el
desarrollo arménico y continuo de las capacidades vy
potencialidades del individuo para el logro de sus metas.
La calidad de vida, considerada como la satisfaccidn de
las necesidades afectivas, materiales, =soclales vy
culturales del individuo. mediante el ejercicio de la
creatividad y la interaccién para el andlisis y solucién
de los problemas de su entorno social y natural®’®

En este marco, la misidn del Colegio de Bachilleres.
se contra en ofrecer una opcidén educativa de bachillerata
propedéutico general, que propicie en el alumno la
construccién del conocimiento y desarrollo de valores e
intereses que a su egreso le permitan desempefiarse con
excelencia en los dmbitos personal, educativo y laboral.

Con respecto a la axioclogifa, el CB considera que la
practica educativa asume el desarrollo de los dinamismos-
basicos del alumno, con. la tendencia a perfeccionar al
hombre en todas sus dimensiones. Para ello, define el

desarrollo y consolidacidn de los valores formulados en
los siguisntes puntos:

"*Aprecio a la vida y a la dignidad de las porsonas,

as{ como a la integridad y estabilidad, de s{ mismo y de .
la familia.

Lealtad a la patria, asi como respeto .8 -=sus -
tradiciones e historia. lo que implica ‘un sentimiento de’
pertenencia y orgulle respecto a la nacionalidad mexicana.
y de unién, solidaridad ‘e identificacién, sin distincién
de raza, grupo étnico o lugar de origen, .credo,:
ideologia, edad, sexo o condicién socioeconémiéa" '

Responsabilidad y ~honestidad para consigo 1nlsmo y :
para con los demds en cuanto pueda  asumir sus .propios

actos. logrando .una: postura ética y congruente entre el
pensar, el decir, el sentir y el actuar,

Interés y compromisoc con el conocimiento,
la’ validez de los argumentos por: su
conceptual, su estructura ldgica,
su pertinencia ética.
emite'”’,

juzgando
consistenciad
su evidencia empirica o
mAs no ‘por la posicidn de- qu1en los

¢ idem
7 Modelo Educativo del CB, Op cit pag.20
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En lo que se refiere a la epistemologia. el Colegio
de Bachilleres apunta que la educacidén considera al
sujeto individual y social como constructor de su
conacimiento. Desde  esta perspectiva plantea la
construccidédn como una forma de integrar el conocimientg
en interaccidn con los objetos. La integracidén como la
conjuncién de diferentes perspectivas en torno a un
objeto de conocimiento, que se da a través de:

‘*La aplicacién de los aportes de diversas
disciplinas en la explicacién de un abjeto.

La contextualizacidn de las necesidades e intereses
de los sujetas, tanto individuales como comunitarios,
dentro del conjunto de condiclones sociales o histéricas
en que se desenvuelven,

La construccién de conocimientos nuevos vy el
desarrollo intelectual, en los que se subsanen e integq@n
conocimientos, procesos y estrategias mds elementales’'”,

El espacio para conseguir estos fines y objetivos.
se «afrece en un plan de estudias y -un plan

complementario, mismos que se desarrollan -en dos.

modalidades de atencién: escolar, denominada. ‘’sistema

escolarizado, se dirige a estudiantes. que por su edad 'y

situacidn sociocecondmica tienen la posibilidad de asigtir
regularmente a un plantel dentro de un horario fijo. La

modalidad extraescolar. denominada '‘Sistema de‘Enséﬁanzaﬁ‘

abierta’’ (SEA). proporciona servicios educativos-a todas

aquellas personas que por diversas circunstancias, na’

pueden asistir a un sistema escolarizado.

De eoste modo, el plan -de estudigs.es el elemento
curricular .que organiza los contenidos . sujetos  a
acreditacién: por ello, s el instrumento rector .y el.eje

de aperacidn del proceso de aprendizaje y . enseflanza.

debido a que determina los contenidos, ~su ublicaciédn;:

secuencia, distribucién y dasificacién: los: enfaques

metodolégicos con que se abordan ‘las actividades. de-
enseflanza 'y las recursos vy condiciones — materiales

necesarias.

e s i
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“*El plan de @estudios es un instrumento de
orientacidn y canalizacidn al conjunto de conocimientos
de la humanidad desde una perspectiva propedéutica
general; con esta base se presentan con una intensidad
similar los distintos campos del conocimiento, de manera
que el estudiante pueda obtener informacidén suficiente
para tomar una decisidn racional sobre la continuacién de
sus estudios. En este sentido, la estructuracién del Plan
de Estudios requiere de un balance entre sl estudio a
mayor profundidad de lo ya iniciado en el nivel bédsico y
el andlisis de la realidad, utilizando  nuevos
conocimientos y métodos’’

Para su desarrollo, el plan de estudios estéd
conformado por tres 4reas: formacién bdsica, formacién
especifica y formacidn para el trabajo.

Estas dreas de formacidn comprenden cuatro campos de
conocimiento: las matemdticas, lags ciencias naturales,
las ciencias histérico-sociales y el lenguajs y la
comunicacién, que presentan la metodologfa 'y los
olementos tedricos bdsicos del conocimiento cientf{fico y
humanistico, de la naturaleza y la sociedad,asi como del
lenguaje y las matemdticas.

Los campos de conocimiento estén constituidos por

materias, siendo cada una de ellas un conjunto .de
contenidos, -organizado en uno, - dos. - 0 "M&S  cursos
semestrales, cada curso semestral .se denomina asignatura
En este sentido, las materias son ‘agrupaciones. de
asignaturas cuya secuencia responde a un,,orden que;
siendo congruente con la ‘estructura ' ldgica- la

disciplina de que se trate, respete los: crlteriosf

planteados en la finalidad 'del  campo de conocimiento 'y

mantenga, la concepcién integral del conocimiento que so.

busca generar.

El 4rea de formacidn béasica es el émbito curricular:

en el que se agrupan los conocimientos 'y ‘actitudes

indispensables para todo alumno de bachillerato. . .ya que

ahi{ se ' constituyen los fundamentos conceptuales‘ Yy

metodolégicos para la comprensién del discurso’ de las-
ciencias, las humanidades 'y’ las tecnologias, asi:‘como -
para la aplicacién de éstos en la solucién:de problamas.-;
El 4rea estd integrada por un conjunto de materias .y

asignaturas que representan, en forma- ‘general, los

diversos campos del conocimiento humano, mediante una{
visién sistemdtica. ordenada y con un mismo nivel ' 'de.

profundidad.

? Modelo Educativo del CB, Op ¢ it pag. 42

-
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El 4rea de formacidén especifica es el dmbito
curricular que, por un lado, fortalece la formacién
preuniversitaria y, por el otro, da 1lugar a la
flexibilidad para la institucidén y para el estudiante.

"'Flexibilidad para la institucién, en tanto que
puede incluir contenidos que respondan a las necesidades
regionales y locales; para el estudiante, dado que le
brinda la posibilidad de hacer una seleccidén acorde a sus
intereses. esta 4rea estd organizada por un conjunto de
materias optativas abiertas a la 1libre eleccién del
estudiante, quien de esta manera participa en el dls?no
de su propia formacidén, de acuerdo con sus intereses’’

El 4rea de formacién para el trabajo, es el ambito
curricular que ofrece la posgibilidad de vincular la
formacién del estudiante con el mundo del trahajo. esta
conformada por asignaturas agrupadas en ‘‘capacitaciones
ospecificas’’, de las cuales el alumno elige una que le
permitird fortalecer su formacién propedslitica general, y
eh su caso, incorporarse a un campo ocupacional

Asimismo, el CB cuenta con dos 4&reas de formacidn
complementaria: el &rea de formacidén cultural artistica y
deportiva y el 4rsa de orisntacién escolar.

La primera estid formada por programas que pretenden
la conformacién y desarrollo del acervo ‘cultural del
estudiante y de sus inclinaciones artisticas vy/o
deportivas; as{ como su participacidén en actividades de
beneficio social para la comunidad, de manera voluntaria
y de acuerdo con sus interesss.

La segunda, apoya la formacién integral-del ‘alumno
en tres 4mbitos definidos como escolar, vocacional y de
desarrollo psicosocial del adolescente. El = objetivo
fundamental de este servicio es incrementar la capacidad
de estudio y aprendizaje de los: educandos, contribuir: en’
el .proceso de wvaloracidn de intereses y aptitudes
vocacionales, ademds de. procurar el biensestra’ de los
alumnos apoyando se adecuado desarrollo psicosocial en el
contexto escolar.

Es importante sefialar- gue las d4reas del: plan
complementario son opcionales, no obligatorias para el
estudiante., por lo tanto no tisenen valor crediticio. Sin
embargo, constantemente el &4rea de orientacién realiza ™~
esfuerzos para mejorar el aprovechamiento académico: de -
los alumnos. Recientemente, se puso en marcha-el programa

10 ihid pig. 43
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piloto denominado  ‘‘Proyecto de trabajo integrado
profesores-orientacién’’

Dicho programa se aplicé desde marzo de 1994, en
seis planteles del CB. con el objetivo de proporcionar un
conjuntoc de estrategias para que los westudiantes
comprendan y asimilen el contenido de sus textos
escolares. La importancia de este programa es el papel
que desempefia el orisntador y el docente, ya que ambos
fungen como asesores en el proceso de aprendizaje del
alumno; y tratan de gquiar las actividades propiciando
la participacidén de los alumnos para encaminarlos hacia
una actitud positiva que los ayude a ser estratégicos y
autorequladores de su propio aprendizaje.

Ademds, el CB constantemente realiza esfuerzos
encaminados a la consecucién de sus fines y objetivos
entre los que se encuentran: la actualizacién de su
personal docente, a través de cursos. a lo largo del afio;
actualizacion de los programas de su plan de estudios, en
los que se incorporan las aportaciones de los profesores.

Por otra parte. el perfil del egresado del Colegio
de bachilleres es un propdésito que prefigura el resultado
de la accién educativa. el cual es explicitado en
términos de competencias que habrda de mostrar el alumno.
al término de su ciclo educativo. Las competencias. se
refieren a lo que el egresado debe saber 'y saber -hacer,
aplicando de manera interactiva los' conocimientos,
habilidades 'y actitudes desarrollados _durante  su
formacién como alumno del CB, al desempefiarse . en los-
campos de la educacidén superior, el trabajo. productlvo Y
la vida cotldlana

Dichas competencias incorporan los conocimientos
declarativos y  procedimentales:; - las  habilidades; en’
términos de grados de ejecucién de los conocimientos v
las actitudes, en términos de .principios internos que -
presiden y regulan el comportamiento individual. Todas
las competencias se esperan de acuerdo a 1os concenidos
de cada materia que se imparte en. el CB.



1.2 TEORIAS PSICO~PEDAGOGICAS QUE APOYAN EL
MODELO PEDAGOGICO DEL COLEGIO DE BACHILLERES

El modselo pedagégico del Colegio de Bachilleres se
sustenta en las teorias cognitivas, las cuales conciben
al aprendizaje como un proceso complejo, continuo y
evolutivo con componsntes de orden individual y social de
gran relevancia y significatividad que transforma las
funciones psicolégicas del sujeto cognoscente.

Actualmente, las teorfas cognitivas son las que mas
aportaciones tienen hacia la educacidn:; sin ‘embargo
ninguna de ellas constituye por si sola . un modelo tedrico
que pueda explicar los procesos mentales en toda su
complejidad y que., en consacuencia. genere una propuesta
pedagdgica integral, por lo tanto estas teorias’ tienen
aportacionss parciales pertinentes que. el Colegio de
Bachilleres ha retomado para su practica educativa.

Por este motivo, el Colegioc de Bachilleres ha
considerado para la prdctica educativa unicamente algunos

aspectos de las teorias cognitivas mas relevantes. Dichas

teorias son: las de Jean Piaget, Lev Vygostsky. David.P.
Ausubsl y el Procesamiento Humano de Informacién (PHI).
Es importante sefialar 'que estas ‘teorias surgen en
diferentes momentos y difieren en muchos aspectos: no

obstante, se encuentran en ellas una serie de principios-

comunes o no contradictorios respecto a los procesos
cognitivos.

Asf, el Colegio de Bachilleres retoma de la"teoria
de Piaget lo relativo al desarrollo del individuo yla

importancia del proceso de equilibracidén para- dicho

desarrollo, ya que . ‘‘en el  ‘trabajo educativo. con:
adolescentes es importante Treconocer - su- nivel -de-
desarrollo- cognitivo y partir de 61 'para. planear

actividades adecuadas que apoyen su tragicién: hacia las
operaciones formales’’. ’

En sus estudios, Piaget concluyé que .tcodas  las

especies heredan dos. tendencias basicas ‘o '“funciones

invariantes’'. La primera es hacla  la . organizacidn

‘' combinacién, arreglo,  reecombinacidén vy rearreglo;lq§;‘1as~.
conductas. 'y pensamientos en sistemas coherentes’’''*. La-

segunda es hacia la adapatacién {ajuste al medio).

Toda persona nace con tendencia a .organizar sus.
procesos de pensamiento en estructuras psicoldgicas, Esto. -
@s, las estructuras sencillas 'se combinan y .coordinan-

"' L.a concepcién de aprendizaje y ensehanza. Documento de trabajo.CB.pég. 1
12 Woolfolk, Anita. Psicologfa Educativa. pig. 67
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continuamente para formar otras m&s perfeccionadas., y por
consiguiente, mds efectivas,

Piaget nombré esquemas a estas estructuras. Los
esquemas son los elementos bédsicos de construccién del
pensamiento. Son sistemas de acciones o pensamientos
organizados que nos permiten organizar mentalmente o
pensar en los objetos y sucesos de nuestro mundo.
Conforme los procesos de una persona se vuelven mds
organizados y se desarrollan esquemas nuevos, la conducta
también se desarrolla mejor y se vuelve mds adecuada para
interactuar con el medio.

Asimismo, Piaget «creia que desde que nace la
persona, busca la forma de adaptarse adecuadamente vy
sefiald que existen dos procesos basicos compredidos en la
adaptacidn: la asimilacién, que es un ajuste de la
informacién nueva a los wesquemas existentes, y la
acomodacién, que es la alteracién de los esquemas
existentes o creacidén de nuevos en respuestas.

Las personas se adaptan a los ambientes cada vez mas
complejos usando los esquemas existentes sxempre que
éstos funcionen., modificando y sumando sus " esquemas

cuando se necesita algo nuevo, De hecho se requiere. de
ambos procesos la mayor parte del tiempo.

La organizacién. la asimilacién y la acomodacién
pueden considerarse como un acto de equilibrio. En la

teorfa de Piaget. los cambios del pensamiento suceden -

graciags al proceso de equilibrio. que es una "'blisqueda
del balance mental entre los esquemas cognitivos.y- la.
informacién del medio.

Con respecto a la equilibracién. en el ' &mbito
educativo del Colegio de Bachillerss. se retoma que es
necesario propiciar situaciones que . lleven al. estudiante -

al desequilibrio cognitive vy,  que, hay que dotarlo de'%
elementos de apoyo que.lo lleven a un nuevo equilibrio‘a:-

través de los procesos de asimllacién Y acomod301én.

Ademds de tener presente el nlvel de desarrollo ‘del -
estudiante, el modelo pedagéglco del CB - considera lo.que
Lev Vygotsky denomina “'Zona de Desarrollo’ Préximo que..esg:
‘*la distancia entre el nivel  real .de desarrollo.:
determinado por la capacidad de ' resolver.
independientemente un problema y el: nxvel de desarrollo .
potencial, determinado & través de la resolucién de un-
problema bajo la gufa de un,-adulto o en colaborac1dn eon
otro compafiero mas capaz'’

"* La concepcion de aprendizaje y ensefianza, Documento de trabajo.CB.pig.1-
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Para Vygotsky dicha zona define aquellas funciones
que todavia no han madurado, pero que se hallan en
proceso de maduracidn, las cuales en un mafiana préximo

alcanzardn su madurez. ‘*Estas funciones podrian
denominarse ‘‘capullos’® o ‘’'flores’’ del desarrolloc, en
lugar de '“frutos’® del desarrollo. El nivel de

desarrolle real caracteriza el desarrollo mental
retrospectivamente. mientras que la zona de desarrollo
proéximo caracteriza el desarrollo mental
prospectivamente’’

La zona de desarrollo préximo proporciona a 1los
psicélogos y educadores un instrumento para comprender el
curso interno del desarrollo. Para Vygostsky la zona de
desarrollo préximo permite trazar el futuro inmediato del
nifio, asi como su estado evolutivo dindmico. mostrando no
s6lo lo que ya ha sido completado evolutivamente, sino
también aquello que estd en curso de maduracidn.

Por ello, postula que la zona de desarrollo préximo
crea un rasgo esencial de aprendizaje, el cual
desencadena una serie de procesos evelutivos internos
capaces de operar sdlo cuando el nifio estd en interaccidn

con las personas de. su entorno y en cooperacidén con algtn:

semejante, Ya internalizados estos procesos, -8

convierten en parte de los logros evolutivos

independientes del nifio.

Desde esta perspectiva, aprendizaje no equivale a
desarrollo; a pesar de que el aprendizaje organizado 50

convierte en desarrollo mental y pone en marcha una ‘serie

de procesos evolutivos que no: podrian generarse nunca al

margen del aprendizaje. De este modo, el aprendizaje es.

un = aspecto universal .y . necesaria del ~ proceso " -de
desarrollo culturalmente ~organizado 'y especiflqamente
humano de las funciones psicoldgicas. ‘ '

En -gintesis, Vygostsky sogtiene que los procesos
evolutivos no coinciden con los. procesos: de. aprendizaje
aunque el proceso-evolutive va a la par del " procesc. de

aprendizaje. dicha secuencia se convierte: en la’ zona de‘

desarrollo préximo.

Por ello, en las actividades escolarizadas . del
Colegio de Bachilleres, se parte del nivel de desarrollo;
real del estudiante para hacerlo progresar hacia su .zona-
de desarrollo préximo. logrando que ésta se:.convierta en-
su zona de desarrollo real y se astablezca una nueva: zona -

de desarrollo préximo.

“Vigostsky. Lev. El Desarrollo de los procesos psicolagicos superiores. Ed,Gﬁjalbo.Pég.lilS i
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Otro factor importante que el Colegio de
Bachillleres considera, de acuerdo a David P Ausubsl,
psicdlogo norteamericano que ha desarrollado la Teoria de

la  Asimilacién, originalmente llamada Teoria del
Aprendizaje Significativo -explica la adquisicidn,
retencién y transferencia del aprendizaje-, es tener

presente el acervo de conocimientos previos con los que
ol estudiante cuenta al iniciar alguna actividad, ya que
si el alumno parte de ellos., podrad rclacionar, de manera
substancial y no arbitraria. el nuevo material de
aprendizaje con aquello que vya sabe., auméntando su
probabilidad de lograr un aprendizaje significativeo y no
repetitivo o memoristico.

Esta teoria pertenece a la familia de las teorias
cognoscitivistas del aprendizaje que rechazan el dogma
conductista de que no se debe especular sobre los
mecanismos internos de 1la mente. ‘'La .psicologia
conductista es de naturaleza periférica y determina que
s6lo los estimulos aplicados y la conducta observable
resultante constituyen los componentes legitimos que
merecen estudiarse. En contraste, los = psicdlogos
cognoscitivos se ocupan de procesos como la formacién de
conceptos y de la naturaleza de la compr?n516n humana. y
de la estructura y sintaxis del lenguaje’

La Teoria de la Asililacién propuesta por . Ausubel
enfatiza la funcidon interactiva ‘de 1la: estructura.
cognoscitiva del alumne en el proceso de aprendizaje.
Dicha estructura es el contenido y organizacién: total de
las ideas del individuo o el contenido y organizacidn de
sus ideas en una drea particular -del ' conocimiento:
asimismo, explica los fendmenos tanto del aprendizaje,
como de la retencién a largo plazo

Desde esta perspectiva Ausubel nos ‘explica la
angefianza, los tipos de aprendlza)e vy las condicionesg de
un aprendizaje significativo. A ~continuacién explicaré
brevemente estos procesos, - dado. que ‘el Colegxo de
Bachilleres retoma mucho de este” autor para su’ modelo1'
pedagégico.

Para Ausubel la tarea del docente. es transmitir
cuerpos de conocimientos claros, .estables y organizados
de tal manera que sean incorporados’ SLgnlflcatlvamente en
el sistema propio de cada estudiante. Igualmente “la:
enseflanza involucra l1a manipulacidén de factores (=]}
variables que influyen en el aprendizaje. ''Estas- teorias.
se clasifican en:

1. Categorias interpersonales (factores
alumno).

¥ Garcia y Caballero, L. David P. Ausubel, Teoria Psicologica de la instruccion. UNAM. Piy:33
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1.1 vVariables de la estructura cognoscitiva {(propiedades
esenciales y de organizacién de los conocimientos que el
alumno vya posee y que tisnen relevancia para el
aprendizaje de una tarea en particular),

1.2 Disposicién del desarrollo [(etapas del desarrollo
intelectual del alumno en particular)

1.3 Capacidad intelectual {inteligencia general del
alumno).

1.4 Factorss motivacionales y actitudinales (necesidad de
logro, desec de saber, etc.)

1.5 Factores de personalidad (ajuste personal, nivel de
ansiedad. etc.). ’

2. Categorias situacionales (factores de situacién de
aprendizaje).

2.1 Practica { frecuencia, distribucién, método,
retroalimentacidn, etc.),

2.2 Ordenamiento de los materiales (cantidad, dificultad.
secuencia, atc.)

2.3 Factores sociales y de grupo (atmésfera p51coléglca,‘
cooperacién. compstencia., marginacién, etc.).

2.4 Caracteristicas del profesor (personalxdad conducta,
etc.)’ ’

Con respecto a los: tipos de aprendizaje.: Ausubel,
sefiala que en el salén de clases se da, por 'un lado. la.
dimensién . aprendizaje por recepc16n—aprendlzaje o1 of

descubrimiento; 'y por otro, ‘aprendizaje: repetltivo-
aprendizaje significativo. -

En el aprendlza]e por recepc1én el estudlante récibe
el contenido’ total de ‘lo quée va  a aprender ‘en-su -forma
final y lo que tiene que hacer es incorporar. el contenldo,;
del material a su  estructura cognosc1t1va para.
reproducirlo después, relacionarlo con otro aprendizaje "0
para solucionar problemas ‘que se le presenten

En aprendizaje por descubrlmxento el ‘alumno” descubre
el contenido principal que va a aprender. ‘antes de que

pueda“ incorporarlo a su estructura cognoscxtxva.~groceso

que se realiza comunmente en la solucién de problemas
cotidianos.
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A su vez, el aprendizaje repetitivo consiste en
aprender ‘‘de memoria’’, sin obtener un significado este
tipo de aprendizaje es necesario y conveniente cuando el
alumno tiene que aprender asociaciones arbitrarias, tales
como fechas. nombres, capitales, etc “'Puesto que en
este tipo de aprendizaje no hay interaccién de la
informacién con el contenido de la estructura
cognoscitiva del alumno, la adquisicién y retencién es de
acuerdo con las leyes de asociacidn, y esta retencidén se
ve influida ante todo por los efectos de interferencia de
materiales repetitivos semejantes, aprendidos
inmediatamente antes o inmediatamente después de la tarea
de aprendizaje’’

En cuanto al aprendizaje significativo, Ausubel le
da mucha importancia, ya que lo considera el proceso. mas
trascendente que se ha de ralizar en el aprendizaje
gscolar Ademds requiere que el -alumno relacione la
informacién del material que va a aprender con su
ostructura cognoscitiva, esta relacidén deberd ser de dos
maneras:

No arbitraria. sino en forma plausible, de. esta
manera la idea nueva que va a parender es congruente .con
las ideas existentes en la estructura cognoscitiva de un .
alumno-en particular.

Sustancialmente, no literalmente. sino que sélo - la
sustancia general de un- -parrafo; . as{ una 1deaA se’
expresaria ‘sustancialmente” " cuando ‘o se - viera
afectado su significado al usarlo de una forma dlferente.
pero equivalente.

Por ello, un alumno. aprenderd. 51gn1f1cat1vamente unf
material cuando relacione la informacién ‘que . va
aprender con los conocimientos que ya' ‘tiene- (estructura'-
cognoscitiva) pertinentes a dicho contenldo o(nos
arbitrariamente) ~y. como un. - significado general,

(sustancialmente). Para que este tipo.de’ aprendlza]e -

dé son  necesarias. = dos . condiciones: -un . material
potencialmente significative ~que depende.del: signlficado,
légico del contenido y la disponibilidad -de’ 1deasv
pertinentes - en  la - estructura - ‘cognoscitiva=. Cyicila

disposicién del alumno para aprender 51gnif1cat1vamente y‘g
no por repeticién, :

Para el logro de un aprendxzaje significativo  es’
necesaria una gran actividad de parte del.alumné, la:‘cual

es de naturaleza fundamentalmente interna, por ello 85

meortante tomar en. cuenta ‘procesos - tales ‘comot la v
ateoncién, la memoria, el pensamlento,‘la Lmagxnacién y-el -
lenguaje.

17 ibid pag. 135
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Estos procesos son estudiados en forma amplia por la
teor{a del Procesamiento Humano de la Informacién (PHI}J,
la cual concibe al ser humano como un elaborador vy
constructor active de la informacién que percibe de su
entorno.

Con las teorias mencionadas se entiende la
complejidad del proceso de aprendizaje y los elementos
que aportan a la enseflanza; sin embargo no son
soficientes para apoyar el desempefio de ésta. Por este
motivo el Colegio de Bachilleres recurre a otras teorias
cognoscitivas, de las cuales la Psicologfa Instruccional
ofrece las aportaciones mas recientes y proximas para sl
desarrollo de wuna practiva educativa de excelencia
académica.

Dicha teoria estd abocada a la comprensién vy
mejoramiento del proceso de instruccidén y su objetivo
como ciencia es prescribir los métodos dptimos que
perfeccionen el aprendizaje, sin perder de vista la
importancia de la influencia del conocimiento previo. las
estructuras del conocimiento y la experiencia.

Entre las aportacxones que el Colegio de Bachilleres
retoma de la Psicologlfa Instruccional se pueden sgeiialar
la promocién del pensamiento creativo, el andlisis- de las
diferencias de rendimiento entre expertos.y novatos, el
desarrollo de las habilidades intelectuales para' sl
aprendizaje y la solucidn-de problemas.

Desde esta perspectiva y tomando en cuenta  las

teorias expuestas, el aprendizaje es visualizado en el CB - -

como un producto del proceso de. -construceién del
conocimiento: y la ensefianza se plantea " como un conjunto
de acciones gestoras. y facilitadoras del. aprendizaje. -lo

cual .significa rebasar el concepto tradicional: "y
estereotipado‘de instruccién, donde Unicamente se expone
al alumno a conocimientos ‘’'dados’*

Por ello la ensefianza en el CB pretende propiciar
la interaccidén del sujeto con el objeto de conocimiento:
el interés por las habilidades intelectuales,' la solucién
de problemas y la toma .de decisiones de los estudiantes:
asi como el reconocimiento del &mbito social como medlo
de determinaciones, sxgnifxcacxones Y. transformac16n por'
la ‘accidén educativa.

De osta manera, la ensefianza en el CB estéd orlentada‘
al reconocimiento de los aprendizajes - prev1os, ~dei las~
habilidades cognitivas 'y de la configuracion xndlvidual v
social de los sujetos que . intervienen: - asimismo -se’
articula y resignifica en la obtencidn de productos
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cualitativamente diferentes a la simple adicidn del nuevo
aprendizaje al previo, ya que el alumno no adguiere lo
ensefiado en su literalidad, de acuerde a lo que se ha
expuesto, sino que lo dota de un significado dnico vy
diferente, acorde a la cultura y determinado por las
caracteristicas individuales e irrepetibles del alumno.
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1 3 LA CONCEPCION DEL PROCESQO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

De acuerdo al modelo educativo del Colegio de
Bachilleres. el aprendizaje se concibe como un proceso de
construccidn del conocimiento. el cual se caracteriza por
ger continuo y wevolutivo, con componentes de orden
individual y social de gran relevancia y significatividad
para el alumno.

Desde la perspectiva de lo individual. ol
conocimiento se construye a través de la interaccidn
entre ol sujeto y el objeto, en la que uno y otro se
influyen y modifican nuevamente por una accidn mediadora
entre ambos. Desde la perspectiva social, la construccidn
del conocimiento responde. por una parte a las tendencias
en diferentes campos del conocimiento, qgue estimulan o
rechazan determinados temas como dignos de explotarsse: y
por otra., a la forma en que la concepcidén dominante del
mundo determina cudles son las preguntas a responder 'y
las respuestas que es posible aceptar. -

En este sentido, la construccidn del conocimiento se-
refiere a la bisqueda permanente de una ‘oxplicacidn de la
realidad siempre como una aproximacidn. ‘que permita al
alumno confrontar o entender las’ relaciones - entre
diferentes elementos. Incluyéndose asi mismo, - Como:,
resultado de este proceso, el alumno puede expresar, a
traveés de diversos medios el dominio que ha logrado sobra
un :tema o concepto dado. resultado al ‘que se le denomina
aprendizaje.

La construccién del conocimiento .es un. proceso,
individual y abstracto del que udnicamente el ‘sujeto’ que:
estd en esta condicidn puede dar cuenta, por ello no hay .
forma de verificarlo como tal; no obstante., a través de
12 manifestacién del dominio que logra el alumno sobre el
contenido curricular, sé puede valorar el aprendlza)eﬁ
alcanzado.

Concebido el aprendizaje de3 esa forma, la. enseéfanza
se plantea como un- . conjunto . de  acciones. gestoras Y.
facilitadoras del proceso. de  construcéidn i dal-
conocimiento, lo cual significa. como ya lo sefald en ol
subcapitulo anterior. rebasar el concepto tradicional y
estersotipado de instruccidén. en el que el docente solo
expone conocimientos ya dados, y desarrollar una practica
de enseflanza en- la que éste propicie la interaccidén del
estudiante con el objeto de conoc1mlento. el lnterés por”
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las habilidades intelectuales, la solucién de problemas y
la toma de decisiones: asi como el reconocimiento dsl
ambito social como medio de determinaciones,
gignificaciones y transformacién por la accion educativa.

‘*La ensefianza debera considerar. entonces., los
aprendizajes previos, las habilidades cognitivas y 1la
configuracién individual y social de los estudiantes;
asimismo. deberd articularse y resignificarse en la
obtencidén de productos cualitativamente distintos a la
simple adicidn de informacidén; ya que el estudiante no
adquiere lo ensefiado en su literalidad., sino que 1lo dota
de un significado udnico y diferente, acorde a su cultura
y caracteristicas individuales e irrepetibles como sujeto
que aprende’‘'®,

En este marco, la prdctica educativa se concibe como
un espacio donde el estudiante tiene la oportunidad de
lograr aprendizajes a partir de un proceso dirigido de
desestructuracidn-estructuracién: desarrolle que se da en:
forma. intereactiva con el objeto 'y ‘“otros sujetos
{docentes y alumnos). por medio de elementos que le sean

significativos para su adaptacidén activa y progresiva. al
medio.

A partir de su concepcién de . aprendizaje vy
ensefilanza, el CB busca el desarrollo de una .préactica
educativa que genere en el alumno el interés y la:
necesidad de construir - conocimientos nuevos.  En este
contexto es conveniente mencionar que durante el proceso
de construccidn del conocimiento, la estructura cognitiva
del alumno entra en una relacidén dindmica con el ‘objeto;
en la que las condiciones y las formas de presentacién y
representacién del objeto cognoscible confluyen: en la
consolidacidén de estructuras de pensamlento superiores;.
particularmente significativas en la interpretacicn de la-
realidad y en el proceso de adaptacidn activa-del alumno.

Con el propésito de apoyar  la .construccidn’ del .
conocimiento en el alumno, el docente debe crear -las
condiciones que propicien la desestructuracién-
estructuracién de los esquemas cognitivos del estudiante:
para llevar a cabo este proceso. el CB propone una
metodologia para la préactica educativa basada en cinco
componentes: problematizacidn, conocimiento y manejo ds
los métodos, incorporacién de informacidén, aplicacidn y
consolidacidn. '

1 Documento de trabajo. Orientaciones para la evaluacién del aprendizaje. CB. Pig. 4
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Cabe aclarar que durante el proceso do construccidén
del conocimiento, la evaluacidn del aprendizaje juega un
papel preponderantse, ya que al detectar los prograsos.
los aclertos y las deficiencias de los alumnos, permite
retroalimentarlos y disefiar alternativas para superar sus
dificultades. Para ello es necesario crear un clima de
respeto mutuo., en el que los alumnos puedan desplegar sus
opiniones, saberes y habilidades de manera franca vy
esponténea, 2] inclusive puedan aprender de sus
equivocaciones sin que esto tenga un costo en su
rendimiento escolar o en la autoimagen personal.

De acuerdo a los componentes del proceso de
construccidén del conocimiento para la practica educativa,
en la problematizacién se sefiala como esencial la
desestructuracidn de los esquemas cognitivos del alumno.
Es decir. en el proceso de aprendizaje se desestructura
al alumno cuando éste no puede resolver una situacién
dada desde sus propias estructuras de conocimiento y se
convierte en un problema para &l cuando se provoca de
manera dirigida. un’ desequilibrio entre sus saberes,
habilidades, actitudes, valores y los propuestos
curricularmente,

En la problematizacidén el docente debe
considerar dos aspectos -importantes: por un lado, la
ospecificidad individual del alumno, de su esquema deo
referencia inmediata ( sus sabores vy haceres, sus
referentes personales, familiares 'y _sociales, sus
expectativas, inquietudes y experiencias, jintereses vy
necesidades) y su especificidad -social - méds amplla Y

compleja, que anluye los diferentes = tipos de -

organizaciones, instituciones, 'sactores’ . econdmicos,
etc., en los que estd inmerso.

Por el otro lado, estdan los diversos .campos
disciplinarios, a partir de los ‘cuales 8l alumno. puede
cuestionar su conocimiento previo y adentrarse de manera
mas directa, en las conceptualizaciones de las:ciéncias Yy
humanidades. Ambos aspectos no son  excluyentes, ' sino
complementarios y necesarios para dar, ademas de’ una
significacién para el alumno, un valor didéctico.’ a un
problema dado.

‘'Es entonces recomendable, plantear - una- situacién
en la que el estudiante confronte sus conocimientos
previos: a partir de ello, podrd reconocer que éstos son
insuficientes para desarrollar la explicacion o’sclucidén

requarida'y conﬁlnuar con elo proceso de construcc1én del
conoc1mlento"

¥ Modelo Educativo del CB. Pag, 27

o
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En el Conocimiento y manejo de los métodos la
posibilidad de westructuracién del conocimiento esta
depositada en el conjunto de acciones que el docente® debe
propiciar para facilitar la interaccidén del estudiante
con ol objeto curricular. En este enfoque los métodos no
se reducen al seguimiento puntual de una sucesidn de
pasos para obtener un producto, sino gque enfatizan la
aplicacién de conceptos y reglas, y la utilizacidn de
instrumentos para la organizacidn del pensamiento.

Las caracteristicas del conocimiento y manejo de los
métodos permiten al estudiante la construecidn de
esquemas de interpretacién vy transformacidén de la
realidad que trasciendan la utilidad inmediata y puedan
soguir utilizé&ndose vy ligados al resto de su vida
escolar, laboral y personal.

Asi pues, el conocimiento y manejo de los métodos
propicia en el alumno el reconocimiento de las formas
ospecificas de acercamiento, manipulacién, -asimilacién,
reacomodo y construccién de un objeto de conocimiento.

Con respecto a la incorporacién de informacidn, en
este proceso es necesario que el alumno busque s
incorpore., con la guia del docents, aquella 1nformatién
estructoradora que le posibilite. construir = el
conocimiento sobre el contenido curricular definido,
manejado- por medio de la situacién o problema plantéado
inicialmente. Esta informacién- debe’ permitir -al
estudiante ‘encontrar' los concdeptos 'y prlnciplos que’
engloban y explican dicha situacién o' problema, de. manera
que los incorpore en su estructura cognoscitiva.

De esta manera, al respornder a 'una - situacion
determinada. se evita . que el alumno mamorice
acriticamente el conocimiento nueve 'y que 10  vea ' como. -
algo aislado o ajeno a su realidad. En este componente.de
la” practica educativa el docente debe orientar B la
busqueda de informacién pertinente y- potenczalmente”
significativa; ademas: de ~considerar ‘:que &l -mismo

representa la fuente de informacién mas cercana para el -

alumno. Por estas razones el profesor del 'CB:debe  estar -
conciente del tipo de apoyo que -debe brindar- al:
estudiante para la construccién de su conocgmlento. 

En cuanto a la aplicacidn, una vez que al‘alumno«ha
estructurado conocimientos  nuevos para él, " .deberé.
verificar si son correctos y suficientes,” a través de su-,
aplicacién inmediata a la problemétlca planteada después_
estard en posibilidad de aplicarlos a otras situaciones
similares. que el profesor debse presentarle.



Este proceso implica el desarrollo de habilidades
operativas que permitan al alumno ejercitar su estructura
cognitiva en un nivel de mayor complejidad; de esta
manera el alumno estarda en posibilidad de manifestar su
dominio con respecto a un conjuntc de saberes previamente
determinados. correspondientes a disciplinas. de las que
su estado actual es fruto de una larga historia de
produccién de conocimientos.

“*En ol espacio social escolar, el estudiante ha de
asumir dichos conocimientos como un producto propio.
gensrado a través de actividades coordinadas en
interaccidén con el obhjeto y otros sujetos. Esto produciréd
que sea consciente de lo que estd aprendiendo y ‘se
asumird como un sujeto cognoscente. La aplicacién del
conocimiento es, asi, una expresién de la modificacién de
los wesquemas cognitivos ~del estudiante y do la
posibilidad de trascendencia del espacioc escolar’’

Finalmente, la consolidacidn es el fortalecimiento
de la nueva configuracién cognitiva del alumno,
temporalmente estable, que abre la posibilidad de una
nueva desestructuracién, lo que lo lleva a. aprender a
pensar. a ser congruente entre su pensar., su decir 'y su
acgyar. as{ como a modificar su relacién social con el”
medio.

Dicho proceso implica el desarrollo de habilidades
creativas., que permiten al alumno gensralizar el
conocimiento y proponer variaciones fundamentadas. EI
docente puede propiciar la expresién de la consolidacién
por medio de acciones y condiciones -que le .facilitéen -al’
alumno la creatividad en la aplicacién y recreacién del.
conocimiento construido.

Los cinco componentes expuestos sintetizan el
proceso de construcclén del conocimisnto en el 'CB-y lo-
operacionalizan en un modelo de lnstrumentacién didéctlca
que privilegia la actividad del ‘estudiante .-y ' su
interaccidn con los diversos objetos de conocimiento, con
la intencidén de que logre. entre otros: acercarse de
manera mas motivante hacia -los contenidos: dlsc1p11narios
desarrollar una actitud de interés y de respeto por sl
conocimiento y adquirir. una dlsc1p11na de estudio que le
permita continuar con éxito su proceso formativo.

% Orientaciones para la evaluacion del aprendizaje. CB. Pag. 8



1.4 ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

En el Colegio de Bachilleres 1la evaluacién del
aprendizaje es un proceso que tieme como funcién obtener
informacién en diferentes momentos a lo largo del curso.
respecto a las caracteristicas acadeémicas y la estructura
cognitiva que tiene el alumno, es decir, el dominio que
tiene de los antecedentes necesarios para lograr los
aprendizajes de que consta la asignatura.

Asimismo permite conocer el nivel de avance que se
va logrando a lo largo del curso y, con base en ello, la
efectividad de las estrategqias de ensefianza vy las
experiencias de aprendizaje que han sido degarrolladas;
ademas nos muestra el aprendizaje alcanzado por cada
alumno, al finalizar una fase completa de ensefianza
(tema, unidad o curso).

Dicha informacién permite la emisidén de juicios; la
cual deberd encauzar la toma de decisiones del docente-
respecto a su intervencidn pedagégica ‘mas apropiada’ para
abordar los contenidos de la asignatura. en-funcién..de
las caracteristicas del grupo: los ajustes que. deberd
realizar a2 su intervencidn pedagdgica para; rectificar
errores y atender a las nuevas necesidades del grupo. -y
la acreditacién o la no acreditacién de cada alumpo..

De ahi se desprende que la evaluaclén del
aprendizaje cumple ademds - con una funcién reguladora
debido a que se debé permitir -al_ docente “orientar y;;
equilibrar el sentido de su funclén pedagégica .y
retroalimentar al alumno ‘en cuanto a 'sus ‘alcances: y”
limitaciones de su  actividad en el proceso de
construccién del conocimiento. o

Por ello, la evaluacién debe cumplir con  las
siguientes condiciones: ser util, oportuna y pertlnente :
a fin de que regule eficazmente el proceso. de ensefianza -
aprendizaje. y sea un factor que. fundamente la toma de
decxsiones ’ ‘ b : e

La evaluacién es Util cuando la informacién obtenida"
permite al docente conocer los sucesos y productos del-
proceso de ensefianza y aprendizaje. proporcionando la
posibilidad de mejorario. Por ejemplo, "conocer si:.los’
alumnos ya dominan los conocimientos mnecesarios . para;‘
promover ol aprendizaje gue sigue. ‘
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L.a evaluacidén es oportuna cuando informa lo que el
docente requiere en sl momento adecuado. Por ejemplo. la
evaluacién de una unidad del programa serd oportuna para
el profesor siempre 'y cuando se haya terminado la
ensefianza de ésta y ain no se inicie la siguiente
unidad, vya que este serd el momento para reforzar el
proceso de ensefilanza-aprendizaje. consolidarlo Y
realizar las adecuaciones que se consideren pertinentes.

La evaluacioén es pertinente cuando existe
congruencia entre lo ''qué’’ se evalua y el ‘‘cdmo’’ se
ovaluda, con lo que se ha ensefiado y las formas que han
sido utilizadas para guiar y facilitar el proceso de
aprendizaje. ‘'Esto implica que., a fin de garantizar la
objetividad de la informacidn. sélo se deberd evaluar
aquello que ha sido ensefiado, y que las situaciones. los
medios o los instrumentos de evaluacién deberdn guardar
una correspondencia directa con la manera en . que Qa sido
conducido el proceso de ensefianza y aprendizaje".

Por otra parte. los propésltos de la evaluacién del
aprendizaje, en el marco de la funcién reguladora en el
Colegio de Bachilleres, se precisan en tres modalidades:
diagndéstica, formativa y sumativa.

La evaluacidén diagnéstica es una ekploracién
referida al dominio que los alumnos -tisnen.'de. los.
antecedentes a los contenidos del curso, es decir, con .
respecto a los conocimientos, habilidades .y -actitudes
definidos como necesarios y convenientes para un abordaje
exitose de los aprendizajes establecidos’' para " la
asignatura. ’ ‘

. Con esta informacidén el profesor puede determinar ‘si
los estudiantes estan en. condiciones de enfrentarse a los
objetivos  del programa o en  caso contrario,: tomar-
decisiones. respecto a las estrategias que los:
proporcionen las bases requeridas: para entrentar nuevos -
aprendizajes. ~Ello, permitird conducir el ' proceso
educativo” en forma mas eficiente, dado’ que el
conocimiento de las caracteristicas’ académicas ' de’ los

-alumnos da " la  oportunidad de . influir " en - su’.’

aprovechamiento. Por esto., la . evaluacién diagnéstlca,
entendida - en su funcidn reguladora, es . una.  practica
necesaria para decidir sobre la xntervenclén pedagégica
mds conveniente.




La evaluacién formativa es una exploracidn que
apunta al dominio qus los alumnos van alcanzando a lo
largo del curso, respecto a los conocimientos,
habilidades y actitudes planteados por el programa de la
asignatura, con esta informacidén el profesor podréd
identificar 1la evolucién, los logros, intereses y
dificultades de los alumnos, asf{ como valorar la
pertinencia de las estrategias de ensefanza y el material
diddctico wutilizado. en cuanto a 61 mismo, tendra
olementos para reflexionar sobre las actitudes y formas
de relacién establecidas.

Dicha evaluacién proporciona al profesor fundamentos
para ajustar su intervencién pedagdgica., siendo esta la
forma en que cumple con la funcidén reguladora.

Por dltimo. la evaluacién sumativa es una
exploracién acerca del dominio que los estudiantes
tienen, en determinados momentos del curso, respecto a
los conocimientos, habilidades y actitudes planteados en
el programa de la asignatura.

Al obtener esta informacién el profesor puede
valorar los aprendizajes logrados por el alumno. La
evaluacidén sumativa, en términos de su funcidn
reguladora, se lleva a cabo al concluir un .conjunto
organizado de aprendizajes ( tema, unidad o curso). 1lo
que permite al profesor ir perfilando el sentido de sus.
decisiones finales respecto a “la acreditacién de. sus
alumnos y retroalimentarlos comunicéndoles oportunamente:
los resultados obtenidos para que rectifiquen errores y
consoliden aciertos.

Con el fin de que cada una de las tres modalidades
de evaluacidén cumpla acertadamente con sus propésitos,; la
préctica del proceso evaluativo en el Colegio de
Bachilleres responde a cuatro criterios: ser planeada.
flexible, continua y sistemétlca y comunicada.

La evaluacién es planeada cuando es prevista y se-
considera como uno de los elementos a tomar en cuenta en .
la planeacién del curso. ‘‘Planear un curso. implica
definir con antelacién el qué. el cémo 'y el cudndo
ensefiar y  evaluar para lograr los objetivos de un.
programa de asignatura en los tiempos establecidos. Esta’
planeacién permitird al profesor contar con un esquema. de
organizacidén que  lo oriente -en cada una de sus clases,
manteniendo c¢laridad sobre los parametros de valoracién:
que se habrdn de aplicar en cada caso. y sin perder de
vista la intencionalidad de cada modalidad 'y momento de-
evaluacion®’ A

2 BID phg. 15
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La evaluacidn es flexible siempre y cuando se adecue
lag circunstancias especificas de interaccidén entre el
docente y el grupo de alumnos, las cuales se expresan en
tiempos, ritmos, avances y retrocesos, facilidades vy
dificultades.

Asimismo, es «continua y sistemdtica cuando al
planear el curso, se congidera a la evaluacién del
aprendizaje como continua y sistemidtica a lo largo del
curso, de manera que sus resultados impacten directamente
en el trabajo del profesor y en el de los estudiantes.

La evaluacién debe ser comunicada en diferentes
momentos; al inicio del curso, se deberi informar a los
alumnos sobre los momentos y las formas de evaluacién, la
intencion que con ésta se persigue y la repercusion que
los resultados tendrdn en su calificacién final, Después
de cada evaluacién. los resultados deben ser comunicados
a los alumnos. con el propésito de retroalimentarlos
respecto a los aclertos y errores, as{ comoc a la forma de
consolidar los primeros y corregir los segundos.

Para  planear la evaluacién del aprendizaje, es
necesario que antes de iniciar sl curso. el ‘profesor
precise cudl es el propésito que persigue al realizar
cada una de las modalldades de evaluacién, es decir.
tener muy claro el ‘‘para qué evaluar’''. En funcién de lo
anterior. . sefialar cudles - ser4n los  conocimientos,
habilidades ys/o actitudes que se habran de evaluar: '‘el
qué evaluar''. Asimismo deben definirse las: actividades,
medios o instrumentos de evaluacién mas adecuados . para
cada una de las modalidades.

Ademds, para la eovaluacién - sumativa debera«
establecerse el peso que so dard a cada una de las
evaluaciones y contenidos a evaluar. el porcenta]a que
tendrén en la configuracién de la calelcacxén ‘final,.

"'Se debe  recordar que -en -virtud. de - -la  funcién
reguladora de la evaluacidn-- los resultados "de egta
dltima deben lmpactar de manera directa ‘en :la’ forma - en .
que el curso es conducido. por ello, ‘la avaluacxén. as{
como . la . ensefianza y ‘el . aprendizaje. | son . procesos:
paralelos e interdependientes. que deben sgT abordados de
manera simulténea Y nutrirse mutuamente’’ .’
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CONCLUSION
capitulo 1

En el modelo educativo dol Colegio de Bachilleres
se expresan sus objetivos y fines, los cuales pretenden
desarrollar la capacidad intelectual del alumno;
conceder la misma importancia a la ensefianza que al
aprendizaje: crear una conciencia critica y proporcionar
capacitacidn on una especialidad. Para lograrlo
se propicia en el alumno la construccién del
conocimiento y el desarrollo intelectual a través del
plan de estudios, en el que el docente juega un papel
importante. ya que gufa las actividades del alumno y lo
ayuda a ser estratégico, as!{ como regulador de su propio
conocimiento.

Para conseguir sus objetivos el CB se apoya en las
teorfas cognitivas de Jean Piaget., Lev Vygostsky, David
P. Ausubel y el Procesamiento Humano de la informacion,
pues considera que tienen - . importantes -aportes a la
educacidén; empero, ninguna de éstas constituye: por si’
sola un modelo ‘tedrico que explique los procesos
mentales en toda su complejidad, -y en consecuencia
genere una propuesta pedagdgica integral; por lo.tanto, .
el CB solo ha retomado algunos aspectos que .considera-
importantes para su préctica educativa, encaminados
haci{a un aprendizaje significativo., no memor{stico.

La evaluacién del aprendizaje en el CB se realiza- -
con el propésito de obtener informacién en los
diferentes momentos a lo largo del curso, .con ella el
docente puede realizar ajustes a su- intervencién

pedagégica para vrectificar .errores y atender:  a:' las -

nuevas necesidades del grupo. asimismo cumple con las
condiciones de ser util, oportuna Y pertinente 'para
regular eficazmente el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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CAPITULO 2

PROGRAMA DE LA ASIGNATURA DE TALLER
DE ANALISIS DE LA COMUNICACION I

2.1 PRESENTACION DEL PROGRAMA

El programa de la asignatura de Taller de Andlisis
de la Comunicacidén I es el instrumento de trabajo que
brinda a los profesores elementos para planear. operar y
evaluar el curso. Se elaboré con la finalidad de
informar a los docentes acerca de los aprendizajes que
se espera conseguir de los alumnos, asi como la
perspsctiva tedrica-metodoldgica y pedagégica desde la
qus deben impartirse. De este modo,en este capitulo se
muestra el programa con el propdsito de que se conozca
como se planed el cursoc de esta asignatura

Dicho programa consta de los siguientes elementos:

1) Marco de referencia: integrado por ubicacién.
intencidén y enfoque de la asignatura.

2) Base del programa: contiene los 6bjetivos de

unidad y los objetivos de operacidn para temas
y subtemas.

3) Los elementos de instrumentacién: incluyen las
estrateglas diddcticas, la carga horaria, las

sugerencias de evaluyacién. la bibliografia y
la reticula.

Con respecto a la ubicacidn. la asignatura’ de
Taller de Andlisis de la Comunicacién 1, se imparte en
ol 50 semestre del Colegic de Bachilleres, y junto .con
la asignatura de Taller de Andlisis de la Comunicacién
II. constituyen la materia de Taller de Andlisis de' la
Comunicacion.

La materia estd ubicada en. el drea de formacidn.
especifica que es un espacio d- flexibilidad para ‘el
Colegio, dado que permite incluir contenidos de interés
en virtud de necesidades de cardcter regional o logal; vy.
para el alumno, vya que favorece - su capacidad ~de
eleccidn. 'Los .objetivos de esta 4rea son: ‘ampliar,
profundizar o aplicar los conocimientos generados en al
drea de  formacidén bésica, al abordarlos desde uha
perspectiva integradora Y disciplinaria . o ' al
relacionarlos  con conocimientos nuevos: -canalizar los
intereses 'y complementar la formacién del  alumno ‘c¢omo-
bachiller y brindar al estudiante ‘una preparacién de
cardcter introductorio. para la adquisicién de técnicas
hdsicas y la construccidn  de -habilidades cognitivas:
especiales o
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Asimismo, la asignatura de Taller de Andlisis de la
comunicacioéon 1 forma parte del campo de conocimiento
lenguaje-comunicacidn, cuya finalidad es desarrollar en los
alumnos la habilidad para el manejo de diferentes cédigos
lingliisticos, comenzando por el de la lengua materna
(espafiol} en sus funciones Jinformativa y poética ( o
artistica o literaria)., para después continuar con la
comprensidn de lectura en una lenqua adicional -inglés o
francés- vy, por tltimo. utilizar los conocimientos
adquiridos en el andlisis de los diversos sistemas y medios
de comunicacién.

En el caso de los cdédigos linglisticos el CB considera
la lectura como el eje alrededor del cual se desarrollaran
las demds habilidades de la lengua bajo la perspectiva del
onfoque comunicativo. Para el manejo del cddigo literario,
la interpretacién de éste se realiza tomando como base el
anadlisis estructural, intratextual y contextual.

En cuanto al andlisis de mensajes que transmiten los
medios de comunicacidén masiva, . se toma como eje . la
inrupcién de los mensajes transmitidos por los médios
dentro de nuestra cultura, asi{ como su importancia en' la
transformacién de los procesos culturales. La comprensidn
en los cddigos comunicativos y los procesos de comunicacién
que se dan a nivel social “son parte del conocimiento que
sirve de base a los alumnos para realizar los andlisis de
los mensajes y ubicarlos .en una posicién critica frenta -a.
los medios.

A través del andlisis de los diferentes. cddigos.. .el
estudiante debe comprender que ‘la realidad se presenta
codificada, lo cual le permite acercarse 'a conocimientos .
badsicos de otros campos ds conocimiento; . .de -la cultura en"
general y acceder a aprendlza]es més completos. ’

Es importante mencionar que dentro de la ublcacioén "del
programa se nos 'sefiala de' qué materias esta .formado ‘el -
campo de conocimiento de lenguaje- -comunicaecién: Taller: de
Lectura y Redacecidén. (TLR). Literatura (LIT) Lengua
Adicional al Esgpafiol (Inglésy Frénces) ILAE) .y Taller de

-‘Andlisis de la Comunicacidén (TAC),  cuyas relac10nes entre:

si se muestran en el diagrama siguiente:
AREA DE FORMACION BASICA AREA DE FORMACION ESPECIFICA-
ler sem.20 sem.3 sem.40 sem,
TLR 1 TLR I LIT 1 LIT 11
LAE 1 LAE 11
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De este modo, la materia de Taller de Lectura vy
Redaccién contribuye al loogro de la finalidad del campo
de conocimiento al desarrollar en los alumpnos las
habilidades de lectura de textos con caracter cientifico,
periodistico y literario; asf como las habilidades de
redaccién y expresién oral enmarcadas en  algunas
actividades referentes al proceso de investigacidn
documental. Estas habilidades permiten al alumno
enfrentarse a los problemas de comunicacidén que el medio
social les presents.

Igualmente, la materia de Literatura promueve en los
alumnos el interés y gusto por la lectura al
sensibilizarlos en la apreciacidén del texto literario en
sus diferentes géneros: narrativo, dramdtico y podtico a
través de la lectura. comentario y valoracién del contenido
de las diversas obras.

A su vez, la materia de lengua Adicional al Egpafiol
del 4rea de formacién béisica. contribuye al logro de la
finalidad del campo de conocimiento a partir del manejo de
un codigo diferente al de la lengua materna, desarrollando
en los alumnos la habilidad para comprender material
impreso. este desarrollo se inlicia con una etapa de
familiarizacién de elementos para resolver problemas
léxicos y sintdcticos, y posteriormente utilizando
ostrategias y habilidades de lectura, aspectos de -cohesidn
y coherencia y funciones retéricas, ’

Por su parte. la materia de Taller de Apdlisis de la
Comunicacién . del &rea de formacién especifica aporta.al
estudiante conocimiento, andlisis, interpretacién - .y~
valoracién del contenido de los mensajes generados por -los’
medios de comunicacién masiva) medios impresos ' (comics,-
carteles) vy audiovisuales (radio, ' televisién  y - cine).
Asimismo, proporciona ‘elementos de ‘reflexitn sobre el
impacto de los medios masivos en. la ' cultura, - buscando.’
fomentar en el alumno una wvisién critica frente a los:
medios. R

Con respecto a la materia Lengua Adicional-al Espafiol
dol area de formacidén especifica prosigue el desarrollo’de .
habilidades de lectura en lengua extranjera.. partiendo de
la lectura de aparatos textuales de informacién‘general de "
narrativos y argumentacidén cientifica: queé preparen -al.
estudiante en la obtencién de informacidén de otros campos
de estudio. '
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Dentro del campo de conocisnto de lenguaje-
comunicacidén, Taller de Anadlisis de la Comunicacitn 1 se
relaciona tanto con Taller de Lectura y Redaccién 1 y 11
como Literatura 1 y 11, ya que estas asignaturas preparan
al estudiante en la lectura y decodificacidén de textos,
habilidades necesarias al Taller, Del mismo modo., se
relaciona directamente con Taller de Andlisis de 1la
Comunicacién 11, pues ademds de ser asignhaturas de la misma
materia, la primera presenta al estudiante los elementos
para analizar lis distintos medios de comunicacidén, en este
caso, los medios impresos.

En el Taller de Andlisis de la Comunicacidédn 1T este
anédlisis es la base para que sl estudiante se enfrente a
decodificar el sentido ds los mensajes en medios de
comunicacidn cuya estructura y lenguaje son mds complejos,
como son los medios audiovisuales. La secuencia que se
establece entre ambos talleres es también una secuencia
histérica en cuanto a la aparicién y desarrollo de los
medios masivos de comunicacidén, considerando la complejidad
de los mensajes que se presentan en cada medio.

Por otra parte, la asignatura de taller de Andlisis de
la Comunicacion 1 también se relaciona con el resto de- la
asignaturas que corresponden al mismo semestre ( 50),
relaciones que se establecen de la forma siguiente:

La asignatura de Economia 1 apoya de manera indirecta
a TAC ¥ al aportar un conocimiento acerca del ordenamignto
econdmico del 4dmbito social en donde se desenvuelven: vy
expresan los medios de comunicacidn masiva, lo que da .una
vision méds amplia y completa de éstos.  También la
asignatura de de Introduccidn a la Antropologia 1 brinda el
conocimiento de la expresién cultural y significacién de:
producciones colectivas realizadas ‘para la comunicacién, lo
que ayuda a entender y centrar a los medios como: empresas
colectivas de producciones culturales. ’

Finalmente, Sociologfa I, contribuye con TAC T, en
proporcionar aspectos de 'la ‘comunicacién’ social para
iniciar una posible explicacién de su funcidén y.el por- qué
de la necesidad'y presencia de los medios de comunicacidn.

En cuanto a la intencidén de la asignatura de TAC: 1.
que también se localiza dentro del marco de referencia del
programa, se pretende que el estudiante ~analide el
contenido de los mensajes que se transmiten en los medios
de comunicacidén, a partir de reconocer su estructura, la:
funcién de los elementos que conforman el mensaje vy
enfatizando en el impacto ~que - éstos  tienen en . la
comunicacién interpersonal, grupal y social y en la cultura
dol pais, con el propdsito de’adquirir una posicidn critica
del alumno frente al papel que cumplen en la sociedad los
medios de comunicacidn.
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La asignatura de TAC 1. asimismo se plantea como
intencién dotar al estudiante de los elementos de una
metodologia de andlisis que le permita obtener paradmetros
para decodificar el sentido de los mensajes en algunos
medios impresos de comunicacidn ( cémics, carteles).
ubicando los niveles de andlisis siguientes: elementos que
conforman al mensaje, impacto social y cultural en la
realidad de su comunidad, manejo de contenidos e intencidn
de las emisiones, con la finalidad de que él observe los
efectos que se generan en el perceptor.

Por otra parte, con respecto al enfoque, este se
define como la perspectiva desde la cual se estructuran los
contenidos y se establece la metodologia a seguir para su
ensefianza y aprendizaje. En este orden, el Colegio de
Bachilleres divide al enfoque en dos é4mbitos: el aspecto
disciplinario y el aspecto didéctico.

En el aspecto disciplinario, el-enfoque proporciona al
docente las perspectivas tedricas desde las cuales deberdn
abordarse los contenidos de ‘la asignatura; asi, se
presupone que la materia de Taller de Andlisis de 1la
Comunicacién sea abordada a partir de un enfoque que se
inserta dentro de la ‘'‘Educacién para la percepcién o
Percepcidén critica, postura que enfatiza su interés en el
andlisis de la intencién del emisor a partir  de .los
mensajes que éste propone para el receptor involucrando a
éste como parte activa en el proceso de la comunicacién®’

La . educacién = para la - percepcidén -incluye’: las
consideraciones siguientes: '

‘a) Méas que una propuesta tedrica, es una postura
critica frente a los mensajes de los medios:' que parte dé
la teorfa cultorolégica, en la “investigacién. de la. -
comunicacién, en donde el receptor no es dep091tario del
mensaje, sino parte activa del proceso.

b) Esta postura critica requiere. metodologias ' de
andlisis que pueden ser tomadas-de upa o varias corrientes
teéricas: es importante utilizar difersntes categorfas de
andlisis que permitan al estudiante adoptar una posicién,
critica frente a los medios.

) Programa de la asignatura de TAC 1, Colcgio de Bachilleres. Pig. 8
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c) En este sentido el eje de las actividades del
taller es el andlisis constante de mensajes. que le sirva
al estudiante para reflexionar criticamente sobre su ambito
comunicativo,

d) El concepto de ‘'receptor’' supons un individuo
pasivo, acritico y no participante en el é&mbito
comunicativo. Desde la perspectiva propuesta se concibe al
sujeto como activo, critico y con capacidad de respuesta
frente a los mensajes que percibe, en este sentido se
retoma el concepto de ‘‘perceptor’’.?

De este modo, los paradigmas de andlisis tienen dos
elementos a considerar:

1) Contextualizar a los medios de comunicacién como
empresas que inciden en la sociedad, a través de los
mensajes que transmiten, enfatizando en sus °'‘propuestas
culturales’'' que ofrecen para los receptores.

2) El andlisis de los mensajes, ubicando la intencidn
del emisor: su mensaje social y cultural: el uso del
lenguaje que se utiliza en 1la retdrica del proceso
comunicativo: el contexto ideolégico, politico y social del
mensaje con relacidn al espacio, tiempo y receptor

Por este motivo, los docentes que 1mparten la
asignatura de TAC 1 dsben educar para una recepcidn gque
posibilite que el alumno analice e 1nterprete los mensajes
que transmiten los medios.

"*Esé enfoque permite organizar los contenidos -de’la
asignatura que conforman . la materia, desde ‘diversas
perspectivas de construccién del conocimiento:; @n _este
programa se ha optado por: 1} determinar la’ comunicacién-y
su proceso como necesidad social, ~2)Diferenciar los
contextos de la comunicacién personal con la de los medios.
ubicando a éstos como empresas dentro. de un: marco.. social,
politico y cultural en nuestro pais. 3) Desarrollar la.
teoria de la comunicacidén bajo pardmetros culturales 'y
sociales, haciendo hincapié en los cémics, .carteles, radio,
T. V. y cine, analizando los mensajes a partlr ‘de: 'la
1ntenc16n del emisor y el nucleo social al que sé. dlrlge el -
mensaje’’

En: cuanto al aspeCto diddctico "del enfoque del
programa, en este se ‘sefialan los aspectos que' debe'’
considerar el profesor en el proceso .de —~ensefianza-
aprendizaje. De esta forma, el desarrollo’ de. dicho'proceso:
supone que el alumno no sdélo aprends de los contenidos,-
sino también de la forma en que éstos so’ ensenan.
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En este sentido. el modelo educativo del Colegio de
Bachilleres plantea su concepcién pedagdgica en este
enfoque., especificamente para la asignatura de TAC 1 a fin
de que los docentes retomen los componentes de esta
concepcidén en su practica diaria.

Asi, la construccién del conocimiento exige
trascender los saberes y estructuras de pensamiento previos
© integrarlos en otros mds complejos: una forma de lograrlo
es por medio del proceso de desestructuracidén-
estructuracidon del conocimiento, que puede iniclarse con
una problematizacidén que desencadene el proceso. En este
componente del modelo educativo se enfrenta al alumno a un
mensaje del cual deberd especificar qud dice. cdmo lo dice
Yy que podria existir mds alld de lo que dice, a fin de
generar en 6l la necesidad de que busque explicaciones ante
estos fendmenos, como punto de partida para su aprendizaje.

Para resolver el problema o explicar el fendmeno
presentado; es decir, para lograr la reestructuracién., se
requiere de un conjunto de condiciones y acciones que -
faciliten la interaccidén del alumno con el objeto de
conocimiento, la cual se dard a través del conocimiento vy
manejo de los métodos como medio para la apropiacién’
constructiva del conocimiento.

El conocimiento y manejo de los métodos permite que el
estudiante reconozca las formas egpecificas . de
acercamiento, manipulacidn, asimilacidén., reacomodo . .y-
construccién de un objeto de conocimiento. lo que genserard -
en 61 una disciplina de investigacién y de estudio en la
que pondrd en juego el gusto por aprender.

En el Taller de Andlisis de la Comunicacidén 1. estos
métodos con sus categorias y conceptos prev1os deben guiar
al alumno hacia el andlisis de los mensajes que recibe
diariamente a partir de una serie de conocimientos
referidos. a la decodificacidén de ‘mensajes. Yy : .su
contextualizacidn en el medio social y cultural en ‘el cual
se emiten.

‘'De tal manera que para la asignatura, el método de
analisis no es Unico, no parte de una concepcién tedérica.en
particular sino que el profesor deberd .conjugar ' las
diferentes posturas tedricas seguin los .niveles . que
conforman la estructura, la funcidén vy la ldeologla del
mensaje’’

*1BID pig. 11
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En este proceso s necesaric qgue el alumno incorpore
informacién pertinente a los contenidos dsl programa de
estudio, la cual debe ser asumida por el estudiante como un
producto propio. para ello debe comparar sus solucionesa la
problemdtica dada con la informacién que le permita
encontrar los conceptos que la engloban y explican. de
manera que los incorpore en un proceso de construccion dsl
conocimiento, donde no los '‘adquiera’ por medio de una
memorizacidn acritica y mecdnica, ni que los vea como algo
aislado o ajeno a su realidad, sino que los adopte vy
retenga como respuesta a situaciones que para él mismo son
significativas.

‘'En  este sentido, Taller de Andlisis de la
Comunicacién busca que el estudiante confronte la realidad
cultural, politica y social con el discurso de propuestas
comunicativas que se generan a través de los medios, a fin
de hacerlo consciente de su papel como preceptor y no
unicamente como receptor-de mensajes’.

Cuando el alumno se ha ‘apropiado de conocimientos
nuevos para él, debe comprobar si son correctos: vy
suficientes, mediante su aplicacién a la  problemédtica’
planteada y despuds, reforzarlos probandoe su. validez o
utilidad en otras situaciones. La aplicacién es. la
expresion de la forma en  que se - han modificado - los
conocimientos del estudiantes y se manifiesta .en los.
momentos en que éste pone en prdctica dichos conocimientos
en un nivel de mayor complejidad.

Por Gltimo, el alumno debe realizar . diferentes
actividades extra calse, encaminadas a consolidar -lo
aprendido e . integrar el conocimiento:; éstas pueden ser-
investigaciones, ensayos, exposiciohes. etc.., por mediode
las cuales puede saber la importancia.y utillodad de TAC. 1
en su entorno., de las relaciones de ésta con otros campos:
de conocmineto y de sus posibles aplicaciones - para . la
solucidén de nuevos problemas de su realidad -inmediata.

Con ello se logra la consolidacién, la que implica el

logro de .una estabilidad temporal en ‘las estructuras .de '

pensamiento alcanzadas por el alumno, en ‘un nivel de mayor’
complejidad. Dichas ‘estructuras deben someterse a un nuevo.
proceso de desestructuracién- reestructuraulén para llegar -a
conceptos:-mas complejos.

_.En  este componente. de la  practica educativa es
primordial la retroalimentacién por parte del profesor. ya
que esta permitird al estudiante observar y corregir sus
errores, asi{ como valorar sus’ aciertos en funcidn: de sus
propios  resultados. desarrollando. una actitud “eéritica y
participativa frente a su propio aprendizaje.

Hnrm
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Asi., una vez que el alumno se ha apropiado del
conocimiento pertinente y familiarizado con los elementos
tedricos-metodolégicos para analizar los mensajes que se
emiten en los medios de comunicacién, el docente debe
orientarlo hacia diversas formas de aplicacién de los
conocimientos y habilidades adquiridas, para que cambie su
postura frente a los medios* de la pasividad a la critica.
y de la recepcidén a la percepcidén que involucre su
capacidad de anédlisis con la finalidad de que el alumno se
observe como sujeto y no como objeto frente a los mensajes.

Por consiguiente. en ecste enfoque del programa se
sugiere que la asignatura deba ser trabajada como taller.
donde en profesor asuma el papel de guia que oriente vy
dirija al alumno a la adquisicién de  conocimientos vy
métodos que le permitan analizar los diversos medios de
comunicacién, de tal forma que se realice un .intercambio
continuo de experienciasentre docente y alumne, quienes
seran coparticipes de la practica realizada.

Finalmente, el enfoque del programa de la asignatura
de TAC 1, sefala que el taller se trabaje con la
caracteristicas siguientes: '

‘*La actividad del estudiante debe ser el eje del
proceso ensefianza-aprendizaje: 'de. "tal modo 'que el
estudiante aprenda observando, disefiando. investigando.
analizando y construyendo. ‘ ‘

El taller requiere de la elaboracién de trabajos.

concretos como resultados de las éctiVidades'que'en"el‘sé
realicen {monografias, ensayos, resefias criticas, reportes
de lectura, interpretacién de mensajes). ' ‘

El desempefio, por parte del profesor, como conductor,
asesor o consultor que sugiere y orienta -las actividades.

Sesiones de ‘trabajo intensas para promover e
aprendizaje.

La evaluacién del aprendizaje mediante lafspperisién‘
del trabajo individual y grupal. '

En el taller se aplicardn elementos  tedrico-
metodoldgicos para el andlisis de los diversos medios,

El estudiante debe ser participe de su evaluacién:
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Se requiere de la organizacién del trabajo grupal.
donde:

-Se utilicen dindmicas grupales e interactivas.

-El profesor determine puntualmente las caracteristicas vy
el procedimiento para la presentacién de los trabajos.

-El estudiante contribuya con  su aportacién individual al
trabajo grupal’”’
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2.2 EVALUACION DIAGNOSTICA

Con el propésito de explorar el dominio qus los
alumnos tenian de los antecedentes a los contenidos del
curso de la asignatura de Taller de Andlisis de la
Comunicacion 1 se les aplicd una evaluacién diagnoéstica de
50 reactivos, en los que las opciones de contestacidn
consistian en verdadero falso y no se, acerca de las tres
unidades de TAC 1,

De eoste modo se evalud si los alumnos conocian los
elementos del proceso de la comunicacidn: emisor, receptor.
canal, mensaje, etc , caracterizdndolos por su funcién Si
disntinguian las formas y tipos de comunicacién, las
funciones de la lengua y si identificaban mediante algunas
de sus caracteristicas particulares a diferentes medios
(prensa, radio, cine. T. V. y comics).

En consecuencia, se pudo establecer el dominio de los
contenidos antecedentes por parte del estudiante y
determinar las estrategias diddcticas pertinentes para
homogeneizar al grupo: reforzando = los -contenidos 'y
reorientando el proceso de aprendizaje. Asimismo, .se
conformé la relacidén entre expectativas acerca del curso y-
los objetivos de éste, y por iltimo se fijaron las metas.
adecuadas al nivel del curso. ‘

A continuacidén se mostrard la evaluacion diagnédstica
que se aplicé al grupo: 503 de la aignatura de TAC 1, ademds
se escribirén los resultados pCegunta por = pregunta.
( subrayando la respuesta correcta), con el propdsito  de: -
que se tenga una visién de cémo s¢ ‘encontré al grupo-al”
iniciar el semestre. Es importante mencionar. que la misma
evaluacién se aplicé al final del semestre para. comparar.’
Dichos resultados se analizan en el capitulo 5 de esta -
memoria.

1.- Es lo mismo informacidén que comunicacidn

a) verdadero bifalso

9 alumnos contestaron verdaderc., 16 falsoy 0 no se.
2.~ El emisor es la persona que transmité el mensaje
alverdadero b) falso ¢) . no se

24 contestaron verdadero, 0 falso 'y 1l no se.
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3 - El receptor es la persona que recibe el mensaje
al verdadero b) falso C) no se

24 contestaron verdadero, o falso y 1 no se.

4.- El c6digo es el mensaje que se envia a través de un

canal

a) verdadsero bl _falso ¢) no se
14 contestaron verdadero, 6 falso y 5 no se.
5.- Mensaje es lo que recibe el receptor

al vardadero b) falso c) no se

24 contestaron verdadero, 0 falso y 1 no se.

6.~ Es necesario que el marco de referencia del emisor sea

el mismo que el del receptor para que haya comunicacidn
a) verdadero b) falso ¢) no se

16 contestaron verdadero, 8 falso y 1 no se.

7.~ La comunicacidn es un proceso

a)l _verdadsro h) falso ¢) no se

18 contestaron verdadero, 4 falso y 3 no se.

8.~ La informacién busca influir en alguien

a) verdadero b)Y falso c) no se

13 contestaron verdadero, 10 falso y 2 no se.

9,- La comunicacién se puede considerar como sinénimo

dato

a) verdadero b) falso

10 contestaron verdadero., 12 falso.y 3 no se.

~
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10 - Existen varias formas de comunicacién
al}_verdadera b) falso €) no se
24 contestaron verdaderc, o falso y 1 no se

11.- Para que la comunicacién sea privada es necesario que
exista una interaccidn directa de los participantes

a) verdadero b) falso c) no se
13 contestaron verdadero, 9 falso y 3 no se.

12.- La comunicacién publica contribuye a integrar formas
de organizacién social

al.verdadero b) falso c) no se
24 contestaron verdadero, 0 falso y 1 no se.

13.- Cuando hablas contigo mismo, estds llevando a cabo una
comunicacién

a) verdadern b) falso

11 contestaron verdadero, 10 falso y 4 no se.

14.- Codificar es la manera en que estfuétufamos un-
lenguaje
al verdaderg b) falso c) no se

13 contestaron verdadsro, 2 falso y 10 no se.

15.-~ Existen diferentes tiﬁos de lenguaje

a) verdadero b) falso c) no

25 contestaron verdadero.

16.- El lénguaje_icénico se refiere -a las imagenes
a) verdadero b) falso c) no-se

8 cohtestaron verdadero, 7 falso y 10 no se.

17.~ Existe un lenguaje no verbal

a) verdadero b) falso c) no ‘se

22 contestaron verdadero. 1 falso Y’z no se.
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18.~ El contexto es la informacidén o datos, que rodean el
acto comunicativo

al verdadero b) falso c) no se
16 contestaron verdadero, 3 falso y 6 ho se

19 - La funcidén reierencial es aquella donde el lenguaje es
objetivo

a) verdadero b) falso c) no se
12 contestaron verdadero, 5 falso y 8 no se.

20.- La funcidén expresiva nos da a conocer el estado de
animo del emisor

al verdadero b) falso c) no se
22 contestaron verdadero, 1 falso 'y 2 no se.

21.- La funcién incitativa pretende que el emisor responda
al mensaje :

a) verdadero b) falso c) no se
17 contestaron verdadefo. 4 falso y 4 no: se.

22.- La funcién poética consiste en que la manera de decir
las cosas se impone sobre el contéenido del mismo

al verdadero
14 contestaron verdadero, 5 falso y 6 no'se.

23.- La funcién fatica se encarga de iniciar y téfminar e
acto-del habla R ~ Rl

al verdadero c) no se

6 contestaron verdadero, 2 falso y 17 no se.
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24.- La funcién metalingiistica explica un cdédigo con el
mismo cédigo

a) verdadera b) falso ¢) no se
6 contestaron verdadero, 5 falso y 14 no se,

25.~ La primera imprenta de América aparecid en la época de
la colonia

a) verdadero b) falso c) no se

12 contestaron verdadero, 1 falso y 12 no se.

26 .~ Durante el perfodo de Luis Echeverria surgen los
rasgos que onserva la prensa actual

a) verdadero bl _falsa c) no se

6 contestaron verdadero, 6 falso y 13 no se,

27.- Las primeras transmisiones de la radio en el pais
datan de 1910

a) verdadero b) falso c) no se

9 contestaron verdadero, 5 falso y 11 no se.

28.- En 1940 comenzaron las transmisiones regulares de la
televisidén en México

a) verdadero b) falso
14 contestaron verdadero, 5 falso Yy 6 no se.

29.- Las primeras transmisiones de televisién.. fueron
impulsadas principalmente por empresas privadas EE

al_verdadero

14 contestaron verdadero. 4 falso y 7 no se.

30,~ Actualmente la radio y la televisidn producen .y
distribuyen sus mensajes en el pais con una concentracidn.
monopdlica ' ‘

a) verdadero b} falso

20 contestaron verdaderoc. 4 falso y 'l no se.
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31 - La cultura es la incapacidad del hombre de transformar
a la naturaleza y a s{ mismo

a) verdadero b) falso ¢) no se

6 contestaron verdadero. 19 falso y 0 no se.

32,- La cultura popular es el producto de sectores
populares que responde a sus necesidades, los representa e
identifica

a) verdadero b) falso c) no se

19 contestaron verdadero. 3 falso y 3 no se.

33.- El folklore son las manifestaciones artisticas de un
pusblo

a) verdadero b) falso c) no se
21 contestaron verdadero. 3 falso y 1 no se.
34.- La cultura nacional es la unidad cultural de varios

grupos, de un mismo territorio que los integra e identifica
como uno solo.

al vexdaderqg b) falso c) no se
21 contestaron verdadero, 2 falso y 2 falso.

35,~ La cultura de masas es la producida por los medios de-
comunicacidén ‘

a) verdadero b) falso ¢). no se
16 contestaron verdadero, 7 falso y 2 no sé.
36.- Los antecedentes de la historieta o -cémics . los:..
encontramos en las hojas volantes y estamperia. europea del-
siglo  ¥VIII y XIX ‘
al verdadero

7 contestaron verdadero. 3 falso Y 15 no seA

37.- The Blue Kid fue el ‘primer personaje famoso iniciador
de la industria del comics o la historieta.

a) verdadero b) falso

6- contestaron verdadero, 1 falso y 18 no se.
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38.~ La década de los 20's se caracterizo por la aparicidn
de historietas en los diarios

al._verdadero b) falso c) no se

12 contestaron verdadero. 4 falso y 9 no se.

39.- La vifieta es la representacién pictografica que
constituye la unidad de montaje de un comics
4] verdadero b) falso c) no se

10 contestaron verdadero, 1 falso y 14 no se.

40.~- Los globos son elementos primordiales del lenguaje de
la historieta que expresan las circunstancias que vive el
personaje

al) _verdadero b) falso c) no se

7 contestaron verdadero, 8 falso y 10 no se.

41 .- Delta es la cauda del globo

a} verdadero b) falso

1 contesté verdadero, 7 contestaron falso y 17 no se.

42.~ Los 81gnos c1nét1cos sirven para dar movimiento a.-todo
lo que se quiera representar con una trayectoria

a) verdadero b) falso ¢) no se’
16 contestaron verdadero, 0 falso y 9 no ‘se.

43.~ Las onomatopeyas son representacxones graflcas de:
personajes

a) verdadsero

7 contestaron verdadero, 3 falso y 15 no se.

44.- Los ''textos en off’’ se dirigen a los personajes que
hablan ' '

a) verdadero L) falso ) -no. se

8 contestaron verdadero, 6 falso y 11 no se.
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45.- Los planos conforman el dibujo de la historieta

a) _verdadero b) falso c) no se

16 contestaron verdadero. 3 falso y 6 no se

46 .- Las metdforas visualizadas expresan sentimientos por
medio de dibujos simbdlicos

a) verdadero b) falso ¢) no se
14 contestaron verdadero, 6 falso y 5 no se.

47.- Los é&ngulos remiten a la perspectiva que utiliza el
dibujante para dar mds diversidad a las vifietas

al verdadero b) falso ¢) no se
10 contestaron verdadero, 7 falso y 8 no se.

48.- La ideologia de 1los cémics va mis alld de su
estructura discursiva

a) verdadero b) falso ¢) no -se
19 contestaron verdadero. 0 falso y 6 no se.

49.- El cartel consta de tres slementos: -icénico, verbal 'y
textual '

a) -verdadero by falso C) no se.
15 contestaron verdadero, 1 falso Y9 no se.

50.~ Los carteles pueden ser de dos tipos’ pub11c1tario Yy
propagandistico

al) verdadero b) falso c) ' no se

20 contestaron verdadero. 0 falso y 5 no se.

S



b e s mlion

T e VE

RN

PR DTSRy

50

De acuerdo a los resultados de la evaluacidn
diagndstica que se le aplicd al grupo: 504 de la asignatura
de TAC 1 se pudo observar que las primeras 15 preguntas. un
75 por ciento del grupo las contesté bien; tal vez se deba
a que desde primer semestre las asignaturas del drea de
lenguaje y comunicacién., como es el caso de Taller de
Lectura y Redaccidn 1 y 11 y Literatura 1 y 11, tienen un
enfoque comunicativo. Las respuestas del resto de las
preguntas fueron muy diversa: sin embargo, se detectd que
el grupo tenfa un buen nivel de conocimientos para la

asignatura y ante ello se fijaron metas adecuadas al nivel
del curso.

I



oo

2.3 BIBLIOGRAFIA PARA EL DESARROLLO DEL PROGRAMA

La bibliografia se presentard por unidad y esta
conformada por los textos y publicaciones que se requieren
para apoyar y-so complementar el aprendizaje de los
distintos temas por parte del alumno. Ademds, se mencionard
la bibliograffa bdsica y complementaria, la cual también
nos orienta a los profesores en la planeacién de las
actividades, dicha bibliografia sera comentada brevemente,

Para la primera unidad se utilizaron tres textos que
cubren los objetivos de ésta:

Schramm. Wilbur.La ciencia de la comunicacidn humana.
México. Edit. Grijalbo

Este texto es de interés general para el alumno vy
elemental para el estudio del proceso y las teorias de la
comunicacidén, aborda a la comunicacidén desde un enfoque
funcionalista.

Katz, Chaim, et. al, Diceci i i
comunjicacién. 4a. de., Edit. Nueva Imagen, México, 1989.

Libro lmportante y fundamental para los alumnos, ya

que define de manera clara la mayoria de los conceptos que:
estdn relacionados con la comunicacién y las ciencias’
auxiliares de la misma., Ademds incluye una breve blografia'

de los principales estudiosos de la comunicacidn,

Rodas  §..  Fernando J. vy Beltrén de 'rena .Rosario.
P4 S P4

didictica. Edit. gustavo GLIIT. Barcelona 1988

En este texto se tratan los temas 51gu1entes que ‘son
de gran utilidad para la signatura de TAC 1: d1ferenc1a
entre informacidén y comunicacién: dlferentes modelos ‘del
proceso de la comunicacién: elementos del:'mismo. proceso:

andlisis de mensajes y producc16n de carteles

1icac16»;

.

e
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Para la segunda unidad de utilizaron tres textos
bdsicos y 4 textos complementarios. Los textos basicos son
los siguientes:

Corral Corral, Manuel. -jenci 2 o icacid
en México. Edit. Trillas. México. 1991,

En la forma en que estd organizado este texto da una
visién amplia de la ciencia de la comunicacién en el pais.

Gonzalez Alonso, Carlos. Principios bdsicos da
comunicacidn, Trillas. México. 1984.

Este libro clarifica algunos conceptos basicos de
comunicacién.

Llano, Serafina y Morales Oscar. La radio en México.
CTI. México. 1984.

En este texto se estudia la situacidén de la radio en
México desde sus origenes., aportando elementos que pueden
ser considerados para un andlisis del medio.

Los textos complementarios son:

Barbero Martin, Jests. Comunicacién masiva: discursc
poder. CIESPAL. Quito. 1978.

Estudio sobre el uso de la comunicacién masiva, sus
diferentes discursos  como resultado de ~sus ' aspectos

spociopoliticos y el papel de los grupos hegeménlcos dentro:
del sistema de comunicacion.

Charles., Mercedes y Orozco G,.Guillermo. Educacién-
Rara la recepcign. Trillas. México. 1990:

Antologia de estudios y ensayos sobre la "percepc1énﬁ
critica’’ ‘recepcién activa’’ o ‘’educacién. para - la
recepcién .entre otros nombres que rec1be estd" corrlente
Para el objetivo 2.2 se utilizan los capitulo9s 4 6. 13, 15
y 16.
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Eistenou Madrid, Javier. E A ica
de comunicacién, Edit. Trillas, México. 1990.

En este libro aparecen cinco ensayos que abordan la
comprensién de la comunicacién a partir del comportamiento
social, la relacién entre los factores econdémicos vy
estrucurales, y las formas. medios, recursos y funciones de
la comunicacién.

Ferndndez C., Fdtima. Los. _ medios de .difusidn . _en
México. Edit. Juan Pablos., México. 1992.

En el presente texto se localizan elementos de
andlisis critico sobre diferentes medios de difusidén: los
cuales pueden ser utilizados para caracterizar y cuestionar
a la comunicacién masiva.

Para la tercera .unidad se revisaron -tres textos

basicos y dos complementarios. Los textos bédsicos son los
siguientes:

Aparicio, Roberto y Garcia-Mantilla. Agustin.Lectura
g Edit. De la Torre. Madrid. 1987.

Los autores desarrollan. wuna linea critica de
educacién, - encaminada a* la autoformacién activa ~en . la
albatetizacién audiovisual. ¢ Cémo vemos las: imégenes, ‘que
percibimos, que observamos?., la ilusién de lo real,  asi
como aqusllos elementos que componen un mensaje
audiovisual.

Barnicoat, J. .
Barcelona. Edit. Gustavo Gilli. 1972.

En este texto se analizan las conexiones que existen
entre arte, demandas comerciales, politica,  testimonio
popular. y demads factores sociolégicos que 1nterv1nxeron -en
la aparlcién y desarrollo de los carteles,

Granados -‘chapa., Miguel Angel.___E;amam___da;__La'
i i ico.  Edit. <Caballito. 2a. ‘'edicidn,
México. Pags. 106-119. '

En este capitulo ‘el autor no mencioOna al *teémics, el
medio olvidado'', haciendo ver la naturaleza,; evolucidn;
tipos de contenido y ~efectos,  tanto  positivos. como
negativos de sste medio de expresidn en‘nuestro pais.- ‘
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Los textos complementarios son:

Doelker. Cristian. La_.realidad mapipulada. radio.
isi ! Edit. Gustavo Gilli. Col. Punto y
Linea. Barcelona. 1982.

Este libro estad encaminado a establecer una pedagogia
de los medios, ya que ofrece criterios de diferenciacidn
que sirven para un aprovechamiento adecuado de éstos, asi
como para una produccién responsable de -1os mismos.

Herner. Irene. Mitog v _monitos. Historjietas vy
Xxicag, Edit. Nueva Imagen-UNAM. México.
1979,

EL libro -analiza el impacto que en nusstra cultura
tiene la historieta cémica, en los aspectos seméntico,
econdmico e ideolégico. También examina el publico al.que:
va dirigida. ,
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2.4 CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA DE TAC 1

El programa consta de tres unidades. las cuales
contiene objetivos de unidad y objetivos de operacion para
temas y subtemas; los primeros expresan. de manera general,
los conocimientos, habilidades, valores y actitudes dquse
constituyen los aprendizajes propuestos por el CB: los
segundos, precisan los llmites de amplitud y profundidad
con que los contenidos serdn abordados y orientan el
proceso de interaccidén entre contenidos, profesor y
estudiante; es decir, sefialan los aprendizajes a lograr,
los conocimientos y habilidades. que se necesitardn para
obtenerlos y la funcidén de dichos aprendizajes dentro de
cada unidad o tema.

La wunidad 1 se 1le denomina °''El proceso de la
comunicacidén’’, y su objetivo es que el alumno conozca los
elementos del proceso de la comunicacién, asi como .sus
diferentes tipos. formas vy . funciones, mediante .la
identificacién de los diferentes elementos que conforman el

proceso comunicativo enfatizando su papel de perceptor, a..

fin de que comprenda estas nociones en anélxsxs
posteriores.

Los . objetivos de operacién son cinco., divididos en
temas y subtemas:

1.1 El westudiante <caracterizard los ‘conceptos de
informacidn y comunicacidn mediante la comparacién. . de .
ambos, para determlnar dlferenCLas Y semejanzas entre estos
conceptos.

1.2 El estudiante ubicard su . participacién’ en . la- -

produccién y recepcién de mensajes mediante el andlisis de.
las relaclones entre los elementos: - emisor, receptor
medio, cddigo y mensaje. a fin de comprender el proceso de
comunicacion, I o

1.2.1. El estudiante caracterizard los elementos de
emisor.. receptor. medic, cddigo y mensaje a partir-de “la. .
determinacién de sus funciones . para establecer lag™~
relaciones entre los elementos del pr0ceso ‘



1.2.2 El estudiante analizara la funcidén del sujeto en
el proceso de comunicacién mediante la reflexién sobre
experiencias comunes al grupo en relacién con los medios.
para determinar el papel individual en el proceso de
comunicacién.

1.3 El estudiante identificara algunas formas y tipos
de conmunicacidn presnetes en el contexto socio-cultural,
mediante el contraste entre distintas expresiones de
comunicacién a fin de conformar criterios sobre su relacion
con los madios en su vida cotidiana.

1.3.1 El estudiante <caracterizard las formas de
comunicacion piblica y privada a través del andlisis de los
diferentes roles que juegan en el proceso, a fin de
preformar juicios sobre el papel de los medios en el
desarrollo del contexto socio-cultural.

1.3.2 El estudiante identificard las caracteristicas
de los tipos de comunicacidén intrapersonal. interpersonal,
grupal y masiva, mediante la deteccidén de los elementos de
la comunicacidén en cada una de ellas para detectar posibles
interacciones entre éstas.

1.4 El estudiante comprenderd 'la importancia del-
concepto lenguaje como forma de codificacién en un proceso
comunicativo a travds del andlisis de distintos tipos. de:
lenguajes. para 'identificarlos en un mensaje.

1.4.1 El estudiante comprenderd los conceptos de
signos, - simbolos., wsefial e ' indice; identificéndolos . en. .
diversos tipos de lenguajes para aplicarlos en el analisis
de mensajes.

1.4.2 El estudiante -comprendarid la 1mportanc1a ‘de la’
significacién en un acto comunicativo. a -través del
andlisis de distintos tipos de mensajes. para interpretar
la informacién que recibe en las dxstxntas formas y tlpOSi
de. comunicacidn,

1.5 El estudiante reconocerd . las. func1onas que 50
pueden dar en las diferentes formas  de. acto
comunicativo. confrontando ‘diversos mensajes para dotar al
aloumno de elementos de andlisis para los diferentes. medlos
de comunicacién.
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La unidad 2 se titula ''La comunicacidén piblica vy
los medios masivos’''., su objetivo es que el alumno
comprenda la importancia de la comunicacién piblica y de
los medios masivos, ubicando a ésta en un sistema social.
y a los medios como empresas culturales que influyen en
este sistema a fin de contextualizar su importancia en el
desarrollo del pais.

los cbjetivos de operacidén son dos, divididos en
temas y subtemas’

2.1 El estudiante comprendera el desarrollo que han
tenido los medios masivos de cxomunicacion a. partir de
caracterizarlos como empresas culturales para ubicarlos
como integrantes de su realidad social.

2.1.1 El estudiante identificard el sistema de
comunicacién publica como un producto .social y econdmico
mediante -el andlisis de su desempefic en el contexto
social actual. con el fin de valorar su impacto en el
sistema social.

2.1.2 El estudiante identificara la situacidén social

de los medios en la actualidad a través de estudiar el

origen y desarrollo e los mismos para ‘determinar  su’
influencia en la sociedad contempordnea -como empresa
cultural. ; , :

2.2 'El @estudiante identificard el uso de' . la
comunicacidén piblica como uno de los elementos
generadores de la cultura de masas, a través del -andlisis..
de los mensajes que se transmiten en los medios -y su
relacién con " @l entorno social. para- determinar: su’
importancia en-.la cultura del pais. R ‘ '

La unidad 3 se denomina . ''Andligis de -los medios-
impresos’'. su objetivo es que ‘el estudiante -conozca . la
estructura discursiva de los - medios impresos;. a partir de
su analisis y contextualizacidén para ubicarlos . como-
propuestas culturales en su medio social.

Los objetivos de operacién son dos. divididos .en.
temas y subtemas: ' ‘

3.1 El estudiante distinguird los lenguajes:
iconicos, textual y tipogrdfico en diversos . ''cémics'' ‘e
historietas "analizando la. relacién discursiva, . para
decsubrir sus significados y sentidos. ~
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3.1.1 El estudiante conocerd la funcidn de los
""eomics'® o historietas, como medios de comunicaciédn,
analizando sus lenguajes y estructuras tipogrdficas para
encontrar elementos que permitan identificar sus
intencionss.

3.1.2 El westudiante determinara los efectos vy
consecuencias que los medios masivos impresos (' cdmics'’
0 historietas) tiene en el piblico, a partir de aplicar
los elementos de andlisis que obtuvo anteriormente para
que le permita emitir juicios sobre la influencia de
dichos medios.

3.2 El estudiante conocerd lagq estructura verbo
icénica en los carteles analizando y ubicando su funcidn
social para fomentar una postura critica ante los medios.
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CONCLUSION
capitulo 2

El programa de la asignatura de Taller de Anélisis
de la Comunicacién I vrepresenta el instrumento de
trabajo de los profesores que gufa para planear, oporar
y evaluar el curso, ya que en éste se presentan la
ubicacién intencién y enfoque de la asignatura; los
objetivos de unidad y los objetivos de operacién para
temas y subtema: as{ como las estrategias didacticas, la
carga horaria, las sugerencias de& evaluacién, la
bibliograffa y la reticula.

Con estos elementos ol docente se percata que con
el adecuado manejo del programa logrard que el alumno
sea capaz de confrontar su realidad cultural, polfiticay
social con el discurso de propuestas comunicativas que
se generan a través de los medios masivos ' de
comunicacién, con el fin de concientizarlo de su papel
de perceptor y no de receptor de mensajes

Por otra parte, la evaluacién diagndstica aplicada
a los alumnos al inicio del curso. permitid conocer el
nivel de conocimiento de los alumnos al iniciar: el . curso
y planear las estrategias pertinentes para homogeneizar

al grupo, reforzar los contenidos .y reorientar el

proceso del aprendizaje.

La bibliografia- para el desarrollo .del - programa
sirvid para que el alumno investigard algunas tareas y

se- apoyard en la realizacidén -de sus trabajos. Ademés:

para complementar algunos temas del programa.,

Asimismo, . los contenldos de la asignatura. .de’
Taller de Andlisis de la Comun1cac16n I fueron seguidos
en .ol orden en que aparecen en “'programa,:. por.
objetivos de operacioén, los cuales precxsan los temas .y
subtemas, asi como . los limites, la amplitud y - 1a
profundidad con que - se abordan: en sintesis: se.
utilizaron como gufa de los. aprendizajes que 'se-iban .a“

ensefiar, y los' conocimientos y habilidades necesarios

para obtensrlos: .también, para saber la fun016n de

dichos aprendizajes dentro de cada tema.

-
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CAPITULO 3

ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA EL
DESARROLLO DEL PROGRAMA

3.1 UNIDAD 1 EL PROCESQ DE LA COMUMNICACION

El objetivo de la unidad 1 es que sl estudiante
conozca los elementos del proceso de la comunicacidn asi
como sus diferentes tipos. formas y funciones, mediante
la identificacién de los diferentes elementos que
conforman el proceso comunicativo enfatizande su papel de
perceptor. a fin de que comprenda estas nociones en
andlisis posteriores.

Las estrategias diddcticas que se llaevaron a cabo en
la asignatura de Taller de Andlisis de la Comunicacidn 1,
con el grupo: 504 se derivaron de mi experiericia como
docentede dicha asignatura:; asf{ como del enfoque del
programa y marcan las actividades tanto para el profesor,
como para el estudiante. Las estrategias que se presentan
fueron planeadas de acuerdo a los cinco componentes del
modelo pedagdgico del CB, y representan sl trabajo de
varios afios como docente.

Asimismo proponen la utilizacién de diferentes
materiales de apoyo como son: tarjetas con definiciones.
sopa de letras., crucigramas, esto con el fin de que- el
estudiante interactue con los conceptos” bésicos
necesarios para la realizacién de futuros andlisis- de
mensajes emitidos por los medios masivos . de comunicacién.

Nim. de Estrategias didécticas
objetivo
1.1 El profesor pediré que se realice una

investigacién de las definiciones de .
comunicacién e informacién, El profesor
formard equipos de 4 a 6 alumnos a-fin
trabajar con las definiciones y: llegar
a una sola.

Con las aportaciones de los alumnos: el
protesor elaborard un cuadro expresando
semejanzas y diferencias. ‘de estos "
conceptos’

1.2 A partir de la definicién de comunicacién
el profesor solicitaréd. ejemplos de ésta’
a los alumnos

A través de preguntas tales como qué ‘tienen
en comin los ejemplos. el alumno deducirs
los elementns que conforman el proceso-de
la comunicacién. Una vez obtenidos los- '
conmponentes, elaboraréd un dlagrama e

mit
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representando sl proceso de comunicacién y
explicard por qué se le considera un
procseso.

Estrategias didacticas

El profesor pediréd que se realice una
investigacidén de las definiciones de los
olementos del proceso de la comunicacidn:
emisor, receptor, medio, cdédige, mensaje,
retroalimentacién y marco de refersncia.
Dichas definiciones deberan escribirse en
tarjetas de 12.5x17.5. De un lado pondrén
8l nombre del concepto. Del otro, la
definicién textal .Despuéds su interpretacion
y finalmente, la fuente bibliografica.

El profesor pedird que en parejas den
ejemplos de procesos de comunicacién: de su
vida en relacién a los medios masivos. de’
comunicacién y determinen el papel que-
tienen en el proceso de la comunicacidn,
e)empllflcando

A través de sopa de letras y ahorcado sl -
profesor determinard si .el -alumno conoce
los olementos del proceso de la
comunicacidn.

El profesor expondrd las caracteristicas.
de las formas y tipos de comunxcacién )

El profesor pedird a los alumnos que por.

‘equipos preparen una escenificacidn de’ una

forma y dos tipos de comunicacién, Al
término de ésta, explicaran los elementos
del proceso que intervinieron en st ejemplo
y el grupo indicard si estd de acuardo 0
no.

Al término de las exposiciones el profesor

realizard dos.o tres preguntas: cémo.crees
que influye este tipo de’ comunicacién en ti @
mismo, en tus amigos .y en tu familia, econ: . -
la finalidad de que el alumno reflexione. en;:
el papel de los medios y en el desarrollo ’
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del contexto sociocultural.

Estrategias didéacticas

El profesor explicari el concepto de lenguaje
y resaltard su importancia en la codificacién
del proceso de la comunicacién. El profesor
pondré sjemplos en donds se utlilicen
distintos tipos de lenguaje. Los alumnos
tendran qus determinar las caracteristicas de
los lenguajes utilizados.

El profesor solicitaré que se realice una
investigacidén, en tarjetas de 12.5x17.5 con
las caracteristicas de las que se les pidieron
en el objetivo 1.2.1, de los conceptos de
signo, simbolo. sefial e indice.

El profesor pedird que por equipos de 4-a 5
alumnos, leen sus.conceptos y den ejemplos de
cada concepto. Después el profesor les
solicitard que por equipos intercambien los.
ojemplos para que el otro.equipo determine

a que concepto corresponde cada e)emplo

El profesor explicard la importancia de la.:-
denotacién, connotacién y significacion en’un
acto comunicativo. Asimismo, proporcionaré .’
ejemplos ‘para que los alumnos apliquen astos
conocimientos.

El profesor expondra las diversas funciones

o0 usos del acto comunicativo (-informativo.

comupicative y contracomunicativo), dependlendo
del ‘contexto 'social, y propiciara la:
comprensién del alumno a través ‘de. la
confrontacién de mensajes. en su proplo
entorno.
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3.2 UNIDAD 11 LA COMUNICACION PUBLICA
Y LOS MEDIOS MASIVOS

El objetivo de la unidad 11 es que el alumno
comprenda la importancia de la comunicacion publica y de
los medios masivos. ubicando a ésta en un sistema social,
y a lo=z medios como empresas culturales que 1nfluyen en
este sistema a fin de contextualizar su importancia en el
desarrnollo del pais.

JEST RS [NV

Nim. de
objetivo

2.1

2.1.1

Estrategias didacticas

El profesor establecerd los parédmetros de
andlisis, en el cual se enfatizarén los
aspectos sociales y econdmicos de los medios
magivos de comunicacidén., con base en los
elementos vistos en la unidad anterior,

Posteriormente, el profesor pediréd qus se
realice una investigacidn acerca de la
historia y desarrollo de los medios masivos
de comunicacién. El profesor formara equipos
de 4 a 6 alumnos a fin de que revisen .los
aspectos sociales y econdmicos de y con ello
se realizard una constrastacidén o
diferenciacidén para que el profosor dé las
las conclusiones.

Como trabajo extraclase se les deja investigar:
a los alumnos la historia y desarrollo de los
médios masivos de comunicacién. El profesor:
revisarad la investigacidn y establecerd las'
caracteristicas del desarrollo de los medios:
de comunicacién que los transforman como
emprésas culturales.

Como actividad extraclase, por . equlpos de 4 a

6 alumnos , buscardn informacion de un medio -

masivo de comunicacién, en cuanto a ubicar su: - b
desarrollo desde sus origenes a la actualidad;f

El profesor dlrlgiré una discusidén gtﬁpél'
sobre el resultado de la. lnvestigaclén para
llegar a conclusiones.

-
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NMum.de Estrategias didacticas
aobjetivo
2.1.2 En una puesta en comin se valorard el impacto

de los medios investigados en lo que respecta
al sistema social.

Por equipos, los alumnos realizardn un trabajo
breve en el que sefialen la influencia que han
detectado de los medios de comunicacidén en la
situacidén social del pais.

2.2 Como trabajo extraclase, el profesor pediréd
que se realice una investigacidn de los
conceptos de: cultura, cyltura de masas.
cultura nacional, cultura popular, folklore y
transculturizacién. Dicha investigacién
deberdn recopilarla en tarjetas de 17.5x12.5,
De un lado escribirdn el nombre dsl concepto
en letra grande. Del otro lado escribirén la
definicidn textual, Después su interpretacidn
del concepto y por tltimo la referencia
bibliogrdfica.

Posteriorments. el profesor pedird a leos,
alumnos que por equipos y con sus tarjetas
slaboren una sola definicidn de cada uno =
de los conceptos anteriores y dén un e)emplo
de cada conceptos.

El profesor propondrd un modelo de andlisis

y el estudiante andlizaréd diferentes mensajes-
e inferira como &stos han generado una cultura
deimasas Yy cbéma 1ntluye ésta en la cultura del
pais

El profesor dlrxgiré un debate do-tada el
grupo con las conclusionsés a las que llegaron
los alumnos,

Para concluir la unidad. el profesor realizara”
una recapitulacién del tema,
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3.3 UNIDAD III ANALISIS DE LOS
MEDIOS IMPRESOS

El objetivo de 1la unidad es que el ostudiante
conozca la estructura discursiva de los medios impresos,
a partir de su andlisis vy contextualizacidn para
ubicarlos como propuestas culturales en su medio social.

Nim. de Estrategias didacticas
objetivo
3.1 A través de un cuestionario se detectaréan

cudles son las historistas mds leidas en el
grupo, a partir de aqui se escogerd una para
trabajar en ella.

Se leera un episodio de la historieta
seleccionada, después se aplicard un
cuestionario diagndstico para conocer hasta
que nivel de lectura llegan los alumnos.

cuesti .

Nombre del alumno:

1. El episodio leido se& llama

2. El autor del episodio es

3. Describe la primera vifieta del GplSOdlo

4. En qué lugar se desarrollan los -

acontecimientos o

Elige uno de los personajes principales,

anota su nombre y describelo fisicamente

6. Si en el episodio hay un villano, escribe
qué te hizo ldentificarlo

7. Los globitos de la historieta, qué-
contienen ademds de palabras.

8. Cudles son los gestos mds repetidos de. los
personajes y qué significan. No: escribas
mds de-tres

gesto ; sxgnlficado

9. Marca con una cruz las palabras cuyo

significado conozcas

(&4

macrounidades ' signo icénico plctograma
gestuario signo articulado onomatopeya
encuadre montaje- T globo-.

El profesor calificarad el cuestionario .y lo
eritregard a los alumnos para su: respectiva
revisién y comentarios.
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Nim.de Estrategias didédcticas
objetivo

Posteriormente, localizard junto con los
alumnos las areas que impliquen
desconocimiento de términos o de estructuras.
o falta de habilidad en la lectura icédnica.

3.1.1 A partir de los resultados obtenidos. sl
profesor expondrd los elementos necesarios
para una lectura critica. Utilizando el
episodio leido para ejemplificar cada uno de
los elementos (macrounidades significativas,
unidades y microunidades significativas
(andlisis preiconogrdfico). andlisis
iconogréfico y andlisis iconoldgico.

3.1.2 En otro episodio de la misma historleta el
alumno deberd realizar una lectura critica.
Una vez realizada, el profesor formard equipos
para que comparen sus andlisis y hardn una
pussta en comin por equipo, para despuéds
socializar al grupo.

3.2 A partir de las caracteristlcas del lenguaje
verbo-igénico, viastas anteriormente, el
profesor explicaréd la estructura del cartel,
dando una gufa de andlisis en la que incluiré
la estructura discursiva del cartel Yy sus .
fines y usos.

El profesor solicltard que por parejas-
elaboren un cartel propagandistico como parte _

de una campafia dé concientizacidn social en su -

plantel. los temas del cartel- seran: educacidn
sexual, fomento a la lectura A fomento al
estudio.

Cada pareja deberd exponer su cartel,
‘oxplicando los elementos que lo. conforman y
cudl es la idea central de éste.

Los aIUmnos establscerén a través de la
contrastacién de las . conclisiones anteriores,
cémo impacta el cartel en la cultura,.

El profesor resumird las conclus10nes
grupales
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CONCLUSION
capitulo 3

Las estrategias utilizadas para el desarrollc del
programa se encaminaron a cubrir los objetivos de las
tres unidades de que consta é&ste;las estrategias se
eligieron con base en mi experiencia docente en la
asignatura., En la unidad 1 se sefiala que sl estudiante
deberéd conocer los diferentes elementos que conforman el
procesoc de la comunicacidén, a fin de que comprenda estos
conceptos para andlisis posteriores.

Por ello, se llevaron a cabo diferentes estrategias
en las que el alumno constantemente repasaba los
conceptos bésicos del proceso de la comunicacién y se
utilizaron diferentes materiales de apoyo como  son:
tarjetas con definiciones, sopa de letras. crucigramas,
las cuales lograron en el alumno un aprendizaje
significativo,

En la unidad 2 el objetivo del programa apunta que
el alumno debe comprender la importancla de la

comunicacién publica y de. los medios masivos para que la

ubique en el desarrollo. del pais. En esta unidad se

llevaron a cabo investlgaciones de la ‘historia vy

desarrollc de los medios: masivos de  comunicacidn,
exposiciones orales de cada wedio Yy ‘una puesta en comin
del impacto de éstos en el sistema social.

Asimismo los alumnos realizaron ‘un trabajo en el

que mostraron la influencia detectada de los madios de.

comurniicacién  en la “situacién social -~del pais;

posteriormente, se analizaron diferentes mensajes en los

que se puso de manifiesto como se ha generado  una

cultura de masas y cdmo influye é&sta en la cultura de:

nuestro pals. Con esta actividades los _estudiantes
valoraron la importancia de los medios masivos y. su
papel en la sociedad.

La unidad 3, cuyo ocbjetivo principal es que el

alumno conozca la estructura discursiva de la historieta-

y el cartel para ubicarlos como propuestas culturales en

su medio social. se realizaron estrategias en las.que el

‘alumno coneocid el. discurso de dichos: medios impresos y

realizd su lectura critica, en’ la c¢ual’' se mostrd -su’-

capacidad de andlisis adquirida con el curso.
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Al llevar a c¢abo estas estrategias se logrd una
sistematizacidn del curso de Taller de Andlisis de La
comunicacién I, vy por consiguiente, se impidid la
improvizacioén del docents . lo que género una motivaciost
en los alumnos que se reflejé en los resultados, ya que
pasaron do ser simples receptores pasivos a perceptorss
criticos de los mensajes que transmiten los medios
masivos de comunicacion.
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CAPITULO 4

PRODUCTOS DE CADA UNIDAD ELABORADOS POR
EL ALUMNO

Los productos que realizaron los alumnos fueron
solicitados de acuerdo a las estrategias didacticas que
so plantearon en el capftulo anterior. En el presente
capitulo se mostrardn las caracteri{sticas de los trabajos
Yy tareas que elaboraron los alumnos, el ndmero de
objetivo que abarcaron y los resultados de las mismas, es
decir, la utilidad que representaron para los alumnos.

De esta forma., en cada subcapftulo, que representan
las tres unidades de que consta la asignatura de Taller

de Andlisis de la Comunicacién 1, se describiran:

detalladamente las tareas y trabajos que se les
solicitaron a los alumnos a lo largo del semestre, cdémo
se les pidid que lo realizardn y de qué manera fueron
entregados; asi como el numero de objetivo que abarcaron,
el aprendizaje que contempla dicho objetivo .y el alcance
que se logrd con estos trabajos,

~

Asimismo, se presenta una muestra de cada tarea y

trabajo con la finalidad de que se conozca como los .

entregaron los alumnos.

Es importante mencionar que al final de  este

capitulo. se localiza una tabla de especificaciones de’

las evaluaciones sumativas de cada unidad, ‘a_fin de - que

se observe qué objetivo del programa cubrid cada producto

solicitado a los "alumnos. "cuil fue la manifestacién’ que

se- aprecié del aprendizaje en los productos y- el peso que

obtuvieron en la calificacion.

4.1 UNIDAD 1 EL PROCESC DE LA COMUNICACION*~

la. tarea: anBStlgaF los conceptos.de LnformaCLén y~

comunicacién, Esta tarea pertenece al ob]etLvo 1.1 que

sefiala que el alumno  caracterizard los- cornceptos . de1f
informacién. y comunicacién mediante la «romparaclén ‘de
ambos, para determinar diferencias vy semejanzas. entre

astos conceptos. Como trabajo extraclase se leés SQllClté

ey
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Dicha investigacién la entregaron de la forma
siguiente:

a) En ficha de trabajo blanca de 20 x 13 cm
b} En cada ficha debe ir un concepto

c} Al frente de la tarjeta se escribidé el concepto
con letras grandes.

d) En el anverso de la tarjeta se copié de forma
textual la definicién encontrada en el diccionario
(preferentemente se pidid que consultaran un diccionario
especializado). Abajo de la definicién textual, el alumno
escribié la palabra interpretacién y ah{ elaboré con sus
propios palabras el concepto de la palabra (definicién).
Posteriormente, en la parte inferior-de la tarjeta cité
la fuente bibliogrédfica.

En la clase se conformaron aleatoriamente equ1pos de
cinco personas. Se solicitdé una puesta en comin de los.
conceptos por cada equipo. Una vez. llevado a cabo esto, a
través de una lluvia de ideas se -logré un conceptd. de
informacién y otro de comunicacién,  con ello se ‘pudieron
establecer las diferencias entre ambos conceptos -tal como
lo senala el ob]etlvo 1.1,

~ Esta tarea cumple con '~ la  propuesta: ‘de. la.

desestructuracioén-reestructuracion .planteada’.mporj el
modelo educativo del Colegio de Bachilléres, ya que-el”
alumno se enfrenta a una situacién nueva con lo que se
produce el desequilibrio ante el cual el alumno debe
buscar -una respuesta para gque sus estructuras vuelvan a
quedar estables.

Ademds al lograr que el alumno construya un concepto;
se utilizan varios componentes del modelo: pedagéglco..la,
problematizacidn, organizacién .y manejo. légico . de .-
instrumentos, incorporacién de informacién.y ap110501én.'~
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2a Tarea Elaborar un diagrama representando el
proceso de la comunicacién y explicar por qué se le
considera un proceso Esta tarea pertenece al objetivo
1.2 que dice que el estudiante ubicard su participacién
en la produccién y recepcidén de mensajes mediante el
andlisis de las relaciones entre los elementos: emisor,
receptor, medio, cddigo y mensaje, a fin de comprender el
procesc de la comunicacién. Como tarea se les pidié a los
alumnos dibujar un esquema de los elementos de la
comunicacién y explicar por qué es un proceso.

Dicha tarea la presentaron de la manera siquiente:

a) En hoja blanca tamafio carta

b) Dibujaron un diagrama de la comunicacidén con 8
elementos de este proceso

c) Abajo del diagrama explicaron en dos parrafos
como minimo porqué la comunicacidn es un proceso.

En la clase se organizaron equipos de 4 personas:
después, se les pidid revisar sus tareas y elaborar un
diagrama por equipo y explicar por qué la comunicacidn es
un proceso. Posteriormente, se llevé a cabo una puesta en
comiin de los trabajos elaborados por los equipos.

Esta actividad le permitié al alumno conocer cémo se
lleva a cabo el proceso de la comunicacién, con los
olementos que se explicaron en la clase y - reforzar. el
concepto de comunicacién como proceso al verlo en' forma
esquematizada,

En esta tarea se utilizan varios componentes del
modelao pedagdgico del  Colegio.- de . "Bachilléres:
organizacidén Y manejo 16gico de ~‘instrumentos,
incorporacién de informacién.y .aplicacién. -Asf, . con lav,
explicacidén del profesor, los alumnos pudleron laboran
su diagrama, sefialando porqué la comunicacién es un .
proceso., Con ello se puso de manifiesto. que - el
conocimiento se logrd, va que:lo apllcaron al elaborar su-

‘diagrama ¥ expllcar ol proceso de la comunxca016n
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EL PROCESO DE COMUNICACION

MARCO DE REFERENCIA

La comunicacién es un proceso que implica la transmiuén de
informacién de forma recfproca, con otras personas, de quienes se
espera una respuesta. Si no hay respuesta se considera que el
emisor sdlo envia informacién. Asi-mismo para que: se’ cumpla el
proceso de comunicacién deben de intervenir -todos los elementos
sefialados en el diagrama, tanto el emisor como ol receptor deberénr
tener el mismo marco de referenma
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3Ja Tarea. Investigar las definiciones de |los
elementos del proceso de la comunicacidn' emisor,
receptor. medio, cddigo. mensaje, retroalimentacidén vy
marco de referencia. Esta tarea se deriva del objetivo
1.2 1, el cual menciona que el alumno caracterizard los
elementos de la comunicacidén: emisor. receptor, medio,
cddigo y mensaje, a partir de la determinacidén de sus
funciones para establecer las relaciones entre los
elementos del proceso.

Esta tarea al igual que la primera que se les
solicité a los alumnos, se explicé que debia entregarse
en fichas de trabajo blancas., de 20x 13 ¢m; en cada ficha
escribieron un concepto: al frente de la tarjeta anotaron
el concepto con letras grandes. y en el anverso de. la
tarjeta copiaron la definicidn textual,  después
escribieron su interpretacién del concepto y. finalmente,
la fuente bibliografica que consultaron.

En la clase se conformaron equipos de cinco alumnos.
Se pidid que cada alumno leyera su concepto y se les
indicd que en equipo, con. la -informacidén de cada uno.
realizaran una definicidén en equipo de cada concepto.

Finalmente, en una puesta en comin cada equipo
escribié su concepto en el pizarrén y se elabord una
definicidén grupal de cada concepto.

Al elaborar sus  definlcidnes, los . alumnos
reestructuraron su conocimiento, dilizando  los .
componentes del modelo pedagégico del Colegio de
Bachilleres: problematizacién, - organizacién =y manejo-
légico de instrumentos, incorporacidn de informacién vy
aplicacién,
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4a. Tarea. Investigar los conceptos de signo,
simbolo. sefial ¢ indice Dicha tarea fue solicitada a los
alumnos de acuerdo al objetivo 1.4.1, el cual dice que el
estudiante comprenderd los conceptos de signo, simbolo,
sefial e indice., identificandolos en diversos tipos de
lenguajes para aplicarles en el andlisis de mensajes.

También en esta tarea se les pidié investigar los
conceptos de signo. simbolo, seflal e indice, en tarjetas
blancas de 12.5 x 17.5. Pusieron un concepto en cada
tarjeta: en el anverso escribieron el concepto en letras
grandes 'y al reverso escribieron la definicién textual
del concepto, su interpretaciodn \Y la fuente
bibliogréafica.

Es importante seflalar que al solicitarles la tarea,
los alumnos comentaron que si las tenfan que realizar en
fichas como en otras tareas se les habifa solicitado:. Lo
que quiere decir que se acostumbraron a trabajar de esta
forma y les agrado, dado que sentian que les quedaban mas
claros los conceptos.

En la clase se les pidi6 que se sentardn en equipos
de 4 a 5 alumnos, leyeran sus conceptos .y dieran e]emp10°
de cada concepto , Después se. les pidi6é que por equipos
dibujardn algo ejemplificando cada concepto.
Posteriormente., se les  solicité que por - equipos:
intercanbiardn sus . ejemplos para que €l otro equipo
determinard a qué concepto corresponde cada eJemplo. o

Con esta tarea se logrd que se e]erc1tarén todos los

componentes de la practica educativa’ del CB, 'ya' que al

realizar las tarjetas problematizan, organizan y manejan
légicamente la informacién.: la fincorporan -y la aplicani
as{ como también al trabajar en equipos . pusieron-en
practica los tres ultimos componentes educativos del CB.
que se mencionan.
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4.2 UNIDAD 2 LA COMUNICACION PUBLICA Y LOS MEDIOS
MASIVOS

la. tarea investigar la historia y desarrollo de los
medios masivos de comunicacién: prensa, cine, radio y
t.v. Esta tarea se les pidié de acuerdo al objetivo
2.1.1, el cual sefiala que el alumno identificard el
sistema de comunicacién piblica como un producto social y
econémico mediante el andlisis de su desempefio en el
contexto social actual, con el fin de valorar su impacto
en el sistema social.

Como trabajo extraclase y por equipos de 4 a 6
alumnos, se les pidié investigar la historia y desarrollo
de un medio masivo de comunicacién.

En la clase, se les solicité que presentardn su
resumen a todo el .grupo; posteriormente, se les
explicaron las ‘caracteristicas del desarrollo de los
medios de comunicacién que los transforman como empresas
culturales.

Con esta actividad los alumnos lograron ubicar el
desarrollio de cada medio masivo de comunicacién: prensa.
cine, radio vy televisién, desde sus origenes a- la
actualidad, lo que les permitié conocer la funcidn que
cumplen en la sociedad mexicana; y por lo tanto, les sera’
mds sencillo pasar de receptores pasivos a receptores
criticos. ' o :
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COLEGIO DE BACHILLERES
PLANTEL 05

SATELITE

PROFESORA:
lucia Norma Ropricuez (HAvVEZ.

TALLER DE ANALISIS DE LA COMUNICACION

AT
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LA TELEVISION

LA ETAPA EXPERIMENTAL DE LA TELEVISION ENM MEXico sE INICIO En 1933,
CUANDO EN INGENIERO GUILLERMO GONZALEZ CAMARENA HIZO LOS PRIMEROS ENSA-
YOS CON UN EQUIPQ RUDIMENTARIO QUE EL MISMO CONSTRUYS. ESE MIsMo Aflo EL
ParTiDO NACIONAL REVOLUCIONARIO TRAJO A MEXICO UN EQUIPO DE TELEVISION
EN BLANCO Y MEGRO E HIZO ALGUNAS DEMOSTRACIONES PUBLICAS, En 1939 Cama-
RENA INVENTO UN SISTEMA DE TELEVISION CROMATICA QUE PATENTO TIEMPO DES-
PUEs EN MExIco v Estapos UNipos; eL 19 pe AGOosTO DE 1946 INICID UNA SE-
RIE DE TRANSMISIONES SABATINAS EXPERIMENTALES EN BLANCO Y NEGRO.

EnTRe 1948 v 1949, pupo OBSERVAR EL PUBLICO METROPOLITANO LAS TRANSML
SIONES ORIGINADAS EN EL TEATRO ESTUDIO DE LA SeCRETARIA DE CoMUNICACIO-

NES POR MED{O DE UN TRANSMISOR DE 20 WATTS DE POTENCIA, Y CAPTADAS EN 7

APARATOS RECEPTORES. EN 1949 MANIFESTARON SU INTERES EN PARTICIPAR EN ES

TE NEGOC1O GONZALEZ CAMARENA Y EMILIO-AZCARRAGA, SIN EMBARGO, RdMuLo 0
FARRIL SE ANTICIPO EN LA EXPLOTACION DE UN CANAL DE TELEVISION CUANDO,

EN 1950, INSTALO €N eL enIFICIO DE LA LOTERTA NACIONAL, UN TRANSMISOR -DE

5 KILOVATIOS. LA PRIMERA EMISIGN OCURRID EL-26 DE JULIO DE ESE Afi0. DE L
LAS 17 A LAs 19 Horas, EL DiA 29 SE LLEVO A CABO EL PRIMER CONTROL REMO-

TO DESDE EL AUDITORIO DE LA LOTERIA, CON MOTIVO DEL SORTEO" DEL PERiﬁDlCO'

NovepaDes. EL 30 SE TRANSMITIO UNA CORRIDA DE TOROS, EN EL 'MES DE AGOSTO

SE TRABAJO D[ARIAMENTE v EL 31 De ESE MISMO MES SE - INAUGURO DE MODO 0FI'4

CIAL LA PRIMERA TELEVISORA DE AMERICA LATINA; LA XHTV-CANAL. 4,

A FINALES DE 1950 SE INICI® LA FASE EXPERIMENTAL DE LA XEWTV- CANAL 2
PROPIEDAD DE EMIL10 AZCARRAGA VIDAURRETA, DUERO TAMBIEN DELA XEW.

EMIL10 AZCARRAGA . HABiA‘IN[ClADO DESDE EL 18’ DE SEPTIEMBRE'DE'lQQBJ‘LA
CONSTRUCCION DE UN EDIFICIO QUE ‘SE DEST!NARIA A LA RADIO (RADIOPOLIS),
LA CUAL POSTERIORMENTE LO UTIL1Z0 PARA ESTE MEDIO DE COMUNlCACION.,ASI

NACIO TELEVICENTRO EN LA AVENIDA CHAPULTEPEC, DONDE EMPEZARON' LAS rRANSf“"

MISIONES.

EL cANAL 2 SALIO AL AIRE OFICIALMENTE EL 21 DE MARZO Dt.1951,
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Los PRIMEROS PROGRAMAS DE ESTUDIO INICIARON EM MAYO DE 1951 com LA SE
rRie LA NIETA DE RAFLES, com Sara Garcia.

EL 12 DE ABRIL DE ESE MISMO Afi0 SE TRAMSMITIO EL PRIMER PROGRAMA DE
NOTICIAS DEL CANAL 2, EL NOTICIERO CELANESE, con INFORMACION DEL DIARIO
EXELsTOR Y coMENTARIOS DE Luls FARTAs. En 1953 Se EMPEZARON A DIFUNDIR
LAS TELENOVELAS CON CAPITULOS DIARIOS DE MEDIA HORA, LA PRIMERA DEL CA-
NAL 2 FUE UN PASO AL ABISMO.

En 1952, FUNCIONABA YA, ADEMAS DE LOS CANALES ANTERIORES, LA XHLATV
DE MATAMOROS Y LA PLANTA DE CIRCUITO CERRADO A COLOR DE LA UNIVERSIDAD
NactonaL AuTonoma DE MExIco,

EL 10 pe MAYO DE ESE MISMO ANO. SE INAUGURD OFICIALMENTE LA XHGC-Ca-
NAL 5, PROPIEDAD DE GONZALEZ CAMARENA. PARA 1956 SE PLANEABA INSTALAR U=
NA REPETIDORA (CANAL 6), QUE ABARCARTA EL ESTADO DE VERACRUZ, PARTE DE
0AXACA Y POSIBLEMENTE PARTE DE VILLAHERMOSA. ADEMAS SE ESTABA TRABAJANDO-
DE MANERA ACELERADA, PARA OPERAR NUEVOS CANALES EN IONTERREY Y GUADALAJA
RA. Los CANALES 7, 9, 3'y 6 RETRANSMITIRTAN ALTERNATIVAMENTE LAS EMISIO-
NES DEL 2 v EL 4. EL CANAL 5 TENDRIA UNA ESFERA LOCAL, CON PROGRAMAQ‘A
BAJO COSTO Y EXTENSIONES EN GUADALAJARA Y MONTERREY.

CoN Lo ANTERIOR, TELESISTEMA [EXICANO- SE CONVIRTIO EN LA’ EMPRESA MAS
PODEROSA HASTA FINALES DE LOS SESENTA.

EL 12 pe ocTusre DE 1968 sE INAUGURO XHDFTV- CANAL 13, cuva coucssxou f
SE HABIA OTORGADO A FRANCISCO AGUIRRE; PERO, EL 15 DE MARZO . DE - 1972 EL-
GOBIERNO MEXICANO ADQUIRIO LA TOTALIDAD DE LAS ACCIONES DE ESE CANAL POR.
CONDUCTO DEL GRUPO FINANCIERO SOMEX Y EL 2 DE MAYO DE ESE MISMO Aﬂoﬁss,.;'
EXPIDIO EL DECRETO QUE ESTABLECIO LA TELEVISION RURAL DEL GoBIERNO FE-
DERAL, COM EL OBJETO DE HACER LLEGAR EL SERVICIO A LAS POBLACIONES CAMPE .
SINAS.

LA INTERVENCIGN DEL EsTADO SEGUTA EN AUMENTO, POR LO QUE EL 8 DE ENE-.
Ro DE 1973 SE FUSIONARON TELESISTEMA MEXICANO Y TELEVIS[ON INDEPEND[ENTE-
pe MEX1CO EN LA ORGANIZAC[ON TELEVISA, CUYO OBUETO ERA. PROGRAMARJ PRODU'
CIR Y COORDINAR LAS ACTIVIDADES DE LOS CANALES 2, H, 5 ¥ 8. Los OBUETI-
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VOS DE DICHA SOCIEDAD ERAN: MEJORAR LA CALIDAD DE LOS PROGRAMAS, DOTAR-
LOS DE UN ALTO CONTENIDO HUMANQ Y SOCIAL Y CUMPLIR CON EFICACIA CON LA
DELICADA MISION DE DIVERTIR, INFORMAR Y QRIENTAR VERAZ Y OPORTUNAMENTE
AL PUEBLO MEXICANO.

EN MAvo DE 1965 SE PUSO EN ORBITA EL PRIMER SATELITE DEL GRUPO IMTEL-
SAT, penoMINADO PAJARO MADRUGADOR. v PARA 1971 ESTABAN EN OPERACION 4 IN
TELSAT SOBRE' LOS OCEANOS ATLANTICO, PAciFico E INDICO.

Et 1° pE sepTIEMBRE DE 1988 TELEVISA SE LANZO A DAR INFORMACION Y EN-
TRETERIMIENTO LAS 24 HORAS DEL DIA A LOS HISPANOPARLANTES DE ESTADOS UNIL
DOS, PERO ANTE EL EXITO ENORME, Y LA MECESIDAD DE ESTAR INFORMADOS, LA
TRANSMISION SE HIZO EXTENSIVA TAMBIEN A EUROPA, CENTROAMERICA, LATINGAME
RiCA, NorTe DE AFRICA v Mosci. |

Asi., LA Empresa pE Comunicacion Oritat (ECO) ReAL1ZA 24 NOTICIEROS

AL DTA, LO CUAL IMPLICA UN ESFUERZA DE MAS DE 800 PERSONAS, ENTRE CAMA-
ROGRAFOS, MAQUILLISTAS, ILUMINADORES, REPORTEROS , LOCUTORES; ETC, ACTUAL
MENTE, ECO CONTINDA CRECIENDO Y MANTENIENDOSE COMO EL MEDIO DE COMUNICA"
CION QUE UNE A Los HISPANOPARLANTES DE TODO' EL MUNDO. ECO ESTA EN. CONTI"'
NUQ MOVIMIENTO Y EXACTITUD DE TIEMPO TODO EL DiA, PUES NO HAY UN MINUTO

DE DESCANSO, YA QUE AUNGUE EN MEXICO NO SE RECIBE TODO EL DIA; EN EURopA,;'
Estapos Unipos, CENTROAMERICA; LATINOAMERICA v Moscl, si.
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2a. tarea investigar, como trabajo extraclase, los
conceptos de: cultura, cultura de masas, cultura
nacional, cultura popular y transculturizacidén. Con esta
tarea se abordaron los contenidos del objetive 2.2, en el
cual se dice que el estudiante identificard el uso de la
comunicacién pdblica como uno de los elementos
generadores de la cultura de masas, a través del andlisis
de los mensajes que se transmiten en los medios y su
relacién con el entorno social para determinar su
importancia en la cultura del pais.

Como en tareas anteriores, en ésta también se les
pidié invetigar los conceptos y vertirlos en tarjetas
blancas de 12.5%17.5. En el anverso gscribir con letras
maylsculas y grandes el concepto y en el reverso la
definicidén textual. la interpretacidn y su fuente
bibliografica.

En la clase se les solicité a los alumnos que se
sentaran por equipos Yy que leyerdn cada concepto:

después, que escribieran un ejemplo ‘de cada concepto>

Luego. en una puesta en comin. cada equipo expuso un
concepto con su ejemplo.  Posteriormente, como traba]o,
extraclase, se les pidid que eligieran un programa de la’
televisén por equipo y que. escribieran qué tipo: de:
cultura transmitia y porqué. En la clase se organizd. un .

debate que gird ‘en torno al tipo de cultura que -se

trasmite a través de la televxsxén vy las 1mplicac1ones.

que esto tiene en-la sociedad.
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4.3 UNIDAD 3 ANALISIS DE LOS MEDIOS IMPRESQS

la. Tarea: elegir un episodio de una historieta y
realizar una lectura critica ejemplificando cada uno de
los siguientes elementos: macrounidades significativas,

unidades v microunidades significativas (andlisis
preiconogréfico), andlisis iconografico y andlisis
iconoldgico.

Esta tarea corresponde al objetivo 3.1.2, en el
cual se sefiala que el estudiante determinard los efectos
y consecuencias gque los medios masivos impresos
(‘'cémice’'’ e historietas) tienen en el piiblico, a partir
de aplicar los elementos de andlisis que obtuvo
anteriormente para que le permita emitir juicios sobre la
influencia de dichos medios.

Es importante mencionar que a partir de esta unidad.
se considera que los alumnos ya pueden ser capaces de
realizar analisis, por ello los objetivos de dejarles
oste trabajo fueron aumentar la capacidad critica de los
alumnos frente a la historieta (ya que se considera que a
la edad de ellos -entre 17 y 20 ahos-, es un medio ‘que
les es muy- familiar): y que los alumnOs tengan una
recepcién critica ante los cémics. ;

En la clase, cuando entregaron su lectura critica se
les pidid que hicieran equipos para comparar -sus andlisis

y se realizé una puesta en comun por equipos; después se
sociallzd el grupo.
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TALLER DE ANALISIS DE LA COMUNICACION

GRETA VEGA OROZCO

GRUPO :504

TRABAJO "COMIC"

COLEGIO DE BACHILLERES .05
SATELITE




ELEMENTOS DEL PROC=SO DE LA COMUNICACION

EMISOR: WESTERN PUBLISHING CO.

CONTEXTO:Creo que la proximidad de que tenemos en vacaciones
de ser asaltados, o que asalten nuestras casas por
los altos indices de delincuencia en las calles.

MENSAJE: Qué no hay que creer en los extrafios, cuidar nues-
tros hogares, y a no ser ingenuos.

CODIGO: Utiliza un cddigo cologuial pero no utiliza groserias
puesto que es un comic para nifios.

RECEPTOR:Al piblico infantil, y juvenil

ESTRUCTURA FORMAL
TAMANO: Media Carta
FORMA: Rectangular
PRESENTACION: Papel Ilustracidn en colores y dentro papel bond
de menor calidad.
PORTADA: Con .fondo Rosa , un Tribilin imitando a Superman
solo que, satirisandolo al atorarse en una torre.

LOGOITPO:Letras verdes disparejas con un gorro azul, perte-

necientes al personaje principal(Tribilin), las

letras dan la impresidn de estar infladas,

COLOR: Utiliza todo tipo de cdlo;es tanto célidoé como frios,




ANALISIS PREICONOGRAFICO

GLOBOS: Sirven para indicar el contenido de las expresiones

Yy pensamientos de los personajes

Qe

Globo Normal Globo de Pensamientos
o suefios

Silueta

Cédigo Cinético: Son recursos para darles movimiento a los

personajes se divide en:

a) Trayectoria: Por ejémplo rayas para indicar réapido yfmdvi-

miento.

b) Efectos: Por ejemplo Circulos estrellas con :lineas curvas

para indicar




TIPOLOGIA: Estas se componen de la gestualidad actidudes y

mimica.

a) Gestualidad o expresiones faciales Expresan el estado

de dnimo de los personajes, para transmitir un

. | ¢ @N-NOHAY F-FaNTASMA®
mensaje, Aculvernao?

<
LA e A T
.;l‘r'

v

Migdo

b) Actitudes o expresiones corporales:la expresidén del
cuerpo también comunica su estado animico, como

lo es la pocicidn v su manera de caminar.




ENCUADRE: Decorado y Vestuario
a) Decorado.- Va de acuerdo es muy colorido, por ejemplo

un cuarto de ninfies, donde hay libros, ju-

guetes y desescombrado.
|/ ictemtiarora

iPEZO S LA iIAS] et
EVALUARZENMOS LA CEL4TAQGRLOS : )
ﬁanar n‘r"?é‘“' pfrorohed {AYY!
HER .Ceo -
71 A DT
Sio6Mm!

Cuarto de nifios

b} Vestuario.g En este caso es como estdn vestidos los perso-
najes, el personaje luce normal, pantaldén azul,
camisa roja y chaleco y los delincuentes lucen
gabardinas pgntalén_rpjo, zapatds-amaril;os Yy

1

sombreros con antifdz negro.




ANALISIS ICONOGRAFICO

Mensaje Denotativo.~ En una ciudad llamada Patolandia un fin

de semana casl todo el mundo salid a pasear dejando

la ciudad vacia, cosa aprovechada por dos bandidos.
Los bandidos buscaban una casa para asaltar pero al
principio no tuvieron éxito porque en las casas ha-
bian perros guardianes y encontraron desples la casa
de Mikey y decidieron entrar ya que Pluto estaba dur-
miendo(pero se despertd porgue una mosca estaba zum-
bando.

El perro se percatd de gue habia gente extrafia en su
casa. Tribilin habia salido a dar un paseo pasaba por
ahi y el perro le avisd a tribilin que habia bandidos.
Y entraron a la casa ellos dos, Tribilinkles_pregunté_
qué que hacian ahi, los dos bandidos le contestaron
que eran amigos de Mikey, que eran cientificos y que
medirian el nivel intelectual de Pluto.

Lo peor del caso es que Tribilin les creyd, y salio’’

a avisarle a sus amigos del resultado dei'hivel alto
de intelecto de Pluto.

Uno de ellos era policia si le creyo'y fue a-“ver Sggﬁn
a estos cientificos. Cuando llégé;oh a la-éasa nueva-.
mente de Mikey ya no estaban los'bapdidos=so10‘es;aba
Pluto amarrado. Al.solfario‘los'llé§6 hasta ‘donde.
estaban los bandidos y como eran 105'amigos de ;fibiiih

poliéias_los detuvieron al agarraxlstinﬁtagahtifpébaﬁ?3




ANALISIS ICONOLOGICO

Mensaje Connotativo.-Bueno que tipo de historias esperaba yo
para un publico infantil es una historia muy inocente
tiene mensajes como no creer en extrafos, no ser
ingenuos, y cuidar nuestros hogares.

En esta historia el personaje principal es muy ingenuo
y bonachdn hasta cierto punto, es ildgico que hasta-

el perro sea mds inteligente.
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VINETA:Es la unidad significativa y la ordenacién de los
dibujos lo que forman un montaje, es un espacio
delimitado que ordena las microunidades significa-

tivas. Ejemplo:

CARTUCHO.~Son los comentarios del narrador pero se dibujan“dc

vifieta y vifieta.
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APOYATURA.-Elementos que contienen los comentarios del narrador

POYATU A

SIGNO CINETICO.-Sirven para dar movimiento a los dibujos, o

cualquier cosa en trayectoria, un impacto de

cualquier cuere.o en movimiento.
WEWE, ¥ 7y PEQUERO E" T
MEMO, - I "BRIBON.

|

METAFORAS VISUALIZADAS.-Expresan sentimientos por medio de

dibujos simbolicos.

METAFORAS VISUALIZADAS
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TEXTOS EN OFF.-Los personajes que hablan jamds aparecen en

la viAeta, la cauda sefiala el lugar donde

prcede el mensaje verbal.

ONOMANTOPOPEYAS.-Es la imitacién por medio de palabras‘de un

sonido de una cosa, por ejemplo ladridos,

L]

ONOMANTOPOPEYAS




THdﬁGH:bALL.: Es cuando el personaje estd pensando para si

mismo.

FASH BACK.- Es cuando los personajes recuerdan su pasado.

e
ey >

LINEAS DE DEMARCACIDN. Es la linea que divide a la vifeta

L ?w}. gl

Wy,

FASH BACK

de otra vifieta.
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ANGULOS, Es como vemos la imagen

a) Picado .- Vista de arriba hacia abajo

b) Contra Picado.- Visto de abajo hacia arriba.




PLANOS.-Se busca destacar una expresidn escena o situacidén

se divide en:

a) Primer plano. Toma de una persona de cabeza a hombros

b) Plano mediano .-Toma de un pérsonaje de cabeza a cintura
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c) Plano de detalle.- Parte de -unacosa“tomada muy de cerca

PLANO DE DETALLE

d)Planc americano .- De la cabeza a las r

e) Plano Alejado.- Cuerpo entero.

illas
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2a. Tarea: olaborar por parejas de alumnos un cartel
propagandistico, como parte de una campaifia de
concientizacidén social en el plantel no.5, del Colegio de
Bachilleres. Los temas del cartel fueron: educacidn
sexual. fomento a la lectura y fomento al estudio. El
tamafio fue de 50%60 cm.

Dicha tarea pertenece al objetivo 3.2, el cual
menciona que el estudiante conocerd la estructura verbo-
icénica en los carteles analizando y ubicando su funcién
social para fomentar una postura crftica ante los medios.

Cada pareja expuso su cartel, explicd los elementos
que lo conformaban vy la idea <central de éste.
Posteriormente, se realizd una contrastacidén de las
conclusiones de cada pareja para visualizar como impacta
el cartel en la cultura.

La realizacién de carteles les permitid- a los
alumnos conocer las diversas formas que se utilizan para
persuadir y lograr -un cambio en las ideas 'y. en las
actitudes de los receptores.
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TABLA DE ESPECIFICACIONES

EVALUACION SUMATIVA

TALLER DE ANALISIS DE LA COMUNICACION I

UNIDAD I

OBIETIVO APRENDIZAJE QUE MANIFESTACION THO DE PESO
DEL PROGRAMA SENALA EL OBJETIVO - OBSERVABLE DE REACT! (PRIORI-

ESTOS APRENDI YOPOR DAD)

ZAJES, APREN-

DIZAJE

1.1 El alum- Concepto de El alumno Elabora-- 12.5%
no caracte-~ informacién y determina cidn de
rizard los comunicacidn diferencias fichas

conceptos de
informacidn
Y comunica-
cidn.

Yy semejanzas
entre estos
conceptos

1.2 E1 estu-
diante ubica
rd su parti-
cipacidn en

Comprender el
proceso de la
comunicacién

la producciodn

y recepcidn
de mensajes.

Explica como
se lleva a.
cabo el pro=
ceso de la
comunicacion

Diagra- 12.5%
ma ‘deé la
comunica
cidén

1.2.1 El
alumno carac
terizard los
olementos de
la comunica-
cidén

Establecer las
relaciones en-
tre los elemen-
tos del proceso

Identifica

las relacio=

nes que se
dan -entre
los elemen-
tos del pro-
caso ‘

Elabora 12.5%
cién de:
fichas

1.4.1 El
estudiante
comprenderé
los ‘concep-
tos de sig-
no, simbolo,
sefial e in-
dice.

Aplicar ‘estas
conceptos en el
andlisis de
mensajes

Identifica vy

aplica estos
conceptos .al:

Elabo- 12 .5%
racién
de’ -

realizar an&- fichas

lisig de
mensajes
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TABLA DE ESPECIFICACIONES
EVALUACION SUMATIVA

UNIDAD 11

OBJETIVO APRENDIZAJE QUE MANIFESTACION TIPO DE PESO
DEL PROGRAMA SENALA EL OBJETIVO OBSERVABLE REACTI  (PRIORI-
DE ESTOS APREN- VOTOR DAD)

DIZAJES APREN-
DIZAJE

2.1.1 El valorar el im- Identifica la Pro- 50%
alumno iden- pacto del sis- historia vy ducto
tificard el tema de comu- desarrollo = Resu-
sistema de nicacién publi- de los medios men
comunicacién ca en el siste- masivos de de la
piblica. ma social. comunicacién historia

en México y vy desa~

valora su rrollo de

impacto en los MMC

8l sistema en- México.

social. B
2,2 Identi- Determinar la Analiza los Elabo-  50%
ficar el uso importancia mensajes que racién
de la comu- del uso de la se ‘transmiten ‘de fi-
nicacién pi- comunicacidn en los medios' chas..

blica como
uno de los
elementos
generadores
de la cultu-
ra de masas.

ptiblica en la
cultura del
pais.

y su relacidn

con sl enteorno

social,
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TABLA DE ESPECIFICACIONES

EVALUACION SUMATIVA

UNIDAD 1N

OBJETIVO APRENDIZAJE QUE MANIFESTACION. TIPODE PESO
DEL PROGRAMA SENALA EL OBJETIVO OBSERVABLE DE  REACTI (PRIORI
ESTOS APRENDI- VO POR DAD)
ZAJES., APREN-
DIZAJE
3.1.2 El Emitir juicios 'Realiza una Producto 50%
alumno sobre la lectura Lectura
determinarda influencia de critica del critica*

los efectos
y consecuen-

estos medios
en los

comics para
determinar

cias que los lectores. la influen-

comics e cia que ejer-

historietas cen estos

tienen en el medios en. los

ptiblico. lectores.:

3.2 El estu- Fomentar una Identifica  Producto ‘50% ’
diante cono- ‘postura cri- las diversas ° cartel-

cera la tica ante formas . que .se . ;
estructura los mensajes utilizan para

verbo-icéni-
ca en los
carteles.

verbo-icdni-
cos.

persuadir.y
lograr un cam-
bio en las
idéas y en las
actitudes.,

*El alumno realizé una lectura critica de los comics ¢ historietas con los siguientes elementos::

1.- Elementos del proceso.de ta comunicacion.

2 - Estructura formal del comics (macrounidades significativas).

3.- Anilisis preiconografico ( uttidades y microunidades significativas) ..
4.- Analisis iconografico (mensaje denotativo). . '

5.- Anélisis iconoldgico (mensaje connotativo).

Cada punto abordado en este trabnjo que entrcgnmn los alinios representd dos pumos lo que da;‘

un total de 10 puntos que es el 50% de la v.'dmcaclén de la tercera unidad de TAC .-
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CONCLUSION
capitulo 4

Los productos de cada unidad elaborados por los
alumnos les fueron solicitados de acuerde a las
estrategias diddcticas que se llevaron a cabo. Cada
trabajo y tarea cubrié un objetivo del programa que
logrd el aprendizaje de éste de manera general,

En los productos de la unidad 1 se les pidid
invegtigar en tarjetas., los conceptos del proceso de la

cumunicacién ., en las cuales apuntaron la deficién del
concepto y construyeron su propia definicidn; con
ello,ss cumplié con la propusesta de la

desestructuracién-estructuracién planteada por el modelo
educativo del Colegio de Bachilleres, en la que se trata
de producir un desequilibrio ante el cual el alumno debe-
buscar una respuesta para que sus estrcuturas vuelvan a
estabilizarse.

De osa forma., al construir un concepto, ol alumno.
utilizdé los cinco componentes del modelo educatives del
CB: problematizacién, organizacién y manejo légico de
instrumentos, incorporacidn de 1n£ormac16n Y apllcaclén

En la unidad 2 se solicitd .un trabajo de  la
historia y desarrollo de los * medios  '‘masivos . de
comunicacién . ol cual les permitio ubicar ol desarrollo
de cada medio desde sus origenes. hasta  la fecha' vy
conocer la funcidén que cumplen en la sociedad mexicana,
Ademads  investigaron los conceptos de cultura, cultura
popular, cultura nacional, folklore, cultira de ‘masas y
trasnculturizacién. dichos conceptos los -elaboraron
también en tarjetas para que los hicieran
significativos. ‘

En. 12 unidad 3., ol alumho elaboréd la lectura. -
critica de un cdnmic, con  elementos. de andlisis -

encaminados a lograr una recepcién  critica de ‘este
medio. El uUltimo- producto de esta  unidad fue la-
elaboracién de un cartel., en el que. trataron- de-
concientizar a sus compafieros de la importancia del’
estudio, 'la lectura 'y . la educacién sexual. ‘Con’ esta
actividad ‘se percataron de los elementos que ‘conforman
ol cartel, cémo impacta en la cultura y c¢émo Se puede
lograr un .cambio ‘en las ideas vy actitudes a través de’
oste medio.
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Al sefialarles puntualmente las caracteristicas,
procedimientos y objetivos que deberfa cubrir cada
trabajo elaborado por los alumnos. permitié orientar el
proceso de ensefianza-aprendizaje y aplicar los elementos
tedricos en ol andlisis de los diversos mensajes,

lograndose importantes aportaciones de los estudiantes
en el grupo.
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CAPITULO 5
ANALISIS DE RESULTADOS

De acuerdo a lo que se presentd en los capitulos
anteriores, los resultados logrados fueron positivos, vya
que se obtuvd un indice de aprobacién en la asignatura de
Taller de Andlisis de la Comunicacién I del 92.6 por
ciento ( ver grdfica no. 1). Esto indica que se logrd en
forma satisfactoria el objetivo principal de la
asignatura: fomentar en los alumnos una visién critica
frente a los medios (cdémics y carteles).

LLos resultados conseguidos también .se reflejaron en
los productos solicitados a los alumnos en cada una de
las tres unidades de que consta el programa, asi{ como con
las tareas que se les pidieron a los alumnos a 'lo largo
del curso y sus intervenciones en las clases, los cuales
se pueden verificar con las calificaciones que obtuvieron
{ver grdfica 2).

Asimismo, con el propdsito’de mostrar el aprendizajef
de los alumnos al cursar esta asignatura. ademéas. de los
productos que entregaron, se les aplicd una. evaluacién
final, que fue la misma evaluacidn 'diagndstica - aplicada
al principio del curso.

Cabe sefialar que dicha evaluacién no tuvo peso en
ninguna calificacién, parcial o final: dnicamente 'se
aplicé parda comparar los conocimientos del’ grupo ‘antes 'y
después de cursar la asignatura de Taller de ‘Andlisis de
la Comunicacién I.

En los subcapitulos siguientes se presentardn los.
resultados de la : evaluacidn, -unidad .por "“unidad,
realizando una comparacién de los resultados con:‘la-
evaluacidn diagndstica.
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5.1 RESULTADQOS UNIDAD 1

EL. PROCESO DE LA COMUNICACION

La evaluacidn diagndstica constd de 50 reactivos. de
los cuales 24 pertenscen a la primera unidad del programa
de Taller de Andlisis de la Comunicacién I: 11 a la
segunda unidad y 15 a la tercera. Los resultados se
analizan por reactivo en los cuadros siguientes:

Pregunta no.l.- Es lo mismo informacién que comunicacién

a) verdadero b) falso ¢) no se

Evaluacién diagnéstica  Evaluacién final
a) b) c) a) b} «¢)

9 16 0 3 22 0

La respuesta correcta es la b) falso, como se puede
apreciar en el cuadro el nimero de alumnos que contestd
correctamente si aumento en la evaluacién final, paso’de
16 (64%), a 22 (88%), (ver grafica No. 3). lo‘cualﬂesf
positivo y muestra que se aprovechd el curso. '

Pregunta no. 2.- El emisor &s la persona quejtraASmite'e
mensaje o o

al verdadero b) falso c) no se:
No. de pregunta Evaluacion diagudstica Evaluacién final -
2 a) b} c) a)y. b) )
24 1 0- 25 0.0

La respuesta correcta es. a) verdadero. Se observa.
que en la evaluacién diagnéstica el 96% contestd bien vy
en la evaluacién final se. 1llegd - al ~100%(ver : gréfxca”
Mo.4):  por. lo tanto se con91dera que-’ el concepto fue:.
comprendido por todos los alumnos.
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Pregunta No. 3 .- El receptor es la persona que recibe el
mensaje
a) verdaderg b) falso c) no se
No. de pregunta Evaluacidn dingndstica Evaluacion final
3 a) b) «¢) a) b) «¢)
24 0 1 25 0 0

La respuesta correcta es a) verdadero., La . tendencia
en esta pregunta se inclind hacia la respuesta correcta
desde la evaluacién diagndstica, por lo cual se -puede
deducir que este término ya era conocido por la mayoria
del grupo: unicamente un alumno lo desconocié. Al final

del curso el 100% de los alumnos contestaron blen (ver
grdfica no.5).

Pregunta No.4.- El cddigo es el mensaje que se envia a
través de un canal

a) verdadero

No. de pregunta

4

La respuesta correcta es: la b).falso. Se observa: que‘
la mayoria de los alumnos (56%) contesto mal . esta
pregunta ‘en la evaluacidn dxagnéstlca empero, en’ la
evaluacién final se incrementé el numero «dé- ‘alumnas’ quez
contastd con error (88%, ver gréfica Noi6). ‘Se aprec1a
que en la evaluacién final ningun alumno contestd que no:

sabfa, sin embargo es notorio que el concepto de cédigo
no fue comprendido con preczs10n ‘por- ‘la mayoria de los

alumnos.

- g
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Pregunta no. 5.- Mensaje es lo que recibe el receptor

al.verdadero b} Falso ¢} no se
No. de Pregunta Evaluacidn dingudstica Evaluacion final
5 a) b} ¢) a) b} ¢
24 0 1 24 1 0

La respuesta correcta es a)verdadero. Tanto en la
ovaluacidn diagndstica, como en la evaldacidén final 24
alumnos contestaron bien (96%, ver grdfica No., 7). sdlo
se observa que una persona en la evaluacldn diagnéstica
contestd gque no sabia y en la evaluacidn final, una
persona contestd falso.

Pregunta No.6.- Es necesario que el marco de’ referencla\
del emisor sea el mismo que. el del receptor:para que: -haya
comunicacidn

a) verdadero

La respuesta correcta es a) vérdadero, ‘En la:
evaluacion diagndéstica . el 64% contestd correctamente,
mientras que en la evaluacidn final aumentd al 96% (ver:
grafica No.8). Diche resultado es positivo .y demuestra.
que se aprendid el concepto de marco de referencxa




oo

Diagnostica
24
0
1

Final
24
1
0

GréficaNo.7




[N

Pregunta No.7.- La comunicacidn es un proceso

al_verdadero b) falso c} no se
Na. de pregunta Evaluacién diagndstica Evaluacidn final
7 a) b) ¢} a) b) «¢)
18 4 3 24 1 0
La respuesta correcta es a)verdadero. En  la

evaluacion diagndstica 18 alumnos contestaron con acierto
(72%). cuatro:falso (16%) y tres: no se (12%). En la
evaluacidén final. 24 respondieron bien . lo que
representa el 96% (ver grafica No.9).

Pregunta No.8.- La informacidn busca influir en alguien

a) verdadero by falso ¢) no se -
No, de pregunta Evaluaciin diagndstica Evaluacidn final
8 a) b) ¢) a) b} e)
13 10 2 13 10 2

La respuesta correcta es b) -falso. Es ‘importante
destacar que en esta pregunta no se noto ningln  cambio.
tanto en la evaluacidn diagnostica, .como en la final“los.
resultados fueron iguales: un 52% contestd verdadero, un
40% falso y un 8% que no.sabia (ver grdfica No.1Q). =~
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Pregunta No 9.- La comunicacidén se puede considerar como
sinénimo de dato

a) verdadero D) falso c) no se
Ne. de pregunta Evaluacion dingnastica Evaluacion final
9 a) b) «©) a) b) o)
10 12 3 6 19° 0

La respuesta correcta es b) falso, Se advierte que
en la evaluacién diagnéstica las respuestas se
dividieron: un 40% contestd verdadero, el 48% falso y. un
12% que no sablan: en cambio, en la evaluacidén final la
mayoria, un 76%.contestd acertadamente y sdélo el 24%
contestd mal(ver grdfica No. 11),

Pregunta No. 10.- Existen varias formas de comunicacidn

a) verdadero b) falso c) no se
N&d}puguma - E;arlimlﬁcn;gnitiiag;léslrica - ' Evuluh‘cién‘ﬁnarl' -
10 a) b) c) a) b) ¢)..

24 0 1 25 0 -0

La respussta correcta es a) verdadero. Se obserwva
que tanto en la evaluacidén diagnodstica, como -en “la
evaluacidén final la tendencia :fue hacia’ la respuesta-1
corre¢ta: en la primera el 96% y en la segunda el 100%‘
(ver gréfica no. 12).
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Pregunta No. 11.- Para que la comunicacion sea privada es
nocesario que exista una interaccion directa de los
participantes

a) _verdadero b) falso ¢) no se
No, de pregunta Evaluacién diagndsticn Evaluacién fina)
11 a) b) c) a) b) @)
13 9 3 24 1 0

La respuesta correcta es a) verdadero En esta
pregunta se incrementé el ntmero de alumnos que
contestaron acertadamente., ya gque en la evaluacidn.
diagndéstica sdélo 13 contestaron bien (52%) y. en la

evaluacidon final aumentd a 24 (96%). ( ver gréflca No.
13).

Pregunta No. 12.- La comunicacion publica contribuye a
integrar formas de organizacidn social

al verdadero b) falso. c) no se:
No, de pregunta Evaluacion diagnéstica Evaluacion final
12 a) b) c) a) by ¢)
24 0 1 24 1 0.

La respuesta correcta es a) verdadero. Se observa
que el 96% de los alumnos contestaron bien, tanto en la
evaluacién diagndstica, como en la evaluacidén final. Es.
importante mencionar que en la evaluacién - dxagnéstlca,
sdlo un alumno contesté que no sabia., ‘a su vez en la
evaluacién un alumno contesté falso (ver grafica no. 14).
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Pregunta No. 13.- Cuando hablas contigo mismo, estéas
llevando a cabo una comunicacién
al.verdadero b) falso c) no se
No. de pregunta Evaluacién diagndstica Evaluacion finat
13 a) b) ¢ a) b) e¢)
11 10 4 22 3 0

La respuesta correcta es a) wverdadero. En esta
pregunta se observé que en la evaluacidén diagnéstica el
44% contestd bien, mientras gque en la evaluacién final
aumentd a un 88%, lo cual representa que un 50% mis de
alumnos  comprendieron el concepto de comunicacidn
intrapersonal ( ver grafica no, 15).

Pregunta no. 14.- Codificar es manera en’- que-
estructuramos un lenguaje: ‘
a) verdaderg b) falso ¢) no-se.
No, de pregunta Evaluacién dingnéstiéu‘ Evaluacién fistal
14 ay by e) a) ' b) ¢
13 2 10 241 0.

La respuesta correcta es a) verdadero En . esta.
respuesta se aprecia que en comparacxén con:la evaluacién:
diagnéstica, el porcentaje de estudiantes que. contestaron

bien pasdé de un 52% a un 96% ( ver gréafica no. 16},

— e
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Pregunta no. 15.- Existen diferentes tipos de lenguaje

al.verdadero b) falso c) no se
No, de pregunta Evaluacion diagndstica Evaluacion final

15 a) b) ) a) b) «c)

25 0 0 25 0 0

La respuesta correcta es a) verdadero. En esta
respuesta tanto en la evaluacidn diagnéstica, como en ‘la
evaluacidn final. el porcentaje de alumnos que contesté
bien fue del 100% (ver grafica No. 17).

Pregunta no. 16.-El lenguaje icénico de refiere a las
imadgenes ' o

a)._verdadera

La respuesta. correcta es a) verdadero. En el cuadfo
se observa que en la .evaluacidn dlagnéstlca s6lo. ocho
alumnos contestaron bien (32%): sin .embargo, ‘en la.
evaluacidén final aumentd . 18 - (40%). ~el. . numero “de
estudiantes que acertaron ( ver gréflca No. 18) ‘
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Pregunta No. 17 - Existe un lenguaje no verbal

a) verdadera b} falso ) no se
No. de pregunta Evaluacion diagnéstica Evaluacién final
17 a) by «¢) a) b) ¢
22 1 2 24 1 0

La respuesta correcta es a) verdadero., Como se puede
observar en la evaluacidén final aumentd en dos el numero
de alumnos que contestd acertadaments, as{ tenemos que en
la evaluacion diagndstica 88% contestaron bien y en la
evaluacién final se incrementd un 8% (ver grafica 19 ).

Pregunta No. 18.- El contexto es la 1nformac1on o datos
que rodean el acto comunicativo

a) verdadero

Evaluacién diagnéstica

La  respussta correcta es a) verdadero En- estaﬂf
pregunta también 'se aprecia que en la ‘evaluacién. final ..

aumentd el niumero de alumnos que contestd blen..ya quef

pasé de. un 64% en la evaluacion dlagnéstlca a:un: 88% ent

la evaluacién final ( ver gréflca 20)
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Pregunta No. 19.- La funcidn referencial es aquella donde
el lenguaje es objetivo

a) _verdadero b) falso c) no se
No. de preguntn Evaluacién diagndstica Evatuacion final
19 a) b) c) a) b) <)
12 5 8 17 4 4

La respuesta correcta es a) verdadero. En esta
pregunta se mostré confusion en las respuestas de los
alumnos desde la evaluacidén diagndstica, ya que éstas
fueron diversas: 12 alumnos acertaron (48%). cinco
contestaron falso (20%) y ocho manifestaron no saber 32%.
Sin embargo. en la evaluacién final aumentaron a 17
(68%), los westudiantes respondieron bien, lo que
representa un 20% de. incremento en el nimero de alumnos
que contestd acertadamente ( ver grafica 21).

Pregunta no. 20.- La funcién expr951va nos da a conocer«
ol estado de animo del emisor

al.verdadero b) falso ) no se
No. de pregunta Evaluacién diaguéstica Evaluacion final

20 a) b) ¢) a)  b).e)

22 1 2 22 2 L

- La  respuesta correcta. es - a) verdadero. “En esta’
pregunta no ' se observa’ ninguna .variacion en -los.
resultados de la evaluacién diagnéstica y final:.. En las
dos evaluaciones el 88% de .los alumnos contestaron bien.
S6lo resalta el hecho de que en la evaluaciédn dlagnéstlca
dos alumnos contestaron que.no sabiian y en la’ evaluacién:
tnicamente un alumno contesto ‘'no se'" (ver grafica 22).
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Pregunta Mo 21 -La funcién incitativa pretende qua el
emisor responda al mensaje

a) verdadero by falso c) no se
No. de preguntn Evaluacién diagnostica Evaluacion final
21 a) b) c) a) b) c)
17 4 4 19 5 1

. La respuesta correcta es b) falso. Se observa que en
la evaluacién diagnéstica ol 68% de los alumnos
contestaron mal, empero, en la evaluacién final aumentd a
76% los alumnos que contestaron con error (ver grédfica
no. 23).

Pregunta No. 22.- La funcidn poética .consiste en que: la
manera de decir las cosas se impone sobre el contenido
del mismo

La respuesta correcta 'es a) verdadero. En' esta:
pregunta se aprecia que el nuimero’ de alumnos. que
contestaron bien en la evaluacién final se incremeéntd en
un - 16% con . respecto -a  la evaluacidn: diagnéstica (' ver:
grédfica no. 24), ya que en ésta sdlo 14. contestaron: blen-“
Y entéa final se incremento 'a 18 el numaro de alumnos que*
acer
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Pregunta No. 23 La funcidn fdtica se encarga de inciar y
terminar el acto del habla

a) verdadero b) falso ¢) no se
No. de pregunta Evaluacion diagudstica Evaluacion final
23 a) b) c) a) b) ¢)
6 2 17 13 5 7

La respuesta correcta es a) verdadero. En -esta
pregunta se noté un desconocimiento del término de
funcién fatica en la evaluacién diagnéstica. debido a que
s6lo el 24% de los alumnos contestd bhien, mientras que el
68% contestd que no sabia. Asimismo, en: la evaluacion
final se incrementd en un 52,5% el ntmero de alumnos que
contestd acertadamente( ver grdafica No. 25).

Pregunta No. 24.- La funcidn: metallnguistlca explica -un:
cédigo con el mismo cédigo

—verdadero b) falso

La . respuesta correcta es ‘a) verdadero.En ‘el .cuadro -
se observa que ‘en la evaluacién: dlagnéstlca ‘s6lo:seis:
alumnos contestaron bien, cinco’falso. y 14 no se: A:isu..
vez, en la evaluaciodn final dumenté en un 26% los: alumnos,u
que contestaron acertadamente ( ver gréflca 26)
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5.2 RESULTADOS UNIDAD II

LA COMUNICACION PUBLICA Y LOS MEDIOS MASIVOS

Pregunta no. 25 - La primera imprenta de América aparscid
en la época de la colonia

al verdaderog b) falso c} no se
No. de pregunta Evaluacion diagnéstica Evaluacién final
25 a) b} c) aj) by «c¢)
12 1 12 22 3 0

La respuesta correcta es a)verdadero. En comparacién
con la evaluacién diagnéstica resalta:el incrementd del
40% de alumnos que contestaron acertadamente ‘en la
evaluacién final, dado que paso de 12 alumnos en 1la
primera, a 22 en esta dGltima (ver grdfica 27).

Pregunta No. 26.- Durante el periodo de Luis Echeverria

surgen los rasgos que conserva la prensa actual -

a) verdadero

La respuesta correcta es bj: falso. Sé ‘observa que en
la evaluaciop - diagndstica seis  alupnos contestgron ;
bien,lo que  representa un .24%: sin- embargo. . en g
evaluacién final sélo c1nco ( 20%) acertaron (ver gréflca‘;'
no, 28).. .
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Prequnta no 27.- Las primeras transmisiones de la radio
en el pais datan de 1910

a) verdadero b) falso c) no se
No. de pregunta Evaluacion diagnéstica Evaluacidn final
27 a) b) c) a) b) c)
9 5 11 20 5 0

La respuesta correcta es a) verdadero. En esta
pregunta se muestra una tendencia favorable hacia la
respuesta correcta en la evaluacion final, ya que pasé de
nueve alumnos (36%) que contestaron bien en la evaluacidn

diagndstica a 20 (80%) al final del curso (ver gréafica
no.29). i

Pregunta No. 28.- En 1940 comenzaron las transmlqlones
regulares de la television en México
a) verdadero hl_ialsg ) no_se
No. de pregunta Evaluacidn dingudstica Evaluacion ﬁl:llllj
28 a) b) cy* a).. by e)
14 5 6 21 7400

. La respusesta correcta es b) falso, En el cuadro' se-
pueds aprec1ar que tanto. en la evaluacidn dlagnéstlca“
como en la evaluacién final. el: numero de alumnos 'que
contestaron acertadamente fue reducido (5). sélo &l i20%.
en promedio , en. las dos evaluaciones contesté blen ( ver‘i
grafica no. 30) :
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Pregunta no. 2%.~ Las primeras transmisiones de
televisién fueron impulsadas principalmente por empresas
privadas

al) verdadero b) falso ¢c) no se
No. de pregunta Evaluacidn diagndstica Evaluacion final
29 a) b) c) a) b) <)
14 4 7 21 3 1

La respuesta correcta es a) verdadero. se observa
que desde la evaluacidn diagndstica la tendencia fue
hacia la respuesta acertada, es decir, 14 = alumnos
respondieron bien (56%). A su wvez, en la evaluacién final
se incrementdé a 21 (30%), con respecto a la primera
evaluacidn, el nimero de estudlantes que contestaron bien
{ver grdfica no. 31).

Pregunta No. 30.- Actualmente la radio vy 'la
televisidn producen y distribuyen sus mensajes en el paisg
con una concentracidén monopdlica

al verdadero b) falso
No, de pregunta Evaluacidn diagnéstica - Evaluacion final
30 a) b) c) "a) b) )
20 4 1 205 .0

La respuesta correcta es a). verdadero. En el - cuadro:
se puede observar que en esta pregunta no hubo variacién
en la respuesta. ya que tanto en  la “evaluacién’
diagndstica como en la final. el numero de alumnos ‘que
contesté acertadamente fue 'de 20 (80%). (ver grafica"
no,32).
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Pregunta No. 31 - La cultura es la incapacidad del hombre
de transformar a la naturaleza y a si mismo

a) verdadero b) falsa ¢) no se
No. de pregunta Evaluacion diagnosticn Evaluacion final
31 a) b) «¢) a) b) ¢
6 19 0 3 220

La respusesta correcta es b) falso. En el cuadro se
puede observar que el numero de alumnos que contestd
acertadamente en la evaluacién diagnéstica se incrementd
en la evaluacién final en un 12% ( ver grédfica no.33).

Pregunta No. 32.- La cultura popular es el producto de
sectores populares que responde . a sus necesidades., los
representa e identifica

a).verdadero

La respuesta -correcta es a)'verdadero. Se aprecia en
el cuadro que desde la evaluacidén diagndstica: la mayoria
de los. alumnos (76%). contestd bien. A -su-vez, 'en:la;
evaluacidn final- aumeritd a 84% (ver grdfica No.34)., :
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Pregunta Mo 33 - El folklore son las manifestaciones
artisticas de un pueblo
a) . verdadero b) falso c) no se
No. de pregunta Evaluncion dingnéstica Evaluacion final
33 a) b) c) a) b) «¢)
21 3 1 25 0 0

La respuesta correcta es a) verdadero. En el cuadro
se puede distinguir que en la evaluacidn diagndstica 21
alumnos contestaron bien, el 84%. Sin embargo en la
evaluacidén final aumentd a 25 alumnos (100%). Esto

demuestra que el concepto fue aprendido por todos los
alumnos.

Pregunta no. 34.- La cultura nacional es la unidad
cultural de varios grupos, de un mismo territorio que los:
integra e identifica como uno solo

al.verdadero

La respuesta correcta es a) verdadero. ‘En -‘esta
pregunta se aprecia que desde la evaluacién’ dlagnéstxca'.
casi todos los alumnos. contestaron con ‘aciérto- (84%). De -
la misma forma.: en la evaluacidén final. aumento a 24 el
numero de- estudiantes que contestd bien. es -decir, el 96%‘

(- ver grdfica no.36).
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Pregunta No. 35.~ La comunicacién de masas es la
producida por los medios de comunicacidn
a) _verdadero b) falso C) no se
No, de pregunta Evaluacién dingndsticu Evatuacion (inal
35 a) by ¢} a) b} «¢)
16 7 2 21 4 0

La respuesta correcta es a) verdadero. En el cuadro
so muestra que en la evaluacién diagndstica 16 alumnos
contestaron bien ({64%), y en la evaluacidén final aumentd
a 21 (84%) (ver gréfica no. 37).
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5.3 RESULTADOS UNIDAD III

ANALISIS DE LOS MEDIOS IMPRESOS

Pregunta no. 36.- Los antecedentes de la historieta o
comic los encontramos en las hojas volantes y estamperia
europea del siglo XVIII o XIX

a)_verdadero b) falso’ ). no:se.
No, de prcgunl; - Evaluacion diaguéstica - Evaluactén final - »
36
7 3 15 o 2471 0

La respuesta ‘correcta es a) verdadero;, - ‘En ~esta.

pregunta se observa que en la evaluacién. dlagnéstlca da
mayoria de los alumnos  contesStaron '‘que’ no sabian la. .
respuesta; en cambio. en la evalu501én final eli96%

contestd acertadamente, ' lo-'cual es . positivo. 'ya quef 
demuestra que despuds: de.cursar la asxgnatura lograron elf"'
aprendizaje ( ver gréfica no. 38)
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Pregunta no. 37 - The Blue Kid fue &l primer personajs
famoso iniciador de la industria del comics o 1la
historieta

a) verdadero b falso c) no se
No. de pregunta Evaluacion diagnastica Evaluacion final
37 a) b) c) a) b) «¢)
6 1 18 16 4 5

La respuesta correcta es b) falso. En el cuadro se.
pusde apreciar que en la evaluacidn diagnéstica. sélo .un
alumno contestd bien; a su vez, en la evaluacidén final
fueron Gnicamente cuatro, es decir. pasé de un 4% al 16%
el numero de estudiantes que contestdé con acierto (ver
grafica no. 39).

Pregunta No. 38.- La década de los 20's se caracterizé,
por la aparicion de historietas en los diarios .

a) _verdadero b) falso

La respuesta correcta es a) verdadero.. Como se puede.
ver en el cuadro el numero: de ‘alumnos:- que  contestd.:
correctamente en la evaluacion dlagnéstxca fue de 12, 10.
que representa un 48% y en la evaluacidn final paso a 19,
incrementdndose un 28% (ver grdfica no. 40),




Pregunta no. 37 - The Blue Kid fue el primer personaje
famoso iniciador de la industria del eémics o la
historista

a) verdadero b _falso c) no se
No, de pregunta Evaluacién dingndsticn Evaluacién final
37 a) b) c) a) b) c)
6 1 18 16 4 5

La respuesta correcta es b} falsoc. En el cuadro se
puede apreciar que en la evaluacidn diagndstica sdlo un
alumno contestd bien: a su vez, en la evaluacidén final
fueron unicamente cuatro, es decir, pasd de un 4% al 16%
el numero de estudiantes que contestd con acierto (ver
grafica no, 39). Tal vez no leyeron con atencidén la
pregunta y se confundieron. '

Pregunta No, 38.- La década de los 20's se caracterlzdv
por la aparicion de historietas en los diarios .

a) verdadero b} falso

La respuesta correcta es a) verdadero. Como se puedev
ver en ol cuadro el nimero de alumnos que  contestsd’
correctamente en la evaluacién ‘diagnéstica fue de 12. 1o
que representa ‘un 48% y en'la evaluacidén final paso a 19,
incrementdndose un 28% (ver 'grafica no. 40).
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Pregunta No 39.- La vifieta es la representacidn

pictogrdfica que constituye la unidad de montaje de un
cémics

a) verdadero b) falso c) no se
No. de pregunta Evalaucién diagndstica Evaluacion final
39 a) b) ) a) b) «¢)
10 1 14 24 1 0
La respuesta correcta es a) verdadero. Es

interesante observar como en la evaluacidn diagdstica
sdlo 10 alumnos contestaron acertadamente (40%), uno
falso (4%) y 14 (56%) que no sabian:; en cambio, en la
evaluacién final casi todos los estudiantes mostraron que
aprendieron el término (96%) (ver grdfica no.41). '

Pregunta No. 40.~ Los globos son elementos primordiales
del  lenguaje de la historieta gque - expresan las
circunstancias que vive el personaje

a)l_verdadero b) falso c) no se
No. de pregunta Evaluacién diagndstica Evaih'la’cvi_én final -
40 a) b) c) |
7 8 10 24 0

La respuesta correcta es a). verdadero. En: esta

pregunta también se aprecia que en la evaluacién final se .

incrementé el nimero de alumnos que  respondisron bien

(96%). ya que en la evaluacion. diagndstica sdlo. siete
acertaron (28%). ocho <contestaron . falso - (32%)..y 10"
manifestaron no saber { 40%)(ver grdfica no.42).
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Pregunta No. 41.- Delta es la cauda del globo

a)_verdadero by falso c) no se
No. de pregunta Evaluacion diagndstica Evaluacion final
41 a) b) c) a) b) <)
1 7 17 23 1 1

La respuesta correcta es a) verdadero. Como se
muestra en el cuadro, en la evaluacidén diagndstica sélo
un alumno contestd bien y la mayoria manifestd no saber
(68%). Sin embargo, en la evaluacidn final pasdé a 23
(96%) el numero de estudiantes que lograron aprender el
concepto ( ver grdfica no. 43), '

Pregunta no. 42.- Los 51gnos ¢inéticos sirven para dar
movimiento a todo lo que se quiera representar con una
trayectoria

a) verdadero b) falso: ¢) no se
No. de pregunta Evaluicion diagnostica Evalugcibn 'lfmi\l;; :
42 | a) b) ¢)
16 0 9 22 0

La respuesta correcta es. a) verdadero. “En’' esta’
pregunta se observa que en la .evaluacién’ dlagnéstlca 16
alumnos ‘acertaron (64%) y nueve (36%) respondleron que no-..
sabian. En la evaluacién, final aumentd a 22 'los alumhos:
que contestaron bien (88%), ﬂnlcamente 311e%y) - contesté
falso ( ver grdfica No. 44).
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Prsgunta No 43.- Las onomatopsyas son representacionss
grédficas de personajes

a) verdadero bl _falsa c) no se
No. de pregunta Evaluacidn diagndstica Evaluacién final
43 a) b) ¢) a) b) «c)
7 3 15 16 8 1

la respuesta correcta es b) falso. En esta prsgunta
se observa que en la evaluacidén diagnéstica siete alumnos
respondieron verdadero (28%), sélo tres respondieron
acertadamente (12%) y 15 no se (60%). Asimismo, en la
evaluacién final se nota una tendencia negativa, ya la
mayoria contesté mal (64%) y unicamente ocho alumnos
mostraron saber (32%) (ver grdfica No. 45).

Pregunta No. 44.- Los ‘‘textos en off’* se dirigen a los
personajes que hablan

a) verdadero blfalso
No. de pregunta Evaluacién ‘diagnésticn Evaluacién final
44 a) b) ) ) b)
8 6 11

La respuesta correcta es b) falso. Como se .puede
apreciar en el cuadro. en la evaluacidén diagnéstica sdlo
sols alumnos respondieron: bien .(24%); en cambiob.en la’
evaluacidén final aumentd a 14 (56%). sin-embargo, resalta:
el nimero de alumnos que no contestaron bien, pues tanto-.
en la evaluacién dxagnéstica como ' en “final, ‘el
porcentaje de estudiantes que se equivocéd fue alto (76% Y
44% respectivamente) ( ver grdfica No. 46).
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Pregunta No 45 - Los planos conforman el dibhujo de la
historieta

al. verdadero b) falso c) no se
Ne. de pregunta Evaluacién diagnostica Evaluacion final
45 a) by ¢ a) b) ¢)
16 3 6 24 1 0

La respuesta correcta es a) vaerdadern.Se obssrva en
esta pregunta una tendencia marcada hacia la respuesta
acertada desde la evaluacién digndstica 16 alumnos (64%),
vy en la evaluacién final 24 (96%, ver grafica no. 47).

Pregunta No. 46.- Las metaforas visualizadas expresan
sentimientos por medio de dibujos simbdlicos

a)_verdadero b) falso
No, de pregunta Evaluacion dingndstica
46 a) b) c)
14 6 0

La respuesta correcta es a) verdaderc. ‘En ‘el cuadro.:
se muestra que en la evaluacién diagndstica 14 alumnos
contestaron bien (56%)., wseis:falso’ (24%) ¥y ' cinco.
respondieron no se (20%): en cambioc. en .la evaluacxdn]
final aumentd a 24 (96%) los que acertaron y un alumno
contestd falso (4%)(ver gréflca no.48).
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Pregunta no. 47 - Los &angulos remiton a la perspectiva
que utiliza el dibujante para dar mds diversidad a las
vifietas

al vardadero b) falso ¢) no se
No. de pregunta Evaluacién diagndstica Evaluacién final
47 a) b) c) a) b) c)
10 7 8 23 0 2

La respuesta correcta es a) verdadero. Aquf se nota
una tendencia positiva hacia la respuesta acertada desde
la evaluacién diagndstica: 10 alumnos contestaron
bien(40%), siete: falso (28%) y ocho: no se (32%). A su
vez, en la evaluacién final: se incrementd positivamente
6l numero de estudiantes que respondieron acertadamente
(92%) ( ver grafica no. 49)

Pregunta No. 48.- La ideologia de los cémics va mas alla
de su estructura discursiva

a) verdaderg b) falso
a) by . ¢)
19 0 3

La respuesta correcta es a) verdadero. Es 1mportante
resaltar que tanto en la evaluacién diagnéstica, como en
la evaluacién final., el nimero de alumnos que contestd:
con acierto fue el mismo: 19 (76%). :
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Pregunta no. 49.- El cartel consta de tres elementos:
icénico, verbal y textual.
a) verdadero bl _falso c) no se
No, de pregunta Evaluacion diagndstica Evaluacion final
49 a) b) <) a) b) «¢)
15 1 9 23 2 0

La respuesta correcta es b) falso, Tanto en la
evaluacién diagndstica, como en la final se muesira una
tendencia negativa hacia la respuesta acertada, ya que
sé6lo 1 y 2 alumnos, (4% y 8%).respectivamente,
contestaron bien (ver grdfica no. 51).

Pregunta No. 50.- Los carteles pueden Ser de dos’ tipos:
publicitarios y propagandisticos.

a)_ verdaderg

La respuesta correcta es-a) verdaderod..En el cuadro’
se aprecia que en-la evaluacidn diagnéstica 20 alumnos
contestaron bien (80%) 'y cinco respondieron.no se’ (20%):
en cambio, en la evaluacién final el 100% - contesté con:
aclerto (VQr gréfica No. 52).
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5.4 ANALISIS DE LOS RESULTADOS POR OBJETIVOS DE UNIDAD

En este apartado se analizardn las preguntas de la
avaluacién, tanto diagnéstica, como final, que se les
aplicd a los alumnos, de acuerdo a los objetivos de cada
unidad del programa de estudios de la asignatura de
Taller de Andlisis de la Comunicacidén I. Es importante
seflalar que las preguntas sélo cubren parte de 1los
objetivos, ya que seria imposible realizar preguntas que
cubrieran cada objetivo. debido a que en esta asignatura
muchos objetivos son de andlisis,

UNIDAD I

El objetivo 1.1  seflala que el . estudiante

caracterizard los conceptos de informacidén y comunicacidén.

mediante la comparacién de ambos. - para -determinar
diferencias y semejanzas entre  estos conceptos, Las
preguntas que se les realizaron a los alumnog para
abarcar este objetivos fueron:

Es lo mismo informacién que comunlcac1én

La comunicacién s un proceso

La informacién busca influir en alguien

.~ La comunicacién se puede considerar como sinénimo de
dato

LI

WoHo~gr
!

No.objetivo  No. pregunta:  Evaluacion diagnéstica - Evaluacién final - - Diferencia:

a) b A b 9
1.1 1 9 16 0 322 0 6.
7 8 4 3 241 00 6
8 1310 2 13 102 Q¢
9 10 12 3 6 13 0 7

La diferencia que arrojaron los resultados .en. la

evaluacién final fue satisfactoria 'y -demuestra . que‘f
después de cursar la asignatura de TAC I, si ‘se

incrementd ‘el numero. de alumnos que’ contestaron an formaﬂb
correcta. Sin embargo. 'g€e nota . .qué “todos  los

estudidntes sabfdn-la respuesta al final del curso,,por?“

que en ninguna-. pregunta “ge. llegd ‘a’ 25 respuestasf

correctas, que fue el nimero de evaluaciomnes. que . ge . ..

aplicaron, lo cual pudo deberse a diversos. factores.j”
entre los que se encuentran: no- se eritendieron bien:las. -
preguntas, se confundieron.o no fue sxgnlflcatlvo eL 

aprendizaje para todos.

AL R
VR
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En el objetivo 1.2, 1.2.1 y 1.2.2 se indica que el
estudiante ubicard su participacién en la produccidén vy
recepcién de mensajes mediante el andlisis de las
relaciones entre los elementos: emisor, receptor, medio,
cédigo y mensaje. a fin de comprender el proceso de
comunicacidn Asimismo caracterizard dichos elementos a
partir de la determinacién de sus funciones para
establecer las relaciones entre éstos, También analizard
la funcidén del sujeto en el proceso de la comunicacién
mediante la reflexidén sobre experiencias comunes al
grupo. para daterminar el papel indivudual en 8l proceso
de comunicacidn.

Para evaluar estos objstivos se elaboraron las cinco
preguntas siguientes:

2.- El emisor es la persona que transmite el mensaje

3.- El receptor es la persona que recibe el mensaje

4.~ El cddigo es el mensaje que se envia a través de un
canal

5.~ Mensaje es lo que recibe el receptor ‘

6.~ Es necesario que el marco de referencia del emisor
sea el mismo que el del receptor para que haya
comunicacién

No.deobjetivo No.depregunta Evaluacion diagnostica - Evaluacion finat  diferencia

a) b) “e) a) b) ¢)
1.2 2 24 1 0 25 0 1
1.2.1 3 24 0 1 2% O 0 1
1.2.2 4 14 (3 5 22 3 0 -3
5 24 0 1 24 1 0 0
6 16 8 1 24 1 0 8

En esta cuadro se muestra que desde la ‘evaluacidén
diagnéstica hubo resultados pesitivos en las  respuestas,
sélo en la pregunta seis que se refiere al marco. de’
referencia, se incrementaraon 51gn1ficat1vamente las:
respuastas correctas al final del curso y en ‘'la pregunta
cuatro se observa una:total confusién del -término, "desde’:
la evaluacién diagnéstica. En general, Es satlsfactorlo,-
como. se cumplid’ este objetivo: 'sin embargo. quedo” la
preocupacidn de que la pregunta cuatro:acerca del cédigo;-
tal vez no se planted bien. ya que en la evaluac16n final
22 alumnos la contestaron mal.
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En los objetivos 1.3, 1.3.1. y 1.3.2 se pretende
que el alumno identifique algunas formas y tipos de
comunicacién presentes en el contexto socio-cultural: que

realice una caracterizacién de las formas de
comunicacién puiblica y privada y que reconozca las
caracteristicas de los tipos de comunicacidn

intrapersonal. interpersonal, grupal y masiwva.
Las preguntas que cubrieron estos cbjetivos fusron:

10.~ Existen varias formas de comunicacién

11.~ Para que la comunicacién sea privada es necesario
que exista una interaccidén directa de los
participantes

12.- La comunicacién piblica contribuye a integrar formas
de organizacién social

13.~ Cuando hablas contigo mismo, estés llevando a cabo
una comunicacién

No. de abjetivo No. de pregunta Evaluacion diagnéstica Evaluacion final  Diferencia

a) - b) <) 2 b e

1.3 10 24 0 1 25 0 0 1
1.3.1 11 13 9 3 24 1 0 9 -
1.3.2 12 24 0 1 241 0 .0

13 11 10 4 22 3 0 11

En este cuadro se observa como las reSpuestas se.
incrementaren en la -evaluacién {final, excepto ‘eny.la

namerc 12; por ello se puede afirmar dque este ob)etlvoj;

que se refiere a ‘las formas y. tipos de comunicacién se

cumplié casi{ totalmente. lo. que demuestra que los alumnos».f

comprendieron el tema y lo hicieron significativo:




PR L P

s

a

161

Los objetivos 1.4, 1.4.1 y 1.4.2 pretenden que ol
alumno comprenda la importancia del concepto del lenguaje
como forma de codificacidn en un acto comunicativo a
través del andlisis de distintos tipos de lenguaje. para
identificarlos en un mensaje; asi como los conceptos de
signos, simbolo. sefial e indice para aplicarlos en el
andlisis de mensajes. Las preguntas realizadas para
conocer cdmo se abordd este objetivo fueron:

14.~ Codificar es la manera en que estructuramos un
lenguaje

15.~ Existen diferentes tipos de lenguaje

16.~ El lenguaje icénico se refiere a las imégenes

17 .~ Existe un lenguaje no verbal

19.- La funcidn referencial es aquella donde el lenguaje
os objetivo

20.~ La funcidén expresiva nos da a conocer el estado de
4nimo del emisor

21.- La funcidn incitativa pretende que el emisor
responda al mensaje ' ’
22.~ La funcidn podtica consiste en que la manera de

decir las cosas se impobe sobre el contenido del mismo
23.- La funcién fdtica se encarga de iniciar y. terminar
el acto del habla

24.~ La funcidn metalingilistica explica un cddlgo con el
mismo cédigo

No, de objetive No, de pregunta  Evaluacién dlagnéslicn Evaluacidn final - Diferencia’

1) b) c) a) h) €)

1.4 14 13 2 10 24 1 a
1.4.1 15 25 (] 0 25 0 0
1.4.2 ‘16 8 7 10 18 & 1
17 22 1 2 24 1 0

19 12 5 8 1z 4 4

20 22 1 2 22 2 -1

21 17 4 4 19 5 1

22 14 5 6 18 7 ]

23 & 2 17 13 5...7

24 [ 5 14 15 9 1

|
|

En general.los resultados muestran una tendenc1a a

las respuestas correctas Y. 'se  incrementaron‘:en la
evaluacién final; lo cual significa que . el objetivo. se
cumplié; empero, se nota. que ' las : preguntas ‘que; se
realizaron en torno a las funciones del lengua]e Yes

costaron trabajo a ‘los alumnos, y por ‘sus respuestas’ sa

observd que no todos las entendieron bien. Pori ello, se

puede afirmar que una -tercera parte del grupo se

confundid con las funciones del lenguaje.

AR VR T
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El objetivo 1.5 dispone que e! alumno reconecerd las
funciones que se pueden aparecer en las diferentes formas
de un acto comunicative. Sd8lo se realizd una pregunta
para este objetivo:

18.- El contexto es la informacién o datos que rodean el
acto comunicativo

No. de objetivo  No. de pregunta Evaluacién diagndstica Evaluacion final  Diferencia
a) b) € a b 0o
1.5 18 18 3 6 22 3 0 [

En este objetivo se abordaron los usos del acto
comunicativo {informativo, comunicative Yy
contracomunicativo): sin embargo, no . se realizaron
preguntas especificas de los usos. unicamente se  les
preguntdé acerca del contexto por considerarlo " parte
osencial de un acto comunicactivo, En:' cuanto a las
respuestas se observa que en la evaluacidn final . la.
mayoria de los alumnos constestd. correctamente.. por tal
motivo se puede concluir gque -este ‘objetivo se hizd-
significativo para la mayorfa de los estudiantes. . '
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UNIDAD II

En la unidad dos el objetivo 2.1, 2.1.1 y 2.1.2
puntualiza que el alumno identificard la situacién social
deo los medios masivos de la comunicacidn en la actualidad
a través de estudiar el origen y desarrollo de los mismos
para determinar su influencia en la sociedad como
empresas culturales y ubicarlos como integrantes de su
realidad social: asi como valorar su impacto en el
sistema social. Para evaluar estos objetivos se
realizaron las preguntas siguientes:

25.- La primera imprenta de América aparec16 en la época
de la colonia

26.~ Durante el periodo de Luis Echeverria surgen los
rasgos que conserva la prensa actual

27.- Las primerag transmisiones de la radio en el pals
datan de 1910

28.- En 1940 comenzaron las transmlslones regulares de la
tealevisidén en México

29.- Las primeras transmisiones de televisién fueron
impulsadas principalmente por empresas privadas ’

30.- Actualmente la radio y ‘la televisién' producen .y’

distribuyen sus mensajes en el pais con una concentracién
monopdlica

No.de objetivo -No.de pregunta Evaluacién digndstica Evaluacién ﬂnnl leerencn
a) b) €). a) . b) c)

2.1 25 12 1 12 22 3 0 10
2.1.1 26 6 & 13 20 S 0 -1
2.1.2 27 S 5 11 A 5 ¢ 11
28 14 S 6. 21 4 0 -1
29 14 4 7 21 3 1 7
30 29 4 1 20 5 0 0

De acuerdo a las respuestas de.ambas.evaluaciones,

se observa. que i se. incromentaron las respuestasﬁ
corractas en la evaluacién.final, lo cual.es positivo, ya*

que los objetivos que abarcan estas  preguntas:-fueron

comprendidos por el 80 por ciento de los ‘alumnos: Sin
embargo en dos preguntas ‘resaltan °las ' respuestas

incorrectas.

T
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En el objetivo 2.2 se afirma que »l estudiante
identificard el uso de la comunicacidn publica como unoc
de los elementos generadores de la cultura de masas. a
través del anédlisis de los mensajes que se transmiten en
los medios para detereminar su importancia en la cultura
del pais. Se realizaron cinco preguntas para conocer el
aprovechamiento del objetivo:

31,- La cultura es la incapacidad del hombre de
tansformar a la naturaleza y as{ mismo
32.- La cultura popular es el producto de sectores

populares que responde a sus necesidades, los representa
e identifica

33.~ El folklore son las manifestaciones artisticas de un
pueblo

34.- La cultura nacional es la unidad cultural’ de varios
grupos, de un mismo terriforio que los integra e
identifica como uno solo

35,~ La cultura de masas es la producida por los medios
de comunicacidn

No.de objetivo No. de pregunta  Evaluacion diagnbstica Evaluaciéa final- - Diferencia
a) b) ) a) b))y
2.2 31 6 19 0 3 22 0 3
' 32 19 3 3 21 4.0 2
33 21 3 1 25 0 ¢ 4
34 21 2 2 24 1 0 3
35 16 7 2 2L 4 0 5

Se puede considerar. que el objetivo se ' cumplid en’
forma muy satisfactoria, ya que en la evaluacion: final la
mayorfa de los alumnos (80%) contesto correctamente
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En el objetive 2.2 se afirma que el estudiante
identificard el uso de la comunicacidén publica como uno
de los elementos generadores de la cultura de masas, a
través del andlisis de los mensajes que se transmiten en
los medios para,deteresminar su importancia en la cultura
del pafs. Se raﬁizaron cinco preguntas para conocer el
aprovechamiento del objetivo:

31.- La cultura es la incapacidad del hombre de
tansformar a la naturaleza y asi{i mismo
32.- La cultura popular es el producto de sectores

populares que responde a sus necesidades, los representa
e identifica

33.~ El folklore son las manifestaciones artisticas de un
pueblo

34.~ La cultura nacional es la unidad cultural de varios
grupos, de un mismo territorio que los integra e
identifica como uno solo

35.- La cultura de masas es la producida por los medios
de comunicacidn

No.de objetive No, de pregunta  Evaluacién diagnéstica Evaluacin final  Diferencia

a) b) c) a) b) ¢
2.2 31 6 19 0 3 22 0 3
32 13 3 3 21 4 0 2
33 21 3 1 25 0 o 4
34 21 2 2 24 1 0O 3
35 16 7 2 21 4 0 5

Se puede considerar que el objetivo se cumplié en
forma muy satisfactoria, ya que en-la evaluacidén final la:
mayoria de los alumnos contestd correctamente. ‘
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UNIDAD TIII

En el objetivo 3.1 y 3,1.1 se apunta que el
estudiante distinguird los lenguajes. icénicos, textual y
tipogrédfico en diversos cémics & historietas analizando
su relacién discursiva para descubrir significados vy
sentidos: as{ como conocerd su funcién., como medios de
comunicacién, analizando sus lenguajes y estructuras
tipogréficas para encontrar elementos que permitan
identificar sus intenciones. Las preguntas que 38
realizaron para cubrir este objetivo son:

36.- Los antecedentes de la historieta o coémics los
encontramos en las hojas volantes y estamperia europea
del siglo XVIII y XIX

37.- The Blue Kid fue &l primer personaje famoso
iniciador de la Industria del cémics o la historieta

38.- La década de los 20's se caracterizé por la
aparicién de historietas en los diarios

39.- La vifieta es la representacién pictogrdfica que
constituye la unidad de montaje de un cémics

40.- Los globos son elementos prlmordiales del lenguaje
de la historieta que expresan las circuntancias que vive
el personaje

41.- Delta .es la cauda del globo

42.~ Los signos cinéticos sirven para dar .movimiento a
todo lo que se quiera representar con una trayectoria
43.- Las onomatopeyas son representaciones gréficas de
personajes

44,~ Los ‘''textos en off’' se dirigen a los personajes
que hablan

45.- Los planos conforman el dibujo .de la historieta
46.- Las metéforas visualizadas expresan sentxmientos por. -
medio de dibujos simbdlicos
47.~ Los é&ngulos remiten a la perspectiva. que utiliza el
dibujante para dar mads diversidad a las vifetas =~

Nim.de objetivo No.de pregunta Evaluacion diagnéstica Evaluatién fina) Dll‘enncia
' A ) 9 Wbk g
3.1 36 Z 30015 24°-Y 0 t‘l7 ‘
3.1.1 37 & 1.+ .18 16 475 10
38 12 4 .9 13 4 270 T
39 10 1 14 24 1.0 147

40 z 8 10 24 1017

41 y 7 17 23 1 ‘1. .722-
42 1é 0 9 227 3. 06

43 7 3 15 16 8 L Ta
44 8 & 11 9 14 27008

45 Py 3 6 24 1 0 B

46 14 6 5 24 1 0 10 .

47 10 7 8 23 0 2 L3
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En los resultados de este cuadro se observa que en
todas las preguntas, las respuestas correctas se
incrementaron en la evaluacidn final significativamente.
por ello se puede afirmar que estos primeros objetivos de
la unidad 3 se cumplieron en forma satisfactoria, de
acuerdo a las 11 prequntas que se plantearon para
evaluarlos. ‘

El objetivo 3.1.2 sefiala que el estudiante
determinard los efectos y consecuencias que los cdmics e
historietas tienen en el publico. Para este objstivo
s6lo se formuld una pregunta:

48.- La 1ideologia de los c¢odmics va mds alld de su
estructura discursiva

No.de objetiva  Niim. de pregunta Evaluacién dingnéstica  Evaluacion final  Diferencin
a) by <) a) by o
3.1.2 48 19 ] 6 19 4 2 0

En esta pregunta se observa que las respusstas
correctas no variaron en -la ‘evaluacién final: sin
embargo. parace que fue confusa para algunos alumnos, ya
que es la Unica pregunta que en la svaluacién final  dos
alumnos contestaron que no sabian. Ante ello se puede
afirmar que el objetivo no se fuir significativo para
todos los alumnos.

Finalmente, el objetivo 3.2 .sefiala que el alumno

conocerd la estructura verbo-icénica en los carteles?

analizando y ubicando su funcién social para fomentar una
postura critica ante los medios. Para este ob)etlvo se
realizaron dos preguntas:

49.- El cartel consta de tres elementos 1c6n1c0, verbal Y.

textual
50.~ Los carteles pusden ser de dos txpos publlcitarios
Y propagandisticos »

No. objetivo. No. pregunta Evaluacién diagnéstica Evaluacion final . ‘Diferencis
' L)) 1) S R ) S ) B
3.2 49 15 1 9 23 250 1
50 20 0 5 28 0 0. 0

En la pregunta 49 se observa. que. la mayoria de los
alumnos contestaron en forma errénea. tal vez no leyeron‘

bien la pregunta, puss la mayoriase confundié’.: En-la

tltima pregunta todos los  alumnos  contestaron '
correctaments; por lo tanto. este objetivo 58 . cumplié en -

forma satisfactoria.
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CONCLUSION
capitulo 5

Los resultados presentados en el capitulo cinco
demuestran que en la mayoria de los alumnos se fomentd
una postura critica frente a los medios masivos de
comunicacién. El andlisis realizado en este capitulo
consistid en comparar los resultados de la evaluacién
diagndéstica con la  evaluacién final, los cuales
demostraron el nivel del grupo antes de cursar la
asignatura, el cual fue bueno en términos generales, y
después de cursar la asignatura, notandose una mejoria
considerable en 8l grupo. )

Tanto la evaluacidn diagndstica, como la evaluacién
final, no tuvieron peso en ninguna calificacién del
curso; sin embargo sirvieron de base para realizar
comparaciones. La ovaluacién diagnéstica  permitié
conocer ol nivel que tenia el grupo cuandoc se empezo ol
curse, un nivel bastante aceptable, ya que las primeras
15 preguntas de esta evaluacidén-, las contestaron en
general bien.,. Con ello se reorientaron las estrateglas
y se pudo elevar el nivel del curso,

A su vez, en la evaluacidn final, la mayoria'de los
alumnos, un 80% constestaron  correctamente . las
preguntas, 1o cual es satisfactorio, pues a pasar de que
éstas no cubrieron todos los objetivos de operacién,
porque algunos son de andlisis, si representaron un
indicador del aprovechamiento del curso.

En términos generales. los resultados obtenxdos .en
este curso, con la planeacién de las estrategias y su
aplicacidn, es satisfactorio, ya -que demuestra. que .la
organxzacxén del curso . do una asxgnatura ““logra.

aprendizajes significativos en les alumnos:
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CONCLUSIONES

El conocimiento de la concepcién pedagdgica que
plantea sl modelo educativo del Colegio de Bachilleres,
fundamentada en la filosofia, principios y fines de la
institucidn, permite encaminar la labor del docente
hacia la construccidn del conocimiento por parte del
alumno, lograndose a través de un proceso de
astructuracidén-desestructuracién, con cinco componentes:
problematizacién, conocimiento y manejo de los meétodos,
incorporacidn de informacidn aplicacién y consolidacién,
los cuales conllevan al aprendizaje significativo,

La aplicacién de los principios del Colegio se
reflejan en su programa de estudios. en el cual se le
ofrecen al profesor los elementos para organizar: el
curso, desde la ubicacidén, la intencidén y. el enfoque de.
la asignatura, hasta los objetivos de unidad -y de
operacién para temas y . subtemas. as{ como las
estrategias diddcticas sugeridas y la bibliografia:
bdsica y complementaria, ‘ '

Considerando los planteamientos . -del - modelo
educativo del CB, las teorias psicopedagdgicas que lo
sustentan y los elementos que conforman el programa, se
planed el curso de Taller de Andlisis ‘de. la.
Comunicacién I, cuyo objetivo principal es que. gl-
estudiante analice el contenido 'de "los mensajes 'que:
transmiten los medlos masivos de comunicacidn  para
adoptar una postura critica frente a éstos., Lo anterior
se logré con la plansacién de metodologias de andlisis
basadas' en las corrientes tedricas de comunicacion
sefialadas en el programa; esto permitid al estudiante-
pasar de receptor pasivo a perceptor critico. - '

El desarrollo del proceso de'eseﬁanZaeaprQndizajé'
en este curso, se dirigid no.sélo a que los contenidos’
se aprendieran, sinp a--la forma en qué se. iban - a:

ensefiar, El enfoque de la asignatura insertado dentro.de : .
la educacién para la percepcidn, permitié que - . 'las -

clases - seo  trabajaran como  taller, —con diversas-
actividades que generaron en los alumnos. una disciplina:
de investigacién y de estudio, asi como el:gusto ‘por
aprender. ' '
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La aplicacion de la evaluacidén diagnostica que
consiste en la exploracién del dominio que los alumnos
tenfan de los antecedentes a los contenidos de la
asignatura de Taller de Andlisis de la Comunicacion I,
al inicio del curso permitidé orientar el procesc de
ensefianza-aprendizaje, va que arrojé resultados
positivos, pues se detectd en el grupo un buen nivel de
conocimientos: ante ello, se decidis llevar a cabo todas
las eostrategias planeadas, con las actividades y los
materiales de apoyo necesarios. logrdndose integrar un
grupo interesado en la asignatura.

La aprehensidn de conceptos es parte importante en
osta asignatura, ya que el conocimiento de éstos
posibilita el andlisis de mensajes., por tal motivo se
planed la misma estrategia para facilitar el aprendizaje
de los diversos conceptos, en la cual sl alumno
investigaba sl concepto y redactaba su interpretacién
Estas @estrategias cumplieron con la propuesta de
desestructuracidn-resstructuracion planteada en sl
modelo educativo del CB, vya que los alumnos se
enfrentaron a una situacidn nueva con la que se produjd
un desequilibrio, ante el que buscaron una respussta y
sus estructuras volvisron a quedar estables. Asimismo,
al construir un concepto, los alumnos utilizan 'varios

componsntes del modslo sducativo. del CB:.
problematizacidn, organizacidén .y manejo logico. ds
instrumentos, incorporacién de la informacidén - y
aplicacién.

Los productos y tareas elaborados por los ‘alumnos .
se solicitaron de acuerdo con los objetivos de- operacién.
de cada unidad, manifestdndose aciertos y errores que
dieron la pauta para enfatizar algunos. temas del” Curso.

En general los resultados al termlnar el - curso -
fueron positivos, ya que el 96 por ciento.de los alumnos .
aprohé la asignatura, demostrandose que. cuando se: planea‘j
con- anticipacién un curso para impartir: una a91gnatura‘
se evita la improvizacidn y el nivel del. curso se eleva:
en consecuencia, se logran resultados muy satisfactorios
en beneficio do los estudiantes. que son '1a razén de ser
del profesor y de las instituciones de educacion.
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Considero que la utilidad de las estrategias que se
proponen y la forma en gue se organizd el curso, radica
en su aspecto eminentemente prdctico y flexible, el cual
pretende seor un auxiliar en la préctica docente, y como
tal, se verd enriquecido con 1la evaluacidén de dichas
estrategias por parte de otras investigaciones,
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