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Resumen

El presente trabajo tiene como antecedente la reflexién acerca de la Ensefianza del
Psicoanalisis en Ia Universidad. El objetivo es Recuperar, indagar y analizar el discurso
hablado de los profesores que han promovido la ensefianza del Psicoanilisis en [ztacala.
Para lo cual se realiz6 una serie de entrevistas a los docentes de la carrera de Psicologia
que comparten la linea de trabajo del psicoandlisis y se llevo a cabo un anélisis e
interpretacion de sus discursos en donde se enfatizo en aspectos como la entrada del
psicoanalisis, el desarrollo del psicoanalisis, la formacion de profesores, la relacién
psicologia psicoandlisis, la relacién ensefianza transmisi6n formacién y el significado
personal. Este anélisis nos permiti6 concluir que la ensefianza del psicoanilisis en la
Universidad no es posible, sin embargo nos llevo a hacernos varias interrogantes y dejar

abiertas las posibilidades para futuras investigaciones.



Introducciéon



El presente Reporte de Investigacién formo parte de un proyecto de investigacién general
denominado “La ensefianza del psicoanélisis en la Universidad, Psicologia-Iztacala.
Historia de un Caso”, en el que hubo cuatro fases; la Observacién Participante, las
Entrevistas en Profundidad, y el Anilisis de Documentos, (Programas de Estudio y los
trabajos para obtener el titulo de Licenciado en Psicologfa), en particular trabaje con las

entrevistas en profundidad.

Quiero reiterar que esta investigacién tiene una orientacién psicoanalitica, en la que se
reconoce la simpatia por esta teorfa. Asi es que dentro de mis bisquedas, tuve la
oportunidad de encontrarme con un espacio y un asesor que tenfa una investigacién sobre
psicoanaélisis y bueno a la fecha es algo en lo que estoy interesada y esta investigacién me
abri6 la puerta para ver al psicoanalisis desde otro lugar. Lo que en principio llamé mi
atencién es como se dio un proceso de apertura en la ENEP lztacala, para una disciplina
tan controvertida como es el psicoandlisis. En el caso de nuestra escuela esta presencia es
peculiarmente interesante, ya que siendo en un principio una escuela de tinte netamente

conductista se transito a la pluralidad, tema digno de ser analizado.

Es importante mencionar la forma en que nos aproximamos a nuestro objeto de estudio,
en principio queremos dejar claro nuestra preocupacién por las significaciones y las
representaciones de los agentes que han vivido y viven el proceso de ensefianza o
transmisi6n del psicoanalisis en Iztacala. Sabemos que el docente independientemente de
un salario vive algo méas que propicia que afio con afio regrese a las aulas, Jackson nos
dice; “existen ademds signos de lazos emocionales con los estudiantes y con otros aspectos
de su entorno vinculos que lo ligan al medio en que trabaja con firmeza atin mayor que la

simple familiaridad” (1).

Asi es que el objetivo de esta investigacion es: Recuperar, Indagar y Analizar el discurso
de los profesores que han promovido la ensefianza del psicoanalisis en Iztacala. Con la
intencién de historizar el psicoanalisis en nuestra escuela recurrimos al discurso de los
docentes que para nosotros fueron personajes clave en este pmcm Exploramos la palabra

hablada pero también las acciones y las relaciones humanas. La estrategia que utilizamos



para esta investigacién fue la entrevista en profundidad, que se caracteriza por ser abierta,
flexible, dindmica, no directiva, hicimos una gufa de preguntas que utilizamos cuando la

dindmica del encuentro asi lo permiti6.

Por lo que se refiere a la estructura de este trabajo de investigacién tenemos; en el Capitulo
I, se hace una descripcién del marco tedrico conceptual que tiene como base este trabajo, la
Metodologia Cualitativa, donde las palabras de las personas, su discurso hablado o
escrito, son datos que para nosotros fueron de sumo valor. Esta metodologia analiza

aspectos manifiestos y latentes, va més alla de lo que se observa en la situacién natural.

En la medida que nuestro objeto de estudio tiene que ver con la ensefianza del
psicoanalisis al interior de la Universidad, no podemos dejar de lado la problematica
curricular a la que nos referiremos en el Capitulo 1. Es evidente que nos referiremos
siempre a una institucion educativa, cuyo principal objetivo es la ensehanza y el

curriculum es sin lugar a dudas una dimensién esencial en la vida académica.

Dado que el trabajo se refiere a la ensefianza del psicoandlisis en la Universidad no
podiamos dejar de escribir un apartado dedicado a este tema. Asi el Capitulo III esta
dedicado a hablar del problema de la ensefianza del psicoanilisis, en él se plantearan una

serie de concepciones al respecto.

El Capitulo IV esta dedicado a hablar de la metodologia utilizada para la presente
investigacién. En el se incluye la descripcién de la metodologia utilizada en cada una de
las fases de la investigacién general, detallando més la parte de las entrevistas en
profundidad.

En el Capitulo V hacemos un andlisis de los resultados obtenidos en este trabajo.
Finalmente este reporte de investigacién presenta las Conclusiones del trabajo con el

propdsito de facilitar la aportacién de nuevos cuestionamientos sobre esta linea de estudio

a otras investigaciones.



Notas:

1) Jackson, Ph. “La vida en las aulas” p 180



Metodologia Cualitativa



Aspectos Teéricos de la Metodologia Cualitativa.

Para el desarrollo de este trabajo de investigacién sobre la Ensefianza del Psicoanélisis en
Psicologfa Iztacala y en particular para dar cuenta de las significaciones y las
representaciones de los agentes que han vivido y viven el proceso de ensefianza o
transmisién del Psicoandlisis, ha sido necesario recurrir a un apoyo teérico con el fin de
allanar el camino que nos conduzca a un conocimiento méas amplio de nuestro objeto de

estudio.

Asi es que nuestra atencién, nuestra mirada y nuestra escucha se centran en las relaciones
sociales dentro del ambito universitario, buscando relacionar los actos y las palabras con
las estructuras sociales y simbélicas que los soportan. Pretendemos explorar, debelar y
reconstruir las bases que circulan cuando existe el propésito formal y explicito de ensefiar
Psicoanalisis en Iztacala. Creemos que para ello es indispensable acceder a la
interpretacién y a la recreacién consciente que hacen los sujetos de su actuar institucional.
Consideramos que esa recreacion se expresa de distintas maneras en los actos, en las
relaciones, en las palabras y en los documentos generados dentro de la institucién. De
manera particular esta tesis tiene como objetivo: Recuperar, Indagar y Analizar el discurso
hablado de los profesores que han promovido la ensefianza del psicoandlisis en Iztacala es
asi que a través de las entrevistas que se han realizado entramos al terreno de la
interpretacién que los actores dan del mundo al establecer vinculos con él, y al anunciar
esas relaciones. En la medida que escuchamos el discurso de los docentes entramos el
4mbito en las significaciones, no olvidando que los sujetos al decir, hacen referencia a su
existencia, a su ser. Los discursos contienen "la existencia de las significaciones culturales
de la comunidad simbdlica, estructurada por un sistema de signos intersubjetivos o
lenguaje, y atravesada por el sentido subjetivo (consciente o no consciente) del actor
hablante" Alfonso Orti (1). Quien dice ademés que los discursos pertenecen a la supuesta

esfera de la cultura simbélica.

Lo que nosotros deseamos es adentrarnos més en ese fenémeno social y entenderlo

tomando muy en cuenta las perspectivas de sus actores, explorando e interpretando la



manera en que viven ese proceso intentamos adentrarnos en sus ideas y concepciones en
sus motivaciones y también porque no ver los lazos afectivos y si es posible hasta sus
sentimientos. Todo ello nos obliga a recurrir a una Metodologia Cualitativa, donde las
palabras de las personas, su discurso hablado o escrito, asi como sus acciones y relaciones

humanas son datos que para nosotros son de sumo valor.

Asi en base a las exigencias que el propio proceso de nuestra investigacién nos demanda
nos hemos insertado por primera vez en la Investigacién Cualitativa y dado que
carecemos de experiencia en la misma, nos hemos documentado con la lectura a detalle de
algunas investigaciones cualitativas revisando a autores como: Taylor y Bogdan, Goetz y
Lecompte, Anderson, G. L., Elsie Rockwell, Elliot, Peter Woods, Jackson, PH, Martha
Montero, Hubert Blaluck, Blouet Ch., Ander Egg., William, F., Pardinas, F., Charles, N.,

José Bleger, entre otros.
ZPorque trabajar con la Investigacién Cualitativa?

Esta es una pregunta que inicialmente salta a la vista. ;Qué implica trabajar con métodos
cualitativos y/o cuantitativos?. Sin pretender hacer un desarrollo exhaustivo de porque
trabajar con una u otra me gustaria sefialar que una de las principales justificaciones
personales que tendria para ello es que dentro de mi desarrollo como profesionista existe
una preocupacién por dar cuenta de algunos procesos de la humanidad, procesos
subjetivos que tienen que ver con sentimientos de afecto de pasién, decepcién, vinculo,
relaciones afectivas, lugares que se desea ocupar donde se juega el poder, el saber, la
politica y las relaciones que se establece con las instituciones, con la familia, la escuela, el

trabajo etc.

Para ampliar esto y después de un arduo pero interesante recorrido de lecturas por este
material me gustarfa desarrollar algunos aspectos que los tedricos de la Investigacién
Cualitativa han trabajado. Tenemos el caso de William J. Filstead quien retomando a
Cook, T.D. habla de una comparacién y contrastacién de los estilos cualitativos y

cuantitativos. Seiialan que desde los afios 60 los métodos cualitativos han cobrado



importancia en la investigacién evaluativa. Ubican a los métodos como paradigmas, més

que como técnicas de recoleccién de datos.

Kuhn citado en Cook dice que el paradigma es un conjunto de suposiciones
interrelacionadas respecto al mundo social que proporciona un marco filoséfico para el
estudio organizado de este mundo. El paradigma establece criterios para el uso de
herramientas apropiadas o metodolégicas en la resolucién de enigmas disciplinarios. "El
enfoque que de la vida social hace el paradigma cuantitativo emplea los supuestos
mecanicistas y estdticos del modelo positivista de las ciencias  naturales" (2). El
paradigma cuantitativo se haya basado en que los cientificos pueden alcanzar el
conocimiento objetivo de manera casi automética, gracias al estudio del mundo social y
natural. Se afirma también que las ciencias sociales y naturales comparten una
metodologia bésica con la misma légica de indagacién y procedimientos similares de
investigacién. Por otra parte "el paradigma cualitativo posee un fundamento
decididamente humanista para entender la realidad social percibiendo la vida como la
creatividad compartida de los individuos. Es el hecho de que comparta lo que determina
una realidad percibida como objetiva, viva y cognoscible. El mundo social no es fijo, ni
estatico, méds bien es cambiante, mutable y dindmico. En este paradigma los individuos
son conceptuados como agentes activos en la construccién y determinacién de las
realidades que encuentran, en vez de responder a la manera de un robot segin las
expectativas de sus papeles que hayan establecido las estructuras sociales" (3). Dentro del
paradigma cualitativo se incluye un supuesto acerca de la comprensi6n de situaciones

desde la perspectiva de los participantes.

El paradigma cuantitativo, por su parte, no ha podido dar sentido comprensivo, ni ha
podido llegar al significado de las interacciones y procesos examinados. Tiende a traducir
en niimeros sus observaciones, los observadores cualitativos por su parte "prefieren
registrar sus datos en el lenguaje de los sujetos. Considerar que las auténticas palabras de
los sujetos resultan vitales en el proceso de transmisién de los sistemas significativos de

los participantes, que eventualmente se convierten en los resultados o descubrimientos de

la investigacion" (4).
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La investigacién cualitativa prefiere que la teorfa emerja de los propios datos, pues asf se
comprende mejor el fenémeno social. El investigador aquf pretende encontrar que teorfas,
conceptos y categorfas sugieren los propios datos "la insistencia en la proximidad a los
mundos cotidianos de los participantes y en captar in situ sus acciones proporciona un
refuerzo sélido a las explicaciones que finalmente desarrolle la investigacién. En realidad
tales aclaraciones se explican o tienen sentido en razén del hecho mismo de que fueron
generadas a través de un proceso que tomo en cuenta las perspectivas de los participantes”

(5). Este aspecto es uno de los que mas nos interesa en esta nuestra investigacién.

Filstead continuando las ideas de Cook, dice que el investigador cualitativo emplea
conceptos "sensibles”, los cuales captan el significado del acontecimiento empleando
descripciones para aclarar las miltiples facetas de esos conceptos. Se dejan de lado las
definiciones operacionales. Los conceptos seleccionados para ser estudiados sufren
cambios basados en los datos que se van recogiendo y las diferentes direcciones que va
tomando la recoleccién. En suma el paradigma cuantitativo emplea un modelo cerrado el

cualitativo es abierto.

Hablar de la Investigacién Cualitativa nos remite a considerar varios aspectos. Martha
Montero la define como una descripcién detallada de situaciones, eventos, personas,
interacciones y comportamientos que se pueden observar. Un aspecto que considera es
que incorpora lo que los participantes dicen, sus experiencias, creencias, formas de pensar,
actitudes y reflexiones tal como ellos lo expresan. Nuestra incursién en el &mbito

educativo con docentes y alumnos ha revelado esos sentires que no se pueden observar.

"El esquema general de la Investigacién Cualitativa no opera como el de la investigacién
cuantitativa" (6). En los estudios realizados con una investigacién cuantitativa, se localizan
uno o més problemas, para los cuales se buscan una o més soluciones, a diferencia de la
investigacién Cualitativa en la que se elaboran preguntas que se van refinando en el
proceso de la misma hasta que se convierten en hipétesis de trabajo. Esto implica que la
investigacién se va formulando a través de preguntas dadas en el campo que se van

constantemente reflexionando.
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La investigaci6n Cualitativa puede ser utilizada en todas las ciencias sociales y a su vez en
varios dmbitos. Para el campo de la educacién no constituye una novedad. Tiene
antecedentes histéricos y sociales que han contribuido en su desarrollo pero su
surgimiento se ha dado en los tiltimos sesenta afios. "Este enfoque ha sido influido en gran
parte por la Antropologia y Sociologfa Americana y la escuela Britdnica de Antropologia”
(7). Los antropélogos americanos inicialmente estaban preocupados por captar los
vestigios de civilizaciones que iban desapareciendo, luego se preocuparon por identificar
los patrones culturales lo cual se convirti6 en estudios nacionales referidos a la Psicologia
de grupos o de pueblos. Mas tarde en Latinoamérica estudios sobre la familia mexicana.
Asf es como la investigaci6n se ha ido abriendo paso a aspectos que no se pueden

delimitar a la medicién y control.

"En términos generales se caracteriza a la investigacién cuantitativa como rigurosa,
cientifica, objetiva ademés de ser empirica y verificable; mientras que a la investigacién
Cualitativa se la caracteriza como inoperacionable, subjetiva, sin bases cientificas,
especulativa” (8). Esta altima tiene la intencién de refinar, aclarar y no verificar hip6tesis
como verdad tnica. "Lo que es especulacién para el investigador cuantitativista puede ser
el marco teérico para el investigador cualitativista" (9). En el enfoque cualitativo la
metodologia necesita responder a los diversos niveles de analisis, lo esencial es que

conteste las preguntas tales como ;para quién? y ;con que fines lleva a cabo el estudio?.

Martha M. haciendo suyas las ideas de Ericksson comenta que "a nivel de anélisis el
proceso de llevar a cabo investigacién cualitativa es descubrir y describir como ciertas
nociones, definiciones existen para la gente, cual es la calidad de las interacciones, como
un evento singular llega a ser relevante y funcional para las personas y como llegan a
relacionarse estos eventos en un contexto mayor. No hay datos sueltos ni ]a informaci6n es
aislada, siempre existird una relacién con una estructura dada" (10). Otra de las
caracteristicas de la investigacién Cualitativa es que procura enriquecer la visién del
problema al adentrarse en la realidad e interpretacién de los comportamientos del ser
humano observados en su escenario natural. Asi mismo se aplica a estudios macro y

micro, y busca la mayor precisién en sus andlisis, lo que va a permitir que se vayan
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redefiniendo constantemente las interrogantes iniciales no perdiendo el enfoque y el
alcance. Toma en cuenta aspectos y discrepancias que podrian tener trascendencia y
explicarfa cuestiones que no se pueden identificar por medio de la investigacién

cuantitativa.

Esta sefiala Ericksson, es ecléctica y abarca aspectos de varias disciplinas la
sociolinguistica, antropologia, sociologfa, ciencias politicas, etc. Ofrece la alternativa de
enfocar lo que caracteriza a la organizaci6n social y cultural de un grupo. Analiza aspectos
manifiestos y latentes, interaccién no verbal, esto va maés all4 de lo que se observa en la
situacién natural. "La metodologia Cualitativa sirve para estudiar el curriculo oculto y su

trascendencia” (11).

Blouet-Chapiro y Ferry en sus trabajos realizados, en el campo educativo, nos describe
dos maneras de hacer investigacién, la experimentacién y la investigacién-intervencioén lo
interesante es la importancia que le da a recuperar precisamente lo que la concepcién
positivista deja fuera. Sin embargo vamos a ver en que consiste una y otra: El modelo
clasico de la investigacién en educacién es la investigacién pedagégica, retomada de lo
que Alfred Binet en este libro de Blouoet-Chapiro y Ferry ha trabajado y esta marcada por
el cientifisismo de principios de siglo. El modelo experimental que se caracteriza por
"reducir la situacién a un pequefio nimero de variables, o entidades abstractas, medibles y
manipulables, para poner en evidencia las relaciones que puedan existir entre algunas de
ellas" (12). Este modelo le permite al investigador alcanzar completamente el valor
cientifico. Con él las ciencias fisicas y naturales han tenido progresos importantes, sin
embargo plantea problemas cuando se trata de una practica social porque al tratar de
reproducir la misma causa-efecto bajo la misma circunstancia, se enfrenta con la
imposibilidad de hacerlo en esa realidad social tan compleja, cambiante, donde esta

presente, la historia, lo subjetivo, lo singular, lo inconsciente, lo humano, etc.

La ciencia pedagégica o experimentacién, en cada investigacién plantea el problema de
como eliminar los factores dificiles y rebeldes al control. Algunos autores reconocen y

expresan la incapacidad en la que se encuentran para llegar a sus metas y dicen "nuestra



13

ciencia no esta adn suficientemente desarrollada para poder medir todo, Algunas veces
debemos contentarnos con una apreciacion cualitativa” (13). Sefialan que la naturaleza de
los fenémenos que se investigan y estudian impone un limite a la medicién y a la
manipulacién. De Landsleere citado en Blouet- Chapiro y Ferry escribe: "No queda mas
que aceptar que en las ciencias humanas la experimentacién no alcance jamés el grado de
rigor de las ciencias fisicas y mateméticas en tanto las personalidades son diversas y los

estados psiquicos fluctuantes" (14).

La experimentacién pretende superar esas dificultades de dos maneras; Anular o reducir
los efectos psicolégicos de la situacién experimental, los sujetos que en ella participan
deberian de ignorar que lo estan haciendo porque sino lo hacen sus motivaciones y sus
reacciones pueden modificarse; La otra es medir las perturbaciones provocadas en los
resultados. Uno de sus problemas siempre presentes es obtener constantes y explicaciones
que sean independientes de la subjetividad del investigador. Blouet Ch. recomienda que
para eliminar las distorsiones que se puedan presentar a causa de la subjetividad del
investigador, es que este no exprese sus deseos, que no interactde con los actores y que no
haga evidentes sus propésitos, Lo ideal es que no tuviera deseos, ni expectativas. "parece
evidente que no sentir sea la condicién requerida para ver mas claramente y explicar con
mayor seguridad y que prohibiéndose vivir la situacibn uno se da las mayores

. oportunidades para aprehenderla" (15).

Una concepcién totalmente distinta a la de la pedagogia experimental o experimentalismo,
consiste en recuperar todo lo que la concepcién positivista deja fuera, quiere desaparecer;
lo singular, lo histérico, lo subjetivo, las percepciones, los sentimientos, lo inconsciente de
los individuos, de los grupos y de las instituciones, lo que surge inesperadamente, lo
rebelde. En esta concepcion la posicién de los actores es privilegiada, ya que s6lo ellos
estin en juego, toman decisiones de manera sentida, eligen opciones teniendo presente el
compromiso que implica hacerlo. Una investigacién que pretende explorar la posibilidad
de cambio en una practica social debe ser activa, es decir, donde se consideren los
observadores, una investigacién-intervencién. La idea de que el investigador participe

activamente le va a permitir una comprensi6én de la realidad en la que esta incluido, es
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mas receptivo y més apto para entender y ver lo que sucede. "Pero esta posicién abierta y
libre no se da sin riesgos; riesgo para el investigador de ser sofocado por las reacciones
que provoca, de imponer sus modelos o su ideologia de actuar segin sus deseos, de

manipular m4s o0 menos conscientemente; riesgo de confusién de planos y de roles" (16).

La sola presencia del investigador suscita reacciones y modifica la situacién, lo cual tiene
un significado para el observado. Se altera el sistema de roles instituidos, surgen
interrogaciones en los actores ;que observa?. Las reacciones pueden ser en funcién de la
dindmica del grupo de su funcionamiento anterior, la manera en que el investigador se
introdujo. Su presencia puede ser un catalizador de expresiones que estaban ahi
reprimidas, ser revelador de dificultades latentes. Puede ser objeto de proyecciones,
acentuar diferencias etc. Las reacciones que provoca pueden ser latentes o manifiestas,
reprimidas, confusas, se pueden expresar calladamente o ser verbalizadas. Ahora bien la
dimensién de reaccién psicolégica no se presenta solamente en los ensefiantes, en los
estudiantes de los grupos a los que el investigador observa, también esta del lado del
investigador cuyas representaciones y expectativas orientan la marcha del trabajo e

influyen en los resultados.

Estas propuestas de intervenci6n en la investigacién Cualitativa no se reducen a querer
cambiar lo que no se puede cambiar pero si intentan promover un tipo de racionalidad
abierta que permita articular las maltiples dimensiones de los procesos de investigacién y

porque no de los de cambio.
La Etnografia

Ahora bien existen varias maneras de acercarse o indagar sobre los fenémenos que nos
interesen dentro de la investigacion cualitativa una de ellas proviene de la Antropologia, y
se refiere a la disciplina de la Etnograffa definida por Peter Woods como "descripcién del
modo de vida de una raza o grupo de individuos" (17). Esta se interesa por lo que la gente
hace, la manera en que se comporta e interactia. Como propésito tiene descubrir sus

creencias, valores, perspectivas, motivaciones y como todo eso cambia en el tiempo y de



una situacién a otra lo que cuenta son sus interpretaciones y significados.

El Etnégrafo se interesa por lo que hay detrds por el punto de vista del sujeto y la
perspectiva con que esta ve a los demds. Los etnégrafos tratan de hacer a un lado las
presuposiciones que existen acerca de la situacién que estudian. "Se introducen en el
campo para observar como ocurren las cosas en su estado natural, con frecuencia

" mediante su propia participacién en la accién, en calidad de miembros de la organizaci6én

o grupo" (18).

Por su parte Elsie Rockwell sefiala que la Etnografia proviene de la Antropologia y la
Sociologia Cualitativa y se refiere a una forma de hacer investigacién, una monografia
descriptiva. En la Antropologia es una herramienta de recoleccién de datos que no
equivale a la Observacién Participante que la sociologfa utiliza como técnica. Tampoco es
un método sinc un enfoque o una perspectiva. Acumula conocimientos sobre realidades

sociales y culturales particulares en un tiempo y espacio.

Més allé de estos usos convencionales, en la antropologia hay divergencias en cuanto a la
concepcién, correspondiente a distintas perspectivas epistemoldgicas. "El debate sucede
asi entre una concepcién que exigirfa al investigador la mayor "objetividad" posible en su
tarea de "describir" la realidad y otra que exigiria la mayor fidelidad posible a la
"subjetividad" de los miembros de una cultura. Para unos la etnografia es considerada
como "mera descripcién”, para otros la etnografia es "el proceso de construir una teorfa de
la operacién de una cultura particular, en términos lo més cercano posibles a las formas en

que los miembros de esta cultura perciben el universo” (19).

Considerada como momento descriptivo y ateérico suele ocupar un lugar "pre-cientifico".
O bien se le considera como un proceso necesariamente "subjetivo" una descripcién
matizada por el sentido comiin del observador o del grupo estudiado. Para Geertz (citado
en Elsie), y otros antrop6logos, la descripcién hecha desde la etnografia no es un reflejo de
la cultura estudiada, sino un objeto que el antropdlogo contribuye donde lleva

inevitablemente una perspectiva tedrica a la tarea de observacién e interpretacién de las
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realidades que estudia y le son desconocidas. Es claro que en toda investigacién
etnografica se encuentran implicitas o explicitas conceptualizaciones del objeto de estudio.
"Aquella etnografia que se supone ateérica o "empirista" integra supuestos teéricos que

provienen del "sentido comin", antropolégico” (20).

Dado que la investigacién Cualitativa se lleva a cabo en un ambiente natural, asi mismo es
importante ubicar el contexto histérico en que la etnografia se desarrolla. Este esta dado en
el momento en que se daba una confrontacién entre los europeos y los pueblos
colonizados. Ahi apareci6 la vertiente funcionalista de la Antropologia teniendo una serie
de implicaciones ideolégicas entre las que destaca la negacién de la historia, se tiende a
ocultar la tradicién de los pueblos estudiados como la historia de los cambios estructurales
provocados por la expansién del capitalismo. Asi el funcionalismo significé una ruptura
importante tanto teérica como ideolégica con el evolucionismo lineal caracteristico de la
antropologia. "A partir de aquella ruptura la antropologia genero sus rasgos mas
caracteristicos; inicié la acumulacién de conocimientos particulares sobre la diversidad
humana y se dedicé a la elaboracién de teorias para explicar tanto esa diversidad como la
unidad bésica de los seres humanos. En el proceso se generé una multiplicidad de formas
ideolégicas de seguir negando la historia y ocultando las relaciones bésicas de dominacién
y de explotacién, sin embargo también desarrollo formas que permitieron a algunos

antropélogos debelar realidades ocultadas por las ideologias dominantes" (21).

La etnografia entr6 en polémica con la serie de opciones metodolégicas existentes para el
estudio de los fenémenos sociales se ali6 con la tradicién sociolégica Cualitativa.
Cuestion6 la experimentacion psicol6gica que eliminaba del objeto de estudio, lo
contextual, lo cultural y lo significativo, Ofreci6 un retorno a la observacién de la
interaccién social en situaciones "naturales”, un acceso a fenémenos no documentados y
dificiles de incorporar a la encuesta y al laboratorio. "La etnografia propone una nueva
mirada, define nuevos objetos de estudio y elabora conceptos pertinentes a la escala

estudiada” (22).

Siendo la etnografia una disciplina general de investigacién utilizada por los cientificos
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sociales para el estudio del comportamiento humano. Es preciso citar a Goetz y Lecompte
como personajes importantes dentro de esta investigaci6n. Ellos sefialan que los
etégrafos recrean para el lector las creencias compartidas, précticas, artefactos,
conocimiento popular y comportamientos de un grupo de personas. Un producto
etnogréfico se evalia por la medida en que logra una recreacién del escenario cultural
estudiado que permita a los lectores representarselo tal como apareci6 ante la mirada del
investigador. Describen varias formas de conceptualizar a Ia etnograffa; Inductiva;
Empieza con la recogida de datos mediante observacién empirica o mediciones de alguna
clase y a continuacién construye, a partir de las relaciones descubiertas, sus categorias y
proposiciones tebricas (Beorier 1958, Kaplan !964). Generativa; Se centra en el
descubrimiento de constructos y proposiciones a partir de una o mas bases de datos o
fuentes de evidencia (Gloser y Sthauss 1967, Smith 1979). Constructiva; Se orienta al
descubrimiento de los contructos analiticos o categorias que pueden obtenerse a partir del
contintio comportamental; es un proceso de abstraccién, en el que las unidades de analisis,
se revelan en el transcurso de la observacion y la descripcién, Subjetividad: Los etnégrafos
que describen las pautas culturales y de comportamiento tal como son percibidas por el

grupo de investigacion, utilizan estrategias para obtener y analizar datos de tipo subjetivo

(Ericksson 1977).

Los etnégrafos utilizan numerosas técnicas de recopilacién de datos; asi, los obtenidos con
una pueden utilizarse para comprobar la exactitud de los que se han recogido con otra. La
triangulacién impide que acepte demasiado ficilmente la validez de sus impresiones
iniciales, amplia el 4mbito densidad y claridad de los constructos desarrollados en el curso
de la investigacién y ayudan a corregir los sesgos que aparecen cuando el fenémeno es
examinado por un sélo observador. A pesar de que varios antropélogos disentfan en
cuanto a los objetivos y métodos de la investigacién. Todos los investigadores se
mostraban claramente de acuerdo en que la principal tarea de la antropologia es la
descripcién de culturas. Puesto que la cultura se define como la que tiene relacién con el
comportamiento y las creencias humanas, habra que describirlo todo: lenguaje, sistemas
de parentesco, ritos o creencias, estructuras econémicas y politicas, crianza de los nifios,

etapas de la vida y artes, destrezas y tecnologfa. Los antropblogos, por su parte,
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subrayaban los aspectos interpersonales de la investigacién como ganar el acceso al
campo, la seleccién de informantes y el trabajo con ello y las relaciones de tipo ético con

los participantes, lo cual reflejaba ya lo peculiar y critico de su rol como investigadores.

Ahora bien tomando en consideracién que la investigacién que se lleva a cabo estd
inmersa dentro del 4&mbito educativo creemos conveniente hablar de la Etnografia en ese
escenario. Asi pues Goetz y Lecompte nos dicen que el objetivo de la etnografia educativa,
es aportar valiosos datos descriptivos de los contextos, actividades y creencias de los
participantes en los escenarios educativos. La etnografia educativa no forma una
disciplina independiente ni una 4rea de investigaci6n bien definida, no obstante un
enfoque de los problemas y procesos de la educacién, en esencia constituye una sintesis
interdisciplinaria emergente al practicarla investigadores de distintas tradiciones. Peter
Woods sefiala que entre la etnografia y la ensefianza hay algunos paralelismos. Ambos
investigan, preparan sus respectivos terrenos, organizan, analizan y presentan su
trabajo en forma de comentario sobre determinados aspectos de la vida humana. "Los
etnégrafos han explotado las perspectivas, culturas y estrategias, asi como la evolucién
tanto de maestros como de alumnos..." "...han demostrado la orientacién estratégica de
gran parte de la actividad del maestro, la indole estructurada y significativa del
comportamiento aparentemente -salvaje- y carente de significado de ciertos alumnos. La
construccién social del conocimiento escolar, las propiedades funcionales de la cultura del
alumno, las reglas rutinarias implicitas que guian la accién del maestro, el significado que
se encuentra dentro del comportamiento incoherente de los alumnos. Todo esto muestra
capas de significacién que permanecen ocultas a la participacién superficial y que a

menudo son diferentes de lo que se supone que son" (23).

En los afios sesentas, algunos investigadores comenzaron a interesarse por lo efectos de la
ensefianza en los distintos niveles sociales. Partiendo de las concepciones de Durkheim y
Weber sobre las relaciones entre la estructura sociopolitica y las précticas educativas. Para
fines de los sesenta y principios de los setenta aument6 el interés por los estudios
cualitativos, de campo, observacionales, transculturales o Etnograficos. Los soci6logos y

evaluadores deseaban averiguar no sélo lo que sucedia como se relacionaban los



19

fenémenos sino los procesos y resultados se ajustaban a las previsiones. La nueva
Sociologfa de la educacién acenttia el papel de la escuela, como transmisora y procesadora
de informacién cultural. Destacaba la importancia de analizar tanto los mensajes explicitos
como los mensajes ocultos del curriculum y los sistemas de gestién. Hay una indisoluble

relacién entre la ensefianza instituci6n, su efecto u el contexto social general.

En la misma linea de la Etnografia en la Educacién Elsie, R. nos dice que la investigacién
Etnogréfica de procesos educativos se desarrollo inicialmente en los paises anglosajones
en los afios sesenta. La etnografia procedente de la Antropologia y Sociologfa muy pronto
constituyé una opcién radicalmente diferente de la investigacion educativa donde los
paradigmas provenian de la psicologia experimental y de la sociologia cuantitativa. Su
incursién en el campo educativo provocé miiltiples reacciones; fue rechazada por no
corresponder a las normas cientificas; fue adoptada como término para cubrir todo tipo de
técnicas innovadoras. La etnografia como un trabajo de campo "libre de supuestos" y
ataduras teéricas. Un sefialamiento que nos hace esta autora en que al utilizar la
etnografia en el campo de la investigacién educativa es importante no verla como una

técnica sino como una opcién metodolégica, entendiendo que todo método implica teorfa.

Anderson por su parte nos dice que los etnégrafos han invertido mucho tiempo y energia
en hacer legitima su metodologia en el campo educativo. Comenta que la investigacién
participante se presenta en la investigacién educativa como una alternativa que representa
una ruptura con el quehacer investigativo que ha dominado la préactica de la investigacién
educativa. Este autor habla de varias posiciones de donde se plantean los estudios
Etnogréficos, Desde la posicién conservadora se dice que los investigadores cuantitativos
tendian a criticar los estudios Etnogréficos por la incapacidad de controlar influencias
externas y manipular los datos estadisticamente. Como una reaccién a esas acusaciones
Goetz y Lecompte quienes insistian en la validez interna de los estudios Etnograficos
sugirieron ciertos métodos como medida a esas amenazas que son la historia y la
maduracién, la influencia del observador, la seleccién y regresién, la mortalidad y las
conclusiones. Desde una posicién idealista radical. Ellos prefieren hablar de

transferibilidad en lugar de generalizaciones. porque esta no busca leyes que se puedan
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aplicar a todo fenémeno social, sino la transferencia de los resultados a otro contexto con
caracteristicas parecidas. En lugar de validez hablan de credibilidad que requiere la
confirmaci6n de los resultados con los participantes. Desde la posicién radical-critica. Los
etnégrafos enfocan la realidad como una construccién social enfatizan que el proceso no es
un proceso libre y voluntario. En lugar de negar los sesgos tetricos del Etn6grafo los
incluyen. Elsie R. nos dice que a pesar de los avances recientes, el desarrollo teérico actual
sobre la escuela no es suficiente para fundamentar una linea alternativa de etnografia

educativa.
Algunas maneras de bisqueda de informacién.

Otro aspecto que hay que destacar dentro de la Investigacién Cualitativa; es que existen
una variedad de maneras de recoger datos cualitativos, la observacién participante, las
entrevistas en profundidad, los documentos escritos y algunos enfoques creativos. Taylor
y Bogdan sefialan que todos los estudios de tipo cualitativo contienen datos descriptivos,
las palabras pronunciadas, o escritas, las actividades observables. En los estudios de
observacion participante los investigadores tratan de transmitir la sensaci6n de que estan
alli, en las entrevistas en profundidad sucede que se hace sentir que ven las cosas desde el
punto de vista de ellos. "La investigacién Cualitativa proporciona una descripcion intima
de la vida social" (24). Emerson citado en Taylor y Bogdan dice que las descripciones
intimas presentan detalles del contexto y los significados de los acontecimientos y escenas
importantes para los que participan, los estudios descriptivos se caracterizan por un
minimo de interpretacién y de conceptualizacién. "En todos los estudios los

investigadores presentan y ordenan los datos de acuerdo con lo que ellos piensan que es

importante” (25).
Obser;racién participante.

La observacién como procedimiento de recoleccién de datos y de informacién se le ha
considerado como el més propio de la antropologia y en la actualidad su uso es muy

amplio. Hubert B. dice que esta técnica se refiere a una gama bastante amplia de
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actividades que van desde convertirse en un miembro auténtico del grupo de estudio,
hasta observar y entrevistar a sus miembros informalmente como una persona extraiia al
grupo. El requisito bésico es que el cientifico se gane la confianza de las personas que
examina de manera que su presencia no perturbe e interfiera el curso natural de los
acontecimientos y que se le proporcionen respuestas honestas sin ocultarle actividades
importantes. Quizas sean los antropélogos los que mas se apegan a este enfoque hasta el
punto de identificar la observacién participante con el enfoque antropolégico. Si un
antrop6logo estudia una tribu primitiva por primera vez es evidente que ha de tener muy
poca idea de lo que atafie a esa situacién. "Resulta casi imposible pues para un cientifico
social que cuenta con una buena dosis de lecturas, introducirse en esa situacién con la
mente completamente en blanco, sin pilpito alguno sobre lo que habra de describir" (26).
La observacién participante como estrategia general exige que intente expulsar de si la
mayor parte de sus preconceptos y recoger en forma deliberada una gama amplia de
hechos como sea posible, sin interpretarlos hasta familiarizarse con la pauta general de
vida del hecho o situacién que examina. Uno de los problemas de la observacién
participante es establecer indicadores de como se debe de ilevar a cabo. Esto depende en
gran medida del investigador de la capacidad para relacionarse e impedir que sus

preconceptos distorsionen sus interpretaciones.

Entre las dificultades bésicas de la observacién participante se encuentra la carencia de
estandarizacién. Cada cientifico se asemeja a un periodista que escribiera su propia
crénica, hay poca garantia de que las diversas crénicas narren la misma historia. "En
general las técnicas de observacién participante son muy dtiles en lo que atafie a
proporcionar ideas y pistas iniciales que puedan conducir a formulaciones més cuidadosas
del problema y de las hipétesis explicitas. Pero estin sujetas a la critica de que sus
hallazgos pueden ser idiosincrdticos y sus observaciones dificiles de repetir. Por
consiguiente muchos cientificos sociales prefieren considerarla como un procedimiento
atil en cierta etapa del proceso de investigacién” (27).

Goetz y Lecompte dicen que para llevar a cabo la observaci6n participante se requiere de

largas estancias en el campo para poder observar y registrar los datos relevantes y
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adquirir una conciencia suficiente de lo que incluyen sus registros y lo que dejan fuera de

ellos.

La observacién como técnica de investigacion tiene diferentes alcances, Ander Egg. cita a
varios autores: Douverger la clasifica; en Observacion Documental, -anélisis de
documentos y anilisis de contenido-; Observacién Directa Extensiva, -encuesta por
sondeos-; Observacién Directa Intensiva, -los interviews, los test y la medicién de
actitudes, la observaci6n participante . Pardinos quien le llama técnica de observacién de
la realidad la distingue como; Observaciébn de Fenémenos Sociales, Observacién
Heuristica, Observacién para comprobacion y disposicion de hipotesis, Observacién
Documental, Observacién Monumental, Observacién de Conductas. Anderson por su
parte dice que la observacién es una técnica de recoleccién de datos y de captacién de la
realidad de una comunidad o grupo social. Una o0 més personas observan lo que sucede en
una situacién y lo registran, la observacién se entiende como observaci6n directa. Kaplan
otro autor citado en Ander Egg. dice que la observacién es un procedimiento de
recopilacién de datos e informacién que consiste en utilizar los sentidos para observar
hechos y realidades sociales presentes y a la gente en el contexto real donde desarrolla sus
actividades normalmente. Mediante ella se intentan captar los aspectos que son més
significativos de cara al fenémeno que se desea investigar para recoger los datos que se
estiman pertinentes, la observacién abarca todo el ambiente, fisico, social, cultural, etc.
donde las personas desarrollan su vida. Otro autor es Sierra Bravo quien habla de algunas
caracteristicas de la observacion; -procedimiento de recoleccién de datos que se basa en lo
percibido por los propios sentidos del investigador a diferencia de la investigacién
documental, -estudia fenémenos naturales producidos espontineamente, no provocados

artificialmente, -estudia fen6menos actuales, sucedidos en el momento presente.

Por su parte Ander Egg. dice que en toda observacién hay cinco elementos fundamentales;
Observador, Lo que se observa, Los medios (sentidos), Instrumentos (medios de apoyo), y
Marco Teérico (como guia para la observacién). Comenta que para que la observacién sea
sistematica deben considerarse algunas precauciones y normas que son; Utilizar la

observaci6n con un objetivo bien determinado, Explicitar el marco te6rico, Con ello hacer
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una lista guia, Determinar los instrumentos, Resolver los problemas practicos, Realizar el
trabajo con responsabilidad, Ser comprensible, Incorporarse a la‘situacién intentando no
llamar la atencién, Buscar personas claves, Dar explicaciones cuando se requiera, Registrar
lo més importante. Registrar lo més pronto posible y Asegurar los medios de control para
la validez. La observacion tiene distintas modalidades; Observacién no estructurada o
libre, que se utiliza en casos de emergencia, cualquier persona la puede utilizar por el s6lo
hecho de estar en el mundo. Observacién estructurada o sistemética, apela a
procedimientos més formalizados para la recopilacién de datos, poniendo en claro que
aspectos se han de estudiar. Observacién no participante, el observador permanece ajeno a
la situacién que observa, es mas espectador que actor. El cardcter externo y no participante
no le quita que sea consciente dirigida y ordenada. Observacién participante, consiste en
la participacion directa e inmediata del observador en cuanto asume roles en la vida de la
comunidad o grupo de una situacién determinada. Dentro de ella hay varias formas de
participacién; natural o artificial; Segtin el nimero de observadores, individual o colectiva,

Segtin el lugar, vida real o laboratorio.

"La idea central de la participacién es la penetracién de las experiencias de los otros en un
grupo o institucién...", con ello se tiene o "...supone el acceso a todas las actividades del
grupo, de manera que es posible la observacion desde la menor distancia posible,
inclusive la vigilancia de las ‘experiencias y procesos mentales propios" (28). "La
participacién contribuye a la valoracién al mismo tiempo, el investigador se convierte en
miembro y puede operar por reflexién y analogia, analizando sus propias reacciones,
intenciones y motivaciones, como y cuando ocurren en el curso del proceso de que forma
parte" (29), Peter Woods. Este autor dice que en la observacién no participante "el
investigador es tedricamente ajeno a esos procesos y adopta la técnicas de la mosca en la
pared para observar las cosas tal como suceden naturalmente con la menor interferencia
posible de su presencia" (30). Esta "carece de los beneficios que goza la participaci6n, el
allanamiento del acceso, la penetracién del nicleo vital del grupo, la satisfaccion de
contribuir a la funcién del grupo o institucién y su utilizacién como carta de negociacién"

(31).
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Para el caso de nuestra investigacién elegimos la observacién participante porque como
dice Theodore Caplow, el observador participante es actor del sistema que estudia lo cual
le permite obtener informaciones que de otro modo no podria conseguir incluida su
subjetividad. En el desarrollo de nuestra investigacién nosotros como equipo y yo en
particular he vivido situaciones que tienen que ver con esos procesos dificiles de explicar
como son la angustia, la ansiedad, el miedo, la saﬁsfaccién, Ia fascinacion etc. Esta ha sido
una experiencia padrisima porque me ha permitido hacer este trabajo de investigacién
pero también aprender de mi y sobre todo aprender de cada uno de los que han

participado en ella, docentes, alumnos, compaiieros y amigos.

El ser observador plantea algunos inconvenientes, Theodore C. dice; El riesgo de
introducir en la observacién un comportamiento que sin su presencia no se hubiera dado.
En tanto miembro de un grupo adquiere responsabilidades, compromisos y sentimientos
que dificultan su objetividad. La mayoria de las observaciones participantes estan
parcialmente deformadas a causa del estatus del observador en la situacién social y/o
sistema observado. Otro problema es que al adoptar el comportamiento y las actitudes de
su nuevo medio social modifica su cuadro de referencias personales y llega a admitir
como evidentes muchas cosas que para un extrafio exigirfan una explicacién. La
observacién como técnica no sélo se utiliza en estudios de largos periodos de tiempo

segtin los principios se adapta a encuestas més breves.

Se dice facil hacer observacién participante pero es importante tomar en cuenta varios
aspectos de los que habla Taylor y Bogdan, ellos sefialan algunas estrategias para facilitar
el trabajo. Dicen una vez estando en el trabajo de campo, en los primeros dias el
observador debe permanecer pasivo y la recoleccién de datos es secundaria hasta que las
personas adquieran confianza, se rompa el hielo. Consideran importante la anunciacién
del observador en el grupo, decir cual va ser su funcién y hablar de la confidencialidad del

trabajo.

Taylor, S. ). y Bogdan, R. retomando a Stebbins y Turowetz (1980) dicen que en el campo

los observadores enfrentan situaciones desconcertantes, como sentimientos de duda en si
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mismos, incertidumbres y frustraciones pero que sin embargo hay que adquirir confianza

y a medida que pase el tiempo esto cambiar4.

Una observacién es ttil en la medida que puede ser registrada y recordada, situacién que
dentro del campo es nada fécil. Otra estrategia que es importante llevar a cabo es generar
un rapport, una vez logrado hay que cuidar no ser explorado por los informantes, los
observadores deben saber poner limites a los informantes. Hacer amigos nos puede
ayudar, ya que estos pueden ser nuestros informantes claves y darnos mucho a su debido
tiempo. Las relaciones estrechas son esenciales en la investigacién de campo. También hay
que estar preparado para recibir y afrontar las situaciones delicadas y dificiles como el
conflicto, la hostilidad, la rivalidad, la seduccién los celos, etc. Hay algunas tacticas para
ampliar informacién de lo que se observa; Presentarse como ingenuos, Tratar de ubicarse
en un lugar donde se obtenga la informacién que se quiere, Es conveniente que no sepan
con exactitud lo que se observa, Cuando se vayan hacer preguntas hay que saber lo que se
va a preguntar pero también la manera de hacerlo, Hay que poner atencién al vocabulario
ya que este empleado en un escenario proporciona indicios importantes sobre el mundo
en que las personas definen situaciones y clasifican el mundo. "Es preciso aprender a
examinar los vocabularios en funcién de los supuestos y propoésitos de los usuarios y no
como una caracterizacién objetiva de la personas u objetos de referencia” (32). El sentido y
significado de los simbolos verbales y no verbales se pueden determinar sélo en el

contexto en que se dan.

La observacién participante depende del registro de notas de campo completas, detalladas
y precisas, Después de haber observado se deben de tomar notas. Debe anotarse lo mas
que se pueda todo tendra significado. Es conveniente que las notas incluyan descripcion
de personas, acontecimientos y conversaciones. También es importante que los
observadores participantes registren su propia conducta en el campo. "Las palabras y
acciones de las personas s6lo pueden ser comprendidas si se les examina en el contexto en
que fueron pronunciadas y realizadas” (33). Cada uno de los estudios e investigaciones
requieren de cierto tiempo, una vez que se ha cumplido hay que preparar la retirada del

campo aunque casi nunca los observadores participantes llegan a un punto en que se
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sienten que han completado sus estudios.
Entrevista

Como hemos sefialado una de la formas de bisqueda de informacién es la Observacién
Participante, sin embargo no es la tnica, esta también la entrevista y el anilisis de
documentos. Goetz y Lecompte plantean que las estrategias de recoleccién de datos que
son usadas comtinmente en las ciencias sociales, son los instrumentos psicométricos y
cuestionarios para obtener respuestas estandarizadas, las entrevistas no estructuradas
diversos protocolos 0 maneras de observacién y la recoleccién de fuentes documentales
escritas y otros artefactos humanos también son usados. Dependera de los fines del
estudio y del marco conceptual que se tenga para elegir la estrategia, ya sea que se utilice

Observacion, Entrevista, Anélisis de artefactos o una combinacién de estos.

Por su parte Ander, Egg. E. dice que la entrevista es uno de los procedimientos més
utilizados en la investigacion social, sin embargo no es exclusivo de ésta, la utilizan el
psiquiatra, el psicoterapeuta, el psicélogo, el trabajador social, el periodista, el médico, el
sacerdote etc., quienes la utilizan para diversos fines pero que en general es para recopilar
datos. En base al propésito profesional para el cual se utiliza la entrevista puede cumplir
con algunas funciones; 1) obtener informacién de personas o grupos, 2) dar y facilitar
informacién, 3) influir sobre ciertos aspectos de la conducta de una persona, sentimientos,
opiniones, comportamientos o ejercer un efecto terapéutico. La entrevista constituye por
excelencia el instrumento de la investigacién sociolégica. Se reconoce que gracias a el uso
de este procedimiento parte del desarrolle de las ciencias sociales se ha logrado en las

Gltimas décadas.

Para esta parte de la investigacion nosotros queremos responder a algunas de las varias
interrogantes que hemos planteado como son; ;Que significado tiene para los docentes el
psicoandlisis y su ensefianza?, ;Cémo observan ellos su préctica?; ;Qué sentimientos
afloran en este proceso de transmisién?; ;Qué aspectos de su vida afectiva se ponen en

juego en la ensefianza del psicoandlisis?, ;Qué espera provocar el profesor en el alumno?;
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¢Cémo ha vivido o vive su formacién?; ;Qué sentido tiene para los docentes dar
psicoanélisis en la universidad? etc. Hemos considerado que una de las estrategias mas
pertinente para acercarnos a nuestro objeto de estudio es utilizar la entrevista, como
técnica cualitativa. Sabemos que el docente independientemente de un salario, vive algo
mas que propicia que afio con afio regrese a las aulas. Jackson. Ph. nos dice: "Existen
ademés signos de lazos emocionales con sus estudiantes y con otros aspectos de su
entorno vinculos que lo ligan al medio en que trabaja, con firmeza atn mayor que la
simple familiaridad" (34). En base a lo anterior y para esta investigacién, planteamos un
objetivo; Recuperar, Indagar y Analizar el discurso de los profesores que han promovido

la enseiianza del psicoanalisis en lztacala.

Ya que para el psicoanilisis es fundamental el lenguaje y la diversidad de significaciones
que este tiene, es un deseo de nosotros recuperar lo que los docentes puedan decirnos de
su historia, de sus experiencias vividas en este proceso. Por todo ello consideramos que
utilizar una metodologia de tipo cualitativo nos iba a permitir ir mas allda de lo

mensurable.

Con respecto a las técnicas cualitativas Alfonso Orti nos dice que éstas se orientan a
captar, analizar e interpretar los aspectos significativos diferentes de la conducta y de las
representaciones de los sujetos y los grupos investigados. Este enfoque cualitativo exige
precisamente la libre manifestacién por los sujetos de sus intereses informativos, creencias
y deseos, "en el que cada frase del discurso adquiere su sentido en su propio contexto
concreto y permite develar el sistema ideolégico subyacente en el sistema de la lengua del

hablante" (35).

Alfonso Orti, al igual que Jackson, comenta que los discursos espontineos producidos por
los sujetos o grupos investigados hacen emerger, més alld de mera informaci6n, relaciones
de sentido complejas, difusas y encubiertas, relaciones que sélo se dan en su propio
contexto significativo global y concreto, esas relaciones de sentido de las vivencias e
iméagenes sociales de los sujetos encuestados escapan a ser respuestas estereotipadas

cuantitativas. "En el mundo de horarios, objetivos, test y rutinas destaca visiblemente la
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humanidad y su idealismo de boy scout" (36).

Jackson, Ph. en su libro, la vida en las aulas, comenta como Dewey hace referencia a que,
quizd el modo ideal de aprender algo de estos profesores sea observandolos en accién
dentro del aula. "Pero la conducta del profesor en el aula no siempre revela lo que
queremos saber, las actitudes profesionales, los sentimientos de satisfaccién y de
decepcién que acompafian al éxito y al fracaso, los razonamientos subyacentes a la accién
y muchos otros aspectos de una actividad resultan escasamente perceptibles si no es a
través de conversaciones con una persona que los haya experimentado. Y lo revelador no
es sélo lo que el profesor en ejercicio dice. Su manera' de exponerlo e incluso las cosas que

no revela contienen a menudo claves sobre la naturaleza de su experiencia" (37).

Como conclusién, Jackson sefiala que dentro del aula existen formas de relacién que
escapan a la racionalidad, las emergencias emotivas y la improvisacién estdn a la orden
del dia, por tal motivo los modelos coherentes que buscan procedimientos convencionales
donde racionalmente se describa la conducta del profesor deben repensar sus estrategias.
Se percibe una diferencia importante en lo que el profesor hace cuando esta frente a su
escritorio planeando un curso y lo que hace cotidianamente es el &mbito educativo. Se
llega a decir "En la ensefianza interactiva existe algo de especial, en un sentido cognitivo,
en lo que sucede cuando el profesor esta de pie ante sus alumnos. En estas ocasiones, la
espontaneidad, la urgencia y la irracionalidad de la conducta del docente parecen ser sus

caracteristicas més esenciales" (38).

Hablar de la Entrevista nos remite a considerar varios aspectos y a citar a autores como
Taylor, S. J. y Bogdan, R. quienes hacen referencia a que la entrevista es una herramienta
de excavar, para adquirir conocimientos sobre la vida social. Ellos hablan de la entrevista
en profundidad yrla definen como; encuentros cara a cara entre el investigador y los
informantes, dirigidos hacia la comprensién de las perspectivas que tienen los
informantes, respecto de sus vidas, como la expresién con sus propias palabras. En este
caso el investigador es el instrumento de la investigacién tiene que aprender a hacer

preguntas y qué preguntas. Estos autores dicen que las entrevistas tienen mucho en
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comiin con la observaci6n participante, la diferencia reside en los escenarios y situaciones
en las que tiene lugar la investigacién. Mientras que en la observaci6n se llevan a cabo los -
estudios en situaciones de campo naturales y la entrevista en una situacién preparada.

Posteriormente cuando hablemos del tipo de entrevistas retornaremos a estos autores.

Otro autor que se refiere a la entrevista es Alfonso Orti, quien habla de la entrevista
individual abierta o semi-directiva. Dice que la mayor interacci6én personal posible entre el
investigador y el sujeto investigado se produce a través de la entrevista abierta. Por medio
de ella se pretende profundizar en las motivaciones personales de una persona frente a
cualquier problema social. Esta entrevista es un dialogo cara a cara, directo y espontdneo
de una cierta intensidad entre el entrevistador y el investigador mas o menos
experimentado que oriente el discurso légico y afectivo de la entrevista de acuerdo a los
intereses que se persigan en la investigacién. La funcién metodolégica bésica de una
forma de entrevista libre en el contexto de una investigacién social se limita a la
reproduccién del discurso motivacional, consciente o inconsciente de una personalidad
tipica en una situacién social determinada o ante objetos sociales relativamente definidos,
lo que se quiere ver y se puede estudiar en el discurso del entrevistado no son sus
problemas personales, sino la forma social en la que esta estructurada su personalidad. "La
entrevista individual en profundidad puede dar lugar..." "...a una relacién de
complicidad (fraternal) entre el entrevistado y el entrevistador, que refleja precisamente el
trabajo represivo del superyo social dominante (las pautas culturales vigentes, imprevistas
por la propia clase), conformadoras del ideal del yo del entrevistado”" (39). Los discursos,
lo que la gente dice espontéaneamente desde una palabra hasta un larga exposicién oral o
escrita, en cuanto una expresion manifiesta de deseos, creencias, valores y fines del sujeto

que habla, escapan al enfoque epistemolégico, codificador y exigen ser comprendidos e
interpretados.

Charles, N. por su parte habla de una entrevista en profundidad y dice que también es
llamada entrevista clinica, entrevista libre, no directiva. Esta se caracteriza porque no es
estandarizada, en ella hay una preocupacién por estructurar psicolégicamente la
entrevista de tal manera que el sujeto llegue a expresar libre y completamente sus
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opiniones, actitudes, experiencias y su personalidad. Comenta que para lograr que la
entrevista cumpla sus objetivos es necesario que el entrevistador; a) Dirija lo menos
posible el desarrollo de la entrevista. Dejar que el sujeto aborde el tema como quiera,
concediéndole el tiempo que requiera para desarrollar su idea, b) Ampliar los temas.
Durante la entrevista pueden aparecer puntos de vista inesperados, que la guia no
contiene, y el entrevistador debe poder encararlos y explorarlos, c) Especificar el marco de
referencia. "Cuando se ha encarado un tema, lograr que el sujeto defina los conceptos o la
situacién de la cual habla" (40), d) Significacién. Cada persona hablara de un tema o
situacién de acuerdo a su personalidad, su experiencia o su filosofia de vida. "El lenguaje
es un medio social de comunicacién y refleja, a menudo, més que la personalidad del
sujeto, los medios sociales en que ha vivido. Las palabras y conceptos que emplea sin
embargo no se hayan definidos en forma absoluta. Cada sujeto le atribuye significados

que es preciso dilucidar si no se quiere caer en un error” (41).

Otro autor que ve en la entrevista un instrumento valioso para acercarse a los fen6menos
es José Bleger quien habla de la entrevista psicol6gica y nos dice que ésta puede ser de dos
tipos; la abierta y la cerrada. En la primera el entrevistador tiene amplia libertad para las
preguntas permitiendo la flexibilidad necesaria, esto para que en lo posible el entrevistado
configure el campo de la entrevista segiin su estructura particular. En la segunda las
preguntas ya estan planteadas y el entrevistador no puede alterarlas basicamente es un
cuestionario. Comenta que el entrevistador controla la entrevista pero que quien la dirige
es el entrevistado. "La relacién entre ambos delimita y determina el campo de la entrevista
y todo lo que en ella acontece, pero el entrevistador debe permitir que el campo de la
relacién interpersonal sea predominantemente establecido, y configurado por el
entrevistado" (42). Este autor dice cada ser humano tiene una personalidad, con pautas y
repertorio de posibilidades y esto es lo que se espera que se ponga o salga durante la
entrevista. Ninguna situacién puede lograr que todo ello emerja, que se agote la
personalidad de la persona, sino sélo una parte de ella. "Especialmente la entrevista no
puede suplir el conocimiento y la investigacién de caricter mucho méas extenso y
profundo” (43), que se puede lograr en un tratamiento psicoanalitico, en el cual el tiempo

prolongado permite el surgimiento y manifestacion de diferentes segmentos de la
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personalidad. El campo de la entrevista no es fijo, es dindmico, esta expuesto a un
permanente cambio, y la observacién se debe ampliar en cada momento a la continuidad

y sentido de éstos cambios.

Bleger, J. nos dice que toda entrevista nos va a dar datos importantes sobre la persona, por
lo qué es importante tomar en cuenta los silencios. "Con frecuencia el que habla mucho en
realidad deja de decir lo mas importante, porque el lenguaje no es sélo el medio de
transmitir informaci6n, sino también un poderoso medio para evitar la informacién" (44).
"La entrevista es siempre una experiencia vital muy importante para el entrevistado,
significa con mucha frecuencia la dnica posibilidad que tiene de hablar lo mas
sinceramente posible de si mismo con alguien que no le juzgue sino que lo comprenda”

(45).

Estos autores, Taylor, S. . y Bogdan, R., Alfonso Orti, Charles, N., y José, B. coinciden en
algunas caracteristicas que describen de la entrevista, aunque la denominen de distinta
manera; Entrevista en profundidad, Entrevista individual, abierta o semi-directa,
Entrevista clinica y Entrevista psicol6gica. Todas ellas tienen un enfoque cualitativo que
exige una manifestacién libre y esponténea de los discursos de los sujetos, donde se dice

maés all4 de una mera informacién y es expresado con sus propias palabras.

Pardinas, F. es otro de los autores que han trabajado este aspecto de la entrevista como un
medio de recoleccién de informacién y dice que una entrevista es una conversacién
generalmente verbal entre dos personas. Cada entrevista tiene una finalidad y esta es la
que le da el cardcter a la entrevista. Aunque casi todas tienen como finalidad obtener
alguna informaci6n ésta variara en el contexto en que se de, un hospital, una escuela, una
institucién etc. Este autor menciona algunas técnicas para recoger informacion, a las que
les llama especiales, y son; el Panel, la Entrevista Focalizada, Entrevista Repetida,
Entrevistas Maltiples, y Rifaga de preguntas.

Existen varias maneras que se pueden adoptar para hacer entrevistas Goetz y Lecompte

mencionan que pueden ser a informantes clave, biografias o historias profesionales y
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encuestas. En el caso de los informantes clave son personas que poseen conocimientos,
tienen un status o destreza comunicativa especial y que estin dispuestos a cooperar con el
investigador. Generalmente se eligen porque tienen acceso (tiempo, espacio) o datos
importantes para el investigador. La utilizacién de informantes clave puede dar a los datos
que ya se tienen de base un material imposible de obtener de otra manera, a causa de las
limitaciones temporales de los estudios "Por otra parte, al ser normalmente los
informantes clave individuos reflexivos, estin en condiciones de aportar a las variables de
proceso intuiciones culturales que el investigador no haya considerado" (46). Con respecto
a las historias profesionales dicen que los antrop6logos suelen utilizar el término de
entrevista biografica para sefialar una forma de obtener una narracién de la vida de quien
participa. En la investigacion educativa la mayoria de las veces no son necesarias la
biografias, "sin embargo las historias profesionales, o narraciones profesionales de los
individuos, pueden resultar instrumentos muy itiles para explicar la reaccién de los
participantes a determinados escenarios, acontecimientos o innovaciones” (47). Otra de las
formas que adopta la entrevista es la encuesta y nos dicen que esta en muy difundida. En
las investigaciones etnogréficas las encuestas se basan en informaciones reunidas con
métodos informales y poco estructurados. Los instrumentos de encuesta pueden ser;
instrumentos de confirmacién, instrumentos de analisis de los constructos de los

participantes e instrumentos proyectivos.

Se habla de distintas modalidades de entrevista, sin embargo surge una pregunta ;qué
caracteristicas tienen las entrevistas que se utilizan en la investigacién cualitativa?. Taylor,
S. J. y Bogdan, R. mencionan que las entrevistas cualitativas son flexibles, dinamicas, no
directivas, no estructuradas, no estandarizadas, abiertas y que dentro de éstas esta la
entrevista en profundidad que a su vez tiene algunos tipos de entrevista como son;
historias de vida o autobiografia, la cual presenta la visi6n que una persona tiene de su
vida, en ella se revela la vida interior de una persona; Otra es aprendizaje sobre
acontecimientos y actividades que no se pueden observar directamente, en la que los
informantes actian como observadores del investigador, son lo ojos y los oidos de éste en
el campo, y por tltimo proporcionar un amplio cuadro de una gama de escenarios,

situaciones o personas en la que se utilizan las entrevistas para estudiar en nmero grande
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de personas en un lapso breve si se compara con el tiempo que requeriria una
investigacién donde se utilice la observacién participante. Algo importante que
mencionan los autores es que ningin método es adecuado para todos los propésitos,
dependeré de los intereses de la investigacién para la eleccién del método. También
consideran que éstas entrevistas en profundidad son adecuadas para situaciones como; a)
cuando los intereses de la investigacién estén claros y definidos, b) cuando los escenarios
o las personas no son accesibles de otro modo, c) cuando el investigador quiere esclarecer

experiencias humano-subjetivas (referidas a las historias de vida).

Para Taylor S. J. y Bogdan, R. lo que buscan las entrevistas en profundidad, es ver lo que
es importante en los informantes, los significados, perspectivas y definiciones, el modo en
que clasifican y experimentan el mundo. Nosotros consideramos que este tipo de
entrevista, de acuerdo a las caracteristicas antes mencionadas, es el que més se apega a

nuestros intereses.

A lo largo de esta reflexiones hemos visto que las entrevistas son una forma de bisqueda
de datos, sin embargo, estin también las historias de vida, que se distinguen de las
entrevistas porque en ellas no hay una restriccién del tiempo dedicado a la recoleccién de
informacién, mientras que en las entrevistas hay una limitacién temporal siempre presente
en la recoleccién de informacién. Bernabe Sarabia define la historia de vida como el relato
de vida de una persona. Las historias de vida se ocupan de como el individuo se las
arregla en la sociedad en que vive, ademés de que se ocupan de la dindmica y de los
aspectos adaptativos de las diversas experiencias vitales. Sefiala el autor que es dificil y
complejo analizar la relacién entre quien narra su vida y quien la recoge. "referirnos a la
narracién de historias de vida y a la relacién que crea nos conduce a reflexionar sobre que
tipos de sujetos se construyen las historias de vida" (48). Desde el punto de vista
metodolégico las historias de vida presentan varios problemas que han suscitado muchas
discusiones, una de ellas es referida a la veracidad, otra es con respecto a la memoria de
quien la narra etc. "Conviene sefialar que las historias de vida plantean las mismas
dificultades técnicas que el resto de los anilisis de entrevistas o de otros materiales de

indole semejante, la abundancia de datos, ]a necesidad de establecer cortes en los mismos
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Otro de los autores que hablan de modalidades con respecto a la entrevista es Ander Egg,
E., sefiala que pueden ser; la entrevista estructurada, que se realiza sobre la base de un
formulario preparado previamente. La entrevista no estructurada, donde se deja mayor
libertad a la iniciativa del entrevistado y el entrevistador hace preguntas abiertas.
Entrevista Focalizada, donde se requiere de una gran preparacién, experiencia, habilidad
y tacto, tanto para hacerla como para prepararla. Entrevista clinica, con la que se trata de
estudiar las motivaciones y sentimientos de las personas. Y entrevista no dirigida, donde
el entrevistado tiene completa libertad para expresar sus sentimientos y opiniones, el
entrevistador solo tiene que animarlo para hablar de ello. Este autor dice que las
entrevistas no estructuradas son mas apropiadas para estudiar el cuadro de referencia de
una persona y la intensidad de sus sentimientos. Es por ello que hemos considerado, a
partir de esta documentacién y de nuestra experiencia que la entrevista méas pertinente
para recuperar, indagar y analizar los discursos de los profesores de lztacala es la
entrevista, con caracteristicas cualitativas, la entrevista en profundidad. Pero aqui
podriamos preguntarnos ;porque no utilizar las historias de vida?. Bueno en principio nos
gustaria precisar que las historias de vida son interesantes pero es dificil llevarlas a cabo
por cuestiones de tipo institucional, los tiempos institucionales y la dindmica institucional

no lo permiten.

Anélisis de documentos

Se ha venido mencionando que existen varias formas de recoleccién de informacién
dentro de la investigacin cualitativa, entre las que estan; la observacién participante, la
entrevista y el anélisis de documentos que es el que desafrollaremos en este apartado.
Taylor y Bogdan por su parte nos dicen que todos los estudios de tipo cualitativo
contienen datos descriptivos, las palabras pronunciadas, o escritas, las actividades

observables, etc. En esta parte nos ocuparemos del anélisis de contenido.

Uno de los autores que abordan este tema es Ander Egg, E. quien nos dice que desde la

década de los cincuentas se ha desarrollado la técnica de anélisis de contenido, "en todos
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los tiempos los hombres se han ocupado de la interpretacién y explicacién de los mensajes
en nuestro quehacer cotidiano hacemos anélisis de contenido cuando resumimos y/o

interpretamos lo que leemos y escuchamos” (50).

Este autor esta de acuerdo con Berelson y Lazarsfeld al decir que el andlisis de contenido
es una técnica de investigaci6én social y que éste "hace referencia a todo procedimiento
utilizado para fijar la extensién relativa que especifica referentes, actitudes o temas
contenidos en un mensaje o documento” (51). Berelson por su parte define el an4lisis de
contenido como "una técnica de investigacion para la descripcién objetiva sistematica y

cuantitativa del contenido manifiesto de la comunicacién” (52).

Ander Egg, E. sefiala que se puede explicar el anélisis de contenido como una técnica de
recopilacién de informacién que permite estudiar el contenido manifiesto de una
comunicacién clasificando sus diferentes partes conforme a categorfas establecidas para el
investigador con el fin de identificar de manera sistemética y objetiva dichas categorfas
dentro del mensaje. En el procedimiento de anélisis lo que interesa fundamentalmente es
el estudio de las ideas, significados, temas o frases y no las palabras o estilos con que estas
se expresan. Orti, A. dice que el anélisis de contenido es una técnica de investigacién que
se utiliza para la descripcién objetiva, sistemética y cuantitativa del contenido manifiesto
de las comunicaciones cuya finalidad es interpretarlos. Aunque el analisis cuantitativo de
contenido tiene un alcance limitado, porque parte de una hipétesis de clasificacién, donde
descompone el discurso en categorias y no utiliza una hipétesis estructural del lenguaje.
Donde el lenguaje implica que la significacién cultural del discurso nos lleva a un sistema
de signos intrasubjetivos, donde los significados deben ser comprendidos.

El anélisis de contenido se puede hacer a partir de lo dicho o de lo escrito o bien de
materiales de expresion lingiiistica nos dice Ander Egg, E; cuando se hace el objeto de
analisis Puede ser de base _gramatical en donde la unidad de anélisis es la palabra, frase o
parrafo en que se expresan esas ideas como es en libros, diarios, revistas, discursos,
carteles, textos, etc. Cuando se refiere al objeto de analisis sin base gramatical va hacer en

expresiones no escritas tales como emisiones de radio, de televisién, fotograffas, anuncios
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publicitarios, peliculas etc. y se considera como no gramatical el an4lisis de documentos

enteros de un articulo periodistico, de un periédico completo o de un libro, etc.

Con el propésito de interpretar las comunicaciones orales y escritas el anélisis de
contenido comparte tres tareas principales; La primera es establecer unidades de andlisis,
que se puede definir como el fragmento de la comunicacién que se toma como elemento
que sirve de base para la investigacién la unidad de anélisis puede ser, palabras, periodos
de frase, frases, parrafos, articulos, libros. etc. En el an4lisis de vocablos, se puede revestir
en dos formas una que es el anilisis general de todos los vocablos. Para el andlisis de
palabras clave, lo importante es el significado que expresa més no las palabras. En tema
como unidad de andlisis es un procedimiento que se aplica a declaraciones que hacen los
militares latinoamericanos después de los golpes de estado, con los cuales pretenden
justificar las actitudes asumidas aunque el tema consiste en afirmacién y sentencia o
proposicién relativa a un asunto. El segundo se refiere a determinadas categorfas de
anélisis. Esto es una cuestion clave en la técnica de investigacién, dependiendo de la
determinacion de categorias se selecciona y se clasifica la informaci6n, Berelson afirma
que el éxito o el fracaso del anélisis de contenido depende de sus categorfas. Douverger
propone 5 categorias: a) categoria de materia o contenido, b) categorfa de fama, c)
categorfa de apreciacién o de juicio, d) categoria sobre personas y actores, €) categoria
sobre y destino. Es importante sefialar que en cada investigacién se permite o no elaborar

nuevas categorias las que se mencionaron son ttiles como gufa de sugerencia.

En relacién a la interpretacion de textos que ya hemos mencionado brevemente Eduar
Weiss, sefiala tres métodos para analizar e interpretar textos; Semiética estructuralista,
Analisis de contenido hipotético y el método hermenetitico. En la semiética estructuralista,
algunos autores como Greimes encuentran un modelo estructural del discurso en el
analisis actancial, sin embargo Anadén (citado en Weiss) 1975 dice que este modelo puede
ser utilizado cuando hagan modificaciones y esfuerzos interpretativos que no tomen parte
del modelo. Este anilisis perm.iie abstraer el relato ideolégico del autor pero rechaza que
el analista del texto puede o tenga interpretaciones previas al texto, es decir, no incluye la

comprensi6én que el analista pueda tener, ya que este debe de revisar un texto sin alguna
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informacién o inferencia previa.

El anélisis de contenido hipotético deductivo, “El procedimiento central de este método es
establecer hipoétesis previas, deducir operacionalmente categorfas y subcategorfas y
subsumir las partes del texto a esas categorias, lo cual rompe su estructura y por ende toda
significacion que pudiera seguir de ella” (53).

Weiss, E. menciona que al definir categorias de esta indole nos permite acercarnos al texto,
definitivamente no se puede encontrar el sentido de un texto, el patrén ideolégico y no
permite tampoco enriquecer el conocimiento acerca de su patrén particular que surge del

texto.

El método hermeneitico. "permite que el objeto investigado se imponga, que su textura
quede intacta y que se vuelva comprensible. Adecua la teorfa previa del investigador al
objeto estudiado y permite que incluya su experiencia. Su finalidad es la interpretacién y
su objetivo es entender el sentido" (54). Este método se acerca a los textos tomando en
cuenta los conocimientos previos del interprete acerca del tejido, sean teéricos o intuitivos,
y a diferencia del método anterior las categorias son determinadas en el transcurso de la
investigaci6n. Este método se centra en el texto, el contenido y la experiencia del

investigador.

Huertyer, Ma. y Sandoval A. por su parte dicen que es importante aclarar que no existen
pasos y acciones definidas y secuenciados que nos lleven a lograr una investigacién
hermenedtica, més bien se exige que el investigador haga uso de su creatividad e
iniciativa de manera que tenga presente los fines y propésitos de su estado. "El proceso de
indagacién hermeneftica permite por otra parte, revelar a los propios actores educativos,
los intereses, valores, condiciones factores, reglas y premisas, que sustentan sus acciones.
De esta forma les permite iniciar un proceso de autoreflexién racional sobre el significado
de sus propios actos" (55).

Weiss dice toda interpretaci6n si bien corresponde a la experiencia y el marco teérico del
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investigador, no significa que la interpretacién del texto sea a voluntad, ya que tiene que
pasar el consenso de la comunidad cientifica, que igual estar4 en una posicién ideolégico-

politico.
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Intentar hacer una historia sobre el proyecto de Iztacala no es nada sencillo, sin embargo y
dado que nuestra investigacién tiene como finalidad explorar todo lo que éste a nuestro
alcance sobre la ensefianza del psicoandlisis en psicologia Iztacala es primordial,
importante y necesario recurrir a la historia del modelo de psicologia, para poder
incursionar en los antecedentes que hicieron posible que el saber psicoanalitico se hiciera

presente en nuestra escuela.

Pues bien uno de los lideres que impulsaron este modelo curricular desarrollado en la
ENEP Iztacala es el Mtro. Emilio Ribes que quien, junto con el Mtro. Carlos Ferndndez
Gaos nos dicen que el proyecto curricular de Iztacala constituye un intento por formular
en un modelo tres marcos que requiere todo proceso educativo universitario, la
metodologia y teorfa cientificas, la organicidad pedagégica del planteamiento, ensefianza
y evaluacién con esa metodologia cientifica y la estipulacién de la fundamentacién y
propositos sociales de su insercién profesional. El "conductismo" era presentado como la
Psicologia liberadora, la que deberfa resolver todos los problemas de la psicologia y de la
disciplina. Este modelo tiene su historia en los programas que se elaboraron en la
Universidad Veracruzana y se continuaron en el Departamento de Analisis Experimental
de la Conducta. Hechos importantes que permitieron elaborar un modelo educativo de
carécter cientifico, ademés de que la ENEP lztacala representaba una coyuntura histérica,
ya que en 1975 se daba la posibilidad de organizar la carrera de psicologia, y la
perspectiva conductual aparecié como la idénea para resolver los problemas de la
psicologia. Sin embargo creemos importante mencionar algunas condiciones, que se daban
en ese tiempo, externas a la psicologia pero que impactaron la vida Educativa del Pais.
Una de ellas fue la rebelion estudiantil del 68, movimiento que demostré en los hechos la
incapacidad politico-institucional del gobierno para enfrentar el problema que habfa
surgido dentro de las universidades, en las que habja demandas académico-politicas.
Algunas de las peticiones nos dice Barros Sierra eran; a) Transformaci6n en los planes de
estudio, b) Pase automético de la Preparatoria a la Licenciatura, c) Renovacién de las
formas de ensefianza tradicional, d) Limitar los excesos burocraticos y docentes sufridos
por los estudiantes, e) Libertad de manifestacién dentro del orden establecido. Esta

situacién obligé al gobierno de esa época de Luis Echeverrfa a abrir la democracia y una
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de las estrategias para impulsar la credibilidad de esa democracia fue la Reforma
Educativa. En la que habia varias acciones a nivel general; 1) La transformacién de planes
y programas, 2) Métodos y libros de texto, 3) Actualizacién y formacién de profesores, 4)
Modernidad en los procesos Administrativos, 5) Nuevas politicas de gastos para la
educaci6n. Se intento satisfacer las muchas demandas del 4&mbito educativo, sobre todo en
el nivel medio superior que era uno de los sectores mas afectados por la represién del
gobierno de Diaz Ordaz. La tolerancia y los subsidios a la educacién promovieron la
apertura de centros de educacién y de investigacién asi como el arranque de proyectos
innovadores dentro y fuera de la UNAM. Dentro de la UNAM se realizaban acciones mas
concretas; 1) se impulsa y concreta la creacién de los Colegios de Ciencias y Humanidades
y la descentralizacién de Ciudad Universitaria proponiéndose la creaci6n de la ENEP'S lo

cual marca una etapa distinta en la concepcién de la teoria curricular.

Otro elemento a partir del cual cobra vida el proyecto de Iztacala es el intento de crear en
1975 un Sistema Nacional de Educacién Superior. La ANUIES (Asociacién Nacional de
Universidades e Institutos de Ensefianza Superior) intentaba una integracién nacional y
racional de las universidades, impulsando un proyecto modernizador, donde se
promoviera la eficiencia y la desmovilizacién politica. La generacién de nuevos curricula,
las relaciones de las universidades con el plan nacional de Ciencia y Tecnologia, la

interdisciplina, la descentralizacién y la formacién de profesores.

La necesidad de cambio del proyecto de Iztacala no s6lo tiene que ver con un proyecto
modernizador; "Las razones para un cambio radical en el plan de estudios no se limitan a
una simple evaluacién curricular que busque la modernizacién de contenidos de la
ensefianza, sino que se arraigan en los antecedentes mediatos que condicionan la creacién

de la carrera de psicologia en la UNAM" (1).

Una protagonista de este proceso es la Mtra. Elvia Taracena quien esta de acuerdo con el
Mtro. Emilio Ribes al decir que “el proyecto de psicologfa Iztacala, se plantea como una
bsqueda de congruencia al formular un planteamiento globalizador” (2), donde se

integrara un marco pedagégico, un disefio curricular y una metodologia de la ensefianza
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desde el punto de vista conductual; ademas de definir el rol profesional del psicélogo en
relacién a funciones y actividades que pudieran ser enmarcadas en el anélisis conductual
desde el punto de vista técnico e ideolégico, integrando en la misma teorfa los contenidos

y los objetivos del curriculo.
Principios del Curriculo y la Ensefianza Modular

Se decia en el Plan de Estudios Original de 1975 que la psicologia como profesién carecia
de criterios uniformes de entrenamiento, lo cual llevaba consigo como consecuencia la
produccién de un profesional sin solidez teérica metodolégica. Otro factor que se ponfa en
evidencia era el distanciamiento que se producia entre la formacién profesional y los
problemas sociales. Estos dos factores representaban deficiencias que iban a ser
enfrentados con el nuevo modelo, el Anélisis Experimental de la Conducta que tenia una
metodologia rigurosa y efectiva para resolver los problemas, que hasta entonces, habia
enfrentado la ensefianza de la psicologia. Se decia que el Andlisis Experimental de la
Conducta era la unica metodologia experimental que ha desarrollado una tecnologfa
aplicable a todos los problemas de la préactica profesional, insistiendo ademéis en el
caréicter integrador de este modelo, pues era el tnico sistema que permitia recuperar datos
y observaciones tanto de la conducta individual animal y humana, como de la conducta

social proponiendo explicaciones cientificas a esos hechos.

Representaba en ese momento la tinica opcién para articular e integrar los conocimientos y
técnicas de la psicologia experimental animal y humana. -El conductismo plantea
promesas-; "dotar al psicélogo de un campo propio de trabajo, y representar a la
psicologfa cientifica por excelencia, posibilitar la creacién de técnicas ficiles que permiten
el abordaje de todo tipo de problemas en las diferentes 4reas de la psicologfa (social,
educativa, clinica, educaci6n especial, metodologia, etc.) se planteaba esta teorfa como la

idénea para resolver los problemas de la psicologia y de la ensefianza de la misma" (3).

Una reflexién del curriculum de psicologfa Iztacala hecha por la Mtra. Zardel Jacobo

sefiala que; El curriculum de psicologia propone invertir la forma de especificar los
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objetivos profesionales en vez de definirlos a priori como se habfa definido. Y esta de
acuerdo con Emilio Ribes al decir que "la comunidad nos dar4 los criterios y objetivos
profesionales definitorios del psic6logo..." El curriculum quiere dar una respuesta a la
problemética social, por lo tanto "..El psicélogo va a adiestrarse inmerso en una
problemética social que la comunidad plantea constantemente, pero no de manera
empirica o intuitiva sino con base a una rigurosa y efectiva metodologia derivada de la
experimentacién de laboratorio y de su implementacién en situaciones naturales" (4). Asi a
partir de unos datos estadisticos que presenta el Plan Nacional de salud de 1974 se definen
las dreas de intervencién del psicélogo; a) La produccién de bienes y satisfactores
primarios, b) Programas de salud Pablica, tanto de prevencién como institucional, con lo
cual las actividades profesionales del psicélogo seran: La deteccién, El desarrollo, La

rehabilitacion, La planeacién y prevencién y La investigacion.

El curriculum se disefio para que el psicologo de una respuesta a lo social bajo una
metodologia rigurosa, recordando el minucioso y cuidadoso control. Asi desde el
positivismo bajo estas premisas se decia todo aquello que este fuera de las condiciones de
laboratorio es algo natural. En 1979 afio en que se elabora el curriculum todavia se ve
reforzada la idea de capacitacién como elemento prioritario de la formacién de cuadros

profesionales que la sociedad demanda para su mantenimiento.

Cuando el proyecto Iztacala definié como funcién profesional principal la prevencién y
como 4rea problema la instruccién con poblaciones marginales no institucionales,
caracterizo su objetivo curricular en la forma de la desprofesionalizacién. "Es asi que
mientras que el modelo teérico metodolégico sefialaba el "como" y el "por que” del hacer
disciplinario, el concepto de desprofesionalizacién demarcaba el "que" y "quienes" de este

hacer" (5).

El curriculo debia entonces procurar situaciones de ensefianza para adiestrar al estudiante
en esos repertorios que abarca parte de las 4reas problemas prioritarias definidas en la

matriz profesional,
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En la elaboracién de este curriculum no se consideraban las dimensiones politicas,
econdmicas, ideolégicas e institucionales a las que necesariamente se iba a vincular el
profesionista o el estudiante son omitidas, no hay reflexiones acerca de lo dificil que es

€eso.

Es importante sefialar ademds que uno de los ejes rectores del modelo Iztacala estaba
estrechamente vinculado a la Ensefianza Modular es por eso que ahora consideramos
necesario entrelazar estos dos dmbitos con el fin de ir poniendo més en claro sus
relaciones. En la década de los sesentas en México se ponen en marcha una serie de
curriculos bajo la denominacién de Organizacién Modular. Margarita Panzsa dice que
bajo la denominacién de Ensefianza Modular se cobijaban distintos proyectos educativos,
por lo que no es facil ubicar las caracteristicas distintivas de este tipo de estrategia.
Comenta que en ocasiones se llamaba Ensefianza Modular a propuestas curriculares que
no alteraban la estructura de la Institucién. Otras veces la organizacién Modular implicaba
una nueva orientacién institucional a nivel global. En otras el término se empleaba para
referirse a unidades didacticas aisladas, sustituyendo el nombre comiin de curso por el de

Modulo.

En otras dimensiones, la interdisciplinaria y la Multidisciplinaria, parecen ser algunas de
las caracteristicas definitorias de la Ensefianza Modular. La idea central era poner en
contacto a las diversas disciplinas cientificas para lograr un enriquecimiento mutuo y una

mejor confrontacion con el objeto.

Ahora bien regresando al plan de estudios de Iztacala lo que ahi se buscaba era realizar un
adiestramiento a través de unidades que representaban los problemas més tipicos de la
comunidad constituyéndose de esta manera en situaciones vivas de ensefianza. Se

planteaba un trabajo interdisciplinario entre distintas especialidades.

Todo ello planteaba un gran problema y se preguntaba ;Era el conductismo la tinica
disciplina cientifica?. La respuesta era si, el conductismo si era la Gnica tendencia

psicolégica cientifica. Por lo que el acercamiento a resultados derivados de investigaciones
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de diferente procedencia, tenia la intencién de integrarlos, en la medida de lo posible al
Anélisis Experimental de la Conducta.

La légica integradora de los médulos y los objetivos terminales asi lo reclamaba, pues el
médulo teérico, tenia como objetivo proporcionar apoyo informativo a los médulos
experimental y aplicado, por lo que su contenido estaba condicionado por el curriculo de
laboratorio. El médulo experimental abarcaba un conjunto de actividades de laboratorio,
que contemplaba una "secuencia de 4reas eslabonadas paramétricamente”, con hincapié en

las continuidades te6ricas y metodolégicas més que en las discontinuidades.

Por lo que toca al médulo aplicado, se pretendia que fuera una extensién de principios
teéricos, asi como de técnicas y procedimientos derivados del laboratorio, se trataba por
una parte de garantizar el adiestramiento préactico de los futuros profesionales, y por otro
evaluar la pertinencia de los contenidos de los médulos teérico y experimental. El plan de
estudios Iztacala dedica los primeros cuatro semestres al aprendizaje de conceptos
teéricos, los métodos cuantitativos, las destrezas de laboratorio para que estos elementos

los transfieran los alumnos a escenarios de campo naturales.

El modelo Iztacala parecia coincidir con los aspectos esenciales de un disefio modular
integrativo con la siguientes caracteristicas; a) Integracién Docencia-Investigacién-
Servicio, b) Médulos con unidades autosuficientes, ¢) Analisis histérico critico de las
précticas profesionales, d) Objetos de Transformacién, e) Relacién Teoria-Practica f)
Relacion  Escuela-Sociedad, g) Fundamentacién Epistemolégica, h) Caracter
interdisciplinario de la Ensefianza, i) Concepcién del Aprendizaje y Objetivos de

Transformacién, j) Relacién Profesores y Alumnos.

Si el proyecto de Iztacala tenia todo este planteamiento entonces ;Cuéles fueron las
razones que hicieron estallar el proyecto Iztacala?. Un primer momento tiene que ver con
la Concepcién de Ensefianza Modular quien trata de romper con el clasico aislamiento
social de la Institucién escolar; la teorfa y la préctica se conjugan en un acercamiento

dialéctico donde ambos territorios se enriquecen permitiendo la generacién e integracién
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de conocimientos. El aprendizaje se concibe como proceso de transformacién de
estructuras del sujeto y el objeto generadas en un contexto histérico especifico. La
ensefianza modular pretende romper los esquemas de dominacién y dependencia en la
relacién profesor-alumno. Por lo cual el trabajo intelectual independiente es una de sus

principales metas.

Con respecto a ello pensamos que en el Plan de Estudios de Psicologfa Iztacala se
estableci6 una alianza entre conductismo y Ensefianza Modular sin tomar en cuenta los
principios que rigen la ensefianza modular, tampoco se tomaba en cuenta lo histérico. A
nivel institucional la ensefianza modular propone una serie de alternativas para enfrentar
los problemas escolares. El plan de estudios de lztacala a pesar de que retoma los
elementos bésicos de la propuesta modular insiste una y otra vez en ubicar el anélisis
experimental de la conducta como la teoria hegeménica desde la cual se cumplirfan las
tareas modulares. Por un lado se le pedia al alumno que investigara por cuenta propia con
lo cual era dificil, dado el caracter de la disciplina que encontrara otros argumentos que lo
hicieran reflexionar. También se generé un programa de formacién de profesores que
decia "debemos entrenar al profesor en la programaci6n y manejo de su propia conducta
sea esta la de hablar, la de escribir una unidad de entrenamiento, o la de programar una
serie de pricticas, ilustraciones, etc., de manera que sea el quien determine cuéles y que
tipo de situaciones se deben presentar al estudiante en un orden igualmente programado,
que permita alcanzar 6ptimamente el objetivo. En este sentido amplio debe entenderse la
ensefianza programada, e igualmente en este sentido debemos entender los programas de

formacién de profesores” (6).

El modelo de Ensefianza Iztacala privilegiaba el modelo conductista descuidando los
principios de la Ensefianza Modular. A pesar de que la propuesta de formacién tenfa estas
caracterfsticas, en la realidad los profesores fueron realizando movimientos intelectuales

muy interesantes, que poco a poco permitieron el despliegue de la pluralidad.

"Hablar ahora de la presencia inminente de otras posturas resulta dificil, y mas que hacer

consideraciones precisas, se despiertan un gran namero de dudas. La existencia de otras
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posiciones implica que algunos profesores se han aproximado a otras corrientes de la
psicologia empapéndose de sus argumentos llegando a convencerse de la pertinencia de

que esos juicios sean conocidos y discutidos por los alumnos de la licenciatura" (7).

Asi veremos como el saber psicoanalitico se fue abriendo paso en esa dindmica curricular
que se vivia en Iztacala. Sin embargo consideramos importante hacer una distincién entre
Plan de Estudios y Realidad Curricular. Raquel Glazman y Maria Ibarrola en 1993
entienden la Realidad Curricular como una relacién compleja de dimensiones, dicen: "Este
interjuego abre posibilidades igualmente variadas y complejas, aunque no necesariamente
estructuradas de acceso al conocimiento que estén legitimadas por su existencia misma. La
realidad curricular se da por la coincidencia en espacios y tiempos especificos de
profesores y alumnos, con distintas inserciones sociales e historias personales que tienen
concepciones diversas sobre lo que es una profesién y sobre las alternativas de acceso a

ella" (8).

Se ubica al plan de estudios como parte de la realidad curricular para entender que en el
devenir de las instituciones educativas el plan es alterado y transformado por la
cotidianeidad vivida en las aulas y en la administracién escolar. Lo formal y lo escrito en
esos planes de estudio adquiere rumbos imprevistos, con lo cual no hay una
independencia entre plan de estudios y realidad curricular, més bien esta independencia
estara definida por la complejidad del proceso de apropiacion del conocimiento y por la

manera en que la realidad social se expresa en la vida diaria de la instituci6n escolar.

Dora Elena Marin y Ma. I[sabel con respecto a lo anterior hablan de tres formas de
manifestacién del curriculum, dicen que hay un Curriculo Formal, que representaria el
plan de estudios. Curriculo Oculto, la serie de elementos implicitos y latentes en un plan
de estudios que expresan un proyecto ideolégico, politico y social. Curriculo Vivido,
representado por la puesta en marcha de la cotidianeidad escolar. En él es donde se
expresan los diferentes elementos formales y reales que conforman la institucién,

alumnos, profesores, plan de estudios, curriculo oculto, politicas institucionales.
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En el caso de Iztacala en un principio el curriculum consté de una matriz de objetivos
profesionales donde se pretendia interrelacionar problemas sociales y funciones
profesionales ademds de sefialar como funciones bésicas la prevencién y la investigacién.
Paralelamente se hizo una distribucibn en Areas Curriculares bien conocidas,
Experimental Animal y Humana, Educacién Especial y Rehabilitacién, Métodos
Cuantitativos, Educacién y Desarrollo, Clinica, Psicologfa Social y Teoria de las Ciencias
Sociales. Estas areas aparecfan como instrumentos para satisfacer los objetives modulares,
se distribuyeron de tal manera que iban a ser cubiertas en cuatro afios, cada una de ellas
fue planteando sus programas y la nocién de asignatura cobré cada dia méas fuerza
generando que los profesores de cada 4rea organizaran sus contenidos y sus estrategias

didécticas fracturando cotidianamente la pretendida congruencia.

Después de una década en 1985, Emilio Ribes quiere analizar este proceso diciendo que es
una experiencia trunca "se menciona un vacio curricular para sefialar que existe una
incompatibilidad de criterios para seleccionar materiales, debido a la carencia de un
analisis congruente con el que fundamento la estructura curricular general..." "...Este vacio
de objetivos conductuales intermedios y especificos se ha llenado con un mal sustituto,
informacién y destrezas derivadas de la autocontencién de las 4reas, es decir de un
iCriterio de asignatura!. El vacio curricular se mantiene en tanto no se ha tomado
conciencia de él. Los objetivos modulares deberian ser descompuestos en conductas
especificas y precurrentes que permitieran ajustar los contenidos apropiados del

curriculum de informacién y tareas" (9).

A lo que Emilio Ribes Ilamé vacio curricular nosotros lo llamamos curriculum vivido, mas
que un vacio en un conjunto de relaciones sociales complejas delineadas por aspectos
académicos. epistemolégicos, metodolégicos y politicos que han ido apareciendo en el
territorio de las é4reas, entre los docentes donde lo proyectado adquiere vida, no

tinicamente lo plasmado en el plan formal.

Decir que hay un vacio es méas bien decir que hay contradicciones y relaciones que

configuran la vida institucional de psicologfa Iztacala. Una de esas contradicciones fue el
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enfrentamiento con la prictica comunitaria realizada en el médulo aplicado. Retomemos
las palabras de una protagonista para darnos cuenta de esa situacién, "en el momento del
contacto con la prictica en 1979, comenzaron a darse las primeras rupturas. El
enfrentamiento con la realidad de las comunidades donde acudfamos a colaborar, la
revelaba mucho mas compleja de lo que la visién conductista la planteaba, esta nos llevé a
la busqueda de nuevas opciones teéricas cuyo contacto nos permitia retomar la realidad
de otra manera y agudizaba nuestras contradicciones. La visién conductista se nos revel6
con serias limitaciones especialmente para las 4reas de Psicologfa social y psicologia
educativa" (10). Sergio L6pez, otro protagonista nos dice: "Al cabo de algunos afios
comprendimos que las actividades que llevdbamos acabo, la Metodologia del Analisis
Conductual Aplicade y la Dindmica de trabajo emprendido por las personas encargadas
de los programas, estaban alejados de la problemética mas sentida por la gente, se habjan
disefiado una forma de concebir y ver las cosas completamente alejados de su realidad..."
(11) "...El andlisis conductual aplicado no alcanzaba a darnos cuenta de esta realidad, se
significados, matices, representaciones y cédigos muy variados, tan compleja como rica en

matices y simultdneidades” (12).

"Este panorama significé entonces que en la carrera de psicologia el modelo unificador-
‘ objetivante-controlador y eficientista fue abandonado tempranamente. Pero esto no
resulto en ningiin momento casual, en decir, el proyecto curricular en [ztacala abri6 todo
un juego de posibilidades en lo que pudiera ser denominado su devenir, y el lugar de esta
apertura lo constituy6 entre otras cosas, la oportunidad que prescribfa el curriculum de
incidir, anticipadamente, en la préctica profesional, no puede fundamentarse con
suficiencia la afirmacién de que la diversificacién del curriculum en Iztacala tan sélo fue

porque no se hicieron las cosas segtn el proyecto original" (13).
Con lo anterior se alude a la fragilidad del modelo pues éste se quedo corto ante la
magnitud de los problemas. Parecia que, la teorfa y la metodologfa conductista no daba

los suficientes elementos para comprender y enfrentar la realidad social.

Los docentes encargados de materializar el proyecto, perciben problemas graves y buscan
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otros caminos, el primero es emprender una fructifera critica a los principios teérico
técnicos del conductismo y a la relacién de éstos con la racionalidad curricular. Esto sirvié
para que muchos profesores incursionaran a otros 4mbitos del saber psicolégico. Todos
aquellos que estaban en desacuerdo con el modelo conductista y vivian cotidianamente
sus deficiencias emprendieron una lucha abierta; esos disidentes tuvieron la consigna de
cuestionar al conductismo en muchos de sus aspectos y explorar otro tipo de alternativas
tedricas, metodolégicas y técnicas. Para hacer una critica mas fundamentada se vincularon
los profesores a otros saberes la formacién de profesores fue un elemento sustancial para

el desarrollo futuro de psicologia Iztacala.

Si observamos con detenimiento los principios que guiaron el plan de estudios
descubriremos ciertos contrastes interesantes; el primero tiene que ver con una relacién
estrecha entre propuesta curricular y la perspectiva Tayleriana. Taylor plantea dos
caracteristicas generales, la coherencia l6gica y la eliminacién de la diversidad, desde esta
perspectiva la coherencia es el fin y el criterio de operacién del curriculum. En funcién de

éstos dos elementos bésicos estaran la evolucién y la organizacién de las actividades.

La racionalidad impuesta, era a todas luces la que logicamente se desprendia de la
propuesta conductista, lamentablemente esta no contemplaba la din&mica institucional
educativa como ambito de controversias, de oposiciones, de luchas por el poder
tnicamente se replegaba hacia dentro de la propia teoria. Ella y sus defensores parecian

no tener recursos para repensar lo que iba sucediendo en la realidad curricular.

Elvia Taracena dice que el curriculo es el proceso vivido por las personas que participan
en él. El conjunto de ideas que se encuentra en un proyecto no es mas que un punto de
partida. Pues para ella el curriculo es el proceso colectivo que se lleva a cabo a partir de
que se echa en marcha, el proceso vivido por un grupo. Furlan en 1981 dice "cuando el
pensamiento de los elaboradores ha cristalizado su producto, llega el momento de ponerlo
en marcha. Se trata de que la institucién comience a funcionar de acuerdo al curriculo
pensado. Se trata de que el proyecto teérico pase a regular la vida cotidiana de la escuela,

que es en definitiva la vida de los profesores, de los estudiantes, de las autoridades, del
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personal de apoyo, la vida que cada dia vive la comunidad universitaria" (14). El proyecto

de un curriculo incide s6lo en algunos aspectos de esa vida institucional.
Formacién de Profesores

Queremos esbozar cuales fueron los momentos que hicieron posible la emergencia de
cierto tipo de saberes considerando tres; 1) Proyecto inicial, 2) Rupturas con el Modelo

Original, 3) Presencia inminente de otras propuestas.

En el proyecto inicial se decia que se carecia de profesores capacitados para la ensefianza
de la psicologia, segiin lo planteado en el proyecto esto tenfa sus origenes en dos causas; a)
El modelo universitario de institucion liberal, que se apoyaba para la docencia en
profesionistas destacados, quienes donaban de su tiempo para colaborar en la formacién
de estudiantes, al parecer para este modelo la docencia no se concebia como una actividad
profesional pues se descuidaba la preparacién de Docentes de Carrera. b) La inexistencia
de psicologos capacitados profesionalmente en el pais, ademas de que estos eran
sustituidos en las escuelas de psicologia por otros profesionales que carecian de identidad

tedrica y de servicio.

A estas condiciones se agregaba el aumento en la matricula pues l]a UNAM tenia que
atender a 2000 nuevos estudiantes cada afio, con lo cual quedaba explicitado que no
existian psicologos capaces de ejercer la docencia en esta nueva etapa que vivia la

universidad.

Para ello se propuso un programa de formacién de profesores que buscaba remediar ese
estado de cosas. Se defini6 entonces lo que es un "buen profesor" a partir de tres factores:
1) que el docente posea informacién general sobre la disciplina y repertorios para allegarse
dichos datos, 2) que el profesor investigue en el drea de ciencia bésica o aplicada que
imparte o practique como profesional de servicio en el caso de los ingenierias, tecnologias
y clinicas, 3) que el curriculo en la universidad especifique las actividades que se esperan

del profesor en términos de objetivos conductuales.
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Se buscaba entonces que la formacién docente quedara asociada tanto a la planeacién
como a la investigacién y de servicio. Un principio fundamental que guiaba este
programa, era la idea de que los objetivos profesionales del curriculum debfan derivarse
directamente de los problemas de la comunidad. Debia entrenarse al profesor en la
programacién y manejo de su propia conducta. El entrenamiento se llevaria a cabo en
Seminarios; Situaciones Simuladas y Reales; este wltimo nivel se consideraba el 4mbito
primordial de la instruccién.

Se consideraba entonces que existian razones fundamentales para impulsar nuevas formas
de profesionalizacién de la ensefianza de la psicologia, pues el estudiante de psicologia
parecia carecer de opciones una vez egresado de la escuela. La identidad del psic6logo se
encontraba tambaleando sin embargo desde la éptica de Emilio Ribes parecerfa ser que la
identidad no se habia logrado porque quienes instruian y formaban a los psicélogos
pertenecian a profesiones aparentemente ajenas a la disciplina, Psiquiatras, Psicoanalistas

y Fil6sofos eran quienes conformaban la planta docente del colegio de Psicologia.

Ante este panorama, algunos egresados del Colegio de Psicologia decidieron buscar
nuevas posibilidades de formacién y la emigracién hacia universidades de E.U. sin
embargo la educacién recibida es estas instituciones era conductual. Cuando regresan a
México quieren poner en prictica lo aprendido la creacién de ENEPAS fue la gran
oportunidad pues estas formaban parte de un proyecto modernizador y de
descentralizacién.

No podemos olvidar aqui que la tecnologia educativa tuvo un importante auge en la
década de los setenta y que sus propuestas entablaban un dialogo con las propuestas
modernizadoras en el nivel superior. En Iztacala el conductismo aparecfa como la
posibilidad de darle un reconocimiento més contundente a la formaci6n y un sustento
sélido a la identidad profesional.

El conductismo habia seducido a un grupo de psicélogos estudiosos, inquietos, jévenes y

bien intencionados, el enamoramiento ocurri6é ante una desilusién conceptual y
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profesional.

Asi pues la preocupacién fundamental de la formacién de profesores era de caracter
técnico, es decir, lo importante era poder ejercer una instruccién adecuada, poder
controlar tanto la conducta del profesor como la del alumno. Los maestros debfan conocer
cuéles eran los objetivos de formaci6n para los alumnos, si existia alguna deficiencia en los
propios maestros, la autoinstruccién y los seminarios de formacién docente eran el camino

para remediar las carencias instruccionales de los profesores.

El acto educativo es el encargado de modular ciertas conductas que se requieren para
lograr determinados objetivos, los maestros son los agentes de cambio en las conductas. El
conocimiento no es algo concluido terminado es simplemente informacién que puede o no
pertenecernos, Paulo Freire dice hay un conocimiento deshumanizado y alienante donde
los alumnos funcionan como recipientes donde se vierte el conocimiento se da algo a
quien no lo tiene. Al hacer esto el conocimiento pierde la esencia humana pues la creacién

desaparece.

El proyecto primario descuidaba la formacién pedagégica en el amplio sentido del
término, no se reparaba en las relaciones al interior del salén entre el alumno y el maestro
y entre los alumnos. Se buscaba més la calidad, la eficiencia, ocupéndose en tareas
instruccionales adecuadas a los objetivos curriculares. El proyecto perseguia mas
racionalizar y planificar, en plena congruencia con la tecnologia educativa, que reflexionar
sobre el proceso educativo. Puede decirse que los profesores se enfrentaron a la tarea de la
docencia sin arsenal conceptual que les hiciera posible comprender lo que cotidianamente

se iba viviendo en las aulas, los laboratorios y las practicas comunitarias.

Paradéjicamente, la formacién de profesores parecia ser uno de los elementos centrales
que permitia replantearse el funcionamiento de la carrera. Los profesores disidentes
ponfan énfasis en las dificultades que tenfa operar en la comunidad con procedimientos

emanados del laboratorio.
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Ante esta situacién de no saber que hacer para dar respuesta a los problemas que
demandaba la comunidad. Una de las primeras respuestas de los profesores vinculados
con las practicas comunitarias fue buscar al interior del Conductismo sobre todo en lo que
se ha denominado Anaélisis Conductual Aplicado con la finalidad de extraer de ahi ciertas
pistas que pudieran auxiliar en la resolucién de conductas que presentaba el servicio
comunitario. Algunos insistian y hasta la fecha insisten en esa bisqueda, otros se
acercaron a distintas formas de pensamiento que les diera posibilidad de transformar sus
practicas y tal fue el caso de cierto nimero de profesores del irea de Educaci6n y
Desarrollo asf como el 4rea de Psicologia Social Aplicada. En estos dos casos especificos se
dieron situaciones dignas de ser comentadas la ruptura con los principios conductistas se
fue dando poco a poco. Aparecen en el escenario de Iztacala conceptos y categorias
vinculados «on diferentes  marcos sociol6gicos, el marxismo y otras formas de
pensamiento resultan atractivas para muchos docentes. En un inicio como una apertura a
enriquecer las estrategias conductistas y poder construir un paradigma apropiado que

diera la posibilidad de intervenir en comunidades e instituciones.

La continita reflexién sobre nociones de orden sociolégico y filoséfico y epistemolégico
propicio que poco a poco se percibiera la dificultad de mezclar conceptos provenientes de
cosmovisiones diferentes. Esto se hizo mas notorio a medida que la presencia del
marxismo cobraba fuerza en este momento integrantes de las 4reas de Psicologia Social
Aplicada Educaciéon y Desarrollo y Psicologia Social Teérica, se transformaron en
cuestionadores del modelo conductista, esto trajo aparejado problemas de indole politico,
las cuales hicieron que la escuela viviera momentos de tensi6n, ante las fracturas mutables

de la hegemonia teérica.

En las circunstancias académicas que vivia Iztacala, no fue posible recurrir a otras formas
de cuestionamiento méas productivas, era necesario realizar esa sociologizacién porque las
diferentes posturas teéricas existentes dentro de la psicologfa, no se hacian presentes atin
en la escuela. Para ciertas areas, las Ciencias Sociales fueron el recurso inmediato de

formaci6n, después de haber conocido el conductismo.
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Las demés édreas Educacién Especial y Rehabilitacién, Psicologia Clinica, Metodologia y
Psicologia Experimental continuaban en su mayorfa respetando la linea conductista, los
problemas segufan, por un lado una cantidad importante de los profesores de éstas areas
arribo a lo que se denominé al interior de [ztacala como Modelo Teérico de Campo. La
intencién era establecer categorfas que pudieran describir, cualitativamente, conductas
simples y complejas, este modelo jugo un papel importante en la formacién de muchos
profesores en [ztacala pues se le dedic6 un tiempo considerable a estudiarlo. Sin embargo

tuvo grandes dificultades para entender el modelo y para ensefiar a los alumnos.

Por otro lado también habia problemas en el Programa de formacién de Ciencias Béasicas.
El programa se impartia a los alumnos interesados, una vez cubierto el 50 % de los
créditos, el 50 % restante seria concluido realizando actividades de investigacién durante
los cuatro semestres restantes. De este programa una cantidad importante de alumnos
paso a engrosar las filas del drea de Psicologia Experimental como profesores. Se daba un
especial énfasis ahi a las investigaciones de laboratorio en la perspectiva conductista.
Seguramente el rigor académico con que se aproximaban a otras posiciones fue haciendo
posible que algunos alumnos de ese programa cuestionaran el conductismo e iniciaran

basquedas independientes.

Asf es como transitaron los docentes en su formacién en lztacala. En la actualidad
observamos que una gran cantidad de profesores se han aproximado sélidamente a otros
discursos psicolégicos formandose y empapandose de sus argumentos llegando a

convencerse de que esos juicios sean conocidos y discutidos por los alumnos de

psicologia.

Abordar la formaci6n de profesores y vincularla con la aparicién de la pluralidad teérica
es nuestra escuela, nos va a permitir, en este momento, lanzarnos hacfa el discurso
docente de los profesores vinculados a la ensefianza del psicoandlisis en la escuela y
mostrar la interpretaci6én que tienen ellos en torno a la aparicién y desarrollo del

psicoandlisis en Iztacala.
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Este escrito inicia con una pregunta ;Porqué hacer un trabajo de investigacién sobre la
enseiianza del psicoandlisis en la Universidad?. Existen varias razones que me indujeron a
hacer un trabajo de tal indole. En principio me gustarfa expresar que dentro de mi
formaci6n profesional me encontré con el psicoandlisis, situacién que en ese entonces me
hizo preguntarme ;y esto que es?, ;para qué me sirve?, acostumbrada y empapada de la
Teoria Conductual empezar a conocer la teoria psicoanalitica represento para mi un
choque un desencuentro, porque eso era algo muy distinto, algo que ponia en tela de
juicio muchas cosas, que cuestionaba todo el tiempo, asi en ese transcurso el psicoanalisis
me ensefio a pensar a cuestionar, situacién que con respecto a lo que estaba viendo en ese
momento no permitia preguntas, dudas, ese conocimiento era algo acabado. Asf los
primeros contactos con el saber psicoanalitico fueron vividos con desencanto, no entendia
nada pero poco a poco me fue interesando, situacién que me llevo a tener una preferencia
por la materia en donde lo veia, era la que mas me gustaba y a la que le dedicaba mas
tiempo, incluso hasta asistia a seminarios sabatinos. Todo ello lo experimente como
estudiante ademéds de batallar para conseguir grupo con maestros que dieran
psicoanalisis. Otra raz6n fue que tuve la oportunidad de encontrarme con un espacio y un
asesor que tenfa una investigacion sobre psicoandlisis y bueno a la fecha es algo en lo que
estoy interesada y esta investigacién me abri6 la puerta para ver al psicoandlisis desde
otro lugar. Ahora he estado como investigadora y he vivido una experiencia distinta e
interesante. Este proceso me ha permitido conocer més acerca de este saber, ya que cada
una de las fases me ha dejado algo. En principio las observaciones fuera del trabajo de
observacién, me permitieron repasar algunas cosas de psicoandlisis y aprender otras.
Ademis de que en las primeras observaciones trataba de ubicarme e identificarme con
alguien, intentando ver como fui yo cuando estudiante. Las entrevistas por su parte, me
permitieron escuchar el discurso de los docentes y aprender de sus experiencias, ricas en
formacién. Con respecto al analisis de tesis que, al igual que la fases anteriores, me han
proporcionado cierto aprendizaje, y por tltimo los programas me han hecho pensar en la
estructura de la formacién que recibf en la escuela como estudiante. Asimismo he tenido
un punto de comparacién con respecto a como me ensefiaron el psicoanélisis y como se

ensefia y encuentra en la actualidad en la escuela.
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Todo ello para decir que desde su aparicién, la ensefianza del psicoandlisis en la
universidad ha representado un problema que debemos considerar para poder hablar de
ello, Mannoni, M. nos dice: "hemos visto que el problema de la ensefianza del
psicoandlisis (y de su transmisién) es un problema desde la época de Freud, fue causa de
rupturas y escisiones. Lo que esta en juego en este problema es la existencia misma del
psicoanélisis convertido en una educacién del ego o bien restituido a su condicién de

ciencia por el estudio de su relacién con el lenguaje” (1).

Asi hablar de psicoanalisis nos remite necesariamente a citar a Freud, el padre de esta
teorfa, quien para llegar a consumarla dedic6 gran parte de su vida. Ernest Jones nos dice
que algunos de sus hébitos de trabajo eran "De vuelta a casa Freud se retiraba
inmediatamente a su escritorio, para concentrarse en su trabajo, atendia en primer término
la correspondencia que escribia invariablemente a mano y luego se dedicaba a sus
manuscritos. Ademas de eso atendia la labor monétona de preparar nuevas ediciones y
corregir pruebas de imprenta, no solamente la de sus propios trabajos, sino también la de
revistas que dirigia. Nunca se retiraba antes de la una de la mafiana y a menudo maés
tarde" (2). Freud ejercia el psicoandlisis en intencién y extensién se compromete en su
préactica clinica pero de igual manera promueve la difusién del saber analitico. Daba
conferencias en la universidad sobre fisiologia de la neuronas y entre los asistentes a estas
pléticas se encontraba Rodolf Reitler quien fue uno de los primeros después de Freud en

ejercer el psicoanalisis, otros eran Max Kahame y Wilhelm Stekel.

En 1902 Freud propone una reunién en su casa para revisar lo que producia, "agrupa en
torno de el a discipulos deseosos de iniciarse en sus descubrimientos. Muchos psiquiatras
influidos por el fracaso de otras formas de tratamiento de las enfermedades mentales, lo
consideran como un jefe. La hostilidad del publico y la del cuerpo médico en su conjunto a
las ideas de Freud, refuerzan la solidaridad de los alumnos para con un maestro
indiscutido, que ha de defenderse permanentemente de los ataques que le han de llegar
desde el exterior" (3). Esto con el tiempo se hizo costumbre y todos los miércoles por las
noches se discuti6 durante muchos afios sobre psicoandlisis. Las reuniones que Freud

tenfa los miércoles las habfa propiciado como recurso a un tercer lugar nos dice Mannoni,
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M. lugar en el que el analista elabora un pensamiento un espacio donde el que habla en
presencia de colegas lo hace desde el lugar de analizado. Freud hace una propuesta a
quienes lo siguen, que piensen en comin, y adopta para las sesiones cientificas la misma
regla de "libre asociacién de ideas" que se le pide al paciente en la cura. "Al mismo tiempo
percibe que la ensefianza del psicoanalisis (es decir del inconsciente) cae en la dimensi6én
de lo imposible. Puesto que dice el psicoanélisis es la tltima cosa para la que el hombre
esta hecho, toda tentativa de presentarlo en forma pedagégica merece, a su entender
reconocimiento" (4). Para el afio de 1908 esta agrupacién ya habia crecido y fue nombrada
"Sociedad Psicoanalitica de Viena". Tiempo para el que ya habia ganado cierto nimero de
adeptos y se dieron algunas de las escisiones mas dificiles en la historia del movimiento
psicoanalitico. Bicceci, M. en Braunstein "considera el psicoanélisis como creacién propia y
esto lo lleva a hacer un deslizamiento en la medida en que es su obra, ésta no es distinta

de él mismo, le pertenece. No hay diferencias entre una y otra". (5).

A pesar de que Freud tenia vinculos con la Universidad, no le interesa en esa época que el
psicoanalisis entre en la misma, sin embargo se da a la tarea de establecer relaciones que
promuevan y difundan su disciplina. Una preocupacién fundamental de Freud es que el
psicoandlisis no quede sujeto ni a lo que es la medicina ni a la religién. Pues en relacién a
la medicina, se ha criticado en los 1iltimos afios la formacién del médico, se dice que se le
ha orientado hacia la anatomia, la fisica y la quimica dejando de ver la importancia que
tiene considerar los factores psiquicos en las manifestaciones de las enfermedades y el
tratamiento de [os pacientes. Esto es una laguna que hay en la formacién médica, se ve
como un defecto de la actuacién profesional. Esto se expresa en la falta de interés por los
problemas més inherentes del ser humano pero ademaés entorpece la accién terapéutica
del médico. Sus esfuerzos se encaminan a fundar una institucién estrechamente vinculada
con el psicoandlisis, una asociacién que normara y difundiera la practica analitica, Para
1909 se intento la difusién materializdndose en dos eventos importantes; 1) las conferencia

en Worcester y 2) el congreso de psicoanilisis en Salzburgo.

La institucién psicoanalitica esta en marcha y las universidades del mundo escuchan con

més frecuencia la voz del psicoanélisis. Es hasta el afio de 1918-1919 cuando Freud
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explicita sus ideas en torno a estos dos 4mbitos; la universidad y el psicoanalisis. Cuando
se refiere a esto se pregunta ;Debe el psicoan4lisis ensefiarse en la Universidad?. Tratando
de responderlo Freud insiste en su labor de promover el psicoanélisis en extensién. Sélo
que en ese momento el padre del psicoanilisis se encuentra estrechamente vinculado a Ia
institucién analitica, sus ideas en torno a la relacién psicoanélisis-universidad deben leerse
a sabiendas de que para ese momento ya se habia experimentado dentro de la asociacién
una fuerte lucha politica donde la relacién saber-poder se encontraba en el centro de la
discusién. Los psicoanalistas nos dice Mannoni, M. "no han conseguido articular su
practica con el punto de vista politico que es el de la institucién. Tal vez no hayan querido
saber nada de él, lo que explicaria la actual irrupci6n de una politizacién acompafada de
una critica partidista y también parcial, la de la teoria psicoanalitica. También puede ser
que un objeto como el inconsciente o un mito como el de la muerte del padre, que

radicalizan la posicién psicoanalitica, suscitan algunas resistencias” (6).

La institucionalizacion habia favorecido el avance del pensamiento Freudiano, pero al
mismo tiempo se vivieron torrentes de criticas y cuestionamientos internos y externos al
desarrollo de sus principios. Fennetaux, M. sefiala "es bastante evidente que la ensefianza
del psicoanilisis no puede tomar el céliz de una ensefianza universitaria; ello supondria
algin contenido que transmitir como es el caso del discurso cientifico..." "...la cuestién de
la ensenanza del psicoanalisis puede ser abordada en cambio a partir de los lugares de
institucion del psicoanélisis porque lo que ahi se opera produce efectos de ensefianza
siempre que (y no es nuevo) el psicoanalisis considere a su formacién no como un estado

sino como un proceso continio” (7).

Freud estd pues més interesado en la institucionalizacién del psicoanélisis que en los
vinculos de este con la universidad. En su texto sobre la ensefianza del psicoanilisis en la
universidad. En primer lugar destaca la exclusién de que el psicoanélisis ha sido objeto,
sin ahondar mucho al respecto y en seguida menciona las ventajas de incluir el
psicoandlisis en la formacién del médico y del hombre de ciencia. Este dltimo punto refleja
o sugiere que de alguna manera Freud estaba convencido de que el psicoanélisis tenia algo

que ofrecer a las disciplinas universitarias.'Sin embargo sefiala que este puede prescindir



65

de la universidad para su ensefianza y formacién. Para Freud la orientacién teérica que se
necesita para su estudio se obtiene mediante el estudio de la bibliografia respectiva y més

estrictamente en la sesiones de las asociaciones psicoanaliticas. |

Con respecto a la experiencia préctica se requiere por un lado el an4lisis propio y por otro
el trabajo terapéutico efectuado bajo el control y guja de psicoanalistas reconocidos. El
psicoanalisis no podfa quedarse en manos de los médicos exclusivamente, la medicina y la
psiquiatrfa mantenfan todavia en Freud cierto interés de manera tal que criticaba la
formaci6n unilateral del médico que incluia la anatomia, la fisica y la quimica dejando de
ver la importancia que tiene considerar factores psiquicos en las manifestaciones de las
enfermedades y el tratamiento de los pacientes. Freud puntualiza que un médico no
puede ser el tnico que tenga derecho a la préctica del psicoanalisis. Esta situaci6n indujo a
incorporar céitedras de psicologia médica en los planes de la carrera, sin embargo los
cursos se basaron en la psicologfa escoléstica y la experimental con lo cual no cubrieron las
necesidades planteadas por la formacién no le daban acceso a los problemas de la vida y
de su profesi6n. La creacién de una ctedra de psicoandlisis bien podria responder a esas
demandas. "En efecto comparado con todos los otros sistemas, el psicoandlisis es el mas
apropiado para transmitir al estudiante un conocimiento cabal de la psicologia" (8). Asf el
psicoanélisis venfa a estallar todos los supuestos anatémicos y biolégicos que en la
mayorfa de los casos tenian una etiologia del orden de lo psiquico. El psicoandlisis se
ajusta a un método particular al investigar los procesos psiquicos y las funciones mentales,

la explicaci6n esta limitada al campo de las funciones psiquicas patolégicas.

"En sintesis, cabe afirmar que la universidad dnicamente puede beneficiarse con la
asimilacién del psicoandlisis en sus planes de estudio. Naturalmente, su ensefianza s6lo
podra tener caracter dogmaético-critico por medio de clases teéricas pero nunca o sélo en
casos especiales ofrecerd la oportunidad de realizar experimentos o demostraciones
précticas” (9). A partir de lo que se dice en este texto, el beneficio seria entonces para la
universidad, y para las diferentes disciplinas, en primer lugar para la medicina.

Consideramos que es importante sefialar las intenciones del discurso universitario y del
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discurso psicoanalitico. De inicio es importante reconocer que el discurso universitario y el
psicoanalitico pueden entrar en oposicién, pues la universidad se ubica como templo del
saber abrigando bajo su techo un conjunto de disciplinas cuyo contenido busca, la mayoria
de las veces, promover y difundir verdades absolutas. Esa es una primera diferencia, el

lugar en que se colocan frente al problema de la verdad y del conocimiento.

La universidad se funda como portadora de verdades, e invita al resto de la sociedad para
que acuda a ella en busca de esas verdades, pero si la universidad promueve el saber
universal, la convivencia de esos saberes, concentrada en las diferentes escuelas,
facultades, institutos, no es del todo en armonia. Existen cuestionamientos, confrontacién
"de ideas, debates, diferencias ideolégicas, conflictos politicos vinculados estrechamente a
las distintas disciplinas. Todo ello teniendo repercusiones de distintas maneras en la
produccién y difusién de los conocimientos. Una consecuencia de este estado de cosas, es
la repeticion de los saberes, la falta de creacion intelectual. Néstor Braunstein, otro de lo
autores que abordan el problema de la ensefianza del psicoanalisis, alude a esta situacién:
"La realidad nos demuestra que en la universidad se produce una coagulacién de los
discursos, una repeticién, un buscar la certidumbre en la estabilidad de ciertas verdades
supuestamente inmutables, pero también supuestamente ensefiadas como inmutables, a
través de las'cuales el maestro se ratifica asi mismo, como tal y tiende a la repeticién de su
discurso en los supuestos ignorantes que son los estudiantes" (10). Agrega que la
universidad es el lugar donde se organiza la manera supuestamente correcta y valida de
representarse la sociedad.

Este autor habla de las dificultades que tiene el psicoanélisis para ser aceptado. Menciona
que cuando el psicoanélisis se hace presente en los espacios universitarios, se puede decir
~ que hay myiltiples "resistencias”", que se expresan en diferentes formas. También nos
sefiala, las dificultades que existen para llevar a cabo una formacién psicoanalitica s6lida
desde el interior de las universidades: los tres elementos mencionados por Freud aparecen
como cuestiones a las que las universidades no pueden responder. La revisién y el anélisis
de la teoria Freudiana, el anélisis personal y la supervisién del trabajo clinico, parecen ser

" objetivos dificiles de cumplir por la universidad. Sin embargo a pesar de ello en la

\



67

universidad se siguen promoviendo seminarios reconocidos institucionalmente, donde el
psicoanélisis es repensado en su desarrollo. El mismo Braunstein, sefiala que es dentro de
las universidades donde existe la relacién de sectores importantes con el saber, y que es
ahf donde esos sectores pueden cuestionar la ciencia. Los cuestionamientos hacia este
saber pueden ir desde el rechazo total al andlisis serio y sistemético de sus categorfas y
conceptos. Esto es importante porque aunque este saber se este jugando en estos
cuestionamientos se aborda ese pensamiento generando dispositivos académicos. Por otra
parte hay que sefialar que los psicoanalistas han realizado permanentemente una lucha
politico-académica, de tal manera que la marginalidad de su saber ha ido desapareciendo
poco a poco, instalandose como un saber imprescindible a estas alturas del pensamiento

mundial.

Si bien la universidad cuenta con el aval (y el apoyo) del Estado, también los que asistimos
a ella como estudiantes o docentes le damos ese reconocimiento. Ya que es en ese lugar
donde creemos encontrar un saber, a nuestro juicio, que nos va a permitir comprender
mejor aquella parte de la realidad que nos interesa. La observamos como proveedora de
una serie de recursos, que nos permitirdin ser capaces de desempefiar una tarea
profesional. Pero el sujeto no sélo busca en la institucién universitaria una serie de
recursos tebricos y técnicos para adquirirlos y caminar profesionalmente, también busca
ahi un soporte, un apoyo, la posibilidad de una insercién social. M. Mannoni, lo dice con
mucha claridad: "el sujeto busca una clave de su identidad, una respuesta a la pregunta

sobre lo que es” (11).

Con ello vemos como estamos involucrados més alla de la cuestién Profesional, nuestra
vida psiquica esta comprometida con la universidad como lugar de produccién y difusién
del conocimiento, pero también como lugar de identidad personal y profesional. La
universidad es pues generadora de un discurso al que se alfan extrafios y propios, para
darle legitimidad, como espacio del conocimiento verdadero, como soporte de los sujetos
que impulsan, promueven y difunden esos conocimientos. Pero al mismo tiempo, la
universidad es lugar de desencuentros, entre el saber y el sujeto, pues la repeticién mas

que la creaci6n, parecen ser el elemento cotidiano en la vida universitaria. La universidad
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es pues un espacio vital, interesante y muy humano, por los mismos contrastes que la
habitan y le dan vida. A veces en la universidad se duda de las verdades absolutas, se
pone en tela de juicio el saber profesional, o su estilo de transmisi6n, es en esos momentos

cuando aparece la posibilidad de creaci6n de rupturas epistemolégicas.

Con respecto al discurso psicoanalitico diremos que para abordarlo es conveniente hacerlo
tomando en cuenta la dimensién clinica pues creemos que es ahi donde Freud articula la
teorfa y la préctica analitica. Freud nos indica que no importa mucho cual sea el contenido
con el que iniciemos el andlisis, ya que se puede convocar la historia del paciente, sus
recuerdos infantiles, sus sintomas. Lo importante es dejar hablar al enfermo sobre si
mismo, es por eso que aconseja decirle al paciente: "Antes de que yo pueda indicarle nada
tengo que saber mucho de usted. Le ruego, por tanto, que me cuente lo que usted sepa de

si mismo" (12).

El psicoanalisis es pues un discurso sobre los procesos inconscientes; y por eso es también
un discurso sobre la sexualidad, obligdndonos a observar la manera en que ella impacta la
vida cotidiana. La coloca en el epicentro de la sintomatologia neurética, reclamando su
exploracién e investigacién. Esa es otra de las exigencias del discurso analitico, la
investigacién, rompiendo asi con modelos cientificos que se aproximan a la realidad
dando privilegio a lo aparente. Para poder investigar es importante un elemento vital
escuchar, sélo asi se podrd rebasar ese mundo de lo aparente. Excavar, explorar,
atendiendo y escuchando. El discurso analitico promueve la escucha de la voces del
inconsciente, de la sexualidad, e incluso de la suerte, a pesar de que esta tiltima trabaja en
silencio, tal vez por eso hay que hacer grandes esfuerzos para escucharla. Fennetaux, M.
dice "el discurso psicoanalitico sélo puede desarrollarse situdndose a si mismo como lo
que es en el tiempo de su anunciacién tiene igual origen que las formaciones de lo
inconsciente, (lapsus, actos fallidos, suefios, chistes, etc.).." "...Este estado de cosas que
encuentre su fundamento en la divisi6én subjetiva implica examinar la cuestién de las
condiciones de produccién de tal discurso sus modalidades de acogida, registro y puesta
en juego, tema con que el progreso de la reflexi6n se ha cruzado méis de una vez, la

instituciébn encuentra entonces un primer fundamento en la especificidad del discurso |
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psicoanalitico que ante todo es enunciacién razén por la cual el psicoandlisis no se

transmite sino se inventa" (13).

Es evidente que estos elementos del discurso psicoanalitico implican una serie de procesos
complejos a los que es dificil referirse detalladamente, si hemos hablado de ellos ha sido
para mostrar una diferencia sustancial con las finalidades propias de la universidad; que
se sintetizan en una pedagogia, en una intencién de ensefianza. Ensefiar a pensar de cierta
manera difundir conocimientos provenientes de diversas disciplinas, ensefiar incluso a
investigar y a tener un pensamiento critico. La ensefianza es el elemento privilegiado de la
universidad. Al respecto Braunstein nos dice lo siguiente: "El psicoanalista, en tanto que
psicoanalista, no ensefia, aprende, se deja ensefiar por el psicoanalisis. Eso que el aprende
en el psicoandlisis en intencién, es decir, tendido hacia adentro, eso que él aprende en
intencién es algo que el puede, y esa es mi tesis, que é] debe sostener en una ensefianza
hacia afuera, en un psicoanélisis en intencién" (14)./Freud por su parte se habia dado
cuenta de esto y dedicé mucho tiempo a realizar esta I-tm'ea. Sin embargo la idea de Freud
era que su disciplina fuera reconocida como parte del pensamiento universal, cufa
utilidad para repensar los procesos subjetivos ha quedado demostrada durante més de un

siglo.

Los lugares propicios para que cada analista muestre su estilo de apropiacién de ese saber |
han sido las instituciones psicoanaliticas. Pero a lo largo de los afios la universidad no ha 'l
quedado excluida de ese proceso de extensién del psicoanélisis. Mannoni, M. nos dice "en
estas condiciones el discurso analitico tiene pocas oportunidades de mantenerse,
encuentra resistencias, que estén al servicio del poder y el psicoanélisis se pone al s6lo

servicio de un saber” (15).

Juan Capetillo autor que aborda también el tema de la ensefianza del psicoanélisis se hace
una pregunta ;Qué lleva al discurso del psicoandlisis a estar en la universidad?. Para
responder a ello éste recupera el mencionado texto de Freud sobre el psicoandlisis en la
universidad, reconociendo las circunstancias actuales de desarrollo tanto del pensamiento

universal, como de la universidad moderna: "Las carreras donde se llevan cursos de
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psicoanélisis, son por lo regular: Psicologia, Medicina, Pedagogia, Letras, Sociologia y
Antropologia. La importancia atribuida a la subjetividad, a la vida psiquica inconsciente y
a la funcién fundadora de la palabra, en los diferentes &mbitos de estas carreras
universitarias constituye el argumento de fondo, el argumento general para incluir el

psicoanilisis en sus planes de estudio” (16).

Con respecto a lo anterior surge una pregunta mis ;qué beneficios obtendria el
psicoanalisis al estar presente en los campos universitarios?. Néstor Braunstein menciona
que el psicoanilisis se ve beneficiado en tanto que las universidades, en particular las
latinoamericanas, pueden ser lugares donde se lleva a cabo una critica de las corrientes de
pensamiento. Es por esto que el psicoanélisis al entrar en la universidad puede ser objeto
de reflexién. Un aspecto ligado a este fenémeno tiene que ver con las formas en que el
psicoanélisis se hace presente en la universidad. Es decir, nosotros creemos que para saber
si el psicoandlisis se favorece al entrar a la universidad, tenemos que aterrizar méis en ese
proceso, y observar en que condiciones concretas el psicoanélisis entra a las
universidades. Afirmar que el psicoandlisis se beneficia, lo podemos aceptar en tanto que
su extensién se hace posible; sin embargo, no podemos descuidar esas condiciones
concretas de insercién, pues de esa manera estariamos pasando por alto aspectos
importantes relacionados con los siguientes aspectos: a) el tipo de lectura que se hace de la
obra freudiana,kbl la formacion psicoanalitica de aquellos agentes que extienden y
difunden este tipo de saber, c) las vicisitudes que el saber analitico tiende dentro de las

instituciones universitarias.

Sabemos que en la actualidad el psicoanélisis no es solamente la obra de Freud, esté4n los
pensadores posfreudianos, hay distintas tendencias psicoanaliticas, asi también distintas
instituciones y relaciones entre las mismas. El psicoandlisis es una practica social y como
tal debe ser contemplada a la hora en que se vincula con la universidad, si bien su objeto
de estudio es el inconsciente, no se excluyen de ella elementos normativos que guian su

préctica.

Es importante dentro de este contexto, tener presente que en la universidad, como ya lo
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hemos mencionado, se promueve la ensefianza. La generacién de aptitudes y capacidades
profesionales que le permitan al estudiante en formacién desarrollarse con eficacia dentro
del area que el ha elegido. El cardcter pedagégico de la universidad es por demas
evidente. Con respecto a ello surge otra pregunta ;puede hablarse de una formacién de
psicoanalistas en la universidad?. Por lo que hemos revisado podemos responder que no
dentro de la universidad no se forman analistas, como ya se ha mencionado, la formacién

analitica tiene que ver con varios 4mbitos que en este momento conviene explorar.

Sabemos que los analistas pueden prescindir de Ja universidad para llegar a ser tales, a
primera vista pareceria que los encargados de formar psicoanalistas son las instituciones
psicoanaliticas, incluso podemos ver que el motivo principal para que surjan esas
instituciones es precisamente la formacién de analistas. Sin embargo el asunto no es tan
sencillo, Juan Capetillo nos comenta: "El punto sobre la formacién de los analistas lleva
inmediatamente al problema de la garantia de esa formacién ;quién va a dar garantia?.
pero antes: ;qué es lo que se va a garantizar? ;Cudndo podemos decir que un
psicoanalista est4 formado? ;Qué es lo que hace a alguien ganarse el nombramiento de
psicoanalista? ;Qué es lo que hace a otro tener la capacidad de nombrarlo? ;Es una
formacién teérica? ;Es un grado de ascesis espiritual? ;Es la realizacién exitosa de dos o

tres tratamientos?" (17).

No pretendemos dar respuesta a todas estas interrogantes es necesario aclarar que nuestro
interés en este escrito, es exponer aqui la mayor cantidad de elementos posibles para
construir lo que llama Gastén Bachelard geometrizacién de la Realidad. Esto nos puede
ayudar a pensar el desarrollo del psicoanalisis es nuestra escuela, la ENEP Iztacala.

Pretendemos tinicamente plantear con claridad algunos elementos en torno a la formacién

en este campo.

Desde tiempos de Freud quedaba muy claro que la formacién teérica, relacionada con

aspectos de la disciplina analitica, era imprescindible para todo aquel que pretendiera

ejercer el psicoanlisis. Es el abordaje de la teorfa psicoanalitica, lo que pone a una persona

en condiciones de formarse como tal. Pero, por cierto, no seria el tnico requisito para
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lograrlo, pues quedaria por recorrer el camino de un anélisis personal, y la supervisién de

los casos clinicos que el analista conduzca.

Consideramos importante retomar en este momento algunas aspectos que trabaja José
Perrés, quien con mucha claridad aborda asuntos relacionados con la formacién analftica.
Un primer elemento que este autor destaca tiene que ver con la diferencia entre un "Saber
del Inconsciente" y un "Saber sobre el inconsciente”, esto ya habia sido trabajado por
Octavo Mannoni pero vamos a desarrollar més el planteamiento de Perrés quien recupera
ademads de ello, la dimensi6n institucional del psicoandlisis. Dice: "Seamos claros en esto:
ninguna institucién educativa en la historia, por lo menos hasta el presente, ha podido
~ transmitir més que un saber sobre el inconsciente. Y si bien se trata de un componente
imprescindible de toda formaci6n psicoanalitica, dicho aspecto nunca ha formado ni
formara per se a psicoanalistas sino en el mejor de los casos a "teéricos del psicoanélisis”, a
veces, incluso, a excelentes te6ricos como lo son algunos reconocidos filoséficos de los que
los propios psicoanalistas tenemos mucho, que aprender; por ello el "discurso
universitario"”, como lo denomina Lacan, no resulta nada despreciable si sabemos valorar

adecuadamente sus limitaciones, pero también sus alcances” (18).

Este autor identifica polos rectores en cuanto a la problemética de la transmisién: la
formacién puramente académica que recién expusimos es uno de esos polos, el otro tiene
que ver con la idea de que la iinica posibilidad de transmision del psicoandlisis es
haciéndose el anilisis, eso es pasar por el andlisis propio que en algunas ocasiones es
llamado "anélisis de control". Perrés acepta que dicho proceso es imprescindible en toda
formacién psicoanalitica, pero por si sélo no alcanza este prop6sito, pues pensar asf nos
conduce a la idea de que toda persona que pasa por anélisis puede convertirse en analista.
A partir del planteamiento de esta polaridad, el autor propone una premisa interesante
apoyéandose en dos categorfas fundamentales: Lo transmisible y Lo intransmisible sefiala:
"Creo que esa transmisién de un saber teérico, vale decir todo lo que remitiria a la
ensefianza del psicoanalisis en la formacién del psicoanalista, es parcialmente posible y,
por otra parte, totalmente imprescindible. En ese sentido, me pronunciarfa positivamente

sobre la categoria de la transmisibilidad (parcial) del saber sobre el inconsciente” (19).
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Poniendo atencién a sus complejas relaciones, pues en ocasiones éstos saberes, saber sobre
el inconsciente y saber del inconsciente, se oponen, otras en cambio se complementan,
articuldndose algunas veces, pero también obstaculizdndose. Y todo esto ocurre para ver y
permanecer psicoanalista. José Perrés afirma que la teorfa psicoanalitica es perfectamente
transmisible. Pero el Ejercicio de la préctica psicoanalitica si requerirfa esa modalidad de
reinventar el psicoandlisis. comenta: "de lo que se trata es de ubicarnos en cuanto a la
historicidad del psicoanélisis como disciplina, en confrontacién con el universo
disciplinario contemporéneo, todo ello contextualizado en su dimensién histérico-social
concreta en la que nos ha tocado vivir" (20). Mas alld de las buenas intenciones de
transmitir el psicoandlisis y formar psicoanalistas entran en juego dimensiones
relacionadas al ejercicio del poder a las relaciones de poder, de prestigio, del saber, de los -
marcos institucionales, las ambiciones personales, eso no se puede ver sélo como

patologias de la instituci6n, sino que son constitutivas de todo agrupamiento humano.

Las argumentaciones que proporciona Perrés nos van dando maés claridad sobre lo que
ahora es nuestro objeto de estudio, la ensefianza del psicoanilisis en la universidad. Pues
al retomar esa distincién entre el saber del inconsciente y el saber sobre el inconsciente,
nos percatamos de inmediato que nuestro trabajo se centra en el saber sobre el
inconsciente. Esto nos coloca ya en el territorio de aquello que si se puede transmitir del
psicoandlisis, y nos referimos a la teoria desarrollada por Freud y a los planteamientos

posfreudianos

En los argumentos anteriores se va observando con claridad la relacién Institucién-
Formaci6én Analitica. El ambito universitario, perece quedar fuera de la jugada al no tener
el encargo de formar psicoanalistas, los institutos psicoanaliticos si se adjudican dicho
encargo. Mannoni, M. nos plantea la posible trama institucional en Ia que se inserta el
futuro analista: "El candidato a analista se halla asf presionado en este nudo de tensiones y
rivalidades, y su anilisis resulta marcado por lo efectos de rebote de estas querellas de
cofradfa, sobre todo si su analista no soporta que cuestione o que agreda el marco
institucional al que pertenece. Si no puede reasumir en su anélisis los efectos de estas

tensiones, le resta la posibilidad de esperar, endureciéndose, el dfa que marcaré su propia
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entrada oficial en la comunidad. El ané4lisis no puede entonces dejar de deformarse por la
preocupaci6én del candidato de asegurarse una carrera, carrera mas aleatoria en tanto se

desarrolla en gran parte, en una situacién de arbitrariedad” (21).

Esta autora nos menciona como la institucién obliga al candidato a realizar una serie de
"performance teéricas" que se alejan de la experiencia clinica y de la intensién
psicoanalitica de hacer consciente lo inconsciente. Existen normas que al ejercerse impiden

la libertad de formarse como analista.

Si es en los institutos donde supuestamente se forman y autorizan analistas, no debemos
pasar por alto esos interjuegos, donde la relacién poder-saber, envuelven los procesos
formativos. Pero la responsabilidad de la formacién y del pase, o autorizacién, no estan
tnicamente en las instituciones, consideramos que es el propio candidato a analista quien
debe tomar las riendas de su proceso de formacién. La autorizacién debe aparecer aqui
como resultado de un proceso de apropiacién de biisqueda, con todos sus riesgos y
dificultades. La universidad no da el pase, las instituciones analiticas pueden proporcionar
una autorizacién formal, normativa: pero, a fin de cuentas es el sujeto quien se

compromete, o no, con el saber y la practica analitica.

Si hemos empezado a relacionar la institucién con la formacién analitica, es porque el
propio Freud prescribe el anilisis personal para todo aquel que quiere asumir el papel de
psicoanalista, y como se decia anteriormente es quien se compromete o se autoriza para

asumir ese papel.

Nuestra intencién no es profundizar en esta polémica, sin embargo creemos importante
sefialar algunos problemas que se han suscitado con respecto a ella y que de alguna
manera han dejado huellas en el psicoandlisis poniéndolo en riesgo dentro de las
universidades, pues puede llegar a dogmatizarse.

Vamos a citar a Mannoni, M. y a Braunstein, N. Mannoni, en esta linea de Ja formaci6n de

analistas hace algunos sefialamientos interesantes, dice; "en su fascinacién por las
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formalidades institucionales, los analistas han perdido de vista el origen de la experiencia
Freudiana, experiencia en cuyo curso Freud habfa ocupado en un principio y ante todo la
posicién de enfermo..." "...han olvidado hasta que punto es el analizado el que hace su
anélisis" (22). Esta autora se remite mucho a Freud y nos dice que éste desde el inicio
subrayé las dificultades del trabajo en conjunto las tensiones las luchas por el predominio
Y que este no estaba tan preocupado por la institucionalizacién "como por mantener la
doctrina a salvo de toda exploracién incorrecta" (23). Para 1910 se cre6 una sociedad de
psicoanélisis, donde este se institucionalizd, era el "andlisis didactico". Que maés adelante
se "convirti6 en la condicién de acceso a la institucién (social) de los psicoanalistas" (24),

sin embargo hubo muchos desacuerdos y tensiones.

Bernfeld en Mannoni escribia "las escuelas de psicoanalisis estdn fundadas en el siguiente
principio; la existencia de instrumentos de medici6n relativamente simples y objetivos que
les permitan evaluar si el candidato ha alcanzado de modo satisfactorio las condiciones
requeridas..." "...los docentes se convierten entonces en personajes importantes, la mayor
parte de los estudiantes sienten la sensacion de ganarse sus favores, conforméndose asf en
el ejercicio de su autoridad y de su poder.." "..el candidato analista se halla asi
aprisionado en este modo de tensiones y rivalidades y su andlisis resulta marcado por los
efectos de rebote de estas querellas de cofradia, sobre todo si su analista no soporta que
cuestione o que agreda el marco institucional al que pertenece” (25).

Estas condiciones de formacién impuestas a los candidatos hace que su trabajo este muy
lejos de toda experiencia clinica. El mismo psicoandlisis con estos problemas "corre el
riesgo de desaparecer de la formacién de los candidatos si es que ha podido alguna vez
existir validamente en el sistema educativo represivo de las instituciones y escuelas

psicoanaliticas” (26).

Braunstein nos dice que es hasta 1953 con Jaques Lacan en un texto conocido como "El
discurso de Roma" que se "marca la ruptura doctrinaria de su autor con los marcos
impuestos por la institucién psicoanalitica oficial. Se trata, sin duda, de la mayor
conmocién vivida en el psicoanélisis de los tiempos de Freud" (27).
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Con el texto del "Discurso de Roma" se da el comienzo de la independencia (separacién de
la antigua sociedad del psicoandlisis de Parfs - SPP - y consiguientemente de la Asociacién
Internacional de Psicoandlisis - IPA -). Lacan se hace disidente de la organizacién
internacional de los psicoanalistas. En mayo de 1951 habja dado una conferencia en
Londres que se publicé en 1953. En enero de ese afio fue electo presidente de la sociedad
de psicoanélisis de Paris y para junio fue obligado a renunciar. En julio de ese mismo afio
se le dice que es considerado como “dimitente en la IPA y que no podré hablar en defensa
propia en la reunién administrativa que tendrfa lugar en Londres el dia 26. También en
julio se les rehusa la participacion en el Congreso de Roma de septiembre” (28). En seis
meses pasé del exilio al trono. Esto sucedi6é porque Lacan era acusado de “un cambio de
técnica propuesto y llevado a cabo s6lo por Lacan de entre los disidentes. Era la cuestion

del acortamiento de las sesiones y sus efectos” (29).

Sefiala Braunstein que la conducta de Lacan gener6 desconfianza y aliment6 las sospechas
de herejia entre sus colegas didactas. Antes de ser elegido Lacan propone otros estatutos;
“alli Lacan plantea el caracter “interminable” de la formacién teérica del psicoanalista y
propone un modo de ensefianza tendiente a restaurar en el ejercicio de la maestria, la
primacia de la palabra” (30). Otra cosa mas que agrega es que el psicoandlisis no es
reductible ni a la neurobiologfa ni a la medicina, ni a la psicologfa, ni a la sociologia, ni a la

pedagogfa, ni a la mitologia, ni a la ciencia de las comunicaciones, ni a la lingiiistica.

A partir de ello los alumnos empiezan a revelarse y Lacan es acusado de eso. Asi los
proyectos de Natch tienen una consigna, no podran practicar el psicoanilisis quienes no
sean médicos y Lacan la va a permitir a los profanos. “El grupo Lacaniano tendfa a la
especialidad teérica y a la autonomifa de la préctica psicoanalitica. El grupo de las SPP

apuntaba al reconocimiento oficial”.(31).

Hemos hablado de la Ensefianza del psicoanélisis en la Universidad y cabe preguntarnos
i{qué ha pasado con el psicoandlisis en Iztacala?. Al respecto podemos decir que el
psicoanélisis ha tenido desde su llegada a la escuela una serie de dificultades que ha

tenido que ir resolviendo, se ha ido abriendo paso en distintas 4reas. Al inicio entro en el
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érea de Sociales después en Aplicada, (E.E.R), en Educativa y ahora esta en Experimental
y en Metodologia, para ello han tenido que pasar 15 afios aproximadamente. Sabemos que
de manera formal no se ha constituido como una materia en curriculum, sin embargo esta
presente, los docentes y alumnos cada vez se abren mas a otras maneras de pensar, de
acercarse al ser humano. En la actualidad el psicoanélisis esta con mas fuerza en la
escuela, cada vez méis docentes con sus intereses y sus biisquedas profesionales se han ido
encontrando en el y lo difunden a la comunidad de estudiantes. Se han constituido por
parte de loa alumnos algunos grupos donde se han hecho encuentros estudiantiles sobre
psicoanalisis como lo fue el grupo “Nudo”. En algunas précticas de aplicada se trabaja con
esta orientacion, con familia, con pareja, en Educacién Especial y Rehabilitacién, etc. Uno
de los logros mas importantes a la fecha o por lo menos maés evidente es la practica (;e
Psicoterapia con Orientacién Psicoanalitica que se da en la CUSI y que tiene mucha

demanda. Con ello vemos como el psicoanélisis ha logrado cierto crecimiento.
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Descripci6én General.

En principio me gustaria sefialar que para el desarrollo de esta investigacién sobre la
Ensefianza del Psicoandlisis en Iztacala y después de un recorrido en aspectos tedricos
relacionados con conceptos metodolégicos que se adecuaran mas a nuestro objeto de
estudio, consideramos que la metodologfa a utilizar sea la metodologfa cualitativa, la cual
sostiene que cada trabajo tiene que ir conformando su metodologia respecto a las
exigencias que el propio proceso de la investigacién va demandando. Se inicia con ciertas
categorias, guias u orientaciones teoréticas que se afinan continuamente. Una vez sefialado
esto pasamos a desarrollar de manera general lo que se hizo, destacando sobre todo la

poblacién con la que se trabajo.

El espacio Institucional en el que se llevé a cabo esta investigacion fue en la Escuela
Nacional de Estudios Profesionales Iztacala en la carrera de Psicologfa. Esta investigacién
consté de cuatro fases; la primera referida a la observacién participante la cual estuvo
dirigida al trabajo con alumnos, en la segunda se trabajo con algunos docentes que
impartian psicoanélisis en la escuela a los que se les entrevisto, en las dos tltimas fases se
trabajo con andlisis de documentos, que fueron las tesis para obtener el grado de

licenciatura y los programas de estudio de la carrera de psicologia.

La poblacién con la que se trabaj6 tenia ciertas caracteristicas; eran de la carrera de
Psicologia, cursando el 7° semestre, llevaban clase con un docente que impartia
Psicoanalisis, la mayoria estaban en el turno matutino, sin embargo se trabajo con un
grupo del turno vespertino, esto con respecto a los estudiantes. En relacién a los docentes,
todos ellos estaban o han estado impartiendo clases de psicoanélisis en algunos de los
niveles en la misma instituci6n, s6lo que algunos en la carrera de Psicologia lo més y otros
en la carrera de medicina, algunos otros vinculados a la institucién pero que ya no se
encuentran en la misma. Cada uno de ellos con distintos afios de experiencia pero afines a

la actividad.
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Momentos de la Investigacién:

La investigacién const6 de cuatro fases que tienen que ver con algunas de las formas de
recoleccién de informacién y son; la Observacién Participante, La Entrevista en
Profundidad y el Anilisis de Documentos, en los que se trabajo con programas de Estudio
y trabajos presentados con orientacién psicoanalitica para obtener el grado de licenciatura

(tesis).
Observacién Participante:

Dado que el equipo de investigacién careciamos de experiencia en el manejo de esta
técnica de investigacién y de recoleccién de informacién antes de llevarla a cabo nos
documentamos acerca de ella. Esta técnica implica una gama bastante amplia de
actividades, desde convertirse en un miembro del grupo de estudio, hasta observar y
entrevistar a sus miembros informalmente como una persona extrafia al grupo. De
acuerdo a algunas clasificaciones consideramos que se utiliz6 este tipo de observacién
pero a nivel implicito no es una observacién participante en estricto sentido porque no se

intervino en las actividades del grupo.

Una vez documentados se nos dio los nombres de los profesores, los grupos y los horarios
en los que cada uno de ellos impartia las clases. Cada uno de los integrantes del equipo de
investigacion eligi6 el profesor y el horario que més le convenia y se defini6 la fecha de
inicio de las observaciones. Es importante sefialar que al margen de cada una de las
actividades que desarrollamos en la investigaci6n, tuvimos seminarios en los que se
trabajaban las ansiedades, conflictos, obstéculos y vivencias cotidianas en el periodo de
trabajo.

Definido el grupo y el horario buscamos a los profesores con los que nos correspondia
trabajar, esto para presentarnos y explicarles las actividades que fbamos a realizar, aunque
el director de tesis ya se los habfa comentado, nos correspondié ampliar esa explicaci6n.

Les dijimos que formé&bamos parte del proyecto de investigacién sobre la ensefianza del
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psicoandélisis en Iztacala que estaba a cargo del Profesor José Velasco (llevar esta tarjeta de
presentacion nos ayudé), les comentamos que nuestro interés versaba en las relaciones de
los alumnos con el conocimiento, que no fbamos a participar, que fbamos hacer algunas
anotaciones y que estarfamos con ellos en cada una de las clases. Aunque ellos ya le
habfan dicho que si a nuestro director de tesis, cuando se lleg6 el momento no fue muy
grato el recibimiento por parte de los profesores y luego por parte del grupo. En la
primera observacién el profesor nos presenté con el grupo, les dijo cual era el motivo por
el que estarfamos ahi. El recibimiento por parte del grupo se dio en un ambiente de

tensi6n, sin embargo como transcurrieron los dias la situacién se torno distinta.

Este primer momento creo ansiedad tanto en el observador como en el grupo. En nuestro
caso como observadores tenfamos la tarea de observar y rescatar, los momentos, las
actividades, las relaciones que se daban en el grupo; alumno-maestro, alumno-
conocimiento, alumno-alumno, etc. Nos dimos cuenta de que es dificil registrar todo lo
que sucede, sin embargo fuimos adquiriendo cierta experiencia para hacerlo. Una vez que
terminara la clase tenfamos la tarea de anotar lo que habfamos observado e ir recolectando
los datos de cada una de las observaciones. Ademads de asistir al seminario para hablar de
nuestras vivencias dentro de la investigacién e ir resolviendo las situaciones dificiles, y
hacer las correcciones que se creyeran pertinentes para esta fase. Esto sucedié para todas

las observaciones realizadas.

En algunas ocasiones recibimos provocaciones a participar por parte del profesor y
también de los alumnos. Creo que habfa muchas inquietudes por nuestro trabajo.
Conforme fueron pasando los dfas nos empezamos a relacionar con los alumnos a los que
de alguna manera entrevistamos informalmente y buenoc ellos nos preguntaban porque
estabamos ahi y que cuanto tiempo fbamos a estar, o que cémo iba la investigacién, que
qué era lo que fbamos encontrando.

Se observaron cuatro grupos, 3 en el turno matutino y 1 en el turno vespertino, cada uno
de ellos estaba conformado por estudiantes de 7° semestre de la carrera de psicologfa y
aproximadamente tenfa 35 integrantes. El ntmero de observaciones por grupo fue
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aproximadamente de 20, dando un total de 80, cada observacién tuvo una duracién de
1.30 hrs. con lo cual se observaron 104 horas de manera global. Estuvimos un semestre con
los grupos. Fue un trabajo interesante que ademés de investigar nos permitié aprender

tanto de esta forma de recoleccién de datos, como de conocimiento del psicoanélisis.

Entrevistas en Profundidad:

Antes de iniciar esta fase de investigacién llevamos a cabo una discusién de revisién
tedrica sobre esta tematica. Con ello consideramos que la estrategia mas pertinente para
acercarnos a nuestro objeto de estudio, en este trabajo, fue realizar entrevistas en
profundidad que ‘tienen como caracteristica, ser flexibles, dinamicas, abiertas no

directivas, permitiendo que el entrevistado le de él curso a la entrevista.

Para llevar a cabo esta actividad se realizé un listado de profesores que consideramos
claves y que han impartido e imparten el psicoanélisis en psicologia Iztacala. De esa lista
cada uno de los integrantes del equipo eligi6é a quien queria entrevistar, como no todos
trabajaban en la escuela se realiz6 una indagacién para localizarlos, de ahi de procedié a
concertar una cita con ellos. Para el momento en que se iniciaron las entrevistas el equipo
de investigacién ya habfa realizado una guia o una serie de preguntas claves. Ademas de
definir el instrumento de apoyo, que en este caso fae la grabadora.

Con ello inici6 la localizacién de los profesores que nos correspondi6 entrevistar. Esta fue
una tarea que requiri6 de paciencia, disposicién y tiempo. Hubo profesores que
localizamos con facilidad sobre todo los que estaban en los grupos que ya habiamos
observado.

La explicacién que les ddbamos a los profesores para concertar la cita era: Estamos en un
proyecto de investigaci6n sobre la ensefianza del psicoanalisis, el cual tiene cuatro fases;
una de ellas es la observacién participante, otra en la entrevista y la otra el analisis de
documentos, en particular nos interesa conocer lo que los docentes piensan acerca de la

ensefianza del psicoan4lisis y tratar de historizar ésta en la ENEP Iztacala. Para nosotros es
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muy valioso lo que ustedes puedan compartirnos, sus experiencias en este proceso de

ensefianza en relacién a los alumnos, a la institucién, a la practica, etc.

Concertar las citas no fue sencillo mucho menos llevar a cabo las entrevistas porque en
ocasiones los profesores no acudian a la cita, en esos casos se invertia tiempo para
localizarlos de nueva cuenta. Nosotros nos adaptamos a las condiciones de espacio y

tiempo de cada uno de los profesores.

Una vez concertada la cita y llegado el dia de la misma, les explicAbamos cual era nuestro
interés y si estabamos en la escuela les dejdbamos que sugirieran el espacio donde se
llevaria a cabo la entrevista. Algunos profesores nos invitaron a sus consultorios en donde
se realiz6 la entrevista, con la guia que llevabamos realizamos las entrevistas, procurando
dejar hablar lo mas posible a los docentes. Con algunos de ellos tuvimos ciertas
dificultades en cuanto a que no permitieron que grabiramos, para nosotros esta situacién
fue dificil sin embargo realizamos el trabajo. Otra situacion fue la espera en cada una de
las citas en algunas lleg6 a ser de 45 min. El nimero de entrevistas vari6 con cada
profesor, con algunos fueron dos y con otros tres. Esto dependié mas de su disposicién
que de nosotros. El tiempo de cada entrevista fue de 1 hora aproximadamente. Hubo
profesores con muy buena disposicién algunos otros fue dificil localizarlos. Se llevaron a
cabo aproximadamente 40 entrevistas. Una vez realizadas las entrevistas se procedi6 a
hacer la transcripcién de las mismas, tarea que requirié de tiempo y habilidad para hacer
esta transcripcién de los cassettes grabados al papel.

Compartir con los docentes sus experiencias fue algo muy interesante y enriquecedor ya
que nos permiti6 abrirnos el panorama de la historia y futuro del psicoanilisis, entre otras

cosas.
Anilisis de Documentos:

De Ja misma manera que en las fases anteriores nos documentamos y discutimos acerca

del anélisis de contenido de los documentos, el cual tiene como interés principal el estudio
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de las ideas, significados, temas o frases que contiene un documento.
En relacién a los Trabajos para obtener el Grado de Licenciatura se hizo lo siguiente:

Inicialmente se revisaron los ficheros donde estén registradas las tesis y se seleccionaron
las que a nuestro parecer y por el titulo pudieran tener contenido psicoanalitico.
Aproximadamente nos habian salido 60 tesis, de ahi se realiz6 una distribucién de las
tesis, 15 para cada uno de los integrantes del equipo. En la medida que fuimos revisando
las tesis nos percatamos que muchas de ellas no tenian que ver con psicoanalisis. Esto fue
algo que se coment6 en el seminario y se cambié de técnica. De ahi decidimos que la
estrategia para localizar un mayor nimero de tesis era la de revisar todas las tesis. Para
llevarlo a cabo nos las dividimos por anaqueles y de ahi habia que revisar en cada una de
las tesis tres cosas, indice, referencias y titulo. Con esta estrategia se incremento
considerablemente el nimero de tesis a revisar. Una vez identificadas las tesis empezamos
a revisarlas y a realizar un anélisis y un resumen de cada una de ellas. De la misma
manera las dificultades con las que nos encontramos se fueron resolviendo en el
seminario. De cada tesis se obtuvieron los mismos datos; clasificacién, nombre de las tesis,
modalidad, asesor, nimero y nombre de los autores. Se realizé un resumen de las partes
revisadas de cada tesis que fueron; indice, introduccién, capitulos referentes a

psicoandlisis y conclusiones.

En cuanto al Anilisis de Programas de Estudio que fue la tiltima fase realizada hicimos lo

siguiente:

Primeramente llevamos a cabo una recopilacién de los diferentes programas de la carrera
en las diferentes 4reas donde se contempla de manera formal el psicoanélisis. Para ello
acudimos a la coordinacién de Psicologia para que nos los facilitaran, con respecto a ello

no tuvimos ningan problema ya que nuestro Director de tesis nos apoyo en ese sentido.

Una vez que tuvimos los programas en nuestras manos nos dimos a la tarea de revisar en

cada uno donde aparecia una teméatica relacionada con el psicoanilisis. Localizados estos
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programas los dividimos entre los integrantes del equipo de investigacién y cada uno nos
pusimos a realizar el anélisis-de los mismos. Lo que hicimos fue ubicar ese contenido
psicoanalftico con respecto a la l6gica general del programa. tomando en cuenta sus
objetivos y su articulacién con la materia en la que se encontraba. Asf mismo revisamos la

relacién de los objetivos a cubrir para ese contenido y el material bibliografico revisado.

Nos percatamos que cada uno de los programas tiene una légica distinta, ya que en
algunos se desglosa de manera detallada las actividades a cubrir en cada uno de los
seminarios, y en otros es de manera muy general. Asi mismo en algunos se desglosa de
manera detallada la manera de avaluar la materia y en otros ni siquiera aparece. También

vimos que hay programas para la misma materia con teméticas muy distintas.



Analisis de Resultados
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En la ensefianza, como en tantas otras cosas no importa mucho
cudl sea tu filosofia, importa mds que se tenga alguna.Y mds
todavia que se trate de actuar conforme a tal filosofia. Los
tinicos principios docentes que me desagradan profundamente
son aquellos con los que la gente sélo estd de acuerdo en
apariencia.

George polya mathematical Discovery.

Esta investigacion ha tenido la tarea de aproximarse al problema de la ensefianza del
psicoanélisis en psicologia Iztacala. Uno de sus objetivos ha sido historizar al psicoanalisis
en su estancia en esta escuela y para ello hemos realizado una serie de entrevistas a
personas o informantes clave en la historia de la escuela y en el psicoanalisis. Para
nosotros los informantes clave son personas que poseen conocimientos, tienen
experiencias con respecto a lo que nos interesa y estan dispuestos a cooperar y compartir
datos importantes con el investigador. Goetz y Lecompte dicen que "normalmente los
informantes clave son individuos reflexivos, estdn en condiciones de aportar a las

variables de proceso intuiciones culturales que el investigador no haya considerado” (1).

Para nuestro trabajo planteamos una serie de interrogantes que sirvieron como eje para
dirigir nuestro quehacer y fueron; ;Qué significado tiene para los docentes el psicoanalisis
y su ensefianza?, ;C6émo observan ellos su préctica?, ;Qué sentimientos afloran en este
proceso de transmisién?, ;Qué aspectos de su vida afectiva se ponen en juego en la
ensefianza del psicoanalisis?, ;Qué espera provocar el profesor en el alumno?, ;C6mo ha
vivido o vive su formacién?, ;Qué sentido tiene para los docentes dar psicoandlisis en la

universidad?, etc.

A través de ellas hemos explorado de alguna manera las significaciones y las
representaciones de los agentes que han vivido y viven el proceso de ensefianza o
transmisién del psicoandlisis en Iztacala. "Y lo revelador no es sélo lo que el profesor en
ejercicio dice. Su manera de exponerlo e incluso las cosas que no revela contienen a

menudo claves sobre la naturaleza de su experiencia” (2).
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Para que podamos comprender los discursos de nuestros protagonistas ha sido necesario
hacer un anélisis e interpretacién de los mismos, esto con la mejor de las intenciones a
nuestro alcance como jévenes investigadores. Creemos importante sefialar esto porque en
todo trabajo, en toda investigacién va implicito un “trabajo formal” pero también hay una
parte que no se ve pero que existe y que esta tal vez sea la parte medular de todo ejercicio
y que como noveles de cuenta de que este trabajo y este intento de interpretacién deje
abierta la posibilidad de hacer una reflexién mds completa para quienes se interesen por

este trabajo.

Los comentarios de nuestros protagonistas son amplios y contienen varios temas, por lo
que nos guiaremos por algunas lineas generales, que se derivaron de la lectura y
reelectura de las entrevistas. Antes de enumerar las lineas o categorias nos gustaria decir
que el trabajo que nosotros realizamos fue muy interesante porque nos permitié no solo
conocer mas sobre el psicoandlisis, sino también conocimos a los maestros que en algiin
momento nos dieron clases y nos permitié desde ofro lugar, como investigadores retornar
a nuestras clases. Las entrevistas se vivieron con emocién porque por un lado nos gusta el
psicoandlisis y escuchar sobre el fue importante e interesante y por otro ser investigadores
nos colocaba en un lugar diferente al que tuvimos como estudiantes. Una vez analizadas
las entrevistas sacamos algunas lineas; la entrada del psicoandlisis en Iztacala, el
desarrollo del psicoandlisis, la relacién psicologfa-psicoandlisis, la formacién de

profesores, la relacién ensefianza, transmisi6n, formacién y el significado personal.
Entrada del Psicoanilisis

Asi pues lo que ellos compartieron con nosotros acerca de sus experiencias vividas en este
proceso tiene que ver con varios aspectos; uno de nuestros protagonistas, quien lleva 18
afios trabajando en esta escuela, nos comenta, "la ensefianza del psicoanélisis se ha dado
un tanto por el interés de algunos profesores. Un reconocimiento a nivel curricular no
existe, lo que existe es una préctica docente de los profesores..." "...el estudiante, estudia
eso, porque el maestro se lo pide, porque el maestro se lo exige, porque tiene que aprobar

la materia, pero muchas veces sin realmente un compromiso, sin que esté en el plano
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de su deseo estudiar psicoandlisis, o aprenderlo. A lo mejor lo rechaza e incluso no le
gusta y tiene que estudiarlo tnica y exclusivamente porque asi lo plantea la exigencia del
maestro, este tiene que someterse al deseo del maestro..." "...en el psicoandlisis se
encuentra una alternativa porque me parece que es una teorfa que me explica mucho
mejor aspectos del ser humano, del sujeto, que no explican los otros..." Incluso "...quiz4s
la cuestién de querer plantear un campo novedoso diferente a la cuestién de la psicologia
conductual..." "...que no daba la posibilidad de poder comprender otras cosas, otras

cuestiones como es la subjetividad".

Se hace alusi6n a la falta percibida en la institucién entonces se dice que la institucién “no
puede dar todo, por mis que existan planes de estudio nunca van a poder abordar la
totalidad..." "...siempre van a estar en falta", ahi entonces se buscan "alternativas que
vengan a saturar esa falta..." "...si la ausencia de la subjetividad como elemento esencial
no existia o se planteaba como algo completamente fuera, excluido, la cuestién del que
retorna es un retorno de lo reprimido y como todo lo reprimido es un sintoma de la
institucién..." "...que Ia institucién esta fallando y en ese sentido es un sintoma el

psicoandlisis..." "...el psicoandlisis se convierte en sintoma porque es algo que retorna".

Sin dar fechas precisas un profesor menciona “hubo un evento en donde se queria
" confrontar el psicoandlisis contra conductismo..." "...El marco teatral que estaba creado
era con el fin de mostrar que el conductismo era mucho mejor que el psicoanélisis..." "...el
conductismo es la fertilidad, es el materialismo, el otro, es el mentalismo, el subjetivismo,
lo no cientifico". Entonces "un evento inagural es el hecho de querer eliminar la existencia
del psicoandlisis, la existencia de lo subjetivo, la existencia del sujeto, del sujeto que habla,
del sujeto que desea, del sujeto del inconsciente..." con ello en "...un acto de represion, se
querfa eliminar esa otra parte y esa otra parte no puede ser eliminada porque es algo que

esta inmerso en el sujeto”.

Entonces la entrada del psicoandlisis tiene que ver con un deseo del maestro, con un
querer colmar un vacio que se siente, una falta en el saber que recorre la institucion y ver

al psicoandlisis como una posibilidad, como una de las alternativas para llenarlo. Pareceria
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que la entrada del psicoandlisis responde meramente a un interés muy personal del
docente y también a esa fantasia que se tiene de lo que el psicoandlisis puede dar. El
psicoanélisis se ve como una alternativa que permite plantear un campo novedoso, da la
posibilidad de poder comprender otras cosas, Ante esto me pregunto ;esas otras cosas
tienen que ver con la propia historia del docente, que quiere comprender y quiere
explorar? y bueno donde queda el otro, el alumno, que es el agente principal para poder

llevar a cabo esta relacién de ensefianza.

Otro de nuestros protagonistas comparte de alguna manera la experiencia del anterior nos
dice que el psicoandlisis "surge para dar otro contexto diferente a lo que se estaba
proponiendo en el conductismo, otra visién que se oponia a la visién de la ciencia pura, la
ciencia guiada por el método de las Ciencias Naturales. En esa dindmica se abre un
espacio para tener otra mirada de lo que seria el objeto psicolégico”. Pero también hay una
necesidad de informar a los alumnos "que el alumno sepa que existe el psicoanélisis, que
hay una técnica que hay un campo especifico de lo que es el psicoandlisis. De tal manera
que la necesidad de informar a los alumnos de transmitir el psicoandlisis por esta via,
obligé a los profesores a definirse y a tomar el psicoanélisis mas en serio..." "...El
psicoanélisis surgi6é en nuestra 4rea, en Psicologia Social Teérica..." "...nuestra area fue ese
espacio donde el alumno podia ver algo més, otra cosa diferente, eso era..." "...era desde
luego un reto dificil porque era una visién monolitica la que se tenia de la psicologia por
parte de ese bloque conductual que no se abria, eran muy cerrados a todo didlogo a toda
escucha, a todo. Pero este lugar se abri6, en ese aspecto fue calando entre los alumnos, ya
después entre otros profesores de esta 4rea, se empiezan a dar esas alternativas, més tarde
otros individuos y grupos se acercaron al psicoanélisis y fueron empezando a cambiar y a
descubrir otros sus intereses diferentes al conductismo y en muchas 4reas se empezaron a
dar casos de gente que se interesaba por el psicoanilisis y a seguir su propio camino..."
con ello "...se manifest6 ese deseo de independencia y ese deseo de avanzar més alla de
una visién parcial..." "...entonces es necesario empezar a dar otros pasos, entonces creo

que se caminaba en diferentes direcciones".

En este discurso percibimos lo siguiente, el psicoanélisis da la oportunidad de tener otra
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mirada, de definirse, de independizarse. Pareciera como si en este encuentro, es como
darse cuenta que a través de él se puede crecer, que hay que tomarlo en serio, en vez de
jugar, hay que definirse, hay que identificarse y en esa identificacién se pasa por la
rebeldia para luego lograr ser independiente y caminar ahora en otra direccién que marca
el psicoanélisis que va marcando la propia existencia de los docentes. Parece ser que esta
rebelién, se dirige hacia la institucién, hacia el conocimiento, hacia el alumno, hacia la

rigidez del pensamiento.

Otra de las opiniones dadas por un docente en esta linea y que de una forma implicita
comparte intereses con los anteriores nos dice “precisar algo respecto a la aparicion del
psicoanalisis es dificil porque hasta donde yo recuerdo desde mi condici6n de maestro, los
psicoanalistas que habfa eran extranjeros, se asumian contrarios a la corriente conductista,
no era formal pero se asumian como psicoanalistas, aunque ninguna materia, ningin
evento hablaba de psicoanilisis". Por otro lado, comenta que la entrada del psicoanilisis
tiene que ver con un permiso y dice: "como permiso formal un acceso completo no, ha
habido ciertos momentos alguien que ocupa un puesto y de ahi lo que el puesto pueda
dar, se llega a hacer, no ha sido por la gente misma, por desgracia han recurrido a las

" ow

politicas de la institucién..." "...no es fortuito que se haya formalizado més un sentir
psicoanalitico en los maestros de sociales, que eran gente de la familia que gobernaba, en
algtin tiempo eran duefios de esas 4reas..." "...yo creo que una condicién que favorece es
]a formacién marxista de los profesores de sociales. Marxismo y conductismo no checaban,
de ahf las primeras inquietudes de revisar posturas psicolégicas con Marx de ahi el libro
de Psicologia Ideologia y Ciencia de Braunstein. Ahi aparecia un poco el discurso
psicoanalitico como algo ya més vivido donde aparecia més el juego del psicoanalisis, a lo

mejor habifa psicoanalistas pero les daba miedo decir que lo eran".
Vemos por estos comentarios que el psicoandlisis también entra a través del poder
institucional. Pues cuando gente que simpatiza con el psicoandlisis ocupa la coordinacién

la presencia del psicoanélisis se hace més contundente.

El psicoandlisis entra como alternativa, querer mostrar que hay otras cosas, en la bisqueda
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de llenar un vacio, de querer ocupar un lugar. Compartiendo esto, otra de nuestras
protagonistas nos dice; “fue como una opcién para desarrollar un proyecto magnifico de
educaci6n para la psicologia, marcaba otra realidad, ya no bastaba con el conductismo que
era la via regia de la psicologfa" ademés el psicoanélisis surge a partir de “una crisis
politica, queriamos dar otras opciones de formaci6n y que fue una grilla terrible y nos

desgastamos tremendamente, perdimos horriblemente la batalla".

Esta misma profesora dice; “Las sociales, las aplicadas tienen que empezar a dar
respuestas de tipo comunitario y el anilisis experimental estd muy restringido..." "...se
plantea la posibilidad de armar otros horizontes y poco a poco se va generando una
dindmica ahi de tensién dentro de los grupos..." "... se empezaron a jugar no solo
cuestiones académicas, politicas, personales o sea el alma y la vida se te iba en eso, porque
era una familia muy compactada y de repente la familia se empieza a desintegrar a
pelear..." "...Yo creo que varios profesores en la medida que fuimos dando con el
psicoandlisis fuimos introduciendo en nuestras materias bibliografia psicoanalitica.
empezamos a ver también el aspecto sociol6gico, como varios autores que pudieran dar
otros horizontes y perspectivas diferentes..." porque "...la gente que tiene la posibilidad
de aproximarse a diferentes pensamientos tiene mucho mas la posibilidad de
problematizar, que si se queda con una sola, entonces la oportunidad por lo menos de

encontrar el discurso psicoanalitico”.

Otra de nuestras informantes entrevistadas coincide con la idea anterior y nos dice;
“Iztacala tiene una historia muy dificil, ha tenido momentos de mucha hermandad, mucha
controversia, mucha enemistad y actualmente creo que de respeto. Al partir todos desde
un marco positivista, todo mundo eran como buenos hermanos, todos se respetaban, pero
como toda familia, todo empieza a ser crisis y algunos toman un rumbo y otros otro y
cuando la familia se disgrega surgen los conflictos, aquellos que tratan de que todo el
mundo vuelva al carril o al redil..." "... el psicoandlisis es algo asf como una maldicién que
entr6 en Iztacala para los conductistas”. Otro docente que lleva pocos afios trabajando en
la escuela dice “se meti6 de contrabando, yo calculo que sigue siendo un usurpador de

espacios hasta donde yo lo he percibido, mucha gente sigue maldiciendo la hora en que el
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psicoanalisis o los psicoanalistas llegaron a la escuela”.

Continuando con estas vivencias de Ios docentes que comparten de alguna manera sus
opiniones pero que sin lugar a dudas hablan desde su lugar, otra protagonista nos dice
que la entrada del psicoandlisis tiene que ver con la crisis del conductismo “se empieza a
no encontrar respuestas a las problematicas que se van planteando y en funcién a eso,
empieza a buscar y bueno yo creo que nos topamos con el psicoanélisis, unos més
temprano, otros més tarde..." "...creo que también tiene que ver con la misma crisis propia
del conductismo como teoria y como fue haciendo que la gente buscari otras alternativas,
como responder a las preguntas que se le estaba planteando”. Son varias las razones por la
cuales entr6, los docentes dicen que también entr6 porque fue atractivo para algunos
profesores y lo podemos ver con el siguiente comentario "un poco la iniciativa de algunos
compafieros de trabajo que habian sido profesores, que habian tenido de algtiin modo una
formaci6én cercana al psicoandlisis provenientes de la UAM Xochimilco, proponen la
incorporacién de esos contenidos entonces..." "...a partir de ah{ bueno representa asf como
un gran atractivo para algunos de nosotros que formamos parte de la planta docente”.
Vemos como habia cosas académicas, pero también habia cuestiones personales a las que

el conductismo no daba respuesta.

Otro profesor que coincide con el anterior con respecto a que la entrada tiene que ver con
la crisis del conductismo nos comenta; “la entrada del psicoanalisis en la escuela se facilité
no por condiciones propias de este saber sino porque el conductismo perdia su hegemonia
se dio lugar a una pluralidad”, esta parece ser la justificacién que este protagonista quien
nos dice con respecto a la entrada “se generaron algunas condiciones no propiamente para
el psicoandlisis, lo que pasa es que yo creo que después en el curriculum de lztacala pierde
su hegemonia la posicién conductista, desde luego aparecen otros discursos, Gestalt, el
propio psicoandlisis, yo creo que mas bien dicho fue la falta de predominancia que generé
las condiciones, fue la idea de que ya no habia hegemonia lo que finalmente llevé a
formular nuevos discursos”. Vemos que para este profesor el modelo conductual perdia
predominancia y por esto se dio lugar a otros saberes a la pluralidad, pero también hubo

condiciones institucionales creadas por los profesores lo que dio lugar a varias
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alternativas, entre ellas el psicoandlisis "...el grupo de profesores que pensaban distinto
fue generando condiciones institucionales para que hubiera respeto por las posiciones, un

respeto que se basara en no descalificar, sobre todo cuando se desconoce”.

En este recorrido de vivencias otro personaje importante en la historia del psicoanélisis
nos dice que entr6 como una interrogante ante la dogmatizacibn que habfa “El
psicoandlisis fue una interrogante que se infiltro en un pensamiento monista en la carrera
de psicologia en Iztacala..." "...yo creo que circunstancias institucionales tendria que ser
precisamente la dogmatizacién que la institucién marcaba como linea cerrada en la
curricula de la carrera de psicologia, mientras mas cerrado, mas atractiva se volvia la idea

de pensar en otras disciplinas”.

Otra de las opiniones que tenemos, es de una informante que no es docente de la carrera
pero establece vinculos e impulsa proyectos interesantes que tienen que ver con la carrera
de psicologfa. Desde su mirada, ella con respecto a Ia entrada del psicoanalisis nos dice
"empezaron a surgir grupos que se orientaban més al problema familiar, entonces esos
grupos que estaban mas ligados al estudio de la familia, de grupo y demés, creo que
abrieron un espacio nuevo dentro de la curricula y de alguna manera el psicoanalisis
digamos también se infiltra en toda esa concepcién..." "...ha habido momentos muy
especiales, y creo que hoy es uno de ellos, donde se ha podido como nuclear un grupo de
gente que puede discutir, pensar, investigar y hasta estamos comprometidos en una
clinica, en un servicio de orientacién psicoanalitica, te estoy hablando de tareas muy
contundentes dentro de la actividad de Iztacala, pero sin pretensiones de que eso sea
psicoandlisis". Esto altimo que ella menciona tiene que ver con la cuestién de la practica,
pero también hace referencia a la cuestién académica "desde el punto de vista académico
fue muy importante el hecho de poder hacer diplomados, cursos formales con orientacién
psicoanalitica..."” "...se hicieron seminarios y cursos de educaci6n continta sobre los temas
del psicoandlisis y a la escuela empezaron a llegar gente de otros lados, psicoanalistas
formados, a decir su palabra y a dar conferencias y a participar de una manera si tu
quieres un poco no continiia, no son profesores de planta; pero empezaron a sonar. Por la

escuela, han pasado muchos psicoanalistas, y yo creo que la respuesta es cada vez mayor,



también en el estudiantado de psicologfa".

Pareciera ser que el psicoanélisis para ella, apenas empieza a tener cabida dentro de la
ENEP lIztacala, y es en este momento en que la gente discute, piensa, investiga, no antes.
Quiere decir que para que el psicoanélisis se desarrolle y se instale en la escuela tiene que
pasar mucho tiempo, pues por lo que hemos escuchado a través de estos discursos lleva

aproximadamente 15 afios.

Algunos de nuestros entrevistados son de las primeras generaciones, es el caso de una
protagonista que pertenecié a la segunda generacién de Iztacala y que actualmente
imparte una materia quien opina que el psicoandlisis no fue bienvenido, “No pues nada
bienvenido, yo creo que la presencia del psicoanalisis no fue una graciosa concesion, o sea
se pago un costo de desgaste, un costo, politico, un costo inclusive laboral, hubo gente que
practicamente, perdi6 el trabajo por este tipo de situaciones y por otra parte hubo una
serie de condiciones que no nada més lo permitian sino lo exigian, o sea el enfrentamiento
de alumnos y maestros de adeveras con la realidad, o sea de dejar de pensar que acé la
ciencia pura, los investigadores puros y no, sino sabes que ahi esta el nifiito, ahi esta el
adulto, ahf esta la comunidad que requiere una respuesta, que requiere un servicio por
parte de ustedes, porque ademds ustedes van y lo ofrecen entonces llegar ahi con tu
cuadradito, con ello mucha gente decia ;qué esta pasando? y gente que inclusive desde el
mismo conductismo proponia llevar a cabo estas practicas pero que eran rebasadas por la
realidad, bueno eso creo...” a partir de alli "...se originé una posibilidad de empezar a
desmitificar lo que se estaba haciendo ac4, de empezar a obligarte a poner los pies en la
tierra y que la realidad no se iba a ajustar a lo que Iztacala queria, que lo humano, por maés

que nosotros quisiéramos, no que dejara serlo”.

Otra de nuestras entrevistadas que fue parte de la gente que participo en la creacién del
curriculum expresa que comparte la opinién con el discurso anterior en relacién a los
problemas que tenfan con las practicas a las que el conductismo no daba respuestas nos
dice "lo que pasa es que a lo largo de la docencia en lztacala nos enfrentamos ante una

serie de problemas con respecto a las précticas que ibamos a hacer en las escuelas, con
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respecto a los casos que nos llegaban, en donde nos ddbamos cuenta que la teoria

conductista nos quedaba corta, entonces empezamos a buscar otras opciones”.

Es necesario recuperar algunos fragmentos de los discursos anteriores, por ejemplo
recordaremos que para una de las entrevistadas anteriores la entrada del psicoanalisis fue
un desgaste pero este desgaste fue a nivel de las personas que introdujeron el
psicoanélisis, habria que preguntar si estas personas pensaron en algin momento en el
posible desgaste de los alumnos y ademas que paso con la formaci6n de los alumnos al
adentrarse a esta nueva visién. Més adelante nos habla de una demanda del exterior que
requeria de otro tipo de tratamiento ya que el conductismo no daba las herramientas
suficientes en esta realidad. También se plantea que la entrada de este saber posibilit6 la
desmitificacién de un discurso cientifico. Parece que entre este encuentro del psicoan4lisis
y psicologfa, no solo fue un encuentro de saberes, sino también una lucha a nivel politico
ya que més adelante nos comenta que todo esto surgié como una visién critica a la postura

dominante.

Ademés de estos discursos recuperamos las vivencias de algunos docentes ajenos al
psicoanélisis y que comparten con otros la posicién conductista. Es el caso de un docente
quien estuvo desde el inicio de Iztacala y nos dice en relacién a este eje de andlisis que la
gente que trajo este pensamiento eran saboteadores: "En una estructura pensada y
planteada de acuerdo a una 6ptica conductista les toca hacer disidencia, les toca estar en
desventaja, les toca estar en una situacién vulnerable donde pueden ser acusados de
saboteadores...”, considera que la entrada no tuvo un momento preciso "...yo creo que se
fue dando por la via de los hechos yo no te podria identificar momentos o circunstancias,
nada mis cuando menos te lo esperabas empiezas a percibir que habfa profesores
simpatizantes que empezaron a tener presencia cada vez més, pero yo creo que es un
proceso muy largo y espinoso..." "...en la UNAM el profesor es un burro sin mecate, no
hay o cuando menos en la UNAM, o cuando menos de la carrera de psicologia nunca
hubo mecanismos de control eficientes, reconocidos institucionalmente todo se dejo

descansar en el curriculum de psicologfa”.
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Otro de los comentarios es de un profesor que trabaja en la linea de Terapia Racional
Emotiva y nos dice, " jHijole! desconozco como es que se dio la entrada del psicoandlisis
yo s6lo supe que dos o tres personas dentro del 4rea social empezaron a manejar
psicoanélisis, o sea yo no tuve contacto con ellos... " "... pero después empezaron a meter
cuestiones de psicologfa social a lo largo del tiempo entraron otras personas y finalmente

entraron a lo que era psicoanalisis”.

Estos discursos son actuales y atn podemos ver la negacion que hay de lo que ha pasado
en esta escuela donde trabajan, de los cambios que ha habido. Cuando se dice que en la
UNAM los profesores son burros sin mecate, esto parece indicar que los que simpatizaron
con otra manera de pensar, de percibir al ser humano se les salieron del control y por lo
tanto son saboteadores, porque pensaron y buscaron alternativas ante los problemas que
ellos percibfan. Parece que la lucha politica contintia aunque de manera latente y nos
podemos preguntar, jel desacuerdo es por la manera de pensar y por el poder

institucional?

Podemos ver en este eje de andlisis la diversidad de puntos de vista relacionados a la
entrada del psicoanalisis. Sin embargo creemos que tiene una légica esta diversidad de
versiones porque cada profesor estando en la misma institucién, incluso compartiendo la
misma linea teérica tiene su punto de vista. De acuerdo a esto podemos decir que la
entrada del psicoanilisis tiene que ver con el deseo de algunos profesores de que el
alumno estudie psicoanalisis, pues consideran que este es una alternativa, da la
oportunidad de tener otra mirada. Y no sélo esta relacionado con cuestiones académicas
sino también se deja ver las cuestiones personales de los docentes que lo transmiten. Pues

parece que también el psicoanalisis permite definirse, identificarse, crecer.

Sin embargo su entrada no fue sencilla ya que se dieron rifias no sélo por las cuestiones
académicas sino también a nivel personal y la gente se desgast6 en este proceso. Algunos
docentes consideran que el psicoandlisis entra por el poder, es decir cuando alguien que
simpatiza con este saber y obtiene un puesto en la institucién entonces es cuando se logra

hacer algo de otra manera no.
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Ensefianza - Transmisién - Formaci6én

Continuando con este andlisis pasemos al segundo eje que se refiere a la ensefianza del
psicoanélisis en el que para explorar las significados de los docentes les preguntamos jque
piensa de la ensefianza del psicoanalisis?. En sus comentarios ellos hacian referencia a tres
conceptos, ensefianza, transmisién y formacién que es otra de las lineas que vamos a
desarrollar. Pero antes nos gustaria definir en principio éstos conceptos para tener una
visién de lo que se estd hablando. Ensefianza quiere decir "accién, arte de ensefiar,
dedicarse a la ensefianza, apostulado, doctrina, educacion, instruccién" (3). Formacion se
refiere a la "accién de formar o formarse, educacién, instruccién.” (4) y Transmisién que
quiere decir "accién de transmitir y su efecto, la transmision de un derecho, transmision de

pensamiento” (5).

Cada uno de estos conceptos es distinto y por los comentarios que los docentes nos hacen
pareciera que es dificil asumir el de ensefianza y de formaci6n, més que el de transmisi6n,
pues varios de ellos coinciden en que el psicoanélisis se transmite; pero remitdmonos a sus
discursos. Uno de ellos nos dice “el problema de la ensefianza no tiene que ver con el
psicoanalisis sino con la concepcién que se tiene de ella..." para él "...el concepto de
ensefianza tiene que ver con organizar la actividad, pero organizar la actividad con una
intencién, con promover el aprendizaje y con un aprendizaje previamente ya
especificado". Sefala que més que hablar de ensefianza se puede hablar de transmisién del
psicoanélisis. “Es dificil hablar de la ensefianza, lo que se ve en las pricticas de ensefianza
SON meros juegos o meras préacticas de transmisién de conocimientos teérico conceptuales
sobre la teoria. La ensefianza en la formacién de psicoanalistas no existe, Lacan dice que el
psicoandlisis es un juego, y con ello ya no es transmisién formal de la ensefianza". Aqui se
estdi hablando de esos tres conceptos y pareciera como si no se quisiera asumir la
responsabilidad de realizar alguno de ellos, se dice que el psicoanilisis se transmite pero
esto de la transmisi6n es un juego, jesto quiere decir que no se ensefia sino que se juega y
se practica con algo que no se tiene organizado como es el psicoanélisis y que por ello no
se ensefia?. Sin embargo tiene una finalidad, “la finalidad de dar psicoanalisis es para que

los alumnos se familiaricen con ese discurso, pero no solo tiene que ver con la
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familiarizacién sino con la aprehensién (con h) de eso que se juega en el discurso y sus
conceptos". Este informante menciona "...a veces no nos damos a entender..." "...porque
nosotros mismos no entendemos lo que estamos transmitiendo". Esto nos hace pensar en
la responsabilidad de ensefiar psicoandlisis con estas bases "te puedo decir que hay
maestros que gozan, gozan al darse cuenta que lo que dicen garantiza que los alumnos no
comprendan nada, por la razén que eso los mantiene en el lugar de saber, que él puede
controlar esa posicion gozan que el otro no pueda acceder a ese saber..." "...el
psicoandlisis se ensefia sin pensar en los efectos que pudiera tener en los chavos se piensa
la asignatura como algo més en lo que se pueda generar..." "...se toma a los alumnos para
justificarse, para sentirse, para fabricar esa identidad falsa de facultado para ensefiar
psicoanalisis..." "...toda la vida uno quiere saber de uno y cuando se cuenta con un

espacio algo resulta de ese cumplir un criterio un logro de aprendizaje”.

Asf pues hay quienes dicen en cambio que "lo que se puede derivar de la ensefianza del
psicoanalisis va més all4 de sentirse portador de un saber mas bien cuestiona lo que sabes,
tal vez la mejor forma de trasmitir el psicoanalisis es jugando, la intensién de acercar a la

persona a su verdad, esta seria la intensién para acercar a la gente al psicoanalisis".

Alguien més coincide con que el psicoandlisis se da por la familiarizacién y nos dice; "me
parece que el psicoanélisis no se ensefia en la universidad, y lo que hacemos aquellos que
pretendemos trabajar con el psicoandlisis en la universidad, es un poco permitir que los
alumnos se familiaricen con lo que les aportamos de Freud..." "...yo no se si ensefio
psicoanalisis, yo creo que hago la lectura con los alumnos de los textos de Freud los textos
de Lacan, pero yo creo que ensefiar psicoanalisis no..." "...yo creo que el psicoanilisis se
transmite, transmites una experiencia una lectura de los textos..." "...transmito eso porque
es lo que me interesa lo que creo, es donde tengo mi formacién y tengo que decirlo porque
lo considero importante por dejar sembrada una semillita y sacar a los alumnos de la
psicologizacién de psicologizar todo..." "...la intencién no es formar psicoanalistas..."
"...més bien es permitir a la gente conocer lo que es el psicoandlisis..." "...a mi me gustaria
dejar planteada la cuestién de que existe un inconsciente, que las relaciones de la gente

son bastante mas complejas de lo que a simple vista podemos hacer..." "...yo siento que
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algunos se pican y quedan mordidos por el psicoandlisis y van a seguir trabajando y yo
con eso me conformo, con marcar, hacer una pequefia sefial que alguien continuaré o no
continuaré...” considera ademés que "...el psicoanilisis forma parte de estas cosas que
digamos no lo puedes dejar a un lado porque forma parte de eso, me parece que tiene que

ver con la cosa de permitirles a los alumnos, j6venes estudiantes entender los problemas”.

Es interesante la manera en que un docente plantea el significado de la ensefianza. “Para
mi la ensefianza del psicoandlisis tendria que estar vinculada o mediada por el deseo de
alguien que quiere integrarse o quiere ser parte como debe ser, de formarse como
psicoanalista porque lo demés de que se da una materia yo creo que es una transmisién de
informacién no es una ensefianza, es la transmisién de un saber como cualquier otro..."
"...a la universidad lo que le importa es saber que se transmita, que se evalué y que
puedas decir posteriormente este alumno es apto para tal o cual cosa..." "...yo creo que la
ensefianza del psicoandlisis tienen que ver con la creacién de un dispositivo realmente
analitico, eso implica la cuestion de compromiso..." "...de que alguien tenga el deseo de
ser psicoanalista y que en ese sentido puede que se ponga en contacto con alguien que él
crea que le va a responder o le va a transmitir ese conocimiento..." "...en quien ponga el
saber que el quiere adquirir y que este en la capacidad de poder darse cuenta de que ese
saber que él quiere encontrar no estd en esa persona sino en otro lugar, que est4 en su
propio deseo..." "...el psicoandlisis siempre se convierte en un elemento disruptor
suversivo de lo institucional porque subvierte muchas cosas respecto a entender la

formacién".

Entonces la ensefianza tiene que ver con el deseo,- con un compromiso y dejar la fantasia
de que alguien te puede transmitir ese saber psicoanalitico. Ademés quien se compromete
debe tener la capacidad de darse cuenta que la ensefianza la encuentra en su propio
andlisis. Yo pregunto ;porque dar psicoanélisis en la escuela si para que este pueda ser

aprendido tiene que ser deseado?.

Otro de los informantes entrevistados, alumno de la primera generacién y maestro de

Iztacala, coincide con el argumento anterior en el sentido de que actualmente se les da
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informaci6n a los alumnos y nos dice: "dudaria mucho que se ensefiara psicoanélisis, se
informa sobre algunos contenidos, categorias, algunos textos pero sobre todo con la
intencién, no de ensefiar sino de ampliar ese proceso de formacién del estudiante, de
pensar de otra forma, plantearse preguntas acerca de la condicién humana..." y de si
mismo porque "...hablar de psicoanélisis es hablar de uno y hablar de uno, no es facil, en
una clase es més facil hablar de ese otro, de ese otro que dice". Comenta como docente
"...yo aprovecho esta posibilidad de ensefiar algo para ensefiar a aprender y seguir
aprendiendo, seguir afirmando en sus términos..." reitera "...yo creo que no se ensefia se
informa y quizd en casos particulares a veces excepcionales digamos dentro de un
programa por el interés por la formacién..." "...el propésito si bien es modesto..."

"...quiz4 siembre una inquietud”.

Algunos de los docentes que entrevistamos no trabajan actualmente en la escuela, es el
caso de un docente que se encuentra en formacién en Francia. Para nuestra investigacién
fue un personaje importante. El coincide con los discursos anteriores en relacion a que lo
que se ensefia en las aulas es una cuestién de tipo informativo, incluso también habla de
transmisién. Sin embargo agrega otras cuestiones: considera que el psicoanélisis no ha
ganado un espacio en la escuela porque "falta una estructura de ensefianza, debia haber
una estructura que guiara la ensefianza del psicoanalisis porque me parece..." "...que hay
un gran desconocimiento entre los profesores, para saber que es lo que estan dando en el
aula acerca de este saber..." "...el psicoanélisis debe tener una estructura que lo organice,
que lo gufe y que lo lleve a objetivos claros, uno puede escuchar en las aulas muchas
corrientes pero no se sabe muy bien que se persigue con todo eso entonces me parece que
se debe tener una previsién". Menciona que existe otro problema "hay otros problemas
econ6micos, donde se ha obligado a muchos profesores a ser chambistas, tienen la chamba
de la universidad y la chamba en otro lado, de esas dos a ellos lo que més les interesa es lo

que les dan cada quincena lo demés ahi va saliendo”.

Considera que "el proceso de ensefianza aprendizaje, es un proceso dificil de entender, el
alumno deposita un saber en el maestro y el que ensefia por su parte tiene que estar

convencido de lo que esta haciendo, convencido de que lo que esta haciendo le gusta..."”
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"...y no es sblo para el que ensefia psicoandlisis sino cualquier otra materia. Hay que
querer lo que se hace, de esta manera puedes hacer sentir a la gente lo que se siente por
eso que se transmite..." "...uno tiene una posibilidad de transmitir algo més alla que a uno
le emocione que le haga vibrar que le haga sentir que estd dando algo a los alumnos, me
parece que es dificil dar una clase, que por lo menos a uno le den ganas de ser, de decir, de
presentarse frente a los alumnos..." "...Es dificil el proceso de ensefianza aprendizaje sin
embargo cuando hay un convencimiento de lo que se esta haciendo, cuando hay amor,
cuando lo que haces te emociona, te hace vibrar, entonces si puedes transmitir algo a los

alumnos”.

Una méas de nuestras entrevistadas coincide en mucho con el discurso anterior en el
sentido de que para ella, no hay transmisién, sino hay un compromiso, si no crees en lo
que haces, si eso no te apasiona. "Yo creo que mientras tu estés involucrado en tu propio
proyecto, estés entregado, comprometido, apasionado, eso es lo que transmites que vale la
pena, que es relevante, que es importante, que hay ética, que hay teoria, que hay
préctica..." "...que estamos en la mera vida no estamos en la estratosfera, si todos los
maestros pudiéramos estar en eso me parece que eso es lo que vale la pena realmente de
transmitir al estudiante, la pasién por tus proyectos de vida, con lo que eres y con lo que
...y yodigo

mientras sigdmonos apostando en eso, imaginate que ya no creyéramos én la ensefianza, a

traes, con tus dudas, con tus problemas, con todo yo creo que es lo curioso...

mi me da cosa de repente ver los pizarrones con lo mismo que les han dicho hace afios..."
"...uno puede seguir sosteniendo una docencia no en la repeticién como la expectativa de

los encuentros que nunca sabes y te alimentan".

Y ademdés no solo hay que estar apasionado sino encantado "El psicoanélisis me encanta y
por eso se lo doy a los estudiantes como otra mi manera de pensar, alld ellos que van a
hacer de su vida uno les permite un horizonte diferente dentro de la educacién". Yo
preguntarfa ;el estar encantado tiene que ver con la fantasia, con otra realidad, al estar

encantado que tipo de relaciones se establecen con los alumnos, con la institucién?.

Asi pues esta docente considera que la ensefanza, “tiene que ver con la historia de esa
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institucién y los maestros que hemos participado en esa institucién, entonces la ensefianza
por lo menos yo empece a dar psicoanélisis en el momento en que a partir de una crisis
politica querfamos dar otras opciones de formaci6n..." "...nada mas como horizonte
tebrico, por la pura apertura teérica que implica, es un saber que me parece que la
universidad no puede deslindar..." "...es inminente que un psicélogo no tenga elementos
de lo que implica la pluralidad del conocimiento psicoanalitico, me parece inaudito que lo
sepa esto no quiere decir que sea psicoanalista y que en la universidad formemos
psicoanalistas, nada que ver, yo creo que la universidad no le compete no tiene porque, no
es necesario, no es obligatorio, ni mucho menos pero si tendria que estar en curriculum
este saber forzosamente..." "...a mi me transforma el psicoandlisis, me hace verme desde
otra perspectiva distinta..." "...y si estabamos en un papel de formar estudiantes como
puede dejar de ver al sujeto desde la perspectiva psicoanalitica..." "...el discurso
psicoanalitico, es un discurso que no es alienante yo creo que es una de las pocas
posibilidades que tiene el sujeto de experimentar..." "...como de tener que dar cuenta de
veras de la existencia, de la responsabilidad de la existencia propia y del otro con lo que

estas comprometida".

Una informante que para nosotros fue de suma importancia entrevistar, es una
psicoanalista que no es docente de la carrera pero que tiene una trayectoria importante en
el psicoanélisis. Ella comparte y coincide con los discursos anteriores con respecto a que el
psicoanélisis debe estar en la universidad como un derecho, al respecto nos dice “el
problema es que tiene derecho a, digamos la teoria psicoanalitica de dar cuenta de todo lo
que puede decir acerca de determinados problemas inherentes de los cuales conoce, sabe y
puede hablar, por supuesto que no tenemos porque dar respuesta a problemas que
exceden el campo del psicoanélisis..." "...te voy a decir la verdad, yo creo que no tiene
porque el psicoanalisis estar fuera de la universidad, hoy por hoy como manera de
entender al sujeto, al mundo, hay una ética que los distingue de muchas otras
concepciones en el campo de lo psicol6gico. Creo que tiene derecho y tiene un espacio y
una palabra muy importante de consolidar dentro del espacio universitario. Creo que hay
que ensefiar y abrir espacios: mds que ensefiar abrir seminarios, abrir temas que estén

como estudiados desde una orientacién psicoanalitica, me parece que la universidad es el
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espacio muchas veces para esa formacién”. Agrega "creo que la universidad es més tiene
un compromiso con todo el campo de las ideas y de la formacién..." "...es un espacio para
el psicoanélisis siempre que se mantenga como dentro de la ética misma del psicoanélisis".
Vamos viendo ambigiiedad respecto a que se ensefie o no. Pero queda claro el hecho de
que su presencia es necesaria, sin embargo nuevamente la estructura formal e institucional
parece no existir, no se le da un lugar reconocido al psicoanalisis en la escuela y en la
carrera. "Tengo la sensacién de que no hay un espacio donde se transmita digamos como
una materia especifica la teoria psicoanalitica". Para concluir con este discurso resume
diciendo "yo creo que la ensefianza del psicoandlisis, el problema de la transmisién es un
problema muy complejo porque alude a una préctica clinica y a un modo muy especial de

escucha clinica que es dificil garantizar en un espacio universitario”.

Otro de los docentes entrevistados nos comenta "una ensefianza no se puede dar por la via
de la tradicién formal, por la via de una estructura curricular, tradicional..." "...lo ideal
serfa que tuviéramos una sola facultad para ensefiar psicoandlisis, hasta ahorita no
tenemos ese espacio y hemos aprovechado las escuelas de psicologia y filosofia para
ensefiarlo..." "...el psicoandlisis no se aprende formalmente uno se puede decir
psicoanalista en la medida en que ha tenido una serie de experiencias en psicoanélisis”.
También nos dice "personalmente disfruto mucho dar mis clases, disfruto mucho porque
puedo darme cuenta que puedo tener el acceso, al alcance de mi mano ejemplos de la vida
cotidiana para poder ilustrar lo que los textos me van ensefiando, lo que los textos me van
diciendo..." asi "... la ensefianza muchas veces me ha ayudado a descubrir, me ha llevado
a esta practica porque la docencia tiene un parte de placer y otra parte de sacrificio, la de
placer es cuando ves mentes despiertas y voluntades cambiadas y la de sacrificio, es

cuando cada quincena se da uno cuenta que gana una porquerfa por dar clases".

Parece ser que éstos profesores ven la ensefianza del psicoandlisis no como una
preparacién completa, pero si una opcién que debe ser presentada, aunque se presentan
dificultades. En relaci6n a esto otra informante nos dice "la cuestién de la ensefianza del
psicoandlisis en la universidad es algo que se da de manera académica, se le da a los

estudiantes acceso a la teoria psicoanalitica y de ahi el puede interesarse mas en el
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psicoanalisis y entonces hacer una formacién de psicoanalista..." "...y después tendra que
iniciar un trabajo personal en donde tenga que psicoanalizarse en donde tenga que
aprender més..." dice que como docentes siembran una semilla "...la semilla que
sembramos nosotros, puede ser que sea el momento que germine y los alumnos digan que
alguna vez se les ensefio otra teoria que se llama psicoanélisis y si se meten ahi se pueden
dar respuestas”. Puede leerse entre lineas que parece que la labor del profesor es de
sembrar un semilla que quizds en el momento no le encuentren sentido, pero al

enfrentarse con esa realidad compleja, puede ser una opcién.

Para que esto sea posible es importante considerar el hecho de que el maestro tenga
interés por ensefiar, una docente nos dice que en base al recorrido tedrico hecho por cada
uno de ellos "es como se propone a los alumnos algo mis o menos coherente para
ensefiarse, si los estudiantes aprenden o no psicoanalisis en la escuela" es por los intereses

de los maestros de impartir el psicoanalisis.

Sin embargo también hay profesores que cuestionan un poco esa ensefianza. Uno de
nuestros entrevistados, importante en la trayectoria del psicoanilisis, nos dice "yo creo
que no tiene importancia ensefiar psicoandlisis, porque se convertiria en una ciencia
cerrada, igual que otras..." "...si intentamos que aprendan, que se aprendan cosas de
Freud..." "...yo creo que la intensién seria que el psicoanalisis entre como posibilidad de
interrogacién a los saberes, incluso al mismo saber del psicoanalisis, esto no es
precisamente una ensefianza, yo por lo menos intentare hacer una especie de transmisién,
una especie porque dificilmente es una transmisién de una experiencia, de una
experiencia que este teorizada, pero en el caso del psicoanilisis la teoria no es fija, la teoria
tiene movimiento y tiene que ver con una experiencia desde donde se habla el
psicoandlisis..." "...no es que yo quiera convencerlos, sino es que yo quiero trasmitirles
algo que yo he vivido como clinico, como maestro, como investigador en psicoanalisis,
pero no me interesa convencerlos del psicoandlisis, cuando la exigencia es
convencerme..." "...me parece que permite tener al psicoanalista, a la gente interesada en
el psicoandlisis en una continfia y constante biisqueda, nunca es una transmisién de

verdades en el caso del psicoandlisis se trata de una transmision de una experiencia que
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genera un saber, es decir, no se transmite un saber ya dado, sino que se transmite una

experiencia que genera un saber".

En este recorrido también nos dice una docente que "la ensefianza del psicoanalisis esta
fragmentada, pero atn asi hay que presentarla..." "...aunque sea fragmentada hay que
presentarla porque sino muchos de los que estdn acd nunca sabrdn que existe el
psicoanalisis..." esta docente habla de algunos aspectos por los cuales el psicoanélisis esta
en estas condiciones dice; "en el 4rea de profesores no tienen homogeneidad, a pesar de
compartir el gusto por el psicoandlisis. No se como se da en los otros salones, en otras
areas, esto puede hablar de una falta de comunicacién". Continuando con su discurso nos
comenta como se siente en relacién a la forma en que los alumnos reciben éste saber "la
mayoria son apaticos a éstos temas, entonces pudiera decir que es frustrante o terrible,
pero no, en realidad con uno que se salve..." "...con uno que entienda y aprenda, con uno

que se interese por éstos temas al menos yo siento que he cumplido con mi labor".

Otra de las opiniones que tenemos con respecto a este eje es la de un profesor que
actualmente labora en la escuela y que denota el interés que tiene por que los alumnos
entiendan el psicoandlisis, comenta: "debido a que la l6gica es muy dificil, de principio por
lo menos yo me preocupc por plantear a los alumnos como que el problema
epistemolégico que hay en esto, el problema epistemolégico me parece como central, ‘es
decir, primero remover mucho de la légica positivista para poder acceder a una légica
distinta, al menos eso es una primera instancia, en mi segunda instancia me parece, muy
importante que el sujeto pueda en algiin momento preguntar por él mismo, donde esta
ubicado desde la visién psicoanalitica..." "...en el tercero es en alguna medida sin hacerlo
simplista pero si traducir algin sentido, algtin interés inmediato a los conceptos
psicoanaliticos..." “...me parece que a los alumnos les cuesta mucho trabajo el
psicoanalisis..." "... no es tan ficil cuando los alumnos traen un larga tradicién
positivista..." "...finalmente romper con la légica que tienes de materias con metodologfa,
materias experimentales, romper esta l6gica para los alumnos no es facil". Coincide con el
discurso donde se dice que hablar de psicoanlisis es hablar de uno mismo y dice "si hay

preguntas de légica ademéas afiadidas las preguntas personales, desde luego el
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psicoandlisis se vuelve més dificil, es realmente dificil ensefiar psicoanalisis, es como
cuando, leen un texto y claro, cuando esta el aspecto descontextualizado las afirmaciones
de Freud son de pronto incomprensibles..." "...entonces el acceso a los alumnos es dificil".
Comenta ademés que la "ensefianza del psicoandlisis es algo que se requiere, creo que
todo psicélogo debe tener una adecuada formacion no solamente en psicoanalisis creo que

en todas las corrientes psicolégicas".

Alguien méas que comparte la idea anterior nos dice "las caracteristicas mismas de su
campo, de su objeto tedrico ya imponen un orden de imposibilidad de transmisién en el
aula, en el discurso pedagégico y abre otro, exige otro que es el del divén, es el pase por el
anélisis, entonces en este sentido bueno entonces se intenta transmitir que de entrada se
sabe que la produccién que la recuperacién es en otro lugar..." "...si el psicoanélisis se
institucionaliza pierde su sentido..." "...ahora yo creo que esto nos obliga a que quede
claro para el estudiante que leer a Freud, que leer a Klein, que leer a Lacan no se esta
autorizado a ser analista, que claro que es necesario su lectura pero no es suficiente y que
maés bien se debe de llevar a otra cosa, si es que tu deseo es ser analista, no forzosamente
tiene que serlo”. Ademds también comparte la opini6én de que en la universidad se debe

dar la pluralidad de pensamientos, "...Creo que ese es uno de los objetivos que la
universidad debe de cumplir precisamente desarrollar la diversidad de pensamientos. No
dogmatizar, y también ser respetuosos con los demés, si yo quiero tener el derecho de
decir lo que pienso, pues también los otros, ;no? tienen el derecho de no hacerlo mientras
no te agredan, que no es fécil aunque creo que los 4nimos estidn més calmados, atin asf hay
alumnos que de repente es por ellos que te enteras que se habla mal de ti como persona,
como maestra, de ti como portador de determinado discurso y también sienten que ti
estas hablando mal de los otros, ;no?, ;no es asi? ". Parece que el que haya pluralidad en la

universidad tiene relacién con que los alumnos cuestionen los saberes de los maestros?

Otro maestro que coincide con el discurso anterior dice "yo pienso que uno debe ser
suficientemente honesto para pensar cual es su dimensi6n de la Universidad, no se puede
plantear sino como una corriente més entre otras, es muy incongruente pensarlo, sobre

todo llegar a plantear que a través de esos cursos o sea, a través de ese conocimiento o
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andlisis, discusién de las obras de Freud se esta teniendo més informaci6én en el campo
analitico, porque ademas en esos cursos que se dan en la universidad, pues yo dirfa como
que no plantean como una cuestién importante el proceso analitico del estudiante...”
"...en mi experiencia lo que yo aprendi de psicoandlisis fue a través de mi proceso de
andlisis personal mas que las lecturas que yo tuve ahi, pude aprender mucho del
psicoanalisis porque no es un saber ya establecido que viene en los libros, sino es un saber
de uno mismo que se tiene a través de un proceso, ahi como terapéutico y personalmente

més que terapéutico yo diria como de conocimiento de uno mismo".

Como podemos ver hay una imposibilidad de transmisién del psicoandlisis en el aula,
algunos docentes la plantean por su caracter elitista, otros méas por su dificil proceso en la
universidad (debido a las multiples resistencias), y por altimo por la importancia que tiene
el proceso de andlisis para quien desea ser psicoanalista pero a pesar de estas dificultades
se ensefia psicoandlisis en psicologia Iztacala es una realidad la cual me hace pensar el
porque los profesores més que ver las dificultades de acceder a este discurso en la ENEP
no piensan en el desarrollo y las posibilidades de que haya un mejor acceso a este saber

dentro de esta institucién.

Percibimos la dificultad que hay en principio por parte de los docentes para asumir el
concepto de ensefianza o formacién, més que el de transmisién. La mayoria piensa que el
psicoanélisis se transmite, no se ensefia, ni tampoco tiene que ver con una formacién y
todo ello relacionado al espacio universitario pues consideran que éste no es el adecuado
para una formacién en psicoanalisis. Sin embargo consideran que si se puede transmitir y
maés cuando hay una pasién, un deseo, un compromiso, un encanto y hasta amor por lo

que se esta haciendo.

También pudimos ver una cuestién interesante es esta parte ya que se aprovecha el
espacio de la docencia no nada més para transmitir las lecturas y las experiencias, sino
también como un puente para conocerse més a si mismo y para formarse, pues existe una

curiosidad y ambicién por ambas cosas.
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Psicologia - Psicoandlisis

Para nosotros fue importante conocer como es que los docentes situaban al psicoanalisis
en la psicologia y la relacién entre ambos para ello preguntamos ;considera que el
psicoandlisis es psicologia?. Las respuestas no fueron muy amplias sin embargo
interesantes, ya que algunos consideran que si y otros que no. Pero para conocer sus
comentarios citémoslos. Uno de ellos dice "yo pienso que lo es porque cuando hablamos
de inconsciente, hablamos de voluntad, no estamos hablando de un ser diferente sino se
habla de uno mismo, eso que llamamos inconsciente es efecto de nuestro lenguaje”. Otra
docente responde lo siguiente; "Mira yo te voy a responder que si, yo creo que Freud habla
de una psicologia que es muy diferente y yo pienso que en psicologia hay diferentes
posturas ante el hombre, si la psicologia es el estudio del hombre yo creo que sus
aproximaciones al estudio de, y que el psicoanélisis es un estudio muy diferente al resto
de lo que pasa". También comenta "...que a los psicoanalistas les encanta diferenciarse de
psicélogos y los encierran porque trabajan con la pura conciencia y como ellos trabajan
con el sujeto escindido, privado, por eso plantean que no es psicologia..." ella sitia la
diferencia de estudiar una y otra "...cuando uno estudia psicoandlisis puede entender que
esta estudiando, que lo que estudia tiene que ver con uno..." "...con el conductismo
siempre era un estudio como del sujeto externo hacerle programas en las escuelas a los
nifios, a los docentes..." "...en cambio aqui estas en una materia psicoanalitica oyendo de
constitucién, estas oyendo y lees de la hostilidad y lees del conflicto y lees de como te
traicionas a ti mismo es decir que esta teoria, explica mi propia traicién..." "...El
psicoandlisis es estudiar al sujeto pero no es un nivel de estudiar te6ricamente, como tiene
que ver siempre con el deseo con el conflicto, con la escisién, con la hostilidad, con la
agresividad, con todo lo que irrumpe y no permite siempre pues supuestos proyectos de
vida, me parece importante que los estudiantes sepan que hay otra manera muy diferente

a la psicologia, de entender al sujeto".

Otra de las opiniones nos dice que hay una diferencia "El psicoanilisis no es psicologia,
Lacan es muy explicito en eso, el psicoandlisis es una ciencia diferente a la psicologia, que

la psicologfa tiene definido su objeto de estudio y su objeto de estudio es la conducta, eso
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no se discute..." "...yo creo que esa es una diferencia..." "...el psicoandlisis es una ciencia
diferente, con un objeto diferente y con un dispositivo que le permite comprender su

objeto de estudio".

Algunos docentes hablan de la relaciéon de la psicologia y el psicoanilisis. Uno de ellos
comenta "el psicoanélisis es una parte de la psicologfa, pero yo creo que es otra cosa, te
das cuenta que a veces el retorno se incluye dentro de lo que es la psicologia es
simplemente porque tiene que ver también con el mismo objeto empirico que seria la
conducta". Sin embargo hace cosas diferentes, cuestiona a los alumnos y a otros discursos.
"Parece ser que para la vision conductual los psicoanalistas movilizan cosas en los
alumnos, donde esto va en contra de los objetivos de formacién de los psicélogos que la

sociedad demanda y que van a enfrentar a un mercado de trabajo".

También nos dicen que es dificil hablar de esta relacién porque en principio se tendria que
definir cada una y coinciden con el discurso anterior en relacién a que el psicoanélisis
cuestiona, "El psicoanélisis plantea algunos aspectos de primer orden que estarian a la
base, que tendrian que ver con la teoria del sujeto para empezar pues le da un sentido a la
discusion..." "...el psicoandlisis tiene algo que es totalmente contradictorio, cuestionador
de los otros discursos, ojo que el psicoandlisis no es una opinién més, una escuela mas
dentro del concierto de ciencias psicolégicas es mucho méas que eso. Muchos autores han
replanteado esta formulacién freudiana de que no seria una psicologia, seria la base
formaria fundamentos de cualquier posibilidad de psicologia..." "...veamos en que
medida una teoria podria comprender a la otra en sus alcances y en sus limitaciones..."
"...y lo importante de este otro discurso pueda hacer pensar en las limitaciones que estan

en la psicologia experimental”.

Ademés nos dicen que cuando se habla de psicologia se identifica con una sola corriente
"pareciera que la psicologfa es identificada en alguna medida con el conductismo, con una
visién positivista cargada de ideologia que implica una toma de posicién, pero también
parece relacionarse con la repeticién de un discurso, donde todo esto tiene como fin

descalificar a otros discursos igualmente o contradictoriamente este discurso positivista es
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sostenido por otro epistemolégicamente distinto, aunque a su vez obstaculiza a otro".
Podemos ver que aqui entra un elemento interesante, una psicologia que se sostiene a

partir de criticar al psicoanalisis.

Parece que es dificil conciliar la relacién psicologia - psicoanélisis, intervienen elementos
como el campo laboral, la vinculacién psicologia - conductismo - positivismo y el
consecuente respaldo de la institucién inmersa en un sistema capitalista, el problema
constante de la psicologia como ciencia por parte de los profesores y la transmisién de éste
elemento a los alumnos. Sin embargo también parece que el psicoanélisis es percibido
como un factor movilizador de todo esto, cuestién que es vista por los conductistas como
contraproducente a sus objetivos de formar psicélogos. Finalmente parece que también un
saber se mantiene de criticar a otro, pero parece que no se critica al saber psicoanalitico
como tal, sino que hay profesores que transmiten més que un saber una actitud que no va

acorde con la demanda institucional y social.

Pero también existe otra cuestién y tiene que ver con no querer obligar a pensar de una
manera objetiva. En relacién a ello tenemos el siguiente discurso "Una no dogmatizaci6n,
no obligar a transitar a todos por el mismo camino eso por un lado y por otro lado que los
diferentes caminos tienen exactamente el mismo grado de validez, quien decida transitar
por la psicologia académica pues adelante, puede hacerlo, pero que sea algo que no se
impuso, no se llega ahi por el desconocimiento, minimo ser un espacio que pueda ver, que
pueda intentar una forma diferente de pensar las cosas con lo que a lo mejor puede estar
de acuerdo o no. Yo creo que con que eso se logre, yo no seria méds ambiciosa. Con que se
logre transitar un pedacito de camino diferente, ya es ganancia". Pregunto esta ganancia
de que tipo seria se remite a ganar al otro, al otro denominado institucién, o psicologia

académica?.

Se habla de un no obligar por un lado pero también esta la cuestién del transito ya que
transitar de un lado a otro no es facil, "para mucha gente formada en la tradicién
conductista, para algunos ha sido y yo creo que serd muy dificil avanzar desde una

posicién conductista, a cuestiones psicoanaliticas, es muchisimo méas complicado y sobre
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todo porque finalmente la l6gica conductista para todo mundo es un obsticulo para
aprender la légica psicoanalitica, sobre todo el positivismo ensefiado a la manera
skinneriana, desde luego parece excluir todo discurso que no es objetivo..." "...podemos
ver que la psicologia por un lado que cualquier carrera previamente estudiada incluyendo
la psicologia es requisito para conocer desde ahi el psicoanélisis pero a la vez ésta

disciplina es un obstaculo para aprender psicoandlisis".

En este eje no se puede hablar de un acuerdo, pero tampoco de un desacuerdo ya que
algunos docentes consideran que el psicoanélisis es psicologia y otros no. Sin embargo lo
importante de ello es reconocer que aunque cada uno tiene un objeto y un método de
trabajo bien definido, ambos trabajan con el ser humano y aunque la mayoria de los que
entrevistamos comparten el pensamiento psicoanalitico creen que debe haber un respeto

en los distintos puntos de vista.
Formaci6n de Profesores

Otra de las lineas que consideramos importante recuperar fue la formacién de los
profesores que ensefian psicoandlisis y si esta formacién tiene que ver con la préctica
docente o con un interés personal. Ademds en este eje hay dos direcciones; la opini6én de
la formacién de profesores que dan clases en Iztacala y su formacién personal. Veamos lo
que nuestros entrevistados nos dicen: "es dificil valorarla en términos asf como los
profesores o la gente, tendriamos que pensarlo, no se si yo estaria en condiciones de
evaluar uno por uno, lo que si me parece es que hay un grupo de gente seriamente
comprometida con la posicién psicoanalitica y con un modo de pensar la teoria del sujeto,
y con un modo de pensar los problemas del psicoandlisis desde la orientacién
psicoanalitica...” "...te puedo decir que hay gente de todos los niveles, hay gente que
recién se interesa entonces no es ni mala ni buena formacién, sino en el momento donde se
encuentre ubicada, hay gente muy interesada y que a lo mejor todavia no ha podido,
como te dirfa establecer una practica psicoanalitica o analizarse, entonces bueno esta en
camino de..." "...por lo menos yo conozco tres o cuatro gentes que ya son algunos

psicoanalistas y que por lo tanto, como docentes son psicoanalistas, y como asesores de
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tesis son psicoanalistas en el sentido de que desde el punto de vista de la actividad clinica,
no, pero si de la manera de pensar el objeto de estudio..." "...creo que hay gente en
formacién psicoanalitica o sea atravesando que también es una tarea continta..." "...pero
hay otro problema dentro de la formacién misma de psicoanélisis, no ha_y una sola

orientacién".

Uno més de nuestros entrevistados nos comenta algo interesante que hasta el momento
ninguno ha abordado y se refiere a el papel que juegan los alumnos en su formacién nos
dice: "es la condicién que nos permite entender nuestra necesidad de formarnos y no se
plantea de manera formal, el escucharnos a partir de ellos te hacen pensar en lo que dices,
yo creo que lo mds importante es entender ese mensaje, es que no es crecer en tu lenguaje,
transmitir lo que estas diciendo, hacerse entender..." "...a nosotros nos han formado a
través de la racionalidad, y en esa racionalidad es dificil encontrarnos, no entendemos, no
es tanto que tengamos que negar lo que hemos sido, sino que lo que sabemos implica un
saber més alld de lo que suponemos, es como saber que de broma en broma sin darnos
cuenta se asoma". Pregunto ;qué es lo que se asoma, el inconsciente? . También comenta
que no es necesario ser psicoanalista para hablar de psicoanilisis, "creo que esta mal que
se piense que se tenga que ser psicoanalista para hablar de él..." "...el psicoanilisis es
interminable, algunos se creerdn psicoanalistas por el hecho de leer pero eso no es, no

puede haber psicoanalista sin analisis".

Otra docente egresada de la ENEP y que coincide con el discurso anterior al hablar de los
alumnos nos comenta que tuvo arraigado el conductismo durante 10 afios, su cambio de
corriente se debi6 a una cuestién personal "yo buscaba una alternativa, que en primera me
escuchara y después me diera respuestas..." ve a la formacién como un reto *...para
nosotros es un reto siempre hay que estarnos formando, estudiando, es una tarea que
nunca termina pero cubrir ese reto es ir en contra de la instituci6n”. Afiade un elemento
mas "... con un alumno que entienda y aprenda, con uno que se interese por estos temas,
al menos ese es motivo para que yo siga prepardndome, siga estudiando y forméndome y
siga queriendo ensefiar lo mejor posible el psicoanlisis”". El rol del alumno entonces

parece ser determinante para ella en su formaci6n, como un espejo que determina un
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indice de su formacién.

Algunas de las opiniones que recopilamos nos dicen que la formaci6n es "muy dispareja,
hay gente que yo de pronto escucho que por ahi esta dando psicoanélisis y resulta que lo
ha lefido nada més por ahi, en algtin lado y da cursos de psicoanélisis, de lo que considera
que es el psicoanalisis, en cambio hay otra gente que si, que se ha formado de manera més
seria ha llevado cursos, por lo menos seminarios y otros que han hecho su anélisis o en fin
e incluso estan dando alguna terapia, es dispareja desgraciadamente..." Considera "...que
esta mal que se piense que se tenga que ser psicoanalista para hablar de el". Este
protagonista habla de que la gente debe tener una formacién maés seria, yo preguntaria
¢{Qué implica tener una formacién mas seria?. Parece que esto tiene relacién con la
cantidad de trabajo "creo que la escuela de psicologia debia tener una capacidad de
formacion, de formar a sus profesores a través de la investigacién, a través de que el

profesor trabaje més tiempo en la escuela”.

Vemos como todos los discursos se relacionan por algo, aqui hay uno més que dice que
quién debe hablar de la formaciéon son los mismos profesores, "Mira tendria que
responderlo cada uno de ellos, en principio porque yo te podria dar mi impresién, mi
impresién es que no todo compafiero que se sienta a dar una clase una tutoria, leer a
Freud, Lacan no por eso son psicoanalistas, podrd presentarse, asumirse como analista
pero eso le corresponderia decirlo a el, mi impresién es que quizd no todos". La
percepci6n que el tiene de si mismo en relacién a la docencia es la siguiente, "yo me siento
con muchas deficiencias en este oficio del docente, yo como muchos compaiieros, no
hablo de los compaiieros, mejor hablo de mi, nos volvimos maestros o profesores
empiricamente, por ahi hemos tomado cursos..." *...no estudiamos para ser maestros de
psicologfa nos volvimos maestros por una serie de razones y circunstancias a veces muy

extraiias pero adquiriendo, acomodando y construyendo”.

Ya habfamos comentado que este eje de anélisis tenfa dos direcciones, en nuestro recorrido
de recopilacién de informacién nos encontramos que habja docentes a los que les

hacfamos la pregunta para que ellos opinaran sobre otros y lo que sucedfa es que hablaban
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de si mismos. "La opcién para los maestros que nos comprometimos..." con el
psicoandlisis "...fue para algunos formarnos o sea buscamos maestrias, entonces yo
busque una maestria en curriculum, porque justamente fijate la trayectoria de vida, si yo
estaba dando la batalla por un cambio curricular de repente me fijo en mis limites que ni
siquiera sabia lo que era el curriculum..." "...entre al DIE a la maestria de ciencias de la
Educacién..." "...a mi el DIE de veras me abri6 la apertura infinita de posibilidades
tebricas..." "...]a subjetividad empezaba ha aparecer como un elemento muy importante y
la subjetividad de la propia vida..." "...por diferentes partes me toco el psicoanilisis..."
“...empiezo a buscar materiales del orden de la subjetividad y me empieza a golpear
mucho el material como el conocer otra perspectiva de trabajo". Con respecto a la docencia
nos dice; "Puedo ver la evolucion de mi trayectoria como docente de mis inseguridades, de
mi formacién o sea asumir que yo era la Gnica responsable de eso, nadie més, que yo tenia
que dar cuenta de mi formacién y que esas estudiadas, eran asi de loco, de loco y poco a
poco teniendo como herramientas y anilisis dando vueltas pues no tener seguridad de
saber mis limites de saber que habia cosas que no tenia porque responder si no sabia, y
que podia abiertamente decir a los alumnos..." "...te puedo decir que tengo como 5 afios
que me siento responsable de formar, es decir ya me siento que tengo mis propios puntos
de vista, que puedo decir mis limites, puedo decir hasta donde he llegado para donde van
mis preocupaciones y me siento con mucha legitimidad de formar..." "...como permitir a
los estudiantes que se aproximen a los textos e incitarlos a pensar, por el camino siempre
les digo el texto de pretexto para pensar, siempre son pretextos para superarte”, yo me
hago una pregunta jpara los alumnos el texto es el pretexto, para los docentes que es, los

alumnos, los puestos institucionales, la historia de vida propia, que es?.

Podemos ver como cada uno se fue dando cuenta de los limites que tenian y empezaron
sus basquedas. "Cada vez que yo hacfa investigacién me daba la impresién de que no
llegaba a entender correctamente la estructura psiquica del sujeto, hasta que llegué al
psicoanalisis que fue el que me convencié". Aunque Gltimamente se ha formado en el
psicoanalisis dice "...no estoy cerrada a otras teorias y eso a mis alumnos se los planteo, yo
les ensefio cosas y ellos eligen lo que quiere aprender, llevo en anélisis 3 afios y medio, el

psicoandlisis no se entiende de la misma manera que se lee o se vive".
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Algunos docentes para hablar de esta formacién recurren a situaciones que vivieron en la
escuela, un docente nos dice, yo recuerdo la coordinacién de Zardel “Ella trabajé algunos
seminarios para que la gente se formara en la cuestién psicoanalitica, en esa época todavia
no habfa las condiciones que hay ahora, all4 la gente apenas se iniciaba, era més dificil, al
interior del aula hemos trabajado algunas cuestiones teéricas, hemos ido con algunos
ponentes, algunas veces hemos traido algunos ponentes para trabajar la cuestién
psicoanalitica, creo que a lo que mas se ha dado auge para que los profesores ensefien ha
sido el interés personal”. Sefiala ademas "he tenido seminarios, cursos y desde hace 3 o 4
afios sobre la técnica psicoanalitica, he venido trabajando junto con un seminario, al cual
asisto regularmente los sabados, finalmente a través de eso, de trabajar y de aprender
psicoanalisis..." "...a mi me apasiona el discurso psicoanalitico, te lleva a algunos aspectos

o conocimientos que no te da ningiin otro discurso también te lleva a reflexionar sobre ti".

Otro docente nos comenta "yo no se si todos hemos pasado por una serie de acercamientos
sistemdticos o sistematizados a la obra de Freud y a los distintos psicoanalistas y méas bien
calcularia que algunos tendrian que contestarlo personalmente, si me dijeran que si soy
psicoanalista, yo dirfa que no, pero la gente que me oye dice que si, entonces yo no se si
soy 0 no, pero tampoco me importa..." "...tenemos distintas posiciones o distintos énfasis
tedricos y distintos grados de formacién en el sentido que han estado en institutos o en
instituciones psicoanaliticas, hay quienes de manera informal hemos llegado al
psicoanélisis, hay quienes su formacién es muy ortodoxa en el sentido de leer a Freud, hay
quienes le han entrado de manera més arbitraria, esto es recuperando elementos de otras
escuelas y de otras tradiciones de otra manera aprender este psicoanélisis..." *...una de las
virtudes que yo puedo reconocer en lo que veo es que mi formacién esta muy vinculada al

psicoanalisis".

Hay docentes que enfatizan el tiempo que llevan forméndose; "mira mi acercamiento al
psicoanélisis fue mas o menos dos afios después de haber salido de la carrera. Ademés por
otro lado como analista habria que ver asi como que el iempo en que uno tiene su proceso
informativo y después de eso es el tiempo en que uno puede trabajar, puede tener un

consultorio para atender a personas con una orientacién psicoanalitica, entonces si lo
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vemos de esta manera en cuanto a la formacién hace como catorce afios".

Otro informante habla de que la formaci6n se sigue dando, "Me parece que la mayoria de
los que estamos ac4, estamos en formacién..." "...hay algunos que estan en su proceso de
formacién analitica..." "...yo entre a la maestria en teoria psicoanalitica en 83 y me parece
que cuando menos dentro de psicologia entraron a estudiar otros..." "...el interés de
algunos de querer formarse en circulos de estudio en el psicoanalisis..." "...otros incluso
que tomaron la maestria de psicoandlisis en la universidad de Querétaro..." "...a partir de
ahi el intento de querer formarse en el psicoandlisis". Esto de la formacioén para él tiene
bemoles porque dice que tiene que ver con la autorizacién propia. "Ta puedes decir que
eres psicoanalista, muchos pueden decirse que saben de psicoanélisis pero ser
psicoanalista implica ese problema del pase..." "...Lacan decia el analista se autoriza asi
mismo porque tiene que ver con el deseo y si ti has pasado por hi anélisis personal crees
que estas en la posibilidad de acceder a ocupar el lugar del analista y te quieres arriesgar a
estar en ese lugar..." "...ese lugar que me parece que es muy angustiante..." ...he vivido
el psicoandlisis un tanto angustiante..." "...me parece que a veces crea méas problemas que
lo que realmente uno puede aportar como soluciones a una problematica determinada..."
"...yo creo que se vive a veces con mucha ambigiiedad, me da la impresi6n". Sefiala
ademds que ocupar ese lugar tiene que ver con la capacidad de la gente dice; "en caso que
te de miedo estar ahi dices sabes que no, no quiero estar ahi..." "...es un lugar en el que
tienes que estar capacitado para poder escuchar lo que el otro me va a decir..." "...hasta
que punto el que quiere hacer un papel de analista esta en la capacidad de exponerse,
exponerse, porque es exponer hasta [a vida”. También nos dice por lo menos "en [ztacala

no hay alguien que sea reconocido como representante del saber psicoanalitico".

Otra docente nos dice "hay gente que se esta integrando que se est4 formando también,
que supervisan, lo cual me parece algo muy importante, no se si la gente que trabaja con

pacientes haya hecho anélisis, se de algunos que si pero no de todos".

Continuando con este analisis otra docente nos dice respecto a su formacién personal

"mira yo estuve en seminarios particulares con psicoanalistas en psicopatologia en
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formacién del inconsciente en teoria y técnica psicoanalista, actualmente estoy en el
Circulo Psicoanalitico Mexicano que es una formacién de cinco afios, la parte teérica te
podria decir que viene por ahi la parte mis importante es la del divan, estuve en analisis
recién lo terminé..." "...entonces mi formacién ha como tenido estos cuatro ejes por un
lado el ejercicio de una practica clinica tanto en instituciones como en particular, mi
formacién tebrica en seminarios por la libre y actualmente en una institucién de formacién

en teorfa psicoanalitica supervisién clinica y mi anélisis personal”.

Otro docente nos dice "yo trabaje como psicélogo por ejemplo hasta 1983, yo tuve un
quiebre profesional bastante fuerte en este tiempo que sali, donde quizas fue parte de mi
basqueda con una diferente alternativa, la luz que yo encontré en el psicoanilisis, tiene
que ver con el respeto que el psicoanilisis mostraba hacia el sujeto. En 1983, empez6é mi
formacién psicoanalitica, después de haber tenido la licenciatura en psicologia hice la
maestria en psicoandlisis..." luego "...yo tome andlisis personal unos doce afios..." "...hice
trabajos tedricos y de investigacién en los cuales he participado, asi como una serie de
cursos que he recibido, diplomados, asistencia a conferencias pero lo més importante de
mi formacién como bien se dice..." y en relacién a la formacién de otros comenta "me
parece sin tener yo ninguna seguridad, por que esto nunca se puede asegurar me parece

que los docentes de Iztacala no tienen una formacién muy consciente en el psicoanalisis".

Las opiniones no solo fueron de personas que dan psicoanélisis, sino también de quienes
comparten otra manera de pensar como es el conductismo y que ademéis ponen en
cuestionamiento la formacién de los profesores que dan psicoanilisis, pues consideran

que no es serfa y formal.

Ademés de criticar vemos que hay un desconocimiento en cuanto a la finalidad de dar
psicoandlisis pues dice "que a lo largo de cuatro afios los alumnos dificilmente llegan a ser
psicoanalistas, dificilmente llegan a ser conductistas o sistemdticos o freudomarxistas, me
parece que le damos de dulce, de mole y de manteca y los sacamos como con siete oficios
y catorce necesidades, es decir, creo que independientemente de la orientacién tedrica que

tengamos, la formacién es deficiente..." "...a mi me parece que deberia haber una
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orientaci6n rectora y por lo menos con esa orientacién rectora se eleva el nivel académico"”
yo me preguntaria si la hegemonfa de un pensamiento hace que se eleve el nivel

académico, pero, y el nivel del intelecto también se elevara?.

Es interesante ver como cada docente tiene un interés particular por la formacién. Algunos
lo han hecho impulsados por cuestiones de tipo profesional y otros por cuestiones de tipo
personal. No obstante desde lugares muy propios y con el interés de crecer en ambos
aspectos. Para algunos loa alumnos son la punta de lanza para seguir forméndose, para
otros las crisis personales. En general son muy modestos cuando hablan de esto pues
consideran, la mayorfa, que se estin formando y hacen énfasis en que esta formacién es

permanente.

Desarrollo del psicoanélisis

En este eje trataremos de apuntar hacia el desarrollo del psicoanalisis en Iztacala,
Podemos ver en principio que los docentes no lo ven con mucho optimismo, uno de ellos
nos dice: "tenemos que entender primero ;qué seria el desarrollo del psicoanalisis?. Bueno
a lo mejor no hay, o sea lo que se ha trabajado..." "...creo que ha habido como te diria las
consecuencias un poco..." "...de la biasqueda de la gente, mas que en Iztacala. te dirfa que
la gente con sus intereses y sus bisquedas profesionales y sus deseos puede abrir la
cabeza hacia estudios nuevos, nuevas maneras de pensar, un poco peledndose con las
formaciones previas mas conductistas o més sociol6gicas, ha ido como encontrando o
encontrandose con el psicoanlisis, no sélo como experiencia personal, sino también como
campo posible de desarrollo institucional”. Vincula el desarrollo a la pluralidad "la
rivalidad entre los distintos sectores académicos de poder, creo que hemos pasado esa
época tan restrictiva de que esto no y esto si, hoy por hoy la universidad tiene la
posibilidad y el derecho de tener en su seno las contradicciones més tangentes..." "...el
problema del psicoandlisis es que no es una actividad que uno puede hacer al margen de
lo que hace cotidianamente, uno ya una vez que entiende los problemas de esa manera, y
los lee de determinada manera va ha ensefiar de determinada manera..." también el

desarrollo depende "en parte de que la escuela le de a uno los espacios, pero también
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depende mucho de la fuerza, de la posibilidad que tengamos los psicoanalistas, o los que

tenemos una cierta convergencia tedrica de formacién, en la blisqueda de esos espacios".

Otra docente respecto al desarrollo dice "es dificil decirlo, yo creo que es més que nada por
ejemplo de la historia de Iztacala y un sector de gentes, que en las que supongo me puedo
poner yo, que han luchado porque haya una apertura y una pluralidad en la escuela,
ahorita no hay de parte de las autoridades ningin problema, ni ningiin apoyo especial
tampoco, o sea simplemente hay una cierta libertad de que cada quién pueda ejercer cosas
y sobre todo yo creo que uno también puede autoejercerse la libertad" Para esta docente
observamos que la cuestién del espacio del psicoandlisis y otras corrientes se debe a una

libertad personal que en alguna manera te has autoejercido.

Otro docente dice "no se si tenga un desarrollo o no tenga desarrollo, pero creo que tiene
presencia en este momento y ahi esta, no esta precisamente organizado y articulado como
podria estar con los diferentes maestros e investigadores, yo lo que creo es que el
psicoandlisis esta presente, el psicoandlisis ha sido un pensamiento que se ha ido

generalizando, actualmente interlocutor del discurso cientifico..." "...el psicoandlisis esta
en un lugar respetable que tiene trabajo, tiene seriedad, tiene academia, si hay algo que se
ha hecho ahi, hay mucho que hacer todavia, yo creo que el psicoanalisis nunca deberia

estar solo como una teoria en Iztacala".

Algunos no reconocen un desarrollo en el psicoandlisis otros si, "permanentemente
estuvimos trabajando en la posibilidad de abrir espacios de convergencia entre grupos..."
“...de gente de la carrera de psicologia que les interesaba el psicoanélisis, entonces hicimos
muchos seminarios..." "...se elabor6 un proyecto como de una maestria, una cosa que por
supuesto no prosperé y digo por supuesto porque hubo varios cambios en la carrera, en la
estructura digamos de conduccién de la carrera, salié la persona que me habia hecho el
encargo y entonces asi quedo el proyecto, pero no quedo en vano, porque creo que la
gente ha estado alrededor del tema. Entonces, ya para entonces digamos que cada uno de
ellos habia buscado opciones de formacién extra Iztacala y trajeron su experiencia, asi

empez6 el trabajo y bueno hasta hace un par de afios yo dirfa que se ha podido ir como
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consolidando un proyecto, con una posibilidad de insercién y de lugar..." "...como un
derecho propio de existir y de tener sus espacios y de buscar sus lineas y de avanzar en la
formacién en ese sentido..." "...otra de las experiencias importantes..." dentro de esos
logros "...fue una experiencia que yo pienso que fue muy rica y que de alguna manera es
un antecedente..." "...de lo que estoy haciendo ahora en Iztacala que fue incorporarse un
servicio de psicoterapia con orientacién psicoanalitica dentro de un proyecto de atencién a
mujeres en la clinica de Iztacala..." "...me invitaron a participar fue muy importante para
mi esa experiencia..." "...ademds me dieron un espacio muy libre muy abierto, me
posibilitaron hacer clinica desde otra orientacién distinta a la modalidad de trabajo del
proyecto ahi cambio mucho la actividad y la concepcién que yo tenia de Iztacala en
términos de que bueno con los conductistas no se puede trabajar y son esto, pero en
realidad mi experiencia fue muy pacificadora o sea de tolerancia real por la diferencia de
concepcién pero posible de sostener cada una su trabajo..." "...esto para mi fue inaugural

en la posibilidad del servicio de Iztacala".

Otra de las opiniones que coincide con la anterior respecto al poder es la siguiente: "si hay
una linea que domine, esa linea es la que impone politicas, programas y no dejan que
otros se desarrollen porque eso esta fuera de programa de tal manera que ahorita tenemos
un curriculum oficial y un curriculum vivido..." "...las modificaciones que ha habido al
curriculum oficial han sido minimas no hay tolerancia para otras corrientes, para otras
visiones y cuando se han querido dar como que se han querido poner en un montén ahi y
decir, bueno que ponemos cognositivismo, psicoandlisis, esoterismo, lo que ustedes
quieran, brujeria". Yo preguntaria ;si no hay poder no se puede lograr un lugar, se esta en
el montén, los psicoanalistas, con los cognositivistas, con los brujos, con lo misterioso y

eso no es el psicoandlisis?.

Otra docente nos dice que no ha habido cambios dentro del curriculum formal a pesar de
que se han hecho dos o tres revisiones curriculares y que no se han hecho cambios, porque
las discusiones que se han generado ahi son para ella infructuosas, ya que no se logra mas
nada nos dice; "Reflexionemos no lo que vamos a hacer sino porque no lo hemos podido

hacer, porque siempre es lo mismo, se empieza con buenas intenciones y al rato todos son



124

buenos agarrones y nadie cede, nadie estd amenazado en perder sus horas, de perder su
seguridad en un material que ya conoce, de sus teorias que ya..." "...se ganaron espacios
pequefios insuficientes si tu comparas el ntimero de horas que se tiene ya no para ver
psicoanalisis porque se podria pensar que es por lo que yo doy, simplemente para ver tras
cosas, gente que se interesa por que se revise Piaget, gente que esta interesada en que se
revise al humanismo, no se si comparas esa posibilidad de horas que hay que impartir
esos contenidos con el humano de horas que dedican para estar en laboratorio..." "...yo
digo si bien nos va, si se conservan las cosas tal como estén, los espacios que tenemos, la
relativa libertad que tenemos y que esta dificil ;no?. Porque cada vez se impone una légica
eficientista, una légica de cuantos articulos escribiste, cuantos te citaron, en que revistas
apareciste, cuantos alumnos titulaste, bueno evidentemente no es lo mismo, cada uno de
los proyectos tiene un sentido diferente, desde donde los abordaste también, yo no creo
que alguien pueda sentarse a escribir articulos de psicoandlisis, como si fueran
enchiladas". Vemos pues que desde esta logica eficientista puede derrocar al psicoanilisis,
porque el campo de investigacién de este saber no implicaria las normas que rigen la
eficiencia, es decir "son procesos més largos al hacer una tesis por ejemplo de la teoria
conductual implicaria mucho menor tiempo que una de psicoanélisis, entonces dice si bien

les va pueden seguir con los espacios que ya se ganaron".

Uno de nuestros informantes entrevistados considera que "la idea de cambio es buena en
principio pero para ser aceptada se requiere un cambio de actitud, de opinién, de
mentalidad en los profesores mismos para poder impulsar un cambio. Impulsar un
cambio significa comprometerse con algo y creo yo también quiz4 trabajar mucho, y
algunos yo me atrevo a decir, que algunos estin muy cémodos instalados en lo que ya
dominan desde hace muchos afios y solamente abren su libreta de apuntes y eso dan a los
alumnos afio con afio, semestre tras semestre y no les preocupa més para ellos eso es la

docencia y no hay més".

A pesar de lo que se ha hecho en el psicoandlisis "el primer filtro lo siguen teniendo los
conductistas y la primera introduccién que tiene el estudiante de psicologia es el

conductismo..." "...se vivian dos carreras de 1° a 4° y de 5° a 8° .." "...pero ahora ya
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sabemos que hasta en experimental, que hasta en metodologia hay gente que esta dando
psicoanélisis..." "...yo no se si alguien sepa bien a bien lo que hacemos los docentes..."
"...yo creo que serfa bueno ver que estamos haciendo”. Aproximadamente hace 10 afios
que inicio el psicoandlisis en Iztacala y todavia no saben los docentes que estin haciendo,
me parece que habria que empezar por ahi para luego avanzar en el proyecto de

psicoandlisis en la escuela.

Esta docente refiere que "en todas las dreas hubo subversi6n al curriculum oficial y buscar
material..." "...en el 85 un grupo de profesores en Educacién Especial arma el primer
coloquio de E. E. en Iztacala, en el 85 yo ya habia escrito de alguna manera criticando a la
Educacién Especial..." "...abro mi primer articulo asf manifestindome en contra del
conductismo de esta idea de sujeto de control de organizar medios para dirigir su
comportamiento y recuperar al sujeto yo creo de ahi fue como necesario para mi irme
formando tedricamente..." “...esa de veras fue una inauguracién desde el 84-85 partiendo
ya del psicoandlisis, los pininos pues y en la prictica..." "...tenfamos intentos, fracasos
nuevos intentos hasta que en la linea aqui de investigacién como en esta puesta de una
clinica psicoanalitica. - alcances y limites en la formacién de psicoterapeutas en clinica de
rehabilitacién institucional -..." "...en el 87 ya teniamos una linea de investigacién y
débamos teoria y en la teoria empez4dbamos a armar programas..." "...con los estudiantes
nos ponfamos de acuerdo para hacer 4 semestres en continuidad o sea ddbamos 5° 6°, 7°, y
8° y se fue dando, asi como que quedaban fascinados, queremos maés, bueno
continudbamos, entonces por ahi tenfamos organizado una serie de lineas, lineamientos

para trabajar teoria psicoanalitica y siempre reflexionando para E. E. que era nuestra
practica”.

Por otro lado "...el curriculum se esta viviendo de manera plural, que hay 10 mil
profesores dando psicoandlisis, que esta todo como desorganizado entre comillas, en el
sentido de que cada maestro esta impartiendo su propio proyecto..." "...todos los
maestros que quisimos dar psicoandlisis lo damos..." "..no hay una maldad
institucional”. Habria que pensar en los proyectos de vida de esos "10 mil profesores" y

ver si esto se puede organizar o si se puede acordar, puesto que si a veces es dificil seguir
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un programa cuanto mas dificil es acordar en esos proyectos de cada uno.

Algunos docentes ven como problema para el desarrollo el hecho de que cada uno tenga
un proyecto sin embargo sefialan algunos avances: "posteriormente empiezan a crearse
eventos de carécter psicoanalitico, se empiezan a crear conferencias, vinieron gentes, se
empezaron a crear cursos con respecto a psicoandlisis, se empezaron a generar eventos de
corte més psicoanalitico, presentacién de trabajos..." "...diplomados, asf se abre un
espacio en la clinica para trabajar problemas clinicos..." "...ahf se ve el avance del
psicoandlisis..." "...empezaron a generar espacios para el psicoandlisis, para su institucién
o para sus estudios, ha habido varias personas que han estado en esto y por otra parte la
presencia de externos”. Una dificultad para el desarrollo es que "los intereses de los que
trabajamos est4n muy ubicados en ciertos espacios y que a veces dificilmente nos
podemos vincular, ese es un problema..." "...habra que llegar un momento en el que las
mismas circunstancias institucionales nos tengan que obligar a juntarnos para poder

plantear una alternativa".

Otro docente nos dice: "creo que se han hecho muchos intentos, muchos proyectos y
finalmente en eso se queda..." "...yo creo que el psicoandlisis como algo formal no ha
trascendido, yo creo que hay maestros que ensefian bien porque lo hacen més desde ellos,
que desde los programas y te lo planteo no porque lo pueda asegurar, muchos chavos te
dicen, hay maestros que traen una formacién de afios y no la hacen, a diferencia de otros

que no la tienen..." “...los chavos no son tontos, te hacen ver".

Una docente que lleva poco tiempo trabajando en la escuela ubica el desarrollo en el
sentido de "que hay un poco méas de aceptacién, ampliamente a nivel académico, a nivel

institucional, ya no digamos con los alumnos, sino simplemente dentro de la institucién”.

Sin embargo hay algunos que més que hablar del desarrollo del psicoanélisis ven los
obstéculos que hay dentro de esta institucién para que se desarrolle, una de ellas es "la
dificultad de integrar aspectos de psicoandlisis en un programa de formacién o en el
proyecto curricular pues yo diria que todavia hay mucho, mucha resistencia, yo dirfa que



127

todavia hay mucho rechazo por parte de algunos sectores de la escuela para que se de

psicoanélisis por parte de muchos profesores de esta escuela”.

Es interesante como desde cada lugar se miran las cosas distintas, unos ven la aceptacién y
otros el rechazo ;de que dependerd esto, de su forma particular de trabajo de cada
docente?. Otro docente que ve imposible el desarrollo dentro de Iztacala pero no por las
resistencia de la institucién o de los otros profesores que no son psicoanalistas, sino por
los mismos que dan psicoandlisis, nos dice que el psicoanalisis va a continuar igual; aqui
hay un aspecto importante que resaltar parece ser que hay un punto de unién entre esta
imposibilidad de desarrollo y el caracter elitista que se la adjudica al psicoandlisis, por eso,
este docente, que no es psicoanalista, nos dice "yo creo que va a continuar, no creo que se
diluya yo creo que va a continuar igual. Yo no creo que se supere mas alla del lugar en
donde se encuentra, porque la gente que empieza a ganar dinero con el psicoandlisis, no le
va interesar trabajar en Iztacala, o sea yo creo que deberia continuar..." "...el verdadero
desarrollo del psicoandlisis esta dentro de las instituciones privadas, el trabajo
verdaderamente psicoanalitico, todos los demés son psicoanalistas menores, que se creen

psicoanalistas por que ya se leyeron dos o tres libros de Freud y aplican psicoanalisis".

Parece ser que los espacios se han ganado depende de los momentos que atraviesa la
institucién una informante nos dice que a partir de un cambio de administracién es como
se gana un espacio en la clinica, respecto al desarrollo nos dice; "En el 4rea de servicios
esta lo que es la apertura de este servicio de psicoterapia psicoanalitica que tiene como dos
objetivos una es la orientacién clinica desde el enfoque psicoanalitico en donde el primer
nivel de apertura es hacia una profundizacién hacia la investigacién y sobre todo saber
que tan factible es o que repercusiones tiene la ensefianza del psicoanalisis, o sea no
pretendemos atender una demanda de atenci6n terapéutica sino ademés formar los
cursos, esto a largo plazo a través de seminarios y del trabajo de la clinica, a partir de esas
preguntas que surgen de nuestro quehacer como terapeutas, tratar de abordar con mayor
profundidad algunas cuestiones esto serfa como investigacién y como formacién y el
servicio en general ha tenido buena aceptacién”. Preguntaria ;es en base a los espacios que

se gana como se mueve el interés por la formacién?.
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En relacién con el discurso anterior se dice; "ha habido la oportunidad de presentar cosas,
es una conquista de espacio, de lugar, no podemos decir todavia que ocupamos un lugar
importante de produccién, poder vencer obsticulos que se plantean para poder expresar
nuestras ideas, nuestros pensamientos, nuestra opcién en cuanto a la psicologfa serfa ir
venciendo obstaculos". Parece existir una lucha constante para ganar un espacio pero
¢lucha contra quien o contra que? "hay cosas que son muy sutiles que se cuelan en muchos
niveles, desde el entendimiento de los alumnos, la participacién, la calidad de los
trabajos... " "...son cosas que a lo mejor no palpamos tan obvio, pero que se dan en la vida
cotidiana y que son obsticulos". Parece que es una lucha con lo no evidente, 0 mas bien
con manifestaciones que pueden tomar la forma de obstaculo pero entonces juna lucha

tiene que ver con vencedores y vencidos?.

En estas conquistas de espacio se han logrado avances como lo expresa otro docente "antes
nadie podia decir qué exactamente habia dicho Freud, hoy creo que hay més gente que
sabe un poco mas sobre lo que dijo Freud, creo que hoy se puede ensefiar mejor

psicoanilisis, tiene un impacto; yo creo que no lo suficiente, pero tiene un impacto".

En relacién a esta idea otra docente nos comenta "a lo mejor siendo optimista, hemos
llegado a un momento en que hay una cierta madurez en la escuela y que se respetan
como las diferencias, hay algunas excepciones de gente que se apega mucho, como de una
especie de imposibilidad de aceptar otras corrientes psicolégicas, pero en lo general creo
que la gente respeta, nosotros tuvimos una experiencia en la clinica, abrimos un servicio
de terapia psicoanalitica, y en principio jcémo que los psicoanalistas?, pero pues al rato
nos dejaron tranquilos y hasta [a misma gente conductista nos manda casos que no
pueden tratar ellos, porque el dialogo es cotidiano..." "...ya tenemos un siglo con el
psicoanélisis y desde que naci6, nacié en la marginalidad, al margen de los consensos
cientificos y sigue ahi creo que més fuerte, aunque el capitalismo quiere negar y hacermos
olvidar y llevarnos a no pensar..." "...yo creo que el conflicto del hombre es cada vez més
complejo y entonces, aunque el capitalismo no quiere al hombre grita por saber quién es y

busca respuesta, el conductismo no da respuesta no ha sido la soluci6n del problema".
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A pesar de los espacios institucionales ganados hay algunas dificultades para que la gente
se integre en un equipoc de trabajo y reflexione acerca de los distintos puntos de vista, esto
es lo que piensa otro docente nos dice "yo creo que ha sido més por la insistencia
individual de los protagonistas que en ese espacio nos hayan podido crear, a nosotros aqui
en el 4rea por ejemplo la forma de desarrollo la podemos circunscribir con mucha
precisién a la manera como hemos trabajado las tutorias, no hemos tenido mucho tiempo
quizé4 por la misma presién que nos impone la universidad de tener seminarios, internos
como para profundizar y tener debates un poco més respetuosos con comparieros de otras
areas todavia, no hemos tenido espacios en los cuales reflexionemos y defendamos
nuestros puntos de vista, porque desde mi interpretacién hay una actitud muy religiosa
sectaria hacia nosotros en el sentido del catélico, en donde el catélico pone su letrero que
dice, este hogar es catélico y no acepta ningtin tipo de propaganda protestante y otras
sectas, siendo que hay un sector de compafieros profesores que dicen esta mente es
conductista o0 esta mente es de ofra corriente y no aceptan ningtin tipo de palabra,
entonces ha sido més por insistencia individual en algunos casos semi-individual en
donde a través de lecturas , a través de seminarios, de cursos especiales hemos ido
adquiriendo un mayor posicién o una mayor nocién de lo que es el rubro psicoanalitico,
nos hemos lanzado hacer el trabajo clinico, nos hemos lanzado a escribir algunos ensayos,
nos hemos lanzado a la tarea de participar, quiz4 apenas estemos en condiciones de

formas que garanticen esta evolucién del campo".

Los docentes entrevistados en general reconocen algunos logros en el psicoanalisis aunque
creen que hacen falta algunas cosas para que este tenga un mayor desarrollo. Hablan por
un lado del trabajo en equipo entre ellos, de organizar de alguna manera sus propios
proyectos de vida para poder asi organizar las actividades académicas, hablan de su
formacién y preparacién de los espacios institucionales que deben conquistarse para ir
como teniendo un mayor presencia y porque no de los puestos que de alguna manera les

dan la posibilidad de hacer movimientos.
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Significado personal

Para cerrar esta parte de analisis nos gustaria agregar un aspecto que para nosotros fue
importante explorar y que tiene que ver con el significado personal que tienen los
profesores en relacién al psicoandlisis. Para ser més claro podemos establecer algunas
preguntas previas; ;que significado personal tiene para el docente el psicoanélisis?, ;como

se relaciona el psicoanalisis con la vida del docente?.

En este rubro la mayoria coincide que el psicoanalisis les ha permitido repensar,
cuestionar, disfrutar y también les ha hecho pasar por situaciones dificiles y dolorosas
pero va'yamos a las palabras de los maestros. Una docente dice; "“para mi muy bonito o
sea a mi me gusta mucho..." "...asi como me ha dejado satisfacciones me ha dejado cosas
en que pensar y me sigo cuestionando en la actualidad de mi propia historia y cada vez
que me confronto con ella mas creo en el psicoanalisis”". Muy relacionado con esto otra
informante dice: "yo estoy mordida por el psicoanélisis, a mi me parece que el
psicoanélisis me permite pensar en una serie de problemas..." "...yo estoy en andlisis y

creo que el psicoandlisis nos permite pensar en el sufrimiento de los demas".

Algunos docentes expresan el significado de manera positiva, otros hablan de los
sinsabores. Otro de ellos dice: "el psicoanalisis es mi pasién desde hace muchos afios y es

una pasién porque puedo trabajar en la investigaci6n, en la clinica, en la docencia..." "...es
una experiencia que es privada de cada quien, es una experiencia que ni se puede definir,
que ni se puede poner en palabras, sino una vivencia que representa la relacién con su
propia historia y con sus propias emociones y sentimientos de sus propios valores yo creo
que la he vivido como muchos, que se han encontrado con esto, confrontaciones con uno
mismo, con decepciones, con asunciones, de cosas que nunca jamas hubiera crefdo que
fuera yo aceptar con perdidas y tan contrario a lo que se supone en las terapéuticas,
generalmente uno espera haber encontrado cosas maravillosas, extraordinarias y
gratificantes, y creo que te he dicho exactamente lo contrario pues es encontrarse con uno,

eso es lo maés dificil", También dicen; "a mi me apasiona y también me lleva a reflexionar

sobre mi, hay mucho de eso, toda la pasién de querer conocer un autor, un autor que de
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una gran cantidad de lineas de reflexién". Esta idea la comparte otra de nuestras
entrevistadas "el haber incursionado en el psicoandlisis implica incursionar en la revisién

de mi propia vida, de mis propias relaciones y del crecimiento personal.

Para algunos el psicoandlisis significa un encanto "Me encanta es una préctica que me
cuestiona permanentemente no me permite como creer que ya la hice, yo creo que serfa asi
como morirme y me gusta mucho ejercerla, me gusta por eso porque estas en un
cuestionamiento permanente, en una critica, en una referencia constante hacia ti mismo y
porque bueno también tiene el otro efecto de poder posicionarte ante un sujeto sufriente,
doliente pero no desde el lugar asi desde el experto o de yo se, te permite lanzarte como a
una aventura, en donde no saber que pasa y donde a veces te sorprendes..." "...es como
ver con mayor distancia la problemética, sin dejar de estar dentro, eso no quiere decir que
no la puedas resolver, pero te digo que tienes que hacer el intento de manejar las cosas de
otra manera, yo no digo ni mejor ni peor simplemente diferente menos neurético..." "...
me ha beneficiado el psicoandlisis en el he encontrado ,lo mio lo personal, lo mio

profesional".

Otros docentes lo ven como una manera de vida, como ejemplo tenemos los dos discursos
siguientes: "el psicoanélisis para mi me dio como la oportunidad de dar cuenta de mi vida,
es decir me cambi6 aunque siga siendo la misma, tengo como la posibilidad de reeditar mi
historia, de construir mi historia y de perfilar mi rumbo..." "...yo pienso que mi vida es el
psicoanalisis, pero no teoria sino como manifiesto de mi..." "...cada vez estoy mds sensible
a percibir con sus diversos campos, ya no es el psicoandlisis sino como eso entra en
contacto con todo, todo Jo que es humanidad, esa humanidad, esta que hace resistencia al
control, a la dominacién, a la modernidad, al hostigamiento, a la normatividad, etc. ..." "...
hacer contacto con la humanidad y eso es lo importante insistentemente le digo a la gente
si supieran que los tiempos més felices no necesitan de mucho dinero, no cuesta el
encuentro con la humanidad y lo que te puede despertar una poesia, un libro, la miisica,
tus amigos, tu pareja no te cuesta no son caros pero no disfrutamos de eso..." "...para mi
el psicoanélisis es como un encuentro conmigo, con mis otros, con mi historia y que me

abre, me abre a decir; oye, que bien vale la pena vivir, hay cosas que se disfrutan
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muchisimo jugar y apostarse sin arrepentimientos”.

Los significados son diversos "el psicoanélisis me ha aportado mucho es lo mas
maravilloso..." "...el proceso que he vivido vinculado al psicoanalisis ha tenido momentos
muy obscuros con mucho sufrimiento de reconocer muchos problemas no resueltos por
uno desde muchos afios atrés en la vida..." "...Es que el psicoandlisis no es una corriente
psicolégica, ni es una moda intelectual, para mi digamos con todos los retos que ha
implicado para mi es una forma de vida, o sea en mi vida muchas de las cosas que me
suceden en relacion conmigo, con todas Jas personas que tengo vinculos afectivos y todo
esto, es una forma de comunicacién, es un compromiso con la verdad, antes que otra cosa
y un compromiso con la verdad, no tanto asi como decir hay el psicoanilisis tiene la

verdad, mas bien en términos de lo que uno supone que es la verdad".

Este otro discurso también comparte un significado positivo "el psicoandlisis me ha
permitido acercarme maés a la gente, conocerme, saber mas sobre mi, me ha permitido
trazarme objetivos en la vida e ir tras ellos..." "...es evidente que ha marcado mi vida ha

sido fundamental en todos los aspectos tanto a nivel profesional como a nivel personal".

Un docente lo ve como muy lidico, sin embargo habla también de las situaciones dificiles;
"yo creo que hay un significado muy lidico, de mucho juégo y mucho placer a nivel
intimo, me aclara a mi mismo muchos conceptos..." "...me acompana en algo que me
gusta y en algo que me permite sentir que me realizo personalmente..." "...ha sido una
experiencia muy rica, dolorosa porque no puedo negar que fue dolorosa, critica, por

momentos violenta y ahora me doy cuenta de eso, me ayudé a entender muchos procesos"

Otro entrevistado en relacién a lo anterior dice; "lo estoy viviendo con sabores, sin
sabores, con buenas experiencias, con experiencias limitadas, con experiencias dificiles..."
"...este interés personal que ha crecido y que se ha despertado que se sigue animando y

luego que se sigue llenado también con muchas frustraciones”.

Para algunos otros docentes es vivido mds como un deseo "pues yo lo he vivido més
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como un deseo de que algo se produce y de que algo me interesa con respecto al
psicoanalisis en relacién con ciertos campos de la actividad humana, en este sentido me
interesa la clinica..." "...pero también lo polftico que es lo que yo quiero dedicarme a
trabajar en los siguientes afios”

Como podemos ver el ser psicoanalista trae consigo muchos elementos de la afectividad
del sujeto desde el encanto, la pasién, hasta las frustraciones, y el dolor de estar en falta
hasta un estilo de vida, pero ahora nos preguntamos si estos sentimientos son exclusivos

de los psicoanalistas o es exclusivo del sujeto.

Pero ademés la docencia ha formado parte de este encuentro consigo mismo es decir, hay
un lazo afectivo al transmitir el psicoanélisis que lo hace mas atractivo, que despierta la
pasién, el amor, el encanto, la vida pero también el dolor, la frustracién.

Podemos decir a manera de sintesis en esta parte, que los docentes a pesar de que cada
uno tiene una historia muy particular, coinciden en su mayoria en sus puntos de vista en
relacién a la ensefianza del psicoanilisis en la universidad y en Iztacala. La mayoria vivié
este proceso en principio como algo que se dio a partir de que el conductismo que en ese
entonces era la via regia, pierde su hegemonfa. A partir de ahi muchos profesores fueron
abriéndose a la pluralidad con lo cual y gracias a sus luchas generaron espacios
institucionales para que se trabaja de manera mis seria y organizada, para pensar, discutir
e investigar sobre psicoanélisis. Asf el psicoanilisis entra como una alternativa, como otra
manera de pensar, y para dar respuesta a los problemas que el conductismo no podia dar,
el psicoanilisis es una teorfa que explica mucho mejor aspectos del ser humano que no
explican los otros.

Gracias a todo el trabajo realizado por estos docentes hoy en dfa hay un respeto por las
posiciones, situacién sumamente importante en un espacio institucional académico.

En relaci6n a la ensefianza del psicoanélisis vamos a decir que todos los docentes que

entrevistamos y que comparten esta linea tedrica, consideran que el psicoandlisis no se
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ensefia, pues piensan que si este se ensefiara se institucionalizaria y perderia su sentido, la
ensefianza no se puede dar por la via de la tradicién formal. Comparten la opini6én de que
el psicoanilisis se transmite y que es una transmisién de informacién de conocimientos
tebrico conceptuales sobre la teorfa. Estin de acuerdo con que eso les permite a los
alumnos conocer el psicoandlisis ampliar su proceso de formacién, dindoles la

posibilidad de platearse preguntas acerca de la condicién humana, acerca de si mismos.

Estan convencidos que para poder transmitir algo hay que hacerlo més desde si mismos,
querer, sentir, estar comprometido, creer en lo que se hace, para poder asi hacer sentir a la
gente, a los alumnos, eso que se siente por lo que se transmite y a través de ello acercarlos
a su verdad. Asi pues el psicoandlisis se transmite porque como ensefianza en una escuela
universitaria plantea el problema de una préctica clinica y un modo especial de escucha

que hasta ahora no se puede garantizar en una institucién académica.

Ahora bien los espacios que se han ganado en la universidad en este caso en la ENEP
Iztacala, ha sido por las luchas politico académicas que han logrado los docentes con sus
intereses y biisquedas profesionales, ademas con su trabajo en las aulas, pues a la fecha
hay muchos simpatizantes de esta teoria, grupos de estudiantes que organizan eventos,
arman grupos de trabajo, de discusién y de estudio sobre esta teoria. Asi el psicoanilisis

ha logrado tener una presencia en nuestra escuela.
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Notas:

1) Goetz y Lecompte, "Etnografia y Disefio Cualitativo en Investigacién Educativa" p. 134
2) Jackson, Ph. W. "La vida en la Aulas" p. 150

3) Garcia, P. R. y Gross “Pequefio Larouse en color” p. 256

4) Idem p.413

5) Idem p. 89
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A manera de conclusiones

Es en esta parte en donde nosotros pretendemos dar por concluido este trabajo, por lo cual
nos gustaria que en principio quede claro para nuestros lectores que un trabajo de esta
fndole, y con la intencién de que asf sea, no nos va a llevar a decir que este tema esta
terminado, o cerrado, pues consideramos que a pesar de que esta investigacién nos ha
aportado una gama amplia de informacién acerca de la ensefianza del psicoanélisis, no
tenemos una conclusi6n especifica, més bien tenemos otra visién desde nuestra posicién
como jévenes investigadores de lo que es la ensefianza del psicoandlisis y que esperamos
que pueda ser una via por la cual se puedan continuar otras investigaciones para quien

este interesado en el tema, queremos dejar puntos abiertos a futuras investigaciones.

Asi pues, lo que nos interesa resaltar es esta parte es; la experiencia de haber utilizado una
metodologia de tipo cualitativo, el significado del discurso docente para la transmisi6n del
psicoandlisis, mi opinién en relacién a la ensefianza del psicoanélisis en lztacala y
sobretodo mis vivencias en este proceso de investigacién y en este proceso de realizacion

de tesis.

Desde que iniciamos esta investigacién y una vez que definimos la parte a trabajar para
cada uno, de los que participamos en ella, siempre estuve pensando en como incursionar
en las vivencias de los docentes en relacion a la ensefianza del psicoanalisis en [ztacala, en
cémo adentrarme en sus ideas, concepciones, motivaciones, lazos afectivos y hasta
sentimientos. Tenfa idea del tipo de trabajo que iba a realizar, pero no sabia exactamente
como llevarlo a cabo. Asi pues utilizamos una metodologia que nos permiti6 ir més alla de
lo que a simple vista podemos observar, trabajamos con una metodologia cualitativa y en
mi caso utilice las entrevistas en profundidad, pero antes de hablar de ellas me gustaria
hablar un poco de la metodologia cualitativa en general, la cual tiene un paradigma de
trabajo abierto, prefiere que la teoria emerja de los propios datos, pues considera que asf
se comprende mejor el fenémeno social. Esta metodologia se caracteriza como subjetiva,
inoperacionable, sin bases cientificas y especulativa. Analiza aspectos manifiestos y
latentes, va més all4 de lo que se observa en la situacién natural, toma en cuenta la
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historia, lo singular, lo inconsciente, los sentimientos, las percepciones, lo humano.
Incorpora lo que los participantes dicen, sus experiencias, creencias, formas de pensar,
actitudes y relaciones tal como ellos lo expresan. Taylor y Bogdan dicen: "la investigacion

cualitativa proporciona una descripci6én intima de la vida social” (1).

Ahora bien siendo un deseo recuperar lo que los docentes pudieran decirnos de su
historia, de sus experiencias vividas en este proceso de ensefianza del psicoanilisis,
utilizamos las entrevistas en profundidad que se caracterizan por ser abiertas, flexibles,
dindmicas, no directivas, no estructuradas, no estandarizadas, "prefieren registrar los
datos en el lenguaje de los sujetos. Considerar que las auténticas palabras de los sujetos
resultan vitales en el proceso de transmision de los sistemas significativos de los
participantes, que eventualmente se convierten en los resultados o descubrimientos de la

investigacion™ (2).

Seria erréneo decir que al utilizar este tipo de entrevistas hayamos logrado captar todo,
porque ningiin método es adecuado para todos los prop6sitos, no obstante para nuestro
trabajo fue el mas pertinente. Utilizar esta técnica nos dio la oportunidad de tener
encuentros cara a cara y de manera esponténea con los docentes. Lo cual nos permitié que
ellos le dieran la direccién a la entrevista, nosotros fuimos agentes pasivos. Fue una
experiencia padrisima porque los docentes compartieron sus vivencias, manifestando sus
deseos, creencias, motivaciones, valores y sentimientos. Sobre todo que con su
profesionalismo y sencillez nos hicieron participes de esas cosas que en muchas
ocasiones, seg(n palabras de ellos, no comparten con sus compafieros de trabajo, ya que la
institucién les marca ciertas exigencias con lo cual dejan de lado ese aspecto que es
importante, el de la convivencia como amigos. Este tipo de entrevistas enriqueci6é nuestro
trabajo como investigadores, porque es la primera vez que lo hacemos, ademas de hacer
esta actividad como algo necesario para recopilar informacién para mi tesis, me abri6 el
panorama a esta parte de trabajo que es la investigacibn y que me pareci6 muy

interesante, lo cual me hace pensar en incursionar més en este campo.
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La metodologia cualitativa tiene una caracteristica muy importante que consiste en ir
conformando su metodologia respecto a las exigencias que el propio proceso de la
investigacién va demandando. Se inicia con algunas preguntas, categorias o gufas que a
veces hace necesario modificar o cambiar. Ademas de que méis que concluir y dejar
cerrada una problemitica deja puntos abiertos a futuras investigaciones con los riesgos de
dejar fuera lo ya dicho o contradecirlo. Asi pues, una de las intenciones de este trabajo es
que de la pauta para hacerse nuevas preguntas, nuevos retos en este dmbito de la
ensefianza y que ojala en algiin momento pudiera ser considerado para integrarse a el
andlisis del curriculum de la carrera. Con el riesgo de parecer muy pretenciosos esta
investigacién, busca aclarar un poco el panorama del curriculum actual y proporcionar
elementos para la reflexién de este curriculum, todo ello tomando en consideracién que
hemos trabajado con los protagenistas que han vivido y viven este proceso en nuestra

escuela.

Entonces la metodologia de tipo cualitativo, en particular las entrevistas, nos permitieron
maés que escuchar un discurso, conocer a los docentes como seres humanos con sus éxitos,
sus fracasos, sus momentos felices y sus experiencias dificiles, esto para mi ha sido lo més’
valioso de este trabajo, aunado a ello me posibilito conocer més sobre psicoanilisis que es

la linea en la cual me gustaria seguir formandome.

Ahora bien otro de los puntos a desarrollar en esta parte es el discurso docente y la
ensefianza del psicoanalisis. En el que considero importante antes que nada, decir que el
docente esta atravesado por cuestiones del orden de la realidad social, pero también por
su subjetividad, en sus discursos esta la influencia de la institucién, de un puesto, pero
también hay fantasias de el como sujeto. Vimos a los docentes dando clases. pero detras de
ese lugar hay otras cosas, otros sentires, otras experiencias, problemas con la institucién,
problemas personales, hay miedos, hay pasiones. En las relaciones que los docentes
establecen con el alumno y con la institucién se juega el inconsciente y para ellos, es
gratificante pero también es angustiante estar con un grupo de alumnos intentando
transmitir el psicoanalisis. Creemos que en esta linea se abre todo un campo de trabajo a la
investigacién.
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Por’lo que cada uno de ellos compartié con nosotros queda claro que no es posible la
ensefianza del psicoanilisis en la Universidad porque ésta no tiene un dispositivo para
ello, sin embargo si hay cosas que se pueden hacer para que el psicoanélisis logre tener
mas fuerza en nuestra escuela y una de ellas es que la gente que comparte los mismos
intereses tedricos se ponga a trabajar de manera conjunta, me parece que si los maestros se
preocuparan més por los procesos pedagoégicos, si se preguntaran como cada uno se
apropia de este conocimiento y se reunieran a decir, a compartir sus intereses, sus
preocupaciones, sus puntos de vista, el psicoanilisis se encontraria en otro lugar. Sin
embargo, esto es algo que, dificilmente segin palabras de los propios docentes, se va a
lograr por lo menos en algiin tiempo, ya que como cada uno expresa, estamos maés
metidos en nuestros propios proyectos de vida nuestras energias estan encaminadas a eso.
No obstante cada uno esta comprometido y convencido de su trabajo, aman, sienten
pasién, deseo, hay una vibra, hay emocién, y una entrega a su trabajo. En este sentido hay
muchos elementos y sentimientos que se estdn jugando y que se pueden rescatar para
lograr algo, algunos de ellos expresan; "Uno tiene una posibilidad de transmitir algo mas
alld que a uno le emocione, que le haga vibrar, que le haga sentir que esta dando algo a
los alumnos..." " ...es dificil el proceso de ensefianza aprendizaje, sin embargo cuando hay
un convencimiento de lo que se esta haciendo, cuando hay amor, cuando lo que haces de
emociona, te hace vibrar, entonces si puedes transmitir algo a los alumnos". "Yo creo que
mientras tu estés involucrado en tu propio proyecto, estés entregado, comprometido,
apasionado, eso es lo que transmites que vale la pena, que es relevante, que es
importante, que hay ética, que hay teoria, que hay practica..." "...si todos los maestros
pudiéramos estar en eso, me parece que eso es lo que vale la pena realmente de transmitir
al estudiante, la pasi6n por tus proyectos de vida, con lo que eres y con lo que traes, con
tus dudas, son tus problemas, con todo". Con ello podemos ver que es posible la
transmisién cuando cada uno de los que estin comprometidos con este trabajo, se
entregan y viven el psicoandlisis como algo cotidiano, como algo en lo que estin
implicados y que de alguna manera les obligo a compartir sus experiencias y no solo eso,
sino también sus preocupaciones porque quede acentado que el psicoandlisis no es la

panacea, sino es una manera de pensar los problemas del ser humano.
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Entonces podemos decir que los docentes més que ensefiar a los alumnos psicoanélisis y
que aprendan conceptos est4n interesados en que éstos, teniendo de entrada una visién
conductista, se cuestionen, piensen acerca de su desempefio laboral y en Ia

responsabilidad de trabajar con el ser humano y concebirlo como tal.

Otra situacién que es importante sefialar es que los docentes que comparten esta teorfa
psicoanalitica tienen una perspectiva distinta del concepto de ensefianza aprendizaje, que
se tiene en esta escuela y en nuestra carrera, es por ello que dicen que el psicoanélisis no se
ensefia porque por su objeto de estudio y su metodologia no puede cumplir con los
criterios que marca esa institucién. Ademds el psicoanalisis no es un saber verdadero,
acabado, més bien es un saber que se esta construyendo todo el tiempo, a través de su

trabajo, a través de su préactica va creciendo y madurando como teoria.

El psicoanalisis ha logrado ganar espacios en la escuela por el compromiso, el interés y el
deseo de los maestros que lo comparten, de que este tenga resonancia. Esto de alguna
manera esta mediado por el interés que les impulsa los que estin en formacién, los
alumnos. Ademas hay que reiterar que todo este trabajo realizado por los docentes esta
marcado por la institucién, lo cual plantea algunas limitantes, pues en ese espacio de

trabajo hay que cumplir con tareas muy especificas.

Vemos como hay muchos elementos que estdn presentes y que comparten la mayoria de
nuestros entrevistados, con lo cual, a mi criterio, el camino del psicoandlisis esta trazado
hacia una consolidaci6n importante, tanto para el docente, como para el alumno, que es
un agente muy importante en este proceso pero también para la institucién. Asi pues,
considero que si los docentes compartieran entre ellos lo que compartieron con nosotros,
el psicoanalisis estaria en otro lugar, ello no quiere decir que no se corran riesgos y tal vez
por ello las cosas estén asi en este momento, pero lo importante creo yo es apostarse con lo

que se cree, con lo que se siente y hacerlo en su momento.

Otro de los puntos que considero importante y que para mi es necesario desarrollar, es mi

opinién en relacién a la ensefianza del psicoandlisis en la Universidad y en particular en la
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ENEP Iztacala. Sin duda que mi opinién va a estar influenciada por este trabajo de
investigacién que he hecho para lograr obtener un titulo de Licenciado en Psicologia, sin
embargo, hay dos posiciones que me gustaria diferenciar, por un lado verlo desde mi
posicién como estudiante de hace algunos afios y por otro desde mi condicién como

investigadora novel.

Como estudiante puedo decir que en la ENEP lztacala yo aprendi de psicoanalisis, tuve la
oportunidad de encontrarme con él, aunque debo decir que, ese encuentro no fue fcil
hubo movilizaciones y cuestionamientos, lo cual me llevo a interesarme més en él, asi el
psicoanalisis me ensefio a pensar. Digo esto porque antes yo veia y sentia que habia
muchas verdades absolutas en el conocimiento, en la vida y el haberme encontrado con él
me hizo pensar en muchas cosas, me hizo pensar en mi. Con ello se confirma de alguna
manera la labor por la cual estan luchando los docentes en Iztacala, es decir, se cumple el
objetivo de que més que ensefiar se logra que la gente se cuestione y en mi caso si me
ensefio cosas, algunos conceptos sobre la teoria pero lo mas importante me ensefio a

pensar y a preguntarme permanentemente sobre el lugar que se le da al ser humano.

Ahora bien en relacién a mi posicién como investigadora novel puedo decir, que me es
dificil hacer una conclusién porque esta cuestion de la ensefianza del psicoandlisis es una
problemética que desde tiempos remotos ha causado mucha polémica. Lo que puedo
decir, es que considero que el psicoanilisis si se ensefia en la escuela, pensando en que
estd dentro de un &mbito educativo, no como una doctrina que tiene que aprenderse y
luego aplicarse, sino como una teorfa que esta dentro de la amplia gama de teorias que
existen y que se ensefian, tal vez la diferencia con respecto a otras, es la concepcién que
est4 tiene de la ensefianza. Creo que lo que habria que dejar claro es que lo que se ensefia
en la escuela es teoria y que si se piensa en ser psicoanalista entonces se debe de pensar en
que esta es una formacién que no esta dentro de las Universidades, no esta dentro de
Iztacala, porque como dice Perrés, "Seamos claros en esto; ninguna institucién educativa
en la historia, por lo menos hasta el presente, ha podido transmitir més que un saber sobre
el inconsciente. Y si bien se trata de un componente imprescindible de toda formaci6n

psicoanalitica, dicho aspecto nunca ha formado ni formara per se a psicoanalistas, sino en
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el mejor de los casos a "tedricos del psicoandlisis” (3). Esa otra parte que no se puede
transmitir en las universidades es el “saber del inconsciente" y que tiene que ver con la

experiencia analitica, es decir, hay que hacer el anlisis propio.

Con ello hemos llegado a esta parte de mis vivencias en relaci6n al trabajo realizado y que
considero necesario abordar porque esto fue lo que sostuvo mi trabajo, los momentos de
angustia, de incertidumbre, de felicidad, de interés, de desesperacién, de logros, de
dificultades, de fascinacién y encanto, pero también de frustracién. En este encuadre se
vivié el proceso de investigacién de la ensefianza del psicoandlisis, no pretendo que

parezca dramético, solo que fueron momentos que se vivieron y que se resolvieron bien.

En general esta parte del trabajo fue dificil, de escribir, pues hubo resistencias y trampas
que a lo largo me fui poniendo pero finalmente di inicio a esta parte que no s6lo habla del
“trabajo formal", sino que muestra esa otra parte que no vemos pero existe y que ha sido
para este trabajo medular. Asi pues, liberemos esas cosas que hemos vivido hasta el
momento y que sélo son nuestras, pero que creemos importante que nuestros lectores

sepan porque nosotros hemos estado subjetivamente implicados en esta investigacién.

Este trabajo se desarrollo en diferentes escenarios la ENEP Iztacala fue un espacio
importante porque la mayor parte de las actividades las realizamos dentro de sus
instalaciones. También el consultorio de nuestro director de tesis donde llevamos a cabo el
seminario y que fue un espacio donde nosotros nos liberamos de nuestras angustias,
ansiedades, emociones, alegrias, y resolvimos dificultades etc. Creo que éste fue un
espacio clave dentro de esta investigacién y también el equipo de trabajo con quienes
comparti estas cosas pues me sirvi6 siempre de empuje para continuar, en especial un
amiga con la que trabaje més en conjunto, con la cual me organizaba para trabajar en su
casa o0 en mi casa, donde cada una organizaba su espacio, sus actividades y hasta la
comida, ya que aprovechdbamos al méximo las horas y los dfas para trabajar, entonces
habfa que comer para poder pensar y tener energias para todo el dfa. Estas cosas son las
que no se contemplan en el trabajo formal. Otro de los espacios fueron los salones de clase

en los que estuvimos presentes, para hacer las observaciones. Los cubiculos de los
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docentes que entrevistamos, fueron otro de los escenarios, el comedor de la escuela, algitin
consultorio de la CUSI, y hasta sus consultorios particulares, donde llevamos a cabo las
entrevistas. La biblioteca de la escuela en la que pasamos horas y dias enteros, pues otra
parte de la investigacién consisti6 en la revisién y andlisis de las tesis. Asf mismo mi casa
que siempre me albergo para leer, fichar, resumir, escribir y transcribir, para hacer todo
esto siempre estuve acompafiada de mi grabadora, papel, l4piz y musica instrumental, no

habiendo limites en el horario, pues fue un trabajo arduo pero interesante.

En este trabajo se ha pasado por muchas situaciones, ha sido angustiante por el tiempo
que requirié para hacerlo y porque este trabajo no estuvo ajeno a nuestra subjetividad. A
mi me hizo reflexionar en el tipo de trabajo que quiero desarrollar a futuro, es decir, me
gusto la investigacién pero ademas aprendi sobre psicoanlisis, el haber escuchado el
discurso de los docentes me hizo hacerme una serie de preguntas acerca del psicoandlisis,
de su campo de trabajo, de los problemas que hay a la fecha con este saber y ademas del

lugar en donde se encuentra el psicoanilisis.

Esta experiencia fue muy enriquecedora, porque entre al campo de la investigaci6én y
porque los docentes en su mayoria hablan de cosas positivas en cuanto al psicoandlisis y al
trabajo de anélisis. Pero no sélo las entrevistas me dejaron algo, sino el haber estado en los
grupos observando me hizo pensar en mi, en el aprovechamiento que uno tiene cuando es
estudiante y que ahora ese espacio aunque yo no era alumna, lo aproveche para recordar y
aprender més acerca de esti teorfa. Asi también dar lectura a las tesis me aporto

conocimientos que no tenia y me llevo a hacer algunas lecturas.

Se dice facil pero la verdad es que todo esto de la investigacién y de la tesis ha sido un
trabajo desgastante, porque se han jugado cosas, de las que bien vale la pena hablar. Al
inicio del trabajo habfa mucha ansiedad y angustia por no saber que iba a resultar de todo
aquello y ahora que esta pasando me doy cuenta del tiempo que ha requerido. Saben,
amigos lectores durante este proceso me he estado jugando, en muchos aspectos con la
idea de terminar y también con la angustia de no poder trabajar. Ahora que estoy a punto

de concluir me doy cuenta que he realizado un trabajo nada fécil y digo esto porque en
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todo ello ha estado presente mi subjetividad, El trabajo de campo ha tenido muchas cosas,
me ha dejado satisfecha en su mayoria pero también me ha desconcertado porque a lo
largo de la investigacion, en la observacién participante, por ejemplo, hubo cosas que no
escuche y que no vi y en las entrevistas hubo cosas que aprendi pero también otras que no
escuche y otras que me hicieron pensar. Este trabajo me ha permitido pensar en positivo
y sentir més cerca al psicoanalisis, saben me he tenido que enfrentar a algunos de mis

miedos, a mis resistencias, a mis éxitos pero también a mis limites.

Mis vivencias en esto han estado concentradas basicamente en la escuela y en casa, desde
el principio la idea de ir a Iztacala y estar en un grupo, no me agradaba mucho, me daba
miedo porque sabia que tenfa que comportarme de una determinada manera para lograr
hacer un buen rapport, habia que ser pasiva pero a la vez habia que estar muy atenta a las
cosas que sucedian. Ademas hubo cosas que me sorprendieron al inicio porque atin
cuando yo no pertenecia al grupo trataba de identificarme con alguien, pensaba cémo es
posible que uno no aproveche lo que esta ahi en el salén, lo que se puede aprender de lo

que se dice y hasta de lo que no se dice.

Llegé el momento de hacer las entrevistas, proceso que para mi fue uno de los més padres,
porque cada uno de los docentes tiene su propia verdad, su propia manera de ver y sentir
al psicoanélisis, a la institucién, a los alumnos en fin, me dieron la oportunidad de
acercarme més a ellos. Saben anduve de un lado para otro, localizandolos y no nada més a
los que elegi para entrevistar, sino también a lo que no me tocaban pues algunos no
querfan muy bien y hacfan como que se les habia olvidado. Ademés no todos permitieron
que grabaramos asi es que imaginense, ahi me tenfan con mi lépiz y mi cuaderno
intentando escribir la mayor parte posible de lo que me decian. En general los docentes
fueron muy accesibles algunos hasta expresaron el gusto de hablar de esas cosas, otros nos
dejaron las puertas abiertas para continuar con las entrevistas, otros més quieren ver
terminado el trabajo, pues le pareci6 de interés. El hecho de hablar para ellos represento
de alguna manera reconstruir un poco su historia, lo que han hecho hasta ahora como
docentes. Exploraron un poco ese territorio de su historia, en la escuela y en el

psicoanélisis. Algo muy importante para mi, y sin la intensién de que asi fuera, fue que



146

esto seglin palabras de ellos les permiti6 repensar en si mismos y plantearse, o

replantearse algunas preguntas acerca del psicoandlisis y acerca de si mismos.

De la misma manera me gustaria expresar que, sofiar con el seminario y con el examen
profesional, es una muestra de que hemos estado implicados en este proceso de

investigacion.
Elaborar este trabajo amigos lectores, ha implicado tiempo y esfuerzo, sin embargo ha
salido adelante por el empefio, pero también por el apoyo incondicional de nuestro

Director y asesores de tesis.

Hasta aqui hemos terminado, esperamos que este trabajo tenga alguna utilidad.
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Notas:

1) Taylor y Bogdan. "Introduccién a los Métodos Cualitativos de Investigacién. La
biisqueda de significados" p. 153

2) William, J. F. "Métodos Cualitativos una Experiencia Necesaria en la Investigacion
Evaluativa" p. 64

3) Perrés, ]. "Formar, deformar y conformar, acerca de las categorias de los transmisible e

intransmisible en el advenir institucional del psicoanalisis" p. 16
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