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Introduccién

El presente trabajo de investigacién tiene como finalidad analizar algunos
aspectos de las etapas tempranas de la adquisicién de los verbos locativos.
El trabajo constituye un estudio de caso y una exploracién general
que busca encontrar ¢ identificar algunos de los problemas que envuelven
al proceso adquisitivo de la lengua. Este tipo de estudio es frecuente en el
drea de la adquisicién del lenguaje y fue elegido en nuestra investigacién
debido al tipo de andlisis cualitativo al que fueron sometidos los datos,

El material analizado forma parte del proyecto "Etapas
tempranas en la adquisicién del lenguaje” que dirige la Dra. Cecilia Rojas
Nicto y patrocina el Instituto de Investigaciones Filolégicas de la UNAM. Se
trata de diecinueve videograbaciones de dos horas cada una en las que se
registrd 1a interaccidn espontdnea de una nita (Emilia) con sus padres.
Estas sesiones se rcalizaron aproximadamente cada mes a partir de los 1;4
afios de edad de la niffa y aunque ¢l corpus original continda hasta los 4
afios, nuestra tesis sélo incluye en su andlisis hasta los 3 aitos cumplidos.

Las grabaciones registran la vida cotidiana de los padres con la nifia,
los adultos no recibieron ninguna instruccién especial por parte del
encuestador para que dirigieran o realizaran actividades fuera de las
habituales a lo Jargo de sus interacciones,

Para describir a los informantes del trabajo, podemos decir que se
trata de una familia mexicana de clase media y que ambos padres son
universitarios y sc¢ ocupan de la nifta por igual. La niiia es la dnica hija de

la pareja y asiste diariamente a una guarderfa.




Verbos locentlvos

Para la delimitacién del material lingifstico de nuestro trabajo nos
basaremos en la definicién de Talmy del evento locutivo, Talmy, en su
andlisis del evento de movimiento (motion cvent), que consiste en un
objeto en movimiento o Jocalizado con respecto a otro, observn la existencia
de cuatro componentes bdsicos: Metion (presencia de movimiento); Figure
(objeto que se mueve); Ground (objeto que sirve como punto de referencia
para el objeto que se mueve) y Path (direccién que observa la figura).
Ademis, el evento de movimiento puede incluir el "modo™ o la “causa® del
mismo. (Talmy 1985, p. 61)

De tal forma, centraremos nuestra atencidn en aquellos verbos que
expresen el movimiento o ubicacién de cualquier objeto en el espacio. Las
expresiones que formalmente no sean verbos no serdn consideradas,
aunque funcionen como lales, debido a que escapan del alcance de este
lexto.

Asimismo, verbos que no se¢ consideran meramente locativos (por
cjemplo: tener y dar) podrén ser incluidos dentro del corpus si sirven
para expresar alguna posicién o movimiento de objetos o personas en el

espacio.

'
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Transcripcion
El material audiovisual fue observado con detenimiento a fin de extraer y
transeribir aquellas partes donde se encontraran producciones de verbos
locativos.

Con el fin de ofrecer un formato que favoreciera la compreasion de
las transcripciones, se dividig la informacién en dos columnas. La columna
de la izquierda transcribe las producciones y didlogos de la nifla y sus
interlocutores, mientras que en la columna derecha se indican los
movimientos y la descripeién general del contexto de las expresiones. El
orden de arriba hacia abajo que presenta la transcripcidn trata de
representar el orden en que se sucedieron 1§roducciones y acciones de los
informantes, de tal manera que ¢s importante observar este orden al
momento de leer la transcripeién,

Por otro lado, debido a la naturaleza del enunciado infantil, la
transcripeion intenta apegarse fonéticamente lo mds posible al discurso de
los informantes, tratando, a su vez, de acercarse io mejor posibic a las

normas del espaiol estdndar.
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Aquf un ejemplo:

Emilia 8 (2 afios) Emilia juega con unas monedas.
Emi- Gol! Al aventar la moneda.
Enc- Gol

con ¢l dinero gol
estds loquisima

iDénde est4? Emilia esconde la moneda bajo su
zapato.
ya se escondid
Emi-TFe Expresando con ambos brazos y manos
ignorancia,
Enc- Se fue
Emi-Fe
Enc- Se fue
Emi-Fe
Enc- Ahf estd Al tiempo que Emilia muestra y recoge

la moneda que estaba bajo su zapato.

El lado lzquierdode ta primera Ifnea del ejemplo indica el nimero de la
sesién de donde proviene el registro (8) y la cdad de la nifla en dicha
sesién ( 2 afos), el lado : derecho ofrece una descripcidn introductoria de
la escena.

El texto estd dividido cn dos columnas, a la izquierda la columnna del
discurso de los interlocutores; y a la derecha descripciones y notas sobre lo
que sucede en la escena. La altura del renglén de la izquierda y derecha
indica el orden en que sucedieron las cosas, de tal modo que en esta escena
se entiende que "Emilia esconde la moneda bajo su zapato” cuando la mamd
pregunta ";Dénde estd?" y antes de que dijera "Ya se escondié”. También se
observard que ciertas partes de la ficha fueron resaltadas con negritas. Esto
se hace con la finalidad de que el lector encuentre mds ficilmente la

informacién que estd sirviendo como ejemplo de los conceptos discutidos,



El detalle del corpuses el siguiente:

Fecha de nacimicnto de Emilia: 23 de mayo de 1989,

Sesion Fecha cdad
1 22/septiembre/90 1:4 afios
2 28/o0ctubre/90 1,5 afios
3 24/noviembre/90 1,6 afios
4 I5/diciembre/90 1;7 aiios
5 2/febrero/91 ;8 aflos
6 9/marzo/91 1:9" afos
7 12/abril/ol 1;10" afos
8 17/mayo/9i 2 afos
9 20/junio/91 2.1 afios
10 27/julio/91 2;2 ados
11 S/septiembre/91 2,3 aftos
12 28/septiembre/91 2:4 aflos
13 6/noviembre/91 2;5 afios
14 12/diciembre/91 2;6" afios
15 11/enero/92 2;7" afios
16 IS/febrero/92 2,9 aftos
17 {4/marzo/92 2;10 afios
18 15/mayo/92 3 aidos
19 13/junio/92 3.0" aiios

* Las edades son aproximadas.



Nicleos temdticos

Los resultados de nuestro texto representan un primer acercamiento
a un tema que ha sido poco estudindo en investigaciones que abordan el
problema de la adquisicidn del espaiiol.

El trubajo atiende a tres nicleos teméticos. El estudio comienza con la
presentacién de algunas de las hipdétesis mds importantes que han
intentado explicar ¢l proceso de 1a adquisicién del lenguaje en general y de
los verbos locatives en particular. De este modo, se plantean diferentes
_posturas que existen sobre el proceso de la adduisicién. asf como la
discusién protagonizada por los autores que representan cada una de ellas,
y se determinan las expectativas de cada postura sobre los datos que
podrfan validar su posicién.

En un segundo momento el andlisis centra la atencién en las
caracteristicas del discurso adulto a partir del cual la nifia adquiere su
propio sistema. La pregunta que se plantea en este apartado sobre el
proceso de la evolucién lingiifstica de Emilia gira en torno a precisar el peso
especifico de la contribucién de las caracteristicas tipolégicas del sistema,
por un lado, y el papel que juega el discurso y los contextos sociales de
interaccién, por ¢l otro.

La dltima parte del texto analtza la produccién de verbos locativos de
Emilia. Aqui se hace inicialmente una valoracién de la incorporacién
lingtifstica dentro del proceso adquisitivo, La cuestién por resolver cs el
papel que juega el discurso de‘I adulto respecto de las primeras
producciones de la nifa.

A continuacidn, se presenta un andlisis y la organizacién de la
produccién de verbos locativos, buscando algdn indicio sobre las
regularidades y principios que 1a ordenen. Al final, se ofrece un andlisis

Vi



sobre algunos de los patrones de desarrollo lingiifstico presentes en el
proceso de adquisicidn Hngilistica de Emilia.

En un dltimo apartado se apuntan las conclusiones del trabajo. Aquf
se retnen los hallazgos méds importantes obtenidos a lo largo del texto y se
especifica la direccién que toman las evidencias encontradus hacia una u

otra de las propuestas tedricas consideradas.
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Capitulo 1
Interacciéon Social y Cognitivismo: El debate en torno a la
adquisiciéon del lenguaje,

La investigacion de los factores que intervienen en ¢l proceso de la adquisicién
del lenguaje ha sido abordada desde dos puntos de vista epistemoldgicos que
parecen ser irreconciliables: el inpatismo (Chomsky 1979) y el constructivismo
o interaccionismo (Piaget 1979). Estas dos posturas intentan dar una explicacién
de los principios que sostienen el desarrollo lingiifstico.

En primer lugar, ¢l innatismo, defendido por Noam Chomsky (Chomsky
1979, p. 65.), argumenta que la capacidad lingilfstica ¢s innata o nativa para
toda la especie humana, Desde esta perspectiva, la adquisicion del lenguaje
responde a la externatizacidén universal de formas precxistentes de actividad
mental interna. Esta tesis sugiere la existencia de una gramdtica universal,
representada precisa y espec{ficamente en bascs fisiolégicas y transmitida
genéticamente de una generacién a otra. Can ello, esta gramdtict universal
estarfa dotada de propiedades inmutables heredadas genéticamente, de tal
manera que en cada generacidn, el lenguaje constituirfa una reexpresion de ello
(Toulmin 1971, p. 388).

Por otro lado, la versién constructivisla no niega la existencia de ciertas
habilidades propias de la especie, Sin embargo, éstas no bastan para dar cuenta
del desarrollo conceptual y lingilfstico del individuo, sino que una explicacién
completa requicre de una observacién detallada de la interaccién del individuo
con el mundo a partir de la cual éste construye y organiza el conocimiento
(Piaget 1979, p. 53; Inhelder 1979, pp. 220y 201).

El presente trabajo se ubica dentro de esia scgunda perspectiva de

investigacion. Asf, partiré de ln presuposicion de que el individuo no adquiere
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el conocimiento a partir del desarrollo de una preprogramacion genética, sino
como el producto de una construccién progresiva en que la interaccién con el

medio juega el papel central (Inhelder 1979, pp. 220 y 201).

1.1 La controversia constructivista.

Por lo demds, es posible observar también diferentes posturas al interior de la
corriente constructivista del lenguaje, no menos antagdnicas.

Una de las divergencias mds importantes sea quizds la que se refiere a las
distintas apreciaciones sobre el papel que juega el desarrotlo conceptual y Ia
interaccidn social en ¢l proceso adquisitivo de la lengua. La diferente valoracién
de estos dos factores de la adquisicidn del lenguaje divide a quienes estudian
la adquisicién del lenguaje desde una mirada constructivista o interaccionista.
Otra zona de discusidn no menos sustantiva dentro de esta misma postura
remite a la vinculacidn entre el desarrollo Linglifstico y ¢l desarrollo cognitivo.

Un breve recorrido por los planteamientos de Jean Piaget y Lev
Semenovich Vygotsky serd de mucha ayuda para la comprensién del origen y
alcance de dichas divergencias. Las Ifneas directrices marcadas por Vygotsky y
los trabajos de Piaget encaminados a describir los patrones generales del
desarrollo y de la adquisicién del conocimiento enfatizaron diferentes aspectos
de la adquisicidn del Ienguaje, como la prioridad causal del desarrollo
conceptual de Piaget contra la mediacidn semidtica de Vygotsky. Estos aspectos
serfan retomados mds tarde y colocados en ¢l centro del debate en torno al
tema de la adquisicién del lenguaje, lo que ha formado un parteaguas en la
bisqueda de una explicacién del fendmeno de la adquisicién del conocimiento

cn general y de la lengua en particular,

1. Debo agradecer los comentarios de Danna Jackson en e} sentido de no olvidar algunas posturas
Importantes como las de Bates y Bruner, asl como la conductista, ;
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1.1.1 Teorin socialvs. teorin cognitiva,
Una de las nociones de Piaget que ha marcado el camino en los trabajos de los
Bltimos afos que siguen su linea de investigacidn sobre la adquisicion de Ia
lengua es la prioridad causal del desarrollo conceptual (Hickmann 1986, pp. 11
y 12). Esle principio sostienc que la aparicién de la lengua es posible gracias ol
desarrolio delas capacidades cognitivas que el niflo consigue a partir de lu
bisqueda de “regularidades en el modo en que fos objetos y las personas se

comportan” (Sinclair: "Piaget on Language..." manuscrito, p. §5), de tal manera
que ¢l desarrollo conceptual del nifio es la base que hace posible la adquisicidn
del lenguaje y dicho desarrollo obedece a la interaccién de mecanismos internos
(acomodacién, asimilacién y equilibracién) con la experiencia directa del nifio
con el mundo circundante,

Asf, la Ifnen piagetiana sostienc que la lengua estd subordinada al
desarrollo cognitivo no verbal (Sinclair: "Piaget on Language..." manuscrito,
p. 8). El desarrollo cognitivo estd determinado por los procesos naturaies de
adaptacién, que actian a partir de la interaccion del nifio con el medio y le
permiten “el ajuste de su organizacién cognitiva con respecto al mundo”.
(Sinclair: "Piaget on Language..." manuscrito, p. 8). Estos procesos naturales de
adaptacién no dependen en absoluto del lenguaje, sino de las imitaciones

internas de acciones externas (Sinciair: "Piaget on Language..." manuscrito, p.
10).

Unn vez que ¢l lenguaje aparece, Piaget reconoce que éste desempeiia un
papel indispensable para la elaboracidn del pensamiento. Incluso sostiene que
entre el lenguaje y el pensamiento existe un “efrculo genético” en que uno y
olro se apoyan “en una formacién solidaria y en perpetua accidn recfproca”
(Inhetder 1979, p. 201). Sin embargo, la lengua, aunque necesaria, no es

condicién suficiente para ¢l desarrollo cognitivo que llega a la construccién de

operaciones l6gicas (Inhelder 1979, p. 202),

3



1.1.2 Piaget y Vygotsky: el debhate en torno al hecho lingiiistico,
Un primer problema que enfrenta el investigador al intentar describir las ideas
que expresé Piaget sobre el hecho lingifstico es que este autor no se detiene
para dar una descripcién detallada de sus nociones basicas sobre ello, al menos
no explicitamente. Esto se debe sin duda a que Piaget centré su atencidn en
aspectos que estaban fuera del dmbito propiamente lingitistico. Sin embargo, es
posible leer entre lineas algunas de estas nociones, Como anteriormente se ha
mencionado, Piaget define al desarrollo conceptual como el factor prioritario y
predominante de la adquisiciédn del lenguaje (Piaget 1979, p. 53; Hickmann
1986, p. 17 y Sinclair: "Piaget on Language...” manuscrito, p. 4). Sin embargo, Ie
otorga a la lengua un importante papel en ¢l desarrollo posterior del
pensamiento légico. "El papel del lenguaje aparece particularmente en
discusiones sobre el desarrollo de la funcidn simbélica” (Hickmann 1986, p. 11)
E]l hecho lingifstico es desde esta perspectiva un "sistema abstracto de
reluciones de signos" que representa una "herramienta poderosa en el
desarrollo del razonamiento abstracto". (Hickmann 1986, p. 17). Estas
afirmaciones nos permiten pensar que la teorfa formulada por Pinget se vincula
de manera natural con la definicidn saussureana (Hickmann 1986, p. 17y
Sinclair: "Piaget on Luanguage..." manuscrito, p. 4) que bdsicamente caracteriza a
la lengua como “un sistema abstracto de relacién de signos” (Hickmann 1986, p.
17).

Otro de los factores que hace patente esta visidn pisgetiana de la lengua
como sistema abstracto de stgnos es su indiferencia hacia la funeidn social de la
lengua, considerada en su teorfa como un aspecto “periférico” (Hickmann 1986,
pp. 10 y 18) dentro del proceso de formacién y crecimiento canceptual y
lingufsliéo del nifio. Los andlisis realizados desde una perspectiva piagetiana no
sefialan ninguna diferencia entre lu adquisicién de conocimiento que resulta de

la interaccién del nifio con los objetos y la adquisicién de conocimicnto que
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ocurre en el seno de los procesos de interaceidn social (Sinclair: "Piaget on

Language..." manuscrito, p. 12). De este modo, ¢l niilo adquierc el sistema
lingiifstico a través de su contacto directo con él, de Ta misma manera en que
adquiere las nociones conceptuales a través del contacto y la manipulacién de
los objetos que le rodean,

Este aspecto de la adquisicidn es sin duda una de fas disyuntivas mds
importantes entre [a concepcidn piagetiana y las Iineas vygotskyanas del
desarrollo lingilfstico, que resaltan el papel que jucga el adulto como mediador
en la adguisicién del conocimiento y de la icnguu a través de su discurso ¢
interaccién social.

Las Incas directrices marcadas por Vygotsky sostienen que la estructura
del pensamiento no puede ser analizada sin antes considerar las “formas
culturales de¢ comportamiento maduras” en que cl‘ nifo participa (Wertsch
1985, p. 80). Asf, la diferencia mds importante del esquema vygotskyano con
respecto al piagetiano radica en que la experiencia del nifio no se realiza tanto
de manera directa con el mundo, sino mediada por otro sujeto, en ecste enso, el
aduito. Es por ello que segin Vygotsky “los princi'pios explicativos de los
procesos sociales no pueden reducirse a los principios explicativos de los
procesos psicolégicos™ (Wertsch 1985, p. 76).

Aunque ambos autores coinciden en que el desarrollo conceptual tiene
lugar a partir de la internalizacidn de actividades externas, no lo hacen en
cuanto al tipo de internalizaciones que resultan fundamentales para su
formacién. Lejos de la idea piagetiana sobre el desarrollo cognitivo a partir de
fa interaccidén directa del niflo con su realidad externa, Vygotsky observé que
los procesos sociales (incluyendo la lengua) se caraclcri(.nn por ser fenémenos
que sc transniten a través de la mediacién; por lo que la adquisicién de la
lengua debe ser vista, mds que como la internalizacién de un sistema, como la

internalizacién del discurso social a través de “procesos sociales mediatizados
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semidticamente”, (Wertsch 1985, p. 78). Para Vygotsky existe una estrecha
conexién ¢ntre las estructuras y los procesos especificos intermentales y el
funcionamiento intramental. La estructura mental roma forma a través de las
funcionalidad de las relaciones socinles internalizadas.

Vygotsky centra su andlisis en la perspectiva cultural de la mediacidn
semidtica. Asf, el desarrollo conceptual obedece sobre todo al vinculo estrecho
que se establece entre ¢l funcionamiento interpsicolégico y el intrapsicalégico,
“Vygotsky definfa la actividad externa en términos de procesos sociales
mediados semidticamente y argumentaba que las propiedades de esos procesos
proporcionan la clave para entendey la aparicién del funcionamiento interno”.
(Wertsch 1985, p, 78).

Ademds, la accién del nifio en este medio social se ve transformada de
manera fundamental debido a la inclusién de signos lingilisticos y gestuales.
(Wertsch 1991, pp. 26-32).

Lejos de concebir a la internalizacién como un proceso nntural de
adaptacién, Vygotsky sosticne que se trata de un “proceso de control sobre las
formas de signos externos” (Wertsch 1985, p. 81). Siguiendo con esta
argumentacion, Vygotsky definid la interferencia del signo en el desarrollo
conceptual como una "herramienta psicolégica™ capaz de provocar una
transformacidn fundamental en el curso de su desarrollo. "Las herramientas
psicolégicas no son medios auxiliares que simplemente facilitan una funcién
psicolégica existente dejdndola cualitativamente inalterada. Al contrario, se
resalta su capacidad para transformur el funcionamiento mental.” (Wertsch
1985, p. 95).

Ahora bien, la explicacién social del desarrollo cognitive del niifio
sostenida por Vygotsky to llevé a interesarse, mds que en la teorfa saussureana,
en lus teorfas semidticas y lingtifsticas de tipo funcionalista y pragmético, donde

el discurso (y no la lengua), las indicaciones comunicativas de los signos
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verbales y no verbales, asi como los aspectos indexicales del lenguaje, es decir,
aquellios que se vinenlan con el contexto de enunciacién, resultan ser el centro

de atencién (Hickmann 1986, p. 18).

1.1.3 El socloconstructivismo vygotskyano.

El debate que derivd de los trabajos de Vygotsky y Piaget significé la apertura
de un gran panorama para la realizacién de investigaciones ulteriores y la
disputa actual continmia colocando al desarrollo conceptual y la interaceién social
como uno de sus puntos mds altisonantes,

Partiendo de estas Ifneas tedricas bdsicas, la propuesta
socioconstructivista ha planteado en los dltimos afios una serie de interrogantes
que ecnsanchan el panorama abierto por Vygotsky, al tiempo que aportan
nuevas interpretaciones.

Con el fin de valorar el papel social en la adquisicién de ia lengua, las
investigaciones que actualmente se¢ ubican dentro de {a ifnea
socioconstructivista centran su atencién en los procesos dialégicos entre el nifio
y el adulto. De este modo, los estudios que parten de esta perspectiva basan su
andlisis en Jos aspectos pragmdticos y comunicativos que envueclven la
interaccién cotidiana del nifio con el adulto.

Uno de los aspectos que han resultado fundamentales en la propuesta
socioconstructivista ha sido la documentacién de las Hamadas “férmulas” o
“rutinas” (Bowermann, unanalized forms,1985, p. 1283; Bruner, 1976, p. ;
Hickmann, 1986, p. 16; Stobin, 1985, p. 1170; Snow 1989, p. 89; Tomassello,
presymbolic forms, 1991, pp. 10 y 29) en que se desenvuelve la interaccién

social entre el nifio y el adulto. A partir de la observacién detallada de esta

2.Cabe hacar notar que tanto los diferentes exponentes da la teorfa cognitivista, como los de la tesls
socioconstructivista han evidenciado la existencla de estas /ncorporaciones o producciones no
analizadas en las etapas tempranas de la adquisiclén del lenguaje. Sin ambargo, la tesls cognitivista no
parace prestar mucha alenclon a este tipo de evidencla
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interaccion ha sido posible establecer que las primeras producciones del nifto se
encucntran ligadas a contextos de interaccidn particulares.

Esta dependencia contextual de las primeras producciones del nifo ha
sido interpretada por Claudia T. G. de Lemos como una muestra de Ia

.
importancia de la imitacién del enunciado adulto en el proceso de la adquisicién
del lenguaje. Las producciones incorporadas del discurso adulto son previas al
conocimiento lingitistico y aportan una base pragmdtica para el cstablecimiento
del significado de una palabra en relacién con la actividad conjunta de la
interaccién (De Lemos 1989, p. 65).

Asf, contimia la autora brasilefia, desde un enfoque socioconstructivista,
“serdn los procesos intersubjetivos regulados por el adulto los mediadores de la
construccién del lenguaje y del conocimiento por parte del nifio.,. La interaccién
con ¢l otro (es) una condicién necesaria. Por ello debemos tomar el didlogo
adulto-nifio como unidad de andlisis en las fases iniciales de ln adquisicion™ (De
Lemos 1992, p. 121).

El nifio inicialmente actia sobre el otro y sobre las actividades que le
rodean a través del lenguaje, para después realizar una actividad sobre ¢l
lenguaje en cuanto objeto (De Lemos 1989, p. 68). La adquisicién parte entonces
de un proceso intersubjetivo, en que ¢l nifio se refleja en el otro a través del
didlogo externo, para alcanzar mds tarde un proceso intrasubjetivo o dialogla
interna, que es el estado reflexivo de la lengua, donde ésta se da como actividad
y como objeto sobre el cual se puede operar (De Lemos 1989, pp. 69 y 70). En
este cambio de un proceso a otro resulta de especial interés la
recontextualizacidn de los fragmentos del discurso adulto previamente
incorporados. Aquf, el nifio generaliza o extiende los enunciados, en un principio
ligudos a un contexto particular de interaccién, hacia otras situaciones

semejantes o diferentes de interaccién (De Lemos 1989, p. 67).



Ahora bien, frente al cardcter constitutivo de la propuesta de De Lemos,
otras investigaciones se inclinan mds bien por una valoracién facilitativa de la
interlocucién dentro del proceso de la adquisicién del lenguaje. De este modo,
hacen hincapié en las propiedades de la interaccién social para dirigir y
orientar la atencién del nifio hacia ¢l establecimiento de la relacién signo
lingitistico-contexto. Michael Tomasello afirma que en las etapas tempranas de
la adquisicién el aprendizaje de nuevas palabras ocurre Winicamente cuando ¢l
nifio estd participando ¢n interaccién con el adulto (TomaseHo 1991, p. 17).
“Estamos ain muy lejos de saber todo sobre los factores que intervienen en el
proceso de adquisicidon del lenguaje, pero s{ es muy claro que fos nifios
aprenden su lengua, no a través de la codificacion de palabras dentro de su
experiencia perceptual, sino a través del intento de entender qué hace ¢l adulto
con el lenguaje a lo targo de sus interacciones” con el nifio (Tomasello 19914, pp.
18y 19),

Catherine E. Snow observa que “las oraciones que produce el nifio no son
suficientes para entender cédmo ocurre fa adquisicién de la lengua™. Una
comprension mds completa de este proceso debe “considerar las oraciones
dirigidas socialmente en los contextos lingiifsticos y no lingiifsticos en que éstas
ocurren,” (Snow 1989, pp. 83 y 84).

Snow, en un recorrido por algunas de las especificidades mds recurrentes
de la interaccidn nifio-adulto, afirma que éstas proporcionan valiosas claves al
nifio sobre “cédmo sus propias uvraciones se relacionan con el sistema lingifstico’
convencional que estdn en proceso de adquirir.” (Snow 1989, p. 84). De este
modo, la interaccién adulto-nifio se caracteriza por la conformacién de ciertos
rasgos que facilitan la adquisicién por medio de fa simplificacién y clarificacién
del contenido lingifstico. (Snow 1989, p. 84).

Snow afirma que la estructura de e¢stos contextos de interaccién “obliga a

la atencién, reduce la posible interpretacién de acciones... y coloca las acciones
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del nifio y sus vocalizaciones en un contexto dentro del cual éstas son
interpretables y pragméticamente efectivas.” (Snow 1989, p. 85).

En fin, desde una perspectiva cpistemolégica, podemos hablar de dos
posturas socioconstructivistas, Una, mds radical, defendida sobre todo por De
Lemos y Carneiro, que sienta sus bases en los lincamientos vygotskyanos que
abordan el hecho lingiifstico como un proceso que se desarrolla en un contexto
de interaceion social, por to que la mediacién semidtica y la interlocucidn
desempeiian un papel central en el desarrollo conceptual y verbal del
individuo. Aunado a clo, los signos (y en especial los signos lingit{sticos), como
herramientas psicolégicas, transforman las estructuras mentales a través de la
internalizacién del discurso exterior. Y otra, defendida por Tomasello y Snow,
que ubican el factor social de la adquisicién como un clemento no tanto
constitutivo sino facilitativo de 1a adquisicién lingiifstica. En este caso, el adulto
dirige la atencién y aclara el discurso que el nifio estd en vias de adquirir.

1.1.4 Bl debate al interior de la tesis cognitivista de corte
plagetiano.

Dentro de la tesis cognitivista una profunda ruptura ha tenido lugar en cuanto a
la importancia que se atribuye a la estructura conceptual universal vs. ¢l
sistema lingilistico particular en el desarrolio adquisitivo de la lengua. Dan
Isaac Slobin, como el representante mds importante de la tesis cognitivista
“fuerte”, sostienc la existencia de principios operacionales, presentes en todos
los individuos, que se encargan de unificar la estrategia utilizada por el niiio
durante su desarrollo lingiistico y que resultan en una Gramdtica Infantil
Bdsica (Slobin 1985, p. 1160). Los principios operacionales son prerrequisitos
necesarios para la percepeidn, el anflisis y el uso de Ia lengua (Slobin 1985, p.
1159). La coleccién de estos principios operacionales forman pues 1a Capacidad
de construccién lingiifstica (Language Making Capacity) del nifio que precede y

hace posible la adquisicién del lenguaje. Esta capacidad de construir el ienguaje
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clabora gramdticas similares para la adquisicién de cualquier fengua. Aunque
las formas especflicas generadas por estas gramiticas varfan, dependiendo de
las marcas formales de cada lengua, Slobin sostiene que las nociones bdsicas
que reciben expresién gramatical son coastantes a lo largo de las lenguas
particulares (Slnbin 1985, p. 1161).

Melissa Bawerman ofrece una tesis distinta sobre esta interrogante, En su
propuesta, acepta la existencia de cicrtos prerrequisitos cagnitivos. Sin
embargo, esta capacidad cognitiva general enfrenta en cada lengua una manera
particular de organizacién conceptual. As{, contra In afirmacion de Slobin de que
los componentes bdsicos conceptuales aparccen paralelamente en todos los
individuos, Bowerman sostiene que el modo en que las lenguas particulares
subdividen las categorfas de significados tiene una injerencia importante en el
desarrollo tanto conceptual como lingit{stico del individuo (Bowerman 1985, p.
1287). En cse caso, el nifio que estd en proceso de adquirir un sistema
lingii{stico comenzard por distinguir aquellas nociones semdnticas que sean
observables en su lengua, para adquirir mds tarde aquellos conceptos que no
poseen una marcacién bien definida (Bowerman 1985, p. 1288). Es decir, por un
lado, los nifios estdn claramente equipados con una capacidad cognitiva que les
permite aprender mucho sobre el mundo desde unn base no lingii(stica. No
obstante, este entendimiento no lingti(stico no es en s{ suficiente, pues o nifos
deberdn aun descubrir los principios espec(ficos de acuerdo a los cuales estd
organizado ¢l conocimiento en sus lenguas particulares (Bowerman y Choi 1991,
p. 85). De tal manera, coﬁtinﬁn B‘uwermann, ¢s necesario “encontrar el balance
correcto entre 1a contribucién del niflo y la contribucién del input lingit(stico
para la adquisicién del lenguaje.” (Bowerman 1985, p. 1288),

Un ejemplo que ilumina claramente ¢l punto seiialado por Bowerman es
el de aquellas partfculas lingit(sticas que en algunas lenguas desempefan un

papel plurifuncional contra aquellas que se desempefian unifuncionalmente. Tal
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es ¢l caso de IF y WHEN del inglés y WENN del alemdn. En el caso de las
partfculas del inglés, éstas sirven como marcas de distincién entre un evento
futuro del caal no se tiene certeza contra un evento del cual sf se tiene. Asf,
entre IF John comes home tonight, we'll go ont'y WHEN John comes home
tonight we'll go out existe una distincién en cuanto a la certeza que sc tiene
sobre el evento futuro de la oracién subordinada. En alemdn, en cambio, la
misma forma sirve para designar ambas posibilidades. Asf, dice Bowerman, es
notable que los nifos de habla inglesa no tengan ningdn problema para
distinguir la oposicién certeza/no certeza y que los nifios de habla alemana
extiendan ¢l uso de ja forma en cuestién para ambos significados. (Bowerman
1985, p. 1288). Este tipo de evidencias apuntan a que ¢l contacto del nifio con ¢l
mundo fisico no es suficiente para explicar ni la adquisicién de conceptos ni el
desarrollo lingiifstico, sino que ademds es necesario considerar fa manera
particular con que cada lengua sistematiza los significados.
&

Las investigaciones realizadas en el seno de la tesis cognitivista y el
debate que se desarrolla en su interior deja ver dos interrogantes bdsicas a
resolver: por un lado, queda por definir el papel que desempeita el desarrollo
cognitivo no verbal en lu1 adquisicién del fenguaje, y por otro, es necesaria una
valoracién cabal de la injerencia del sistema lingiifstico particular al que el nifio
estd cxpuesto sobre su desarrollo coneeptual y lingifstico.

En fin, el panorama abierto por Vygotsky y Piaget parcce ensancharse con
las distintas investigaciones que desde perspectivas, particulares abordan el
tema de la adquisicién de la lengun. Asf, el avanece logrado hasta ahora y las
nuevas perspéctiv;\s de investigacién no han hecho sino sacar a relucir un
nimero cada vez mayor de interrogantes que en {as condiciones actuales

resulta diffcil contestar.
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1.2 La adquisicidn de relaciones locativas.

El debate presentado en las piginas precedentes enmarca de manera general la
discusién alrededar del tema que ¢n este trabajo nos ocupa, & saber, el praceso
de 1o adquisicién de verbos det dominio semdntica de la focacion.

El interés en la investigacién de este dominio semdntico radica ¢n que cl
espacio “ocupa un lugar privilegindo en el lenguaje y en el sistema cagnitiva.
Las metdforas espaciales permean el lenguaje...éstas son necesarias en 1n
conceptualizacidn de varios dominios semdnticos, en particular de los dominios
abstractos.” (Herskovits 1986, p. 1).

Esta penctracién se explica gracias a que “las expresiones espaciales son
mds bésicas, gramaticul y semdnticamente, que los diversos tipos de
expresiones no espaciales” (Lyons 1980, p. 651),

Muchas de lus expresiones dei dominio semdntico de la temporalidad, por
cjemplo, “derivan claramente de expresiones locativas.” (Lyons 1980, p. 651).
As{, apunta Lyons, existe una “relacién directa entre lejanfa temporal y espacial
desde el punto defctico cero del aquf y ¢) abora®. (Lyons 1980, p. 652),

A su vez, los aspectos de la comparacidn y oposicidn (Lyons 1980, p. 653)
contienen también una basc e¢spacial, Expresiones camo “Juan es un gran
hombre” o “la justicia estd por encima de todo” denotan nociones que
claramente derivan de atribuciones y comparaciones locativas, Las cxpresiones
locativas conforman entonces un nivel bdsico de conceptualizacién, aplicado a la
orientacién, localizacidn, locomocién y comparacién de atributos meramente
fisicos de los objetos del mundo cxterior, el cual desempefia un inportante
papel en el desarrollo conceptual de otros dominios semdnticos més abstractos,
como la temporulidad, la oposicidn y comparacién, verbos que denotun cambio
de estado, oraciones condicionales, posesién y otros.

Pero la centralidad del campo semdntico de la locacién ha sido abordado

no s6lo desde 1 perspectiva de su funcion fundamental al interior de los
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sistemas lingifsticos, sino ademds con basc en el temprano desarrollo

lingiifstico que presenta en el curso de la adquisicidn de la fengua,

1.2.1 La postura cognitivista,

Dan Isaac Slobin, Judith R, Johnston y otros autores siguen o siguicron en algin
momento una lfnea que podemos identificar como defensora de una tesis
cognitiva “fuerte™. Seguin esta postura las expresiones espaciales mds tempranas
se explican a partir del desarrollo de las nociones que derivan del conocimicento
del niflo sobre las propiedades inherentes a los objetos. Slobin y Johnston
coinciden, pues, en que las primeras expresiones locativas tendrdn que
corresponder necesariamente a las nociones construidas a partir de las
propiedades de los objetos manipulados, como la contencidn o soporte y la
contigiiidad (Stobin 1985, p. 1180 y Johnston 1985, p. 965).

Las nociones locativas se desarrollan universalmente con base en los
principios operacionales de ia capacidad de construccién lingilistica (language
making capacity), 1a cuat forma una gramdtica infantil bdsica (Basic child
grammar). Segln este esquema, las primeras escenas locativas en recibir
marcas gramaticales son las escenas prototipicas, que incluyen una relacién
(estdtica o dindmica) cntre una figura 'y un fondo o punto de referencia, pues
éstas ocurren regularmnente como una parte de actividades y percepciones
frecuentes y sobresalientes (Slobin 1985, p. 1175). As(, para Stobin la figura y
cl fondo son los fnctores espucinles mds importantes que construyen la nocién
locativa primordial en la gramdtica infantil bdsica (Slobin 1985, p. 1175).

’ A partir dc este andlisis la tesis cognitivista “fuerte™ intentard demostrar
una secuencialidad predecible en la adquisicién de expresiounes locativas para
todas las lenguas naturales, con o que la explicacién se remitiria a razones

extralinglfsticas de fndole cognitiva (Jolnston 1985, p. 969).
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Las primeras expresiones locativas codificardn nociones como “dentro”,
“sobre”, “debajo” y “junto”. Asf, la gramdtica infantil bdsica trazard primero de
manera general aquellas funciones focativas que se enmarquen dentro de los
ejemplos prototfpicos de relacién figura-fondo, comenzando con las relaciones
mds accesibles. La primera relacién conceptualizada, continda Slobin, sea quizds
el “significado neutral “lacalizado en’, que aglomera locacién, posesién, meta y
recipiente.” (Slobin 1985, pp. 1180-1181).

En fin, la gramdtica infantil bdsica con la que el nifo expresa relaciones
locativas se forma a partir de las nociones generales, tales como las de soporte
y coutigitidad, que surgen a partir de la interaccién del nifio con los objetos en
eseenas prototfpicas de relacién entre figura y fondo.

Bowerman, por su parte, al resaltar la injerencia del sistema lingifstico
particular en el proceso de la adquisicién del lenguaje, encuentra que las
pruebas ofrecidas por la tesis cognitiva “fuerte” no son satisfactorias para
demostrar una secuencialidad general en la adquisicién de expresiones
locativas, pues no se detienen en la experiencia del nifio con las “propiedades
estructurales de la lengua” que estd en proceso de aprender (Bowerman 1985,
p. 1271).

Las apreciaciones que hace Talmy (1985) sobre las diferentes maneras
que tiene cada lengun de organizar ¢l espacio semdntico al interior de sus
componentes léxicos y de sus estructuras gramaticales representan una fuente
de datos importante en la que Bowerman basa su exposicién de la adquisicién
de relaciones locativas. Talmy, en su andlisis del evento de movimiento'
(motion event), que consiste en un objeto en movimiento o localizado con
respecto a otro, observa la existencia de cuatro componentes bdsicos: Motion
(presencia de movimiento); Figure (objeto que se mueve); Ground (objeto que

sirve como punto de referencia para el objeto que se mueve) y Path (direccién
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que observa la figura)., Ademds, ¢l evento de movimiento puede incluir el
“modo” o la “causa” del mism‘o.

Ahora bien, tomando este andlisis eamo base, Talmy realiza una
comparacién entre los diferentes patrones de lexicalizacidn del evento de
movimiento que presentan tas lenguas (Talmy 1985, p. 61). Se entiende por
lexicalizacidn a la relacién entre uno o mds camponentes del evento de
movimiento con un morfema particular. A partir de este anélisis, Talmy
sostiene que cxisten tres patrones de lexicalizacién del evento de movimiento.
Cada fengua utiliza sélo uno de éstos en sus verbos locativos mds caracterfsticos,
entendiendo por caracterfsticos aquellas “"cxpresiones frecuentes, que cubren
un rango amplio de nociones semdnticas y que se localizan en el discurso
coloquial” (Talmy 1985, p. 62).

El primer tipo de lexicalizacién que caracteriza a un grupo de lenguas es
aquél cuyos verbos expresan inherentemente el hecho del movimiento y el
“modo” o “causa” de éste. La nocién de direccién o path va expresada con una
partfcula aparte en el enunciado. El inglés, dice Talmy, es un ejemplo tipico de
este patrén de Jexicalizacién, Tanto los enunciados de localizacién como los de
movimiento en el espacio son caracteristicamente expresados con verbos que
lexicalizan el modo o la causa, mientras Ja direceidn sc expresa aparte.

El espaiiol, cn cambio, corresponde a un segundo patrén, donde el verbo
expresa la localizacién o el movimiento, y la direccidén de éste, mientras que ¢l
modo o la causa sc expresa de manera independiente.

Finalmente, el tercer patrén de lexicalizacién consistirfn en la expresién
inherente del movimiento y la caracterfstica ffsica de la figura, con la expresidn

del modo o causa y la direccién con elementos separados en la oracién. Este

3. El Evento da movimiento Incluye tanto ia locacién estética como la dindmica. Debido a ia confusidn
que produce el término, yo preteriria el uso de Evento locativo, que puede a su vez ser de naturaieza
esldlica o dindmica. Sin embargo respetaré la terminologia de Talmy con el tin de no crear confusién
an ol texto,
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patrén es propio de algunas lenguas autdetonus del norte del Culifornia, como el
Atsugewi y Navajo.
Aquf algunos ejemplos:
Cuadro 1
El movimiento en los patrones 1 (lexlcalizaciéon del modo) y 2

(fexlealizaciéon de la diveccién).

Evento auténomo (no agentivo)

Patrdn 1
mov/modo
+ direccidén

The rock slid/rolled/bounced
(down) the hill,

Patrén 2
mov/direc
+ modo

La roca bajé
(resbalando, rodando, rebotando) la colina,

Causalidad agentiva

Patrén 1
mov/modo
+ dircccion

I slid/rolled/bounced the keg
(intofout from) the storeroom.
Patrén 2

mov/direc

+ modo

Yo metf/saqué ¢l barril al/de la bodega
(roddndolo, rebotdindolo, deslizdndolo).
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Causalidad autoagentiva

Patrén 1
mov/modo
+ direccidn

[ ran/timped/jumped/stumbied/rushed/groped my way
(down/up) the stairs.

Patréon 2
mov/direc
+ modo

Yo bajé/subf {as escaleras
(Corricndo/cojeando/saltando/tropezando/apuradamente/tentando).

Los cjemplos del patrén 3 citados por Taimy se refieren a rafces verbales
del Atsugewi que denotan tocalizacién o movimiento y caracterfsticas ffsicas de

ta figura (Talmy 1985, p. 73):

Cuadro 2

Lexicalizacién de la figura (patrén 3)

-tup “Para un abjeto pequeiio y briltante localizado o en movimiento™,
-1- “Para un objeto pequeiio y plano que puede adherirse a otro®.
Sin embargo, la clasificacién tipoldégica de Talmy no es aplicable para los

verbos estdticos del espafiol, que no lexicalizan la direccién y sf en ocasiones

lexicalizan el modo;
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Cuadro 3
Localizaclén en los patrones 1 (lexicalizacién del modo) y 2
(lexicalizacidn de la dircceldn).
Patrén 1
loc/modo + direccidn

The famp stood/lay/leancd
(on/under/beside) the table

Patrdén 2
loc/direc + modo

La ldmpara estd/yace/permanece
(parada/apoyadal/recostada), sobre/debajo/ cncima (de) ia mesa,

El ejemplo muestra que cl inglés coincide con {a ciasificacién de Talmy,
pues los verbos lexicalizan el modo (Stood; estar parado, lay; yacer y lean; estar
recostado) y expresan la direccién con una forma independiente, Pero ¢l
ejemplo cn espafiol (patrédn 2) no coincide con dicha clasificacidn, pues el verbo
no lexicaliza la direccidn (que va expresada con partfculas independicntes;
sobre, debajo y etcima) sino que inclusive en algunos casos, al igual que en el
patrén 1, lexicaliza ¢l modo (yace).

Mids adelante, en su anélisis sobre los distintos tipos de lexicalizacién de la
causalidad en los verbos, Talmy sosticne que las lenguas tienen algunos verbos
que incorporan tan séle un tipo de causacidn, mientras que otros “demuestran
un rango (mds o menos amplio) de incorporaciones.” (Talmy 1985, p. 78).

Aunque Talmy analiza en detalle 9 tipos de cansalidad, aqufl centraremos
la atencidn sélo en los tipos de causas focales, que son 3:

a) Bvento autdénomo (no causativo);
b) Caunsalidad agentiva y
¢) Causalidad autoagentiva.
Enclevento auténomo se expresa un evento que ocurre por sf solo, sin

implicar una causa. p.ej. “Un aguacero cayd intempestivamente®,
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Cuadro 3
Localizacién en fos patrones 1 (lexicalizacidn del modo) y 2
(texicalizacién de la direccidén).

Patrén 1
foc/modo + direccidn

The lamp stood/tay/lcaned
(on/under/beside) the table

Patrén 2
loc/direc + modo

La ldmpara estd/yace/permanece
(parada/apoyadal/recostada), sobre/debajo/ encima (de) la mesa.

El cjemplo muestra que el inglés coincide con la clasificacién de Tabmy,
pues los verbos lexicalizan ¢l modo (Stood; estar parado, lay; yacer y lean; estar
recostado) y expresan la direccién con una forma independiente. Pero el
ejemplo en espafiol (patrén 2) no coincide con dicha clasificacidn, pues el verbo
no lexicaliza la direccion (que va expresada con partfculas independientes;
sobre, debajo y encima) sino que inclusive en algunos casos, al igual que en el
patrén 1, lexicaliza el modo (yace).

Mis adelante, en sn andlisis sobre los distintos tipos de lexicalizacién de la
causalidad en los verbos, Talmy sosticne que las {enguas tienen algunos verbos
que incorporan tan sélo un tipo de causacién, mientras que otros “demuestran
un rango (mds o menos amplio) de incorporaciones.” (Talmy i985, p. 78).

Aunque Talmy analiza en detalle 9 tipos de causalidad, aqui centraremos
la atencién sélo en los tipos dc causas foeales, que son 3:

4) Evento auténomo (no causativo);
b) Causalidad agentiva y
c) Causalidad asutoagentiva.
En elevento autdnomo sc expresa un evento que ocurre por s{ solo, sin

implicar una causa. p.ej. “Un aguacero cayé intempestivamente”,
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En ¢l evento de causalldad agentivn, en cambio, un agente externo
causa el movimiento de manera intencionada. p.ej. “Juan levanté a su hija”.

Finalmente, ¢l evento autoagentivo se distingue en cuanto a que el
agente y el objeta de !a locacidn constituyen una misma entidad, p.ej. “Juan
caminé a ja tienda”

Ahora bien, siguiendo la argumentacidn de Talmy, existe un nimero
determinado de verbos que lexicalizan inherentemente sélo uno de estos tipos
de causacién y otros capaces de lexicalizar inherentemente varios tipos. Los
ejemplos arriba mencionados son una muestra de aquellos verbos que sélo
pertenecen a uno de los tipos. El verbo cambiar, sin embargo, es capaz de
expresar inherentemente los tipos (a) y (b) indistintamente: (a) “Juan cambié
mucha este afio” y (b) “Juan cambié su nombre”. Asimismo, ¢l verbo entrares
utitlzado indistintamente en algunas regiones de América del Sur para los tipos
(b) y (c): (b) “Juan entré al perro” (uso agentivo tipo “meter’) y (¢) “Juan entré a
la casa™ (autoagentivo).

Para que un verbo que s6io lexicaliza inherentemente un tipo de
causacién pueda emplearse en una oracién de otro tipo deberd tHevar una marca
gramatical externa que se lo permita:

(a)- “Las reglas del juego quedaron muy claras”
(c)- “Juan hizo que las reglas del juegoquedaranclaras”,

(b)- “Juanarrancéla pulsera de Marfa”
(c)- "Juanse arrancdla pulsera”

Entre menos marcas gramaticales externas requicra un verbo, mds bdsico
es ¢n 1a escala de complejidad. El verbo que pertencce a un tipo de causatidad y
que es apiicado a otro tipo mediante marcas gramaticales requerird entonces de
un esfuerzo mayor de comprensién, debido a que su significado se aleja de su

funcién inherente.
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Los estudios sobre los diferentes patrones de lexicalizacion y los distintos
tipos de causalidad fueron utilizados por Bowerman (Bowerman 1985) para
desarrollar su propuesta de la injerencia del sistema lingifstico sobre la
adquisicién lingiifstica del dominio semdntico de In locacidn,

De este modo, afirma Bowerman, si partimos de Ja base de que la
estructura gramatical a {a que se enfrenta el nifo define en buena medida su
desarrollo lingiifstico, entonces es de esperarse que aparezcan diferencias
notables entre nifios de lenguas que muestran patrones distintos de
lexicalizacién.

Melissa Bowerman y Soonja Choi (Soonja Choi y Melissa Bowerman 1991)
presentaron un estudio comparativo sobre la adquisicién de los eventas de
movimiento en inglés y coreano. Los datos aportados par estas investigadoras
sugicren que fa adquisicién de este dominio semdntico, mds que desenvolverse
en un orden consistente segin los conceptos espaciales generales, se desarrolla
a partir del modo especifico en que los camponentes locativos son lexicalizados
en cada lengua.

El inglés y el coreano dificren considerablemente en la lexicalizacidn de
los componentes semdnticos del evento de movimiento, El inglés muestra un
patrén de lexicalizacién “consistente” en las expresiones de movimiento
autoagentivo y agentivo: el verbo éxpresa inherentemente el movimiento y ¢l
moda, causa o deixis, Ia direccidn es sistemdticamente expresada por separado.

E!l coreano, ¢n contraste, emplea diferentes patrones de lexicalizacién para
cada tipo de movimicnto. Para ¢l movimiento antoagentivo el verbo incorpora
defxis, la direccién y el modo son expresados con. verbos independicentes. Los
verbos de direccién del tipo entrar/salir, subir/bajar se usan sélo para cambios
de lugar, fos cambios de postura estdn scfialados con verbos monomorfémicos

dintintos. Asf, los verbos que expresan direccién tienen en coreano un rango
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mds limitado de aplicacién que las marcas de direccidn del inglés, que pueden
aplicarse indistintamente a desplazamientos de una localizacién a otra y a
cambios de postura corporal.

Para ¢l movimiento agentivo, el verbo expresa inherentemente cl
movimiento y la direccion, y puede incluir ademds alguna informacién sobre las
propiedades de la figura y especialimente del punto de referencia o meta de la
accion. El modo o causa puede ser expresado con un verbo adicional (Bowerman
1985, np. 56 y 57).

Esta notable diferencia en la texicalizacién del evento de movimiento,
contintian las investigadoras, se refleja en ¢l orden en que los nifios de una y
otra lengua adquieren los distintos componentes que conforman el evento de
movimicnto. Mientras que los nifios de habla inglesa adquieren muy
tempranamente las partfculas de ruta en oraciones intransitivas (down -abajo-;
up -arriba-; in -adentro~; our -afuera-; on -sobre-; off -afuera~; back -atrds- y
otros) y verbos de modo y defxis (go -ir-; come -venir-; fall -cacr-; sit
-sentarse-; walk -caminar- run -correr-; jump -saltar- y otros), la aparicién de
este tipo de expresiones en los nifios coreanos ¢s muy tardfa, En este caso, los
nifios adquieren de manera mds temprana expresiones agentivas causales y
transitivas con verbos de direccién del tipo de ahrir/cerrar, meter/sacar.

Esta diferencia en el orden de adquisicién, insisten Bowerman y Choi, se
debe a los distintos caminos empleados por una y otra lengua para organizar lu
informacién semdntica del evento de movimiento. “La descripcién mds plausible
de los datos descritos (contindan), es que el nifio no usa las palabras puramente
con base en sus conceptos ¢spontdncos, sino que ya estd ocupado en cntender el
modo en que las palabras son usadas por los hablantes y extraer la informacién
sobre las dimensiones bdsicas con las que los eventos son parcelados y

clusificudos en su lengua (Bowerman 1985, pp. 56 y §7).
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1.2.2 Lu postura socloconstructivista,

Por otro lado, Célia Regina Carneiro de Toledo (Célia Regina Carneiro de Toledo
1985) realiza un andlisis de la adquisicién de verbos locativos del portugués
desde una perspectiva socioconstructivista.

Los datos de este trabajo tueron recogidos de grabaciones semanales de
treinta a cuarenta minutos en audiocasettes y en videograbaciones mensuales,
donde se registraba la interaccién espontdnca del nifio con un miembro adulto
de la familia,

Las primeras producciones registradas de verbos locativos fueron en
todos los casos verbos de relacidn locativa dindmica, estos son: cair (caer), tirar
(tirar) , abrir (abrir), fechar (cecrar), pdr (poner), pegar (pegar), colocar
(colocar), desger (bajar) y subir (subir) .

De la observacién de este material fue posible registrar algunos de los
patrones de la interaccidn que juegan un papel importante en el curso de Ia
adquisicién de este dominio semdntico.

En un primer momento se observé que la coatribucién discursiva del
adulto y la del nifio ocurren de manera asimétrica. “El nifio participaba en
varias situaciones (de manipuiacién de objetos) a través de... su propia
actividad motora” (Carneiro 1985, p. 34). La in;portancia de Ia observacidn de
este momento prediscursivo del nifio ¢n su interaccidn radica en que a io largo
de las diferentes escenas interactivas, el adulto interviene con su discurso y
establece una relacidn directa entre la acctén conjunta del nifio y del adulto y el
discurso de este dltimo.

A partir de estas observaciones Carnciro encuentra que las primeras
producciones verbales del aifio son incorporadas dei discurso aduito y se
encuentran fuertemente ligadas a una escena de interaccidén especffica. “El inicio

de la participacién verbal del nifio en varias actividades conjuntas se
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caracteriza como una incorporacién de material linglifstico, provisto por el
interlocutor, a su actividad matora.” (Carneiro 1985, p. 30).

Las primeras producciones lingiifsticas obedecen al reconocimiento que el
niiio hace de ciertas actividades y el uso del objeto lingifstico que las
acompafian (Carnciro 1985, p. 36).

En el caso de la emergencia del verbo caer analizado por Carneiro, resulta
muy evidente este comportamiento. En un primer momento, dice 1a autora, se
observaron repetidas producciones adultas del perfecto del verbo caer (cayd)
“durante ¢l juego denominado construir y derrumbar torres de cubos* (Carnciro
1985, p. 36).

La emergencia del vocablo cayd en el habla del nifio ocurrié en el mismo
esquema de interaccidn y con los mismos objetos, por lo que puede ser vista
como una “incorporacién del nifio del habla producida por el adulto.” (Carneiro
1985, p. 36).

Estas producciones tempranas han sido catalogadas por varios autores
como producciones no analizadas (Bowerman 1985, p. 1283) o formas
presimbélicas (Tomasello 1991, pp. 10 y 29; ver también sobre fdrmulas y
rutinas, vid. supra 1.1.3, p. 7), inicialmente muy limitadas a un contexto de
interaccién determinado, de donde se desarrolia posteriormente un uso menos
restringido !

En el caso de la propuesta socioconstructivista, luego de este periodo
presimbélico de la produccién lingiifstica, o sea, ¢l Japso en que se observan log
vocablos que han sido incorporados y que guardan una estrecha relacién con
una escena particular, el nifio alcanza un estado de productividad cuando se
desurrolla el proceso de recontextualizacidn, donde el infante expande el uso

del vocablo, desligdndolo de su relacién exclusiva con una escena particular. “La

4, Sobre este problema en mis datos, vid. Capitulos [l y Il

24



salida de un vocablo de la situacidn en que se origind evidencia el inicio de un
proceso de andlisis de lus situaciones anteriores” (Carnciro 1985, p. 38).

Asf, dice Carneiro, después de establecido ¢l uso de los vocablos en un
conjunto particular de situaciones, “se registraron epunciados con vocablos
analizados cn situaciones que diferfan en uno o mds aspectos de las situaciones
en que se originaran... los vocablos fueron usados en otros esquemas
interaccionistas, en otras fases de accién, con otros objetos, con otro tipo de
movimientos sobre los objetos y con diferentes agentes de accién.” (Carneiro
19885, p. 38).

Siguiendo con ¢l ecaso del verbo caer, posteriormente a la incorporacién
del verbo en la escena de “construir y derrumbar torres de cubos”, fue posible
observar que ¢l niflo usaba la forma de perfecto (cayd) en una “situacién
estdtica al final del juego™, al momento de guardar los cubos.

Estos “errores” o “desvfos” del discurso del nifto con respecto al del adulto
resuftan fundamentales para el reconocimiento del proceso de
recontextualizacion, Los “errores”, dice Carneiro, son vistos como “sfntomas del
proceso activo de construccidn de vocablos en cuanto objetos lingifsticos desde
¢l punto de vista semdntico” (Carneiro 1985, p. 38).

La observacién dé los “errores” cometidos por los infantes es una fuente
importante de cvid‘encias para ¢l entendimiento de la estructura y del
funcionamiento del sistema lingtfstico propiamente infantil. “Las fallas de los
nifios para satisfacer los estdndares adultos no tienen interés inherente; su
valor estd mds en que son una de las fuentes de evidencia méds completas que
tenemos sobre el trabajo del sistema que estamos tratando de entender.”
(Bowerman 1985, pp. 1263-1264).

Ahora bien, después del perfodo de recontextualizacién o andlisis

semdntico de los vocablos, “se observé un inicio de correspondencias entre
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diferentes formas de un mismo voeablo y eatre diferentes vocablos” (Carneiro
1985, p. 39).

Tanto el proceso de “recontextualizacién” como el de “correspondencia”
responden entonces a un trabajo c¢jercido sobre el lenguaje como sistema de
signos, hecho a partir de las incorporaciones del discurso adulto. Este podria ser
pues el punto de encuentro catre ta tesis de Bowerman y las propuestas
socioconstructivistas de la adquisicién del lenguaje. Aunque estas posturas
disienten en cuanto a la importancia que tiene el interlocutor en e! proceso de
adquisicién, parecen coincidir en que el trabajo que realiza el nifio sobre ¢l
sistema lingifstico al que cét.’l expuesto juega un papel relevante en el
desarrollo conceptual y lingiifstico ulterior.

1.3 Algunas expectativas antes del anfdlisis lingiifstico del
corpus,

Frente al andlisis de las distintas posturas ya seitnladas, cube aquf abrir un
espacio para considerar los posibles datos que validarfan las hipdtesis
planteadas por cada una de ellas.

La definicién clara de las expectativas que guardan las diferentes
posturas sobre los datos que podrfan apoyar su teorfa serd fundamental en ¢l
momento que se valoren los registros del corpus,

Como ya se ha sedalado, Slobin sostiene que la relacién figura-fondo
representa el factor espacial fundamental que construye ia nocién locativa
primordial en la gramdtica infantil bdsica, De este modo, Ia tesis cognitivista
fuerte se verfa corroborada por una adquisicién ordenada del léxico que
expresa esta relacién fundamental seglin pardmetros conceptuales de
complejidad, Asf, e¢l primer concepto en recibir marca lingiifstica serfa la nocién
focativa mds bdsica "“localizado en*. A esta noci6én bdsica sucederfan nociones

més complejus como “localizado sobre/debajo/detris/dentro”, que incluirfa
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ademds de la relacidn figura-tfondo, la orientacién o direccidn entre ltos dos
objetos que se relacionan,

Aunque Slobin y otros autores de esta lfnea no lo afirmen de manera
explicita, es posible extraer de su postura que la adquisicién lingitfstica de la
locacién estdtica es mds bisica conceptualmente y por tanto es adquirida de
manera mds temprana que la locacién dindmica (vAid. Slobin y Johnston en "La
postura cognitivista", p. 14). De tal forma, las construcciones con defxis, como
irfvenir®, y otras relaciones locativas de movimiento, como subir/bajar,
entrar/salir serfan adquiridas con posterioridad a relaciones locativas marcadas
por estar;o bicn, en aquellos casos en que el verbo permita una lectura tanto
estdtica como dindmica, esta postura esperarfa la aparicion del uso estdtico
antes que el dindmico.

En el caso de Bowerman, debido a que esta antora atribuye a la estructura
del sistema lingiifstico particular un papel importante en el curso de la
adquisicién de la tengua, la validacién exhaustiva de sus hipétesis sélo podria
darse con base en un estudio translingiifstico donde se compararan lenguas
cuya cstructuru'gramatical fuera notablemente diferente y se observaran
trayectorias de adquisicién también diferentes, segtdn los patrones naturales de
cada fengua en cuestién. Si se parte de un estudio lingiifstico que no es
comparativo (como ¢l que aquf se presenta) es posible esperar entonces que los
patrones sintdcticos y morfolégicos naturales de la lengua tiendan a ser
adquiridos de mancra mds temprana y extendidos sobre otros més marcados y
menos caracter{sticos. La adquisicion de estructuras menos usuales tenderfa a
registrarse mds tardfamente, debido a que resultan mds complejas al interior
de fa lengua,

Desde esta perspectiva se esperarfa entonces que las lexicalizaciones
registradas mds temprana y usualmente en los verbos locativos correspondan a

la fexicalizacién caracterfstica del espaiol; esto es, a la expresidn del
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movimiento y direccion en el verbo principal y el modo o causa en un verbo
adicional (vid. supra Talmy y Bowerman, 1.2.1., p. 14).

La adquisicidn de verbos lacativos estdticos y dindmicos tenderfa, en el
caso de que las hipdtesis de Bowerman fueran correctas, a mostrar también una
influencia importante de la manera en que el castellano los distribuye y
organiza. Los verbos estar y quedar son los verbos mis comunes que se
utilizan para Ia relacidn Jocativa estdtica. Otros verbos que expresan esta
relacién son poco utilizados, no sélo en las ctapas tempranas de la adquisicién,
sina incluso en el habla adulta (yacer, distar, anteceder, radicar, sobresalir y
otros). Asf, ¢s de esperar que Jos enunciados que expresan locacién estdtica no
seian extendidos hacia la locacién dindmica, pues la lengua ofrece un nimero
reducido y bien determinado de verbos que expresan aquella relacién, Por el
contrario, existe un grupo de verbos inherentemente dindmicos que en
ocasiones sirven para expresar estaticidnd; por ejemplo: ir en Esta piezava
ligada con esta otra o entrar en la pieza no entra, cn ¢l sentido de “no
corresponde”. De este modo, es posible esperar usos de verbos de locacidn
dindmica en enunciados de locacién estdtica, dado que el castellano permite ¢l
uso de algunos de éstos en ambas relaciones.

Finalmente, la ratificacién de la tesis socioconstructivista estarfa dada a
partir de registros que evidencinran la pertinencia del discurso adulto y la
dependencia contextual en los enunciados del infante. En este caso, la
observacion de las escenas de interaceidn entre el nifio y el adulto en el perfodo
en que el nifio adin no participa linglfsticamente resulta de gran importancia
para determinar en qué medida son retomadas por éste al momento de sus
primeras producciones.

Asf, desde esta perspectiva es posible esperar que las producciones que
realiza el adulto durante la interaccién en ciertas escenas sean incorporadas

posteriormente por el infante. Las primeras producciones de] nifio deberdn
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mostrar una relacién muy cercana con respecto al contexto en cuestién y por
tanto no serfa cxtrafo encontrar formas no analizadas cuya explicacién esté
dada sélo por la vinculacidn escena-produccidn, establecida anteriormente por
el adufto a To largo de sus interacciones con el niflo.

La importancia de la incorporacion del discurso adulto y la produccién de
formas no analizadas por parte del nifio podrfan estar corroboradas también
por el registro de algunos datos inexplicables desde la posicidn cognitivista, La
produccién temprana de términos correspondientes a esquemas cognitivos
complejos y de esquemas gramaticales marginales de la lengua serfan en
concreto evidencias de que en fas etapas tempranas de la adquisicién, el nifio
no analiza sus producciones ni presta atencién a las estructuras gramaticales
naturales de su lengua, sino que la base de la produccién lingiifstica en las
ctapas tempranas de la adquisicién estd en las prdcticas discursivas que

acompaifian las escenas de interaccién.
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Introduccion al andlisis delcorpus

La presentacién del debate en torno al fenémeno de la adquisicién del
lenguaje servird de marco para el corpus que aquf se analizard, En nuestro
trabajo intentaremos rastrear algunas de las afirmacioncs presentes en
estas propuestas en un corpus que registra la evolucidn linglfstica de una
nifla.

Como ya se menciondé en la Introduceidn, el corpus de este trabajo
registra 2 horas mensuales de interaceién cotidiana de una nifia (Emilia)
con sus padres. Se trata de una familia mexicana de clase medin cuyos
padres son universitarios. Las videograbaciones comienzan cuando la nifla

tiene 1.4 aflos y se toman una vez al mes hasta que Emilia cumple 3 afios.

Clasificacién de los verbos locativos

Cabe también recordar que en la seleccién de los verbos objeto de
este estudio tuvimos cuidado en recoger aquellos que sirven a la nifia para
expresar ubicacién o movimiento de objetos o personas, por lo que verbos
no propiamente locativos fucron incluidos cuando involucraban de algiin
modo este tipo de accién. Asimismo, por motivos de concisidn, el andlisis
s6lo contempla formas verbales, otras formas, aunque expresen acciones,
no se consideraron dentro del anélisis,

La lista de verbos locativos encontrados en ¢l corpus es ¢l siguiente:
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Verbos locativos delcorpus.

Abrir Echar Quedar
Acostarse Entrar Quitar
Agacharse Estar Sacar
Brincar Ir Ser
Caber Levantar Sentarse
Caer Llegar Subir
Caminar Lievar Tener
Cerrar Meter Tirar
Correr Pasar Traer
Doblar Poner Venir
Volar

En general, ¢l andlisis que se presenta a continuacién se concentra en
la bisqueda de datos que favorezcan o rechaccen a las hipétesis implicadas
en el debate tedrico ya presentado,

De esta mancra, la observacidn del corpus y nuestro trabajo en
conjunto tiene por objeto realizar una valoracién de las propuestas
lingifsticas a partir de los datos encontrados ¢n nuestro material.

El andlisis estd dividido en dos grandes bloques. En primer lugar se
observa el input lingtfstico, es decir, el discurso que el adulto dirige a la
nifia a lo large de sus interacciones. El andlisis confronta algunos de los
aspeclos mds importantes de las hipStesis con el inpust linglfstico.

En concreto, se confrontard la idea socioconstructivista de que el
infante adquiere gran cantidad de su vocabulario a partir de un proceso de
rutinas en donde se establece una relacién fija y determinada entre un
contexto concreto de interaccidén y una produccién tinglifstica dada. Con

esta hip6tesis en mente, se realizé un andlisis que observaba la
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complejidad del input lingiifstico , as{ como su relacién con el contexto de
interaccidn en que ocurre.

Dentro de este mismo capftulo se realizé también un andlisis de las
caracterfsticas tipoldgicas del discurso adulto dirigido a la nifia, a fin de
confrantarlas con la clasificacién tipolégica de las lenguas que Talmy
propone a partir de un andlisis de los procesos de lexicalizacidn presentes
en los verbos, Recordemos que Talmy propane que en las lenguas existe un
patrén de lexicalizacién que ocurre en “sus verbos locativos mds
caracteristicos, entendiendo por caracteristicos aquellas expresiones
frecuentes, que cubren un rango amplio de nociones semdnticas y que sec
localizan en el discurso cofoquial™ (Talmy 1985, p. 61), y establece que ¢l
espaiiol corresponde al patrén 2 de lexicalizacién, donde el verbo fexicaliza
la direcciéngle la accién, y el modo o la causa se menciona aparle.

Esta parte del andlisis del input lingtifstico busca en nuestro corpus
evidencias que sostengan o rechacen esta clagsificaciéon de Talmy a partir
del andlisis y contco de dos alternativas de expresién de un mismo
esquema locativo; la alternativa lexicalizada (meter/entrar, sacar/salir,
subir y bajar} contra la alternativa analftica (poner/ir adentro, poner/ir
afuera, ponerlir arriba, poner/ir abajo).

La segunda parte del andlisis (3er. capftulo de esta tesis) presenta
algunas caracterfsticas de la produccién lingifstica de Emifia. Al igual que
con ¢l andlisis del inpur lingtifstico, esta parte del trabajo busca seilales o
evidencias que indiquen alguna direccién determinada en el debate teérico.

En primer término se realiza una valoracién del fenémeno de la
recuperacion de vocablos, Esta observacién pretende examinar ¢l principio
socioconstructivista de que las primeras producciones guardan una especial

dependencia con respecto a una rutina determinada de interaccién, que
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retne informacién lingiistica, gestual y situacional, de donde ¢l nifio
recupera sus primeras producciones, las cuales suclen ocurrir como parte
indisoluble de estas escenas de interaccidn.

Luego de este andlisis presentamos una organizacién y distribucidn
de toda la produccidn de verbos locativos observada en nuestro material. El
andlisis intenta dar cuenta de la razén de la ocurrencia, frecuencia, formas,
funcién y cvolucién de las producciones verbales de Emilia. Esta es sin
duda la parte central del trabajo. La elaboracién de la organizacién del
material se reatizd con base en los componentes locativos del evento
locativo presentados por Talmy. El andlisis distingue los verbos dindmicos
y estdticos, los que sirven para describir una accién de un ser animado
(humano y no humano) y los que se usan para objetos, los eventos
agentivos ¥ no agentivos, asf como la relacidn de todas estas variantes
entre sf. El material observa ademds la funcién de las producciones en los
contextos de interaccién, valor que no siempre coincide con el estdndar
adulto. Con este andlisis se pretende encontrar algunas pistas sobre los
pardmetros de la nifia para organizar la informacién lingiifstica que ya
posee y maneja.

Por tltimo presentamos un examen que expone la variacién de las
caracterfsticas y funciones de la produccién verbal locativa a lo largo de su
desarroflo linglfstico. El andlisis intenta explicar la razén de las formas de
introduccién y describe la aparicidn de las primeras variantes verbales,
También observa la evolucién de la enunciacién de los componentes
locativos més importantes y su relacién con el tipo de verbo enunciado.

Para terminar el trabajo exponemos el caso de un verbo que presentd
un comportamiento y evolucidén particulares. Se trata del enunciado

indiferenciado pdtate , que es utilizado en un principio para cualquier

33



cambio de posicién corporal, y que evoluciona posteriormente hacia una

especificacidon formal y semdntica para distintas posiciones corporales.
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Capitulo 11

El input lingiiistico: el habla dirigida a los nifios

Antes de analizar las caracterfsticas y la evolucidn de {as primeras producciones
de la nifia, es ineludible detenerse en el discurso adulto que dirige las acciones
y sirve como modelo para la construccidn lingtiistica de Emilia,

El presente capftulo analiza e} discurso adulto dirigido al nio en las etapas
tempranas de la adquisicién del lenguaje, con la finalidad de lograr un
acercamiento al material lingiifstico a partir de! cual el niflo realiza su propin
construccidn,

A este respecto, cabe recordar que dentro de la tecorfa constructivista,
existen dos temlencias que enfatizan factores distintos dentro del proceso de fa
adquisicién, Para Ja postura socioconstructivista, un date necesario que debe
considerarse es la propuesta de que las primeras producciones infantiles estdn
estrechamente ligadas a contextos de iuteraccién en que el adulto establece un
término para cada contexto, y sc instaura con ello algo as{ como un
aparcamiento entre la produccién linglifstica y ¢l contexto designado, al grado
de que [as primeras producciones s6lo se presentarfan en coincidencia con Ia
escena concrela.

Una scgunda posibilidad de andlisis corresponde a la propuesta de Talmy
estudiada en el terreno de la adquisicidn de verbos locativos por Bowerman y
Choi. Como ya se ha sefialado, la propuesta cognitivista “débil” de Bowerman y
Choi sosticne que los datos del discurso adulto a los que el nifio tiene acceso
muestran los patrones tipoldgicos prototipicos de la lengua en cuestién. Para e}
caso gue aquf nos ocupa, csto implicaria bdsicamente que el niflo de habla
espafiola tendrla acceso a la comprensidn y formacidn de los esquemas que
Talmy propone como tipicos del espafiol; lexicalizacién del movimiento y de la

direccidn.



En esta scgunda seccién del trabajo nos dedicaremos a buscar en qué
medida el habla adulta dirigida a la nifia muestra evidencias positivas para

estas propucestas.
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2.1 Relaciones locativas tempranas; evidencias de comprensién

2.1.1 Socioconstructivismo: interaecién y discurso,

Ahora bien, teniendo como trasfondo la propuesta socioconstructivista,
obscrvamos las interacciones entre ¢l adulto y el infante con el fin de encontrar
qué producciones lingifsticas acompadaban las escenas de interaccidn,

Asi pues, se analizaron los contextos de interaceién y sus clementos
lingiifsticos locativos especfficos, al tiempo que se observaron las evidencias de
comprensién, en términos de la accién del infante, en fa bisqueda de su
relacién con el uso temprano de estos elementos lingiifsticos,

La evidencin seleccionada para el trabajo corresponde a los contextos de
desplazamicento enmarcados cn los siguientes esquemas: (L. Talmy, 1985, A.
Herskovits, 1986 y J. Lyons, 1980.)

Cuadro 4
Esquemas de desplazamiento

I- peticién a Emilia (agente) para que traslade un objeto (figura) hacia ¢l adulto
(fondo), que puede ser el mismo que hace la peticién, o bien una tercera
persona. (instruccién prototipicn: dame, dale X aY)

IBis- Imagen refleja del esquema anterior; peticién para que Emilia reciba
(fondo) un objeto (figura) trasladado por el adulto (agente). (fen)

2- Peticién a Emilia (agente) para que traslade un objeto (figura) hacia otro
objeto (fondo). (instruccién prototfpica: pon)

3- Peticién a Emilia para que se traslade (figura-agente) hacia el adulto (fondo),
que puede ser el mismo que hace la peticién, o bien una tercera persona.
(instrucciones prototfpicas: ven, ve con)

4- Peticién a Emilia (figura-agente) para que se trastade hacia un objeto
(fondo). (instruccién prototfpica: ve a)
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De acuerdo con lo sefalado, el andlisis de las interacciones muestra, en
primer término, un nimero reducido de contextos en donde claramente se
pucde constatar ¢l establecimicnto de una produccidn lingiifstica tnica para un
esquema de relacién espacial especffico, El caso de ten’es un ejemplo de cste
grupo. En todos los cusos registrados en que aparece la instruccidn ten, el adulto
extiende un objcto hacia Emilia y la nifla lo toma con sus manos (esquems 1
Bis)., Otro ejemplo regular en este sentido es el registrado con las escenas en
que el adulto dice se cayd, que sucede invariablemente cuando un objeto se
desplaza en direccién vertical o pierde su posicién candnica, impulsado por la
gravedad y ajeno a las intenciones de los individuos involucrados, (no
corresponde a ningdn esquema atendido por ahora).

En estos casos de interaccién, tanto el tipo de relacién espacial, el gesto o
la informacién no lingtifstica, cuanto la produccién verbal son generalmente
regulares y se presentan cuando ocurre la escena,

Sin embargo, como ya se dijo, éste es un grupo reducido de casos, En
general, el establecimiento de una relacién uniforme entre una escena locativa,
un gesto no lingilfstico y un mensaje articulado regulares resulta muy diffcil de
encontrar, Por lo regular el adulto presenta al infante numerosas variantes de
codificacién para una misma escena (ponlo, gudrdalo; mételo, échalo) y
desviaciones sidbitas hacia otras relaciones locativas o esquemas de interaccién

{ponla, ven, panlo, regresa).

5. El verbo fener implica la manipulacién y desplazamlento de un objeto, por lo que se considera
dentro de nuesiro corpus como locativo.
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Veamos pues algunos ejemplos:

Ejemplo 1
Emilia 1 (1; 4 afios) La mamd y Emilia ordenan un cajén.

Mam- Td ve gunrdandoe,
yote voy a dar,
Ias cosas, y tilas vas

guardando

ten

tenEmilia La mamé ofrece a Emilia un
calzoncillo doblado y Emilia lo toma,

Aqui ponlo Golpeando en ¢l cajén.

Emilia ebserva el interior del cajén,
hace un movimiento, como
impulsando ¢l calzoncillo hacia el
cajon y balbucea algo, luego queda un
rato observando ¢l calzoncillo hasta
que lo arroja al interior del cajén,

En el ejemplo, el adulto entrega un calzoncillo a la nifia para que ella los
vaya metiendo en un cajén, junto con csta accidén, el adulto du instrucciones
verbales, Estas instrucciones presentan variantes de codificacién para una sola
finalidad, meter ¢l calzoncillo en ¢l cajén (poner-guardar). Al mismo tiempo,
observamos instrucciones con oraciones perifrdsticas de future y continuos
cambios sdibitos de relacién locativa sin ninguna sefial no lingit{stica adicional.
De manera que en un instante Emilia pasa de ser agente (td ve guardando) a
fondo (yo te voy a dar), y agente nuevamente (td las vas guardando).

Veamos ahora otro cjemplo sobre este esquema:
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Ejemplo 2
Emilia 1 (1; 4 anos) Emilia e¢std en la cocina y la mamd
afuera, a unos pasos de la puerta.

Mam- Ven Emilia toma un téper de la cocina y lo
Heva con la mamd. Ahf lo dejay
regresa a la cocina,

Velo n poner alld
Ven
Ven
Pon alld el ajonjoli Ofreciendo el téper
Emilia regresa, toma el téper y vuelve
n la cocina.

Ponlo donde lo agarraste Emilia vn al lugar de donde sacé el
téper.
Ponlo ahf Emilia saca otro tédper y vuelve con

ambas con la mam4. Luego deja los
tépers en el suelo, cerca de la mamd y
regresa a la eocina,

En este caso, no encontramos variantes de codificacién (dnicamente sc
utiliza la forma verbal pon), sin embargo, la seiial no lingifstica varfu con
respecto al ejemplo anterior, ya que no indica el fondo con ¢l cual estd
relacionada ta figura a trasladar (como ocurrid en el ejemplo arriba citado, :
donde la madre golpea el interior del cajén, indicando la meta del movimiento),
sino que simplemente extiende el objeto. Por otro lado, el ejemplo coincide en

los continuos cambios de relacidn locativa,
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Ejemplo 3
Emilia 3 (1; 6 aiios) Emilia y el papd juegan en el jardin,
Emilia s¢ incorpora, camina hacia su
bolsa y la cuelga de su howmbro.
Pap- (Yanos vamos?
(Nos sublmos?
(Yanos sublmos? Emilia se sienta,
Guarda la espdtula en tn
bolsa
Echa la espdtula en tu
bolsa,
Andale Emilia se acerca al 4rbol.
Echa ln espdtula en tu
bolsa
Si ya nos vamos,
Echa la espdtuia

Andale

Guarda la espdtula

Andale

Guidrdala

Ponte tu holsa

Ydmonos

Guarda la espdftula Emilia se sienta frente al drbol y
comienza a escarbar la tierra con la
espidtula.

.En este caso, ¢l salto de una relacidn locativa a otra estd, una vez mds,
acompafiado por variantes de codificacién (Ya nos vamos-ya nos subimos" y
“guardar-echar)

En fin, los ejemplos muestran un cimulo complejo de datos que se le
presenta a la niiia, sobre el cual ella clabora su trabajo y ndquiere su propio
sistema,

Hasta aqui hemos visto, pues, que fos contextos de interaccién van
ncompafindos de variantes de codificacidn, esto es, distintas formas verbales
que codifican la misma relacién locativa (para el verbo poner se encontraron 6
diferentes variantes; acomodar, guardar, echar, meter, pasear -paséalo aquiec
iresto va aquf-), y por diversas sciiales y gestos del adulto (sefialamientos y

ofrecimiento de objetos), que no necesariamente coinciden ante la misma
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instruccidn ni componente de la escena locativa (agente, figura, fondo). Por
ejemplo, se usa el verbo poneral tiempo que se seitala el fondo o al tiempo que
se entrega la figurn.

Algunos de estos datos pueden confrontarse con la premisa de que la
adquisiciéon de relaciones locativas (y de toda la lengua), se da a partir de un
proceso de interaccién en donde ¢l adulto establece una relacién entre un
contexto dado y la informacidn lingilfstica y no lingilfstica que lo acompaita. Se
ve aqui que la informacién que acompaiia los contextos de interaccién es
presentada, en algunos casos, de manera regular, invariable y clara, pero en la
mayor parte de las escenas, se trata mds bien de un cuerpo complejo de datos,
con constantes variaciones de codificacién para una misma relacién locativa,
gestos y producciones lingiifsticas no siempre coincidentes entre sf y cambios
repentinos de relacidn,

(En qué afecta esto a la comprensién del infante? ;Cudles son lus
evidencias de comprensién?

Para el caso de las interacciones con informacién regulfar, (tanto verbal
como situacional) la respuesta de Emilia fue, a su vez, uniforme también.
Siguiendo con los cjemplos de regularidad antes mencionados, en todos los
casos que se dio la instruccién a Emilia de que recibiera un objeto (ten) al
tiempo que se fe extendfa, la nifia no dudé en recibirlo. (De hecho, hay ejemplos
donde se le extiende un objeto usando otro verbo locative y Emilia ejecuta la
misma accién) ponlo, al extender la maméd ¢l téper- lo mismo ocurre con los
casos de caer, donde Emilia vuelve su vista hacia el objeto cafdo, se agacha, lo
recoge y luego lo entrega al adutlto.

Por el contrario, los casos irregulares presentan algunas variantes. En el
caso del Séper, por cjemplo (ver ejemplo 2), Emilia acierta en las idas y venidas
demandadas por la madre, y acierta incluso a desplazarse hasta el lugar

indicado por ella, sin embargo, tas operaciones que realiza sobre los objetos no
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corresponden con las requeridas, ya que la nifia extrajo otro téper en vez de
abandonar el que ya tenfa en sus manos. Existen muchos otros ejemplos donde
Emilia no reafiza ta aecién encomendada por el adulto. Sin embargo, resultarfa
muy diffcil estabfecer si dicha disfuncién es resultado del desconocimiento o
simplemente de falta de voluntad,

Ahora bien, frente a [a complejidad det discurso, ¢l adulto acude 2 algunas
cstrategias de tipo pragmdticas para guiar y facilitar fa respuesta del niito. En
nuestro material, hemos podido reconocer al menos tres de estas estrategias:

a) Descomposicién de los actos requeridos en una sucesién mds simple de
movimientos.

b) Seializacién y coparticipacién de! adulto y el infante y

¢) Uso de verbos prototfpicos a lo largo de¢ las diferentes escenas de relacianes

locativas.
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Veamos algunos ejemplos:

Ejemplo 4

Emilia 3 (1; 6 afos) Emilia y el papd regresan del jardin y
entran al departamento. Emilia viene
en brazos del papd y trac una flor en
la mano.

Mam- jAy!
{Qué flor tan bonita!
Pap- tPara quién es la flor?
,Para quien es la flor?
Mam- ;Para quien es ta flor
mamacita?
Pap- Disela a mamd
(No se la trafas a maméd?
()
Dale 1a flor a mam4
bdajate y dalela flor a
mami
dale 1a flor a mam4
cérrele
discla a mamd Emilia alcanza el piso y camina hacia
la mamd extendiendo la flor.
ddsela a mamd
ddsela a mamd Emilia entrega la flor a su mumA.

En este ejemplo, aunque {a instruccidn ddsela no presenta una codificacidon
alternativa, aparece una instruccién adicional que analiza la accidn que Emilia
debe realizar, asf, el enunciado bdjate y dale descompone el problema que
Emilia debe resolver en secuencias de menor complejidad. Por otra parte, la
meta de la accién de Emilia es la madre, circunstancia que influye en el accionar
de la nifia.

Para la estrategia b) los gestos y seflales con que los adultos acompaiian
su instruccién verbal resultan centrales para la comprensién y accién de la

nifa:
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Ejemplo §
Emifia 1 (1, 4 aifios) L.a Mamd y Emilia recogen algo de
arroz que caydé al piso.

Mam- Mira Emilia
Lehale aqui
Mira Abriendo la bolsn del nrrozy
echando un arroz adentro. Emilla
imita el movimiento de¢ la mamdg.
Echalo aqui todo
Eso es basurita ya

Pero gudrdala aquf Emilia recoge del piso.
Muy bien
Pero no agarraste nada, Emilia ¢ccha en la bolsa.

Aquf la variante de codificacién echar-guardar va guiada por ¢l gesto de
la madre, que toma arroz del piso y lo mete en la bolsa. Esto es, las
instrucciones verbaies van acompafadas no sélo de un gesto, sino de toda una
accién conjunta, donde la madre sirve de modelo y co-participante durante la
tarea por resolver,

Finalmente la estrategia c), que consiste en ¢l uso de un grupo de verbos
prototfpicos, scmfln’licamentc mds amplios y generaies, junto con otro grupo de
variantes de codificacién. Los primeros aparecen cuando menos una vez
durpnte los esquemas en casi todos los casos, por el contrario, las variantes de

cadificacién se utilizan de manera alternada:
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Cuadro 5
Verbos prototipices y variantes de codificacién

Verbo Prototipico Varlante de codificucién
Poner
Acomodar
Guardar
Echar
Meter
Pasear*
be*
Dar pasar (pdsame X)
Venir

Traer (trdeme, trdete X)
Prestar (préstame X).

[r (vdamonos)
Subir (¢(nos subimos?)
Salir (;salimos?)

Concluyendo, las interacciones entre ¢l adulto y el infante y la
informacién vertida en ellas es, en un conjunto reducido de casos, regular y sus
contextos de interaccién y produccién lingtfstica son establecidos de manera
clara y cvidente. Esta es la situacién que mds ha lamado la atencidn a log
socioconstructivistas. Sin embargo, durante la gran mayorfa de contextos de
interaccién, los adultos presentan informacion compleja al infante en forma de
variantes de codificacién verbal, alternancia de escenas y seflalizaciones. Las
evidencias de connprcnsién sc presentan también mds claras y regulares en las

interacciones regulares. Para el caso de las irregulares, aungue se notan aigunas

*Estas formas verbales estdn clasificadas como variantes de codificacion de
ia forma ponar debido a que son utilizadas por ei aduito en contextos.en que un
objeto debe ser introducido en algun recipientse, p.ej. Paséalo aquio Eso va
aquf.
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variantes en ¢l accionar de la nifia, hemos reconocido algunas claves que gufan
el trabajo del infante hacia la conclusién de la tarea requerida por el adulto.
Estas son:

* Descomposicién de Jos actos requeridos en una sucesién mds simple de
movimientos.

* Sefalizacién y co-participacion del adulto y el infante.

* Aparicién de verbos prototipicos a lo targo de tas diferentes escenas de
reluciones locativas,
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2.2 La clasificacion tipoidgica de Taimy y Ins variantes verbaies

En este apartado, analizaremos algunas caracterfsticas formales de la expresion
del evento locativo en el discurso dirigido al nifio, en términos de la
lexicalizacién o presentacién analitica de la direceidn, asi como su distribucién
en el discurso.

Como se¢ ha expuesto cn el capitulo I, Talmy realiza un andlisis del modo
en que cada lengua organiza el espacio semdntico al interior de sus
componentes léxicos y de sus estructuras gramaticales. A partir de este
examen, Talmy establecié una comparacién entre los diferentes patrones de
lexicalizacién de los formantes del evento de movimiento que presentan las
lenguas, Recordemos que la lexicalizacién es el ingreso de uno o miés
componentes del evento locativo en un morfema particular. A partir de este
andlisis, Talmy sostiene que existen tres patrones de lexicalizacién del evento
locativo, Cada lengua utiliza sélo uno de éstos dentro de sus verbos mds
caracteristicos, entendiendo por caracteristicos aquellas “expresiones
frecuentes, que cubren un rango amplio de nociones semdnticas y que se
localizan en el discurso coloquial” (Talmy 1985, p. 62).

El espaiiol, segin esta propuesta, lexicaliza en sus verbos locativos mds
caracterfsticos la direccién del movimiento; ¢l modo o la causa de éste se
expresa de manera independiente.

Esta tipologia estd representada por formas como Meter/entrar,
sacar/salir, subir/bajar. En cstos casos decimos que el verbo lexicaliza la
direccién ya que incorpora en un solo morfema el movimiento y la direccién del
mismo,

Ahora bien, nunque no existen dudas de que el espafiol es una lengua que
caracterfsticamente lcxicnliza el movimiento y la direccién en sus verbos

locativos, cabe abrir aqui un espacio para plantear un par de interrogantes que

‘
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podrfan ser pertinentes en la utilizacion del andlisis de Talmy en la teoria de la
adquisicién del lenguaje.

El reconocimiento de verbos prototipicos y variantes de codificacién a lo
largo de las escenas de interacceion entre el adulto y el nido fueron dtiles no sélo
para verificar que la relacidn entre la escena interactiva y la codificacién verbal
era mds compleja que un simple pareo de clementos, sino que las variantes
verbales dicron indicios de que existfan, en ¢l discurso adulto dirigido al nifo,
distintas alternativas de codificacién de una misma escena locativa:

Ejemplo 6
Emilia 1 (1;4 afios) La mamd y Emilia en la cocina.

M- Si, podemos meter aquf,
a ver,
ve si cabe el piloncilio
ahf,
ponlo aquf,
ponlo aqui,
ponlo aqui,
tu trata de guardar ¢l
pltonecillo aqui

Como ¢s posible observar en este ejemplo, el adulto alterna la versién
lexicalizada (meter) y la versién analitica (poner aqui) de la misma relacidén
locativa, en este caso, inclusidon de un objeto.

De tal manera, ¢l principal problema que enfrenta la aplicacién de la
clasificaci6n tipoldgica de patrones de lexicalizacién de Talmy estd en que el
espafiol presenta patrones analfticos y lexicalizados para el mismo tipo de
relacién (poner adentro/meter; ir adentro/fentrar) y en que la distribucién de
una y otra alternativa en cl discurso no ha sido, hasta donde sé, objeto de
estudio. La necesidad de una investigacién de esta naturaleza se hace patente
en cuanto que existe la i‘ntcrrognntc sobre si los esquemas caracterfsticos o
neutros del espafiol (expresiones frecuentes, que cubren un rango amplio de

nociones semdnticas y que se localizan en el discurso coloquial) (Talmy 1985, p.
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62) son los que utilizan patrones que lexicalizan movimiento y direccién (Juan
metid/sacd; subid/bajé el musieco o subid/bajé las escaleras), o los que utilizan
construcciones analfticas (Juan puso/llevé adentro/afuera; arriba/abajo el
mufieco o fue/vino a/de arriba/abajo).

En segundo término, adn cuando aceptiramos el supuesto de que el
patrén neutro del discurso espaiiol es el de lexicalizacidn del movimiento y la
direccién, queda todavia en duda si ese patrén es el mismo que priva dentro de
la interlocucidn entre ¢l nifo y el adulto a lo largo de sus interacciones
cotidianas.

La posibilidad que tiene ¢l cspuafiol de expresar una relacién locativa de
manera lexicalizada o analftica y la interrogante sobre cudl es el esquema
(lexicalizado o analftico) que el adulto ntiliza usualmente en su interaccién con
el infante vendrfan indudablemente a hacer mds compleja la verificacién de los
planteamientos de Bowerman sobre la importancia del input en la adquisicién

del lenguaje,

Algunas expectativas,
La propuesta de Talmy nos harfa esperar cn el discurso coloquial del castellano
cjemplos de fexicalizacién movimiento-direccidn frecuentes y un grupo menor
de casos con expresiones analfticas. Ademds, 1endrfa que estar soportada por un
registro importante de lexicalizaciones movimiento-direccién a lo largo de un
amplio rango en ¢l cspectro de las relaciones locativas expresadas, esto es, que
relaciones locativas tales como la inclusién, exclusién, movimientos ascendentes
y descendentes d factores como ¢l evento auténomo (no causativo), la
causalidad agentiva y la causalidad autoagentiva lexicalizaran la direceién y el
movimiento de la misma manera,

Esto hard esperar que el adulto prefiera de manera general la opcidn

lexicalizada (meter, sacar, entrar, salir, subir, bajar) y en menor proporcién la
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opcidn analitica (poner adentro, poner afuera, iv a adentro, ir a afuwera, poner
arriba, ir a arriba, poner abajo, ir a abajo) a lo largo de las diferentes relaciones
semdnticas de la locacidn presentes en el castellano,

Con el lin de evaluar, tentativamente, las expectativas que se desprenden
de los planteamientos de Talmy, presentaremos el andlisis de dos
vidcograbaciones de dos horas, realizadas cuando la nifia tenfa 16 y 17 meses
de edad. El interés del andlisis se centrard en cuatro relaciones locativas que
pueden ser cxpresadas ya con verbos lexicalizados, ya can enunciados
analfticos; éstas son: inclusion, exclusidn, superioridad ¢ inferioridad. Cada una
de estas relaciones se subdivide a su vez en agentivas y antoagentivas;

Cuadro 6
Manipulacién de objetos: agentividad

1. Inclusién * Peticién o accién de contener un objelo en otro {meter;
]
poner dentro)

2. Exclusién * Peticién o accién de exceptuar un objeto de otro (sacar;
poner afuera)

3. Superioridad * Peticion o accidn de colocar o maver un objeto por
encima de otro (subir; poner arriba)

4, luferioridad *pelicion o accidn de colocar o mover un objeto por
peti ] I
debajo de atro (bajar: poner abajo)

Cuadro 7

Traslado f{sico: nutongentividad

1. Inclusién * Peticidn o accidn de introducirse en un espacio (entrar;
ir a adentro)

2. Exciusidén * Peticidn o accidn de excluirse de un espacio (salir; ir a
afuera)

3. Superioridad * Peticién o accidn de traslado en direccién ascendente
(subir; ir a arriba)

4. Inferioridad * Peticién o accidn de traslado en direccién descendente

(bajar; ir a abajo)
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Anilisis de datos,
De manera general, el andlisis de los datos indica §a existencia de tres
estrategias bien diferenciadas que el adulto emplea para la codificacién de las
escenas locativas descritas en los cuadros 6 y 7, En una de estas estrategias el
adulto se¢ apoya fundamentalmente en aspectos pragmdticos, implicitos en las
cscenas que estd codificando. En estos casos la relacién figura/fondo sirve al
adulto para indicar la direccién del movimiento. De tal torma, la direccién del
movimiento no es codificada verbalmente, sino que es indicada mediante un
apoyo visual. No es de extrafiar pues que el adulto utilice en esta estrategia
construcciones que no codifican la direccién en ninguno de sus tipos posibles, ya
sed lexicalizado o analftico:

Ejemplo 7
Emilia 2 (1: 5 ailos) La mamd y Emilia juegan en la sala,

Mam- No, no, no,
no te pongns esos nhi Al colocar la nifia un suéter entre sus
piernas.

Un dato también interesante es la preferencia hacin las figuras y los
fondos contextuales. Los casos en que el adulto menciona alguno de estos
componentes por su nombre son muy raros. En la mayorfa de las ocasiones, la
figura y el fondo estdn seiialados con defcticos, formas pronominales o con
gestos o sefalamientos, por lo que la nifia debe extraer esta informacién
directamente de su interaccién con el adulto en la escena;

Ejemplo 8§

Emilia | (1; 4 afios) La mamd y Emilia estdn en la cocina, La
mamé quicre que Emilia guarde el
piloncillo en un téper,

Mam- échalo nquf Al mostrarle el recipiente.
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Las otras estrategias utilizadas por ¢l adulto son la lexicalizacién y ¢l

andlisis de la direccién:
Direccidn lexicalizada,

Ejemplo 9
Emilia 3 (1: 6 aiios)

Mam- A verqué mds sacans
a ver qué mds hay ahf,
ti enséiiale todo lo que
vas a sacar
()

Pap- Saca tu canasta
sdcala, saca la pelota,
sdicala, disela a
Cecilia, dndale, (...)

Direccién analitica.

Ejemplo 10
Emilia 3 (1; 6 afios)

Mam-Echalos al bote,
échalos uhf, sf,
échalos todos, todos,
acd adentrodndale,
todos, dndale, asf,
ya los echamos todos
adentro,
échalos todos ahf,
échalos, échalos ah{
(..)

La mamd, el papd y Emilia jucgan en la
recdmara con tiliches.

La mamd y Emilia juegan en la recdmara
can tiliches.

La proporcion de cada una de estas estrategias es la siguiente: de un total

de 188 casos analizados, 104 (55.4%) corresponden a la estrategia pragmética,

62 (33%) a la estrategia lexicalizada, 21 (11%) a la analftica, y se registré un

caso de codificacién doble (lexicalizada y analitica).
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) Cuadro 8
Estrategiaos para expresar la direccién del movimiento: direccién
inherente en la relacién figura/fondoys, diveccidn expresada,

RELACION FIGURA/FONDO DIRECCION
EXPRESADA

Inclusién

autoagentiva ) 0 8

agentiva 62 10

Exclusidn

autoagentiva 0 7

agentiva : 0 15

Elevacién

atoagentiva 19 21

agentiva 11

Descenso

autoagentiva 9 17

agentiva 3 1

TOTAL 104 84

TOTAL % 55% 45%
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Cuadro 9

Andlisis de la direccién expresada

NOCION ANALITICO LEXICALIZADO DOBLE DIRECCION  SiN VERBO
Incluslén

autoagentivo 0 8 0 0
agentivo 3 1 0 0
Exclusién

autoagentivo 0 4 0 3
agentivo 0 15 0 0
Elevacién

autoagentivo I 10 1 9
agentivo 0 2 0 3
Descenso

autoagentivo 1 15 0 I
agentivo 0 | 0 0
TOTAL 5 62 1 16
TOTAL % 6% 74 % 1% 19 %



Ahora bien, aunque los registros globales muestran ciertamente que el
adulto prefiere expresar la direccién mediante un apoyo pragmitico en la
relacidn figura-fando, y que en los casos que cxpresa la direccidn, prefiere el
tipo lexicalizado al analftico en una proporcién de tres a uno, exisien otras
variables que inciden en la elocucién de fa relacién locativa.

La informacién que ofrecen los registros muestra una clara diferencia
entre las relaciones agentivas y las aut(;ﬂgentivas. En general, el adulto prefirié
cxpresar la relacién agentiva (manipulacién de objetas) mediante el apoyo
pragmitico en la relacidén !’igural;t'ondo. Sin embargo, para los casos de
autoagentividad (desplazamientos) la preferencia es por fa expresidn

texicalizada o la direccidn explfcita,
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Cuadro 10

Expresién de Ia direccién en relacion o tn agentividad del enunciado

NOCION FIGURA/FONDO LEXICALIZADA ANALITICA
Inclusién 65 7 0
Exclusién 0 15 0
Elevacién 11 2

Descenso ~3 | 0
TOTAL 79 25 K
TOTAL % _ 14% 23% 3%

Cuadro 11
Expresion de la direccién en relacién a ln autoagentividad de la

oracion
NOCION FIGURA/FONDO LEXICALIZADA ANALITICA
Inclusién 0 8 0
Exclusién 0 4 3
Elevacion 20 11 9
Descenso 10 15 I
TOTAL 30 38 13

TOTAL % 37% 47% 16%

Scgin puede npreciarse en el cuadro 10, el uso de la estrategia
pragmdtica (figura/fondo) aumenté en las uplicaciones agentivas de
manipulacién de objctos de 55 a 73 por cicnto con respecto al conteo global de
datos. Por el contrario, para expresar autoagentividad (cuadro 11) ¢l adulto se
incliné mds por las dos estrategias que expresan [a direccién, ya sea lexicalizada
(47%) o la analftica (16%), que sumadas cubren el 63 por ciento de las
expresiones, contra el 45 por ciento que cubrfan globalmente.

En fin, el undlisis del discurso adulto parcce coufirmar en parte las
expectativas que se¢ derivaron a partir de la clasificacién tipolégica de Talmy. En

efecto, cuando la direccion se expresa verbalmente, el adulto prefirié la forma
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lexicalizada a la analftica en una relacién de 3-1. Sin embargo, el andlisis
encontré algunas caracter{sticas importantes del habla adulta dirigida al nifio
que no sicmpre son consideradas en las teorfus de la adquisicidn lingilfstica de
corte cognitivista. St bien es cierto que los registros muestran un nimero
importante de casos en que se lexicaliza Ia direccion del movimiento, esta
tendencia, en los nimeros globales, no es la méds frecuente. En general, el adulto
prefirié una estrategin alternativa de codificacién apoyada fuertemente en el
contexto de las escenas interactivas. Este dato vendria a reforzar de alguna
manera la perspectiva socioconstructivista de la investigacion de la adquisicién
lingiifstica que resalta la mediacién del discurso adulto y el andlisis de las
escenas de interaccion como un factor importante dentro del proceso de
adquisicién del Ia lengua.

Ademds de esta observacién, tambiéa fvue posible reconocer un uso
sesgado del patrdn de fexicalizacidn en términos de Ia agentividad o
autoagentividad de Tos participantes involucrados en el evento focativo. De esta
manera, mmqué ¢l patrdn neutro del espaiiol es el de lexicalizacidn de la
direccidn, un andlisis mds detallado mostrd que el discurso ndulto dirigido al
nifio ¢s sensible al tipo especifico de agentividad y cambia su estrategia de

codificacién segiin e tipo de relacién especifica que se desee expresar.
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Capitulo 111

La produceidn verbal locativa de Emilia

Hasta ahora hemos presentado un andlisis sobre el input lingiifstico, es decir, el
~discurso adulto dirigido al nifio, intentando observar algunos de sus rasgos que
podrfan estar definiendo o guiando ¢l proceso de adquisicion lingiifstica de la
nifia,

En este capftulo realizaremos un andlisis del discurso de Ta nifla en Tas
interacciones con sus interlocutores. El andlisis estd dividido en tres partes.
Primero 1cuhzaremos una valomu()n de la recuperacién del discurso adulto
como ¢l inicio y punto de apoyo dcl desarrollo lingilfstico ulterior del nifio. En
segundo término, realizaremos un andlisis que agrupard y clasificard las
diferentes formas verbales segin sus caracter{sticas y componentes locativos,
Finalmente, s¢ analizardn algunos aspectos de la evolucién linglifstica,
observando los cambios de la produccién verbal de la niia a o largo de su

desarrolto.
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3.1 Recuperacion de vocablos: una vatoracién

Como hemos visto en el capftufo I, desde fa aparicién de Vygotsky y otros
autores que siguievon su lfnea de investigacién, la interaccién entre el nifio y el
adulto ha sido focalizada como una de los determinantes del proceso de la
adquisicién de la lengua.

La observacién detallada de los diflogos en que el infante participa
durante su vida cotidiana vino a marcar una nueva manera de ver el problema
y desde luego, una explicacién alternativa a la visién cognitivista de Piaget.
Como hemos sefialado reiteradamente, una de las primeras observaciones que
diferentes autores coincidieron en resaltar fue el registro de diversas rutinas o

.

producciones no analizadas, recuperadas del discurso adulto. Estos contextos de
interaccién se caracterizan por la recuperacién que el infante realiza de la
intervencion lingifstica y gestual del adulto en la escena. En estos casos Ia
produccion del nifio sucede siempre a In accion y produecién del adulto, quien
¢s considerado para tal caso como modelo. La recuperacién de términos es
entonces un proceso mediante el cual el nifio toma de!l discurso adulto
inmediato sus propias producciones,

Aquf algunos cjemplos; -

Ejemptio 11
Emilia 8 (2 afios) Emilia tapa la lente de ta cdmara, ia

encuestadora, al destaparia, enreda la
correa con el cable de corriente.

Enc- Ya
Ya seatoréd
Ya se atoré
Emi-To
Enc- Se atoré
Emi- Mida
Enc- Ajestdatorado
Emi- Tato
Enc- Se atord.
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Ejemptlo 12

Emilia 8 (2 afios) Emilia y la encuestadora en la sala. La
Encuestadora sube la maleta de la cdmara
al sillén.

Enc- ya
Emilia trata de abrir la maleta,

Enc- No se puede abrir Alejindose del sitlén.
Emi- Abf
Jtisa? ‘Extendiendo a los fados ambos brazos.

Asi, con estos datos y otros, aportades por diversos estudios (Camaioni
1984, Carneiro 1985, Bowerman 1985, Slobin 1985, De Lemos 1989, Tomassello
1991) es posible asegurar la existencia de un fendmeno gencral cn la
adquisicion del lenguaje. Esta manifestacién, registrada en las etapas mds
tempranas de la adquisicién, interviene durante la interaccion entre el infante
y el adulto dentro de contextos concretos, en donde el nifio recupera la voz y el
gesto del otro, quien habla y participa dentro de las escenas.

Alora bien, cabrfa entonces preguntarse (qué pape! juega este proceso de
In recuperacién en la adquisicién del lenguaje? Y méds especificamente jqué
relacidn existe entre la recuperaecion y la incorporncidn de términos?

Para efectos del andlisis se entenderd que un término ha sido incorporado
cuando la nifia lo produzca sin un antecedente inmediato por parte del adulito,
esto es, aquellas producciones en las que Emilia sea la primera en pronunciar
un vocablo en una escena de interaccién determinada. Desde luego, el que un
término haya sido incorporado no significa que su base conceptual corresponda
con la base adulta, sind que el infante ha establecido una relacién directa entre
ln ocurrencia de una escena y el vocablo que la acompaia,

La primera relacién que habrd de establecerse entre estos dos procesos es
la cuestién de la secuencialidad. Esto es, jes posible descubrir entre estos
procesos una secuencia determinada, de tal manera que uno de elios sea previo

y condicidén del otro?
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En un primer acercamiento se podria decir que el proceso de la
recuperacién ¢s conceptualmente menos complejo que la incorporacidn, lo cual
favoreceria la idea de que aquel praceso cs.secucnciulmentc anterior. Sin duda,
es mds complejo establecer una relacién entre una cscena y un término de
manera espontdnea, que contar con una relacidn establecida por el adulto desde
et exterior, para simplemente retomar el discurso inmediatamente anterior,

Por otro lado, el corpus muestra algunas producciones cuyas primeras
documentaciones se presentan recuperadas pard posteriormente apiarecer como
entradas incorporadas.

Aqul algunos cjemplos:

Ejempio 13
Emilia 7 (13 10" aitos) Emilia y la mamd suben a la azotea.

Mam- Vdmonos

dile

vimonos
Emi- Mdmonos

Esta recuperacion precederfa a la primera documentacidén independiente,
con lo que se considera que el vocablo ha sido incorporado:

Ejemplo 14
Emilia 8 (2 ahos) Emilia y la mamd en el jardin.

Mam-Vente paracd hija

Emi- Mimono

Otro cjemplo donde el primer registro con recuperacién antecede a la

incorporacidn es el caso de faltar. Aquf su primer registro:
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Ejemplo 15
Emilia 13 (2; 5 afios) La mamd y Emilia arman un
rompecabezas.

Mam-A ver
pérame
pérame
no
ffjate que aqui le falta
nlgo.
Emi- O pata bado.

Esta recuperacidn se repetirfa en el mismo contexto de armar un
rompecabezas:

Ejemplo 16

Emilia 13 (2; 5 aiios) La mamd y Emilia arman un rompecabezas.
Mam-;Qué le sigue? Al colocar una pieza incorrectamente.

Emi- Se sa saquf
Mam-aqui falta algo
Emi- Sese pata ado
Sese pata ado
sese
sese saquf Al colocar una pieza correctameante.

Posteriormente, casi al final de csta sesidon, vendrfa la primera

documentacidn incorporada:
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Ejemplo 17

Emilia 13 (2; § aiios) Emilia arma una “casa” con cubos de
madera.
Emi- Ata? Acomodando.
Ata
Sata
Vedd? Buscando otro cubo ¢n ¢l piso.
()
Al
Es Toma un cubo.
Sata Lo lleva a la mesa,
Sata
una
Se tata tina Acomoddndolo.
Se tata una Acomodunndo.
Mam-;Falta una? Acomodando.
Emi- At{ tata to Acomodando.

Tati tata to

Paralelumente a estas entradas cuya primera documentacidn ocurre
recuperada y posteriormente incorporada, se han registrado algunas entradas
que muestran un comportamiento inverso, esto ¢s, primera documentacién
incorporada y recuperacién posterior. Aqui algunos cjemplos:

Ejemplo 18
Emifia 11 (2; 3 afos) Emilin y la encuestadora en la recdmara,

Emilia toma un globo,
Emi- Oponebobo Al colocarlo dentro de Ia cuna,

Posteriormente a este registro de produccién espontdnca se registraria

una recuperacion:
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Ejemplo 19
Emitia 13 (2; 5 afioy) La mamd y Emilia arman un rompecabezas,
fa mamad coloca una pieza.
Mam-jBravo!
(.)
Ddnde va la florecita?
Emi- Aquf Tocanda con el indice.
Mani-A
pus pues
ponla ponin
Emi- ponla ponla
Mam-ponla por favor
Emi- ola sabol
sabor

Esta incousistencia en ¢l orden de fos registros podria cuestionar la
prioridad secuencial del fendmeno de recuperacién. Sin embargo, es posible
considerar que la incoherencia de los datos obedecen mds a las limitaciones del
corpus que, al estar compucsto de una videograbacién mensual de dos horas, no
registra muchas de las recuperaciones del infante.

Con todo, existe un dato que podria sugerir la existencia de esta
secuencialidad previa de la recuperacidn.

Ademds de los dos grupos de ewtradas antes mencionadas, ha sido
registrado otro grupo, cuyas caracterfsticas apunto a continuacién: En cstos
casos s¢ han registrado muy pocas expresiones, tendencialmente ubicadas en
registros mis tardfos (to, -atoré- EB; tato -atorado-E8; ube -sube- E.8; tita -

brinca- E.10; ta, -guardar- Ed L leta -levanta- EI3):
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Ejemplo 20
Emilia 10 (2; 2 afios)

Mam-Brlnea brinca brinca

Brinca brinen

Brinca brinca brinca

la viborita

que brinca que brinca

que brinca
la vibora
(..)

Mam-brinca que brincen
ahora td meneala
yo brinco

Emi- Tita
tita

Mam-Brinca que brinca

Emi- Tita

Mam-La viborita
iA!

Brinca que brinca
(..)

Brinca que hrinca
La viborita

Brinca que brinca
jAy!

Que brinca que brinca

La viborita
(..)
Brincn que brinca
Emi- Ti
Mam. La viborita
Emi- Tita :
tita

La mamd y Emilia en la azotea, tendiendo
la ropa. La mamd toma una cuerda y la
menea en el pisa,

Emilia se aeerca y brinca sobre la cuerda.

Emilia brincando.

Después de tomar otra cuerda.
Emilia menea la cuerda.

Meneando la cuerda,
Al brincar.

Mencando la cuerda.
Emilia toma la euerda y la menea.

Al parecer, estas entradas adin no han sido incorporadas por la nifia, pues

no ocurren mds que una o dos veces a lo largo del corpius y ocurren

generalmente recuperadas de la interaccién. El hecho de que sean registros

tardfos es también significativo, pues esto sugiere que se trata de nuevas

entradas en proceso de incorporacién.
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Las entradas con primera documentacién espontinea, en cambio, ocurren
de manera mds temprana y presentan la historia mds larga de producciones a
lo largo de todo el corpus. Ello es comprensible, pues al ser incorporada una
variante desde una ctapa mds temprana, ¢s de esperarse que comience su
evolucién antes que otras variantes recuperadas en etapas posteriores,

Otro fenémeno que podrin apoyar la secuencialidad previa de la
recuperacion es la fuerte vinculacidén que existe entre la produccién de un
vocablo y una escena determinada. Este tipo de procesos es posible de observar
sobre todo cuando la nifia utiliza términos que conceptualmente no
corresponden con el uso adulto:

Ejemplo 21
Emilia 3 (I; 6 afios) Emilia y la mamd juegan con cassettes.

Mam-Huay unos chiquitos

Emilia
jAy!
jQué cositas! Ofreciendo un cassette chico a Emilia.
Emi-Te Tomando ¢l cassette y dejdndolo en el
piso.
Mam-Ten Extendiendo otro cassette,
Emi-Te Recibiéndolo.

El ejemplo resulta interesante, pues la produccién de Emilia na
corresponde a la significacion adulta de ren, (el agente ofreciendo un objeto a
otra persona, fa meta de la aceién). En este caso la nifia produce e al momento
de recibir, lo que hace suponer una comprensién parcial que no considera la
diferencia que establece el verbo entre el agente que manipula un objeto y la
meta del movimiento. Asf pues, este uso de ren parecerfa sugerir que Emilia
simplemente tama la voz del adulto y la identifica con una escena (intercambio
de objetos). De este modo, aunque se trata de una produccién espontdnea, este
ejemplo podria estar indicando una complejidad conceptual menor de las

producciones recuperadas, ya que éstas responderfan mds a una participacién
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del nido en la interaceidn retomada del discurso adulto que a la
conceptualizacion cabal de tas posibilidades de expresion de un verbo dado en
las escenas.

El caso del elemento jtes! resulta de interds especificamente en Emilia
(aunque en ¢! lenguaje adulto no tendria ninguna relacidén con ¢l tema a tratar
en este trabajo), ya que e¢s ¢l resultado de una escena de interaecidn particular
vinculada frecuentenente con esquemas de interaceién.

Durante las diferentes interacciones con la nifa, los adultos se dicron a la
tarea de ensefiarle a contar. En todos los casos registrados, los adultos contaban
def uno al tres al tiempo que introducian diferentes objetos en un recipiente, El
momento de abandonar ¢l objeto dentro del recipiente coincidia con {a
produccién de su respectiva contabilidad, Sin embargo, el tono de la producci6n
y la fuerza con que eran manipulados los objetos era variable. Los dos primeros
ntimeros, (uno... dos...) eran producidos en un tono ascendente y el fres se
producia en un todo sostenide y ¢l movimiento que le acompafiaba era a su vez
mis intenso. Asf, la primera produccién registrada de Emilia en este (ipo de'
escenas es un jfes!, producido siempre en el mismo tono del adulto, y al
momento de arrojar un objeto, no siempre en un recipiente. Este no es un caso
aislado, sino que paralelamente al case de ren (al recibir), plantea una
interrogante significativa sobre la importancia del proceso de interaccién y la
voz del otro dentro de la etapa temprana de la adquisicién del Fenguaje.

Registros como éstos podrfan estar indicando que en las etapas mds
lcmp.rnnas de 1o adquisicién, las producciones del nifio no siempre
corresponden conceptualmente con el sistema adulto, e incluso, en ocasiones ni
siquiera representan una realidad externa previamente conceptualizada, sino
que responden mds a un evento que a su representacién. (Tomasello 1991)

La fuerte relacion que existe entre la produccién y la escena es entonces

un argumento a favor de la secuencialidad previa del proceso de recuperacion,
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pues, al estar ligado a un contexto dado, el vocablo no debe corresponder a la
conceptualizacion adulta, sino que basta con ser recuperado para poder
aplicarse a fa escena,

Por otro lado, se han reconocido dos procesos que, aunque no
corresponden directamente a este capfiulo, si resulta pertinente de mencionar
aqui, debido a la influencia que la recuperacion de vocablos infringe sobre ellos.

En primer lugar, a lo largo de las observaciones de los registros cuya
primera documentacidn se presenta muy tempranamente en la tabla de
produccidén esponténed y que posteriormente registran algunos casos en la tabta
de recuperacidn en la internceidn, se reconocid un proceso de expunsién
semdntica de las entradas hacia nuevos contextos y aplicaciones, relacionadas y
constrefiidas en un prineipio a un contexto especifico de interaccidn.

Durante este seguimiento se cncontréd que algunns entradas ya
incorporadas en las etapas tempranas del lenguaje del infante, utilizadas para
un nimero limitado de contextos, ampliaban posteriormente su campo de
aplicacién gracias a la recuperacidn del término durante la interaceién, en
contextos donde antes no habfa sido utilizado:

Ejemplo 22
Emilia 3 (I; 6 afios) Emilia y la mamd juegan con cassetles.

Mam-Hay unos chiquitos

Emitia
iAy! :
jQué cositas! Ofreciendo un cassette chico a Emilia.
Emi-Te Tomando ¢l cassette y dejdndolo en el
piso.
Mam-Ten Extendiendo otro cassette.
Emi-Te ; Recibiéndolo.

Este mismo término ten serfa utilizado mds adelante por el adulto en un
contexto, no de intercambio de objetos, sino de recuperacién de objetos. Aquf la

escena:
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Ejemplo 23

Emilia 6 (1; 9" afios) Emilia toma una caja de madera. No puede
abrirla y la entrega a Ya mamd, quien la
abre pero caen algunas de las piezas del
interior al piso.

Enc- A ver

Abrir
Emi- Am( Cuandao Ja mamd abre la caja,
a
Yiyo Asomindose a ver las piezas cafdas.

Mam-Ten

Emi- Te, te Al colocar dentro de ln caja algunas de las
piezas caldas,
Te, te

En este cjemplo sc observa una recuperacion en la interaccién de un
término antes incorporado, alora utitizado en un contexto de interaccién
distinto.

Otro'ejemplo de este proceso se encontréd con el verbo Venir. El primer
registro de este verbo estd localizado en Emilia 2, o sea, la segunda sesién de
videograbacidén, cuando la nifia tenf{a 15 meses de ¢dad, La escena ¢s la
siguiente:

Ejemplo 24

Emilia 2 (1; 5 afos) Emilia y Ia encuestndora en la estancia,
Emi-E Mieatras se incorpora.

{E! Ya incorporada, riendo, mientras camina,
Enc- ;Mm?
Emi- En Avanzando hacia atrds de la toma,
Enc- ;Qué?
Emi- En Avanza hasta una cama donde estén nna

maleta y una bolst de mano.

Meses mds tarde se registrarfa una recuperacién del término, nhora

aplicado a un contexto distinto (hablar por teléfono):
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Ejemplo 2§
Emilia 8 (2 afios) Emilia estd sentada en su “carrito” con
teléfono, tratando de colgar el auricular.

Enc- Hola papd
(Dénde estds?

Emi- ;'Td? Intentando colgar el auricular,
Enc- Venpapé
Emi- En Ain intentando colgar el auricular,

Por tltimo, €l segundo de los procesos reconocidos donde la recuperacién
actia como favorecedora ¢s la paradigmatizacién de elementos lingiifsticos, o
sea, el proceso de relacidn entre dos o mds variantes como pertenccientes a una
misma linea paradigmdtica.

Una vez mds, s¢ ha observado que la nifia recupern un vocablo. Sin
embargo, esta recuperacién no se hace ahora de manera idéntica al modelo
presentado por ¢l adulto:

Ejemplo 26

Emilia 8 (2 afios) Emilia y la mam4 juegan con los cubos,
Emilia toma un cubo y quiere ponerlo
encima de otros dos,

Mam-jAy!
Se cae
Se cace
Emi- yayd Alzando las manos después de que
cayeron los cubos.,

Considero el caso como una recuperacién, aunque ¢l modelo presentado
por ¢l adulto no haya sido pronunciado en idéntica forma por Emilia, sino que
fue sometido a un proceso de paradigmatizacién. Asf, del enunciado cae,
pronunciado por el adulto, el infante hace la relacién paradigmética con cays ,

ello a través de larecuperacidn,
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En fin, existen algunos elementos que sugieren que ¢l proceso de la
recuperacién juega un papel importante en la adquisicién y en especifico en la
incorporacién de términos por parte del infante,

El reconocimiento de un grupo de entradas de primera documentacidn
recuperada sugiere una secuencialidad previa de este proceso para
posteriormente producirse ya incorporado. El grupo de entradas con primera
documentaci6n cspontinca pone a prueba y siembra dudas sobre esta
suposicién, no obstante pensamos que obedece mds a ka naturaleza del corpus,
que a una posible secuencialidad inversa. Por otro ado, el grupo de entradas
que siguen siempre el modelo establecido inmediatamente antes por ¢l adulto
apoya también esta secuencia previa del proceso de recuperacién, pues muestra
aquellos contextos de interaccién en donde Emilia ya ha comenzado a participar
formal y lingiisticamente, por medio de la recuperacidn de las producciones dei
adulto. Esta afirmacién podria estar apoyada ademds por la escasez y tardia
aparicién de los registros de la primera documentacién de estas producciones.
También la estrecha relacién entre una escena y el vocablo aplicado a ésta
suma prucbas que apuntan hacia esta secnencialidad.

Finalmente, la influencia de ta recuperacién en los procesos de ampliacién
semdntica y paradigmatizacién se dirigen tumbién hacia esta tendencia, pues
parecerfan iadicar que antes de incorporar nuevos contextos o grupos de
vocablos a un mismo paradigma, el infante recupera del discurso adulto las

nuevas relaciones lingifsticas.
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3.2 Andlisis y organizacidon de ln produccidn verbal locativa,

Hasta ahora hemos visto algunas caracterfsticas del discurso adulto que
sirve como modelo durante el desarrollo linglif{stico de Emilia y hemos
analizado la recuperacién de enunciados.

En este apartado analizarentos la produccién verbal locativa de
Emilia, buscando algin indicio sobre la organizacién y distribucidén que la
ordena.

La organizacidn y ¢! andlisis de las producciones verbales locativas se
Mevé a cabo con base en el tipo de relacidn locativa, definida segdn los
componentes de la escena locativa de Talmy presentados cn el capftulo 1.
La identificacidén de los componentes locativos fue muy {mportante para
encontrar las variables y los factores que podrian explicar fa razén de la
ocurrencia, frecuencia, formas y evolucién de las producciones verbales de
Emilia. As{ también, el acercamiento al material desde una perspectiva
interaccionista sirvié para identificar las diferentes funciones del discurso

de la nifia,

3.2.1 Escenas locativas estdticas y dindmlcus
El andlisis de la produccién verbal locativa de Emilia muestra la expresién
de dos tipos de escenas; por un lado, s¢ observa un grupo de verbos que
sirven a la nifia para presentar o bien manifestar Ia localizacién o posicién

de un objeto (Verbos locativaes estéticos):
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Verbo locativo estatico.

Ejemplo 27
Emilia 10 (2, 2 afios) El papd y Emilia juegan loterfa,

Pap- (Dénde estd la sirena? .
Emi- Quis ta Tocando con ¢! {ndice una casilla.
Pap- Aiestd 1a sirena
Ly el pdjaro?
Emi- All{ ta pa Tocando con el fndice una casilla,
Y por el otro existe un grupo de enunciados que codifican movimiento
de personas u objetos (Verbos locativos dindmicus):

Verbo dlndmico para movimiento de personas.

Ejemplo 28
Emilia 14 (2; 6 afios) Emilia y la encuestadora juegan en la
sala.

Emi- Vimono, nos vamos

Enc- (A dénde?.,. ;A dénde vamos?
Emi- Adipetado

Enc- (A qué?

Emi- Adipetado

Enc- (Al mercado?

Verbo dindmlco para movimiento de objetos,

Ejemplo 29
Emilia 13 (2; § afios) Emilin y 14 encuestadora armando un
rompecabezas,

Emilia toma una picza,
Emi- Pola Entregdndola # la encuestadora,
Enc- ;Dénde es?
Emi- Pola

Desde ¢l punto de vista cuantitativo, la frecuencia de cada uno de estos
grupos es diferente, La cantidad de verbos del grupo dindmico es

notablemente mayor:
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Cuadro 12
Verbos dindmicos y estdtlcos delcorpus

DINAMICO DINAMICO Y ESTATICO ESTATICO
. Venir . I l. Estar
2. Caer 2. Tener* 2. Ser
3. Abrir 3. Llevar** 3. Quecdar
4. Sentarse 4, Caber
5. Quitar
6. Poner
7. Doblar
8. Tirar
9. Meter
10. Caminar
11l. Pasar

12. Agacharse
13. Brincar

14, Acostarse ‘La doble caracterfstica de estas formas flexivas

15. Levantar podrian explicarse con base en el hecho de que se

16. Sacar trala de entradas indepondientas unas de otras.

17. Subir Para mayor detalie sobre el tema ver cap. 3.3

18. Llegar ‘“La lorma /levar es utilizada en contextos

19. Traer astdticos, cuando se trata de una rejacién de

20. Cerrar inclusién do un objeto en un contenedor:
\ of. Emiila 18 (2;11 afos)

32| 52:;? Mam- 4Qué trass en Ia Jarrita, mam4?

- Emi- Llevo una paieta do coco jeh?

23. Correr

24, Echar

Como puede verse en ¢! cuadro 12 el grupo dindmico alcanzé los 24
registros, contra 4 del grupo estdtico. La diferencia cuantitativa resulta
demasiado grande como para no ser tomada en cuenta. Esta desproporcidén
entre las producciones dinfmicas y estdticas podrfa ser una evidencia que
colocarfa al dominio locativo dindmico como el tipo de relacién mds

sobresaliente y llamativo dentro del proceso adquisitive de la locacién,

75



Pero no sélo el nimero de verbos es mayor, también el tipo y Ia
complejidad de los componentes que intervienen y definen la relacién
locativa dindmica es superior a las de la relacion estdtica.

Si centramos nucstra atencién en ¢l tipo de figuras que intervienen
en las escenas de interaccién entre Emilia y su interlocutor, veremos que
fas expresiones locativas estdticas casi siempre (114 casos de 127 totales)
indican el estado o ubicucién de objetos inanimados:

Ejemplo 30

Emilia 13 (2; § afios) La mamd y Emilia en ¢l cuarto juegan
con “fetras” de pldstico.

Mam-A ver Emilia se acerca a las “letras™ y toma
una,
i Cudf es la “A"?
Biscame la "A” por favor
Emilia
Emi- Atistd Incorpordndose y entregando una
letra.

Es notable que muy pocas de sus expresiones cstdticas (los 13 casos
restantes) se refieran al estado o ubicacién de una figura animada (humana
o de otro tipo), y que en estos casos no se trata de una figura real o
presente sino simbélica o representada grificamente. Por ejemplo, en un
caso la figura humana estd representada en una fotograffa:

Ejemplo 31
Emilia 11 (2; 3 afos) La mam4d y Emilia ven fotos

Mam- Dime dénde estd tu abuelo  Mostrando una foto,
Emi- Aquf ta Tocando con e} fndice la foto.
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También encontramos casos de figuras humanas mds bien simbdlicas:

Ejemplo 32

\ g 1 + Ty .

Emilia 19 (3:0'" afos) Emilia y la encuestadora juegan a las
mufccas.

Emi- Aqui estd la nifia Al sentar un muiieco sobre un dado,

En otros casos, la figura animada estd representada en dibujos o
ilustraciones:

Ejemplo 33
‘Emilia 13 (2; 5 afios) Emilia arma un rompecabezas y decide
empezar a armar otro; el del “perrito”.

Enc- ;Dénde estd el perrito?
Emi- Ode dode td
ode-de-tdn
edodode tdmamd
edodo-de td
¢ pedito
edode des-td
¢ bedito
Enc- T sabes dénde estd
iDo6nde estd?
Dime dénde estd

Esta escasez de casos estdticos con figuras humanas o animadas reales
parecerfa indicar que la expresién de una relacién locativa estdtica se
centra en la locacién de objetos inanimados, los objetos animados son
localizados cuando estdn representados, ya que lo propio de estas figuras
es, mds bien, su participacion en eventos dindmicos.

Ciertamente, las cxpresiones de relacién dindmica tienen en cste
sentido un margen mis amplio de aplicacién, ya que mostraron un nimero
abundante de referencias tanto a figuras antmadas (humanas o no) como a
objctos inanimados. Sin embuargo, aquf encontramos una asimetrfa: los
humanos -representados por Emilia o su intertocutor- son las figuras de
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movimiento autoagentivo, mientras que los objetos inanimados observan
movimientos manipulados, es decir, agentivos.

De este modo, para figuras humanas, Iy expresion locativa dindmica
indicard el movimiento del otro o de Emilia (ven, vamos, siéntate)),
mientras que para las figuras de objeto serd Ia manipulacién que el otro o
ella misma realiza sobre algo (pon, trae, saca, abro).

Tenemos pues que, ademds de la abundancia de entradas 1éxicas que
codifican una relacién dindmica, ésta es también expresada con un margen
de nplicacién mds amplio en términos de sus posibles tipas de figura, Junto
con ello, ta complejidad de sus companentes locativos es también
considerablemente mayor. Para ilustrarlo, comparemos los componentes

locativos de ambas relaciones:

Locacion estitiea,

Ejemplo 34
Emilia 10 (2; 2 afios) El papd y Emilia juegun loterfa.

Pap- ¢Ddnde estd 1a sirena?
Emi- Quis ta Tocando con el {ndice una casitla,
Pap- Aiesta la sirenn
Ly el pdjaro?
Emi- Allf ta pa Tocando con el {ndice una casilla.

En este caso, una figura (la sirena, el pdjaro) es localizada en un fondo
determinado (aquf, allf; Ia tarjeta de loterfa). No existe ningin componente
adicional a la figura y el fondo, Es también importante mencionar que en la
primera intervencién, Ia figura (la sirena) es expresada por el adulto y
Emilia sélo’ expresa el fondo (aquf) y el verbo (estd). En cambio, en Ia
segunda intervencién, Emilia expresa ambos componentes: figura (pa) y

fondo (allf).
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Locacién dindmica.

Ejemplo 35

Emilia 13 (2,5 aios) Emilia y la encuestadora armando un
rompecabezas,

Emilia toma una picza.
Emi-Pola Entregdndola a la encuestadora.
Enc- ;Dénde es?
Emi-Pola

Al igual que en el caso anterior, se trata de una figura (la pieza deli
rompecabezas) ubicado en refacién a un fondo (la figura semiarmada en fa
mesa), Pero esta escena tiene rasgos adicionales a tos del ejemplo anterior.
Por un iado, incluye movimiento (desplazamiento de la picza hasta la
figura semiarmada) y por el otro conticne agentividad, pues ia nifia solicita
al adulto que manipuie ¢l objeto para lograr vcl movimiento, En lo que se
reficre al andlisis de la enunciacién, Emilia menciona Ia figura por medio
del clftico -la (pola), pero no hace referencia de manera explfcita al fondo,
sino que se toma del contexto (Ia figura semiarmada en fa mesa).

De este modo, en tanto que los verbos estdticos sc limitan a expresar
la ubicacién o presentacién de un objeto, los distintos verbos dindmicos
sirven a la nifia para expresar no sélo diferentes tipos de movimiento, sino
también varias formas de agentividad, direccién y modos dei proceso. Asf,
¢l nimero de componentes en ias escenas dindmicas, y en consecuencia la
compicjidad conceptual, es mayor.

Finaimente, cxiste otra diferencia importante entre el grupo dindmico
y estdtico. Después de una observacién mds detalinda de las diferentes
escenas estiticas vinculadas con formas verbales, fue posible constatar que
en aigunos casos ia figura que intervenfa e¢n la accién era manipuiada de

alguna u otra manera por uno de los participantes (Emilia o su
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intertocutor). De tal manera que no en todos los casos de expresiones

locativas estdticas se abservaba una figura inmévil. Veamos algunos

ejemplos:

Ejemplo 36
Emilia 10 (2; 2 aiios)

Pap- El camarén
Emi- Quf ta lén

Pap- El elefante
(Dénde estd?

(Déndestd dibujado?

Emi- Qui td fante

El papd y Emilia juegan loterfa,
Tocando con ¢l indice la casilla
correspondiente,

Emilia coloca sus munos como orejas
de elefante sobre su cabeza.

Tocando con ¢l fndice la casilla
correspondiente.

En el ejemplo, el adulto solicita a Emifia identifique las figuras que

estdn dibujadas en una planilla de loterfa. En este caso, no existe ninguna

manipulacién ni movimiento de la figura y Emilia se limita a seftalar la

figuras identificadas. No obstante, en otras escenas suelen usarse verbos

estiticos en contextos donde la fignra estd observando algin tipo de

movimiento:

Ejemplo 37
Emilia 13 (2; 5 afios)

Enc- Ahora mds
busca mds
Emi- Aquif ta
Aqui tdma ma
qui ta
qul..,
ta...
Enc- {C6mo es?
Emi- Aquf ta
aqui ta

La mamd y Emilia arman un
rompecabezas.,

Emilia busca una pieza.
Al encontrar la pieza.

Micntras embona ta picza.

Sigue colocindo la pieza.
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Los casos como este Haman la atencién ya que la posicion de la figura
no estd fija, sino en movimiento, pues Emilia manipula a pieza en busca de
la posicidn que le corresponde dentro del rompecabezas, Este tipo de
escenas hacen dudar sabre la estaticidad de algunas expresiones. No
obstante, otros ejemplos sugieren que, aun cuando la figura estd siendo
manipulada al momento de la expresion, lo que importa en la escena para
Emilia es la meta o punto final del movimiento, o sea, la posicidn o
ubicacidén final que resulta de esa manipulacién:

‘Ejemplo 38

Emilia 13 (2; 5 afios) Emilia arma un rompecabezas.
Emi- Esesaquf Al cmbonar correctamente una pieza.

Ejemplo 39

Emilia 13 (2; 5 afios) Emilia arma un rompecabezas,
Enc- A ver
hazle
(S{ puedes?
Emi- Quf
sesaquf Mientras intenta colocar la pieza.
sesaquf
Enc- Sf
(...)
Emi- Asf va Al colocar correctamente la picza.
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Ejemplo 40
T - n = Y >
Emilia 15 (2;7" aiios) Ymilia y la encuestadora juegan con
muiiecos.

Enc- Tu ratén,
ora sf,
oria que vas a hacer...
siéntalos, para que les
des de comer
todos acomddalos ahf,
mira... acd,
(Dénde los vas a sentar?

Emi- A tf Emilia sienta a Mickey en el cesto de
la ropa.
Enc- jAh!
No caben

Emi- S{ taben

Ejemplo 41
Emilia 19 (3 afios) Emilia juega con muiiecos.

Emi- Aquf estd 1a niita Al sentar un muiicco sobre un dado.

En los ejemplos anteriores existe ciertamente una figura en
movimicnto, pero lo que interesa es la posicién final en la que Emilia
presenta el objeto a su interfocutor.! Para el caso de las escenas de relacién
locativa dindmica no existe esta duda, pues expresan el movimiento de una

figum.2

. La atencion de Emilia a la posicidn final y esidtica de la figura podrfa ser explicada
como el resultado del trabajo conceptual tocativo que eila realiza con los objetos que
ticuen una relacién de “correspondencia”, Para una mayor comprensidn del
problema, véase mds adelante en Relaciones locativas estdticas sobre el valor locativo
estitico de correspondencia.

2. No obstante existen algunas variantes en este punto. Véase mds abajo ¢l andlisis del
verbo caer.
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3.2.2 Relaciones locativas estdticas.

Las expresiones de relacidn estdtica son, como ya vimos, mds simples y
menos numerasas que las expresiones dindmicas.

En general, estdn formadas dnicamente por los componentes locativos
mis bdsicos (figura y fondo) ¢ indican algin tipo de relacién entre un
objeto inanimado y el espacio en el que se localiza. No obstante esta
aparente simplicidad, sc observaron tres tipos de expresidn locativa
estdtica:

1- Manifestacién del objeto en el espacio En primer hugar la
nifia expresa la ubicacidn y/o presentacién de un objeto ante el
interlocutor. En ¢ste caso la figura de la accion se encuentry, en un
principio, ausente de la escena o la atencién de alguno de los interfocutores
(Emilia y el adulto) y son ellos quicnes de alguna manera solicitan o tracn a
la atencién ¢l objeto en cuestién, El verbo usado en este esquema es estar:

Ejemplo 42
Emilia 10 (2; 2 afios) El papd y Emilia juegan loterfa,

Pap- ¢Dénde estd Ia sirena?
Emi- Quis t4i Tocando con el {ndice una casilla,
Pap- Aiestd la sirena

.Y el pdjaro?

Emi- Allf ta pa Tocando con el fndice una casilla.

2- Valor de correspondencin. Otro tipo de expresidon indica un
valor de reciprocidad o cotrespondencia entre la figura y el fondo, Aquf ya
no se trata de la presentacién de un objeto (pues éste ya fue introducido
antes), sino la manifestacién sobre la posicién adecuada entre la figura y el

fondo. Aunque la nifia emplea ciertamente verbos que en la lengua adulta

codifican especificamente esta correspondencia, como quedar y caber:
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Ejemplo 43

Emilia 13 (2; § afios) Emi armando un rompecabezas.
Emi- No habe Esforzdndose por embonar una pieza.
Enc- Sf cabe

sf cabe
Emi- No sahe

no bahe Esforzdndose.

Ejemplo 44

e b ~ ~ vy N
Emilia 15 (2; 7" aios) Emilia toma un oso y lo sienta en un
cesto,
Enc- {Nancy? Emilia acomoda los juguetes dentro del
cesto.

Emi- Yanotedan
Enc- ;Ya no?
Emi- 8§ tedan
Enc- Bueno

Emi- S§ tedan

éstos son registrados muy tardfamente y en muy pocas ocasiones (5 casos
de caber y 4 de quedar). En cambio, verbos que no codifican
especificamente este valor, como ser (en Ese es aquf, al hablar de una picza
de rompecabezas); y aun ir, usado en un sentido estdtico (en Ese va/no va
aqui, cn el mismo caso del rompecabezas); son los enunciados mds comunes
utilizados por la niita para codificar el valor de correspondencia:

Ejemplo 45
Emilia 13 (2; 5 afios) Emilia arma un rompecabezas.

Emi- S va Al colocar correctamente una pieza,
Enc- 1Ahj ya
Emi- Si va md

sf va

Si a

Si va Mientras coloca una pieza.
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Ejemplo 46

Emilia 13 (2; 5 afos) Emilia arma un rompecabezas,
Emi- Esesaquf Al colocar una pieza.
esesaqufi Al colocar otra,

esesaquf
esesagui...

3- Expresion de contacto y pertenencia, Por dltimo, existen
algunas expresiones que indican una relacion que va del contacto o
inclusién entre figura y fondo, y obtienc sentidos de poscsidn o
_pertenencia. Este grupo lo conforman los verbos levary tener:

Ejemplo 47
Emilia 15 (2, 7" ados) Emilia y el papd jucgan con un “pato”.

Pap- S{ tiene las pilas mira,
enséiiale a Cecilia,
dndale

Emi- No tene pllas

Pap- sf tiene pilas
mira, mira, fijate,

Emi- Pato, pato,
no tene pilns el pato,

Ejemplo 48

Emtlia I8 (3 afios) Emilia en su fiesta de cumpleaiios, han
roto da pifiata y hacen el conteo de los
dulces recogidos.

Emi- Yo teno muchos

Enc- T tienes muchos, sf Emilia seflala su estémago y luego la
bolsa de dulces.

Emi- Ella tene poqulto Emilia sefiala a alguien.

Enc- Poquitos Emilta mira a los niflos que ¢stdn a su
alrededor.

(Tienes dulces?
i Si?
Emi- Yo teno muchos
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Ahora bien, una observacidén mds detallada de estos tres esquemas de
expresidén sirvié para identificar distintas funciones en cada uno de cllos.

En el caso del esquema 1. Manifestacién del objeto en el espacio
(codificado por el verbo estar), aunque es cierto que componencialmente es
¢l de menor complejidad, no lo es asi en su funcién. En este caso el punto
de vista funcional ¢ interactivo ofrece una complejidad que no se puede
apreciar a partir de una andlisis componencial al estilo de Talmy.

Estas escenas se apoyan en la interaceién y responden a cuatro
funciones o patrones interactivos fundamentales:

i) Presentacién de un objeto a ta atencion en la escena. Esta funcion es
desempeiiada generalmente, y sobre todo en las etapas mds tempranas de
la adquisicidn, por el adulto, quien pregunta por un objeto que puede o no
estar presente en la escena y solicita su ubicacién:

Ejemplo 49
Emilia 3 (}; 6 afos) El papd y Emilia en la ventana,
Pap- (Qué?
i Quicres ir abajo?
i Salimos?
i Vamos a la calle?
Busen tu gorra
pichele,
busca tu gorra
dndale,
busca tu gorra
parair a la calle,
tu gorra,
tu gorra,
dndale, la gorra
(Dénde estd la gorra?
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Posteriormente a las etapas mds tempranas de la adquisicién, Emilia
también desempeiia este papel:
Ejemplo 50

Emilia 13 (2; 5 aiios) Emilia en su cuarto, juega con sus
muficcos que estdn en una canasta,

Emi- Aqui tn lolo Tomando un oso de peluche y
dejdndolo caer al piso.
Qul ¢4
1 ta Tomando otro muficco,

Ejemplo 51
‘Emilia 18 (3 afios) Emilia busca algo.

Emi- ;Ddénde etd la sllla? Emilia sale del cuarto.
Mam- (Eh?
Emi- ;(Dénde eta la sllla?
ii) Identificacién del objeto. Otro de los patrones de interaccién es
aquel en ¢l que Emilia debe identificar una figura. Este patrén es

caracter(stico del juego de loterfa:

Ejemplo52

Emilia 10 (2; 2 aflos) El papd y Emilia juegan loterfa,

Pap- El camarén

Emi- Quf td lon Tocando con el {ndice la casilla
correspendiente.

Pap- El clefante
(Dénde estd? Emilia coloca sus manos como orejas
de clefante sobre su cabeza,
(Doéndestd dibujado?
Emi- Quf td4 fante Tocando con el indice la casilla
correspondiente.

iil) Localizacién del objeto. El tercer patrdn consiste en la ubicacion
fisica de lu figura solicitada. En estos casos Emilia pucde sefinlar la

direccidn, el lugar o el objeto mismo que es requerido:
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Ejemplo 53 . .
Emilia 7 (15107 afos) Emilia estd seatada en las piernas de
la mamd.

Mam-;Por qué no traes tu libro
para gue le contentas
todos los animales a Cecilia?
i Dénde estd tu libro
hija?
Emi- Ta Seitalando hacia su cuarto

iv) Entrega del objeto. Finalmente, el Gltimo patrén de la secuencia es
la del intercambio de objetos, donde Emilia ofrece el objeto requerido por

el adulto:

Ejemplo 54

Emilia 13 (2; § afios) La mamd y Emilia en el cuarto.

Mam- Ahf estdn tus letras

aver

busca la “A",

busca Ja “E”

y busca la “I",

aver Emilia se acerca a las letras y toma
una.

(Cudl cs fa “A™?

Buscame la “A” por favor

Emilia

Emi- Atlstd Incorporindose y entregando una

letra.

Ahora bien, la observacién dec estas diversas funciones sugiere un
trabajo a partir del papel que el otro desempeiia en Ja escena, como si se
tratara de escenas que estdn definidas por el rol de sus pnrticipantes, mds
que por la concepcién locativa entre los objetos involucrados,

El segundo grupo de expresidn locativa estdtica (valor de
correspondencia) en cambio, es componencialmente inds complejo y s¢
observa més un trabajo conceptual Jocativo de Ia nifia con los objetos que
sobre la interacciédn cntre ella y su interlocutor, quien frecuentemente

queda relegado a una funcidén de apoyo o como testigo de la accién.
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Como ya se dijo, este segundo esquema de expresiones estiticas estd
indicado generalmente por los verbos sere iraunque quedary caber son
los verbos que expresan mds especificamente ¢l valor de correspondeacia.

Como también ya mencionamos, Emilia expresa con ellos una
adecuada posicién o correspondencia de una figura con respecto al fondo:

Ejemplo 55

Emilia 13 (2; 5 aiios) Emi armando un rompecabezas.
Emi- No bhabe Esforzdndose por embonar una pieza.
Enc- Si cabe

si cabe
Emi- No sabe

no babe Esforzdndose,

Ejemplo 56

"

Emitia 15(2; 7" aiios) Emilia toma un oso y lo sienta en un
cesto.

Enc- ;Nancy? Emilia ncomoda los juguetes dentro del
cesto.

Emi- Yano tedan
Enc- ;Ya no?
Emi- §i tedan
Enc- Bueno

Emi- §i tedan
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Ejemplo 57

Emilia 13 (2; 5 ailos) Emilia arma un rompecabezas.
Enc- (Dénde serd ese? Mientras Emilia intenta embonar una
picza.
No
por alif no Emilia continda intentando embonar la
pieza.
Emi- Esesé saqui Intentando embounar.
no
no va Al retirar la pieza.
esi
ese sesa Al tomar otra pieza y dejar la anterior.
ese sesaqui
qui
ese sesa qui Al embonar una pieza.
ese saqui Apretando [a pieza embonada,

ese sagui

Estas escenas centran mds su atencién en un trabajo locativo que
interactivo, pues ya no sc trata de unn presentacién del objeto para el
interfocutor, sino de la manifestacién sobre una posicién dnica entre la
figura y el fondo, o sea, una labor que se concentra en la relacion que
guiardan los objetos entre sf.

El tercer grupo (expresién de contacto y pertenencia) redne algo de
cada uno de los dos primeros. Por un lado, Emilia expresa la relacién de
contacto o inclusidn entre la figura y el fondo, realizando con ello un
trabajo conceptual locative sobre la relacién que tienen los objetos, mds
que interactivo sobre el papel que cadu interlocutor desempeiia en la

¢scena;
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Ejemplo58
Emilia 15 (2; 7" anos) Emilia y el papd juegan con un “pato”.

Pap- Sf ticne las pilas mira,
enséiiale a Cecilia,
dndale

Emi- No tene pilas

Pap- si tiene pilas
mira, mira, ffjate,

Emi- Pato, pato,
no tene pitas el pato,

Por otro lado, Emilia expresa una relacién de pertenencia entre una
figura inanimada y un humano, por lo que esta escena podria responder
mds a un proceso de interaceién, donde tanto la nifia como su interlocutor
centran su atencién en el mismo objeto:

Ejemplo 59
Emiiia 17 (2; 9 aitos) Emilia y ei papd en ei cuarto.

Emi-S{ tenemos guitada
Pap- (S{ tencmos una guitarra?
Emi- sf Emifia mnira a su padre.
Pap- ;Y dénde estd?
Emi- La voy a butar
Pap- A ver
Vas a buscaria?
A ver, a ver

(Doénde estd fa guitarra? Emiiia abre el ¢léset,
A ver
Emi- S§{ tenemos
Pap- jAh!
S{ tenemos una guitarra Emilia toma ei cstuche de una
guitarra.

En fin, existen, hasta donde hemos podido observar, ai menos dos
funciones distintas de las expresiones locativas estdticas, codificadas por
tres grupos o escenas locativas (1. Munifestacién dei objeto en el espacio;

2. Vaior de correspondencia y 3. Expresién de contacto y pertenencia). Ei
primer grupo expresa una serie escalonada de funciones interactivas entre

Emilia y su interlocutor que van desde Ia presentancién o introduccién de
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un objeto a la atencidn en la escena, pasando por la identificacidn y
localizacién, hasta la funcidn de intercambio de objetas. Este grupa funciona
fundamentalmente apayada en la interaccidn entre Emilia y su interlacutor
y expresa los papeles que cada uno de los participantes desempeiia en la
escenia. El segundo grupo expresa un valor de correspondencia entre la
figura y ¢l fondo. De este modo, la interaccién no es tan importante como cl
trubajo conceptual locativo realizado por la nifia. El tercer grupo retine,
finulmente, ambas funciones, dependiendo de si la relacidn es de contacta o
inclusién entre dos objetos inanimados (funcidn de andlisis conceptual) o se

expresa la pertenenciua de un objeto a un humano (funcién interactiva).

3.2.3 Relaclones locativas dindmicas
Ya hemos mencionado que los verbos dindmicos muestran una complejidad
mayor en todos los sentidos con respecto a los verbos estidticos. En primera
instancia, son mucho mds numerosos, pues indican distintos movimientos.
Ademds, expresan diferentes tipos de figuras y cstdn constitvidos por un
nimero mayor de camponentes locativos.

La observacién de un clemento adicional, a saber, cl tipo de
movimiento codificado, permitié realizar una agrupacién de estos verbos
en 2 subconjuntos de expresiones verbales:

I. Verbos de trasiado o desplazamiento: Los verbos que forman
este grupo expresan de manery general ¢l movimiento de una figura objeto

o humana de un punto a una meta, cuya direccién cs variable.
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Figura humana,

Ejemplo 60
Emilia 8 (2 afios)

Emi-mu

Enc- (A dénde voy?
Emi-Pete

Enc- ¢A donde voy?
Emi-Pete

Figura objeto.

Ejemplo 61
Emilia 17 (2;10 afios)

Pap- A ver,

enséiiante cémo se saca

Emi- Té...
ti sdeala

Emi sale de la cocina hacia su cuarto.
Pidiendo con la mano que la sigan.
Haciendo ¢l gesto con su mano
mientras avanza hacia su cuarto.

Entrando al cuarto.

El papd y Emilia con una guitarra,

Dentro de este mismo grupo encontramos algunas expresiones donde

ocurre un desplazamiento que implica al mismo tiempo un intercambio de

objetos. Estas expresiones acompaiian siempre a interacciones entre Emilia

y sus interlocutores donde alguno de los participantes ofrece o entrega un

objeto al otro:

Ejemplo 62
Emitia t5 (2;7"" ados)

Emi-Ten

Enc- jAy! Gracias sefiora

Ejemplo 63
Emilia 18 (3 afios)

Emi-Ame

Emifia y fa encuestadora platican en el
cuarto.

Ofreciendo un vaso a la encuestadora.

La mam4 cepilla a Emilia.

La madre le da el cepillo a Emilia y
ella lo toma.
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2. Verbos de cambio de posicién o configuracién: Estos verbos
expresan una modificaciéon de la conformacién disposicién de una figura
objeto o humana en ¢l espacio:

Figura humana.

Ejemptlo 64

1y

Emilia 7 (1, 107 afos) La maméd y Emilia ven un libro. La
mamd se levanta, platicando con Ia
encuestadora.

Emi- Phtute Seialando ia silla,

Tdtate
Mam-;Me siento?..,

(Me siento?
Emi- Tétete

Figura objeto.

Ejemplo 65
Emilia 13 (2, 5 aiios) Emilia, en su cuarto, toma un trapo, a
modo de paiial para sus muiiecas.

Emi- Bédalo Extendiendo ¢l trapo, hacia ia
encuestadora.
Enc- ;Lo doblo? Tomando el trapo,

Emi- Odddolo
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Cuadro 13
Distribueion de los verhos dindmicos segiin la relacién

locativa
TRASLADO 0 DESPLAZAMIENTO CAMBIO DE POSICION
0 CONFIGURACION
Trasladn Intercambio

de nhjetos

Agent Autoag No ageul Agentive Agent Autoag No agent
Echar Venir Caer* Dar Cerrar Acostarse Caer®
Quitar  Caorrer Tener Abrir  Sentarse

Poner Ir Dobtar Agacharse

Tirar Meter
Levantar Caminar
Sacar Pasar

Traer Subir .
*La forma caer oxpresa ambas nociones. Para mayor

Levantar Llegar N
delalle, ver mas abajo.

Entrar
Salir
Brincar
Volar

El andlisis de la figura y la agentividad, asf como de la direccién y el
modo del movimicnto, arrojaron los datos mds valiosos para fa organizacidn
y explicacién del material.

El examen muestra que el tipo de agentividad y {a figura podrfan ser
los componentes que organizan las expresiones dindmicas.

Segin este cx'itcrio; Emilia distingiue entre el traslado o cambio de
posicién de una figura humana o animada (autoagentividad) y el traslado o
cambio de posicién de una figura objeto provocado por un agente
(agentividad). De esta manera, Emilia reconoce cuatro esquemas locativos,

diferenciados por el tipo de movimiento y su agentividad:
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Traslado, figura humana (movimicnto autoagentivo).

Ejemplo 66
Emilia 14 (2: 6" afios) Emilia y la encuestadora en Ju sala.

Emi- Vimono, nos vamos

Enc- (A dénde?... ;A ddénde vamos?
Emi- Adipetado

Enc- ;A qué?

Emi- Adipetado

Enc- jAl mercado?

Truslado, figura ohjeto (movimiento agentivo).

Ejemplo 67
Emitia 13 (2; 5 afios) Emilia armando un rompecabezas,
toma una pieza.

Emi- Pola Entregéndola a la encuestadora,
Enc¢- ¢ Dénde es?
Emi- Thola

Cambio de posicién, flgura humana (movimiento autoagentivo).

Ejemplo 68

Emilia 7 (1; 10" afios) La mamd y Emilia platican, sentadas
en la azotea, Emilia se incorpora y jala
por una mano a la mamd.

Emi- Tdtate

Ay Al sentir la oposicidn de ta mamd,
tdatnte Jatando.
Mam- (Qué?
¢ Ya nos vamos? Emilia suelta a la mamd y camina
hacia In escalera,
Emi-tdtate Sefialando ¢l borde de la escaleray lo

golpea suavemente.
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Cambio de posicidon, figura objeto (movimiento agentivo).

Ejemplo 69
Emilia 14 (2, 6" afos) Emilia intenta abrir la puerta,

Emi- no pedo

Enc- No puedes qué...
oqué? gqué hago, eh...?
(qué hago? Binilia se acerca a la ¢encuestadora y la

jala hacia la puerta.

Emi- Cilia

Enc- ;Qué hago?

Emi- ¢ Tota ab{? Emilia sefiala la puerta,

- Enc- Abrir

Emi- T{

El cuadro 13 muestra ademds la distincién que Emilia hace centre
diferentes tipos de movimiento y agentividad., Lo que llama la atencidn es
que la nifia no utiliza un verbo para expresar distintos movimientos o
agentividades, sino que distribuye las expresiones segdn la relacién
locativa y el agente de la escena. Asf, por ejemplo, no s¢ tienen registros de
verbos de traslado agentivos (quitar, poner, levantar) como autoagentivos
(quitate, ponte, levdntate), ni los sutoagentivos (meter, pasar, subir) como
agentivos (mételo, pdsalo o siihelo). Este mismo comportamiento ocurre con
las escenas de cambio de posicién o configuracién.

El (nico verbo que no concuerda con esta especializacidn de funciones
focativas es caer. Como puede verse en el cuadro 13, este verbo es utiljizado
tanto para traslados como para cambios de posicidn, tanto agentivos como
no agentivos. Aunque visiblemente los objetos involucrados en cl proceso
de caer se desplazan al momento del movimiento, ¢n algunos casos se
observé que Emilia, mds que atender al desplazamiento en sf, advirtié la

alteracién de la posicién candénica que sufren los objetos:
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Ejemplo 70
Emilia 7 (1; 10

(I

afios) Emilia y Ia mami tienden a ropa.
Emilia intenta cargar Ia cubeta, pero
ésta se vuelca,
Emi-Ayéd Al levantar la cubeta.
Enc- Ay
s¢ cayo
Aquf no existe un desplazamiento vertical del objeto, sino una
pérdida de la posicién “correcta” que suele tener una cubeta, Se trata pues
de un cambio de posicién o composicién y no de un desplazamicento,
Ademds, sec observa un movimiento subito, no intencional, de hecho
accidental (no agentivo). El que sigue sea quizds un ejemplo mds claro de
este cambio de posicién:

Ejemplo 71
Emilia Il (2; 3 aiios) Emilia impulsa un carro de juguete con
a tal fuerza que éste se vuelca.

Emi- te calé

Aquf Emilia describe el cambio en Ia posicidn candnica del objeto
(estar parado sobre sus cuatro ruedas), no un movimiento vertical,

En cambio, en otros ejemplos el movimiento del abjeto es claramente
vertical:

Ejemplo 72

Emilia 7 (1: 10" afios) Emilia y In mamd en la azotea. Emilia
deja caer sin querer un trozo de queso
que trae en la mano.

Emi- yo
yoyé Seitalando el queso en el piso con el
. indice.
yoyoé Sefialando.

El movimiento es otra vez sitbito y accidental, pero ahora sf con un

desplazamiento vertical. Finalmente, aunque muy tardfamente, Emilia
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expresa con este verbo un desplazamiento o cambio de posicion de una

figura animada:

Ejemplo 73
Emilia 18 (3 aiios) Emilia y la encuestadora juegan con
muiiecas,

Emi- jAy!
se tayd Maritita L.uego que cae la muiicca de una silla,

Ejemplo 74
Emilia 18 (3 afios) Emilia se mece en una maleta y se va
' i para atris.

Mam- jCuidadol
Emi- Me tai

No obstante la gran productividad y margen de aplicacién que se
observa con este verbo, la tendencia general de los verbos dindmicos se
dirige mds hacia lu cspecializacidn funcional que a la plurifuncionalidad,
Asf, los verbos dindmicos se ubicaron dentro de alguno de los cuatro
" marcos de expresié'n locativa dindmica; desplazamicnto autoagentivo,
desplazamiento agentivo, cambib de posicién antoagentiva y cambio de

posicién agentiva.




3.3 Evolucidn lingiistica

Hasta este punto, en nuestro andlisis sobre la produccidn verbal de Emilia,
hemos analizado de manera general algunas de las caracter{sticas y
funciones de la produccién locativa de Emilia. En este apartado
realizaremos un andlisis que dé cuenta de la variacién, si la hay, de estas
caracteristicas y funciones de la produccién verbal locativa a lo largo del
desarrollo lingiifstico.

El andlisis de la evolucién verbal de Emilia muestra ta existencia de al
menos dos patrones de crecimicnto lingilistico. Estos son: i.- variantes en la
Hlexidn verbal y ii.- enunciacién de componentes locativos (figura, fondo y
direccidn).

Antes de presentar el andlisis, cabe mencionar que, debido a su
nimero de registros e historial evolutivo, los verbos que arrojaron los
datos mds importantes son; venir; tener; estar; caer; abrir; sentarse
(pdtate); iriy poner, ya que todas estas entradas se registraron al menos en
siete ocasiones y mostraron una evolucién n lo largo de por lo menos cinco

meses.

3.3.1 Variantes en la flexlén verbal.
En primer lugar, se observé que las producciones espontdneas, sobre todo
aquéllas que aparecieron durante las etapas mds tempranas del proceso
adquisitive, no registraron variaciones formales de ningin tipo durante
algunos meses posteriores a la documentacidén inicial. La primera

documentacién de caer (E5), por ejemplo, presenté In forma cayd, Esta serfa

la dnica variante registrada del verbo durante los meses correspondicntes
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a E6 y E7. Asimismo, ven ¢y la Gnica variante registrada de venir durante
seis meses posteriores a su primera documentacién (E2).

Cuadro 14
Formas flexivas de Ia primera documentacidn y posteriores,

la. doc 2a. doc. docs. posis.
Venir Ven E2 NovaavenirtE 1Y
Estar Estd E3  Estamos EI8
Estdn EI8

Tener Ten E3  Tenemos E17 Tengo  EIB
' Tiene El8

Caer Cuayé ES  Cae ES Noy a Caf Elg
caerme EI7
Abrir Abro E6  Abrir E7 (Abres? EIS8
Abre E7
Ir Vémonos EB  No te vayas EI3 Voy El4 Vasair EIS
Fue E8 Vaair EI8
Voy air EI9
Fui El9
Poner DPon Eit Puso EI3 Me voy a Pones EIY9
poner  EIS Pongo EIY

Faltar Falta El3
Ser Es El13

Meterse Métete Ll4 Se meti6 El9

CaminarCamina EIS
Caminar EI5

Sacar Sacala  EI7 Sacas EI8
Saqué EL7

Salir Sale El19
salir E19

El cuadro 14 muestra la forma de introduccidn con la que Emilia

incorpora un verbo en su discurso, asf como la primera variante
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documentada. Como se¢ puede observar, en casi todas las entradas (a
excepeidn de abrir) existe un periodo de cuando menos dos meses durante
el cual no se registra ninguna otra variante de produccidn safvo la
introducida inicialmente. En algunos casos, como estar, cuya forma de
introducci6n es estd, ef periodo durante el cual no existen variantes de
produccién se alarga por mds de 15 meses.

Con base en estos datos, es posible sugerir que la incorporacién de
verbos en el discurse de 1a nifla ocurre con formas dnicas. Sin embargo,

existen tres casos que no corresponden a esta propuesta:
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Ejemplo 75
Emilia 15 (2: 7" aios)

Emi- Amo tite patito
Pap- Estd muy triste el patito
Enc- ;Por qué?
Emi- Notamina
Enc- jAl!
y lo va a componer papd

isf?
Emi- S{tamina
()

Pap- (...)
No queda tu pato Mili,
Luego lo vemos con mis
calma,
no quiere quedar
Emi- Sf tede tedar
Pap- No quiere quedar
Emi- S{ tede tedar
Pap- No quiere caminar,
va a seguir triste,
ya no puede caminar
Emi- S{ tede¢ caminar
Pap- Pues quicre caminar pero
no puede,
Luego lo componemos con
mds calma
eh?

Ejemplo 76
Emitia 17 (2; 10 afios)

Puap- A ver,
enséfiame como Se saca
Emi- Ti...
ti sdcala
(")
Pap- As(?
Emi- Sf yafasaqué

Emilia el papd y la encuestadora
juegan con un pato de cuerda.

El papd intenta componer ¢l pato de
cuerda,

Emilia coloca una bolsa en la cuna,

Emitia y ¢! papd con una guitarra,

El papd toma la guitarra,

103



Ejemplo 77

Emitia 19 (3.0 afios) Emilia tiene ¢n la boca un tubo de
plistico con una golosina en polvo.
Luego se saca el tubo de la boca ¢
intenta poner polvo en ta mano.

Emi- Sale polvito
Enc- Por favor, polvito
Emi- Ay,

No tiede salir
Enc- {No? Emilia intenta poner polve en su boea.
Emi- No tiede salir

Como se puede ver en estos ejemplos, ta primera documentacion de
los verbos caminar, sacar 'y salir incorpora dos variantes y no una como
ocurre con [a mayorfa de los verbos analizados. Este registro simultdnco de
dos variantes verbales podrfa deberse a lo tardias de sus primeras
documentaciones (hacia los tres afios de edad de Emilia). Para este
momento tos verbos incorporados c¢n los primeros nmeses del proceso
(venir, incorporado a los 15 meses; estar incorporado a los 16 meses; caer
incaorporado a los 18 meses; y abrir, incorporado a los 19 meses) ya
registran también diferentes formus flexivas, lo que hace pensar que la
experiencia de la nifia con las variantes originales y el aprendizaje de
nuevos verbos le permiten para este momento utilizar ya difercntes
formas flexivas de un mismo verbo.

Ahora bien, si como lo sugiercn los datos aceptamos que durante las
etapas mds tempranas del proceso adquisitivo la incorporacién de los
verbos ocurre con una variante dnica, quf:dzl atin por resolver jeudles son
esas formas y por qué fucron las primeras en producirse? ;Son producto
de Ia casualidad o bien pueden reeibir alguna explicacién?

A cste respecto se observa que algunos aspectos de la distribucién de

los diferentes verbos registrados en csta investigaeién concuerdan con la

104



hipétesis de la congruencia semdntica (Bloom, et, al.1980) que propone una
coherencia o empatfu entre el modo de accién del verbo y la forma flexiva
en que se introduce. Esta propuesta sugiere que la incorporacidn de formas
flexivas “no es independiente de la tipologfa verbal”, que se basa en la
diferenciacion del significado del verbo de ucuerdo a i) Distineidn entre
Verbos de Accida y de Estado, y ii) Distincién entre Verbos agentivos y
pasivos, y otras oposiciones sugeridas. Esto harfa esperar, por ejemplo. que
el pretérito sea congruente con verbos perfectivos o resultativos, el
presente o el imperfecto con verbos durativos, y existicra alguna distincidn
formal entre verbos’agcnlivns y no agentivos (Bloom, et al 1980).

En efecto, los datos indican que la forma flexiva de nlgunas
producciones iniciales coincide con ¢l modo de accién del verbo. El cuadro

IS muestra de mancra mds clara este comportamiento,

Cuadro 15
Formas flexivas iniciales
Presente : Pretérito Imperativo
Abro E6 Vamos E7 Estd E3 Cay6 E5 Saqué EI7 Ven E2
Falta E13 Fue E8 Ten E3
Es E13 Pdtate E7
No camina EI5 Pon E11
Sale E19 Métete E14

Agdchate E15
Acudstate E17
Sédcala E17
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El cuadro incluye aquellos verbos con tres o mds documentaciones y
muestra las diferentes vias de entrada para cada verbo. El caso de ir,
merece una nota aclaratoria. Aunque en el cuadro se incluyan las variantes
de este verbo dentro de una columna, ¢s evidente, dado su carfcter
supletivo y la funcidn de estas formas en las escenas, que de hecho se trata
de variantes cuya evolucidn avanza por vias independientes, Asf, por
ejemplo, mientras que vdmonos implica un desplazamicnto conjunto de
Emilia y el adulto de una locacidn a otra:

Ejemplo 78
Emilia 14 (2: 6" aiios) Emilia y la encuestadora juegan en la
sala.

Emi- Vdmono, nos vamos.
Enc- ;A dénde?
ia dénde vamos?
Emi- Adipetado :
Enc- A qué? !
Emi- Adipetado
Enc- ;Al mercado?
Emi- Ti, men

El caso de fue es distinto, en cuanto que su comportamicnto
manifiesta mds bien una locacién estdtica, pues fa nifid lo usa para expresar

la ausencia de objetos o personas:
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Ejemplo 79

Emilia 8 (2 aiios) Emilia juega con unas monedas.
Emi- ;Gol! Al aventar la moneda,
Enc- Gol

con ¢l dinero gol
estds loquisima

(Doénde estd? Emilia esconde la moneda bajo su
zapato.
ya se cscondid
Emi- Fe Expresando con ambos brazos y manos
ignorancia.

Enc- Se fue

.Emi- Fe

Enc- Se fue

Emi- Fe

Enc- Ah{ estd Al tiempo que Emilia muestra y recoge
la moneda que estaba bajo su zapato,

Ahora bicn, como puede verse en el cuadro 15, ¢l imperative ¢s una
forma en que se introduce unn amplia serie de verbos. Asf, venir (E2, ven),
tener (B3, ten); sentarse (E7, pdratey, poner (E1Y, pon); meterse (El4,
Métete); agacharse (E15, agdchate); sacar (E17, sdcala) y acastarse (E17,
acuéstare) iniciaron su evolucién partiendo del imperativo.

Los verbos con mayor nimero de registros que se introducen con
otras formas flexivas son estar, en tercera persona de presente (E3, estd);
caer en tercera persona de pretérito simple (ES5, cayd), abrir, en primera
persona de presente (E6, abro); y la primera persona plural de presente;
vdnmonos (E7). Otros registros menos numerosos son fue (E8); y no camina
(E15)

La observacién de esta gran productividad del imperativo ¢s
importante pues revela cl apoyo que la interaccién social presta a los
primeros enunciados, donde el adulto da instruceiones al niflo (utilizando

las formas del imperativo) y éste las incorpora posteriormente a su propib

discurso. Ademd4s apoya la hipétesis de la congruencia semdntica, pues los
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verbos que se incorporaron al discurso con la forma de imperativo
sirvieron sicmpre para solicitar una accidn y todos los verbos registrados
expresan, efectivamente, una accién realizada por un apente.

Otras formas, como estd y cayd, tampoco son casuales, pues el tiempo
presente de la primera forma concuerda con su modo de accién durativa y
el pretérito simple de la segunda coincide con el modo de accidn perfectivo
o resultativo del verbo.

Sin embargo, no todos los datos sustentan la postura de la
congruencia semdntica.

Las variantes del verbo ir (fue y vamonos), ¢l caso de abrir, asf como
otros verbos cuantitativamente menos importantes, como caminar, y salir,
a pesar de ser verbos que implican algin tipo de agentividad, no
registraron su primera documentacién en imperativo,

La tipologfa verbal y la estructura gramaticat de la tengua podrian no
ser las unicas variantes a considerar en el proceso adquisitivo. La funcién
de algunas variantes en la interaccién serfa también un dato importante a
considerar para comprender mejor tas implicaciones de estas producciones.

En primer lugar, aunque abro y vdmonos tienen forma de presente,
su funcién ¢s imperativa; veamos, por cjemplo, Ia i)rinlcra documentacién
del verbo abrin

Ejemplo 80
Emilia 6 (1; 9'

i - vy . . .
! afios) Emilia intenta abrir una caja de

madern, pero no puede,
Emi- Ado

Ado Pasdndole ta caja a la encuestadora.
Enc- ¢La abro?
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El registro muestra que aunque la forma no es imperativa, sf lo es Ia
funcién, pues con la accién de entregar la caja, Emilia de hecho solicita al
adufto que la abra.

El caso de fue Hama la atencidn por cuanto que no se trata siquiera de
un uso dindmico de este verbo. Como ya mencionamos y cjemplificamos
(vid. ej. 79), esta variante es utilizada para oegar la presencia de algo o
alguien,

De esta manera, no podemos decir que la incorporacidn de estn
variante obedece al modo de accidn del verbo, pues éste es inherentemente
dindmico y el uso que Emilia hace de 61 es estético.

El caso de no caminag se parece a fue en cuanto que se trata de una
variante cuya funcion se aleja mucho del significado adulto. En sf, la nifa
s6lo usa la variante para expresar si un juguete de cuerda “opera® segin le
es propio:

Ejemplo 81
- STl " - I .
Emilia 15 (2, 7 afios). Emilia juega con un pate de cuerda.
Emi- Amo tite patito
Pap- Estd muy triste el patito
Enc- ;Por qué?
Emi- No tanmina
Enc- jAh!
y lo va a componer papd
(si?
Emi- 8{ tamina
f.a funcién de esta variante no cambia en ninguno de los registros de
nuestro corpus y, como se puede observar, expresa un movimicento con
caracterfsticas mds bien durativas que agentivas.
El caso de todas estas variantes refleja fa estrecha relacién que las

primeras incorporaciones guardan con contextos de interacciéon bien

determinados y dan una idea de que no todas ias producciones tiecnen como
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punto de partida de la evolucidn fingiifstica una forma flexiva coherente
con el modo de accidén u otras caracter{sticas semdntico-gramaticales de los
verbos, sino que algunos casos sc incorporan al discurso ¢ inician su
evolucién a partir de una forma flexiva fntimamente ligada a un contexto,
y esta relacién estd determinada por las interacciones entre la nifia y el
adulto y la funcién del verbo dentro de ellas.

En fin, hasta aquf hemos observado que en general la incorporacion
de fos verbos se da en formas inicas y que éstas no mostraron ninguna
variacion formal durante al menos dos meses posteriores a su
incorporacion, registrandose en algunos casos periodos de hasta 15 meses
sin que ocurran variaciones formales, Esto sugiere que una de las
caracteristicas generales sobre los patrones de crecimiento lingiifstico es
que la incorporacion de verbos en el discurso de la nifta ocurre con
variantes tnicas,

También se vio que la forma flexiva elegida inicialmente no es casual,
sino que en algunos casos se distribuye en coincidencin con ¢l modo de
accién de cada verbo y en otros scgilin la funcién desempefiada por é1
dentro de Ia interaccién. La documentacion de algunas formas flexivas que
ao corresponden con ¢l modo de accién del verbo representan una
contracvidencin de ta hipétesis de la congruencia semdntica pues la
tipologfa verbal no puede explicar ciertas incorporaciones que estdn
determinadas por la funcién dentro de interacciones sociales bien

determinadas,
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3.3.2 Kouncincidn de componentes locativos,
Otro de los rasgos generales de los patrones de crecimiento linglistico es ¢l
que se refiere o o enunciacidn de componentes locativos, Durante las
ctapas mds tempranas del proceso adquisitivo, los compounentes locativds
mds importantes, como la figura y e} fondo, eran indicados por el contexto
de la accidn,
Veamos un ejemplo:

Ejemplo 82
Emifia 3 (1, 6 afos) Emilia y el papd buscan nna gorra,

Yap- A ver sistd tu gorra ahf, El papd abre un cajon y Emilia busea
adentro de él.
ve a ver sistd tu gorra,

blscala
(Nostd una gorra ahf? Emilia saca una gorra y fa extiende
hacia el papd,
Emi-I ta
Pup- Pus aistd 1a gorra
pontela

Ejemplo 83 .

Emilia 7 (1; 10" afios) La mamd y Emilia tienden ropa. Emilia
vaelea fa cubeta con ropa al intentar
levantarla,

Emi-Ayé Micntras endereza Ia posicion de la
cubeta.

Enc- jAy!

Se cayé

En el primer cjemplo, Emilia indica la figura (la gorra) extendiéndola
hacia el adulto, y cn el segundo la figura es indicada también por una
manipulacién del objeto (enderezar Ia cubeta). Este tipo de apoyos en el
contexto es muy comin a lo largo de lus producciones mds tempranas. Con

¢l tiempo, se observé quc Emilia dejé de apoyarse en el contexto,

cnunciando los componentes en su discurso:
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Ejemplo 84
Emilia 13 (25 avs)

Emi- Aqui ta lolo
qui ta
ita

Ejemplo 85
Emilia 15 (2; 7" aiios)

Emi- jAy!
Yasetayéd la tomida

Emilia en su cuarto juega con sus
muiiecos.

Tamando un oso de peluche de una
canasta y dejdndolo caer al piso.

Tomando otro muifieco.
Emilia juega en la mesa a “la comidita”.

Deja unos vasos en la mesa, toma una
jarra y tira accidentalmente 1os vasos.

El cuadro 16 muestra el avance de la enunciacion de los componentes

locativos mds importantes.

Cuadro 16

Complejidad en la enunciaciéon de componentes locativos

Venir v 12

Tener \Y E3
Estar V+g E3
Caer v ES
Abrir \Y Eo6
Ir V+f EB

Poner Vit Elt
Faltar V+  EI3
Ser V++g E13
Meterse V+#HiGEL4
Caminar V ElS
Sacar v+ E17
Salir V+F E19

V+f ES V+F E9 V+E+G E18
V+F El4 V4G EL6
. V4g+FEILOD
V+F Ei5
V+F  ES8
V+ El3 V+i4G E14 V+F+G E19
Vif4g E13 V+g+FEL8
V+g 14 V+g+F EL7

V+F+f E15

El cuadro distingue entre componentes expresados por medio de

proformas (cliticos prono

minales y adverbios: p.ej. vente, aquf ta),

marcados con letras mindsculas, figura; f y fondo; y componentes indicados

léxicamente, marcados con letras maydsculas, Fy G, que indican cuando la
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nifia cnuncia a fos componentes locativos con una nominacidn (se cayé la
comida, vamos a la calle).

Antes de continuar bien vale la pena detenernos un momento para
comentar algunas cuestiones sobre esta diferenciaciéon. Eun primer lugar,
debe mencionarse que las proformas son construcciones que dependen en
mayor medida del contexto gue las formas nominales, por cuanto que se
utifizan defeticamente, apoyadas en el contexto inmediato. De esta mancra,
fos componentes indicados mediante proformas pertenccerfan a una ¢tapa
anterior a la de la enunciacién nominal, pues ¢l grado de independencia de
las producciones can respecto al contexto representa, como ya dijimos, un
indicador importante del desarrollo lingtifstico de Emilia, Sin embargo, el
chadro de orden cran‘al(igicn de aparicidn de componentes revela
que no existe una secuencia en todos los verbos que iadique que la niiia
us6 proformas antes que cnunciaciones nominales,

Cuadro 17

Orden cronolégico de aparicidon de componentes locativos
en verbos dindmicos

Venir - f ES G EI8
Tener F El4 MG El6
Caer I ELS
Abrir  F  ES
Ir f E8 +G  El4
Poner F Ell f+g  EI3
Meterse G EN4
Caminar remmann
Sacar ¥ E17
Salir F  EIl9
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Cuadroe 18
Orden cronoldgico de apariciéon de componentes loceativos

en verbos estiticos

Estar g E3 f+F E10

Ir g El13 gt EIS

Ser f+g EI3

Faltar f B3 g E14 Frg E17

Teuner G EIS

Sin duda, para comprender la diferencia de complejidad que existe
entre los cnunciados Tocativos cuyos componentes estdn indicados por una
proforma y los que son expresados nominalmente serfa necesario incluir en
¢l andlisis muchas otras consideraciones que por razones de tiempa y
espacio no podemos hacer aquf.

Alrora bien, si conforme avanza su cvolucién tingdfstica la nifia
ncckcsilu de menos apoyos en el contexto para expresar los componentes
involucrados en las escenas locativas, lo que interesa es resolver cuidles son
los componentes locativos que primero son cnunciados y por qué. Al
parccer la distribucion de los componentes locatives a lo largo de fas
diferentes enunciaciones depende en gran medida del tipo de accién
locativa. Los cuadros 17 y I8 muestran ademds el primer componente
enunciado en cada verbo,

Como se pucde apreciar, tendencialmente, la figura es enunciada
antes que ¢l fondo en las acciones locativas dindmicas (Vent ¢, se cayd la
comida, Abrir la maletita ), micatras que para las escenas estdticas,
aungue de manera menos clara, Ia tendencia general apunta hacia la
enunciacién previa del fondo (el fondo es mencionado en tos enuncindos
cuantitativamente més imporiantes, como estaraqui, iraqui y seraquf,
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pero otros enuhciados estiticos mencionan antes a la figura: faltar algo ).
Esta selectividad de la figura y el fondo es comprensible si pensamos que
en las acciones que involucran algdn movimiento, la figura es el
componente que mis sobresale, mientras que cuando se trata de una
relacidn estdtica, la figura no tiene claramente el papel central, sino que
muy probablemente ¢l fondo sea mds importante.

El perfil cuantitativo de los datos confirma esta distincidn de
componentes seglin el tipo de escena, El cuadro 19 muestra cudntos
enunciados aparecen en el discurso de la nifia en los que se expresan la
figura y el fonda.

Cuadro 19
Cuantificacién de componentes locativos de verbos

dinimicos

\Y V+F V+G V+F+G
Venir 16 6 - -
Tener 7 4 - I
Caer S8 7 - -
Abrir 14 3 - -
Ir 7 12 9 6
Poner - 3 4 9
Meterse - 4 - 4
Caminar 7 - - -
Sacar - 4 - -
Salir 4 2 - -
TOTAL 113 45 13 20
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Cuadro 20
Cuantificacién de componentes locatives de verbos

estaticos
\' V+F V+G V+F+G
Estar 7 | s 9
Ir 8 - | |
Ser - - 3 35
Faltar 4 2 2 5
Tener 2 9 - |
TOTAL 21 12 41 51

Los cuadros distinguen entre enunciados donde no aparece ningin
componente (V), enunciados donde el dnico componente ¢s fa ligura (V+F),
enunciados donde ¢l dnico componente es el fondo (V+G) y enunciados que
incluyen a ambos (V+F+G). Los cuadros muestran fa preferencia por
enunciar ta figura en acciones dindmicas, donde se presentan muchos mds
enunciaciones de figuras que de fondos (ver cuadro 19), mientras que ¢n
fos verbos estiticos la tendencia, aunque menos clara, es la inversa (ver
cuadro 20).

Por otra parte, Hama la atencidn, una vez mds, la gran cantidad de
enunciadas donde no aparecen los componentes, sino que estdin indicados
inhercntemente en la relacién figura-fondo.

Ahora bien, al observar los datos sobresale fa ausencia det
componente de la direccidn. Este hecho concuerda con los resultados
expuestos en et capitulo I sobre el problema de la lexicalizacién de la
direccién en el discurso adulto. Allf se observd que la estrategia mds
utilizada para indicar al nifio la dircccién del movimiento era mediante la
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relacion implicita entre figura y fondo. Por otro lado, poco menos de la
mitad de los casos expresaba a direccién lexicalizada en el verbo y en muy
pacas acasiones ¢l adulto expresaba la direccién de manera analftica. (vid,
cuadros 8, 9, 10y 11) Estas mismas tendencias se repiten en e discurso de
Emilia. Como ya dijimas en este apartado, es evidente que en el discurso de
la nifia existe una enorme dependencia en el cantexto para indicar los
componentes focativos, incluyendo a la direccion. Ademds de apoyarse cn
¢l contexta, Emilia expresa la direccidn lexicalizada en ¢l verbo, del mismo
modo que el adulto o hace en el discurso que dirige sus interacciones. De
hecho, los verbos dindmicos cuantitativamente mds impartantes del corpus
lexicalizan la dircceidn del movimienta (venir, caer, abrir, sentarse, ir y
meterse).

En dltima instancia, la expresién analftica de Ta direceidn
prdcticamente no existe en ¢l discurso de Emilia. Hay sélo un caso de
documentacién tardfa que podria considerarse como un evento de direccion
expresada analfticamente:

Ejemplo 86

- et {1k} o .y »

Emilia 19 (3.0 ailas) Emilia y la encuestadora juegan con
algunos dibujos,

Emi- jAy!

byal

yavimonos adentro Luego de levantarse, seftalando la

cuna y mirdndo a la encuestadora.
Enc- ;A ddnde?
Emi- Adentro
Ene- Adentro...;qué?

Emi- Va, vamos a Ir a In
fiesta ati Recargdndose en [a cuna.
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No obstante que parezca que Emilia indica una direccidn a la
encuestadora, posteriormente, en ¢l ditimo enunciado, se descubre que Ia
nifia lo que expresa es el fondo del movimiento (la cuna donde se Hevard a
ciabo la fiesta)

De cualguier manera, ¢s evidente que la expresidn de la direccion
analitica no es utilizada por Emilia en su discurso. En general, Emilia utiliza
las mismas estrategias que las usadas por los adultos durante las
interacciones, fuerte dependencia de la relacidn figura-fondo y
lexicalizacion.

A manera de conclusidn podemos decir que en las etapas wmds
tempranas de su cvolucidn lingiifstica, la nifia se apoyaba en el contexto
para indicar los componentes locativos mds importantes (figura, fondo y
direccién). Esta dependencia contextual fue disminuyendo conforme se
desarrolld su praceso adquisitivo y empezaron a aparecer las diferentes
expresiones (proformas y enunciadas nominales) que codificaban de alguna
manera a estos componentes. Por otro fado, también se advirtié que la
enunciacion de los componentes locativos estaba relacionada con e} tipo de
escena codificada, pues las figuras tendieron a ser enunciadas en escenas
dindmicas y lu expresion de los fondos fue mds comin en situaciones
estiticas.

Por dltimo, los datos indicaron que {a enunciacién analitica de Ia
dirececién no existe prdcticamente en ¢l discurso de Emilia. En general, fas
tendencias observadas en el capftulo [T sobre fa expresidn de la direecion
en el discurso adulto y e! andlisis de este componente en el discurso de {a
nifa fucron muy similares: la direccidén es indicada por la relacidn entre la

figura y el fondo o bien va lexicalizada en el verbo.
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3.3.3 El caso depdtate.
A lo largo del andlisis del corpus encontramos un verbo cuyo particular
compartamiento y evolucién merecen una explicacién aparte,

En primer lugar, cabe resaltar fa gran amplitud de variantes locativas
que Emilia indicaba por medio de este enunciado.

Aungue ciertamente se trataba en todos los casos de una expresion
de cambio de posicién corporal, Hama la atencidén que el enunciado pdtate
codifique en [;rincipiu una-gran varicdad de movimientos de este lipo:

Ejemplo 87

11—

Emilia 7 (1; 107 aiios) Emilia y la mamd en la reedmara.
Emilia coge una silla y la acerca a la
mamid.

Emi- Pdtate Sefalando con el fadice 1a silla,

Pitate Palmeando en la silla. La madre no
hiace caso,
Pitate Palmeando en la silla,

En cste caso la intencién de la niiia es de que su madre tome asicato
en la silla. No obstante, esta expresion no es utilizada inicamente para este
movimiento:

Ejemplo 88

Emilia 7 (1; 10" aidios) Emilia en su cuna.
Emi- Pdtete Seitalando con mnbos fadices el piso.
Phtete
Pitete Extendiendo la mano hacia la mamd.
Pite...
Mam- Bijate La mamd ayuda a Emilia a salir de la
cuna.,

Aqui, aunque la direccion descendente coincide con ¢l cjemplo
anterior, no es asi con la figura, que ahora se trata de Emilia y no de la

madre, ni con el tipo de cambio de posicién, que ya no-es sentarse sino
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bajarse. En otro cjemplo, como veremos, cambia la dircccidn del

movimicnto:

Ejemplo 89
Emilia 7 (t; 10

1 -
"' afios)

Emi- Tidtate
Téitate

La mamd tiene en brazos a Emilia,
Luego la deja en ¢l piso.

Tomando a la mamd de las piernas y
colgdndose de ellas.

En esta escena se observa que la nifia demanda ser cargada en brazos

otra vez, lo que implicarfa una direccién aseendente,

Finalmente, en otro caso Emilia usa esta cxpresién para otro tipo de

cambio de posicién corporal:

Ejemplo 90
Emilia 7 (1; 10 afios)

Enc- (Se duerme?
Emi- Pa...dtate

Enc- Ese se acuesta también
dudrmmete

Emi- Pitate

Enc- Acuéstate
tdpalo

Emi- [
Pdtate

Enc- Que se acueste
Acuéstate bebé

Emi- Pitate

Enc- Acuéstate bebé
Asi...

Emi- Yo
Pita...te

Emilia juega a dormir a sus mufiecos,

Tomando uno de les muiiecos
colocdndolo sobre nn almohndén.

Colocando una manta,

Tapando al muiieco con la manta,

Emilia toma al mufieco.
Colocdndolo contra su pecho.
Acostindolo en un aimohadén.

En fin, al parecer, durante su etapa mds temprana del desarrollo

lingiifstico (todas estas variantes fueron registradas en Ia mismna sesién), el
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enunciado pdtate es usado para indicar diferentes nociones que se
enmarcan dentro de un tipo particular de movimiento (cambio de posicidn
o configuracidn corporal).

Junto con esta aplicacidn generalizada de este enunciado para las
diferentes cambios de posicidn corporal, es llOllli)IC la alternancia de
segmentas que conforman este enunciado; tétete, pdfalc, pdtete, tdtate, sin
que esta variacién segmental corresponda a valores de signilicacién,

Al parccer, junto con su indiferenciacién semdntica, lo que se ve
desde el punto de vista formal es una invariante prosédica (esdrijula, *—),

Posteriormente, conforme avanza su evolucién, el enunciado inicial
cac en desuso, pues es sustituido por expresiones mis especificas:

Ejemplo 91

Emilia 15 (2; 7" aios) Emilia y Ia mamd juegan con tfteres.
Mam- Hola Emilia Actuandp la voz del tftere.

Emi- Agdchate
Mam- Ay, no quepo

Ejemplo 92

Emilia 17 (2; 10 anos) Emilia da instrucciones al papd.
Emi- Tisétateat{ Emilia se acerca y sefiala una silia,
Pap- Bucao... El pnpd se sienta.

Ejemplo 93
Emilia 17 (2; 10 afios) Emilia y la Encuestadora juegan a la
mamd y la hija.

Enc- jAh!
Ahf{ estd mi cama...
ahf estd la almohada
Emi- Cuétate
Cuétate
Enc- (Me acuesto?
Emi- Si
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Como puede apreciarse, paralelamente a fa especificacidn semdntica,
acurre también unad diferenciacién formal catre los diferentes enunciados,

Ahora bien, la evolucidn de este enunciado plantea algunas
interrogantes: jLa expresién de diferentes nociones del cambio de posicién
o configuracién cocporal mediante una variante tnica es evidencia del
wanejo de wna cxpresion plurifuncional o se trata mds bien de una
limitante de tipo cognitivo, donde la nifia concibe ya la relacién locativa,
aunque win no hace diferencia entre los diferentes componentes locativos
y tipos de posicion que la integran?

Por otro lado, la especificacién posterior de estas nociones relaciones
focativas implica sin duda una mayor capacidad cognitiva en cuanto a que
se reconoce una codificacién mds explfcita para un tipo de movimicento o
estado en particular,

L2

Este dltimo punto es cspecialmente interesante pues la especificacion
de codificaciones observada con este verbo es en cierto sentido contraria a
la tendencia observada inicialmente, donde 1a nifia expande lu aplicacidén
de! enunciado hacia diferentes nociones. jExiste alguna relacion entre esta
e¢xpansidén de usos de un verbo y ta especificacidn posterior de
codificaciones? En un principio, la nifta expande un verbo y lo aplica a
distintos esquemas de un mismo tipo de relacidn locativa y posteriormente
especifica sus codificaciones, abandonando la aplicacidn de¢ una variante
dnica para distintas relaciones y utilizando un verbo particulur para cada

tipa de retacidn tocativa.
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Conclusiones

El andlisis de los datos obtenidos en esta investigacidn conducen hacia una
postura que deberd necesariamente abarcar a mds de una de las corrientes
enfrentadas en la bisqueda de una explicacion de los procesos de la adquisicion

lingilistica del dominio de -los verbos locativos.

El input lingiifstico.

El examen del discurso adulto dirigido al nifio fue muy itil para darnos una
idea sobre algunas de las caracteristicas del sistema tingiifstico a partir del cual
¢l nifio adquicre ¢l svuyn propio.

La observacidn de las producciones lingitfsticas que acompafiaban las
escenas de interaccién mostré una irreguiaridad muy compleja en la
informacion que el adulto ofrecfa en sus instrueciones a la nifa. Esta falta de
claridad sugerfa que las rutinas de interaccién, csto es, aquellas producejones
infantiles que estdn estrechamente ligadas un contexto particular en que el
adulto establece un término para cada cscena, no eran el patrén mds geperal,
pues el aduito dirigfa las escenas con reiteraciones y variantes de codilicacion
para una misma escena y desviaciones sibitas liacia otras relaciones locativas o
esquemas de interaccidn.

Sin embargo, también fue posible localizar un grupo menor de contextos
en donde claramente el adulto establecfa una produccion lingiifstica dnica para
un esquema de relacién espacial especffico. Al mismo tiempo, se reconocicron
algunas estrategias propias del discurso adulto dirigido al nifio que guiaba el

trabajo de Emilia hacia la conclusién de la tarea requerida por su interlocutor.
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Estas son:

* Descomposicidn de los actos requeridos en una sucesion mds simple de
movimientos.

* Seiializacion y co-participacién del adulto y la nifia.

* Utilizacidn de verbos prototipicos a lo largo de las diferentes escenas de
relaciones locativas.

La segunda parte del andlisis del input lingifstico se hizo necesaria luego
de que la observacién de las variantes de codificacién antes mencionadas
dieron indicios de que existfan en el discurso adulto dirigido al nifo distintas
alternativas (lexicalizacién o presentacion aualftica) para expresar ln direccidn
de las escenas locativas,

De esta manera, se examinaron 4 relaciones locativas (inclusidn, exclusion,
ascenso y descenso) con el fin de enfrentar la clasificacién tipolégica de Talmy
con cl corpus lingiifstico, en busca del patrén mds caracterfstico del discurso
dirigido af nifio, entendiendo por caracterfsticos aquellas “expresiones
frecuentes, que cubren un rango amplio de nociones semdnticas y que se
localizan en el discurso coloquial” (Taliny 1985, p. 62).

Lo que mds llamo la atencién de este apartado fuc que ninguna de las dos
estrategins arriba descritas fue ¢l pntrén mds extendido. El discurso adulto
dirigido al nifio ticne, como suponfamos, caracterfsticas que lo distinguen del
discurso estdndar. En general, el adulto prefirié expresar la direceién de las
escenas locativas mediante un apoyo en procesos pragmbticos. La direccién iba
indicada entonces implfcitamente en la relacién figura/fondo que se establecfa
con los objetos involucrados en In escena en cuestién,

La identificacién de este putrén pragmitico en el discurso adulto dirigido
al nifio advierte sobre la fmmportancia de los procesos de interaccién
sociolingiifstica en lus ctapas mds tempranas de la adquisicién de la lengua asf
como sobre el riesgo que implica no atender a estos procesos dentro de una

teorfa general sobre la adquisicién de la lengua,
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Las otras estrategias utilizadas por ¢l adulto fueron la lexicalizacidn y el
anitisis de la direccidn. En csios casos el andlisis de Talmy coincidié con los
datos de la investigacién. En general, el adulto expresd fa direceion lexicalizada
en el verbo y sélo en un nimero reducido de casos prefirié la versidn analftica.
De este modo, los datos no contradicen tampoco fa poswury de Bowerman sobre
la trascendencia de las caracterfsticas mds generales det sistema lingiifstico
particular en el proceso de la adquisicidn. Sin embargo, una vez mids, 1a omision
de los procesos de interaceién dificnité la explicacidn de ciertos rasgos del
comportamiento lingiifstico de 1a nifia.

Durante la observacién de tns afternativas de codificaciéon se identificd
también un uso sesgado del patron de lexientizacidn cn términos de la
agentividad o autoagentividad de tos participantes involucrados en el evento
locativo. De esta manera, uuné]uc ¢l patrén neutro del espafiol es In direccién
lexicalizada, un andlisis mds detallado mostrd que el discurso adulto dirigido al
nifio es sensible al tipo especifico de relacién locativa y cambia su estrategia de

codificacion segtin el tipo de relacidn cspecffico que se desee expresar,

Producelén verbal locativa de Emilin,

El estudia de las caracterfsticas def discurso adulto dirigido a ta nifia representd
un punto de referencin importante para la elaboracién del andlisis posterior de
las formas, propiedades y organizacion de ra produccidn verbal locativa de
Emilia.

Esta parte del estudio indicd, al igual que el anterior, que la explicacidn de
los procesos de la adquisicion del lenguaje diffcilmente podrfan ser entendidos
de manera cabal sin antes considerar a las diferentes posturas que intentun
explicarla.

De este modo, el andlisis de 1a produccion verbal Tocativa de Emilia partié

de la observacion registrada por diversas corrientes de investigacién sobre los
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contextos de interaccion donde el infante recuperabala intervencidn lingiifstica
y gestual del adulto en la escena. En estos casos fa produceién del nifio sucedia
siempre a la accién y produccidn del adulto, quicn era considerado para tal caso
como modelo. Fundudo en esta observacidn, cru necesario reatizar una
valoracidn en nucstro corpus sobre el papel de la recuperacidn de voeablos
dentro de fa evolucion tingilistica de Emilia.

El andlisis partié de fa suposicién de que la recuperacidn era
conceptualmente menos compleja que la incorporacién (produccién espontinea)
y por tanto debfa ser secuencialmente anterior a ésta.

Sin embargo, las limitaciones del corpus hicieron diffcil comprobar un
comportamieinto de clste tipo. Aunque s se registraron algunos casos en que la
primera documentacién ocurria como una recuperacion del discurso adulto,
otras documentaciones ocurrieron ya desde el principio de manera espontinea.

Audn asf, fue posible obscrvar cicrtos rasgos de la produccidn que sugerfan
esta secuencialidad anterior de la recuperacién, En primer lugar se vio que
muchas d¢ las recuperaciones ocurrieron en registros mds tardfos y en un
mimero de casos menor que las incorporaciones, registradas desde los primeros
meses en el corpus y con un nimero de ocurrencias mucho mayor, Este dato
sugiere pues qu'c los casos de recuperacién tardfa obedecen a que la nifia
introduce en su discurso elementos nuevos, "desconocidos”, mediante la
recuperacién de vocablos, mientrns que los que ya han sido incorporados de
manera mds temprina, muestran ya un avance sigpificativo en su evolucidn,

En segundo término, se observaron algunas producciones de Emilia que no
correspondfan conceptualmente con el uso adulto y que evidenciaban una
dependencia extrema al contexto del que en algin momento fueran
recuperadas, Estas escenas indicaron las limitaciones de la capacidad simbélica
de la nifia, pues en estos casos la produccién de Emilia fue mds parte de un

evento que representacién del mismo (Tomasello 1991).
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La fuerte relacién gque existe entre fa produccion y la escena es entonces
un argumento a favor de fa secuencialidad previa del proceso de recuperacidn,
pues, al estar ligado a un contexto dado, ¢! vocablo no simbotiza fa realidad, sino
que es en si parte de ella,

Finalmente, se encontré que la recuperacidn apoyaba fa
recontextualizacion y paradigmatizacion de Yos c¢lementas lingifsticos ya
incorporados, pucs la nida recuperaba del discurso adulto producciones
aplicadas a nuevos contextos de interaccion o relacionaba distintos clementos
del mismo paradigma |il1gﬁfslico mediante una recuperacion.

Posteriormente a la valoracién de la recuperacion de vocablos, inicié el
andlisis de la produccién espontdnea de Emilia. El primer paso fue ofrecer una
organizacion de Ia produccioén verbal locativa de I:i nifia. Esta disposicion se
llevé a cabo con base en el tipo de relacién locativa de tas producciones,
definida segin fos componentes de la escena locativa de Talmy presentados en
el capftulo L.

Este andlisis de la producciédn verbal locativa de Emilia mostrd la
expresién de dos tipos de escenas; i) presentacién y manifestacién de fa
localizacidén o posicién de un objeto (Verbos locativos estdticos); y ii)
movimiento de personas u objetos (Verbos locativos dindmicos).

En gencral sc observé que el grupo dindmico era cuantitativamente
mayor, coino también lo eran el tipo y la complejidad de sus componentes con
respecto al grupo estdtico,

De este modo, en tanto que los verbos estdticos se limitaron a expresar la
ubicacién a presentacion de un objeto, los distintos verbos dindmicos sirvieron
a la nifia para expresar no sdélo diferentes tipos de movimiento, sino también
varias formas de agentividad, direccién y modos del proceso. Asf, el nimero de
componentes en las escenas dindmicas, y en consécucncia la complejidad

conceptual, es mayor.
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Esta desproporcién entre las producciones dindmicas y estdticas podria
ser una evidencia que colocarfa al dominio locativo dindmico como el tipo de
relacion mds sobresaliente y lHlamativo dentro del proceso adquisitivo de la
locacién,

Ahora bien, posteriormente se realizé una clasificacidn mds especilica al
interior de¢ cada uno de estos grupos, atendiendo a las diferentes funciones de
las formas verbales dentro de las interacciones. Para ¢l caso de las expresiones
estdticas sc observaran tres tipos de expresidon locativa estdtica: 1)
Manifestacion del objeto en el espacio: ii) Valor de correspondencia y iii)
Expresion de cantacto y pertenencia,

A partir de esta subcategorizacién se ideatificé la existencia de al menas
dos funciones distintas de las expresiones locativas estdticas, codificadas por
estos tres grupos o escenas locativas. El primer grupo expresaba una serie
escalonada de funciones interactivas entre Emilia y su interlocutor que iban
desde Ia presentacién o introduccidn de un objeto a la atencién en la escena,
pasando por la identificacién y localizacién, hasta la funcién de intercambio de
objetos. Este grupo funcionaba fundamentalmente apoyado en la interaccién
entre Emilia y su interlocutor y expresaba los papeles que cada uno de los
participantes desempeian ca la cscena.

El segundo grupo expresaba en cambio un valor de correspondencia entre
la figura y el fondo. De modo que en este caso, la interaccién no era la funcién
fundamental, sino el trabajo conceptual locativo realizado por la nifia. El tercer
grupo reunfa parte de ambas funciones, dependiendo de si la relacién era de
contacto o inclusién entre dos objetos inanimados (funcién de andlisis
conceptual) o se expresaba In pertenencia de un objeto por un humano (funcién
interactiva).

Los verbos dindmicos, por su parte, también mostraron ciertas

diferencias. La observacién de un clemento adicional, a saber, ¢l tipo de
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movimiento codificado, permitié realizar una agrupacién de estos verbos en 2
subconjuntos de expresiones verbales: a) verbos de traslado o desplazamiento y
b) verbos de cambio de posicidn o configuracion.

El andlisis de ta figura y la agentividad, asf como de la direccién y ¢l modo
del movimiento, arrojaron los datos mds valiosos pura Ia organizacidn y
explicacidn del material,

El examen mostrd que el tipo de agentividad y la figura podrian ser los
componentes que organizan las cxpresiones dindmicas,

Segiin este criterio, Emilia distinguio entre ¢l traslado o cambio de
posicién de una figura humana o animada (autoagentividad) y el traslado o
cambio de posicidn de una figura objeto, provocado por un agente
(agentividad). De esta manera, Emilia usé cuatro csquemas locativos,
diferenciados por ¢l tipo de movimiento y su agentividad:

i) Traslado, figuru hamnna (movimiento autosgentivo -ven, vamos-);

it) Traslado, figurn objeto (movimiento agentivo -pon-);

ii1) Cambio de posieidn, figura humana (movimiento autoagentivo
-siéntate-)

y iv) Cambio de posicidn, figurn ohjeto (movimiento agentivo

cayd-).

Por dltimo, el andlisis se¢ concentrd ¢n la observacién del cambio evolutivo
de las producciones de la nifia. Este cxamen encontré al menos dos patrones de
crecimiento lngdistico; i.- variantes en la flexién verbal y ii.- enunciacién de
componentes locativos (figura, fondo y direccién).

En lo que se refiere al primer patrén de crecimiento se encontré que la
incorporacién de los verbos en el discurso de Emilia ocurrié con formas dnicas,
pues éstos no mostraran ninguna variucion formal durante al menos dos meses
posteriores a su incorporacién, registrindose en algunos casos periodos de hnsta
I5 meses sin que ocurricran variaciones formaies. Esto sugerfa que una de lug
caracter{sticas generales sobre Ins patrones de crecimiento lingilfstico es que ia
incorporacion de verbos en el discurso de ia nifia ocurre con variantes dnicas.

También se vio que la forma flexiva elegida inicialmente no era casual, sino que
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en algunos casos se distribufa en coincidencia con el modo de accién de cada
verba (hipétesis de la congruencia semintica) y en otros segiin la funcion
desempeiada por éb dentro de la interaccion. La documentacién de algunas
formas flexivas que no correspondian con el modo de accidn del verbo
representd una contraevidencia de la hipétesis de Ia congruencia semdntica
pucs la tipalogfa verbal no podia explicar ciertas incorporaciones que estdn
determinadas por Ia funcidén dentro de interacciones sociales bien
determinadas.

En cuanto al segundo patrén de crecimiento, se observd que en las etapas
mds tempranas de su evolucidn lingilistica, la nifia se apoyaba en el contexto
para indicar los componcentes locativos mds importantes (figura, fondo y
direccidn). Esta dependencia contextual fue disminuyendo conforme se
desarrolld su proceso adquisitivo y empezaron a aparecer fas diferentes
expresiones (proformas y construcciones nominales) que codificaban de alguna
manera estos componentes. Por otro fado, también se advirtié que la
enunciacidén de los componentes locativos estaba relacionada con el tipo de
cscena codificada, pues las figuras tendieron a ser cnunciadas en escenas
dindmicas y 1a expresién de los fondos fue mds comin en situaciones estdticas.

Por idltimo, los datos indicaron que la enunciacidn analitica de la direccién
no existe pricticamente en el discurse de Emilia. En general, las tendencias
observadas en ¢l capitulo Il sobre la expresién de la direccién en el discurso
adulto y el andlisis de este componente en ¢! discurso de la nifia fueron muy
similares: la direecidn es indicada por la relacién entre la figura y et fondo o
bien va lexicalizada en el verbo.

Finalmente, aunado a estos patrones generales de crecimiento lingitfstico
s¢ ubieé un verbo cuyo particular comportamiento y evolucién merecfan una

explicacién aparte.
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El verbo “Pdtate” Hamé la atencién por la gran amplitud de aplicaciones
que tenfa desde sus primeras documentaciones. Tomar asiento, descender o
salir de la cuna, volver a los brazos de la madre o acostar a un mufieco fucron
algunas de las escenas codificadas por este enunciado. Junto con esta aplicacidn
generalizada fue notable la alternancia de segmentos que conformaban este
enunciado; térete, pdtate, pdtete, fdtate. De este modo, junto con s
indilerenciacién semdntica, lo que se vein desde el punto de vista formal era
una invariante prosédica (esdrijula, *--).

Alora bien, posteriormente, conforme avanzé su evolucién, el enunciado
inicial cay6 en desuso y fue sustituido por expresiones mds especificas. Asi
también, paralclamente a la especificacioén semdntica, ocurrié una
diferenciacién formal entre Jos diferentes enuncindos.

La especificacidn de nociones locativas implicé sin duda una mayer
capacidad cognitiva, pues se reconocié una codificacién mds explfcita para un

tipo de movimicnto o estado en particular.

Algunas reflexiones
Estos son pues los puntos mds importantes que fueron indicados a lo larga de la
tesis. De manera general, podemos decir que no se encontraron datos que
apoyen o rechucen a sélo una de las posturas que intentan explicar el proceso
de la adquisicién de la lengua,

Los datos encontrados en nuestra investigacidn apuntan en direcciones
miltiples. Si revisamos las expectativas indicadas al final del capftulo I,
podremos confirmar cstu tendencia diversa de nuestra investigacién, pues
varias de estas expectativas de las distintas hipdlesis fueron respaldadas por
los datos del trabajo.

En primer lugar la idea de Slobin de que la adquisicién del lenguaje

ocurre segin pardmetros conceptuales de complejidad, donde el primer
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El verbo “Pdtate” llamé la atencidn por fa gran amptitud de aplicaciones
que tenfa desde sus primeras documentaciones. Tomar asiento, descender o
salir de 1a cuna, volver a los brazos de la madre o acostar a un muiicco fueron
algunas de las escenas codificadas por este enunciado. Junto con esta aplicacién
generalizada fue notable la alternancia de segmentos que conformaban este
enunciado; tétete, pdtate, pdiete, titate. De este modo, junto can su
indiferenciacion semdntica, lo que se veia desde el punto de vista formal era
una invariante prosddica (esdrijula, --).

Ahora bien, posteriormente, conforme avanzd su evolucién, el enunciado
inicial cayé en desuso y fue sustituido por expresiones mds especificas. Asi
también, paralelamente a la especificacién semdntica, ocurrié una
diferenciacién formal entre los diferentes enunciados.

La especificacidn de nociones locativas implicé sin duda una mayor
capacidad cognitiva, pues se reconocié una codificaciéon mds explfcita para un

tipo de movimiento o estado en particular.

Algunns reflexiones
Estos son pues los puntos mds importantes que fueron indicados a lo largo de la
tesis, De manera gencral, podemos decir que no sc¢ encontraron datos que
apoyen o rechacen a sélo una de las posturas que intentan explicar ¢l proceso
de ia adquisicién de la lengua.

Los datos encontrados en nuestra investigacién apuntan en direceiones
miltiples. Si revisamos las expeetativas indicadas al final del capfalo 1,
podremos confirmur esta tendencia diversa de nuestra investigacién, pues
varias de estas expectativas de las distintas hipStesis fueron respaldadas por
fos datos del trabajo.

En primer lugar la idea de Slobin de que la adquisicién del lenguaje

ocurre scgun pardmetros conceptuales de complejidad, donde el primer
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concepto en recibir marca lingiiistica seria la nocidn locativa mis bisica
"localizado en", no es, segin nuestros datos, ded todo errada, pues efectivamente
en nuestro corpus ¢l verbo locativo esuitico estar fue uno de los primeros en
aparccer en el discurso espontineo de Emilia, ¢n situaciones dande la nifa
manifestaba la ubicacién o presencia de un objeto, En lo que se refiere a las
naciones hidsicas del evento locativo, encontramos que fa figura y el fondo son
nociones locativas preponderantes en el discurso de Emilia, lo que también
sigue la direccién marcada por Slobin, Sin embargo, aunque es cierta que Emilia
expresd desde Jos primeros meses lu localizacion o ubicacién de un objeto en ¢!
espacio, tambhién es cicrto que desde muy temprano la nifla expresd una
peticién al adulto para que se desplazara hicia una direecién determinada (ve n)
o para que manipulara un objeto (ten), 1o que, siendo que estas expresiones
denotan una complejidad conceptual mayor, pues requieren de un mayor
nimero de componentes focativos que la expresién estdtica estar, la aparicién
de estas expresiones megarfa la idea de Slobin de que la adquisicion debiera
seguir un orden detrminado por el grado de complejidnd conceptual implicado
en el enunciado, pues verbos conceptualmente mds complejos (tener, venir)
fucron adquiridos al mismo tiempo que otros mds bdasicos (estar).

En el caso de la propuesta de Bowerman encontramos que cfectivamente
el discurso de Emilia muestra algunos de los patrones sintdcticos y morfolégicos
mds sobresalientes de la lengua desde las etapas mds tempranas de su
desarrollo lingdfstico. Mientras observidbamos los patrones de lexicalizacion, fue
muy revelador el comprobar que el comportamiento de! discurso adulto y el del
discurso de la nifa fucron muy similares.,

En este mismo sentido encontramos que la aparicién de algunas formas
flexivas en concordancia con la tipologla del verbo, Ia escasa variedad de verbos
estdticos en el discurso de Emilia, asf como la extensién de algunos verbos

dindmicos utilizados con un significado estdtico confirman algunas de las
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expectativas planteadas en el capitulo | en Tavor de la propuesta de Bowermau,
pucs denotan gque algunos patrones naturales de la lengua estdn siendo
utilizados por Emilia desde las ctapas mds tempranas de su proceso adquisitivo.

No obstante los problemas de las propuestas de Slobin y de Bowerman
salen a la luz cuundo se opone esta concepeion que ve a la lengua como un
sistema abstracto de signos, contra los datos provenientes del discurso diario y
cotidiano de Emilia y sus padres. Aunque ciertamente  en el andlisis sobre
el input vimos que éste no es del todo ajeno a los patranes generales (los mds
accesibles y tipicos) de fa lengua, también vimos que el adulto acudié a un
discurso can caracteristicas particulares que muy probablemente lo distinguen
del utilizado en general entre adultos. Estas estrategias fueron encontradas
también mds tarde en el discurso de Emilia, Lo que es muy significativo es que
los datos del discurso cotidiano de los adultos y Emilia representan mds bien un
modo pragmitico y en general sirven para facilitar y dirigir las interacciones
entre cllos. Esta particwlaridad del discurso se obsevd cuando revisamos los
patrones de lcxibulizucidn de Talmy presentes en el input lingilifstico. Aqui
descubrimos con sorpresa que el adulto recurre en la mayarfa de las ocasiones
a up apoyo c¢n el contexto y no a la expresidon verbal para expresar los
componentes de la escena locativa,

Por otro tado, las producciones determinadas por su funcién en la
interaccion representan también una variante importante dentro del desarroito
linglifstico de Emilia. A este respecto, se observaron numerosas expresiones que
cran guiadas por su papel dentro de la interaccidn entre la nifa y su
interlocutor. Las producciones de Emilia que no correspondian conceptualmente
con el uso adulto ¢videnciaron una dependencia extrema al contexto del
enunciado del que en algiin momento fuceran recuperadas. Ademds la teorfa de
1a congruencia semdntica no fue aplicable para todas las Tormas flexivas que la

nifta incorpord en sus ctapas més tempranas de la adquisicion, En general, estas
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formus flexivas que no coineidieron con su tipologfa estaban determinadas por
su funcién desempeinada dentro de la interaccidn.

El panorama que muestra nuestra investigacion se presenta asi un tanto
complejo. Tal parece que el desarrollio Hngifstico de Emilia ocurre a partir de
distintos procesos que de manera paralela y selectivamente son aplicados por Ia
nifia en diferentes momentos de su desarrollo, Lo anterior sugiere pues que
ninguna de las posturas sedaladas en esta investigacidn tiene consigo toda Ia
verdad ni erra del todo en sus planteamientas. Mds adn, cs posible que estas
posiciones aparentemente irreconciliables estén formando de hecho dos caras
de una misma moneda. De ser esto cierto, entonces un entendimiento mids
amplio de Ta adquisicion linglfstica sélo serfa posible con 1a complementuacidn
de ¢estos dos grandes grupos de investigaciones a fin de obtener un
acercamicnto que aborde el problema desde todos los dngulos posibles para
ofrecer asf{ una visién mds integral del dilema que adn envuelve al fendmeno

de la adquisicion lingliistica.
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