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INTRODUCCION

El objeto de realizar un apartado introductorio es entablar un primer didlogo
con el lector a partir dei cual se pueda efectuar una visién primaria del trabajo,
pero ademas, exponer fa manera en que se fue construyendo, sus metas y
también los obstaculos y limitaciones al momento de su edificacion.

£l interés por abordar el tema de la formacién pedagdgica y la ética como
un campo donde puede insertarse ef sujeto moderno, nace a parlir def primer
contacto con fos discursos de tedricos como Adomo, Marcuse y Horkheimer,
miembros de la Escuela de Frankfurt; asi los ‘conce'plos que se manejaran con
mayor Importancia en el proyectlo fueron esenciaimente la cullura y el arte dentro
de la modernidad. Sin embargo, el interés se fue madificando, encaminandose no
solo por la cuestion estética o cultural, sino sobre 1a situacion pedagéglca y la
posicion del profesionista.

Es entonces que la mirada se enfocaba ahora a averiguar la situacion
pedagégica en la modernidad partiendo de la experiencia vivida por cualro afios
en la propia carrera de pedagogia enla ENEP Aragén.

La convwencia coudlana con la ||cenclatura (sob(e todo ext(acurrlcular)
mostraba una realidad dnfusa. fmgmentada del conocimnento y cada vez-con
mayor mchnaclén hacia la tecnifcacmn todo ello (desde-un- pamcuiar punto de -
v15ta) distaba mucho de un verdadera signifi cado pedagogico Esta situaclén yias .
lecturas hechas acerca de fa modemldad hlcueron necesario abordar esa .idea
pnmaria de manera problemética. desde un recorte de la reahdad (sin perder la
totalldad) con objeto de que la hlstorizaclon permmera reconstrulr lo que ha sid_o la
'pedagogla y el poder asf’ reﬂexlonar sob re lo que aclualmente ocurre

Pero este planteamienlo implica asumlr una posicién frente a la reahdad
desde el plano tebrlco como la eslructura que sustenta nuestras af rmaclones
hasta lo metodolbglco como algo fundamental en la conslrucc:én de propuestas

‘Asl, la pedagogla se la consldero como un problema al Igual que la"
realidad que es compleja yen cqnsl_ante mavimiento, por lo tanlo su comprension-
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requiere complejizar el pensamiento, esto nos lleva al enfrentamiento de la
realidad no como un campo plano sino come un entramada que se presenta llena
de obstaculos y de situaciones ocultas que debemos revelar.

El punto de partida es un concreto el cual se conforma por la afirmacion de
que existe una grave fragmentacion del conocimiento en pedagagla y una primera
tesis al raspecto era precisamente la indiferencia hacia el sentido primaria de la
pedagogla y por lo cual se deducia su identidad casi nula. Es decir, la pedagogia,
en su proceso de conformacién historica, ha ido perdiendo su sentido y significado
original, ei cual fue irabajado claramente por los griegos y orientado hacia un
caracler mas humanizante de los procesos de formacién o educacion de los
hombres pues consideraban que la Paidela (base de la pedagogla) era la
disciplina encargada del proceso de formacion integrai del sujeto: como la
totalidad, la formacién y creacion espirituales estaban vinculada estrechamente
con la accion de filosofar, es decir-de “...contar con la capacidad de transformar
en expefiencia significativa los acontecimientos colidianos e'l horizonte de un
proyecto personal y coleclivo” (Honoréb, Bernard, 1980).

Esta pérdida ha sido cubierta con un séntido y significado de Ja pedagogla
Instrumental y clentficista, a partir de la conformacién del proye'ctb de modernidad
mundial y Iallnoameucano el cual se reducia, para dsta titima, a ser conslderada
como una "clencia practica” que tiene como fin educar alos sujelos en hablhdades
y dastrezas elementales que les promatan ser "productlvas" para al mercado
actual, modnﬂcando ol caracler del sujeto ético mtegral y humano, por un ente
pragméhco. egoista y (ragmen!ano de su propio ser,

A partic de ‘esle pumer supues!o se formularon olros tantos que se
desarrollaran a lo largo del trabajo.

Sila problamétlca versaba ahora en esa falta de ldentldad habria entonces .
que reahzar una reﬂexién hls!ética con objeto de averiguar las clrcunstancias que”
rodearon la consmucién de loque hay conocemos por pedagogia




De ahi surgieron ofra prablematicas, pero |a principal se torné hacia lo que
en este trabajo se manejé como un objeto pedagdgico primordial: fa formacion,
ademads aparecio el sujelo como el personaje esencial dentro de la formacion.

Asl comienza a tomar forma el primer capitulo que es construido como un
campo histérica-filoséfico donde se ubica la pedagogla.

En este primer apartado se realiza un recorido a través de la modernidad ,
se abordan conceptos tales como la razdn, la raclonalidad y la tecnologla, que se
engendran en Ia sociedad europea que comenzaba a vivir cambios radicales,

La razdn de encaminar la investigacién desde la modernidad responde a fa
necesidad de reconocerla como un proyecio socio-politico, donde se gestan
propuestas como el liberalismo, que indudablemente repercufen en la edificacién
de una nueva vision de sociedad europea, pero que por ende, lraeria
cansecuenclas en el continente americano como un pioceso de colonizacion al
ser impuesio y no consensado, que ademas, trajo consecuencias importantes en
ia constitucion de la padagogla contemporanea.

Primeramente se identifica histoncamente ala modernidad como un
proyecto que nace a parlir de la llamada época del Huminismo o también
no}nbrada Hlustracién, * |

En efecto, en ella se dan movimientos,que resultan trascendentes para el
desarollo de Ia socledad, hechos como conflictos bélicos entre naciones y la
conquista de- modelos SOn'Ios causantes de fa 'nueVa vision que ‘adquiere la
socledad, ahora el modelo clsico capitalista se revoluciona para ingresar a una.
nueva consolidacion monopétida y planiﬂcada

Con lo anterior debemos distinguir las, concepctonas Yy derivaciones de la
modernidad; para ello se recurrlé ala oplnlén de autores como Marshall Berman,
Habermas y la"interpretacion  que realiza ‘Garcla i _Oanclim_, en el !rapajp _se
describe a la modémldéd como una etapa 'hiétérica un '(‘am;i "espbhféﬁéa* ‘que
obedeca a las clrcunstanmas del contexto en que se gesta, en: camblo la
modemnzacién se constituye como aquellos proyectos socloculturales (sobre todo
8uropeos) que se extienden hacia todos los ambitos de la vida social.
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Las caracteristicas mas distintivas de esta modernizacion y que varios
autores visiumbran son esenciaimente la racionalizacion de todos los procesos, el
desencanto del mundo (Weber), la institucionalizacién de los marcos normativos,
la conformacion de una sociedad de masas, la creciente individualizacién, entre
otros son conceptos que se manejan en el trabajo.

Se habla de los escritos de Weber, La ética protestante y de El espiritu del
capitalismo, donde se describen dos procesos en estrecha relacion con la
modernidad: la racionalizacién y el desencanto del mundo. Con la racionalizacion
la vida adquiere un sentido de sistematizacién, orden, calculo y prevision que no
presentaba antes del sufglmiento de los procesos modernos.

Cuando el mundo pierde su encanto, éste ya no se ve como un lugar
magico, es entonces cuando se da el desmoronamiento de la unidad religiosa y el
dlstanctamlento de las esferas del pansamuenlo. moral ane y conocimiento, la
razén desplaza a Ia divino, ahora su lugar lo ocupa ia c1encla y sobfe todo la hija
preferida de la modernidad: Ia técmca resaltando el ldeal flustrado del dommlo
natural y social a panlr del conacimiento clentlﬂco denvéndose el uso de "cllchés"
yla formacién seudocultural; la fragmentaclon mlnima del hombre,

Para Habermas el concepto modernlzadof se relaciona con Un hato de
procesos acumulalivos que se fortalecen e Intercamblan antre si.ala formacuén
de capital y a la movllizacion de recursos; al desarrollo de fuerzas productivas y al
aumento de la productlwdad del trabajo al astableclmlanto de poderes politlcos

centrales y ala conformacién de Identtdades nacfonales. ala extensién de los
derechos de partlclpacu‘m da formas urbanas de vlda de Ia educaclén formal ala
secularlzaclén de valores ¥ normas" J

Ahora “blen, en la. modemidad se - gestan - también prooesos de -
individuallzacion que se. retoman como un efecto de Ia dnwsién socnal del trabajo. :
en donde’ cada indivlduo ocupa un lugar espec!f co y toma dedslones desda esa .
espaclo, por lo tanto hay un tolal desarraigo del grupo erradlcéndosa p0co a poco

! GARC(A, CANCLINI, NESTOR. Iabrd cine Litinoamericano en el alo 20007, en L Jomada Semanal, .
México, no, 193,21 de febrero de 1993, pp. 33.



el didlogo, el debate y la discusién entre los sujetos; con esto se intenta dar a
conocer €l tipo de sujeto conformado en la modernidad, para posteriormente
confrontario con el que se propane en el tercer capliulo.

Sin embargo la modernidad no siempre se miré de esta manera, a su
alrededor se tejleron muchas y muy diversas opiniones que podriamos ffamar
utopfas u ofra cara de la modernidad, en algunas se expresaban ia confianza
hacia la ciencia y el desarrollo de Ia tecnologia en el proceso industrial como una
forma de liberacion.

Una de las utoplas que se manejan en el primer apartado versa sobre la
"felicidad generalizada" proveniente del cambio en [as posiciones e imposiciones
de trabajo, Otra era la abolicién del maf (la mediocridad) a través del conacimiento
cientifico, asl, por medio de la revolucién educativa erradicarian estos obstaculos
y entonces se podria tener controt sobre la naturaleza. -

O bien, se pensaba que por medio de la modernidad se fiegarla a la
implantacion de un goblemo satisfactorio, cuya principio rector - fuese la
demacracia y la igualdad. Sin embargo, esta utopias perdie‘ron"credibilidad‘y a
fnedida que el proyeclo moderno avanza- y ante 1a existencia de modelos de vida
,msatlsfaclonos. los sujetos buscan nuevos senlldos por. donde gular su proyecto
El “fundamenlahsmo étnico" con los movimientos radlca|es yla "limpleza raclal", el
surgimiento de: los skmhead" y ias manifestamones neonazns consliluyen de
alguna manera ejemplos (extremislas) de esa necesldad por ‘canstruir un proyecto -
de vida auténtlco. pero destrucuvo de la humanizacién del sujeto

Ademas, a panlr del recomdo histénco podemos dar cuenta de la
decadencia de’ expectatwas de’ vlda pero ademés. el deslnterés poimco y la
indiferencia de Ios panidos polllicos qulenes son rebasados por Ia sociedad ciwl

Aunado a esto, en el primer capitulo 88 vislumbra una: carencia por el

dialogar, la relacion entre iguales se ve unlcamenle como un medlo para Iograr ~

fines, 1o que Weber y mas recienlemenle ios tedricos de Frankfurl denomlnan la.

‘razén lnstrumenlal que cada dia: permea mds fa vida socml
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Lo anterior se podria homologar un {anto con los rasgos individualizantes,
aungue hay que apuntar la diferencia entre el desarrolfo del individuo y el
individualismo.

En el primer caso se trata de la constitucién de un personalidad autonoma,
responsable, reflexiva, en el segundo, de la conformacién de atomos sociales (o
sea una visién fragmentada de la sociedad) en donde juntos constituyen una
‘masa amorfa”, sin capacidad de critica; esta individualizacion, al igual que ia
homogeneizacion se da de manera institucional, complejizandose a tal punto que
se habla incluso de masas individualizadas. La individualizacién es otro factor
dentro de la modernidad, pero a través de esta investigacion se apuesta por el
resurgimlento de! individuo (éticamente) y la posibilidad de un “reencantamiento”
desde nuestra propia realidad latina.

A partir de este encuadre se conforma el segundo capituio, donde se
realiza un breve recorrido. por la conformacién de ia pedagogla, hecho que da'_"
clerta continuacion al capitulo anterior; el objetivo es reconocer como se ha ido’ -
constituyendo el término pedagogla y los conceplos quou le atribuyen a partir
del siglo XVIIl y terminando con las propuestds‘marxléta.,-i.-« :

En un segundo momento, y en base a esta historizacién, se realiza un
andlisis scbre lo que se ha liamado Ciencias .de la Educac&bn (oste antlisls_
responde pleclsamente al objetivo - de  presentar ' una breve “historia de - Ia‘
pedagogla, y averigunr como han trastocado su sentido primario ya quo a madlda
que avarzala modemldad lucha, o mejor duoho. s obliolda a convertim en una )
clencla. con todo Io que elln lmpllca), donda ‘88 cuutiom dudo ll tolmacldnj-
como’ una via para ™ oducabllklad del sujeto- . la revalorluclbn dol sentldo de .
Pa‘lde‘la_dg‘b; gvbgos.

| ‘Se: eipone Ia- polémica surgida de - los .preceptos modernos: sobrela :

necesidad Impoﬂosa de convertir: todas- In disciplinas sociales en clonclas. el

,,,,,

debate es breve, in ambmao ‘nos da cuonta dola podcwn de la pedagogla antev}-
esta oltueclén yel pape| del pedagogo antuu pvdcﬂca y ou mhdad Tl
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Se pugna porque [a pedagogia deba regresar a su concepcion primaria, no
para adoptaila al pié de |a letra, sino para hacerla nuestra a partir de la historia
contemporanea. Es entonces que se coloca a fa Paidela como el término mas
preciso que engloba el sentido de formacién que se pretende dar en el frabajo a la
pedagogla.

Asl en un segundo momento se habla del pedagogo y su papel como
agente de camblo y, por ende, constructor de propuestas y proyectos de vida
acordes a su realidad. Aqul la problematica manifiesta es la formaclon, la cual es
abordada desde un sentido de apertura (descartando la posiblidad de que se le
“encajone” en el concepto de capacitacion, que nada tiene que ver con &l sé_nlido
que aqui se le da).

Ahora bien, es sabido por todos que el proceso de industrializacion no es
exclusivo de una sola esfera, por el contrario, en cuanto ol mundo adqulere una
vision tecno-industrial, se- prwlleglan ciertos saberes, ralegando otras préctlcas
que no resultan Utiles o productlvas negando la posibilidad a'olros campos como.
es e’ ane (4] dentro de la escuela, los espacios que aparentemente no forman al :
su]eto (cme teatro). por ello se apela en este capitulo sobre la necesndad de llevar
ala pedagogia mas ‘alla de Io meramenle curncular

Pero-esto nn podria ser poslble si antes no reconocemos su objeto
prlmordlal Ia lormaclén y la reconcepluallzamos como Io hlcleron los gnegos 'de
esto preclsamente versa la ulhma parte del capltulo donde’ se recurre a las
estrucluras concepluales de los griagos y se realiza una defensa de sus términos,
apoyando lodo esto en un filésofo conlemporéneo que nos habla tamblén dela
‘formaclén como ob;eto dela pedagogla Hegel se recurné a él porque represenla :
-uha autorldad teérlca respecto ala pedagogla como formaclbn digamos que nos: -

ayuda a contemporaneuzar la propuesta griega. ya que se ubica en un lugar :

hlstérlco que | ie permite observar el camino que tomaria la modermdad y.con ella’
la pedagogia y sl se piensa que el contexto es dnferente hay que recordar que'se -
intento - que sus propueslas en este lraba;o fueran reconcepluallzadas y N0
.solamente adaptadas Por ello Hegel nos proporclona alin e!ementos esenclales‘
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para la constitucion de una pedagogia que pugna por fa formacién no de un
sujeto técnico, sino un ser formado en los preceptos humanistas de
responsabilidad, ética, respeto y sobre todo accién para su realidad.

Es el tercer capitulo donde tal vez se lleve una carga mas fuerte en cuanto
a propuesta se refiere ya que se realizan analisis respecto a los conceptlos ética y
moral, pero ademas se dan ciertas pautas para la constitucion de espacios ©
comunidades dialdgicas donde accionen los nuevos sujetos éticos.

Se reconceptualiza en este capitulo términos como ética, moral y sujeto,
pera ademas se expons el espacio donde se desarrollan estos términos
nombrandolo comunidad de didlogo, esto a partir de las lecturas de Freire y
Habermas sobre la necesidad de construir campos de accion donde se
empezaran a geslar nuevos proyectos de vida tendientes a rescatar nuevamente
al sujeto que ha sido ignorado y oprimido por los procesos modernizadorés

La relacion entre estos autores tiene que ver con el propio marco tedrico
que se maneja, esto es |a propuesta de la Pedagogla Radical y'la’ Téorla leca= :
en tanto que un ob;etivo pnmordlal de ésta es Ia conformamén de un hombra
transformador y acuvo en su reahdad y esto as algo qua ambos autores no
asumen explicitamente paro que sus propuestas teéricas lo conllevan ¥ eso se
podrd expllcilar a o Iargo de este tercet capltulo ’

Ahora bian. anterlormenta se mencioné al desancantamlanto como aquella :
pérdida o incredulidad hacla io que no era palpable para el desarrollo capltallsta ;
pero al patacer. a pesar de la exlstencia de mecanlsmos racionales. aun puedan s
exislir practicas indwlduales intnmas que se afactuan enla vlda cotsdiana y Iogtan;.y,.f;"‘
escapar de la'légica modama‘ esto es preclsamente por Io que se’ apala an este !
capltulo, reslgnif car lo cotldlano a partlr de una toma de conciencla de nueslro
estar. en el mundo. ‘mis exactamenla en nuestra reahdad Iatmoamencana,
tomando en cuenla ol desarrallo de fa modemldad europea revisado en el p "mer‘i g

capitulo la relacién l6gica que podemos astablecer aqul es entonces la necesidad' E
de rescatar los espacios mlcro a pesar da la exislencla de procesos,,
modernizadores que prelendan abarcar los mas mlnlmos espacios.
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IX

La modernidad en nuestro pals se ha dada de manera sui generis en
comparacion con la europea esto hace probable que nuestra sociedad tenga
posibilidades de mostrarnos mecanismos de resistencia y sujetos dispuestos a
llevar a cabo nuevos proyectos utdpicos con miras a Ja edificacion de un nuevo
sujeto ético.

Con esto no se desconoce las ventajas que ha traido la modernidad, sin
embargo en América Latina “las naciones y las etnias. siguen existiendo. El
problema clave no parece ser ¢l riesgo de que las arrase Ja globalizacidn, sino
entender como se reconstruyen las identidades étnlcas‘, regionales y nacionales
en el proceso de hibridacidn intercultural, si concebimos alas naciones como
escenarios multideterminados, donde diversos Sistemas se interceptan e
interpelan. ..

Desde esla invesligacién se reconocen esos espacios muilideterminados y
la diversidad de propuestas que ellos contienen y si bien no s_e'prelende' dar una
respuesta exacla sobre c4mo'se ofganizaran operativamente enla sqciedad, si se
consideran coma esfuerzos tendientes a proponer una nueva forma de vida.

Se apuesta entonces por fa construccian'de' un-sujeto ético latino que de
cuenta de su realidad y que pdr lo tanto tenga bosibilidades de lrgnsf_orhér!a‘
desde sus propias pérspectivas este trabajo puede consliluir una de ellés

Pero esa construccién del nuevo sujelo éllco se fiene: que dar obvnamente.
ba]o ciertas situaciones, fa propuesta que se manela aqul es |a de Frelre que
resulta muy atractiva al respeclo y retomando un poco de la teorla-de Habermas
s construye alo Iargo del capltulo una propuesta que se cenlra en la: constilucuén‘
de comunidades de dlélogo

Estas comumdades eslén encamlnadas al consenso al acuerdo efectuado

de-una manera cons;eme y responsable por pane de los miembros que la
conforman, menester es entonces Ia construcclcn del nuevo suleto éuco. dedicado R
a- una ‘'verdadera transformacibn de su realldad por medio de una. accién'-
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comunicativo, dirigida hacia la articulacién discursiva en donde entren en juego la
creacion de dialogos y la conciencia élica.

Se hace hincapié en la ética y una nueva mirada hacia ella, ya que desde
esla perspacliva, el hablar de un nuevo sujeto élice, hace referencia a cuestiones
de responsabilidad y compromiso, perc ademas, y como se maneja a lo large del
discurso correspondiente a esle - Gltimo capitulo, "el ethos asi descrilo es, a mi
modo de ver, el minimo exigible para una ética del ciudadano en un pals
democratico que haga suyos por tanto, valores como libertad, en el sentido de
autonomia, la solidaridad con defensa de los derechos de los seres autonomos, el
respeto a sus ideales de felicidad, a sus propuestas de maximos, que es el modo
de expresar el respeto a la diferencia”.’

Por eilo se apela no a una moral formal 0 moralista, sino mas bien a una
atica donde se rescaten valores como libertad, el respeto y la responsablidad en
cada individuo.

Los sujetos desde este trabajo tienen entonces la. posibllidad “de
negociacion y consenso, en marcos de respeto a su opinlén y su propio’derecho
de expresion y libertad.

Y si bien autoras como Weber y el propio Haharmas qqinciden .en seralar
que - la 'moderriidad ‘seguird teniendo conexlones - necesarias con el
desencantamiento del mundo con Ias ciencias experlmantalas y sobre todo con 5
una. orgamzacién racnonallsta de i gociedad . que culmmaré en amprasas

productlvas aﬁclentas y aparatos estatales organizados"‘

, es clerto tamblén gue
fuera de discursos ; jzquierdistas acabados hayamos alternatlvas como la
constltuclén da mundos de vida donda ya no se. haga referancla sblo alas -
patologlas da la modarnldad 8ino se constltuya £omo un espaclo gulado a la
conformacién dal SER. contrarrestando Ios atectos deia razon Instrumental y-el

podar admlnistratwo. :

¥ CORTINA; ADELA. I tica comunicativa” en’ Camps, Victoria, Ccincépcioncs de diica, Ed. Trikta,
Madrid, 1992, pp. 194, - o ’ : '
‘GARCIA, CAN(.l INL. Op. Cil l’p 88,
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La idea seria crear un Estado democratico, de derecho, libre de violencia,
no coercilivo, cuyo principio reclor sea el didlogo reconociendo a la vez la
subjetividad de cada Individuo, ya que " .los hombres piensan de modo muy
diverso de suerte que su voluntad no puede ser situada bajo ningdn principio
comun, siguese de ahl que tampoco pueda ser situada bajo ninguna ley externa
conforme con la realidad de todos.

Por lo tanto, el Estado civil, considerado simplemente Estado juridico se
funda en los siguientes principios:

1. La libertad de cada miembro de la saciedad, en cuanto hombre.

2. Laigualdad de éste con cualquier olro, en cuanto subdito.

3. La independencia de cada miembro de una comunidad en cuanto
ciudadano.

Estos principias no son leyes que dicta el Estado ya constituido, sino mds
bien las Unicas leyes con arreglo a las cuales es posible el establecimiento de un
Estado de conformidad con los principios racionales puros del derecho humano
externo en general.”

Con esto se da cuenta de la importancia que adquiere la'propuesta de
mundo-de-la- vida, en donde nunca. se nlega lo ‘macro, y por el contrario su
desarrollo sera a pesar y dentro de ello.

La manera de manejar [a. mveshgacién obedece por olro Iado a una.
metodologia especmca. Se menclono anteriormente que un elemento ulilizado es
la problemauzacxén de la témtica,

Cuando se usa el iéfmmo problematlzaclén 58 hace referencla a procesos
de ruptura y apertura que se dan de manera paralela en la metodologia hacia el
objeto o campo probleméhco.

' El'procesb qe 'problema(izacién parte da. la ap’_rehensién de la reaiidad, la.
determinacion del ob}é(o, 6. sea vsitua‘r‘lovhis(éfica‘r‘ﬁénté‘ y ‘coh‘s‘tmir?‘uﬁ ‘concreto

A KANT, i‘MANUlL Teorfu-y practica, Bdb, Tecrios, Madrid,’ IDRG pp.26-27, chtado en Lsplnom y
-Mantes, Augcl Proyecto de investigacidn, “Sujetos smmlcs y élluu du In fonum.lbn doceite”, mat. foto)’
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pensado® (hacer una re-construccion de la realidad, lo que se realizo en el primer
capitulo, dando un contexto un tanto amplio de donde se ha movido la
pedagogia), este es un primer momento donde es menester determinar el objeto a
partir de la concrecion de la realidad (en contra de los esquemas hipotetico-
deductivos) de ahl la importancia de reflexionar en base a cuestiones historicas y
politicas, que indudablemente repercuten en nuestro campo problematico: la
pedagogia. Y es precisamente e| objeto que se pretende al presentar cada uno de
los capitulos, ya que a partir de este proceso de problematizacin, se prelendio
dasr en primer término, elementos que pudieran servinos como un marco
histérico-filosofico tiles para comprender y explicar nuestro objeto.

De ahl que el tfabajo pretenda ir de. un concreto real, pasando por un
abstracto y finalmente aterrize en un concreto, pero ahora pehsado y renovado,
en ente caso estos tres mdmentos estarian representados por cada uno de los
componentes de esta investigacion y se conc;etizen en las conclusiones.

Esta propuesta critica e innovadora es abordada por Huga Zémelman; para
¢l el propésito es"d‘escrlblr, analizar y re_fléxionar‘a»nuestra realidéd desde una
optica crltica, que coadyuye asu transformacién.

Para pbder"efectuar esa transformacion es necesario, en primera instancia,
reconocer las opciones viables, perd’ ademas énrlqu‘eoer" esa visléri que tenemos:
de la realidad, lo que se pretende es lograr trascender '0sas opclones en:

-contenidos pol(tucos concretos (propuestas o utoplas como Tas (lamaria Puuggros

es'este caso, se concre!lzan enel ulllmo capltulo), Zémelman propone dos lineas
de reflexién que se pretendieron flevar a cabo alo Iargo dela inves!igacnén

a)la construccnbn del conocumlen!o,

b) el sujeto capaz de generar y usar ese conommnento

De ahl que la captaclén de la realldad no -deba hacerse .de-manera
mecémca desde una’ soia visién por el contrario, hay que contar con un unlverso ‘
de opc;ones multlples que nos permlta abordar o re- conocer esa reahdad ‘Es.

er DELAGA Rl A, ENRIQUE. Ll muodo Com.n.tu Abslruclo-(cmcnlo. (.uadmu)s e Iy ENEP
Am;,én. ho, I7. 1987 .
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necesario aclarar que el uso de un campa de opcianies (como posibles momentos
por fos que pudiera desarrollarse los abjetivos del objeto prabiematizade) exige
una apertura hacia lo abjetivo, la apertura nos ileva a una situacion que debe
existir en toda investigacion, el control de ‘“los condicionantes leéricos,
experienciales e idealdgicos” de los que nos habla Zémelman.”

Es as! que en todo proceso problematizador deben existir ciertos elementos
(o categorias) que definen a la investigacion, o sea, los crilerios para la
construccion de un analisis de la realidad, por ejemplo, esas categorlas van desde
el propio concepto de modernidad y lo que elfa implica {razan, racionalidad,
tecnificacion) hasla canceptos nodales coma pedagagla, formacion, ética, moral y
sujeto.

El problematizar significa romper con los limites tecno-formales, es el
pensar de manera aprehensiva y no. solo explicativa, asi fa problemalizacion va
mas alla de la conjetura, Zémelman lo resume asl: “.. |a critica problematica es un
cuestionamiento de {as formas tedricas cerradas; tanto por el tipo de discurso
clentifico, como por la necesidad e verdad para la produccidn econdmica, como
para el procesa palltico.” |

'Aqui reside la - importancia de la problematizacion como una opcion
investigativa en la pedagogla. 4

El campo probleméuco se vnslumbra como una dlversldad en ‘donde
submslen a la'vez problemas de dnsﬂnla indaole, pero que se encuenlran
|nterrelac|onados en merto modo se podria caractenzar como un campo para la
inteldlsmplmandad nggros al respecto_ deslaca esencialmente»ltes dtfelenclas
prlmordlales entre la problemallzaclbn y. la‘forma tradicional de abordar la
realidad:

a) los aspectos se versan desde Un examen de procesos histérico-sociales,

T Aonque sabening que ¢l investigador- tio puulc du.sprumlusu. totalmente de su” propli Stlh_[l!llViddd sus

prenogiones; experiencias, ideoldgin y culuir I¢ soiv Inheremes y por o timto diliciles de iguorar o loyrar
emitis un Juicio u)mpldnmcnle imparcial, -es menesier una vigilancia’ cplswnmldmm ¥ un control de los.
condicionaales, “ngue; en esta - mvustlwubn sesultoun tante” diflcil y se pus.ds. abstrvai - G ulumuy

mumuﬂm usit ipaccinhidad, . -
II'Ml‘l MAN, 1ILIGD, yMAI(IINlI ALICIA. (.unodmlv.nluysnut.los munlu (M.lt Rinien.) -

SRHHETH
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b) la definicion de relacion con olfos campos no seguira la linea de |a
unidad, sino la ruptura, discontinuidad e imposibilidad de saturacién entre
educacion, politica y sociedad, dando como resultado un trabajo interdisciplinario,

c) reconocer que fa funcion historica de la escuela no cumple cabalmente
sus objetivos, en tanto que no logra una imposicion total, y se contemplan
coyunturas 0 momentos de resistencia por parte de los sujelos que pretenden
réinvenlar su realidad por medio de proyectos nuevos de vida, asi se maneja
especialmente el tercer capitulo.

Pero este campo de opciones que ya se menciono, lleva consigo el “recorte
adiculado" de 1a realidad, es decir, el recorte de conceptos indicadores que se
inscriben en las diversas areas temalicas (economia, politica, cultura, psicologia,
historia) y el reconocimiento de las posibles articulaciones; en la investigacion
asta cuestién se hace presente desde el primer capitulo, ya que se efectian esos
recortes de la realidad histbriqo-pblitica, en donde se pretende reconocer el
devenir del problema; ! recorte epistemico-filoséfico, donde se reflexiona en tormo
al pensamiento y la teorla del conocimiento en la modernidad; el recorte polilico-
ecqnbmico y por ultimo y fal vez un elemento esenclal, el recorte de la
caonstitucion ética del sujeto.

Ahora bien, para la construccién de ese conacimiento y el desarrolio de ia
investigacién se retomé el lamado espiral marxista o coma lo define De la Garza,
el método' Concreto-Abstracto-Concreto y que tiene que ‘ver también con la
propuesto por Zémehhan ’ v

Esta metodorogla parte de la realidad- conctela pero se reconstruye en el
pnmer concrelo a nivel de determlnaclbn abstracta {concreto pensado 0 Io que
podriamos deﬂmr como probiemahzaclon deI ob;elo) asl fa lnvesllgaclbn ‘
vdesclende nuevamente al concreto ya pensado

Con esla pequeha expﬂcaclbn se pensaré que es una metodologia hneal
por el contrario, hay que fomar en cuenta su movimlemo en espiral; en donde se

* Ver DE LA GARLA lNRlQUL El método concrclo absiracto-conerein, Cu'ulurlms de'fa B NLI‘ Arugﬁn.
no. 17, I‘)R‘)
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reestructura el concreto real consiantemente y por ende es diferente ali momento
de abstraccion, mientras que en el concreto pensado se madifica su exposicion,
es un conslante movimiento dialéctico. Este es equiparable tal vez con &l lamado
Circulo hermenéutico o de Verstehen, a través del cual se comprende la "cosa” o
el objeto problematizado; ahora bien, aqui el comprender se observa como un
acuerdo donde el lenguaje es el medio adecuado en donde se eslablece un
consenso, es asi que el acuerdo significa fa posibilidad de didlogo como modo
concreto de consenso.

Lo anterior nos da pie para explicar lo que desde el proyecto de
investigacion se planted respecto a la melodologia y esto es Ja necesidad de
establecer compromiso y coherencia respecto al marco teorico en que se sustenle
la investigacion, en este caso la metodologia es mity acorde ya que como marco
tedrico (la “columna vertebral” del trabajo) se adopt6 la lamada Tearia Critica, por
un lada y la Pedagogia radical, ambas se comprometen con la idea de hombre
como ser transformador y aclivo de su realidad y como {al no debe ser
considerado como un sujeto estalico y apolitico, por el copnirario, sus acciones
van encaminadas primeramente al establecimiento de consensos o diglogos entre
sus iguales, pero o mas impartanie proponer caimbios para fa sociedad que ellos
consideran en constante movimiento.

La teorla critica no desea cefiir sus preceplos a formulas cerradas, sino
que busca la apertura y la transformacion mediante acciones pollticas.

El caso entonces no es “colocarse en el lugar del otra” (objeto de estudio),

sino poder dialogar entre los posibles inlerlbcmores e Interpretar; pero a ia vez

comprenderlos y tener como posibiidad la construccion del conacimiento.

Esta rhetbdplogla exige‘adem»és la ediﬁéacibn de categorias o conceplos.
genéricos. .De la Garza,_pbrj‘ejemblp, expone esta constilucién gié dat'egquaé' al
realiza_r'un. andlisis del trabajo de Marx en su Introduccion del 67, en donde s
habla en'prirﬁer Iugar'dg qatego}las simples como mercancia y}a‘rélz de ésta de
una explicacién def sis’;ém’é cap‘ltalis‘tavde-ese conté):(t'o. En este trabajo existen
varias categorias, como la mod’emidad‘ y sus procesas ¥ la constitucion de Ia
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pedagogia a partir de estos, de aqui se desprenden olras que dan contenido a la
investigacion.

La constitucion de la primera parte del trabajo es mas bien de corte
historico-filasofico y epistémico-palitico, como ya se menciond, ahi se realiza un
recorte delos conceptos indicadares que se inscriben en las diversas areas
tematicas y el recanacimiento de pasibles articulaciones.

De hecho existe enlre los tres capilulos ejes articuladores que conducen la
investigacion y que finalmenle dan cuenta del eniace existente entre estos tres,
asi la intencion general al construir cada uno de ellos responde a la necesidad
primera de reconceptualizar a la pedagogla y erigirla como una disciplina esencial
en la formacion del sujeta que se propone, entonces aqul el lugar que acupa el
pedagoga es de vital impartancia si se toma en cuenta que es el profesionista por
excelencia inmerso en los procesas formadores.

Asl el primer capltulo se encamina a darnos una referencia histérica sobre
la modernidad, es decir tiene como primordial objetivo, ubicar nuestra practica en
una realidad muy concreta, esto se prosigue en el segundo capitulo donde se
rastrea Ia historia de la pedagogla dentro de ese marco moderno, pero ademas se
presenta una opcion poco 'apreciada. la‘ pedagogia desde los - griegos -y
reconceptualizada con Hegel. '

Una vez ublcada el objeto de |a pedagogla en un plano historico-filosofico,
la tarea consistia en lograr una propuesta viable para la constitucion' de .esa
pedagogia y por ende el individuo ético proclamado desde un principio como
aquel capaz de ser tranaformador y activo en su realidad, de ahl que se
retomaran autores cuyas propuestas parecen un poco distantes. pero que de
alguna manera se ublcan en esa necesidad de creacion de un nuevo su]eto ético
dpspuesto al dxélogo y al consenso, lo que se pretendla precisamente al considerar
ala Pedagogia Radical y ala Teorla Crltlca como Ias bases del traba]o

De nlnguna /manera Ia lnvestlgacidn ‘queda totalmente acabada, al
contrario, esto-es solo-una pequena aportacidn ante esa necesidad de
transformaglén. .

wggLm e
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El trabajo resulto exhaustivo y plagado de problemas de toda indole y como
toda creacion humana no exento de grandes errores, sin embargo, no es

imposible que comience a trascender el papel y comience a crecer ese nuevo
sujeto élico.

Arcelia Salomé Lopez Cabello



CAPITULO I, ENCUADRE HISTORICO-FILOSOFICO DE LA
MODERNIDAD EUROPEA,

Es claro para todos que en los Ultimos afios &l mundo se ha visto envuelto
en miitiples transformaciones que de una u ofra manera marcan el ritmo histérico
de la humanidad, sucesos como los acelerados procesos de industrializacion, el
debilitamiento de la Iglesia Catalica y con ello el desmoronamietno de la unidad
religiosa, los conflictos intesnacionales; etcétera, todos elos (valores, ideas,
proyectos) en su conjunto se engloban en un proceso que en acasiones, dada su
complejidad conceptual e hislérica, es dificil identificar claramente: la modernidad.

De alguna manera (y esto es innegable) la problematica de estos tiempos
tiene que ver con la constitucion de la modemidad ya que algunos llaman
erroneamente elapa histérica, con lo cual pareceria que es mas bien como un
paéo mecanico de un momento histérico a olro, o la consecuencia de lo anterior,
al contrario de esto, la modernidad debe conceplualizarse como un proyeclo en
donde confluyen diversas Ideas (las que podemos llamar burguesas y las de corte
mas bien humanista) de .di{erehtes perspeclivas tedricas y. proyectos de vida; de -
ahl que se califique como erréneo el pensar a la modernidad cbmo otfo ‘escalén
de la historia (en ascenso o descenso segln fa ublcacién tedrica) y 50 Ignore los
debates que se gestaron en su Intenor. entre ellos se Iocallza nuestro campo de -
estudio: la pedagogla y lo que debe ser su principal objeto a mveshgar‘ Ia
educacion o mejor dicholos procesos formanvos del sujato.

Adrlmm Puigg,ms analien lo que yi'a algunos hemos podndn corrahoir con Wisteza, la educacion hasido”
abordida desdy’ diversos-dmbitos, sin ambirgo nunca, o casl nuyew;: desde su pmhlemxiuw nodal: T
farmacion, y si por clemplo desde lo politica, o comb se conoce en ntesiro puls como. “grilla™; wunado.
¢llo nos presenta las dificuliades a lus que se entrenta el pedaigogo por delintr su propia practici, prnhlunu :
que fienen relacién- cob los. obsidculos cpls(cmuléglcos yue se haiy presentado a 1o pédugogta (cumo s
debates eternos sobre sy cimmlcidud al vespecto en el captiulo 1l de éste trabijo se hace relerencin i esin
pmhlemmlw) La propucsta-de Puiggros parece awacliva, en tanto que rescata a 'l pedagogly como un .
campo probl'.m,’tlko (segin Zémelinay) en donde : a) los procesos se verdit desde il examen de pmccsos S
Wistérico soctales; by Ia definicion de Ja relncion con otros campos'na seguird 1n linea dé 1 unidad sivo la " -
tuptusd, ¢)-la; exisiencin de- yna sinura mdug,éucu. e decir-¢f mcumplmdmm) “de-Jos objcﬂvus de fa:
educacion, o ses, o logru su iniposicidn toil, siempre existen mecanisitos de’ resistencin - '
Es pot Ml que se pretende rescatar ¢ OBJETO PEDAGOGICO, ¢l pwhlema 1 radica en su ch.numldad
sino b tarca es reconceptualizir su objero: fa |0RMA(ION yel p.lle dd pudugul,u oMo U ulmprumlso



Pero anles que nada es preciso aclarar que hablar de los términos
modernidad y pedagogia implica un rastreo historico filoséfico hacia la génesis del
pensamiento que nos atafie en estos mamentos, es menester ademas analizar las
cuestiones politicas, sociales y economicas que lo rodean, el propdsito aqui es
reconocer los procesos que influyeron en su conslitucion hasta nuestros dias, es
decir, se intenta reconstruir "Ia historia corta” de la modernidad y el concépto que
adquiere |a pedagogia dentro de aquella.

Con lo anterior nos asalta una duda (por qué estudiar a la pedagogia
desde la modernidad?, |a respuesta pareceria sencilla: vivimos en un mundo
innegablemente moderno; avances tecnoldgicos, sofisticados medios de
comunicacion, grandes centros comerciales, sin embargo la duda sigue en pie, es
por ello que para explicar problematicas pedagégicas, y hechos como Ia
masificacion de la cultura, la automatizacion del conocimiento, o fa especializacién
de las disciplinas, entre otras, hay que remitimos al momento donde empezaron a
ser patentes o sea la modernidad,

Ahora bien, cuando se habla de modemidad desde. una. posicion
latinoamericana y espec‘(fic‘ameme mexicana, pafecerla que hacemos referencia a
procesas complétamenle ajenos desde su ralz, ya qué este conceplo- es un
término “lmportado" se podria_hablar incluso de proyectos cmpuestos por. Ias
metrépolis, los cuales tendran consecuencias obvlamenle dnferemes a los
contextos que las vneron nacer

sin embargo, a pesar de nueslra situacion y dado que en América Latina
son pocos los proyectos autbnomos que se generan (y menos aun recuben apoyo,
mshlucicmal) en torno a'la pedagogla. es menester entonces anallzar como
penetran esos procesos modernos europelzantes Y ‘cbmo son aslmllados en tos

(dtico, politica, “pedagdgica). - Ver PUIGGROS, ADRMNA Imu(,lnacldn y Lerisis en ls cducucmn ‘
l.\lmuumerlun.s Edt, (‘mnlbo,wlcu.lén Los Novenins, México, 1990, )
' Nos Tremus coivertido en: ulgo parecido a 1in: “basureto’ de proyecios extranjers”. Los. programas
obsolc.ma qite se usaron en Burdpa de Ja postguera son aplcados phira a Jos polses provudorcs de materia
priviay pear i s¢ nus bi wegado In posibilidad de participar lwnhmrmmuntc en la produccion pudagégicu ;

"y cultural, simando sdends I faposicion de proyecios educativas por parte s organjsinos intemacionales:

cuino la UNE $CO 0 »I ¥ Mt u pulso.s lulmonmcncnnoa yen gmcml o los Mamados de) tercer mundu



paises latinos, efectuaremos en primera instancia un recorrido histdrico-filoséfico
a través de los procesos que lograron constituir a la modemidad desde Etiropa
misma, distinguiendo los procesos antagonicos que se generaron a partir de su

consolidacién y que aqul se reconocen como “dos grandes tradiciones del

pensamiento”.

1.1. Razén y cientificidad en el progreso capitalista burgués europeo.

La modernidad es vista por muchos en primera instancia como una etapa
histérica, sin embargo supera esa categorla para convertirse en todo un proyecto
innovador que tiene sus antecedentes mas inmediatos en el siglo XVI, incluso
desde un momento que precede al lluminismo® el Renacimiento.

En el Renacimiento se re-valoriza al hombre considerandolo el centro y
medida de toda existencia, se retoman los modelos clésicos griegos; s el inicio
de una etapa en donde e uso de la razén se opone al fanatismo religioso a través
de la fibertad humana. Se desatan movimientos contra el monopoalio de la Iglesia
Catdlica, como la Reforma lutérana. Aqui se localiza a génesis‘de un nuevo
sujeto en el que ya'en el slglo XVIIl se sintetizan las ideas modernas: el burgués.

De lo anterior podemos deducir que la _(dea de modernidad sé fransformoé a
través del tiempo, asl como la cdncepcioﬁ del sujeto que se preten'dla formar.
Marshall Berman habla de varios periodos de’ la modernidad venla primera

fase...siglo XVI hasta f nales del XVIII las personas connenzan a expenmentar la

vida moderna (sin embargo) tienen poca o nula sensaclén de pertenecer atin
publlco o comunidad moderna. (La segunda) fase comienza conla revoluclonana
(yala vez) el pliblico moderno del siglo XX puede recordar lo’ que es valr en
mundps que no-son . en absoluto modefnos (es. decu. existe una cierta .
incertidumbre respeclo a'su momento histbrico) de esta situacibn de VIVII‘ en dos

SEs dife. separar-Huminismo: y modemidad ya quc son procesos. que comparten citegoris tales-como

rizén, libertad; es'Intposible pensar e ¢l Huminisma sin'cvocar Ja Revalucisn Francesa y sus iddiles; o
Iuhiur de ta moderidad sin hacer rcrun.ncl.l # ha'ruzdn, p(ldunas wnsldcrurlos dcntro de un prayecio,



mundos emergen.. las ideas de la modernizacién y modernismo.” En el siglo XX el
proceso de modernizacion se expande““ pero a su vez esa idea de modernidad, a
medida que se despliega se fragmenta hasta el grado que hoy dia hemos perdida
todo contacto con las raices de ésta.

De lo anterior concluimos la necesidad de explorar esa génesis, as!
podemos decir que la modernidad es un gran proyecto socio-cultural, econdémica y
politico europeo que se desliza por todos los ambitos de la vida. Sin embargo hay
que reconocer la existencia no sélo de un movimiento de fiustracién, sino de una
variedad que mas adelanle se sefiala como las dos caras de la modemnidad.

En of siglo XVill, la llustracién, o también llamada Siglo de las Luces, se
conslituyd como un movimiento politico donde las ideas de libettad, igualdad y
justicia se encaminaron hacia la lucha revolucionaria, puede ser considerada
incluso como un “estado preparatorio” de democracia burguesa que vendria a
derivar en un régimen proletarjo.’

En Francia el ejercicio de la RAZON es entender al hombre desde un
modelo sisiemalizado, desde el punto de vista cientifico.® .

La metafisica se convertia en la esfera de lo incognoscible, a elia se
dedicarian Jos esludios de lo transfenoménico desde aqul intentaron separar la
ético, la metafisica y la tealogia. En s para los franceses la ||ustrac|6n tiene como
significado mayor la lucha por la libertad.

En Alemania, el fluminismo significé un movimiento filossfico, cuyo maximo
exponenie fue Kant, al afirmar que el sujelo es quien. crea al objeto, sin

* Para definir estos Krmiinos tomaremos b explicacion gue hace Nestor Garcip (‘xmclim ol respecio, donde
retoma at propio’ Berman y Wabennas; fa modemidad es entonces. un procesos histdrico -un’ tanfo
csjiomdneo, es decir qag o\n.duc 2 Jas proplas circunstancias del mutexm donde se gestd, ta modernlzucion
debe ser considerada coma agquetlos proyectos soels-coltiirales que se extionden a todos Yos lveles, v los
niodernismios como- aquellos disctirsos dedicados al: desarrello “de “la” modemidad,  Ver | GARCIA, -
CANCLINI, NE STOR, Culturiis hiteddas. Bd, Grifalba, Col, Lus noventas, Méxl(.u, l‘)B') y MARSHALL,
BERMAN, Tado 16 sélido se desvaieer en ef aire: B, Stglo XX, M»xlm. 1988,

4 MARSHALL, BERMAN, op. cil. pp.3 _

* Ver COPLESTON, "Lt Hustracion Trancesa”, primera parté pp, 278 en CHEVALLIER; mat. fota,

" Jay que recordar by influencin jercidy en os Fanceses pur tas feorfus elentificns de Jos ingleses Newton y
Locke, eseninintenle ef printerd Tormufaba ta wecesidad del viso de feyes y principlos que deblan regir to
unlversal'y examingr a p.mlr de esio fos hechos pdruculms Olro aittecedentees l)‘.su\rlc.s. s metodo -
.mmsmnu eit dunde se renuwu fa relacion sujelo-objctd mwés de ta duda; '
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proponérselo tal vez logra trascender el pensamiento teolégico de su épaca. Kant
propane el término Aufkldrung pata designar ese espacio donde el sujeto asume a
la ilustracion como un trabajo intelectual,” un momento de madurez humana
donde el uso de la razdn es primordial, vista como una capacidad emancipatoria
por sustentarse a si misma, sin fe, mitos o creencias, “el ideal Oitimo de la
lustracidn es la edificacion de una sociedad democratica conformada por sujetos

ilustrados"®

capaces de llevar a cabo crilicas de su realidad, ya no desde lo
magico a religioso, sino par medio del uso de la razén o aquella capacidad
emancipatoria.

Y es por medio del pensamiento de Kant que podemos visualizar una de
las primeras utopias que se crean en torno de la modernidad y la razén, es decir,
son considerados como instancias que lograrian formar un mundo libre y un
sujeto critico y constructor de su propio conocimiento.

Con lo anterior podemos deducir que el lluminismo es entonces un intento
por liberar al mundo de la magia por medio de Ia razan y especificamente a través
de la ciencia, lo cual permitiria al hombre é]ercer un verdadero control sobre la
naturaleza® asl los conocimientos parciales, la duda, la credulidad , la
supersticién son subordinados por le intelecto.

EI hombre se erige’ como el poseedor del saber mismo homologado con el
PODER. EI SABER es utiizado como medio de control de la naturaleza y los
hombres; no lmpoﬂa e| 'saber en‘s sino la operaclbn' desde aqui se’ denota un
desvio de lo objetivos primordiales de la modernidad y la razén (alos _cuales vse‘
les atribula un caracter emanclpatori‘c)) que no coincide ya con la nueva linea
continua,

~ Parael éi‘glko XVIil ja clase burguesa naciente se asume como la médula del -
desarrollo, la RAZON era su consigna, con ella combatian los obstaculos que

7VLI’ KANT, l.. La filosoffa du In hlxlorin Edt, l-omlo de Cullurulconémlta, M\,xiw, 1977 pp 25"

lbid Pp.28 !

! Nigtszche remarca [u impnnuncm de ese podn o of hombn. como domin.uibn. sin Lmhnrw tumbién
habla de los sujetos que se aireven u wsar el poder phra 51 wisinos y-de los que nqmmn de g Lnbernar alos
olrog aite su fracuso de autogobiem,
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obstrulan el desarrollo de su economia y su politica fue usada contra la Iglesia
aunque no es exclusivamente un término antirreligioso; aln personajes como
Descartes defendian la existencia de Dios “la razon permite la posibilidad de que
el mundo sea una criatura de Dios y de que su ordenamiento sea divino y tenga
senlido, pero eslo no podria excluir el derecho que tiene el hombre a configurario
seguin sus necesidades y conocimientos."

Ef hablar de lo racional implicaba que el hombre aprehendiera al mundo
desde su propio pensamiento, es decir, desarroflara su actividad cognoscitiva
logrando asi ordenar racionalmente su entorno, fa educacion serla entonces. un
factor determinanie en tanto proporciona fos eleinentos esenciales para la
constitucion de ese ser pensanie organizador de su mundo - igualmente racional -
de fal manera que se librara de vicios y errores pasados.

“El hombre se constituye entonces como. sujeto capaz de construir y emitic
leyes universales y juicios de manera auténoma gracias a su capacidad cogvnitivja,
autonoma-y fibre, o sea sin necesidad de recurfir a una ‘externa que 'dirija, su
camino.

La razén Implica también la posibilidad de unificar lo muluple. en cualquier-
ambito (cientifico o sqclal), el hombre con su capacidad de pensamlenlo parala’
emision de leyes unlversales en las que se pueda sintetlzar tanto procesos
naturales como socio- historicos, reconoce o universaf el contenldo especlflco de
los conceplos unqversales y sus conno!aclones pueden varlar, pero el €go
pensante que constituye su fuente es una totaudad de puros aclos, umforme en

"“, al reconocerse esta unlversaildad de seres

fodos los sujelos pensantes
pensames se dlstmgue tamblén Ia |gualdad y por consiguiente fa ilbenad de todos
los sujetos cognoscenteS' es asl y como: ya se mencuono el concepto de razén
tiene que ver con, procesos de llbertad del lndlvlduo en tanto sujeto umvar il e

igual,

yer Ml\RLUbI HERBART, R.\Lm\ymmhmm\ (L I\(mlu.l, Madtid, L1978, pp. 19
" ioid, 1. 251
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Sin embargo esta libertad se extiende y la idea de razon cae bajo el
dominio del progreso técnico y el método experimental aplicado rigurosamente y
considerandolos como esenciales para el mundo moderno.

Es asl que en el periodo moderna no era la ciencia quien dominaba, sino
tristemente la técnica tomaba su lugar, degenerando en una fragmentacion del
conacimiento, o sea una racionalizacion y con ella un impulso a la planeacién,
idea ubicada no lejos del proyecto moderno, vinculandose con lo econémico en
relacion a una preocupacion por la “racionalizacion de la produccion” y la
necesidad de extender este término a todos los ambitos, a traves de la
secularizacion de procesos; cabe mencionar que la definicion de planiﬁcacic‘m
coma una necesidad de racionalizar los medios nace en Rusia hacia 1923.

Estados - Unidos por su parte desarrolla- su propia petSpectiVa de la
planeacion: desde una tendencia racional, tecno-buracratica basada en el llamada
taylorismo, caracterlzéndose'por cdncéntrarse en un nivel empirico, pragmétlco y
ahistorico, en donde se encuadra incluso el &mbito educativo tomahdo gran éuge
la hija preferida de la modernizacion: a técnica,” lo.cual tiene que Ver con una
necesaria reconceptdalizac’ibn de la socledad como unar nueva forma Iegmma del
ejercicio de la dominacién: la opresion del hombre (por el hombre mlsmo) porla:
mediacién de la tecnologla. n
Para Carlos Hoyos la. planeaclbn educativa no va mas alla:de la

‘presentacion de programas Y planes y aunque exlslen diversas propuestas se

_oc_upan-mé‘s‘por la forma ‘que por el contenido; kHabe‘rmas critica esta situacion .
cuando nos habla de las formas tecnoburacraticas de ia administracion que se
traspolan mecénlcameme a todos los émbnos y que ' "desde una postclbn
tuncionalista de interpretacmn generan en sus propuestas un concepto de cambno, '
como limite més no de trans{ormactbn" “umcamente se busca seguir los modelos

! Para un undlisis sobre fa éenicy consular s HABERMAS; J. “Cienvin y-téenica camo idenfogh, i :

‘LUNA, EL ILARRA. Mi. EUGENIA'y RODRIGUEZ, I‘\“R[‘L Ma. De LOURDES, Plafcactin educativiy

ENEP Aragdn, UNAM, México, 1990. En este - cnsayo el uumr cuus:dum u'la clenciy dcsplazudu pur lu
téchnica que cumple con i proceso de Iq,iluu.xcién
B Huberaias ; op. cit: Pp, 23
" Ilnbennus. op. cit, l’p 45



que cuentan con los juicios de valor "mas civilizados" o sea los capitalistas
controlados por la ciencia y especificamente por la técnica, operalivizando cada
accién del sujeto fragmentando su estar.

Lo anterior nos sirve entonces para distinguir los wvuelcos que la
modernidad da a traves de los afos, asl como el concepto de planeacién unido a
la modernidad por factores como la secularizacion de los procesos, la
entronizacion de la técnica o la racionalizacion del sujeto, fa RACIONALIZACION
y la DESMITIFICACION DEL MUNDO le son inherentes.

El Nluminismo desde un principio se propuso liberar al mundo de la magia
mediante la ciencia, la cual permitiria al hombre un vérdadero control sobre la
naluraleza. Los conocimientos parciales, |a duda, |a credulidad, la supersticion
quedan subordinados por le intelecto.'

El hombre pasee el saber que pronto se transformara en PODER sobre la
naturaleza y los demas hombres, se erige la técnica como la esenéia de ese
poder (el saber hacer); el saber'® en si mismo no imparta sino'la operacioh; se
dejan de lado los “intiles discursos”.

" Lslo constityd un punio n favor del prayecto mademo yo que pretonde erradicar lo divino'y resignilicar
¢l papel del hombre como sujeto cognoscenle que construye su propia reafidad, sin embargo y a pesar de
seguir considerando de suma: imporianeia Ja rzou del sujeto, veremos mis adelame que el pmyu,(o 5
moderno  se - desvirtia ul punto  de llcuxr a4 procesos no nicionales (en. lanto p«.nsudox) sino
ltumhurou atizados y secularizados.

“ Al respecto del coneeplo saber Alicia de Alba citando a Foucault u!cuun s uﬂexndn on mmo a s

Propia hocidn del saber relaciondndolo con los discursos educativos y 1 producelén tedrica en este campo,

intemtando *'reclaborar ¢ Incorporar.:.una nocion de clencia que nos sea significativa y o parahznnlu", asi’
para Foucsult s¢ conace coma saber al.“conjunte de elementos formados de inanery fegular por unii prictlca . -
discursive ya gque son mdlspcnanhlcs a i coustitucion ‘de yia ciencta, aungueé no estén necesariamonte.

“dessinadas o darle lagar, sit Jo puede Mamar saber, Un saber es aquello de lw-que se puede hablar on una

préctica discursiva que nsf s¢ encienira especificada: el dominfo constitvido_pur los dilereniss ohjetos que
adyulrirdn o no un estatuto cientifico,” Asf la autora con esla rduuncla hace ver que s¢ puudc dejar de lado
la'posieidn posiiva acerea de establecer si lo educativo ¢ cientifies o no y “reconocer I riqueza det saber
educativo o de saberes de ln educacion” o Jo que anterionnente -s¢’ planteaba como una fecesidad de
reconocer, revalorizar-el ()bj!.‘l() pedugdgico y flexibilizar Ins mecantsnios para que esle cainpo’ aceedi a in
“nive! cientilico”, o inejor nim, conslruir mievos pardinetros ciemiificos ubicrtoy yno ingecesibles .5 no

5 fecainee en I4 cieneia mds que dna nulmuluuén linenl de lay verdades o fa ortogénesis de la” ruzdu, s po -

s¢ reconoce on chia unn prdcmn discursiv iue’ ticae sus niveles, ' sus umbrales, sus ruplurns dmrsus, no s

puede describir mis que una sola division hisidrica cuyo inodeto sé:reconoce sy cosar 16 largo de log

Hempos y para cundguiet forma de- saber; I~ divisidin enire I ‘gue 1o es todavis cientifico’y. lo que Jo'vs -
defnitivamente” (Foucattl). Lis rcnuxmm.s de Foucay)r se extenjeron de:su texto L argueologla del saber,

eltado en‘De Albd- Alicii, “Teorls 'y educacion, En tomo ul cardeter cientifico de I educacion”, CLSU

UNAM, Méxh.o, 1999, pp Al6 47,



La filosofia por su parte comienza un proceso que bien podria ser lamado
el "desprendimiento de las esferas del conocimienta” de su maltriz, la ciencia se
aleja paco a poca y conslruye sus prapios metodos para la explicacian de los
fenémenas.

Comienza ese desencanta,'”’ el desmoronamiento de la unidad religiosa,
dande segun Habermas se da ala vez un pracesa de racionalizacion en todas los
ambitos de la vida, la fragmentacion minima de cualquier espacio, influido por una
logica capitalista regida par un pasitivisme floreciente con tendencias a la
homageneizacion de la sociedad y ala conformacion de un ‘hambre
unidimensiona"  (Marcuse), fragmentado y desfasado de su realidad, un ser
ahistérica y apoiltica, asi para esle aular "el conceplo modernizador se relaciona
can un hata de pracesos acumulativas que se forman e intercambian entre sf @ a
fa formacion de capital y a la mavilizacién de recwrsos, al desarollo de fuerzas
_productivas y al aumento de la praductividad del trabaja, al _establecimientp' de
poderes politicos centrales y a la conformacion de identidades nacionales, a la

extenslon de los derechos de panicipacién de las formas urbanas de Ja vida de la .

educacion formal, a la secularizacion de valore y normas.”® -
Con este desencantamiento, la humanidad se aleja-de toda creencia‘divir;)a,
desconfia de todo aquello incapaz de demostrar su utilidad _y‘ser susceptible al

calculo. La vida se rige por una LOGICA FORMAL que desde las hrdpugstas de

7 Bse desencanta y desulucion ante up nuevo mundo se refleja no solo en lu clencit o T filosolla, sine

tarbicn en 1g titeratira del siglo XV ¢ ncluso desde el XV con utores camo Erasmo en el Elogio a T

locu o Tomds Mora can Utapia, Asi iutores como Goethe cs(cnnuh.m SWSentic uanulu 50 entorno, su
obrat rellefa wnn clera vision muy poco hulm,uu\n y hasta cnlaslréncu def futura, ludu-\q dq.\ ver llObmll,hl,
vemos an didlago entre dus de sus personajes y Mefistdfeles en su obrit FAUSTO.

Un ministro: 1yl todo var. de mid en peor. Cada-vez . adinirg sy wids oy liempos gntigues. -

Bdudublemente solo existio la edad de vro cuandy se Lobu.mnb.m fos hombres por régimen absolalo,

Un hombre de fortu: Precise’ es confesar que sin serionids, 4 veces lensos cjecmndo acciones e no.

tchianmos ejecular: Por ulu. ol pmeu\e se yiene al sm.lu aquello Iisive: iy lmsulrm hubur.mma querida
sostener, :

Lin antor: Donde csm huy l.m slquiera i llbm eser m) u\n l.\ln.nlo I'ur Ko que toca o i uvenmud, viméa Hiie

como hoy; fin presumida,

Mefistofeles: Esta es Ja dltinin vez que wbn a ln monlaia dc bys. brujas y-debodecin e encuenira w la
genercidn presente en estadide poder arastror ¢l fuicle final.-Asi caing mi tone! ¢mpiczn a verter vii
wirhio, asimismo. conienza el imnda i decadencin que fe sert Tual, Esio su,nlnm que nmi mudo l(t ver
o mundomcausu témino. UOMIIL.Inusm hh Ausm)( México, wuu i l‘ll 144

& Ilnbcrnms ap el Pp. 134
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Platén empieza a dominar; el nitmero se convierte en la molécula, el madulo, el
canon de la calculabilidad, el Gnico que logra esa desmitificacién. En Inglaterra,
con Newtan, la realidad cientifica se equipara can la sacial, lo que no se calcula
es adjudicado a (a literatura y por la tanto ala inutiiidad.'®

Asi mismo esa desmitificacion, la liberacion del mundo respecto de la
magia, liquida el animismo y el antropamorfismo que venla desde los griegos,
ahora las cosas se desprenden de los dioses, es decir, su esencia ya no les es
inherente, ellos no son la “cosa en si”; ahora el ser encuentra su esencia en el
LOGOS Yansmitido en el PODER,; se fragmenta la relacion DIQS-HOMBRE,
ambos ostentan el poder sabre lo que miran y creen suyo.

Es asi que la esencia se transforma cantra si misma, par ejemplo, la magia
s cansiderada coma unidad en tanto que no plerde sy identidad, su ser; en el
libro de Frazer, La rama dorada; se explica {os tipos de magica prevalecientes:

Magia simpatética (pseudoarte)

Magia homeapatica (Ley de semejanza)

Magia contaminante o imitativa (Ley de contacta o vudy)

Especlaimente nos interésa la homeopética, se cree que lo “semejante
produce lo sefnéiante" se piensa que sialgo perténecié aalguleny a pesar de que
se le arranque 0 se encuentre a dls!ancia vaa guardaf un pedazo de la esencua a
través de una atracclén secreta o sea conserva su [DENTIDAD, su umdad n

El objeta no es analizar la magia de los puehlos pnmutwos", pero esto nos
ayuda a comprender la escisién que se 'efecwa en ‘el ser cuanda entra 'el“broééso,
de modernidad, es por eso que arriba se afirmé; “ia esencla se transforma contra
sl misma’ se niega por que se desprende del SER “a magia. como la: cuencla,

" Un |mbnjn sobre I influciiciy de Ia teoria de Newlon en Ia micva concepelon de ciencia, as) come ol
desarratio de 1a nifsma, se encuentrd en All 0, GARGAR, “itroduccion” en CRISIS DE LA RAZON, cn
FARFAN, RAFAEL, lcclurns y confronlm.ioucs dy T mudunldud (Auloloblu do. Ia.c(uras) UAM -~
Azcapoizalea, Depto. De houolngln :

¥ FRAZER, G., La Tama dorada, Edu Forido de Cullum l"cunémlcn, M»xico 1951, pp 354!
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busca fines, pero los persigue mediante la mimesis y no a traves de una creciente
separacion de objeto.”'

Existe una separacion del sujeto-objeto y del sujeto mismo coma amo-
servidor, dominacion-trabajo y nace un nuevo hombre y una nueva sociedad que
tendra en sus manos el caracter de amo, la dominacion, el PODER: el burgués y
la sociedad burguesa. E cientifico viene a ocupar de una manera mas logica y
menos supersticiosa el lugar del brujo, "para que las practicas limitadas del brujo
cediesen su puesto a la técnica industrial universalmente aplicable era necesario
que los pensamientos se independizaran de los objetos tal como ocurre en el YO
adaptado a la realidad.”

Asl en este proyecto del lluminismo el sujeto y el objelo se niegan
mutuamente, por los procesos de DOMINACION existe un extraamiento hacia o
externo (una enajenacion dirla Hegel) pero ademas, para consigo (ese
sentimiento de estar ausentes de nosolros cuando se usurpa nuestro verdadero
ser "esto es Ja alienacion que nace con a escision, esa opaosicion entre el espiritu
y la materia, fe y entendimiento y que culmina con la subjetividad absoluta yla

"), el individuo entonces, con respecto a su relacion interna y

objetividad absoluta
con los ofros, se ve envuello en una serie de sltuaciones que lo orillan a
comprometerse - de manera ya descrita péra obteher. aceplacién 'y ciertas
recompensas.

El aparato econdmico asigna a las mercanclas ciertos valor'esquue‘deciden
fa actuacién de los hombres, asl se les instruye (por'medio de la cultura, los
medios maslvos de comunicambn por e]emplo) los estilos de vida que deben
llevarse a cabo y que son conslderados como los "thicos” favorabtes

El sujelo se transforma (o degenera) en una “cosa’; el mdwlduo es solo un
elemento esladlstlco un numero més, esto es labor de msmuclones represlvas

(como puede ser fa escuela) Se. fomema un proceso de auto- conservacuén (para

Ly ADORNO I yIIORI\IILIMLIl M., I)mlénhn.tdulllmmmsnm Edl; Sudamericana, lluums Aires,: |‘)(|‘)

e

Ibid. P) 28
BpAL, ocmvm La lania doble, . Scsx-Burr.ll Barcelona, 1993,



unos en forma de capital acrecentado, para olros como fuerza de trabajo), el
sujeto lucha con todas los medios por esa aute-canservacion pero a medida que
aumenta ( a través de la division de trabajo), exige ademds una autoalienacion de

los individuos “. .que deben adecuarse...a alas exigencias del aparalo técnico."!
¥

1.2, La crisis de |a razén y la racionalidad en Weher.

Cual es el papel de la razén entonces, en este momento se convierte en un
instrumento del aparato econdmico burgués, la razén como aquella espada con
que se luchara contra el mito y 1a animalidad.

Sin embargo autores como Adoro observan que este aparente "progreso”
es en realidad un relroceso a la barbarie, “la maldicion del progreso constante es
la incesante regresion’, se reduce el intelecto a cuestiones administrativas y
organizativas.

Tal parece que el proyecto de modernidad queda como dice Habermas
inconcluso,®® ha desviado su rumbo; en un principio se- proponia crear una
sacledad en donde gracias a los avances tecnoldglcos, los.sujetos gozaran de
libertad, confort y hasta “ocio” *® sin embérgo y como hemos venido desénbiendo,
sus propositos viraron, no cumple‘ con los supuestos de libertad y democracia que.
formulo' en un principio (aunqué el modernismo poiltico que propone Giroux® es

™ Adrao, op, cit, Pp. 45
2 En un principio se creyd en fa clencin y a tecnologly, en le desprroto industrial como wia Torma de

libertucl; s crearon utoplus afrededor de ln modemidad, una de las mds frecuentes ¢s fo que Tabermas Hama

“fellcidad gencralizada”, provenienie del cambio en las condiciones ¢ Imposiciones del wabijo; oira utopla
ora su fe‘en la abolicion del mal por medio-del conachniento (il sespecto, Platén ya copstderaba al mal
como consecuencia de Ja ignoraiicia), y otra utopla ¢s: la mademidad Nlevarle @ un mada d¢ gobiema
satisfuctorio (In epn de las demacracing liberales). Las utoplas cardeian de un*buen soporte y terminan
derrumbdndose y ante la fnexisteniciu de modelos de vida, los. sujetos buscan fuevos. sentidos por donde
gular su proyeclo de vida, Por ejemplo, ¢l “fundomenalismo émico” - “skinhead”, movimicntos neonazis -, -
falta de-wn-interés politico, la sociedud civil rebosa’a tos pantidos polilicus, s¢ disuciven las prAcllcu
individuales o fiwipas ante_ lo poblico derivando_eén una- masa amorfa, eunque |n-existencia de- ciertos
uspamlos individuales en la vida cotidiana nog babla de clcrus momentos dé “escupc .

Rccanceptunluando al “ocio™ e un senlido desde: los griegos coatd un espacio que pemitiera al sujeto
pensar st realidad y pensarse dentro de’ells, ¢l lograr objelivar su pensnmlculo por mmedio del lcngunjc
{escrito, oruly estético, efc.) y entonces dar cuenta de s existench.

RS GIROUX, IENRY, "chlmmmmu\lo de los"Minites - de) discurso Ldnwcimml modumsmu,

postiodemismo.y feminisma™  y 1 panie, en Pusptclivus ‘dogentes, UIAT-SEP, a0 1991, fios. 5y 6. -



una alternativa gue resignifica estos valores) es enlences (y con la ruplura de la
unidad religiosa y la separacion de las esferas. ética, ciencia, arle) cuando
comienza un nuevo significado del proyecto moderno (y que forma parle de esa
(ltima efapa mencionada por Berman; la del siglo XX, la que vivimos),

Desde Weber se puede dar cuenta de éste fenomeno; la racionalidad tiene
que ver con [a extension hacia los ambilos sociales de criterios de orden racional
(ciencias exactas) y aunado a esto el praceso de industrializacidn persigue el uso
de una accion instrumental, una tecnificacion de la vida, esto se traduce en la
“implantacion del tipo de acciones que es racional con respeclo a fines."®
La progresiva ‘“racionalizacidn de la sociedad depende de Ila

institucionalizacion del progreso cientifico y técnico™®

pero también implica una
“secularizacion de cosmovisiones” o sea la incapacidad para asumir una actitud
de apertura hacia olros campos. ,

Como se observa esta racionalidad respecto a fines propuesta por Weber
tiene su cuna desde el mundo’ occidental-Instrumental, nace con el capitalismo
Industrial.

La RACIONALIDAD tiene que ver con Ideas de calculo y una sociedad
regida por una economia de mercado donde necesariamente se debe "célcular"
anticipadamente los fines deseables en base a los medios, para actuar sobre
realldades utilizables y controtables. La idea de racionalidad desde Weber se hé
logrado reunir en tres campbs: ciencla (tecnologia), derecho y moneda, cada una
de eltas ha logrédo reducir los componentes' de "un'ab sociedad- en- unidades de,
valor homogéneo, son condiciones de céiculo y control:

clencia: calculo del ﬁérhpo-iendimiento,

derecho:  estabiliza fa- conducta y* sanciona  transgresiones, otorga
“igualdad”, a todos el mismo valor,

z' HABERMAS, £, 1 discurso filosofico de ls modemidad, £, “Tanrus, Madrid, 1959, pp. 85
1y : . B : .
Loc.cil, - S O .

- Ver VILLANUEVA, AGUILAR, *En torng del conicepin de racionatidad en Mix “Webee™, e Farlibn R,

op. ¢,




moneda: estima costos de produccién, reduce al humano a ‘unidades
monelarias" (producloras de bienes y servicios).

A través de eslas condiciones de calculo-control, el empresario capitalisla y
el politico de Estado, se expropian de los monopolios delos medios de produccion
y aquellos de los medios de violencia fisica y administracion publica, este se
sintetiza en una sociedad plenamente calculable "

La modernidad exigia el uso de la razon, sin embargo esta razon
instrumental usurpa el lugar de la RAZON {entidad que ataie a todos los hombres
y no se gula por fines) que es devorada por 1a nocion de poder y dominacion.

Algunos criticos podrian proclamar la crisis de la razén, antes de sostenerlo
s necesario hacer una aclaracién; asi como en Europa se llevaron a cabo no uno
sino varios movimientos de llustracién y cada uno con sus propios supuestos, el
concepto de RAZON también recibe dos connotaciones.”

En un principio la RAZON es vista como la verdad incluyendo operaciones
del PENSAR, pero a medida que se independlza el sujeto del objelo, esa razon
llamada COMPREHENSION  se transforma contradictoriamente en lo que Max
Weber fiama ratio formal dondé no existe una relacion con el ser y su esencia. Lé
razon se vuelve instrumental, un aparato destinado a la resoiucion de fines y
averiguar la utilidad del conocimiento (persona util=razonable), la capacidad de
deducir e inducir; "en la vida cotidiana...la razén paéa por ser la funcién formal del
mecanismo del pénsar y las reglas de acuerdb a las cuales trabaja seran las leyes
de la logica formal y discursiva..",” esta razén que ignora el ‘en si* es llamada
RAZON SUBJETIVA, alude a un sentido de utiidad adecuado a Intereses
Individuales y de autoconservacion.

M para hacer mas sotido este apurato se crean los ntelectuales quienes por niedio dé su saber cspwmlwxdo i

conlribuyeron a fortalecer vl “caleulo del capilal” y el “caleuto de la dominachdn®.:
Estus dos vertientes s¢ oparejan o son pumlclab historicamente con Jo que mds adelante veremos coino s
dos tradiciones o polémicas e Joro a |u ciencia y In sociedad y que hun.en referencis o o8y concupuom.s

1 himanstica y Ja burguesa:

% 1ORKHEIMER, MAX, “Sobre el t.mmplo e mén“ en IIORKHI‘IMER y ADORN() Socioldgiva.
Edi. I‘nurus. Mudrid 1966, Pp. 201



Esta razdn en el momento del desencantamiento, niega canceplas como
libertad, justicia y se pierden los lazos con otres elementos, es decir se transforma
en un pensamiento ahisldrico sin una clara conexion entre los instancias que la
conforman. La consecuencia inmediata es una negacién del propio hombre
(enajenacién) y como lo afirma Harkheimer “del concepto de la razén de la
autoconservacion se pasa al de destruccion.”™ Del paso dela llustracion al
positivismo se "funcionaliza’ la razon.

La razdn reconoce como Unico instrumento valido el lenguaje del
positivismo en lanto aparato d dominio de! hombre sabre la naturaleza que se
encuentra esperando Unicamente alguien capacitade para servirse de &, asi todo
lo que no pueda ser medido con la regla del método positivo queda en la sombra
de la supersticion.

En este sentido |a razdn subjetiva se vale de sus principios positivos para
separar en base a la logica fisico-matemilica las esferas del conocimiento, hay
una "separacion inherente a la esencia de la sociedad contemporanea: en un
cajon esta la religion; en el otro el arte; en un tercero la filosofia y en el cuarto
cajon, la ciencia desgajada de todo lo anterior."®

Este recorte trae consigo multiples problemas que en la actualidad ‘se
agudizan; la exagerada especializacion en los diversos campos del saber y por
consiguiente una falta real de ldentidad en cada uno. Lé bedagogia no es la
excepcion, adn se dificulta conceptualizarla, '

S bien la pedagogia se encuentra Ilena de teorfas relativas a Ia educacuﬁn
no ha podldo def nir con exaclitud cual es su. verdadero objeta de estudlo su.
campo probleméllco. En andlisis- curriculares efectuados enlre estudiantes de'la
carrera de pedagogla se observa -que Ia gran mayorla cuenta con un concepto‘ :
etréneo. en tanto que espera umcameme le proporcaone mslrumentos uhles enla
practica profesional (exigidos. por el mercado extemo), casi suempre dmglda al
area pslcopedagéglca.
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Es innegable la fragmentacién del conocimiento en la pedagogia y no sélo
vista como una carrera profesional, sino como un campo problematico del
pensamiento humano en si; se ocupa mas por las herramientas necesarias para
la resolucion de problemas inmediatos y concretos, que por el desarrollo de una
base tedrica que la sustente.

Por lo tanto podriamos afirmar entonces que la crisis de la razén que
muchos proclaman es en realidad una crisis de la razén subjetiva, en
contrapartida esla la RAZON OBJETIVA dedicada a la totalidad de lo existente, es
un espacio donde el sujeto es capaz de expresar lo que mira y como lo piensa, o
sea el propio individuo construye y transforma su propia realidad, al pensamiento
lo hace suyo.

La pregunta ahora es qué ocurrid entonces con la pedagogla en esta etapa
del Estado moderno, si existen en realidad mecanismos Jo suficienlemente sdlidos
para sostenerla, cual es su verdadero objeto de estudio, qué paﬁel juega la
formacion o a caso seguira degenerando hasta llegar a producir sujetos con un
solo perfi, si es asl, ‘ex‘istiré algulen ocUpado de resignlfibarrla o-por el contrario,
terminaremos  aplicando instrumentos de evaluacién o coope‘rénddl para’la
alienacion requerida en el praceso industrial a través de la llamada “capacitacién
para el trabajo” dejando de lado totalmente |a capacida.d critica del pedagggd y su

.responsabilidad como sujeto transformador.

No hay que descartar sin embargo los otros proyeclos de corte humanista
preacupados. por dar a las ciencias saciales generadas dentro y a pesar de los -
modernlsmos y el auge burgues, los cuales dialogan constantemente con la lbgica‘ :
instrumantalista y pragmétlca produciende una polémica histérica persistente aun
hasta nuestros dias. A continuacion haremos un - breve recotrido sobre esa .
polémica en torno al conoci‘mlento.v‘
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1.3. Las dos caras de la modernidad.

Cuando se reflexiona en torno a las lamadas ciencias saciales, del esptritu,
culturales © humanas es inevitable ingresar con la polémica acerca de la
justificacian de su saber y su estado de cientificidad.

Estas disciplinas fueron el resultadc de una preocupacion por encontrar un
punto estable donde se explicara y refiexionara en torno a un momento de crisis
de la sociedad y fas relaciones humanas en un mundo que se presenta
problematico, Disciplinas como la pedagogia, historia o economia surgieron como
intentos de reflexién, pero quién dirian si eran o podian ser consideradas como
ciencias; todo dependerian de la definicidn de ciencia con que se midiera,

Asi surgen nuevas interpretaclones, algunos pugnaban por que esas
nuevas clencias homoiogaran su método al de las ‘verdaderas ciencias” 0 sea las
fisico-matematicas, mientras otros exigian la autonomia de ias “nuevas ciencias".
Esta disputa sobre la cientificidad de las ciencias cult'urales da pie a una serie de
polémicas en las que se insertan algunos autores clave, El siguiente anahsls
pretende dar a conocer precisamente esos debates, las dos caras de la
modesnidad y.en donde la pedagogla como pare de la_s. ‘clencias humanas esta
indudablemente lhseﬂa.

Dentro de la rﬁodernldag! se ha podido constatar la existencia’de clertos

proyectos surgidos en su interjor, es por ello que. no-podemos descaitar la

existencia  de otras propuestas creadas en oposuclbn a la Iéglca posnttvista
instrumentalista y racionalista’ dela sociedad burguesa

Asl podemos dastmguir autores ‘como Dilthey- quien intenta. . recuperar el
iugar de Ias cienclas sociales ante la racionalidad dommanle de corte hlpotétlco- ,

‘deducnvo demro del pensamiemo posltivusta

"Estos hechos esplrntuales que se han desarrollado histéricamente en la
humanidad, ya los que se ha dado, segun un-uso Imgtllstico general,-la
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denominacion de ciencias del hombre, de la historia de la sociedad, constiluyen la
realidad que queremos no dominar, sino ante todo comprender...

Y como para ¢l (el hombre) solo existe lo que es hecho de su conciencia;
en ese mundo espiritual que actia en é| de modo aulénomo reside todo valor,
toda finalidad de vida..Asl separa del reino de la naturaleza un reino de la
historia, en el cual en medio del contexto de una necesidad objetiva, que es la
naturaleza ceniella Ia libertad de innumerables puntos de ese conjunto; aqui los
actos de la voluntad - a la inversa del curso mecénico de las alteraciones
naturales, que contiene ya germinalmente todo lo que acontece en €l -, mediante
su esfuerzo y sus sacrificios, cuya significacion posee el individuo en su
experiencia, producen realmente algo, logran una evolucion en lo personal y en la
humanidad...

...Por el hecho de que yo mismo que vivo y me conozco desde dentro de
mi, soy un elemento de este cuerpo social, y de que los demds elementos son
analogos @ ml, por consiguiente, igualmente comprensibles para mi en su
interioridad. Yo comprendo ia vida de la sociedad.' un punto de interferencla de los
distintos sistemas de esas interacciones, que reacciona con una orientacion
volitiva y una accién consciente a las influencias de ellas, y al mismo tlempo es la
inteligencia que contempla e investiga lodo esto."*®

Convlo anterior Dilthey logra ubicar el papel de las clencias del esplrilu y
separarlas de la visidn racionalista, nos recuerda ademas esas dos tradiciones del -
pensamiento que se reforfalecen a_ partir de la modernidad: la ‘aristdtéli_ca
(comprension) y.la galiileana (exphcacldn) en ldreférgnte a Iafcdnét'imcwn; del
conommtenlo

La tradicion aristotélica se basa en el Telos o la causa fi fi nal y las cuesttones
'axnolbglcas o de vaiores, "Arislételes exlgla expllcaciones Ieleolbglcas que

3B

aclarasen con fin de que" ocurririan Ios fendmenos™’ y atn mas, a través de

4 Clludo en De Albia Alicia, op. cit, bp, 29.

Y vir MARDONES, J. M. URSUA, N, nlosuﬂu de s cwnclus inaminas. [.dl Fomarara, 4n l‘diuién,
‘ Barcelona, 1993, I'p 17
M oc, it
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esas explicaciones que "tienen un caracler canceptual que las diferencia de las
hipolesis causales y las acerca a las explicaciones leleoldgicas y mas all,
presupone una cosmovision o concepcian, como conjunto de substancias que hoy
nos es extrafa.”*

Es decir no se ocupan tanto por resolver las interrogantes como, que, sino
el por qué y para qué. Con esla tradicion el pensamiento apuntala hacia fa
comprension o versthen en las ciencias sociales.

Ahora bien, la tradicion galileana puede ser mas accesible a nosotres por
ser de alguna manera {a que mayor auge ha tenido ya que su propuesta se
caracteriza por ser funcional y mecanisista donde se localiza el “giro copernicano”
y se accede nuevamente a Descartes. Busca lo pragmalico, la interrogante ahora
es el como. Nace la nueva ciencia y con ella un nuevo interés; ahora técnico, del
conacimiento y sus posibles usos; cbviamente que a la par se desarrollaron una
serie de cambios sociales significativos que permilen afianzar el pensamienlo
galileano.

Entonces fa ciencia sdlo serd considerada como tal cuando “venga
formulada - ep términos de leyés que relacionen fenomenos  determinados
numéricamente, es deéir, matematicamente, pero causal va a tener aqul una
connotacion funcional en una perspectiva mecanisista."”

Es asi que tiene como objeto fa explicacion causal de ‘los fenomenos

{eklaren) por lo tanto necesariamente vinculada con las clencias naturales- y

exactas, donde se incorporan. tal.cual las ciencias hum'a'nas; esto se hace mas
claro con Comte.

La importancia de estudiar a Comte.y su pensamiento se debe a la

influencla ejercida en,lé filosoffa y pedagbg.la, del siglo XIX y principios de esta;

asimismo es interésgnté ohservar ‘este ‘paso‘ de-la “filosofta ‘ngQét_iVa”' ala
*positiva’ como un hecho histérico donde prosigue esa polémica.
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Sin embargo antes de Comte existieron pensadores preocupados por
explicar su realidad, principalmente por medio de la pedagogia; como Hegel y su
idealismo; quienes representan un punto importante para analizar el desarrollo del
propio positivismo,

segun Marcuse el idealismo se reconoce por;

a) Oponerse a toda nocion de una necesidad natural que rija la sociedad.

b) Como ya vimos, la idea de razon (en Kan sobre todo) tiene que ver con
la nacion de libertad y emancipacion.

¢) Reconoce que el hombre es capaz de elaborar su propio proceso de
pensamiento, esto es, la verdad no era proporcionada al hombre por medio de
una fuente externa, sino que tiene su origen en un proceso donde interactian
pensamiento y realidad, teoria y practica, y que por lo tanto el pensamiento debia
proporcionar una cualidad que hiciese posible dicho proceso.

d) Y ademas sostenla que una buena parte del mundo humano estaba
constituida por elementos que no pueden verificarse exclusivamente a través de la
observacion.*!

Estos planteamientos fueron calificados por Comte como negalivos, por lo
fanto  habla que construir una nueva filosofia 'posltiva éuyos principios
contrarrestaran el ideallsmo y que a la vez justificaran los movimientos sociales de
ese momento, se convierte como lo flama Marcuse en un “salvador Ideolbglcb
apropiado”. |

El posi!iVismo de Comte se dedicaria a “superar” la fi iosofla ‘negativa” de -
Hegel, asl como conslderar a todos jos fenémenos como naturales regidos por.
leyes umvarsales Lucha contra las Ideas metaﬂsncas y teoléglcas exaltando el
valor de las cnenclas natutales sobre todo tipo de pensamlento' la: ciencla posltwa
se ve reforzada por e ptogreso lndustrial de la época, lo cual repercutla enla.
"apllcacién de todos los ob]etos que’ rio pudiesen ser...verif cados en fa
observacion, "

' yer MARCUSE, HERBART, Rn/dnyuvnluclén Edt, Alianza, Madrid, 1971,
" Marcuse; ap. eit Pp. 3197



Comte enarbola ante Ia contemplacion, la utilidad, la certeza ante la duda,
la sistematizacion antes que la "destruccion” y “negacion”, en un primer momento
se dedicé a renovar la sociedad dela ‘anarquia’ existente en el mundo
revolucionario. Sin embargo, también proclamaba una eslalica social que
cuiminara en un orden totaj y necesario en una relacion estrecha con la "dinamica
social’ que llevaba invariablemente al progreso.

Por medio dela ley delo tres Esladios, establece el concepto de ciencia en
un sentido normativo. La filosofia comliana cumplira funciones organizativas “las
leyes del progreso forman parte de una maquina de orden establecido, de modo
que éste ultimo progresaba regularmente hacia un estado superior sin tener que
ser destruido™’, Se toman no como en el idealismo, estadios de desarrollo
histérico, sino como estadios filosdficos escalonados. Asl se legitima el progreso.

La socledad serla para Comie un complejo de hechos bien definidos,
regidos por leyes universales.

Por otra parte, su meta sera la de fortalecer el orden natural y justificar el
orden social. El hombre por su parte es un ser individualista y egolsta, que
requiere de elementos externos a &l para su equilibrio en sociedad.

Asl, con la constituclon del positivismo como bandera del régimen burgués
y la dominacion capitalista, eI'Idealismo queda suplaniado pero no olvidado, no
dejan de existir pensadores que se siguen comprometiendo con sus preceptos y
defienden esta tradicion.

Entonces la polémica.no termina con la Implantacién de la ciencla positiva,
al contrario, se ha transformado; asl se puede distinguif (a partir de la [Iustracién)
tres momentos polémicos que se despliegan en la modemidad y que hasta la
febha persisten (no entraremos en grandes'detallés 'ya'que no esel objeto de este
traba]o el historizar cada uno, sino ‘el mostrar que aparte de fa logica burguesa.
existieron  siempre - proyectos dedlcados mas al ‘aspecto humano - ¥y la
resignif; cacién de las clencias soclales queala cuestlén utiltaria de las cosas),




Un primer momento lo constituye el debate entre el positivismo de Comte y
la vision hermenéutica de Dilthey.

Comte se preacupa por establecer un sélo metodo que rigiera todos jos
fendmenos tomando como modelo las ciencias fisico-matematica a traves de lo
cuaj se manifestaba un interés por la dominacién dela naturaleza, ‘el control y
dominio de la naturaleza conslituye el objeto de dicho interés. La amenaza que lo
ronda es cosificar, reducir a todo objeto hasta el hombre mismo.""

En contraparte, la posicion hermenéutica de Dilthey se caracteriza por
rechazar la postura positiva respecto a la constitucion del conocimiento en las
ciencias sociales, ya que estas pretenden comprender hechos particulares y no
formular leyes generales. Su interés se dirige a lo teleolégico y axioldgico de los
hechos sociales y ademdas propone una metodologia histdrico-hermenéutica
donde se revalorice el papel del propio sujeto encargado del conocimiento, asi la
comprensién ‘llene una resonancia psicolégica, una forma de empatia
(einfihlung) o Identificacién afectivo-mental, que reactualiza la atmdsfera
esplritual, sentimientos, motivos, valores, pensamientos de sus objetos de
estudio...Se da...una unidad sujeto-objeto que permite la 6omprensi6n desde
dentro de los fenémenos HISTORICO SOCIALES HUMANOS‘,"‘15 |

Una segunda polémlcé ‘sé gesta entre las dos guerras mundiales y Ia
postguerra, donde los principales protagonistas son Adormo y Poper 0 el debate -
entre Teorla Critica y el racionalismo crltico; pero también Se disﬁngue la pudna
que Poper sostiene al Interior de Clrculo de Viena. ‘ )

Con Popér. la clencia se cngIerte en un saber no absoluto e universal sino
hipotético y conjetural, se olvida del camino iridugitivb para tomar el deductivo, se
aléja del criterio de verificacion para seguir ol de la falsificacion, aunque sigue
prevaleciendo la ’fnécésidéd" por un-monismo ‘malbdolégipo. que'si bia"n‘fhéblvé
dado un pequénd vt:elcb con'Poper, prosegula siéndo urja;explidacib_n de tipo
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causal y una exigencia porque las ciencias del hombre fueran tratadas desde la
tradicion positiva y galileana.

Adorno por su parte, la igual que otros miembros de la Escuela de
Frankfurt, prosiguen en la tradicion hegeliana-marxista (reforzandola e incluso
criticandola). Su objeto era analizar la sociedad capitalista y elaborar una
propuesta que permiliera guiar 4 la saciedad por nuevos ambilos emancipadores.
Propone la teoria critica como un proyecto que se conlrapone a la posiliva,
Horkheimer critica el caracter titima que el positivismo adjudica a los hechos sin
tomar en cuenta la influencia que reciben de la sociedad.

La tearia critica niega la observacion como fuente de conocimiento dnica,
ya que se cae en un reduccionismo. Esta ciencla moderna nace gracias a las
condiciones socio-economicas y por lo lanto se encuentra en comunion con el
desarrollo Industrial; por o tanto se advierte los privilegios por una dimension defa
razon (fa de medios-fines), cuyos objetivos no son‘cuestionados, se reduée asi a
una razdn instrumental, "y su expresion mas clara, la ciencia positiva, funciona
con el prestigio de sus éxitos tecnologicos y su racionalizacion en la leorla de la
ciencia coma una ideologia legitimada de tal unidimensionalizacian de la razép.™®

La discusion se torna ahora sobre la importancia de fas cuestiones socio-
politica-econdmicas en la cuestian de fa ciencia, con ello ) imponen correctivas a
la nocién popenana yala posmvtdad en general, Que en resumen pueden ser;

-La ciencia no debe ser reduclda a problemas |ntelectuales epustemoléglcos
y menlales (como lo defendia Poper) sina” a_ problematicas - feales 'y por
consiguiente contradlctonas (como en csencias saclales).

Adorno acepla como unlco el método clentmco pero se rehusa al
monismo metodolbgico de Poper. Ia razén crltlca actuaré como mstrumento para
eminr un iuicm ummo y no como Io puensa Adorno como un momento de :
anticapaclbn y no de repetlcién donde se pueda dar cuenta de fa totahdad soclal Y
tos hechos concrelos. Asl se aleja de Ia crltica. como observactén de datos




particulares que no son expuestas a un todo social, muy al conlrario de un interés
totalmente emancipador.

Se debe tomar en cuenta también el caracter subjetivo de la sociedad y
considerar como contradictorio e irracional, la pretension de subsumir a la ciencia
sacial totalmente en una lagica deductiva.

La ciencia debe erigirse como una instancia emancipatoria, en pro de la
constitucién de una buena sociedad, por ello ia teora critica se afianza de su
caracter desideclogizador. via negaliva, para pugnar por esa realidad.

Sin embargo, esta palémica no ha quedado estéril ya que existe un tercer
periodo polémico mas contemporaneo que se lleva a cabo entre la comprension
del lenguaje y el modelo nomoaldgico deductivo, sus actores principales son
Hampel quien debate con algunos herederos de la Escuela de Frankfurt como san
Habermas y Apel.

Por via de la verstehen (comprension), se construyeron estructuras
concepluales dirigldas al reconocimiento de lo subjetivo (aspectos teleoldgico-
axiolégico) como un aspecto inherente al objeto de estudio de ias ciencias

saciales y que sera posible su desarrollo a traves del analisis de la vida coiidiana :

y la posibilidad de construir nuevos lenguajes que peimitan dllucldar los’ procesos
sociales por medio de la comprensuén “en estas cuencnas el objelo de estudno es
el mundo del hombre, un producto. del esplmu_humano. algo creado

histéricamente por el hombre" “como 1o SOstenia Hegel quien a través de su-
‘experiencia con hachos culturales, pedagégicos e histérlcos, concluye que el
manejo de estos no puede ser el mismo llevado‘a cabo en ias cnenclas naturates -
.ya que’ ellas. para salvaguardar su objetuwdad se’ apoyan en Ia ausencia delb ;
clentifico; como su]eto debe estar alelado de cualquner opmuén sub]etwa que’a :

pueda atentar contta la precnslbn de los fesultados

En lo antenor se consohda ia ldentldad sujeto objeto. caracteristlca_f}.;

lnherente delas cienclas soclales que son un mundo de tramas lmersubjetwas

g
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En cantraparte se encuentran los que siguen postulando la posibilidad de
construir e} conocimiento en base a una explicacién causal donde se usa un
madelo deductivo.

El desarrolio de esta polémica scbre el conocimiento permite reconocer tres
posturas: la emplrico-analitica, la hermenéutico-dialéctica y la hermenéulico-
lingulstica.

Como es conocido por todos, la emplrico-analitica es la dominante,

La postura dialéctica o crltico-hermeneutica se desarrolla desde la
comprension (vertehen) en la Escuela de Frankfurt,

La postura hermenéutico-lingilstica también se ha desarrollado desde la
optica de la comprension y en ella se hace énfasis en las nociones de significado,
sentido, comunicaclén, lenguaje, procesos sociales en la vida cofidiana y que
permea cada vez mas el 4mbito educativo,

Ya hemos hecho este breve recorrido a través de la polémica o las
tradiciones de pensamiento, pero lo importante es sefialar la produccién de
propuesias desde la comprension y las perspecti\)aé marxistas y héo-marxislas y
no séto de la explicaclén o propuestas emplricd-analllicés. En este sentido
podilamos afirmar que la cuestién pedagégica durante la modernidad a sufrido
miiltiples rupturas (epistemologicas) o momentos coyunturales que han dado pie
noauna sino varias interpretaciones de lo pedagégitﬁd‘y que se han visto influidas.
y determinadas por la discusién sobre la clencia y el debate entre ias'ciéhcias
naturales y las ‘clencias humanas o sociales. En el sigUIente capltulo podremos
dar cuenla de esa polémica a través de un breve encuadre histérico en torno a la
pedagogla_ yla re;signif icacion de 1o, que se ha llamado el objego pedagégico. ‘



CAPITULO II. REVALORIZACION Y RESCATE DE LA FORMACION
COMO OBJETO PEDAGOGICO EN EL CONTEXTO DE LOS PROCESOS
MODERNOS

La “plurisignificacién” que se le ha dado a la pedagogia ha causado
clertamente dificultad para lograr su comprehension generando ademéas diversas
polémicas; a partir de esto se ha tergiversado el término hasta el punto de querer
practicamente “encorcetarla” a una légica cientificista. Se parte dal hecho de que
a través de una clara definicién del objeto pedagdgico actual, podremos raconocer
a la pedagogia “en si"y por lo tanto, Ileva; a cabo propuestas sighlﬁcalivas para
la transformacion no sélo de ésta préactica, sino ‘lo que ella ‘implica
(replanteamiento de la educacién, la situacién del sujeto pedagbglco. el pa’pél de
la ética y fa politica).

Por elio, el ob]eto prindipél de este apartado es preclsamente' resignificar el

verdadero senlido dela pedagogia, es decir exponer ly por qué no) proponer lo
que desde este particular punto de vista puede 0 debe ser.’

Empezamos este capltuio con una breve hlstorlzambn dela pedagogla que -

da clena continuidad al capnuio anterior, y podré darnos cuenta de su proceso’y
,consmuclbn enla modernidad

Después de comprender el sentido quese quiere dar ala pedagogla, en un
segundo momento esta breve hlstorlzacibn nos sefvira para enfrentar .y

comprender el debate generado en !orno ala Ctenhﬁcldad de la pedagogla no. se" e
profundlza en él, pero la polémlca Pedagogla 0 Clencias de Ia Educacibn nos'_
sirve como un antecedente que ayuda a conslderar Ias circunstancias a través dé

las _cuales se da ,e', camblode la Pedagogia a Ias Clencias de la Educacion
adoptado internacionalmente como lo carrecto.

Rv.conlo.mus que en la modernidad el SE R desaparece pnm ser duplnzadu pur up EN' [L (lIAmcse Tdea,
Dios, etc.). par medio. del cual dird cuenia. de’su rculldnd ¢s decir, el sujeto ¢ d«.spn.ndc deslAlla

pcllng,ogla o ocxirre algo seiejunte, se desprentle de S esciniea’para explicor Ios nspn.clos que. I.l ntuncn» L

desde cuestiones ajenns a su SER Io quc produice unia canfusion en su fdentidad,

e



Con lo anterior se pretende reconocer el senlido un tanto lergiversado de la
Pedagogia, Educacion y Formacién.

Si bien nos encontramos de acuerdo en que es necesaria una practica
multidisciplinaria para la resolucion de problemas educalivos, es decir ampliar los
horizontes, adoptando un sentido de apertura, afirmamos también que la
Pedagogia, Educacién y Formacion, han perdido su sentido original (dejandose
arrastrar por las politicas cientificistas) y que es menester en un principio, una
recuperacion de sus minimas propuestas, por ejemplo respecto a la exaltacion de
las virtudes de los sujetos.

Hay que reconocer que la Educacion en nuestro tiempo se mira coma un
acto terminal, una etapa de la vida por donde cruzamos fa mayoria de los sujetos,
en tanto es representado como una institucidon flsica: escuela, donde se
"aprende”; existen en ella diversos niveles escalonados pero que-lienen fin;
cuando nos referimos a una persona "bien educada” nos remitimos a su manera
de dirigirse (adecuadamente) anle los otros, ser corlés, conﬁponarse en la mesa,
seguir )as normas de urbanidad y es comin el comentario “tiene mucha cultura”,
ia educacion pierde el sentido de “noldear el alma" y se hace cada vez mas
necesario el uso de instrumentos 'ciemiﬁéamente‘ aceplados para ‘validar" la
Educacion.

Esla situacion ha orillado a la Pedagogia hacia una transformacion
cientificista (ante su afan de ser vre‘conocida y aprehendersé de *algo” para sentir
que “se es"). Sin embargo, antés de émpenarse en clentifizéfla, es necesario
pugnar por una ‘resignificvaci‘éq de la idea de bpedag'ogia“y su objeto, ad,‘emas yesto
@s muy importante, una edificacion: tedrica original (Ia'b'or” realmente diﬁcil y
Iaboribso)

Un primer momento se realiza en fa tltima parte del caplturo donde se toma
como referencla prlmana ol estudio delos gnegos al respecto de su Pedagogla
(sablendo que somos herederos de la cultura occldental que hace en Ios griegos ¥y
es adoplada por los romanos), se prelende alejarse de un pensamlenlo lecno- ‘
mstrumentaltsta y. superespecial(zado en que se encueitra 1a Pedagogla on Ios
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Ultimos tiempos y poder apropiarnos {obviamente desde nuestra propia realidad)
de esa propuesta griega.

Se propone e} término de Formacion como objeto pedagagico primordial;
para esta labor reconocemos a la Pedagogia no como una ciencia, sino como una
disciplina o mejor dicho un campo reflexivo cuya labor se encaminara en un
primer momento a la formacion. Con lo anterior puede quedar en el aire ofro
concepto no menos problematico por defini. la educacion.

Por cuestiones de tiempo y espacio y sobre toda porque no se pretende
realizar un extenso tratada sabre fa definicion precisa de Educacion {na es objeto
del trabaja), tamaremas el témino Educacidn a partir de la Paidela griega en
donde, como veremos mas adelante, se funden la cultura y la educacién, es un
término que ademas se vincula directamente conla areld, la cuat lleva consigo de
manera inherente elementos de caracter profundamente humanistico y la idea de
una formacion integrat. |

La Paldeia seria ese campo donde tendra aiojamiento la formacion que en
este caso més que contradecirse con la eduéacién, se complementa (esto desde
ta perspectiva griega que traeremas ala actuahdad) esta aﬁrmaclbn se desarroila
camo primer apartado del capitulo.

Este analisis nos sirve como parteaguas para | hablar sobre lo que ahora se
considera coma Pedagogia, Formaciény Educacién, asimismo Tecohacer el olvido

‘en que ha caldo ia formacién desde la modernidad y.su afan por cignhﬁzar todas.' i

las practicas humanas.

'Se pratende tevalonzar el dlscurso pedagbgico griego y poder.asf observar :
la transformacion de la idea de Pedagogla (apoyados por-el anéllsls histbﬂco del

‘ pnmer apanado)

La. ﬁnahdad es que se pueda realizar un analisis comparatwo (que de’
hecho se. empezb a dar desde el capltilo anterior. cuando se mostrb el SU]G(O ‘

ético prevalemenle en los procesos modemos).

Ahora bien, un sopone tebnco de suma importancua en esta mvastlgacidn
s Hegel (de alguna manera continuador del pensamiento cléslco grlego). qulen a
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través de su escasa literatura pedagogica nos deja ver la formacién como un aclo
necesario del sujeto anteponiendo el humanismo a la robotizacion conslante det
hombre que desde entonces ya se vistumbraba.

A través de €l y otros aulores se pretende realizar una sugerente aunque
no exhaustiva y concluyente, critica de la Formacion (a la vez reconocer mas
ampliamente la seudoformacion y el sujeto élico moderno que ya se explicé en el
capltuio anlerior) y elaborar ciertos apuntalamientos sobre la situacion
latinoamericana dirigidos a la conformacion de propuestas auténomas y una
Pedagogia encaminada a restablecer su objeto de estudio, situacion que
obviamente no se resuelve en un lrabajo, sino a través de propuestas

preocupadas por la practica pedagogica.
2.1. La constitucion de la pedagogia desde el marco moderno.

Una problematica pedagogica es que lal vez su praclica o sea lo
pedagdgico casi siempre se ha vinculado con la.ensefianza, esla situacian
ensombrece una verdadera reflexion en iorno alo pedagégico.

El término pedagogla no es algo nuevo, de hechyo desde los primeros
filésofos griegos prevalecia una preocupacion por la problemanca pedagdgica que
hasta la fecha subsiste.

La palabra Paidefa es un téfmino donde tanto la concepctén de cultura
como Ia educacion son mseparables y que consmuyen en‘la lradicion gnega dos
puntos esenclales "uno de ellos se vincula con la arate y conuene los elementos ‘
profundamente humanlsncos y la idea de formamén mlegral El otro vincula
educacién y politica?

Sin ‘embargo. esta compleja- concepcién de pedagogia (que Iograba g
conjuntar Ia fonnacndn, con la educacldn unida ala polltzca la acclbn) s, plerda 0
mejor dtcho es transformada al paso - del tlempo y asi adquuere dive:sas

3 puiggros, A. op: cif. Pp. 16", ver tamblén WARNE: R, JEAGE R Paidels. Edr: Fondo de Lulmn
Lumdnmn Mc.xico. 1957,

LI 22
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denominaciones (educacion, didaclica, ciencia) gue distan mucho del verdadera
sentido dado por los griegos a esta disciplina. A continuacion se pretende mostrar
el cambio histérico del papel de [a pedagogla, con objeto de reforzar la afirmacian
anterior, pero ademas para reflexionar con mayor detenimiento lo ocurrente
durante el siglo XVill donde florecié el lluminismo etapa fundamental para explicar
la situacion actual de la pedagogia. *

Asimismo se intenta, por medio de una breve vision historica lograr
reconocer esas dos caras de la modernidad (dando continuidad ai capitulo
anterior) deleniendo nuestro analisis, en especial, en le paso del soclalismo
utdpico al cientifico con ;Marx y |a gran experiencia positivista de Comte que hasta
nuestros dlas siguen permeando e! pensamiento de las ciencias sociales,

Para ampliar el panorama comenzaremos con la educacion en los siglos
XVi y XVl La pedagogla en esta época se ve envuelta en una seria de
acontecimientos que repercuten en su posterior desarrolia y concepcidn; la
reforma y contrarreforma, Ia revolucion y la constitucion de diversas utoplas que
dejan ver el papel de la educacion,

_ Dentro de éstas insfancias se desarroilan hechos como'la “expansion de
esplritu 'y de los contenidos del humanisma a toda Europa con la instadraqién de
maodos de vida mas dindmicas y mundanas, con estructuras estatales y'éogiales
ya muy alejadas del ambito restringido de las democracias cbmdnales y de laé
sefiorias itallanas; son asumidas las exigencias humanlstlcas anstocrétlcas Ja
reforma - religiosa y. social rechazd al mundo medleval y el encuentro con
civilizaciones -de otros - contmentes"4 que - indudablemente traeran camblos :
drasticos en la concepcn(m de todas los saberes. coma en 1a educacion. -

Con el movumlenlo de Reforma de Lutero la educacién se modmca, la
Insfruccién debe ampl»arse a lodos, los estratos soc‘lales‘ (aunquev perslsten»

' necesorio aclarar que si bien en Ya historia e 1 po.dugm,ln o mejor dicho dé) pensamiento educativo es.

“evidente uma diferencin emre Ja pedugoghy, ciencias de’la cducacion, en esté upilado y dado’ que o es -

objelo profulidizar acerca de este debale, se maneja en forma fndistina, como unn distlpllnu socml :
annrgmla de 1a problemtica educntiva, dnjcimenle para esié casn,

* ALIGHIERO, MANACORDA, MARJO, [listorfa d» Ia Lducudmﬂ(dul 1500 o nucslros dlns) Bt big,lo
XXI, México, 1987, Pp. 3o3..



herencias “cultas” y "exigencias aristocraticas") y de género, pero ademas deberia
establecerse un concilio entre el trabajo intelectual y el manual, aunado a esto
debla extenderse Ia instniccion laica, capacitar a los alumnos ahora en cuestiones
politicas y culturales, es decir un conocimiento ecléctico, asi " ..en la acentuacion
del valor del conocimiento de la historia civil y politica, que asocia..a la
acostumbrada batalla humanistica por la pedagogia serena y humana, esta es
quiza el esplritu mas verdadero de la reforma, su capacidad de vincular escuela y
ciudad, instruccion y gobierno, entendido comao autogobierno. "

Se retoma el caracler laico y eslatal de la educacion, ya no solo en manos
de clérigos.

La contrarreforma (catélica) a fravés del concilio de Trento intenta
reorganizar la educacion catélica; defendiéndola de la reforma luterana, asi
grupos religlosos como los jestltas se dedicaron a la instrucclén de grupos
dirigentes. No se considera como algo popular, mas bien elifista.

La satira se fraduce en una crisis cultural de fin de siglo Xvil por una parte
la decadencia de 1a universidad como pilar o centro culturaly por otra, la queiolle
des anciens et modermes, los autares detectan esa divisién entre lo tradicional ylo
moderno,

Se crean diversas utoplas, Erasmo, Campanella, Bacon, Aparece Comenio
con su “enseftar de todo a todos' y 1a necesidad de sistematizar la pedagogla y de
todo saber. e{a neces‘ario'no‘ s6lo conocer sino operar: fa secuencia ratio, oratio,
operatio que vislumbraba Platon. -

~ Comeno crela en el progreso por medio de la clencia, mas que por medio
de las humamdades Su pensamlento. con lendenclas utéplcas, pretendla una -
educaclén plural. sm distincion de clase; una - verdadera Igualdad U plan
pedagégnco se gulaba en el ejemplo de Ia v«da de Cnsto y crela ﬁrmamenta enfa

vcapacldad deto hombres para lograrlo Conslderaba a Dios como pnncipzo y finde’

la educacién, Propone cuatro mslutucmneS' escuela matama vernécula Iatina, fa
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academia y los viajes. El saber depende de lo sensorial 0 sea la experiencia.
Insiste ademés en |a idea de la accion: aprender haciendo.®

Nuevas orientaciones plantean la necesidad de modernizar a la escuela,
donde se valoraba tanto la formacion cultural como la manual para todos los
grupos sociales. Sin embargo, se percibe, a través de la creacion de institutos
como la "Royal Society" en 1600, el caracler elitista de fa instruccion a partir de fa
pramocidn de la instruccidn fisico-matematica; por medio de esa reestructuracion
educativa, dirigida esencialmente a fa formacion de nuevos cuadros dirigentes, se
encuentra la base educaliva del "gentleman” (modelo en el pensamiento de
Lacke).

A los sectores populares se les preparaba sélo en actividades vinculadas
con la industria floreciente y eran adoctrinados por la religidn oficial, “no hay en él
el aire humanitario que encontramos en los religiosos calolicos o pletistas, cuya
obra sin embargo se reducia a menudo a proporcionar, a cuenta de la socledad,
mano de obra preparada para las nuevas industrias, sino que sélo hay el sentido
practico del gentleman que, si bien no esconde Ia existencia de un problema
sacial, no se preacupa tampoco demasiado,”

“Cosas y no palabras” pide Locke, con ello coniribuye a la disolucion de la
tradicion humanistica. Sin embargo la pedagogla del momento pergegUia la
libertad del pensamiento por medio de un autogabierno y métodos no autoritarios,

*En esie siglo con fos primeros intenios por construir clentifi caimente.n I p‘.dugop,lu se deftine ‘como Ju
dedicada  Jas tareas de fa didictica; esta cuestién debe sor unalizada, ys que coma lo mencioria Angel Dinz
Burriga (en, “La coicepeién: pedagogics y su expresion en- Jos- phines, de estndio de. podugo;,(u" ey
DUCOING, WATTY, P,y OUSSE, T. (comp.) Formacion de profesionnlq.s dela educacivn. ANUIES-
UNAM, México, 1988) el hiecho de que se reduzen.a Yo pedagogia a fa diddetics o pedagogiy’ escolar
implics quela presenchs de Jo que debit ser considesado como us obstdeulo cpistcmulbg,is.o, intentando "
slempre. encundrars ¢n un campo cientifico y habely que rovisar por- ejemplo-a ls caonstitucidn dé-f .
pedigogiy ¢t nucstro pmls ¥ descubrir: que s¢ ba conformado, en sl, como und préticn exclusive de Jus
escuclus’ nomml«.s y dque_por ¢l contrarfo 1y creacion  de s huncmlum en pedagoghn. ¢s® “tardia o
mmpumcuén con los patses curopeoy; obviumenle esto repercute ey una pobreza tedrica y wna dificultnd por -
definirla, ds! como ef cumpo de secion del pruksmnal de'la pLd.lg,oLlu (Ver DUCOING. P. La pcdugukm :
en fa universidad de México (1881 -1954). CESU y- DIAZ; BARRIGA ANGI L, Currlculo de pc.d.q,m,l.l
Luadcmus de la ENEP Aragon) - :

! Alighiéro, op.-cit. Pp. 354
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asl como una persuasion razonable, suprimiendo lo manual y la educacion fisica
en la instruccion del gentleman.

Asi, a partir del siglo XVIi la pedagogia estructurada forma parte de un
programa moderno en el panorama social y tecnacienlifico, que se fortalece
durante la revolucitn francesa y la constitucion de los Estados Nacionales.

Se conforma como una disciplina capaz de llevar a buen término Ia
prablemética escolar inscrita en un nuevo orden social que conclula obviamente
en un nuevo orden escolar, por ello Foucault opina que “la pedagogia forma parte
del conjunto de saberes de éste siglo que tienen como finalidad instaurar a través
de la microflsica del poder el control en el sujeto social."®

Pero a 'a par se efectia el debate acerca de sy estaluto como ciencia.

Varios fueron flos interesados  en lque la pedagogia alcanzara’ la
denominacion del campo cientifico, por ejempio,H'erbart quien afirma que ese
grado de cientificidad se  puede alcanzar por . medio de  dos clencias_ blen
establecidas; la psicologia y la élicaf “a primera clencia del edupador, aunQUe no -
la ﬁnicé; habrla de ser la psicologla” po}rquev“aqUel‘los que no tienen verdaderos
conocimientos psicoldgicos rarg“vez comprenden nada de la_educacién."’ De
alguna forma, la pedagogia comienza a hacerse de‘pendienté de 6traé'ciencias
usando su estatuto cnenﬂnco perdlendo inciuso gran parte de su terreno ongmal
en ese afan por demoslrarse 0 conslderarse como c;encla

Herbart, sm embargo es conslderado un caso eSpeciaI enfa historia de ia

[pedagogla, ya que a dlferencia dela pedagogia de Rousseau o Peslalozzi imento

un equihbno entre el lndividuo y la sociedad, el indiwduo debe desarrollar sus-
proplas capacidades, pero al mlsmo tiempo debe mucho alia sociedai,""!

'l)m. Rareiga, op. €it. pp, S" (n.lsubmy.xdot,s mio)
* 1bid, ppi53:
" MAYER, l‘l(Fl)LI(lLK Historia del pensamiénto pedugdgico: Fdr, I\upulusz, Bueitos Ams. 1967, pp.

243

" (bid. pp. 282



Asi que podemos ubicar a este autor dentro de la corriente humanistica
que se gesta en los inicios de la modernidad y es la antitesis de fa corriente
burguesa de pensamiento que vendra a sustentarse en el positivismo de Comte.

Ya a finales del siglo XVIl y principios del XVIll, nuevas tendencias
pedagogicas resultaban a parte de:

-la sistematizacion del saber de Comenio y la expansion de la educacion (a
través del latin), todo ello lo aborda en su obra Didactica Magna, donde confluyen
tanto ideas medievales con un sesgo religioso, como visiones aristotélicas,

-y las iniciativas de la escuela puritana inglesa, cuyas escuelas se ocuparon
de la modernizacion de la instruccion en tanto la necesidad de presentar
contenidos “reales” y “mecanicos” (necesarios para la industria floreciente) o sea
centificos técnicos para actividades de trabajo vinculadas con cambios profundos
que estaban en cursoen los modos de produccion.

Aunado a esto, se dieron en Europa diversas propuestas de algunas sectas
religiosas, sobre todo en Francia, donde materias como el latin no son sélo
simples instrumentos, sino caminos de la “perfeccion de |a razon' y la “formacién
del juicio” considerandolas comeo un parteagués para el conocimiento, no es el
aprender por sl o lo memoristico, sino que tiene una S|gn|f icacion mas valiosa
respecto al sujeto y el objeto, no desdefa la lmportanma de. las practicas
discursivas ante lo que los ingleses pretendlan llamar modern‘lzacion por medio de
la ciehtiﬁzécién rigurosa’ de los saberes, ni lampoco despreciaban el trabajo
manual, |

Hay una reforma de las escuelas cnstlanas sin embargo no existe en su
instruccion una verdadera preocupacibn por la formacvbn pedagbgica con ello se
.rompe conel humamsmo

Pero a “pesar. de . ese rompimlento por: parte de.los lluminlstas 32 el
considerar al latin como uh entrenamlento para ‘ase gentleman que se requeria -
formar;: se’ buscaba ademés educar humanamente a los hombtes. como o,
demuestra Danlel. Deofe en Roblnson Crusoa, el prolagonlsla pone en juego U
capamdad tebtico-préctlca cons!ruyendo una casa no. porque fuera buen :
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carpintero sino gracias al manejo de la matematica. Los enciclopedistas destacan
en su propuesta pedagdgica la necesidad de educar par, por y a fravés de la
ciencia.

Se crean academias donde se gestan los mas diversos y exlravagantes
inventos como la “maquina de aprender”, 1al parece que a lodos los inleresaba la
educacion, “estaba de mada’, sin embargo la pedagogia segul perdiendo cada
vez mas su campo de accion, que debia ser [a formacion del sujeto y se reducia a
Ia solucion y organizacion de labores escolares, todo ello en nombre del alcance
de su cientificidad.

Comienza la época de las enciclopedias, esa grandes summas o
recopilaciones modernas sobre temas antiguos, clasicos y medievales, "pero
estas de ahora tienen la novedad; junto al rigor cientifico en la sistemalizacion dei
sabe, de intentar enriquecerlo y hacerlo progresar."‘z

La redaccién de estas. obras liene que ver mas con un programa
revolucionario que Intenla reivindicar el lugar de las "artes liberales” {integracion
de las ciencias y la cultura a las artes y oficios) en la formacion y aclividad del
hombre con un compromiso cultural.

D’ Alembert ya efecluaba la disltincién enlre las artes liberales y las
mecanicas adjudlcando superioridad a las pnmeras para él, el término Arte tiene
que ver ‘con un conjunio o sistema de conocimientos que es posmle reducir a
reglas. .

Para Dlderot las artes liveraies y tas mecanicas son necesarias. ‘con ello
recurre asi al problema de la teorla y la prachca se puede anahzar su carécter
emanclpador a través’ de su comentario en el Plan para Ia umvers{dad en Rusia
donde intenta comprender las nuevas re!aciones entre cuuura y traba;o

En Rousseau se dan las pnmeras aproxlmaclones B la de Infantii, nnega el .
aspecto !radlcmnal de la educaclbn y exaita la educacuén de Ios sentidos y el valor
de |uego o trabajo manual flsu:o y la h|g|ene su propuesta se centra en
descartar el uso de la memona y recuperar la expenenma tomando en cuenta las ‘

" _Alighic’ro, M. op. cit. Pp. I
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diversos progresos del intelecto segin la edad. En si su plan pedagdgico podria
considerarse como innovador y liberador.

Sin embargo, a pesar de su gran aportacion al hecho de la existencia de
una educacion vinculada con la sociedad, en su obra el Emilic se observan claras
contradicciones respecto a la socializacién del trabajo, que es mas bien una
concepcion reaccionaria contradictoria del proceso de revolucién industrial, la
existencia del noble sefior con la capacidad de elegir un “oficio limpio”
descartando el rabajo sucio y vuelve a considerar al trabajo artesanal como algo
natural (por ejempio, habla de los zapateros muy diferente de como los reconoce
Diderot; “metier abas").

Al contrario de estos enciclopedistas, atros trabajan ya por una intervencién
del Estado en los asuntos educativos, come Loulé'René de la Chalotais; son los
protagonistas de la expulsion de los jesuitas en Francia; él publica "Essal
d’educalion nationale” (1763), pero se oponla a una Instruccién para todos.

En Italia Filangieri es Iniciador de esla carriente que pugnaba por estatizar
la educacién que para 1760 era inminentemehle laica-o mejdr dicho se hallaba en
manos del Estado, sobré todo en Prusia con Federico Il quien lanza un proyeclo
para reformar la educacién; dividia la instruccion estalal en dwersos niveles (de
pimaria a-1a universidad pasando por la normal), »asI como la creaclén de
escuelas de diverso tipo (disefio, equﬂaclén) £l cardcler de esta. instrucclén
‘eundié por toda Eump':, en Polonia con Estanislac- Ponlalowskl (que apoyo a
Rousseau) y Rusla con Cafailna Ih.

También Ia Revoluclén Industrial con sus cambios Iaborales, Ideoléglcos y-
hasta morales |nfluye en Ia nueva concepcnbn de Ia pedagogla La muerle del -
taller anesanal yel nacumlento de Ia fébrlca. con eI estableclmlento de nuevas -
relacuones de producclén repercuten en una nueva forma de tnstruccién aunada a
una gran polltizacldn por parle del nuevo prolelario '

En cagi todo el mundo comlenzan a existlr dnversos proyectos pedagéglcos.
enEV.; Jefersson exlge una educaclén lock!ana, Ia propuesta ]acoblna hablabaf
de un- compromlso socnal del Indlwduo. ‘'se inauguran diversos Instltulos. fa-
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mayoria dedicados a la instruccion cientifica y técnica (preeminencia de la ciencia
sobre las letras y su relacion con la vida productiva social), el nacimiento de 1a
escuela lancasteriana,

Una vez transformadas las formas de produccion aumenta la nueva clase
trabajadora, desaparecen los talleres artesanales, hay un gran desplazamiento de
campesinos hacia la ciudad ante la escasez e incluso desaparicion de materia
prima necesaria para laborar, con ello crece la necesidad de producir mano de
obra calificada ante el avance tecnologico, los utopistas trabajan para ese
entonces en proyeclos pedagdgicos acordes a la situacion, nacen pues los
utopistas socialistas. "

La ola de utoplas socialistas del siglo XIX aparece con una estrecha
refacion con la revolucion industrial y politica, sus propuestas parten del analisis
del trabajo en la fabrica, la situacidn obrera, la contradiccion entre el trabajo
intelectual y el manual y en ocasiones contienen un caracter religioso, Saint-simon
habla de un “nuevo cristianisma” por ejemplo); sus objelivos se dirigen al alcance
de la felicidad del individuo. Se dlstlngue una vision hacia el moderno proletario
pero que se acerca a la vez al vigjo artesano (en tanto que realizan una critica ala
especializaclon y el trabajo enajenado, que aungue no se define ¢omo tal, autores
como Hegel ya hablan de es'a separacion entre objeto y sujeto), que por ina parte -
va de Rousseau a Comte y Durkheim y olra linea gira en tomo a Marx.

Uno de Ios mas destacados utopistas de esta siglo- fue Samt-SImon
aunque sus ideas fue;on, mejor captadas por personajesbcomo Comte o Durkheim
que por el mismo Marx, ya que su propuesta pedagégica se centraba en el

" En il puso-del souullsmo utipico ul cientitico podcmus ubservar que los rquuscnmnlcs de esa Corricnle
“forman parie dé- wnn, Iradiclon humamlstics, son 15 herederos (sobre todo en ¢l socidlismo cientilico gé
Marx como - yepresenlante del hegelionismo de *jzquicrda) dé- la. propuesly” |du|hsm, - Coyos” mmmms
t.xpommcs “estaban - seguros de gue fa-ciencin NO era fo-clave’ dltimo de T verdad y quc salo - daba a
conncer pelaciones de¢ cisy efecto” (MAYER, FREDERICK, Pedogogly wmprndu Lidt,. Pox, México, -
1967, pp.257); esta actitud ¢ retlefo tambign en Kant, ¢uyo pumnucmu petlagopico estd basado en la ley

~motal y I dignidad-del individuo, por medisi d¢ 1 diseiplind. Porsp partg Hegel considerabat o ka historia
o conto v colegcion de acontecimientos, sino. que ulbl()b‘l su_stgnificada moval ¢ intelogtual-donde se-
preseatan maltiples puitos decposicion. La uducuudn €8 Kb Jiroeeso it través del cical se logri I.1i|bula(l o5
decir s¢ idemtilica con I.l idea umvcraul
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establecimiento de una educacion positiva'* donde se estaba en la busqueda de
una ciencia donde lo mas relevante eran las leyes descubiertas tnicamente por
medio de la observacidn, par consiguiente era menester una enseiianza con base
en el conocimiento puramente cientifico, pero aunque estas ideas fueran captadas
por Camte, abrié también una posibilidad que el marxismo usaria para su teoria.

Saint-Simon propone un método educativo donde lo mas relevante es el
saber practico, il y técnico; el motor de este mecanismo seria el trabajo. La
educacion estara a cargo del parlamento, esta actitud deberla generalizarse hacia
toda Europa: "Asi habra entre los pueblos europeos lo que hace el gozo'y la base
d toda ascciacién politica: conformidad de instituciones, unién de intereses,
proparcién de maximas, comunidad de moral y de instruccién publica.”"®

Faurier representa otrp ejemplo de la ola utopista, con su educacion
arménica (o pasional), exalta la espontaneidad del juego, persigue mas bien la
linea que marcd Rousseau en tanto su rechazo a toda sistematizacian.

Fourier es considerado como un radical en su critica a la sociedad
industrial, propone mcluso no una reforma sino una nueva organizacién social y
cultural, Su propuesta pedagbgica se basa en Ia armonia antes que en la
discordia. A través de sus estudios sobre la naturaleza humana, propone la
creacion del falansterio o félange una pequefla comunidad agricola donde s8
estimula las - vocacnones del instinto, se aslgna a cada Individuo segun- sus
capacidades mnatas su método comprende dos aspectos esenclales, el trabajo y

el deseo, Para &l lo importante es el uso de los mstintos que repnme la moral en

su falange TODO es valido.

W itsta propuesta es retomada por.su dlscipulu Comte con algunas medificaclongs, y sungue rompe con ¢ -
hace-suyas algunas ideas como ¢l concepto de orden social, la fisica social, ¢l progreso o la fegitimacion del
sistema burgués y sus msuluclom.s. *Los hembies mas’ cnpm.lmdos eit 13 direceldn cientifica, leuléglca "
nnlsllcn y eit las luglslas. iilitares 'y rentistas; no trdardn en usociarse'd nugstra’empresa;: y. cuanda nap
minoria cipacitada & tan distintos aspectos trabaje enpro de 1o Tormacion del sisteima Industriat bajo.1a°
direccidn admlnislmllva de ing.mds Imporantes (:\duslrmlcs, dicho sistema se organizard r{spldmmmc
yo..5erd puesio en ejecucion”, QUINTANILLA, SUbl\NA Lu edu;uclén en b utopla modumn (aniologia),
I‘dl EX Cabailito/SER, México, 1985, pp. 19

" Qaintanilta, Susana; ap’ cit, pp. 23
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La educacién arménica de Fourier esld dirigida entonces a despertar la
naturaleza del sujeto, es una instruccion individual {artesana), valorando los
instintos primarios.

Asi su teorfa podria definirse como un mecanismo donde coinciden fodos
los sentidos de inlerés individual como el colectivo, por ello en su educacion
arménica los hombres deben asociarse para trabajar y vivir.

Sin embargo en Fourier hay algo de platonico porque segln él “...1a division
del lrabajo debe ser lleyada hasla el grado supremo, a fin de poner cada sexo y

" Ysus ideas se basan en la

cada edad a las funciones que le convenga’,
aceptacion del principio de la division del trabajo esencial para el desarrollo de lo
individuos."”

Roberto Owen es otro utopistas, intenta establecer un modelo pedagégico y
de organizacion laborar a través de la reslitucion de la dignidad humana y cultural
de los obreros y sus hijos, él queria “la formacion integral, en la fisico y en le
moral, de los hombres y mujeres que piensen y actien siempre racionalmente.""®

Para ello retoma tres ideas pedagdgicas de los iluministas: “la fe en la
capacidad de Iransformar al hombre, la confianza en la supremacla de la razon
sobre lafeyla necesidad de vincutar la teoria con la practica.;"g '

Owen crmca abrertamanre la divisién de! trabajo y planea un. programa G
,pedagégico para corregrr Ios efectos deshumanrzantes “Ha srdo una oprmon muy
difundida recurrrendo a una precisa division del trabajo y una. drvrsron de los

intereses, Sln embargo pronto se- nos mostrard..que. ..son solamente otros.
térmrnos para rndlcar fa pobreza la rgnorancra‘ el desorden, Ia total contraposrcrén

-detodala socredad &i delito y la mrserla y lagran debilidad !isrca y mentdl

o Alrr,hleru. op. cit. pp. 427
n Recordénhos I propuesta de Platén en [ Repiblica y 1a “sobciana mentint” dunde aceptatn fa urrslr.ncr.r
de fres lipos de lombre (oro, ||I.rr.r hranee). mingue puedé diferie un tanto ya que Fouriéy o lambicn fa 7
“tesis dol priugipe ~apilero” eslo signifiéy que idependientemente dc fa clase n I quie se. pcuuruw el
rrrdwrduo debe moverse por meclio de-sos rrrs(rrrlo-a o
1 Alir,hrrrro,M op. ¢il, Pp. 427
Quinlnmll.r, b. op. ul pp 42



e 4 s vmin i e L et

A0

Para evitar eslos males que, mientras continiien tendran necesariamenie a
la humanidad en un estado de extrema degradacion, cada nifio recibira, en los
primeros afos de vida, una instruccion general que o hard idoneo para los
objetivos de la socledad, haciéndolo (il a ésta y poniéndolo en condiciones de
gozar de sus beneficios.

En lugar de la insana figura del obrero o de un rudo campesino...surgira
una clase trabajadora llena de iniciativa y de dtlles conocimientos con habitos,
maneras y disposiciones que llevarian al que esté mas abajo en su escala a
muchos grados por encima de los mejores de cualquier clase que se haya
formado hasta ahora por las circunstancias de la sociedad pasada o presente...

Si la invencion de las maquinas ha multiplicado la capacidad de trabajo en
diversos campos con evidente ventaja de particulares, mientras que han
empeorado la condicién de muchos otros, mi invencién...multiplicard, .en medida
incalculable las fuerzas flsicas y mentales de toda la sociedad sin perjudicar a
nadie."?d
Son evidentes las limitaciones de la propuesta de Owen, como a flusion de
modifchr la sociedad sélo por medio.de un nuevo sistema de’ instrucclén que
rebasa la realidad. Pero hay que reconocer que la utopia de Owen es una de las
mas acertadas de las socialistas del siglo XIX y que ademas llegb a ponerse en

'préctica y pese asu fracaso, marco clara lnﬂuencna en expetlancias suceslvas. ‘

-El valor de su utopia ya dlferencla de Fourler, reside tal vez en su reohazo
a la dlvlsién lndustrial ‘de trabajo;  como "una snuaclén contradictoria, su
valoﬂzaclén a Ia clase- obrera y al individuo socnal y el hecho de consu!erar a Ia.

-educaaén como un aspecto dedicado a superar esas conlradlcclones Pero sobfe» 2
"todo 8u rechazo a ‘esa divlsnén laborar marca el paso del sociallsmo: u!épico al

cxentmco de Marx.
Ei soclalismo marxlsta adiferencia del utOpiala aparece como antagonista y

_heredero ala vez de la tradicién burguesa. ne hay en él un caracter anéfquico (el

‘regreso a la naturaleza de Rousseau 0. ia destmccnén de todo), sino una

o Aligl\igrp. M op: cil. pp. 429



valorizacion critica de la sociedad “o sea la accion desempefada...para disciplinar
el trabajo excedente e incluso para educar para el plustrabajo; este tiempo de
trabajo excedente de la necesidad vital del obrero, puede y debe convertirse en
tiempo de trabajo y de crecimiento intelectual, deslinado a aumentar la riqueza
social o sea las necesidades superiores de todos los hombres,"!

El marxismo rescata las conquistas pedagogicas burguesas: universalidad,
laicismo, estatismo, gratuidad, renovacion cultural, integracidn de aspectos
literarios, moral, fisico industrial y civico.

La propuesta marxista a la educacion aparece mas explicita en el
Manifiesto comunista de 1844 donde como décimo y Ultimo punto formula:
"Educacion plblica y gratuita de todos los nifios. Abolicién del trabajo fabril de los
nifos...Unificacion de la educacion con la produccion malerial %

Su proyecto pedagdgico se encamina a la integracién de los nifos y
adolescentes a la produccién: *Por educacion entendemos -3 cosas; primero
educacién mental, segundo; educacion fisica, como la que se da en los gimnésios
y mediante ejercicios militares; tercero, educacion tecnoldgica que da a conocer
los principios generales de lodos los prbcésoé dé la produccion e inicia, a a vez,
al nifo y el joven en el manejo de los instrumentos elemenlales de todas las
industrias."®

Aungue no se habla de educacion prdfesional se palpa‘una preacupacion -
por un conocnmienlo integral & indlstmlo, un. conoclmlento de Ia totahdad de Ias
clencias; su objeta es la formacion de sujetos plenamente desanollados Con esta
concepcion pedagbglca. Marx rechaza toda reminlscancia roméntaca y dtdéchca
fundada en el juego, esta austendad es lo que lo separa de pensadores como -
Rousseau -esotra caracterlstuca deia feﬂexién pedagégica de Matx

Pero aunque o parezca Marx nunca fue aulontaﬂa en. al sentido por
gjemplo de una exlgencla estatusta por. ei contrario. proclamaba que la educaclén.

¥ bid, pp, 464 -

2 bid, pp. 465. Olra referencia sobre ky educaeion se hayn e Ia tesis numuu 3 de ] I|bro ’Iusls subre
Tunbt.rbach Cnt Lo setentas, Orijulhu, me, 1970,

® Log, it}
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si bien es o puede ser esfatal, nunca debe ser manejada por el gobiemo, ni
implementarse materias con direcciones partidistas o de clase.

Asl la emancipacion es al mismo liempo de a Iglesia y el Estado. Con esto
el socialismo, desde los utdpicos, se presenta como una critica a las
contradicciones de la sociedad industrial y con Marx (socialismo cientifico) se
pugna por una formacion total de los individuos.”?

Hasta aqui, hemaos realizado un recorrido breve por parte de la historia de
la pedagogla y de alguna manera pudimos vislumbrar esas transformaciones
conceptuales a las que se hacia referencia en un principio, también se habla dicho
que para fines de nueslra investigacion, tratarlamos a ia formacidon como un
elemento complementario de la educacion, pero también aclaramos que ese
termino habia sido. teigiversado en nuestro tiempo e incluso racionalizado al
méaximo, por ello se creyé conveniente ingresar al concepto actual de Pedagogia,
pefo que en realidad ya se vislumbraba desde siglos atras, como se puntualizo en
el primer caplitulo, ya que‘_' las condiclones . histéricas ‘de la época asi lo
demandaban, nos refefimos al término Ciencias de la Educacién y la polémica
que se ha dado alrededor; 1a cientificidad de la practica pedagogica, el papel del
sujeto, la situacién de Latinoamérica respecto al debate, la concepcién dela
educaclén y la clencia.

A continuacién y a pesar de no ser objeto central de esle trabajo Ingresar a
la polémica de las Clencias de la Educacion, es lnteresante tener presente ‘este

‘debate para dar cuenta de la aproplaclén del conoclmiento desde esta discipfina y

jos parémetros que se requteren para e"o, as, como el reconocer fas dlversas '
concepclones que se dan en su mterlor presenlando o que fi fi naimenta debe
reslgmf icarse como ‘objeto pedagégico.

u Muchas ocusfofics esta alimmacidi: pruduu. maliis lnu.rpn.lndums birguesas, nsl que’ con Linin-se
ucunupluahm stinndndosé e el Jin e Ja propitsta’ pedagbgica “de’Marx no-er la ‘creacion dg
especialistas restringidos shia.un desumrello “pluripominal” -y Ja fonnuuéu mnvcrsnl dsl suma dqando '
ulrds o educacion politdenica que mlicah vl Jog burgueses; . :
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2.2, Ciencias de la Educacion como aporia de la Pedagogia.

Es claro que nueslro objetivo es recuperar a la formacion como objeto
pedagogico y no definir si la Pedagogia es 0 no una ciencia.

La modernidad permite a la Pedagogia erigirse como un campo de
conocimiento “autonomo” después de la “division de esferas’, pero su situacion
deviene en un alejamiento de la idea de la Pedagogia como ‘la “formacién de
almas", se separa de la filosofia, retirandose cada vez mas de la recuperacion del
sujeto como objeta de conocimiento.

La nueva Pedagogia de la modernidad queda cefiida asi a la ciencia
objetiva y la reduccion al minimo del objeto de estudio asi como la especializacion
de los saberes; la Pedagogia se convierte en Ciencias de la Educacion, que
abedecen por lo regular a la razén instrumental,

Asi pues, esa supuesta autonqmlé, SQF'.g;ransforma en un reduccionismo, - -
pero ademas, el objeto se aleja cada vez mas ’giel sujeto.l.'\/feremos mas adelanier
los supuestos que se generan en torno a la Pedagogla nueva d'é la modern'idad'

Es conocido por todos gue la mcorporacién del concepto de ciencia positiva
(desde Comte) - aproximadamenle a medlados del siglo XiX =" se inicia una
polémlica. incesante sobre Ia Ob]E(IVldad delas Ilamadas cuancnas soctales
humanas o del esplritu ente las clencias exaclas y la: exaltacrbn de la Iégica'_‘.
matemética. a“ partir de los descubnmlentos de Newton Y Ja revolicir
copernicana

La ascensién de lafisicayla matematma camo aquellas ciencias dedlcadas :
a medir- Ios fenémenos a lravés de un ‘sélo método expeﬂmenlal ha reperculldo .
Indudab!emente en el cardcter de las c|enc|as humanas derlvéndose una comenle "
expenmentalssta y cuantitativa, interesada en hallar en éslas clertos rasgos que':f'
las hicieran compahbles con fendmenos naturales suscephbles de ser medcdos y” N

P
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observados para obtener asi, leyes universales, que encaminaran posteriormente,
todo hecho social.

Lo cierto es que el positivismo vino - a través de sus supuestos tedricos - a
poner en tela de juicio las practicas discursivas que se llevaban a cabo alrededor
de la Pedagogia, tales como las teorias de Rousseau o Comenio, pertenecientes
a la "otra cara de la modernidad’ al proyecto humanista y como ya hemos
revisado, la discusion contintia con otros autores y nuevas propuestas.

Con esto se han suscitado una serie de polémicas las cuales se inclufan

por la incorporacién o adaptacién de esa nocién de ciencia,®®

el intentar
mantenerse al margen de ella o elaborar nuevas propuestas.

En el panorama de este paradigma sobre la clencia, se reconoce el
surgimiento del debate sobre la clencia de la educacion.®

Esta polémica Inicia con la incorporacién de categorias positivas al
pensamiento - pedagégico.. Retomaremos como referencia los trabajos de
Durkheim y Dewey,” por lo tanto no profundizaremos en ellos, sdlo -nos
detendremos un momento para analizar su pensamiento respecto a la posibilidad
de transformar en una ciencla a la Pedagogla, asimismo consideramos ambos -
autores como pilares en ésta polémica.

Duskheim se dedtca a realizar un riguroso analisis para avenguar si lo
escnlo entornoala educaclén puede ser considerado o no como clencia y afi rma

q “..la pedagogla es una “teorla-ptécﬂca" precnentlhca. la educaclén {na _

 Aungue sabentos perfectumente qué si algo ¢s cierto para Ja biologia 1o 1o puede ser procisaments pard la

historia, sociologla o pedugogly, estas disciplinss no, se pueden vivir como ulgo evolucionists, ni tampoco -

son lan sislemdticas como-un ser vivo,. 10 mueren, constantesnenle s¢ iransforma,: por: qué u\luncc

considerarlus y cncajonurlas ch'una clcncla que prodmnn la umhcudén del snélodo,

™ Acluplmente son muchos los profcslonnks de cun1quier dlscuplma encargados dcl sumdo de Io cducauvo

(o I pedagdgico) einpeftados'en convertir o la peddyagla en una clencio.

Se le ba llamado ciencla(s) de la educacidm, por Iy lucorporauén de diversas dnsclplinas ¢ l.; resolnudn dé -

problemas educitivos, pero ademds en ln osp\,‘cmlilmién que E lia Uevado a cabo en nombn: de o

mcesidud de ciewtifizur @ Ja pedagogin.”
gy conlmpnrlc, aulores como Dlllhcy pretenden rescatir el verdndero objeto’de Yas cicucias sociales n -

rvés de una dptica lermendutica conto aligo dislinto de ls-cienving natiirales, es decir, 1o hubrfy porgiie

homologarlas o, uceptar el fighroso método. inponente- para “oblener el cardcier- clentifico, et Asnlo ser’
imprescindibles pira «.l hombre, ya que los ohjetod de invusubacmn son completamente ducrums :



practica social inherente a lo humano y la ciencia de la educacion como proyecto
posible. De ahl que quienes se han formado en la Escuela francesa coma

"2y mas aun, ésta no cuenta con una base tedrica

precientifica a la Pedagogia”,
que la sustente, aunque admite que su construccion se halla en proceso,” pero
sdlo de la ciencia de la educacion, ya que descaria a la pedagogia como una
posible ciencia.

Dewey por su parte, coincide con Durkheim en cuanto a la no cientificidad
de la pedagogia,™omando en cuenta, que provenian de una tradicion
humanistico-idealista (franco-germana), como un cuerpo conceptual cimentado, y
que iba més alla de considerar si “merece” 0 no el titulo cientifico.”

Ahora bien, se habla dicho ya que las Ciencias de la Educacién pueden
conceptualizarse como un. espacio donde confluyen diversas disciplinas o
ciencias, es decir la posibilidad de concurrencia de eslas en base a las exigencias
educativas que se requiera comprender.

El conceplualizar fas Ciencias de la Educacién puede deberse aun esfueuo

por ‘unir conocimientos alrededor de un mismo objeto, es decir llegar a una

] Congreso de hvesigacion Educativa, Cuaderno 29, 1989, pp, 21

Pula pumbog,fa dle ser nna practicu ideoldgica de alcance leenu-instrumental (v partir de Lt Hustracion), se
propone, sin la debidy autocritics y “ensimismuda e s .mlocmnprmauén, el esito de validacin que
olorga ¢ atavismo moderno:’ ser une ucmia ", [u dncu i e n-nﬁ- i i dj cmlcn de v nms mmw _y )
Dprofesinbes no ha genertdo ells mjsina .
Las teorlzaciones Nuertes le vienen propurcionadis de otras (Ilsuplln.ls (como ul usa . de cmmsms. L
cuestionrios, ohservacion” dirécta y sislematizacidn “por objetivas). Tomada de HOYOS, MEDINA,
CARLOS, A, "Pedagopta. de:la moderistad, Estudio - intrnductoila” ey 1I0Y0S, MEDINA, - et ul.
lpls(cnmlohh y abjeta pedgdgica. (£ la pedagagia uns ciencia?, CESU-UNAM, Mdxico, 1992, pp I

" Ambos autores lan estadiado desde diversas disciplinas - mosuﬂ.l, luswrm - Que [iFH] wmnbmdu i ulo, :
n fa pluralizacion de Jy ciencla deln educacion. :

M En losultimos tieiipos fu pud.q,ogln navega enlre tny (Iuhmctén y una Iq.mnmdbn cwntmcn versus ln
pocion de Clenelds ¢ In Educaclon (desde una vision durkhentana donde o pedagogis comw precientifica
se_opone o ‘una. clencia de.ja cduciciOn. conto proyc‘,to posible_pera inexistente) o blen. el debme se
enciteinra en el concéplo pasitivista de Ta ciencia sin alguna distincion enire. pedagogta 'y Cienelas de la-
Educackon o en filtinio ciso, se le considera conto sindnimos sabre (odo e Latinomndrica dumic el (énn mu :
“pedagogla® es pr{xcllcmn:nu nuevs y iificil de cunco.p(uullmr
Sen Hayos Medina ¢sia situacion se roblenmatizs ain mds en Ja practica, es degir cn f duhmcn()n dela:
lubor ‘del - pecdagago,  un campleta desconagimiento du su yuehucer el pero” ademds, o recibe. unia
per.lrncidu tal-quele permita’ incursionar it olros campos del saber, Por atro fudo.se denma un desinierds
par este tpo de pricticss ya que son cabsideradas oo rentables y de escasa uuhd.ld mmulm(.u, esto desde
una togici uuhlurlslu ¥y i r.nclmmlidud uclm-lnmrummml :
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verdadera multidisciplinaridad, una apertura del campo pedagégico.”Sin embargo
esto puede resullar riesgoso ya que es posible caer en analisis cerrados, a pesar
de su cardcter de ‘apertura’ o bien perderse en un mundo de
informacién, “algunos autores por su parte pugnan por una cientificidad
pedagégica a partir de la incorporacion de ciencias coma la psicolagia y la ética,
situacion que finalmente no esclarece el verdadero objeto pedagégico.*

Qtro factor determinante para la denominacion de Ciencias de Ila
Educacion, es la extensién de diversas practicas profesionales en torno a los
procesos educativos.”

De Alba parafraseando a Escolano®reconoce que eslas Ciencias de la
Educacion, si blen pueden fungir como un espacio donde se interrelacionan y

" 1. pretension de unilicar el métod en las ciencias a constiluido wn verdidero abstdcnlo epistentaldgico

para que fus investigaciones educativas puediin ser vistas como wn campo problemdiico.
Bl campo problemdtico se vishnbra como ma-diversidad, en donde subsisten a la vez problemas de
distinta fudule, pero- s¢ encuentran interekacionadas, Puiggros al respecio destaca esencinlmente algunas
diferencins primordiales entre ka problematizacion y a forma iradicional ¢ abordar ta realidad; emree ellas
la definicion de relacion con viros campos e} cunl no seguird fa Hnes de Jy unidid, sina “la ruptura
discantinuidad ¢ imposibilidud de saturacidn entre edueacion, polilica y sociedad”, dando como resultado
wn trabajo interdisciplinario. Si bien estamos de acverdo con estn apertur, ¢l tener presente fa necesidad de
entablar wn dislogo con ias demds disciplinas, vs clero también gue debemos ante lodo lograr conformar uw
tmiveo cunceptual proplo y un objeto de ¢studio bien definido. Ver PUIGGROS, ADRIANA, tmaginacion y
v.rms cn la educacitn [aifnopmericana. Bdi, Alianzn, Col. Los Noventas, México, 1990,

W 1 tenido 1 oportunidad de trabajor - participar en un. proyecto de’ investigaclin donde se confuntin
wu(nows. psicoiogos'y pcdagn}os. sin embargy y iras su aparente rasgo de plurnhdad prevalece ¢l yso de
una métodologin cinografics cuincterizada por la aplicucion de entrevistas exiensas y miles de cuestionarios
principalmente dirighdos a adolescenics, de Joy cuales resiian upmundo de informacion que serla muy
~difieil de unalizar profumla y scrismente y que se justifican en graficas. Todo eslo se Heva n-cabo sin el
conocimiento de un cuerpo. tedricn y conceptual sdlido,

A partir-d¢ " lo que. Weber reconocis como la sepiracion de las esferas del: conocimiemo- (ciencia,
morlidad y arte) gué cuincidié con ¢t desmaronamienio de In unidad teligiosa (ver HABERMAS, J., La
mudernidad, un prayecio inncabady, en FARFAN, RAFAEL, Lecturas'y confroniaciones de o modernidad.
A!\tulobia dé “lecturas, UAM Azcapotzalco, Méxieo); auiores como Herbart apiason’ posgue’las. nuevas
cienciag (ivieran. un_camplejo-tedrica propio, ahora-que’s¢ hahalaba de Independeneia. Siy embasgo
respecto a la autonomia de la psdakoglu y su estatuio de ciencia, existen uhjccmncs. donde se encuentra 12
autonaila 'si se vale. de eorlzaciones-psicofogleas?, aungue iy que n.wnoc.cr cl lmbnjo dc Ilerbnn pura
dt,vur ala pcda;,oua s alld del plnno instruimental.

" W) campo laborar icusa las primeras senley et confusion. Los profusaonalcs dc |.| pcdugoula se-ven
mmpilh.ndn con psicdlagos, socidlogos, elcéiera por -los: puesios’ e wrabiajo.. Los: funciones, ‘con poén:
“diferencia pueden ser desempefadas...por cunla.squlcra de ellas. En todo cuso parece. SeF e ls dembs
Pu»dul réalizar actividades proplas del pedagogo™ 110YOS, MERINA, op it pp. 11

“ Ver ESCOLANO, AGUST! IN, o al. l'pis(unulouuyl.dm.ucibu Ediciones SlLucmc Sulimanca, 1978,



concurren diversas propuestas pedagogicas y practicas educativas, a pesar de
esa pluralidad, tiene el riesgo de caer en la positividad.

En los uitimos tiempos el termino Pedagogia ha quedado practicamente
abandonado y es substituido por Ciencias de la Educacion, situacion que para
muchos significa mas que un cambio de términos, es toda una transformacion
conceptual metodoldgica en torno al tratado de sui objelo de estudio: Ja educacion:

"La expresion ' Ciencias de la Educacion” se ha generalizado rapidamente
en os planes de estudio universitarios, en los titulos de la prodiiccion bibliografica
contemporanea {(..) en la denominacion de ios centros de investigacion y
formacion post-universitarios (...) se trata (...) de un hecho constatable, aunque en
algunos medios cientificos se siga empleando fa denominacion tradicional de
"pedagogia” y en otras ambas expresiones (...) conviene hacer nolar que en los
palses latinos subsiste el uso de la palabra 'pedagogia’. aunque la ulilizacion de
formulas plurales es cada vez mas frecuenie {..). Las  traducciones
latinoamericanas de la produccidn bibliografica en lengua inglesa han contribuido
(...) a introducir y extender la expresién Ciencias de la Educacién. También ha
influido el uso que se hace de esta denominacion enfos organismos e
instituciones internacionales en las que sin duda estd mas prestigiado que la
tradicional.””

Lo anterior puede hablarnos de dos situaciones: el Uso que se le-da al-
término pedagogla como algo "tradiclonal’, pero que ademas debe ser désechado,
précucameme por considerarse obsoleto ante las transformacxones conceptuaies
modernas (que evidentemente lmpncan camblos necesarms, no hay que negarlo),
sin embargo la palabra tradnmonal en felacidn a'la pedagogla . se Usa en un -
senlido un tanto peyoralivo pero ademés se asocua excluswamente a paises»‘ ‘
latmoamericanos. es ‘decir en palses atrasados reSpecto alos del Ilamado pnmer e
mundo. de Ios cuales fmalmente se importan los términos “mas clvnhzados” 0

reconacidos como las tnicos Validos.

T¢hado el‘l'Dc Alba Alicia, opi ¢it. pp. 43



Esto nos da cuenta de ia inmensa dependencia teérica hacia los palses
desarrollados y la dificultad que implica establecer un corpus concreto e
independiente (obviamente inlervienen diversos factores y no precisamente
pedagdgicos).

Asl 1a problematica se agudiza aOn mas cuando sa intenta conceptualizar
una pedagogla desde (y no para) Latinoamérica, ;qué significa esto?, reconocer
la autonomia del concepto Pedagogla Lalinoamericana distinta a la europea o
norleamericana, pero ademas dar significado a esa disciplina desde nuestras
propias practicas.

Por ello desde estos planteamientos, se pretende que la Pedagogfa no sea
subsumida al trmino Ciencias de la Educacion en un sentido positivista; el punto
terminal es llegar a comprender que independientemente que sea o no una
clencia, ocupa un lugar primordial dentro del desarrallo del pensamiento del sujeto
y como tal tiene en sus manos la responsabilidad de la formacién del hombre.

Latinoamérica representa un esbacio fénil donde se puede llevar.a cabo
esa resigniﬁcaci}dmf’e En México especlﬁcarhe_nte; las  propuestas van desde Ia
“articulacisn conceptual”y la f‘episiemologié enel campo‘ educalivo’ de Zémélmén
hasta las de Carlos Angel Hoyos quuen pretende reallzar tamblén un anéllsus ‘
eplslemolégtco pero dando un nuevo slgnlf icado a Ia eplsteme ambos aponan
-elementos inleresames para comenzar una (eoﬂzaclén y reﬂexlén sobre ol ob]eto‘,
pedagbglco, veamos por qué conslderamos como o importantes estas propuestas '
que se presentan ante nuestro objeto de estudio.

Es menester- revalorar ala eplstemologia. al reconocerla como una"
reconceptuahzaclbn del’ su]eto cognoscente en’ torno del conoclmlento Lo‘
epistémlco permne “abrir paso a conducmnes de poslbnlidad para otro tupo de‘

039

Intereses cognltnvos “mas aﬂé de un. encuadre excluslvo prelende. mas que

explicar comprender y con ello “dejar abierta Ia puena ala posibilvdad-.

“Nitestra idiosinerasia y esa “irraclonalidag” caraclerstica de los pueblos I.ulnos, pundc colaborar para la
nuhmcién de proyeclog nuldnumos yai demro de Jo modernidad, de esl0 se habia en'e) capilo Ill ‘
loyos, Medina,, op. cit. pp. 33
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constructiva de una clencia unificada (Habermas), que vincule como reflexién
critica el rigor cientifico con los aspectos historico sociales e implicacion moral
comunicativa."

Pero ¢por qué hablamas de una revaloracion de la epistemologia?, para
responder es necesario nuevamente remontarnos a la modernidad en donde a la
Pedagagia se fe insefta como un campo de conocimiento, pero ceilido a los
preceptos cientificistas y esto se puede apreciar en un breve recorrido histérico.

Es precisamente en la modernidad, cuando la Pedagogia parece perder
planteamientas tan esenciales para ella como la “formacion del 'alma", que se
venian danda desde los griegos.

Sin embargo, dentro de esa modemidad apreciamos una historia
pedagégica oculta y olvidada''y que por na guiarse por reglas positivas (tecna-
Intrumentales) fueron relegadas y consideradas inalcanzables u obsoletas; paco
rentables. '

Si bien, para autores como Zémelman la epistemotogia e relacion a la
educacion tiene que ver can vallear la mirada hacia nueves horizbn;es, “ampliar la
conclencia’ y reconacer que los "recorles de Ja realidad...san mutables” ya que “el
conacimienta. nos pe‘rinite' ampliar el campo de fas' expectativas y piécllcas
posibles...”; “%tras como Hoyos realizan un rastrea historico de la epastemotogla y
reconocen que a partir de la modemldad este termino queda encorcetado a'los -
designios de la razon coma eplsteme cunplié en los pnmeros tlempos del
ltuminismo can'su carécter emanclpador

Asl' coma- muchos otros conceptos el térmmo epistemolagla sufre *
transformacnones 0 adaptacnones al proyecto burgués de funcionalidad.

Por la tanto ‘es. Ineludlble una- critica -a.las. representacmnes
-epistemologicas del proyeclo de modermdad la vertiente menufncfsta ha llegado .

'"Ilml {ip, 24

Tiegel constilnye esn p.\nc de T peddagoghy G que va al fescate del sieto, Para &, $0lo I Iurm.nubn Yy
“eduicsicioh podrlan hacer ol Hombre 81 peddgopfa serfa considerada como iy wite de acer dticos a fos
hotubres: Mas iidelonie e tra inpliamenié ¢l cuneepto de formacion de Hegel.
27EMELMAN, HUGO, *Episteinghighe y educacion! ¢ espacio eduentive”, ¢n Rwﬁsm Mexicima de
Sociologf, Instituio dé Invésiigaciones Sacinles, UNAM, octnbre-diciembre, 1991,
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a los excesos al hipostaciarse como ta Gnica forma valida del conocimiento
posible."*

Asl el re-conceptualizar 1a epistemologia como una forma de comprension,
permitira a la Pedagogia la recuperacion de categorlas como la formacion de
comprensién, hecha que permitira una sélida construccion histérico-filosofica-
social y a la vez epistémica de nuevas formas de conocimientos posibles, y por
construirse.

La Pedagogla debe alejarse poca a poco de su caracler técnico y
comenzar la edificacion de una estructura tebrica reconociendo su objeto de
estudio y el sujeto ata que se dirige, ya que, si bien la modernidad concede a fa
Pedagogla un rasgo de autonomia, también la orilla a consagrarse como una
clencia reconocida, para lograr una aceptacion dentro de la epistemologla que la
acoge. .

La intencién aqul: es llenar de significado nuestra practica
recurriendo a esa resignificacion eplstemoléglca

Para ello es indispensable voltear nuestra mirada a los pensadores clasicos
cuyo trabajo es olvidado o poco fracuentado durante los 5|glos XVl y XiX
principaimente feconacer también el traba;o de personajas como Hegel quien
precisamente es uno de los que se preocupan por efectuar sea resugmf cacnén

Ademas, debemos pensar . 1a |mponanC|a que eslo tlene para
Latmoamérlca. asi como reconocer 5| existen o no verdaderos procesos de
formaclén en nuestra realldad Iahna, para entonces reallzar un’ crlhca aguda Yy
Ilevar a cabo pmpuestas. desde nuestra disclpllna que coadyuven a un Verdadero
camblo y Iogren construlr ese nuevo suje(o éuco

Para apoyar a aﬁrmaclbn que da’ titulo a asta capltulo se ha recurrldo a
varios. autores entre e||os a Ios clésucos grlegos y Hegel quwenes con. su
pmpuesta tebrlca se convenlrla en un sopone para este trabajo‘
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2.3. El retorno ala formacion como objeto de estudio de la pedagogia: una

relectura de los clasicos griegos.

El titulo del apartado nos cbliga a responder ciertas interrogantes: ;por qué
aseverar que la formacion es el objeto de estudio de la pedagogia? Y desde esta
perspectiva ¢qué razon hay para recurrir a los clasicos griegos y lograr explicar la
relacién Pedagogia-formacian que aqui se plantea?.

La problematica que se presenta no es una novedad, son varios los
estudiosos preocupados por definir de manera "precisa”’ a ‘la Pedagogia (que de
ninguna manera es el objetivo en este trabajo) y su objeto de estudio, algunos han
coincidido en que debe considerarse como una ciencia, otros la refacionan con
una lecnologia educativa y hasta como un sindnimo de Didactica o instrumento
dedicado a resolver problemas educatives.

Por su parte, la formacion no es menos dificil de comprender, se Je ha visto
como capacitacion o como un conjunto de agtividadés exclusivamehte inscritas en
un clreulo oficial, gue sirven come herramientas para'un “desempeio eficaz’ del
ejercicio profesional, es declr la formaclén se inscribe en inslituciones que la
puedan avalar, mostrando indiferencia anle la idea de que nos formamos en todas
partes.

Lo cneno es gue tanto la Pedagogla como Ja formaclén son "lérmmos'
ruidosos", no tan fécnl y deilberadameme pueden ser exphcados sin-antes haber
realizado una feflexian dentro de la misma disciplina, es decir una autorreflexion,
4qué significa esta?. |

El meallo seglin un particular punto devista, se encuenlra en que antes de
adoptar o establecer una concapctén dela Pedagog!a supuestamente definitiva y
sin posnbnlidades de critlca es menester que se' plense asl mlsrna desde dentro,
a través de una remterpretacuén de su propla historia y asimilar cual ha sido su :
constutuc;én y e_voluclén para comprender su siluacion actu}al.
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Esta autorreflexion, el preocuparse por cuestionarse jquién soy?, cual es
mi identidad, implica como primer reto o condicion el establecer una hase tedrica
propia, sin tomar prestados o adjudicarse términos ajenos ella.

De ahi la preocupacién por reconocer los principios fundamentales de
nuestra materia a partir de las primeras teorizaciones hechas en el mundo griego.

Ahora bien, el hablar de "definir" a la Pedagogia puede verse como un
reduccionismo, pretende encajonarla en un conjunlo de palabras que
posiblemente tengan solo significado para quien las afirma. Por el contrario, ef
establecer una concepcion tiene fines estralégicos, en primer lugar servir de guia
para la definicién de la linea de éste trabajo y poder {ustificar su. desarroflo
poslerior.

Es claro que se encuentre abierto a criticas. e incluso calificarse de
superficial o falsa, sin embargo para nuestro objetivo, el considerar a la
Pedagogia como una disciplina cuyo objeto de estudio es inminentemente la
formacién del sujeto moderno, ya que nuestro problema se centra precisamente
en (a construccidn de ese huévo suj'eto élico.

En este sentido reconocemos a la Pedagogia como un espaclo esencial, en
tanto que en ella se recupera a la fo(maclbn' en un sentido integral y esto se
encamina a la constitucion de ese sujeto cuya labor consistira en criticar y
transformar los procesos de seudoformacion en la éultura occidental generados
en la modernldad junto con el olvido de Ia escénica humana en una razon
sub|et|va donde la realidad s encuentra dominada ya no por a clencla como se
planteé en un pnncnpio §lno por un saber técnico

Este sujeto ademas debe replantearse como “hombre y replantear los
proyectos que en un princlpm se pensaron en la modemldad puede proponer;
nuevas estraleglas en base a su realidad, crear nuevos: proyectos utbpicos. conf
todo Io que Ia palabra |mpl|ca. no sin antes repensar el sentldo éhco y su mundo

Ahora blen,. recurrlr a los planteamlentos gnegos no es una moda (ahora ,
que buscamos asirnos de algo para dar sentido a nuaslros proyectos) como ‘
podria conslderarse, sino’una: necesidad -de buscar y resngmf carla desde sus-



origenes a la Pedagogia y por ende a la formacion, de ahi la importancia de
volver a los fundadores de toda la tradicion occidental: de la cual somos
herederos y como tales asumimos muchos conceptos que hoy dia seguimos
manejando, aunque tergiversados o adaptados - maliciosamente, muchas veces -
a nuestras necesidades contemporaneas.

L.a Pedagogia se ha visto transformacda tedrica y conceptualmente tanto
como autores han existido, sin embargo, la mayoria coincide en que su campo de
accion est4 indudablemente en la educacion, por qué entonces nos atrevemos a
proponer a la formacidn como su objelo de estudio.

En primer lugar creemos que los términos educacion y podagogla han sido
interpretados desde la logica que la modemidad exige: ligada a procesos
cientificistas. Ahora se demanda llamar ala Pedagogia cien.

En segunda instancia y a partir de esa indiferencia hacia la génesis- de la
Pedagogla, consideramos a la:formacion y educacién como dos términos que se
complementan; ambos. actian en .el individuo rescatando sus - virtudes e
intentando refortalecer sus potencialidades.

Comenzaremos entonces estudiando - a la Pedagogla desde su ralz
elimoldgica: Paidela, pero'hay que recordar que atin en los grlegos este lermmu
no era homogéneo como se podria suponer, fue modificado a través del tiempo 'y
las condiciones histéricas,*hagamos pues un paréhtesis para distingui las dos
tradiciones o sentidos de la Pa|deia grlega que para nuestro objeto, mas que
contradecirse, llegan a complementarse

Hay dos momentos enla construccién dela ‘Paidela;: la homérica yla

soﬁslica.‘, Sin - embargo I Paldela como tal  nace con-. Ius sohstas una

caracteristica fundamental de su Pmdela es Ia comunlén entré la educamén y Ia.

cultura, las cuales adquieren sentldo 0se corporelzan en el llamado arete

M5abemios perfeelamente quic el iiso de las palabras y mnu.plus It cambiaido 4 través det tiempo 'd¢ manera

notorli, eso-resulla obvio y si bien T educicion de los griegos estabis inmersa en wn-contéxto Latalmente:
diferente” ol -conlempordneo, ki, {ubor entonces. no serd_ adaplur esos caiceptos al mundo actual, -sing

gcsi;nilluur Jos términos en relucion n naesiro tienpo.
BEn tiempo de Ilomgro esje u.rmlno liene ulr.s d\.uunnn.luon nl respecto se whondani wids adelante,

R



La Paidela sofista es una nueva forma de educacion de la sociedad urbana
y ciudadana, es decir, dista mucho de aquella educacidn aristocratica de los
tiempos homéricos; durante ese periodo los griegos entendian por areté una
fuerza, una capacidad, que incluso iba mas alla de todo lo humano (al referirse
por ejemplo, a la areté de los dioses, la vinud que sélo podrian ostentar los
mejores, algunos privilegiados), pero también tenla que ver con el desarrollo de la
moral y |a espiritualidad.

El areté en tanto vilud moral, tiene un “valor heroico” y adquirtan un
senlido ético todas las palabras derivadas de este grupo (heroismo, valentia,
justicia) que designaban al hombre de calidad, él era justo tanto en la guerra
como en la vida cotidiana, este stjeto- contaba en su conciencia con un alto
sentido del deber'® constituyen en Homero un pilar para la edificacion de! hombre
noble.

Para aicanzar un verdadero fin virtuoso se requerla de vaientia {en la
guerra), pero ademas de una nobleza del espirity; solo con la unian de ambas se
conseguira la perfeccién humana: “Realizar acciones y-pronunciar palabras”, sin
embargo, este arelé sélo podia hallar su maxima perfeccion en almas seiectas,

Vinculado con el arelé esta el HONOR que es “la expresién natura_i de la
Idea todavia no consciente para liegar al ideal del areté...""

El hombre aspira éser honrado soclalmente, porque es solo a través de los
demds, como podemos dar cuenta de nuestra existencia.

Areté tenia que ver con la aproplacién de Ia belleza y gozarla para aspirar a
alcanzar fa fellcfdad la satisfaccion, el p|acer de hacer bien lodo

Para Anslé!e|es todo-sulelo tiene un fin® (ia fellcldad) para acceder a ella

es hacer es hacer operar la escénica del ser; asl ia educacion debe permlur el .

“Eata modemidad se sosliene que este sentido. dtico del DEBER gricgo (y que mds adelante adquiere
Iuportanieia ¢n los razonamientos de Kant), es sustituido (segin fos nutores posmmlemos) por i Ysentido -
dico def goee®, esto significa distrutar ¢} momento stn contar coil un fin.cstablecido, ¢l sentido teleoldgico

de Arisidteles s refuindo por Nicizsche y se nu,n.su o un estudo nihitista. E sujeto ¥4 1o s¢ sameta al

imperativo categérico, en la sociedad cnusunm(a lu f:tdllCClﬁll s¢ lmpom. al dubu y lds objelos mu(umlu ‘

‘wuporclonun lw sasisfaccion inmedita,
"WARNER, IEAGER, Paideta, tdt, Imulo deé Culiora l‘cuubnucn, México, 1957, Pp- 25

SR



desarrollo de las polencialidades del hombre, para que legre SER, esas
operaciones consisten en fomentar las virtudes del hombre (fortaleza, justicia,
prudencia, templanza) y alcanzar el BIEN, la perfeccion.

El fin de la educacidn consiste en lograr el entendimiento y aprehender la
verdad mediante el ejercicio de las virludes. Si para Platon la educacion era
recordar (lener Aima es voiver a vivir, ahi separa el cuerpo del espiiitu), para
Aristoteles era necesario aprehender por medio de los sentidos: “Nada hay en el
enlendimiento que no venga de los sentidos”. El maestro sera una gufa para el
alumno, quien lo llevara de lo concreto a lo abstracto gradualmente, a partir de la
experlencia.”?

Pero ademas, la nocidn de belleza tenia que ver con la arefé mas alta: el
heralsma que se construye del amor al Yo interior, solo a través de su valoracion,
se podia apropiar de la belleza, porque "quien se eslima a si mismo debe ser
infatigabie en la defensa de sus' amigos, sacrificarse en honar de su palria,
abandonar gustoso dinero, bienes y honores para ‘apropiarse de la belleza™ Pen
paiabras del propio Aristdleies se revela ese amor enaltecido: “quien se sienta
impregnado de la propia estimacién preferiria vivir brevemente en el mas allo
goce que una larga existencia en indolente reposo; prefenria vivir un ario solo por
un fin noble, que una larga vida por nada. Ptefenria cumplir una sola accmn '
grande y magnifica, a una serle de pequeiieces mmgn[ﬁcan_les.""

‘La educacian homérica es un sinénimo de arislocracla, aunque en realidad -
esto deberia ser reslgmﬂcado en nuestro hempos

Con los sofistas, sin embargo la Paudela busca "superar_ptivilegios” del
periodo homérico (recordemos que el arele era exc!uswo”de algunas "almas’

selectas", la nobleza), en el nuevo estado griego el areté se convierte en un aroté

lul vez muulms podelin cuestionar como etrdien ¢l sentido teleologleo dé Avisidigles, en este trabujo. vy
unlrnrunus en mayor detalle pl respecto, pero se sostiene que todo sl uﬂidu a wa dialéetica’ constaite, dL
uinguuu manera esealonada o de “siperacion de nivefes™, i

Y Apumcy tomndos de lu elase’ de *Filosolia de la Bducacion” mlpnrudus por ¢l Prof, Guillenmo Valeacia,
:8 de oembre de 1993, ENED Araigdn, Lic. en Pedagopia.

"WARNER, JEAGER, op. cit, 28
Mibid. pp.29
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palitico y no solo corporal, sino espiritual: “educacién consciente®por via
espiritual.”

Laidea de cultwia y Pedagogla sofista, nace estrechamente vinculada con !
os cambios polticos del nuevo Estado, 'a idea occidental de cultwa es
integramente politico-pedagagico,

Con Jendfones®se da la conexion entre las “fuerza espiritual” y las politica
con la idea de areté y del "como se fundaban en el recto orden y el bienestar de la

comunidad estatal”®

Pero es con Protagoras cuando se da una educacion formal de un alto
sentido, si bien era necesario el aprendizaje de la gramatica y la dialéctica, lo era
también la poesia y la musica como fuerzas formadoras del alma. En Protagoras
se distingue una forma mas de educacion sofista, con raices en la politica y la
ética, que a diferencia de fas otras consideraba al hombre inserto en una sociedad
y no como 'un ser abstracto, “mediante ello pone a la educacion en la sélida
relacion con el mundo de los valores e inserta la formacion espiritual en la
totatidad del areté humana"; también es una forma de educacion esplritual, no
solamente visto desde lo intelectual formal o de contenido sino "en relacion cdn

sus condiciones sociales."

Y Auteriormente s¢ difo que con los solistas se adqulere de manera consieate ¢f térming edutencion, veremos :

1t tmportancin de este hecho al concepluaiizar la concientin como algo que “.signilica *darse cucty’ o

"advertir” los diversos hechos o nctoy de T vida' personal, es decir, *sabér” dl. ellos...su multiplicidad y
conferiries unidud (et “yo")..)a conciencia es can-scientia o consnpienciu, implicy tauto al sujeto que sabe y
a'tos’ diversos saberes,..como a los procesos por-los cuales esos saberes se:diferenclan y. relacionan...la
coticiencha’ ha sido” entendida comi ceairo de unidad 'y actividad - espiritual, como capucidad para:
perciblr..a sido coneebida comio sinpbé “estado™ del yo, coio ¢l yo inlsmo {conciencin sustonsividid),
como- facullad, como relacion, coimo’ sistema organizador de pescepeiones o coma’ fimdamento ‘do-ly -7
experiencia total de un sujeta” YUREN, CAMARENA MARIA TERESA, “Racionalidad, concicactn y:
cducacion”. en Revista Mexicana de Sociologia, Ingtito de h\Vcsliu\tloncs Sncl.\lcs. UNAM, ‘oétubre-

diuumhm, 1991,

$Vér Wamer, J. op. cil,
Hyer Wamer, J. op. tit,
3150, pp. 268
s"Ibul p. 269

Mo cit "

B o inidd
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Camo sabemos, los sofistas fueron los primeros en hablar de pedagogia,
pero no la definieron como ciencia (de hecho el término como actualmente
entendemos aln no existia) sino como techne palitica.

Esa techne tiene en Prolagoras un sentido de educacion universal, desde
un reconocimiento humanista era una sobreordenacion de la educacion
humanistica sobre el reino de Ja técnica en el senlido moderno de la palabra..la
civilizacion "*®

Se esfuerza por dar a la techne un sentido de universalidad y totalidad, mas
alla de dar un concepto sobre lécnicas profesionales. Se cuida de distinguir su
educacion general de la de los demas sofislas que es realisia, pero con abjelivos
particulares. Los acuden a los sofistas, quienes generalmente son conducidos por
un saber técnico.

Protagoras por su parte, queda convencido de que fa-Unica educacidn
general es la politica y la élica, caracteristicas esenciales de'la Paidela;

Asl pues, con la idea cansciente de la educacion en los safistas, esta no se
limitd solo a los nifios (mirar al pedagogo como el “cuidador de los infantes”), sino
que fue aplicadé con mayor Interés en el hombre adulto. Se transforma por
primera vez la Paidela y se dirige al adulto: “el conceplo que designaba
originalmente sélo el proceso de Ja educacidn como tal, extendio la esfera de su
significado al aspecto obieti\)o y de contenido, exactamente del mismo mado que
nueslr’a palabra formacion (Bilduing) o la equivalente latina, -cultura, paso de
signifiéar» el proceso de la formacion a desig'nar él ser formado y el contenido
mismo de la cultura..."”

Con esto los griegos fueron mas alla de la Paidela como algo excluswo de -
la niﬁez. se interesaron por los procesos formatwos del sujéto, pero ademas del
hombre. mlsmo, no hay que negar entonces su'gran aportacrén y el enorme paso‘
que. dieron al desugnar ala Paidela como la dlSCIpllnaS encargada del proceso de
formacnfm, y no solo de ello sino a quién se dmge-y cudl serd su cqnlenldo‘ “
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Asi, los griegos del siglo IV A. de C., designaron a la Paideia como la
totalidad de formacion y creaciones espirituales (como nosotros ala cultura o para
los alemanes Bildung). Los sofistas adquieren conciencia.

Para Protagoras, la educacién no termina con la salida de la escuela, sino
al contrario es cuando apenas comienza la arelé politica;cuando el hombre se
convierte en ciudadano, entra en la vida del Estado y por lo tanto se encuentra
supeditado alas leyes que se establezcan (nuevamente aparece esa
transformacién de la educacion aristocratica a la nueva educacién moderna
ciudadana),

El proceso educativo estaba vinculado con las cuestiones jurldicas y la
funcidn educadora de la ley.

Asimismo, esa formacién no se hallaba tan separada del filosofar y mas
atn, se tomaba en cuenta la interioridad del sujeto, “la capacidad de transformar
en experiencia significativa los acontecimientos cofidianos...el horizonte de un

“5'asi la formacion es ademas un elemento que

proyecto personal -y colectivo
sentido al saber exterior, que luego sera interiorizado en hase a nuestra propia
vida, este saber se supera y es exteriorizado de nuevo, por lo tanto enriquecido.
Para autores como Honorg, 1a formacion puede verse inciuso como la
blisqueda de la felicidad, en tanto que uno permite la “invasion” a nuestra persona

y expresa una preocupacion por la soledad y la hecesidad de encuentro y

“Un problema grave de b vision de educacion en la mayorfa de Tos componentes dé nuesisa sucicdad es el
hiecho de gue los sujetos que ingresan ala institucidu-escuela, tienen por {o régilar como objetive salir de
ella, de fiecha esto na puede ser algo negativo, pero tumpoco es cuestion para alegrarse. Lu miyorfa de los
estudiantes fingen scrlo (ver-articulo de Oncgu y Gossel, “Subre ¢f ser estudinnte”), tal parece que b
eseuicla constituye un ciclo: nacer, crecer; moriry In vida estudiantil nwere cuando ‘se cgresy; de ai, ¢l
‘sujem o s¢ ocupa imds por st formactnt. En pedagogin esto es-frecuente, de hecho, T carrera elf muchns
vcasiones solamente sirve conig ung estaucia momentdnca, muy pocas soi los que s¢ preocupun por seguir -
“alimentandn su aliv", Se 0 perdido el "hambre y In sed” de conucer y alcanzar la pleniud, aunque prea
uh,unus la plenitud g¢ aleance por oiros medios diferentes Wl esticia {la pareja, Jos' hijos,'¢ incluso, todo en
su conjunso, esiblin adn mds complicado), sin einbargo y en el caso concretw de g profesion; esto habla dc ‘
una fall de Tespunsabitidad 'y formacion politici respecto a sw quehocer, no s luchi por miwiﬁcurlo y
darle ¢l -lugar pertinente, en fin, hay wna lolal despreocupacion por hallas una fonmacion espiritual y una -
resistencia evideite ol verdadero estudiar,
o ,H_ONORI", BERNARD, Parg tni teoria de la formacion. Bdt, Narcew, Madrid, 1980, pp. 20

- b s
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expresar algo personal. “La formacion como fuente de personahizacion, por
consiguiente fuente de proyectos, apenas ha comenzada.”

Desde este sentido la formacién adquiere una mayor importancia, va mas
alla de una instruccian escolar: es respansable de la construccion de proyectos de
vida con un significado para el sujeto, pero que aluden al colectivo, con la
formacion se disipan de algin modo, cualquier contradiccion entre sujeto y objeto.

Por eso la reincidencia al hablar del retorno de la Pedagagia coma una
disciplina encargada de la formacién, ya que como pudimos apreciar, la
Pedagogia esta estrechamente unida la praclica filosofica.

Sin emhargo, podemos afirmar el olvido de la Pedagogla por el senlido de
formacion que {a ataie directamente, ahora se le asacia con situaciones coma el
cuidado de los nifos } aunque el pedagogo fue considerado camo el cuidador de
nifios, esa concepcidn debe ser rebasada y recurrir @ los primeros tedricos
dedicados seriamente a la Paideia en el sentido que nos interesa reflexionar) o
como la capacitacion de cbreros que es sinénime de “trabaje bien remunerada’; el
"magb" de las estrategias que dan solucién inmediata a problemas de indole
escalar.

En fin, creemos que en primer lugar existe un total descono‘c‘imiemo en
cuanto al significado de ia Pedagagla; ademas una desorientacion por ejemplo en
los aspirantes a la carrera profesional {que también cuénla en el caso especifico
de la ENEP Aragén con deficlencias en su plan de estudios, hecha que se puede
justificar si recardamos que su creacion 'se da a pahir de la necesidad de crear
especiaustés egresados de la Esc‘ueia Normal)

Aunque repehmos no_estar en tolal desacuerdo con esas praclicas es
menester pugnar por un campo delimulado 0 c|aro del pedagogo un camlno esla
reconceptualszaclén de la Pedagogla es obvio que se crea que fas’ propuestas
griegas estan rebasadas, sln embargo hay que recordar a Hegel y Heldegger y'su
concepto de hlslona para 'lograr hacer nuestros los conceptos helénlco latinos en




[l

nuestro tiempo, lograr desenmaradiar la madeja que se ha madeja que se ha
tejido alrededor de nuestra practica y tomar una verdadera conciencia del hecho.
Tampoco cerramos los ojos ante la situacion econdmica, polftica y social
actual, de alguna manera todos hemos sufrido el subempleo o el rechazo tfotal y
justificamos en este sentido la presencia del pedagogo en espacios
inimaginables, campos ajenos a su praclica real, que fal vez responden a
cuestiones que van mas aila de nuestras posibilidades de accion inmediata (que
también sufren otros profesionistas), es decir reconocemos la diflcil sil.uacibn yla
necesidad de algunos por hallar “cualquier empleo”, sin embargo . creemaos
firmemente en que es menester la presencia de espacios donde individuos
interesados en esa revalorizaclon de Ja praclica actuen'y propongan, es dedir,
crear nuevos sujetos productores de proyectos encaminadas en primer lugar, a la
reivindicacidon de la labor pedagdgica, pero ademas la extension de esa
preocupacidn hacia toda la comunidad, generando asl, mec:’anismos Gtiles para

una critica mejor fundada de su realidad y ademas emiir propuestas tendiente a

su fransformacion.

2.4. La formacién como una necesidad reconocida. Hegel y el problema
pedagégico,

Existe un discurso pedagogico que graclas ala modemldad ha sido negado
0 blen desconocido a través de la historia de la. pedagogla. nos refenmos al

“sscurantismo” en que se ha tenido a los clasice, por medio del cual la pedagogla :

perdlb pqco a poco su Sentidq de techne y por lo tanto su objeto primordial ‘dé
‘estudio: (a formacién (de aimas).

La formacibn es mitiﬁcada el sujelo |gnorado y daSplazado en muchas
ocastones por elementos técnlcos. de ahi la Importancla de lrabajar nuevamenle a
la formac|én desde autores que re-valotizan su verdadeta escémca como techne.

Rte
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Son los safistas, los primeros en darnos los fundamentos que contribuyeron
a ubicar a la pedagogia como un espacio donde se enriquezca la teche politica y
ética; la Pedagogia era entendida coma una sintesis de ambas.

Sin embargo, en la época medieval esle pensamienio es ignorado y en la
modernidad negado casi’ en su lofalidad que es precisamenie Hegel quien
recupera y da un npuevo significado a los pensadores clasicos, en base a su propio
tiempo.

A Hegel le corresponde una época donde la educacion era una
problematica constanle abordada por diversos tedricos, como Rousseau con el
Emifio.

En su tiempo, toda Europa se vio envuelta en |a necesidad de revolucionar
el papel de la educacion (Locke proponia que la mente del hombre era algo asi
como un papel en blanco, de ahl que a la educacion se le asignara tina actuacion
primordial en todo sujeto). Asl la educacidn adquiere dia con dla una imponancna
creciente, los franceses por ejemplo. consideraban -a la educacion “una
herramienta, un arma revolucionaria del pensamiento y la base para edificar una
nueva sociedad critica y emancipada de todo régimen caduico.

En este marco surgeﬁ las propuestas mas claras del idealismo edicativo.

El fluminismo alemén tiene caracteristtcas pecullates respecto aI ambito

francés o Inglés qua se suman al.campo de las propueslas educatwas tedmcas
pero dando un especial ‘énfasls a lo précﬂco (su produccidn e‘sc‘ritav es fal, que
algunos manejan qhe en medio siglo se logré una p'roduo'ciéh mayd‘r que en los
tres siglos anterior). 8

Es indudable que para los alemanes la ﬁlosoﬂa 8@ encontraba empapada :
de cuesllones pedagdgicas, Lesslng por ejemplo opinaba qua ia f losoﬁa estaba "
lmpregnada de una “VOLUNTAD EDUCADORA" con la- que pretende elevar a

toda Ia humanidad a los ideales jlustrados -a través de Ia educacibn mdw«dual

°’IILGLL.G W F., Escrilos pcdu;,duu)s (i) Gitizo Arsenio. Ed, Fonda de Cullura Eeondmica, Mudrld

991

"“Ibld‘ pp-8

g
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pero sin descuidar al génera humano: “la mente del progreso educativo vendria a
consistir para Lessing en la constitucién de una verdadera humanidad
(Humanilat), fundamentada ante todo en dos pilares: el desarrollo de una razon
auténoma capaz de cuestionar los datos que maneja y en la capacitacion del
hombre, perfeccionarlo en todas sus dimensiones fundamentales. Del esfuerzo
conjunto de los individuos resulta el movimiento del género humano hacia su
perfeccion."™®

El Idealismo concede gran atencion a la educacion, sin embargo y como las
propuestas de los autores son resultados de su propia realidad histdrica, los
intelectuales de la época sufren una gran decepcidn por los sucesos en Francia
(con Robesplerre) quien era ejemplo de libertad y revolucién; muchos retornan a
fa solucién de acontecimientos del pasado.

Son varios los pensadores alemanes preocupados por ese nuevo auge
pedagdgico; Schelling intenla un nuevo camino pedagdgico a ravés del arte o la
educacion estélica, &l afirma: *s6lo la belleza hace feliz a todo el mundo y todo ser
olvida sus limitaciones tan pronto experimenta los encantos de lo bello" *lambién
define la unidad griega de pensamie‘nto, escribe Cartas sobré la educacién
estética del hombre y Humblodt qulen venera ala cultura griega y su deseo por
una educacion armbnica e integral.

Las propuestas de estos autores es significaliva para el enriquecimiento de
la Pedagogla, sin embargo es fe planteamiento hegjeliano q‘ule‘r'\‘hoks parece mas’
atractiﬁo"ya que habla de un coricepto de formacian (Bildung). |

Hegql‘nd construye un sls(ehé pedagégico, sino que a través de-sus
discursos en su estancia en N‘uremberg dondq fue rector de'la _univeiéldéd. se

1bid, P9
*Lus concepeiones de fo belio son diversas y dependen de varins clrcunstancins, pero, hay wna- que es
importante resaltar, perlenccea Bl Morales: “la belleza o lo bello tigne que ver con la transgresion, lo bello
1o s¢ westra oy b pcrlcccldu sino en el desea, alguicn belfa e aquel eapaz de dc.spcrtnr ¢h ol otro pasidn .
por piedio del deseo y querer pertanecer jmnu W él", Modernidad y pnsmmkrmdud dLsdc el psmonndllsls. i
_Semana de Pedagogia, 1994,

Ainque. sabemos que sir sistentt hayn sido rebasado en’ mwicho por Marx. o Niulszchc, su proput.ulu
" pedagbgiva no ha sido del lodo cxplulud.n
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puede deducir su preccupacion por lo gue consideraba un espacio vital en fa vida
de todo sujeto.

La cuestion pedagdgica en Hegel tiene mucho que ver con su propuesta
filoséfica, de hecho, para &l toda lteorla filosdfica lleva implicita una tearla
pedagagica.

En sus escritos pedagogicos de Nuremberg pretende explicar la educacion
a partir de su concepto de lo absoluto.®Para Hegel, el espiritu subjetivo particular
es, por lamarlo asi, la representacion del esplritu divino universal,®ya que se
manifiesta en cada individuo, es alli donde el espiritu universal logra tomar
conciencia de si; a través del esplritu humano donde se hace presente, entonces,
se podrla decir que el hombre es una instancia media.

En ese proceso del devenir universal,- el - hombre camina hacia su
libertad;intenta deslindarse de sus ataduras naturales, sometiéndose asi a un
proceso de formacién, por medio del cual sblo podra SER EL,

*tegel atinma que_fo absolulo se wmpnmhz.n y a 50 vez se absolatiza, halila e un slesplicgue de to-
absoluto;
a) lividea .lbsolulu iy i si Dios, en su eternidad antes de I ereacian ded wmdo,”
b) separacton de fa Finivad o sea, b naforaleza y efespirit Mnito y,
€} esclsion, reconcillacion y de wiorna desde In diferenein, hasta ¢! Iundmuuuu
euhentas que el sistema hq,»h'um cansidera - histaria camo dividida por pecindos, cada wio m.ne s\
propla cunu.puén de dos procesos, fiero e lodas cllag prevalece un sindnimot-la l(/\/()N s nni mela
Final, ef esplrity debe elevarse. desde la nuturalezd a o absolwto, Sofo ash se-Yogrard wni verdadera urjidad
entre b razdn y B realidad, o real, dice Hegel, no es iodo 10 gue existe, sing ky que: caneuerda con sus
fonnas de la razon. Por ¢jemplo, el Bstado, que serd tnicomente &), eoando cumpla con fas preicialidades
de} fombire y permite su pleno desarilo, Asi afirma Hegel Modo lo real gsvacioial’, Yer Ilul\‘ul Mmucc
“Razon'y revolucii, Vit Aliaiza, Madrld, 1974,
" iden de libeiid siempre esty presente en el peusamients de. Vegel, ¢ inserta en s sistéina lilosdtico,
paca hacer- unid exphicacion extensn sobre s conteptd de liberad sera hecesutiv b consuilta 'y -andlisis muy .-
Aumciumndu de sus libras Ciencly de I Logica y Filasofia del Derecho, para esta investigacion loque os -
interesn en s, es su opiiion fespecto il educacidn 'y tibenad, para Hege! solo ef sujeto pensane (raciomal).”
pide e hbru para ¢ I lihertad es un “uteiboie” de In-yohuntad, stendo ¢sta ywy Hvinera eapecind de
pensart o sei es el “pensamicato truduciéndosen i misno en b vealilad” gst solo el individio cnmnupildo "
podrd ser libré'y por 1o fanto, eapaz 4 consiruly uh proyeeio de soeic ditd ($4 bien §legel o este punt regibe
iltipies-crlileas por  considerar e’ en’ canstruceito: di. este sujeto libre. s extablecen refiiciones
Individunlistas, reconocemoy esla confrdiceinn, pero-ef objetive’agui s resaltdr ) o fibertad coma wlgo
prlmurdul €0 sh peasamieita). Esa voluntad se m.m: que “purilicar” hasiy poder duu\r 1 libertad medivnte
un“proceso - laborioso:-adducacion; vque ¢ Muna  actividady. i producto dej punvumumu"‘ "l
sufoconicioncla que punlnn st objetn; su conbeniiii s metd y-1o eléva i fa whiversalidad, es el peusainiento
fue se q.m\vu.rtc o' sEmisno en viluitad, B aqui donde se hace evideite que la vulum.ul es verdident 'y
Yibre sdlo comu Infeltgencia pensante” Mirvuse, llctbml, op. ci. pp. 188



el “estado de alienacion”.
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Hegel atribuye gran importancia a la formacién reconociéndola como un
abjeto pedagédgico al afirmar que “el hombre es lo que debe ser mediante la
formacidn”, la educacion para él debe ser como un “"segundo nacimiento” por el

cual el sujeto llegara a ser propiamente él,”"

el hambre debe nacer dos veces en
cuanto natwral v en cuanto espiritual","ese segundo naclniento debe ser
entendido como un procese donde los Individuos particulares alcanzan su
existencia en el esplitu universal. Sin embargo, y aqul se denata nugvamente el
sistema filosdfico hegeliano, admite que en 1anto que esa elevacién.es un aclo
formativo par excelencia, considera ademdas a fodo praceso educativo con un
caracter alienante, la alienacion es inseparable de la formacién, el esplritu se

pierde, pero debe regresar a s! misma, la formacion es un reencuentra def ser par
w73

El proceso educativo comienza cuando las jovenes se slenten alraidos por - .

lo extrafio y pretenden hacerle familiar, €s dedlr. retornar a s bm‘ismos desde e!
otro, esto permitira una identidad mas plena (dialéctica) o sea, el pasado no es

descartado totalmente, sino que se resignlﬁéa pbr medio de lo éxtarno‘ al ser, asl”

Hegel dice: “La educacion del nifio consiste en que ia concnencla puesta en €l

como un otro...se canvierta en su propia concnencla" "as asl qua Ia fcrmacién se
convierte en un elemento fundamental en todo mdmduo en tanta que permite la’
slevacion de un “estada- natural" hacia el "asplmu absoluto" emoncas la

Rucordunms gue @ pantiy de t wodemidad o antes incluso, se da s scpﬂmcién eire SER y ENI rL, I
“pedugogia‘a. irivés de In formacién debe preocuparse nuwnmcnlc por-exponer pruytclos e tomo esia

supmraclén.
it Hegel, op. cit. 25"

Phlegel dividia ‘et mundo en dos” partes distiiilas: la subjuivid.nd y-la oquivndud. eniéndimlentoy -
senstbilidad;-a sty relacién -coqllictiva ¢} Ta* lamd “allendcion” (l:n(/rumdwm,). donds log objetos ‘del .

condeimlento se lndepu\dimn dél hombre y o bu'vez o musmnluuu se bace njeno o Ja reatidad, I larea del
ssijelo (ildsofu) serd Jograr esh injdad (ver Marcuse, 14, op. ¢h pp. 27-29). La formucidn en si puedu ser
considérada como esc extranamieiio el que:ya s¢ lmblabn Pero Jn alienacidy taibida comlenc én 3i los

hilos conductores pars qué. el sujeliyregrese a s1.misimo, una “reconchigclon™ un “reenciienire” de si con la
verdader escénica del esplrin wniversil, Vu' Discurso del 29 de uq\liuubrc de 1HO9, Viege, op clt P B0+

82,
Mibid. pp. 35 °
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educacion vendria a ser una "negacion de esa forma natural, la disciplina gue e
espiritu se impone para elevarse desde su nmediatez."”

La formacion es para Hegel un proceso de liberacion y autonomia de Jos
individuos: “La formacion consiste en la elevacion de lo singular a lo
universal...s6lo asi es posible alcanzar un ambito para la intersubjetividad sin
arbitrariedad y capricho de la subjetividad natural”, el individuo se hace
consclente de si.

El hombre debe superar su estado natural, su subjetividad, sélo asl, frente
a la naturaleza esiatica, el espiritu podra alcanzar su plena realizacion, a eso se
refiere cuando habla de una segunda naturaleza.

Es entonces que para Hegel Ia pedagogla tendrd un valor incalculable en
lanto que afirma; 'la pedagogia es el arte de hacer éticos )siftlich) a fos

hombres",”

pero todo ello mediante la coaccion pedagogica.™
Ahora bien, la formacion como Irabajo dedicado a la elevacion del espiritu
es una tarea humana y por lo tanto, las instituciones dedicadas a esta labor, que

pueden ir desde la familia hasta la institucion escuela,®actuardn como. puntos

medios entre el individuo y el exterior. Por ejemplo, la escuela como mediador.

entre la familia y el mundo real tendra como objeto lograr que los individuos sean
capaces de pertenecer a la vida publica. La profesion sera la encargada de

Broe. cil.
“ihridem, pp.48
7;lbid o34
vmlcncm. mediante fa coaccign pedagigica” ibid, Pp. 40

™ Recordemos gue’ ol hecho de hablar de fonmacion no implics tnicomente referimmis o cierids Espicios
_bucn definidas o aceptados por la sociedad cumo instancigs exchisivas para “fornar’? of indiviuo (débemos
aceptar que la formacién como proceso, se encuenlra presente ¢n chialiquict pameito o espicio: ¢l leairo,
pashllos escolares, cnfcurlns). si omnios en cuenkit lu cdncepeion hegelina de I formacion; el 1érmine va

mas alld de creer que dstase adquiers en'las anlas ‘solumente: al contraria y upuyﬂndulms en HONORE -
cunsiderainos. i la formumén como *utra cipacidad e transfottnar ¢n experiencia. significativar los

aconlecimientos colidianos.. i e] Nirizonte de uiy proyecto pmonul y calechva™es decir, darle a inicstris

prurlcm[ns un signilicado e buise o iuestro proyecto de vida; es una m.mud que se eultivey desatrolla, Ty

Tormiseion es logror dar sentido a lo exterior pura Iuv.go imerlorizurlo de una formn epriqueelda;’ ml,hlm I

forinacion (desds el sentida hanorenianw) puede verse como: la lmsqucd.l de fa:felicidad en’ wnto que el
sujelo penmile in lovasion de s persina y EXpresa’ una. preocupacion par I solédad ¥l necesidad. de” .

“encucttra, *la Tormacidn como’ fugnte-de. persomalizicion, por cansiguieme foenie dé proyectos, aperias ht

mmcnmdoucxmlr" IIONORli DL[(NARD Paeas una tearin de fumm.mn Ldt N.muv Madrid, l')80 -

P, 20; 2i

L violencia que efeciin Ja nanmaleza a, k- determinacion de fiberad, ey superada. mediante fa utra’
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convertir "esa en suyo” y “en fa medida que 1o he convertido completamente en la
mio, para mi, soy libre de elio.”®

A partir de o anterior podriamos afirmar entonces que la formacion sera
entendida como un proceso interno, donde se reconoce 10 que me es ajeno pero
que se fogra familiarizar, el sujeto entonces se apropia de la reafidad misma.
Como proceso que es Interiorizado, la formacidn es necesariamente atravesada
por o histdrico-social, es decir un eje que articula lo internc del individuo con fo
exterior.

Hegel habla de un sacrificio de ia particularidad, sin embargo y tomando en
cuenta este ejs, vemos que ese “sacrificio” va encaminado al reconocimiento de la
colectividad, a ia formacion de un nuevo sujeto ético que de cuenta, a través de
este proceso de su realidad, que tenga sentido de io justo y del bien comiin. Ese
nuevo sujeto ético se desarrollara en una comunidad donde se pueda expresar a
la vez, su propio proyecto personai en e sentido dialogal con ‘el proyecto
colectivo, es decir, ese sujeto ético emanado de un proceso formativo real, podra
establecer mecanismos consensuales que permitan la transformacion de. su
mundo, pero que ademas fo comprometan con su quehacer o sea, se conslituya
como un sujeto palitico. '

Ef sentido de trabajar la formacidn desde esta pérspectiva. es precisamente
por la Importancna que se le atribuye a la comunlcacidn. ya que es ahl donde se .-
concreta esa formacxén donde el sujeto se muestra abierto al dialogo, ‘esta

dispuesto a superar su “estado natural“ y-permitir el ingreso del otro en su ser,

para_hacerlo suyo de una manera resignificada y fcénstmir’ propuestas que
transformen su mundo. | |

La Pedagogia se enge como un espacio eminentemente dedlcado ala
formacién de ese nuevo sujeto ético comprometido y resuelto a transformar, por

‘medlo da un consenso su reafidad.
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Sin embargo debemos reconacer que esa labor no sera sencilla, existen
procesos que no son precisamente formativos, pero que han crecido junto a fa
madernidad, al grado de ser confundidos con los procesas realmente formativos.

Las causas de estos “procesos de-formativos” son consecuencia de
diversas circunstancias, aqui reflexionaremos brevemente sobre esos procesos
que si bien provienen de paises del llamado primer mundo, en América Latina
adquieren un maliz peculiar.

Pero ¢por qué presentar un apartado especial para debalir esta cuestion?;
son evidentes las grandes transformaciones que se llevan a cabo a partir de la
llamada modernidad, pero zson iguales las consecuencias que irae consigo la
modernizacion, si de alguna manera hemos entrado en elia?,

Ya pudimos aclarar un poco lo que se entiende. por formacion, para ello
consultamos  esencialmente a Hegel, pero’ ahora la pregunta es si
verdaderamente en nUestfo conlinente y espscificamente en nuestro pais se ha
reflexionado al respecto o simplemente somos receptores de toda la informacion,
qué papel juega la Pedagoglé en Latinoamérica, si tomamos en cuenla que eila
es la responsabie de ese proceso ae formacion en el individua.

Veremos pues de manera breve es0s mecanismos de-formativos de la
sociédad industrial y el actuarde Latinoamérica ante ellos.

e



CAPITULO 1. EL NUEVO SUJETO ETICO Y LA COMUNIDAD DIALOGICA,

Desde esta perspectiva enlonces, aparecen propuestas pedagogicas
encaminadas precisamente a construir una comunidad dialdgica donde convivan
los nuevos sujetos élicos. Se pretende retomar propuestas de autores como
Pablo Freire quien defiende al didlogo y ai discurso como una herramienta
escencial para una posible transformacién de la educacion bancaria o
tecnolagizada y represora.

Esta propuesta se viene a complementar con la idea de Habermas: la
comunidad linglistica, ‘que en este trabajo se maneja como la comunidad
dialogica inmersa en un mundo-de-vida, pero desde el terreno de la cotidianidad

(’tomando en cuenta nuevamente los espacios micro) y 1a ética no en el terreno de

las doctrinas religiosas, sino como un espacio que permite ‘el sujeto tomar
conciencia de su eslar en el mundo a lravés de su practica colidiana y la
convivencia con los otros, es decir, esa comunidad dialégica se pretende como
una conjunto de individuos necesariamente formados, (o en vias de) y que -por
ende adquieten'vresponsabi'lidades y compromisos con el otro (sujelo o tealidad)
es decir son élicos; la ética debe ser entendida aqul como un eépacid obie'tivo
Inherente al hombre, que le ‘permite ubicarse en su mundo y lobmar cqema de sy
papel como un posible critico y. coristructor de una socledad reaimente
democratica, pero como tai su;ato a rasponsab(lldadas y obhgacnonas :

Esta comunidad se desanolla en el mundo de—vida. concaptuahzado dasda

un punto de vlsla pamcular. como-el terreno que acoge la actuaclcm da asos”

espaclos micros 0 comumdades dralbglcas En fin,: el signiflcado de estos
'conceptos se extiende alo Iargo det capltulo.

Proponer la construccién de un nuevo suleto ético es una larea por. demés
necesaria, pero sobra lodo requlere de analisis y crltica profunda del sulelo actual
especlﬂcamenta en Aménca Latlna No se pretende con esto astablecer normas

worreey
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exactas que guien la vida del sujeto que se quiere construir, sino abrir espacios
de reflexién que nos obliguen a repensarnos como sujelos inMmersos en una
situacion que no es estatica sino compleja y problematica,

La cuestion de la éfica ha sido muy manejada a incluso distorsionada, en
este capitulo se abordan autores que van mas alla de fa clasificacion clasica de
ética y cuyas propuestas sirven para planear el nuevo sujelo ético.

En ell capliulo anterior veiamos ya la resignificacion que se da a la
Pedagogia en tanto lo que se propone coino objeto de estudio; fa formacion. Esta
reflexion sera de gran utilidad para aterrizar nuevamente en un problema concreto
que se planted desde el principio, el papel del pedagogo como agente de cambio,
en primera instancia de su practica y en segundo término de su realidad, es decir
se ha pretendido Ilevar este trabajo desde lo concreto-abstracto a fin de que esto
se sintetice en un concreto pensado y transformador.

La propuesta en este capitulo enlonces es lograr reconocer como se han
dado jos cambios de/ sujeto desde el nacimiento de la modernidad hasta nuestros
dias, y el por qué es urgente el surguimiento de una nueva mentalidad en los
Individuos.

Latarea es exhaustiva aunque con la fuerza que adquieren dia con dia los
organismos no gubernamentales'encaminados a un cambio en la form_a de vida
pomica los grupos alkemativos (en el are o en cuestiones ecolbgidas‘ por
ejemplo) y Ja lucha de los marginados, opnm:dos y/o exciundos (femmlstas.
homosexuales, punks, chavos banda), se expande el panorama de pos»bludades
de cambno aunque reconocemos que eslas postbmdades no son tan novedosas
como podriamos pensar pero han ido surg:endo tlm»damente y otras veces de
manera mas radical, de la indiferencia e intolerancia oﬂc»ai.

Hoy ‘dia pueden pensarse como revforzéd‘ores‘ d'el\ camblo, - enlonces
podemos pensar no en und sino en varios proyectos de un "nuevo sujeto” (que tal

TEsts prigios alternulivos podrian considerarse como i pnmcr paso de lo-que el trbajo se dmmnum
contutiidades de didlogo y ciyo signtficado ¢ fmpbriancia se percibidit mm.s det disetirso que agut se- -
predetiide,
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vez lleva aios gestandose), que puede proponer transformaciones por ejemplo
desde la perspectiva élica (aunque no necesariamente); pero lo cierlo es que
es0s nuevos sujetos preocupados por su existencia, lienen algo en comin: toman
CONCIENCIA de su estar en el mundo y por lo tanto desean lransformar su
realidad y saberse agentes del cambio o al menos es precisamente ese tipo de
sujeto que se perfila en este trabajo, como una de tantas posibilidades que nos
muestran los diversos proyectos en torno al sujelo.

3.1. Sobre la nocion de sujeto, moral y ética.

Sin embargo, atin no se ha definido que se entiende por sujeto; para esta
tarea, que es realmente laboriosa, se construy6 una nocion de sujeto “a la mano"
que pudiera ayudar a clarificar la posicién adoptada en este trabajo, es asi que el
Dasein de Hegel pudo contribuir con elementos importantes para ese cometido.

El sujeto que se pretende deﬂnlr aqui es un ente, que le es peculiar
imoverse en el mundo, es decir que vive, sin embargo y aqul entsa el discurso
hegeliano, este ente se presenta ante su mundo como ser en sl, es decir, ain no
es algo verdadero, aunque es la escencia, o el grado mas simple que tiene
posiﬁilidad de po!enciarse’(es un germen, dice‘ Hegel), sin embargo es menester
que atraviese por un proceso en el cual se desenvueive, "desenvolverse qulere
decir: ponerse; entrar a la existencia (Daseln), exnstlr como algo dlsunlo“:’esle
sujeto entonces, que alraviesa por un proceso dialéctico, ya no solamente plensa
sino que tiene ia capacidad de pensarse y pensar las: cosas que o rodean es

’declr. la existencia, coma dice Hegel, es un punto lntermedlo entre el se en si yla

28¢” eniicnde por pnlv.udnrsc i npwpmcidn del etuar del sujelo con conciench y con- posibilidud de
teansformacion, potenciaise Tambicn, ‘se reficre anul ol u exuitacion. y desorroflo de Jas virtudes' como
Taenttades que pieden ser exploladas. Kl sujero polmcl.ldu como lul lamblén ticne mnucnua de.siv ustar en -,
el wundo Y se apirnpia de-su historiay tradicion. : N

MIEGEL, GEORG, lmrmlucc\én ala historia deln Tilosofia. Serle Lus Grm\dus Pensadores; edt, bARPE, vul
13, Mudrld 1983, pp, 43-51"
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transformacion al ser por si,‘quien después de este movimienta o proceso en su
interior, logra alcanzar plena conciencia de su estar en le mundo.

En resumen el sujeto que se define es un ente que logra lraspasar el nivel
ser en sl o el grado “primitivo’ del individuo y a través de su crecimiento intelectual
y el reconocimiento de su historia, tiene la posibilidad de aprehender su tiempo y
actuar. éticamente, es decir con plena responsabilidad y compromiso de su
conduccidn con los otros como Dasein, el hambre concientiza su ser y puede ser
capaz de polenciarlo al punlo de fograr un cambio en su realidad.

Este es precisaments, el sujeto al qua nos referimos, un ente cuyo proceso
es gradual, aunque no terminal, y se encamina en un sentido élico, en este caso,
ya que ante los procesos que se dan en ef mundo moderno, fas posibilidades de
transformacion se trasladan al plano de la ética.

Ahora bien, una pregunta en esta investigacion a responder es, qué sujeto
se quiere formar, o construlr, cémo y por qué desde la perspectiva ética.

Se parte delv supuesto que fa ética tiene que ver con cuestiones politicas,
de responsabilidad y compromiso de quien la asume o actia de manera ética ante
la rea!idad con miras a una posible y necesaria transformacion, sin embargo esta
breve explicacion no es suficiente para entender en su totalidad un concepto tan
amplio y complejo como es >ia ética, es por elios. que péra ‘lener una méjo'r
comprension de esta, recurdremos a otro concepto con el cual ha ‘sido
homologado: la moral. |

El objetivo’ no es por cierto, establecer una definicion total de euca ¥y moral,.
sino construir una idea que pueda sernos Util en la caracterizacién del sujeto
pretendndo

| Reconoceremos primeramente a drferencia radical entre la eucldad
distinguido por el término propio aleman Sflll(:hkell y moral(dad comprend(da por’
el término de, traduccién latina al aleman Moralltél

*La traduccidn_de Jitr-akk ss por sl.o para 51, smbas son wm.c.hs y por ti lanto el uso de‘una u otra no
afecta g,nmdcmcuw LI seifido uh.m(m dc. la puldhm
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Veamos sus precisiones. FEficidad sefala el ambito objelivo del
nensamiento humano, la concretizacién de su saber verdadero que deviene aclivo
en el tiempo, que crea, produce y determina histdricamente - "en sl” y “por si" - y
que se objetiva conceptualmente’®en las relaciones sociales, en la politica, en el
trabajo, en el gobiernc y en general en el 4&mbito de la sociedad civil y todo tipo de
institucion derivada de ella.

Dicho de otra manera, lo que mantiene la sociedad es su grado de Eticidad
destacado en sy vida pt’:bllba; la ética entonces, es un espacio comin donde
asumimos responsabilidades y compromisos como Individuos, como personas
sujetas a derechos y obligaciones ya que esta funge como un elemento mediador
entre el Estado y los ambitos particulares.

La ética desde esta perspectiva genera en el sujeto su conciencia de clase
y responsabilidad - histérica, la impronta menesterosidad de asumirse a si,
proyectar su historia hacia el futuro reconociendo su pasado y, plasmar sus
posibilidédes de modificar su mundo. Slendo todo esto producto de su relacion
intersubjétiva. nunca individual, es decir perteneciente al ambito de la Eticidad,

Ahoré'bien veamos. la parte qUe. 'corresponde' ala Moralida‘d en que
madlda lundamenta ala Eticidad, y de que manera se dtferencza de ésta

Moralndad (Mora teit) 58 trata aqul como el Ambito sub;etwo que puede.

manafestarse a través de los semlmaentos partlculares que: pueden generar
contlngencla y poca pos:bihdad deuna mtegracadn a la socledad 1o cual generarla

Injusticla, porque no apelarla a un senhmlento comun destrwria la Etncldad‘

Interior pubuca, pues se regiria por conwccuones unilaterales

i 1 afirmackén "objetiva concepfuaimente” prodiice problenias de” comprension, corfrantese: fa lden

hegetinna-de Jo coneeplual como fo ()hjt.llvu, to'concrelo, Yo permanente e el“liempo, por ejemplo, o

concepio de iractor se da por s uillidad concretizada en ¢! atade y, mds pnnunvmncnlc &l con, es décir
el concepro vicne dado m) por elemenios pnmuulurcs luulus, smo por 1 idea yue pmmmcu: Ilstricanicite

et b cultora;

M
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Asi estos conceptos se debaten entre lo particular y lo publico, siendo asi
que desde esta propuesta todo formalismo queda abatido en su rigor, danda lugar
a la Eticidad o la concretizacion de lo abstracto.

Desde la moral formal predominante en el mundo occidental, lo malerial es
relegado.ﬂma figura escencial en esta moral es Kant quien formula a la ética
desde un nivel moral formal donde su imperalivo categérico funge como tamiz
depurador de los conceptos particulares de vida buena. Y son precisamente los
preceptos de esle autor los que han ganado terreno en cuanto a la moral y que se
han erigido como el aspecto normativo qile guia nuestras vidas.

No se pretende realizar una critica exhaustiva de la obra de Kant, sin
embargo lo retomamos com la influencia mas importante en la conceplualizacién
de la moral en nuestra sociedad.

Como ejemplo retomaremos el Prologo de su obra Fundamenlacién de la
imetafisica de las coslumbres, en eila propone a la moral como algo independiente
de la experiencia, (o que significa la necesidad de crear una “filosofia moral pura’,
libre a todo argumento empirico'y que se guie por las leyes del deber moral, ley
que tenga como fundamento la’ obligacion, estas son consideradas com k“Ieyes
segun las cuales todo debe’ suceder, aunque, sin efnbargo se examinan las
condiciones por las quaies muchas veces ello no éucede","Kanl entonces
comiennza a emplear el deber como una obligacian o mejor dicho, una ,con'dici‘én
para que'el sujeté se pueda consideraf mofral, sobre todo,. cuando émpléa el

" e N f . e
Al hablar sobre T Ebicidad coma un dinblio G pantividel cunl s¢ pretenile Torimar al iievo shjeto) que.

ineluye. instituciones, no “debe veise u dslas coma las instijuciones “partidistiss mul.llu.llu.“ el
permeado nuesira reatidad |y irastocan el verdadero senlida “de Jn-&ico, yi que dllm.uu.n e s
institciones: gue crea B sociedad elvid (conicretas, “histhricas -y sujetas a-sn devenin, fas primeras soin
abstracias, dislocin sus deberes y 1o eumplen con su objetiva cantextiul y cunnda ape lan a_las madicianés o’
historia def piteblo (por ejemplo ta Revahicidii de ‘)l())‘ ln lmm cu.nl(uumlu vulurui “Iull\lumhks" no
necesarios,

7[2: rebegado en el sentido e es " mors formal™, o que signilica gie,bs i csetura vileta de contgnidos
(dond‘, el cuntenido & b leeeion libre de cada sujéto) y:se inmya limivada por el imperitive caregdrico, o.l_' ‘
error. agui_es priclico,-yit qie w0 ol en- cuchta: iy dmmms mslul.nlus y-las - diversis: %i(uuunnu
rr.lgmdlicm de la vida de cada individyo, : B
KANT, EMMANUEL, Fundanenacian de fa mddﬂsm du Ins msl\m:hru id( I’urrun, México, 1990,
ppoisd
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términa deber, deja de lado ofra posibilidad en el sujeto, "es lo que se debe hacer,
y no atra cosa’, al respecto, citanda estas mismas palabras, Schapenhauer
establece un dialago crltico can las propuestas de Kant al interragarse:

¢Quién os dice que hay leyes alas que debe someterse nuestra conducta?
¢Quién os dice que debe suceder lo que jaméas sucede? ,Con que derecho
suponéis de antemano, y luego nos imponeis inmediatamente una ética en forma
legisladora-imperativa, coma la Ginica posible?."®

Con esto Schopenhauer'®admite io que ya arriba se venia diciendo: Ia
moral que hemos conacido pretende de antemano imponer cierta narmatividad,
dejanda de lado {a particularidad, puesto que la elevaba a una “necesidad
absoluta” 0 “universal’

Para este autor, los conceptos que maneja Kant tienen su origen en fa
moral teologica, io que nos Quiere dar a entender es que estos preceptos hacen
referencia al Decalogo de Maisés, nuestra élica se mueve en un ferreno de
naciones judeacristianas.

En este argumenta kantiano, se usan canceptos ley, impasiclén, deber, y

“un deber moral no tlene sentido nl valor sino mediante su relacién con la:

amenaza de un casngo o fa promesa de una recompensa”,''fa’ amenaza de esta

moral nos lleva entonces a la obedlencia (Kanl no contaba con la maldad natural .
humana y aun crela que con el simple hecho de que. existiera el deber, el hombre.

podria actuar maralmente), por io fanto esta situacién esta muy alejada de lo que

Kant pretendia como una moral pura, el hombre no actua por conviceién s_inq por

temor.

La éfica que se pretende mane]ar aqul va més alla del establecimuento de " -

slslemas normalivos que constrlnen el actuar del sujeto coanan sl campo de

"SCIIOI’I INHAUER, ARTHUR, Los Dos Probleias I'undumculalo,s e |.1 dlica, LI Ihndamculo dc In moral
it A|,uilur. Bueyios Alres, toumll 1974, pp. 29 :
'8¢ retoma u Schopenhauer tnicamente para debalie o Kanl, puts In pruulpal crilicu que uquul rwllm de.

dste, es precisameénte sy misencis de sentido prnp,mx&ﬂco Y. esto no imp\icu quo Schopenhauer. pucdn Icier :

una p.arucip.achﬁn trascendentl en el dcmrmllo ullerior do,l trabajo.
\bid pp 3



accién y se ubica en un plano concreto reconociendo particularidades y diversas
modos de vida, asi como la diversidad de sujetos dispuestos a comunicarse.

Es por ello que el acluar élicamente, liene que ver también con procesos
de tolerancia y reconocimiento del otro, en primera instancia.

Ademds debemos adnitir que el hombre como lal se mueve
necesariamente en un mundo material por lo tanto su inclinaciones concretas o
corporeas son caprichosas o en Ullimo término egoistas o parlictdares, no
universales, por ello cada cullura lienen caracteristicas propias y su nocién de
“vida buena”, es decir, debe contar con una nocién propia de moral y ética, por lo
cual resulta imposible deierminar el contenido de! ethos particular ain cuando se
pretende compararla con el ethos de otras culturas, como sucede con el caso de
América Lalina respecto al primer mundo (o como lo llaman algunos autores
sistema-nmundo). "

Pero lo cierto es que debe reconocerse la diferencia entre la ética maleria
y la moral formal, Apel lo fundamente diciendo: 'Es necesario, en relacion a la
fundamentacion Gltima del principio de la ética, considerar no solamente Ia norma
basica de la fundamentacion consensual de normas (reconacida én la anticipacion
contrafactica de las relaciones de comunicaclan ideales), sino al misme tiempo la
norma basica de la responsabilidad historica, de la preocupacion por la
preservacion de las condiciones naturales de vida y logros histérico-culturales de
la comunidad comunicativa real facticamente existente en este momento” (Apel
1989:27).

“Sin erbitrgo ol cllios’ wniversal vecldenta) se muestra “iptoleranie. y. no_ recomice Jos diversos® eihas
patictilares, pretendiendn inponer & suyn validadose de s poller sendinicn'y politico con icCions comp
las tratodos internacionales; en el ciso particuiar e wiestro pajs e} TLC, doude ¢} 'abjeto s, aseguiar el g
mayor e de mercados'y umpllur sU poderio colonial, -Lu “buta’ vida uuru.unmiumm" s¢ enmboln
sobre cuslquier olf, en nombre del *progreso y I civilizacion” abrcando todos fos pr.n.n)s posibles y
destryendo poeo i poco ¥-de marsera sberrante la bstorfa y Iradicimes de wna soelédad determinad, Shi-
embargu, y por forfuna, exisich 1o poeas mancris ¢n qm Jus pricblag demmestran su deéscaitento hacia ths
niclones.opresoras y poco dispuesias al didlogo, u rivés del usmblsumimlu dé espagios y. meconigmos
fendienles.u defender su'soberanka'e identidid cuftura; o pcsnr de quc ins L\)IldlCl(lllLb politicas, sociales y
sobre ludu Lwnénncas no slumnrc sean I.womblcs
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Pero si bien reconoce esa responsabilidad histérica afirma que las
condiciones ain no estan dadas, es decir seria impaosible la parlicipacion de todos
ios afectados en sus intereses.

Sin embargo, es necesaria esa responsabilidad ética para crear las
condiciones subjetivas que obligarian a una comunidad a tomar conciencia de su
realidad porque “el que actia (seria o éticamente) (se responsabiliza) reconoce
exigencias de una vida-buena (felicidad, sobrevivencia)...y comparte con los que
conforman una comunidad de vida (cultural, histérica) y se compromete - es con-
solidario - con la humanidad..."(DUSSEL, 1994, mat. foto.: 14-15).

Es necesario por lo tanto redescubrir la ética desde la historia o valores
anteriores, tarea que incluso podria hacerse desde este trabajo (sin pretender que
suene demasiado ambicioso), o sea de lo pedagdégico ya que hay una exigencia
de compromiso y responsabilidad a partir de esa construccion del nuevo stjeto
ético, ademas, el reconocimiento de un concrelo y la formacién com proceso
conclentizador, techne o formacién del alma contra el esceplicismo de la moral
formal.

Sin embargo esta élica debe acompafarse por un_principio formal
consensual de la intersubjelividad donde su funcion co‘nsistifé‘ en- aplicar el
principio materiat de la légica formal, no se descarta antonces del lddo la ética
formal. |

En estaS!NTESIS ETICO- FCRMAL un aspeclo de importancia, es .el
proceso précllco de una énca malerlal sin excluir la normatlvldad de lo formal de
la moral, es decir, lo que a nosotros nos' mteresa es el proceso de una éuca
material de “contenldos" es decir de ||ber-accién pero no como el Ialzer felre 0 -
anarqula slno con cierta regulac;én consensada por parte de todos los
partlmpantes es decur una normatlvudad legmmada

Y. ahora que se habla de la Iegihm|dad hay que dlstlngwr lo hegeménlco v
lo Iegmmo Reconoceremos a’ lo hegemémco cuando tiene ldeoléglcamenle‘.
Iegltimldad y que ademas es.un orden de dominaclén cuando como nos dice ‘
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Weber, la coercion legitima se convierte en ilegitima. La legitimidad tiene que ver,
segUn aulores como Habermas con una pretension paralela a algon orden politico
(pedagogico, artistico) que es reconocido como valido y en donde como orden
legitimo merece la consideracién y parlicipacidn de los bienes materiales por
paite de los componentes de ese oiden legitimo, ademas se sustenta con el
sentido argumentativo que se maneja;. es asi que procesualmente el conlenido
concrelo de un proyecto de vida humana se alcanza a través de un procedimiento
de validez intersubjetivo gracias a los diversos inodos de argumentar en la
comunidad de comunicacion.

Lo valido debe tener contenido econdmico come aumento de vida o
sobrevivencia esa construccion del bien comun, bien-valido es resultado de un
proceso histérico donde e ESTADO DE DERECHO de Hahermas alcanza
legitimidad y los bienes son subsumidos por los paricipantes a un “bienestar
comun” o

3.2, Condiciones para el sujoto é(lco y ¢l papel del pedagogo.

Es necesaria la reivindicacion del sujeto ETICO que se compr‘omete' Y-

propone cambios. Esle sujeto élico estara necesanamente formado es decir

tendré en. claro eI concepto de formacion’ con una capamdad necesana para -

polenclar su ser,%por lo tanto responsablhzarse de sus ac(os en cualquuer émbnto
que se desenvuelva, (puede ser en el arle la ﬂlosoﬁa la educacibn)

El pedagogo (en fanto que su ob]eto de esludlo, es desde esta; postura. la
formacidn y -de. hecho a él atafie especiﬁcamente ‘su relvmdlcacnén) es"

»” Y‘l se T ducnlu anteriormente Ta nogion dc joteaciar, pm) o8 Necesario uuuplmluuurl.l el esle
momenty, recordetmos la’ imporlaieia que adqnurc patx un- filidsoto como’ Aristireles’ ‘ol desarcollie s

virludes pira wlcanzar-ub. Bz b felicidid,. pero ud\.max -y en eslo cuosiste T niportmcia, del: polénciir,

perntitaul sijeto dar cuenth de_sir Tormacion - comp forlecimicito dc sUs vinmdes (el aivit. del yoe
h.lhlumos en el segnndo upnulu), es decir vh sujélo Iouuadu, 5] uqml ojue Im lubr.ulo irascetider su e si
|mr.n conventirse en Dasein (existencin) y seeeder itekinorfosearse o up ser. por i, Iulnnw& pars este”
MEVO Siijeto; ol procesotnmmllvn comy se explics, o 1émminos del rend Ja fevhine griega, rcpn.sun.l algo

asl comiv requisiio trascemlente parit ese sujet ético que sc propoie, -

v
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responsable de esta accidn, aunque reconocemos sus limitaciones, puesto que no
va a convertirse en Ei redentor, pero igualmenle liene participacion en este
proceso de construccion; retomo aqui una cita de Freire donde afirma que "nadie
libera a nadie, nadie se libera sélo, los hombres se liberan en comunidn”, sin
embargo el pedagogo ai definir su praclica (como se pretendid hacer en el
segundo capltulo), en primera instancla, tomaré conciencia de su quehacer y por
lo tanto tendra mayores elementos para proponer en tanto que se reconoce como
duefio de una praclica especifica; entonces también &l formaria parle de ese
sujeto ético.

Ahora bien, por qué seguir este camino y no otro, por ejemplo, las Gltimas
tendenclas pedagégicas que enarbolan a ia técnica y la consideran como dnico o
mas factible recurso para acceder a un mejoramiento de la bréctica, en tanto
pueda resultar util al sistema, pero que también construye su proplo sujeto, que
dictara las normas para la constitucion del papei del pedagogo contefnporéneo
duerio de su propia ética dominante. |

Sin embargo y' considerando esta tendencia- como hegeménica
aclualmente, pero que evidentemente imbone’ una visidn \domlvnadora y
fragmentaria en la pedagogia, as! como la 'pretenslbh de formar un sujeto que
“viva bero nunca exista’, la' mirada entonces se aparta ha'giaxol_raé perspectivas y
una de ellas es precisarhehte el ambito. Lai razon de esta glecclon ‘:se'aclara de
alguna manera cuando se construye una ‘nocion de élica acorde a este traba;o en
la que. se lmpllca COmpromiso y responsabihdad pero ademés 58 engarza con
olros conceptos fundamenla!es la construccion de proyeclos y el dlélogo que
retomaremos mas adelante,

La pedagogla entonces dehe comprender su papel’ como: d|sc|pl|na ‘
transmisora de pnncnplos y valores que. no necesariamente se encuentran a
slmple vista, slno que forman parte de un currlculo ocullo que ‘las tendenclas ;

lecnolbgncas pretenden Ignorar‘ Ademés en sy papel de dlvulgadora de valores,
reconoce a la élica como un espacto lnumo del su]eto que e permlte alin dentro
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de un espacio enajenado, el saberse oprimido y par lo tanto trastacarse en agente
de cambio.

Sin embargo, esto exige ciertas condiciones, en primera instancia un
mejoramiento de las condiciones maleriales de los oprimidos y tal vez lo mas
dificil, el lograr una sociedad bien formada, retomando el término que se manejo
en el segundo capitulo. Si bien esas nuevas tendencias se apuntan hacia la
tecnificacion y fragmentacion minima de cualquier instancia son las que tienen en
nuestros dias el inayor apoyo por parte de las ‘instituciones partidistas
unilaterales’, hay situaciones que -jogran escapar y han conformado pocoe un
cuerpo de resistencia.

La pedagogia construye también su propio espacio (incluso desde trabajos
de este lipo) como una practica compleja de actividades de tipo ya no técnico,
sino social, conscientemente orientada a la transformacion y a la posibilidad de
canstruir desde |a cotidianidad un camino viable.

El pape!l de la pedagogia es entonces combatir, a través del didlogo y la
construccion de propuestas consensadas, la ideologia dominanlé. realizar una
labor contraidecldgica, pero sin caer en denuncias ‘desanicdlladas’ y

despolitizadas, para ello es 'menester la construccion de espacios de lectura dela -

realidad para tograr actuar sobre ella, es decir;, no perder nuca el séntid_o histoficb.
Ahora bien cudl sera entonces, a partir de esta perspectiva la labor del
pedagogo.

Siblen fo slguneme no es una afi rmaclén que-se da por hecho ya.que las

condnclones ‘modemnasdonde la’ maxima preocupacnén es el adlestramnento'.‘.-f.

técnico en todos los émbnos que se les eceslte, o especlfcamente en la
pedagogla la atenclén se centra en una eﬁclentlzacién de recursos précucos por

_ejemplo (capacitacién) aun existe la posibllldad de que. e! pedagOgo re-
concaptuallze su estar (como poseedor de clerto bagaje conceptuat y humano) y o

'relroahmente y ennquezca su entorno.
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Por lo tanlo, y en ese proceso dialéclico, el sujeto que forma el pedagogo,
en toda la extension del conceplo, tiene aun la capacidad de asombrarse de su
mundo, proponer y construir UTOPIAS "o nuevos proyectos de la vida.

El pedagogo como nuevo sujeto élico que se autoforma y a la vez que tiene
posibilidades de formar a otros sujetos, puede moverse en un mundo-de-la-vida,
proponer aun dentro dela modernidad proyectos encaminados a un progresivo
cambio, entabtar didlogos y acciones comunicativas o dialogicas, dirigidas a la
transformacion.

Aclaremos en seguida, en qué sentido usamos los términos mundo-de-la-
vida y acciones comunicativas o dialdgicas, como conceptos que nos permilen
eslablecer el espacio y las condiciones donde se desplacen los sujetos éticos.

Desde esta propuesta de mundo-de-la-vida de la que nos habla Habermas
se pueden deducir importantes aporles para enriquecer el stjelo élico que
proponemos.

Para Habermas ese mundo-de-la-vida es un espacio de formacién, en tanto
que se recanocen los espacios no racionalizados o mejor dicho alin no sometidos
a la racionalidad del proyecto modermizador, es decir, se advierte la trascendencia
de la cotidianidad coma pequefios espacios donde se generan . propuestas
tendientes a p'roye.c!ar‘ nuevas farmas de \)ida (désde esta perspecliva serla mUy
interesante realizar otro trabajo donde se dlalogue mas ampliamente sobre. la
|mponan01a de prablematizar la cotldianldad o habitus ‘como el rescate de la
cultura)

Este espacio micro (¢l mundo-de- la-wda es un espacio mlcro) que se
proyecta conslruir, se podrla conceptuahzar como un. sus!ema socnal o mejor.
dicha coma un sistema saciocultural que se maneja desde la ,antropglogla, en .

M L wopla e un chogue pira ¢l ncupnclsmu (carncieristica del postmdenismo), donde la nockén central
¢ o catidiane y. s posibitidades que nos presenta, en tanto irimer espaclo donde se siba nl sajeta.

" Al s\alenm sochi) se Je enteiiderd o comd wi estracting cerrada. y-sin posibilidades de cambio, ¢y decir; -
exacha y por lo Taniu iy ecesidad e translormacion algana, o} conlrario, tomo M conjuiilo de-coles que
desarrollan e S juterior yirocesos complejos. de, coummcuu«iu e eh muchas ucisiones logran mnp’sr de:
la 16gica umqullml tle to que s pudum wnsui-.r.tr como in sislumn immutubie. .
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estos mundos socioculturales los implicados actuarian en él en base a
interacciones dialdgicas con los olros componentes, es decir, eslableciendo
procesos comunicativos que permiten la convivencia armanica en su mundo.

Estas situaciones del habia son bien conocidas por los integrantes, forman
parte de la tradicion del grupo, a partir de las cuales elabararan un proyecto que
ataiie primeramente, su inlerioridad y en segunda instancia la situacion como
grupo que indudablemente pertenece a una sociedad compuesta por diversos
mundos-de-lfa-vida.

Esta concepcion se habia manejado desde Husserl quien vive el nazismoy
por lo tanto una etapa representativa de la modemidad donde practicamente
desaparecen las ciencias del espiritu desplazadas por le métedo de la razén, y
ademas la homogeneizacién de todos los saberes a la cIenciés exaclas dejando
con esto fuera al mundo-de-la-vida donde aun se pretende dar una interpretacion
del mundo respecto del SER.

La importancia de esta concepcion radica en el valor que se le atribuye a la
percepcion del mundo, es decir el sujeto es objeto: es del mundo y para el mundo, .
los actes de percepcidn (que se dan a través de _ados de vélpra_cién‘ y ;nctos de
accién de cada sujeto) implican el reconocimiento de una forma se ser, que ilevan
implicito una nocion de vida, gracias a estas relaciones podemos dar cuenta de la
exlslenma de las cosas, se les da sentido y se les aprapia, Ias hace suyas y asl en
medlda que percnbumos conslrulmos la relacién con las cosas de-tal manera que
podemos entonces construir un mundo de Ia-vida

La posibllidad de existencia de las cosas se encuentra en relacion at propio
acercamlento “que efeclua el su]eto para con el ob;elo es dec;r. se tomo‘
conc!encia del mundo y por lo tanto se da cuenta de como el ser conslruye su°
relacion con las cosas.

»También Heidegger se ocupa de,gfs\l\ablec’er‘de alguna manera el espacio.
“donda el sujeto podra lograr SER y como tal poder.constiuir nuevas opciones de
vida.



Su maxima preocupacién es construir relacion ontolégica, es decir
recuperar al SER, el hombre debe dar cuenta de su SER y su estar en el mundo,
comprenderse dentro de él,

Es necesaria el reconocimiento de su ahi y su relacién con los otros (se es
en tanto los otros), dar cuenta de la existencia y enlonces saber quién se es.

El mundo occidental ha creado un ocio en el SER, en el mundo-de-la-vida
el objeto es traspasar la materialidad de las cosas para hallar ese ser.

Es necesario que el nuevo sujelo élico tome conciencia de su ser.

HEIDEGGER critica 1a sociedad industrial y esta en contra de su extrema
estaticidad y la negacion del ser, donde el hombre se cosiﬁca.

Entonces tenemos ya una nocion (aunque todavia muy sucinta) del mundo-
de-la-vida y las condiclones del sulelo que se desariolla en su Interior pero nos
falta ain otro concepto dtil al lraba]o por explicar: accion comunicativa.

Para Habermas en- €l mundo-de-la-vida eéfa inmerso  la accidn
comunicativa que se podria comprender como “la accibn_socia! én que los planes
de acclon de los distintos agen&eé quedan coordinados a través de ‘acciones de-
habla' en la que los hablantes pretenden ‘(nleiigib'ilidad’v' para io que diden
‘verdad’ para el contenido de fo que dicen o para las presuposlclones de
exislencia...; ‘rectitud’ para sus acciones de habla en telacmn con el contexto -
vigente, .y weracidad' para sus ‘actos de habla c_omo_ exprestbn de lo que
plensan.”'® |

Esta cita resume’ ‘de alguna manera lo que podriamos considerar como una
accubn comunicativa o dualéglca que contlene varias condiclones a cumphr y que
5@ puede percnblr claramente' recmud veracldad e In(eliglbilndad y lo que ‘se
complementa - con el compromlso y-la- responsabilidad por vparte de " Jos’
componéntég. |

La 'ac;iién comunicativa o dialdgica es entonces una serle de actos donde
se mueven los iniegrgntes por medio de acciones de habla o discursos es una

' HANERMAS, JCRGEN. Escrllos sobré woratidud y eviefdd, Fdi, Paidds, Bascetona, 1991, pp. 9-10
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practica que el hablante entabla en términos de accién o con posibilidad de
transformar, Este discurso es la consecuencia reflexiva pero sobre todo concreta
de fa accion comunicativa.

A partir de estas nocion se critica la razon instrumental (de Horkheimer) y
que pugna entonces por [a emancipacion del hombre a través de “"acciones de
habla”.

La teoria de fa accion comunicativa no solamente s un discurso filoséfico,
sino pedagdgico, ontoldgico, epistemoldgico, etc., donde se propone Ia
construccién de un proyecto de vida, de sociedad politica, democratica, para lo
cual es necesario el rescate de los valores universales donde se reconocen los
mundos multiculturales.

A diferencia de 1a Teorla de los sistemas donde la estructura, a priori
construida, somete al ser,'"desde 'a comunidad dialégica o mundo-de-la-vida, el
ser puede construir esa estructura normativa y democratica en bisqueda de una
sociedad democraticamente racional constituida por las comunidades dial6gicas
donde se puede consensar,

La accién comunicativa establece las condiciones de acuerdos (consensa),
la comunlcacién es un lntehto por recuperar af sujeto que habla de &l en el mundo
¥ que es capaz de ubicarse historicamente,

Necesidad. de Hegar a un-consenso que es ura declsnbn coiecuvameme
comunlcada, a través de una refacién ética, que signifi ca un compromlso con el
acuerdo como acto,

Cada grupo construird su comunicacion én base a la peisonalidad-i:omo
grupo, la hislona y la relacién con la estructura domlnante con la posnbllidad de
: dlalogo y reconoce lamblén las - histonas pamcu!ares como “productos de
lladlclones ldeologias, efc.

" Laescuela como la cancemos, piede verse como uia. estructura’ a- priord, donde. ¢l Sijelo debe
adaplarse; pero - udemas, deﬂll la capacidad cremlorn del. individuo y - por. lo tino 1 poslb:lxdud de
truscender 1o inmediato, I upatiencin, Asl tainbién, by pedagoghs s¢ convicrte cadu dia cn ucmm qm se’
pnundc, pero desconociendo por compleio ls purllcnhu fdad de cada stuuo :
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En el mundo-de-la-vida es necesario establecer una normatividad acordada
por los sujetos, una relacion con las tradiciones, y su historia, y ademas la
existencia de procesos de racionalizacion, esto posibilita la contruccion de un
hombre como proyecto, es decir un hombre formado.

El papel de la ética en esta perspectiva, cobra suma importancia ya que a
través de los consensos se llega a acuerdos de accidn dirigidos al bienestar
{onteldgicamente) del grupo, la élica entonces posibilita el compromiso con et
acuerdo por construir,

Es asl que sdlo el sujeto formado puede ser un sujeto de comunicacion y
por lo tanto tendra la posibilidad de constituirse como un nueve sujeto élico.

Antes de continuar, se cree necesario ubicarnos en un plano concreto
espacio-temporal, es decir, reflexionar en lorno a fo que nos atafie concrelamente:
el sujeto latinoamericano.

La situacién en América Latina como continente periférico es distinta en
relacion a Europa o Estados Unidos por ejemplo, en tanto que su-composicion
humana es muy heterogénea, ademas su condicidn de co_ntinen_te tercermundista
hacé’muy compleja su situacion y por lo tanto las posibilidades de un cambio, ya
no tan radical, se observan un poco distantes. '

Tampoco es ignorado el hecho de que la mayor parte de nuestras acciones

se encuentra supeditada a las decisiones de la metropolis, por lo.tanto la

formacion y el reconocimiento de fa historia, la recuperacion de nuestra memoria °

historica, son factores escenciales para el cambio que neCesariamente se

requiere.

3.3, Hacia la construccion de la »comunldad' dialégica: una propuesta

latinoamericana.

No es extrafio para nosotros que ja situaclon del hombre actual se la de
estar en un eslado de crisis constante; el sujeto se encuentra envuelto en peligros
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inminentes rodeado de guerras, hambrunas, epidemias, desasires ecoldgicos,
pero ademas sumido en una incinciencia de su realidad a lo cual ha contribuido
en mucho jos medios de comunicacion. Ello es una gran paradoja puesto que
fremte a los umbrales del siglo XXI y los avances tecnaoldgicos, por ejemplo la
robdtica, as comunicaciones vla satélite, las redes computacionales; el sujeto
encuentra cada dla mayors dificultades para comunicarse con los otros, en una
situacion de tolerancia, respeto y compromiso; hoy mas que ntinca el hombre se
convierte en un esclavo de |a television, el teléfono, el radio, internet como medios
que le ayudan a llenar el vacio que se gesta entre él y los otros.

Pero sobre lodo, ef hombre que pertenece a la modernidad ha sufrido una
verdadera crisis de valores. La democracia, la libertad, la paz, hasta la ya muy
sobada solidaridad han sido conceplos que poco a poco fueron cayendo en
discursos e instituciones oficialistas en cuyo seno el sentido real de estos valores
se distorciona, a punlo de ignorarios o dartos por. hecho ‘sin reflexionar.en que
medida pueden colaborar para un cambio en la aclitud de los hombres,

Pero esta crisis de valores no solamente proviene de ihstitucione es
indudable que el hombre como mdwuduo se desocupa cada vez mas del otro,
gunque no es una afirmacion generallzada sm embargo por ejemplo, fos
problemas ecolbglcos (cueshones latentes que se sufren en todo e planeta) nos

sifven, tristemente para ilustrar la manera en que el hombre ha sido mcapaz de

respetar la emstencna de -su entorno destruyendo Io que asu’ paso encuentra
fingiendo no ser responsable del desastre en que se sume cada vez la Tlerra 0
simplemente mostréndose mdlferente

De ahl que sea menester qua los hombres adopten una respbnsabllidad

étlca comin (para un autor como. Apel esto’ significa la_construccion- de una :

macroétlca). el hecho es que es precisd "orgamzar la responsabindad de'la

humanldad con base en Ias consecuencms de sus- acclones colectxvas a nivel ’

planetaiio” (APEL KARL 1989 24)

e
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Muchos llamarian a esto concientizar, de tal manera que cada uno de los
sujetos reconozca su acluar y la manera gue puede influir su proceder en
situaciones futuras.

Esta preocupacién se conienza a ver con mayor frecuencia en los escritos
de autores europeos, los cuales proyectan nuevos modelos uldpicos
encaminados a que la vida del hombre moderno (o posmoderno) tome un nuevo
rumbo.

América Latina como continente periférico sufre esta misma problematica
pero su situacion es especial: se debate entre ef discurso occidental moderno y o
autéctono, 1o que ocasjona la existencia de up sistema social evidentemente
multiculiural, donde cada grupo 0 unidad cultural defiende su propia identidad,
este puede ser un punto a favor de América Latina: se cosntruyen tantos
proyectos de vida como grupos culturales existen, se da- una gama- de
posibilidades extensa.

Sin embargo, el problema que se detecla, desde un particular punto de
vista, es precisamente Ia dificultad para entablar el didlogo netre los diversos
-grupos. No se trata aqui-de imponer un unico proyecto o discurso, sino ¢l flegar a
un acuerdo o consenso respeclo a problemas' que les puedan ser a todos
comunes, como pueden ser- la ‘democracia, 'Iqs derechos ‘7h'umanos‘, la
'reivindicacibn dela responsabilidad yél con'ibld,miso.y

‘L.a. ética 8s una necesidad .consensual, en fanto que pérmlte establecer
mecanismos de respeto que coldboren an la comumcacmn de los pamclpantes es

-escencial reconocer el estatus- de la étnca argumentatwa ya que ‘el discurso

argumentativo que da cablda a todos los impllcados consmuye eI fundamenlo

ideal.y la Iegntlmacnén ideal ‘para cualquler otra norma de origen polémico Es.
-decir, hay una gran dlferencla entre el discurso argumentatnvo y el resto de las v
formas de comunicacnén Solo enel sector discursivo 'y enbase a sus regias de”

™ Ilace vefcrencinal espacio que pennite I existencia de:discursos o arguuenfos tendientes al seuerdy o

consenso enire Jus participantes dé Ja cmnumdad dmlbum sxendu u-los sjetos- élicos necesariamente

Iurm.udos
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juego, pueden fundarse juicios, teorias, normas, elc. y que tengan validéz por

" enlonces, el

encima de los modos no discursivos de fa vida y no al contrario
cansenso o mejor dicho la ética consensual, vista desde esta perspectiva, permite
abarcar {a palabra de cada uno de los actores y la posibilidad de llegar a construir
a partir de este acuerdo comun, proyectos de vida.

Es asi que la propuesta del nuevo sujeto élico va mas alla de un individuo
que siga al pié¢ de la letra las normas del régimen en turno, por el contrario el
sujeto en proyecto vera a la Elica como un elemento de liberacion, es muy
imprtante reconocer que la ética de este sujeto debe basarse en la crltica, lo que
permitird al sujeto abrirse paso a una pueva valfidez consensual, es decir, el
reconocer la existencia de una relaidad concreta 'y re-Conacerse como un sujeto
inmerso en una comunidad donde vive con el Otro le permitird establecer una
comunicacién o didlogo consensual donde argumentard sus ideas, pero ademas
en este proceso dialégico se producira'polémica que necesariamente concluira en
la presentacion de nuevas prouestas de cambio.

Asi podemos afrimar que la ética asl vista sera siempre un proceso de
||baram6n del slslema del cual pretende reahzar una ciftica y lrans{ormar(a paro
ademds se abre a [a consensualldad reconociendo a altendad todo ello concluya
por necesidad en (a transformamén dela Ehcudad ] mejor dlcho del su;elo ético,

De la necesidad por establecer un nuevo sujeto éhco dedlcado a generar
un proceso de ilberactén y proyectar nuevas ulopias de su socledad o a nivel:
micrpo { de su omunldad consens ugl 0 giglggi pero anle todo. el comprom|so
de transformacién) deviene a cfmca al dnscurso dominante donde se mega la
dlgnldad del * oprimido (marglnado ylo excluido) pefo ademas la- propueslal

" Dussu., ENRIQUE, Mal.folo. pp. 15 -

! Se destaen al ditlogo constanientente ¢n esle Imlm_w por v.nnsulcr.nrln como unit lieremmienla (Inlunn!c) I
todo proceso pcdumgko €I pedagago, aunyue és obvia quv.' s prictica’es exclusivamente i docencin; se::
encuentry conslantemente en caniacl con esu diseipling,: por ello, el adoptar ua actind de aperiura al -
didlogo le-permite consensar con-los olrosy porlo.fanto expindic la posibifidad de propuestis pard
sov.lu.dud flue mnslamcmcntc s reinvenia, es dm!umv.u y solicili transtormaciones nem.m.ui
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pretende inmiscuir a estos individuos®'como los nuevos sujetos que participan ya
concretamente en la realidad, pero cuyas propuestas son negadas por la moral
institucionalizada, la actitud es negar lo negado. El nuevo sujeta élico ( de la
liberacion) se basa en una crilica a la moral formal abriendo pase a una nueva
validez universal (aungue es obvio que el propdsilo de los sujetos eticos no sera
imponer una (itima ética ya que esto cerraria su propdsilo de consensualidad).
Esa ética va unida a todo un proceso de liberacion.

Ahora bien, un factor necesario para la constitucion de la comunidad de
didlogo (de ta que se hablo anteriormente y como posibilidad de espacio donde se
muevan los sujetos), es la conciencia: élica y 1a critica, que alude at
reconocimiento y respeto de la alteridad para ello un primer paso importante sera
la concientizacidn, la "experiencia” del “nosotros” que permite recahocerme como
parte de la comunidad y quer por lo tanto cuento con responsabilidades y
derechos, pero ademas saber de los otros a partic de mi propia existéncia.-

Si revisamos fa propueéta de Frelre y reforzando can la afinmaciones de
Dussel, nos diria que al oprimidd sele prohibé la sobrevivencia pero "quien actia
ético-criticamente ya siempre ha reconocldo “ln aclu la 'dignidad de los sujetos

éticos negada en una comunndad de vida hegemémca que. impnde la sobre-,

vivencia de los dominados y en una comundad de comumcacaon rea| que los
excluye asimétricamente de la algumemaclbn‘ sin embargo sélo es- posible esta
critica -con el reconocnmsemo del Ofro dommado/excluldo en el svatema
hegembmco como un su;eto &lico auténomo Iubre e igual; com elemento posnble
de consenso pero también de dlsenso "”hay que distinguir la conclencra ética o
crlhca que realinente escucha la voz del excluido de fa pura concnencua moral que

solamenta aplica los principios morales del sistema. como nprmas inviolables
(moralina).

/\m\quc 1o pur el bechi de scr marginadas o exchiidos por fa moral formal pueden Yegir a constmirse'en

Los nuevos sujetas elicos, uo encajin necésariamente con'lo e se pretemle pertilar, yn que ¢s mehgster que
fos sujelos de cambio tengan fas mndu.mm.x de fas que se h.lbln umndu se him rctcrcnuu 11 sujero gue se.

desenba consiruir,
2FREIRE, PABLO, La pedagogfa debopritido. But. Sigho XX1, México, I‘)7(), pp.S0

ermm
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La conciencia critica se cumple en la propia subjelividad, alli se origina ia
concientizacion segtin Freire que se iguala con la POLITICA, o también llamada
intersubjetiva o comunitaria del pueblo oprimido y/o excluido.

Pablo Freire es un pilar en esla construccién del nuevo sujeto élico que
como hemos dejado ver sera capaz de reconocer primeramente la diferencias
élicas entre las diversas culturas y ademas reconoce la alteridad (es decir al
OTRO como un ente interiormente diferente a mi). Freire construye una
pedagogla dirigida a los oprimidos pero tal vez lo mas interesante de su propuesta
sea la cuestion de ta dialogicidad.

Freire pone las bases para la educacion critica intersubjeliva comunitaria
de los oprimidos, su analisis va mas alld cuando afirma la necesidad de una
“conclencia ética critica universal, anthegeménica de los oprimidos™*es decir, no
s6lo es individual, autdnoma y universal ya demas discursiva o dialdgica (si nos
remitimos a Habermas) en tanto que pretende legar al acuerdo a través del
discurse o la comunicacién entre los miembros de una comunidad, pero ademas
trasciende ia universalidad dominadara por una universalidad mundial por sobre Ia
conclencia moderna eurocéntrica; ‘exige a los suietds duefios -de la. conciencia
ético-critica mayor madurez ya que deben oponerse a la umversahdad vlgente' la
mtersubjehvrdad comunitaria de  estos sujetos exnge mayor clandad un. lu:clo‘
social @ histdrico mas universal y enfrenta mayores riesgos por ejemplo jos heroes
0 marlires que se alrev:eron alevantarse en contra de 1o establecldo

la critica crece en una comumdad de romunicambn antlhegeménlca se:
trabaja un. “principio- de democracia (m!ersubje!Na y consensual) comoun .
proyecio de bien futusro no real pero posuble s declr una UTOPlA de ta hberaclén
como un procedimiento consensual en base a acuerdos no-vé!ldos dela socnedad
hegeménica. ' ‘

Ese proceso de crmca surge de los dwersos frentes de iucha (ecoldyico,.
econémuco pedagbgico)




)

Esta intersubjelividad se comienza a comportar como de validez fulura:
quien actia élico-criticamente desde el reconocimiento de fa dignidad de todo
sujeto élico, desde la consciencia de la no sobrevivencia de los dominados y no-
participacion de los excluidos ya siempre ha reconocido in actu la propia
responsablidad que se comparte solidariamente con lodos aquellos que han
alcanzado el mismo grado de lucidez, y la obligacion de realizar reformas
(normalmenie) o una construccion sitermalica (excepcionalmente), a lravés de
acciones, instituciones, etc. de una nueva y mas justa comunidad de vida y de
comunicacion futura,

La comunidad lingtiistica depende de la capacidad de sus inlegrantes por
dialogar, la palabra en esla comunidad adquiere un matiz reprsentativo en tanlo
que es poseedora de dos elementos escenciales para |a transformacién: la accién
y la reflexién, lo cual es sinonimo de la Praxis, de ahi que en un dialogo verdadero
se recurra a hablar de la transformacion de! mundo.

La no comunicacién o antidialogicidad resulta de la privacion que se hace
de la palabra, la coercion y la intolerancia. La seudo comunicacion es un didlogo
aparente donde se promete mucho y se cumplen pada, se violan los palranes de
€onsenso y se impone un discurso ajena a los Intereses de la comunidad, también
suele convenirsé en una mera palabreria o verbalismo (por ejemplo, el proyecto
moderno (una utopla neoliberal) es contradictoria a la mayorla de  sus
parficipantes especialmente en palsés de! tercer mundo, es decir es un discurso
ajeno a nuestra verdadera situacion concrela o las campaias politicas en nuestro
pals).

Este es un “didlogo” hueco y sin sentido (ocon sentido dirigido pdr las elites
comprometidas par su posicién) para el comun de los individuos ybdel cual no se
puede esperar denuncia, critica y mucho menos, transformacion,

Si hablaimos de compromlso en el dlscurso anti dnaléglco, serla una
afirmacion verdadera pero séio para qmen lo pronuncna y no para aquellos que lo
escuchan paslvameme si reconocemos el compromiso ideolognco que emana d -
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un discurso de elite, sin embargo, este discurso antidialogico, que es también
antidialéctico, en tanlo que no permile una relroalimentacion debe
necesariamenta ser cuestionado hasta sus dllimas consecuencias ya que “la
existencia, en tanto humana, no puede ser muda, silenciosa, ni tanypaco nutrirse
de falsas palabras, sino de palabras verdaderas con las cuales los hombres
transforman el mundo. Existir, humanamente, es ‘pronunciar’ el mundo, es
transformarlo. El mundo pranunciado, a su vez, retorna problematizado a los
sujetos pronunciante, exigiendo de ellos un nuevo pronunciamiento” (Freire,
1970:100).

De ahi que los integrantes .de una comunidad sean -necesariamente
hombres formados, el dialogo en sl significa la reunion de hombres formado (en
tanto que pueden proponer), -dispuestos a transformar la realidad de su
comunidad o mundo-de-la-vida. La relacion de estos sujetds‘ no se centra en el
Yo-Tu, ya que como dialogo, 10s sujetos estan dispuestos a entablar debates
consensuales dirigidos al cambio, nunca se niega a los demas coniponentes el
poder del dialogo.

El didlogo (busqueda en comdin-unidn) es visto ‘como ‘un -encuentro
reflexivo y activo de os sujetos mvolucrados se encamina a Ja Iransformaclén de.
su_mundo, ‘por lo-tanto no- puede reducurse al mero acto de intercambiar
simplemente |deas 0 deposutarlas en otro su]eto y menos alin se trata de enlablar
pos;ciones agreslvas entre’ dos ] més Individuos, que en realldad no- pretenden‘
comprometerse con el ideal comun . slno lmponer “a verdad"”, entendléndola camo
el tinico camlno posnble. mmutable y sIn posibilidad de crltlca "

El dlélogo es un acto creador y. renovador. pero ademés de’ lolerancua y
respeto por el OTRO en tanto que se puede reconocer la otredad y entablar una
verdadera comunlcacién consensual La autosuﬁcienma no compagma con laidea .
del dnalogo, “En ‘este lugar de encuentro no hay lgnorantes absolutos ni sabios
absolutos. hay hombres que en comunicaclén. buscan saber més"‘ (Fveue
1970:104),



Pero una comunidad linguistica debe reconocer también cierla
normatividad, o mejor dicho, contar con elementos escenciales como son la
SOLIDARIDAD.

La confianza como compromiso, el hacer una cosa o algo distinto es signo
de quebrantamienlo de la confianza, es no tomar la palabra que se usa con la
suficiente seriedad como para compromelerse y transformar.

Para la existencia de un didlego fértil es menester que sus componentes
adopten una postura critica-histérica, no perder la memoria histérica y captar al
mundo como conslante devenir (HEIDEGGERY): "la mela no serd ya eliminarlos
tiesgos de la lemporalidad, adhiriéndome al espacic garantizado, sinc
temporalizar el espacio. E| universe no se me revela en el espacio imponiéndome
una presencia maciza a la cual solo puedc adaptarme, siho que se me revela
como un campo, un dominio que va tomando forma en la medida de mi accion”
{citado en Freire, 1970:106-107).

El sujeto cognoscenté, dialégico, toma verdadera cuenta de su situacién
historica'y por lo tanto incide reflexivamehle y en un conslanie didlogo en su
realidad. Sin el didlogo no es posible la comunicacion y sin-ella es dificil
establecer procesos formalivos reales, es decir, llega a acceder a una auténtica
configuracion del alma o lo que llamamos en el segundo capitulo alimento del
alma: techne.

En partic'ular en nuestro pals, proponer de manera concreta la
transformacion de la realidad ‘mexicana especif camente desde \una propuesta
pedagégica es sumamenle dmcil tomando en cuenta Ia evolucibn histérica de
nuestro pals la propuesta tebrlca puede’ sonar coherenle sln embargo llevarla al
plano material, es-un camlno cuyas condlclones favorables para su aplucacmn
tanto matenales como subjetivas pueden resultar duﬂcﬂes de generar, sin embargo -
comenzaremos por un concepto que puede ser apllcado si Ios lntegrantes estén
realmente dispuestos la comunidad dnaléglca
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Es emergente la conformacion de pequenas comunidades linglisticas
cuyos componentes (sujetos duefios de una practica profesional especifical
pintares, politicos, economistas, filbsofos, etc.) propongan desde ese ndcleo micro
proyectos dedicados a transformar su realidad aunque se encuentren en una
sociedad moderna y cuya médxima lo representa la tecnologia en nuestra
contemporaneidad.”

Eslos grupos micro de hecho se han comenzado a formar desde hace
tiempo, incluso en nuestro pais, pero desgraciadamente, se denota la carencia de
un elemento escencial que permilird ei progreso real de eslos grupos: una
autoridad, con poder (ver justificacion de Foucault) élico-pedagogica. Quiza
sonard como algo coercilivo y anlihumano, sin embargo recurrireinos a un
ejemplo para argumentar esta propuesta.

Se hablé hace un momento de la conformacion de grupos o comunidades
linglisticas, como fue el caso de Aguascalientes Chiapas en 1995, donde se
conformaron esos circulos humanos o mesas de debate y aunque reconocemos
la fabor de ios asistentes y su esfuerzo por modificar su derredor, pudimos
obtener poco o casi nada que pudiera ser atractivo para la reforma que todos los
asistentes deseaban {y no preclsamente en cuesli’onévs utilitarias), reconacemos
que el cambiq es gradual, pero las circunsténclag rebasan las pasiones y‘ las
esperanzas por modificar el régimen o mejor _diého el objétiVo' de crear mejores
condiciones para los ‘mexicands,' se vio coartado por diver'sas situaciones, entre
ellos la indisciplina y la desorganizacion que qilos I'éman,democracia.

No es momento de'juzgar alos- prolégonlstas pero los asistentes, -
espemalmente los “representames (sl existian) de los estudlantes dustorslonamn
lo que los dirigentes zapatistas -hablan conceptualizado como demOcracla. se

¥ Pura Heidegger la tecnologla es inhumana no desde ¢l punto de yvisla de los trankfurtianos,’ qmencs la
dusigmm como i caritin o la barbaric, sinw' como algo que ha desbordado los linites del propio- dontinio
humano, pero no desde un seniido peyorativo, por ¢jemplo, todos hucemus uso de I compuladura y los:.
beneficios que ella nos reporta y no duju de penenccer a la teépologla, en ¢l seniido pragmatico es il pero
nos desborda i el sentido gue ya 3o sumios conscléntes de fos mecanismos que en efla operan, ¢n ‘este Laso, |
la coppuladors 1os chasa en cuanio cotenidos y 1o 1 sentimos niestra, como podria seiatic wil campesiio
ul elobiorar su arado, su cod, y utiliza nitrimento que el inisino clabora para su licrra,
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delegod a tal forma el poder, quie la comunidad de didlogo que podia haber rendido
frutos Utiles quedd nuevamente en una "masa sin palabra”.

Aunado a esto, la entrada del ejército al territorio zapatista, vino a quebrar
el poco trabajo que se pudo realizar y dio un giro radical al conflicto y el didlogo
alcanzado se disolvio facilmente.

El ejemplo que se expone, nos sirve para justificar que no se cuenta aun
con una nocién clara de demacracia, Marcos delegt a tal modo el poder (a los
fepreseniantes de los diversos grupos asistentes), que los resultados esperados
consensualmente, no tuvleron toque de piedra en fa praclica a falla de una
autoridad de mando (como en el caso de los estudiantes, que no contaban con un
lider o cabeza que guiara sus supuestos proyectos), que los flevara a actuar las
propuestas, sin la seriedad debida ni compromiso consigo mismo.

Tal ejemplo nos sive para ilustrar de que manera es difici Ylevar a cabo
una pmpueéta como la comunidad lingilistica, ya que partimos de! hecho que los
in_legrantes de diéha comunidad deben tener clara conciencia de su estar é’n et
mundo y su estancia histérica'y por o tanto tradicional,

Sin embargo esta tarea no puede ser imposible y aqul, ante todo lo dicho
nos preguntamos Jcual serfa entonces el papel del pedagogo?. Desde un
particular punto de vista el trabajo del ;‘)edagogo‘podria centratse en 1a lucha por:
la toma de conclencia de su ser y por lo lanto desarrollar potencialidades para -
transformat en primera instancia su proplo ser, un camino es el dislogo inserto on -
la comunidad lingilistica o dialdgica.

Un primer paso podria darse desde el actuar colidiano’ en la-institucién
{escuela, famiia), con la creacion de pequefias comunidades’ de- dialogo -
enéaminadas preponderantemente a la lrahsfbnﬁaqién de su fpr\ﬁ}ct[ica‘c_!é‘sr‘de las’
propias atilés, Sé.ha repetido ya fa hecesidad de que le ;;iédagpéo ~'adqqieré .
conciencia dé‘s‘u .précti‘cé. gllo éyudéré a "dépufar"‘i por decirlo asl, la pr‘ofésibnl Yy

cqntar‘ con ind‘widuos disppesgos, entabiar-‘diélqgos.y' hacer-de su af:tuar algo
ético, - '
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Todo ello puede ser posible atin si las condiciones maleriales no fueran las
mas adecuadas, ya que todo sujeto verdaderamente comprometido liene la
capacidad para construir poco a poco pequefas comunidades dialdgicas que
ademas entablen comunicacion con otros proyeclos lingiisticos dirigidos a
presentar una nueva forma de vida.

El papel de la autoridad pedagagica de forma institucional retoma
relevancia ya que a través de ella se puede detectar de que manera se estan
construyendo esas comunidades de didlogo, ademas en estos circulos debe
prevalecer la disciplina como elemento escencial.

El hecho aqui, no es aportar una sugerencia de lipo operativo donde se
indique cada uno de los pasos a seguir y la manera mas adecuada de actuar, mas
bien, el objetivo se centra en coadyuvar por medio de un particular punte de vista
a la realizacidn de ésta y otras propuestas encaminadas al cambio de nuestra
sociedad.

Para esto, si se habla de una necesidad de dialogar, es necesario distingulir
la diversidad de lenguajes y entablar mecanismos de respeto y consenso.

Retomando nuevamente el ejemplo de Chiapas enconiramos fa presencia

de diversos lenguajes (artistico, polltlco estudiantil), sm embargo nunca se pudo:

llegar a un verdadero consenso, ya que fa ausencia de un coordmador se hizo

patente

Desde una lectura pedagéglca de nuestra realidad; es' menesler que se -

establezcan es0s coordmadores (pedagdgmos-éllco-formados polltu,os, por ser

ellos precisamente cuya herram:enta fundamemai esel dtalogo ademas a través’
dela pedagogla sa transmlten valores éncos y por lo tanto exlste |a posiblhdad de
.un compromiso en el su;eto) de las comunldades dnaléglcas ¥y No se trata de

imponer un dlscurso smo organlzar Ias acclones
Es- necesano ademas. comenzar a reslgmf car lo cot:d:ano .como un
espaclo utépico micro un terreno donde se construye un sueﬁo poslble

e o
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Sin embargo, el sujeto inmerso en la cotidianidad debe tener siempre
presente la conciencia de su realidad objetiva antes de poder construir una
estructura de pensamiento, hacer suya la historia y nunca perderla de vista, est
podria ser otra condicion elemental para la constitucion concreta de esta
propliesta.

Pero el sujeto dispuesto a llevar a cabo una reforma, debe necesariamente
compromelerse con el intelecto y-la accion, para construir upa sociedad mas
justa, que dé cabida a una educacion donde se instruya élicamente al sujeto y
que al mismo tiempo se trabaje donde el pensar y el transformar formen parte de
un mismo proceso pedagogico.

Se mencioné también lo politico como una condicién elemental en toda
accion pedagogica “en una sociedad de clases, la educacion tiene la funcién
politica de contribuir a la creacion de las condiciones necesarias a la hegemonla
popular”, decla Freire, asl Ja pedagogla exige un desarrollo claro de la formacion y
la apropiacion de capacidades organizativas, dirigidas al desarrollo de la
creatividad que pueda iniciar una transformacién de Ja socledad.

Concretizar esta propuesta no puede ser tan dificil ahora, y aunque fas
condiciones no estén dadas, el que aclia éticamente s capaz de construirlas.



CONCLUSIONES

El tratamiento de este apartado no es terminal, sino que alberga directrices
con la posibitidad de concrelizarse en instancias de analisis y reflexion académica
y de ser posible de forma extracurricular.

De ahi que no se realize una propuesta operativa en conlenidos
programalicos, ya que el proptsito desde un principio, fue precisamente
trascender el plano de lo curricular y acceder a ofros espacios donde mas alla de
propusesias - oficialistas, se'perciba el interés existente por plantear nuevos
proyectos de vida.

Esta cuestion es en s! problematica, ya que muy dificimente se podria
llevar a cabo esle lipo-de propuestas en espacios bien delimitados
institucionatmente, lo que ademas {raerfa como consecuencia, coartar algunas

ideas escenclales para su desarrollo.
Sin embargo no se descarta la idea de formacién de pequefas

comunidades dialégicas y lo méas lmportante, la menesterosa reconceptuahzacnén e
de nuestra préctnca como se pudo apreciar a lo largo del trabajo ese rescate deia
pedagogla debe hacerse en prlmera de manera conciente y sobre todo Inmediata,
'ya que-de no ser asl se corre el nesgo de segmr en la totat obscundad {como

hasta eslos momentos) 0 ser rebasada o absorblda por otro tipo de dlscnplmas. -
las cuales, con las pom:cas neohbera!es, no se encammarén preclsameme aese’

rescate de la formacnén y por. ende de un su;eto mtegral Y responsable de su estar

en el mundo‘ :

Ysi blen 86 reconoce que este traba]o puede. adolece de cuertas cuestlones' s
(metodoléglcas conceptuales o teéncas Y que més adelante se mencionan)
‘debido a razones de tiempo y espaclo lamblén es imponanle conslderarla como

una muy pequeﬁa y sugerente propuesta

Retomando ol porque no se reahzaba una propuesta operativa quedan aun, y
algunas razones par las cuales resuna d:ﬁcn dlcha operatnzacién Ya se habla,ﬁ

a1
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mencionado 1a necesidad do construccion de comunidades dialogicas en un plano
micro y las condiciones a nivel sujeto que se deben exigir a cada uno de los
miembros de dicha comunidad, ahora bien, esta disposicidn de los sujetos que
componen esa comunidad debe ser realimente asumida, de manera conclente y
responsable, por lo tanto, resultarla imposible solicitar un “grupo muestra” para
demostrar nuestra tesis con individuos concebidos de manera a priofi para un
“experimento"’ pedagogico, que ademas llevaria un tiempo considerable.

Finalmente esa “‘operatizacion” que se exige puede darse en cada uno de
nosotros, no de manera tan tajante { en tante 1a necesidad de programai paso por
paso nuestra vida ya que esto tampoco ifia muy de acuerdo con la p'ropuesta del
trahajo), como se podria pensar, sine de forma ética, se puede comenzar por
reflexionar un poco sobre nuestro estar en la vida, primeramente y en segundé
instancia, pensarnos como pedagogos (pero vuendo a la pedagogla desde la~
formacion) y que como tales contamos con un compromtso ante nuestra sociedad.

Con esta investigacion, entonces se intenta construir un hilo conductor que "
nos llevase a la apertura de un sendero enmedia del entramado pedagégnco que -
apoye o por lomenos deje ver el interés exis!ente por la renovacubn ) por_un
aporte slgmhcallvo ala estruﬂura pedagéglca que tenemos en nuestra manos

Ya sabemos que se ubicd ala pedagogla en. un encuadre hlsténcq. la,
modermdad de elio resultb una vision propla de modermdad ya que tal conceplo, :
no-es terminal nl concluyente mucho menos ﬁnar a los problemas qua suscna,v
par el contrario, mueslra una mumphcudad de facetas dificlles de abarcar en'una;
séia mtrada

" De [} anterior podemos deducir algunas limitaclones‘del lrabajo ‘Hay ques

reconocer que en un’ prlnClplO se ambuyen a la modernidad “todos fos. males
extslemes en nuestra sociedad con!emporanea la deshumanlzacnbn el
surgtmxemo de una tecnocrac:\a fulmlname los desaslres ecolégicos. el desarrollo ,
de indwiduos acrmcos ahusté(icos y apo!moos y oiras cuestmnes que ‘st bien no -
dejan de ser inherentes a la modermdad es necesano tambuéh reconcocer Ios'
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grandes beneficios que la "era de las comunicaciones, los grandes avances
tecnolcgicos y la conquista del espacio” nos ha traido.

Esta situacion habia sido ignorada y en alguna ocasion {ralada casi
peyorativamente, sin reflexionar de manera conciente y en le caso particular de
nuestro pais, las venlajas que esos avances podrian traemos si realmente los
hacemos nuesiros.

En el trabajo se olvido (descuido garrafal) los afos de ventaja tecnologica
que nos llevan los paises de primer mundo, desarrollando expectativas muy allas
respecto a Latinoamarica, descuidando la situacion econdmica.

Con ello se caia en riesgo de que la investigacion se convirtiera en algo asi
como el Ulises de Vasconcelos, donde Latinoamérica se convertia en |a redentora
del siglo XXI, ademas se podia percibir un analisis parcial y con sesgos fatalistas.

Esto de alguna manera logré captarse al final de la investigacion, aunque
desafortunadamente, no se pudo lograr en su lotalidad abarcar el andlisis del que
se hablaba.

Y reconociendo esas limitaciones que tuvo el trabajo, uha de ellas no se
aleja demasiado de |a que se ha venido comentando con referencia al aspecto
historico de la modernidad. En un principlo se planted abarcar lo mas posible un
recorrido lo bastante amplio paradar cuenta del devenir historico y comprender
nuestra actualidad, sin embargo gran parte de la investigacion se. enfacd casi -
exclusivamente a reflexloneg histricas del siglo XViil a finales del XiX; la r,azvones :
de este ‘rango” se han explicado ya, pero un problema muy,grka\le, lo cdnstifuyé elv
hecho de. cémo aterrizar de manera concreta en nuestro liberafismo
cohlemporénéo , o

Esta snuac:on estaba plenamente prewsta en le proyecto de mvesugaclon y
especlflcameme en la parte metodologlca. sin embargo se. presto mayor atenclon )
a la snuacion hlstorlco fulosofuca pasada ya que el objetwo era preclsamenle hacer ‘
: nuestros Ios conceplos que en muchas ocaslones damos por ctertos :

Aunque hay que reconocer que el hecho de no lratar amplla iy
reﬂexivamenle cuesliones lan lmportanles “como el .neg- liberahsmo Y
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especificamente la politica levada a cabo en nuestro pais, puede considerarse
como una limitante, pero también un punto de partida para olra investigacion de
este tipo.

Pero a pesar de todo lo anterior, en el {rabajo se logro reconocer que si
bien existen mecanismos modernos (macro) que se imponen poco a poco a todos
los espacios por medio de la téchica, existen posibilidades de resistencia
intentando proponer en espacios micro (las comunidades dialogicas) un nuevo
arreglo en su realidad.

Qe ahi que la pedagogia surgiera camo una instancia que pugnara en
contra de la muerte del Individuo y el surgimiento de! tecnocrata por el
fortalecimiento del nuevo sujeto. Ese fue quiza un punto nodal en la investigacian,

A través de esta investigacion se precisa arrancar estos ambltos de su
abstraccion y hacerlos concretos en nuestra realidad (escuela, trabajo, familia,
lugares recreativos, pasillios escolares, etc.).

Empero, la pedagogia como la pudimos percibir, no hace referencia a lo
meramente escolar o académico, por ef contrario es menester la trascendencia de
sus fronteras curriculares y se haga en la plena cotidianidad.

Es necesario por lo tanto llevar a la pedagogia.y:; fio como una Ciencia de
la Educacion, sino come una actitud propia del sujeto, como una responéabjlidad
que se ensimisme y logre abrir (se) se mundo. ‘

Asi la pedagogia como encargada de la formacion del sujeto lograra
concientizarlo -para_concebirse a su-vez como un-ente que vive rodeado de
multiptes confliclos (se historize y temporacie), que 'vive la plenitud de: sus
posnbmdades de comprension logrando conformarse como un ser revolucuonar!o
(en tanlo que es dinamico y transformador) “dentro -de una socnedad donde el
individuo como tal se hace responsable de su estar y tiene mayor posublhdad de
proyectarlo a su extenor 0 sea la manera en que se haga responsable a cada
individuo, se fomenta su “ser deudor con la socledad‘

! (‘oucu:uun Gewissei-bissen) en senfido aleinan tens utta connotiicion niy csp.clﬁca 25 108 sentimignia’ -
de culp.t por 1o 1o hecha por: el ofra o par i, por aliga qie debo (ser dendor’”y en esie caso con ba sociedad.
Y este (ermmo a kit vez'se entremeieta com atro alemin que és Nlintindo rcsponsabmdad (Verantwor- |Ixchkul) .
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En este momento se descubre en la investigacion la importancia del didlogo
como un elemento eminentemente pedagagico, donde el factor fundamental es
entonces la comunicacion y el consenso. Se insiste en que el didlogo no debe ser
visto como una discusion cerrada, sino una situacion plural (Freire) donde los
participantes toman plena conciencia de su papel en la comunidad y estan
dispuestos a transformarla.

Se pugna por que la pedagogla reestructure su objeto y se dirija a la
PAIDEIA griega en el sentido de una tradicion oral y escrita, en tanto que apela a
espacios no del todo curriculares. Esto sin embargo resullard desgastante para
quien realmente lrabaja en pro de una recohstruccion de nuestra practica, si
antes las autoridades pedagdgicas no estén dispuestas a responsabilizarse plena
pero sobre todo ETICAMENTE con su labor educaliva y por ende con la sociedad.
Esto serla lo mas viable, aunque no lo posible.

Sin embargo se reconocen las limitantes: el individuo educado bajo criterios
neoliberales y las instituciones emanadas del liberafismo.

Se apuesta porgue |a sociedad latinoamericana deba reinventarse desde
su propia realidad sin la adopcién de modelos éxtrénjerlzantes tomando en cuenta
su propla ética (un ejemplo son trabajos de esté tipo). Pero hay que aympiiar la
mirada hacia la prob!amética iatmoamerlcana y reconocer gue si bien se producen
en ella multlples proyectos de vida, tampoco puede verse como la redentora de la
humanidad sino como. una- sociedad que a. pesar de seguu sufnendo
innumerables  bambardeos colonizantes, - Iucha conslanlemente por  una
renovacion y sobre toda DEBE luchar por una plena busqueda de idenhdad

La humanidad debe remvenlarse se dlce. y los desastres ecaldgicos, la
lmpumdad Ia corrupcuén enlre ofras enfermedades de. nuestto uempo deben ser
cuanto antes combaudas pero no sin’ haber consttuido primera al’ su]eto,‘
encargado detan tllanlca IaborA

sociedad, Y esle lérmmo n-ka yez se entremescly con_oteo-ulemdn Gue es. lamado réspansubitidad

(Vummwor-lluhkdi) que: e s -no - complimiento. o, Sea la )m.sponsalnlulad suponc en i individno*
umsumu ol “ser deudor” y nsi mm busquul.: para npnmr si falm :
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