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INTROCUCCION

Existen diversas posihilidades pata fograr el aprendizaje del idicma inglés en el a-
vel preascolar Lo anterior s¢ ha comprobado medianta 18 ensefanza ds dicho idio-
ma dentro de una institucidn particular. La inultiplicidad de caminos para dicha ense-
ftanza es muy amplia, por lo que en este trabajo de investigacién ‘propongo un rmé-
todo basado en la capacidad de asimilacidn que poseé &l nifto, partiendo de (a rela-

cién sonido - objeto, diche método ests basado en 3 ensefianza de las letras.

Por ello, estudio a la Pedagogla, Educacion y Didaclica como aspectos ielevan-
tes para lograr lo antes mencionado y considero ai nifio de la segunda infancia y

sus capacidades cognoscitivas -principalments-.

También destaco la importancia del idioma inglés en la actualidad. Debido ala gran
influencia de Estados Unidos en muchos aspectos -cine, radio, tetevision, aspectos

tacnolégicos, efc.- considero esencial para los jévenes del siglo XXI tener una mayor
preparacion que vaya acorde a 10 Cambos que ocurren en este tempo y en &l que -

se ha vuelto un requisito indispensable el idioma ingles como “segunda lengua”

De asta manera, me parece vital la enseftanza det idioma inglés desde la infancia, -
pues a partir de esta etapa ef nifta comenzard a famillarizarse dicho idioma si se pro-

picia el ambiente adecuade dantro del rivel preescolar.

Por lo tanto, ef objetivo de este trabajo es el siguiente: Distinguir una serie de
slementos a nivel tedrico que posibiliten la enseflanza del idioma inglés en el

nivel presscolar.



La metdologia que utllicé en este trabajo es de tipo documental, pues acudi a fuen-
tes bibliograficas para fundamentar fas definiciones y aspectos que se consideraron
e cada tema en la elaboracion de éste. De igual manera. utilicé el método inductivo-
deductivo, pues partl de fa existencia de métodos que permilen un mejor aprendizaje

delidioma inglés en el nivel preescolar y asl proponer el mio propio

El capitulo | de este trabajo se avoca al estudio de la Pedagogla y de fa Educacion, -
partiendo de sus definiciones etimolégica y real. Existen unos fines a los cuales la
Educacion se enfoca y denfro de este capltulo se hablaran de ellos. De igual manera,
la Pedagogia, dentro del campo de los medios, ubica a la Didactica y ei proceso de

enseflanza - aprendizaje, siendo esto esencial dentro de esta investigacién.

£l capltuto It trata del nifio en la sequnda infancia, delimitando ésta sus capacidades
cognosicitivas. afective-sociales y psicomolrices con el fin de comprenderlo un poco

mas al nifio en esta etapa evolutiva.

Por Gitmo. en el capitulo lil se hace referencia al estudio de la educacion preescolar
y surelacién con la ensenanza del idloma inglés e este nivel educativo. Como puntos
generales. se trata ia defincion real de educacién preescolar, sus origenes, fines, mé-
todos y contenidos asf como cuestiones proplas del idioma inglés -qué se entiende
por "bilingtie”. la importancia de la pronunciacion, gramatca, maétodos para su enae-
flanza, etc.- asf como la funcién de la escuela y de los padres de famiila en la ensefian.

za de este idioma.



[

¢Que esla Pedagogia?  Cudles son fos aspectos cognoscitivos gue destacan el la
segunda infancia? ¢ Por qué se considara al inglés una "segunaa iengua? Para resol
ver éstas y otros aspectos que surgen a (o Lirgo de este trabaw se mvita al lector @
adguinr una visién mas clara del nifto, sus capacidades y desanrollo como lograrios a

frtaves de la educacion y su relacion con la ensefanza del inglés en el nivel preescolar



L. LA PEDAGOGIA COMO MEDIO PARA LOGRAR El. DESARROLLE ARMONICO
DEL HOMBRE

En este pnmer capitulo se enunciard ta defimicion etimotégica y nominat de Pedago-
gla  Educaciény Didactica. con et fin de cancepuatzar cada uno de estos aspectos a-
sl como s¢ mencionaran los campos epistemoldgicss de la Pedagogia. hactendo hin-

capié en el campo mescldgico donde se mserta este rabajo da investigacion

1.1.- Definieién de Pedagogia

La definicién etimoidgica de Pedagogia proviene det griego paldagogla: a suvez, la
primera raiz se divide en pais- paidas, que significa nite. Pedagogia es, por eito: - -

“el arte de educar o ensediar a los nitos. Par extesion. tode el que ensefia o educa” (1)
Partiendo de esta definicidn, se puede apreciar que éste es el significade que guarda
la Pedagogia para la mayaria de las personas. es decir que inicialmente guarda re-

Jacién con fa infancia.

Par @ extensién de la definicidn. se tiende a asociar también al pedagogo con el
maestro o profesor. Sin embargo. se sabe que la Pedagogia no se enfoca unicamente
a estos dos aspectos. Ia Pedagagla abarca mucho mas campos y dmbites. tales como

la familia, la empresa, la escuela o la comunidad.

Existen varios autores que definen a la Pedagogia de distnta manera, para este

trabajo se han tomado en cuenta tres autores. ya que de una U ofra manera, coinciden



enla explhicacion de la Pedagogia como ciencia y arte. Esto es importante, ya que ca-

da uno expone las razones por kas cuales es una ciencia practica

Uno de ellos es Lorenzo Luzuriaga, el cual habla de la Fedagogia como arte, clencin.
tearla, filosoffa y técnica. Como arte, expresa lo siguiente: °(..) como formacién, modo
de configuracidn, al modo que la obra de arte y [a accion del artista. El educador trata
aqul de formar o moldear una personalldad, trata de converdir una materia informe en
un ser formado, humano, o mismo que el artista quiere plasmar o crear una obta de

atte. (2)

En este aspecto se puede observar la dimensidn practica de la Pedagogia: es aquf
donde el educador da su toque personal en la labor de formaclén de una persona,
pues husca plasmar un {deal en algo real. Para lograr lo anterior, el educador requiere

de clertos instrumentos o medios para realizar dicha labor

Los métodos que utiliza la Pedagogla son muy varfados y ademas de éstos derivan las
técnicas; efementos mds especificos que permiten un trabajo mds sistematizado, con
mayor unidad y orden, sin anular la actividad del educador (3). Los métodos que se
menclonan a continuacidn se relacionan entre si. siendo el método deductivo (que pro-
cede de lo general 3 lo particular) e inductivo (cuando se parte de casos parhiculares

y se llega al principio general que lo rige); el método analitico (en el cual se separa al

todo en sus partes o elementos constitutivos) y el sintético (estudia un fenémeno desde

aus partes hasta llegar al todo).

Los sigulentes métodos que se mencionan en refacidén al punto que se trata son los
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siguientes: El método estadisitico =1 cual s apoya ert conceplos y técnicas que se u-
tiizan en f recopilacion, organizacion resumen. andisis. infernretacion y comumica- -
cIon numeénica (4); el método de observacidn medianie ef cual se captan hechos a
través de la vista y ef oldo (siendo su fuente més valiosa cf examen metddico de -

la conducta de individuas o grupos)

El método de experimentacion radica en ta observacién reaiizaca bajo condiciones -
que el experimentador provoca y controla de acuerdo a los fines que se ha planteado
dentro de la investigacion (5). Por ditmo. ef método histénco es el que e basa enta -

adquisicion de informacion a través de documentos que describen hechos pasados.

Los métodos anteriores permiten abordar al objeto de estudio dependiendo del tipo
y de la naturaleza de la investigacion que pretenda realizarse y lograr que ia verifica-

cion de hechos sea dada de la mejor manera posible.

Ademas, existe una cuestion de tipo tedrico que ¢l autor enfoca af aspecto del
pensamiento y reflexidn: sin estos dos puntos, se cae en una rutina (6). Se infiere quc
estos dos puntos permitiran lograr variedad en cuante al uso y apiicacidn de los méto-
dos antes mencionados asi comao permitiran buscar dferentes camines para lograr al

canzar el objetivo finat que se pretende con ia investgacion.

Por dititmo, en fa cuestidn filosdfica se plantea lo siguiente: "(...) representa, por una -

parte, la unidad de todos los conocimientos cientlficos. los ultimos principios o
supuestos de fodas las ciencias, y por otra. ta referencia de todo el saber a la vida dei
homibre, a sus ideas y conducta. La filosofia estudia as ideas esenciales en as que s&

apoya la educacién, la vida humana, y a sus objetivos y aspiraciones. La pedagogia



{..) toma de fa filosofia general estas deds que constituyen sus fundamentos y trata de

realizarlos ¢n la practica aducativa” (7)

For uitg parte, 13 Filosofia se entoca a 105 prncipios o ulimas causas ae todas 1as
ciencias, pero en la cuestibn pedagégica. se enfocard a causas y cuestiones
intrinsecas de la educacién: ira siempre en funcién de la verdad. de la tbertad y de la
vida humana. La Filosoffa esta en estrecha relacidn con el hambre, por lo que 8i no se
considera lo anterlor, no habria Pedagogla, pues como se verd mds adelante, ei obje-

to material de {a educacién es {a persona, aclarando esta cuestién posteriormente.

Después de la descripcion anterior, el autor define a la Pedagogfa de Ia sigulente
manera: " Aunque la pedagogia puede ser un arte, una técnica, una teorla y una filoso-
fla, esencialmente es (a clencia de ta educacién” (8).

Cabe preguntarse cual es el sentido de dar una explicaclén tan detaltada para
posteriormente, encasiliar a fa Pedagogfa unicamente como ciencia, por Io que se -
ohserva un reducclonismo en fa definicién que propone, es Innegable fa parte practi-

¢a del educador, el quehacer diario denfro de cualquier Ambito en el cual e inscilbe

la Pedagogia

Qtro autor -Victor Garcla Hoz- expone dentro de ja Pedagogia a la educaclén y dice:-
“(...) Investigar Ias manifestaciones reales de los procesos educafivos (...) este modo
de reflexionar determina una actitud, puramente especulativa (...} la Pedagogfa (...)
no hace sino explicar fo que estd implicito en (a realidad educativa presente o pasa-
da (9). Es declr, que un primer aspecto que compone a la Pedagogla es el tedrico, -

especulativo, el cual versa sobre fa investigacidn o Indagacién y descripcidn de he - -



chos educativas

El segundo aspecto del cual habla Victor Garcia Hoz es ¢l siguients: "Una finalidad in-
terior que persiguen las investigaciones pedagdgicas: llegar a determinar no solamen-
te cdmo se realizan los fendmenos educativos, sono como deben realizarse (. ) Del
terreno del ser se pasa al terrreno del deber ser (.. ) aspira a verificar sus ideas en una
actividad” (10). Se distingue el segundo aspecto de la Pedagogia: venficar ios cono-
cimientos e investigaciones en una realidad concreta mostrando el aspecto practice
de la Pedagogla; de hecho. este autor reserva al término de ciencia de 13 educacion
(nica y exclusivamente el as‘pecto reflexivo y a la Pedagogia propotciona amhos ipos

de reflexion (11).

Garcla Moz concibe al arte como el "conacimiento y capacidad de solucién de probie-
mas parficulares” (12) , no como cuestiones de orden subjetivo. Este punto no se -
comparte del todo, pues el arte es tanto la solucion de problemas particulares como
fas aportaciones que da el educador a lo largo de su actividad. Este posee

caracteristicas proplas que dan un matiz especlal a su {abor cotidiana.

Otro autor a conslderar es Emile Planchard, el cual dice que  "Se define cornentemen-
te a la pedagogla como la ciencia y el arte de la educacién” (13) Se dice que es clen-
cla por que -como se menclond anteriormente- utiliza métodos, técnicas y procedi- -
mientos tanto para investigar como para realizar los hechos aducativos. ademas de
que lleva un orden y una sistematizacién y posee un objeto de estudio propio que es -

fa educacion.



Este autor define al arte coma: ' Apticacidn de conocittientos a la realizacion de una
concepcién determinada (..) se propone utilizar nuinerosas nociones para realizar u -
na tarea muy concreta: ia educacion de los niffos” (14). Se acepta la primera parte de
la aefimcidry antenor Al hablar de numerosas nacionas podemos decir que existen di-
versos medios para tograr un fin especifico; en este caso se menciona :a educacion

de los niflos, pues hay que considerar que no sofamente se puede Hevar fa educacion
al plano infantil, sino que existen las diversas etapas evolutivas en las cuales el hombre

tiene {a posibilidad de ser educado. pues es un ser perfectibie.

Este autor menciona también que el arte es a la ver inspiracion y realizacién. A fa
primera la flama vocacian y dice que no se adquiere por un estudio profunda respec-
to a la ciencia y 1a segunda es susceptible de perfeccionarse gracias a !a formacion -

cientifica. (15)

Planchard expone que {a Pedagogia "En su acepclon mas abstracta, trata de lo que
es. de lo que debe ser y de lo que se hace. Es, pues, ciencia descriptiva, teorla nor-
mativa, realizacidn practica” (16). Aqui se toman en consideraclén varios puntos: en
primer iugar, se puede hacer referencia a los campos epistemoldgicos de ia Pedago-
gla -los cuales se tratardn posteriormente- al decir que frata de io que s, se asocia
con el campo Ontoldgico, 1o que debe ser sera el campo TeleolGgico y por ifimo, fo

que se hace, serd el campo Mesolégico.

£n segundo lugar dice que es una clencia. - teorla y realizacin practica estos tres
aspectos concueraan con los autores anteriomente expuestos; lo Unico que se agrega

es el punto descriptive y normativo, £ primero explica que se busca detallar a través
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de los diversos métodos, técnicas y procedimientos los hechos educativos y el segunde
hace refencia a que se debe seguir un orden y una sistematzacion en aquello que se

observa y se investiga.

El concepto que se pretende proporcionar sobre Pedagogia partiendo de (o expues-
to anteriormente, es el sigulente. Clencia humanisilca tedrico-prictica que
considera de las demas ciencias exlistentes, aquelilo que e es util para educar

ai hombre Integralmente.

Es humanistica porque el sujeto sobre el cual versa la accion educativa es el hombre:
éste tiene un valor esenclal, pues sin hombres no habria a quién educar; ademas. -
la Pedagogla abarca al ser humano en todas sus etapas, desde su concepcién hasta
la vejez, atravesando por la infanica, pubertad, adolescencia, juventua y adultez,

tomando et cuenta las caracterlsticas esenciales en ellas.

Es tedrica, pues requiere de unos fundamentos o bases; éstos se han dado a traves
de la historla por diversos pedagogos. aportando ideas, aceptando o rechazando -

conceptos dependlendo del momento en el cual vivieron.

Es practica porque no se puede quedar en un nivel especulativo o abstracto, requiere
de la comprobacion y verificaclén del conocimiento adquitide dentro de la realidad.

L.a educacién se puede introduclr en cualquier dmbito y en cualquier esta de desarro-
llo del ser humano; por lo que se buscard aprovechar las cualidades de cada individuo
y de us timitaciones, se tratara de que éste las superc. hasta obtener un desarollo -

arménico en su ser, teniendo unidad en los fres aspectos que lo conforman: ¢l hiolé-



gico, el psicolégico y el social.

1.2.- Objeto de estudio de la Pedagogia: La Educacion

Al ser la educacion el objeto formal de la Pedagogia. merece especial aten-

cién. Por ello. se tratard su definicion etimoldgica y real

Toda realizacién se enfoca a alcanzar lo que pretende para beneficio de la persona;

es decir, el fin, por lo cual. se hard mencién de los fines de la educacion.

1.2.1 _Definicidon de Educacién

Etimologicamente, 1a educacion significa "<-<conducir>> <<educar>> serd (...} <<con-
ducr>> {levar a un hombre de un estado a ofro. de una situacidn a otra. Mas también
() significa <<sacar>>», <<extraer>> (...) va a ser para nosofros exfraordinariamente
significativa [a insistencia en este educere, en este <<extraer>> o <<sacar>>, segln

el cual la educacion sefiala ta accion de sacar algo de dentro del hombre”  (17)

En fa primera definicién, se puede hacer referencia a la educacidn como gufa, como
orientacién del hombre en situaciones que se le van presentando; pero la educacion
va mas alli de una mera orientacién, pues por la segunda parte de la definicién se -
busca sacar algo del hombre y ésto serd en funcién de las capacidades que posee fa
persona que no ha desarrollaco y que le servirdn para su perfeccionamiento. Este ex-

traer estd relacionado con el desarrollo de capacidades que la persona posee,

Emile Planchard contempla la definicion etimolégica de la educacidn diciendo que
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constituye ei objeto de fa Pedagogia. En su sentido de educare. es conducr de un
estado a ofro estado, pues es modificar en un determinado sentido al sujeto de ta
educacion, pues existe un postulado aceptado tanto en la teoria como en la practica.

el hombhre es un ser modificable, es un ser educable (18). Queda establecido que (a
educacién es el objeto de estudio de la Pedagoglia: fo que se debe considerar en es-

ta idea es la cuestibén que el harbre es educable, pues siempre estd en constante -

perfeccionamients; es un ser perfectible.

Existen varias definiciones reales de educacién. Una de ellas es la que da Victor Gar-
cfa Hoz y es: "perfeccionamiento intencional de (as potencias especlficamente huma-
nas" (19). La definicién refieja que el hombre es el inico ser educable por tener poten-
clalidades proplas, entendlendo dstas coma inteligencia y voluntad; tamhién habla de

un perfecclonamiento intencional.

El primer punto de esta idea se desprende de la posibilidad que tiene la persona de
ser mejor cada dia. La educacidn, al buscar el desarrolio de facultades y capacidades
humanas, lo hace en funcién de un beneficio para la persona, esto se asocia con que
la educacidn lleva una intencidn; es decir, que existen un fin { o fines) establecido (s).
el cual {0 los cuales) se pretenden alcanzar mediante los actos que la persona efectia

durante su vida.

Esta definicién se polariza al aspecto de potencias humanas entendidas éstas como
1a Inteligencia y la voluntad, y no se hace mencién alguna sobre los aspectos figico y

soclal del hombre: estas dos dimensiones no son tomadas en ctienta por este autor.



Otra definicin sohre educacion es la siguiente: "organizacion de los recursos hioldgi-
cos individuales de cuantas capacidades de conducta se hacen adaptables g sume -
dio flsico 0 social” (20). Esta definicién no se acepta del todo, pues la concepcion gue
se da sobre organizacion de recursos bioldgicos hace parecer dicha definicidn enun -
nive! biologista; sin embargo, se considera fa dimensidn psiquica al tomar en cuenta -
la concuicta. Poriltimo, es cierto que existe una adaptacidn de la persona al medio -

social. en el cual ha de tomarse en cuenta todos los factores externos; de una u ofra

manera, estdn implicitas (as tres dimensiones de 13 persona.

Si se ohserva esta definicidn, es posible identificar aspectos anteriores: "La educa- -
cién es desenvolver de un modo proporcional y conforme a un fin todas las disposicio-
nes naturales del hombre y conducir asf a toda la especie humana a su destino” (21).
De esta definicién se acepta que la educacién consiste en un desenvolvimiento pro-
parcional de la persona. procurando su desarrolfo armanico y equilibrado; no es muy
clara la nocion de disposiciones humanas: se pueden concebir éstas como las facul-
tades propias def hombre. Al hablar de (a especie humana, se hace una generalizacion,
la cual resulta valida al haber aclarado que el ser humano es el Gnico ser que puede -

ser educado. Por Gitima. el destino es una nocidn que no se aclara.

Una definicion que al parecer es muy completa es la que se escribe a continuacion: -
"La educacion es una acclén universal, difusa y continua de [a sociedad (y adn det me-
dio todo) dentro de la cual fa accién del educador intencional desempenta fa funcién -
reflexiva . definida, discreta, propla del arte en los demas drdenes de 1a vida, de exci-
tar la reaccioén personal de cada Individuo y adn de cada grupa social para su propia

formacién y cultivo, todo ello mediante el educando mismo ¥ lo que &l de suyo pone -



para esta obra, ya lo ponga espontaneamente, ya de forma de una colaboracion tan-

bién intencional" (22)

En esta definicién se incluyen todos los aspectos gue componen a la educacion, y se
acepta porque engloba todos los elementos de la misma: &s una accion universal -
y difusa porque puede darse en todos los niveles sociales asi como en los diversos -
ambitos de la vida humana; existe una gama de posibilidades dentro de la educacion

debido a |a diversidad de campos en los cuales puede intervenir

Es continua porque es un proceso; es posible a cualquier edad porque la persona es
un ser Inacabado, siempre existen en ella potencialidades que deben ser descubier-
tas y las que ya se tienen, mejorartas a lo largo de la vida, ademas. este proceso es -
permanente, pues abarca toda la vida humana, es un proceso que termina unicamenta
conla muerte.

La socledad y el medio externo influyen en ef proceso educativo ( esto hace referencia

al aspecto soclal de la educacidn escrito anteriormente).

Emile Planchard dice que la educacion es una actividad sistemética llevada a cabo -
por los adultos sobre los nifios (...} con el fin de preparalos para [a vida que podrany
deberdn vivir (23). Se acepta que la educacldn es una actividad sistematica, pues
debe Hlevar un orden tanto en cuestiones de tipo tedrico como en la reallzaclén practi-
ca. El que los adultos ejerzan la educacion sobre 08 nifios es debido a fa experien-
cla que poseen los primeros sobra los segundos, pero ha quedado astablecido que
no sélo es posible educar alos nifos, un ejemplo es que los mismos adultos pueden

educar a ofros adultos.



De lo anterior se debe considerar que el preparar para ia vida sera en relacion al -
momento y tiempo en el que cada persona viva y enrelacion a ésta que podrdn vivir,
se dice que es un punto relativo, pues se deberdn tomar en cuenta las capacidades

de cada Individio, ya que cada uno es un ser (nico & irrepetible.

Después de todo to anterior, la concepcidn que se da sobre educacion es fa siguien-
te: Cualldad distintiva de la Pedagogia. Proceso por tedlo del cual se pretende
un desarrolio Integral del hombre para lograr el perfecclonamiento de modo

Intenclonal.

De modo desglosado. se explica la defincién anterior:

* Cualidad distintiva.- se refiere en cuanto que la educacion es el abjeto formal de la
Pedagogla.

* Proceso.- implica que la eduacidn no es algo estético, sino dindmico y continuo.

* Desarrollo infegral - se debe considerar al hombre con sus caracteristicas especl-
ficamente humanas (infeligencia, voluntad y liberta) as! como sus cualidades pro- -
pias (aspectos blo-psico-social) y diferente de los demas.

* Parfeccionamiento - implica ser mejor tendiendo a ta busqueda de la verdad y del -
bien.

* Intenclonal.- la educacién debe ayudar al perfecclonamiento personal estableclendo

objetivos y fines educativas en funcion da la verdad y del blen.

1.2.2 - Flnes de |3 educacion

Toda actividad deber Ir encaminada a unos fines estabilecidos con anterioridad. En -
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este caso, los fines de (a educacién -segun Nérici- en sentido individuai son:
“-proporcionar una adecuada atencién a cada individuo seqin sus posibilidades, de
modo que se favorezca el pleno desenvolvimiento de su personalidad

-incufcar al individuo su sentido de grupo, a fin de inducirlo a cooperar con sus seme-
jantes en empresas de bien comin, sustituyendo la competic:dn por la colaboracién,
el vencer a log ofros por el vencerse a sl mismo, en un esfuerzo de autoperfecciona-

miento" (24)

Se reafirma que [a educacién debe atender al individuo conforme a sus propias carac-
teristicas y debe contribulr al desenvolvimiento de 1a personalidad del sujeto aceptan-
do tanto cualidades como limitaciones y fratar de superar estas timas.

Se debe inculcar 2 sentido de grupo debldo a la caracterfatica de sociabilidad que
fiene la persona; ésta no debe vivir alslada y por tanto, se refacionaré con afras per-
sonas (se debe recordar que el hombre es un ser social por naturaleza).

El autoperfeccionamiento se lograra a partir de la capacidad que tiene [a persona de
dirigirse a sl misma. pues de aquello que proviene del exterior, sera capaz de refle- -
xionar, analizar y discernir entre aquello que le puede ser (til y mejorar o bien aguello

que la pueda degradar y obstacullzar su realizacion personal

En sentido social, log fines son los siguientes:

".preparar las nuevas generaciones para reclbir, conservar y ennquecer 1a herencia -
cultural del grupo,

-preparar, asimismo, los procesos de subsistencla y organizacion humanos. tendiendo
anuevas exigencias soclales; derivadas del crecimiento demografico y de los nuevos

conocimientos,



promover el desenvolvimiento economico y social, disminuyendo los privilegios y pro-
porcionando los beneficios de la civilizacion al mayor nimero posible de individuos" -

(25)

Enlo social se busca |a preservacion de la cultura. Conaciendo ésta, se van integran-
do en la persona una serie de elementos que influyen en su forma de pensar asf como
en su modo de proceder, permitiendo una identificacion mas estrecha entre persona

y sociedad.

La educacian debe estar acorde a [as exigencias sociales. pues la sociedad estd en
cambio continuo. lo que origina nuevas expectativas y necesidades que deben ser sa-

tisfechas; el proceso educativo debe adaptarse a dichos cambios.

Existen unos fines que se se enfocan en un sentido denominado trascendental. Son:
"-orientar al individuo hacla la aprehension del sentido ético y poético de las cosas,
de los fenémenos y de los hombres, con el objeto de posibliitarie vivencias mas pro-
fundas y desinteresadas;

-llevarto, ademas, a tomar conclencia y a reflexionar sobre los grandes problemas y
misterios de Ias cosas. de la vida y del cosmos, a fin de proporcionarle vivencias mas

hondas" (26)

Estos fines deben tener una especial consideracion en la actualidad, pues la sociedad
se ha polanzado a aspectos mas materiales y ha defado a un fado cuestiones mas -
esplrituales. Elhombre. al estar Inmerso en una sociedad materialista, ha perdido la
sensibilidad de las cosas y del mundo que le rodea; se debe retomar ia idea de que -

el hombre no sélo es un ser material, sino que existen en él otras inquietudes que van
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mas alta del aspecto fisico

Estos fines son vistos desde una perspectiva socializante y por eflo ésto e una vi-

sion parcial.

Ofros autores hablan del fin Gifima de la educacign  Una de cilos es Altaregos, ¢! cual

dice -en un principio- que ¢l fin s el bien de la persona que se educa pues se hahla
de la actividad de la educacién en base at canocinnento del educando buscando en
éste sumejora (27) Esta dea se acepta, ya que es necesario para educar conocer at

que sera educado, con todas sus capacidades y caracteristicas propias

Posteriomente dice que el fin de toda vida humana es a felicidad siendo ésta un térmi-
no adjudicado exclusivamente al hombie, en cuanto ser espiritual. (28) Aqui debe con-
siderarse al hombre como un ser que posee un alma que tiende a lo espintual, no co-
mo la de los otras seres vivas que aunque poseen alma, ésta se queda en un plano -

material ¢ sensitivo.

La relacion que hace este autor es ia siguiente: "La feficidad es ef fin Uitimo del hom-
bre, y, por elio, ef fin dittimo  de la educacién” (29). Todo hombre, por su naturaleza.
busca fa felicidad: ésta es absoluta y se alcanza mas alia de nuestra propia vida.

La felicidad que se tiene en el mundo es temporal y estd flena de momentos. La edu-
caclén es procaso de perfeccion, buscando hacer al hombre ejor cacta dia; éste ha-
cer (y ser) serd en funcién de lo que el hombre considere coma bueno y verdadero. o

que lo haga tellz, siendo entances 1a educacién ta ayuda para lograr alcanzar esa fe-

ficidad



Ahora. Garcia Hoz plantea a la alegria como fin de ta educacion Dice que ésta se ubr-
ca entre el plano del placer y ¢i de [a felicidad, surge cuando la conciencia de la ple-
nitud se sustituye por 1a vivencia de la posesidn de un hien propiamente humanao -aun-
que parcial o limitado- experimentalmente accesible. Es, pues. el fin de (a educacion
que se alcanza, en el tiempo y al mismo tiempo medio y camino para llegar a ia felict-

dad que estd mas alld de (a existecia temporal. (30)

De ésto se acepta que la alegria se encuentre en algo dentro del plano humano, o
que se dice aqui respecto a que sea fin de [a educacién es lo siguiente: toma a la
feclicidad -de manera similar a Altarejos- respecto a que esta mas alld de este mundo
(aunque Garcfa Hoz no hace referencia a "fin Ultimo"), Se acepta que |a alegria sea un
medio y camino para llegar a [a felicidad, pues se considera a ésta desde un punto de
vista personal como fin tltimo y entonces la alegria serfa un medio -al igual que |a edu-

cacién en sl misma- para alcanzar la felicidad.
Un esquema sencillo para ilustrar lo antertor es el siguiente:
hombre -—- educacion ~—— felicidad (fin Gitimo)
/‘2
medios

v
alegria

El quehacer educativo estd impregnado por la alegria, contribuyendo -a través de ia

educacién- ai perfeccionamiento del hombre, con base a la verdad y al bien, para



alcanzar el fin Ultimo: 1a felicidad

Para concluir, queda establecido que la educacion es ef objeto formal de Ia Pedagogfa.
La educacién es un proceso continuo y permanente que busca et desarrollo arménico
de fa personn. este proceso se fleva a cabo a nivel individual y social, por su
intencionalidad, establece unos fines que deben enfocarse a nivel individual, social y
trascendental. Se concluye diciendo que "La educacién, objeto de ta Pedagogla. s¢

difige a la vida humana en su totalidad” (31).

1.3.- Campos eplstemoléglcoa de la Pedagogia.

La Pedagogia analiza a su objeto de estudio desde diferentes puntos de vista, slendo
éstos los campos epistemoldgicas: es declr, se ohserva el objeto desde diferentes
perspectivas. Se mencionarén éstos y se enfatizard el campo mesoldgico; pues en -

éste se hablara de la Didactica y de su objato de estudio.

Planchard hace referencia al autor J. Zaraglieta, et cual expane [os tres puntos funda-
mentales an la Pedagogla. Esta el problema del sujeto (ontologla pedagégica), of -
problema de los /deales (ética pedagbgica) y el problema de los medios (técnica pe-
dagdglca). (32) Se establecen, en primera instancia, los tres puntos a los cuales se
refiere aste tema, explicdndose posteriormente que (...} al sujefo, 1a pedagogfa debe-
rd esfudiarlo como hombre, como ser en fas fages de su evolucién individual y soclal.

{ Jestudiar () los ideales educativos. ( .) L.a tarcera tarea consistira en la fijacién de
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técnicas Basadas éstas en el conocimiento previo del sujeto, comprenderan fa a - -
cclon en el intertor y en el exterior 1a organtzacion psicoldgica. pedagdaica. adminis.

trativa y jurldica de la educacion” (33)

Se acepta que la ontologfa pedagégica estudia al sujeto. es decir. se avoca alsery
puede ser estudiado por ciencias tales como la psicologla o ciencias sociales. L.os
ideales estan inmersos en aquello de debe ser, siendo analizades desde el punto

de vista tanto filoséfico, incluyendo ta visién axiolégica Por ulimo. o que se reficre a
medios y técnica estdn en el plano mesoldgico, dando importancia a fa Didachca, de

la cual se hablara posteriormente.

T

Estos tres campos flene estrecha relacién entre si; no cabe la posibilidad de tomar u
no sdlo, es decir, no se puede decir que la Pedagogla es pura técnica o que exclusi-
vamente Interesa el estudio del hombre en cuanto tal sin considerar ef deber ser.
Garcia Hoz divide a 1a Pedagoglia en General y Diferencial. Para este tema se estu-
dia unlcamente la Pedagogla General; cabe aclarar que la relacidn que se intentara
hacer con los campos epistemoldgicos es partiendo de Ia educacion.

Se dan tres criterios: el primero es el de las posibles formalidades que presenta fa
educacion: incluyendo a la Filosoffa, la Historia y 1a Pedagogla Expenimental Enre-
lacion a lo anterior, es dificit establecer si ésto se ubica dentro del campo ontolégico
a teleoldgico, pues no es expuesto por el autor. El segundo criterio es en el que se
consideran los elementos que intervienen en el proceso educativo. aqul se habla de
la Saclologla y Biologia de la educacién.; dentro de este punto se puede mencionar
que ambas estdn inmersas en el plano Ontolégico, si se retoma la idea de que estas

ciencias estudian al hombre, al ser en cuanto tal y por tltimo. se establece el criterio
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en el cual se incluyen los métodos y técnicas de fa actvidad educativa, aqui se men.
ciona a la Didactica. a la Orientacion y 2 la Organizacion Escolar. Esto si se puede -
decir que queda establecido dentra del plano mesalogica. pues se hably especific -

mente de los medtos para reahzar la practica educativa

1.3.1. La Didéctica y su objeto de estudio

La Didactica, en su senfido etimoldgico. proviene del gneqo didaskein (enserfar) y
tekné (arte). "Esto es, arte de ensedar, de instuir” (34) . La Didachca se ubica pro-

plamente en el plano del hacer, enla realizacién o practica educativa

Slgulendo con este autor, define a fa Diddctica como fa ciencia y ef arte de ensefiar,
Es ciencla porque investiga y experimenta nuevas téenicas de ensefianza, formando
a clenclas como la blologfa, fa psicologla, la soclologia y 1a filosoffa. Es arte porque -
establece normas de acclén o suglere formas de comportamiento didactico basadas
an datos clentificos y empiricos de la educacién (35).

Bajo esta primera perspectiva, la Diddctica es considerada como ciencia y arte Sin
embargo, esto no se acepta, pues anteriormente se ha considerado a la Pedagogia
como cienclay arte. Es declr, la Pedagogfa es una ciencia, pues posee un objelo de
estudio proplo -al igual que la Diddetica- sin embargo, ésta sa considera dentro de -
este frabajo como una disciplina, o sea, un pliar o punto de apoyo para la Pedago-
gla, que se ubica dentro del campo measoldgico (del cual ya se habl6 anteriormente)
£4 decir, se entiende como disciplina el conjunto de reglas a seqguir, por fo tanto, los

métodos y técnicas son los que dan fa pauta, permitiendo asl tener una especie de ~

gufa dentro del quehacer educativo.



Olro autor que concibe a la Didactica coma: "ciencra que explica la accion didactica

y determina sus condiciones y modalidades de eficacia” (36) Se asocia con la defini-
cion antenior, $in embarga, na se acepta, pues camo ya se explicd, fa Didactica es -
considerada por el autar como una patte que la Pedagogla necesita para lograr alcarn-

zar sus fines

Garcla Hoz habla més bien de la enseflanza. diciendo que es su objeto (37} Sin
embargo, existe otro concepto a destacar que se asocla con la enseflanza y que -
viene desde la raiz etimoldgica dada anteriormente: instruir o instruccion. Se dice -
que la enseftanza y la instruccién van juntas, pues la segunda tiene sentido pedagogi-

ca, se da en virtud de un propdsita o bien dentrto de una realidad pedagdgica. (38)

Planchard enfoca a la didactica denfro de lo que se hace, es decir, de lo factico y di-
ce que los "problemas técnicos (...) son cuestiones de arganizacién escolar, de higie-
ne escolar, de didactica, cuestiones referentes a fos programas, horarlo, efc.” (39).
Esto s¢ refaciona con el tercer punto que Garcla Hoz expone como métodos y téc-

nicas de la actividad educaliva anterlormente escrito,

El objeto de estudio de la Didactica es el proceso de enseftanza-aprendizaje.

Una vez explicadas enseflanza e instruccion apoyandose en Garcia Hoz, corresponde
hablar del aprendizaje; dice que es la manifestacion del perfeccionamiento def sujeto
al que se ensefa, y que tiene dos fenbmenas: el de interiarizacién de conacimientos y

la fijacidn o aseguramiento de ta permanencia de éstos (40).



Por atfimo. atribuye para ta union de estos conceptos al trabajo (escolar en su caso): lo
cual podria asociarse con proceso, si se entiende éste como et desarrolio de la din-
mica de un determinados factores que pretenden generar un cambio

Se dice que la enseflanza es lo que el educador proporciona al educando para lograi
su perfeccionamiento: el aprendizaje es lo que el educando recibe ¢ interioriza: ¢s (a
adquisicién de los conocimientos (habilidades y aptitudes); todo ello se daré 3 través
de un proceso, el cual se apoyara en los métodos y técnicas que posee 1a Didactica

siempre enfocado hacia los fines educativos.

Slgulendo con el aprendizaje, una definicién de éste es la siguiente:

Aprendizaje es "un proceso en ei que interviene la totalidad de los factores interiores
y exteriores de la propia situacion de aprender (...)es la capacidad para extraer una
consecuencia, de asimilar una enseftanza, constituye el nicleo de Ia formacion de (a
experiencia y viene dado gradualmente en todos fos niveles funcionales y en cada -
grado de conciencia" (41)

Por una parte, aprendizaje es un proceso, es decir, es una sucesién de hechos o a-
contecimientos en el cual se mezclan tanto factores interiores y exteriores para lo-
grario; esto se acepta, pues si no se diera esta sucesién de hechos. no existiria una
secuencia en hase a las experiencias vividas y a los estimulos recibidos del exterior,
por lo tanto, no habria aprendizaje. Después se dice que es la capacidad para ex-
fraer una consecuencla, se puede asociar ésto diciendo que el individuo hace suya
una experiencia, la cual se da tanto a nivel funcional como en los diversos grados de

conciencia.

Otra definicion de apendizaje es la siguiente: "actividad mental por medio de la cual



el conocimiento y la habilidad. los habitos. actitudes e ideales son adguindos, reteni-
dos y utilizados, originando progresiva adaptacidn y modificacién de la conducta .
(42). Esta definicién es mas amplia. pues se habla de que es una actividad rental.
Esto es una parte fundamental del apendizaje, pues todo el proceso se realiza en el
intelecto, aunque son necesarias cuestiones de orden hioldgico. psicoldgico y social.
El aprendizaje no es pasivo. pues aqui se habla de una modificacién de la conduc-
ta; no se puede concebir al aprendlzaje nada mds como la mera recepcidn de es-
timulos y que unicamente se queden en el intelecto: el aprendizaje siempre implicara

una modificacién. tanto a nivel cognoscitive como a nivel conductual.

Las formas de aprendizaje son varias. Una de ellas es por ensayo y error; éste es

més bien por tanteo, no hay una reflexidn o método. Qtra es por imitacion; la cual es
una autoformacion dada por la formacidn y <<reformacién>> segtin los esquemas y
del medio ambiente que rodea al nifio. Y estd el aprendizaje por comprension: es el
mas tardfo e implica un método y una planificacién del objeto que se va a aprender.
(43). Elensayo y error es comun desde el punto de vista conductista, pues sigue el
esquema Estimulo-Respuesta. La imitacién parte de lo que ei nifio observa, lo hace
suyo y después lo evoca sin necesidad de ver la accién otra vez. El de comprensién
€8 mas elevado. pues implica un método para poder aproximarse al ohjeto que se

va a aprehender (es decir, que se hace suyo).

Por tltimo, el proceso de aprendizaje tiene cuatro fases:
1) Situacién inicial creada desde fuera o desde adentro (que surja del propio nifio).

Esta es una fase de estimulo y conciencia de entusiasmo general por parte del nifto.
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2) Necesidad de solucionar el problema planteado para buscar la gratficacién men-
tal. Hay dos formas para lograr lo anterior desde fuera (que los padres o maestros

fo ayuden) o desde dentro (que el nifio. solo, fibre, logre la solucidn).

3) Relajacion de la presidn emocional. aqui se trata de saber hacer, es el vivir ¢f re-
sultada de la solucidn del proklema.

4) Repaso, ejercitacion y aplicacion. (44)

El aprendizaje es dindmico, es decir, el sujeto realizara los procesos de asimilacidny
acomadacién de mado activo, pero to importante serd 2l proceso de adaptacion. pues
deberd ordenar los esquemas en su mente, fo cual no puede darse de modo pasivo.
Es necesario conocer al hombre con todas sus facultades (flsicas y espirituales), pues

el hombre es una unidad Indisoluble y amhos factores influyen en este procesa.

Para los fines de este trabajo de investigacion, se hablard del nifto, ubicandolo dentro
de la segunda infancia y los aspectos que se consideraran dentro de ésta para su es-

tudio.
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IL- LA INFANCIA. ETAPA CLAVE PARA LA FORMACION DEL SER HUMANO

En este caplitulo se establecerd (a definicién de Infancia asf como Ias divisiones de
esta etapa evolutiva . El estudio de éste se centrard enla segunda infancia, y se -
tomara como autor a Piaget, pues se analizard el modo de aprender del nifto par-

tiendo de los conceptos de este autor.

11.1.- Deflnicion de Infancia

Se comenzara por la definicién de infancia que maneja el Diccionario de las ciencias
de ia educacion: “pritner perlodo de la vida humana que se extiende desde el naci- -
miento hasta (a adolescencia” (45). Esta definicién es muy amplia, por lo que es ne-
cesario considerar ofra definicion, para lo cual se toma la siguiente:"Se extiende este
perfodo(...)desde el nacimiento hasta el momento en que el nifio ha adquirido el voca-
bulario suficiente para expresarse adecuadamente, utilizando palabras sencillas pa-
ra exterlorizar sus pensamientos y sentimientos” (46). Es similar a la primera, aunque
aqul ya se habla que debe existir un vocabulario y palabras sencillas. Sin embargo,
no se especifica cul es el momento o edad precisa en (a que el nifio tiene dicho vo-
cabulario o esas palabras sencillas para expresarse, quedando este punto a una opi-

nién subjetiva.

Otra definicién es la siguiente: "Perlodo de desarrollo del niflo, desde el nacimiento

hasta la adolescencia, algunos tratadistas consideran como infancla solamente des-
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de los primeros afios hasta la época escolar” (47). En esta definicion ya se aclara un
poco mas el periodo, ya que habla de la época escolar; se puede considerar ésta - -
desde que el niflo entra al jardin de nifios hasta los 116 12 aflas aproximada- -

mente (secundaria).

Queda establecido -de modo general- que la infancia es la ctapa comprendida desde

el nacimiento del nifto hasta la adolescencia.

11.2.- DIvialén de la Infancla

Ef nifio desde que nace hasta que alcanza la edad adulta es un ser individual que cre-
ce fisica, intelectual, afectiva, soclalmente. Este desarroilo y maduracion se ha dis-
tinguido en tres etapas o periodos de la infancia que son:

Primera infancia: desde el nacimiento del nifio hasta los dos ados,

Segunda infancia: de los dos a los seis aflos:

Tercera infancia: de los seis a los doce o catorce aflos (48).

Aqui se habla de varios aspectos a considerar; en primer lugar, al nifio se le conside-
ra un ser individual, lo cual es aceptable si se toma en cuenta que el hombre es un
ser individual, tnico e irepetible con caracter(sticas propias Se puede decir que en
esta ldea se abarcan (as dimensiones bio-psico-sociales del hombre en el desarrolio
del nifio asi como sus facultades propias, que serfan el aspecto intelectual (inteligen- -

cia) y el espiritual (en este punto se considera a la voluntad). estos dos (ltimos se ob-
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servan hajo el punto de vista filosofico

Posteniormente, al hacerse la divisidn. queda claro que son tres etapas divididas -
desde un punto de vista cronoldgico: primera, segunda y tercera infancia. Cada una

de éstas tiene caracteristicas propias: por ejemplo. enia primera infancia. que abar-

ca desde el nacimiento hasta los dos o tres aflos, hay una evolucién psictiica rapida,

12 mielinizacién de nervios y el desarrolio del cerebro posibilitan la coordinacion de

movimientos. Ef lenguaje se da a base de sustantivos y es una etapa egocéntrica -

(el nifto es el centro de lo que le rodea). La segunda infancla termina a la edad de -
ios seis o siete aftos; la marcha estd lograda del todo y del egocentrismo se pasa al
egolismo (el nifio es lo mas importante), también es la etapa donde se ubica el animis-
mo (los objetos tienen vida, es algo magico) y en donde el razonamiento -entre los - -
cuatro y cinco aftos se basa en el "porqué”. Por (itimo, la tercera infancia finaliza a los
once o doce affos y el pensamlento magico pasa a ser de tipo [6gico y realista. Se da
un asentamiento definitivo de constumbres y enseftanzas; hay maduracién en el aspec-

to social. (49)

Ofro punto de vista es el sigtilente: La primera infancia abarca desde el nacimiento -
hasta los fres afos y se subdivide en el interés perceptivo, motor y glésico o por la
palabra; segunda infancia, de los tres a los siete afios, lamada perlodo de intereses
concretos, y tercera infancia, de los siete a los doce afios, en 1a que se adquieren co-
nocimientos abstractos. (50). Esta division tlene como caracterlstica generat un enfo-
quie psicoldgico, ya que no se mencionan aspectos concretos de psicomotricidad o
social como en la anterior( se especifican un poco m4s); ambas definiciones coin-

clden en la edad a la que corresponde cada etapa, lo cual define los limites entre ca-
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Kelly habla de la mfancia de la siguiente manera; fa dvide en phimera nifnez, niftez
media y preadolescencia. Considera que (a primera abarca desde "la época en - -
que ci nifo desarrolid el tenguaje en fonna suficiente para expresarse con ung finalidad
definida y el momento de su ingreso en la escucla, Qrdinariamente este infervalo abar-
ca las edades de tres cuatro y cinco anos, pues el niflo entra enla escuela, general-

mente, a los seis" (51).

En un principio, este autor dice que la infancia comprende desde el nacimiento y aqul
omite dicha etapa, lo mismo que la edades del aflo hasta los tres aflus, no tomando -
en cuenta fas caracteristicas el nifio en este lapso; esio es lo gue se considerariala
primera infancia; por lo que podemos decir que este autor no fa toma en cuenta. Lo -
que éf denomina primera nifiez, se considerarfa -por lo observado anteriormente- fa -
segunda infancia, {a cual comprende las edades de fres. cualro y cinco aflos hasta -
los sels aflos. Este autor dice que el nifio entra generalimente a la escuela a los seis
aftos, con fo cual no se concuerda, pues aqul no aclara si existe la educacion formal
En este caso, por ta experiencia se podrla dar el ejemplo del jardin de nifios (que a -
barca las edades de tres y cuatro aflos aproximadamente) o de preprimaria {que com-
prende las edades de los cuatro aflos y medio hasta fos cinco afos y media aproxima-
damente); con ésto. el autor defa 1a idea anterior a una aplicacion subjetiva. pues no

queda muy claro lo que éf considera como escuela.

Después dice que fa nifiez media comprende de los seis a {0s nueve o diez afos, -

lo que a veces se denomina perlodo de fa escuela primaria (52) y 1a preadolescen-
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cia, la cual se extiende de los nueve o diez afios hasta ta pubertad, considerando és-
ta hasta los doce artos (83) ambas etapas se pueden inclulr en lo que se ha llamado

tercera infancia

Otra divisidn de esta etapa evolutiva es la que considera a 13 infancia como la etapa
de los primeros pasos a partir del nacimiento hasta los tres afios. (54) Posteriormen-
te se dice que el cambio sigue en la primera infancia, entre los tres y los seis aftos (55)
y por tiltimo. se habla de la infancia intermedia, ia cual abarca de los seis a los doce -
aftos aproamadamente y son los llamados aftos escolares, ya que la experiencia es-

colar es ol centro en esta etapa de la vida (86),

Con base en el criterio que se ha venido utilizando desde el principio, se dice que
esta autora establece a diferencia de la primera, segunda y tercera infancia, pues
en cada una de las etapas que ella menciona, las edades corresponder de manera
l6gica con lo que se ha establecido desde el principlo; unicamente se observa el -
cambio en los nombres de las etapas, relacionancolos como sigue:
infancia y etapa de los primeros pasos — primera infancla
infancia —-3 segunda infancia

infancia intermedia --~ tercera infancia

Para finalizar. se dice que la infancia es 1a etapa que comprende desde el nacimien-
to hasta la adolescencia. dividida en tres etapas, enlas que el niio, conforme va de-
sarrollandose y madurando. presenta caracterfsticas y rasgos bio-psico-sociales de-
finidos. Dichas etapas son: primera infancia (del nacimiento hasta ios 2-3 aftos), se-

gunda infancia (de los 3 a los 6-7 aftos), tercera infancia (de los 7 a los 11-12 afios).
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Un punto a considerar es el no olvidar que cada niflo se desarrolla y madura de dis-
tinta manera, no se debe “encasillar” a los nifos bajo estos esquemas, lo anterior

se basa en estudios y tomando en cuenta un rango general.

Para concluir, se mencionan rasgos de las edades de tres. cuatro y cinco aflos:

Los tres aflos es la edad de la accion. E nifio habla con frases cortas y realiza pre-
guntas sencillas; empieza a adquirir destreza en la ufilizacién de sus manos para ha-
cer movimlentos dellcados. Tiene buen control de estinteres. Se ha completado la
mielinizacidn del neuronaje. El desarrollo de las aptitudes depende de la evolucion -

neuromuscular asi como de su equilibrio emocional.

Alos cuatro aflos es la edad de la averiguacidn, ias preguntas mas coimunes giran en
torno ai por qué y cdmo. La capacidad fisica aumenta. Le gusta que lo escuchen y que

pueda contar sus cosas. Va ai bafio sin ninguna ayuda.

Alos cinco aflos puede saltar sobre un pie y ofro; se lava y se viste solo. Cuando pre-
gunta: g para qué esto? o, cémo funclona? busca una respuesta sencilla pero cierta. -

En la mayotla de los casos, empieza a sentirse seguro y es digno de confianza. (57)

Lo anterlor nos da una idea global de la evolucion del nifio entre los tres y cinco afos
Son camblos importantes, lo cual reafirma que "alo largo de lai(sic) se desarrollan
todas las capacidades (...} las aptitudes tienen lugar en contacto con el adutto y los

demas nifos, de aqul ia Importancia de los contactos sociales durante (ai. (sic)" (58)
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i1.2.1.- Segunda Infancla: eatudio cognoscitivo, afectivo-soclai y patcomotriz del
nlito

Para este tema se tomara unicaimente como autor a Piaget, ya que con su teorfa as
posibie comprender el pensamiento y razonamiento del nifio, sin perder de vista que
nuestro trabajo consiste en proponer un método para el aprendizaje de las lefras en

el idioma inglés.

Los tres aspectos en los cuales se realiza el estudio en relacion a una etapa evoluti-
va en concreto son tres: el cognoscitivo, el afectivo-social y el psicomotriz. De éstos,
se analizara el cognosicitivo ppor la razén antes mencionada, y unicamente se habla-

rd brevemente de los otros dos aspectos.

Para iniciar con el autor antes mencionado, se consldera dentro del aspecto cognosci-
tivo el primer punto a tratar es 1a secuencia del desarrollo intelectual. llamado esta-

dios. Estos son:

1) pensamiento sensorio-motriz.- Desde el nacimiento hasta los dos afles. Modelos -
innatos de conducta dades unicamente por sus necesidades hioléglcas. Estos mode-
los se proyectan al medio amblente y se modifican, permitiendo el desarrollo sensofio-
motriz del nifo y 1a formacién de nuevos esquemas. Los objetos del exterior se vuel-
ven permanentes; es totalmente practica.(69) Es el primer contacto con el mundo ex-
terior. Los senhdos son el canal de entrada de todo lo que el nifio perclbe de lo que le

rodea.

2) pensamiento simbélico.- Del afio y medio hasta ios cinco afios. Permite al nifio:



“a) Utilizar 1as representaciones sensoriomotrices en contactos distintos de aquellos

en los que fueron adquiridos.

b) Utitiza objelos sushtutivos en el medio para asisty a su mariptilacion mental simbo-
lica

¢) Separa {a representacion de su conducta de su propio cuerpo y aplicar esta fuera
de ¢l mismo." (60) Esta funcibn surge debido a que tas imitaciones pueden ser dadas
sin necesidad de realizar tas acciones que les dieron origen (imitacién diferida); crean-
do simbolos. El tenguaje es conceptual y el pensamiento s preconceptual, es decir,
hay un punto intermedio de unidn (preconcepto) enfre imagen simbdlica y el concepto.
Esto es importante porque es como se comienza a dar el fenguaje. Se dice que tos
objetos ya tienen existencia por sl sélos, pues no es necesario que el nifio fo tenga
presente para evocarle. Esto es esencial, pues como se tratars posteriormente, es

un punto a cansiderar 1a refacion objeto-senide o imagen-sonido de este trabajo.

3) pensamiento preoperacional.- De los cuatre a los ocho afios. Hay orden y relacién
en las representaciones con et lenguaje; se reorganizan éstas para dar paso afare-
fatividad y pluralldad de los diversos puntos de vista que le impone su interaccion so-

cial. Todavia no hay comprension de conceptos en sentido abstracto. (61)

4)pensamiento operacional concreto - Surge a tos ocho afes. "Las operaciones con-
cretas son acclones mentales que se han convertido en internas en la mente” (62). -

Gractas a éstas los datos se reestructuran en nuevas formas mentales.

5) operaciones formales.- A partir de tos once aftos. Las operaciones concretas se

van haclendo més complejas a medida de que se integra més informacién dei exte-



“

fior, por lo que es necesano que se haga una reforma en las estructuras. (63)
Conforme at niffo va creciendo, las funciones concretas van dando paso a las forma-
les: es dacir. el niito s¢ va desligando -por asi decttic- det mundo matenal para i
conformando sus esquemas en relacidn a éste de modo mas abstracto. £l grado ae
complejidad en las operaciones va en aumento conforme se va a acercanda a la a-
dolescencia, pero stempre quedaran rasgos de [as operaciones anteriores. pues

cada una de ellas es un punte de partida para la siguiente

Sin embargo. estos estadios son ubicados desde otro punto de vista. muy glebal. por

el cual exsten tres grandes perfodos en lo que se refiere a (a inteligencia:

A Un perfodo sensorio-motor {desde el nacimiento hasta afio y medio y fos dos aflos)
en el cual se organizan los esquemas sensorio-motoras hasta legar a actos de inte-
ligencia prictica por comprensién inmediata y también las subestructuras practicas

de las nociones futuras

8 Unperlode que inicta cort la aparicién de 1a funcidn semidtica (lenguaje. simbolos
deljuego imédgenes) y una fase de preparacién de representacion preoperatorta, cul-
minando entre los siete y los ocho afies enla configuracidn de las operaciones <<con-

cretas>>, plies éstas fratan sobre objetos.

C Unperiodo que se inicia entre los once y doce afios en ef cual se caracterizan las -

operaciones proposicionales, con sus combinaciones y transformaciones. (64)

Bajo esta perspectiva, se puede decir que falta especificar las edades enlas que se -



Incta el segundo pericdo. siendo posible mencionar que éste abarca de los tres a-

flos hasta los siete y ocho: dentro de dste se incluye el pensamiento simholico y el -
perioda preoperacional (preoperationa). Anteriormente se dijo que el pensamiento
preoperacional concreto se inicia a los ocho afios y aqui dice gque termina entre los sie-
te y los ocho arfos. Se debe considerar que dentro de esta perspectiva no se especi-
fican los sub-estadios. por lo que se puede decir que en este segundo periodo ge -

incluye o antes mencionado.

Ahora, tomando a [a autora Diane Papalia. en lo que ella denomina como primera
infancia. considera dentro de ésta [a etapa preoperacional de Piaget, la cual compren-
de de l0s dos a los siete affos. Esta es [a etapa que interesa para nuestro trabajo, de-

bido a las edades que incluye.

Como una caracteristica de esta etapa se encuentra la funcidn simbdlica, siendo -

posible relacionar ésto conlo que anteriormente se llamé pensamiento simbélico

(wd supra p.35). La funcidn simbdlica es "la habilidad de usar representaciones
mentales a las que. consciente o inconsclentemente, el nifo les ha aftadido significado.
{..) a través de Ia funcion simbolica, e! nifo puede hacer que una cosa represente
(simbolice) algo mAs" (65). Esto es muy claro, pues el nifio ya no requiere de los
objetos concretos para hacer una representacién mental,

Este es, pues, el pensamlento especifico a considerar dentro de la segunda

Infancla.

También dice que para lograr esta funcion existen simbolos (representaciones men-

tales de una experiencia sensoral). y signos (puede ser una palabra o nimero y no



necesita una cennotacion sensonal). (66)

También se hablan de las manifestaciones de la funcion simbolica. Esta se expresa
de tres maneras;

a) imitacién diferida - Es la imitacion de una accidn que el nifto ha observado y la rea-
liza después de algun tempo, aun cuando no la pueda ver

b} juego simbdlico - Es cuando el niflo hace que un objeto represente algo mas

Ej. Un nifto que usa dos paiitos y un banco para hacer un instrumento musical (ha-
terfa).

c) lenguaje - Lo usan para representar objetos ¢ cosas ausentes, ddndoles a las -

palabras un cardcter simbdiico. (67)

Para ampliar un poco mds este Ultimo punto. se dice que Piaget "estudia la evolucicn
del pensamiento en funcidn de la evolucion del lenguaje (...) comprobd que en la expre-
sién espontanea infantil existe un lenguaje egocéntrico y un lenguaje sociatizado" (68)
El lenguaje del nifio en esta etapa es egocéntico. entendiéndose por egocantrismo
que el nifto es el centro del mundo, es decir, que no hay una diferenciacién enire su -
<<y0>>y lo que le rodea. Todo lo reduce a si mismo. (69) Se acepta que el nifio sea

egocéntrico, pues todo lo hace para si mismo.

Se establecen las caracteristicas del pensamiento egocéntrico del nifto desde el pun-
to de vista de su forma de razonar (I6gica infantil).

a) Precausal.- Existe una "Indiferenciacion entre lo fisico ylo psiquico de manera que
para el nifio la causa verdadera de un fendtmeno nunca se debo buscar en el "codme”

de su realizaclon fislca, sino en la intenclén que esta en su punto de partida” (70)

b) No comunicable adecuadamente. - No integra conceptualmente a los objetos y
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nechos enuna relzaon causa-ciecto. smoemente (os une Esto tene relacton con
que el nifo NG recconoce UNa sucesién ae eventas  Lnicamente 108 enlaza sin ma yorey
complicaciones

¢) Sincratico - El nifto no razona de premisas a conciusiancs meaiante reglas 10gicas,
va de unas a otras uthzando imagenes y analogias. (71) Esto se acepta, pues un nifio
se interesa mas pol saber haca dénde se dinge una cosa enfugar de obtener una
explicacion def como se hace También se ha observado que el mno no sigue una -
logica para expresar sus ideas (silogismos), simplemiente va liande éstas sin ningun

orden, manifestandolas de manera hibte y espontanea, confarme e vienen a la mente

Piaget habla de tres fendencias intelectuales en el pensamiento infantil

1) realismo.- Es |a cosificacion de hechos psicologicos como cuastiones fisicas.

2) animismao - A los hechos fisicos les da caracteristicas de entidades bioldgicas y
psicoldgicas; es decir, los dota de vida y les da conciencia y voluntad.
3)artificialismo.- Es la consideracién de los fenémenos fisicos como productos de (a

creacion del hombre; que todo fue hecho por éste. (72)

El nifto se aproxima a los abjetos de cierta manera, es lo que Piaget denamina sincre-
tismo, es decir, que el nito capta conjuntos sin hacer ninguna distincion o discrimina-

cién de las pattes que componen el todo.

El proceso intelectivo es un proceso en ol que las nuevas experiencias se integran
en los esquemas que ya existen, transformando éstos. Para comprender lo anterior
se da el slguiente ejemplo: Un nifto cuya necesidad de alimento hace que busque una

gratificacion (en este caso serd por medio del pecho matemo). El nifio asimila esta



experiencia 2 la mente y ésta se acomoda a la nueva expenencia, el resutado entre
asimilacion-acomadacion es un estade de equilibrio; adaptacion (73) Se aclara o
anterior dicterido que se recihe un estimulo del extertor: éste entra por los sentidas y 1.
informacion se codifica en 1a mente. uniéndose a los esquemas que ya existen Si éste
no gencra pingun cambio, se puede decn que seé dio una asimilacion y que se une a

o que ya estd enfa mente, pero s llega a modificar algiin asquema existente. enton-
ces se dice gue se dio una acomodacién: todo permanece el un mismo ciclo, de
modo orranizado. Tanto asimilacidn como acomodacion no se pueden separar, pues

ambas son necesarias para lograr el estado de equilibrio denominado adaptacién.

A continuacidn se tratard de mocto general el agpecto afectivo-sacial y psicomotriz del

nifto a esta edad.

Respecto al primer aspecto -afectivo-social- durante esta etapa se da la aparicion
del "ya" El nifio poco a poco se va diferenciando del medio que le rodea en refacién
alos demas y al mismo medio. Si el niffo s¢ identifica con alro, s¢ da el fendmeno de
“espejo” el cual da origen al yo. No es lo mismo descubrirse a si miamo y darse cuen-
ta de que existe olro distinto a él. Esto es producto de una serie de maduraciones que
se dan progresivamente del sistema sensorio-mofriz. fenguaje, percepciones afecti-
vas. etc (74) Este punto se debe considerar, pues es el momenta en que el nifto se
da cuenta de que existen “otros” y "otras cosas”y ésto gracias a las relaciones socia-
tes propias de la edad asi como dej contacto det nifo con el mundo. Cada cosa tiene
un nombre y poniéndoles nombre a éstas. va delimitando el imundo exterior. (75) y to-

das las cosas que rodean al nido. sean suyas o no. tienen valor afectivo para el nifto.
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Otro clemento que se desanolla durante esta etapa es la extension de limites de po-
sesion en relacion al cuerpo. ~<Mio>> y ¢l descubnmiento de posestones personales
indican que ef nino experimenta su propio yo (76) Esto se relaciona con el egolsmo
del que se habid anteriormente. el nifio tiene sus cosas (y no son de nadie mas) y -

cuidado 51 alguien se fas quita: todo gira en torno a ellas y a &l

Ofro elemento que se desarrofla es la capacidad de percibir y responder a estados de
dnimo internos (los identifica y los cambia). (77) Como ya se dijo, este proceso se da
por medio de la maduracion progresiva. sin olvidar que esto también dependera del
grado en que el niflo sea estimulado por el ambiente sociai; se va dando cuenta delo
que otros platican y dicen y posiblemnente llegue a hacer suyo ese punto o bien comien-

za a fratar de entender si él se siente de esa manera o de otra.

Por ltimo. se consideran a si mismos iniciaderes de nuevas posibilidades aquf se -
nota ¢l ¢jercicio de su voluntad por medio de frases como "yo puedo”, "a ver si pue-
do” Esto se debe a que ol nifio no conoce sus iimitaciones; la imagan de sf mismo e
va forjando a medida que se va dando cuenta de la distancla que hay entre lo que es
capaz de hacer y la dificultad de algun problema. (78) Esto es importante, pues siem-
pre se deberd favorecer el desarroflo del niffo mediante estimulos positivos y este pue-
de ser considerado como tal. Es muy diferente decirle al niffo "T puedes, inténtalo” a
"No puedes”; un estimulo negativo necesariamente bajara la autoestima del nifio y du-
rante esta etapa es cuando estd tratando de definirse, de ser "yo", slempre se le debe
estimular reconaciendo su trabajo (jQué bonito te quedd tu dibujol), ya que de esto -

depende Ia segundad que el nifio vaya adquiriendo con el tiempo.
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Respecto al aspecto social. o mas importante son fas refaciunes sosiales en relacian
con sus compaiieros de escuela. los nifios benden awciardas  se stenten chmodos
unos con otros y manifiestan su afectividad a través de fos juegos preguntando cuan-
do uno faité a clase o golpeando a otro en plan de juego Por cl contrano si 3 un R
no lo quieren, le dicen cosas, se rfen de &l o no lo fcman en cuenta para jugar (74)
Esto debe ser tomado en cuenta por el maestro, ya que &l debera cstablecer ia ar-
monia entre los alumnos hasta donde sea posible sin que se calga en cuestiones de
agresividad hacia un nifio o Indiferencia, debe tratar de conciliar a los alumnos a con-
vivir de la mejor manera posible. (€l aspecto social s@ desarrollara postenomente en

el capltulo IIf ).

Por Gitimo, respecto al aspecto psicomotriz. se dice que los nifios entre tres y seis a-
fios logran grandes destrezas en refacidn a miscuios gruesos (coordinacion gruesa).
Esto es posible ya que las dreas sensoriales y motrices del cortex estan mas desa-
rrolladas, 108 huesos son inds fuertes y es mayor la fuerza de fos pulmones. Es posi-
ble establocar para la eficiencia posterior en al depotte, el baile y otras actividades.
Los varones son un poco mas fuertes que las nifas, pero éstas son mejores saitando

sobre un ple o haclendo equilibrio

Es decir, la motricidad implica el desarrolio de movimientos tales como refajacion glo-



hal ¢ parcial (requlacion ténica) y ejercicios de equilibno. En este punto intervienen -
factores neurofisioldgicos como soitura lorpeza. iperconrol. ete. asi comeo aspeclos
de orden emocional, tales como placer ngidez. etc. D¢ maneia breve se eponen cn
¢o maovimientes en relacion al desarrollo espontaneo de 1a motncidad

" Locomotares o automatismos - son los movimientos gruesos y elementalesg) cami-
nar. gatear

* Coordinacion dinamica - sincronizacion de diferentes partes del cuerpo. E|. saltar

* Disociacidn - mover de modo voluntario una o mas partes del cuerpo mientras otras
permanecen inmoviles o realizan un movimiento diferente £j. caminar deteniendo un
cuademo con sus brazos

*Coordinacién visomotriz.- es [a accibn de fas manos u olra parte del cusrpo en comb-

nacian con los ojos. (paso intermedio para la motricidad fina).(80)

Se observa en los nifios de esta eda«t una gran energia y vitalidad, esto puede ser de-
hido a que se dan cuenta que son capaces de realizar mas cosas que cuando tenian
dos artos. Por ello, se stigiere que a (os niflas se les incursiones en actividades ax-
traclase de orden racraativo (natacién, hallet, futhol, atc), adamés de que asto ayu-
dard al mejor desarrollo motiiz grueso y a (as relaciones sociales con nios de su e- -

dad.

En cuanto a moticidad fina, a esta edad la coordinacidn ojo-mano hia mejorado, pues
el nifto es capaz de cortar sobre una linea o bien dibujar sin salirse del contorno cono
un afo antes. Existen avances en coordinacién motnz fina por e]. ensartar cuentas en
un hilo, contralar el lapiz, copiar un cuadrado, etc. (81) ;es la posibilidad de maniputar

ohjetos con toda la mano y movimientos més diferenciados mediante la utilizacion de
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ciertos dedos (82)

Otros puntos a considerar dentro del aspecto psicomotmz -que se exponen
brevemente- son:

a) Percepcion visual - se da a partir de ejercicios de coordinacion dculo-motriz. figura-
fondo posicién wnt el espacio. relaciones espaciales.

by Percepcidn tactil - se da a partir del que el niffo tiene conciencia de su propio cuier -
po. Ej.- cuando identifica un objeto como redondo, duro, etc.

¢) Percepeidn auditiva.- se desarrolla partiendo de ejercicios de concentracion de me-
moria discriminacion auditiva

d) Esquema corporal.-Nocidn relacionada con la imagen de si mismo. Se puede desa-
rroliar mediante los slgulentes ejercicios:

- Imitacion - reproduccidn de gestos. movimientos y posiciones

- Exploracidn - es la manipulacion de ohjetos nuevos para el nifio

- Nociones corporales - palahras que designan partes de! cuerpo

- Utilizacién ~ adaptacion de fo que ha descubierto dentro de las posibilldades corpora-
les y del espacio. Ef. dibujar su propio cuerpo

- Creacion - Es inventar situaciones o personas a través del juego corporal (aquf inter-
viene la imitacion diferida).

e) Lateralidad - Conjunto de predominancias laterales en relacion a ojo, manos y ples.
Para lograrla, se debe lievar a cabo el siguiente proceso:

- Diferenciacidn global - utilizar los dos lados del cuerpo, afirmar el eje corporal, diso-
ciar de modo progresive cada lado. Ej. hacer avién con los brazos extendidos

- Qrlentactdn del propio cuerpo.- son las nociones de derecha-izqulerda (se apoya con

la verbalizacion). Ej. cuando se lavan los dientes, se painan, etc.
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Qrientacion corporal proyectada - es la funcién de lateralidad pero enrefacidn 2 otra
narsona u objeto. Ej tocar el pie izquierdo de algun compatiero
f) Espacio.- Se inicia a patir del movimiento, realizéndose los siguientas ejercicios:

Adaptacidn espacial - es en relacidn al espacio vivido €] cuando el nifo pasa por
dabajo de su mesa
- Noclones espaciates - palabras que designan espacio (o lo refucrzany. E). saltar para
adelante o para alrds.
- Qrientacién espacial - se desarrolio con ejercicios de localizacién espacial y repro-
duccidn de trayectos. Ej. ir a {a tienda.
-Esfructuracidn espacial - organizacian del espacio proyectivo.
- Espacio grafico - ubicar espacto tridimensional y bidimensional mediante ta represen-
tacién y experiencia motriz. €]. dibujar entre dos lineas.
g) Tiempo y ritmo.- Se da a través del movimiento que por su automatizacion y se in-
troduce cierto orden tamporal gracias a ta contraccion muscular. Los ejercicios a rea-
lizar son:
- Regularizacién.- los movimientos se afinan y de la constante repeticion se da un ca-
récter ritmico.
- Adaptacidn a un ritmo.- primeramente se da a nivel de manos y pasteriormente por
los movimientos locomotores. E| - aplaudir ritmicamente (1,2.3- 1,2,3)
- Repeticién de un ritmo
- Nociones temporales.- designacién del fitmo y tiempo. £} caminar rapido como cone-
io.
Qrientacldn temporal.- poder situarse en relactdn coh un eje temporal y actuar en rela-
cidn at antes y después. Ej.-lanzar la pelota y cotrer mas rapido que elia.

- Estructuracion temporal.- implica conclencia de movimientos y desplazamiento reali-
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Zados bajo cierto iempo y distancia. (83)

Todo lo anterior debe ser tomado en cuenta para lagrar el desarrallo armanico del -

nifto. ya que es posible aprovechar toda su potencralidad en ejercicios que desatrolien
propiamente cada una de fas reas ya mencionadas. La mejor forma de realizarios ¢s
mediante el juego, pues no se debe olvidar 1a Impartancia que tiene éste dentro del ni-
vel preescolar; el maestro deberd tomar lo anterlor como punto de referencia para fo-

grar que ef aspecta psicomotriz se vaya perfeccionando a o fargo def curso escolar,

Con lo expuesto anteriormente a lo largo de este capitulo, se ha Intentado dar una vi-
sién sobre el nifia de fa segunda infancia. encontrando que es un ser con una gran
capacidad para aprender y asimilar su entrono, con un potencial de desarrollo muy
ampllo ¥ que tomando en cuenta las caracteristicas proplas de su edad, se podré -

encauzar mejor su educacién, logrando asi su desarrolio arménico e integral.



zados bajo cierto tempo y distancia. (83)

Todo lo anterior debe ser tomado en cuenta para lograr el desanollo armanico del -
nifio. ya que es posible aprovechar toda su potencialidad en ejercicios que desarrolien
proplamente cada una de las dreas ya mencionadas. La mejor forma de realizarios es
mediante f juega, pues no se debe alvidar la importancia que tiene éste dentro del ni-
vel preescolar; el maestro deberd tomar lo anterfor como punto de referencia para fo-

grar que el aspecto psicomotriz se vaya perfeccionando a lo targo del curso escolar,

Contlo expuesto anteriormente a fo largo de este capitulo, s¢ ha intentado dar una vi-
sidn sobre ef niffo de [a segunda infancia, enconfrando que es un ser con una gran
capacidad para aprender y asimilar su entrono. con un potencial de desarrolo muy
ampllo y que tomando en cuenta las caracteristicas proplas de su edad, se podréd -

encauzar mejor st educacion, logrande asf su desarrofio arménico e Integral.
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- LA EDUCACION PREESCOLAR COMO FUENTE DEL APRENDIZAJE DEL
IDIOMA INGLES

Se enunciara la definicién de la educacion preescolar asi como de manera hreve su
evolucién histdrica. De igual manera se hablard de los fines, métodos y contenidos da
ésta. Se abordara fa enseflanza del idioma inglés dentro de este nivel, mencionando
1a relacién que existe entre la escuela y los padres de familia para reforzar el apren-

dizaje de este idioma asl como la funcion de fa escuela como agente educativo.

{it.1.- Definlcldn de educacion preescolar

En los primeros seis aftos de vida, el nifio hace sus mayores adquisiciones, ya que
recoge de manera consclente e inconscientemente nociones, con las cuales a fravés
de los aftos y de la educaclén, organizara y sistematizara su inteligencia y su esplritu se
ird formando. Es declr, este momento es el comienzo y la base de todo su proceso -
cuitural. (84) Esto es muy importante, ya que de aqul se puede derivar ia importancia
tanto de fa influencia de la familia en el niflo como la que recibe en la escuela. Toman-
do el primer punto -la familla- el nifio recibe valores, constumbres, hébitos: se puede -

decir que es al primer cantacto con el mundo a través de sus padres.

Sin embargo, no sélo eso es el "munda”, pues llega una edad enla que el nifto debe
soclalizarse y desarroflarse fuera del seno familfar. En este segundo punto -fa escuela-

es donde el nifio aprende -con otros niftos- a convivir y a abrirse a fa sociedad.



Partiendo de lo anterior, se dan dos cormentes' una que dice que el nifto debe ser edu-
cado en (a familia y fa otra que debe ser entregado a nstituciones. (85) De aqui surge
la inquletud por establecer tina educacidén adecuada al niffo de dos a sels aftos.

La autara no plantea una definicion especial respecto a la educacion preescolar. se ii-

mita a mencionar las posturas anteriormente dichas

Garcia Moz dice que fa educacidn preescolar "comprende la educacion del ser humano
en pnmeros aftos de su existencia, cuando su falta de capacidad intelectual y social -
hace mds necesaria la vida de familia y no tiene sentido una educacion intelectual y -
cultural en sentido estricto” (86) Bajo esta idea, se enfoca a la educacidn preescolar -
no propiamente dentro de un sistema escolarizado -en sentido estricto-, pues tiende

a estar mas blen desde la persperctiva familiar. Sin embargo, es sabido que desde
hace algun tlempo, Ia familla no solamente es fa que educa, sino que es necesario -
contar con mayor preparaclén para enfrentar los cambios que van surgiendo conforme
al momento que se vive. Es por ella que se dice desde la segunda mitad det siglo pa-
sado, las instituciones educativas dedicadas a nifios en edad preescolar son una reall-
dad, puas las condicionas da la familia en fa situacién actual no se consideran las mas

adecuadas, en ocasiones, para cumplir con au funcidn educadora. (87)

Desde otra perspectiva, el concepto de educacidn viene determinado por el adjetivo -
preescolar. 8i se pone atencién al prefijo (pre) que significa <<antes de>> o <<defan-
te>>, la educactén preescolar es la educacién impartida o reciblde antes de la edad -
escolar.(88) Esta definicién es més concreta. pues habla de la educacidn dada antes -
de Ia edad escolar, es necesario declr que se entiende por edad escolar -0 enseftanza

escolarizada- aquella que abarca -aproximadamente- los seis primeros afies de vida,



coimo dice Garcla Hoz -y con lo que se concuerda- "vimiendo a coincidir can o que psi-
coldgicamente se considera la primera y fa sequnda infancia” (89). En el caso de mues-
tro pals, fa primaria se Inicia a los sais aftos, siendo esta edad el termine de 1a educa-

cién preescolar.

i.2.- Fines, métodas y contenldos de la educacldn preescolar

En primer lugar. se dardn los fines de la educaclén preescolar. para postericrinente
-de manera breve- exponer [os métodos mas importantes asi como fos contenidos -

de este nivel

A) Fines

Para dar los fines de la educacién preescolar, se han inferido tamando de base a -

Froebel, por ser el principal aportador af desarrolio de ésta. Son:

- Atender al desarrollo fisico, mental y moral partiendo del desarrallo integral def nido,

- Dar a los nifios de tres a sels aflos una educacion adaptada a sus necesidades psi-
cas, desarrollande aptitudes que serdn la base de formacién de caracter y de su -
cultura,

- Favorecer 1a adquisicion de habitos correctos, los cuales le ayudaran a adaptarse a
fa vida més facil y fellzmente, en su hogar. la escuela y posteriormente en sus ocupa-

ciones o grupo profesional. (90)

Como se observa, los fines engloban los abjetivos descritos anteriormante, con lo cual

han quedado establecidos ambos puntos.



C) Contenidos

"El contenido de ta educacién en instituciones precscolares podrian considerarse, de
una parte, la maduracion y, de otra parte, lo que son propiamente adquisiciones” (91)
Estos dos aspectos son considerados por Garcla Hoz de la siguiente manera: Res-
pecto a maduracién. hace referencia al dominlo del mundo flsico, en el aspecto senso-
rial {percibir o que esta a su aldrededor) y motriz (dominio de su propio cuerpo)

Dentro de las adquisiciones se encuentra el lenguaje (asociado a un vacabulario vasto
y la estructuracion de frases que le permiten la comunicacion), el ndmero (diferencian-
do la unidad y [a pluralidad, adquiriendo nociones operativas elementaies en relacién

atamafios y formas), y Ias relaciones sociales (familia, compafieras. maestro) (92).

Se observa que de modo general, dichas contenidos pretenden la formacién del nifo
de modo infegral, pues se abarcan aspectos propios del nifio (su alrededor, su cuer-
po) y las adquisiciones es lo que ei nifio recibird como algo nuevo, lo cual se dard en
este nivel. que son los nimeros y el lenguaje, ademas de las relaciones sociales, pues

es aqul donde el nifto aprenderd a convivir con ofros nifos, se da pues, la socializacién.

D) Métodos

De manera hreve, se mencionan algunos métodos dentro de la educacién preescolar,

por sus aportaciones al desarrollo y sistematizacién de ésta.

Se hace mencién unicamente de 1a aportacién que hace Federico Froebel a 1a educa-
cién preescolar: el juego, pues observd las ventajas Intelectuales y morales de éste asi

como su valor para el desarrollo flsico. Utilizé la tendencia espontdnea del nifio a ju-
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gar como apoyo para el adiestramiento del nifio Los lamados dones son juguetes

ideados para la educacién intelectual del nido. Son- -

1. Pelota de tela con otras seis menores que llevan los colores del arco irs

2. Esfera o hola, cubo o dado y un cilindro

3.- Cubo descomponible en ocho de menor tamano

4.- Cubo descomponible en ocho tablitas planas

5.- Cubo dividido en velntislete dados pequefios, entre los que se encuentra alguno -
diagonal

6.- Cubo descomponible en veintisicte tablitas. (93)

La importancia del juego es patente, pues bien se dice que hay que enseftar a los ni-
fios jugando. Es un punto que se considera relevante, pues dehido a los intereses y
caracterlsticas del nifto a esta edad, resultarfa ildgico tratar de llevar un sistema rlgido;
lo que se hace es ensefiar los conocimientos de orden intelectual a través del juego,

con el fin de que no resulte tedioso el aprendizaje de dichos conocimientos

El método Decroly tiene los sigulentes principios:

- Colocar al nifio en un ambiente adecuado, pues fundarental en educacion

- Estimular actividades necesarias para que el nifto se adapte al ambiente que ha de
tener cuando sea mayor

- Que el fin a lograr esté en relacién a las capacidades fisicas y mentales del nifio.
Las caracterfsiticas del método son las que a confinuacién se mencionan:

1.- Su padagogla es vital o biolégica -partiendo del estudio de nifos anormales, se dio
cuenta de que éstos deben tener una vida humana digna, que ellos sean capacas de -

atender 1as minimas necesidades de su existencia
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2.- Su pedagogla es practica.- es mas bien préctico que teorico. La escuela tendré co-
mo finalidad la educacion del nifio, prepardndolo para la vida moderna.

3.- Habla de una clasificacién escolar, de acuerdo a resultados fisicos y psiquicos (pre-
cursor de medidas escolares y adaptacidn de contenidos y métodos a niftos)

4 - Actividad infantil -parte de la actividad del nifio, enfocada en sus necesidades, al-
rededor de la cual giran todas las actividades escolares.

5.- Conocimiento del nifio.- importante conocer al alumno para lograr una educacién -

integral (primero es el conocimiento del yo y despuds el del medio ambiente)

Sus principios son:

a) De globalizacién - El pensamiento del nifio es sintético (percepciodn del todo comple-
to y no partes; influencla gestditica)

b) De interés - Parte de las necesidades del nifio (alimento; lucha contra la intemperie;
defenderse de fos peligros; acclén, alegria y vida en sociedad), para después tratar -
la relacion nifto y medio (escuela. familia, etc.) Aqul se incluyen los centro de interés
creados por &1, los cuales deben considerar estos tres aspectos en los ejerciclos a -

reallzar con los niftos: observacidn, asocliacion espacio-temporal, expresion.(94)

Se puede decir que estos métodos han influldo considerablemente enla ensefianza a
nivel preescolar, pues de una u otra manera, si blen hay inatituciones que llevan la me-
todologia general en toda la enseflanza, exlsten escuelas en donde los métodos son
considerados parcialmente; es decir, se toman algunas cosas de cada unoy asi se

constituye el material de dichas Ingtituciones

Se opina que las aportaciones a nivel de juegos es fundamental, pues todos éstos se



enfocan a diferentes dreas que el nifio debe desarrollar, tal es el caso de juegas para
el desarrollo motriz fino, desarrollo de la inteligencia (como aquéllos relacionados a la

percepcidn, nimeros, figuras geométricas. etc ).

No se debe olvidar que estos métodos hablur de la integracion delumno 4l sociedad,

pues ésto se fundamenta en que et hombre: es un ser social por naturaleza

Hay un punto en el cual se concuerda totalmenta: la importanca que se da a niffo en
su totalidad. Muchas veces los adultos no saben cotno tratar a un ino, nclusive 1o -
minizan, pues no le dan el lugar que merece. No es un "adulto pequedia”, pues si asl
se le conclbiera, los métodos anteriores ho hubieran surgido. Es un ser con caracte-
rlsticas y necesidades propias. con un gran potenclal de desatrollo y el cual necesita
de amor y carifio (punto importante a tomar en cuenta en su formacién); es actvo. in-

quieto, fantasioso, sencliio, observador, y alegre

1.3, Enseilanza del Idloma inglés on este nivel educativo

Se hablaran de algunos aspectos referentes al idioma inglés y de la adquisicién de es-
te como "segunda lengua”, asi como se mencionard la funcion de la escueta como a-
gente educativo yla de los padres de familia en el aprendizaje de este idioma dentro

de este nivel educativo.

En principio, ta ensefianza de una lengua se¢ da por varias razones
- Enla antiguedad, las lenguas clasicas eran ensefiadas no s6lo por ser una herencia
cultural, también se crefa que el estudiar Griego y Latin era una disciplina valiosa para

la mente
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- Es el contacto con la cuftura y literatura de otros paises

- Sirve para entender ala gente: fomenta el entendimiento, 1a tolerancia y simpatia -
hacia las personas cuyas vidas son muy diferentes a las nuestras

- Factores econémicos.- Que existan personas mds preparadas, pues las indushias y
el comercio necesitan de personal capaz de hablar lenguas extranjeras

- Comunicacion.- Comunidades con diferentes lenguas han estado en contacto a tra- -
vés del comercio o bien por medio intercambios culturales y sociales. En estos casos,
han existido personas que han tenido que aprender esa lengua para poder comunicar-

se. (95)

Aqui se exponen claramente las razones por las cuales se ensefia una tengua. Con ¢l
paso dei iempo, en el caso del inglés, es debido a la enorme influencia de Estados
Unidos a nivel mundial. En innegable fa gran trascendencia de este pals en todos fos
drdenes: econdmico, politico, soclal, cultural. En el caso de México, es nuestro pals

vecino y es mucho més notoria esta influencia, por 1o que es una nacesidad saber in-

glés.

Es necesario considerar los niveles que esta lengua posee, y son:

1) Sonido.- Es la materia prima de la lengua. La pronunciacién no es articulacion de
consonantes y vocales en ef lugar o en la manera cofrecta; involucra marcar cada -
sifaba, su longuitud, el tono y la entonacidn.

2) Gramética - Es 1a estructura de las palabras y de oraciones.

3) Significado - Este, en sentido estricto y el que las personas dan a una palabra no es
necesartamente (o que es.(96)

En este caso, el sonido es el nivel que predomina, pues los niftos deben acostumbrar

su ofda a la pronunciacién de cada palabra. Se debe hacer un especial énfasis cada
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vez que se diga algo. pues el niffo o ird captando acorde al modo en que el maestro
fo pronuncie. En el idioma inglés, existen variaciones respecto a éste, es importante
que los nifos observen la boca para poder asimilar y escuhar cudl es el sonido que

se emite. Un ejemplo es el siguiente:

Sound 1 Sound 2
sheep ship

heel hilt

seat sit

El orden seria:
a) sheep, heel, seat b} ship, hill, sit ¢)sheep/ship, heel/hill, seat/sit
Un factor importante es la entonacion; es decir, el modo en el cual la voz sube y baja al

momento de hablar. (37)

La gramatica se da de manera espontdnea y sin orden ibgico, pues al niflo de prees-
colar no se le ha ensefiado el orden de los elementos que constituyen una oracién; -
él hace aus proplas Inferencias. Ej. "Look Miss, una can brown" (lo correctoes : - -
Look Miss, una brown can). Con el significado, |a ventaja es que las relaciones entre
palabras y objetos no necesariamente es una, muchas cosas pueden tener diferentes
nombres, Este cjercicio de abstraccién propicia una mentalidad abierta y flexible (lo -

cual ha sido comprobado por psicélogos) (98)

Es necesario hablar de un concepto importante para este trabajo" BILINGUISMO"
(esto as traduccién al aspafiol), manejindose la palabra BILINGUE. puos ¢e tratard

de enteder el porqué el inglés se considera como "segunda lengua”.
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Bilingue es {a union del prefijo i (dos) + lingua (\at. lenguai, siendo el control de dos

0 méas lenguas por el mismo individuo (entendiendo lengua como idioma)

Toda persona posee una lengua materna, es decir. aquélla con la cual desde el mo-
mento que nace. escucha y asimila en el seno familiar. Se concretara al ¢aso que nos
ocupa definir que 1a lengua materna es el espafiol y por lo tanto, ia ofra lengua ser el

inglés.

Lo que se denomina "adquisicidn de una segunda lengua" se refiere a cémo se obtie-
ne ésta una vez adquirlda la lengua materna ( o primera lengua) y cuando se trata de
obtener a fravés de un medio formal (escuela) (99). En este caso, el inglés se obten-

dra enla esciela.

Como punto importante, se habiaré de la diferencla en ia adeuisicién del idioma en

el nifio y el adulto.

El niflo pasa un tiempo en actividades linglisticas -escuchando a otros, por ejemplo- y
al adulto Hene muy pocas horas a la semana para poder aprendetio. La gran diferen-
cla es el TIEMPO.

El adulto generalmente tiene menos motivacién que el nifio; este esta obligado a a-
prender a hablar en el colegio.

Un aspecto es el desarrollo mental del individuo. El adulto es una persona que es ca-
paz de hacer abstracciones o generalizaclones de mado racional en refacion a cual-
quier actividad. Ef nio, en cambio, no hace ésto y aprende abajo de un nivei conscien-
te y de concentracidn; ¢l aprende por el afecto o experiencias de su vida y el aduito en-

cuentra el Idoma generalmente en paginas de algun libro del curso que toma, sin nin-
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gun significado emacional (compensands ésto con tareas o examenes)

La diferencia més radical entre el nifio y el adulto es que éste ya ha adquirdo una len-
gua, su mente no sera nunca una tabula rasa. Los conceptos de su lengua matema es-
tén fimemente acomodados en su mente y una nueva lengua es aprendida en orden a

elfa. (100)

De lo anteriormente expuesto, se acepta como diferencia importante entre el nifia y el
adutto que el primero sea una tabula rasa, es decir. que no existen canocimientos com-
plejos en la mente del nifio, 1o cual facliita el aprendizaje de una lengua La mente del -

adulto, en camblo, es mucho mas complefa.

Por otra parte, existe la "hipétesis del periodo critico”, la cual dice que existe un
perfodo en e} cual la adquisicién del lenguaje se da de moado natural y sin mucho
esfuerzo. "La edad dptima para fa adquisicin del lenguaje se da en los primeros diez
aftos de fa vida. Durante este perfode, ef cerebro refiene plasticidad, pero con la

pubertad esta plasticldad comlenza a desaparecer. (..)" (101)

Esta es una hipdtesis aceptable, si se considera que las estructuras cerebrales def ni-
fio son mas flexibles que las dei adulto (plasticidad), por fo misma que no existen es-
tructuras complojas qua impidan o dificulten la adquisicién del idioma. El proceso de

fateralizacién y localizacién de las funclones del lenguaje es gradual.

Se da una explicacion de orden cognitivo para la adquisicién del lenguaje.

Habllidad que tiene ef nifio de comprender -pasado un iempo- el lenguaje como un
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sistema formal, los adultos aprenden estudiande de modo consciente las reglas -
lingufsticas. El niffo ve similitudes, tiene pensamiento flexible y esta centrado en sf -

mismo. éstos son pre-requisitos para la adquisicidn automatica del lenguaje

Las explicaciones de orden afectivo son fas sigulentes.

Brown hahla de cuatro etapas en relacion a la capacidad de aprender y relacionarse
con (a cultura del ldloma extranjero:1) Euforia inicial; 2) "Shock” cultural, diriglendo los
sentimientos de hostilidad ante la culftura extrafia ( o nueva); 3) "Stress” cuftural, que
implica regresar a la cultura original y 4) Asimilacion o adaptaclén a la nueva cultura.
L.os nifios no tienen -como el adutto- completamente interlorizada la cultura, por lo que
€8 mas sencillo que pasen por las etapas de modo mas rapido.

Neufeld habia de dos niveles del lenguaje. Ei nivel "primario incluye vocabulario, bases
en pronunciacién y gramdtica; ef nivel "secundario” incluye la habilidad para manejar -
aestructuras gramaticales complejas y diferentes estilos de lenguaje. En este caso, el

nifio asimilard de mejor manera el nivel primario.(102)

En resumen, la adquisicién del idloma inglés en relacién a log nifios es favorabla, por
lo cual se debe aprovechar ésta al maximo en el nivel preescolar y poder teneruna -

secuencla en los niveles posteriores.

A continuacién se hablara de modo breve de fas técnicas en la ensefianza del idloma

inglés. Estas son:

1) Cursos audio-visuales.- Presentar el material con dbujos u objetos ante los

alumnos,
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El dibujo sirve para llamar la atencion a nivel visual y para hacer mas entendible el -
significado. mientras que (as voces grabadas dan fa correcta pronunciacion y entona-

cion. Se pueden utilizar fianelégrafos, filminas, grabadoras, cassettes. etc.

2) Cursos audio-lingiiisticos - Estan diseflados pata enseftar ¢l idioma hablado y -
practicarlo. Se utilizan mucho cassettes con voces de personas gue hablan ese idio-
ma como lengua matema. No es necesario un recurse visual, utilizéndose un libro -

de texto para cada alumno.

3) Estructura y situacion - Esta relacion estriba en 1a enseflanza de estructuras grama-
ficales de la lengua y su aplicacién en una situacién real. con el fin de comenza a es-

tablecer dialogos.

4) Enserlanza programada.- Utilizacion de maquinas en la enseffanza. Ei tema a ense-
fiar se divide hasta la minima informacidn y cada punto consta de una o dos oraciones
Estos se presentan al alumno y él tiene que ordenar de modo secuenclal la informaclén
hasta lograr la construccién del tema. Otra manera dentro de esta ensefianza es el -
“tipo de ramas"; se le presentan al alumnos las unidades de manera mas larga -ya

gea por paglna o parrafos, resuelve una pregunta y si elige la respuesta correcta, pasa
al slgulente cuadro. en caso contrario, aparece un cuadro que explica porqué la res-

puesta as incorrecta y lo da la oportunidad de entender. (103)

En ralacién a lo anterlor, dentro del nivel preescolar lo que se utiliza es la grabaaora y
los cassettas con canciones cuyas voces son de niffes que hablan el inglés como

lengua materna y en los cuales también se escucha una voz que. sin el fondo musical,
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dice la cancién Existen los llamados KITS. que son cuentos grandes, los cuales se
enseftan a los niftos y cuyas historias estan grabadas. Se puede decir que se toma
de los modelos audio-visuales lo que se acaba de mencionar. pues es posible aso-
ciar la historia con el cassette para captar mejor la pronunciacion del ingiés asl como

el uso frecuente de (a grabadara y las canciones para los mitws.

La gran ventaja que existe es que se pueden mezclar elementos de los métados antes
mencionados (vid. supra pag. 56) y las técnicas ya descritas, todo siempre y cuando se
tome en cienta al nifto, sus caracteristicas y el nivel en el que se encuentre. Eg decir,
“(..)Los mecanismos que intervienen en el aprendizaje de tas asignaturas, los Intereses
predominantes en las diversas edades, las diferanclas individuales, son atros tantos -

estudios previos para la determinacion de un método de aprendizaje cualquiera” (104)

3.1 .- Relaclén escuela - padres

En este sentido cabe mencionar que “la colaboracion familia y escuela es absoluta- -
mente necesaria en razén de que, (...) 1a misma persona es hijo en la familia y alumno
enla escuela, de donde los influjos que reciba en una u otra entidad pueden reforzar-
8@ ¢ obstaculizarse mutuamente” (105). Esto es clerto, pues se ha comprobado enla
practica que los habitos de casa se manifiestan en la ascuela a través de 1a conduc-
ta del nifto (por ¢f. st dejan su mantei limplo, sl se van a lavar las manas antes de to- -
mar surefrigerio, st piden tas cosas "por favor”, etc.} Y de igual manera, 1o que la -
maestra ensefta en la escuela el nifo lo dice en casa (por ¢j. st la miss contd un cuen-
to. si dyo algo para reafirmar algun habito, etc.) Ambos lugares se complementan, es
lldgico pensar que la escuela es la Unica responsable de la educacion de los hijos;

familia y escuela tenen funciones especificas que no se pueden transferir a una u otra,



En este caso, la labor de los padres consistird en reforzar los conocimientos que se
adquieren en la escuela, para ello se ha dado a los padres de familia los contenidos
generales segun el grado de preescolar que se trate; asl, si jos padres de familia sa-
henun poco de inglés, ayudaran positivamente al nifto en la adquisicidn de este idio-
ma. En caso de éstos no sepaninglés, pueden pedlr ayuda i la maestra del nito ¢ -

bien serd su responsabilidad buscar al medio mas propicio para ayudar a su hijo.

Muchas veces, tos padres de familia no son lo suficientemente consclentes respecto
a1 los conocimientos o habilidades que su hijo debe desarrallar en cada nivel. es por
ello relterar que deben estar ai pendiente de qué es lo que se estd aprendlende en
la escuela, de otra manera, la adqulsicién -del Idioma en este caso- de conacitmien-
tos y habilidades puede verse obstaculizada, pues no habra reforzamiento y por lo
mismo, se dificultard el aprendizaje;mds aun, considerando la importancia que tiene

el idloma Inglés en la actualidad, no se debe pasar por atto fa refacidn anterior
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Aparato critico

Ao fargo de este trahajo se tratd de dar una visidn acerca de vanos asnectos En
primer lugar, se habld sobre Ia etapa evolutiva de fa seqgunda infancia asl como de
segundo higar, se habld sobre 1a aetapa evolutiva de la sequnda infancia asi como de
las caracteristicas principales del nifio a nivei cognoscitivo, afectivo-social y psicoma-
friz. Por tftimo. se tratd la educacién preescolar y el aprendizaje del idioma inglés

dentro de este nivel escolar.

Lo que a continuacion se frata es considerar un concepto que encierra fo antes men-
cionado: DIDACTICA ESPECIAL. ,Qué se entiende y cudl es el vinculo que existe con

asta trabajo?

Se entiende por DIDACTICA ESPECIAL: “la que aplica los principios generales y los
postulados de la didactica general, a los casos particulares a los problemas especlfi-
cos de las diversas matarias y actividades docentas. Asl tenemos didactica de las .
lenguas vivas, de la geografia, de [a historia, etc. "(1). Este es el punto de partida

para la explicacién de este trabajo. Una vez estudiada la Didactica, al agregarle la
palabra especial, se hace referencia a algo mas concreto, es declr, al uso de metodos,
técnicas ylo procedimientos para fa enseflanza de cuestiones mas especificas. Esto
tiene relacién con el trabajo de investigacin que se ha realizade, pues lo especifico

es el idloma inglés y su engefanza en el nivel preescolar; de aquf que estos temas se

hayan expuesto anteriormente.
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Por otra parte, el nivel preescolar implica una etapa evolutiva especifica del ser huma-

no, por ello, se ha hecho referencia ala sequnda infancia, considerando los fres -

aspectos antes mencionados

Durante 1a realizaclén de este trabajo, se profundizé en el estudio del nifio en la se-
gunda infancia, lo cual sirvi6 para ampliar la visidn que se tenia de esta etapa evolu-
tiva, pues se observd la gran capacidad cognosicitiva que posee el nifio. Muchas ve-
ces la metodologia que se emplea en la ensefanza no es ia mas adecuada debido a
que se desconocen las caracterlsticas propias del ser humano en relacion conla -
edad cronoldgica. Para que la ensefilanza logre realmente sus objetivos a nivel insti-
tucional, es necesario que se conozca al educando, para asl establecer los mediosy

objetivos mds adecuados y asl lograr aprendizajes significativos en éste.

También se logré profundizar en un aspecto relacionado al idioma Inglés; lo que se ha
entendido por bilingtie y lo que esto implica en la enseflanza de dicho idioma resuita
interesante. Muchas veces el profesor no se preocupa por ahondar un poco mas en

los conceptos de éste, o cuai -en ocasiones- hace que la materia resulte tediosa. En
el nivel preescolar parece no ser tan complicado, sin einbargo, es aqul donde se deben
dar (as bases para la posterior comprenslén del Idloma. Partiendo de la capacidad -
mentai que posee el niffo a esta edad, es esencial la pronunciacién, pues partien. -
do do 6sta se logrars Ia asimilaclén del idloma a través de las letras, ndmeros y

gramatica.

Oftro punto a considerar es ia variedad de métodos qua existen para a ensefianza, -

siendo aplicables ~graclas a la Didactica Especlal- al nivel antes mencionado. .a ven-
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taja es 1a posible combinacion de éstos para lograr que la enseflanza sea dindmica
-aln dentro del sistema formal escolar- Todo ello dependera de la creatividad del
educador para emplear de la mejor maneta posible los métodos, técnicas y procedi-

mientos dentro de su practica educativa

De igual manera, se observaron las diferentes definiciones en torno a la Pedagogia,

lo cual deriva en el cémo consideraria. sl es ciencia o arte. Unas resultan muy comple-
jas, ofras demasiado senciflas, provocando diversidad de opiniones en torno a ella.

En ocasiones esto pudo ocasionar confusién respecto a su esencia, mas en este -

trabajo se traté de aclarar de la mejor manera posible.

Tamblén se observé la importancia de los padres de familia en el reforzamiento del in-
giés. Muchas veces esto no se da enlarealidad debido a que éstos no conocen di- -

cho Idloma y por ello no pueden ayudar a sus hijos en el aprendizaje de éste.

Recomendaciones

Se suglere que a partir de este trabajo de investigacidn, se extienda 1a aplicacion
del método que a continuacldn se expone dentro de la ensefianza de las letras en el
nivel preescolar, ya que actuaimente éste se lleva a cabo en una institucion particular

cuyo sistema es similar al de ascuelas norteamericanas.

En primer lugar se deberan tener las letras en tarjetas pegadas en la parte superior
del plzarrdn, con el fin de lograr su visuallzaclén. La enseftanza de las lefras tiene

tres partes’ primero se debe dar el nombre de cada letra, después el sonido y por -
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Ulhimo ejemplos que nicien con el sonido de la letra correspondiente

De manera desglosada. los pasos a seguw son:

1.- Nombre de la letra: El educador inicia mencionanda el nombre v sefialando cada
una de éstas. Ej: "Capital A(el) smalia (ei)" “Capital B (bi) smali b (bi)"

2.- Sonldo de la letra: El educador pronunciard el somdo de ia letra tres veces, Ej
"a-a-a bbb gcd

3.- Elemplos de la letra: Se daran uno o vanos ejemplos gue inicien con la letra co-

rrespondiente. Ej: "apple/ book, baby, ball, bat/ car, can, cat/..”

Todo el abecedario se ensefiara bajo estos tres pasos conforme vaya avanzando el

aflo escolar

Cuanda se ensene una letra. serd bajo el proceso antes mencionado. Cuando se den
los ejemplos, se utilizardn tarjetas con dibujos, con el fin de que el niffo asocie el soni-

do con el objeto

Este punto es en el cual se basa el método antes descrito, pues se retoma lo siguiente.
Como se estudié en el capltulo il, en el aspecto cognoscitivo se ubica el nifo de 1a se-
gunda infancia en el pensamiento simbdlico del cual habla Piaget; habla de utilizar
objetos sustitutivos del medio para comenzar la manipulacién mental simhélica. Es
donde entran fos simbolos e iméagenes, siendo las representaciones mentales de una
experiencla sensorial. Existe un punto intermedio de unién entre Imagen simbélica y

concepto
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Esto es el valor del matodo, pues tomando an cuenta asta capacidac cognoscitiva -
propia de esta edad. se dan los tres pasos antenores Aunado a el {3 pronunciia-
cion serd ofro punto esencial a considerar S el nito va o niciar asociacionas enlre
imagen y concepto, ademds del apoyo visual, hard dichas asociaciones acorde ul

sonido de 1a letra y sunombre con los ejemplos que se den para elfa

Es decir, los canales de entrada para comenzar el proceso de asimitacion de cada
letra se daré por los sentidos extemnos -vista y oido- y por medio de la repetcidn del

nombre y del sonida continuar con el process de acomodacién aunado al de adapta-

cion.

El ejemplo que a continuacién se da es en base a la enseflanza de la lefra Bb
"Name: Capital B (bi) smali(bi). Repeat (los niflos repilen el nombre)
Sound: bbb ( en series de tres y los niftos repiten taly como lo escuchan)
Examples with b: b-b book. b-b baby, b-b- hoy. b-b-ball etc. (los nifios repiten -

los ejemplos después del educador} " (el autor)

Oftro punto importante es el énfasis que se hace en pronunciar fres veces el sonido de
la lefra, Dentro de esta institucién se marca que en este nivel escolar se debe resaltar
el sonido de fas letras. Se ha comprobado que cuando ef educador pide el ejemplo -
de fa letra que se ve, e niffo, al evocar antes el sonide. se le facilita dar ef ejemplo,
pues es of objeto que comienza con esa letra y el nifio ¢ asocia rapidamente, pues se

oye a si mismo y puede evocar rapidamente ef objeto

Por atlimo, con este esquema se trata de mostrar lo anteriormente descnto:
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o
q\’ é (preconcepto)
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éﬂg b B b

Concluslones

- LaPedagagla es clencia y arte. pues require de postulados, orden y sistematiza-
cidn de conaclmientos y e lleva a cabo dentro de la reafidad educativa. Su objeto de
estudio es la educaclén y ésta es el punto de partida para lograr el perfeccionamiento

dal hombre integraimente, tomando en consideracion el fin Gitimo, que es la felicidad.

2. L.a Didactica es en donde se ubican todos los medios y métodos que requiere 1a
Pedagogla para llevar a cabo la actividad educativa. Es, pues, la columna de ésta y
tomando en cuenta lo anterior, se eligiran los primeros para lograr el proceso de ense-

fanza-aprendizaje acorde al educando (en este caso).

3.- La infancia es una de las etapas evoiutivas del ser humano, siendo la segunda
infancia la que se ralaciona con el nivel presscolar. En dsta ol nifto ene gran
capacidad cognoscitiva, permitiendo la asimiiacion de conceptos tales que permiten -

la adquisiclén de éstos de modo més sencillo.

4 - Partiendo de la concepcidn del inglés coma "segunda lengua®, se considera impor-
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tante aprovechar 1a capacidad cognescitiva del niflo para lograr 1 ensefanza de di-
choidioma, tomando en cuenta la gama de métodos qua existen y sus posibles adap-
taciones a este nivel para lograr de modo més etectivo la ensefanza y el aprendizaje

de este idioma

5.- Gracias a fa Diddctica Especial es posible mejorar el proceso de enseflanza- apren-
dizaje, en este caso, relacionado con el idioma inglés. Se abren perspectivas muy va-
riadas en tomo a ello, siendo el método aqul propuesto una alternativa en la enseflanza

de letras en el nivel preescolar.
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