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SINOPSIS

El proposilo del presente trabajo fue investigar cdmo se lleva a cabo la
negaciacion de significado en la interaccion verbal espontanea maestra-alumnas en
el nivel preescolar.

A fin de conacer los recursas de negoclacion de significado utilizados més
frecuentemente por la maestra y las reacciones del nifio ante éstos, se realizd un
estudio descriplivo-cualitativo con el uso de técnicas etnogrificas en el que
participarnn dos maestras con diferente experiencia docente y sus respectivos
alumnos de un jardin de nifios oficial en el Distrito Faederal,

Las interacciones verbales en el salon de clases se obtuvieron principalinente
por medio de grabaciones de audio y video, las cuales se transcribieron y se
analizaron. El anélisis de los datos se hizo con base en dos modelos de negociacion
de significado: el de Varonis y Gass (1985) y el de Long (1983a). E| primer modelo
permitio identificar aquellas secuencias conversacionales donde existia un no
entendimiento entre los interaclantes, mientras que el segundo modelo sirvid de
complemento, ya que gracias a él se detectaron las tacticas empleadas dentro de
estas secuencias.

Los resullados de la investigacion mastraron que los recursas de negociacion
que mas emplearon ambas maestras fueron las repeticiones, [as expansiones y la
solicitud de aclaracién cuando existia una ruptura en la conversacion,

Finaimente, resultd interesante descubrir que el nifio también utiliza recursos
de negaciacion cuando hay alguna dificultad para continuar interactuando con la
maestra, lo cual demuestra que el nifio o es un ente pasivo, sino que por medio de

la negaciacién de significado enriquece et desarrollo de su lengua materna.

i
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En este estudio también se contirma que todos los paricipantes en el proceso
de ensefianza-aprendizaje juegan un papel imporiante y no fodo depende del

exclusivaments del profesor.



CONVENCIONES PARA LA TRANSCRIPCION DE LOS DATOS
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Repsticiones

DESCRIPCION

maestra

alumno

alumnos (al mismo tiempo)

Habla simultanea

Sabreposicion de vaces

Sobreposiciones focalizadas

Pausas de 5" (mas de 5" poner el tismpo)
Dudas y suposiciones

Truncamientos bruscos

Enfasis o acento fuerte

Alargamiento de vocal (depende de la duracion)
Comentarips dsi analista

Silabacion

Para una subida répida (aproximadamento a
la interrogacion) '

Para una subida leve (como una.coma o
punto y coma) ‘

Para descenso leve o brusco (abajo de a linea)
Aceleracidn o hablar répido (subrayado)
Retardacién o hablar (ento (subrayado)

Parte suptimida '

Reduplicacion de fa fetra 0 sflaba

indicacién def fendmeno en estudio (izquierda)

{Marcuschi, 1986)

vii)
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1. INTRODUCCION

1.1 EL PROBLEMA

En el ambiente familiar como en el jardin de nifios se desarrolla el aprendizaje
social de l1a lengua; pero se considera que es importante refiexionar sobre la
importancia de las situaciones interactivas que se dan dentro del salén de clases, ya
que el nifio es un miembro activo, con el que se puede entablar una conversacién.

Se considera que ol ciclo preescolar es significativo para analizar la
interaccién verbal gue se da entre el maestro y el nifio. Especificamente en el
presente estudio se trabajé con el primer grado de jardin de nifios, puesto que se
trata del primer ambiente “formal” en el que el nifio ingresa a partir de su ambiente
"informal" (familiar). Asimismo, es interasante mencionar que dicha interaccion en la
‘ etapa preescolar (del Sistema Educativo Nacional) esta inmersa, en gran parie, enel
proceso de adquisicién y desarrollo de la lengua de! educando.

- De acuerdo con o anterior, se realizé un estudio descriptivo y cualitativo para
describir y anallzar la negociacién de significado en la interaccién verbal ésponténe_a
de dos maestras con diferente experiencia docente al interactuar con sus alumnos
de cuatro aflos en el sal6n de clases, es decir, no se Solicitd a las maastras que
realizaran ninguna actividad especifica que elicitara las interacciones verbales que
axaminamos en el estudio. )

La negociacién de significado en la interaccién maestra-alumnos en el nivel
preescolar tiene una imporiancia que conviene estudiar con mayor profundidad por
lo que se plantean las siguientes preguntas de investigacion:

1. ¢Cuales son los recursos de negociacion de significado que emplea el maestro

al interactuar con nifios preescolares?
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2. ¢Cuadles son los recursos de negociacion de significado més frecuentes del
maestro?
3. ¢Como responde el nifio a los distintos recursos de negociacion de significado

utilizados por el maestro?

1.2 JUSTIFICACION

Para fograr dicho fin se emplearon dos modelos de negociacion de
significado, el propuesto por Varonis y Gass (1985) y el de Long (1983a). Con el
primer modelo se identificaron fas rutinas de no entendimiento en la interaccion
verbal y conel segundo fas tacticas empleadas dentro de estas rutinas. ‘

¢ Por qué utilizar dos modelos de andlisis de segundas lenguas, si el estudio
as de lengua materna?

En primer lugar no se encontrd otro modelo en lengua materna (en espariol)
que satisficiera las necesidades de! estudio en cuestion. En segundo término hay k
que mencionar que en algunos estudios se han encontrado semejanzas entre el
habla matemat (motherese) y el habla del maestro (teacher lalk) y entre el habla del
maeslro y el habla entre hablantes nativos-no nalivos; por fo que ios modelos de
negociacion de significado se pudieron adecuar a fos objetivos del estudio.

A manera de ejemplo, Hatch (1983) afirma que. el habla: matemal tiene
diversas funciones: promaver fa comunicacion, estabiecer un Iazo'a'fectivo. atender
necesidades y sirve también como un modo de ensefanza implicita. El input
simplificado del habla del maestro »también sirve ‘para esas funciones. Este
promueve la comunicacion, para los aprendientes de una fengua, ademas hace
posible la comunicacion.

_Por Io tanto, el habla matemal corno el habla del maestro involucra un rango
de modificaciones del inpul. ES caracterizado por una- enunciacién exagerada;

generaimente voiumen con mayor fuerza; el uso de formas completas, en lugar de
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contracciones; preferencia de coordinacién a subordinacion en fas oraciones,
reduccion de inflexiones y ausencia de funcion de palabras y también un léxico
especial. Ademas, las caracleristicas del discurso incluyen una alta proporcién de
mecanismos de incorporacion de tdpicos tales como expansiones, repeticiones,
aclaraciones, parafrasis y alguna simplificacion del topico (Long, 1981).

En tercer lugar, un modelo de segundas lenguas podria aportar hallazgos
valiosos a un modelo de lengua matema. Se podrian oblener los recursos de
_negociacion de significado mas frecuentes y compararlos con niilos de la misma
edad en diferentes situaciones, y asi conocer més acerca del lenguaje en este

periodo de formacién.

1.3 DESCRIPCION GENERAL DE LA TESIS

Para lograr su propdsito et presente trabajo esta integrado por cinco capltulos
mas. En el segundo y tercero encontraremos una revisién del sustenta tedrico,
relacionados con la adquisicién y desarrolio del fenguaje y con la negociacion de
significado; en el cuarto se encuentra [a metodologia en donde se incluye el
procedimiento utilizado, los participantes del estudio, los instrumentos de andlisis y
una ejempfificacion de dichos modelos, enriqueciendo fa comprension de éstos.

En el quinto se hace una descripcién, de la inleraccion verbal maestra-
alumnos en el salén de clases, al mismo tiempo que se identificaron fas tutinas de
no entendimiento, y las tacticas que se utilizaron para reparar el disqurso cuando
exista algin problema. En el sigulente capitulo, se encuentra, principalrhanle, fa
frecuencla de ocurrencla de los elementos que conforman (0s instrumentos de
andlisis, ademéas de algunos hallazgos producto de dicho estudio y algunas

sugerencias para futuros trabajos.
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Por ultimo, estdn los anexos y la bibliografia. Dentro de los anexos se
encuentra la transcripcion completa de las clases que se videograbaron para el

analisis de la interaccion verbal maestra-alumnos en el saldn de clases.



2. ADQUISICION Y DESARROLLO DEL LENGUAJE

Cuando los nifios ingresan al jardin de nifios poseen un lenguaje oral que las
permite comunicarse con sus padres, hermanos y otras miembros de la familia; esta
forma de comunicacién oral, en general, ia aprendieron en el hogar sin la
intervencidn de una educacion sistematica. De tal modo que resulta interesante
profundizar cémao los nifios aprendieron a lengua y como se desarrolla dsta cuando
entran a la escuela.

En esle capilulo primeramente haremos una descripcidn del desarmollo def
lenguaje, posteriormente hablaremos de dos aproximaciones tedricas en las cuales
nos vamos a apoyar, teorfas que tratan de explicar el desaroflo det languaje
mediante las interacciones verbales adulto-nifio. Por Ultimo, nos centraremos en el
habla maternal (motherese) y en el habla del maestro (teacher talk) para explicar el
aprendizaje verbal como la construccion sacial de significado.

2.1 DESCRIPCION: ASPECTOS GENERALES

Se han establecido dos elapas globales dal desarrolio del lenguaje del nific:
la preverbal y la verbal (Ardila, 198’3; ingram, 1991; entre otros):

La etapa preverbal comprende las emisiones indiferenciadas de! neonato
(Vlanto, gritos, sonidos) y fos cambios graduales que toman lugar hasta la. aparicion
de {as primeras palabras identificables para el adulto.

De acuerdo con Ingram (op cif) 1a descripeion del desarrollo de esta etapa
podrla concentrarse principalmente en tres dreas:

a) La primera es la habilidad que tiene el niflo para percibir un estimule lingaistico.
Esta es ol area de la percepcion del habla del infante, 1a cual es definida como
la habilidad para percibir él habla antes de que reconazea el nifte que por

medio de ésta puede comunicar significado,
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b) La segunda es la'producc(dn del habla del infe.lnte, se refiere a la habilidad del
nifo para producir vocalizaciones como si fuera habla, pero sin que estas
vocalizaciones lengan significado linguistico. Esta produccién del habla es
conocida como balbuceo,

c} Latercera eslaque se refiere a la inferaccién infante-adulfo. Aqui es importante
el tipo de lenguaje dirigido al infante y a las respuestas que dé éste.

La etapa verbal comprende el desarrollo posterior a la etapa preverbal
durante la cuai se amplia el repertorio verbal emitido (vocabulario), aumenta la
comprensién del mismo, se adquieren las reglas gramaticales, la elaboracién de
enunciados de complejidad creciente y el empleo del ienguaje tanto para el control
de la propia accién como para la comunicacién interpersonal,

Algunos autores dividen esta etapa verbal en dos periodos: el primer lenguaje
o formas verbales manifiestas hasta los tres o cualro afos, relativamente
simplificadas tanto en construccién gramatical como articulaloria; y el segundo es el
lenguaje que denotaria la creciente flexibilidad y creatividad de las conétrucciones
gramaticales, dependiendo de los modelos del adulto y de la nueva orientacion en el
empleo del lenguaje. En este periodo, el lenguaje se convierte en si mismo en un
medio de conocimiento, en un sustitulo de la experiencia direcla y al mismo tiempo
en un medio para cbmprenderia mejor, para organizar mejor sus datos inmediatos.

Con base en lasietapas anteriores, describiremos cémo se va desarrollando la
lengua desde la etapa preverbal a la verbal.

Las vocalizaciones del bebé segin Lenneberg (1985) se consideran la base
para la especificacion de cualquier tipo de sistema fonolégico (lengua) dado su
amplitud y variabilidad. caracterlsticas que implican la. potencialidad de todo
organismo humano para aprender cualquier idioma. Aproximadamente a los seis
meses se presenta el balbuceo que son las emisionas con un patrén diferenciado de

consonantes y vacales, junto con nuevas modulaciones articulatorias. Esta fase. del
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balbuceo se considera un periodo de integracidn y fortalecimiento de los
mecanismos de control y retroalimentacidn del tabla, proceso continuo durante el
cual el hiﬁo realiza los ajustes respiratorios y fisioldgicos.

La etapa verbal propiamente dicha, la cual comienza con las primeras
palabras que emite el nifo (de los 10 a los 15 meses aproximadamente) y que
pueden ser reconocidas como tales por e! adulto, marcan el inicio del desarrolio
gramatical.

Las primeras palabras del nifo no son una secuencia aleatoria de sonidos
como ocurre en. la etapa preverbal. Las palabras muestran una probabilidad
diferencial de ciertos fonemas, especialmente vocales. La estructura de estas
palabras consists en secuencias corias de fonemas, generalmente forman una o dos
silabas repetidas de consonante seguida por vocal. Una misma palabra puede
emplearse inicialmente en diferentes contextos y anle diferentes clases de
estimulos, por lo que existe una sobregeneralizacién. Las producciones verbales de
una palabra (habla holofrdsica) marcan una atapa de transicion en la adquisicién de
las reglas gramaticales que regulardn los encadenaniientos verbales epropiados al
contexto social-verbal del nifio (Ardila, op cit).

En el lenguajs holofrdsico caracteristico del primer afio, el nifioc emplea
palabras que poseen un significado ambiguo, aunque referido a objetos concretos.
Una misma palabra se emplea para designar una amplia clase de estimulos,
agrupadas por caracleristicas comunes, pero irrelevantes; por ejemplo, “perro”
puede designar cualquier animal o estimulo movil que no sea persona, o todo objeto
con "pelambre",

Sroufer y Cooper (1‘98,8) describen que entre ef primero y el segundo aiio los
niftos empiezan a producir enunciados de dos palabras, os enunciados usualmente
estan compuestos de' sustantivos, verbos y adjetivos; sin articulo, conjunciones o

preposiciones, tales como; el, y, 0 de, aunque esas palabras son comunes en el
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habla adulta. Este estilo de habla es llamado habla telegrafica porque este sonido en
algtin grado se parece al de la redaccidn concisa de un lelegrama.

Los niflos utilizan enunciados de dos palabras para diversos proposilos:

1. Para identificar y nombrar abjetos (aqui camidn o allé pelota)

2. Para expresar el conceplo de cantidad (mds leche, acabd galleta)

3. Para expresar posesién (cama papita)

4. Para expresar negacion (no zapalo)

5. Para axpresar ubicacién (nene silla)

6. Para juntar dos cosas {papilo, mamita)

7. Para modificar un nombra {camion rojo)

En esta etapa, al parecer, el nifto ha adquirido algunas reglas rudimentarias
de gramatica.

Cabe sefalar que unos niftos son primordiaimente referenciéies. aprenden y
utitizan vocablos que designan objetos. En el otro extremo estan los niflos
expresivos, que aprenden en primer término, palabras que se refieren a deseos
personalas o aspectos de interaccidn social, palabras tales como adids, quiero, o
malo. La dimension referencial-expresiva es avidentemente un continuo y la mayaria
de los niflos tiene ambos tipos de palabras en su primer vocabulario, pero esta
clasificacion refleja la utilizacién que predomina en cuanlo al lenguaje de! nifio
durante el estadio monoverbal.

A partir de los tres afios, el nifio hard su lenguaje cada vez menos telegrafico,
conforme empiece a llenar las lagunas de sus frases con preposiciones, ariculos,
palabras invariables y particulas auxiliares. Aungue pocos nifos (también pocos
adultos) son capaces de repstir las reglas de la gramética formal, los nifios
adquieren las reglas gramaticales précticas en un orden bastante estable. Como es
de esperarse, aprenden primero las reglas de facil comprension, tales come formar

el pretérito de un verbo y formar el plural de los nombres, Posleriormente van



adquiriendo reglas mas dificiles, como la formacion de pretéritos de verbos
irregulares y los plurales irregulares; al mismo tiempo van afadiendo nuevas
palabras a su vocabulario,

Se asume que la desproporcion entre lo que el nifo comprende y puede
expresar se debe en parfe a las deficiencias articulatorias (en maduracién) y a fas
limitaciones gramaticales (en formacion). E! vocabulario receptivo del nifo es
considerablemente mds grande que su vocabulario producido, indicando un
crecimiento verdaderamente notable del conocimiento y uso de palabras durante
este periodo de cinco afos entre la edad de uno y seis anos. Segdn Miller (1978) se
estima que cuando el nifio llega a |la edad de 6 afios, la tasa de nuevas adiciones a

su vocabulario receptivo es notable, 22 palabras por dia.

2.1.1 Caracteristicas del lenguaje del nifio de cuatro a cinco aios

A fin de contar con rasgos mas representalivos del lenguaje en este intervalo
de edad, Beniers (1986) afirma que se puede caracterizar el dominio del lenguaje
del siguiente modo:

Las conversaciones que sostiene el nifio ain son rudimentarias. Tiene un
vocabulario de varios cientos de palabras y ha interiorizado su ordenamiento en
clases distribucionales, lo que implica también la interiorizacion de las
correspondientes reglas de comunicacién. Sus oraciones llegan a tener diez
palabras y son de estructura compleja. Por lo general. a esta edad ha adquirido ya
los fonemas de su lengua, a excepcion de algunas distinciones de menor relevancia
para el sistema.

l.as preguntas por lugares o momenlos - no carresponden a nociones
homogéneas de tiempo y espacio, pues el nifio solo estd en vias de adquirirlas. De
la misma manéra construye oraciones complejas donde tanto el sujeto como el

predicado pueden constar de varias partes. Estd desarrollando la comprension de la
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subordinacion sustantiva, pero todavia tendrd dificultades con oraciones de los
siguientes tipos:
1. Oraciones donde el orden canénico ha sido cambiado
2. Oraciones en que el orden de enunciacién no corresponde al orden temporal de
los sucesos significados
3. Oraciones complejas con pronombres anaforicos, -@specialmente cuando el
pronombre cumple con una funcién sintactica distinta de la del sustantivo a que
se refiere.
Continuando con Beniers (0p cif) considera que el nifio a esta edad usa el
lenguaje con las siguientes funciones:
a) Comunicativa (dice algo a algulen o influye en alguien)
b) Simbdlica (dice algo sobre aigo)
c) Emotiva (expresa afecto)
d) Egocéntrica (dirige su propia accion)
. @) Ludica (fabutacién o manipulacién libre de los elementos lingiifsticos)
Con lo expuesto anteriormente, se tiene una descripcion del desarmolio del

lenguaje infantil, pero 4cémo se adquiere y se desarrolia dicho lenguaje?

2.2 APROXIMACIONES EXPLICATIVAS AL DESARROLLO DEL LENGUAJE

Existen diversas aproximaciones que intentan explicar el desarrollo de I‘a‘
lengua. Sin embargo, se exponen sucintamente las propuestas de dos de ellas: la de
Bruner (1984, 1990); y la de Halliday (1975) con el objeto de relacionarlas y apoyar
tebricamente el presente estudio. _

Se eligieron las dos explicaclones anteriores acerca de la adquisicién y
desarrolio de! lenguaje porque ambos autores comparten la creencia de que cuando
un nifio inléracu’:a con un adulto se favorece el desarrollo de la lengua del infante,

es decir, reconocen el papel que desempefan las interpretaciones que hace el
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adulto de los enunciados del niffo. Los nifios "aprenden a significar” por medio de las
respuestas que dan los adullos.

Los dos enfoques fos podriamos considerar en una perspectiva constructivista
porque estiman que el nifto no adquiriré fa lengua hasta que su sistema nervioso no
esté listo para eslo, pero al mismo tiempo, el desarrollo de una estructura
involucrard un conjunto de interacciones entre el sistema interno del nifio y el

ambiente lingulstico.

2,2.1 El constructivismo social de Bruner

Bruner (1984) afirma que la unica forma en que se puede aprender el uso del
fenguaje es usdndolo en forma comunicativa. Ademas de que éste no puede ser
entendido sino en un contexto cultural.

El requerimiento de usar la cultura es lo que fuerza al hombre a dominar el
lenguaje. El lenguaje es el medio de interpretar y regular la cultura. La interpretacion
y la negociacién comienzan en el momento en que el nifto interactia con olras
personas. Es en este perlodo de interpretacion y de négociacién cuando se realiza
la adquisicion del lenguaje. Por lo tanto, la adquisicién.del lenguaje en este enfoque
interaccionista se da con el di&logo entre el mecanismo de adquisicion del nifio y el
apoyo que proporciona el adulto. |

Entre la etapa preverbal y verbal del nifio, es necesario que el adulto le
proporcione una entrada (input) "arreglada” que le permita usar la lengua segun las
distinciones conceptuales y las funciones comunicativas. Bruner cree que este
“arreglo” de la interaccion del habla temprana requiere marcos rutinarios y familiares
para que el nifio pueda comprender lo que esta pasanqo, dada su limitada
capacidad para procesar informacién. Estas rutinas constituyen lo que califica como

Sistema de Apoyo para la Adquisicidn del Lenguaje (SAAL).
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El SAAL proporciona un aspecto funcional que no' solo hace posible la
adquisicion del lenguaje, sino que hace que ésta se desarrolle en el orden y con el
ritmo con el que habitualmente se produce.

El SAAL no es, en absoluto, exclusivamente lingtistico. Es una parte, un
rasgo central del sistema por el que los adultos transmiten la cultura de la cual el
lenguaje es tanto el creador como el instrumento.

Un vehiculo basico de este sistema es lo que se llama un formato. De acuerdo
con Bruner (1984,1990) el "formato”, es cuando el adulto y el nifio hacen cosas el
uno para el otro y entre si. Es el instrumento de una interaccidén humana regulada,
Los formatos, al regular la interaccién coriunicativa antes de que comience el habla
lexico-gramatical entre el nifio y la persona encargada de su cuidado, constituyen
instrumentos fundamentales en el paso de la comunicacion al lenguaje.

Un formato es una pauta de interaccién estandarizada e inicialmente
microcosmica, entre un adulto y un infante, que contiene papeles demarcados que
finaimente se convierten en reversibles.

Otra caracteristica relevante del formato es que éste es una inleraccion
contingente entre, por io menos, dos partes actuantes, comlngeme en el sentido de
que las respuestas de cada miembro pueden mostrarse como. dependientes de una
respuesta previa del otro. Cada miembro de la pareja tiehe un objetivo y un conjunto
de medios para su logro. Cada uno tiene la capacidad de afectar el progreso del otro
hacia los objetivos respectivos. Los objetivos de los dos participantes no tienen por
qué ser los mismos, todo fo que se requiere es que sean satisfechas las condiciones
de la contigencia de respuesta comunal.

Los formatos crecen y puedén hacerse tan variados y complejos como sea
necesario, Este crecimiento se hace en varios dias. Con el tiempo pueden incorporar
nuevos medios o estrategias para el logro de los objetivos, incluyendo fos simboiicos

o linguisticos. Los formatos pdeden ir hacia una coordinacion de los objetivos de
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ambos participantes no solo en el senlido de acuerdo sino también respecto a la
division del lrabajo y a la division de la iniclativa. Y pueden hacerse convencionales
0 candnicos en una forma tal que permita a otros, dentro de una comunidad
simbdlica entrar en el formato de una forma provisional, para aprender sus reglas
especiales.

Por dllimo, se puede decir que los formatos son finitos, ordenados e
interactivos, también proporcionan un conlexto para interpretar lo que se esld
diciendo aqui y ahora, es en forma mas clara lo que llamamos juego.

Si bien no es relevante el juego en el presente estudio, es necesario hacer
mencién de ello, puesto que el nifio preescolar constantemente esté jugando y esle
juego podria formar parte de una interaccion verbal con un adulto. Ademas, para
este autor tos juegos son un formato idealizado, cerradamente circunscrito. Los
tlama “idealizados” por varias razones: en primer lugar son constitutivos y
auténomos; su fin, incluso, estd conslimido por el juego mismo: la reaparicidn de un
rostro desde atras de una pantalla al que acompafia una voz de jbool, no tiene
significado funcional fuera de ia "forma de vida" que es el jusgo del cu-cl. En este
sentido un juego es virtuaimente sintéctico, su objeto es estar bien formado.

Estos juegos también incluyen otro rasgo del lenguaje: la- asignacion de
papeles intercambiables en tos turnos de un didlogo. Esto mismo sucede de un

juego a otro.

2.2.2 El enfoque funcional e interactivo de Halliday

Halliday (1982) afirma que en el desarrollo dei nifio como ser social, ta lengua
desempeia la funcién mas imporiante. La lengua es el canal principal por el que se
le transmiten al nifio los modelos de vida, por el que aprende a actuar como miembro

de una "sociedad” -dentro y por medio de los diversos grupos sociales, la familia, el
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vecindario, y asi sucesivamente- y a adoplar su "cultura”, sus modos de pensar y
acluar, sus creencias y sus valores.

Este autor al iguat que Bruner es cognoscitivista porque para ambos el
proceso de aprendizaje del lenguaje es un proceso de construir significados que se
ancuentran en la mente del niflo. Complementa su cognoscitivismo con una posicién
interaccionista, porque ese proceso de aprendizaje del lenguaje tiene lugar en
contextos sociales de interaccion.

Halliday (1975) diferencia entre aprender una lengua a adquirirla. Al hablar de
adquisicion del lenguaje implica que hay "algo fuera", usualmente concebido en
términos de las estrucluras de la lengua adulta, las cuales el nifio debe agregar a
sus posesiones mientras se mantiene neutral en el proceso de la lengua en
cuestién. Cuando se habla de aprendizaje se pone énfasis en el proceso como tal y
se ve al nifio como un participante activo en el proceso.

Aqui serfa conveniente hacer atra distincién. Primero el nifio crea su lengua
de nifio y después su lengua materna en la interaccion con la gente que lo rodea,
que constituye su grupo de significado y que en este sentido el lenguaje es un
producto del proceso social. Si édoplamos'esm perspectiva de como el nifio aprende
el lenguaje, vemos al nifio como un agente activo al crear significados para él
mismo.

Se concibe una perspectiva de la Iengué y del aprendizaje de la lengua en
que la sociedad y no el individuo ocupa el centro de la Imagen y en que el potencial
lingUistico del individuo se interpreta como el medio por el que se establécen, se
desarrollan y se ‘manti‘e‘nen las diversas relaciones saciales en que él participa.

Lo anterior significa que Halliday (1982) adopta un criterio funcional de la
lengua. en el sentido de que esté interesado en lo que puede hacer 8l lengusje, 0

mejor dicho en lo que el hablante puede hacer con el lenguaje.
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Si se consideran las primeras etapas del desarrollo de la lengua desde un
punto de vista funcional, podemos observar el proceso mediante el cual el nifio
graduaimente "aprende a significar”, pues en eso consisle el aprendizaje de la
primera lengua. Si hay algo que pudiera decirse que el niflo adquiere, seria una
amplitud de potencial, a la que podriamos lfamar su "potencial de significado”; eso
consisie en el dominio de un pequefio nimero de funciones elementales de la
lengua y en una amplitud de opciones de significado dentro de cada una de ellas. En
un principio las opciones son muy reducidas, pero aumentan répidamente a medida
que el potencial del sistema se ve reforzado por el éxito: los sonidos que el nifio
emite en efecto producen los resultadcs deseados, al menos en un numero
importante de ocasiones, y eso da el impulso para llevar el proceso adelante.

Con objeto de que la lengua sea un medio de aprendizaje, es fundamental
que el niflo pueda codificar coh lenguaje, mediante palabras y estructuras, su
experencia en procesos del mundo exterior, y en las personas y las cosas que
participan en ellos. .

El lenguaje es un polencial; es lo que el hablante puede hacer; io que una
persona puede hacer en el sentido linguistico, es decir, lo que puede hacer como
hablante/oyente equivale a lo que "puede significar”, de alll la descripcion del
lenguaje como un potencial de significado.

Estima que el aprendizaje de una lengua es el aprendizaje del sistema
semantico, que este proceso existe antes de que el nifio tenga palaybras, es decir, al
igual que Bruner, juzga que el nifio aprende a significar antes de adoptér el medio
lexical para la realizacién de significados. De la misma manera el término funcional
se refiere a la visién general de que el nifio aprende el lenguaje como un sistema de
significados en contextos funcionales y estos contextos se convierten en-un principio

de organizacién del sistema semantico del adulto.



Mungufa. Negociacidn de siguificado... 16

Al realizar observaciones con su hijo pequerio durante un periodo en que sus
vocalizaciones comenzaban a asumir una forma fonolégica consistente e iniciaba a
manifestar con claridad una intencién para comunicarse mediante dichas formas;
logro diferenciar siete funciones o usos distintos en el lenguaje de su hijo, que tomd
como modelos de fo que el nifio considera como funcion del habla;

1. instrumental. ("quiero”). Es la funcidn segun fa cual ef nifio usa el habla
para satisfacer deseos y necesidades materiales.

2. Reguladora. ("haz lo que te digo"). Es la funcion que controla el
comportamiento de ofros. Esta relacionada con la anterior, pero es diferente. L.a
instrumental focaliza a los objetos o a los servicios que el nifio requiere y no importa
quién se los dé. Los enunciados reguladores estén dirigidos a un individuo y es st
comportamiento de ese individuo al que debe influenciar.

3 interactiva. ("yo y 14"}, Funcion que usa el nifio para interactuar con los que
lo rodean e incluye significados como “hola".

4. Personal. ("aqul estoy"). Funcion usada por el nifio para expresar su
recanacimiento de é! en distincién con su medio.

5. Heuristica. ("dime por qué”). Funcion cuyo objetivo consiste en explorar el
mundo exterior e interior. Es cuando el nifio corienza a reconocer su unidn con el
 medio.

6. iImaginativa. ("finjamos"). Es la funcién por medio de la cual el nifio crea un
‘ambiente para €I, para crear un mundo bropio.

7. Representativa. (“tengo algo que decirte”). Este funcién emerge en el
lenguaje de! nifto mucho después que las otras. Basicamente esta funcién es hablar
para informar,

A pesar de que esfas funcibnes fueron identificadas en una etapa de

desarrollo temprana, consideramos que el nifio de cualro a seis afios, las sigue
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usando. Por ejemplo, la funcion representativa o comunicativa (en términos de

Beniers) es una de las que se presenta mds comunmente.

2.23 Interaccién: ei aprendizaje verbal cdmu la construccion social de
significado.

Por lo general, la primera interaccion relevante que tiene un niflo en los
primeros afios de vida es con su madre. E! logro de casi todas las madres y bebés
es que, en unas cuantas semanas,. ellos eélablecen patrones de interaccion
involucrando ja mirada fija, gestos y con frecuencia sonidos vocdiicos. Las
interacciones de ias madres con sus bebés, normalmente, aumentan durante las
‘rutinas de alimentacién, bafto y vestido, cuando e! behé esté despierto y comodo y
tiene gente alrededor. Esto es para decir que, el aprendizaje toma lugar en un
contexto social en el cual los adulios resmndeh a la conducta del bebé vocatizando,
sonriendo, conmoviendo y observando todo lo que el bebé observa. El adulto
sensibiements provee la motivacion y el apoyo necasario para el aprendizaje social
(Welis y Nicholts, 1988)

La adquisicién def fangua}e “comienza® anles de que el niflo exprese su
primer hablé {éxico-gramatical. Comienza cuando la madre y el nifio creen una
estructura predacibie de accion reclproca que puede servir como un microcosmo
para comunicarse y para constituir una realidad compartida. Los intercambios que se
dan dentro de esa estructura, constituyen fa entrada o input a partir de fa cual el nifio
conoce la gramalica, la forma de referir y de significar, y la forma de realizar sus
intenciones comunicativamente.

Hatch (1983) menciona que Snow (en Snow y Ferguson, 1979) fue de las
primeras en cuestionarse si el ienguaje de ios aduitos en la conversacién adulto-
adulto verdaderamente concordaba con la de ia comunicacién adullo-nifio. Su

investigacién fue seguida bor una gran cantidad de estudios sobre lo que
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inicialmente se llamé habia del bebé (baby talk) y mas tarde habia waternal
(motherese). Aunque los padres también la hablan. Pronto se voivié claro que el
lenguaje usado en Ja comunicacion con nifios pequerios (y otros con menor cajidad
verbal 6 menor facilidad con un fenguaje particular) es modificado en formas
especificas.

Cabe mencionar que hay estudios (Snow y Ferguson;1979; Hatch, 1983; entre
otros) que muestran que el lenguaje que los padres emplean con sus hijos pequefios
difiere, en cuanto @ muchos e importantes aspectos, del que emplean los aduiltos
entre si. A manera de ejemplo, {0s aulores citados anteriormente mencionan que las
madres (y también los padres, aunque menos estudiados) ejustan la longitud y la
complejidad de lo que dicen. E! lenguaje que las madres emplean con sus hijos,
generalmente, es mds lento y mas simple; la entonacién es mas clara a diferencia
del hebla con otros adultes; la sintaxis es mas simple que el habla a otro adullo; el
volumen es mas allo; hay mas preguntas e imperatives que el contenido en el habla
con otros adultos; el vocabulario es restringido; elc.

Segun Schaffer (1989) se han identificado més de 100 de estos rasgos que
caraclerizan ¢! habla maternal, los cuales se refieren a aspectos sintacticos,
seménticos, pragmaticas y fonolégicos. Asimismo, afirma que una de las funciones
del habla maternal es promover una comunicacion efectiva con el nifio. Esta
comunicacion se logra en parte utilizando rasgos que alraen {a atencion (es decir, un
tono alto y varido, un énfasis exagerado) en parte reducien;!o la carga cognitiva de!
nifio {mediante expresiones sencillas, repeticiones frecuentes, referencias al aqui y
al ahora) y en parte adoptando técnicas que hagan facil al nifio responder. (es decir,
una proporcion alta de inferrogacionss, un patron de emisiones breves y de pausas

largas). En seguida se mencionan algunos de estos rasqos:
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Caracteristicas fonoldgicas
Tono m4s agudo
Entonacion exagerada y mas variada

Caracteristicas seménticas
Vocabulario limitade
Palabras "infantiles”

Vocales alargadas Referencias al aqui y ahora
Enunciacion ciara Mé4s palabras  con  referentes
Emisién mas lenla concrelos

Pausas mas largas

Caracteristicas sintacticas Caracteristicas pragméticas
Duracion menor de las emisiones Mas instrucciones

Frases bien consiruidas Més preguntas

Menos oraclones subondinadas Més emisiones delcticas

Menos inserciones Més recursos para captar ia atencion
Menos verhos Repeticiones de ias emisiones del

L]

nifio

Tabla 1. Algunas caracteristicas del habla maternal (Schaffer,1989),

Los rasgos anteriores hacen més sencillo, breve, completo, repetitivo y mas
digno de atencién el lenguaje para nifios, en comparacion con el lenguaje para

adultos.

Todo lo expuesto hasta el momentq es de suma importancia para determinar
que las primeras interacciones del nifio con un adulto (principalmente su medre) son
fundamentales para el desarrollo de la lengua del menor; sin embargo, hay que
tomar en cuenta que, el nifo después de los cuatro aios no sélo interactiia con sus
padres sino que es el momento de ingresar al jardin de nifios, en donde tiene que
convivir con comparieros y un maestro.

Se considera que el maestro al igual que la madre ajusta su habla al nifio de
cudlro a seis anos, puesto que el infante todavia estd en el proceso de adquisicion
de su lengua materna. Por lo tanto, se asume que la escuela (jardin de.nifios), al
igual que la familia proveen al nifio un ambiente social y lingiistico que favorece el

desarrollo de su lengua.
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Rondal (1990) reporta un estudio del habla de maestras de nivel maternal,
realizado en varias escuelas de los Estados Unidos. Se compard el habla que éstas
dirigian a sus colegas, durante conversaciones familiares fuera de clase, y el habla
que utilizaban con Ids nifios (de alrededor de seis anos) en situacion de clase. Dicha
produccion linglistica se analizé segun diferentes pardmetros, como la fongitud
media de produccidn verbal (LMPV), la complejidad sintactica de las oraciones
producidas y el carécler. comun o no del vocabulario utilizado. El habla que se
intercambia en la conversacion entre maestros rebasa de manera significativa a la
que dirigen al niflo con respecto a los tres indices linguisticos considerados. Los
datos sugieren una simplificacion léxica y morfoléxica que interviene en el habla de
los ensefiantes de nivel maternal cuando se dirigen a los nifios dentro de su clase.

Asimismo; este autor menciona que se analizé el habla que dirigen las
maestras a los nifios del nivel maternal y de primer afio de primaria en dos escuelas
de la ciudad de Quebec. El contraste del medio escolar segun la composicién social
se efectud con una de las escuelas a donde acudian nifios de familias acomodadas
con ofra de nifios pertenencientes a la clase cbrera. Las muestras de habla se
analizaron de acuerdo con diversos pardmetros lingaisticos para oblener un perfil
del tipo del habla de los ensefiantes. El habla del maestro contiens en su mayoria
oraciones declarativas con valor afirmative y preguntas que requieren de respuestas
de si o no, hay pocas oraciones negativas. El perfil del habla difieré segun la
naturaleza de la actividad escolar. La comparacién segdn el nivel soclal entre la dos
escuelas estudiadas no presenté diferencias notables en cuanto al habla de los

ensefiantes.

La revisién tedrica anterior nos demuestra que las interacciones varbales del
nifio con un adulto favorecen el mantenimiento de una conversacion y por lo tanto, el

desarrolio de la lengua del menor. Es evidente que entre tos cuatro y seis afios el
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nifto contintia ampliando su Iéxico, afirmando la fonética, reorganizando la sintaxis, y
construyendo significados lingtisticos homogéneos. Aunque nuestro objetivo es
analizar las interacciones verbales maestro-alumno, era necesario corroborar que de
la misma manera que los padres adecuan su habla cuando se dirigen a sus hijos
menores, el maestro también utiliza recursos de negociacién de significado.

En el siguiente capitulo nos centraremos en las interacciones verbales
maestro-alumnos en el salén de clases, asi como de los recursos de negociacion

utilizados por el hablante cuando existe algtin problema en la conversacion,



3. NEGOCIACION DE SIGNIFICADO E INTERACCION EN EL SALON
DE CLASES

En el capitulo anterior nos hemos dado cuenta de la importancia que tienen
las interacciones verbales de la madre con su hijo en ¢ ambito familiar, para
favorecer la adquisicién y el desarrollo del lenguaje del menor. Sin embargo, se
debe profundizar en las interacciones maestra-alumno(s) porque ¢qué sucede
cuando el nifio ingresa al ambito escolar (aproximadamente a las cuatro afios de
edad), en un salén de clases con nuevos compaiieros y con un maestro enfrente de
é1? ¢el maestro al igual que !a madre se vale de las modilicaciones en su habla
cuando interactda con 0s nifios?

Para dar respuesta a lo anterior describiremos !a importancia de la interaccitn
verbal y de la negociacién de significado, ademas explicaremos dos modelos de
andlisis que utilizaremos para investigar los recursos -conversacionales més

empleados por e! maestro.

3.1 INTERACCION EN EL SALON DE CLASES

E! salén de clases es un espacio vital para los niftos en el nivel preescolar ya
que es el lugar de sus primeras experiencias de aprendizaje escolar. Ahi pasan
varias horas al dia. La posibilidad de disfrutar de la estancia y de sentir como suyo
el lugar, va a depender del clima de cordialidad y respeto en que se den las
relaciones humanas y de que el aula constituya un lugar agradable.

El hecho de que el saldn sea un lugar agradable, probablemente en la escuela
elemental no sea tan relevanie o en cda|quier otro nivel académico, no obstante, en
el caso del nifto 'preescoi_ar es importante que lo conciba como un espacio flexible,
con transformaciones y movilidad continua de sus partes constitutivas. Es necesario

incorporar el uso del piso empleando algunos tapetes y cojines para que los nifios

22
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puedan jugar, esparcir el material y descansar. Asimismo, se deben emplear techos
y paredes para colocar dibujos, palabras, moviles, gréficas y otros trabajos
realizados por los nifios.

Profundizar el estudio del desarrollo de la lengua en este nivel escolar, resulta
interesante. En primer lugar, como mencionan autores como Mehan (1985) el saldn
de clases comparte diferentes aspectos con el lenguaje cotidiano entre los cuales se
tiene que:

1. En el salén de clases como otro tipo de evento de habla depende de la
participacion de las partes;

2. Tiene una organizacidn secuencial que permite la comunicacién entre las
partes

3. Tiene una estructura jerérquica expresada por configuraciones recurrentes,
es decir, que en el saldn de clases como fuera de éste los hablantes toman el turno,
se traslapan y lo ceden de forma sistemdtica.

En segundo lugar, de acuerdo con Rondal (1990) hay una doble razon para
esludiar el intercambio verbal en clase en este nive! de desarrollo:

1. El nifio adquiere el lenguaje de su comunidad cultural durante una buena
parte de su escolaridad maternal y primaria,

2. El caracter en gran medida verbal da la interaccidn pedagégica.

Segun Pica (1987)' y Allwright y Bailey (1991) el salén de clases es un
contexto de ensefianza-aprendizaje en el cual hay interacciones sociales. De hecho,
muchos acontecimientos en el salén de clases, incluyen lecciones de lenguaje,
discusiones grupales, ejercicios y didlogos que son construidos por medio de la
interaccién de maestros y alumnos. Por lo tanto, cuslquier cosa que sucede,

finalmente se presenta bajo una interaccién persona a persona, es decir, todos los
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participantes juegan un papel importante en el proceso de ensenanza-aprendizaje, y
no todo depende del profesor.

En ocasiones se cree que para que haya éxilo en una conversacién debe
existir una solicitud, una respuesta y una evaluacidn por parte del primer hablante,
pero desaforiunadaments, las caracterislicas anleriores no siempre resultan tan
sencilles, puede existir algune dificultad, en la cual los interactantes lienen que

emplear mecanismos de negociacidn para mantener la interaccion verbal.

3.2 NEGOCIACION DE SIGNIFICADO

Comenzaremos esla seccion definiendo la negociacion de significado segin
Gass y Madden (1985:151). Le negociecion de significado son “aquellas secuencias
laterales que son cruciales pare el éxito del discurso porque permiten a los
participantes mantener lo mejor posible una posicion igual en la conversacion. Una
"posicién igual se refiere a la habilidad de un interlocutor para responder
apropiadamente a io Ultimo-dicho por olro interlocutor”. En ofras palabras, los
interlocutores no solamente toman los turnos cuando un turno esté disponible, sino
que debe haber un entendimiento completo tanto del turno anterior como de! lugar
que ocupan en el discurso. Cuando uno o ambaos interloculores se “relaja”, hay una
necesidad de recuperar su lugar en la conversacién y |a negociacion tome lugar.

Long (1981) argumenta que la adquisicion de la lengua es posible y es
favorecide cuando [os ajustes intereccionales estén prasentes. La presencia de tales
ajustes indican que la negociacion de significado toma lugar.

’A fin de estudiar le negociécién @s necesario buscar las_contribuciones
conjuntas de embos peﬂicibantes para considerar el discurso que ellos canstruyen;
es decir, 1a negociacién de significado involucra tanto al nifio como a! masestro. En
este aspecto, segin la tendencia inleraccionista hay que tomar en cuenta tanto la

produccién del aprendiente como e} input.
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Ellis (1991) define estos dos conceptos:

a) el input se refiere a las muestras de la lengua meta a la cual se expone al
aprendiente". El input contiene la informacion primaria que tiene que trabajar el
aprendiente en el proceso de la construccion del interlenguaje y

b) La interaccion se refiere al proceso de comunicacion interpersonal que
implica los esfuerzos tanto del aprendiente como del maestro. Existe un input

disponible que se hace comprensible mediante 1a interaccion.

Hay tres formas de hacer el input comprensible segun Long (1983a):

1. Por medio de simplificaciones

2. Por medio del uso de contextos lingliisticos y extralingifsticos y

3. Por medio de la modificacion de la estruciura interaccional de Ia
conversacion.

Long (1883b) afirma que en estudios de adquisicién en primera y segunda
lengua, hay que tomar en cuenta ias tres generalizaciones siguientes:

1. El acceso al input comprensible es una caracterfstica de todos los casos de
adquisicion exitosa, ya sea en primera o en segunda lengua.

2. Entre mayor input comprensible haya mejor sera la adquisicién o por lo
menos mas rdpida,

3. A falta de input comprensible fa adquisicion serd muy reducida o
probablemente no exista.

Si tomamos en cuenta la generalizacién 1 y 3, sugieren que el input
comprensible es una condicién necesaria para la adquisicion de la primera ©

segunda lengua.

Con relacién a algunos estudins realizados entre la interaccién maestro-

alumno (Cicognani y Zani, 1992) se menciona que fos maestros tienden a adaptar
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sus estilos comunicativos de acuerdo a la edad del nifio y a sus capacidades. Por
ejemplo, con nifos de dos afos, usan un estilo de “solicitud-imperativa®, (que
consiste principalmente de drdenes y solicitud para cooperacion y alencién) mientras
que con nifios de cualro aftos, adoptan un estilo mas “declaralivo-informalivo“. (que
contiene menos drdenes y mas solicitudes para informacion) lo cual se adecua a las
competencias de crecimiento de los nifios, quienes en su momento producen mas
comentarios, salicitudes de informacion y respuestas.

Schaffer (1990) menciona que Schaffer y Liddel en 1984 examinaron las
modificaciones ocurridas en el lenguaje del maestro (en un contexto de juego)
cuando hablaba a un sélo nifio, a diferencia de cuando hablaba a un grupo de cuatro
nifos. Los resultados mostraron una marcada reduccion en la-cantidad de lenguaje
dirigido a un sdlo nifio, a partir de una situacion diddica respecto a la situacién de
grupo. Ademas de estas diferencias cuantitativas, los autores también encontraron
algunas cualitativas en la conducta de los maestros en fos dos contextos: cuando los
maestros hablan a un grupo muestran un estilo de discurso mas "diractiva”,
caracterizado por la tendencia a centrarse sobre sucesos relacionados con el control
de las actividades de los nifios, este manera se complementa frecuentemente
mediante el uso de ordenes y prohibiciones. Por el contrario, cuando la maestra
trabaja con un nifio, no se distrae controlando al grupo, y por lo {anto, se centra hnés
en la actividad del momento.

Con el objetivo de explorar el ambiente verbal en una eélancia infantil,
Cicognani y Zani (op cit) realizaron un estudio del lenguaje de los maestros en dos
diferentes contextos interactivos: cuando el maestro interactia con un nimero
diferente de interlocutores y cuando se dirige a nifos con diferente compelencia
lingliistica. Los autores trabajaron con dos grupos de nifios con diferente edad, de
10/11 y 31/37 meses, respectivamente. Con relacidn al primer contexto enconiraron

que el numero de interlocutores influye en el contexto de fa comunicacion, una
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buena parte de los intercambios en grupos eslan dirigidos, de hecho, a estimular ta
aclividad de juego y & ayudar a los niflos, especialmente a los menores con
problemas; mientras que en las interacciones diadicas el maestro intenta mas animar
la produccion verbal de los nifios, mediante la verbalizacion de la actividad en curso,

Es claro, por tanto, que los profasores usan estrategias diferentes para captar
la atencion del niflo y dirigir su exploracidn en una situacion diadica contra una
situacion de grupo pequerio. En cuanto al segundo, confirmaron la hipétesis de que
los maestros adaptan algunas caracteristicas de su lenguaje segin la competencia
comunicativa de los nifios. Los maestros usan estrategias directivas diferentes para
incrementar las intervenciones de los nifios, dependiendo de su tendencia a hablar y
de su competencia lingUistica. En general, los resultados mostraron que en ambos
contextos los maestros tienden a “adaptar” su estilo lingtistico a las caracteristicas

de sus interlocutores.

3.3 MODELOS DE ANALISIS

‘£s evidente que cuando existe una dificultad enire el habla de los
interactantes, éstos usan modificaciones lingiisticas y conversacionales. Aunque
ambos tipos  estén interrelacionados, en esta investigacion nos acuparemos
solamente de las modificaciones conversacionales, pér lo que describiremos los
siguientes dos modelos de negociacion de significado: el de negociacion del input
comprensible (Long, 1983a) y el de rutinas de no entendimiento (Varonis y Gass,
1985). ‘

Con base en lo anterior se entendera cudles elemantos de negociacion
facilitan una interaccion verbal exitosa entre los interactantes cuando ocurre algin
obstdculo en la conversacion.

El modelo de Long (op cit) tiene como principal finalidad:

a) Determinar cémo el input es hecho comprensible para el aprendiente
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b} Su utilidad para la adquisicion de la lengua.

Se afirma que el hablante con mayor deminio modifica la interaccion con dos
objetivos principales; ya sea para evitar problemas en la conversacion (estrategias)
0 ya sea para reparar el discurso cuando ocurren problemas de comunicacion
(tacticas). Det mismo modo propone un subconjunto de modificaciones de cada tipo,
eslrateglas-tacticas, que son usadas dependiendo del momento en que acurre fa
interaccion, para evilarvy reparar los problemas en {a conversacion.

En seguida se mencionan las estralegias, licticas y estrategias-tacticas

contenidas en el modelo:

Estrateglas - Técticas .| Estrateglas y TActlcas
1. Abandonar el control det| 1. Aceptar camblo dej 1. Usar ritmo lento
{épico {dpico sin intenclén
2. Saleccionar tdpicas| 2. Solicitar aclaracién 2. Hacer énfasis en
sobresalientes patabras ciave
3. Tratar  los tdpicos|3. Confinmar la propia|3. Hacer pausa antes de
brevemente comprensién__ palabras clave
4, Hacer nuevos i0picos| 4. Tolerarla ambigiledad |4,  Descomponer las
sobresalientes ‘ construcciones del topico
. comentado
5. Verificar ta comprension §. Repetlr los proplos
del otro enunciados
6. Repetir los enunciadas
del atro

Tabla 2, Estrategias y {acticas contenidas en el modelo de negociacién de
significado (Long, 1983a). ‘

En lo que respecta al modelo de Varonis y Gass (op cif) afirma que el episddio
conversacional sirve esencialmente para dos funciones: A

a) negociar el no entendimiento ylo

b) continuar con ia conversacion.

Las autoras consideran que dentro de una conversacién hay rutinas de no

entendimiento, las cuales son definidas operacionalmente como aquelios
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intercambios en los cuales hay alguna indicacion abierta de que el entendimiento
entre participantes no ha sido completo.

En este modelo se diferencia entre una rutina de no entendimiento y un mal
entendimiento. En la primera aparece una o varias aclaraciones después de que ha
ocurrido una ruptura en la conversacion mientras que en el segundo no sucede.

Este modelo consta de cuatro elementos practicos: la primera parte del
modelo consiste de un disparador (D), la segunda parte la conforma la resolucion; la
cual consiste de un indicador (l), una respuesta (R) y una reaccion a la respuesta

(RR).

DISPARADOR RESOLUCION

I R— > [y —

Figura 1. llustracién de los cuatro elementos que conforman una rutinade no
entendimiento (Varonis y Gass, 1985).

El disparador (D) es aquel enunciado o parte de un enunciado, generado por
ol hablante en el que hay alguna indicacién de no entendimiento por parte del
oyente. El oyente puede reaccionar al disparador, ya sea ignorandolo o hacigndo
alguin comentario:

E! disparador se puede ignorar porque el oyente espera mas informacion 0
porque considera que ésta es imrelevante. Si el oyente llegase a hacer algun
comentario, lo haria mediante una indicacion abierta o por eco.

Lés indicadores (I) sefalan que un enunciado ha gerierado un' no

entendimiento.
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En la respuesta al indicador (R) se reconoce el no entendimiento por medio
de repeticiones, expansiones, efc.

Finalmente, la reaccion a la respuesta (RR) es una unidad opcional de la
rutina que puede aparecer en cualquier tumo de habla. Se caracteriza por la
aceptacién del oyente o la dificultad continuada después de la respuesta del
hablante.

A continuacioén se muestran Unicamente los tres primeros elementos con la
manera en que pueden manifestarse, ya que la reaccién a la respuesta es un
elemento que como se ha mencionado es opcional y susle aparecer'en cualquier

momento de la interaccion verbal.

DISPARADORES (D) INDICADORES {I} RESPUESTAS (R)
a) como pregunia a) Eco a) Repeticidn
b) como respuesta -entonacitn ascendente |b) Expansién
©) ni en pregunta ni en -entonacién ¢) Estilo
respuesta descendente d) Reconocimiento
b) Enunciado explicito de | e) Reduccién
no entendimiento
) Respuesta no verbal
d) Respuesia inapropiada

Tabla 3. Formas de aparicion de los elementos de una rutina de no entendimiento

Verificar la comprension, (VC) es otro aspecto que ambos modelos toman en
cuenta, puede servir ya sea para indicar un problema en la conversacion o para
motivar al interfocutor a continuarla.

En cuanto a la segunda funcién, cuyo objetivo es continuar con la
conversacion, Varonis y Gass (op cit) sugieren que los-cambios en ésta funcionan
para mantener la marcha de la conversacion, un ejemplo son 10s indicadores de

sorpresa: ¢, De verdad? ¢ Eres de México?.
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Cabe mencionar que el tercer elemento del primér modelo (respuestas)
equivaldria a las tacticas propuestas por Long, por lo lanlo, ambos modelos se
complementaron para aproximamos al estudio de la negociacién de significado en la
interaccidn verbal.

A fin de contar con una mayor comprension de ambos modelos, a
continuacién se muestra una rutina de no -entendimiento, en la que se identifican

algunos de los elementos anteriormente mencionados:

M: |y qué andabas haciendo con el galio* Dp
E20: el gallito” la T3
M: aha Rec

E20: me rasguiid li
M:  pero qué andabas haciendo {ii con el gallo” estabas juga:ndooqué Rr T9

E20: j|s RR
M: || o'pasd el gallo y te: (+) hizo asi ((hace como si rasguilara al nifo))
0 qué pasé” (+) | no te loques Rr
E20: | si ({setoch la cara)) RR
M. siqué® la T2
E20: este’' ya se me' ya se me cemg li
M:  sipero que te pasé” andabas jugando” o QUE Rr T9
E20: S| RR

Es necesario aclarar que se tomaron ambos modelos de negociacion de
significado para el andlisis de los datos, ya que por una parte la propuesta de
Varonis y Gass facilitd la organizacion y andlisis del habla espontédnaa del maestro-
alumno(s) por medio de las rutinas de no entendimiento. Pdr olra parte, con el

modelo de Long (1983a) se identificaron las técticas utilizadas dentro de las rutinas.

En este capitulo se ha hecho énfasis de la importancia que tiene la
interaccidn verbal en el salén de clase y la negociacién de significado maestra-
alumno(s) para el desarrollo de la lengua del menor. Asimismo, se han mencionado
rasgos de las modificaciones del habla del maestro cuando se dirige a nifios

preescolares. facilitando y enriqueciendo de esta manera las interacciones verbales
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de! nifo. También se explicaran los dos modelos de negaciacidn de significado de
los cuales nos valdremos para analizar el fenameno en cuestidn.

Hasta aqui hemos dado una fundamentacion tedrica desde la parspectiva det
aprendizaje verbal como construccidn social de significado. Ahora pasaremos al
siguiente capitulo en donde describiremos mediante qué método se realizb la
investigacion, asi como los parlicipantes del estudio, el procedimiento para fa
obtencién de fos dalos, ademds de una ejemplificacion de los modelos de

negociacion de significado.



4. METODOLOGIA

Con el objetivo de analizar el habla espontanea de los interactanles en el
saldn de clases de nivel preescolar e invesligar como se lleva a cabo la negociacion
de significado entre el maestro y sus aluimnos, el estudio se apoya en los principios y
técnicas de la "etnografia" (Woods, 1989; Goetz y LeCaompte, 1988)‘ puesto que ésta
nos permitié oblener datos descriptivos y cualilativos valiosos para este fin,

Esta oriemacibh elnografica ha tenido considerable sostén como una
aproximacion para la investigacién en el salén de clases en general {Allwright y
Bailey, 1991) y en estudios de ensefianza-aprendizaje de una lengua.

Como se ha mencionado, este trabajo se trata de dos estudios de caso,
descriptivo y cualitative, en el cual se obluve la informacion por medio de
grabaciones de audio y video. Asimismo, se recurric a la- observacién no
participante, llevando un regislro de notas de campo posterior al registro de los
datos en el salon de clases (10 ¢ 15 minutos aproximadamente). Se considerd
adecuado hacerlo de esta manera, ya que no era conveniente ni deseable lomar las
notas ablertamente, ya que se padia interferir en las actividades, distraer a los nifos,
y por lo tanto perder la espontaneidad de la clase.

L.a obtencidn de los datos se realiz6 en dos salones de un jardin de nifios. Los
salones estaban organizados por dreas especificas, en una habia plantaé, en olra
juguetes y olra era una pequefia biblioteca. Las sillas y las mesas eran adecuadas al
tamafio de los nifios. Del mismo modo, el saldn se encontraba decorado con dibujos
en la pared y méviles en el techo.

Una vez obtenidas las videograbaciones de las clases se. procedié a
transcribirias. A fin de contar con las interacciones verbales espontdneas maestra-
alumno(s) en el saldn de clases, se registrd todo lo sucedido, desde el momento de

llegada de Ia investigadora hasta la terminacion de laclase.

3
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Cabe mencionar que lo Unico que no se transcribid fueron aquellas
actividades irrelevantes para el presente estudio. Algunas de éstas ora; cuando los
nifios cantaban, jugaban dentro del salon de clases sin estar presente la maestra, o
tareas prolongadas en donde, practicamente, no existia interaccion verbal entre la
maestra y los nifios.

En el momento que existia alguna duda o dificultad, o simplemente se
deseaba verificar informacién acerca de la transcripcion o anélisis de los datos se
pidi6é apoyo de una linguista aplicada (confiabilidad del analizador independients).

Posteriormente, en cada clase se identificaron las rutinas de no
entendimiento, y dentro de éstas las tacticas utilizadas. Asimismo, se pudo

determinar si el no entendimiento se resolvio o no.

4,1 PARTICIPANTES

Para la realizacidn de la presente investigacion se acudit a las oficinas de la
Direccidn General de Educacién Preescolar, en donde se pidié autorizacién para
tener acceso a un jardin- de nifios. La Direccion. General ofrecid una lista de
escuelas, eligiéndose al azar una que se encuentra en el suroaste de la Ciudad de
México. ‘

Participaron dos prbfesoras que trabajaban en el tumo vespertino de esta
escuela, ademds, ambas impartian clases en otro jardin de nifios oficiat en el turno
matutino. Se obtuvo el registro de los datos por la tarde porque en ta mafiana sélo
habla maestras con la misma experiencia docente. La razon para seleccionarlas con
diferente experiencia se debio al hecho de que ia familiaridad con el lenguajé infantit
pudiera tener alguna relacion con los problemas de comunicacion que se dieran
entre el maestro y el alumno, y consecuentemente influir en la negociacién de

significado.
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Los nifios pertenecian a un nivel socicecondmico medio-bajo, cuyas edades
fluctuaban entre 3.11 y 4.5 afios de edad.

Es necesario aclarar que, de los tres grados que conforman el plan de
estudios a nivel preescolar (del Sistema Educative Nacional), se eligieron los nifios
de primero porqus nos interesaba el primer contacto escolar, ya que antes de éste
los nifios normalmente interactdan dnicamente con sus familiares.

Los dos grupos quedaron integrados como sigue:

Grupo A. 25 alumnos del primer grado de preescolar y una maesira egresada de {a
Escuela Nacional de Maestros de Jardin de Niftos, con titulo de maestra
de educacion preescolar; con 16 afios de experiencia docente.

Grupo B: 23 alumnos det primer grado de preescolar y una maestra egresada de la
Escuela Nacional de Maestros de Jardin de Nifos, con tilulo de
licenciada en educacioh preescolar; con cuatro afios de experiencia
dacente. '

Antes de la obtencion de los datos se les explico a las maestras que se
requeria de su participacion para un estudio del lenguaje infanlil en el salon de
clases, asimismo se les comentd que la investigadora no interfirirfa en las clases en
ningdn- momento, por to cual, ellas podian continuar su programa de actividades

normalments.

4.2 OBTENCION DE LOS DATOS .

Para registrar las interacciones espontadneas maestra-alumno(s) en el salén
de clase se procedié de la siguiente manera:

1. Perigdo de habituacidn. Visitas previas (dos veces a la semana durante 15
dias) a la obtencidn final de los datos, con el objetivo de que fos alumnos se

acostumbraran al equipo de audio y video. y a la investigadora.
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2. Audio y videograbacion de la interaccion maestra-alumno(s) en el salon de
claées. Se realizaron 10 horas (seis horas para el grupo A y cuatro para el grupo B)
de videograbaciones. Los dias para recolectar los datos fueron seleccionados al
azar durante el perfodo lectivo 93-94.

Para que se regisiraran con mayor claridad las interacciones verbales de la
maestra con el alumno, y no se perdiera informacién importante, (ademds de que en
ocasiones los nifios habléban muy bajo) se decidid que la maestra usara un
micréfono inhalambrico en su solapa, ademés la investigadora manejaba una
camara de video que se encontraba usualmente estética en la parte de enfrente del
saldn de clases, cuidando que no se dejara de registrar los momentos de interaccion
verbal maestra-nifio(s).

3. Entrevistas con las maestras después de la clase, para buscar datos sobre

eventos interactivos sobresalientes o especiales de cada periodo de observacion.

4.3 INSTRUMENTOS DE ANALISIS

Con el objetivo de analizar las interacciones de la maestra con el grupo de
alumnos -cuando existian problemas de comunicacion entre ellos- en el salén de
clases, se utilizaron dos modelos de andlisis de negociacion de significado (como se
menciond en el capitulo 3): el de Varonis y Gass (bp cit) y el de Long (op oit).

El primer modelo nos permitié identificar dentro de la interaccion verbal las
rutinas de no entendimiento. Estas rutinas fueron reconocidas con base en los
cuatro etementos primordiales de la propuesta de Varonis y Gass (op cit).

A continuacion explicaremos una vez més en qué consisten estos élementos y
ejemplificaremos con algunos extractos de las interacciones maestra-alumno(s)
obtenidas en el salon de clases:

1. Un disparador (D). Es un enunciado o parte de un enunciedo, que estimula

o invoca a un entendimiento incomplelo por parte del que escucha. El disparador
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puede presentarse como: a) pregunta (Dp), b) como respuesta (Dr), ¢) sin ser una

pregunta ni una respuesta (Dn), los ejemplos de cada uno de éstos son:

a) 46
e
4
48
49
§0

b) 128
129

13
132
133
134
135
138
137
138
139

10
it
12

17
14
15

16
17

18
19
20

M

Eil:
M.

Eé4:

M:

Ef6:

M:
Ef6
M'
M:

Et6:

M.
M.

Ef6:

M
E13
M.

Ei 3

M.
M:

E13:

M:

E1):

M‘

E‘iez

Ei:

Eis:
M.

Ei:

E13:

este:: Inés tu este Aurora * los animales de donde Dp
salen”

en |a pared

de |a pared”

no de |a tiera

los animales salen' hay arboles de animales” asf

hay un érbol de conejos" quién ha visto un 4rbo! de

congjos”

maestra mira lo que hice ((le muestra su dibujo))
ay:: que precioso’ qué es"

una pueta Dr
una puerta”

aha

mhm y donde esta Ia puerta”

del salén

pero la puerta de qué es”

la de una casa

de una casa®

((indica con la cabeza que sl))

a ver dibuja la casa no”

yo estoy cortando cada uno' SABE a ddénde me Dn
cambiaron estas planillas" ((se sefiala 1a playera))
no

en el camlén

planillas o playeras”

PLANE:ULAS aqul ((s¢ sefiela nuevamente la
playera))

cuéles planlias .

aquf una de aquf’ ya se fundi ((se toca la player))
mmh:: ((la maestra 56 da cuenta que ia nifia se
refiere a fa calcomania de su playera)) y qulén las
pegd”

ml maméd: con una plancha

y ésta se e quemd® ((sefiala una figura de la
playera de la nifia))

si - )

por qué”

porque si' es que ml mamé no se fij¢" es que hay'
como los daron; cualro se me pegod una en en otra
camisa me pego (+) en otra camisa' a Dadl le voy. a
regalar una

2. Un indicador (1). Es la sefial del oyente de que el entendimiento no ha sido

completo; éste se puede manifestar por enunciados de; a) entonacion ascendenle
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(1a), b) entonacion descendente (ld), c) explicitos de no entendimiento (le), d)
respuesta no verbal (Iv) y f) respuesta inapropiada (li).

a) 94 E2. e da unas tijeras”
85 M:  no muy chiquititos pero no tan grandotes' ((a £23))
‘ NO:: con tus manos
—--p 068 E2: conmis manos" la
87 M note salgas de fa raya Bety confus manos asi mira
({le indica coma))

b) 174 E5: ((enlra al saidn y se acerca a la maestra))
MAESTRA' maestra hay dos dreas”
- 175 M: DO:S' cudles dos" ld/la
176 E5:  ((sefala a sus compaieros))
177 M. ah:: piaslilina y: construccion si' ponle otra cosa a
{u dibujito mijo’ ((le dice a E15)) eso qué es" qué es”

m

) 54 M: ven((se acerca el niflo a la maestra)) usted vayase
a lrabajar ((a E8)) qué hiciste" ((se refiere ai dibujo))

§5 EO: ésle
56 M quées"
57 E9: uncirco
-~ 58 M. aver explicamelo le
59 E9: esle es unh payaso
b 60 M. esunqué”noleoigo lafte

ES: un: paya:soy unlrigre y un: ma:go

d) 68 M: asl' NO LE PINTEN ADENTRO' asl como le pintd
Benito NO' ven mija le faita el pasto' de qué color

es el pasto”
-~ 68 -Ef. ((noresponde)) tv
70 M:  dequé color ((sefatando el dibujo))
- 71 Ef* ((noresponde)) v

72 M: vende Berenice NO SE VAYAN A SALIR DEL
CIRCULO' toma' (a ES)) ya e di* ((papelitos))

e) 42 M bueno' enlonces fijense bien estdhamos hablando
sobre la naturaleza' la naluraleza son por ejemplo
los drboles’ las flo:res’ los animales son nalurales o
los hacen en una fabrica"
- 43 E5 . loshacen en fra:brica li
44 M toshacen enfabrica® como los jugueles®
45 Es no

3. Una respuesta (R).-Se da cuando el hablante aclara el input no acebtdo
por el oyente (esto es frecuentemente referido como una reparacion). Las
respuestas pueden ser por medio de. a) repeticién (Rr), b) expansion (Re), ¢)

paréfrasis (Pf), d) reconocimientd (Rc) y e) reduccion (Rd).
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a) 113 Et6:
114 M
-~ 11§ E16
16 M
b) % M
7 Ef
—» 78 M
79 Et2:
80 M
) No hubo
d) t M
2 Es
2 B
-~ 3 M
4 E%
4 B2
4 B
5 M
8 E2
6 E3
7T M
Q) 2t M
22 E&
22 ES:
23 M
24 Es.
24 Es
- 25 M
26 Es
26 Es:
27 M

maestra: no quiere Mony

como”

no quiere Mony

bueno’ enlons ve con ofro' y si ya nadie quiere’ ya
se pueden ir al ensartado' nomds vayan a lavar su
pincel' tu tamblén" ah: ya fo lavasie' gudrdenme sus
crayolas y sus cametas’ los dos y gudrdenme el
reststol bien tapado

la aeromoza como la vamos a vestir*

: con un babe:ro

AH: CHIHUAHUA NO: ((risas de algunos nifios))
esas aeromozas son muy elegantes no llavan
babero' eltlas también Hlevan un uniforme parecido al
de los pilotos si*

UN UNIFORME AZUL

también llevan un uniforme Iguaiito que el del piloto
y también tlevan un gorrito chiguito' hay unas que
flevan y otras que no llevan’ ustedes quieren llevar
también su gorvito o no quieren ilevar su gomita
Caty”

ya cumplieron 18 afios”

I NO::

YO St

tu sl* ah:: pues ya van a tomarles la foto eh”

|} yo ya teno 12 aflos

|} ya también

|t yo tengo cuatro -

si* sh::; ((varios niftos gritando su edad))

1} maestra yo tengo cuatro

1i yo tengo siete ((otros nifios siguen gritando))

YA YA NO NO O:AGAN' A VER YA YA' MANOS
ARRIBA' abrir cerrar abric cerrar las manos al
compés... (contindan cantando los nifios con la
maestra)) )

)

buenc' sh: Esther Esther ((le llama la_ atencién))
porque dice Patricia que no crecieron porque no le
pusimos agua y las’ y por qué necesitan del agua”

|l para crecer

|| para que crezcan

ustedes necesitan agua para crecer”

M sk

flnoz «

no necesitan agua”

ft naz:

) st

Sh.:: TAMBIEN

Rr

Re

Re

Rr/Rd

39
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4. Una reaccidn a la respuesta (RR). Es un elemento opcional que sefala la
aceptacién del oyente o la dificultad seguida de la reparacion del hablante.

a) 25 M: no no si cada quien nos vamos a subir bien' no
vamos a ir en cuarda’ quiénes son los que manejan
los aviones”
26 Et2: los sefiores
271 EB: lossefiores
28 M: pero como se llaman® (+) no saben como se laman
los seffores que inaneja el avion”
~$ 29 E7: amiime dijo mi mami pero ya st mi olvidd RR
30 M: uh: a ver recuerda Caty' como se llaman los
seflores que manejan un avién" (+) pomue el que
maneja un coche § es chofer
31 E12: | manejadores
32 M. nono el que maneja un avidn como se liamara"
33 EB: AHI VA UN AVION' ((en ese momento se escucha
el ruido de un avidn que va pasando))
34 E12: CHOFER
35 M: nono chofer es ei del coche
38 E13: PILOTO
-4 37 M NO: AH: SI PILOTO' yo no:' EXACTAMENTE' para RR/Dp
los pilotos qué les necesitamos hacer”

Con fo que respecta al segundo modelo, Unicamente analizamos las tacticas
que aparecen en las interacciones, ya que las estrategias consideradas en el
modelo de Long (op cit) permiten evitar los problemas de comunicacion, y en nuesiro
caso, ya hubo un rompimiento en fa conversacion entre [a maestra y el(los) nifio(s),
por tanto, hay un problema de comunicacién manifiesto que hay que reparar. Una
manera de reparario es por medio de las tcticas.

En dicho modelo hay cuatro tacticas y seis estrategiasitacticas, éstas sirven
ya sea para evitar problemas de comunicacion o ya sea para repafarlos. En nuestro
estudio tas usamos con la segunda funcién. Estas cuatro actiian como técticas,
porqua siguen a un rompimiento en ta comunicacién. Este rompimiento puede estar
indicado ya sea por un silencio, un enunciado inapropiado o incbmprensible 0 por

una peticion de ayuda por parte del oyents.
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Al igual que en Ias rutinas de no entendimiento ilustraremos estas tacticas. las
cuales se identificaron dentro de las secuencias conversacionales de no
entendimiento:

a) Aceptar sin_intencién el cambio de topico (T1). Cuando existe una

interrupcion en ia conversacion y el hablanle con mayor dominio acepta un cambio

de topico, originado éste por &l oyente.

a) 7 M yalo ENCONTRE: Andrés” baja las sillas de alld si®
de toda 1a mesa ((observa el trabajo del nifio)) por
1a linea Andrés' recorta cada uno por ia linea
8 E13: yo estoy cortando cada uno' SABE a donde ime Dn
cambiaron estas plaiiltas® ((se sefala la playera))

- 9 M o RR T1
10 Ef3: enel camidn Re
t1 M planitias o playeras® la
12 E13: PLANLLLAS aqul ((se seflala nuevamente la R
playera))
13 M cudles planillas" la
14 - E13: aqul una de aqul’ ya se fundi {{se toca la playera)) Ry

1§ M. mmh: ({la-maestra se da cuenta que la nifia se RR
refiere. a 1a calcomania de sy playera)) y quién las
pegs”

16 E13; mi mamd: cop una plancha

17 M: 'y ésta se le quemd" ((sefala uma figura de la
playera de la nifia))

18  E3 si -

19 M porqué"

20 E13: porque si' s que mi mama no se fij¢' es que hay' Dn
como los daron: cuatro se me pegd una en en otra
camisa me pegd (+) en olra camisa’ a Dadl le voy a
regalar una :

b) Solicitar_aclaracién (T2). Las solicitudes de aclaracién se definen como
cualquier recurso verbal usado por el Interlocutor para pedir el esclarecimiento de
los enunciados emitidos por el hablante. En su mayoria estdn fomados por
preguntas que buscan informacién de ;quién?, ¢qué?, ;cudndo?, ¢dénde?,
¢cémo?, o bfeguntas que requieren respusstas de si o no. Lo que caracleriza ésla
lactica de negociacién de significado es e} hecho de que se requiere Que el

interlocutor aporte nusva informacién o recodifique la informacion dada previamente.
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)] 84 M abre bien la boca mijo no te oigo na:da qué es* (4)

qué es” la joula de quién” de quien” DE LOS
LEONES' abra bien la hoca' guién se sentd ahi'
Rafael qué hiciste' adids
queriditos adiés’ Mony digo pénmelo alld Mariana
si* por favor' qué hiciste’ no lo toques’ qué hiciste”
eh"

85 [E16: unacasa

86 M: UNACASA"oquées"

87 E18: uuuna de esa de lo trigue:s Dr

- 88 M averunaquéd’ ta T2
89 E16: unade los trigues Rr

-5 90 M quemas* ta T2
91 E16: uncaballo Re

¢) Confirmar_la_propia_comprensién (T3). Las verificaciones de la propia

comprension se definen como cualesquiera expresiones del oyenle que siguen
inmediatamente un enunciado del hablante, y que tiene por objeto solicitar la
confirmacién de que el enunciado ha sido escuchado o entendido correctamente por
el oyente.

Las verificaciones de confirmacién estan formadas siempre por preguntas de

elevacion de entonacion, con o sin palabras como; ;0 no?, al final,

c) 93 M: serompe y luego que sale®
94 ES5 ungallo Dr

-~ 85 M. ungallo” la T3
96 E24: || unos pajaritos i
96 E23: || un penito li

-~ 97 M. unpenito" la T3
88 ES5:  unpollito Re

99 M un pollite' un pollite' verdad" ustedes cédmo
~ nacleron ast su mamé los puse en un frasco' los
sembrd’ | y luego les eché aglita y ya

d) Tolerar la ambigiedad (T4). Esta tactica. en momentos es usada por el
hablante con mayor dominio para mantener |a conversacién, tolerando enunciados

ambiguos del hablante con menos dominio, El autor seftala que en el caso de.las
dificultades del oyente con menos dominio en la lengua, con la pronunclacién se
pueden generar items imposibles de escuchar claramente y aun items correctamente

pronunicados pueden ser andémalos semanticamente o inapropiados.
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d) 27 M.y por eso tienen suefio' se quieren donmir quién
conoce a Juan del diablo”
28 Es:  yo:u: ((en coro))
29 M lno verdad” ((se dirige a una nifa))
30 E2 yosi
31 M tusl"quién es Juan de! diablo®
32 Es: yosi ((al mismo liempo))

33 M:  quién es" quién es" a ver dime quién es" Dp
34 E10: mipapé li
~p 35 M. TUPAPA" (vatios nifios se rien de lo que dice £10, Rr T4

ademds de que hacen slgunos comentarios)) ay,

"
pues preséntalo noy

e) Usar ritmo lento (T5). No hubo
f) Hacer énfasis en palabras clave (T6):

f 182 EB8: MAETA" maesta” maesta® e:ta" mi paps ine va a Dn
llevar ver lo isa:rios

193 M: ({usqué" la T2
184 EB8: veolsaro . Rd

-~ 185 M. DIL-NO-SAU-RIOS Re T6
198 E8: aha RR

197 M:  ((se rie la maestra))
108 EB8: ahf' all4 me llevar mi papa

g) Hacer pausa antes de palabras clave (T7). No hubo
h) Descomponer las construcciones del tdpico comentado (T8}. No hubo
i) Repetir los propios enunciades (19). Las autorrepeticiones incluyen una

parcial o completa repeticién de los enunciados del hablanta.

i) 124 M:  ydénde van aterizar Ias los aviones" Dp
125 E5: |aqui li
125 E12: | con sus alas . : ]
~ 126 M: NO: EN DONDE' NO CON QUE' podemos atemizar Rr/Re T0
un avidn aqui adentro del salén o alld en el patio”
127 Es: en el patio ((varios nifios habian al mismo tiempo))
128 M. un avién necesiia espacio para atemizar o no
necesita espacio”
120 Es: i

j) Repetir_los_enunciados de! ofro (T10). Esta tdctica segin el autor se

presenta de la misma manera que en el apartado anterior, con la diferencia de que

éstos se refieren a los enunciados del otro.
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)] 104 E19: | yo st vi el bombero maestra que con esta mano’
con este dedo empujes la silla ((a E16))

105 M. si"en dénde fos viste" Dp
106 E19: mipap4 se hizo bombero” li

- 107 M: tupapd se hizo bombero" Re T10
108 E19: si RR
108 M:  porqué” la 12
110 E19: porque porque se quemo la casa Re
111 M. tucasa" la T3
112 E19: si RR
113 M.  cuindo” ) fa T2
114 E19: eh" la
116 M:  cudndo se quems lu casa™ ’ Rr 19
116 E18: horita li

~--» 117 M. ahorita" y cdmo fue quo veniste a la escuela ' si Re T10

se quemo fu casa"

K) Verificar la comprension del otro (VC). Esta es propuesta por Long como
una estrategia para prevenir un rompimiento en la conversacion. Varonis y Gass, por
su parte consideran que puede aparecer opcionalmente en cualquier parte ya sea
después del disparador, del indicador, de la respuesta o de la reaccién a la
respuesta. Se usard el segundo criterio, ya que vale la pena hacer un andlisis mas
profundo en cada secuencia conversacional estudiada.

k) 45 M: suropay como es Su ropa” Dp
46 E11: como doctor li
47 M: . COMO gue comop doclor” es parecida pero no es Re T10
como doclor' (+) qué es lo que leva" vamos a
empezar por la cabeza qué es lo que ileva en la
cabeza el piloto"
48 E2: ele UNGO.RRO
M:

—p 49 un gofrito verdad” no es igual que el del panadero’ vc
se acuerdan cuando hicimos el del panadero”
50 Es: it
~+ 5§51  M: como era el del panadero” (+) grandotote verdad" y ve

el del piloto es muy grandote o es mas pequeiio”
52 Es:  mas pequefio
—» 53 M: esmas pequefio verdad" vamos a investigar. cdmo ve
son los go:rmos de: los pilolos' si* después qué olra
cosa lieva el piloto”

Cabe sefialar que aunque a las maestras se les pidi6 autorizacion para la
realizacion del estudio en sus aulas, se considerd pertinente no usar sus nombres

reales, (ni el de los nifios) por lo que coresponden a nombres ficticios. Se decidié
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que fuera andnimo a fin de que los participantes no se incomodaran por ser parte de
un estudio y no se perdiera espontaneidad en las interacciones verbales.

Aqui hablamos brevemente de las técnicas etnograficas que utilizamos, de los
participantes, de la recopilacidon de los dalos; asi como de los dos modelos
empleados. Ahora nos aproximaremos al fendmeno de estudio, describiendo e
identificando las rutinas de no entendimiento; asi como las tacticas que aparecieron

en las interacciones verbales maestra-alumnos.



5. DESCRIPCION Y ANALISIS DE LOS DATOS

Antes de hacer la descripcion de cada una de las clases, centrandonos en las
secuencias conversacionales donde hubo problemas en la interaccion verbal;, es
pertinente hacer una introduccion de la manera en que se estructura el programa de
educacion preescolar. Dicha explicacion justificarfa algunas actividades o

interacciones verbales encontradas en nuestros datos.

5.1 LOS PROYECTOS EN EL JARDIN DE NINOS

En el programa de educacion preescolar (SEP, 1992), y en la guia didactica
para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar (SEP,
1988) explican la manera mds adecuada de trabajar en “proyectos”, asi como para
favorecer el desarrollo integral del nifio.

Trabajar por proyectos es planear juegos y actividades que respondan a las
necesidades e intereses del desarrollo integral del nifo.

E! proyecto es una organizacion de juegos y actividades propios dé la edad
preescolar, que se desarrollan en torno a una pregunta, un problema, o la
realizacion de 'uné actividad concrela. Responde principalmente a las necesidades e
intereses de los nifios, y hace posible la alencion a las exigencias del desarrollo en
todos sus aspectos.

Cada proyecto tiene una duracion y complejidad diferentes, pero siempre
implica acciones y actividades relacionadas entre si, que adquieren su sentfdo tanto
para vincularse con los intereses y caracler(sticas de los nifios, como por su
ubicacion en el proyecto. Buscar materiales, escribir, dibujar, y representar son
activvidades individuales, pero que estén ligadas entre si.

El proyecto tiene una organizacion. Desde el inicio del proyecto los nifios y el

docente planean grandes pasos a seguir y delerminan posibles tareas para lograr

46
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determinado objetivo (por ejemplo qué materiales se requieren y quiénes pueden
conseguirlos).

También en este programa se presenta una organizacion de juegos y
actividades relacionados con distintos aspectos del desarrollo, a la que se ha
denominado organizacion por bloques, y que permite integrar en la praclica el
desarrollo del niflo. Los bloques que se proponen son los siguientes:

1 Bloque de juegos y actividades de sensibilidad y expresion artistica

2. Bloque de juegos y aclividades psicomotrices relacionados con la estructuracion
espacial y temporal

3. Bloque de juegos y actividades de relacion con la naturaleza

4. Bloque de juegos y actividades de la lengua relacionados con lengua oral,
lectura y escritura.

En cuanto al cuarlo blogue que es el de nuestro interés, se proponen una
serie de actividades tales como; descripcion de animales, personas, fotografias,
inventar cuentos, jugar con adivinanzas, jugar a inventar, decir chistes, entre olras.

Por Ultimo; hablar de las "areas" es un término familiar tanto para la maestra
como para los nifios, ya que la organizacion del aula por-éreas consiste en distribuir
espacios, aclividades y materiales en zonas diferenciadas que inviten al nifio a
experimentar, observar y producir diversos materiales en un ambiente estructurado.

A continuacion iniciaremos con la descripcion de las primeras seis clases que
corresponden a la maestra del grupo A. Posteriormente con las cuatro restantes del
grupo B. Desafortunadamente no se logrd videograbar el mismo numero de clases
para ambas maestras, ya que hubo actividades extraclase cuando se debla registrar
en el grupo B y los niflos no se encontraban en su lugar de trabajo. Ademés de que

la maestra se ausenté de la escuela por un tiempo considerable.



5.2 GRUPQ A;: MAESTRA 1y 25 ALUMNOS
Clase No. 1: La naturaleza
Fecha: 03/02/94

En una clase dedicada a la explicacion de la naturaleza y a la planeacion de
aclividades para el cuidado de unas pequefas parcelas, la maestra comenzo a
explicar 1o que era la naturaleza; pero al ver que los nifos estaban muy distraidos,
ademas de que algunos se estaban acostando en el piso, la maestra preguntd que si
estaban nuy cansados y que si veian la telenovela de "corazon salvaje".

La primera rutina de no enlendimiento (turnos 33-36) aparecid cuando
insistentemente la maestra le pregunto a E10 quién era Juan del Diablo:

(1) 22 M: A VER LEVANTEN LA MANO' Efena no grites (se
dirige a una nifia) levante la mano quién vio ayer
corazdn salvaje

23 Es:  YO:: ((en coro))
24 M. todos ven corazén salvaje”
25 Es. || Sl ((en coro))

25 E24: |jyo también maestra
28 M’ y por eso lienen suefio' se quieren dormir' quidn

conoce a Juan del Diablo"
27 Es: yo:: ((en coro))
28 M. tunovendad" ((se dirige a E10)) Ve
29 E10: yosi

30 M: tdsi™quién es Juan del Diablo”
3t Es yosi((al mismo tiempo))

32 M: quiénes" quién es” a ver dime quién es” Dp
33 E10: mipapa li
34 M: TUPAPA" ((varios nifios se rien de lo que dice E10, Rr T34

ademés de que hacen algunos comentarios)) ay,

pues preséntalo nog

35 E21:. elde las comedias

36 M ah: el de las comedias’ a ustedes les gusia las

comedias”

La pregunta de la maestra sirvié como un disparador (Dp) para E10, quien
respondid inapropiadamente que su papa (li); la maestra repitid (Rr) "¢tu‘papé?". S‘a
puede observar que de esta manera la maestra confimé su propia comprension
(T3), ademas de que aceptd la respuesta inapropiada de E10 al decir "say pues

preséntalo no?" (T4).
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Después de aclarar quién era Juan del Diablo, la maestra camentd que ni los
ninos ni las mamas deberian ver las telenovelas. Posteriormente la maestra retomod
¢l tema de 1a naturaleza para explicarla; sin embargo, ocurrio un nuevo rompimiento
en ta conversacion (tumnos 41-44):

() 41 M. bueno’ entonces fijense bien estdbamos hablando Op
sobre la naturaleza’ la naturaleza son pov gjemplo
los arboles’ las flo:res' los animales son nalurales o
los hacen en una fabrica"

42 £5 los hacen en fracbrica i

43 M. los hacen en fabrica” como los juguetes” Rr T10/T2

4 Es w RR

La maestra pregunto “las flores, los animales ¢son naturales o los hacen en
una fabrica?" (Dp). La pregunta provocd que ES5 respondiera inaprapiadamente “los
hacen en frabrica" (li). Esta respuesta inapropiada de ES pudo deberse a que la
maestra menciond que si los hacian en fabrica, Ante la respuesta de E5 la maestra
repitid el mismo enunciada con entanacion ascendents (Rr).

En esta parte de la conversacion la maestra utilizé como tactica la repeticion
de lo dicho por E5 (T10), ademas de que solicitd aclaracion (T2) al preguntar
".como los juguetes?”, los niffos respondieron que no, reconociendo que no era
posible nacer como los juguetes (RR).

Inmediatamente después se identificé la siguiente rutina de no entendimiento

{tumos 45-49):

(3) 45 M este: Inés lu este Aurora’ los animales de donde Dp
salen”
468 Et1.  enfapared i
47 M delapared” Rr T3

48 E24: nodela tiera li

49 M. los animales salen' hay arboles de animales" asl  Re/Dp
hay un arbol de conejos™ quién ha visio un arbol de
conejos” !

La maestra intentd dar una explicacion (Re), pero en el mismo furno (turno 49)

se desencadend la rutina de no entendimiento (tumos 49-55):
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(4) 49 M. los animales salen’ hay arboles de animales” asi  Re/Dp
hay un arbol de conejos” quién ha visto un drhol de

congjos”
50 Es: yo:((en coro)) li
§1 M. AH: MANANA ME LO TRAEN' si" mailana me tracn Re Ve

un arbol de conejos’ los animalis no nacen' no
salen de los 4rboles ni de Ias (4bricas' salen de sus
mamas no"

52 Es: no:: ((un par de alumnos en coro)) li

§3 E20: || salen de latierra i

63 E21: | salen de los hoyos li

54 M: los animales salen do los hoyos pero cuando ya Re T10 Ve

estdn grandes porque shi es su casita' los animales
salen de la tiera porque ahl viven por ejemplo los
las lombrices verdad" ahi ahi nacen' USTEDES
salleron de la tierra"

§5 Es. no:

A fin de explicar, la maestra pregunts: ¢ quién ha visto un arbol de conejos?"
(Dp), to cual incité a que los nifios respondieran que si lo habian visto (li), pero Ia
maestra aclard (Re) que los animales no salian de los arboles sino de sus mamas;
traté de verificar la comprension de los nifias (VC) al decir en la Ultima parte de su
explicacién "salen de sus mamas, 4no?", obteniendo una respuesta no esperada ya
que E20 y 221 dljeron simultdneamente "salen de la tierra", “salen de los hoyos". L.a
maestra retomd los enunciados de ambos nifios (T10) para explicar ofra vez que
ellos no nacieron ni en la tierra ni en los hoyas (Re).

Hay que mencionar que con la explicacion de la maestra en el turno 55 se
logra resoiver el problema de comunicacion de esta secuencia conversacional y de
la tercera. Resulta interesante sefialar que en ia tercera secuencia la maestra no
hace explicita la pregunta y los niflos responden de acuerdo a su experiencia. Es en
el turno 51 de la cuarta secuencia conversacional donde la maesltra aclara que se
trata del nacimiento de los animales.

Una vez que la maestra obtuvo la respuesta esperada persistio en
preguntarles a los nifios "sustedes de dénde salieron?" (Dp). La bregunta anterior
dio como resultado un no entendimiento (turos 56-70). Aunque EB respondid a la

demanda de la maestra diciendo "de la panza" (li), es posible que para la maestra no
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haya sido lo suficientemente claro, puesto que preguntd “;de quién?' (Ri/T2), la
nifa insistio en decir "de la panza" (li). La maestra repilid el enunciado de E6
(Rr/T10) y en el mismo turno preguntd ";de quién?" "¢de Santa Clous?" (T2), los
nifos reaccionaron ante esto diciendo que no (RR).

Nuevamente preguntd la maestra que de la panza de quién (Rr), E6 respondi6
acertadamente "de su mama", pero la maestra se distrajo lamandole la atencién a
unos nifios, sin embargo, retoma el tema y dijo ¢salen de la panza de quién?" (Rr),
E21 contestd que de Santa Clous (li), a pesar de que EG habia respondido
adecuadamente. La maestra repitid el enunciado de E21 para confirmar su
comprension (Rr/T3), ademas de que solicitd aclaracion (T2); E5 respondio "de las
mamas" (Rc), la maestra exclamo ";de las qué?" (1a/T2), E5 repitié "de las mamas"

(Rr), y la maestra reacciond repitiendo "de las mamas ¢ verdad?" (RR):

(5) 56 M: ustedes de donde salleron® Dp
§7 E6: delapanza li
58 M: dequién® Re T2
§9 E6: delspanza li
G0 M: delapanze' de quién" de Santa Clous” RiRR  T10/72
61  Es: no:: ((al mismo tiempo algunos respendieron que no RR
y otros se rieron))

62 M: Santa Clous estd panzén' de la panza de quién Rr
Elizabeth "mira déjata | Aurora ((llama la atencién))

63 E6& | d8 su mamé ((no responde RR
Elizabeth, inmediatamente después fa maesira
vuelve a llamar la atencién a unos nifios))

64 M. bueno ya'a ver ahora salen de la panza de quién" Rr

65 E21; de SamaClous - i

66 M: - de Santa Clous” ((incomprensible)) o de qué® Rr  T3m2

67 ES  maestra” de las mamas Rc

88 M. delasqué” ) la T2

69 ES: delas mamés Rr

700 M: de fas mamas verdad" bueno eso es' €s0 es ia RR ve

naturaleza' Marina ... ((le llama.la atencién a £17))
bueno' entonces asl es' eso es la naturaleza vamos
a ver como podemos cuidar LA naturaleza porque sl
nos acabamos |a naturaleza qué nos va a pasar” (+)
si se acaban las plantas y l0s animales

Finalmente, la maestra continud la explicacion de la naturaleza sin que

aparecieran otras rutinas de no entendimiento en el transcurso de la conversacion.



Clase No, 2: Los germinadores
Fecha: 10/02/%4

Al entrar un fotagrafo al salon de clases y preguntar por los nifios que no se
habian tomado la semana anterior |a fotografia para sus credenciales, se observd
(turnos 1-7) que en el momento en que la maestra les preguntd a los nifos si ya
habian cumplido 18 afos, sirvio de disparador en forma de pregunta (Dp) para E21,

‘yaque respondio afirmativamente (li), la maestra se sorprendio y preguntd stu si?, y
reconocid la respuesta del nifio (Rc) como adecuada al comentar "ya van a tomarles

la foto", al mismo tiempo que aceptod la ambigledad de £21 (T4):

() M:  ya cumplieron 18 ailos" Dp
Es: {INO::
E21: |YOSI ti
M:  lusi" ah:: pues ya van a tomares la foto eh” Re T4

E24: || yo ya tengo 12 ailos

E21: |f yo también

Et12: || yo tengo cuatro

M:  si"sh:: {(vanios niftos gritando su edad))

E2: || maestra yo tengo cuatro .

E3: || yo tengo siete ((otros nifios siguen gritando))

M. YA YA NO NO O:GAN' A VER YA YA' MANQS
ARRIBA' abrir cemar abrir cerrar tas manos al
compés... {continian cantando los niflos con la
maeslra))

()

A pesar-de que se identificaron los elementos de una .rutina de no

NODBNEDDDWNN =

entendimiento se podria decir que se trataba s6lo de un juego entre la maestra y los
nifios, porque los nifios continuaron gritando su edad verdadera o cualquier otra, sin
encontrarse otro indicador de no entendimiento con relacién a este tema.

Unos nifios salieron del salén con el fotdgrafo mientras que la maestra callaba
a los que se quedaron y comenz6 a hablar acerca de unos germinadores que tenfan
en el saldn cerca de la ventana, comentando que no habian crecido lo suficiente, por
lo que les preguntd a los nifios la razén por la cual atn no tenfan hojas, E8 indico

que porque no tenian agua.
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La maestra repitio el enunciado de E8 y preguntod que si no les habian puesto
agua; E8 dijo que no, inmediatamente hablaron simulténeamente la maestray £4, en
dande lo dicha par E4 generd el inicio de una tutina de no entendimiento (turnas 18-
21)

(14 M no" por qué” pigan si ya lienen una_semana_aquf,
por qué no |o salieron” poy qué no fe salieron’,

15 EB: porque no {lene agua
16 M. porue no tiene agua' y no le pusimos agua”

17 E8: no

18 M: (ly:

18 E4: || yo no o taje midese Dn

19 M el la

20 E4: yo no lo taje ((seilala el frasco con algoddn y Rr 19
frijoles))

21 M. bueno' sh: Esther Esther ((le llama la alencidn)) RR
porque dice Patricla que no crecieron porque 1o le
pusimos agua y las' y por qué necesilan del agua®
Como se muestra en (a interaccion anterior, {2 nifia comentd "yo no lo taje mi
dese” (Dn) la maestra expresd "¢ eh?" (la), E4 repitid "yo no lo taje" (Rr/19) y la
maestra reacciont a lo anterior diciendo "buenc” (RR). En esla pequefia secuencia
estan presentes los elementos de fa rutina de no entendimiento, aunque hay que
tomar en cuenta que el obstécula se resolvid rapidamente cuando E4 sefiala el
frasco. ‘
£n el mismo tumo (turno 21) la maestra pregunt6 que por qué era necesario
ponerles agua a los germinadores; E4 y ES respondieron que para crecer, esls
enunciado incitd a la maestra a preguntarles a los nifios si ellos necesitaban agua
para crecer (Dp). déndose con este cuestionamiento otra dificultad en Ia. interaccion
verbal enire la maestra y los nifios (turnos 23-27):
8) 21 M buend' sh: Esther Esther ((le lluma'la alencicn)) RR
porque dice Patricia que no crecleron porque no le
pusimos agua y'tas‘ y por qué necesiian det agua”

22 E4: || para crecer
22 E5: | paraque crezcan

23 M ustedes neceslian agua para creces” DOp
24 Es. stz
24 Es: a0 li

25 M no necesitan agua® Rr/Rd T3
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26 Est {ino RR

28 EBs: sz RR

27 M sl TAMBIEN

Debido a que algunos niflos respondieron que no necesitaban agua para
crecer (H). la maestra repitio la pregunta reduciendo el enunciado (Rr/Rd); pero la
respuesta de algunos nifias siguid siendo negativa (RR). Se logré una solucion en
esta rutina de no entendimiento cuando la maestra comentd, haciendo énfasis, que
sf necesitaban agua.

E21 le comentd a la maesira que el dia anterior una compaiiera la habia
mojado, la maestra les dijo a los nifios que no debian mojarse y que debian ponerie
agua a los frijoles para que crecieran.

Posiblemente la respussta de los alumnos y la repeticidn, de que se
necesitaba agua para los germinadores, estimuld el siguiente prablema en la
conversacion (turnos 32-36);

(® 32 ES5 yotengo agua aqul ((muestra su cantimplora))
33 M:  ah: pero no le vamos a poner agus de fim6n' e DOp

vamos a poner a:: porque qué tal si salen limones
no" si le ponemaos agua de limdn saldrén limones*

34 Es: si: li
35 M si:“creen que salgan limones” Rr 19
36 E21: NO: RR

ES comentd "yo tenge agua aqui”, la maestra aclaré que no era posible
ponerle de esa agua a las plantas porque era de limon y pasteriormente preguntd "si
le ponemas agua de limén ¢ saldrdn limones’_?" {Dp), los niflos respondieron que s/,
dando una respuesta incorrecta (li), 1a maestra preguntd ofra vez (erT 9), en esta
ocasidn £21 tuvo una reaccién a la fespuesta carrectamente (RR).

Después de que ia maestra les llamd la atencidn a unas nifios, retoma e} tema
para explicar la importancia de ponerle el agua necesaria a las plantas y ejemplificd

que no podrian tomar agua en una cubela, luego se genera un problema {49-55):
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(10) 47

48
48
49

50
51
52
53

M:

E24:
ES:

E24:
M:

Juan ((le llama la atencién) ahorita juegan’ MIREN
nada mds lo que vamos a hacer ahorita' unos niflos
Esther’ Esther ((le Itama la atencién a la nifa)) unos
nifios le van a poner agua porque si ustedes las
lienan asl como si fuera un vaso de agua' asi pum
hacia arriba qué le va a pasar a las semillas”

|| se van ahogar

|| se van a mornir

se van aho:gar porque imaginan es como si 4
ustedes fes: diera su mamé4 en lugar de dardes un
vasito este:: en lugar que le diera un vasito le diera
una cubela' les diga mira aqul estd tu agua a ver
tématela Andrés' témate tu cubeta’ te la podilas
lomar®

{(con la cabeza indica que no))

no verdad" que te pasarla”

se ahoga:ba

se qué”

se ahogaba

se ahoga' igual tes pasa a las plantas entonces nada
més unos nifios no van a poder estar todos porque
si los 20 le ponen agua’ imaginense pobres planlas

85

ve
Dr
la T2
Rr
RR

Al preguntarle la maestra a E24 confirmé que entendieron la expiicacién. No

obstants, la maestra insistié en preguntarle a E24 qué pasaria si tomara agua en

una cubeta. Ocurre una ruptura en la conversacién con la respuesta que dio E5,

pues comenté que se ahogaria (Dr) la- maestra preguntd "¢se qué?" (la),

probablemente con el objetivo de que le aclarara su respuesta (T2), E5 repitié su

propio enunciado (Rr) y la maestra reacciond repitiendo "se ahoga" (RR).

l.a maestra aclaré que no todos le pondrian agua a los germinadores y que

mientras unos niflos iban a ponerles agua, otros iban a trabajar con material diverso.

Por tltimo, la maestra salié del salén de clases con los nifios que iban a

ponerle agua a los germinadores.



Clase No. 3: El gallo
Fecha: 07/03/94

En el momento de comenzar a registrar los datos, la maestra pedia a los
niftos que se acercaran hacia donde estaba ella sentada, déndose en este momento
el primer rompimiento en la conversacidn (turnos 1-7):

(11) 1 M: bueno' a ver vamos a'plalicar nosolros porque:' ni

Marco ni Guillermo ni:: no quieren venir siéntense
por favor' | a ver manos ammiba' ani:ba

2 Ei: | ((incomprensible)) Dn

3 M losqué” la T2
4  E11: lounifome Rr

5 M. losuniformes" se los van a ensuciar" 1a T3
6 Et1: ({con la cabeza indica que si)) RR

7 M ah: pues luego se los ayudan a su mama a que se

lo lave no" siéntense' a ver tuento lres y todos
sentados u:na' | do:s

E11 intervino para comentar que se iban a ensuciar los uniformes (Dn), -este
comentario de E11 se infirid por la repeticion que hace en el turno 4-. La maestra
pregunto "¢ los qué?” (la) pqsiblemente porque habia demasiado ruido y no escuchd,
por lo que le pidio a E11 que le aclarara lo que dijo (T2); E11 repitio "lo unifome"”
(Rr), para confirmar que la maestra habia entendido le pregunté a E11 "ilos
uniformes? ¢ se los vana ensuciar?” (1a/T3), E11 indicd con la cabeza Gue si (RR).

Posteriormente, la maesira les dijo a los nifios que se sentaran y que si se
ensuciaban los uniformes después ayudarfan a sus mamés a lavarlos. Para controlar
a los nifios que estaban hablando demasiado, a manera. de juego la maestra les
pregunto si hablan Jlevado orejas, nariz, efc.

Hubo otra dificultad (turnos 25-28) luego de que la maestra observo que E20
tenfa dos rasgufios, Uno en la nariz y otro en la mejilia:

(12) 25 M: comiste came con chile” ah:: bueno’ a ver mira ven Dp
e:ste:: ven pérate tantilo’ ({le dice a E20)) miren que
le pasd a: O:YE le vas a pegar en la: cara a: lu

compailera bajate de la mesa ((a Et)) mira' no-te
toques' qué te pasé”™ mhm este Juan®
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26 E20: eh" la
27 M quetepasd” Rr T9
28 E20: me rasguid un gallo
20 M. e rasguid un gallo' ta tienes ga: sh: (+) OIGAN
|Guiltermo ((se dirige a otro nifio))
30 E20 [yotlengo harlos galto
31 M: tienes inuchos gallos”
32 E20: || ((indica con la cabeza afinnativamente))

La maestra le preguntd a E20 ";qué te pasd?" (Dp), E20 en entonacion
ascendente dijo ";eh?" (la), la maestra repitio (Rr/T9) ";qué te paso?’, E20
respondi¢ que lo habia rasgufiado un gallo. La maestra repitid el enunciado de E20,
ademas de que le preguntd que si tenia gallos, el nifio respondié afirmativamente.

Después se identifico olro obstaculo (tumos 32-42) en relacién al mismo

tema:

(13) 32 M. || yquéandabas haciendo con el gallo® Dp
33 E20: elgaliiio" la T3
4 M aha Re

35 - E20: me rasgufid li

36 M: pero qué andabas haciendo tG con el gallo’ estabas Rr T9
juga::ndo o qué"

37  E20: |Ist RR

37 M | o pasé el gallo y te: (+) hizo asi ((hace como si Rr
rasgufiara al nifa)) o que pasé” (+) | no te toques

38 E20: | si ((se tocd la cara)) RR
3 M siqué" la T2
40 E20: este' yase me' ya se me cend l
41 M sl peroquete pasé” andabas jugando” o QUE" Rr 79
42 E20: Sl v RR

La aestra le preguntd-a E20 qué estaba haciendo con el gallo (Dp). Para
confirmar E20 que habia entendido la pregunta dijo "¢ el gallito?" (la/T3), la maestra
le indico que sf (Rc); sin embargo, E20 no respondid lo que le preguntd (li), por lo
que la maestra repitié su pregunta "pero qué andabas haciendo tu con el gallo?
estabas jugando o qué?" (Rr/T9). Al mismo tiempo que E20 di]dq’ue i (RR). la
maestra continu¢ diciendo ";0 paso el gallo y te hizo asi? o £qué. paso?", E20
respondio que si (RR), la maestra indico "¢ si qué?” (1a/T2) con el fin de que E20 le

aclarara a qué se referfa su respuesta afirmativa,
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Cabe hacer notar que la respuesta afirmativa de E20 y la confusion de la
maestra, pudo d_eberse al hecho de que la maestra hizo dos preguntas (turno 36y
37), por lo tanto, el nifio no supo a cudl de las dos responder.

E20 en lugar de aclarar lo solicitado por la maesira, dio una respuesta
inapropiada al decir "ya se me cerrd" (li). La maestra persistio y repitio "si pero ¢qué
te pasd, andabas jugando o qué?" (Rr/T9). Finalmente E20 dijo que si estaba
jugando (RR).

Inmediatamente se dio otra rutina de no entendimiento (turnos 43-46):

(14) 43 M tu juegas con los gallos" cuéndo nos invitas a tu Dp
casa"
44 E20: eh" la
45 M: nosinvitas un dia" Rr/Rd 0
48 E20: si RR

Esta rutina de no entendimiento aparecid cuando la haestra preguntd " td
juegas con los gallos? 4cudndo nos invitas a tu casa?. En este caso armbas
preguntas funcionaron como un disparador en forma de pregunta (Dp), ya que E20
con entonacién ascendente dijo "¢eh?" (1a), posiblemente porque no supo a cual de
las dos preguntas responder,-la Maeslra repitié la segunda pregunta reduciéndola
(Rr/Rd/T9), por lo que E20 reacciond diciendo que sf (RR).

La maestra le pregunté al resto del grupo que si tenian animales y de qué
tipo. varios nifios respondieron afirmativamente y dieron el nombre de éstos. ES fue
una de las nifias que respondié que tenia un gallo, lo cual incitd a la maestra a
preguntarle (turnos 51-53): '

(15) 51 M tienes gallo" y a qué horas despierta el gallo” Dp

((dirigiéndose a ES))
52 ES: enlaaldla li
53 M. . a que horas' sh: a ver que les parece miren sh: Rr/Rd T9

((llama la atencién a otros nliios))
Se observa que la maestra confirmo su propla comprension, al mismo tiempo
que se generd un disparador como pregunta (Dp). porque ES dio una respuesta

inapropiada al responder “en la al dia" (li), la maeslra repitid el enunciado
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reduciéndolo (Rr/Rd/T), pero ya no fue posible continuar con la conversacion, la
maestra tuvo que pararse y controlar al grupo porque estaba muy inquieto.
Seguramente la nifta respondié que en el dia despertaba el gallo, ya que a esta
edad. la nocion del tiempo esta en formacion.

La maestra relomd el tema de las parcelas y de los germinadores de clases
anteriores, también les preguntd a los alumnos que si recordaban que cuando fueron
a ver las parcelas, éstas ya habian crecido, hizo una pausa para esperar respuesta,
pero al no recibirla verific la comprensidn (VC), y obtuvo contestacion Unicamente
de un nino.

Al pedirle la maestra a E21 (turnos 56-59) que le pasara un gernninador de los
que estaban cerca de |a ventana, esta peticion funciond como un disparador como
pregunta (Dp) porque E21 en entonacion ascendente exclamd ¢ esos de ahi? (la), la
maestra le repitio el enunciado reduciéndolo (Rr/Rd/T 9), E21 tomd un germinador de
la mesa diciéndose a si mismo "éste" (RR):

(16) 56 M: a ver eh:: Marco pdsame uno de los genninadores Dp

que eslén altd s*
57 E21: esosde ahl” ((seftala hacla 1a ventana)) la
§8 M: esosgeminadores Ri/Rd T9

59 Eéi: ésle ((foma un frasco y va hacia ia maestia que RR
estd sentada en.el otro extremo del salén))

Al igual que otras secuencias conversacionales, se localizan los elementos de
negociacion de significado; pero acompaiados de expresidn corporal, la cual favore
la aclaracion al no entendimiento.

Los nifigs junto con la maestra analizaron el proceso que siguieron los
germinadores para crecer, aparentemente se habia entendido este proceso, sin
embargo, se identificé una rutina de no entendimiento (turnos 69-88);

(17 69 M. ya crecieron’ verdad” si* con unas semillitas se ve
abrieron se fueron abriendo y ya crecieron.y creen
que van a; Qué cieen que va a pasar después”
70 E19: que se van a monr

71~ M: yase vanamori” asi nomas" Dr
72 ES5: no: van a salir rdbanos li
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73 M van a salir rabanos” pero si pusimos fjoles (+) si Re T10
pusimos Irjoles van a salir rabanos” o que vap a
salir aqui"
74 ES:  zanaho:uia li
75 M A VER fijense bien dice sh: (+) fijense bien aqui Re
pusimos’ qué pusimos”
76 Es: algodony | frijoles
7 M { frijo:les
78 E1: yalgoddn
79 M aha'si sembramos frijoles que: van a salit”
80 E7: fjoles
81 M: Esther” si sembramos frijoles aqui que crees que va
a salir aqui”
82 Es: fiijoxles
83 M. ah: porque dice Verdnica que van a salir rdbanos
creen que si salen rahanos”
84 Es:  NO: ((en coro))
85 M: tendiiamas que haber puesto unas semilias de qué”
88 Es: derdbano
87 M. de RA:BANQ" si* si sembramos este:: pepinos qué
van a sahir”
88 Es; pepinos

La rutina anterior aparece cuando la maestra les preguntd a los nifios que
pasaria después de que crecieran los germinadores. E19 comenté que se iban a
maorir, 1a maestra se sorprendid ante la respuesta del nific y en entonacidn
ascendente dijo "¢ ya se van a morir? ¢ asi nomas?" (Dr), lo expresado por la maestra
incitd a ES a dar una respuesta inapropiada "no, van a safir rdbanos” (1), la maestra
repitié ef enunciade de ES (T10) e intentd explicar que no era factible porque no
habfan pueéto rabanos sino frijoles (Re). Nuevamente ES dio una respuesta no
esperada por la maestra al contestar "zanahoria” (lj). Esta situacién llevé a fa
maestra a explicar otra vez el proceso, hasta que los nifios entendieron (Re).

Posteriorments la masstra les pidio a los nifios que hicieran un dibujo, ya
fuera de las plantas o de los animales. Al tratar de explicar como nacian los gallos,
la maestra pregunté si sabfan de dénde salian, E20 respondié "de los huevos”, la
maeéira repitio el enunciado de E20, ademds agregd "4 qué pasa con el huevo?", "se
revienta" contesté ES5, 1a massira continud con Ia secuencia para que los nifos

descubrieran fa respuesta.
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Cuandao la maestra dijo "se rompe y luego ;qué sale?" se generd un obstaculo

en |a convarsacion como se muesira en el siguiente extracto (turnos 93-96):

(1) 93
94
95
a6
96
97
98
99

100

M:
ES:
M:
E24;
E23:
M:
ES:
M:

Es:
M:

se rompe y luego que sale”

un ga:llo Or
unt ga:lie” la
j{ unos pajaritos l
)l un perito ]
un peitito” 1a
un pollite Re

un poliite' un polite’ verdad” ustedes como

nacieron asi su mamé fos puso en un frasco' tos

sembrd' | y luego les echd agiiita y ya salié Veodnica
! nou:

y ya crecié y ya le salieron las manitas” ((algunas

1isas))

T3

T3

vC

La pregunta de la maestra generd un disparador como respussta para E5

quien respondid "un gallo” (Dr); a fin de confirmar que la maestra habia entendido

blen, exclamo “iun galle?" (la/T3). Simultdneamente algunos nifios dieron

respuestas no adecuadas, como en el caso de E23 que dijo "un perrito" (li), la

maestra repitié "gun perrita?" (1a/T3) hasta que al fin ES reconocié que se trataba
del poliito {Rc).

La maestra repitid el enunciado de E5 “un palfito, un pollite", al mismo tiempo

que las preguntd a los nifios cdma hablan nacido (no da pausa para que respondan

los nifios, sigue hablando) y que si habia sido por medio de frascos (Dp). Con lo
anterior se produjo un na entendimiento (turnos 98-113):

(19) 99

100

101
101
102

103

104
105
108

107

M:
Es:

Es:
Eft
M
ES:
M:
E11:

Elt:

un pollito' - un polfito’ verdad® ustedes cémo op
nacleron asf su mama jos puso en un frasco’ los h
sembrd' | y uego les eché agiita y ya salié Verdnica

| no::
y ya crecid y ya le salleron tas manitas” ((algunas
1isas))

i nox RR
ft yosi ti
TU sI* la
salen de la panza RR
aha' tu sl saliste de un frasco” Re/Rr
{(con la cabeza indica que si)) v

TU SI" y de qué tamaflo era el frasco™ chiguito o Re
grande"
{(no respande Gnicaments observa a ja maestra)) tv

T3

Ti0

vC
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108 M. grande” fa T2
108 E24: yo tambien li
110 M Wi lambién” la T2

111 Es:  yotambién ((varios nifios al mismo liempo)) li
112 M. OH: NO:' se me hace que (+) QUIEN LES DO

ESO' SUMAMA" su mama les dijo es0” fijense que

tadas' lodas las cosas sh:: oigan todas las cosas ()

{(les recuerda a los nifos que no hablen al mismo

tiempo y nue se pasen el micréfono de juguele que

eslan usando para cuando quietan hablar))

()

113 M. a ver fijense bien' fes estaba yo diciendo cuando Re

lodos crecemos’ cuando nacemos’ nacemos asi:
pero no en frasquitos pérame' pérame ((fe dice a
E20 porgue quiere tomar el micréfono de juguete))
no nacemos en: siéntale Verdnica * no nacemos en
frasquilos a ver esle Teresa lu como crees' ven
Teresa no quieres hablar*

E11 comento que ella si habia nacido en frasco (li), la maestra repitio "t
si?" (1a/T3). E5 intervino para decir "salen de la panza" (RR), la maestra reacciono
con un "aha" (Rc) a la respuesta de E5 y luego le pregunté a E11-";tt si saliste de
un frasco?" (Rr/T9). La nifa indicd con la cabeza afirmativamente (lv). Ante esta
insistencia de E11 de responder que si habia nacido en un frasco, la maestra intento
que la alumna entendiera su error preguntdndole "l si y de qué tamario era el
frasco, chiquito o grande?" (Re). La nifia ya no indicé que si, sélo observd a la
maestra (lv). La maestra le pregunté a E11 “;grande?" (1a/T2), E24 dio a entender
que-él habia nacido también en frasco (li). la maestra le preguntd "itt también?"
(1a/72); répidamente los nifios comenzaron a jugar diciendo "yo también' (1i).

Debido a estas respuestas no esperadas, |a maestra intentd explicar que no
naclan en frascos (Re), sin embargo, no pudo terminar su explicacién porque tuvo
. que controlar a los nifios que estaban hablando demasiado. En seguida retomé el
tema y explicd que no nacieron en frascos sino de sus mamas.

Cabe mencionar que aunque posteriormente hubo respuestas inapropiadas
(tumos 120-126) no se detectaron rutinas de no entendimiento, posibiemente porque

era parte de un juego y fos nifios lo reconocieron como tal.
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Una vez que los nifios estaban dibujando con diversos materiales en sus
lugares, se identificaron algunos problemas en el transcurso de la conversacion
entre la maestra y E16 (turnos 128-139):

(20) 128 E16: maestra mira lo que hice ((le muestra su dibujo))
129 M ay: que precioso' qué es"

130 E16. una pueta Dr
13t M una puerda” la T
132 E16. aha Re
133 M. mhmyddnde esté la puera® RR/la T2
134 E16: delsalén fi
135 M. perola puerta de qué es” ta T2
138 E16: lade unacasa RR
137 M. deunacasa” 1a T3
138 E16: ((indica con la cabeza que sf)) Re

138 M:  averdibujala casa no”

La nifta le mostré su dibujo a la maestra, quien manifestd agrado por éste,
pero le solicitd que le dijera qué era, E16 respondid "una pueta”, esta respuesta
provocd un disparador (Dr) para la maestra, ya que en entonacion ascendente
contestd "¢ una puerta?" (1a/T3), Ia nifa recanocio que era una puerta (Re), pero la
masstra dudd (RR) y preguntd "¢ y donde esta la puerta?” {la/T2), la nifa respondio
inadecuadamenta “del salén” (li). ‘

Es interesante que en esta pequefia secuencia, en vez dey recurrir la maestra
a alguna tactica como la repeticién, hace otra pregunta que pudo haber confundido a
la nifia ";pero la puerta de qué es?" (laT2), por lo tanto, 'dada la confusion es
probable que la nifia haya contestado inapropiadamente "de una casa” (RR), En
entonacién ascendente la maestra dijo "¢de una casa?" (la/T3), al parecer E16
reconocid el enunciado anlerior de la maestra como el adecuado (Rc), puesto qua
movid la cabeza afiymativamente.

Par ultimo, los nifios siguieron dibujando y en ocasiones le mostraban sus
dibujos a la maestra o entre ellos mismos, Esta aclividad durd 15 minutos. en los

cuales no se encontrd ninguna rutina de no entendimiento.



Clase No. 4: Los aviones
Fecha: 12/05/94

Esta clase fue dedicada a recortar y pegar los aviones que se encuentran en
el libro de trabajo para preescolares, la maestra les explicd a los nifios que
localizaran 1a pagina correspondiente y que posteriormertte recortaran los aviones.

Se identifico la primera ruptura en la conversacion (turnos 8-20) después de
que la maestra le explicd a un nifio como debia recortar:

(1) 8 E13 yo estoy cortands cada une’ SABE a ddnde me Dn
cambiaron estas plantilas” ((se seilala le playera))

g M no RR T

10 E13: enelcamitn Re

11 M planilias o playeras® la T2

12 E13. PLANIELLAS anul ((se sedala nuevamente ia Rr
playera))

13  M:  cudles planillas” la T2

14 Et3: aquiuna de aqui’ ya se fundi ((se toca la playera)) Rr

15 M. mmh: ((la maestra se da cuenta que la nita se RR
refiere a la calcomania de su playera)) y quién las
pegd”
18 E13; mimamé: con una piancha
M:

17 y ésta se le quemd” ((sefala una figura de la
playera de la niia))
18 E13; si '

19 M. porqué®
20 E13: porque si' es que mi mama no se fij¢' es quo hay' Dn
como los daron: cuatro se me pegd una en en otia
camisa me pego (+) en otra camisa' a Dadigo o vay
a regalar una
£13 le dijo a la maestra que eila si lo estaba haciendo bien, ademas agregd
“;sabe a dénde me cambiaron estas planillas?” -sefialdndose la playera-. Ests
comentario produjo un disparador (Dn). ya que 1a maestra en tono ascendente le
pidié a lanifa que le aclarase si se referia a planiilas o playeras (la/T2).
Cabe sefialar que cuando la maestra le respondid a ia nifia que no sabla en
dénde le habian cambiado "las planillas" aceptd sin intencidn un cambio de topico
(T1) y se propicid que continuaran hablando sobre ‘ese tema. La nifia . repitio

haclendo énfasis "planillas aqui” (Rr/T6) ante la solicitud de la maestra de que le

64



Mungnia. Negociacidn de sipnificado. . 03

aclarase si se referia a "planillas o playeras”. la maestra al parecer no enlendia
todavia e insistio "¢ cudles planillas?" (a/T2). Del mismo modo la nina insistia “aqui,
una de aqui, ya se fundi" (Rr).

En esta secuencia el no entendimiento pudo deberse a que la maestra no
sabia de qué "planillas" hablaba la nifa, razon por la cual inistia en una aclaracion.
El no entendimiento se superd cuando la nifa nuevamente se toco la calcamania de
su playera y la maestra entendio que se trataba de ésta (RR).

Una vez que la maestra comprendio que la nifia hablaba de las calcomanias,
pudieron continuar conversando sobre este tema y comentar que la mama de la nina
habla pegado las calcomanias en la playera con la plancha y que se le habia
quemado una.

Como se indica en la secuencia conversacional siguiente, existe una nueva
rutina de no entendimiento (turnos 20-23):

(22) 20 E13: porque sl' es qgue ml mama no se fij6' es que hay' Dn

como los daron; cualro Se me pegd una en en olra
camisa me pego (+) en otra camisa' a Dodigo ie voy

a regalar una
21 M unaqué” la T2
22 E13: un:un: un osito del mundial Re
23 M mmhyami* RR

Como se observa, E13 le dijo a la maestra “a Juan le voy a regalar una" (Dn),
la maestra en entonacion ascendente pidio que le adlarara "o una qué?” (1afT2). Es
posible que la maestra se haya confundido y no sabla si lo que le iba a regalar a
Juan era una calcomania o una playera y bor esa razon pidié aclaracion, y asi lo
hizo la nifia al decir "un un un osito del mundial" (Re), de esta manéra"la maestra
reconocio que se referia a la calcomania (RR). En relacion a este tema no aparecio

otro problema en la conversacion.

Durante la tarde del registro de-los datos de esta clase estuvo lloviendo y

posiblemente esa situacién incité a la maestra a cambiar de tema y preguntaries a



Munguia. Negociacion de significado. . 06

los nifios si no se habian mojado al llegar a [a escuela (turnos 32-43). Es factible que
esla pregunta de la maestra haya originado esta dificultad:

(23) 32 E13: yo: en la tarde' yo en ia larde me quilé todo el

gafele:
33  M: nosemojaron"
34 Es no
35 M: ahorita que llegaron no se mojaron” NO" NADIE se
mojé"
36 ES5:  yo:enmicasa sillovid Dn
37 M eh la
38 E5:  yo fui a mitemeno cuando no esiaba lloviendo Re
3 M osit la T3

40 E5 ynos regresamos ra:pido’

41 M ydodnde est4 {u terreno”

42 ES. queda cerquita

43 E4: mira maestra el avidn ((le muestra su libro))

E5 dijo "yo, en mi casa si llovié" (Dn), la maestra sorprendida expreso s eh?"
(ta). La nifia no permitio que la maestra diera otro tipo de respuesta y la nifia
contintio diciendo "yo fui a mi terreno cuando no estaba liovienda” (Re). Nuevamente
la maestra en tono ascendente dijo " 5i?" (1a/T3), la nifia siguié explicando que se
ragresaron pronto (Re).

Resulta interesante que a pesar de que se encuentran los elementos de una
rutina de no entendimento, Unicamente se localiza una tactica, la cual se considerd
como confirmar la propia comprension, ya que se observd que la nifia siguié su
prapio discurso y no se percatd de que el oyente no estaba entendiendo. La maestra
retomo uno de los enunciados de E5 y le preguntd que ddnde estaba su terreno; E5
indico due cerca.

No fue posible continuar sobre este tema porque E4 llegé a donde estaba la
maestra y le ensefié una pagina del libro de trabajo. La maestra aprovechd la
interrupcidn de E4 para preguntarles a los nifios acerca del tamaiio, del cdor y de

las funciones de los aviones.

Se prasentd otra rutina de no entendimiento (turnos 58-69) cuando la maestra

preguntd que por qué volaban los aviones:
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(24) 58 M: CAROLINA' (g5 aviones vuelan®” Si*
59 Et4: ((conla cabeza indica afirmativamente))
60 M. yporqué vuelan"
61 E14: po pogue pogue ahi | estd el sefor

62 E5 | yo queria pegar uno en mi en
mi dese

63 M. yelsefor los hace volar”

64 E19: peronotodos Dr

65 M: eh” la

66 E19: notodos Rr T9

67 M: notodos que" (4) no todos los aviones o no todos la T2
los seftores”

68 E19: ((tnicamente observa a la maestra)) Iv

69 ES5: todos los aviones vuelan Re

Ante la peticion de la maestra, E14 respondié que porque ahi habla un sefior,
la maestra confirmd que entendid lo que dijo E14 y repitié "¢y el sefor los hace
volar?", E£19 respondié “"pero no todos" (Dr), generdndose un disperador que viene
de la pregunta de la maestra, ya que la maestra indico "¢eh?" (la), el nifio repitio lo
que dijo (Rr/T9), llevando su enunciado a una solicitud de aclaracion por parte de la
maestra, ya que no sabia si no todos los aviones o no todos los sefiores (la/T2),
pero E19 no dio ninguna respuesta verbal unicamente observé a la maestra (Iv). E5
comento que todos los aviones volaban (Re).

" Continuaron hablando sobre helicopteros y aviones ‘sin ninguna dificultad

hasta que E22 (turnos 75-78) le comento a la maestra que un avidn habia bajado a

su casa (Dn):.

(25) 75 E22: maesla yo vi'u uunavién que hajé a mi casa Dn
76 M unqué’ la
77 - E22: uin avidn se bajé mi casa Rr T8
76 M:  mmm"y luego qué hizo en tu casa” RR/Dp

Como se muestra arriba el comentario del nifio origina un disparador ni como
pregunta ni como respuesta (Dn), en seguida la maestra le pidi6 una aclaracion (la)
y el nifo repiti6 el enunciado (Rr/T9), la maestra reconocié lo que dijo E22
expresando "mmm" (RR).

Inmediatamente después de que E22 dijo que un avién habia bajado a su

casa (tumnos 78-87). la maestra le pregunto:
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(26) 78  M:  mmm"y luego qué hizo en tu casa” RRIOp
79 E22. ete'este se quemo li
80 M: sequemd en lucasa” la T3
81 E22: uuun coche li
82 M si" la T3
83 [E22: yya RR
84 M. uncoche ounavion” la T2
85 E22: uncoche RR
86 M: ah:chocden tu casa” ‘
87 E22: si

La solicitud de la maestra funciond como un disparador como pregunta (Dp)
para el nifio puesto que, inapropiadamente dijo "ete, este se quemd" (li), por la
respuesta del alumno la maestra preguntd sorprendida "¢ se quemo en tu casa?’
(1a/T3), E22 respondi6 "un coche” dando otra respuesta inapropiada (li). Con el fin
de confirmar la maestra que estaba entendiendo expresé "¢ si?" (1a/T3), E22 dijo "y
ya" (RR), no obstante, la maestra aun tenia duda de los comentarios de E22 e
insistié en que éste ie aclarase si un coche o un avién se habia quemado eh su casa
(1a/T2), el nifio aclaré que un coche fue lo que se quemd.en su casa (RR). Una vez
que se superd el no entendimiento hablaron acerca de lo que le sticedio at coche y
que le hablaron a los bomberos.

Al tratarse el tema de los bomberos, aparecio otro problema en la interaccion
verbal (turnos 104-117) en el momento en que E19 participé diciendo "yo si vi el
bombero maestra™

(27) 104 E19: | yo'si vi el bombero maesira que con esta mano'
con este dedo empujes la silla ((a E16))

105 - M:  si"endénde los viste” Dp

106  E19: mipap4 se hizo bombero” li )
107~ M: * tu papa se hizo bombero” “Rr T10
108 - E19: sf RR. ‘
100 M: porqué" la T2
110 - E19:. pomue porque se quemd la casa Re .
111 M tucasa” la T3
112 E19: si RR

113 -M:  cuéndo” la T2
114 Ef19: eh" - la

115 M: - cuéndo se quemd tu casa” Rr T9
116 E19: honta li

117 M: - ahorita” y como fue que veniste a la escuela td' si Re T10

se quernd tu casa”
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Como se aprecia arriba, el comentario de E19 generd que ta maestra dijera
“¢$i? ¢en ddnde los viste?' (Dp), pero E19 dio una respuesta inapropiada al
contestar "mi papa se hizo bombero” (li), ta maestra repitid lo que dijo el nifo
(Rr/T10). y E19 corrobord que su papa se habia hecho bombero y la maestra le
solicitd que le explicara por qué (1afT2), el nifo respondié que porque se quemd la
casa (Re), la maestra verificd en tono ascendente que entendid al repetir “itu
casa?, (la/T3) el nifo lo confirmd (RR). permitiendo que la maestra siguiera
conversando con £19 y que fe preguniara "¢ cuando?", funcionando esta pregunta
como una aclaracion (1a/T2), pero E22 respondid ";eh?" (la), la maesira repitio mas
explicitamente la pregunta (Rr/T9), pero el nifio respondié inadecuadamente “horita
{li), la maestra repitid el enunciado de E22 y explicd que no era posible que se
hubiera quemado su casa puesto que él estaba en el saldn de clases en ese
momento (Re/T10).

En seguida se detectd otra rutina de no entendimiento (turnos 118-120):

(28) 118 E13: yo no ful dos veces a I8 escuela porque estaba Dn

Horando
119 M:  estabas florando" y por qué” la  Ti72
120 Et3: porque ((incomprensible, porque varios nifios Re
hablaron at misma tiempo))

La secuencia conversacional anterior registra un disparador ni como pregunta
ni coma respusesta (Dn), en el momento en que E13 camentd que elta no habia ido a
- la escusla dos veces porque estaba llorando, la maestra aceptd sin intencién el
cambio da tdpico por parte de E13, ya que le pregunto ta razdn por la cual habla
llorado (ia/T1/T2). la nifia respondid la demanda de la maestra (Re), pero
desafortunadamente no se logrd registrar debido al ruido que habia.

Después de que la maesira contrald al grupo, E13 nuevamente intervino con
- un nuevo topico, ademas de que twbo un problema en la inferaccic‘m verbal (turnos
121-128); '
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(28) 121  E13: te acuerdas cuando' cuando esta: cuando 1o le tiaje Dp

los los dutces”

122 M mande” la

123 E13: de mi pastel’ Re

124 M om® la

126 E13: se acuerda cuando no le traje los dulces de mi Rr T8
pastel”

126 M mmm' sI' si me acuerdo' Ca:roling ya acabasle" Re

mira ahi hay engrudo torma o ah{ encima y hay
unas brochitas para:; y ahl hay unas hojas ahl abajo
para pegatias’ | Carolina

La nifa le preguntd a a maestra si se acordaba de los dulces que le iba a
llevar (Dp), la maestra en tono ascendente dijo ";mande?” (la), la nifa continué
explicando "de mi pastel" (Re), esta explicacidn de la nifla propicid que {a maestra
en entonacidn ascendente expresara "¢ mmm?" (1a), E13 repitid el mismo enunciado
(Rr) que genefé la ruptura en esta pequefa secuencia, finalmente la maestra le
indico a la niffa que lo reéordaba (Re).

Las Oltimas dos rutinas de no entendimiento (tumos 135-137 y 138-143,
respaclivamente) durante esta clase se dan cuando E15 (e informd a la maestra que
£3 se habia hecho de la pipl en el piso. En tono ascendente la maestra dijo "¢ eh?"
{la), E15 repitié su pfopio enunciado (Rr/T9).

Subsecuentemente la maestra se dirigi¢ a E3 y le pregunté st se habla hecho
de la pipl {Dp), no obteniendo respuesta de la nia, quien Unicaments la observod
{iv), la maestra le repitié a E3 la pregunta (erl' 9); pero al no (ene} respuesta verbal
de la nifia (iv). le pregunt6 a E1V5 para confirmarlo. La maestra se sali6 del salén de
clases a buscar ropa fimpla para E3; sin antes haber explicado que ya eran nifios

grandes y que debian avisar cuando quisieran ir al bafo.

(30) 135 . E15: maestra ya se hiza en el piso On
1 M - eh” la
137 . €15: ya se hizo en el piso Rr T9
(31) 138 M tehicistepipi Op
138 E3: - ({no responde)) tv
140 M; - yale hicisie pipi® si* Rr T8
141 €3 ((unicamente observa a la maestra v

142 M sehizo pipl" ((le pregunta a E15))
143 - E15: ((con la cabeza indica que 5f))
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144

M:

y por gqué no fuisle al baflo Aurora’ usledes ya son
niftos grandes ya no son bebéds' ya saben que lienen
que ir al BA:NO' por qué no fuisle al bafio Aurora” a
ver ven' si estds ahi sentada jugando yo no voy a
saber que te gana de hacer pipi' pérate’ ven le
vamos aquf: a cambiar de pantalén' a ver si hay un
pantalén aqui' ay" Dios me voy a caer aqui con ia
mesa ((busca en una caja)) ay creo que no hay'
Laura tira esto a la basura por favor ((le da un
papel)) déjame preguntarle a la maesira a ver si
tiene un pantalén ((se sale del salén))



Clase No, 5: Las naves
Fecha: 19/05/94

Al igual que en la clase de "los aviones" ésla fue dedicada a recortar y pegar
en una cartulina las naves del libro de trabajo. La maestra les mostré a los niflos qué
pégina debian buscar, asl coma la manera de recortar las naves.

El primer problema en la conversacion (turnos 13-16) se localizo en el
siguiente momento:

(32) 13 E5: ya' maesla le vamos reconiando por aqui® ((muesira Dp
1a hoja del tibro))

14 M. mande" la
15 E5: e vamos recortando por aqui” Rr T10
16 M mmmm RR

E5 le preguntd a la maestra "¢le vamos recortando por aqui?" (Dp), la
maestra en tono ascendente dijo "¢ mande?" (la), E5 repitio nuevamente la pregunta
(Re/T10), la maestra reacciond diciende "mmm" (RR).

Se identificd otra rutina de no entendimiento (turnos 21-25), pero no se pudo
transcribir puesto que no se entend_ié debido al ruido existente en el saldn de clases.
A pesar de ello se considera que esta rulina sucedid cuando E12 e comentd a la
maestra que no encontraba ia pagina de las naves y le ensefid la de una feria (Dn)
funcionando como un disparador para la maestra, quien en tono ascendente dijo
"gmmm?" {la), la nifia al parecer repitid el comentario (Rr/T9). Al ver la pagina la
maestra dijo "¢es una feria no?" (RR). La nifia reconocié que se tratabg de laferia y

menclond que a ese lugar iba a r con su mamé (Rc):

(33) 21 E12: ((Incomprensible)) Dn
22 M mmm" la
23  E12: ((incomprensible)) Rr T8
24 M esuna feria no" RR
25 E12 aha'y voy 8 iryo con mi mama Re

Posteriormente se gen_eré otro rompimiento en la conversacion (turnos 26-28),

el cual se supera en ia rutina 34 (turno 31):
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(34) 26 E15 maestra" verad que yo estoy grane-sita” Dp
27 M estdsqué” la T2
28  E45 que si yo yo estoy grane y si sepo que ©5to" Ri/Dp

El obstaculo anterior se debid a que E15 cambid de tema, -aparentemente sin
ningun antecedente que lo incitara- y le pregunt¢ a la maestra *; verad que yo estoy
grane-sita?” (Dp). Posiblemente a la maestra le sorprendio la pregunta, porque
estaba fuera de contexto o no entendid bien, ya que la nifa no pronuncid
adecuadamente. De cualquier modo, la maestra solicitd aclaracion (1a/T2) y la nina
repitié su comentario (Rr).

En el mistmo turno (turno 28) en sl que E15 repitid que ella ya estaba grande,
agrego “y si sepo que esto" (Dp). Esle enunciado provocd ofra rutina de no
entendimiento (turnos 28-33):

(35) 28 E15: quesiyo yo esloy grane y si sepo que esto” Ri/Dp
29 M ysiséque” la T2

30 E1.5: QUE YO ESTOY GRANE: Y Si SEPO BUCA RiRe
ESTO" ((la pagina del fibro))

31 M tiestdsgrande” - la T3
32 E15: ((indica con a cabeza que si)) Re
3 M mmmm RR

Nuevamenle la maeslra solicitd aclaracion (l1a/T2), la nifa repitié haciendo
énfasis “que yo estoy grane" (Rr} "y si sepo buca esto” (Re). Lo dicho por la nifia en
este turno (turno 30) dio como resultado que la maestra confirmara que estaba
entendiendo y le preguntd a la nifia “;tu estas grande?" (la/T3), por fin la nifa
reconocid como adecuado el enunciado e indicd con la cabeza que si (Rc) y la
maesira reacciond con un “mmm" (RR).

Cabe sefalar que la tercera rutina de no entendimianto (turnos 26.28)
identificada en esta clase no se soluciond inmediatamente, ‘sino que se logro superar
el no entendimiento en ia ruﬁna anterior ya que se pudo comprender que el
comenlério de la nifia hacia referencia al hecho de que como era grande, podia

buscar el material solicitado con facilidad.



Munguia. Negociacion de significado.. H

La maestra siguid explicando cdmo debian recortar, al mismo tiempo que les
mostré una pagina del libro acerca del espacio, los planetas, las constelaciones, elc.
Hubo una sobreposicion de voces (turnos 35-36) y al igual que en la rutina de
no entendimiento anterior existe otro cambio de tdpico y también otra dificultad

(turnos 36-40):

(36) 36 E11: | miabuelito: a ini abuelito lo enterraron en una caja Dn
y en una tierra
37 M. loenterraron en una caja a lu abuelito” por qué” la  TAT2/T3
38  E11: porque: me: este ya no le dieron dinero Re
39 M:  si* (#) y por eso lo enterraron” porque ya no le la T2

dieron dinero" por qué" ((no se entiende la
respuesta del nifo, habia demasiado ruido))

40  E11: ((incomprensible)) Re

E11 comentd "mi abuelito, a mi abuelito lo enterraron en una caja y en una
tierra" (Dn). Es probable que este comentario lo haya hecho el nifio debido a que la
masstra menciond el planeta Tlerra, y el nifio lo asocié cuando murio su abuelo. La
maestra acepto el cambio de tdpico al pedirle al nifio aclaracion (la/T1/T3/T2). El
niflo le explico a la maeétra que porquse ya no le habian dado dinero a su abuelo
(Re). A pesar de la respuesta del nifio la maestra expresé incertidumbre e insistio
“3sI?" "¢y por eso lo enterraron?”, "sporque ya no le dieron dinero?", "¢por qué?"
(1a/T2). Al parecer el nifio explicd nuevaments (Re).

E21 se acercd a la maestra a pedirle una cartulina, la maestra le indicd que
hasta que terminaran de recortar se la daria, asimismo le mostro al nifto como debia
recortar. Esta indicacion provocod un nuevo rompimiento en la interaccion verbal
(turnos 46-48):

(37) 46 M. ahorita que tenminen de: recortar lo van a pegar en Dn
las cartulinas' ahora recortale asi mira’ si"

47 E21: eh" la

48 M. porla orilla* pdsame esas tijeras y te las cambio por Re To
éstas’
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Se identifica un disparadar (Dn). ya que E21 en tono ascendente expresd a la
explicacion ";eh?" (la), afortunadamente se supera el problema de inmediato,
puesto que la maestra repilio la farma de recortar (Re/T9).

Sucedid un incidente en el saldn de clases, E18 le pego en la cara con unas
tijeras a E17. La maestra se acerco a £17 para verificar que no tuviera nada grave,
la maestra le llamo la atencion a E18 y al dirigirse al resto del grupo les explico que
las tijeras no eran para jugar sino para trabajar con ellas. Durante todo ese momento
no se presentaron rutinas de no entendimiento.

La maestra les dio instrucciones a los nifios que terminaron de recortar para
que fueran por su cartulina, engrudo y brochas para pegar la naves. Del mismo
modo, la maestra les dijo alos nifos que iban a ponerle a las cartulinas diamantina y
pequenas eslrellas.

Cuando la maestra comento que iba a llevar diamantina para decorar sus
cartulinas, E8 dijo "y yo tengo poquito cofetiy ¢le echamo cofeti ti?”. Este enunciado
funcioné como un disparador como pregunta (Dp), y& que la maestra ante este
comentario confirmé su propia comprensidn en tono ascendente diciendo “;le
echamos confeti?" (la/T3), la nifia continué diciendo que para que quedara bonito;
(38) 94 - M: y saben qué" madana ies puedo traer diamantina

(+) para que brilie no" quieren™ diamantina”

85 E6. paraque se vea bonita la nave

86 M: si: para que se vea bonito todo

87 E6: yo: mafia: tengo voy a tae

98 - M. mmh

99  E15: también yo tengo de e:to pada adoNA la nave

100 M: para adomar la nave”
101 E8: yyo tengo poquito co:fetiy le echamo cofet] tI* Dp
102 M: le echamos confefi la T3

103 E8; mmmm pa que quede bonita' bien bonita (+) si Re T4

maesta” ({la maestra se distrae con otros niflos y no

responde, despues se dedica a cortar cartulinas y a
dérselas a los nifios que van terminando))
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Sin intencién, la maestra se distrajo con otros nifios y esla pequefia secuencia
conversacional quedd inconclusa, ademas de que la maestra toleré la ambiguedad
de EB (T4) quien sugirié que le pusieran confeti a las cartulinas.

Por ultimo (turnos 125-130)  hubo una pequeiia secuencia de no

entendimiento:

(39) 125 E19: a nosotros no os diste" Dp
126 M: qué la T2
127 E19: ésto ((sehala la diamantina)) Rr
128 M. yapegaste tudas las naves”
120 E19: ya

130 M:  ahorita les voy a dar

E19 le dijo a la maestra que a él y a sus compaiieros no les habia dado
diamantina (Dp), la maestra pidid que le aclarase qué fue lo que no les habia dado
(1a/T2), E19 senalé con el dedo la bolsita de la diamantina (Rr), la maestra le indico
que en un momento méas les daba. Esta rutina de no entendimiento tuvo una
solucién, pero no verbal, ya que Ila maestra entendid a qué se referfa el nifio al

sefialar la diamantina.



Clase No. 6: El eclipse
Fecha: 25/05/94

La idea original de la maestra en esta clase era la realizacion de un dibujo de
un astronauta; pero al darles las instrucciones recordd que les habia dejado de tarea
a os ninos que observaran la luna el dia anterior porque hubo un eclipse.

Al preguntar quiénes hablan hecho la tarea, los niftos comenzaron a gritar y
debido al ruido se dio una rutina de no entendimiento (turnos 9-12):

40) 9 M cudieraiatarea"

10 €4: ((incomprensible, demasiado ruido)) Dr
11 M latarea era qué" 1a T2
12 E4: | ((incomprensible)) Re

12 M || Aurora recdgema los gises que traen ahi los nifios Re

si" NO:: |a tarea ERA que en ia noche ibamos a ver
el LALUNA si"

La maestra persistentemente pregunto ";cual era la tarea?", E4 respondio;
pero no se entendid lo que dijo (Dr), la maestra insistio "¢ la tarea era qué?” (1a/T2).
Parece ser que E4 repiti'o o que dijo en el turno anterior (Rr), aunque
incorrectamente, porque la maestra haciendo énfasis dijo: “no, la tarea era que en la
noche thamos a ver el la luna" (Re). ES fue la Unica nifa que le comentd a la
maestra que a la luna le faltaba una parte. |

La maestra sugirié que dibujasen la luna, el eclipse de luna o a un astronauta,
Hubo varios comentarios, pero no se presentd ningdn probtema en la conversacisn.

Los nifios se fueron a $us lugares a dibujar. algunos iban a mostrarle su
dibujo a la maestra y en el caso de E5 y de EB hubo dos rutinas de no
entendimiento.

La primera de ellas (turnos 41-46), se presentd cuando ES le dijo a la maestra
que ya habla terminado, la maestra le preguntd “;qué -dibujaste?"; "globos"
respondié ES5. pero cuando la maestra le pidio que le explicara por qué no habia

dibujado e! ectipse de luna {Dp), hubo un rompimiento en fa conversacién porque E5
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dijo "¢eh?" (Ia), la maestra repitié la expresion de la nifa (T10) y le explicd lo que

debid haber dibujado (Re):
41) 41 ES5: maestraya acabé
42 M quédibujasie”
43 ES5 globos
44 M noibas adibujar el eclipse de {a luna” Dp
45 E5: e la
48 M. eh"porqué no' dibijalo aqui arriba y el astronauta Re Ti0

El segundo rompimiento (turnos 47-53) se dio cuando EB le mostré su dibujo a

la maestra y ésta le preguntd "¢,qué hiciste?" (Dp), en entonacion ascendente E8 dijo

"¢,6h?" (la), la maestra insistid reduciendo el enunciado "¢qué es esto?" (RdIT2). La

nifia respondié "alga” (li), la maestra repitié "pero, ¢qué es esto?" (Rr/T2), al fin la
nifta se decidié decirle que se trataba de una lagartija (Re):

“2) 47
48
4“0
50
51

52
53

Es:
m:
ES:
M
£s:
M
E8:

maestra ((le ensefia su dibujo))

ya acabaste” que hiciste" Patricia Dp

eh* la

queé es esto" ((sefiala)) Rd T2
algo [

pero qué es" Rr T2
una lagartija pero no me salid: Re

Después de revisar algunos dibujos, la maestra salié del salon de clases para

ir a buscar a unos nifios al barfo.



6.3 GRUPO B: MAESTRA 2y 23 ALUMNOS &
Clase No. 7: El aeropuerto o
Fecha: 28/02/94 -

Al iniciar esta clase la maestra les ayudo a los nifios a recordar que iban a
jugar al aeropuerto. Una vez que la maestra centré a los nifios en el tema del
aeropuerto, la primera rutina de no entendimiento en la conversacion (turnos 12-21)
se muestra en seguida;

(43) 12 M bueno de acuerdo a lo que estuvimos leyendo hay Dp
unos libros QUE' SH: ((calla a un nifo))
necesitamaos hacer para el aeropuerio”
13 E12: elavién ) li
14 M quemateriales" Re T2
15  E12. esaque sube la la cuerda para que vuele el avién li
18 M: NO no vamos hacer aeroplanos vamos hacer Re/Rr
AVIONES' cada quien va a traer su propio avion'
pero. qué . necesitamos para  formar nuestro

asropueito”
17 E11: madera li
18 M. no no fijense bien (+) el avién es otra cosa yo Re/Rr T9

necesito objetos' puede ser la sala de espera’ los
holetos' todo eso' qué material necesitamos hacer”

18 E12: este: las este: | Ias los boletos RR
20 Et: | BOLETOS RR
21 M. miva' los baletos verdad” para qué vamos a querer vc

los holetos*

La maestra les pregunté qué necesitaban hacer para su aeropuerto (Dp), E12
respondié inabropiadamenle “el avion" (li), ante esta respuesta no esperada, la
maestra especifico que cudles eran los maleriales que necésilaban (Re), -este
mismo enunclado también funciond como la téctica de solicitud de una aclaracién
(T2)-. sin embargo, E12 continué respondiendo inapropiadamente al decir “esa que
sube la la cuerda para que vuele el avién™ (li), la maestra explicé que ese material
no era necesario porque noiban a jugar a los aeroplanos (Re). |

En el mismo turno (turno 16) la maestra nuevamente preguntd "pero qué
necesitamos pafa formar nuestro aeropuerto” (Rr). E11 contesté “madera” (li). la

maestra respondié negativémente, y explic que lo que necesitaban eran objetos

L]



Munguia, Negociacian de significada.. RO

(Re), ademas de que repitio ta pregunta original de manera mas precisa "qué
materiales necesitamos hacer” (RrfT9). De esta forma los nifios entendieron después
de las ideas que la maestra les dio y reaccionaron dando la respuesta esperada.

Si analizamos la secuencia anterior podemos observar que los elementos de
negociacion de significado estén presentes; sin embargo, hay que considerar que la
maestra no plantea claramente las preguntas, por lo que aparentemente los nifos
responden inapropiadamente.

Posteriormente hay otra rutina de no entendimiento (turnos 23-25):

(44) 23 M para poder subimos al avidn' que olia cosa Dp
necesitamos hacer”

24 E11. UNA CUERDA pa subir l

25 M 0o no si cada quien nos vamos a subir bien' ne  Re/Op

vainos a {r en cuenda’ quiénes son los que manejan
fos aviones”

La rutina se identifica cuando la maestra comentd "para poder subimos al
avion, 4qué otra cosa necesitamos hacer?" (Dp), E11 respondié inapropiadamente
que una cuerda (li), pero la maestra reacciond rechazando el enunciado de E11y
explicdndole que no se iban a subir en cuerda al avion (Re).

Desafortunadamente no se soluciond la rutina de no entendimiento anterior,
porque fa maestra hizo otra pregunta diferente al material que requerian para jugar
al aeropuerto, provocando de esta manera ofro no entendimiento entre ella y los
nifios (turnos 25-37):

(45) 25 M. no no sl cada quien nos vamos a subir bien' no Re/Dp
vamos A ir en cuerda’ quiénes son los que manejan
los aviones*

26 E12: los sefiores fi
27 E8: - los sefores i

28 M:  pero como se llaman® (+) no saben como se flaman Rr: T2
los seilores que maneja el avién“
28 E7:. 8 mimedijo m mami pero ya si mi olvidd RR

30 M uh: a ver recuerda Caly' como se llaman los RiRe
seflores que manejan un avién* (+) porque el que '
maneja un cache | es chofer

31 Bz | manejadores Wi

32 'M: nono el que maneja un avion como se llamard* Ry T8
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33 EB:  AHt VA UN AVION' ({en ese momento se escucha

el ruido de un avion que va pasando))

34 E12: CHOFER ti

35  M:  nono chofer es el del coche Re

3% E13: PILOTO Re

37 M. NO: AH: SIPILOTO' yo no' EXACTAMENTE' para RR/Dp

los pilotos qué les necesitamos hacer”

La pregunta que posiblemente generd este no entendimiento fue ", quiénes
son los que manejan los aviones?" (Dp), E12 y E8 respondieron “los sefores™ (li).
Probablemente la maestra consideré que la respuesta de los nifios no era
completamente clara, por lo que pidio le especificaran como se llamaban esos
sefiores (RR/T2). E7 le comentd a la maestra que ella sabia porque su mama le
habla dicho y que se la habia olvidado, la maestra insistio y nuevamente preguntd
que como se llamaban los sefiores que manejaban los aviones (Rr) y en el mismo
turno (turno 30) intentd explicar (Re) que la persona que maneja un coche se llama
chofer, sin embargo, E12 habla al mismo tiempo impidiendo que la maestra
continuara con la explicacin.

Cuando el nifio interrumpi6, inapropiadamente dijo “manejadores” (li). La
maestra rechazo la respuesta del nifio y pregunté otra vez por el nombre de las
personas que manejaban un avién (Ri/T9), a pesar de que la maestra pretendio que
los nifios dieran la respuesta esperada, £12 continud diciendo que chofer (li), la
maestra respondié negativamente a la respuesta del nifio y le explicd por segunda
ocasion que chofer era el que manejaba un coche (tumo 35). Finalmente, E13
proporciond la réspuesta correcta (Rc) y la maestra reaccioné exclamando “jah si
pitoto!" (RR).

Como se puede observar la rutina de no entendimiento antes descrita se logré
solucionar cuando E13 dio.el nombra correcto del conductor de un avién. No
obstante. inmediatamente existi6 otro probiema en la continuidad de la conversacién
{turnos 37-43):

(46) 37 M. NO: AH: SI'PILOTO' yo no!' EXACTAMENTE' para RR/Dp
“los pilotos qué les necesitamos hacer”
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38 E8.  pavolar li
39 M. nononoyo les voy a presentar un piloto si* ustedes Re
creen que un piloto: traiga un mandil' un baberito
para cocinar”

40 Es. si li
41 M. si"qué va a cocinar dentro det avion” RR T2
42 E12: nada Rc

43 M: entonces NO u-iliza un babero' enlonces como lo Re

necesitamos vestir a un piloto” cémo se imaginan”
quién ha visto en la television un pitoto” qué es lo
que llevan puesto Dany"

Este obstaculo se generd cuando la maestra preguntd ", para los pilotos qué
les necesitamos hacer?" -el rompimiento en la conversacion pudo deberse a que la
maestra no aclaro si era en cuanto a la elaboracién de materiales-. E8 respondio
inapropiadamente “pa volar” (li), La maestra le dijo que no, y que les iba a presentar
un piloto.

Con el afén de que los nifios dieran la respuesta esperada, la maestra trato
de explicar y preguntd si un piloto llevaba un mandil o un baberito para cocinar (Re).
Elintento de la maestra resulté nulo porque los nifios respondieron afirmativamente
(li). La maestra se sorprendié por la respuesta y les pidié que le aclarasen qué ibaa
coclnar un piloto en un avién (Re). Se considera que esta pregunta de la maestra
tuvo una doble funcidn, la primera como ya se indico para intentar explicar que no
era posible que la actividad del piloto fuera cocinar, y en segundo lugar como una
tactica de aclaracion (T2). Los nifios reconacieron que los pilotos no cocinaban (Rc),

por lo tanto la maestra comenté que no usaban baberas (Re).

Posteriormente se identifico otra rutina de no entendimiento dentro del mismo
tema de los pilotos (turnos 45-48):

47) - 45 M: suropay como es su ropa” Dp
46 E11: como doclor I
AT M COMO que come doctor” es parecida pero no s  Re T10
como doctor (+) qué es lo que lleva" vamos a
empezar por la cabeza qué es lo que lleva en la
cabeza el piloto” :
48 E2:  ele UNGO:RRO
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En el momento en que la maestra les preguntd como era la ropa del piloto
(Dp). E11 dijo que como la de un dactor (li), la maestra se sorprendié repitiendo lo
dicho par E11 (T10) y explico que no era como la de los doctores (Re) y empezo a
hacer una descripcion de! piloto junto con los alumnos, sin aparecer ningun
problema.

Después de hacer una breve «descripcion, la maestra formuld otra pregunta
relacionada con los pilotos, en donde hubo otra rutina de no entendimiento (turnos
60-66).

(48) 60 M. tiene todo lo que se pone adentro verdad” pero de Dp Ve

qué color va el pilolo quién los ha visto"
81  E1: degrs li

62 M. averll((se dirige a E4)) Rr
63 E4: DE BLANCO li
64 M: no: quiénes van de blanco” RR T2
65 E14: los doclores Re
66 M: los doctores' entonces los pilotos no creo que vayan Re T10

de blanco (+) por lo general los pilotos van de color
azul' llevan una chaquela de color azul y lievan aqu!
un escudilo que es un avioncito' Caty... ((llama la
atencién a una nifia)) entonces tenemos que hacer
nueslro escudo de un avioncito para que sepan que
somos pilotos no docto:res' a los doctores. se
acuerdan.como le pusimos” un escudo pero que
tenla una cruz para que sepan que soh doctores si”
entonces vamos a hacer nuesiro escudo’ QUE otra
cosa necesitamos Mario y Caly” (4) ya tenemos lo
del piloto' quiénes son los que se van a encarga:r de
que adentro de nuestro avién atiendan a la gente”
quiénes Bety" (E2 no escucha a la maestra porque
eslé jugando))

Le maestre les preguntd a los niftos que si seblen de qué color era el
uniforme del piloto (Dp), E1 respondid que gris (li). La maestre considerd
inapropiade le- intervencion de la nifte. ya que le preguntd e E4, sin embargo,
también E4 respondio inepropiedemente (li) el decir que de blanco, la meesira
reacciond negelivemente anle esto y para aclarar el errbr pregunto "squiénes van de
blanco?" (RR/T2). E14 reconocib que los doctores vestian de blanco. La maesira

repitié lo dicho por E14 (T10) y aclerd que los pilolos vestien diferente (Re). Es
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factible que este no entendimiento se haya dado por el hecho de que los nifios
tenian en promedio cualro afios y no sabian reconocer perfectamente todos los
colores.

Una vez que la maestra explicd la diferencia entre un piloto y un médico, le
preguntd a E7 (que se encontraba distraida jugando con olros nifios) "¢, quiénes son
los que se van a encargar de que adentro de nuestro avion atiendan a la gente?"; se
escuché la voz de E11, quien dijo "a los coches”.

Es pertinente aclarar que la fespuesta anterior no se considerd como
inapropiada, ya que el nifio no estaba en el contexto de los aviones, se encontraba
jugando con otro nifio, por lo quse la respuesta no correspondié a la demanda de la
maestra.

No obstante, la maestra repitié ";como se llaman esas sefioritas que estan
ahi dentro de los aviones atendiendo?" (Dp); generdndose de esta manera olra
rutina de no entendimiento (turnas 68-75):

(49) 88 M. NO como se llaman” odmo se llaman esas sefloritas Dp
que eslan ahf denlro de los aviones atendiendo”
68 E12: estdn viendo pa que no no enire ningln ratero’ (+) 1]
estan cuidanda pa que no enire ninglin ratero

70 M NO'es una seflarita que se encarga: de pasar la - RelRr T8

comida cuando el avién va vola:ndo o que se
encarga de revisar que los pasajeros lleven los

cinturones de segurida:d' todo eso como se Hama
esa seflonta” ya lo difimos’ a ver quién se acuerda”

7t E17. nadie RR
72 M yque dljimos que las nifias iban a hacer eso’ Re
73 Ett: yotambién RR

74 M:  cdmo setlaman® AE-RO-MO-ZAS cdma se llaman” RR
75 ~ Es:  aeromozas ((en coro))

Como se abserva, E12 respandid inapropiadamén(e “"gslan viendo pa que no
no entre ningﬂn ratero, estan cuidando pa que no entre ningtn ratero” (li). La
maesira no acepté la respuesta del nifio y explico algunas dé las actividades que
realizaba esa persona (Re) y volvié a preguntarles a los nifios si se acordaban det

nombre que recibla esa sefiorita (Re/T9). £17 comentd que nadie se acordaba, pero
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la maestra intenté recordarles que ya habian hablado anteriormente de ello. £11
menciongd "yo también" (li).

Al no obtener la maestra ninguna respuesta apropiada por parte de los nifos,
separd en silabas e hizo énfasis al decirles "ae-ro-mo-zas”. Se aprecia que esla
rutina de no entendimiento se pudo resolver en el momento en que la maestra dijo el
nombre correcto y verificd que 105 nifios comprendieron.

Inmediatamente se delectd otro problema (turnos 76-80) en relacion a este
tema:

(50) 76 M: laaeromoza cémo la vamos a vestir® Dp
77 E11: conun babero li
78 M AH: CHIHUAHUA NO: ((nsas de algunos nifios)) Re

esas aeromozas son muy elegantes no llevan
babero' ellas también llevan un unifonne parecido al
de los pilotos si*
79 E12. UNUNIFORME AZUL RR
80 M: también llevan un uniforme igualito que el del piloto Re
y también llevan un gorrito chiquito' hay unas que
llevan y otras que no lievan' ustedes quieren llevar
también su gorrito o no quieren llevar su gorilo
Caly"

La maestra preguntd "la aeromoza ¢.como la vamos a vestir?" (Dp), E11 dijo
que con un babero (li); la maestra respondid negativamente y explicd que no
llevaban babero y que el uniforme de las aeromozas era parecido al de los pilotos
{Re), después de comentario la maestra verificd (VC) que los nifios comprendieron
porque E12 indicd "un uniforme azul’, y la maestra continué explicando otras
caracteristicas de como veslia una aeromoza (Re).

Después: de expliéar la ‘maestra que las aeromozas llevaban un "gorrito
chiquito" hubo otro problema en la conversacion (turnos 82-85);

(51) 82 M Alfredo’ Mony quleren llevan su goiro sf o no" Dp

83 Es: sl ‘ RR

84 Eif: yelbabero ; li

85 M: no' las aeromozas rio van a llevar este baberos Re/Dp

porque no son' ((risas)) etlas llevan otro uniforme’
que mas necesitamos" ya tenemos los bolelos' lo

del pilo:to’ lo de la aeromoza qué otra cosa” (+) que
mAs necesitamos”
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La maestra les preguntd a los nifos si deseaban llevar gorro o no (Dp), la
mayoria de los nifios respondié afirmativamente (RR), pero E11 inapropiadamente
agregd "y el babera" (li). La maestra le explicd que las aeromozas no iban a llevar
babero (Re).

En el mismo turno (turno 85) se identificd otra dificutad (lurnos 85-87) cuando
la maestra dijo "¢qué mas necesitamos?" (Dp), E4 respondid "zapata” (li) y la
inaestra reacciond negativamente a lo anterior explicande que cada quien tendria
sus propios zapatos, por lo que na era necesario elaborarios (Re):

(52) 85 M: no' las aeromozas no van a llevar este baberos Re/Dp
porque no son' {{risas)) ellas tievan otro uniforme'

que mas necesitamnos” ya tenemas los boletos' lo
del pilo:1o’ lo de la aeromoza gqué olra cosa" (+) que

mds necesitamos”
86 E4: zapalo N li
87 M: no'tos zapatos cada quien los va a {raer puestas ni Re

modo que tos hagamos ((nsas)) vamos hacer de
cuenta que nos vamos de viaje' primero que
tenemos que hacer" comprar nuesiro qué"

Hubo otro problema en la conversacién (tumos 95-105), en ef momeato en
que la masestra comentd "unos van a ser pilotos y otros van a ser pasajeros, si son
pasajeros qué necesitan hacer™:

(63) 95 M: unosvanaser pifotos y otros van a ser pasajeros’ sl Dp
san pasajeros que necesitan hacer”

98 Ett: yoquiero ser pa-na-de:-ro it

87 £13: yo:lamblé:n i
98 M van allegar conlas manos vacfas" o se van a lievar Re

algo
99 E5: vanallevaralgo RR
100 M. qué" Rd T2
101 £5. pan fi
102 M no ) RR
103 €20 comida i
104 M:  bueno comida' pero mas que nada no es comida’ se Re T4

acuerdan que habla una méquina asl ((con tas
manos hace una {inea imaginaria)) que la
registraba” y que ponfa ahi encima el sefior" las
qué" cada vez que salimos de viaje preparamos
algo dénde guardamas toda nuestra ropa cdmo se
llama eso" donde guardamos la ropa" cémo*

105 £18: la mochila
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106 M. la malela verdad” entonces si vamos a ser Ve

pasajeros necesilamos hacer nuestra que”

Al comentario de la maestra E11 y E13 respondieron inapropiadamente,
puesto que E11 dijo "yo quiero ser pa-na-de-ra” y E13 acepto la aseveracion anterior
diciendo "yo también" (li). La maestra tratd de explicar {Re) preguntando “;van a
llegar con las manos vacias, o se van a llevar algo?" (turno 98); E5 reaccioné
diciendo "van a llevar algo" {(RR). El enunciado anterior, se estimo que al mismo
tiempo funciond como una reduccion y como una aclaracion (RA/T2). Nuevamente
hubo una respuesta inapropiada, al decir E5 "pan”; por Io que la maestra reaccion0
negativamente a la intervencion de ES (RR). E2 considerd que tenia la respuesta
correcta y menciond "comida” (li). Esta respuesta al igual que la anterior no eran las
adecuadas, sin embargo, la maestra acepté momentaneamente la ambigledad de la
contestacion de E2 (T4) y en seguida corrigio diciendo que en realidad no era
comida y describid a las maletas (Re). Con base en la explicacion de ta maestra, [os
nifios reconocieron que se trataba de las maletas y de esta manera se logrd superar
el no enlendimiento.

Después de algunos turnos sin ohstaculos, se idenlificd la penultima
secuencia de no entendimiento (turnos 124-128) cuando la maestra preguntd ",y en
ddnde van aterrizar los aviones?" (Dp); simultdneamente ES y E12 respondieron
“"aqui" y "con sus alas" respectivamente (1i).

(54) 124 M: ydénde van aterizar las los aviones® Dp

125 E5 {aqul i

125 E12: ) con sus alas B

126 M. NO: EN DONDE'NO CON QUE' podemos aterrizar  Ri/Re Te

un avion aquf adentro dei sal6n o alid en el patio”
127 Es:  enel patio {(vanos nifios hablan al misme liempo))
128 M: un avién necesila espacio para aterrizar 0 no

necesita espaclo”
129 Es: s

Ante la respuesta de E12, 1a maestra repilidé haciendo énfasis “en dénde, no
con qué” (RrfT9). en la relacion a la pregunta de £5. Iratd de explicar pfegunlando

“podemos aterrizar un avion aqui adentro del salon o alld en el patio" (Re). Los nifios
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reconocieron que en el patio y la maestra contirud diciendo que se necesitaba

espacio para que un avidn pudiera aterrizar.

Por ultimo, se detectd esta rutina de no entergimiento (turnos 132-137):

(55) 132 M:  OIGAN y quién es el sefor desde donae arcen’ se Dp
acuendan cuando dijimos que decian’ este aqui
habla el comandanie' quieto que me den permiso
de aterrizar' ({la maestra cambia de voz)! quién le

contestaba”
133 El12: este ya me eslaba acorda:ndo RR
134 M. quiénquién le daba permiso” Rd 19

135 E12: el planetario li
136 M: no algo asi pero no es el planetario’ que es una Re
forre grandotola que vefa | cuando

137 E10: { 1a lorre de controi RR

Se aprecia que en el momento en que la maestra les preguntd a los nifos por
el nombre de la cabina de controlf (Dp). E12 comentd que se estaba acordando (RR).
Después del comentario de E12 la maestra repitié su enunclado inicial reduciéndolo
“quién, quién le daba permiso” (Rd); como se puede observar el enunciado también
tiene la funcidn de repetir los propios enunciados (T$). E12 menciond que se trataba
del planetario (li). La maestra le dijo que no exactamente, e hizo una descripcién de
la torre de control, cuando E10 la interrumpié para darle la respuesta correcta.

Posteriormente la maestra hizo una racapitulacién junto.con los nifios acerca
de los materiales que necesitaban hacer para jugar al aeropuerto. Una vez que
consideraron que ya no les faltaba ningin material. empezaron a dibujar en el
pizarrén los objetos. '

Esta clase es interesante porque las rutinas de no etendimiento se generaron,
en sumayoria, por el planteamiento de las preguntas que hizo la maestra: Asimismo,
se reconace que los nifios respondieron de acuerdo con su experiecia del mundo. Es
probable que los nifios no hayan viajado en avién y que desconozcan el vocabulario

relacionado con el agropuerto y los aviones.



Clase No. 8: Los papelitos
Fecha: 16/03/34

En la parte inicial de esta clase los nifios se dedicaron a iluminar y pegar
pedacitos de papel a una linea diagonal que se encontraba en algunos dibujos para
indicar, por ejemplo, no fumar o no tirar basura. También algunos niftos tenian que
pegar pequefios pedazos de papel sobre dibujos que representaban personas
regando las plantas o sembrando arboles. Se cree que antes de que los nifios
iniciaran esta actividad, la maestra les dio las instrucciones necesarias.

La primera rutina de no entendimiento (tumos 41-47) que se presentd fue
cuando la maestra observé e! dibujo de E9:

(56) 41 M.  bueno'toma vas rompiendo pedacitos chiquitos' vas Dp
romplendo papelitos chiquitos los pegas alrededor
si" ve por tu;: pincel y alld estd atrds el resistol’
ACUERDENSE QUE EL RESISTOL ES PARA DOS

EH" tu se los prestes a tu compaiiero' pintamos
nosotros el circulo de adentro” ((viendo et dibujo de

E9))
42 E9 sl ji
43 M. NO: nosotros pintamos esto” ((sedals el circulo Rd 18
interior del dibujo))-
44 EG sl li
45 M. sl Benilo" Rr
48 EO. ((Unicamente observa a |a maestra)) v
47 M no:verdad” la cascara del platano amarilia’ ((a E1)) Re Ve

se lo prestas a tu compaiero de junto eh” (fel bote

con colores)) y vas por ty pincel’ ((nuevamente se

dirige a E8)) a déjalo asi Benito toma' este: le pegas

pedecitos pequefios alrededor asi como esta en el

plzardn

Al observar el dibujo de E9 Ia maestra le preguntd “¢pintamos nosotros el

circulo de adentro?” (Dp). E9 respondid incorrectamente que si (li), ya que su dibujo
no indicaba ninguna prohibicién. La maestra rechazo la respuesta de ES, y. repitio
reduciendo su pregunta “¢nosotros pintamos esto?" (Rd/T9), sin ‘embargo, E9
continud respondiendo  equivocadamente (). La maestra insistid y pregunid

nuevamente (Rr), pero no obtuvo respuesta de ES ante esta solicitud, ya que ef nifio

89
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s6lo la observd (lv). Finalmente, la maestra le explicd como debia hacerlo y que

tomara como modelo el que estaba pegado en el pizarrdn (Re).

Posteriormente, la maestra mir el dibujo de E14. el cual no estaba iluminado

adecuadamente, por lo que la maestra le preguntd al nifio de qué color iba una de

las partes del dibujo (Dp). Esta pregunta generd otra rutina de no entendimiento

(lurnos 49-52). El nifio Unicamente observé a la maestra (lv) y ésta le dijo que era

rojo (Re):

(57) 49
50
51
52

Et4:
E12:
M:

te falla esta flor mija ((a E£3)) foma esle Matiana y
ya después le pones el papel ((continda recolando
la maestra)) EY EY EY Marioc Mar ti' digo lu Rafael
(+) esto no mijo ve como esla alla (+) de qué color
va"

((s6lo observa a la maestra))

maestra ((incomprensible)) unas tijeras”

Dp

Y

rojo verdad" t4 lo estds pintando rosa nada mas Re/Dp

termina de pintar 1a mano y YA' y la cdscara del
platano de qué calor es" qué color es éste Rafael”

Ve

Inmediatamente se presento otro problema en la conversacion (turnos 52-60)

con el mismo nifio, pues la maestra le preguntd de qué color era la cascara del

platano:

(58) 52

83

54.
58

56
57
58
5¢

60

M:

El4:
E2:
Ei2:
El4:
E2:
M:

E2:

rojo verdad" t0 lo estds pintando rosa nada mas. Re/Dp

termina de pintar la mano y YA'y la céscara del
plétana de qué color es” qué color es éste Rafaet”
((sigue sin responder y continia viendo a la
maestra))
ete color anajado”
NO SABES Rafael” | y la tarea no la has hecho
verdad"

| maesira las tijeras"
((no responde))
maeta
es amarillo Rafael' pintas la céscara y las manos
| y ya'y vienes para que yo
| ete es el amarillo" te de papelitos rojos, ese no es
amarillo’ cual es el amarille” (E14 foma el lapiz de
color amarillo))

v

RR

Re

VC.

vC

La pregunta de la maestra funcioné como un disparador en forma de pregunta

para el nifo (Dp). pero al igual que en la secuencia conversacional anterior E14

manifesto la misma reaccién y no respondi6 nada (lv). Con sorpresa la maestra dijo
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“¢no sabes Pedro?" (RR). ademas de que en el mismo turno (turno 55) le comento
que no habia hecho la tarea, seguido de una verificacion de la comprension (VC),
pero el nifo continud sin responder. La maestra le dijo que era amarillo (Re).
Después el nifio toma un lapiz de calor equivocado y la maestra le dijo que ese no
era el amarillo y le preguntd cudl era; el nifio logrd tomar de la mesa el color
adecuado.

Hay otra rutina de no entendimiento (turno 63-66) que desafartunadamente no
se pudo transcribir claramente debido al ruido que existia y a la articulacion de la
nifa. A pesar de ello, se puede identificar que E2 hace una pregunta (Dp), y que la
maestra indic su falta de entendimiento al decir ";,como?” (1a). Al parecer E2 repitio
lo que dijo inicialmente (R/T9) y la maestra logrd entender solucionéndose el
problema en la comunicacion cuando la maestra le explicd cdmo debia pegar ios

papelitos en el dibujo (Re):

(89) 63 E2 ((incomprensible)) puede llevar el papelito” Dp
64 M como" la
65 E2 ((incomprensible)) Rr T9

66 M: ahi: le tienes que pegar ((los papelitos rojos)) mira Re
como est4 si quieres acércate y alla le ves bien

Se detect la quinta rutina de no entendimiento (turnos 68-72) relacionada
con los colores:

(60) 68 M asi'NO LE PINTEN ADENTRO' asi como le pintd  .Dp
Benito NO' ven mija te falla el pasto’ de qué color

es el pasto”
68 E1: ({(noresponde)) v
70 M: dequé color" ((seftalando el dibujo)) Rd 0
71 Et1 ((no responds)) Iy

72 M. verde Berenice NO SE VAYAN A SALIR DEL Re
CIRCULO'toma' (a E5)) ya te di* ((papelitos)) _

Aqui la maestra le preguntd a E1 de qué color era el pasto (Dp). La nifia no
respondio (Iv), por lo que la maestra repitié su pregunta reduciéndola (Rd/T 9), pero
no tuvo éxito porque E1 tampoco respondid (lv), y la maestra termin6 diciéndole que

el pasto éra verde (Re).
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Como se mencioné en la rutina de no entendimiento 48 (de ta clase No. 7,
turnos 60-66), es posible que las fres rutinas de no entendimiento anteriores se
hayan dado porque los nifios a ese edad no identifican perfectamente todos los
colores. Ademas, si la maestra preguntd un color. el nifo respondio segun su
conocimiento del mundo, por lo que tienen sentido las contestaciones de los nifios.

Casi inmediatamente de la rutina de no entendimiento anterior se prasenté
otro obstaculo en la conversacidn (turnos 75-78). Este no entendimiento se originé
cuando E2 le preguntd a la maestra si llevaba sus tijeras; la maestra respondio
negativamente y le dijo que con las manos debia cortar el papel {Dr). E1 exclamé
"ieh? (la). La maestra repitid que con las manos lo iban a hacer (T9) y les
ejemplificé cémo debian cortar el papel (Re):

(61) 75 E2 traigo mis tijeras maestra” sl*

76 M NO:con las manos mija Or
77 E1: eh" fa
78 M. conlas manos van a ir cortando jos cachitos’ asi ((le Re 79

muestra cémo)) Leonando' Leonardo’ vete poniendo’
Leonarda vele poniendo a tu papel' SABEN QUE" e!
engrudo pdnganselo 8 cada papel porque si (e
ponen a toda ia hoja' Ia hoja se va hacer chichamén'
a tu papef' no fe vayas poniendo a foda fa hoja ((los
nifos siguen pegando pedacitos de papel en unos
dibujos)) .

En la segunda parte de la class, Ia mayorla de los nifios cambid de actividad,
unos trabajaron con material de madera, olros con plastiling y otros decoraron la
orilla de un rectdngulo de plastico (para hacer un pequefo mante! individual),
ensartando estambre en los orificios de éste. Los nifios que no hablan terminado de
pegar papelitos en las cartulinas continuaron can estatarea.

Se presentd una ruptura en la conversacidn en el momento que E2 le pidié
unas lijeras a la maestra (turnos 94-97). La maestra le respondi¢ que no. las
necesitaba porque debia hacerio con las manos (Dr). E2 en entonacién ascendente
dijo "¢.con mis manos?” (1a), la maestra lo confirmo repitiendo quae efectivamente lo

tenia que hacer con las manos {T9) y le mostré como debia hacerlo (Re):
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(62) 94 E2: medaunastijeras”

95 M:  no muy chiquititos prro no tan grandotes’ ((a E3)) Dr
NQ:: con tus manos
86 E2. conmis manos” fa
97 M: note salgas de la raya Bety' con fus manos asi mira Re T

((le indica cémo))

La maestra pasd a los lugares de los nifos revisando que trabajaran
correctamente y sugirid que si terminaban, fueran a ayudarle a un comparnero E13
fue de los niflos que no cambid de actividad porque continuaba pegando papelitos
en su dibujo. por lo que se acerco a la maestra para pedirle mas papel (turnos 108-
1)

(63) 108 E13: maeslira ya no tengo papeles

109  M: ven para que te dé mas' a ver enséitame tu trabajo’ Da

110 E13: eh” I8

111 M:  enséfameio Radl' ((el nifio se io enseila)) porqué le  Rr/Re T9

estas poniendo resisiol aluera’ ponle a cada papelito
el: resistol' pero no le pongas tanio mira:: todo el
que estds desperdiciando (+) OIGAN LE ESTAN
PONIENDO MUCHISIMO RESISTOL' PONGANLE
POQUITO RESISTOL ((se dirige al grupo)) andale
Raul ponle poquito resistol ((en ese momento enira
la directora a dar informacién para los nifios))

Al pedir més papel el nifio, la maestra le solicitd que fuera hacia donde estaba
ella y que le mostrara su trabajo (Dn). Ante esla Ultima peticion, en entonacion
ascendente el nino exclamo “;eh?" (la); la maestra le repitié que le mastrara su
dibujo (Rr/T9) y le explicd cémo debla ponerle pagamento a los papeles y que no lo
desperdiciara (Re).

Después de que la maestra les recordd a los nifios que debian estar pintando
0 ayudandole a un compariero, E16 se aproximd a la maestra -a partir de aqUi se

identifico una rutina de no entendimiento- (turnos 113-116);

‘ (64) 113 E16; maestra: no quiere Mony Dn
114 M:  cémo* la
115 E16: no quiere Mony Rr To

116 ~ M:- - bueno' entons ve con otro' y si ya nadie quiere’ ya RR
se pueden ir al ensartado’ nomds vayan a lavar su
pincel' tu también” ah: ya o lavaste' guérdenme sus
crayolas y sus. carpelas' los dos y guérdenme el
resistol bien tapado



Mungwia. Negociacion de significado.. 94

E16 comentd "maestra, no quiere Mony", la raestra expresd su no
entendimiento diciendo "¢ céme?”, E16 le repitié qua su companera no queria ayuda
(Rr/T9). La maestra reaccioné indicando "buena” (RR) y le sugirid que si no querian
ayuda sus companeros que fuera a ensartar.

ES5 también se acercé a la maestra para comentarle que se le habia terminado
“la tirita” (Dn), generandose ofra rutina de no entendimiento con este enunciado

(turnos 121-125):

(65) 121 ES5: yase me acabé la tirita Dn
122 M:  cuéltinta 0" la T2
123 ES:  la:roja Re
124 M: quieres mas" RR

125 E.‘;: s ((la maesira le da més papel))

Con el objeto de que la nifla le aclarara qué papel le faltaba, la maestra
preguntd "¢ cudl tirita tu?" (1a/12), la nifa respondié que la roja (Re). La maestra
reacciond pregunténdole que si queria mas (RR) y E5 contesto afirmativamente.

Inmediatamente aparece otro problema (lurnos 126-129) al preguntarle la
maestra a E3 si queria ensartar o ayudarle a un compaﬁer‘oA lo que respondio E3 no
sa entendid (Dr). por lo que la maestra le pidié aclaracion :1a/T2). E3 no dio una
respuesta verbal. sin embargo, sefialé a un grupo de comparieros que estaban
ensartando (Re):

(66) 126 M: vayan por una de ensartar' Mauricio ve por una

tabla para ensarar (+) ya acabaste” ((a E3)) le
quieres ayudar a un compafiero o le quieres ir a las

tablas de ensartar”
127 E3. ((Incomprensible)) ' Dr
128 M:  alas que" . fa T2
120 E3: ((seflala ia mesa en donde algunos compafros Re

estdn ensartando))

También se detectd una dificultad (turnos 133-136) en el momento que E2 le
dijo a la maestra que ya se le iba a acabar el papel que estaban utilizando en la

actividad de ese momento (Dn); la maestra en entonaci¢r ascendente respondio
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"¢ mande?" (la); E2 repitid su enunciado (Rr/T9) y ia maestra le proporciond mas

papel (RR):

(67) 133 E2: maestra ya se me acabg el papel Dn
134 M. mande" la
135 E2  ya se me acabo el papel R T9
136 M:  pontumano ((le da papel)) RR

La maestra se acercd a una mesa en doride habia un grupo de nifos
platicando acerca de los juegos mecénicos de Chapu'tepec y les pregunto a cuales
juegos se habian subido, los alumnos respondieron que a un tren,

Durante este tema de los juegos mecanicos aparece un rompimiento en la
continuidad de la conversacion (turnos 153-161) porque después de que le indicaron
a la maestra que se hablan subido al tren, ella quiso saber a qué otro juego se habla
subido Rafgel:

(68) 153 M: yacudlotro”

154 E16: al: al ése que da foda la vuelta Dr
156 M:  cémo se flama" la T2
156 E15: ah:: al que baja duro" Re
157 E16: si RR
158 M: || cual® la T2
168 E18: | el dse li
188 E13: || el que tiene una autopista Re
158 M. unaqué" In T2
160 E13: | una autopista . Rr

160 ES5: || ya acabé maestra
161 M. fuisle al de los chiquitos o al de los grandofes"
{(dirigiéndose a E8)) | TRAIME TU TRABAJC

Rafael respondié a la demanda de la maestra “al al ese que da toda la vuelta"
(Dr). al parecer la maestra no entendid y le pidid que le dijera cémo se llamaba
(1a/T2). Aparentemente E15 reconocié el aparato del que estaba hablando su
compaftero (Re), ya que E16 reacciond afirmativamente (RR). No obstante, la
maestra continué con la duda y preguntd "scudl?" (1aT2). al mismo tiempo que E16
inapropiadamente dijo."el ese" (li) y 13 traté de expiicar “el que tiene una autopista
(Re) Nuevamente la maestra pidié- aclaracion diciendo “¢una qué?” (la/T2); E13

repitio “una autopista” (Rr).
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Durante el ensartado se presentd Unicamente una dificultad, en el momento
que la maestra le explicaba a E8 la manera de introducir el estambre en los orificios
{turnas 167-175):

6%) 167 M: ah: lo metemos aqui‘ Caly Caty ya ({le llama la

atencion)) y o metes al otro viste" a ver no no cual
sigue” cual sigue”

168 E8: elése Dr
169 M. cudl” enséiame ta T2
170 EB8: éste ((senala)) ]
171 M. NO: ese no' mira hasta donde estd el hilo cudl Rr T9
sigue”
172 EB8:  {(et nifo ensarta incorrectamente)) li
173 M: ése no sigue’ RR
174 EB8: ((no habla, pero ensara en atro orificio)) v

176 M. ecose' oye Caly vente por favor con lu siita' vente RR
para acd' ahl te quedas tu Rafael no ahi te quedas
0" aqui ((le indica a8 E7)) aca no no si aqui le
meliste acd lo sacas
L.a maestra e pregunto a EB8 en qué orificio se tenia que meler el estambre.
EB8 le dijo “el ese" (Dr). En este caso la maestra necesitaba que le aclarara a cudt se
referia (1a/T2). El nifio incarrectamente le mostrd a la maestra el orificio en donde
debia ensartar (If). La maestra rechazé la respuesta del nifio y le volvid a preguniar
cudl era el que seguia (Rr/T9). E8 no respondid. pero ensartd en un hoyo {Iv). La
maestra de nuevo le dijo que era incorrecto (turno 173), luego el nifto logré ensartar
adecuadamente y la maestra reacciond confirmado que estaba correcto (RR).
Inesperadamente se dio la ultima rutina de no entendimiento en esta clase
(turmos 192-198), como se muestra abajo, E8 hizo el siguiente comentario ‘maeta,
maesta, maesta, ela, mi papa me va a llevar ver lo isarios” (Dn). La maestra le
preguntd “¢tus que?" (la/T2). E8 aclara diciendo "ve o isarios” (Rd). La maestra
reacciond reconociendo el enunciado de E8 y haciendo énfasis repitio "di-no-sau-
rios” (Rc), E8 admitié que se trataba de éstos (RR);
(70) 182 E8: MAETA" maesta” maesta” e:la” mi papa me va a Da
ltevar ver lo {sa.nos
193 M: tusqué" la T2

184 E8: veoisario Rd
185 M: Dt-NO-SAU-RIOS Re T8
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196 E8: aha
187 M:  ((se tie la macstra))
198 E8'  ahi' alié me lievar mi papé

RR

w7



Clase No, 9: El circo
Fecha: 18/05/94

El registro de esta clase se inicid cuando los nifos ya estaban trabajando,
principaimente en dos actividades, pegando papeles de colores en una cartulina y
haciendo un dibujo relacionado con el tema del circo.

La maestra se encontraba recortando tiras de papel, mientras que los nifios
permanecian en diferentes tareas como se menciond anteriormente. Sin embargo,
unos nifios estaban sacando ropa de un bote y de un pequefio ropero,

Con el objeto de jugar con sus comparieros E13 se puso una blusa debajo de
su playera, pero la maestra se percatd de la conducta de E13 y se generé la primera

rutina de no entendimiento (turnos 21-25).

(71) 21 M qué traes ahi adentro Mauricio” Dp
22 E13: en [E]
23 M:  que lienes ahi adentro” Rr T9
24 E13: lacamlsa RR

25 M:  ah: pues saquela y véyala a colgar

La maestra pregunté "qué traes ahi adentro Mauricio?" (Dp), el niflo exclamé
“¢,8h?" (la). La maestra repitié la pregunta (Rr/T9) y E13 respondi6é que una camisa
(RR), por lo que la maestra le indicd que la pusiera en su lugar.

Posteriormente, ES le pregunté a la maestra que si iban a ver alguna pelicula,
la maestra le respondié que ese dia no verian ninguna. Al parecer esta respuesta
que viene de la pregunta del nifio (Dr) ocasion6 un indicador de no entendimiento-y
por ende, otro problema (turnos 29-37).

(72) 26 E9. maesira:

27 M mande:

28 E®: vamo a veruna peli:cula”

29 M. hoynomije Or

30 EB: eh la

31 M hoyno Rt T9
32 E9: porqué’ 1a T2
33 M porque hoy i trajiste alguna pelicula” Re

34 ES eh” la
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35 M. lolrapsle alguna” Rd T9

36 E9:  yolengo unas peliculas li

37 M. cudles” vamos a traer la de Dumbo pero no hoy (4)  la/Dn T2
olro dia no"

Después de que el nifo manifestd su no entendimiento (la), la maestra repitio
que no verian pelicula (Rr/T9), el nifo insistio y le pidid a la maestra que le diera ia
razon (1afT2). Posiblemente la maestra le dio a entender al nifio que como no fenian
una pelicula en ese momento no era posible verla, ya que respondid a la demanda
del nifo asi: "porque ¢hoy U trajiste alguna pelicula?" (Re). El nifo no enlendio y
dijo "¢eh?" (la), la maestra repitio el enunciado reduciéndalo “¢tu trajiste alguna?"
(Rd/T9).

A pesar de que la maestra repilio la pregunta para poder continuar con la
conversacion, E9 respondio inapropladamente diciendo “yo tengo unas peliculas*
(la). La maestra le pidié que le aclarara cudles (T2), pero no le dio tlempo al nifio
para que respondiera. porque inmediatamente comentd que les iba a llevar la
pelicula de Dumbo.

En el momento que la maestra hizo el comentario de que llevaria ia pelicula
de Dumbo (Dn) se desencadend otro problema en la conversacion (lurnos 37-41).
E4 en entonacion ascendente indicd su falta de entendimiento ante el comentario de
la maestre pues dijo ";la de bambo?" (la), la maesira repitid haciendo. énfesis y
corrigiendo €l enunciado de la nifla "Dumbo, cual bamba” (Rr/T9):

(73) 37 M cuéles” vamos a traer la de Dumbo pero no hoy (4)  la/Dn T2

olro dia no"
38 - E4: lade bambo" la
39 M. DUMBO cuél bambo Rr T9

40 E9: yoya vilade Dumbo
41 M: bueno

En seguida se presentd otre dificultad (lurnos 42-50) debido a que E4 tenia

curiosidad por saber cual era la pelicula de Dumbo y le preguntd a la maestra (Dp):

(74) 42 E4 cuadl es ia de Dumbo” Dp
43 M. no has vislo la de Dumbo Mireya" fa
4 E4& no RR T2

45 M:  porqué” la
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48 EtS yotampoco RR

47 M:  NQ CONOCEN DUMBO" NO SABEN QUIEN ES la
bumBo”

48 Es:  ((E4 y Et§indican can la cabeza que no)} RR

49 M. es el elefanle que vue:la' no la conocen® no:™ se los Re
voy a traer’ que les parece”

50 E4: i

La maestra se sorprendld muchisimo de que la nifla no supiera quién era
Dumbo y le dijor "¢no has visto la de Dumbo Mireya?", la nifa respondié
negativamente {RR). La maesira le solicitd aclaracion (1a/T2), pero E156 no fe
permitio responder, ya que &l {ambién manifestd su desconocimiento por la pelicula
{RR). Nuevamenle la maestra se sorprendié y haciendo énfasis les pregunto ";no
conocen Dumbo, no saben quién es Dumbo?" (la). Los niflos indicaron con la
cabeza negativamente (RR) y 1a maestra les explicd brevemente que Dumbo era el
elefante que vuela (Re).

Se identificaron dos rutinas de no entendimiento continuas entre la interaccién
verbal de ja maestra con ES. La primera fue {turnos 54-567) cuando la maestra le
preguntd al niflo qué habia hecho de dibujo y el niflo respondio "éste (Dr). Esta
respuesta del niflo provocd que la maestra le pidiera ‘aclaracién (la/T2) para
entender el dibujo y el nifio respondid que era un circo (Re):

(715) 54 M ven {(se acerca el nific a la maestra)) usted véyase Rf T9
a {rabajar ({a £8)) qué hiciste” ((se refiere al dibujo))

55 E9: ésle Dr
5 M quées" ia T2
57 £8' uncirco Re

La segunda (turnos 58-61) se origind después de que la maestra le pidio al
nifio que le explicara el dibujo. Al tratar de explicarlo E9 le dijo “este es un payaso"
{Dr). La maestra revelo explicitamente que no oyd to que le dijo &l nifio y le pidio una

,aclarfacién (la/tefT2). E! nifto repilié que era un payaso, y que ademas habla un tigre
yun hago (Rr/Re):
(76) 58 M: aver explicamelo »

59 E9: - este esun payaso Dr
80 M esun qué* no te oigo lafte T2
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La mayoria de las siguientes dificultades se presentaron cuando la maestra
iba a cada uno de los lugares de los nifios para ver sus dibujos y preguntarles qué
habian hecho.

Una vez que E10 le explicd a la maesira que su dibujo era un circo; hubo un
problema en la conversacion (turnos 80-84):

(77) 74 M:  quéhiciste"

75 E10: el circo

76 M a ver explicamelo (3) mm" estd banito pero dime
qué es" ponque Si no' no entiendo

77 E10: uncirco

78 M:  avercuél es el circo” pusiste animales' o payasos o
qué pusiste" eh” qué es esto" ((con el dedo indica
una parte del dibujo del nifio))

79 E10: uncirco

80 M: nada)nés hiciste un circo"” esto qué es” ((indica olra
parte del dibujo))

81 E10. afulad: de los liones Dr
82 M quées” la T2
83 E10: lafula Rr

84 M: abre bien la boca mijo no te oigo na:da qué es” (4)

qué es” la jaula de quién" de quién" DE LOS
LEONES' abra bien la boca' quién se sentd ahl'
Rafacl qué hiciste' adids queriditos adiés' Mony digo
pénmelo alld Mariana si” por favor’ qué hiciste' no lo
toques' qué hiclste” eh*

El problema fue porque la maestra insistié en decirle a E10 "¢nada més
hiciste un circo?, ¢ esto qué es?". El niflo respondié "a fula d de los liones" (Dr), la
maestra no enlendié y solicité aclaracion (la/T2), el nifto repitié "la fula" (Rr).
Después de la repeticion del nifio, la maestra le pidié que abriera mas la boca, -el
nifio tenia problemas fonolégicos- para que le pudiera entender. Asimismo, en el
mismo turmo (tumo 84) se aprecia que este no entendimiento se resolvié porque la
maestra reconocio lo que habla dicho E9.

’ Al aproximarse la maestra con E16 también se presentd un. ohstdcuio en la
conversacion (turnos 84-91), producto este obstdculo de la -misma demanda de la
maestra. es decir, ante la pregunta de ", qué hiciste?". E16 respondi6 que era una

casa, con cierta incertidumbre la maestra repiti6 “;una casa?, 0 qué es?". Cuando la
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nifa respondioé "u u una de esa de lo trigues’ se origind justamente un disparador
que venia de la pregunta de la maestra Dr), debido a que la maestra no
comprendio, solicité una aclaracion (1a/T2). y el nifio repitid lo mismo "una de los
trigues” (Rr):

(78) 84 M: abre bien fa boca mijo no te 0igo na da qué es" (4)
qué es” ia Jaula de quién" de quién” DE LOS
LEONES' abra bien la boca' quién se senté ahi'
Rafael qué hiciste’ adids queriditos adids' Mony digo
ponmelo allé Marianha si” por favor qué hiciste' no lo
toques' qué hiciste” eh”
85 E18: unacasa
88 M. UNACASA"oqué es"

87 E16: uuunade esade lo trigue:s Dr
88 M: averunaqué" la T2
89  E18: una de los trigues Rr
90 M que mas" la T2
91 E16: uncaballo Re

Cabe mencionar que en esta rutina de no entendimiento, no se tiene la
certeza de que la maestra haya entendido lo-que dijo E16 (turnos 87 y 89), ya que la
maestra no hizo ningﬁn comentario al respectc y pregunté inmediatamente "¢ qué
mas?" (1a/T2), E16 le explicd que también habia un caballo (Re).

El siguiente problema (turnos 104-107) fue con EB, ya que cuando la maestra
le pregunté qué habla hecho (Dp), la nifia no respondié (lv), pero la maestra
continué preguntando qué era (1a/T2/T9). La niAa le contesté que era un circo (Re).
‘La maestra repitié el enunciado de E6 (T10). ademas de que desencadend otra
rutina de no entendimiento (turnos 108-111) al preguntarle "/ a quiénes pusiste en el
circo?" (Dp), la nifia no respondio (lv), a pesar de la insistencia de la maestra

(Rr/T2). por segunda ocasién E6 no dio ninguna respuesta (Iv):

(79) 104 M:: qué hiciste Luld" ) Dp
105 EB: ((no responde)) : v
106 M: - qué es mija nomds explicame tu trabajo’ esta bien' la  T2T9
pero qué es*
107 E6: elcirco } Re
(80) 108 M: elclrco’ a qulénes pusiste en et circo® Dp T10

108  E6: ((no responde)) %
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110 M a ver mija dime lo que dibujaste’ sedalame fo que  Rilla T2
dibujaste’ adiés no tos quiero a nadie aqui adios
drale’ adios' ((les dice a dos nifos)) a ver dime mija’
esta bonito pero dime qué es"esto qué es" no sabes
qué es"
111 E6:  ((noresponde)) Iv

La maestra no insistio con E6 y se acerco al lugar en donde estaba sentada

E3, para preguntarie lo mismo (turnos 114-118):

(61) 114 M: tuqué hiciste Mariana" Dp
116 E3:  estoqué es” la
116 M si'quées" Rr T2
117 E3: la esa de los animales Re
118 M: la esa de los animales' y: qué mas"y eslo" falDp T10/T2

Cuando la maestra le pidio a £3 que le dijera qué habia dibujado (Dp), ocurrid
una dificultad, porque en entonacion ascendente la nifia le dijo " esto qué es?" (la),
la maestra respondio afirmativamente y otra vez le pidio que le dijera (Rr/T2): {a nifia
le coment6 que era "la esa de los animales” (Re). La maestra repitid el enunciado de
E6 (T10), ademds de que preguntd qué mdas habia en el dibujo (1a/T2).

Sin haber tenido una solucidén el problema anterior entre la maestra y E3, se

genero ofro de inmediato (turnos 118-123):

(82) 118 M. laesade losanimales'y: qué mas"y esto" lalbp” T10/72
18 E3. eh" la
120 M:  esto es un animal Rr T2
121 E3: no RR

122 M: no" pusiste animales”
123 E3: ((con la cabeza indica que si))

El problema fue porque la maestra también le pregunté a E3 en relacion con
su dibujo "¢y esto?" (Dp), la nifia exclamd .“¢eh?" (la), la maestra reacciond
cuestiondndola "¢esto es un animal?' (RR/T2), la nifla respondid negativamente
(RR), entonces la maestra comentd “4no?, ¢pusiste animales?", finalmente. la nita
reacciond afirmativamente a la demanda de la maestra, es decir, aceptd que no
habla puesto animales en su dibujo.

Posiblemente los nifios se sintieron presionados por el hecho de que la

maestra jba a cada uno de los lugares a preguntaries, ya que en l0s lres casos



Munguia, Negociacion de significado... 104

siguientes, los nifos no dieron respuestas verbales ante las solicitudes de la
maestra.

En el primer caso (turnos 136-138) la maestra le preguntd a E1 por lo que
habia dibujado (Dp), pero la nifia no respandio (lv), [a maestra utilizo varias tacticas
tales como la repeticion de sus propios enunciados (Rr/T9), solicitud de aclaracién
(T2) y verificacion de la comprension (VC) sin ningan éxito:

(83) 136 M: qué hiciste Berenice" qué hiciste” esta bonito pero Dp

dime qué hiciste' ya ven no quiere hablar ponque
estén aqui vayanse para alla ((les dice a los niflos))
qué hiciste mija" ésto qué es" eh"

137 E1:  ((no responde)) v

138 M: sl sabes” sl sabes verdad" qué es" te lo quieres Rr ToM2 VC
llevar a casa" si* para tu mamé te lo quieres llevar”
s 0 no" no Berenice" no me vas a decir qué" ay::
mijitas' y agui quién estuvo” ah::: Rafael:

En el segundo caso (turnos 150-152) y en el tercero (turnos 156-158) hubo
una situacion similar, existi¢ un disparador como pregunta (Dp), o} cual fue seguido
de una respuesta no verbal (lv) y una repeticion por parte de la maestra (Rr/T9).
Como pueds apreciarse en ambos casos no se soluciona la rutina de no
entendimiento.

(84) 150 M: ah: son asl" no te vayas a recargar porque le Dp
pintas' ((le dice a EB)) qué hiciste mljo' estd bonito

pero qué hiciste”

151 E14: ((no responde)) lv

152 M:. no me vas a decir” no me vas a decir” te lo quieres Rr Ta
llevar a tu casa”

85) 156  M: diles a tus amigos qué es" dile a Benilo qué es” Dp
explicale a Benito qué es" no quieres declies a

nadie” :
157  E14: ((no responde)) v ‘
158 M: ah: cuates estdn buenos ustedes para el chisme' Rr T9 ve

adlés’ ya acabaron alld verdad” ((recogen los niftos
las mesas y los papeles del plso))

A continuacion, la mayoria de los nifios, incluyendo a'la maestra cambiaron
de actividad. Algunos niftos se pusieron a jugar con material de madera.y otros con

plastilina.
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L.a maestra se senld en una de las pequefias mesas en un extremo del salon
y fue llamando a algunos nifios, a fin de que le hicieran un dibujo de la figura
humana y le repitieran algunas palabras. La maestra le explicé a la investigadora
que era para una valoracion acerca del lenguaje, ya que si los nifios tenian
problemas de lenguaje, se les podia canalizar al "CAPEP".

La maestra le preguntd a E15 si sabia lo que era una figura humana (turnos
167-171). el nifo respondid afirmativamente, pero la maestra dudo y le pidié que le
aclarara qué era una figura humana (Dp), esta solicitud de aclaracion de la maestra
provocd que el nifio no respondiera (Iv) por lo que 1a maestra le explico (Re):

(86) 167 M: LEONARDO VEN ‘Leonardo ven' siéntate aqui mijo
por favor' ((en una mesa solo el nifio y la maestra))
me vas hacer la:: aqui un dibujo de la figura

humana' ti sabes qué son las figuras humanas"
168 E15: ((con ia cabeza indica que s, pero la maestra duda

@ insiste))
169 M:  qué son" (+) qué es una figura humana" no sabes" Dp
170 E15; con la cabeza indica que no)) v

171 M. la figura humana es ti papd' 0 mamé o:: eres tt o Re
{us amigos si* me vas hacer ¢! dibujo ahl ((en una
hoja)) de quién quieres” de ¢ papé’ de i mama o
deti
Puesto que E5 no se encontraba en el salén, hubo un no entendimiento
(turnos 174-177) cuando entrd, porque le preguntd a la maestra si habia dos areas
(Dp), la maestra en entonacion descendente mencioné “dos, ¢cuéles dos?"
(Idna/T2). E5 sefialé con su dedo indice a sus compafieros (lv) y la maestra
reacciono exclamando “"ah", y reconociendo las dos éreas de trabajo (Rc). Al igual
que la rutina 39, ésta se resuelve con una repeticion no verbal.
(87) 174 E5 ((entra al salén y se acerca a la maesta))  Dp
MAESTRA' maestra hay dos areas”
175 M. DO:S' cudles dos" Idfla T2
176 E5  ((sefiala a sus compafieros)) Rr
177 M:  ah:: plastilina y: construcclon si' ponle otra cosa a RR
tu dibujito mijo’ ((le dice a E15)) eso qué es” qué es”
La pendltima rutina de no entendimiento que. se presentd en esta clase

(turnos 195-198), también fue con E15, cuando la maestra le preguntd cuél era su
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mano derecha (Dp). Dicha pregunta incitd al nifio a decir “;eh?". Con el objetivo de
ayudar al nifio, la maestra repitié "con cudl saludas, con la derecha o con la
izquierda" (Rr), el nifio reacciond mostrando su mano derecha (RR). Aunque el nifo
le ensefié a la maestra la mano derecha, no se puede decir que el nifo conocia
perfectamente cual era su mano derecha e izquierda, ya que los nifios a esa edad

no tienen aun la nocion correcta de fateralidad:

88) 1985 M. cudl es tu derecha" eh" lu derecha Dp
186 E15: eh" la
187 M:  con cudl saludas' con la derecha o con la izquierda® Rr T9
198 E15: ((le muesira ia mano derecha)) RR

Por ultimo la maestra le preguntd a E8 si sabia qué era la figura humana, E8
contestd que “"un nifo", la maestra repitid el enunciado de EB y le pregunto "/ qué
mas?" (Dp). A partir de aqui se detectd la dificultad (turnos 203-207) puesto que E8
respondié inapropiadamente "una vaca" (li), la maestra le pidio aclaracion (la/T2),
pero el nifio repitié lo mismo (Rr). Al parecer la maestra, escuchd "vasos” en lugar de
“vaca", por lo que de alguna manera aceptod la ambigiiedad del nifio (T4). A pesar de

ello, la masstra explico lo que era una figura humana (Re),

(89) 203 M:  unniflo puede ser’ qué més" Dp
204 ES8: mmh:::una vaca ti
205 M unqué” la T2
208 ES: unavaca Rr
207 M:  unos vasos” NO:: ef vaso no es figura humana' vas Re T4

hacer aqul el dibujo de tu papé o de lu mam4 o de tl
si” ((le da un lapiz)) bonito por favor

En términos de Varonis y Gass (op cit) el hecho de que la maestra hubiera
escuchado "vasos", en vez de "vaca", corresponderia a un mal entendimiento, sin
embargo, existe una pregunta ascendente de aclaracioén (turno 205) por lo cual se
consideré parts de una rutina de no entendimiento.

Las rutinas de no entendimiento de esta clase, en su mayoria. fueron
generadas porque la maestra deseaba que los nifios le explicaran los dibujos que

habian hecho. Fue una actividad prolongada, en donde se considera que la maestra
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debié cambiar ésta. Existen en estas rutinas los elementos de negociacién de
significado; pero es conveniente aclarar que el problema, en algunas secuencias
conversacionales se debid no soélo a los enunciados de los interactantes, sino

también a los dibujos que hicieron los alumnos.



Clase No. 10: Los chalecos
Fecha: 19/05/94

En esta clase dedicada a pegar pedacitos de papel de diferenles colores
sobre unos chalecos de pelidn, se presentaron siele rutinas de no entendimiento al
interactuar la maestra con los alumnos.

La primera se identifico cuando E12 se acerco a la maestra para preguntarie a
quién le podia ayudar (Dp). La maestra manifestd su no entendimiento en
entonacién ascendente al decir "4como?" (Ia), E12 repitid su enunciado (Rr/T9),

permitiéndole a la maestra entender y sugerirle al nifo que apoyara a cualquier

compafiero (RR):
(80) 17  E12: aqulén le ayudo maestra” Dp
18 M. cémo" la
18 E12. aquién le ayudo® Rr T9

20 M: a quien quieras mijo' vele ayudar' EY José ponle a RR
cada. papelito' porque si no asi nada mas
desperdicias resistol
Posiblemente después de que unos nifios comentaron que iban air al baio a
lavar sus pinceles; influyd para que surgiera un problema en la interaccion (turnos

25-31)

(81) 25 E5 veda"que ya hablamos salido" Dp
26 M. adénde" la T2
27 E5: albafo Re
28 M. dosveces RR
29  E®. DOS VECES" la -
30 M: enlahorade la entrada' y con el maestro qué” Re
231 E9: ((con la cabeza indica que si)) RR

Como se percibe en la rutina anterior E5 le pregunté a la maestra "¢ veda, que
ya habiamos salido?" (Dp), la maestra le pidio que le dijera a donde (1/T2). La nifia
respondio que al bafio (Re), entonces la maestra comentd que va habian ido dos
veces (RR), este comentario provocd que E9 se sorprendiera expresando "¢dos

veces?" (la). El no entendimiento logré solucionarse en el momento que la maestra
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le explica las dos ocasiones en las que habian ido al bario (Re) y la nifa reacciond
moviendo la cabeza afirmativamente (RR) ante esta explicacion

La siguiente rutina de no entendimiento (turnos 38-42) probablemente se
presentd cuando E11 queria mas papel de color, pero se le alvido |a etiqueta para

nombrar el sustantivo "papel”;

(92) 38 E11: yaseme' yase meacaba:roh' ya se me acabaron Dn
39 M que” la
40 E11: ya se acabaron las desas’ las desas' las las destas Re 19
((sefiala el rollo de papel))
41 M el papel" la 13
42  E11: el papel ((la maeslira le da papel)) Re

E11 unicamente le dijo a la maestra "ya se me, ya se me acabaron, ya se me
acabaron”" (Dn). Como la maestre no entendid dijo "¢qué?" (la) y el nifio repitio su
enunciado inicial, sefialando el rollo de papel que estaba sobre la mesa (Re). La
maestra confirmé su propia comprensidn diciendo "6l papel?" y E11 reconocio que
se trateba de éste. Esta es la tercera y dltima rutina de no entendimiento que se
soluciona sefialando los objetos.

Asimismo, se aproximé E16 hacia donde esteba la maestra y le comento que
se le habla terminado el pegamento (turnos 51-54). El comentario de E16 provocéd
un disparador de no entendimiento ni como pregunta ni como respuesta para la
maestra (Dn), puesto que expresd "¢como?" (1a), y el nifio lo repilid (Rr/T9), en

seguida la maestra le indicd que le pasara un bote de pegamento (RR):

(93) 51  E16: i:a se me acabd el desistd ) Dn
§2 M como" ) la
§3 Ef16: iase me acabd ledesisté - Rr To
54 M: préstame el bote por favor estd en la otra mesa RR

Hubo otra breve dificultad (turnos 63-66), cuando E11 le preguntd a la
maestra por uno de sus compaieros que no estaba en el salén de clases (Dp), la -
maestra le pidid que le dijera a qué nifio se referia (la), entonces E11 le repitid e!
nombre del estudiante (Rr/T9) y la meestra le dijo que habia ido a lavar su pincel
(RR):
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(84) 63 E11. y Mauwicio jue al ba:fo" Dp
64 M: quién” la
85 E11: Maurcio Rr T9
66 M: fuealavarla: el pincel RR

La maestra apresurd a los nifios para que terminaran con la actividad que
estaban realizando y les comentd que sdlo tenian cinco minutos para finalizar e ir al
recreo. Lo anterior (turnos 95-97) provocd que E2 dijera en voz alta "¢ cinco qué?”
(la), la mayoria de sus comparieros, incluyendo a la maestra repitieron en coro
"tinco minutos" (Rr/T9);

(85) 95 M: bueno cinco minutos rapido’ drale' el que termine en Dn
cinco minutos se va a ir a recreo

98 E2: cincoqué" la
87 Es: | CizNCO MINU:TOS ((en coro)) Rr T9
87 M: || cinco minutos Rr T

Finalmente, el ultimo problema que se identificd, -relacionado con el tema del
recreo-, surgié inmediatamente después del anterior (turnos 99-102);

(96) 99 E12: maestra ((Incomprendibie)) porque luego siempre Dn

nos pegan
100 M:  quiénes son lodos” la T2
101 E12: uno que parece 0so también Re
102 M:  perosino me avisas Luis como quieres que sepa RR

Seguramente E12 se referla a los nifios mayores de la escuela:cuando le dijo
ala haestra "maestra... porque siempre luego nos pegan” (Dn), la maestra le pidid
aclaracion "¢ quiénes son todos?" (la/T2) -la parte que no se logrd transcribir debido
a la interferencia que habia en el salon de clases, se infiere, debido a la- aclaracion
que pidi6 la maestra, que el nifio dijo que todos les pegaban eh la hora del recreo-
E12 le dijo que un nifio que parecia oso (Re). La maestra reacciond ante eéto
mencionando que si el nific no avisaba, ella no podia saber que otros nifios le

pegaban (RR).

Gracias al equipo de audio y video usados en la obtencion de los datos, se

pudieron hacer las descripciones anteriores de lo que sucede en las clases
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colidianas de un jardin de nifios, puesto que en ocasiones se piensa que el nifio
acude a la escuela en esle nivel solamente a jugar, sin embargo, las descripciones
nos muestran que no es asi.

También estas descripciones nos permitieron identificar las rutinas de no
enlendimiento y las tdcticas usadas en cada una de las clases, a fin de analizarlas

en el siguiente capitulo.



6: RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Aunque en este apartado no se pretende hacer un analisis estadistico
exhaustivo de los datos obtenidos, iniciaremos presentando unas tablas en donde se
muestran los porcentajes de los elementos que conforman ambos modelos de
andlisis de negociacidn de significado. Posteriormente haremos. un  andlisis
cualitativo con base en los resultados, ademas de algunos hallazgos, producto del

estudio y algunas sugerencias para futuros trabajos en esta area de investigacion.

6.1 FRECUENCIA DE OCURRENCIA DE LOS DATOS

A fin de responder a nuestras preguntas de investigacidn es interesante
mencionar que de las 96 rutinas de no entendimiento que se identificaron en el
habla espontdanea masstro-alumno(s) en el salén de clases, 42 (43.75%)
correspondieron al grupo A y 54 (56.25%) al grupo B.

Se puede observar que en el grupo A de las 42 rutinas de no entendimiento,
20 fueron generadas por la maestra (47.61%) y 22 (52.30%) por los niftos. De estas

42 dificultades en la interaccion verbal se resolvieron 38 (90.47%).

GRUPOC A
HABLANTE RESUELTAS - | NO RESUELTAS TOTAL
MAESTRA 18 (42.85%) 2 (4.76%) 20( 47.61%)
NINOS 20 (47.61%) 2(4.76%) 22 (- 52.38%)
TOTAL 38 (80.46%) 4 (9.52%) 42 (100.00%)

TABLA 4, Frecuencia de rutinas de no entendimiento del grupo A
Con lo que respecta al grupe B. la maestra provocd 36 rutinas de no

entendimiento, resolviéndose 29 (53.70%) y los niflos generaron 18, las cuales se

resolvieron favorablemente:

2
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GRUPO B
HABLANTE RESUELTAS | NO RESUELTAS TOTAL
MAESTRA 29 (53.70%) 7 (12.96%) 36 ( 66.66%)
NINOS 18 (33.33%) 0 18 { 33.33%)
TOTAL 47 (87.03%) 7 (12.96%) 54 (100.00%)

TABLA 5. Frecuencia de rutinas de no entendimiento del grupo B

Al senarar cada uno de los cuatro elementos que conforman una rutina de no
entendimiento, se encontrd que respecto al primer elemento, en ambos grupos el no

entendimiento surgid de disparadores en forma de pregunta en la mayoria de los
casos, como lo muestra fa siguiente tabia:

GRUPQ A
HABLANTE Dp Dr Bn
MAESTRA 18 ( 72%) 1( 16.66%) 1({ 9.08%)
NINOS 7{ 2B%) 5 ( B3.33%) 10 { 30.90%)
TOTAL 25 (100%) 6 (100.00%) 11 (100.00%)
) GRUPOB
HABLANTE Dp Dr Dn
MAESTRA 29( B5.29%) 3( 30%) 3( 30%)
NINOS 5 ( 14.70%) 7(.70%) 7( 70%)
TOTAL 34 (100.00%) 10 (100%) 10 (100%)

Tabla 6. Frecuencia de disparadores del grupo Ay B

Como se muestra a continuacidn, en el segundo aspeclo de este modelo la

predominancia estuvo determinada por indicadores ascendentes (la) e indicadores
de respuestas inapropiadas (li): ‘
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T GRUPO A T
HABLANTE 1a id le v I
MAESTRA | 21( 75%) 0 0 0 0
NINOS 7( 25%) 0 0 1 (100%) 13 (100%)
TOTAL 28 (100%) 0 0 1(100%) 13 (100%)
GRUPO B
HABLANTE la ld le Iv W
MAESTRA [18( 64.28%) ] 1 (100%) 1 (100%) 0 0
NINOS  110({ 3571%)| © 0 9 (100%) 16 (100%)
TOTAL _ {28(100.00%) | _1(100%) 1(100%) 9(100%) 15 (100%)

Tabla 7. Frecuencia de indicadores del grupo Ay B

Con lo que respecta a las respuestas que se dieron a los indicadares de no
entendimiento, las de mayor frecuencia fueron las repeticiones y las expansiones

como se indica en la tabla:

GRUPO A
HABLANTE Rr Re Py Re Rd-
MAESTRA |20 76.92%) | 10 90 90%) 0 4( 80%) 1{_20%)
NINOS 6(23.07%) | 1{ 90C9%) [} 1( 20%) 4( 80%)
TOTAL | 26 {100.00%) | 11 {100.00%) [} 5 (100%) 5 (100%)
GRUPQ B
HABLANTE Rr Re Pt Re Rd
MAESTRA |24 ( 85.71%) | 22( 88%) 0 1(100%) 4 {100%)
NINOS 4(14.28%) |  3( 12%) 0 0 0
TOTAL {28 (100.00%). | 25 (100%) 0 1 {100%) 4 {100%)

Tabla 8. Frecuencia de las respuestas del grupo Ay B

Ahora pasaremos ‘a las tacticas que aparecieron con mayor frecuencia en
cada secuencia conversacional.

En ambos grupos predominaron las tacticas de solicitar aclaracion (T2),
repetir los propios enunciados (T9) y repetir los enunciados de! otro (T10). Cabe
mencionar que la primera de éstas, unicamente fue utilizada por las maestras, a
diferencia de las dos restantes que también fueron empleadas por los nifos para
negociar el significado y continuar conversando.

En ninguno de los dos grupos de estudio se localizaron las tacticas 56,7 y 8.
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En el grupo B tampoco se encontrd la tactica de tolerar la ambigiledad (T4), la cual
si fue identificada en el grupo A (para una revision mas detaliada, ver anexo 3).

Para dar respuesta a nuestras dos primeras preguntas de investigacion, se
encontrd que los recursos de negociacion de signficado que aparecieron con mayor
frecuencia en ambas maestras fueron las repsticiones y las expansionss; asf como
la solicitud de aclaracion y la confirmacion de ia propia comprension.

Las preguntas de investigacion estaban dirigidas, principalmente, hacia las
maestras porque se consideraba que eran las que tenian mayor dominio de la
lengua: sin embargo, estamos hablando de una interaccion verbal maestro-
alumno(s) por lo que el nifo también hizo uso de algunos elementos de negociacion
como se mostro en las tablas anteriores. Estos elementos son: aulorrepeticiones,
reducciones y expansiones.

Hay que recordar que la verificacion de la comprension es un elsmento
opcional de una rutina de no entendimiento, la cual no fue usada significativamente.

De acuerdo con la ocurrencia de los elementos que conforman ambos
modelos de negociacion de significado, podriamos decir que o que caracterizd atas
secuencias conversacibnales independientemente de que hubiera solucién o no al
problema fue como se musstra en la figura 1.

Generalmente habla una pregunta que desencadenaba un rompimiento en la
conversacién, la cual iba seguida de alguna indicacidon de que habia un no
entendimiento, posteriormente el hablante original recurria a alguna tactica y el
oyente debla dar alguna indicacion de que entendia o no. El hablénte. en.ocasionss,

"usaba otras tacticas, & fin de que el oyente entendiera. Se hace énfasis al hecho de
que podia o no solucionarse el problema, porque en ocasiones se localizaron los
elementos de una negociacién de significado, pero desafortundamente no se
lograba una solucién al problema debido a distracciones o al inicio de un nuevo

tdpico.
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DISPARADOR COMO PREGUNTA

INDICADOR DE NO ENTENDIMIENTO

Entonacién ascendente
Respuesta inapropiada

!

RESPUESTAS

Repeticiones —
Expansiones
Solicitud de aclaracion
Confirmacién de la propia comprension

REACCION A LA RESPUESTA

AN

ENTENDIMIENTO | NO ENTENDIMIENTO | ¢
SOLUCION O NO SOLUCION
. ALA RUTINA DE NO ENTENDIMIENTO

Figura 2. llustracién de los elementos que caracterizaron (as rutinas de no
entendimiento en el salén de clases con nifios. preescolares.

6.2 ANALISIS CUALITATIVO DE LOS DATOS

Como puede apreciarse en la figura anterior, el disparador como pregunta fue
el que predominod en nuestros datos, pero no sélo para iniciar ﬁn problema én la
conversacién, sino que también se utilizé con otras funciones des‘pués de haberse

presentado un rompimiento, es decir, una secuencia de preguntas conllevaria a



o

Munguia. Negociacion de significado... 117

especificar el topico de la interaccién o a una ejemplificacion al enfrentarse con una
pregunta mas general. También las usaban para llamar la atencion de los alumnos,
promoviendo respuestas verbales, y evaluando el progreso de los aprendientes.
Algunas .de estas funciones las podemos apreciar en las secuencias
conversacionales 2,4,5,19,48,53,54,70 y 88. Lo anterior resulta interesante, puesto
que normalmente se espera que la pregunta sea la iniciacién de las tres partes
baslcas de una secuencia de movimientos tipicos del salén de clases: solicitud-
respuesta-evaluacion (Sinclair y Coulthard, 1875).

También hubo algunos casos en donde se localizaron preguntas que las
maestras usaban para obtener informacién, la cual ellas ya conocian (display) o no
conoclian (referential). Este tipo de preguntas estudiadas por Long y Sato (1983) las
podemos observar en las rutinas 5,13,23,24,27,28 43,48, aunque con mayor
frecuencia las del primer tipo. Chaudron (1990) considera que las preguntas
referenciales pueden ser tanto abiertas como cerradas (las display tienden a ser
cerradas), la suposicién es que las preguntas abiertas/generales o preguntas
referenciales permiten una mayor produccién en el aprendients, y probablemente
promueven més comunicacion significativa entre el maestro y el alumno.

Asimismo, se considera que es sumamente importante el hecho de qus en
nusstros datos haya una gran cantidad de rutinas de no entendimiento geheradas
por los niflos (Gpo. A:22; Gpo. B:18) y que la mayoria se haya resusllo, lo que
podria indicar que el nifio no es un ente pasivo y que tas maestras activan et sistema
para la adquisicion del lenguaje propuesto por Bruner (1984) pemitiendo al nifio
negociar significado, es decir, se encontré que los nifios también recurren a tacticas
cuando existe un problema en la interaccién. También se encantrd que en varias de
las intervenciones de los nifios se usd la funcién representantiva propussta por
Halliday (1975) para informar sobre algun acontecimiento,

Chaudron (op cit) dice que las autorrepeticionss son evidentements usadas
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por los maestras como modificaciones para mejorar la comprension. Los hallazgos
anteriores apoyan nuestros datos, ya que precisamente se utilizd como una tactica
de reparacion y se logré en la mayorla de los casos la continuacidn de una
interaccion verbal exitasa.

En cuanto a la verificacién de la comprensidn, resulta relevante que
unicamente en la la clase Na. 1, turnos §,28,51; en la clase Na. 2, turno 41 (ver
anexo 1) y en la clase No. 10, turnos 25,7193 (ver anexa 2) se encontrd este
elemento para verificar si el oyente habla recibido carreclamente el mensaje. Sin
embargo, sdlo en la clase No. 2 se identificd dentro de una rutina de no
entendimiento.

E! resto de las acasiones en que aparecio la verificacién de comprensidn tuvo
variados usas, como lfamar la atendén del nifia 0 coma un marcador del discurso
por parte de las maestras.

L.a mayoria de las rutinas de no entendimiento de la maestra del grupo B se
originé durante las actividades de clase, mientras que en el caso de la maestra del
grupa A, casi la mitad de fas rutinas fueran por actividades que no pertenencian a la
clase sina a comentarios de {os nifas 0 a juegos. También se observd que la
maestra del grupo A era mas natural y espontdnea en sus interacciones con los
nifios que la otra maestra.

Vale la pena mencionar que la maestra del grupo B tuvo mas rutinas de no
entendimiento en la interaccién verbal con los nifos. Ademas de que no se
solucionaron 7 de estas rutinas. La clase Na. 9 tuvo caracteristicas especiales:
actividades muy prolongadas en donde {a maestra presiond a los nifios a que dieran
alguna respuesta verbal, pero no tuvo éxito, sdlo- provocéd que varios nifios no
respondieran. Consideramos, que aunque se detectan los elementos de una rutina .
de no entendimient‘o,_este tipa de interaccion no favorece la lengua del nifo, sino af

contrario, podria provacar que en una situacidn semejante el alumno tome una
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actilud negativa.

Posiblemente lo anterior sea un indicio de que la familiaridad del tenguaje
infantif influya en la habilidad para resolver las dificultades en la interaccidn cuando
éstas se presentan.

Al analizar fos datos se encoritraron semejanzas con las propuestas de
Bruner (1984) y de Halliday (1975) ya que se observd que cada rutina de no
entendimiento que se da en la interaccion verbal, equivaldria a un formato rutinario
que facilita el aprendizaje de estructuras linguisticas, ademas de que el nifio podria

adquirir mas funciones del lenguaje dentro de estas secuencias conversacionales.

6.3 CONCLUSIONES

A pesar de que na es posible generalizar los datos obtenidos a otros niftos de
nivel preescolar debido al tamafio de la muestra, al nivel socioeconémico, a la edad
y a {as caracteristicas de los participantes se llegé a las siguientes conclusiones:

Comprobamos que cuando se desencadenaba un obstdculo en la
conversacion, maestra-alumnos, las maestras recurrieron a las repeticiones, a las
expansiones y a la confirmacion de la propia comprension como principales recursos
de negociacion. ‘

Asimismo. resultd sorprendente que el nifio también empled tacticas cuando
existia alguna dificultad para continuar interactuando con la maestra, lo cual
demuestra que el nifio no es pasivo, sino que por medio de la negociacion de
significado enriquece el desarollo de su lengua materna. '

Se confirmé que el proceso de desarrollo de la lengua toma lugar en
situaciones 5ociaies de interaccion. Se considera que el desarrollo de la lengua en
situaciones interactivas puede incrementar el vocabulario del menor, pudiendo ser el
paso mas importante para preparar al nino a leer, pero a leer con una compransion:

verdadera de las ideas, porque en ocasiones el nifio solo aprande a buscar palabras
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en el diccionario sin conlektuarizarlas.

Es justamente en el periodo de cuatro a seis afos en el cual el nifio
preescolar puede recibir los cimientos para un mejor desemperio al ingresar al nivel
elemental de educacion. Los maestros junto con los padres podrian favorecer el
aprendizaje del nifo interactuando sisteméaticamente con él, y quizas con el tiempo
concientizar a padres y maestros de aquellas tacticas -por ejemplo, repeticiones o
expansiones- que pudieran ser utiles para favorecer el dearrollo do la lengua del
nifio y de su desarrollo en general.

Se observo que las participaciones de los nifios durante las clases eran
minimas y si las habia eran enunciados muy breves comparados con los enunciados
que entre los mismos nifios elaboraban (el dato se obtuvo con las notas de campo).
Esto se debio a que el habla de las maestras era el que predominaba y no se
permitian muchas intervenciones de los nifios. Ademas, el input que los nifios
recibian de las maestras no era comprensible. Las maestras tenian el poder y el
control ante los alumnos, lo cual influyd en muchos de los rompimientos en la
conversacion y en la dificultad de su solucion.

También es relevante mencionar que |a falta de conocimiento de las maestras
acerca de las caracteristicas del desarrollo de la lengua del infante provocd angustia
en los nifios, ya qué pérte de las rutinas de no entendimiento se debieron al
desconacimiento del mundo del niflo. Desafortunadamente. las maestras no ulilizaron

- ni las estrategias ni las tacticas adecuadas para favorecer el aprendizeje de la
lengua, como sucedid en la clase No. 9. ‘

No se puede aseverar que la experiencia docente sea un factor determinante
para el uso de mecanismos de negociacidn de significado en la interaccion verbal,
ya que se encontrd que aunque ambas profesoras del presente estudio recurren a
las tacticas, generaimente, plantean mal las preguntas o usan vocabulario diffcil que

no favorece la participacion del nifio en el aula.
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Durante el analisis de las secuencias conversacionales se observo que hay
una gran cantidad de factores que pudieron influir en la generacion de problemas en
la interaccién espontanea de las maestras con sus alumnos; no obstante, se detectd
que en la mayoria de los casos se debid a que:

1. La maestra no escuchaba claramente a los nifios por causa del ruido
existente en el saldn de clases.

2. La maestra hacia dos preguntas al mismo tiempo, confundiendo al oyente y
por lo tanto, éste no podia resolver ninguna de las dos.

3. El oyente daba respuestas inapropiadas a las demandas de la maestra, en
ocasiones, por el desconocimiento del mundo.

4. La maestra provocaba el no entendimiento dando ejemplos irreales.
Posiblemente estos ejemplos eran parte de una estrategia de aprendizaje, aunque a
veces se confundian los nifos.

5. Los niflos estdn en formacion, por lo que tienen desconocimiento del
mundo.

En cuanto a los instrumentos utilizados para el anélisis de los datos, se
encontré que ambos modelos fueron funcionales. Las tacticas del modelo de Long
(1985a) corroboraban las respuestas (R) del modelo de rutinas de no entendimiento
(Varonis y Gass, 1985). No obstante, el andlisis por medio de rutinas de no
entendimiento fue mas Ul ya que permitio identificar mds claramente los
mecanismos de negociacion de significado dentro. de cada - secuencia

conversacional.

6.4 RECOMENDACIONES
El campo™e investigacion en esta érea estd abierto para futuros estudios, por
lo que se recamienda que se:

1. Registren las interaccionss verbales nifio-nifo en el salén de clases para
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mayor riqueza de la informacion. Esto permitiria tener un seguimiento e identificar la
situacion de los inicios de una rutina de no entendimiento.

2. Comparen diferentes niveles socioecondmicos, ya que se lrabajé con un
nivel medio-bajo, seria conveniente saber qué sucede en los otros dos extremos.
Asimismo, se podria comparar entre escuelas publicas y privadas en ambos turnos
(aunque paresce que no hay escuelas privadas para preescolares en horarios
vespertinos).

3. Haga un estudio longitudinal de la lengua del nifio al ingresar a la
educacion elemental. Habria posibilidades de identificar en qué momento
desaparece la negociacion de significado, disminuye o si perdura durante otros
niveles académicos.

4. Trabaje con grupos mas pequefios. Seria interesante descubrir en qué
situaciones y cusles recursos de negociacién se usan entre grupos pequerios y
grandes. En el caso de nuestro estudio se dificulté la interaccién verbal porque las
maestras tenian que atender a 20 nifios o mds en promedio.

5. Relacionen factores culturales con el tipo de tacticas usadas por el
profesor.

6. Partiendo de este esludio se podria disefiar un modalo de negociacion de

significado en espariol dirigido a nifios preescolares mexicanos.
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ANEXO 1



TRANSCRIPCIONES
Clase No. 1: La Naturaleza
Fecha: 03/02/94
Clave: 3AR/000/030294
MODIFICACIONES
) RUT.NO VERIF.
LiMN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
. (.
1 1 M quiero que todos vean hacia el pizamén' a ver pasense de este lado ((Jes indica a
2 los niflos que se sienten en el suelo)) a ver fijense bien (21) fijense bien aqui en
3 este dibujo este:: Yolanda' y: guarden silencio por favor
4 2 E24 le ayudo maestra”
s 3 M no déjalo asi’ miren aqui vamos a dibujar 1o gue vamos a hacer los diferentes dias
6 que vamos a estar trabajando con las parce:las' con las plantitas' se acuerdan gue,
7 habiamos platicado de eso}
8 4 Es sk ((en coro))
9 H] M que vamos a tener"” que vamos a tener nuestras plantitas en unos germinado: res vC
10 y que vamos a:: regar la parceia verdag”
11 6 Es Si:: ((en coro))
12 7 M este:: bueno’ a ver ahorita no ia regamos’ maiiana la vamos a: !a vamos a ir a
13 regar si” la parcela Ia vamos a regar’ nadie se va a meter adentro | entonces
14 8 E1 | no::
15 7 M vamos a hacer primero aqui un dibujito miren’ agui vamos a poner’ se acuerdan
18 COMO la ibamos a: COMO ibamos a::
17 9 E2 -a sembrar
18 10 M a sembrar verdad" ({incomprensible)) a sembrar oye este Yolanda tienes suefio” vC
19 si* quieres una cama para dormir” le pedimos una cama a una maestra’ para
20 ’ dormir” si”
21 11 Et1 {(no responde, s6ic observa a la maestra))
22 12 E4 St :
23 13 M a ver ven para acd Yolanda' tu me vas ayudar ven parate' fijense bien' aqui
24 vamos a ponerle nuestro titulo que habiamos dicho el otro dia” COMO cuidamos’
25 VERONICA

- opeaynshs ap uptat1ofoN mduniy

rit



MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.
LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
26 14 ES mande
27 15 M deja de hacer ruido’ ((escribe en el pizarrén)) LA: NA-TU-RA-| LE-ZA
28 16 E8 | leza
28 17 M se acuerdan QUE es la naturaleza” Esther”
30 18 Es NO::
31 19 Es sl::
32 20 M la naturaleza es todo lo natural’ lo natural lo que sale de la tierra Esther” asi no
33 vas 8 poder ir a 'a sembrar la parcela ni nada eh” fijense bien' ia naturaleza son
34 por ejemplo LAS:' las plantas’ oigan miren ahorita si quieren’ si quieren ahorita se
35 duenmen Se acuestan un ratito nomMAs vamos a hacer este trabajo y luego ya se
38 van otra vez' déjaia yo ie dije que recogiera ((se dirige a un nific)) y ahorita los
37 que se quieran acosiar se acuestan pero primero vamos a8 ver esto si” pongan
38 atencién un ratito si Esther y:: Patricia " no te gcuestes Patricia no se estén
39 acostando’ siéntense bien' a ver doblen las piemas' estdn muy cansados”
40 21 Es sl::: (¢en cora))
41 22 M A VER LEVANTEN LA MANO' Elena no grites ((se dirige a una nifla)) levante ia
42 mano quién vio ayer corazén salvaje
43 23 Es YO::: {(en coro))
44 24 M todos ven corazdén saivaje”
45 25 Es {f Sk:: ((en coro))
48 25 €24 il yo también maestra
47 28 (M y por eso tienen suefio’ se quieren donmir’ quién conoce a Jusan del diablo”
48 27 Es yo::: {(en coro))
49 28 M tu no verdad™ ((se dirige a E10)) vC
sQ 29 E10 |[yosi
51 30 M tu'si” quién es Juan del diablo”
52 31 Es yo si ({al mismo tiempo))
53 32 M quién es” quién es” a ver dime quién es” Dp
54 32 E1C mi papé Ii
55 34 M TU PAPA" ((varios nifios se rien de lo que dice E10, ademas de que hacen Rr T3/T4
56 alguncs comentarios)) 3y pues preséntalo nos,
57 35 £21 | el delas comedias
58 36 M ah:: el de las comedias’ a ustedes les gusta las comedias”
59 27 Es si:: {(en coro algunos nifios))
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MODIFICACIONES
RUT.NO ] VERIF.

LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. ! TACTICAS | COMPR.
80 a8 M y ustedes se quedan tarde viéndolas a ver sh::: levante la mano quién se queda'

81 quién se queda en la noche viendo las comedias con su mama”

62 39 Es yo:: {{en coro))

63 40 M |pues saben qué’ le vamos a decir a: su maméa que los mande acostar mas

84 tempra:no porque 1os nifios no deben de ver 1as comedias si” bueno ni las mamas

65 las deberian’ Sandra deja en paz a tu compailera si” ((lama la atencion a E16))

66 { pomque ustedes tienen que dormirse tempra:no si” si na no van a crecer Sandra

87 péisate para aca por favor si” de este lado’ ac4 siéntate Esther ya"

68 ()

63 41 M bueno’ entonces fijense bien estdbamos hablando sobre la naturaleza’ 1a

70 naturaleza son por ejempio los drboles’ las flo:res’ los animales son naturales o los

71 ' hacen en una fabrica” Op

72 42 E5 los hacen en fra:biica 1

73 43 M fos hacen en fabrica™ como las juguetes” Rr T10/7T2

74 44 Es no : RR

75 45 M este:: Inés tu este Aurora’ las animales de dénde salen” Dp

78 48 E1 en 1a pared i

7 47 M de la pared” Rr T3

78 48 £24 | node la tiera . fi

79 49 M los animales salen’ hay arboles de animales” asi hay un arbol de conejos” quién Re/Dp

80 ha visto un drbol de congjos”

B1 50 Es yo:: {(en coro)) 1

82 51 M AH: MANANA ME LO TRAEN' si". maflana me traen un arbol de conejos’ los Re vC
83 animales no nacen' no salen de los &rboles ni de ias fabricas' salen de sus mamas

84 no” ) .

85 52 Es no:: ({(un par de estudianies en coro)) i

88 53 E20 ' ||| salen de Ia tierra i

87 53 E:21 | |}:salen de los hoyos i

88 54 M los animales salen de los hoyos pero cuando va estdn grandes porque ahi es su Re TiQ Ve
a9 su casita’ los animales salen de 1a tiera porque ahi viven por ejemplo Ios ias

80 lombrices verdad”™ ahi ahi nacen' USTEDES salieron de la tierra™

81 S5 Es na: ]

g2 58 M ustedes de donde salieron™ Dp

83 57 £6 de la panza fi

20N einduny
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MQUDIFICACIONES
) RUT.NQ VERIF.

LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
j:73 58 M de quién” Rr T2

85 59 ES de la panza li

96 60 M de la panza' de quién” de Santa Clous” Rr/RR T1072

a7 61 Es no:: {(al mismo tiempo aigunos respondieron que no y otros se rieron)) RR

28 62 M Santa Clous esta panzén’ de 1a panza de quién Elizabeth " mira déjala | Aurora ... Rr

99 ((lama la atencién))

100 83 EB8 | de su RR

101 ' mama {(no responde Elizabeth, inmediatamente después ia maestra vuelve a

102 liamar la atencién a unos niflos))

103 64 M bueno ya' a ver ahara salen de la panza de quién” Rr

104 65 E21  {de Santa Clous li

105 66 M de Santa Clous™ (incomprensible)) o de qué” Rr T372

106 87 €5 maestra” de las mamés Rc

107 68 M de las qué” la T2

108 69 £5 de las mamas Re

108 70 M de [as mamas’ verdad” bueno eso es’ eso es |3 naturajeza’ Marina ... {(le llama I3 RR vC
110 atencion a £17)) bueno’ entonces asi s’ eso es |a naturaleza vamos a ver como

111 podemos cuidar LA naturaleza porque si nos acabamos la naturaleza qué nos va a

112 pasar” (+) si se acaban ias plantas y |05 animales qué nos pasa a nosotros”

113 71 ES nos monmos

114 72 M nos murimos porque los animales’ nosotros que también somos poco animales

115 73 E24 |no

118 74 M necesitamos plantas y necesitamos anima:les para comer verdad” no nocs vamos e
117 a morir vamos aprender enfonces a sembrar’ aqui vamas a hacer un dibujito...

118 () :

119 75 M Ias actividades es sembrar la parcela si” esa ya esta sembrada verdad™ que vC
120 vamas a hacer nosotros en {2 parcela” ({13 maestra escribe en el pizarrén))

121 76 E5 sembrar

122 77 M no ya estan sembradas’ que mas”

123 78 €21 echarle agua

124 79 M regaria’ entonces vamos a ponerie aqui sembrar v cuidar ia: 18 qué”™

125 80 E3 parcela
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MODIFICACIONES
. RUT.NO VERIF.
LIN: | TURNO | HAB. : TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
128 81 M 1a parce::la ((escribiendo)) si” aqui van a unos nifios van a dibujar alguien que se
127 esté portando bien...
28} 1 ) '
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Clase No. 2: Los Gemminadores

Fecha: 10/02/94
Clave: JAR/000/030294

MODIFICACIONES
RUT.NO . VERIF.
LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS ;| COMPR.
. [

1 ((un fotégrafo llega al salén de clases a preguntar por los nifios que no se habian

2 tomado una foto la semana anterior))

3 1 M ya cumplieron 18 afios” Dp

4 2 Es i NO:::

5 2 E21 (YO S! i

6 "3 M tu si” ah:: pues ya van a tomarles la foto eh" Rc T4

7 4 E24 ]|j yo yatengo 12 afios

8 4 £21 {i yo también

] 4 E12° || yo tengo cuatro

10 5 M si” sh::: {(varios nifios gritando su edad))

1 8 E2 {| maestra yo tengo custro

12 8 €3 }i yo tengo siete ((otros nifios siguen gritando))

13 7 M YA YA NO NO O:1GAN" A VER YA YA' MANOS ARRIBA' abrir cemar abrir cerrar

14 las manos al compés...({contintan cantando los niflos con 1a maestra))

15 (9]

16 8 M |buenc’ a ver fijense bien les voy a ensefiar una cosita’ el otro dia trajeron

18 ustedes u::nos frijoles verdad” trajeron unos frijoles” se acuerdan™

17 [} Es hablan al mismo tiempo {(incomprensibie))

18 10 M sh::: a ver-a ver no:: ya se les rompié el candado’ que pasd con ese candado”

1@ cuando quieran abrir su candado tienen que levantar la mano y yo ya les presto 1a

20 lave para abrir si” si. no NO' no se vale:: romperic' a ver miren pusimos unos

21 frijolitos aqui® pe:ro sh:: {{calla a un nifio)) estos frijolitos no les pusimos tierra les

22 pusimos a::igodon’ a ver me van a decir si ya crecieron’ vean si ya crecieron

23 11 Es NO:

24 12 M ya le safieron hojitas™ Esther” ((Esther esta piaticando con otros niflos y no

25 escucha a la maestra))

26 13 Es NO::
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MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.

LiIN. | TURNO | HAB. | TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
27 14 M no" por qué” gigan si ya tienen una semana aqui’ por qué no le salieron” por qué

28 no fe salieron” '

29 15 E8 porque no tiene agua

30 16 M porque no tiene agua’ y no fe pusimos agua”

31 17 E8 {no

32 18 M Wy

33 18 E4 il yo no lo taje mi dese ((ef frasca con algodén y frijoles)) Dn

34 19 M eh” ia

35 20 €4 yo no lo taje ((sefala el frasco)) Rr T9

36 21 M bueno' sh: Esther Esther ((le lama la atencién)) porque dice Patricia que no RR

37 crecieron porque no le pusimos agua y las’ y por qué necesitan del agua™

38 22 E4 || para crecer

39 22 ES || para que crezcan

40 23 M ustedes necesitan agua para crecer” Dp

41 24 Es ~ j]jsic:

42 24 Es {i no::: 1

3 25 M no necesitan agua” Rr/Ra T3

44 26 Es i no::: RR

45 28 Es  |fisiz RR

46 27 M Sl::: TAMBIEN

47 28 E21 - |'ayer me mo:jaron esta Claudia

48 29 M aha' bueno’ no van a echarse el agua asi en ia cara como Se la fueron a

49 echar ahorita eh” cuando se quiera echar agua nada mss asi’ pero nc se

50 estén aventando a unos a otros’ entonces fijense que estos' estos fiijolitos no van

51 a crecer si no les ponemos”

52 30 Es agua

53 31 M agua verdad” entonces fijense bien el: algodoncito lo vamos a dejar aqui vC
54 32 ES yo tengo agua aqui ((muestra su cantimplora))

S5 33 M ah: pero no fe vamos a poner agua de limén’ le vamos a poner a:; porque qué tal, Dp

56 si salen limones noj si ie ponemos agua de limdn saldrén limones”

57 34 Es siz: ii

8 3s M siz:™ creen que saigan limones” Rr TS

59 38 E21 NO: RR

60 37 M por qué”
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MODIFICACIONES

RUT.N VERIF.

LIN. [ TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR. |
81 38 Es ((habian al mismo tiempo, no se entiende)) i
82 39 M les tenemos que poner qué”

63 40 Es a:gua

64 41 M aha' les tendriamos que poner unas semillas de de limén' verdad Esther” vC
85 Esther verdad que si”

88 42 £21 ((mueve ta cabeza indicando que si))

87 43 ™M a ver Esther que le estas platicando a:: 2 Laura ' 1a telenovela de ayer”

88 44 E24 |si

89 45 M cudl viste ayer” cuél telenovela”

70 48 E24 ||| ((se rie))

71 486 €1 |i 1a de Marimar

72 47 ™M Juan ((le llama la stencién)) ahorita juegan' MIREN nada mas lo que vamos 2

73 hacer ahorita’ unos nifitcs Esther Esther ((le llama la atencion a la niia)) unos

74 nifios le van a poner agua PERO no le vamos a poner mucha agua porque si

75 ustedes ias llenan asi como si fuera un vaso de agua’ asi pum hacia arriba qué

78 qué le van a pasar a las semillas™

77 48 £24 || se van ahogar

78 48 ES {i se van a morir

79 49 M se van aho:gar porgue imaginanes como si a ustedes les: diera su mama4 en fugar

80 de darles un vasito este:: en lugar que le diera un vasilo le diera una cubeta’

81 les diga mira aqui estd tu agua a ver témateia Andrés’ témate tu cubeta’ te

82 la podrias tomar”

83 50 £24 | ((con la cabeza indica que no))

84 51 M no verdad™ que te pasaria” vC
85 52 ES se-ahoga:ba or

86 53 M se qué” la 12

87 54 €s se ahogaba Rr

88 55 M se ahoga' igual les pasa a las plantas enlonces nada mas unos nifios no van RR

8g a poder estar todos porque si los 20 le ponen agua’ imaginense pobres plantas

[0 56 E24 nada mas yo si” .

a1 57 ES yo le quiero-echar

82 58 M ahorita’ miren unos nifios van a trabajar con un | mate:rial

83 58 £24 { yo yo le quiero echar
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MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.
LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
94 60 M sh:. ahorita’ ahorita’ ahorita’ miren a unos nifios les voy a poner matenal y
as van a trabajar con otro material' van a hacer un: dibujo’ pueden hacer un
96 dibujito de las plantitas de Ias parcelas que estamos sembrando allg atras si” y
97 otros nifios van a trabajar con ofro material y otros van a: a regar LO:S
98 germinadores’ esos los vamos a revisar' si maiiana les hace falta agua le vamos a
o8 poner mas agua verdad” si no les hace falta si estd mojadito esto !0 vamos a
100 dejar asi y le ponemos hasta el tercer dia verdad Esther” ((Esther esta cerca de vC
101 la ventana viendo los frascos con los germinadores)) bueno yo creo que Esther
102 no quiere regar germinadores asi es que vafos a: a trabajar’ se van a sentar y
103 después vamos a ir haciendo unos dibujos vamos hacer unos dibujitos de como
104 van saliendo las semillas como van a: c6mo van abriéndose las semillas si” bueno
105 ahora si se van a ir a sentar’ los nifios no se sienten ali&' se vienen para aca ((la
108 maestra junto con otros Nifos 1oma aigunos germinadores y se sale con ellos))

107
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Cisse No. 3: El Gallo

Fecha: 07/03/9%

Clave: JAR/000/03029%4

MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.
LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
: (.-) .
1 1 M: bueno' a ver vamos a platicar nosotros porque: ni Marco ni Guillermo ni:: no
2 quieren venir siéntense por favor' | a ver manos arriba’ ami:ba
3 2 E11: ' | {incomprensible)) Dn
4 3 M: los qué” la T2
5 4 E11: }lo uniforne Rr
6 5 M: ios uniformes” se los van a ensuciar” la T3
7 8 E11: }((conla cabeza indica que sf)) RR
8 7 M: ' |ah: pues luego se los ayudan a su mamé a que se lo lave no” siéntense’ a ver
9 cuento tres y todos sentados u:na’ | do:s
10 8 Es: ) {dos
11 b} M: it y.: tres
12 9 Es: il y:: tres
13 10 M: muy bien’ trajeron orejas”
14 11 Es: si:; .
15 12 M: cuéntas orejas trajeron”
18 13 Es: do:s .
17 14 M: dos” todos trajeron orejas”™
.18 15 Es: |{Si:
19 18 M: trajeron nariz”
20 17 Es: sk
2% 18 M: cuéntas”™
22 19 Es: U:NA
23 20 M: una y que mas trajeron”
24 21 Es: bo::ca
25 22 M; bo::ca’ cuéntas bocas”
26 23 Es: u:na
27 24 £24: | yo comi' yo comi came con chile
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MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.

LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
28 25 M: comiste came con chile” ah:: bueno’ a ver mira ven e:Ste:: ven pérate tantito’ ((le Dp

28 dice a E20)) miren que le pas6 a: O:YE le vas a pegar en la: cara a: tu compailera

30 béjate de la mesa ((a E1)) mira’ no te toques’ qué te pasé” mhm este Juan®

31 26 E20: |{eh” ’ |a

32 27 M: que te pasé™ Rr To
33 28 E20: | me rasgufié un galio

34 29 - 1M: te rasguiié un gallo’ td tienes ga: sh: (+) OIGAN | Guillermo ((se dirige a otro nifio))

35

36 30 E20: | yo tenigo hartos gallo

37 31 M: tienes muchos gallos”™

38 32 E20: - | || ((indica con la cabeza afimmativamente))

39 2 M: 'y qué andabas haciendo con el gallc” Dp

40 33 E20: ) el gallito” la T3
41 34 M- aha Rc

42 35 E20: . { me rasgufio i

43 38 M: pero qué andabas haciendo ti con el gallo’ estabas juga::ndo o qué” Rr T8
44 37 E20: jlisi RR

45 37 M: 1l o pasé et gallo y te: (+) hizo asi ((hace como si rasgufiara al nifio)) o que pasé” Rr

48 (%) | no te toques

47 38 E20: | si((se toc6 Ia cara)) RR

48 38 M: si qué” la T2
439 40 E20:  l'este’ ya se me' ya se me cerré i

50 41 M: si pero que te pas6” andabas jugando™ o QUE" Rr T
51 42 E20: |sli RR

52 43 M: tu juegas con los gailos™ cuéndo nos invitas a tu casa” Dp

53 44 E20: {eh” la

54 45 M: nos invitas un dia” Rr/Rd 79
55 43 E20: |si . RR

58 - 47 M: si* quién mas tiene animalitos en su casa”

57 48 Es: yo::: {(varios nifios al mismo tiempo))

58 48 IM: quién™ a ver qué tienen de animales”

59 50 £2: |lyo galio

60 50 ES: fiyo galio

61 50 E24: |{iyo periquito ((se escuchan otras voces))

p0daN endungy
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MODIFICACIONES
3 RUT.NO VERIF.

LIN. | TURNO | HAB. e TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
62 51 M: tienes gallo” y a qué horas despierta el galio” ((dirigiéndose a ES}) Dp

83 52 ES: en |a al dia li

84 53 M: a que horas’ sh: a ver que les parece miren sh:: ((lama la atenciébn a otres| Ri/Rd T9

65 nifios))

€6 (-)

67 54 M: bueno' fijense bien nada més queria decirles una cosa ahorita (+) este:: bueno ya

€8 no fuimos a ver las parcelas pero el otro dia que las fuimos a ver se acuerdan

69 ) que ya yahabian crecido” (+) si”

70 55 E21: jsi((sélo un estudiante responde))

71 56 M: a ver eh::: Marco pasame uno de l0s germinadores que estan alla si” Dp

72 57 E21: |esos de ahi” {(seiial2 hacia la ventana)) fa

73 58 M: es0s germninadores : RriRd T9

74 59 E21: | éste (toma un frasco y va hacia la maestra que esta sentada en el otro extremo RR

75 . del saion))

76 80 M: date I3 vuelta’ no’ pasate por acd’ ((E21 se lo pasa @ E1 y ésta se lo da a la

77 maestra)) Angeles " pasame uno que esté mas’ el mas grande, el mas largo de

78 todos (+) el MAS largo’ el mas largo 0 e mas (+) el que esté méas grande’

79 ((Jéssica y Alma corren hacia donde estén los frascos ya: io encontré Aima ei mas

80 grande’ miren’ | miren ya vieron”

81 61 E19: { no no que no lo encontrate™ miren ya vieron” ((muestra fos dos

82 frascos)) se acuerdan ustedes lo que trajeron™ qué fue lo que habiamos' siéntate

83 Patricia’ Iiise (+) que habiamos puesto aqui primerc”

84 62 ES: frijoles y:: agua

85 63 M: y aigua |y luego”

88 64 E1l: | y algodon

87 65 M: y algoddn y miren 10 que ies pasé ya vieron lo que les past”

88 68 Es: si:: {(en coro)}

89 67 M: que les pasé™

o0 68 ES: ya creGieron

a1 69 M: ya creciewron’ verdad™ si” con unas semillitas se abrieron se fueron atriendo y ya vC
92 ' crecieron y creen qué van a: Qué creen que va a pasar después”

93 70 E19: |que se van a monr

94 71 M: ya se van a mornr” asi nomas” Dr

85 72 ES: no: van a salir rdbanos i
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MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.

LIN. | TURNO | HAB. o TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
-98 73 M: van a salir rabanos”™ pero si pusimos frijoles (+) si pusimos frijoles van a salir Re T10

97 rébanos” o que van a salir aqui”

g8 74 ES5: zanaho:ria 1i

ag 75 M: ‘A VER' fijense bien dice sh: (+) fijense bien aqui pusimos’ qué pusimos” Re

100 76 Es: algodén y | frijoles

101 77 M: { frijo::1es

102 78 E1: y aigodén

103 78 M: aha'" si sembramos frijoles que: van a salir”

104 80 E7: frijoles : .

105 81 M: Esther” si sembramos frijoles aqui que crees que va a salir aqui®

106 82 Es: frijo::les

107 83 M: ah: porque dice Verénica que van a salir rAbanos creen que si salen rabanos”

108 84 Es: NO:: ((en coro))

108 85 M: tendriamas que haber puesto unas semillas de qué”

110 85 Es: de rdbano

111 87 M: de RA:BANO" si” si sembramos este:: pepinos qué van a salir”

112 88 Es: pepinos. .

113 89 M: Mauricio’ Teresa Teresa' guarden silencio nc” para que todos podamos escuchar vC
114 miren (+) fijense bien nos vamos hacer ahora un dibujo de lo que ustedes ven

115 aqui (+) si ustedes tienen en su cass plantitas han visto también como crecen

116 verdad" si tienen en su casa animalitos como:: Juan' si" han visto céma nacen los

117 los galfitcs® COMO nacen, cdmo' de dénde saien”™

118 S0 E20: |delos huevos

118 a1 M: de los huevos y luego que pasa con el huevo”

120 g2 ES: se revienta

121 93 M: se rompe y luego que saie™

122 . 94 ES: un ga:llo Dr

123 85 M: un ga:lo” ia T3

124 o6 E24: [{{ unos pajaritos li

125 K- E23: {{} un perito i

128 87 M: un perrito” la 73

127 98 ES: un polito Re

128 99 M: un polli:to’ un poliito’ verdad™ ustedes c6mo nacieron asi su mama 10s puso en un vC
128 frasco’ los sembrd’ { v luego les eché agiiitay ya
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MODIFICACIONES
RUT.NO VER'F.
LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
130 100 Es: j no: Dp
131 sali6 Verénica y ya creci6 y ya le salieron las manitas® {(algunas risas))
132 101 Es: jt no:: RR
133 101 E11: {illyosi I
134 102 M: TU Si" la T3
138 103 ES: salen de la panza RR
136 104 M: aha’ tu si saliste de un frasco™ Rc/Rr T10
137 105 E11: |((con ia cabeza indica que si)) v
138 108 |M: TU SI* y de qué tamafio era el frasco” chiquito o grande” Re
139 107 |E11: | ((no responde anicamente observa a la maestra)) v
140 108 M: grande” ta T2
141 109 E24: | yo también ]
142 110 M: ta tambi:én” ia T2
143 111 Es: yo también ((varios niftos al mismo tiempo)) fi
144 112 M: OH:: ' NO:" se me hace que (+) QUIEN LES DO ESO’ SU MAMA" su mama les
145 dijo eso” fijense que todas’ todas las cosas sh:: oigan todas las cosas (+) ((les
146 recuerda a los niftos que no habien al mismo tiempo y que se pasen el micréfono
147 de juguete que estan usando para cuando quieran hablar))
148 (.. :
149 113 M: a ver fijense bien' les estaba yo diciendo cuando todos crecemos’ cuando Re
150 nacemos' nacemos asi: pero no en frasqui:tos pérame' pérame ((le dice 3 E20
151 porque quiere tomar el micréfono de juguete)) no nacemos en: siéntate Verdnica'
152 no nacemos en frasquitos a ver este Teresa tu cOmMo crees’ ven Teresa no quieres
153 hablar”
154 114 E6: ((con'la cabezs indica que no))
158 115 Es: yo quiero
158 116 M: quién quiere hablar”
157 117 Es: you yo::
158 118 M: A VER A VER Yolanda sh::: todos guardamos silencio ((fe da el micréfono)) al
159 revés ((el micréfono)) a ver Yolanda ta como crees que naciste” como naciste”
160 119 E11: {dela panza
161 120 M de la pa:nza de quién™ | de Santa Cious”
162 121 E11: { de mi mama
163 122 M: ah:: de {u mama: y luego”

opeaydis op uodeofaN ‘endunpy

Lel



MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.
LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
164 123 E24: | yo crecide Santa Cious
185 .124 E3: yo naci de Santa Cious
1868 125 M: sh::: oigan’ tu saliste de Santa Clous™
1687 126 Es: yo también’ yo también ((demasiado ruido, todos habian al mismo tiempo))
168 127 M: NO: NO se puede escuchar ((la maestra se levanta y les dice que hagan un dibujo
169 - | con plastitina, acuarela o gises))
170 oo ()
17 128: E18: | maestra mira io que hice ((le muestra su dibujo))
172 129 M: ay:: que precioso’ qué es”
173 130 E16: |una pueta Dr
174 131 M: una puerta” ia T3
175 132 E16: |aha Rc
176 133 M. mhm y d6énde est4 ia puerta” RR/ia T2
177 134 E16: |del sal6n ti
178 135 M: pero ia puerta de qué es” la T2
179 136 E16: |lade unacasa RR
180 137 M: ' jdeunacasa” la T3
181 138 E16: | ((indica con ia cabezs que sf)) Rc
182 139 M a ver dibuja la case no”
183 | {...){{los niflos continuan dibujando durante 15 minutos y salen al recreo))
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Ciase No. 4: Los Aviones

Fecha: 12/08/9%4
Clave: 3JAR/000/030294
MODIFICACIONES
RUT.NO ) . VERIF.
LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
¢.)
1 1 M a ver yo: les voy a dar el libro pe: pérenme no: NO NO asi no se sacan
2 espérenme permitanme tantito’ espérame este::: quién eres tG" Inés ' yo se los doy
3 ahorita’ ((los libros)) si” pero véyanse a sentar ahi siéntense’ siéntense ahorita se
4 fos doy’ VAMOS A RECORTAR LOS AVIONES Y LOS VAMOS A PEGAR
5 ((dirigiéndose al grupo)) il::se no vino" Patricia’ Patricia” Marina ((va diciendo el
8 nombre de cada nific y les entrega su cuademo de trabajo)) MIREN VAN A
7 RECORTAR TODA LA HOJA: Y LUEGO LA VAMOS A PEGAR SI® a ver miren’
e Carolina para que sea més fa:cil' o::;ye no vuelvas a gritar Inés’ Inés no vuelvas a
9 gritar eh” toma Angeles’ este Laura y Aurora’ ustedes dos van a recoger todo eh”
10 pueden jugar ahi pero acuérdense gue hay que recoger todo’ TODO™ TODO' y
11 acomodario en su lugar ((las nifias estan sacando ropa de un bote))
12 2 E14 | maeta” No puedo enconta de (05 aviones
13 3 M no puedes encontrarlo™ bascalo desde ac4’ ((le indica que desde el principio)) ya
14 fo buscaste”
15 4 E14 |si
16 s M hoja por hoja buscalo’ AU:RORA' LAIURA vengan por su gafete’ Yolanda toma
17 {(continia llamando a [os niflos para que recogieran sus gafetes))
18 8 E19 | MIRA MAESTRA' ya lo busqué maestra ({(le muestra la pagina en donde esta el
18 avion)) ’ )
20 7 M ya lo ENCONTRE: Andrés” baja Ias sillas de all4 si" de toda la mesa' por la linea’
21 Andrés recorta cada uno por la linea
22 8 E13 }yo estoy cortando cada uno’ SABE a dénde me cambiaron estas planiilas” ((se Dn
23 seflala la playera))
24 8 M no RR T1
25 10 E13  |enel camién Re
23 11 M planillas o playeras” a T2
27 12 E13 | PLANI:LLAS aqui {(se sefiala nuevemente la playera)) Rr
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MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.
LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
28 13 M cufiles planillas” fa T2
28 14 E13 | aqui una de aqui' ya se fundi ((se toca fa playera)) Rr
30 15 M mmh:: ((la maestra se da cuenta que !a nifla se refiere a 1a calcomania de su RR
31 playera)) y quién las peg6™
32 16 E13 | mi mamé: con una plancha
33 37 M y ésta se le quemb” ((seflala una figura de la playera de Ia nifia))
34 18 |E13  [si
35 19 M por qué”
38 20 E13 | porque si' es que mi mamé no se fij6" es gue hay' como los daron: cuatro se me Dn
37 pegoé una en en otra camisa me pego (+) en otra camisa’ a Dodigo le voy a regalar
38 una
3g 21 1] una qué” ia T2
40 C 22 E13 [un:un: un osito del mundial Re
41 23 M mmhy a mi” RR
42 24 E13 ay: a usted”
43 25 M mmhm
44 26 E13 lle voy a regalar como de estos ((sefiala una figura de su playera))
45 27 M también”
48 28 £13 | pero los tengo guardados en 1a a donde esta mi ropero’ no me fijé le iba a o taer
47 } uno
48 29 M | quién enred6 asi los gafetes eh” ((separandolos))
48 30 E13 |nosé:
50 31 M mira nomAas parece una telarafia ((los gafetes))
51 32 E13 yo:: en la tarde’ yo en la tarde me quité todo ef gafete:
52 a3 M no se mojaron”
52 34 Es no:
54 35 M ‘| ahorita que llegaron no se mojaron™ NO™ NADIE se mojé”
55 - 36 ES yo: 2n mi casa si llovid Dn
56 37 M eh” ) t2
57 28 ES yo fui'a mi terreno cuando no estaba lfoviendo Re
58 39 M si” la T3
59 40 E5 y Nos regresamos ra:pido’
60 41 M y dénde esta tu terreno”
61 42 ES gueda cerguita
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MODIFICACIONES

RUT.NO VERIF.

LiN. | TURNO | HASB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.

62 43 - |E4 mi:ra maestra el avién ((le muestra su libro))

83 44 M mira el avion®.cigan y esos aviones’ escs aviones son iguales™ (4) ((esperando

64 respuesta de los alumnos)) todos ios aviones son iguaies™

85 45 Es no::

68 46 M no:: como son” (4) c6mo son los aviones” todos son del mismo tamafio™ mira ya le vC

87 cortaste aqul ésto ((se dirige a E16 que esté recortando mal)) hay unos que son

68 grandes verdad" y otros cémao son”

89 47 Es chiquitos

70 48 M chiqui::tos

71 49 E14 | mas peque::iios

72 50 M maés peque:fios y todos son del mismo color”

73 51 Es no::

74 52 M no™ son de diferentes qué”

75 53 E3 colores

78 54 M colo:res (4) y todos vuelan”

77 55 E3 si:

78 56 M si”

7e 57 E3 si

80 58 M CAROLINA * todos los aviones vuelan™ Si”
- 81 59 E14 {{con la cabeza indica afirmeativamente))

82 60 M y por-qué vuelan”

83 81 E14 . | po poque poque ahi | est4 el sefior

84 82 - |ES | yo queria pegar uno en mi en mi dese

8s. 83 M y el sefior los hace volar”

88 64 E19 | pero no todos Or

87 &5 M eh™ ia

88 68 E19  }notodos Rr TS

89 87 M no todos que” (4) no todos los aviones o no todos los sefiores” la T2

S0 68 E19 . [{{Gnicamente pbserva a ia maestra)) : v

91 89  (ES todos los aviones vuelan Re

82 70 M todos los aviones' y si su paps se sube a un avién va a saber volar” (4) si”

a3 71 ES y yo vi un heliconté:te cuando estaba en mi casa

94 72 M ah:: si:” .

95 73 £22 o también un heli: u u un ((Se levanta de su lugar y va hacia ia maestra))
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MODIFICACIONES

. RUT.NO VERIF.
LIN. | TURNO | HAB. . TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
] 74 M oigan y se han fijado que en l1a mafiana pasan helicopteros”
e7 75 £22 | maestra yo vi' u u un avién que bajé a mi casa Dn
28 78 M un qué™ la
98 77 E22  }u:n avibn se baj6é mi casa Rr T9
100 78 Y] mmm" y luego qué hizo en tu cass” RR/Dp
101 79 E22 |ete' este se quemd Ji
102 80 M se quemo en tu casa” la T3
103 81 E22  |uuuncoche i
104 82 M si” la T3
105 83 E22 |yya RR
106 84 M un coche o un avién” la T2
107 85 E22 lunco:cche RR
108 88 M ah:: choct en tu casa”
108 87 E22 |si
110 88 M s
111 88 E22 |no se: que: no se quemo mi casa
112 90 M no”
113 91 E22 |[no
114 a2 M ah:: nomds el coche" el coche si”
115 a3 E22 si
116 94 ™M y:: qué barbaridad
117 a5 E22 los nifios | se:: ({(regreasa a su lugar))
118 96 €13 { to: todos los trabajos que:todos los trabajos que hago aqui los a guardo
119 a7 M s
120 98 E13 s ’
121 ] M a ver no no le jales’ pérame mixra’ asi' OYE y {4 que hiciste Guillermo cuando
122 viste eso” td que hiciste eh”
123 100 E22 ipada
124 “101 M NADA" no le hablaron & los bomberos”
125 102 E22 s i
126 103 M si” le habla: mira asl" | agamalas asi ((1as tijeras)) para gue con eSta mano’ con
127 : este dedo empujes la- silla ((8 £E18))
128 104 |E18 | yo si vi el bombero maestra
120 105 M si” en donde los viste” Dp
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MODIFICACIONES

RUT.NO VERIF.
LiIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
130 108 - |E19 | mi papé se hizo bombero” li
131 107 IM tu papé se hizo bombero™ Rr T10
132 108 E19 |sf RR
133 109 M por qué” ) la T2
134 110 E19 | porque porque se quem¢ la casa Re
135 111 M tu casa” la T3
136 112 E19 |[si RR
137 113 M cuéndo” la T2
138 114 E18 eh” ia
139 115 M cudndo se quemo tu casa” Rr 79
140 116 E18  |horita i
141 117 M ahorita” y como fue que veniste a la escuela 1’ si se quems tu casa® Re T10
142 118 E13  jyo no fui dos veces a la escuela porque estaba liorando Dn
143 119 M estabas Horando™ y por qué” la T1/72
144 120 E13 porque ((incomprensibie, porque varios nifios hablaron al mismo tiempo)) Re
145 .-
148 121 E13 - }te acuerdas cusndo’ cuando este: cuando no le traje fos los dulces” Dp
147 122 M mande” ¢ fa
148 123 E13  {de mi pastel” Re
149 124 M mh” o fa
150 125 E13 ' Ise acuerda cuando no le traje los dulces de mi pastel™ Rr T9
151 126 M mhm’ si' si me acuerdo’ Ca:rolina ya acabaste™ mira ahi hay engrudc to::ma ¢ ahj Rc
152 encima y hay unas brochitas para:: y ahi hay unas hojas ahi abajo para pegarias’
153 |Carnlina
154 127 E13 jmaestra maestra a a Aurora le anda de 1a pipi
155 128 M MA:NDE' Aurora pues a dénde tienes que ir si te anda de la pipi’ a dénde tienes
156 que ir si te anda de la pipi Aurora” Verénica” ((le da su gafete)) a dénde va uno
157 cuando tiene’ quiere hacer pipi™
158 129 Es a:l ba:fio
159 130 M no vas air”
160 131 E3 ((no responde))
181 132 M Guillermo
182 133 E22 |qué
163 134 M ven' MA'NDE {(le da su gafete))
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. MODIFICACIONES
B RUT.NO VERIF.
LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
1684 135 . {E15  |'maesira ya se hizo en el piso Dn
185 138 M eh” la
168 137 |E15 ' |ya se hizo en el piso Rr T9
187 138 M te hiciste pipi™ Dp
168 139 E3 ((no responde)) v
168 140 M ya te hiciste pipi™ si” Rr TS
170 141 E3 ((Gnicamente observa a la maestra v
171 142 |M se hizo pipi” ((le pregunta a E15))
172 143 E15 | ({conla cabeza indica que si))
173 144 M y por qué no fuiste al bafio Aurora’ ustedes ya son niftos grandes ya no son bebés’
174 ’ ya saben que fienen que ir al BA:NO' por qué no fuiste al bafio Aurora™ a ver ven'
175 si estés ahi sentada jugando o no voy a saber que te gana de hacer pipi' parate'
1786 ven te vamos aqui: a cambiar de pantalén’ a ver si hay un pantalén aqui' ay” Dios
177 me voy a caer aqul con fa mesa {(busca en una caja)) ay creo que no hay’ Laura
178 tira esto a la basura por favor ((le da un papel)) déjame preguntarie a la maestra a
ver si fiene un pantsién ((se sale del salén))

179
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Ciasa No. 5: Las Naves
Fecha: 19/08/94
Clave: TARD00/1906%4
MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.
LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
)
1 1 M jde quién es eso”
2 2 13 |lo traJf
3 3 M |lo TRAJI O LO TRAJE" a ver Angeles acomédalto ((un libro deshojado)) por favor
4 si™ me ayudas a repartir los: cuademos” si™
5 4 Es yo.: yo:: )
6 5 M no pérenme Alma' me dijo primero Alma’ O::scar A:ndrés... ((les da a 10s nifios
7 sus cuadermnos de trabajo)) A VER VAMOS a: buscar esta pagina ((muestra en el
8 libro 1a pagina)) qué dice™ LLE-GA-MOS A LA’ a ia qué”
] 8 Es ((incomprensible)) ’
10 7 M A LA UNA" ((les habla a unos nifios))
11 (.3
12 8 M aty: 'a ) so A LA LU-NA
13 ] E18 . | maests es la ésta”™ -
14 10 M no: la de Iss naves espaciales en donde el cohete vy el astronauta’ esté casi al
15 final' basquenio més adelante’ VAMOS 8 recortar por la lines cada una de las
18 naves y las vamos a pegar
17 11 ES mae:ta ya lo encontré ((la pagina en donde est4 ia luna))
18 12 M ya” .
18 13’ ES ya' maesta e vamos recortando por aqui” ((muestra fa hoja del libro)) Dp
20 14 M mande” ta
21 15 ES le vamos recortando por agui™ Rr Ti0
22 6 M mmhm RR
23 17 ES y después | je
24 18 M 'y luego recortan cada figura’ Juan no te pares con las tijeras en 13
25 mano’ (+) SABEN-QUE' vamos & prestar las tijeras porque no alcanzan para todos
28 si”
27 19 E12; | maesira no me sali6 na:da
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MODIFICACIONES

RUT.NO VERIF.

LiIN. { TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. TACTICAS | COMPR.
28 20 M: no:: ésa es otra’ {(ctra pagina)) toma Laura ((le da unas tijeras))

28 21 E12 | ((incomprensible)) Dn

30 22 M mmh” fa

31 23 E12 | ((incomprensible)) Rr T8
32 24 M es una feria no” RR

33 25 E12 - |aha' y voy a ir yo con mi maméa Rc

34 26 E15 | maestra” verad que yo estoy grane-sita” Op

35 27 M estas qué” fa T2
36 28 E15 | que si yo yo estoy granie y si sepc que esto” Ry/Op

37 29 M y si sé qué” fa T2
38 30 |E15 |QUE YO ESTOY GRANE: Y S| SEPO BUCA ESTO" ((ia pagina del libro)) Ri/Re

38 31 M td estds grande” fa 73
40 32 © JE15 |}((indica conla cabeza que si)) Rc

41 33 M mmhm RR

42 34 g2 ésta maestra” {((muestra su libro))

43 35 M si ésa’ ese es un cohete’ por la rayita’ por ia orillita’ de cada figura' por la orilla’

44 POR LA ORILLA:' ESA ES U:NA: ESE ES' ESE ES ei espacio’ mira’ MIREN del

45 otro lado donde estdn las naves' vean ((les muestra la hoja de un libro)) YA

46 VIERON" (+) aqui esta el espacio’ si” aqui estan los planetas' aqui ests la tie:ra

47 si" las estrellas’ | las constelaciones

48 36 E1t | mi abuelito: 3 mi abuelito 10 enterraron en una caja y en una Cn

49 tierra

50 37 M lo enterraron en una caja a tu abuelito” por qué” ia T17273
51 38 E11 porque: me: este ya no le dieron dinero Re

52 38 M si” (+) y por eso lo enterraron” porque ya no le dieron dinerc™ por qué” ((no se ia T2
53 entiende la respuesta del nifio, habia demasiado ruido)) '

54 40 E11 ((incomprensible)) Re

55 41 E12 |ya maestra :

58 42 M recorta cada una de las naves' de quién es el libro” tuyo”

‘57 43 E12 {|si ’

58 44 M apurate Elena y se las prestas ((las tijeras)) a eila si” pero por ¢i otro lado

59 45 E21 maestra dame de esta cartulina

80 46 M ahorita que terminen de: recortar {0 van a pegar en las cartulinas’ ahora recortale Dn

81 asi_mira’ si”
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MODIFICACIONES

RUT.NO VERIF.

LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
62 47 E21 |eh” ) ia
83 ‘48 M por la arilla’ pdsame esas tijeras y te las cambio por éstas’ Re TS
B84 49 E17 | ({comienza a Vorar porque E18 le peg6 en la cara con unas tijeras))

65 50 M QUE PASO™ (+) qué paso Esther

€6 51 E18 | ({no responde)) :

67 52 E17 | mi: pigd:: ((lorando))

68 53 M por qué le pegaste” ((dirigiéndose a E18))

89 54 E18 - | ((no respande))

70 55 M con qué fe pegb™

71 58 E17- . | eh” kk con {as tiguera: ((lorando))

72 57 M por qué: Esther:™ a ver ven para ach' ((le dice a Marina y le ve el 0jo)) ven aca

73 Esther' ven acé’ te picé el ojo” ((a E17))

74 58 17 | {(continua orando y no responde))

75 59 M te: piz:' ((se dirige 8 E17)) por qué le pegaste Esther” ((a £18)) 1as tijeras no san

76 para pegar son para trabajar no para pegar ((observa fa cara de £1)) mira nada

77 mas como no, SABES QUE ESTHER yo creo que ya no vas a trabajar con tijeras

78 vete para ailé vete a sentar alla (+) a ver enséilame tu ojo ((a E17)) te pics”

78 €0 E17. j((con fa cabeza indica que si))

80 61 M ¥ por qué no me dices Marina " me hubieras dicho luego luego’

81 €2 E14 . Isiquiere’si quiere trabaja con: si quiere | {a:

82 63 M 1 lévate esas tijeras si” ((a E3)) ((le toca el

&3 ¢jo a E17)) cierra el ojo ciérraio (+) cierra tu ojo asi ((la maestra le indica coma))

84 apriétalo’ apriétalo’ apriétalo] ametalg {117) siéntate’ MIREN 1as tijeras' {{se dirige

85 al grupo)) se pueden lastimar con las tijeras si las usan pa:ra ia boca se van a

&6 cartar la boca’ Aimaj ((se dirige a £1 que no estaba poniendo atencion)) no son ni

87 para corlerie e} pelo a nadie ni para pegarie ni para lastimar

88 64 E1 {(incomprendible)) ,

89 65 M WO:: son para trabajar’ son para trabajar

S0 68 E5 pero hay unos que si son para cortar el pelo”

g1 67 M si* pero ustedes no se {o van a cortar’ no: tu 1o vas a recartar todo por 1a onlla si"y

92 los juntas porque los vas'a pegar en una hoja si” JU::LIA reconta ahora cada: una

53 de las naves' por {a rayita’ ya no je recortes la orilla’ nada mas 1as naves' reconta

94 las naves' ven aca Esm:er vente para acd’ ahi te vas a estar sentada’ eso nunca

85 se hace eh”
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MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.

LiN. | TURNO [HAB. | = TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
&6 [i1:] E15 1 verad que le vas a decl a la mama de Esther maestra”®

97 89 M yo croo que si’ tienen quo recortar cada uno: de estas naves por la orilla' asi

98 mira por la oriliita

o9 70 ES maestra ya acabé:

100 71 M ya" bueno ahora saca engrudo y mira lo vas a: 10s acomodas’ miren ven' ven® Inés

101 ven no préstamelas’ préstame todo lo que recortaste’ MIREN asi tienen que

102 recortar todas las cosas separadas si” cuando terminen de recortarlas van a

103 : tomar u:na cartuiina y las van a pegar ((les muestra c6mo))

104 72 ES maestra ya acabé

105 73 M. asi todas separadas si” ahorita les vamos a:' ahorita les vamos a poner unas

106 estrellitas aquf si”

107 74 ES5 si . .

108 75 M bueno’ llévatela ((le da la cartulina)) saquen las brochas y el engrudo

108 78 ES las bochas” las bochas”

110 77 M las BRO-chas

111 78 ES ah::

112 79 M pero primero tienen que recortar Ana ((1a nifla iba a ir por 1as brochas))

113 80 E2 ah:

114 81 M a ver los que ya desocuparon las tijeras las ponen en e} bote’ para los nifios que

115 faltan

116 82 E6 ias tijera de Esther maeta”

117 83 M las tiene: Carolina

118 84 E6 todas recorto”

119 85 M mande” todas si' ACUERDENSE DE VENIR por Su cartulina para pegar sus naves

120 {(se dirige a la maestra))

121 88 E6 naves” ({incomprensible)) manita”

122 87 ES naves espaciaies

123 88 M mmhm

124 89 E15 |ylevas a poner una estellas"

125 S0 si le vamos a poner, ustedes se fas van & poner

126 21 E15 |y también las nifias”

127 92 ] todos

128 93 E15__ | también lo nifio vedad™ vC
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MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.

LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. TACTICAS | COMPR.
128 94 M y saben qué™ mafiana les puedo traer diamantina (+) para qQue brille no™ quieren”

130 diamantina”

131 95 E6 para que se vea bonita la nave

132 ‘96 M si: para que se vea bonito todo

133 97 - |E6 yo: maiia: tengo voy a tae

134 . 88 M mmh"

135 89 E15  [también yo tengo de e:to pada adoNA 1a nave

138 100 M para adomar la nave”

137 101 E8 y yo tengo poquito co:feti y le echamo cofeti i” Dp

138 102 M le echamos confeti” ta T3
133 103 E8 mmhm pa que quede bonita® bien bonita (+) si Maesta” ((Ia maestra se distrae con Re T
140 otras nifios y no responde, despues se dedica a cortar cartulinas y a darselas a los

141 nifios que van terminando))

142 104 E15 | maeta” eto me lo vo lleva a casa”

143 105 M si no lo terminamos hoy se o llevan mafiana si”

144 106 E14 | maestra ya acabé

145 107 M ya los pegaste™

148 108 E14 |aha .

147 108 M todas” a ver enséflameio’ ((E14 le muestra su cartulina)) HAY QUE pegar todas

148 las cosas separadas eh” | te falta mas’ te faltan méas cosas

149 110 E2 | maestra me da cartuli.na

150 111 M aqui esta tomala ((se para y reparte estrellas))

151 112 E20 |yaacabé _

152 113 M ya" mira ésa va a parecer una estrelia fugaz

153 114 E20 |mmh (+) a ver" qué es éso”

154 15 M diamanti:nal

155 116 E20 |[ah::] v estellas”

156 117 M .. | encontramos diamantina® si

157 118 E20 DIAMANTENA

158 118 Eg ya: maesta’ ya maesta ya acabé

159 120 M mi:ra qué bonito

160 121 . {E15 |a velo” ((la maestra lo muestra))

181 122 M ya viste como brilla”

123

ya acabé maestra

162
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pide a fos niflos que recojan el saldn y se van a educacién fisica))

MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.
LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
163 124 M ahora pénganle engrudo encima y yo voy a pasar a a: echarles diamantina si™
- 184 ..}
165 125  {E19 ‘| a nosotros no os diste” Dp
188 126 M qué” la T2
167 127 E19 | ésto ((sefala la diamantina)) Rr
168 128 M ya pegaste todas las naves”
189 129 E19 ya
170 130 M ahorita les voy a dar
7 131 Es maestra ya acabé’ ya terminé
172 132 M en su lugar vyanse a su lugar péngalo encima’ miren’ recojan sus cuademos de
173 trahajo’ las tijeras y le ponen el engrudo’ pero primero recsjan todo para que les
174 vaya poniendo la diamantina
175 133 E1 serpentina
178 134 M DIA-MAN-TINA' NO: SERPENTINA
177 (...)
178 135 E21 maestra.no me dio
179 136 M ahorita que peguen Ias: estrellas les pongo diamantina
180 137 E13 |eh: gmacnting] ama':mi:g%'
81 138 M DIA-MAN-TI-NA’ DIA-MAN-TI-NA
182 139 E13 {diamantina .
183 140 M aqui hay un cohete' a quién se le cayd un cohete™ ((recoge del piso un recorte))
184 (.- :
185 141 E21 me das para mis estrellas”
188 142 M te doy para tus estreilas” cuanto te doy™ un pesc” un peso de estreflas® cuanto
187 quieres”
188 143 E21 ((se sonrie)) ((posteriormente la maestra les pone a 10s trabajos diamantina y les
188
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Clase No. 6: El Eclipse
Fecha: 25/05/94
Clave: 8AC/000/250594

MODIFICACIONES
- RUT.NO VERIF.
LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
(. . :
1 1 M A VER ponemos ios gises en medio si” para que todos los ocupen' EN MEDIO' los
2 gises en medio’ a ver las crayoias’ pénmelas aqui este: Yolanda ias crayolas aqui’
3 guarda esas crayolas ahorita no van a trabajar con crayolas puros gises' vamos a
4 hacer un dibujo: qué les parece si hacen un dibujo de como se imaginan ustedes
5 que es un astronauta si” se acuerdan que ya ios vimos™ que ya los hicimos” bueno
€ ahpra io van a dibujar ustedes’ cémo piensan ustedes que es un astronauta’ DE
7 VERAS se acuerdan que gyer Ni:NOS' SE ACUERDAN QUE AYER LES HABIA
8 DEJADO UNA TAREA"
9 2 Es sii:
10 3 M cuéi fue la tarea’ a ver.quién se acordé de ia tarea”
11 4 Es y0:: yo::
12 5 M cuél era ja tarea”
13 8 E9 yo también maestra
14 7 M a ver cuél era 1a tarea™
18 8 E4 yo también maestra
16 9 ] cual era la tarea™
17 10 E4 {(incomprensible, demasiado ruido)) Or
18 11 M la tarea era qué” ta T2
18 12 E4 il ({incomprensible)) ) Rr
20 12 M il Aurora recégeme los gises que traen ahi los nifios si™ NO:: la tarea ERA que en Re
21 ia noche fbamos a ver el LA LUNA si”
2z 13 ES yo siia vi maestra
2 14 M quién sila vio™ ti la viste y como”
24 15 Es yo también rnaestra
25 18 M y cormo estaba ia juna”
26 17 €5 {j estaba estaba no tiene un pedazo
7 17 €13 { |l maestra‘Aurora me quité los los gises
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MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.
LiIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
28 18 M si si"y te vas a ir a lavar las manos y 1a cara
29 19 ES maestra’ no tenia un pedazo maestra
30 20 M la luna no te: parecia que no tenia un pedazo verdad” pero en realidad estaba vC
31 tapada verdad™ | estaba
32 21 {ES | 1a tierra la tapaba
33 22 M la tie:rra’ O:scar' Aurora ((lama la atencién)) entonces a ver vamos hacer un
34 ' dibujo entonces de un::: de una de 1a luna si" pueden hacer un dibujo de 13 luna’
35 del eclipse de la luna y de un astronauta también si” no vieron ustedes la luna
38 cémo estaba”
37 23 Es no::
38 24 £9 yo si la vi maestra
3s 25 M ta si ia viste™ bueno' entonces pueden hacer un dibujo de la Juna y un dibujo de un
40 astronauta
41 26 E11 yoyonolavi
42 27 E yo tampoco
43 28 M no la viste”
44 29 E7 yo tampocao maestra
45 30 M y.no ia han visto ningln dia” métete Juan' métete ((Hama la atencion))
486 31 E7 no: maestra
47 Taz M no la han visto ningin dia® bueno hoy en la noche ia van a ver y se van a fijar
48 cémo es
49 33 E8 mejor yo hago una estre::Ha
50 34 M 0-una estrella | y un::
51 35 E10 | yo también voy hacer una estrella
52 36 M bueno’y a ver quién puede hacer un astronauta con Su traje de astronauta si” con
53 su:: traje de astronauta
54 )
55 37 £8 asi maestra’ asi maestra” maestra asi” asi maestra: ‘asi” maestra asi 10 puedo
58 hacer” {{muestra su dibujo))
57 38 M ylaluna” fe falta mas cosas no” fijate bien
58 39 E8 ya le puse todas ira”
59 40 M a ver no: algo le faita a este muilequito le faita aigo
60 ()
81 41 ES maestra ya acabé

“oprayiudis op uotaerodo “ryndungy

4y}



MODIFICACIONES
RUT.NO 3 VERIF.
LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. TACTICAS | COMPR.
182 42 M qué dibujaste”
83 .43 ES glo:bos
64 44 M no ibas a dibujar e} eclipse de la luna” Dp
85 45 E5 eh” - la
68 48 M eh” por qué no' dibujalo aqui arriba y el astronauta Re 710
87 47 E8 maestra ((le enseila su dibujo))
€68 48 M ya acabaste” que hiciste” Patricia Dp
€69 - 49 E8 eh” ’ la
70 50 ' qué es esto” ((seflala)) Rd T2
71 51 E8 a:lgo li
72 52 M pero qué es” ) Rr T2
73 53 E8 una lagartija pero no me sali6: Re
74 54 M una lagartija” y que andaba haciendo ahi una lagartija”
75 55 E18 a verla lagartija”
75 56 E8 ((le muestra el dibujo a su compaiiero))
77 57 {(incomprensible)) de lagartija
78 (.)
75 ((después de revisar algunos dibujos y de pedirles a algunos nifios que recogieran
892 el sal6n, ia maestra se sale del salén para ir a buscar a unos niflos que habian
81 pintado ef bafio con los gises))
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Clase No. 7: El Aeropuerto

Fecha: 28002/%4

Clave: 8AC/000/260594
MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.
LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
i (.) .
1 1 M a ver queriditos QUE dijimos’ YA crucen sus brazos para que no se distraigan ((le
2 dice a un niflo)) qué dijimos que ibamos a empezar a hacer”
3 2 Et1 |} unos aviones
4 2 E12  []} unos aviones
5 3 M bueno’ pero para qué’ qué vamos a jugar”
6 4 E12 |alos avicnes
7 5 M a los aviones a qué otra cosa”
8 ° 8 E12" ||} atos avion
9 8 E7 1| al aoropuerto
10 8 Es }i {((dicen varias cosas, pero no se comprende))
11 7 M OIGAN LO QUE DICE CATY a qué Caty”
12 8 E7 AL AOROPUERTO
13 9 M al aeropuerto verdad™ bueno, para poder hacer nuestro aeropuerto qué vC
14 necesitamos hacer” se acuerdan de ios libros que estuvimos ieyendo la otra vezs
15 10 E7 aha ]
16 11 Es ((algunos estudiantes mueven la cabeza para indicar que si))
17 12 M bueno de acuerdo a io que estuvimos leyendo hay unos libros QUE" SH:: ((calta a Dp
18 un nifio)) necesitamos hacer para el asropuerto”
19 13 E12 el avién 4
20 14 M que materiales” Re T2
21 15 E12 |esaque sube la ia cuerda para que vuele el avion ii
22 186 M NO no vamos hacer aeroplanos vamos hacer AVIONES' cada quien va a traer su] Re/Rr
23 propio avién' pero qué necesitamos para formar nuestro aeropuerto™ -
24 17 £11 madera T
25 18 M no no,ﬁjerise bien (+) el avién es otra cosa yo necesito objetos’ puede ser iz sala} Re/Rr T9
26 de espers’ los boletos’ todo eso’ qué material necesitamos hacer”
27 19 E12 | este: Ias este: | las ios boletos RR
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MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.

LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
28 | 20 E11 ~ |{BOLETOS RR

29 21 M mi.ra’ los holetos verdad” para qué vamos a querer 10s boletos™ vC
30 22 £17 | pa:ra subimos al avién

31 23 M para poder subimos al avién' Qué otra cosa necesitamos hacer” Dp

32 24 E11 UNA CUERDA pa subir i

33 25 M no no si cada quien nos vamos a subir bien’ no vamos a ir en cuerda’'| Re/Dp

34 quiénes son los que manejan los aviones”™

35 28 £12 | los sefiores li

38 27 E8 los seflores 1i

37 28 M pero como ‘se flaman” (+) no saben como se llaman ics seflores que maneja el RR T2

38 avion”

39 29 E7 a mi me dijo mi mami pero ya si mi olvidé RR

40 30 M uh:: a ver recuerda Caty’ como se liaman los seflores que mane;an un avion” (+){ Rr/Re

41 porque el que maneja un coche | es chofer

42 31 Ef12 | manejadores i

43 32 M no no gl que maneja un avién cémo se ilamara” Rr T9

44 33 E8 AHI VA UN AVION' ((en ese momento se escucha el ruido de un avién que va

45 ’ pasando))

48 34 E12 |CHOFER 1

47 35 M no no.chofer es el def coche Re

48 36 £13. |PILOTO Rc

49 . a7 M NO: AH: Si PILOTO' yo no:! EXACTAMENTE' para los pilotos qué les! RR/Dp

50 . necesitamos hacer”

51 38 E8 pa volar t

52 38 M no no nqyo les voy a presentar un piloto si” ustedes creen que un piloto: traiga un Re

53 -} mandil’ un baberito para cocinar”

54 40 Es si ) i

55 41 M si" qué va a cocinar dentro del avion” RR T2

56 42 €12 jnada Rc

57 43 M entonces NO u-liliza un babero’ entonces come o necesitamos vestir a un piloto” Re

58 c6mo se imaginan™ quién ha visto en la televisibn un pilolo”™ qué es lo que

59 fevan puesto Dany™

60 44 E11 su ropa

61 45 M Su ropa y cémo es su ropa” Dp

ol
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MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.

LIN. ! TURNO | HAB. e ____TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
62 46 E11. | como doctor . i

83 47 M COMO que como doctor” es parecida pero no es como goctor (+) qué_es Io que, Re T10

84 lieva], vamos a empezar por ia cabeza qué es lo que lieva en ia cabeza el piloto”

&85 48 E2 |ete UN GO:RRO

66 49 M un gorrito verdad™ no es igual que ef del panadero’ se acuerdan cuando hicimos el vC
67 del panadero”™

88 so  |Es  |sk

8e 51 M cbmo era el del panadero™ (+) grandotate verdad™ y el del pilcto es muy grandote vC
70 0 es mas pequerio”

71 - 52 £s | méas pequeifio

72 53 M es mas pequefio verdad™ vamos a investigar c6:no son 10s go:rros de: los pilotos vC
73 si” después qué otra cosa lleva el piloto”

74 54 g2 los pantalones los pilotos

75 55 M panta::iones ’

76 56 £11 su camisa

77 57 M Su cami::sa

78 58 11 los calzo::nes

79 59 E13 |los calzones ((se rie))

&s 60 M tiene todo lo que se pone adentro verdad” pero de qué color va el piloto quién los Dp vC
81 . { ha visto”

82 61 E1 de gnis Ii

83 2 M a ver tu ({se dirige a E4)) Rr

-84 83 E4 DE BLANCO I
85 64 M no: quiénes van de bianco” RR T2
88 - 85 E14__ |los doctores Rc
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MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.

LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
87 66 M los doctores’ entonces ios pilotos no creo que vayan de blanco. (+) por 1o general Re T10
88 los pilotos van de color azul’ llevan una chaqueta de color 8zul y llevan aqui un

89 escudito que es un avioncito' Caty... ((lama la atencién a una nifia)) entonces

80 tenemos que hacer nuestro escudo de un avioncito para que sepan que SOmoS

91 pilotos no docto:res’ a los doctores se acuerdan c6mo le pusimos” un escudo pero

a2 que tenia una cruz para que sepan que son doctores si° entonces vamos a hacer

a3 nuestro escudo’ QUE otra cosa necesitamos Mario y Caty” (4) ya tenemos io del

94 piloto” quiénes son i0s que se van a encarga:r de que adentro de nuestro avién

as atiendan a la gente™ quiénes Bety” (E2 no escucha a la maestra porque esté

a5 jugando))

a7 67 E11 a los co:ches ((esta respuesta no corresponde a la pregunta de la maestra, io que

o8 sucede es que E11 esté jugando con sus compaiieros))

89 68 M NO coémo se ilaman” como se llaman esas sefioritas que estan ahi dentro de los Dp

100 aviones atendiendo”

101 69 £12 |estan viendo pa que noO NO enlire NiNgan ratero’ (+) estan cuidando pa que no entre fi

102 ningan ratero

103 70 M NO' es una sefiorita que se encarga: de pasar la comida cuando el avion val Re/Rr T8
104 vola:ndo 0 que se encarga de revisar que los pasajeros fleven los cinturones de

105 segurida:de’ todo eso cdmo se llama esa seflorita™ ya lo dijimos’ a ver quién se

108 acuerda” :

167 71 E17 nadie RR

108 72 M y que dijimos que ias nifias iban a hacer eso’ Re

108 73 E11 {yotambién ) KRR

110 74 M como se liaman” AE-RO-MO-ZAS cémo se llaman”® RR

111 75 Es aeromozas ((en coro))

112 76 M 1a aeromoza como 1a vamos a vestir™ Op

113 77 E11 con un babero ]

114 78 M AH:. CHIHUAHUA NO: ((risas de algunos niflos)) esas aeromozas Son muy Re

115 elegantes no llevan babero' ellas también Hlevan un uniforme parecido al de ios

116 pilotos si®

117 79 E12 UN UNIFORME AZUL RR

118 80 M también Hevan un uniforme iguslito que el def piloto y también levan un gorrito Re

318 chiquito’ hay unas que llevan y otras que no llevan’ ustedes quieren Hevar también

120 su gormTito 0 no quieren Hevar su gorrito Caty™
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MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.
LIN. | TURNO ! HAB. I TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
121 81 Es sl:: ((¢n coro)) ((la maestra le llama fa atencién a un niflo))
122 82 L Alfreda’ Mony quieren llevan su goro sf o no” Dp
123 83 Es sf: RR
124 84 E11 y el babe:ro ti
125 85 ™M no' tas aeromozas no van a llevar este baberos porque N0 son’ ((risas)) elias{ Re/Dp
128 llevan otro uniforme’ que méas necesitamos” ya tenernos [0s boletos’ o del pilo:lo'
127 lo de la aeromoza qué olra cosa” (+) que mas necesitamos”
128 86 £4 zapato ' i
128 87 M no' los zapatos cada guien !os va a traer puestos ni modo que los hagamos Re
130 ((risas)) vamos hacer de cuenta que nos vamos de viaje' primero que fenemos
131 que hacer” comprar nuestro qué”
132 88 Es boleto ((algunos estudiantes at mismo tiempo))
133 -89 M y con qué lo vamos a comprar
134 80 Es con dinero
135 g1 M ¥ ya tenemos e} dinero”
138 o2 Es no::
137 93 M entonces necesitamos hacer dinero verdad”™ bueno ya compramos nuestro boleto vC
138 que m4s tenemos que hacer”
138 94 €11 |laus
140 85 M unos van a ser pilotos y otros van a ser pasajeros’ si son pasajeros que necesitan Dp
141, hacer”
142 a8 E11 | yo quiero ser pa-na-de:-ro fi
143 87 E13 | yo: tambié:n fi
144 98 M van a llegar con las manos vacias™ 0 se van a lievar 2igo Re
145 99 ES van a Ylevar 2igo RR
146 100 M qué” Rd T2
147 101 ES pan fi
148 102 M no RR
149 103 B2 comida fi
150 104 M bueno comida’ pero mas que nada no es comida' se acuerdan que habia una Re T4
151 maquina asi ((con {as manos hace una linea imaginaria)) que !a registraba” y que
152 ponia ahi encimne el sefior” las qué™ cada vez que salimos de viaje preparames
153 algo dénde guardamos toda nuestra ropa cémo se llama esc” dénde gquardamos fa
154 ropa” cémo”
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MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.

LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
155 105 E18 |l{a mochila

156 106 M la maleta verdad” entonces si vamos a ser pasajeros necesitamos hacer nuestra vC
157 qué”

158 107 Es la maleta ((en coro))

159 108 M la maleta y no tenemos ninguna maleta’ necesitamos hacer maletas porque no vC
160 todos van a ser pasajeros verdad”

181 109 Es no:: {(solo algunocs respondieron))

162 110 E11 | yo yo quiero ser pasajero .

183 111 M bueno' ya tenemos nuestra maieta’ ya tenemos todo eso’ como se lia:fma bueno es

164 que ustedes no se van acordar’ necesitamos hacer el aparato se acuerdan dej

165 aparato que ponfa las Mmaletas y pasaba como por un puentesito para registrar a
168 las | ((incomprensibie, varias voces al mismo tiempo))

167 112 Es | ((incomprensibie))

168 113 M nadie ha viajado en avién™

169 114 . |Es I no:

170 114 |E16 ||l yoyosi

171 115 M G a dénde fuiste Rafael”

172 118 E18 ja: a: (10) Acapuico ((la maestra llama la atencién a unos niflos))

173 117 M necesitamos hacer esa maquina que también vamos a investigar c6mo se Blama’

174 cudl es su nombre correcto si” de fa maquina que va a registrar las maletas' esa

175 maquina es importante porque hay muchos seflores que pueden flevar unas

178 ammas 0 pueden llevar cuchillos 0 pueden llevar metales que no se pueden

177 transportar’ entons con ese aparato que tiene rayos X ve todo o que trae y si

178 suena una campanita no los dejan pasar’ porque esta prohibido si” io vamos hacer

179 esa maquina que registra las maletas y que vamos a investigar cémo se iliama o

180 cémo funciona si” (+) qué otra cosa necesitamos”

181 118 E11  {unavibn o

182 118 M un avién’ qué va a pasar si o tenemMmos aviones eh”

183 120 E11 no vamos a valar

184 121 E12 ' |no vamos a volar

185 122 M nadie va poder volar verdad” los aviones’ qué otra cos3” vC
188 123 E7 lo:::s .

187 124 M y dénde van aterrizar {as los aviones”™ Dp

188 125 ES j aqui - i}
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MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.

LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
189 125 E12 ' || con sus alas ]

180 126 M NO:: EN DONDE' NO CON QUE' podemos aterrizar un avién aqui adentrn del] Ri/Re T9

181 salén o alla en el patio™

182 127 Es en el patio ((varios nifics hablan al mismo tiempo))

193 128 M un avién necesita espacio para sterrizar o o necesita espacio”

184 129 Es si

195 130 M entonces necesita espacio’ entonces necesitamos en el patio’ que les parece si en
198 el patio marcamos ias pi:stas™

197 131 Es sk

188 132 M OIGAN y quién es el sefior desde donde dicen' se acuerdan cuando dijimos que Dp

188 decian® este aqul habla el comandante’ quierc que me den permiso de aterizar

200 ({la meestra cambia de voz)) quién le contestaba”

201 133 E12 | este ya me estaba acorda:ndo RR

202 134 M quién quién le daba permiso” Rd 79

‘203 135 E12 ' | el planetario ]

204 138 M 10’ algo asi pero no es ef pianetario’” que es una torre grandotota que veia {cuando Re

205 137 E10 13 torre de RR

208 control

207 138 M 1a torre de controf’ necesitamos hacer nuestra torre de control”

208 139 Es :

208 140 M y ya la tenemos aqui”

210 141 Es no: .

211 142 M entonces necesitamos marcar ia torre de control verdad™ a ver vean bien qué nos Ve
212 falta’ ya tenemos los boletos’ jos pilotos con su: ropa’ ias aeromozas’ el dinero' las)

213 letas’ ui ue _registran 1as maletas’ los aviones' el patio para hacer

214 i ignes’ ia forre de conlroll qué mas nos falta”

215 143 |Es - {]inada

218 143 M {| para que tengamos completo nuestro aeropuersto” {{llama {a atencién a unos

217 ) nifos))

218 144 E10 |[HACER UNA TIENDA PARA VENDER LOS BOLETOS

218 145 M bueno podemcs hacer el mostrador no” aqui hacemos el mostrador para vender

220 fos boletos’ ya estamos de acuerdo”™

221 145 Es va: ’

222 147 M ya” no falta nada”
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MODIFICACIONES

. RUT.NO VERIF.
LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
223 148 Es no::
224 149 M. estan seguros”
225 150 Es si::
226 151 M bueno’ QUE les parece si ahora en la casa van a investigar eso' eh” MAMA:: que
227 necesito. investigar que mas hay en un aercpuerto porque mafana vamos a
228 empezar a formar nuestro aeropuerto y si nos faita aigo no va a queda completo
229 fnuestro aeropuento’ si les parece o no les parece”
230 152 Es si: :
231 153 M ahora le vamos a preguntar a Caty’ a ver Caty... ((le lama fa atencién porque no
232 estaba poniendo atencién)) (...}
233 {{postericrmente en un pizamdn dibujan los boletos, el avién, a ia aeromoza, etc))
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Ciase No. 8: Los Papetiitos

Fecha: 16/03/94

Clave: 5BL/0D0/160394

MODIFICACIONES
RUT.NO . VERIF.
LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. TACTICAS | COMPR.
G- i
1 1 M _ |ya: Bety" ((E2 fe muestra su trabajo)) ahora hazme un favorzote' el pasto de
2 . qué color es”
3 2 E2 verde
4 3 M verde verdad” entons ve a poner el pasto verde' las flores verdes' la ameglas vC
5 bonito Bety' o lo vamos hacer’ 0:: se me hace que io vamos a tener que volver a
8 hacer (+) porque no puede quedar todo anaranjado sale™ pero te voy a dar este
7 mejor el de la basura sale” ((se refiere a otro modelo de dibujo)) estas de acuerdo”
8 JAIME VEN ((lama a un niflo que se iba a salir del salén))
9 4 E2 la: mano’ | de qué color”
10 5 M | eh™ de qué color van 1as manos Bety”
11 [} E2 eh: rosa
12 7 M rosa’ pues ahi tienes rosa si no pide prestado’ toma Ramén ven siéntate a dibujar
13 ahi hay colores’ gudrdame este material 4ndale quarda el material' &lzalo’ Alzalo'
14 bien pintadita el tenis todo bonito' eso’ alla damelo’ shora siéntate acad’ Mauricio le
15 prestas la:s crayoias a Ram6n por favor eh” pinta el circulo Ramo6n dndale’ A VER
16 Caty ((se acerca hacia un grupo de nifios)) yo quisiera saber a qué estas jugando
17 aqui td* ahi fos voy a ver jugar a ver si es cierta que estan haciendo lo que yo les
18 dije" (B) a ver pon el domin6 Caty a ver si es cierto' si no te voy a cambiar de area
19 8 g7 no tiene fa mula (jugando doming))
20 g M {(se sonri¢)) no tiene ia mula pero busca entons {as demas’ Ia mula es ésa de uno
21 uno también
22 10 €4 estaban pegadas maestra -
22 11 M también esta la de los colores' si no esta {a del dominé busquen la del domind de
24 colores’ sh:: sh:: sin aventar ((ie dice a un nifio))
25 12 €6

maestra ire nada mas se ve el pelo de-enmedio ((refiti€ndcse a su dibujo))
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MODIFICACIONES

; RUT.NO . VERIF.

LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.

26 13 M no 1o pintes’ termina de pintar {a llave para que te dé los papelitos’ te quiero ver

27 trabajar Caty {{le dice a E7)) si no te voy a2 cambiar mejor entons' ya terminaste

28 Mony" nada maés termina bien lo de 1a llave y: vienes para que te dé los papeles

29 14 E2 ya:: ((muestra su trabajo))

30 15 M ya" mira Bety te falta esto

31 16 E2 de qué color™

32 17 M del color que tu quieras pero:: vienes después para que te dé tus papelitos rojos

33 sale”

34 18 £2 ({con ia cabeza indica que si))

35 19 ES ya N

36 20 M mira Mony ven’ vas a ir por un pincel’

37 21 E1 este Rafael lo quitd ((e! bote de colores))

38 22 E3 este Rafael lo | quité ’

33 23 E1 | quité

40 24 M RAFAEL es para todos siéntate a jugar nc. a acostarte ((llama Ia atencién a

41 Rafael)) ve por por un pincel’ alid esta atrds el engrudo en ios frasquitos que

42 usamos ayer’ ((Ia maestra continda recortanda))

43 25 E1 asi” con 1as tijeras también”

44 26 M asi pero espérame

45 27 E1 con las tijeras también™

46 28 E no:: :

47 29 M OIGAN LES PONGO AQUI para que vean como va o det circulo rojo eh” los que

48 no tienen raya en medic como esta Berenice porque eiia es regar las plantas no

49 tiene por qué lener raya' nc le vayan a poner ustedes 1a raya eh”

50 30 E5 maestraya -

51 31 M ya esta ponlo Mony 2garra tu pincel y vas arrancando cachitos’ van ir rompiendo

52 pedaci:tos’ chiquitos' se Ic pe; asi como esté ahi* ya” toma ((le da papel))

53 32 E5 .| voy po u: pincely

54 33 M si" POR TU: PINCEL

85 34 S yo ya lo traigo

56 35 M ya"

57 36 ES si

58 a7 M ah: pues ya .

58 38 ES maestra les doy a todos™
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MODIFICACIONES

. ; RUT.NO VERIF.
LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
60 39 M no no' no nada mas el tuyo’ el el resisto! si se 10 van a compartir con Berenice’

61 rompes pedacitos pequedios eh” ve por tu pincel y alld esta resistol atras Raal”

82 toma’ le pegas papelitos chiquitos alrededor asi’ el circulo como éste’ mira (+) si”

63 40 E8 mmm -

64 41 M bueno’ toma vas rompiendo pedacitos chiquitos’ vas rompiendo papelitos chiquitos Op

65 los pegas alrededor si" ve por tu: pincel y alld esta atrds el resistol

66 ACUERDENSE QUE EL RESISTOL ES PARA DOS EH" tu se los prestas a tu

67 compaiiero’ pintamos nosotros el circulo de adentro” ((viendo el dibujo de E9))

68 42 E9 si li

69 43 M NO: nosotros pintamos esto” {(sefiala el circulo interior del dibujo)) Rd TS

70 44 E9 si ]

71 45 M si Benito™ Rr

72 46 ES ((Gnicamente observa a Ia maestra)) v

73 47 M no:: verdad” la cascara del platano amarilia® (@ E1)) se lo prestas a tu comparierc Re vC
74 de junto eh” ((el bote con colores)) y vas por tu pincel’ ((nuevamente se dirige a

75 E9)) a déjalo-asl Benito toma’ este: le pegas pedacitos pequedios alrededor asi

76 como esta en el pizarrén '

77 48 . |E3 ((sin decir nada fe muestra sy dibujo a la maestra))

78 49 M te falta esta flor mija ((a E3)) toma este Mariana y ya después le pones el papel Dp

79 ((continaa recortando fa maestra)) EY EY EY Mario Mar t&’ digo tu Rafael (+) esto

80 no mijo ve como esté alla (+) de qué colorva™

81 50 E14° | ((s6lo observa a 1a maestra)) v

82 51 E12° .| maestra ((incomprensible)) unas tijeras”

83 52 M rojo verdad™ tu lo estds pintando rosa nada més termina de pintarla manoy YA'y| Re/Dp vC
84 la cascara del platanc de qué color es” qué color es éste Rafael”

85 53 E14 ({sigue sin responder y continia viendo a la maestra)) v

886 54 E2 ete cojoranajado”

87 55 M NO SABES Rafael" | y Ia tarea no ia has hecho verdad” RR vC
88 56 E12 | maestra las tijeras”

89 57 E14  {((no responde)) v

a0 58 E2 maeta :

91 59 M es amarillo Rafael' pintas la cdscara y las manos | y ya' y vienes para que yo
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MODIFICACIONES

| RUT.NO VERIF.

LiN. | TURNO | HAB. _ TRANSCRIPCION = _1 ENT. | TACTICAS | COMPR. |
a2 80 B2 | ete es el amarilio” te de pape!i!osﬂ Re

83 rojos, ese no es amarlio’ cual es el amariilo™ ((E14 toma el lapiz de color

94 amarilio))

95 81 ES maestra y las tijeras” pa cortar jos papelitos”

28 62 M ah: no con la mano tu vas cortando papelitos pequefios si”

97 63 g2 ({incomprensible)) puede llevar el papelito” Dp

98 64 M cémo” : la

ag 65 E2 ((incomprensibie)) Rr T
100 66 M . | ahi:: le tienes que pegar ((los papelitos rojos)) mira céme esta si quieres acércate Re

101 y alla le ves bien

102 67 E1 maestra le pinto todo lo de aqui o jo dejo asi”

103 68 M asi' NO'LE PINTEN ADENTRO" asi como le pinté Benito NO' ven mija te falta el Dp

104 pasto’ de qué color es e} pasto”

105 69 £1 ((no responde)) tv

166 70 M de qué color” ((seflalando el dibujo)) Ra T8
107 71 E1t {(no respande)) fv

108 72 M verde Berenice NO SE VAYAN A SALIR DEL CIRCULO toma' (@ E5)) ya te Gi” Re

109 {{papelitos))

110 72 E5 ({(con 12 cabeza indica que si))

111 74 M ah.bueno entons ya pégailo

112 75 E2 traigo mis tijeras maestra” si”

113 76 M NO: con 1as manos mija Dr

114 77 E1 eh” la

115 78 M con {as manos van a ir cortando los cachitas' asi ((le muestra coma)) Leonardo’ Re T9
116~ Leonardo' vele: poniendo’ Leonardo vele poniendo a tu papel’ SABEN QUE" e}

117 engrudo pongarniselo a cada papel porque si le ponen a toda Ia hoja’ Ia hoja se va

118 hacer chicharmén” a tu papel’ no le vayas poniendo a toda 12 hoja ({ios nifios siguen

129 pegando pedacitos de papel en unos ditujos))

120 {-..)

121 78 M quieren cambiar” de material™

122 80 Es sit: ((al mismo tiempo responden))

123 81 (M les presto el material para ensadar”

124. 82 Es siz: )

125 83 M entonces me guardan bien 1as cartas por favor en las bolsitas que les di
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MODIFICACIONES
. RUT.NO VERIF.
LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
128 84 E10 |yo no quiero
127 85 M bueno’ lu déjalo
128 86 E10 |yo quiero ése ((material de plastico para formar torres))
129 87 M 10 quieres ése”
130 88 E10 | yo quiero ef de plastico
131 89 M NO: dije otro material de ensartar ta cual quieres” ((a E3))
132 S0 E3 ése ((material de madera))
133 -1 M ése” bueno tu quédate ahi entons les dan ios que ya no lo quieran guarden su
134 material en la bolsa que les di y vengan conmigo’ si tu te quieres quedar AHI:
135 . Mario ahi te quedas eh™
138 Q2 E16 | yo puedo jugar co:n 1a autopista”™
137 93 M NO: QUE con la autopista ni que ocho cuartos no: ahorita no con la autopista NO*
H ve por el matena:::l con el que ensartamos ios hilitos y te sientas en esta mesa’
138 vas por uno' le das uno a Ramoén’ ve con Rafael ((le dice a Ramén)) ESTE ES UN
140 PAPELOTE EH" y estos yo fos voy a despegar’ me los cortas en chiqui::ito’ ((8 13))
141 también te voy a despegar a i si los siguen cortando grandotes eh” ((a £15))
142 .) :
143 g4 E2 me da unas tijeras™
144 g5 M no muy chiquititos pero no tan grandotes' ((a £3)) NO:: con tus manos Dr
145 96 E2 con mis manos” 1a
146 97 M no te salgas de fa raya Bety con tus manos asi mira {(ie indica cdmo)) Re TS
147 88 |ES mire maestira yo si puedo con mi mano
148 -] M ya ves” ((la maestra va a los lugares a verificar que fo estén haciendo bien y que
149 no.utiticen demasiado pegamento))
150 100 E9 ya:
151 101 M ya" espérame tantito (+) quieres ayudarle a un companerc”™
- 152 102 ES st .
153 103 M bueno’ vele ayudarie a quien t quieras’
154 104 ES ‘asi maestra” asi®
185 105 M si-mija’ eh::: Radl qué haces con Ramén" ((E€ estd jugando con E17)) ya
156 acabaste” ((a E13))
157 106 |[E13 - | ({con la cabeza indica que si))
158 107 M vele ayudar a un compailero’ Rail’ Raul ta a tu trabajo déjame a Ramén
159 108 E13 ' | maestra ya no tengo papeles
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MODIFICACIONES
RUT.NO i VERIF.

LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
160 109 M ven para que te dé mas' a ver” enséfiame tu trabajo’ bn

181 110 E13  jeh” ia

162 111 M enséfiamelo Radl' ((el nilo se lo ensefia)) por qué le estads poniendo resistol! RrRe T
183 afuera’ ponle a cada papelito el: resistol’ pero no le pongas tanto mira:: todo el que

164 estas desperdiciando (+) OIGAN LE ESTAN PONIENDO MUCHISIMO

165 RESISTOL' PONGANLE POQUITO RESISTOL ((se dirige al grupo)) andale Raul

166 | ponle poquito resistol ((en ese momento entra la directora a dar informacion para

167 los nifios))

168 ) (.) :

169 112 M oigan queriditos yo dije a pintar esta hoja o ayudarie a un compafiero eh” pirense

170 y ayadenie a un compaiiero’ poquito resistol Guillermo

171 113 E16. | maestra: no quiere Mony Dn

172 114 M cémo” ia

173 115 E16 | no quiere Mony Rr 79
174 116 M bueno’ entons ve con otro’ y si ya nadie quiere' ya se pueden ir al ensartado’ RR

175 ' nomas vayan a lavar su pincel’ tu también™ ah: ya lo lavaste’ guardenme sus

176 crayolas sus carpetas’ los dos y guardenme el resistcl bien tapado

177 117 ES maestra ya acabé

178 118 M te falta la linea de enmedio’ mira vele alli en el pizanén' ya viste cual”

179 118 ES aha’ ya se me acabg la tinta

180 120 M ay Rafael tu lo estas enredando todo ((e! estambre de} ensartada)}

181 121 |E5 ya se me acabg la tirita Dn

182 122 M cudl tirita to” la 72
483 123 ES ia: roja Re

k] 124 M quieres mas” i RR

185 125 ES sf ((la maestra le da méas papel))

186 128 M vayan por una de ensartar Mauricio ve por una tabla para ensartar (+) ya

187 acabaste” ((a E3)) le quieres ayudar a un compaiiero o le quieres ir a ias lablas de

168 ensartar”

188 127 E3 ((incomprensibie)) or

185G 128 M a las que” ia T2
191 129 E3 {(sefiala la mesa en donde algunss compaftros estan ensartando)) Re
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MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.
LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
182 130 M lava tu pincel' guarda tus crayolas’ guarda tu carpeta mija (+) no esas no' yo dije
183 tablas de madera’ guarda esas Mauricio’ Mauricio y Benito su resistol no o
184 guardaron eh" tapalo bien por favor (+) estd mal' estd mal' estds usasndo
195 demasia:do resistol L.eonardo® ven traime tu trabajo mijo’ se ven montafias de
196 resistol si” mira yo te dije que muy poquito y mira cémo lo estas pegando’ esto no
197 nos va a servir Leonardo si no lo pegas bien eh” ademas no quiero tan chiquitos
198 los papeles’ cortalos més grandesitos' pero mira cuanto resistol’ esto no va a
199 servir Si le sigues poniendo tanto resistol' Guillermo Guillermo’ ((le Hama la
200 atencién)) Mauricio aca estéa la mesa eh”™ ven' ven’ ven’ ven Raul tréime tu papel’
201 este papel yo te dije asi mijo’ asi es mas f4cil ve {(le muestra cdmo) a ver recorta
202 uno asi” doblalo y recértalo® a ver andale’ no con la boca' no quiero ver con la
203 boca Raul ((a otro nifio)) mira te faltd uno aqui mija ((a E16)) diles gue te regale
204 Amelia un papelito’ .
205 131 ES maestra ya acabé
208 132 M ya guirdame tus cosas Mony por favor lavas tu pince! ({(entra atra profescra a
207 hablar con Ia maestra))
208 (..)
209 133 g2 maestra ya se me acabd el papel Dn
210 134 M mande” la
211 135 £2 ya se me acabd el papel Rr TS
212 136 M pon tu mano {(le da papel)) RR
213 137 E14 |ya: se me acabd el pape!
214 138 M toma ven te doy més acs
215 139 E14 |yaseterminé el papel
216 140 M cdmo -no se te va a8 temminar mira dénde estd ve hacia abajo’ o ése es de
217 Berenice”
218 141 E14 |ya busqué este cachito alld abajo
218 142 M mira' ya encontraste no buscaste ((todos terminan de pegar los papelitos en el
220 dibujo excepto E8 y E14, el restc del grupo estd ensartando y jugando con
221 plastitina))
222 (.)
223 143 E12. | no: nosotros fuimos a a Ios juegos mecanicos
224 144 E10 yo también .
225 145 M los nuevos de Chapuitepec™
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MODIFICACIONES

i RUT.NO VERIF.
LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
228 146 E3 yo también
227 147 M en cual te subiste” {(se dirige a E10))
228 148 E10 en un tren
229 149 E3 Yo también,
230 150 E16 | yo también yo: un tren ((hablan al mismo tiempo varios nifios))
231 151 M a ver a ver que nos diga Rafael’ a cué! te subiste Rafael”
‘232 152 E18 | al tren y yo estaba hasta tras
233 153 M y a cuéi otro”
234 154 E16 |at: al ése que da toda la vueita Dr
235 155 M. cémo se flama™ - fa T2
238 156 E15 | ah: al que baja duro” Rc
237 157 E16 |sf RR
238 158 M I} cual® ia T2
238 158 E16 |} el ése fi
240 158 E13 ||l el que tiene una autopista Re
241 159 M una qué” ia T2
242 160 E13 || una autopista Rr
243 160 ES |} ya acabé maestra
244 161 M fuiste al de fos chiquitos o a de los grandotes” ({dirigiéndose a E8)) | TRAIME Tu
245 TRABAJO
248 182 E1 { a los dos
247 . {(tos nitos hablan al mismo tiempo))
248 163 E8 mande” } :
249 164 M ' {trédime tu trabajo ((e! grupo de nifics contimia hablando de 1a rueda de la fortuna))
250 ponme tu trabajo amba de donde estén todos los dernas' lavas tu pincel y guardas
251 tus cosas’ hijole Rafael ya perdiste eh” fuiste ef ditimo
252 {..)
253 185 M mira Raual ven' fijate Raul le tienes que meter en este hoyito’ le subes' le metes en
254 el otro’ cuél sigue” ((en el ensartado))
255 168 E8 ef otro
256 167 M ah:: lo metemnos aqgui® Caty Caty ya {(fe lama 1a atencién)) y lo metes a! otro viste”
257 a ver no no cud! sigue” cual sigue”
258 188 . jES8 el ése . Dr
259 169 M cudl” enséiiame fa T2
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MODIFICACIONES
A i RUT.NO i VERIF.
LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. TACTICAS | COMPR.
260 170 E8 éste {(seiiala)) fi
261 17 M NO: ese no" mira hasta dénde est4 el hilo cuéi sigue” Rr T9
2682 172 E8 {(el nifio ensarta incorrectamente)) h
263 173 M | ése no sigue’ RR
264 174 E8 ({no habla, pero ensarta en otro orificio)) v
265 175 M e::se’ oye Caty vente por favorcon tu silla’ vente para aca’ ahi te quedas tu Rafael RR
.286 no ahi te quedas 4’ aqui ((le indica a E7)) aca no_po, si aqui ie metiste aca io
267 sacas
268 176 ES a:y mira como me lo enroedaste ((le dice a E2, quien le enreds el hilo))
269 177 (M enredaste cudl enroedaste’ ((a ES5)) por abajo lo metiste por abajo’ por abajo
270 mételo’ por abajo’ por abajo Radl' por abajo’ mételo por abajo’ ahora sacalo’ ahora
271 cudi sigue™
272 178 E8 ése
273 179 M sacalo bien todo’ ah:: ahora métefo por ahi por aniba’ por amiba ahora uno es por
274 abajo y otrc es por amiba’ este va por arriba’ 2hora s&calo’ ahora cua! sigue”
275 séacalo bien’ cudl sigue’
276 180 E8 aqui
277 181 M pero por dénde Io metiste” ah::
278 182 E16 |yo" cuando vayamos a la excursibn mae:la” mi papad me va a llevar a reino
279 aventura”
280 183 M ¥y no nos vas a invitar”
281 184 €8 a mi también
282 185 M cudl sigue” ((continia con £8))
283 186 E16 | maestra Lupe”
284 187 M mande
285 188 E18 vamos air a la excursion”
286 189 M a la excursion’ a dénde” por donde lo metiste” por abajo’ por abajo’ por abajo’ por
287 abajo’ ((a E8)) ANDALE Bety ya termina’ Rafael 6rale ya nomas faltas i
288 190 E14  {yo aqui:
289 191 M si' si‘terminas te dejo ac3’ ({en la mesa en donde est4 suS compafieros)} pero si
290 no terminas no te voy a dejar pasar ali4 {(continia explicandole a E8))
291 192 E8 MAETA" maesta" maesta” e:ta” mi papd me va 3 llevar ver lo isa:rios Dn
292 193 M tus qué” ia T2
293 194 E8 ve g isario Rd
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i RUT.NO VERIF.
LIN. | TURNO | HAB. | L TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
294 185 M DI:--NO-SAU-RIOS Rc
285 196 E8 aha RR
296 197 M ((se rie la maestra))
297 188 E8 ahi’ aliad me tlevar mi papé
298 199 M | (la maestra se sigue riendo)) ((entra la sefiora encargada de dejar las meriendas
299 a los niftos y en ese momento Ia maestra les indico a ios nifios que podian salir al
300 recreo))
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Clase No. 9: Eil Circo

. Fecha: 18/05/94 -

Clave: 6BL/000/180694

I MODIFICACIONES
3 ) i RUT.NO VERIF.
“LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. TACTICAS | COMPR.
: e

1 1 M ‘I EY EY Mauricio YA: ((calla a Mauricio porque estd cantando con varios niiios))

2 2 ES maestra

3 3 M mande

4 4 1S3 yo lo estoy pegando bien este: los mm (+) los ca:chitos eh”

5 5 M tu si los estas pegando bien”

6 [ £5 ((1a nifia indica con la cabeza que si))

7 7 M bueno’ ve que todos [os estén pegando bien' Mony por favor' ya acabaste verdad vC
8 Luis™ (+) eh:: RAFAEL te estas recargando en el resistol’ ve por u:na' vayan por

g una: como se llama esto” un babero' mira cémo te estds recargando Rafaei' a

10 dénde vas ta Mony' ta no

11 8 E15 maestra ya pintaron la mesa aqui

i2 9 M usted a su lugar ellos van a limpiar* hubieras agarrado def otro Rafael mas facil’

i3 mejor agaita del otro’ Benito cuando te pones el suéter te metes nada mas una

14 manga o dos ((E€ inlenta ponerse el babero))

15 10 £g dos

16 i1 M ah:: pues entons métase la otra’ ven para que te (o acomode’ toma mijo’ ya:: {(le

17 da el material a un nifio v le acomoda et babero a £9))

18 12 Eg y de atras”™

19 . 13 M ya est§ bien
20 14 £S5 maestra
21 15 M mande

22 16 ES e: es:‘te ya se me acabaron papeles

23 17 Es ya acabamos

24 18 M ya se acabaron los papeles” pero no se ha acabado de cubrir todo verdad"pasen vC
25 por favor abajo del resistol estd: mas papel' y la:s tije:: bueno las tijeras no’
26 Mauricic ya acabd verdad” para que me traiga ei trabajo terminade” ahi hay un

27 cachito Mony trdime el cachito’ noc ése
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MODIFICACIONES

) . RUT.NO VERIF.
LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS ; COMPR.
28 19 ES tiene una pa:nzota’ tiene un bebé:: ((E13 se mete una blusa debajo del suéter))
29 20 Es ({risas))
30 21 M qué traes ahi adentro Mauricic” Dp
31 22 E13 eh” ta
32 23 M que tienes ahi adentro” Rr T9
33 24 E13.  |lacamisa RR
34 25 M ah: pues siquela y vayala a colgar
35 (.)
36 26 - |E9 mae:stra
37 27 M ma:nde:
38 28 ES vamo a ver una peli:cula®
39 29 V] ho:y no mi:jo Dr
40 30 ES eh” la
41 31 M hoy no: Rr T9
42 32 ES por qué” la T2
43 33 M porque hoy ti trajiste alguna pelicuta” Re
44 34 E9 eh” ta
45 35 M ty trajiste alguna” Rd T9
46 38 E9 y0 tengo unas peliculas ti
47 37 M cudles” vamos a traer la de Dumbo pero ne hoy (4) otro dia no™ ta/Dn T2
48 - 38 E4 ta de bambo” ia
49 39 M DU:MBO cuél bambo Rr T9
50 40 E9 yo ya vi la de Du:mbo
51 41 M bue:no
52 42 E4 cudl es la de Dumbo” Dp
53 43 M a0 has visto la de Dumbo Mireya” ia
54 44 E4. no RR
55 45 M por gué™ ia T2
56 46 E1S" |yo tampo:co RR
57 47 M NO CONOCEN DUMBO™ NO SABEN QUIEN ES DUMBO" ia
58 48 Es {(E4 y E15 indican con 1a cabeza que no)) RR
58 48 M es el elefante que vue:la’ no io conocen™ no:” se los voy a traer que les parece” Re
60 50 E4 si:
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MODIFICACIONES
RUT.NO i VERIF.
!.}_N. TURNO {HAB. | = TRANSCRIPCION ENT. TACTICAS | COMPR.
61 51 M pero otra dia porque hoy no (a iraigo

82 {..)

83 52 M Benito ven Dn

64 53 E9 eh” 1a

65 54 M ven ((se acerca el niflo a ia maestra)) usted vayase a trabajar ((a £8)) qué hiciste” Rr T8
66 {{se refiere al dibujo))

67 55 =] éste Dr

68 56 M qué es” la T2
69 57 £9 un circo Re

70 58 M a ver explicameio

71 59 E9 este es un pa:yaso Dr

72 60 M es un qué" no te 0igo ia T2
73 81 ES un: paya:sc y un trigre y un: ma:go Rr/Re

74 62 M pérame tantito' adiés no quiero a nadie aqui' adids' Caty las tijeras...((la maestra

75 flama la atencién a unos niflos))

76 63 M aver

77 64 EQ este es el trigre que esta en la quema:da

78 65 M ah:: va a saltar la rueda quemada”

79 66 £8 mmhm

80 87 M que mas”

81 68 ES y este: es' 0:tro payaso

82 69 M al payaso le falté no”

83 70 EQ le faito lo pies”

&4 71 M to:do’ fe faitaron muchas cosas’ y ya” que mas”

85 72 =] esto no es mio es de Mario

86 73 M a ver Ma:rio’ adiés Mauricio vayase a trabajar alla en mi lugar Mauricic'vete a

87 trabajar /

88 74 M que hiciste”

89 75 E10 el circo

a0 76 M a ver explicamelo (3) mm™ estad bonito pero dime qué es" porque si no' no

81 entiendo

s2 77 E10 {uncirco

83 78 LY a ver cual es el circo”™ pusiste animaies’ 0 payasos o que pusista” eh” qué es ésto”

24 . {{con et dedo indica una parte de! dibujo del nifio))
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MODIFICACIONES

RUT.NO VERIF.
LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
85 - 79 E10 juncirco
86 .80 M nada mas hiciste un circo” esto qué es” ((indica otra parte del dibujo))
87 81 E10 -] af{ulad:: de los liones Dr
28 82 M qué es” E] T2
99 83. E10 |lafula Rr
100 84 M. | abre bienla boca mijo no te cigo na:da qué es” (4) qué es” la jaula de quién” de
101 ) quién” DE LOS LEONES' abra bien la boca’ quién se senté ahi' Rafael qué hiciste'
102 adi6s queriditos adids’ Mony digo pénmelo alla Mariana si” por favor’ qué hiciste’
103 no lo toques’ qué hiciste™ eh”
104 85 E16 lunacasa
105 86 M UNA CASA" 0 qué es”
106 87 E16 |uuuna de esade lotrigue:s Dr
107 88 M aver una qué” la T2
108 8% E16  [una de los trigues Rr
109 [0 M que mas” la T2
110 a1 E16 un caballo Re
111 a2 M doénde esta e! caballo” {(el nifio se lo muestra)) ah:: que mas”
112 93 E16 | mm un un leén
113 S4 M dénde est4 el leén™
114 95 E16 |ellebn es éste ((Ic muestra))
115 a6 M y es todo” qué es esto” ((fe indica una parte del dibujo))
116 97 E16 |paraentrar
117 98 M ah: es 13 entrada”
118 . 89 E16 si
119 100 M buenc’ vayanse a trabajar a ver quiénes estuvieron acéd” eh” quién estuvo aqui”
120 101 Es Mariana
T121 102 |M no no AQUI" AQUI'
122 103 Es Luia
123 104 M qué hiciste Lult” Dp
124 105 E6 {{no responde)) v
125 106 M qué es mija nom4s explicame tu trabajo’ esta bien’ pero qué es” la T2/79
126 107 ES el circo Re
127 108 M el circo’ a quiénes pusiste en el circo” Dp T1C
128 109 g6 {(no responde)) v

opeayudis op upneoday “eyndunpy
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MODIFICACIONES
RUT.NO ) VERIF.
LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
129 110 M a ver mija dime lo que dibujaste’ sefidlame lo que dibujaste’ adids no l0s quiero a| Rr/la T2
130 nadie aqui adids 6rale’ adiés’ ((les dice a dos nifios)) a ver dime mija’ esta bonito
131 pero dime qué es” esto qué es” no sabes qué es”
132 111 E6 {(no responde)) v
2133 112 M quién estaba aqui sentada”
134 113 Es Mariana
135 114 |M tu queé hiciste Mariana” Dp
136 115 E3 esto qué es” fa
137 116 M si’ qué es" Rr T2
138 117 E3 la esa de los animales Re
139 118 M la esa de los animaies’ y: qué mas” y esto” ia/Dp Ti0/72
140 118 E3 eh" : la
141 120 M esto es un animal” RR T2
142 121 E3 no RR
143 122 M no” pusiste animaies”
144 123 E3 ((con la cabezs indica que si))
145 124 M a quiénes pusiste” qué animal es™
146 125 E3 uno eses ((abre sus brazos como para indicar que vuela))
147 125 E9 unos caba:illos
148 127 M uno de éstos” ((se rie la maestra e imita el mismo movimiento que E3)) cudles”
149 128 ES un cabalios
150 128 E16 }unos cabalios
151 130 M no: déjenla a eila’ ustedes ni jo hicieron' siéntense’ digo vayanse de aqui
152 131 E£3 un caballo
153 132 M un caballo” y ya” nada mas" otro animai”
154 133 £3 este ‘es el que: el: es un es:te u:n un este’ un cha:ngo .
155 134 M ah::: un chaingo ah:: adiés Rafael viyanse para aild por favor andale Mario’
1586 quién se senlt acd' gracias mija ((le dice a E3))
187 135 E9 Berenice '
158 136 M qué hiciste Berenice™ qué hiciste™ estd bonito pero dime qué hiciste’ ya ven no Dp
158 quiere hablar porque estan aqui vdyanse para alld ({les dice a ios nifios)) qué
180 hiciste mija” ésto qué es"” eh™
161 137 Ej ((no responde)) v
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L MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.

LiIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
182 {. 138 M st sabes” sf sabes verdad™ qué es” te lo quieres llevar a casa” si” para tu mama te Rr T9/72 vC
163 Io quieres tievar” si o no™ no Berenice” no me vas a decir qué” ay:: mijitas’ y aqui

164 quién estuvo” ah::: Rafael:

185 139 ES RAFAEL:

166 140 M no esta Rafael”

167 41 ES Si:

168 142 M no: Rafael no ha liegado dei baiio' quién va a buscarlo”

169 143 Es yo:: yoi: yo::

170 144 M nada m4&s Rafael' correle dile que ya es mucho tiempo' a ver Berenice dime' es el

171§ circo o es tu casa” mmh" el circo”

172 145 £8 ya vino Rafael

173 146 M Rafael qué hiciste” a ver platicame tu dibujo” eh” qué es ésto mijo’ esta bonito

174 pero qué es”

175 147 €14 . | un rinosero:nte

176 148 M pst" qué rincseronte’ qué es”

177 149 E8 mi:ra asi se hacen ({le indica a ia maestra c6mo))

178 150 M ah:: son asi” no te vayas a reoargar porque te pintas’ ((le dice a £8)) qué hiciste Dp

179 Mijo’ esta bonito perc qué hiciste”

180 151 E14 {{no responde)) iv

181 152 M no me vas a decir” no me vas a decir” te lo quieres llevar a tu casa” Rr 79

182 153 E14 {{con {a cabeza indica que si))
t183 154 M &ndale para que e lo lieves' qué es Bety” te quedo bonito pero dime qué es” es tu

184 ca:sa' es el ciirco o qué es” o no sabes ni qué es”

185 155 £9 qué es Rafael” .

188 156 M diles a tus amigos -qué es" dile a Benito qué es™ explicale a Benito qué es” no Dp

187 quieres decirles a nadie™

188 157 . 1E14 | ((no responde)) v

i8¢ 158 M ah:: cuates estan buenos ustedes para &i chisme' adiés' ya acabaron alia verdad” Rr T9 vC
180 ((recogen los nifios las mesas y ios papeles del piso))

191 )

192 159 M que hiciste Mireya™

193 180 E4 ia sangre

194 161 M de quien”

195 162 E4 de el elefante
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MODIFICACIONES

RUT.NO VERIF.
LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
196 163 M dénde esta ei elefante” ((la nifia muestra su dibujo)) ahi esta el elefante” muy bien
197 ya vete a lavar las manos’ guardas tu babero no te manchaste”
198 164 E4 ((con la cabeza indica que no))
189 165 M a bueno entonces nada m4s guarda el babero y ya' cierren las silias de esta mesa
200 y ya van por material de madera
201 166 Es EH::: ((la maestra junto con los niflos sacan el material de madera, mientras que
202 unos juegan con plastilina, la mayoria de los niftos juega con el material de
203 madera, la maestra llama a algunos nifios))
204 167 M LEONARDO VEN ' Leonardo ven' siéntate aqui mijo por favor’ ({(en una mesa séloc
205 el nifio y 1a maestra)) me vas hacer ia:: aqui un dibujo de la figura humana' i
208 sabes qué son las figuras humanas”
207 188 E15 | {(con ia cabeza indica que si, pero ia maestra duda e insiste))
208 169 M qué son™ (+) qué es una figura humana” no sabes” Dp
209 170 E15 | con ia cabeza indica que no)) v
210 171 M la figura humana es 4 papé’ ta mama o:: eres it o tus amigos si” me vas hacer el Re
211 dibujo ahi ({(en una hoja)) de quién quieres™ de tG papd’ de to mama o de ti"
212 172 E1S |mimaméa .
213 173 M bueno’ hazme a td mama por favor
214 174 €5 ((entra -al salén y se acerca a ia maestra)) MAESTRA' maestra hay dos Dp
215 areas”
216 178 M DO::S cudles dos” fana T2
217 176 ES ((sefala a sus compaileros)} v
218 177 M ah:.: plastilina y. construccion si' ponie otra cosa a iu dibujito mijo' ((le dice a Rc :
219 E15)) eso qué es” qué es” |
220 178 €15  lun payasito
221 179 M ah::: un payasito ponle cfra cosa al payasito’ a ver dime camro’ carrc i
222 180 [E15 |cado ‘
223 181 M puerta i
224 182 E1S |pueta H
225 | 183 |Mm bairco *
226 184 E15  lbaco i
227 185 M come” i
228 186 |E15 ‘|baco !
229 187 M este:: libro :
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MODIFICACIONES
. RUT.NO VERIF,
LIN. | TURNO | HAB.| TRANSCRIPCION I ENT. TAQTICAS COMPR.
230 188 E15  |libo
231 189 M iampara
232 190 E15 . }lampara
233 191 M ya mijo sigue’ &i bla:nco
234 192 E15 |blanco
235 163 M cémo”
236 194 E15 . |blanco
237 195 M cudl es tu derecha” eh” tu derecha Dp
238 196 E15 jeh” fa
238 197 M con cuél saludas’ con la derecha o con la izquierda” Rr TO
240 198 E15 {((le muestra la mano derecha)) RR
241 199 M con ésa" ésa es la derecha”
242 200 E15 | {((indica con la cabeza que si)) ((la maestra comenta con la investigadora que
243 ) esas pregunta son para canalizar al CAPEP a los niflos con problemas de
244 ienguaije))
245 201 M 1 me vas hacer un dibujito mientras Radi’ porque 1 también te vas' toma ((le da
245 una hoja)) hazme el dibujo::: tu sabes qué es la figura humana™ qué es la figura
247 humana”
248 262 Eee eh:: mmh:: un nifio
249 203 M un nifio puede ser’ qué mas” Dp
250 204 E8 mmt:.: ung vaica fi
251 205 M un qué” s T2
252 208 EB una vaca Rr
253 207 M unos vasos™ NO:: el vaso no es figura humana' vas hacer agui ei dibujo de tu Re T4
254 papa o de tu mama o de ti si” {{le da un l4piz)) bonito por favor
255 208 E12 [odetu hermano
256 208 M o de tu hermano
257 210 E8 vo no tengo hermano
258 211 M no tiene hermanos’ ests chiquito
259 (48]
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Ciase No. 10: Los Chalecos

Fecha: 19/05/94

Clave: 78L/020/190594

MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.
LiN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
()
1 1 M VAMOS a ver qué equipo ya terminé’ eh”™ y quién acabd’ el de Luis va ganando
2 porque tiene mds: este: cubierto su' su chaleco y los demas no eh” ((estdn
3 cubriendo unos chalecos.de pellén con pedacitos de papel de diferentes colores))
4 2 E11 quién va ganando”
5 3 M }{ el de Luis
6 3 Es i} Luis
7 4 ES maestra ya se me acabd fa tira’ ya no ya se Ime acabd el papel' ya no hay mas
8 ’ papel
g 5 M trdime el rollo de papel por favor ((1a nifia e lleva el papel)) espérame aqui tantito
10 eh” :
11 6 ES {{con la cabeza indica que sij)
12 7 M no: no todavia no terminen de cubririo
i3 8 ES cobririo” yo: cuando empecé ic empecé por la orilli:ta
14 9 M muy bien
15 10 E11 ya acabamos maestra
16 11 M de cubrir todo el chaleco”
17 12 Ei1 no:
18 13 M ah:: el que quiera m&s papel venga conmigo’ pero formense’ férmense” férmense
18 {(varios nifios se acercan))
20 [ S
21 14 E13. | mi:re maestra mi zapatg no pega bien
22 1 M no: o que pasa es que te desesperas’ pero hazlo con cuidadito y veras cémo si
23 (+) ponle amriba Ia mano y abajo’ dijimos asi ((ie muestra cérmo)) apachiirrale
.24 18 ES yo ya le apachurré agui y si piega
25 7 E12 |aquiénle ayudo maestra” Dp
26 18 M cbmo” la
27 18 E12  {aquiénie gyudo” Rr T8
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MODIFICACIONES

. RUT.NO VERIF.
LiN. | TURNO | HAB. o TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
28 20 M a quien quieras mijo' vele ayudar’ EY José ponle a cada papelito’ porque si no asi RR

2! nada mas desperdicias resistol

30 (.

31 21 E9 maestra voy 2l bafio

32 22 M Mauricio toma ((le da el recipiente del pegamento)) NO: te sientas Benito no vas a

33 salir te sientas 3 terminar

34 23 £13 - {voy a voy a lavar mi pince!

35 24 M ah: bueno no se farden’ bien tallado eh”

38 25 £S veda” que ya habiamos salido” Dp Ve
37 25 M a dénde” [E] T2
38 27 ES al bafio Re

38 28 M dos veces RR

40 29 Eg DOS VECES" ia

41 30 M en ia hora de I= entrada’ y con el maestro qué™ Re

42 31 EQ ((con ta cabeza indica que si)) RR

43 32 M ya ves” a ver vamos a ver

44 a3 E12 |ya. gana:.mos

45 34 E2 ya se me acabé el papel

46 35 M ya se acabd el papel y tie:mpo* €se quedd bien ((un chaleco))

47 36 Ef1 ya se me: acabd el papel

48 37 M oigan mis tijeras™ voy' voy' voy' bueno pasenme unas tijeras porgue no puedo

49 cortar {(le dan unas tijeras y sigue racortando))

50 38 E11 ya se me’ ya se me acabaron’ ya se me acabaron On

51 39 M qQué:r” la

52 40 11 ya se acabaron Ias desas' las desas’ |as las destas ((sefiaia el rollo de papel)) Re T
53 41 M el papel” 1a T3
54 42 E11 el papel ((i2 maestra ie da papel)) Rc

55 43 M Mario G que estas haciendo”

56 44 ES na:maés nos eta viendo

57 45 M pues si' es o qQue estoy viendo' ven z ayudarie mejor a Mony y a Rubén

58 48 Ei1  }yoles ayudo también

se 47 M MO tu 2 fo tuyo si tG tienes aqui trabajo’ mira José si le pones ta el resistol’ aca

60 en el pellén por eso no se: pegan ias puntas de 10s papeles ya viste”

a1 48 E11 si
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MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.

LIN. | TURNO | HAB. : TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
62 49 ES ya se me acabaron los papeles

63 50 M alia hay en l1a mesa de donde estaba

84 51 |E16 |i:a se me acabo el desisté Dn

8s 52 M cd:mo” ia

66 53 E16 |ia se me acabd le desistia se me acabb le desisté Rr 79

67 54 M préstame el bote por favor esta en la ctra mesa RR

€8 55 E9 maestra este Mario va' este Mauricio vive en mi ca:sa

69 56 M por qué”

70 57 E9 pues porque es mi hermano

71 58 M Mauricio es tu primo

72 59 E9 no es cieto es mi hermano

73 8o E12 ]ah: yote he visto

74 81 E11 yo también

75 62 ES es mi herma::no

76 83 E11 y Mauricio jue al ba:flo” Dp

77 64 M quién” la

78 65 E11 -} Mauricio - Rr T

79 . 66 M fue a lavar ia:: el pincel RR

80 67 Et1 no: ia ca:ra se fue a lavar la ca:ro’ a que: a que | a que

81 88 g9 - | ia carota ibas a decir

82 69 E11 no cierto

83 70 Eg si.cieto’ 1a: ca:ro:ta

84 71 E11 yo: no dije porque no es groseria verdad maestra” vC
8s 72 M qué ’

gs 73 E11 cazro:ta

87 74 M se oye feo

88 75 E11 |dije CA:RA no carota

89 76 E9 ({se rie))

e0 77 M Guillermo por qué no les ayudas' qué te parece”

91 78 Ei7 jah: - .

92 78 M pues orale querido’ ve & traer un pincel v ayadales' mejor (+) porque Benito nada vC
93 : mas est4 plélica y pldlica’ verdad Benito™ y no hace nada

94 80 ES no sabes qué va haber en mi ca:sa: maestra”

85 g1 M qué va haber”
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MODIFICACIONES

RUT.NO VERIF.
LIN. | TURNG | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
86 82 E11 fiesta
97 83 M por qué”
o8 84 JE9® . |no escieto no va: haber una fiesta”
98 85 M entonces qué va haber”
100 ] E18 |un payasito
101 a7 E8 NO:::: MAU:RICIO® MAU:RICIO ((entra al saion))
102 88 E13 |QUE:
103 89 E9 vedad que eres mi hermano™
104 80 E13 | ((no responde, sblo cbserva a E9 y se va con 0tros nifios))
105 (.) :
106 91 M ya acaba:ron”
407 o2 Es no:: ({al mismo tiempo))
108 a3 M no quieren ir al recreo verdad” vC
108 4 Es si:: ((al mismo tiempo))
110 85 M bueno’ cinco minutos rapido’ 6rale’ el que termine en ¢inCO minutos se va a ir a Dn
111 recrec
112 96 E2 cinco qué:” ta
113 97 Es J| C1::NCO MINU:TOS ({en coro)) Rr T
11 87 M }i ci::nco minu:ios Rr Te
115 88 E7 que cree que vamos {an rapidos o qué”
118 99 €12 maestra {(incomprendible)) porque luego siempre nos pegan Dn
117 100 M gquiénes son todos” la T2
118 107 = |E12 . | uno que parece 0so también Re
119 102 m pero si no me avisas Luis como quieres que sepa RR
120 ' (] ;
121 103 Et1 ya se le va acabar” ((se refiere a un frasco con pegamento))
122 104 M 14 me vas a traer otro mafiana sale”
123 105 E11 sales
124 106 M brate
125 107 Ei1 terigo un chico asi ({con la mano indica que es pequeiio))
126 108 M a pus con ése
127 § 168 E tengo uno asi
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MODIFICACIONES
RUT.NO VERIF.
LIN. | TURNO | HAB. TRANSCRIPCION ENT. | TACTICAS | COMPR.
128 110 M bueno {(como estaba lloviendo [os nifios se quedaron en el salén terminando de
120 poner los papelitos a ios chalecos de pell6n y ahi se quedaron jugando, hasta la
130 hora de su salida))
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Mungufa. Negociacion de significado..

MAESTRA+

ALUMNQ(S) *

187

TABLA 9. FRECUENCIA DE LAS TACTICAS USADAS EN CADA SECUENCIA

CONVERSACIONAL (GRUPQ A)

Sec. T1 T2 T3 T4 T8 T6 17 18 19 T10

1 1 +

2 + +
3 +

4 +

5 it + +
8 +

7 »

8 +

9 +

10 +

11 + +

12 +

13 . ++

14 "

15 +

18 +

17 +
18 ++

18 ++ +

20 ++ +4

21 + +

22 +

23 _+

24 + *

25 N

26 + ++

27 ++ + + +4
28 + +

29 *

30 *

31 +

32 *
33 *

kY | +

35 + +

36 + +4 +

37 +

38 . +

38 +

40 +

41 +
42 ++

TOTAL] : 3+ 27+ [ 17+,1*] 2+ nees umee weese | 104, 6% T4, 1"
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Munguia. Negociacion de significado...

MAESTRA +

ALUMNO(S) *

TABLA 10. FRECUENCIA DE LAS TACTICAS USADAS EN CADA SECUENCIA
CONVERSACIONAL (GRUPO B)

T

T2

RK]

T4

15

T8

17

18

19

T10

-+

+

+

+

slefe{+i+

++

«{+i+i+

1%



Munguia. Negociagion de significado...

MAESTRA +

ALUMNO(S) *

TR

TABLA 10. FRECUENCIA DE LAS TACTICAS USADAS EN CADA SECUENCIA
CONVERSACIONAL (GRUPO B)

T1

12

T3

T4

18

T8

T

T8

T10

———

+19,8
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