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INTRODUCCION

" La empresa es ardua, pero es menester
N arrostrarla; dese principio a ella, aunque
' se deje a otros la gloria de acabarla.

Valentin Gdmez Farfas :
(Al jurar como vicepresidente, ¢l lo, de
abril de 1833),

Es un hecho que en materia educativa no se ha indagado todo ni dicho la wltima palabra.
Aun falta mucho por investigar y aclarar sobre [a educacidn, en sus muiltiples facetas
y manifestaciones. Por ello, la importancia y trascendencia de la educacién del hombre -
es incuestionable. Ahora bien, el estudio de la educacién mexicana cobra mayor
relevancia cuando se trata del andlisis de los orfgenes y desarrollo de ésta, en la infancia
de la vida independiente de nuestro pafs,

La educacidn es un hecho social trascendente, cuya dimensidn atraviesa la vida
del hombre en sociedad, en todos sus niveles y circunstancias. Como superestructura
social, se encuentra intrinsecamente relacionada con las formas de ser y con los
; problemas de cada sociedad concreta. Por ello, es condicionada y regulada por el tipo
de relaciones sociales cn que se encuentra interactuando. La educacién, por ende,
; responde al proyecto de nacién de las fuerzas politicas en el poder y se impone a la
sociedad a través del Estado. Este se convierte asf, en la instancia educadora y
] reguladora de los servicios educativos. Esta ha sido la situacién que ha prevalecido en
nuestro pafs, desde los albores de la independencia en el siglo pasado.’

' En este sentido, (a historia de Ia educacion ha registrado que el Estado sistematiza la educacidn de
acuerdo con sus fundamentos juridico-sociales y en correspondencia con los intereses de las clases
dominantes, De esta manara, "En México se han estructurado diferentes tipos de escuela que responden
: a |a organizacién politica que ha tamado el estado riexicano: 1°, La naturalista y comuniteria en la época
! aborigen; 2° la escoldstica, dogmatica, confesional y privileglada, en la época colonial; 3°, 1a laica,
gratuita y obligatoria, a partir de las leyes de Reforma {1869), con paréntesis de congiliacidn con el clero
catdlica romano, en el porfiriato, y de un laicismo combativo, la emanada del Cangreso Canstituyate
de 1916-17; 4° la socialista, 2 partw de 1934; y finalmenta, en 5° lugar, la llamada nacional y
democratica que canfigura desde 1946, al Art. 3° Constitucional™, En GOMEZ Navas, Leonardo: Puliticy

! Educativa de México |. p. 19.



La educacidn en México, pues, ha estado estrechamente vinculada tanto con fa
instruccidn y educacidn de los mexicanos, como con el proceso de construccidn y
consolidacidn nacional. El pafs que hoy tenemos es, en gran medida, el resultado del
tipo de educacidn que la sociedad mexicana ha recibido en st devenir histdrico. Son
varios los intenlos que los gobernantes han realizado en busca de la actualizacion,
innovacién y modernizacidn del fendmeno educativo, segin las circunstancias histdricas
prevalecientes. Por ello, su fundamentacidn filosdfica (teleologfa y axiologfa educativas);
politica educativa (orientacién, por parte del Estado, de la educacién en funcidn de un
hombre y una sociedad deseables, en un contexta histérico determinado); sociologfa de
la educaciin (acercamiento al contexto educativo: marcos socioecondmico y cultural, a
las estructuras escolares y circunstancias concretas); psicologfa educativa (conocimiento
de los sujetos del proceso enseﬁanza-aprendiiaje: educador, educando y grupo escolar);
contenidos educativos (planes y programas de estudio) y metodologfa educativa.
(métodos, técnicas y procedimientos diddciicos); han estado sujetos a permanentes

“ajustes y reformas, tanto para adecuarse a las necesidades del momento como para

responder cabalmente al proyecto de nacién a que se aspira.

Analizar el fendmeno educativo en México, en un momento histdrico coyuntural,
pleno de expectativas y proyectos nacionales; pues recién se habfa logrado la
independencia polftica de nuestro pafs, resulta una empresa apasionante para el estudioso
de la educacién mexicana, Indagar el qué, porqué y para qué de désta, es de suma
importancia, tanto para quienes tienen la responsabilidad social de brindar este servicio,
como para los que la operan y reciben.

Esta tesis se emprendié con la intencién de coadyuvar a la comprensién de la
educacién mexicana en poder del Estado, tan cuestionada y manipulada, desde sus
orfgenes mismos, El propdsito de la misma se resume en el andlisis y esclarecimiento
de las caraclerfsticas, objetivos y resultados de la primera reforma educativa del México
independiente, Tlevada a cabo en los ailos de 1833-1834, Correspondid al entonces
presidente Valentin Gémez Farfas abrir el camino hacia el reformismo educativo en

ruestro pais, No estaba sdlo, lo acompataba y alenaba su asesor ideoldgico, ¢l *Padre
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del liberalismo mexicano” y precursor del laicismo educativo en México: José Marfa
Luis Mora, arquitecto e impulsor de la reforma mencionada.

Asimismo, como producto del estudio de la Reforma Educativa de 1833 y dentro
de los objetivos de la tesis, se elaboran algunas propuestas generales para un nuevo
modelo educativo, con fundamento en la experiencia aleccii;nadora de la reforma
educativa de Gémez Farfas y del seguimiento del reformismo educativo que tiene lugar
en nuestro pafs de 1883-34 a 1994, Dichas propuestas pretenden contribuir a la
construccién de una nueva concepcion de la educacién mexicana, acorde con la realidad
actual del pafs, cuya accién y beneficios incluyan a todas las clases sociales; en
particular, a las m4s desprotegidas y necesitadas de este servicio. No buscan ser la
solucidn "absoluta”, pues se caerfa en el educacionismo de Gémez Farfas y Mora, a los
problemas que aquejan al fenémeno educativo en nuestro pafs. Son, eso sf, puntos de
vista personales que se pondrdn a la consideracién de quienes tienen la responsabilidad
social de educar e instruir a los mexicanos en el marco de la equidad, justicia y libertad.

La presente investigacién -a diferencia de otras que abordan el estudio de la
Reforma Educativa de 1833, de una manera muy general y, sobre todo, privilegian el
dmbito de la polftica educativa-, profundiza el andlisis del "proyécto educativo"
promovido por Gémez Farfas y Mora. Por ello, el aporte de este estudio consiste en la
forma y enfoque como se «borda dicho proyecto. El hilo conductor de la investigacién -
se circunscribe a las respuestas del cuestionamiento siguiente: ;Cudl es el origen de la
Reforma Educativa de 1833 y cudles las causas del reformismo educativo,® que ha
caracterizado a la filosoffa y sociopolftica educativas de los gobiernos que se han

2 por reformismo educatlvo se entiende en este trabajo, ala tendencia caracterfstica del Estado de {levar
a cabo reformas en el campo educativo en busca de la adecuacidn de la educacidn a las necesidades que
demanda el contexto social. De 1833 & 1994 se han registrado veintidn reformas educativas en nuestro
pafs; algunas de gran trascendencia, como la primera, que nos ocupa en este estudio y que por sus
propdsitos alcanzarfa el rango de “revolucidn educativa®. Sinembargo, al concretarge a cambios parciates
¥ conservar 1o sustantivo de la educacion colonial heredada, se queda en el nivel de relorma. Por reforma
aducativa se entenderd, entonces, los cambios, innovaciones, revisiones, actualizaciones y
modernizaciones que el Estado eleclis como una estrateya para mejorar la educacidon mexicena,
Cambios que no Hegan al fondo de !y problematica vducauva, siro que generalmente, mantiensn la
esencia de la situacidn antenor,
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sucedido a través del tiempo en nuestra patria? (Qué fundamentacién, legitimacidn,
orientacién, contenidos, metas y fines plantean los responsables de la primera reforma
educativa de México, recién nacido a la libertad politica, en el siglo pasado? y ;Cudles
son los resultados, importancia y trascendencia de dicha reforma?

La conclusidn general que se oiticac del estudio, permite establecer la tesis
siguiente: La reforma educativa lmplan’ada por Valentin Gémez Farfas en 1833,
constituyd una propuesta modernizadora!de los componentes bdsicos que conforman
la dimensidn del fenémeno cducativo: filoséficos, politicos, socioldglcos, psicoldgicos,
contenldos de aprendizaje y metodologia educativa, orientados a la transformaclén
de los sujetos de la educacién y de la socledad en general, en su momento histdrico.
Sin embargo, paraddjicamente, fue tal la conviccién de Valentin Gémez Farfas en
el poder transformador y constructor de la educacién, que la ideologiza, al grade
de proplciar que su proyecto nacionat -en e} que la educacidn tiberal juega un papel
decisivo y trascendental-, no prospere plenamente. Convlerte asf, su propuesta de
educaclén mexicana en un educacionismo, |

En esta tesis se entenderd por ideologlzacién de la educacién, al resultado del
intento de las fuerzas del progreso™™ de modemizar los componentes bésicos que
conforman la dimensién del fenémeno educative, a través de la rcforma éducativa
emprendida por Valentfn Gdémez Farfas y José Marfa Luis Mora. Sin embargo, al
privilegiar la difusién e inculcacidn de la ideologfa liberal, como condicién para ldgrar
el consenso general en tomno a su proyecto nacional y conducir al pafs por el sendero
del capitalismo, dejaron de lado los aspectos estrictamente pedagdgicos y encubrieron -
las contradicciones estructurales, desembocando en el dmbito ideoldgico; invierten la
realidad social -por transformar- y colocan a la educacién liberal -instrumento
transformador y emancipador- como determinante de la primera y de la vida de los
mexicanos:-La educacién libera} adoptada por Gémez Farfas y Mora no respondié a la
realidad a la que se pretendfa adaptar. Lo que lograron fue ideologizarla, esto es
convertirla en un complejo de actividades précticas y tedricas orientadas a justificar los
proyectos sociales e intereses de la clase que representaban.

*** Las fuerzas del prograso son identiticadas par Mara con los liberales, de los cuales forma parte.



Por la naturaleza de esta tesis, se ha empleado una metodologfa que permitio la
integracidn cientffica de la educacién con los demds fendmenos de la sociedad;
posibilitando asf, la comprension dialéctica del devenir histérico de México.? Fue de
esta manera, como se enmarcé el estudio de la Reforma Educativa de 1833 y a sus
promotores en su realidad concreta y dentro de su contexto histdrico. El estudio, se
apoya bdsicamente en el método histérico, pues permite el andlisis del desarrollo de los
hechos sociales que caracterizan a la sociedad mexicana de los afios 1824-1834; en los
que sobresale de manera especial el papel de la educacidn, Se recurre, ademds al método
sincrdnico, para describir y explicar el papel de la educacion y su relacién con los
demds fendmenos sociales presentados en un mismo tiempo y en una dindmica
ininterrumpida, Asimismo, se apoya en la hermeneitica, con el propdsito de establecer
una relacidn directa con los textos de los autores 2ializados; a partir del cuestionamiento
e interpretacidn de éstos, en el presente y en relacién con el pasado,

, Las fuentes de consulta utilizadas en este estudio fueron las obras cldsicas de los
autores que se abardan en e! capitulario, Mencién especial merecen los escritos de Mora
y las leyes reformistas de Gémez Farfas; as{ como sus discursos. Es importante
establecer que la informacién sobre el pensamiento y actuacidn publica de Gémez
Farfas, de 1824-1834 es muy escasa; en cambio, de 1835 en adelante es abundante. Por
esta razon, una de las limitaciones de este trabajo consiste, precisamente, en la ausencia
de un andlisis mds profundo y extenso de Ja manera de ser y pensar de Gémez Farfas
en materia de educacidn, previa y durante la Reforma Educatlva que emprendid; razén
por la cual, se auxilia del pcnsamiento educativo de Mora, Sin embargo, por la
naturaleza de la tesis, la informacidn obtenida de la consulta bibliohemerogrifica y en
los documentos de archivo, es suficiente y cubre los reauisitos de una investigacién de

este tipo.

Y La dialéctica se concibe en esta tesis, como un instrumento tedrico-metodoldnico que permite el
andlisis global de los tendmenos de la sociedad: econdmicos, sociales, politicos y culturales, dentro de
un mismo contexto. Posibilita, ademds, 13 concepaidn de los procesos histdricos con sus inherenies
confiictos y contradicciones, asf como en constante transformacion y cambio. Por ello, se conceptia a
la investigacidn educativa como un proceso dialéctico, en el que el investipador intenta penetrar en la
esencia de la educacidn vinculada con los demas fendmenos sociales, esclareciendo las contradicciones
@ interrelaciones internas de su desarrollo,
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El contenido de la tesis se ha orgunizado en dos partes, La primera contiene el
estudio de la Reforma Educativa de 1833 y cuenta con cuatro capftulos. La segunda
expone un seguimiento general sobre el reformismo educativo que ha tenido lugar en
nuestro pafs .. partir de la Reforma Educativa de 1833-34 y algunas propuestas para un
nuevo modelo educativo; comprende dos capftulos. Ambas partes permiten integrar una
reflexién personal _s'obre la educacién mexicana, en busca de sus caracterfsticas, aciertos,
fracasos y alternativas para superar éstos.

El primer capftule contiene una exposicidn sucinta de las tesis esenciales del
liberalismo cldsico europco y la prescncia de éste en Latinoamérica, a través del
pensamiento de Simdn Rodriguez y José Marfa Luis Mora, Se pretende con este estudio
establecer algunas de las fuentes tedricas, que contribuyeron a la cunformacion del
pensamiento liberal Iatinoamerimno, en lo general y del mexicano en lo particular. El
propésito fundamental de esie capftulo consiste en esclarecer el aval filoséfico de la
educacién que intenté implantar Valentfn Gémez Farfas, a través de la Reforma
Educativa de 1833, en México. |

Ei segundo capftulo refiere el contexto histdrico en que Gémez Farfas y Mora
llevaron a cabo sus proyectos nacional y educativo. Inicia con la exposicién de algunas
ideas generales sobre el contexto latinoamericano; presenta una breve biograffa de
nuestros protagonistas y centra el andlisis en el caso de México. Se emplea la Iégica de
exposicién del primer capftulo, en pro de una secuencia que permita un hilo conductor
al estudio. Por ello, se organiza el contenido a partir de los aspectos econdmico, social,
polftico y cultural (educacidn). El objetivo de este capftulo. es caracterizar la realidad
mexicana, en una de las etapas cruciales de su historia; asf cointu, establecer las
contradicciones y conflictos que envuelven a la Reforma Educativa de 1833,

El capftulo tercero contiene el andlisis de la Reforma Educativa de 1833, La
estrategia metodoldgica para este estudio se concreta en la organizacidn del contenido
en los ejes siguicntes: Filosoffa de la educacidn, polftica educativa, sociologfa de Ia
educacidn, psicologfa educativa, contenidos educativos y metodologfa educativa, Cada
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uno de esto aspectos se relacionan #ntre i y tienen un orden l6gico, que facilita la
comprensidn de la exposicién, Su propdsito, por ende, consiste en describir el prc jecto
educativo de Gdmez Farfas y Mora, a partir del estudio y registro de las ideas,
propuestas y hechos concretos, que dan razén de los objetivos y fines de 1a Reforma
Educativa en cuestidn, |

'En el capftulo cuarto se presentan las reflexiones personales, derivadas de los
tres capftulos anlériores; en particular, del tercer capftulo, Asimismo, se exponen las
conclusiones del trabajo, mismas que incluyen la comprobacién de la tesis planteada en
esta investigacién, Se deja en claro el resultado, limitaciones y trascendencia de la
Reforma Educativa de 1833; as{ como, las fallas, aciertos y aportaciones de Gémez
Farfas, Mora y demds liberales mexicanos que promovieron esta reforma.

El capitulo quinto establece la vinculacién histérica entre las Reformas
Educativas de Valentin Gémez Farfas y Carlos Salinas de Gorlari, a través del andlisis
de doce de las reformas educativas més significativas, emprendidas por el Estado y que
han constituido un hito en la educacién mexicana, de 1834 a 1994, De esta manera, se
busca prolongar la reflexién sobre el reformismo educativo en México y concluir con
la exposicién de algunas propuestas para un nuevo modelo educativo.

El capftulo sexto contiene algunas propuestas generales para un nuevo modelo
educativo en nuestro pafs. Actualmente, los especialistas en materia educativa sostienen
que el modelo educativo vigente en México corresponde al siglo pasado. Por ello, y con
las reservas del caso, no resulta diffcil detectar algunas de las ideas educativas de
Gémez Farfas y Mora en la educacién mexicana de nuestros dfas.

Finalmente, se incluye la bibliohemerograffa ¢mpleada, que avala la informacién
asentada, aclara, argamenta, rectifica o ratifica el contenido expuesto en el capitulario
de la presente tesis,
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Primera Partn

1. EL AVAL FILOSOFICO DE LA EDUCACION MFXICANA

Al hablar del aval filoséfico de la educacién mexicana, en el momento histérico que
comprende esta investigacidn, se refiere al sustento, fundamentacién y respaldo
doctrinario e ideoldgico de la educacién que intenta on implantar los liberales mexicanos
de la primera mitad del siglo XIX. A ello obedece que se acuda al andlisis del
liberalismo cldsico o burgués europeo, que cimenta una nueva concepcién de la vida,

- del hombre, sociedad, naturaleza y universo,

La educacién es un fenémeno social que influye y es influfda por todos los procesos
que se generan en la sociedad. Su funcién sustantiva es, entre otras funciones
importantes, instruir y educar al hombre, Hombre que debe responder a los proyectos,
expectativas y requerimientos de una sociedad histéricamente determinada. Por ello,
toda educacion se fundamenta en una filosoffa que precisa los fines y valores que ésta
debe cultivar en los sujetos de la educacién, |

Es un hecho, que a cada etapa histérica de la humanidad ha correspondido un
determinado tipo de educacidn. Asf lo registra la historiz de 1a educacién. Por tanto, en
¢l caso de México, resulta muy importante esclarecer el tipo de educacién que se intentd
implantar, a partir de la infancia de: la vida independiente,

Si el liberalismo cldsico europeo fue la ideologfa que fundamentd los proyectes de
naciones de los liberales latinoamericanos, se puede explicar, entonces, el que haya sido
el tipo de educacién que promueve precisamente el liberalismo, la que se procurd
establecer, en busca de la construccién de una sociedad moderna,

La fuerza de! liberalismo cldsico se dejé sentir con viva intensidad en los pensadores
latinoamericanos. Esta situacién ha obligado a presentar un bosquejo sobre el impacto
de aquél en nuestro continente, Para ello, y por la naturaleza del tema de investigacion,
se ha seleccionado a una pléyade de liberales europcos que influye profunda y
directamente en el pensamiento de nuestros liberales. Con el propdsito de tener una
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pespectiva latinomericana sobre la presencia del liberalismo europeo en esta drea -y por
la amplitud del tema-, se aborda este aspecto con base en una muestra. Asi, se ha
seleccionado al venezolano Simdn Rodriguez, por su proyeccién continental, y en el
caso de México, a José Marfa Luis Mora; "Padre del liberalismo mexicano” y asesor
de Valent/n Gdmez Farfas, Se trata de presentar el sustento tedrico que explica las
fuentes rloctrinarias que guiaron a éstos en la fundamentacion y ejecucion de la Reforma
Educativa de 1833, objeto de la presente investigacion.

1.1 El liberallsmo cldsico europeo

El liberalismo cldsico o burgués, que comprende de los afios 1750 a 1850
aproximadamente, luvo su origen, desarrollo y florecimiento como la mhyorfa de las
formas de pensamiento que el hombre ha creado y recreado en su intento pof interpretar
y transformar al mundo, la naturaleza, la sociedad y al'propio hombre. |

Es imporiante destacar que el descubrimiento y conquista de nuevos territorios, asf
como los avances cientfficos y técnicns logrados en los siglos XVI y XVII tuvieron qui:
ver en el nacimiento, desarrollo y consolidacidn del liberalismo, pues revelaron que el
mundo estaba regulado por leyes naturales y de cardcter universal, La deuda del
liberalismo con sabios de la tallé de Maquiavelo, Calvino, Lutero, Copérnico, Hobbes,
Pascal, Bacon y otros mds, es elevada. Sin olvidar, por supuesto, el papel que en este
sentido desempenaron fildsofos iwustrados como Voltaire, Rousseau, Diderot,

- Montesquieu, Locke, Hume, Smith, Goethe, LQessing. Kant, Becaria, Jefferson, Franklin

y Pain, por mencionar algunos.

El término liberalismo es de origen espaiiol' y su significado es muy rico. Con él
se hace referencia a un determinado tipo de gobiemno y de polftica, a una corriente

b J. Salwin Schapiro sostieng que este ténmino "es tan moderno como sy significado. Es d:;'ongnn
espafiol, praviene del nombre dz un partida polilico, €l de los Rberales, que en los prnimeros anos del siglo
XIX abngaban por el gobierno coostitucional en Espana”. En: Lihoralismo. p. 11,
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idevldpica, cuyas caracterfsticas se sintetizan en "su servicialidad para justificar acciones
polfticas, sociales, econdmicas y culturales (educativas), como los intereses de toda 1a
sociedad en su conjunto";? y doctrinaria, relacionada intrinsecamente con la libertad,
que no pretendfa ofrecer "tftulos de universalidad, puesto que en la préctica quedd
reservada a quienes tienen una propiedad que defender”;' asf como a un partido

polftico, que excluye todo autoritarismo en la sociedad.

El concepto de liberalismo es muy complejo y extenso. Lo anterior obedece a que
“El liberalismo fue el marco y el comiin denominador de todo el mundo moderno; tue
el substrato de todo pensamiento, de toda conducta, de todo interés. Fue, en suma, un
espfritu social y polftico, en el que los valores se vieron supeditados, como nunca a
condiciones bien concretas y contingentes".* Estas condiciones fueron impuestas por ¢l
tipo de refaciones que demandd el niodo de produccién capitalista, Se esclarece asf, que
"El liberalismo fue la ideologfa de la sociedad capitalista; defendid, por tanto, un
universo de valores que devolvfa al individuo su supremacfa en el seno de la naturaleza
y de la sociedad”.* Esta supremacfa se fincaba en la libertad "plena” del individuo para

poner en juego sus capacidades e intereses personales. _ f

Por las caracter(sticas de este estudio, se expondrdn algunas de las tesis esenciales

qué den razdn del significado e importancia del liberalismo.

T SALADINO Garcfa, Alberto: Pglitica Educativa en el Estado ge México, 1824-1867. p. 14,
} LASKI, Harold J.; El liberalismo evuropeo. p. 14,

Se puede explicar, entonces, por qué el liberalismo no es stricto sensu, un sistema filosdéfico propiamenty
dicho, sino una actitud mental, reflexiva y crealiva frente a la problernatica existencial del homhre, en
la que sobresale o no el ejercicio de la hibertad por parta del individua, gnipos de individuos, sociedades
¥ Nacione'i, '

4 LOPEZ Camara, Francisci: Qngen y evolucidn del liberalismo eurgpeo. p. 13,
i lhigemn. p. 16,



1.1.1 La libeitad e igualdad

Ante todo, es propio e intrinseco del liberalismo la prioridad que le otorga a la libertad
"absoluta" del hombre ante los demds valores universales; ya que ésta es un
prerrequisito para lograr las metas del individuo y de la sociedad. Por tanto, la libertad
individual, "el mérito moral, e! salor absoluto y la dignidad esencial de la personalidad
humana, han constituido el postulado fundamental del liberalismo".°

Esta concepcidn liberal sobre la libertad allanaba el camino hacia la emancipacion
mental e intelectual del hombre, en particular de! burgués, que pugnaba por el progreso
sin Ifmites de la humanidad. A partir de este momento, la lucha por la libertad y la
"igualdad" estard siempre presente en el &nimo de los promotores del liberalismo. Asf,
tenemos a los fildsofos ilustrados pugnando por una libertad e igualdad garantizadas por
el Estado, a través de una Constitucién Polftica.

A manera de ejemplo, la presencia de Locke, Voltalre, Montesquieu, Rousseau,
Bentham, Jovellanos, Constant y otros grandes pensadores liberales europeos se dejé
sentir entre la intelectualidad latinoamericana de modo #adeleble. El primero sostiene
que "La libertad del hombre en sociedad consiste en no estar sometido a otro peder
legislativo que al que se establece por consentimiento dentro del Estado”.” Ademds,
precisa que el hombre no debe renunciar a su libertad, pues de lo contrario perderfa sus
bienes y la vida misma. La libertad y la igualdad entre los hombres, aclara, estdn
garantizadas por el Estado. |

% SCHAPIRO, J. Salwyn: Liberalismo. Sy signiticado ¢ histona. p. 12.

En este mismo sentido, conviene precisar que: “El individuo a quien el liberalismo ha tratado de proteger
s aquel que dentro de su cuadro social, es siempre libre para comprar su libertad; pero ha sido siempre
una minaria de la humanidad &l nimero de los que tienen los recursos pars hacer esa compra. Puede
decirse, an suma, que la idea de! liberalismo e5ta histéricamente trabads, y esto de mado ineludible, con
In posesién de e propledad. Los fines a los que sirve son siempre los ilnas de fos hombres que se
encuentran en esa posician®. LASKI, H. J., Qp. cit, pp. 16-17.

7 LOCKE, John: Ensayo sobre el obieing civil. p. *9.
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No menos importante resulta el punto de vista de Voltaire, lfder de la burguesfa
ilustrada francesa y acérrimo critico de la Iglesia catdlica, Para él, la libertad es la
capacidad o posibilidad que tiene el hombre para realizar lo que convenga a sus intereses
o necesidades sin contrariar la ley. Por ello, se pregunta y cuestiona al mismo tiempo:
“(En qué consiste, pues, vuestra l'bertad, si no es en el poder que vuestro individuo ha
ejercido en hacer lo que vuestra voluntad exigfa con necesidad absoluta".* La igualdad
es, segln él, "A la vez la cosa m4s natural y al mismo tiempo la més g: .n:¢rica”,’ ya
que, finalmente, la sociedad se encuentra dividida y en permanente lucha de clases: las
dominantes y dominadas, las explotadoras y explotadas u opresoras y oprimidas.

Por su parte, Montesquieu advierte que la palabra "libertad” ha sido entendida de
diferentes maneras, scglin‘los intereses particulares y puntos de vista de quienes la
interpretan, Para él, "En un Estado, es decir, en una sociedad que tiene leyes, la
libertad no puede consistir en otra cosa que en poder hacer lo que se debe querer y en
no ser obligado a hacer lo que no debe quererse”."" Montesquieu reitera, por ende, que
la libertad inicamente se puede dar dentro del dmbito legal,

Rousseau denuncia enféticamente que "El hombre ha nacido libre, y sin embargo,
vive en todas partes entre cadenas”.'' No obstante para él, la libertad es intrfnseca al
ser humano, y por tanto, advierte que: "Renunciar a su libertad es renunciar a su

’ VOLTAIRE, Francisco, Marfa Arouet: Diccigparig Filosdlicg. p. 364.
% |bigem. p. 321.
10 MONTESQUIEU: Del Espirity de las Leygs. p. 103,

José Marla Luis Mora, apoydndose en Montesquieu, afinma que: "A juicio de este gran hombre, la libertad
del ciudadano consiste Unica y exclusivamente en la seguridad individual y en la quietud, reposo y
tranquilidad qua la conviccidn de su existencia produce en cada uno de los asoctados. En elacto, estas
pocas palabras abrazan todo to que puede desear y pedir de la sociedad un hombre pacftico y exento de
ambicidn; y cuando se obra de buena te y con dnimu de acertar, es demasiado fdcil y senciflo acordar
semejantes seguridades”, En: "Discurse, sobre la libertad civil del ciudadanc®. Periddico ELQbservados

de |a Reoublica Mexicana, 1% Evoca, México, 25, julio de 1827, p. 219. En
Luis Mora. pp. 506-506. En Qb mpl ! tla Luis Mora, Tomo 1. pp. 160-161,

. ROUSSEAU, Juan Jacobo: El Contratp Social o Puncipigs de Politica. p. 3.
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condicién de hombre, a los derechos de la humanidad y aun a sus deberes”.'? El
problema que encierra este planteamiento para el individuo concreto estriba en qué ¥
cémo hacer para que éste haga uso real de su libertad; si finalmente se encuentra
encadenado y sujeto por las condiciones que le exige la sociedad capitalista. Por lo que
respecta a ia igualdad, ratifica la tesis de que ésta sélo se da ante la ley.

Jovelanos concibe, también, 1a libertad enmarcada por una constitucién polftica y
sostiene que no es otra cosa que vivir en paz, comodidad y felicidad. En cuanto a la
igualdad, critica severamente a quienes la desprecian o promueven la desigualdad.
Expresa al respecto: "El hombre, suspirando siempre por recobrar su natural igualdad,
mira con gusto el sufrimiento de los que la alteran, y ayuda con el mismo a los que
estdn a su nivel; como que a ellos sélo tiene por sus semejantes”.'’ Bentham, por su
parte, asume uia posicidn radical frente a la libertad e igualdad. Pugna por la libertad
individual y, en particular, de la libre empresa, siempre en busca de una mayor
felicidad. Para él, no puede existir igualdad entre los hombres; ademnds, afirma
plenamente convencido que "La méxima igualdad concebible sélo puede verificarse en
el campo de la ffsica [...]. La igualdad no es, en sf misma, como la seguridad, la
subsistencia y la abundancia lo son, un instrumento inmediato de felicidad".' Asf,
pues, la igualdad, en dltima instancia, no importa; lo que interesa al individuo es el
bienestar personal. |

Constant considera que la libertad se fundamenta en la independencia individual y
es impulsada por las actividades comerciales, Para él, la libertad consiste en la seguridad
de disfrutar del bienestar personal, garantizado por la ley. Afirma que "Dicha libertad
es, en efecto, el objeto de toda asociacién humana; sobre ella reposa la moral publica
y privada; sobre ella descansan los célculos de la industria; sin ella no hay para los

" hidem. p. 6.

13 JOVELLANOS, Melchor Gaspar de: Diarigs. p. 63.

4 BEHTHAM, Jeramy: Escritos Econgmicos, p. 21.



hombres, paz, dignidad ni dicha"."

1.1.2 Concepcidn econémica

En el dmbito econdmico, el liberalismo demanda un replanteamiento de las relaciones
sociales de produccién feudales, de tal manera que respondieran cabalmente a los
proyectos y expectativas de la burguesfa. La divisa de ésta se sintetizaba en la teorfa
clasica del Lalssez faire, que exalta las ventajas y bondades de la libre empresa
individual, la oferta y la demanda reguladas por leyes naturales infalibles, la
competencizi y, sobre todo, excluye la intervencion del Estado en las relaciones
econémicas.*®

Asimismo, el modelo econdmico promovido por el tiberalismo cldsico se fundamenta
en la propiedad privada y en la capacidad de trabajo productivo del individuo, orientado
prioritariamente hacia la agricultura con un enfoque capitalista, sin descuidar la industria
y €l comercio. Se explica asf el porqué los liberales exigfan lz desamortizacién y
redistribucién de la tierra, pues segun ellos s6lo de esta forma se podria dinamizar e
impulsar la produccidn agropecuaria, fundamento de las relaciones comerciales y de la
riqueza de las naciones, Por tanto: “Acepta de buen grado el ataque contra la Iglesia,
porque ello. comporta un ataque contra las viejas y estorbosas reglas, 'y abn:
incuestionablemente a la explotacién comercial importantes recursos que las propledades
eclesidsticas hacfan intocables. Ademds, el ensanche de los mercados determina una

'$ CONSTANT, Benjamin: Pringipios de Palitica. p. 156.

Tal concepcidn sobre la libertad es tipica del capitalismo, Habria que agregar que "La libertad de
asaciacidn estd vinculada Intimamente a |3 libertad individual. El liberalismo ha abogado por el deracho
a formar asociaciones de cualquier tipo, politico, saclal, econdmico, religioso, cultural, que tengan por
objetivo &l progreso de los intereses legftimos de sus miembros". SCHAPIRQ, J. Salwyn: Qp, git. p. 12.
Se trata, eso s, de asociaciones de propletarios y capitalistas.

10 Esta exclusidn se explica porqu~ el capitalismo se afana en “establecer el derecho a la niquezd con un
minimo de interferencia de cualquier autoridad social, sea la que fuere. En este empeio, of capitalisimo
se ve obligado, hablando en términos generales, a pasar por dos grandes fases: por un ladoe pretende
transformar ia soctedad, mientras por el otro trata de apoderarse del Estado”, LASKI, H. J.© Qp. Git,
pp. 21-22,
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nueva actitud de Ja produccion"."

Los planteamientos anteriores fueron asimilados por la primera generacidn de
liberales latinoamericanos, quienes se propusieron aplicarlos siguiendo a sus maestros.
Asf, aceptaron la tesis de Locke, quien concebfa la sociedad organizada con base en la
propiedad privada y el trabajo individual, que habfa sacado al hombre de su estado
natural, La primera, argumenta, tiene su origen divino: "Diqs, que dio la tierra en
comun a los hombres, les dio también la razén para que se sirvan de ella de la manera
mds ventajosa para la vida y mds conveniente para todos. La tierra, y todo lo que ella
contiene, se le di6 al honibre para el sustento y el bienestar de los suyos"." El
segundo, el trabajo, constituyd el acto por medio del cual se legalizé la propiedad
privada de la tierra. De esta manera, Locke consideraba que la agricultura, desarrollada -
con un enfoque capitalista, representaba el eje sobre el que debfa girar la vida
econdmica de la sociedad, puesto que era la base de la industria y el comercio.

De igual manera, Melchor Gaspar de Jovellanos, uno de los intelectuales y
reformadores mds importantes del siglo XVIII en Espafia, sostenia en su Informe de
Ley Agraria que la base econémica de la sociedad era la ag_ricultura Yy, por.tanto, se
debfa fomentar ésta, quiiando los obstdculos que impedfan su desarrollo, entre ellos los
bienes amortizados y las restricciones al comercio interior. Su modelo de desarrollo se
basaba en propietarios libres y afirmaba que el trabajo es un derecho inalignéble del
hombre, ya que vive de lo que le propofciona; por consiguiente, 'denuncia que "Poner
Ifmites a este dereche, es defraudar la propiedad més sagrada del hombre, la mds

7 (bider. pp. 24-25. |

Sobresale, asimismo, 1a oposicidn del liberalismo 8 todo tipo de monopolios y de organizacién de los
trabajadores en sindicatos o asociaciones para proteger sus derechos, pues constitufan serios obstaculos
para el desarrollo de las capacidades individuales. Por tanto, el propietario, empresario, burgués y los
individuos m4s aptos eran los Unicos protagonistas en las relaciones sociales de produccién capitalista.
Los trabajadores fueron retegados a un segundo nivel y tuvieron que cargar con el costo de esta manera
de concebir el desarrolio sacioecondmico, La filosofia de Herbert Spencer cobraba asi presencia y
relovancia

* Locke, John: Qp. cit, pp. 22-23.
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inherente a su ser, Ja mds necesaria para su conservacion"." Tanto Locke como
Jovellanos pugnan por la produccidn capitalista de Ja tierra, mejorando las técnicas
agricolas y fortaleciendo a la burguesfa rural, |

El pensamiento radical y utilitarista de Jeremy Bentham penetra !as conciencias de
los constructores de las nuevas naciones latinoamericanas. Para €1, la riqueza consiste
en disfrutar plenamente de todo aquello que se desea. Considera que la suma de las
riquczas de los miembros de la sociedad constituye su propia riqueza, cuyo origen “es
el resultado conjunto o producto de la tierra y el trabajo”.? Bentham, al igual que
Jovellanos, sostiene que la libertad individual, la seguridad en la propiedad, favorecen
paulatinamente la igualdad y constituyen los medios mds eficaces para aumentar la

riqueza nacional. No hay que perder de vista que se trata de una igualdad entre iguales: -

entre quienes ostentan la riqueza,’”

Por su parte, el pensamiento liberal de Benjamin Constant -tedrico del "justo
medio”, pues pugnaba por un Estado que evitara las injusticias y excesos del despotismo

19 JOVELLANOS, Melchor Gaspar de: "Economla Polftica. Log Gremios®. En: Jovellgnog. p. B7.

w Especial significado tiene la propuesta de Jovellanos sobre la desamortizacion y redistribucién de la
tierra, como requisito para dinamizar la produccion agropecuaria, base de ias relaciones internas del pafs.
Por su parte, nuestros liberales latinoamericanos planteardn la necesidad de la creacidn de una multitud
de parcelas de las tierras amortizadas del Clero, que pasarfan a manos de la pequefia burguesia
tarralenienie, quien !a destinaria a la produccion de materias primas para la industria nacional e inltciar
do esta manera el camino hacia el progreso y la modernidad. En este sentido compartian el punto de vista
de Jovellanus quien considera que "El comercio, la industria y la opulencia, que nace de entramhos, son,
y probablemente serdn por largo tiempa, los Gnicos apoyos de la prepondarancia- de un estada”. En

SARRAILH, Jean: La Espalia llustradg de la sequnda mitad del sinlo XVIIl. p. 644,
2 BENTHAM, Jertiny: Qp. cit, p. 33.

n En portinente asentar que Bamtham no es un fildsofo, socidlogo ni economista abstracto vy
esputitativo. Porlo conlrario, 8s muy concreto, practico v utilitarista dogmatico. Incita al conocimiento
y aplicacidn inmediatn de la filosoffa de 1a ciencia econdmica, tal y como él la concibe, con ol propdsito
ta nbianer maa y mejores rusultados, ventajas y benelicios personales. Por ello, afitrma convencido gue
"L a Filosntla jaméAx ha sido dignamente empleada que cuando proporciona su ayuda a la economla de la
vida catiana, de cuyos benulicles la humanidad en general es participe {...). Es falsa y vana la tilosolia
gun considera drgradada su dgnidad per el uso®. [bidem, p. 169, Esta concepcidn de la filosolfa serd
ramaita por fos ihergtes lalinoamencanos, quienes 1a orientardn a la solucidn de los problemas gue
untrpntahan.



S G s Rttt it e

17

y de la democracia contra el individuo-, se centra en la institucién de la propiedad,
puesto que "Sin propiedad, Ia especie humana permanccerfa estacionaria y en el estadio
mds primitivo y salvaje de su existencia";** por tanto, segdn e, es la fuerza motriz de
la sociedad y condicién indispensable para que !os ciudadanos puedan participar en la
direccién de la misma. Advierte que de no condicionar el derecho a la ciudadanfa a los
no propictarios se abrirfan las puertas a la anarqufa y el despotismo, Demanda,
entonces, que “es preciso establecer condiciones de propiedad, tanto para ser electores

como para ser elegibles” .

Constant se manifiesta a favor de la propiedad territorial, sin desconocer la
importancia de la propiedad industrial, A! respecto, afirma que: "La propiedad territorial
garantiza la estabilidad de las instituciones; la propiedad industrial asegura la
independencia de los individuos".” Constant, pues, simpatizaba mds por lo local y
rural que por la creciente modernizacién de Ia sociedad, Preferfa la propiedad de la

tierra a la industrial,

1.1.3 Concepcidn social

La concepcidn liberal sobre lo social se sintetiza en fa construccidn de una sociedad
burguesa, compuesta por hombres de empresa, e iniciativa individual y amantes del
progreso. Es importante destacar que "El burgués nacié con su trabajo, con sus
-esfuerzos, con su fortuna personal -por lo menos asf se concebfa é mismo-"** Por

2 CONSTANT, Bejamin: Qg. cit. p. 121,
¥ idem. p. 68,
28

Ibidem. p. 3.

A su vez, {os liberales latinoamericanos -en particular los mexicanos-, pugnardn por |a creacidn de un
grupo numeroso de pequeios propietanos rurales, que implicaba la desamortizackin y libre circulacion
de la propiedad eclesidstica; y plantearin fa necesidad de exigir la propiedad como tequisito para el
ejercicio de los derechos ciudadanos. En este Oltimo aspecto, José Marla Luis Mora serd muy exigente.

% opPeZ Cédmara, Franciscy: Qp. cit, p. 32.



tanto, el sustento de este modelo de sociedad era la propiedad privada, supeditdndose
a ¢sta todos los demds aspectos; incluyendo la cultura en general y la fuerza del trabajo
de las mayorfas populares en particular. Se exhib(a asf el significado verdadero de la -
“igualdad” que pregona el liberalismo. Esta sociedad, sostienen los liberales, se respalda
por el "pacto social”, segin Locke, y/o por el “contrato social”, segin Rousseau, cuya
finalidad esencial estriba en la salvaguarda de la propiedad privada € intereses
individuales. Esta nueva moral social era justificada por una concepcién laica de la
naturaleza humana, caracterizada por la bisqueda de la libertad y la felicidad,

En relacién a la sociedad, Locke destaca la importancia de vivir arménicamente
dentro del conjunto social, pues solamente en éste el hombre puede sobrevivir y
desarrollarse. Fundamenta su planteamiémo afirmando que Dios colocd al hombre "en
{a obligacion apremiante, por necesidad, utilidad o tendencia, de entrar en sociedad, al
mismo tiempo que lo dotaba de inteligencia y de lenguaje para que permaneciese en ella
y ¢ encontrase satisfecho en esta situacion”.”” Frente a esta posicién,‘ MOntosquléu -
idedlogo liberal y critico severo del régimen feudal-absolutista-, sostiene que la sociedad |
al igual que la naturaleza, se halla gobernada por leyes naturales, para él: "Las leyes,
en su significaclén mds extensa, no son mds que las relaciones naturales derivadas de
Ia naturaleza de las cosas*. Por tanto, advierte que todo lo existente tiene y esid
sueto & sus proplas leyes. |

Esta concepeidn secular y laica de la naturaleza humana coincide con el punto de
visia de Bentham, quien afirma que el hombre debe apoyarse en la experiencia, en el
andlisis direclo de los hechos para alcanzar la verdad, por un lado; que todo lo que es
il y henéfico & un particular, también lo es para la sociedad en su conjunto, por el
ofro, Su concepcidn aniropoldgica la resume en un hombre que "anhela la felicidad,
tanto en ¢l éxito como en ¢l fracaso, y en todos sus actos continuard haciéndolo,

M LOCKE, John! Qo.git, p. 56.

* MONTESQUIEL: Qp,.til, b 3
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mientras siga siendo hombre".” Bentham concibe a la sociedad como un conjunto de
individuos en busca de la felicidad personal; por tanto, la conducta humana tiene como
metas principales alcanzar el éxito, la comodidad y evitar el sufrimiento,

Rousseau, vocero de la pequeda burguesfa francesa, concibe la _sdciedad organizada
y respaldada por un contrato social “que defienda y proteja con la fuerza comiin la
persona 'y'los bienes de cada asociado, y por la cual cada uno, uniéndose a todos, no
obedezca sino a sf mismo y permanezca tan libre como antes".* Advierte que la
propiedad y la libertad son dos derechos inherentes al hombre y deben ser regulados por
la voluntad general y no por la fuerza ffsica. Segin él, la pequeda propiedad privada
constituye la base de la sociedad. Por ello, denuncia enérgicamente que este derecho
humano ha sido violado por las clases dominantes: "Considerando la sociedad humana
con mirada tranquila y desimeresada, me parece que no se descubre en ella otra cosa
que la violencia de los poderosos y la opresién de los débiles”.** Sin embargo, si bien
es cierto que el Contrato Social Roussoniano da lugar a un gobierno que repr'csﬁ;nta la
voluntad general y qire reconoce los derechos naturales del hombre, también lo es que
propicia el llbrejuego de los intereses particulares, que generalmente se lmponen a |os
- de 1a colectividad.

1.1.4, Concepcién politica

La sociedad burguesa planteada por los liberales europeos requerfa de un Estado !
burgués, de un gobierno liberal, que respondiese cabalmenie a los intereses de los

¥ BENTHAM, Jaremy: Qo cit. p. 3. -

~ Para Bentham, el hambre prudente es annél que siempre busca su propia felicidad, adn a costa de la de
los demds, de la sociedad misma. Aclara que antes de hablar del bienestar general es necesario tomar
en cuenta el individual, gue consiste un lograr el mayor placer o disminuir totalmente el dolor. Exhibe asf,
el egoismo mds vulgar y el individualismo mas radical de la doctrina utilitarista.

¥ ROUSSEAU, Juan Jacobo: Qp. cit, p. 9.

" ROUSSEAU, Juan Jacobo: Discurso sobre el origen de 1a desigualdad. pp. 108, 109,
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gobernados, en particular de la nueva clase social, Por esta razdn, el liberalismo
sostenfa que el Estado debfa ser un instrumento posibilitador del nuevo orden; por tantu,
debfa abstenerse de Intervenir de alguna forma en las relaciones sociales de
produccidn, asf como de obstaculizar ‘el funcionamiento de las leyes econdmicas.
Correspondfa, entonces, al Estado la tarea de garantizar la seguridad invidual y
nacional, ademds de "efectuar ciertas tareas de beneficio comin que, no ofreciendo
incentivo de utilidad a la iniciativa privada, deben, de todos modos, ser cumplidas,
como la construccion y conservacién de camninos y la enseftanza elemental".”
(S.P.J.G.B.))’

El Estado burgués, concebido como el instrumento que posibilita a la clase
gobernante el ejercicio de su hegemonfa sobre la sociedad, debfa cumplir con su
responsabilidad social con base en un gobierno constituéional, con la divisién de poderes
y el ejercicio del Derecho, ya que solamente asf se podrfa garantizar los derechos de los
individuos, 'rcsguardar la soberanfa nacional y alcanzar ¢l progreso de la socledad en
todos los aspectos. En sintesis, al Estado se le asigna el papel de guardidn y drbitro de
la sociedad burguesa. |

Surge, pues, la necesidad de! Estado como instancia reguladora y protectora de los
derechos ¢ intereses del hombre y de la sociedad. Los liberales latinoamericanos, por
su parte, rastrean estas tesis y estudian sy aplicacidn con sumo interés, en busca de su
adapthcidn en sus respectivos pafses, Asf, advierten como Locke se opone abiertamente
a la monarqufa absoluta, puesto que no era representativa de la sociedad civil. Se
manifiesta por tanto, a favor de un régimen parlamentario, Pugna por la divisién de
poderes: legislativo (o poder supremo), judicial y federativo ("ejecutivo” este dltimo
para Montesquieu); cuya finalidad consiste en regular la vida del hombre en sociedad

3 MONTENEGRO, Walter: Introduccidn g lag doctrings poltige-econdmicas. p. 4.

* {5.P.J.G.B.) = Subrayado por José Garcilazo Bedolla (Autor del estudio)

Es muy importante precisar que a partit de este momento, se le asigna 3l Estado kberal la responsabilidad
de educar e instruir a fa sociedad: tares que asumird presuroso y a la que diffcilmente renunciard, por lo
menos ha sida asi.en el caso du México.
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y salvaguardar *la paz, la seguridad y el bien de la poblacién®,*

Montesqulieu, por su parte, no simpatizaba con la monarqufa francesa, por lo que
propuso reformarla con base en el paradigma de la monarqufa constitucional inglesa,
Para tal efecto y al igual que Locke, reitera la necesidad del establecimiento de la
division de poderes: legislativo, ejecutivo y judicial, ejercidos por funcionarios
ilustrados y jueces independientes, que garantizaran la correcta aplicacidn de las leyes.
Sostiene, ademds, que los hombres se gobiernan por leyes que ellos mismos han creado
y que ¢l Estado debe hacer que se cumplan; sin embargo, aclara que no todos son
capaces para elaborar leyes adecuadas a la sociedad ni tienen la preparacién necesaria
para la administracién publica.

Rousseau defiende, en cambio, la teorfa democritico burguesa del Estado, cuya
misién consiste en mantener el orden, procurar la seguridad individual y garantizar la
paz social. Para €], el gobierno es "Un cuerpo intermediario establecido entre los

~ sibditos y el soberano para su mutua comunicacién, encargado de la ejecucidn de las

leyes y del mantenimiento de la libertad tanto civil como politica®.** Corresponde, por
tanto, a los gobernados acatar la ley en pro del bienestar general, De cualquier manera,
¢l Estado se coloca asf por encima de los miembros de la sociedad.

Jovellanos se manifiesta igualmente a favor de un soberano, cuyo poder estuviese
limitado por una constitucién polftica, Denuncia que “El poder de los soberanos de
Espafia, aunque amplio y cumplido en todos los atributos y regalfas de la soberanfa, no
es absoluto, sino limitado por las leyes en su ejercicio, y allf donde ellas le sefialan un
Ifmite empiezan, por decirlo asf, los derechos de la nacion". Bentham, en cambio,
era partidario del despotismo ilustrado. Anhelaba el establecimiento "de una

" LOCKE, John: Ensavg sobre el gobierno civil. p. 87.
¥ ROUSSEAU, Juan lacobo: EL Conteato Soclal o Principios de Derecho Polftico. p. 31,

" JOVELLANOS, Melchor Qaspar de: Antoloqia. p. 66.
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administracién central moderna y racionalizada en Inglaterra”.* Le asigna como tarea
al gobierno procurar la felicidad de los miembros de la sociedad, castigando o
premiando segun fuera el caso; asf como poner en juego las estrategias necesarias para
incrementar la riqueza nacional, |

Constant era partidario de la monarqufa constitucional; al igual que Montesquieu,
el modelo a seguir era Inglaterra. Segiin él, la tarea del gobierno consiste en respetar
las costumbres; todo aquello que mds apreciamos y en garantizar la independencia de
los individuos. Todo esto con base en las leyes, pues advirte que “Las leyes sociales son
més fuertes que 1a voluntad de los hombres","

1.1.4.1 Las leyes

Los planteamientos anteriores evidencian la importancia que los liberales europeos
conceden a las leyes. Segin ellos, gracias a las "buenas” leyes se pueden evitar los
excesos en contra de los ciudadanos. ?n este sentido, Locke sostiene que las leyes
tienen un cardcter secular y laico, cuya finalidad consiste en vigilar por la libertad e

 igualdad de los individuos. Para Voltalre, las leyes se hacen y aplican segin cada

contexto, Reconoce que los hombres en general, tienen capacidad para elaborar leyes,
pero que no todos son justos para hacer leyes sabias, Por ello, afirma irénicamente:
“Para vergilenza de los hombres, se sabe que las leyes del juego son las tinicas justas
en todas partes, claras, inviolables y cumplidas".*

Segiin Montesquieu, las leyes deben ser elaboradas tomando en cuenta el clima y
el suelo, la economfa, la religion dominante y las instituciones pol(tiéas. Esta concepcion
de Montesquieu da lugar a que sea considerado como el fundador de la tendencia

3% HALE, Charles A.: El liberglismo mexicano en el época de Mora: 1821-1853. p. 163,

7 CONSTANT, Benjamin: Adollg. p. 82.

3 VOLTAIRE, Francisco Maria Aroust: Qp, git, p. 361,
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“geogrdfica” en la sociologfa burguesa del siglo XVIII, ya que con ¢lla pretendfa
justificar 1a desigualdad entre los pueblos. De cualquier forma, reitera que las leyes
deben proteger los intereses del hombre en sociedad.

Rousseau, por su parte, considera que las leyes son el fundamento de las
repiblicas, Afirma que la r:piblica es "todo Estado regido por leyes, bajo cualquiera
que sea la forma de administracidn, porque sélo as( el interés piblico gobierna y la cosa
publica tiene alguna significacidn, Todo gobierno legftimo es republicano”.”® Destaca,
por esta razdn, la importancia y trascendencia del legisiador, Este es, segun €I, "bajo
todos conceptos un hombre extraordinario en el Estado”,*

Fovellanos sostiene que la legislacién debfa fundamentarse en una constitucién, -
que regulara los derechos y obligaciones tanto del soberano como de los sibditos,
Constant, en cambio, considera que el legislador debe elaborar leyes jusias, que
procuren el bienestar general; de lo contrario, invita a no cumplirlas, De igual manera,
Bentham concibe la legislacion organizada en cddigos civiles y penales, cuyo objeto
consiste en procurar la felicidad de los ciudadanos.

1.1.4.2. Las corporaciones

Resulta tan importante la ley para nuestros liberales europeos que consideran que sélo
por medio de ella se podrfa controlar a las corporaciones, que constitufan serios
obstdculos para el desarrollo armdnico de !a sociedad burguesa, En particular, interesa
en este estudio asentar los planteamientos sobre 1a Iglesla Catdlica, pues constituyen
una verdadera asesorfa para los liberales latinoamericanos en su lucha contra

ésta,

 ROUSSEAU, Juan Jacobo: El Contrato Social o Princinios de Derechg Poiftica. p. 21,
“ tpider. p. 22.
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Asf, pues, tenemos que Locke se manifiesta como un anticlerical radical.
Denuncia enérgicamente que "quien deseara militar en la iglesia de Cristo deberfa
guerrear contra sus propios vicios, contra su orgullo, contra su concupiscencia, pues de
otro modo en vano se llamarfa cristiano al faltarle santidad de vida, pureza de
costumbres, bondad de corazén y mansedumbre”.*' Segiin Locke, la Iglesia catdlica
habfa perdido el rumbo que le habfa marcado su fundador; por ello, insta a los cristianos
auténticos a luchar en pro del restabiecimiento de sus principios originales. Se
manifiesta, ante todo, a favor de la tolerancia religiosa y fundamenta su posicién:
"Tolerar a aquellos que difieren de los demds en asuntos de religién es asunto que
concuerda con ¢l Evangelio y con ia razdn, y extraiia que ciertos hombres cieguen ante
esta luz".? Concluye categdricamente en que Ia religién es un asunto personal det
hombre con Dios.

Asimismo, Locke pugna por 1a separacién de la lglesia y el Estado, pues son dos
instituciones diferentes y, por ello, tienen fines distintos. Ademds, denuncia que
*Ninguna persona, Iglesia o Estado pueden tener derechos para invadirse reciprocamente

en sus terrenos civiles y despojarse sus posesiones bajo el pretexto de la religién".**

Voltaire -como la mayorfa de los filésofos ilustrados- concibe a la Iglesia catdlica
como una institucidn histérica y rechaza que tenga un origen divino. Sostiene que la
tolerancia “es un patrimonio de la humanidad, Todos estamos modelados de debilidades
y errores, Perdonémonos las necedades recfprocamente, es la primera ley de la
naturaleza”.* Invita, pues, a la Iglesia catdlica a que sea tolerante y respete la
diversidad de creencias de los individuos,

4 LOCKE, John: Carta sobre iz tolerancia (1689 p. 17.
2 videm. p. 20.
“ bigem. pp. 28-29.

H VOLTAIRE, Francisco Marla Arouet: Qg, cit, p. 494,
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Montesquieu, por su parte, aclara que Ia Iglesia debe estar en concordancia con
el régimen polftico existente en la sociedad, Plantea que "la religidn puede ser apoyo
del Estado cuando no bastan las leyes";* que tanto las leyes religiosas como las civiles
deben procurar la formacién de buenos ciudadanos. No obstante, asume una actitud
critica frente a la Iglesia catdlica. Cuestiona severamente los privilegios del Clero: “Es
necesario que la religidn, so pretexto de dones a la divinidad, no exija de los pueblos
lo que les dejan las necesidades del Estado”.* Pugna por la tolerancia religiosa y
demanda que: "Es dtil, por consiguiente, que las leyes impongah a lodas las religiones,
ademds del deber de no perturbar Ja marcha del Estado, el de respetarse las unas a las
otras";"’ y, en cierta forma, plantea la divisién de la Iglesia y el Estado: "Las leyes
divinas no deben estatuir sobre lo que corresponde a las humanas, como éstas no deben
invadir lo que corresponde a aquéllas” . **

Rousseau reitera la necesidad de recuperar los principios del Evangelio,
promovidos por la Iglesia fundada por Jesucristo. Aclara que "El cristianismo es una
religidn enteramente espiritual, ocupada \inicamente en las cosas del cielo; Ja patria del
cristiano no es de este mundo".*’ Establece, pues, las fronteras entre la Iglesia y el
Estado. Denuncia que en las sociedades donde se permite la intolerancia religiosa, los
males son mayores y ¢l Estado se convierte en sdbdito de la Iglesia.

Jovellanos también se manifiesta en contra de las actitudes negativas de la Iglesia
de los hombres, es decir, del clero espaiiol; por tanto, sus criticas no van dirigidas
contra Jesucristo, su fundador. Destaca, entre otras cosas, la riqueza escandalosa del
clero espaiiol; las pricticas religiosas impregnadas de aspectos mundanos; los ritos

> MONTESQUIEV: Qp, cit, p. 293.
b 0.
lbidem. p. 303.
a
lpidem. p. 304.
a
lbigem. p. 308.
** ROUSSEAU: Juan Jacobo: E! Contrato Social o Principios de Derecho Politice. p. 73.
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supersticiosos o de creencias absurdas, como los "milagros”, que explotan "una piedad
ingenua con miras a ganancias vituperables o a una propaganda disimulada".* Frente
a estas conductas "irracionales”, promovidas por el Clero, Jovellanos se manifiesta muy
cauto. Invita al estudio de la Sagrada Escritura para encontrar la verdadera religién e
iglesia de Jesucristo, Para tal efecto, recomienda la lectura de comprehsién de la Biblia
en las escuelas; pues, segun él, de estz. manera, los propios alumnos podrfan distinguir
los lfmites de la fe y de la Iglesia, de las verdades cristianas y las de sus ministros;
propiciando asf{ una reforma religiosa y moral.

Constant se manifiesta a favor de que el Estado se abstenga de intervenir en los
asuntos de la Iglesia, Reconoce publicamente que la Constitucién francesa haya
consagrado "la libertad de cuitos sin restriccidn, sin privilegio, sin obligar siquiera a los
individuos, con tal que observen formas exteriores puramente legales, a declarar su
asentamiento en favor de un culto particular".® Agrega enféticamente; "La libertad
completa e ilimitada de todos los cultos es tan favorable ala religién como conforime
a la justicia".’®? Sostiene que todos los pueblos tienen sentimientos religiosos muy
arraigados y que esto es benéfico para ia humanidad. Sin embargo, reitera que "Toda
intervencién del gobierno en los asuntos religiosos es mala";** aunque no descarta el
papel que el Estado desempeiia en materia religiosa.

Estas formas de pensar se fortalecen en el campo de las ideas. Asf, el liberalismo
ratificé a tendencia racionalista propugnada por la ilustracién. Sostenfa que el hombre
era capaz de reconceptualizar su entorno social, con base en la razdn y sin la injerencia
de prejuicios religiosos, hasta reconstruir una sociedad nueva, librepensadora, secular

0 SARRAILM, Jean: Qp, cit, p. 685.

5! CONSTANT, Benjamin: Pringipiog gde Politica. p. 136. .
52 .
lbidem. p. 139.

3 thidem. p. 145. En este sentido argumenta que "Pasa con Ja religidn como con las grandes carreteras:

me gusta que el Estado las mantenga, con tal que deje a cada uno el derecho de preferir utilizar los
senderos”. |hidem. p. 166. Se manifiesta, pues, a favor de la libertad de creencias y de la tolerancia
religiosa,



217

y en constante avance hacia el progreso. Esta concepcidn liberal implicaba la
redefinicién del papel de la Iglesia dentro de la sociedad y la implantacién de la moral
burguesa. Para lograrlo, el liberalismo hacfa ver la necesidad de la separacién de la
Iglesia y el Estado, de tal manera, que cada instancia cumpliera cabalmente con sus
funciones sin generar conflictos, cuyas consecuencias fueran en contra de los proyectos
liberales.

Es importante asentar el punto de vista de Montesquieu sobre otra de las
corporaciones que no eran de su agrado: El eJército, Denuncia enérgicamente que: "Una
plaga se ha difundido en los reinos de Europa: nuestros reyes han dado en mantener
gjéritos numerosf{simos, absolutamente desproporcionados. Es un mal contagioso, pues
lo que hace un Estado lo imitan los demds, con lo que no se va mds que a la ruina
comiin®.* Este planteamiento seguramente influye en el dnimo de los liberales
mexicanos; a tal grado que se lanzardn contra los privilegios de la milicia y exigirdn su

desaparicién.

1.1.5 Politica educativa

En relacion a la cultura, el liberalismo consolidé la polftica cultural planteada por la
Iustracién, pues consideraba que las actividades y productos culturales’ debfan
corresponder a las expectativas de la sociedad burguesa. Por tanto, era urgente
replantear el quehacer cientifico, empezando por la implantacién del método cientifico,
para alcanzar la verdad y lograr ¢l desarrollo de las ciencias dtiles al progreso de la
humanidad. Se atribuyé, entonces, una finalidad pragmdtica y utilitarista a las ciencias.

En este estudio, interesa destacar la polftica educativa disciiada dentro de los
principios doctrinarios del liberalismo, pues en ella se centra el tema de la tesis, Ante
todo, sobresale el Jaicismo en la enseiianza, cuyo propdsilo fundamental consistfa en

S MONTESQUIEU: Qo cit, p. 147.
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arrancar la instruccidn pdbliga de la tutela de la Iglesia. Para lograrlo, se pugnaba por
la separaci6n de la Iglesia y el Estado, asigndndole a este ultimo la responsabilidad de
impartir la enseanza elemental, Asimismo, se planteaba la urgente necesidad de
actualizar los objetivos, contenidos y métodos de enseiianza. Por tanto, habfa quc aplicar
en las escuelas la polftica educativa liberal, pues solamente asf se podr(a formar el nuevo
hombre que demandaba la sociedad. '

En este sentido, Locke destaca el poder y alcance de la educacién. Al negar la
existencia de “ideas innatas”, pues segin €l proceden de la experiencia, y al considerar
que ¢l alma es como una "tabla rasa”, hace ver la gran oportunidad que se le presénla
a la escuela para imprimir en la conciencia del educando aquellas ensefianzas, actitudes
y hébitos que contribuyeran a la formacién del gentleman, Este “caballero”, afirma, es
producto de una educacién integral, que comprende una sdlida formacidn fisica,
intelectual y moral. |

La escuela, a juicio de Locke, debe formar al hombre aristocrdtico, virtuoso,
emprendedor, libre y feliz. Plantea, por ende, una educacidn individualista, propia de
la clase burguesa y reduce las posibilidades d¢ instniccidn a la menos favorecida en su
modelo educativo. Aclara que los hombres se distinguen esencialmente por su educacién
y argumenta que "De todos los hombres con que tropezamos, las nueve'décimas panes
son lo que son, buenos o malos, dtiles o indtiles, por la educacisn que han recibido.
Esta es la causa de la gran diferencia entre los hombres",* He aquf, una exaltacion a
los alcances de la educacidn liberal. '

Para Montesquieu, la educacién consiste en la convivencia social, No obstante,
advierte que en un estado absolutista es casi nula, toda vez que se concreta a infundir

34 LOCKE, John: *Algunos pensamientos sobre educacidn®, EnLorenzo Luzuriaga: Antologla pedaadaica.
p. 67.

La educacién para Locke permite alcanzar |a igualdad entre los hombres. El problema consistla en que
no todos 10s hombres tenian, han tenido mi ‘ienen abiertas las puertas de las escuelas para obtener los
beneficios que éstas les procuran. El caso de México es un claro ejemplo de esta situacidn. La escuela
como "igualadora” soctal no ha funcivnado cabalmente.
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temor y a enseflar nociones elementales de religién, Esta posicion cala hondamente en
el gobi~rno despético de su época y no menos en la omnipotente Iglesia, que era
seriamente cuestionada. En particular, significaba un ataque contra la educacidn
tradicionalista y escoldstica del momento, Los liberales latinoamericanos, a su vez, |
pugnardn por el laicismo educativo y la educacién republicana.

Sostiene Montesquieu que la legislacién educativa debe ser orientada por el
gobiemno y acorde con el sistema vigente en cada sociedad. Advierte que sélo de esta
manera se logrard la unidad nacional, que es necesaria para la solidez de la nacién, Esta
serd una de las tesis que los liberales latinoamericanos planteardn en sus escritos y
proclamas. Ademds, Montesquieu pugna por la secularizacién de la ensefianza, puesto

'que as{ ésta serfa un medio para preparar al hombre en su enfrentamiento con su

realidad social; por ello, denuncia que: "Hoy recibimos tres educaciones diferentes o
contrarias; la de nuestros padres, la de nuestros maestros y la del mundo. Lo que nos
ensefia la dltima destruye todas las ideas aprendidas en las otras dos. Esto viene en
parte, del contraste que vemos entre las ensefanzas de la religion y las del mundo:
contraste que no conocieron los antiguos”.* (S.P.J.G.B.)

Rousseau, por su parte, destaca que la educacién se inicia con y en la vida misma
del hombre; asf, afirma que “Todo cuanto nos hace falta al nacer, y cuanto necesitamos
siendo adultos, eso lo debemos a la educacién®.’” Esta, segun él, "no es otra cosa que

% MONTESQUIEU: Qp, cit, p. 26.

El planteamiento anterior resuita muy importante. Montesquieu denuncia la incongfuencia existerite en
{8 educacién de su tiempo. Por un lado, la educacién secular preparaba para la vida terrenal y, por el otro,
la educacidn religiosa supuestamente orientaba al hombre para la "otra vida”. Este es un atagua mas
contra la educacidn tradicionalista. Advierte, ademas, de la necesidad de un sistema educativo nacional
en los términos siguientes: "Las leyes de la educacidn son las primeras que recibimos. Y como son ellas
Ias que nos preparan a la cludadanfa, cada familia en particular debe ser gobernada con el mismo plan
de la gran familta que las comprende todas®. [bidem, p. 23. Los liberales latinoamericanos pugnardn por
el establecimiento del sisterna republicano en sus respectivos pafses y concuerdan con Montesquieu en
que la educaciin liberal es el instrumento para tal efecto, ya que "En el régimen rapublicano es en el que
se necesita de toda la eficiencia de |a educacion®. lbidem, p. 26.

7 ROUSSEAU, Juan Jacobo: Emilio o De la Educacign. p. 2.
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£

un hdbito".** La educacién, sostiene, debe contribuir al desarrollo ﬁatural y arménico
del educando; atender la formacidn fisica, intelectual, moral y socioafectiva de éste; en
una palabra, ensefarle a ser libre y vivir feliz.

Es importante destacar que el modelo educativo rousseauniano exhibe una marcada
tendencia individualista. No obstante, también se observa un sentido social en sus
planteamientos pedagégicos. A manera de ejemplo, hace ver la necesidad de que
“Emilio®, su discfpulo modelo, aprenda un oficio, que reporte beneficios tanto a él
como a la sociedad de la que forma parte. Insiste en que "debe apreciar todos los
cuerpos de la Naturaleza y de todos los oficios de los hombres, por la relacién sensible -
que tienen con su utilidad, seguridad, conservacién y bienestar".* Entre los oficios
mds importantes menciona a la agricultura, herrerfa y la carpinterfa. La educacidn, por
tanto, debe despertar el amor al trabajo en el sujeto de la educacién, puesto que propicia
la relacién entre los hombres, Por esta razén, Rousseau afirma que "el trabajo es
obligacién indispensable del hombre social. Rico o pobre, fuerte o débil, todo ciudadano
ocioso es un pfcaro®.%

Jovellanos, como reformador social, lucha por el cambio y considera que éste se
logrard cuando la educacidn sea llevada a todos los miembros de la sociedad, sin
excepcion alguna. Su ideal educativo era muy claro y ambicioso: llevar la escuela laica
a todos los sectores sociales; difundir las ciencias; mejorar las condiciones existenciales
del pueblo; y, con base en estas acciones concretas, luchar por el engrandecimiento,
prosperidad y libertad de Espafia. Para lograrlo, advierte que se debe empezar por
reformar profundamente la educacién, puesto qué era la causa principal de [a ignorancia
de pueblo espaiiol; debido al monopolio del escolasticismo y al descuido de la ensetanza
de las ciencias dtiles. Entre éstas menciona a las ciencias naturales y sociales.

* iom
T

lbidem. p. 132.
& lbidem. p. 139.
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La filosoffa educativa de Jovellanos es muy parecida a la de los utilitaristas
cldsicos. Sostiene que el origen de la prosperidad social lo constituye la instruccién
piblica, pues “Ella es el primer origen de la felicidad individual. Luego lo serd también
de la prosperidad pdblica®.* Ademds, afirma que la instruccién es el "dnico” medio
por el cual los gobernantes adquieren la sabidurfa necesaria para dictar leyes buenas,
pues ".... acaso la sabidurfa de los gobiernos puede tener otro origen? (No es la
instruccién l1a que los ilumina, la que dicta las buenas mdximas? {...] donde no hay
instruccién todo falta, que donde la hay todo abunda, y que en todas la instruccién es
la medida comin de la prosperidad”.®? He aquf el educacionismo de Jovellanos, que
los liberales latinoamericanos desarrollardn brillantemente. En la actualidad, el
educacionismo resulta ahistérico, pues su aplicacién ha evidenciado su inconsistencia,
La educacién per se, no puede constituirse en el instrumento dnico para resolver los
problemas de una nacién y generar tanto la transformacién como ¢l desarrollo de una
sociedad histéricamente determinada. Se reconoce su importancia y trascendencia; pero,
no es una panacea,

Beritham, como buen liberal, concede gran importancia a la educacién, ya que la
considera un excelente medio para inculcar su doctrina utilitarista en el sujeto de la
educacién, Destaca, por ello, la 3strecha relacién que existe entre la escuela y el poder
legislativo, pues ambas instancias tienen entre sus encomiendas la de hacer comprender
al indi(rid_uo que los intereses y aspiraciones de l1a sociedad en general incluyen los
suyos., Sostiene, ademds, que el Sistema Lancasteriano de "Ensefianza Mutua”
posibilitarfa la aplicacién de un plan nacional de educacién.® |

ot JOVELLANOS, Maelchor Gaspar de: "Es I3 instruccién publica el primer origen de la prospuridad
social?" En: Antologla. p. 286,

% ibidem. pp. 26-27.

Ademds, reitera Jovellanos: *Las fuentes de la prosperidad social son muchas; pero todas nacen de un
mismo arigen y este origen es la instruccidn pdblica®. lbidem. p. 25.

" g importante precisar que estos planteamientos benthamianos exigfan una reconceptuaiizaclén morsl,
acorde con su pensamiento. En concreto, la moral utilit: “sta de Bentham era secular, Concebla la dtica
como el conjunto de acciones que el hombre emprendla para lograr el mayor placer y felicidad posibles.
No obstants, estas aspiraciones no tuvieron el éxito que su aytor hubiera deseado.

En este sentido, Jovellanos sostiene gue |a educacidn es la base de la moral, ya que ensefa a los
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Finalmente, es pertinente destacar que el siglo XVII es la centuria del
florecimiento pedagdgico, Su fuerza se proyecia avasalladora sobre el decimondnico, El
“Siglo de las luces" propicia ¢l surgimiento e ilumina a los grandes fildsofos y
pedagogos que hacen acto de presencia sembrando inquietudes econémicas, polfticas,
sociales y culturales; entre estas dltimas merece un lugar especial la educacidn,

En el dAmbito pedagdgico, se observa un movimiento dialéctico acorde con las
tendencias filoséficas prevalecientes; caracterizado por la orientacién sensorialista y
racionalista, naturalista e idealista, asf como individualista y uacionalista, que se
sintetiza e intenta resolver en la educacién integral del hombre, Se inicia, ademds,
oficialmente la intervencién del Estado en la educacién, responsabilizdndose de la
instruccién piblica de la sociedad, Se establece, asimismo, el principio de la educacién -
universal, gratuita y obligatoria de la escuela  primaria; surge el laicismo educativo,
entendido como la substitucién de la ensefanza religiosa por la instruccién moral y
clvica; y se reitera el poder "absoluto” de la razén y la importancia de la educacidn.

Corresponde al siglo XIX retomar estos planteamientos pedagégicos, llevdndolos
hasta sus dltimas consecuencias. El resultado més significativo consistié en establecer
los sistemas nacionales de educacién® y las legislaciones en esta materia, tanto en
Europa como en América, acordes con sus condiciones histéricas concretas;
identificindose, no obstante, por su nacionalismo educativo, Sobresale, ademds, la
concepcidn cientifica de la pedagogfa y se intenta enriquecer la teorfa educativa con la

hombres cudles son sus debaras y 1a que los inclina a cumplirios. Ademds, al contrario de Bentham, no
reniegs de la fe. Lo que sf demanda es 13 actuslizacidn de la religién y que ésta sea compatible con el
progreso moderno y econdmico de la sociedad.

Hes oportuno precisar el concepto de sistema educativo. Al respecto, Liinds Aivarez sostiene que éste
*es un esfuerzo deliberado, sistematico y sostenido, por transmitir o avacar conncimientos, gustos,
valores, destrezas y actitudes. Asl en la Nueva Espafa, las instituciones usadas para educar, €sto es,
aculturar y socializar, eran la familia, la lglesia, la imprenta y la escuela”. Llinds Alvarez, Edgar: *JEs la
educacidn una preocupacién del dasarrolio®. En SEPULVEDA, Manola y Ma. Teresa Bosque Lastra
{Coords.); Edycacidn y cyltyra en Amdrica Lating. pp. 164-165. Ei concepto anterior implica un conjunto
de instituciones, normas, recursos humanas, técnicas, financieros y materiales, onentados a brindar
educacidn e instruccion a la poblacidn de una determinada sociedad; asi como, para promoveor la cultura

en ésta.
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préctica; inicidndose, por dltimo, la aplicacidn de la naciente psicologfa a la educacién.

Es importante establecer que el liberalismo en la mayorfa de las ocasiones ha
sabido adaptarse a las circunstancias y ha aceptado todas aquellas reformas que faciliten
la buena marcha de la nueva sociedad. Esta actitud lo llevd a convertirse en el campedn
del reformismo. Su estilo peculiar se puede explicar en los términos siguientes; “El
temperamento liberal mezcla el idzalismo con consideraciones de tipo préctico. Los
ideales deben servir como gufas hacia los fines dltimos. Estos se han de alcanzar no de
una vez por todas, sino uno a uno, cauta, moderada y sin embargo continuamente" %
Rechaza, pues, los cambios violentos y radicales.*

1.2 La presencia del liberalismo en Latinoamérica

El liberalismo europeo se hace presente en la manera de ser, pensar y hacer de los
liberales latinoamericanos de la primera mitad del siglo XIX; perfodo en que se ubica
el tema de la presente tesis. Entre los liberales que sobresalen se encuentran los
venezolanos Simén Rodrfguez (1771-1865) y Andrés Bello (1781-1865); los mexicanos
Valentin Gémez Farfas (1781-1858) y José Marfa Luis Mora (1794-1850); el cubano
José de la Luz y Cabatlero (1800-1862); los argentinos Esteban Echeverrfa (1805-1851),
Juan Bautista Alberdi (1810-1884) y Domingo Faustino Sarmiento (1811-1888); los
chilenos José Victorino Lastarria (1817-1888) y Francisco Bilbao (1823-1865); asf como
los promotores de las grandes reformas en las sociedades latinoamericanas de la segunda
mitad del decimondnico,

Los principios doctrinarios sustentados por los liberales europeos atravesaron las
conciencias de los liberales fatinoamericanos, obligdndolos a revisar sus concepciones

 SCHAPIRO, J. Salwyn: Qp. git, p. 17.

% Los liberales mexicanos adoptan este concepto del cambio y se manifiestan a favor de las reformas
econdmicas, sociales, poMticas y culturales; de estas Oltimas, las educalivas tienen una importancia
singutar,
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sobre el hombre, la sociedad, naturaleza y el universo. A partir del conocimiento,
andlisis y reconocimiento del éxito de la implantacién del liberalismo, se convencieron
de la veracidad y consistencia de sus proclamas, Se entusiasmaron tanto con esta forma
de concebir la existencia, que se la apropiaron con el propdsito de transformar la
realidad latinoamericana.

Resulta muy pertinente el punto de vista de Leopoldo Zea sobre la presencia del
liberalismo en América Latina. Al respecto sostiene que "El latinoamericano se ha
servido de ideas que le eran relativamente ajenas para enfrentarsc a su realidad: la
ilustracién, el eclecticismo, el liberalismo, el positivismo y, en los dltimos afios, el
marxismo, el historicismo y el existencialismo"®’(S.P.).G.B.) ldeas que fueron
adoptadas y convertidas en instrumentos para emprender el proceso de transformacion -
de) hombre y la sociedad. Los modelos estaban claramente definidos: Inglaterra, Francia
y los Estados Unidos. Interesa, pues, establecer los planteamientos de los liberales
latinoamericanos al respecto, con la finalidad de esclarecer la influencia del liberalismo
en Latinoamérica,

Para llevar a cabo el propdsito anterior y de acuerdo con las caracterfsticas del
presente estudio, tomaré como muestra de la presencia del liberalismo cldsico en
Latinoamérica *l pensamiento y accién de Simén Rodrfguez, uno de los primeros
liberales latinoamericanos que testimonian la influencia de aquél en América Latina. S¢
ha seleccionado a él por su proyeccidn continental y, porque a pesar de su
trascendencia, atn no se le reconoce plenamente su gran valfa como reformador y
educador latinoamericano. Sus proyectos, propuestas y experiencias en Venezuela,
Colombia, Ecuador, Bolivia, Peni y Chile asf lo demuestran, Y, por si fuera poco,
como genuino liberal se convirtié en formador de liberales de la talla de Simén Bolivar,

87 ZEA, Leopoldo: El pensamiento 1atingamgricang. p. 28.

El ditema de nuestros liberales latinoamericanos se resumid -parafraseando a Leopoldo Zea-, en las
disyuntivas siguientes: Occidentalizar de una vez por todas a Latincamérica, o latinoamericamzar
definitivaments |a cullura heredada; sajonizar o latinoamericanizar; hispanizar o europeizar; imitar o
asimilar; y adoptar o adaptar. El hecho era que estos procesos resultaban demasiado complicadns. Serd
hasta el presente siglo cuando se opte por 1a latinoamericanizacion de la cultura occidental.
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su discfpulo predilecto y libertador de América del Sur. Por ello, se considera que la
muestra es vdlida,

Asi, pues, el hecho era que habfa que reconstruir y reorganizar a las "nuevas
sociedades” latinoamericanas recién nacidas a la libertad polftica, El liberalismo fue,
entonces, la filosoffa que guid a nuestros liberales en este proceso.

1.2.1. El liberalismo de Simén Rodriguez

1.2.1.1 Concepclén econémica

Siguiendo los ejes de andlisis empleados en el subtftulo anterior, tenemos que en lo
econdmico, Rodriguez plantea la necesidad inaplazable de llevar a cabo una
reestructuracién econdmica lal, que se constituyera en el soporte de la emancipacién
politica de las nuevas sociedades. Concuerda con sus maestros europeos en que la
propiedad de la tierra era una de las necesidades vitales del hombre, pues le
proporcionaba alimentos y otros satisfactores bdsicos para su subsistencia. Reitera la
tesis de Locke consistente en que la propiedad legftimamente ostentada es la que tiene
su origen en el trabajo personal y honesto, siendo garantizada por el Derecho; es decir,
por la leyes, que “determinan los lfmites, declaran la propiedad y la protegen”.* Por
‘tanto, demanda que el respeto debe ser la norma que impere entre los tenedotes de la
propiedad, motor del desarrollo econdmico de las naciones.

Es importante establecer que las nuevas condiciones histéricas exigfan la
redefinicidn del derecho de propiedad privada; asf como otros cambios sustanciales en
las relaciones sociales de produccién. Para hacer frente a este reto, Rodriguez hace ver
la necesidad de un cambio de mentalidad y actitud en los individuos; recomenddndoles
que "Venzan la repugnancia a asociarse para emprender y el temor de aconsejarse para

* RODRIGUEZ, Simon: Qbras completas. T. | p. 388.
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proceder”.* Invita, pues, a la conjuncién de esfuerzos para optimizar los recursos

disponibles, revitalizando asf el aparato productivo de las sociedades latinoamericanas.

Sostiene, asimismo, que las libertades mal entendidas traen consecuencias
negativas para quienes las practican y beneficios para los que saben sacar provecho de
las actitudes individualistas, que se conducen por el principio “de hacer cada uno lo que
quiera en su laller o en su campo™. ™ Por ello, plantea acertadamente su mdxima
resuladora de 1a economia, en los términos siguientes: "digase antes de emprender: Los
productores se han de consultar para no producir mds de lo necesario. En la produccidn
superflua estd la desgracia del hombre: por ella se pierde y se empobrece; la pobreza
lo somete a condiciones duras y, al fin, la miseria lo vende al capitalista”.” He aquf,
una valiente denuncia de Rodriguez contra. el poder devastador del capitalismo
metropolitano, que minaba los sistemas productivos latinoamericanos, en proceso de

reorganizacion,

Asimismo, Rodriguez demanda la intervencién del gobiemo como regulador de
las relaciones comerciales. Segiin él, corresponde al gobierno vigilar que se respeten los
intereses de quienes participan en ellas, dentro del marco de la equidad. Considera que
s6lo asf se evitarfa que cada una de las partes imponga sus condiclones en detrimento

de los intereses de las demds, puesto que: "En el sislema econémico actual [...]. lo

® Ividem, T.L, p. 241.

En este sentido, es interesante su propuesta: "Formen sotiedades econdmicas que establezcan escuelas
de agricultura y maestranzas en las copitales de provincla, y las extiendan, cuando convengs a los
fugares mas poblados de cada una”. |dem, Recomienda, ademas, reglamentar las relaciones laborales,
para evitar la explotacién de los trabajadores; suspender las exportaciones improcedentes; fomentar el
comercio interno; evitar los errores y, sobre todo, no perder el optimisma.

w lbidem, T.i. p. 240.
" \dem.
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primero que se desordena, en una revolucidn, es la economfa”.” Corresponde, por
tanto, al gobierno republicano imponer el orden, propiciar la libertad de empresa en un
ambiente de igualdad entre iguales, entre propietarios: tal como lo demanda el

liberalismo,

1.2.1.2 Concepcidn social

En relacidn a 12 organizacién social, Rodriguez tiene una forma muy peculiar de ver a
la sociedad.” Al analizar la realidad latinoamericana, Rodriguez encuenira que la
poblacidn es escasa y en su mayorfa carente de instruccién, de conocimientos, para
hacer frente a los retos que su extenso territorio, virgen en grandes proporciones, le
presentaba, Tal situacién, aclara, demandaba la presencia de hombres capaces,
emprendedores y con recursos -en una palabra de individuos con mentalidad liberal-,
para aprovechar sus abundantes frutos y mejorar sustanciaimente las condiciones de
vida, Por esta razén, fundamenta una propuesta de ley sobre colonizacién, respaldada
por una educacién acorde a las circunstancias, que capacitara la fuerza de trabajo
disponible para tal efecto, en los términos siguientés: "Los campos de América estdn,
en gran parte, despoblados, y los pocos habitantes que tiene, apifiados, en desorden,
alrededor de los templos, esperando de la Providencia lo que no les ha prometido,
miserables en medio de la abundancia, y sin esperanza de ocupar imaginaria pfopicdad.
en muchos siglos, por falta de direccién".™

7 pigem. T. i, p. 393.

Mes pertinente asentar, con el propdsito de comprender los puntos de vista de Rodriguez sobre lo social,
que el advenimiento de la republica en los palses latinoamericanos 5l bien trajo consigo algunos cambios
en la estructura econdmica, también se debe reconocer que dsta en lo esencial se conservd duranie
varias décadas. De igual manera, la Independencia no destruyé totalmente |a estructura de la sociedad
colonial heredada, pues mantuvo casiintacta la estratificacidn soctal. Tuvieron que transcurrir varios afios
para que se generaran cambios significativos en este aspecto.

M \bigem. T.I. pp. 409-410.
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Esa direccidn correspondfa al hombre liberal de nuestra América, En este sentido,
hace notar que las naciones europeas se encontraban sobresaturadas de industrias,
mientras que las americanas estaban despobladas y en Ja pobreza extrema -pero con
recursos naturales inagotables-, carentes de recursos humanos y tecnolégicos, para
hacerse de satisfactores bdsicos. Por ello, propone la asociacién equitativa para explotar
las riquezas latinoamericanas, a favor del bienestar social de ambos continentes. Sin
embargo, advierte enérgicamente: "que las empresas de colonizacién perticulares, no
pueden convenir a los colonos ni al pafs, porque los especuladores no consuitardn otros
intereses que los suyos”.” Esta era una de las preocupaciones de Rodriguez.

Para evitar lo anterior, Rodrfguez hace una propuesta muy original, consistente
en colonizar con los propios habitantes americanos, pues argumenta que "Ni hemos de
esperar que la Europa se vaya vaciando, poco a poco, en la América, por emigraciones
espontdneas, ni intentar vaciarla, de un golpe, por emigraciones excitadas con nuestras
invitaciones y ofertas®.”™ Se debe ser cauteloso, advierte, para evitar errores.
Recomienda, por ende, que "para tener colonos decentes instruirlos en la nifiez".” Por
esta razén, considera que corresponderd a la educacién popular inculcar el amor a la
nueva tierra, el arraigo y el espfritu nacional, en los colonos avecindados en los
territorios americanos, |

En relacién a las clases sociales, Rodrfguez esboza su punte de vista, por cierto
muy general, Habla de una "clase influyente”, que caracteriza de la siguiente manera: -

Esta clase se distingue, en gran parte, y en todas partes, por
conocimientos ajenos del arte de vivir, conocimientos que en nada

" thidem, T, p. 410.

Cuanta razdn tenfa Rodriguez. Actuaimante, |a mayorfa de los pafses latincamearicanos se encuentran en
manos de los especuladores extranjeros, que han generado severas crisis financieras, como la que
padece México, cuyos ganadores han sido los grandes capitalistas naclonales y extranjeras; mientras que
la mayorfa de la poblacidn ha perdido sistematicamenta.

™ \bidem. T.4l, p. 112.
7 hidem, T L, p. 113.
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contribuyen al bienestar social; todo lo que se sabe rueda sobre el curso de
negocios establecidos y estos negocios son, en suma, el aumento de
comodidad de las clases ya acomodadas: las que no lo estdn, aspiran a
elevarse por el caudal, ;quién no buscard en todos los rincones de su pafs,
o no saldrdn a buscarlo por todos los del mundo? La avaricia ocupa el lugar
de las luces, donde las luces no han penetrado,™

Simdn Rodriguez cuestiona los valores que esta clase cultiva; en particular, se
refiere a los valores econdmicos, que posibilitan el bienestar personal, individual; es
decir, a los valores burgueses,™ que se sustenta en la miseria y explotacion de la que
¢l llama “fnfima clase”, que "por salir de la inferioridad, abusa de la impotencia del
pobre de espiritu, o de medios, y es més injusta, con él, que la influyente lo es con elia:
sin advertir que nadie quiere menos, y que la estupidez no se hereda con la pobreza®.*

En la cita anterior, Rodrfguez alude a los abogados, militares y politicos, que
luchaban por elevarse al lugar de las clases dominantes, apoydndose en la "masa del
pueblo®, como €] le denomina y cuya situacién es muy lamentable. Por ello, advierte
a los gobernantes que de no atender sus necesidades, peligrard permanentemente el
orden publico, pues "El poder de las masas es de la lley natural, Los choques deben ser

més fuertes donde hay mds potencia, y hacen mds estrago donde hay menos

resistencia".'’ En esta clase social, afirma, no funciona la razén sino la fuerza, que le
proporcionan las insatisfacciones méds elementales, como la alimentacidn, vestido,
alojamiento, salud y distracciones.

Resulta muy original su planteamiento sobre el concepto de pueblo. Al respecto,
sostiene que "Segun el sentir general, pueblo es un extraiio colectivo: los individuos son

™ tbidem, T.1, p. 377.

™ Resulta interesante la critica que Simdn Rodriguez hace al radicalismo con que los grandes
comerciantes ultramarinos y las clases hegemonicas cuitivaban los valores burgueses promovidos par
el liberalisma, cuyo costo deblan cubrir los pueblos latinoamericanos.

10 !.d.ﬁ.[ﬂ
" pigem. T. Il p. 386.
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todos bonfsimos y el todo, detestable, Es el vinico agregado homogéneo en que las partes
sean de distinta naturaleza que el todo*.”” Esta situacién se explica, segin él, porque
"Cuando se trata de refundir méritos partioulares en la masa, para dar': valor, cada uno
se susirae para hacerse considerar sélo";" aunque sefiala que no duda en "rebajarse”
al nivel de ella, para participar de los bienes que son propiedad de la comunidad en
general. En las nuevas sociedades latinoamericanas, aclara Rodriguez: "Pueblo
republicano es la minima parte del pueblo; y se afiadirs que, pueblo es el ltimo nombre
de una terna de autoridades, que presenta todo el que quiere mandar: A nombre de
Dios, en ler, lugar; a nombre del Rey, en 20. ; a nombre del Pueblo, en 3o0," .

En sintesis, Simdn Rodrfguez pugna por una sociedad liberal; organizada por
liberales latinoamericanos. No pretende europeizar a las sociedades latinoamericanas;
lo que propone es latinoamericanizarlas. Por esta razén, recomienda colonizar con los
propios americanos y los que no lo fueran, demanda latinoamericanizarlos a través de
la educacién republicana y popular como €1 la Hlama,

1.2.1.3 Proyecto politico
En cuanto a la organizacidn polftica de la sociedad, Simén Rodrfguez se encuentra con

un contexto polftico latinoamericano pleno de expectativas, que demandaba cambios
profundos de manera inmediata. Descubre que los que se habfan generado no estaban

" bldem. T. 4 p. 271.
" gem.
™ Ibidem. T4, pp. 286-286,

Es importante precisar que Rodriguez al hablar de pueblo republicano, alude al sector ilustrado, a la
intelligentsia latinoamericana, que conjuntamente con la clase trabajadora del campo y la ciudad,
confarman sl concepto gendrico del pueblo. Divide a dste en hombres ilustrados, sabios, civihzados,
pensadores y brutos. Al hablar de estos Gltimos no lo hace en un sentido peyorativo, sino que se refivre
a log incultos y sin preparacién, Por ello, demanda de quienes tienen conocimientos, es decir, de los
sabios, socidlogoes, fildsofos e intelectunles en general, instruirlos, pues tienen el derecho natural de
gozar de los beneficios de 1a instruccidn sacial.
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bien orientados o respondfan a determinados intereses de clase. Concluye, entonces, que
era necesario acabar con el desorden y la violencia e implantar la estabilidad politica,
como condicién para realizar con éxito Ia reconstruccién nacional, Es importante sefialar
que Rodriguez, no rechaza el cambio, sino al contrario, lo promueve; solamente que,
segln €1, éste requiere de cierto tiempo para rendir resultados. No acepta, eso sf, las
reformas por las reformas mismas ni los cambios violentos.

Resulta interesante el papel que Rodriguez otorga a los politicos en el proceso de
reorganizacidn polftico-administrativa de 1a sociedad. Destaca, acertadamente, que existe
una estrecha relacion entre la polftica y la economfa, pues la primera es “en substancia,
la tedrica de la economfa: porque los hombres no se dejan gobernar sino por sus
intereses, y entre éstos, el principal es el de su subsistencia"."* De aqul que los -
politicos deben poseer un conocimiento general sobre el qué, cémo, por qué y para qué
de las relaciones que se generan entre los individuos.

Simén Rodrfguez conceptia a los partidos polfticos de una manera muy particular,
Afirma al respecto que: "El sentido primitivo de la palabra partido es un todo hecho
partes [...]. La polftica quiere, no obstante, que partido sea parte contraria, y de esta
acepcidn viene espiritu de partido [... ). Signifique la palabra partido oposicidn, pero
no enemistad, como la entiende el vulgo"." Concibe una sociedad organizada
politicamente por partidos, por asociaciones que expresen y defiendan los intereses
concretos de una determinada clase social. Pugna por la coexistencia pacfﬁca de los
distintos partidos, con base en la libertad de pensar y hacer, Por ello, se pregunta y
plantea a la vez: " Por qué serd un motivo de enemistad el diferente modo de pensar?
Pensar un hombre en todo exactamente como otro, es tan raro que puede negarse que .
suceda, La naturaleza no hace esta especie de gemelos, Luego el no convenir en una

" Ihidam, T, I, p. 347.
* lbiem, T.IL, p. 383.
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idea no es razén para declararse enemigo™’

La intervencidn en la vida pdblicz exige que las convicciones pollticas de los
individuos se definan dentro de un partido especifico. Asf, Rodriguez se declara
abiertamente "Republicano, y tanto, que no piensa en ninguna especie de rey, ni de jefe
que se les parezca (sin profesar odio a los reyes, que son hombres)'.* Afirma
convencido que: "Ni la monarqufa ni la republica convienen en todos tiempos; pero la
América es en el dfa el unico lugar donde convenga pensar en un Gobierno

verdaderamente Republicano”.¥

Simén Rodriguez concebfa, pues, un sistema politico sélidamente integrado por
diferentes instancias, que persegufan un objeto comun: la convivencia arménica de los
individuos en la sociedad. Ahora bicn, las opciones polfticas las concreta en tres:
"Buscando medios para atajar los males que amenazan a las nuevas republicas, es
regular que se presenten tres: El de volver a la monarqufa; el de seguir la cmprcsa
republicana; y el de mezclar la monarqufa con la republica”.* Gl se inclina por el
sistema republicano, cuya senda era escabrosa; aunque, a su juicio, la mds apropiada
para los nuevos pafses. ' |

Sostiene que todo sistema polftico requiere de un gufa, de un representante
general; es decir, un gobemanté. Plantea, asf, la necesidad de la existencia del gobierno
en la sociedad, Argumenta al respecto: "No exageremos, El hombre no nace para vivir
solo ni para vivir sin jefe, Hasta el ente de razén de la democracia, tiene que unificarse

¥ \videm, T. 1l p. 384.

He aqul, un planteamiento cldsico del principio de tolerancia politica y de pluralidad ideoldgica que debe
existir en las sociedades democréticas, que Rodriguer defiende y desea para !as nuevas rapiblicas

latinocamericanas, g
™ |bidem, T.i p. 262.
Ry
lbidem. T4 p. 297.
" |bidem, T.1, p. 276.
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y decir la voz del pueblo, y no las voces”." Pugna por el establecimiento de buenos
gobernantes,

La lucha por la supervivencia, sostiene Rodriguez, ha obligado a los gobiernos
republicanos a establecer concertaciones con diferentes centros de poder ¢ instituciones
sociales, al interior y exterior de los pafses latinoamericanos. Al respecto afirma: "Cinco
medios estdn empleando los gobiernos republicanos en favor de su existencia: lo.
Negociaciones de reconocimiento con los reyes; 2o0. Concordatos con el Papa; 3o,
Libertad de cultos; 4o. Comercio con todas las naciones; y 5o. Colegios para enseiar
todas las ciencias.” Cada uno de estos medios contiene un alto riesgo. Por eso,
recomienda no celebrar pactos con los reyes, ya que éstos siempre imponen condiciones.
Asimismo, considera prudente guardar distancias con el Papa, puesto que "Su Santidad
no es sélo Jefe de la Iglesia: como soberano temporal tiene otras cosas qué hacer, y
otros respetos que guardar: los americanos deben tratarlo con polftica, esto es, con
ciertas precauciones™;” sélo de esta forma, advierte Rodriguez, se evitard convertirse
en sus vasallos.™

Rodriguez vefa en 1a infancia y juventud latinoamericanas el futuro de las nuevas
naciones. Por eso, sostiene que: "La misién de un gobernante liberal, liberal, se
entiende, es cuidar de todos los hombres, en la infancia... de todos... de todos, sin
excepcidn, para que cuiden de sf mismo después, y cuiden de su gobierno".* Se
aprecia asf, su posicién antirracista y antidisc.’:ninatoria, Sin embargo, también
manifiesta un cierto “romanticismo social", producto de su planteamiento

' idem. T4, p. 270.
" \bidam. T. ), p. 278.
" thidem. T L, p. 279.

¥ simén Radriguez plantea de manera implicita, la conveniencia de establecer las fronturas entre el
Estado y la Iglesia; entre ambas instancias debe haber un gran respeto mutue, como condicion para
alcanzar la paz social.

* ldem, T L p. 333.
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“ultrademocrdtico”, que lo orienta hacia tendencias socialistas. Tal situacién confirma
la idea expuesta anteriormente, en el sentido de que Rodriguez no comulgaba con el
individualismo radical, sustentado por el liberalismo cl4sico.Esta tendencia de Simén
Rodriguez lo acerca a los socialistas utdpicos europeos, Con las reservas del caso, se
le puede considerar como un “socialista utpico” latinoamericano,

Simdn Rodriguez pugna por la formacién de una moral social. Corresponde, segiin
él, inculcarla al gobierno republicano, a través de la escuela, en los miembros de la
sociedad. En este sentido, argumenta que "El gobiemo forma la moral de los pueblos,
los encamina a la grandeza, a la prosperidad y al poder. (Por qué? porque teniendo a
su cargo los elementos de la sociedad, establece la educacién publica y la dirige".*
Esta, reitera, es indispensable para la formacién polftica republicana del pueblo, puesto
que "E! fundamento del sistema republicano est4 en la opinidn del pueblo, y esta no se
forma sinokinstruyéndolo".” Y, agrega, vehementemente: "jRepublicanos! pensadlo

bien. Educad muchachos si queréis hacer republica",®

E! proyecto polftico de Rodriguez se resume en su tesis: "El gobiemo mds
perfecto de cuantos pueda imaginar la mejor politica! es el modo de dar por el pie al
despotismo, esto es, (y esto es, mil y mil veces) si se intruye, para que haya quien sepa
y se educa, para que haya quien haga".” Pugna, pues, por un gobierno republicano,
sustentado en un pueblo educado e instrufdo en la escuela republicana, Este gobierno,
aclara, debe ser congruente con las caracterfsticas propias de la realidad
latinoamericana. Por ello, se debe evitar la imitacidn mecdnica -tan socorrida por los
polfticos de su tiempo-, de modelos polfticos extraiios, ya que "Los gobiernos de
América no pueden simpatizar con los de Europa, porque los pueblos americanos, en

% bidem. T. . pp. 515-5186.
9 |bigem. T. Il. p. 342,
* |bidem, T, Il. p. 349,
% \bidem. T, 1L, p. 542.
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nada se parecen a los europeos”.'™ Ademds, argumenta; "La Europa, los Estados
Unidos y el resto de la América difieren tanto entre sf, cuanto se parecen los héroes que
han producido, la historia no los distinguird sino por su nombre”.'"!

Implantar un gobierno republicano original, es la propuesta polftica de Rodrfguez.
Para lograrlo, demanda "adaptar sus instituciones {se refiere a Francia, Inglaterra y los
EE.UU] a su suelo, a su situacidn y a su gente, no ivs ccdan su discernimiento”,'?
Esta "adaptacién" implica, pues, la aportacion original de los latinoamericanos. La
educacién republicana, reitera Rodriguez, serd el instrumento para inculcar en ellos una
actitud creativa y emprendedora, que demanda la formacidn de los Eslados nacionales
de América Latina, ;Ser original, advierte Simén Rodriguez, es el compromiso

histdrico!.

1.2.1.4 Proyecto cultural

En lo que a lo cultural se refiere, conviene asentar que en esta etapa de transicién que
nos ocupa, la vida cultural fue muy diffcil. Se conclierda con Pedro Henriquez Ureita
en que "La manifestacién superior de cultura, durante este periodo, es la obra de
construccién polftica y de renovacién social de los legisladores, estadistas y
juristas"."? Ademds la educaci6n, actividad cultural por excelencia, fue otra de las
manifestaciones culturales, aunque modestas, en este periodo histdrico de los pueblos

latinoamericanos.

Simén Reodriguez fue uno, quizd el dnico venezolano, de los liberales

" loidem, T. 4, p. 371,
W pidem, T. 1, p. 205.
"2 bigem, T, Il p. 321.
" HENRIQUEZ Ureia, Pedro: Historia_de 1 cultura en 1a Amarica Hispdmcg. p. 80-81.
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latinoamericanos que luchd -de hecho y no sélo a través del discurso-, en pro de la
difusidn de la cultura entre las masas populares de su tiempo, Intenté aplicar su proyecto
cultural no solamente en su patria, sino también en Colombia, Ecvador, Peri, Bolivia
y Chile, entre otros pafses. Su objetivo fundamental consistfa en llevar las "luces" al
pueblo trabajador, base de las nuevas repudblicas. Estaba convencido que tinicamente se
podria transformar la sociedad a través de la accidn de la cultura; de ésta, Ja educacidn
republicana era, segin €I, el instrumento tanto para ¢l quehacer cultural como para la
formacidn del hombre nuevo, que demandaba 1a consolidacién de los Estados nacionales
latinoamericanos.

Como ya se ha establecido, las condiciones histdricas del perfodo que nos ocupa,
no fueron favorables para el desarrollo del proyecto cultural de Rodrfguez. Al respecto,
afirma el historiador J.L. Salcedo-Bastardo: "En las esferas de la cultura y la moral,
especialidades donde la Revolucidn llegd a la cumbre, la ruina se expresa en un
retroceso notorio, Los padres de la nacionalidad, aguellos que armonizaron la ética y
las luces, desaparacen en este ciclo ominoso, casi sin herederos. Muy desarticulada y
débil es la funcién que pueden cumplir entonces algunas personalidades de talento y de
segura prestancia virtuosa®, " '

Este contexto cultural deplorable permite revalorar el pensamiento y accidn
pedagégica de Rodriguez; quien dedicé su vida a la instruccién popular, tarea que
resultaba sumamente diffcil, pues baste con méncionar que en Venezuela: "Para 1831,
en la comarca del Apure, tan prédiga en soldados y recursos para [a emancipacion,
menos del uno por ciento de sus habitantes asiste a la escuela. A otra provincia,
Margarita, todavfa para 1834 no le habfa sido posible establecer ni un solo plantel
elemental”. '™

Rodrfguez plantea, entonces, la urgente necesidad de una reforma cultural,

' SALCEDO-DASTARDO J.L.; Historia fundamental de Venezudla. p. 326.

" toidem. p. 442,
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iniciando por la escuela. Se apoya en esta institucion social para protmover la ensefianza
de conocimientos titiles, que respondieran a las expectativas de la sociedad republicana,
La cultura, y con ella la educacién, debfan ante todo llegar a todos los sectores sociales,
en particular a las clases trabajadoras: blancos, pardos e indios. Estos, segin él, debfan
recibir una instruccidn intelectual y manual, es decir, un conocimiento cientffico y una
capacitacién técnica, para desempedar un oficio y de ser posible una profesién,

Su accién cultural se centraba bdsicamente, en la instruccién general de la
sociedad, Para tal efecto, hacfa ver que era necesario atender la formacidn intelectual
del educando, haciéndolo creativo y creador; inculcarle una moral cfvico-social; una
instrucci6n cientffica y técnica; y una preparacién para vivir en sociedad. Para lograrlo,
propone la difusidn y el estudio de obras cientfficas, técnicas, sobre la sociedad y las
artes, en general, Hace ver, por tanto, la necesidad de la lectura, la reflexién y la
creatividad.,

La cultura para Rodriguez es fundamental. Por ello, invita a todos los hombres a
promoverla, ya que, segun él: "En América del Sur las repiiblicas estdn establecidas
pero no fundadas. Es, por tanto, un deber de todo ciidadano instruido el contribuir con
sus luces a fundar el Estado, como con su persona y bienes sostenerlo”." La tarea
parecia in{posible. pero las circunstancias demandaban atencién inmediata, ya que "En
la América del Sur no hay artes, y las ciencias, a mds de ser improductivas,'realzan
poco la persona. El solo deseo de saber hace abrir libros; y todos quieren distinguirse

por tftulos, no por lo que saben, y mucho menos por lo que hacen".'”

Rodrfguez era muy prdctico. Rechazzba Ios proyectos ostentosos. Por eso,
recomienda que "No pierdan los americanos su tieinpo, en proyectos pomposos. En
lugar de teologfas, psicologfas, derechos, y lenguas muertas, hagan, los que tienen
juicio, algo! por unos pobres pueblos, que no saben qué hacerse, ni que hacer de sus

" AODRIGUEZ, Simén: Obras completas. T.l. p. 261.
i lbidem. T.), p. 274.
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hijos”.'"™ Conocimientos précticos suficientes y itiles era su propuesta concreta.

Por otra parte, vefa un gran obstdculo en la ausencia de una lengua comuin, que
unificara nacional y culturalmente a los diferentes grupos €tnicos que conformaban las
sociedades latinoamericas. Se preguntaba y cuestionaba a los gobernantes: “(Es posible,
que vivamos con los indios, sin entenderlos? Ellos hablan bien su lengua, y nosotros,
ni la de ellos ni la nuestra®.'™® Por tanto, destaca la importancia vital de aprender a
hablar y escribir correctamente el espaiiol, por parte de todos los latinoamericanos. De
lo contrario, advierte que: "En punto a lengua la América no hace nacién: porque la
lengua que hablan los descendientes de los espaiioles, en la América, es espaiiola, no
americana”."" Sin embargo, se nos habfa impuesto el idioma espaiiol,

Destaca, asimismo, que la inestabilidad politica constitufa otro gran problema para
la difusién del saber. Al respecto, denuncia: "jCudntas ideas dtiles no se quedan en las
tinieblas porque las circunstancias no protegen su publicaciénl” jCudntas no se malogran
por persecuciones! y, entre las que se salvan, jCudntas no quedan ridiculizadas con el
nombre de paradojas”.'"! Considera que una forma de enfrentar estos obstéculos y
otros mds, la constituye la Escuela republicana. Pero, aclara, para que ésta sea un
verdadero centro generador, promotor y difusor de la cultura, debe extender su
influencia a todos los miembros de la sociedad. En este sentido, reitera su tesis; "Lo que
no es general, sin excepcidn, no es verdaderamente publico, y lo que no es pdblico no
es social”.!”? De aquf que plantee su proyecto de educacién social, es decir, para todos
los miembros de la sociedad. Por ello, invita apasionadémente a que: "Escribamos para
nuestros hijos antes de llegar a! doloroso trance de despedirnos de ellos, y de nosotros

108 lbidem. T. Il. p. 29.
¥ 1bigem. T. . p. 37,
o Ibidem. T, Il. p. 42,
1 ibidem. T, 1l. p. 114,
" pidem, T. 1. p. 137.
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mismos, para siempre, Pensemos en su suerte social, mas bien que en sus comodidades;
dejémosles luces en lugar de caudales; la ignorancia es mds de temer que la
pobreza”.' {Cu4nta razén tiene nuestro educador liberal latinoamericano!

Su mdxima preocupacién serd, por tanto, promover la cultura entre las masas
populares, a través de la escuela republicana. Para lograrlo, no escatimard esfuerzos
personales ni se desalentard ante los resultados. Por el contrario, luchard durante toda
su vida a favor de la difusién de la cultura, dnica vfa, segin €I, para la subsistencia,
integracidn e identidad de las nuevas naciones latinoamericanas.

1.2.2 El liberalismo de José Marfa Luis Mora
Se ha establecido anteriormente que los latinoamericanos -entre éstos, por supuesto, los

mexicanos-, se han apoyado en filosoffas, doctrinas e ideas externas para explicarse la
realidad, transformar ésta y legitimar sus proyectos sociales, asf como para imponer sus

- concepciones sobre el hombre y la sociedad. Se puede comprender, entonces, el porqué

e importancia de la influencia de los liberales cldsicos europeos en la intelligentsia
latinoamericana. Pero, esta influencia no fue mecénica ni superficial, ya que; "Los
mexicanos no se hicieron liberales por que un buen dfa hubiesen lefdo libros "liberales”
o llegase hasta ellos la “influencia” de las ideas, sino, al revés, leyeron tales libros o
aceptaron semejante influencia porque justamente eran ya, en su actitud mental y en su
experiencia concreta, verdaderos liberales. Actitud mental y experiencia con que eran
el fruto inevitable de un vasto corflicto social que exigfa solucién de continuidad vy,
llegando el caso, cancelacidn dialéctica”.'"

La propia realidad mexicana habfa empujado a los filésofos, reformadores y
constructores de nuestra sociedad a confromar sus ideas con su contexto histérico

Y thidem, T, Il p. 169.
'H LoPEZ Camara, Francisco: La génesis de la congigncia liberal gn México. pp. 13-14,

+



50

concreto; encontrando -a través de la relacidn dialéctica teorfa-realidad y teorfa-préctica
y viceversa-, una coincidencia, por un lado, y un apoyo, por el otro, en teorfas extra
fronteras. Estudiar este contexto frente al liberalismo mexicano es, por demds,
interesante e indispensable, pues como sostiene acertadamente Reyes Heroles: "Abordar
el estudio del liberalismo en nuestros dfas significa, mds que acercarse a una pura
elaboracién doctrinal, examinar una rica experiencia histérica. E! liberalismo surge de
la razén y se traduce en actividad. Hay vna idea liberal en acto; una inmersidn de la
idea liberal en la realidad y de ella proviene el liberalismo como experiencia, cargada
de contenido histérico”,'"* |

Por la naturaleza de esta investigacién y al igual que en el apartado anterior, se
expondrd la presencia del liberalismo cldsico europeo en México en la década de 1824-
1834, a través de! andlisis del pensamiento del "Padre del liberalismo mexicano”, el Dr.
José Marfa Luis Mora, ya que, segin Charles A, Hale: "Si deseamos entender el siglo
XIX en sus propios términos debemos hacer hincapié en Mora. No sélo fue el m4s
significativo portavoz liberal de su generacién, sino que su pensamiento compendia la
estructura y la orientacién predominante del liberalismo mexicano".!"® Se justifica,
pues, la muestra seleccionada, Para tal efecto, se empleardn los mismos ejes de andlisis.

1.2.2.1 Concepcidn econdmica

Es importante establecer que José Marfa Luis Mora coincide con Simén Rodriguez en
la urgente necesidad de emprender la reorganizacién de la estructura econémica de la
sociedad. Como liberal, concede suma importancia al derecho de la propiedad privada,
que, seguin él, "consiste en la facultad de disponer libremente de los bienes y del
producto del trabajo o de la industria, y la seguridad de las perSonas. que consiste en

"% pEvES Heroles, Jesus: El liberalismo mexicang. T, L p. IX.

"% HALE, Charles A.: Qp_cit. pp. 1112
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ponerlas a cubierto de cualquier agresién de los particulares y del gobierno mismo”.'”
He aquf un planteamiento cldsico de los principios de las garantfas individuales, que
tanto pugna el liberalismo decimondénico y que Mora hace suyo.

La propiedad, para Mora, tiene un significado sociopolitico muy peculiar. Gracias
a ella se puede aspirar al derecho de ciudadanfa. Aunque, aclara inmediatamente que
"no tratamos de fijar exclusivamente en los dueiios de tierras el derecho de ciudadanfa,
sino que antes al contrario, lo extendemos a todas las profesiones, puesto que en todas
ellas sus productos pueden ser tales que lleguen a constituir una suerte independiente y
una subsistencia cdmoda y desahogada®.'"™ Resulta muy oportuna esta precisién de
Mora, puesto que a través de una profesion Ja clase media ilustrada mexicana, de la cual
formaba parte €l mismo, podfa ejercer sus derechos ciudadanos. De esta manera, Mora - -
gracias a la propiedad intelectual-, se asegura y posibilita al partido liberal un lugar en
el quehacer politico de la sociedad mexicana.

Mora considera necesario establecer el cardcter laico y secular de los bienes
materiales a que tienen derecho los hombres. En particular, alude a la propiedad de los
bienes evlesidsticos, cuyo origen de ninguna manera es divino como pretende justificarlo
la Iglesia catdlica. Declara, previo andlisis, que los bienes han sido, son y serdn
terrenales; por ello, deben estar al alcance de todos los hombres trabajadores,
cmprendedores e industribsos, asf como al servicio de Ja nacién mexicana, Para é, la
propiedad era el eje sobre e cual debfa girar Ja reorganizacién econdmica de México.
Por esta razdn, denuncia la situacién deplorable en que se encontraba aquélla, debido
fundamentalmente a que la propiedad urbana, las fincas nisticas y las minas"no
pertenecen a los particulares, y de consiguiente, que el interds directo al cual se debe

"en: *Proposicidn del Dr. Mora acerca del Proyecto de Constitucidn® [para el Estado de México}. Aclas

el Conareso Constituyente_del Estado Libre de Mdxicg, Tomo VI, México, sesiones de los dias 5, 8,

7 ¥ 9 de junio de 1826. En: Qbras Completas de José Maria tuis Mora. T. 2. p. 164.

' En: *Discurso sobre la necesidad de fiiar el derecho de ciudadania en la Republica y hacerlo

esenciaimente afecto a la propiedad”. Periddico E) Qbservador de 13 Repdblica Mexicana, 2° Epoca. 14

de abrit de 1830, p. 213. En: Qbrag Syellas de José Marla Luis Mora,. p. 633, En: Qras Complotas,
Tomo 1. de Josd Marfa Luis Mora. p. 374,
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casi exclusivamente la creacién y progreso de todas las,empresas industriales, es un
agente nulo o muy débil en la agricultura mexicana".'"

Mora plantea como fundamento de la prosperidad en México y como una medida
tanto para lograr una mejor distribucién de 1a poblacidn en éste como para sacar de la
crisis la propiedad territorial, la divisién de la tierra y 1a movilidad en la tenencia de la
misma, como requisito para posibilitar el desarrollo econdmico. Por ello, demanda que
"las tierras sean divididas en pequefias porciones y que la propiedad pueda ser
transmitida con mucha facilidad"." Este planteamiento constituye la base de las
impugnaciones que Mora hace a la concentracién "inmoral" de la propiedad territorial
de la Iglesia, que se habfa constitufdo en un serio obsticulo para el progreso. Al
respecto, denuncia que: "En efecto, la poblacién no puede progresar, ni el hombre
adquirir aquel noble orgullo que lo hace capaz de todo géncro de empresas sino por el
consentimiento de la propiedad".'”

La perspectiva econdmica de Mora se fundamenta en su tesis siguiente: "Cuando
el territorio estd repartido entre muchos particulares, recibe el cullivo de que es
susceptible”,'”? La propledad privada, por tanto, estimula la iniciativa individual; por
el contrario: “cuando el territorio estd repartido entre pocos y poderosos propietarios;
entonces se ven los terrenos eriazos y sin cultivo®.'”* Para él, reparticidn de la tierra,
produccidn agropecuaria, aumento de la poblacién y el respeto a la propiedad privada,
constituyen los pilares del poder polftico y econémico de la nueva nacién. Esle
planteamiento implicaba la expropiacién de los bienes del clero,

" MORA, José Marfa Luis: Qbras Completas, Tomp 4. p. 296.
120 MORA, José Marla Luis: México v Sus Revolucignes. Tomo |. p. 189,
121 MORA, José Maria Luis: QObras completas. Tomo 4. p 188,

K En: "Disertacidn sobre los bienes eclesidsticos”. Penddico El_indigpdor de 13 Federacion
Mexicana.México, enero 22, 1834, p, 257. En: Qbras Syeltas de José Marla Luis Mora. p. 306. En:

Qbras Completas. Tomao 3. de José Marfa Luis Mora, p. 208,
123 (dem.
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1.2.2.2 Concepelén social

José Marfa Luis Mora tiene una manera muy personal de ver la organizacién de la
sociedad, Inicialmente, aclara su posicién frente a la estratificacién social que observa
en su momento histérico. Al expresar su punto de vista sobre las mezclas de razas, que
habfan dado lugar a una polémica constante, acerca de la superioridad de unas sobre
otras, €l sostiene que no se ha llegado a conclusiones valederas universalmente, puesto
que no ha sido posible definir con exactitud en qué consiste esta superioridad. Sin
embargo, afirma con conviccién que: "La verdad es que las razas mejoran 0 empeoran
con los siglos, como los particulares con los aitos, y que en aquéllas y éstos lo puede
todo la educacién®.' He aquf el poder de la educacidn liberal, que tanto promoverd

Mora.

La poblacién mexicana es dividida por Mora de una manera muy singutar; con un
criterio muy personal, Emplea el término clase social de un modo difuso y no lo define.
Se puede deducir que para él, clase social es todo grupo o asociacién que tiene
participacién directa y especifica en todos los aspectos de la vida del pafs. En sfntesis,

para él;

La poblacién mexicana puede dividirse en tres clases, la militar, la
eclesidstica y la de los palsanos. La mds numerosa, influyente, ilustrada y
rica es esta dltima que se compone de negociantes, artesanos, propietarios de
tierras, abogados y empleados. En ella se hallan casi exclusivamente en el
dfa las virtudes, el talento y Ia ciencia, ella da el tono a las demds y absorbe
toda consideracién del publico, por hallarse en su seno lo que se llamaba
antigua nobleza del pafs, que ha empezado a tener aprecio después de la
Independencia.'* '

En cuanto a las clases militar y eclesidstica, Mora hace una critica violenta, De
la primera, advierte que es "tan incombinable con el sistema representativo como con

124 MORA, José Marfa Luis: México y Sus Revolyciones. Tomo I. p. 66,
s Ibigem. Tomg 1. p. 88.
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la forma federal y por lo mismo, en oposicidn abierta como el Clero con la Constitucidn
de la Republica”.'™ De la segunda, denuncia que "Cuanto puede ser desfavorable a
una institucidn y hacerla odiosa a los pueblos parece que de intento ha sido acumulado
en la creacién del clero secular en México"."”” En suma, demanda revisar la situacién
legal de la Iglesia catdlica, pues ésta y la milicia constituyen un pellgro para la libertad
y la prosperidad de la nacidn,

La clase de los paisanos representa el sector social in4s importante para Mora. En
é1 vislumbra el futuro de la nueva nacidn, pues considera que ahf se encuentra €] germen
de la burguesfa nacional, que impulsarfa el desarrollo del aparato productivo, base del
mercado interno del pafs. Destaca que después de los males que provocd la guerra
independentista, ésta trajo consigo un beneficio para la poblaciéﬁ mexicana: En primer
lugar, la desaparicién de castas y mezcla de razas, ya que a partir de aquélla dnicamente .
existié la distincidn entre blancos, representados por los criotlos -entre los que €| se
ubicaba- y los de color, representados por los indfgenas, en segundo lugar, la
incorporacién a la vida pdhlica de los criollos, que durante la Colonia habfan sido
relegados de los negocios pudblicos.

Mora, pues, concibe una sociedad mexicana conformada por hombres virtuosos,
pensantes, trabajadores y amantes del progreso y bienestar personal. Una sociedad laica,
secular y moderna; dirigida por los representantes de los pequefios propietarios, que
ubicaba en la clase de paisanaje. En ésta, Mora reservaba un lugar especiél a los criollos
y a los intelectuales, a los que &l pertenecia. Mora es muy claro en la defensa y
proyeccién de su clast, En ella ve la base de la sociedad mexicana. Es mds -y a
diferencia de Simén Rodriguez-, él sf se muestra partidario de la "europeizaéidn" de la
poblacién mexicana. Para tal efecto, pugna porque se colonice ¢l pafs con europeos,
pues en estos vefa al hombre de c‘mpresa. de iniciativa personal, de mentalidad liberal
y, sobre todo, consideraba que ellos constituirfan un dique para frenar las invasiones

126 MORA, José Marla Luis: Qbras Comoletas. Tomo 2. p. 386,
i lbidem, Tamo 4. p. 89. En: MORA, José Marfa Luis: México v Sus Revolyciones, Toma | p. 105,
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norteamericanas y los ataques de los indios.

1.2.2.3 Proyecto politico

Por otra parte, Mora observa un contexto polftico demasiado sombr{o. Los primeros
afios de vida independiente se caracterizaron por la inestabilidad y violencia
generalizadas, a tal grado que dificultaban el proceso de rcorganizacién integral de
México, Habfa, no obstante, que establecer el orden; para lograrlo, los liberales se
apoyaron en las leyes,. constituciones, grupos politicos, gobiernos y reformas -en
especial, la emprendida por Valentfn Gémez Farfas en 1833, con la brillante asesorfa
de Mora-,

El punto de partida, segin Mora, estribaba en la formacidn de una nueva

- generacién de polfticos, de "hombres piblicos”. El instrumento era fa educacin liberal,

Los polfticos, que a juicio de Mora, debfan cjercer el arte de gobernar eran aquellos que
ostentaban la propiedad, manifestaran una educacién que los caracterizara como
personas respetables, morales y dignas de confianza ante los demds, pues "A la nacién
le conviene sobre todo, Que los que gobiernen e influyan en los negocios piblicos, sean
personas virtuoses, prudentes y de cardcter pacffico y que sean excluidos de tan augustas
funciones los ligeros, inquictos y revoltosos*,'® Tal posicién evidencia la apologfa que
Mora hace de la clase social a la que pertenece y representa,

En relacién a los partidos politicos, Mora sostiene que: "A fines de 1826, el
progreso estaba en lo general representado por los gobiernos de los estados, el
retroceso o statu quo por el clero y la milicia, y el gobierno general era un poder sin
sistema que, por su fuerza muy superior, fijaba el triunfo del lado donde se cargaba en

12*  gn *Discurso sobre fa necesidad de fijar el derecho de ciudadanfa en la Repdblica y hacerlo

esencialmente afecto a la propiedad®. Periddico El Qbsarvadar de la Republica Mexicana, 2° Epoca .
México, 14 de abril de 1830. p. 213. En: Qbras Sueltas de José Marfa Luis Mora. pp. 633.634. En:

Qbras Completas. Tomo §, de José Maria Luis Mora. p. 374,
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las luchas que, sin haberlas previsto ni calculado, encontraba al paso empefados entre
el progreso y el retroceso; lo que es lo mismo, entre estados por un lado, y los
obispos, cabildos y comandantes por el otro",'”

Aclara Mora que para este momento histérico el partido del progreso o de los
camblos como el del retroceso o de 1a inmovilidad atin no se consolidaban: “el primero
hablaba de libertad y progreso, el segundo de orden piiblico y religién; estas voces
vagas eran entendidas de diversa manera por cada uno de los afiliados en ambos

Jlados"."*" Poniendo, claro estd, sus intereses parliculares a satvo. Por ello, y con el

propdsito de ser mds preciso, Mora establcce el programa concreto de uno y otro
partidos, hacia 1833, en los términos siguientes:

Para evitar disputas de palabras indefinidas, debo advertir, desde
luego, que por marcha politica de progreso entiendo aquella que tiende a
efectuar de una manera mds o menos rdpida la ocupacion de los bienes del
clero; la abolicién de los privilegios de esta clase y de [a milicia; la difusién
de la educacién publica en las masas populares, absolutamente independiente
del clero; la supresién de los monacales; la absoluta libertad de las
opiniones; la igualdad de los extranjeros con los naturales en los derechos
civiles, y el establecimiento del jurado en las causas criminales, Por marchn
de retroceso entiendo aquella en que pretende abolir 1o poguisimo que se ha
hecho en los ramos que constituyen la precedente, El statu quo no tiene sino
muy pocos partidarios, y con razdn, pues cuando las cosas estdn a medias,
como ¢n la actualidad en México, es absolutamente imposible queden fijas
en ¢l estado que tienen,'"

Programa ambicioso, por cierto, el del partido del progreso -o liberal-, en el que
sobresale la instruccidn del pueblo mexicano, con base en un laicismo educativo, que
pretendfa excluir al clero de esta actividad sustantiva de la sociedad y, en el caso de

129 MORA, José Maria Luis: Qbras_syellas. p. 6. En: Qbras Completas. Tomo 2. de José Maria Luis

“Mora. p. 294,

W | dem, idem, {Respectivamentel.

U' MORA, José Marla Luis: QUras Sueltas. p 4. En: Obras Completas. Tomo 2, de Joss Maria Luis
Mora, pp. 290.291.
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México decisiva en su proceso de conformacidn nacional, No obstante, Mora y ¢l
partido que representaba estaban seguros de la viabilidad de su programa y en los afos
1833-1834 intentaron llevarlo a la practica, previa precision de los principios que lo
sustentaban y que en los capftulos siguientes se analizardn.

En relacidn al sistema politicc, Mora sostiene que en lo que sf se estaba seguro
era en la adopcion del sistema representativo. Al respecto, afirma: "Jamds se puso la
menor duda en adopar el sistema representativo, pero los hubo muy gravés sobre la
forma bajo de la cual establecerse, y se fluctud por mds de dos aios entre la monarquia,
el federalismo y el centralismo, hasta que por fin se adopté la federacidn en el Acta
Constitutiva Federal que hoy rige en la Reptiblica®.'? Mora luché a favor de la
repiblica federal, pero sin renunciar a un “centralismo de hecho", ya que las
condiciones histdricas, segun €1, asf Jo recoinendaban.

La adopcién del sistema republicano exigfa, seglin Mora, la existencia de un-
gobierno acorde con sus principios, capaz de garantizar el orden y los derechos
ciudadanos. Por ello, sostiene que: “Es cierto que la primera necesidad de un pueblo es
la existencia de su gobierno; pero no lo es igualmente que ésta sea incompatible con ¢l
sostén de tan sagrado derecho, como el de la seguridad individual”.!** Entre gobierno
y gobernados existe, a juicio de Mora, una relacién natural, pero esto no quiere dccir
que ¢l uno esté sobre el otro, Al respecto, afirma vehementemente: "Un gobierno es
tanto mds liberal, cuanto menos influye en la persona del ciudadano y ésta es tanto mds
libre, cuanto menos relacién tiene con los agentes del poder”.'* En otras palabras,

' MORA, José Marfa Luis: México v Sus Revolyciones, Tomo I, p. 263. En: Qhras Completas,
Tomg 4, de José Maria Luis Mara. p. 198. En: "Constitucidn y administracién de la Republica Mexicana

y relormas que deben hacerse en ambas”: Periddico €LIndicador de 1a Federacion Mexicang. México. 8
de enero de 1834, p. 213,

1 MORA, José¢ Maria Luis: Qbras Sueltas. p. 509. En: Qbras Completas. Tomo 1, dv José Marla Luis
Mora. p. 168, En: "Discurso sobre la tibertad civil del ciudadano: Penddico EL.Qbservador de la Republica
Mexicana, 1* Epoca. México. 26 de julio de 1827, p. 219,

'™ MORA, José Marfa Luis: Obras Suelas. p. 632, En: Qbras Complatas, Tomo 1, de José Marla Luis
Mora. p. 275. En: "Discursa sobre los permiciosos efectos de la empleomanta®. Periddico EL.Qbsaryador

ge la Republica Mexicana, 1* Epoca. México, 21 de noviembre de 1827, p. 73.
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s¢ es mds libre mientras se esté mds lejos de 1a influencia del gobierno.

El gobiemno republicano, advierte Mora, tiene como funcidn sustantiva garantizar
el ejercicio de los derechos individuales y sociales. Por ello, aclara que "Es preciso que
un gobierno sea fuerte para que el Estado sea feliz y libre".'™ Pero, esto no quiere
decir que Mora esté a favor del autoritarismo o de una dictadura vulgar; al contrario,
recomienda “Poner un freno al gobiemo que traspase o pretenda traspasar los fmites
que ponen coto a su poder”.'™ Por tanto, declara que no debe existir autoridad
ilimitada y, mucho menos, en el sistema representativo. Por esta razén, sostiene que el
gobiemo republicano debe actuar en el marco de 1a Constitucién, pues ésta es la norma
fundamental de la cual se desprenden todas las demds.

Toda constitucién, aclara Mora, tiene su origen y fundamento en la recesidad de
poner lfmites a la autoridad, con la promulgacidn solemne y con el consenso de los
poderes ejecutivo, legislativo y judicial, para garantizar los derechos ciudadanos, entre
los que destacan la libertad, propiedad, seguridad e igualdad; por ende, demanda que
“La ley fundamental se debe ver con respeto hasta supersticioso".”’ Ademds, la
Constitucién, segin Mora, es un instrumento de unidn para los mexicanos; por tanto,
es necesario conocerla, respetarla, asf como amarla y, en este sentido, la educacién
republicana juega un papel esencial, pues ella nos ensefia su valor y los beneficios que
reporta.

El proyecto politico de Mora se fundamenta en un gobierno sélidamente

135 MORA, José Marla Luis: Qbras Sueltas. p. 748. En: Qbras Completas, Tomo 1, de José Marla Luis
Mora. p. 328. En; "De los medios de pracaver las revolucionas®; Periddico ﬂ_thﬂmmmmnMn

Mexicana. 2 Egoca. México, 2 de junio de 1830, p. 23.
13 \ORA, José Marfa Luis: QObras Sueltas. p. 603. En: Obras Completas, Tomo 1, de José Marfa Luis

Mora, p. 148. En: “Discurso sobre los medios de que se vale la ambicién para destruir la libertad®.

Periddico £l Qbservador de 1 Repiblica Mexicana, 1* Epgca. México, 20 de junio de 1827, p. 65.

137 MORA, José Maria Luis: Qbras Sueltas. p. 766. En: Qbras Comp!ntas Tomo 1, de José Maria Luis

Mora. p. 475. En: "Cesacidn de Qhsgrvador®. Periddico £) Qbservador de 1a Reoyblica Mexicana, £°
Epnca. México, 27 de octubre de 1830, p. 450.
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constituido, laico y democritico, cuyo origen estaba en el pueblo y no en la divinidad:
caracterizado por la aplicacién de los principios politicos del sistema liberal: soberanfa
popular, divisién del poder, liberlad de expresidn, abligaciones y derechos bilaterales
del pueblo y gobierno, asf como el de la igualdad ciudadana. Sin embargo, es
importante destacar que para Mora la igualdad no debe entenderse literalmente, pues,
seglin €1, no todos los hombres poseen la misma capacidad cognoscitiva y afectiva, la
misma riqueza y condicién social e igual formacién moral, El habla de una igualdad
ante la ley, tal y como la concibe el liberalisino; de una igualdad de derechos: es decir,
de "una igualdad entre iguales” y que el Estado debe garantizar y respetar,

Mora pugna por un gobierno en manos de una minorfa propietaria e ilustrada. Asi,
entra en contradiccidn con sus aspiraciones democriticas, pues de hecho -y a diferencia
de Simén Rodriguez-, excluia a las masas populares del derecho de participacidn en los
asuntos del estado, ya que segtin é1: "El indigente, el jornalero y <l deudor no pueden
menos de ser accesibles al soborno cuando su subsistencia, que es la primera necesidad
del hombre, depende de aquellos que pueden tener interés en corromperlo™.'** Por
ello, exige, como auténtico liberal, el requisito de la propiedad para ejercer los derechos
ciudadanos. Es partidario de una democracia "limitada”, pues no todos deben participar
en los asuntos publicos; solamente los verdaderos. ciudadanos, los que ostenten la
propiedad, el saber y la virtud, Y proclama: "La autoridad, el saber y la riqueza tienen
en todas partes encadenada a la multitud, y siempre han triunfado en ella cuando ha
pretendido oponérseles'." He aquf, algunas ideas politicas de Mora. En los

subsecuentes capftulos se ampliardn.
j

1.2.2.4 Proyecto cultural

El proyecto cultural de Mora se centra en la instruccién y educacion del pueblo
mexicano; en particular, de las clases medias. Sin embargo, la tarea no era fécil, pues

™ MORA, José Maria Luis: Qbras Sueltas. p. 529. En: Qhras Completas. Tomg 2, de José Marfa Lus
Mora. p. 252.

M MORA, José Maria Luis. México v Sus Buvolycines T. Il p. 289,
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el contextu culturai que enmarcd su proyecto no fue del todo favorable, La lucha
constante por consolidar el sistema republicano en la primera mitad del siglo XIX
impidié el fortalecimiento no sélo de éste sino también la promocidn y difusién de la
cultura en sus diversas manifestaciones,

Mora estaba convencido de que el proyecto de nacién que se pretendfa implantar,
debfa estar fundamentado en su correspondiente proyecto cultural; en particular, en un
modelo educativo que respondiera a las exigencias de aquél. De lo contrario, el proceso
de formacidn de la sociedad republicana serfa un fracaso, pues, a manera de ejempio,
hace notar que: “Para entender la Constitucién y las leyes es indispensable saber
leer";'" ademds, es pertinente precisar que é! concibe a la Constitucién como un
instrumento unificador e integrador de! pueblo mexicano, Advierte, asimismo, que el
acceso a los beneficios de la cultura estd cerrado a quienes no tienen las capacidades de
base para tal efecto; es decir, la lecto-escritura,

La meta de Mora consiste en lograr una sociedad mexicana cuita, virtuosa y

_creativa, Para lograr esta aspiracién, reitera la necesidad de lievar los conocimientos a

los mexicanos, ya que, segiin ¢l "La cultura del esplritu suaviza el cardcter, reforma
las costumbres. La razdn ilustrada es la que sirve de freno a las pasiones y hace amar
la virtud"."' Reconoce que gracias a la emancipacién polftica de la metrépoli y a
pesar de las condiciones poco propicias para la promocién del saber, se inicié un
ambiente cultural inusitado; "La importacién frecuente de libros y la manfa o moda de
tenerlos y estudiarios es siempre corriente en la Repiblica [...] Ei niimero de escuelas
de primeras letras establecidas en México después de la Independencia a consecuencia
de la adopcidn del sistema federativo, excede a toda ponderacién®.'?

40 MORA, José Marla Luis: Qbtas Completas. Tomo 1. p. B0. En: Qbras Sueltag de José Marla Luis
Mora, p. 521, En: "Pensamientos sueltos sobre aducacién publica®. Periddico El Obseryador de la

Republica Mexicana, 1* Epoca. México, 20 de junio de 1823. p. 68.
41 1bidem, Tomo 1. p. 63. lbidem. p. 523. |dem. {Respectivamente).
2 MORA, Jos¢ Marla Luis: México y Sus Havolucignes. T, 1. p. 85, En: Qbras Completas, Tomu 4, de

José Maria Luis Mora. p. 74. En: "Poblacidn de 1a Republica Mexicana, Su extensidn, calidad y aumentao.
Caracter de Yns mexicanos. Progresos que han hecho en todos los ramos que constituyen a un pusbln
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El reto consistfa, ante todo, en despejar el camino para dar acceso a las actividades
culturales, quitando los obstdculos de cualquier fndole, entre ellos los grupos,
corporaciones y/o clases sociales que detenfan la promocién, extensidn y difusién de la
educacién, Por ello, Mora denuncia valientemente que "Las tendencias del clero son
perniciosas a la educacién piblica e impiden su difusién y mejoras; porque las masas
mejor educadas ticnden visiblemente a emanciparse del dominio sacerdotal en que han
estado por tres siglos, y esta emancipacion disminuye el poder que sobre ellas se ha
ejercido y adn no acaba de perderse”.'? |

Uno de los retos que se debfan enfrentar en el proceso de conformacion nacional,
lo constitufa la integracién cultural del pueblo mexicano. La empresa cra muy compleja
y diffcil. Segin Mora, la diversidad en el pensar y hacer, més la heterogeneidad de las
tradiciones, la multiplicidad de razas y lenguas, representaban serios obstdculos para Ia

L

identidad cultural del pueblo mexicano,

Mora confiaba plenamente en que la influencia cultural exdgena serfa decisiva para
México, ya que algunos pafses europeos iban dejando sentir su presencia, entre ellos
"Francia ¢ Inglaterra sobre la sociedad mexicana por la introduccién de sus usos y
costumbres”,'* Segdn ‘€1, las influencias externas, entre ellas las econdmicas
(liberalismo), sociales (colonizacién), polfticas (federacidn) y educativas (cbncepcién
liberal), propiciarfan el amanecer cultural de la nueva nacién. '

Asi, pues, los liberales latinoamericanos de la primera generacién se propusieron
como objetivo fundamental modernizar al hombre y sociedad de su momento histdrico.
E! problema capital, segtin ellos, lo constituia el pernicioso legado colonial espafiol, que
atrofiaba la facultad de pensar, de crear y la creatividad misma; los funestos usos,

culto y civilizado®, Periddico El Indicador de 1 Federacion Mexicana. México. 4 de diciembre de 1833.

p. 3. _

M3 MORA, José Marfa Luis: Qbras complatas. Tomo 2. p. 380. En: Qbrgs Syoltag de José Marla Luis
Mora. p. 683.

'Y MORA, José Marfa Luis: México y Sus Revolyciones. T. |. p. 133.
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hdbitos, legislaciones, espfritu feudal y el catolicismo, que se oponfan a los principios
doctrinarios del liberalismo. Por ello, consideran que era urgente iniciar la emancipacion
mental y de costumbres heredadas a los pueblos Jatinoamericanos, El instrumento para
tal efecto era la educacidn liberal, pues sin ésta 1a libertad polftica alcanzada conducirfa
a la anarqufa social, Habfa que educar para la libertad, individualidad, independencia
y el derecho. |

Nuestros liberales, convencidos de que el progreso era la ley esencial del
desarrollo y el fin de toda sociedad, le apostaron al liberalismo. Los paradigmas de
sociedades que eran producto del liberalismo cldsico resultan demasiado impresionantes
para ellos, a tal grado que llegaron a cuestionarse sobre la necesidad o no de europeizar,
britanizar y sajonizar a nuestras sociedades, a través de la inmigracidn y educacién.
Afortunadamente, algunos de ellos, como ¢l caso de Simdn Rodriguez, alcanzaron a
advertir las inconveniencias de copiar mecdnica e irreflexivamente las grandes
civilizaciones extranjeras: Francia, Inglaterra y Norteamérica, que encarnaban el espiritu
de la modernidad y del liberalismo, pues significaba la renuncia definitiva a la
posibilidad de forjar una cultura propia y original.

Fue, entonces, cuando comprendieron que de los grandes habfa que tomar
dnicamente lo (til: las ciencias y los saberes; dejando a un lado todo aquello que no
fuera acorde con nuestra manera de ser, Habfa que crear y recrear. La filosoffa
latinoamericana debfa de contribuir a este propdsito; por tanto, debfa de ser una filosoffa
prioritariamente polftica y socioecondmica, pasa resolver problemas de esta fndole, En
una palabra, habfa que implantar la filosoffa liberal, pero una filosoffa liberal

"latinoamericanizada”; es decir, habfa que cultivar y aplicar la filosofia de Simdn

Rodriguez quien la concibe como un “instrumento para la gjecucién de las reformas
polfticas y econdmicas”,'* asf como educalivas, cuya ejecucidn era urgente para la
transformacién de América Latina.

"% RAMIREZ Fierro, Marla det Rayo: Simén Rodriayez v su yloola pata Amdrica. p. 58.



B e s ARy it R K bR Y ha

1 e i R S b e

03

I1, EL. CONTEXTO HISTORICO DE MEXICO. 1824-1834

El contexto histérico que comprende el tema de esta tesis, registra como antecedente
inmediato al mismo, la proclamacidn de la independencia polftica de México en 1821,
como punto de partida, la promu]gacién de la Constitucién Federal de los Estados
Unidos Mexicanos en 1824; y como culminacién del periodo, la realizacidn de la
"primera gran reforma" del México independiente, emprendida por Valentin Gémez -
Farfas en 1833-34. Estos hechos trascendentales tuvieron varias implicaciones y
significados. Sobresalen, inicialmente, la conquista de la libertad polftica, el arranque
de la reorganizacion global de Ja nueva sociedad y la imperiosa necesidad de establecer

‘las fronteras territoriales del pafs, que atherpianan los proyectos y aspiraciones como

nacién soberana, en lo econémico, secial, politico y cultural.

El objetivo de este capftulo consiste en caracterizar la realidad mexicana; tocando
parcialmente el contexto latinoamericano, Se pretende establecer las condiciones y
circunstancias histéricas en que Valentfn Gémez Farfas y José¢ Marfa Luis Mora
intentaron llevar a cabo sus proyectos nacionales, con €l apoyo de la educacién. No se
busca, por tanto, agotar el andlisis del perfodo que nos ocupa, sino acercarnos a éste y
describirlo desde una perspectiva general,

Con base en lo anterior, se tomardn como ejes de andlisis para caracterizar la
década de 1824-1834, los siguientes: El econémico, que posibilitard la comprensidn de
las relaciones sociales de produccién existentes; en las que fas fuerzas productivas
desempedan un papel fundamental. El social, pues permitird el estudio de la estructura
de la sociedad. El politico, que guiard en el esclarecimiento de los mecanismos tanto
para llegar al poder como para hacer uso y mantenerse en €l; encontrando, a la vez, una
explicacién sobre sus caracterfsticas, composicién, evolucidn y legitimacién. El cuhtural,
que coadyuvard al andlisis de la produccidn material y espiritual del hombre: en
particular, se enfocard el andlisis a la educacidn, pues constituye un prerreguisito tanto
para participar en esta produccién como para usufructuar los bicnes culturales de la humanidad.
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Es importante no perder de vista, que Valentin Gdmez Farfas y José Marfa Luis
Mora constituyen partes intrfnsecas de la realidad que les habfa tocado vivir y a la que
se propusieron transformar, Por ello, considero pertinente exponer una biograffa sucinta
de ellos, con la finalidad de acercarnos a la vida, pensamiento y obra de estos
reformadores mexicanos,

2.1 Perspectiva latinoamericana

Las primeras décadas del siglo diecinueve registraron la culminacién de las guerras de
independencia de la mayorfa de los pafses latinoamericanos, Para ellos, su emancipacion
tuvo varias implicaciones y significados. Ante todo, se vieron en la necesidad imperiosa
de establecer sus fronteras territoriales, que alhergarfan sus proyectos y aspiraciones
como naciones soberanas.

En lo econdmico, la liberacidn polftica trajo consigo una concentracion econémica
y demogrdfica en los centros productivos mds importantes; la consolidacion y extensién
del latifundio, compuesto por lzs haciendas, estancias, plantaciones y en coexistencia
con los minifundios particulares‘ o comunales, El deterioro de la economfa, pues se
produjo una gran baja en la produccién; la conformacién de un grupo de cometrciantes
prestamistas y especuladores; la modificacién de las relaciones de dependencia, pues se
transfirié el centro metropolitano de dominacién a Inglaterra, Francia y Estados

Unidos.'

En lo soclal, la independencia propicié el inicio de la reorganizacidn social, a
partir de una gran variedad de grupos heterogéneos, “aislados y dispersos, replegados
sobre sf mismos y relativamente autosuficientes, regidos por jefes (notables,

' Este rompimiento politico contmental respondid, fundamemalmente, alas demandas de mercados para
la expansidn del comercio internacionsl, plameadas por 13 revolucidn industnal, Se tavorecid asf [y
libertad de comercin, |a destruccidn del monaepoho cotonial y 1a runa de los artesanos, gantre 01ras cosas.
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terratenientes, comerciantes, caudillos militares) con gran autonomfa de hecho".?
Acentud, ademds, el empobrecimiento de la poblacidn; posibilitd el establecimiento de
medidas restrictivas contra la esclavitud, aunque, por ejemplo, en el caso de Venezuela
se agudizd ésta, hasta su abolicién en 1854, la derogacidn de las normas de casta, mds
de orden jurfdico que social; y la supresidn parcial del tributo indfgena. E! hecho fue
que, en el caso de nuestro pafs: "El mayor éxito de la insurgencia fue la conquista de
la libertad polftica de México, aunque fue la clase de los terratenientes la que se
beneficid a corto plazo”.}

En lo politico, representd la desintegracién de la unidad politico-administrativa,
aunque por otra partz, favorecié la relativa disminucién del centralismo polfiico y
econdmico ejercido por las ciudades capitales; presentdndose, entonces la oportunidad -
de iniciar el camino hacia la conformacién de los estados nacionales Jatinoamericanos.

En lo cultural, sobresale la sélida estructura escolar colonia) heredada que urgfa
de una renovacién total, para responder cabalmente a las nuevas circunstancias
histéricas, El analfabetismo generalizado, como consecuencia de las condiciones poco
favorables para la instruccidn de'las mayorfas populares. Asf como el "monopolio”
cultural ejercido durante m4s de tres centurias de la Iglesia catélica, que demandaba una
revisién y reorientacién radical, en particular, en el caso de México,’

Es un hecho, que los movimientos independentistas generaron cambios importantes
en {a estructura socio_econdmica de los pafses latinoamericanos, No obstante, no se
logré, a corto plazo, una plena autonomfa politica, econémica, social y cultural, ya que
el perfodo que nos ocupa se caracterizé por la prolongacién de ciertas pricticas en las
relaciones sociales de produccién, propias y distintivas del sistema colonial, a pesar de
los intentos por transformar la estructura socioecondmica heredada, como el intento

? KAPLAN, Marcos: Eormacion del Estado Nacional en América Lating. p. 130.

Y ARGUELLO, Gitberto: *El primer medio siglo de vida independiente {1821-1867), En SEMO, Ennque
i{Coor.): Mdéxico: yn gueblg en ia histgria. T. 2. p. 93.



BTkt e Sy e e m e e .
.

60

reformista que en el aspecto cultural llevd a cabo Simén Rodriguez, quien se propuso
transformar la sociedad venezolana a través de la promocién y difusidn de la cultura
entre las masas populares; y la reforma liberal de 1833, instrumentada por José Marfa
Luis Mora y aplicada por Valentfn Gémez Farfas. Reforma que tenfa como eje central
la transformacién cualitativa y cuantitativa de la educacién, pues ésta era concebida
como el instrumento indispensable para alcanzar el nuevo modelo de sociedad mexicana
que se anhelaba, '

Dentro de este complejo contexto se inicid la vida independiente de las sociedades
latinoamericanas, dispuestas a enfrentar los retos que ¢l presente incierto les deparaba,
Aunque, también, se vislumbraba un futuro pleno de expectativas favorables, que
impulsaban a las clases dirigenies a llevar u cabo sus proyectos nacionales, con la
asesorfa de intelectuales como Simén Rodriguez y José Marfa Luis Mora, asf como.,
gobernantes de la talla de Simdn Bolivar y Valentfn Gémez Farfas.

2.2 Vida y obra de Valentin Gémez Farfas y José Marfa Luls Mora

2.2.1 Valentfn Gémez Farfas: "El Padre de la Reforma de 1833"

- Correspondid al siglo XVIII atestiguar el nacimiento de Valent(n Gémez Farfas. Fue ¢l

14 de febrero de 1781 cuando vio por primera vez la luz en la ciudad de Guadalajar.'g;.
hoy Estado de Jalisco. Sus padres fueron José Lugardo Gdémez de la Vaf'a y Mar(a
Josefa Martinez y Farfas, Vicente Fuentes Dfaz precisa que "Aunque en su fe de
bautismo se dice que era "espaﬁbl". quiz4 por la costumbre de entonces de Hlamar asf
a los hijos de espaiioles nacidos en América, lo cierto es que Gémez Farfas fue criolio,
y de aquellos que merecen por mil tftulos Ja designacion"*,

En cuanto a la infancia y adolescencia de Valentfn Gémez Farfas, no existen
documentos escritos que proporcionen inforimacién confiable sobre esta etapa de su vida.

* FUENTES Dfaz, Vicente: Gdmez Farlps: Padre de la Reformg. p. 1.
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Lo que sf se puede afirmar es que, no obstante "Todo lo estrecho y rutinario que se
piense acerca del sistema educativo que a fines del siglo XVIII imperaba en la capital

~de Nueva Galicia -y en general en toda Nueva Espaiia-, lo cierto es que el nifio-

adolescente Valentin recibid la mejor instruccién accesible a hijos de la clase media
acomodada, que tal era su caso"®, Sobresale su ingreso al Seminario Conciliar de
Guadalajara hacia el afio de 1800, Esta institucién, como todas las de su tipo, tenfa la
encomienda de educar e instruir a los adolescentes y jévenes de familias
econémicamente solventes; orientdndolos por los senderos de la escoldstica y metaffsica
reinantes en estos claustros académicos, en los que se impartfan las clases en lalfn y los
contenidos de aprendizaje giraban fundamentalmente, en torno a la gramédtica, retdrica
y dialéctica. Y en donde las ideas de Aristdteles y Santo Tomds de Aquino permeaban
las ensefianzas y regulaban las ideas de maestros y alumnos.

Las opciones para acceder a una formacidn menos tradicional y, por lo mismo, mds
cientffica y antimetaffsica eran escasas en este momento histérico, en que se iniciaba el
final de la época colonial novohispana, Realizd, pues, estudios de filosoffa en el
Seminario Conciliar y concluyé el bachillerato de Artes en 1802. Gracias a dos de sus
prominentes maestros, ilustrados y de ideologfa liberal radical: Francisco Severo
Maldonado y José de Jesds Huerta, Valentin Gémez Farfas pudo mitigar los efectos de
aquella atmdsfera clerical y conservadora,

El interés bor conocer otras formas de aprender y alcanzar la verdad, condujo a
Valentin Gémez Farfas a estudiar dvidamente los escritos de los jesuitas ilustrados
Andrés de Guevara, Francisco Javier Alegre y Francisco Javier Clavijero. Asl mismo,
"... tuvo la suerte de adquirir un ejemplar de la importantisima Gaceta de literatura,
editada por el célebre fisico, astrénomo y naturalista José Antonio Alzate, En ella, por
primera vez, tuvo acceso a la informacién de invenciones y progresos de la ciencia

¥ LEMOINE, Ernesto: "La praxis palitica de Gémez Farlas”. En Memoria de las mesas redondas sobre las
ideas de Vatentin Gdmez Earlas ¥ José Marfa Luis Mora. p. 63.



68

europea™®. Este hecho lo obliga a aprender el francés, mismo que llega a dominar.
Singular importancia tiene el impacto que ejercié en é! "la osadfa de los trabajos del
cirujano francés Guillaume Dupuytren, lo que desperté en él la vocacién que lo llevaria
a convertirse en médico"’.

En 1801, decidié cursar la carrera de medicina; inicidndola a los veinte ailos de
edad, en la Universidad de Guadalajara, que se regfa por ¢l modelo de la Universidad
espafiola de Salamanca. Es importante sefialar que el sistema de ensefianza prevaleciente -
en la facultad de medicina era deficiente y obsoleto. A manera de ejemplo: "El estudio
de la anatomfa se hacfa exclusivamente por medio de l4minas y cuadros, y no fue sino
hasta 1828 cuando el ilustre médico don Pablo Gutiérrez después de un largo viaje por
Francia, impuso en Guadalajara, con verdadero escdndalo de la sociedad, el estudio de -
esa materia en caddveres humanos*', Valentfn Gémez Farfas toma conciencia de esta
situacién académica y la supera con una actitud autodidacta, con el estudio de la
bibliohemerograffa nacional y extranjera que en no pocas ocasiones debfa estudiar
clandestinamente, De esta manera, en 1808 obtuvo el Tftulo de Doctor en Medicina, "a
pesar del escdndalo que provocd en sus sinodales €l hecho de citar a autores franceses
y a pesar de las telarafias que aprisionaban las mentes de sus profesores"’, He aquf a
un profesionista moderno, que harfa honor a su carrera. '

A principios de 1809, Valentfn Gémez Farfas se traslada a la ciudad de México,
en busca de nuevos conocimientos médicos que su ciudad natal no le ofrecfa y a poner
en préctica los nuevos métodos para procurar y salvar la vida de los enfermos. Sin
embargo, no logré sus propésitos; fundamentalmente,. porque no pudo superar las
précticas obsoletas y obscurantistas que imperaban en los hospitales de la capital del
pafs, como el del afamado Hospital de San Andrés. Ante tal situacién, regresa a

® AGUIRRE, Eugenio: Valentin Gomez Farlas. p. 17.
7 lbidem. pp. 17-18.

¥ FUENTES, Dfaz, Vicente. Qp. cit, p. 20.
% AGUIRRE, Eugenio: Qp. git. p. 37.
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provincia y se radica en la ciudad de Aguascalientes a mediados de 1810: "Salfa de
México como habfa llegado; sin un solo centavo, sin ninglin recurso material para
iniciarse en los complejos caminos de su profesién, pero armado de su estupendo bagaje

de conocimientos y de su renovada ilusién"*,

En la ciudad de Aguascalientes ejercié su profesidn con éxito, ganando prestigio
y fortuna a pesar de que el proceso independentista no facilitaba estos triunfos
profesionales, Es pertinente aclarar que Valentin Gdmez Farfas "Fue testigo, pero no
participé en ninguno de los episodios locales de la revolucién de Independencia; ni Ia
apoy6, ni la combatié de palabra o de obra"". Ademds, "Lo cierto es que si entre
1810 y 1820 se pronuncié por la independencia, debié haberlo hecho in petto, pues
hacia el exterior se mostré sélo como un médico apolitico, entregado de tiempo
completo a las atenciones de su clientela”?, de la que obtuvo reconocimiento y

estimacion,

El ambiente revolucionario no fue, pues, un obstdculo para que el préspero médico
criollo ejercilera su profesién ni para que se relacionara socialmente. Fue asl como
contrajo matrimonio con Isabe] Lépez Padilla, de cuyo matrimonio nacieron cinco hijos.
Este hecho muestra que Valentin Gémez Farfas, ain no tenfa problemas con el clero,
pues “De lo contrario no solamente se hubiera negado la Iglesia a consagrar su enlace,
sino que le hubiera repudiado y hasta perseguido”", Se enfrentard al clero cuando éste
se opone a sus proyectos reformistas.

La vida privada y el ¢jercicio de la profesién que llevaba Valentfn Gémez Farfas,
no pudieron prolongarse indefinidainente. El reconocimiento social alcanzado no le

" FUENTES Dlaz, Vice:te. Qp. git. p. 28.

" ALVAREZ, José Rogeho: "Valentin Gémez Farias. Semblanza”. En Yalentin Gémez Farias,
Semblanzas. p. 8.

12 LEMOINE, Ernesto: Op, cit. p. 66.

'Y FUENTES Dfaz, Vicente: Qp. cit, p. 32.
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permitfa permanecer al margen de los acontecimientos polfticos que sacudfan a su ciudad
y al pafs entero. El se resistfa a participar activamente en la vida publica, a tal grado
que “en septiembre de 1820 le fue ofrecido el cargo de diputado por Aguascalientes en
las Cortes de Espafia, pero él rechazé terminantemente”'. Sin embargo, a fines de ese
afio acepté el cargo de regidor del Ayuntamiento de Aguascalientes, dando asf los
primeros pasos en su carrera polftica que no se detendrd sino con su muerte. Ahora el
incipiente polftico tuvo la oportunidad de colaborar en la recta final de la Independencia;
convirtiéndose en "la figura politica mds influyente en aquella jurisdiccién
[Aguascalientes], enclave geogrdfico entre las intendencias de Zacatecas vy
Guadalajara"®®,

A los 4] aflos de edad, Valentfn Gémez Farias, fue electo diputado por Zacatecas
ante el primer Congreso Constituyente de 1822; en el que por cierto, y debido a su
inexperiencia polftica, incurrié en un grave error histérico al votar a favor del imperio
de Iturbide, que muy pronto corrige, al votar en pro del exilio de éste. En 1823, fue
clecto de nuevo diputado al segundo Congreso Constituyente 1823-1824, por Jalisco.
Ahora ya no era el mismo, Ahora empleza a manifestarse el polftico inteligente,
reformador, cuestionador y propositivo; asf como, el republicano progresista y
modernizador,

En 1825, Valentfn Gémez Farfas continué su actividad parlamentaria, al ser electo
“Senador ante las tres siguientes legislaturas que suceden a la Constituyente (1825-
1830)"'. Ante ellas, asumié una actitud en defensa del federalismo y de la
regularizacion de la sociedad, tendencias promovidas por los "imparciales”, de los que
era Ifder, En 1830, al hacerse cargo de la presidencia de la Repdblica Anastasio
Bustamante, Gémez Farfas "se eclipsé de la escena nacional y se refugi6 en Zacatecas,

" lbidem. p. 34,
'3 LEMOINE, Ernesto: Qp,_git, p. 66.

% 1pidem. p. 58.
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donde Garcfa Salinas lo nombrarfa secretario general de gobierno”." Gracias a su
desempeiio como servidor pdblico (1830-1832), fue nombrado "vicegobernador” de
Zacatecas y reconocido como *Benemérito ciudadano®, por la legislatura del Estado de
San Luis Potosf, He aquf, al hombre piblico eficiente y de gran capacidad.

Una vez que desempeii6 un excelente papel en el gobierno del Estado de Zacatecas,
Valentin Gémez Farfas, regresa a la ciudad de México en enero de 1833, Llegaba con
el firme propdsito de transformar la sociedad mexicana, Habfa madurado polfticamente
y estaba convencido de que habfa que emplear medidas mds radicales para cambiar el
status quo. Por ello, "No habrfa para él, desde entonces, términos, medios: o se
denvibaba el poder del Clero, del Ejército y de las clases que mantenfan al pafs en su
estado de miseria y atraso, o su vida, simplemente, carecerfa de sentido"'*, Estaba -
decidido a luchar por sus ideales, Fue asf, como aceptd el nombramiento de ministro
de Hacienda. durante la presidencia de Manuel Gémez Pedraza en febrero de 1833,
proyectando su imagen en el dmbito nacional.

El cargo ;Ie ministro de Hacienda permitié a Valentin Gémez Farfas acercarse al
poder ejecutivo del pafs. Estaba a un paso de tomar las riendas del podes. No tardé
mucho en lograrlo, pues el 29 de marzo de 1833 es electo vicepresidente de México y
como presidente el general Santa Anna, quien lo deja al frente del poder ejecutivo, ‘
retirdndose, por el momento, del gobiemo. Valentfn Gémez Farfas "gobernd [0 meses
y un dfa, divididos en 4 etapas: en 1833, del lo. de abril al 16 de mayo, del 2 al 18 de
junio, del 5 de julioal 27 de octubre y del 16 de diciembre de ese afio al 24 de abril de
1834"°, Perfodo de gobierno muy breve, ciertamente. pero suficiente para mostrar el
proyecto de nacidn que Valentfn Gémez Farfas habfa concebido, con el apoyo de su
asesor: El Dr, José Marfa Luis Mora.

17 ALVAREZ, José Rogelio: Qp. cit, p. 10.
' FUENTES Diaz, Vicente: Qp. cit. pp. 78-73.
1% ALVAREZ, José Rogelio: Qp. git, p. 12,
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El programa reformista emprendido por Valentin Gémez Farfas fue muy completo,
pues comprendfa tanto lo socioeconémico como lo politico y cultural, Mencién especial
merece la propuesta modernizadora de la educacién. Para lograrlo, plantea la necesidad
de una nueva filosoffa de la educacidn, la reorganizacién general de las escuelas, la
actualizacién de los planes y programas de estudio e innovar los sistemas de enseftanza,
entre otras cosas. Sin embargo, las reformas radicales emprendidas por Valentfn Gdmez
Farfas sucumbieron ante Ia reaccién de las "fuerzas del retroceso*, como las llamé José
Marfa Luis Mora; obligdndolo a dejar el poder y recibiendo las crfticas de éste por no
haberse impuesto a sus enemigos.

Una vez que Santa Anna se hizo cargo de la presidencia de la repdblica, Valentfn
Gdémez Farfas sale del pafs en 1834, habiéndosele responsabilizado de todos los
problemas, que aquejaban a la nacidn, por parte de los conservadores. No obstante, es
importante destacar que Valentin Gémez Farfas no abandona sus proyectos reformadores
y “Entre 1835 y 1845, don Valentin, fuera del gobierno, lucha desesperadamente por
el retorno del sistema federal, Su mds empecinado objetivo de esos ailos: echar abajo
la constitucién centralista de 1836"%°, Objetivo que vid alcanzado, gracias al propio
Santa Anna, quien cuando le convenfa era partidario de la federacién y cuando no se
manifestaba defensor del centralismo.

En 1845, Valentin Gdmez Farfas regresé a México. Ahora era un auténtico liberal
puro, Sin embargo, las circunstancias histéricas lo ligaron por segunda vez con el
general Santa Anna, pues el 6 de diciembre de 1846 el Congreso Nacional nombrd a
éste presidente interino del pafs, y a €l como vicepresidente; encargdndose del poder
ejecutivo en diciembre de 1847, mientras el "generalfsimo” atendfa la invasién de los
Estados Unidos. Una vez mds, Valentin Gdmez Farfas, en su afdn de sanear las finanzas
publicas, recurrid a la afectacidn de los bienes del clero, no logrando su propdsito y sf
qué Santa Anna lo destituyera del cargo. Ante estos resultados negativos, Valentin
Gémez Farfas se retira a la vida privada. Contaba para entonces con 66 afios de edad.

2 LEMOINE, Ernesto: Qp. ¢it, p. 59.
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Finalmente, gracias a su brillante trayectoria politica y honestidad profesional; asf
como, en reconocimiento nacional a sus méritos como insigne estadista, Valentin Gémez
Farfas, fue electo diputado y presidente del Congreso Constituyente de 1856, El aclo
politico que cierra su ciclo, consistid en el juramento solemne de la Constitucidn liberal
de 1857, cuyo contenido doctrinario en gran parte se le debfa a él. Al afio siguiente, el
5 de julio de 1858, muri6 este gran mexicano, legando una rica experiencia sociopolftica
que retomard la segunda generacidn de liberales, con Judrez al frente,

(Quién y cémo fue Valentln Gémez Farfas?. De nifio se distinguié por su
personalidad peculiar: hurafio, introvertido y sumamente reflexivo, De adulto no cambia
su personalidad: abstraldo, melancélico, triste, rostro quemado, alto y elegante. De
cardcter firme, temple recio, pero de gran sensibilidad y honda calidad humana. Poco
sociable, a tal grado que solamente s¢ le conucieron dos verdaderos amigos: Manuel
Crescencio Rején y José Marfa Luis Mora, sin olvidar la gran estima que le tuvo
Francisco Garcfa, gobernador del Estado de Zacatecas.

Valentfn Gémez Farfas formd parte del grupo liberal integrado por Ramos Arizpe,
José Marfa Luis Mora, Prisciliano Sénchez, Francis¢o Garcfa, Juan Bautista Morales,
Manuel Crescgncio Rején, José Bemnardo Couto, Manuel Eduardo de Gorostiza, Andrés
Quintana Roo, Anastasio Cerecero y otros mds, Hombre culto, pues conforme al
Catdlogo de los Manuscritos del Archivo de Don Valentin Gémez Fardas, existente
en la Universidad de Texas, EE.UU., se puede deducir, segin el Mtro. Garcfa Rufz,
que “... de los escritores estudiados o al menos conocidos de seguro por Gémez Farfas
de acuerdo con el Catdlogo ya mencionado, son aproximadamente trescientos. La
inmensa mayorfa de cllos fueron en aquel tiempo de primera, de primerisima lfnea, y

‘muchos de estos lo siguen siendo en nuestros dfas por una u otra razén"?',

Como médico y en especial como politico, Valentin Gdmez Farfas fue un
reformador audaz, amante del progreso; radical en sus ideas, pero enemigo de la

n GAF}CIA Ruiz, Alfonso: "Las ideas politicas de Gdmez Far(as”. En qagmm,dg_lmwm
sobre !as jdeas de Vatentin Gomez Farlas v José Morfa Luis Mora. p. 19.
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violencia, De él afirma José Marfa Luis Mora:

Don Valentin Gémez Farfas es uno de los hombres que llaman y fijan
la atencién del piblico, aun entre las notabilidades mismas del pafs: la
inflexibilidad de su cardcter, Ja severidad de su moral, la fuerza de su
conducta y lo ardiente de sus deseos de mejoras, marcan y fijan desde luego
la opinién que se debe formar de él, [,..] Sus principios han sido en todas
ocasiones los de progreso rdpido y radical, vnicos capaces de conformarse
con el calor de su imaginacién y con el temple enérgico de su alma; pero
entre los medios de obtener este fin jamds ha entrado en su plan el
derramamiento de sangre®, |

Valentin Gémez Farfas ha trascendido hasta nuestros dfas por sus ideas y sus obras,
que analizaremos, en esta investigacién. en los capftulos siguientes, Es verdad que no
fue un escritor consumado y productor de obra escrita sistematizada; sin embargo, st
pensamiento y accidn fueron registrados por su amigo y colaborador mds cercano: José
Marfa Luis Mora. Ambos se propusieron la transformacién radical de la sociedad
mexicana. Uno y otro fueron atacado$ por sus enemigos, pero no desistiero_n de sus
proyectos hasta que la realidad misma los detuvo en su camino, No obstante, ain su
presencia se deja sentir en nuestro pafs y en el 4mbito latinoamericano.

2.2.2 José Marfa Luls Mora: "El padre de! liberallsmo mexicano”

Corresponde, también, al siglo dieciocho ser la cuna del gran liberal mexicano: José
Marfa Luis Mora, Guanajuatense de origen, nzce en 1794; Sobre éste, ¢l .mismo lo
establece: "Mora ha nacido de una familia muy decente y que ha tenido su fortuna en
el Estado de Guanajuato y pueblo de Chamacuero®, hoy Comonfort. Mora nace en
el seno de una familia acomodada, hasta el momento en que Hidalgo la despojé de su
capital, debido a que éste le exigié una fuerte suma de dinero para financiar la causa de

22 MORA, José Marfa Luis: Qbras sueltas. pp. 51-62.
2 MORA. José Maria Luis: Qbras suellas. p. 169
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la Independencia. "arruinando en un dfa completamente la familia".*

La infancia y juventud de Mora se desarrollan en un ambiente propicio para el
estudio. Su educacidn e instruccidn bésica la realiza en la Escuela Real de Querétaro;
distinguiéndose por su talento y dedicacién al estudio. En 1807 ingresa al Real y
Antiguo Colegio de San Pedro, San Pablo y San lldefonso, En 1812, recibe el grado -
de bachiller en filosoffa y el de teologfa en 1818; al afio siguiente, obtiene la licenciatura

en teologfa y "poco después recibid las drdenes sacerdolales”.”

En 1820, obtiene el doctorado en teologfa y el tftulo de abogado en 1825. En
relacion a su formacién profesional, el propio Mora la describe en los términos
siguientes; "La educacidn que Mora recibié fue cuidada; a ella debe su amor a las
letras, a las ciencias sagradas y jurfdicas y sobre todo a las morales, polfticas y
econdmicas”.?® Aclara, con cierta presuncidn, que sus contempordneos le reconocen

capacidad intelectval y profesional.

Gracias al excelente curriculum académico alcanzado por Mora, se le encomiendan
las cdtedras de latfn y humanidades en el Colegio de San lldefonso, en 1820. Sus
brillantes estudios sobre derecho civil, derecho natural, ldgica, tevlogfa, filosoffa,
ciencias econdmicas y otras disciplinas, avalan su calidad de profesor. Se trata de un
profesor diferente a los demds; con gran solvencia profesional y moral, innovador,
cuestionador, reformador y propositivo. Su concepeién educativa sacude las estructuras
escolares vigentes, entrando en choque con las formas tradicionales de concebir el

fenémeno educativo.

La vida de Mora en esta primera etapa de su ‘existencia, transcurre en la comodidad
de su familia y al abrigo de las instituciones educativas que lo formaron. EIl contacto

H Idem.
2 yaREZ, Agustin: "Prdlogo” a Méxjco v sus Revgluciones, T. I, de José Maria Luis Mora. p. XXI,

 MORA, José Marla Luis: Qbras syelias. p. 169,
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- directo con la problemética nacional, sintetizada en el proceso independentista, fue

mfnimo; aunque se mantiene informado sobre los acontecimientos que sacuden al
México preindependiente. Fue, propiamente, una etapa de preparacién para enfrentar
con pasién y valor sus proyectos existenciales; en particular, la construccién de una gran
nacidn a través de la accién polftica y la educacidn liberal,

En la década de los veinte, Mora inicia su vida piblica. Lleva a la prdctica sus
inquietudes de escritor y estadista, Como escritor, resulta ser un periodista original y
combativo. Su presencia surge como editor del Semanario Politico y Literario de
México; como director del Observador de la Repiblica Mexicana; publica art{culos
en ¢l Correo de Ia Federacidn, El sol, El Agulla y La Libertad. La temdtica de sus
escritos es diversa; expresa sus puntos de vista sobre la religion, la Iglesia, la autoridad,
Constitucién, hacienda publica, la ley, garantfas individuales, prensa, sociedades
secretas, revoluciones, educacién y varios asuntos mis de interés nacional, Reconoce
que las condiciones para difundir las ideas a través de la prensa no son muy favorables:
"En épocas semejantes Ia posicién de un escritor es [a mds penosa y dificil de sostener,
asf por la dificultad de ser imparcial como por la de manifestarlo"?’. De cualquier
forma, su lucha a favor de la libertad de expresién queda registrada en la historia del
pci'iodismo nacional y plésmada en la Constitucidn de 1857.

Como estadista, Mora se distingue por su gran talento polftico y por su gran
capacidad de jurista, Conocedor de la Constitucidn de 1812, valora las disposiciones
liberales y anticlericales que ésta plantea, Asimismo, reconoce la importancia y
trascendencia de la Constitucién politica de los EE.UU. Esta situacidn influye
decisivamente para que se oponga al Imperio de lurbide; sufriendo las consecuencias
de tal oposicidn, Como hombre publico, su pensamiento polftico queda concretado en
los nombramientos otorgados y comisiones encomendadas. Al respecto, merecen
especial mencién: el nombramiento de diputado por el Estado de México; diputado al
Congreso Federal, que le encarga la elaboracién del Plan de Instruccién y Educacion

7 bigem. p. 76E.
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de la Juventud; la designacion de “Juez de hecho"; y ¢l cargo de Diplomdtico en
Europa. Destaca, ademds, su propuesta de reforma del Colegio de San Ildefonso, el
proyecto de Conslitucidn Politica del Estado de México, asf como la ley que crea el
Instituto Cientifico y Literario de este Estado.

El reconocimiento al desempeiio profesional ¢ intelectual de Mora, es patentizado
a través de los nombramientos que le otorgan las asociaciones cientfficas y literarias de
la época. Asf, es nombrado miembro de la Academia Mexicana de Fconom(a Polftica;
socio del Instituto de Ciencias y Artes: miembro de la Sociedad de Ciencia, Arte y
Literatura; "ciudadano zacatecano”; miembro del Rilo Nacional Mexicano; miembro de
la Direccidn General de Instruccién Publica: Director de Ciencias y Humanidades y
miembro de la Academia de Historia,

Como sacerdote, Mora se desempeiia con lealtad a la 1glesia catdlica, hasty que su
ideologfa liberal y su iccidn polftica resulta incompatible con las concepeiones religiosas
y sociales de la jerarqufa eclesidstica. Asume, asf, una actitud congruente con sus
nuevos principios doctrinarios y renuncia a la investidura sacerdotal, A partir de este
momento, se convierte en uno de los mds virulentos anticlericales. Al finalizar la década

H, N

de los veinte y “al triunfo del partido yorkino, se recoge a la vida privada”;
concretdndose a escribir y publicar algunos artfculos en la prensa.*

En 1831, nuevamente la presencia de Mora se deja sentir en el dmbito polftico e
intelectual de México. Su ensayo Disertacién sobre la naturaleza y aplicacién de las
rentas y blenes eclesidsticos y sobre la autoridad a que se hallan sujetos en cuanto
a su creacidén, aumento, subsistencia y supresidn, provocd una gran polémica y
descontento generalizado entre las "fuerzas del retroceso”, gandndose el repudio del

I MORA, Jos¢ Maria Luis: Qbras gumpletas. T. 1, p. 627,

» Es importante mencionar gue Maora mantuvo relaciones con importantes personajes de las lngias
masdnicas. Al respecin &l mismo manifiesta que "ten/a muchos conocidos en el antigun partilo escocéds,
algunns en el yorkino; pueos amigos, pero todos ellos penenecienies a las notabihdades de imbos, y inds
en el prumerm que en el segundo”™. MORA, Jose Mania Lais: Qbras sueltay pp. 31-32.
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Clero. No obstante, como hombre de firmes convicciones no teme a las amenazas y
publica su Catecismo polftico de la federacién mexicana, documento que tampoco es
bien recibido.

El primer tercio de la década de los treinta, constituye el escenario politico en que
Mora se la juega de una vez y para siempre, En 1833, se convierte en el asesor
ideoldgico de Valentn Gdémez Farfas, Presidente interino de la Repiblica. Era el
momento esperado por Mora para llevar a cabo sus proyectos nacionales, Euférico

expresa: "En esto vino la revolucién de 1833 [...], los hombres positivos fueron
llamados a ejecutar las reformas especialmente de educacién".” Sin embargo, las
reformas emprendidas resultaron demasiado radicales para los grupos reaccionarios,

quienes logran imponerse y propician la salida de Mora de] pafs, en diciembre de 1834,

Inicia la ruta del exilio por EE.UU. y de allf viqié a Europa. Su estancia en el viejo
continente es muy diffcil; tiene que trabajar arduamente para poder sobrevivir, Esta
situacién lo motiva para concluir su obra México y sus revoluciones, Tomos I, Il y
IV, cuya publicacién tiene Jugar en Parfs, en 1836.% Sobre su trabajo, el mismo Mora
aclara: “Nuestra obra es en el fondo histérica, estadistica y filosdfica®." Advierte,
asimismo, sobre las implicaciones qué un estudio de esta naturaleza representa para su

autor; en particular, en el dmbito filos6fico, pues "Pretender o exigir imparcialidad de

% MORA, José Maria Luis: Qbras susltas. p. 116,

i Agustin Yéfez, prologuista de la edicidn de Porrda, 5.A., aclara que: "México y sus ravoluciones
comenzd & ser preparado en 1828 y redactado en 1830; se termind y publicd en 1836, en Paris, Librerla
de la Rosa, Imprenta de Everat; ocupa tres tomos: primero, 1erceru y cuarto; el segundo, que deberfa
contener los datos geogrdficos, estadisticos y politicos relativos a los Estados de la Repibhca en
particular, no llegd a publicarse y carecen de fundamento las versiones de haberse perdido sy edicidn®.

En Mexico v Sus Revoluciones, Tomp |. p. X.

p" MORA, Joséd Maria Luis: México v Sus Revplugiones. T. 1. p. 6.
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un escritor contemporéneo es la mayor extravagancia"."

La aficion de Mora por escribir y la necesidad de hacerse de recursos
indispensables de subsistencia, lo obligan a aceptar "traducir al espaiiol una compleja
obra francesa sobre antigliedades mexicanas”.** Ademds, logra publicar Obras Sueltas,

en Parfs, 1837; cuya }malidad ¢él mismo la expone: "Las Obras Sueltas que se publican
en esta coleccidn, no tiene otro objeto, por mi parte, que presentar al pueblo mexicano
el total de mis ideas politicas y administrativas. Ellas son las historia de mis
pensamientos, de mis deseos y de mis principios de conducta”.”® A pesar de este
esfuerzo editorial, la situacién econémica de Mora no mejora, a tal grado que tiene que
solicitar empleo en la legacién mexicana en Espafia en [1839; al no encontrar una
respuesta favorable, liega incluso a pensar en el regreso a México en 1840; hecho que
no sucede,

En 1846, después de un buen tiempo de permanecer alejado de 1a vida politica,
Mora es llamado nuevamente por Valentin Gémez Farfas, para que le informe sobre los
principales acontecimientos europeos y sus repercusiones en México, Una vez mds,
Mora tenfa la oportunidad de retomar sus ideas sobre la construccidn de una nacién
moderna en su patria. Para tal efecto, estudia la administracién francesa; proyecta la
edicién de un periddico en francés que no prosperd; escribe sobre el sistema carcelario
en Inglaterra y se relaciona con gente del medio diplomdtico. En 1848, es nombrado
Ministro Plenipotenciario de México ante el gobierno de Inglaterra, Su gestién
diplomdtica resulta muy valiosa para el gobierno mexicano. Es importante destacar
que: "Los asuntos que atrajeron su atencién fueron el conflicto entre México y los
Estado Unidos de América en el aflo de 1847; el problema del pago de los bonos
mexicanos en manos inglesas; la guerra de castas de Yucatdn, y el cobro del préstamo

3 lbidom. p. 7.
M MORA, José Maria Luis: Qbras completas. T. 1. p. 629,

3% MORA, Jos¢ Marfa Luis: Qbras susltas. p. 3.

ESTA TESIS NO DEBE
SR BE LA BIBLIDECA
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que hiciera México a la Gran Colombia en el afio de 1826, y que, tras su divisién, debfa
cobrarse a Venezuela, Nueva Granada y Ecuador",

Resulta muy importante la simpatfa que Mora cultiva en relacién con Inglaterra,
a tal grado que en sus Cartas enviadas al gobierno mexicano reitera la necesidad de
fortalecer las relaciones diplomdticas con este pafs. En cambio, advierte con insistencia
del peligro qué representa, por un lado, la politica expansionista de EE.UU, y, por el
otro, la tendencia socialista de Francia; por lo que recomienda estar alerta frente a estas
potencias. Lo que en el fondo busca Mora consiste en lograr el apoyo de'lnglatcrra para
enfrentar cualquier amenaza de éstas, En relacién al avance del socialismo en Europa,
Mora se muestra escéptico frente a los principios doctrinarios que éste plantea. Incluso
Mora se inclina a favor del despotismo en caso necesario, para evitar la anarqufa social
permanente. No acepta los movimientos radicales y los cambios violentos, Finalmente,

Mora muere en Parfs en 1850,

{Quién y cémo fue José Marfa Luis Mora? El mismo contesta a esta interrogante;
s¢ considera "un hombre con quien nadie podfa equivocarse en orden a sus ideas,
designios y deseos polfticos".”” Efectivamente, Mora es un hombre de ideologfa
definida, de firmes convicciones, tedrico liberal, apasionadamente anticlerical y acérrimo

cuestionador de los privilegios del clero y la milicia.

Es un fil6sofo que conffa plenamente en el progreso. con base en el orden social.
Hombre orgulloso, no acepta reconocimientos de ningun tipo; y advierte pdblicamente
que "resistird hasta donde alcancen sus fuerzas a las pretensiones que otros puedan tener
para imponerle privilegios que estd resuelto a no aceptar”.* Fue un polftico y
funcionario piblico que se entrega a su trabajo y trata de aprovechar las oportunidades
que se le presentan para aplicar sus ideas y proyectos liberales.

3% MORA, José Marla Luis: Qbras Completas. T. 7, p. 16.

M MORA, José Marfa Luis: Qbras Syeltas. p. 31.

W bidem. p. 170.
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Mora es un intelectual completo, Su presencia se deja sentir arrolladora como
sacerdote progresista, catedrético reformador, excelente abogado, legislador visionario,
polftico inteligente, historiador apasionado y diplomdtico prudente. Su pensamiento y
actuacién asf lo confirman,

Conviene reconocer que el marcado individualismo, las tendencias antiindigenistas
y escépticas frente a los movimientos reivindicalorios de las masas populares, no le
favorecen a Mora. Sus enemigos aprovechan estas actitudes para atacarlo de diversas
formas. Asl, trataron de minimizarlo y no pocos lo juzgaron de loco y fuera de Jugar;
sin embargo, la mayorfa de ellos lo llegan a respetar, Sufrié persecuciones, pero no se
doblegd.

La obra escrita de Mora, si bien no es abundante, s{ resulta muy importante en la
historiograffa del México independiente. Ademds de sus obras mencionadas, también nos
fegd un conjunto de escritos sobre asuntos personales, religicsos, informes hidréulicos,
trabajos literarios, consultas juridicas, opiniones diversas y su epistolario privado. Estos
documentos permiten la comprensién cabal de la personalidad de uno de los
constructores de l1a nacionalidad mexicana.

El estilo de redaccién de Mora es muy pecul'iar. Le interesa que lo entiendan; no
le preocupa expresar sus ideas de manera elegante y barroca, propia de los escoldsticos.
Busca la 16gica en sus planteamientos, Hablar con la verdad y directamente, muy pocos
se atreven a hacerlo, Mora lo hizo y tuvo que sufrir las consecuencias. He aquf, un
mérito mds de este gran mexicano, A él y a Gémez Farfas correspondié abrir camino
hacia el progreso y modernidad. Dieron los primeros pasos, que la segunda generacidn
de liberales del siglo pasado continuardn hasta alcanzar 1a meta. Por ello, ambos son
reconocidos como los pioneros en la construccién de nuestra nacién. Su punto de partida
fue la reforma general de la sociedad mexicana, en la que la educacién representaba un
aspecto sumamente importante. De aquf, la trascendencia del andlisis de la Reforma
Educativa de 1833.
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2.2.3 Semejanzas y diferencias en el pensamiento y accién de Valentfn Gémez
Farfas y José Marfa Luis Mora

El pensamiento y accién de Gémez Farfas y Mora fue producto de su origen familiar,
educacién y formacidn profesional, por cierto muy semejante en varios aspectos. Ambos
fueron criollos y su educacién fue muy esmerada y bajo la tutela de las escuelas
clericales, que dominaban el ambiente escolar de su tiempo. Mientras Gémez Farfas
culminé su formacién profesional con el titulo de Doctor en Medicina, Mora lo hacfa
con el de Doctor en Teologfa y el de Abogado. Asimismo, Gémez Farfas se distinguid
particularmente por su intenso y acertado trabajo legislativo en su calidad de diputado
y senador, en tanto que Mora se caracteriz6 por sus actividades de diputado,
diplomdtico, escritor y catedrético. Fue de esta manera como ambas personalidades se -
complementan mutuamente, suman sus saberes y capacidades a favor de un proyecto
nacional comiin: la transformacidn de la sociedad colonial heredada, como condicién
para iniciar la construccién de un pafs progresista y modemo.

En relacidn al liberalismo de Gémez Farfas y Mora y en particular en cuanto a su
postura ideoldgica frente a las relaciones Iglesia-Estado, abolicidn de fueros, libertad ¢
igualdad, Mora se manifiesta mds como un liberal ilustrado ademocrdtico como lo
denomina Reyes Heroles,” debido a que asumfa una postura radical a favor de la
secularizacién de la sociedad, de la autonomfa del Estado, de la libertad e igualdad
individuales, respetando las diferencias culturales, ffsicas de la poblacién y estratos
sociales, Gémez Farfas, en cambio, se muestra como un liberal democrdtico ya que
pugnaba por la secularizacién de la sociedad y la soberanfa del Estado orientadas al
estableciminto de una sociedad democrdtica, en la que todos los mexicanos tuvieran
derecho a la libertad e igualdad al amparo de la Constitucidn. No obstante, ambos se
complementan en su pensamiento y accién, Uno y otro luchan a favor del liberalismo
mexicano: “"Sin saber quien tuvo méds influencia intelectual en el otro dentro de esta
pareja o binomio que se formd desde finales de 1831, una cosa es segura, Mora fue el

** REYES Heroles, Jesos: ELliberalismo mexicano, T. U, La socledad fluctuante. p. 194.
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idedlogo y Farfas fue el politico. Ambos participaron en la defensa de sus ideales juntos
y separados, Mora escribiendo en los periddicos y el otro participando activamente
ejecutando los cambios".*® El hecho fue que tuvieron éxito cuando conjugaron sus
conocimientos y capacidades a favor de sus ideales.

La concepcidén econémica de Gémez Farfas y Mora convergfa en su proyecto de
conducir al pafs por el sendero del capitalismo con el apoyo de los principios
doctrinarios del liberalismo. Sin embargo, divergfan en algunos aspectos como el
relacionado con la colonizacién del territorio nacional, Mora se mostraba partidario de
la colonizacidn del territorio nacional con europeos predominantemente, con la finalidad
de "blanquear” la poblacién mexicana y porque en ellos vefa al hombre de empresa e
iniciativa individual. G6mez Farfas, por su parte, asumfa una actitud mds democrdtica -
y se manifestaba a favor de iniciar la colonizacién con los propios mexicanos, sin hacer
a un lado a los extranjeros de cualquier pafs, Se puede decir que Mora coincide mds con
Lucas Alamdn y Gdmez Farfas con Simén Rodriguez,

En lo social, nuestros liberales anhelaban una sociedad mexicana laica y secular,
industriosa y progresista, en la que los mexicanos gozaran de las libertades individuales
y bondades que una sociedad moderna y capitalista les posibilitarfa. Sin embargo, Mora

se inclinaba mds a favor de una clase social determinada: la clase media como él la
denominaba y con la que se identificaba, Marginaba asf a las clases desposefdés y, en
particular, a los indfgenas, Gémez Farfas en cambio, esperaba que los beneficios
sociales que buscaba con las reformas promovidas por su gobierno sf alcanzarfan a fas
clases marginadas, como la educacién bdsica y el ejercicio de los derechos
constitucionales. De esta manera, G6mez Farfas se muestra mds democrdtico que Mora.

En el terreno polftico Gémez Farfas y Mora evidenciaron sus grandes cualidades
de hombres de estado. Es cierto que el primero inicié su carrera polftica con un resbalén
al votar en el Congreso a favor del Imperio de Iturbide, también lo es que con su

‘" BRISERO Senasiain, Lillian gt al.: Yelentin Gémeg Farlas v sulucha por el federalismo 1822-1868. pp.
67-68.
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intervencidn y voto se levantd contra éste y logré su cafda. En cambio Mora repudid el
Imperio y sufri6 represidn. A partir de este momento, ambos pusieron a prueba sus
convicciones polfticas; aunque en algunos aspectos no coincidieron totalmente, como en
el asunto relacionado con la implantacidn del federalismo en nuestro pafs. Gémez Farfas
pugné por un federalismo total y porque se respetase fategramente la soberanfa y
autonomfa de los estados. Mora, en cambio, aceptaba la federacién pero bajo el control
del ejecutivo federal. En este sentido argumenta Hale que: "Es indiscutible que
existieran diferencias de concepcién jurfdica, en 1824, entre un Mora, un Mier (o
inclusive un Alamdn), por una parte, y un Ramos Arizpe, un Zavala o un Gémez
Farfas, por la otra. Sin embargo, hacia 1833 estas diferencias habfan cedido su lugar a
una coalescencia liberal en la cual se daba por supuesta la aceptacién del
federalismo*.*! No obstante, la defensa del federalismo fue una motivacién existencial
de Gdmez Farfas.

La concepcion educativa de Gémez Farfas y Mora es otro aspecto importante que
permite establecer algunas semejanzas y diferencias en ellos. Como ilustrados ambos
pugnan por la difusién y extensidn del alfabeto y del saber a "todos" los mexicanos.
Como liberales, Gémez Farfas fue partidario de atender e impulsar prioritariamente la
instruccién y educacién primaria; en especial, atacar el analfabetismo generalizado, que
era un serio obstdculo para su proyecto nacional; sin descuidar por supuesto los otros
niveles. Mora, por su parte, se inclinaba mds por la educacién media, media §uperior
y superior, porque ahf se encontraba mds la influencia del aparato escolar clerical, que
obstaculizaba la enseiianza cientffica, laica y secular, que posibilitarfa la formacidn de
lo que €] llama una clase media ilustrada, destinada a dirigir.los destinos del pafs.

Conviene as{ mismo precisar en torno a la influencia, como asesor e impulsor, que
Mora ejercid sobre Gémez Farfas en relacién a la legislacién educativa que éste llevé
a cabo en 1833, Al respecto, me parece apropiado el punto de vista de Tanck Estrada
quien sostiene: "Se puede concluir entonces, que Gémez Farfas utilizé su propia

! HALE, Charles: Qp, cit, p. 87.
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experiencia y los consejos de Buenrostro y posiblemente de Espinosa de los Monteros
y probablemente no las ideas de Mora para planear la nueva legislacién referente a la
educacién primaria®.* Aunque Tanck Estrada acepta que en educacidn media, media
superior y superior sf tuvo que ver Mora como asesor de Gémez Farfas. De cualquier
forma, ambos se complementan y conjugan esfuerzos a favor de una escuela y educacidn
mexicana nuevas.

En sfntesis, Gémez Farfas y Mora hicieron historia por su pensamiento y actuacién
en la vida piblica del pafs. El primero fue hombre de accién; el segundo, fue un tedrico
in extremo. Uno era prictico y realista y el otro académico y doctrinario. Sin que ésto
signifique desconocer la capacidad intelectual y doctrinaria de Gémez Farfas. Ambos
personajes, de recio cardcter y firmes convicciones, se respetaron mutuamente. Gémez -
Farfas actué libremente y como responsable de la presidencia de la Republica ejercié el
poder sin presiones ni imposiciones de personas, grupos o corporaciones. En este
sentido el propio Mora reconoce que:

Se dijo y repiti6 hasta el fastidio que cuanto se hacfa en aquella época
era por influjo de Mora; mal conoce al sefior Farfas quien da crédito a estos
desvarfos; este hombre, es uno de los mds independientes de la posteridad de
Adén, es incapaz de sufrir tal influjo, uno es que Mora pensase y desease lo
mismo que el seffor Farfas en los puntos capitales y que, en consecuencia ,
se encargase de estudiarlos para facilitar su ejecucién, y otro es que hiciese
ceder o doblegarse esta voluntad de hierro que hasta ahora nadie ha podido

) someter, El seflor Farfas podrd tomar consejo de éste o aquél, podrd tener
mds confianza de uno que otro, pero la resolucién buena o mala es siempre
suya y parte de €] exclusivamente, asf es que siempre ha sido tachado de
obstinacién y jamds de debilidad.*’

En todo caso, resulta intrascendente el debate sobre cual de los dos personajes se
impuso al otro. Lo trascendente es que ambos lucharon a favor de la construccidn de
una nacién moderna y prdspera. El instrumento para alcanzar este anhelo era, segiin

42 TANCK de Estrada, Dorothy: "llustracidn y Liberalismo en el programa de educacidon primaria de
Valentin Gamez Farlas®, En: Revista Historia_Mexizana. Vol. XXXl No, 4, Abril-Junio, 1984, p. 502.

# MORA, José Marla Luls: Qbras Sueltas. p. 172.
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ellos, la educacidn liberal. Analizar el resultado de este proyecto es uno de los
propdsitos de esta tesis,

2.3. Organizacién econémica de México

2.3.1 Demarcacién territorial y propiedad privada

Uno de los problemas capitales que se debfan resolver con cardcter urgente, era el
relativo a 1a demarcacién del territorio, Este fenémeno implicé la lucha por el control
de 1a propiedad de la tierra, efectudndose a costa de Ia propiedad indfgena y eclesidstica,
cuyos usufructuarios -en el caso de los primeros- se vieron de pronto desplazados, sin -
hogar y terrenos donde trabajar para sobrevivir, No sucedfa de igual manera para el
hacendado, cuya principal preocupacién consistfa en que el vecino o el competidor se
apropiara antes que &l de la fuerza de trabajo disponible.

Era urgente, pues, definir fos limites territoriales de la nueva nacién, Al respecto,
Mora advierte que de una cosa habfa que estar plenamente convencidos; "No hay nacién
alguna en ¢l universo que pueda disputaros el terreno que ocupamos*,* ni siquiera
Espafia, que se apropié ilegltimamente de éste, enajendndolo a favor de los
colonizadores de quienes descienden los actuales propietarios, Por tanto, afirma que el
derecho al territorio nacional "reside en la masa general del pueblo mexicano; es decir,

en 10s individuos nacidos y legftimamente avecindados en el Imperio”.*

Mora destaca la preocupacién de Valenttn Gémez Farfas por garantizar la

“ En este momento histérico, nuestro pafs: *tiene una extensidn de & millones de kilémetros cuadrados
que comprende Centroamérica, Aita California, Nuevo Méxica y Texas, con una poblacién de 7 miliones

600 mil habitantes®. En MEJIA ZuNiga, Radl; Valentin Gdmeg Farfgs: Hombre de México, 1781-1858.

p. 82.
S MORA, José¢ Marla Luis: Qhras completas, Tomg 1. p. 90.

® lhidem. p. 94.
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propiedad del torritorio nachonal para lov mosieani y compartfy con ¢ el proyeeto de
colonizacidn, como un reeurso piri evilar fine Invaslones de low nareamericanos, que
anhelaban ocupar las terras colinanten eon oy KH, VLY Biste prescon colinlzador,
sostiene Mora, se inicla "por las dos extremicdudes de -t imea divisoria, In s en ly
Nueva California en el Océano Pacificer y la oirn en ol dessgimdorm del Sublng, sabre
el golfo de México".*

Es importante aclarar, que Mara pugna parque i colonizacion se Tieve i cabo eon
europeos, pucs en éstos vela al hombro de smpresy, do infciatlvi persnal y, shre tiklo,
consideraba que éstos se constituirian en un digue para fronir ey Invisiones
norteamericanas y los ataques de los indios, Sin embargn, lo Iglesin eatdllen "mexicany
obstaculizé el proceso colonizador, pues éxte Implicabin Jn \leranein roligiow, s deolr,
debfa respetarse la religion de los nuevos extranjeros avecindados on México, Rl
resultado no fue el esperado. Segdn el proplo Mora, exta actiiud del clero propleld que
“centenares de leguas de tierras permanezcan Incultas ¢ inhablindas y sean presa de la
potencia mds vecina®,*

La situacidn anterior obligd al gobierno de Gdmez Farfas a revisar a fondo
tenencia de la propiedad privada en nuestro pafs, Recuérdese que los principlos

‘7 En este sentido, Gomez Farfas, mediante el Decreto del 21 de noviemnive de 1833, publicado en el
Bando del 26 del mismo mes y afo, explde una ley sobre colonizacidn, en la que: "2, 8e autorizn al
gobierno para gastar las cantidades nacesarias en la colonizacidn de los tarritorios do |a Federacion y
demas puntos baldios en que tenga facultad de hacerlo", En mcmm_ﬁnmuﬂml,_lnmmnu
P 270,
deu Farias le concadld suma importancia a la Coloniaacién; a tal gradu que ®f Jurw como
viceprasidente, el 10. de sbril de 1633, expresa: “Grande as la importancia do las materias que he
tocado, y no lo es menos ia de colonizacidn de terranos Inmansos, que esperan la mano del cultivador
para enrigiecer a nuestro pals con innumerables y preciosas producciones, que proporcionarian la
subsistencia y la vomodidad de muchas familias que sumergidas en la miseria y entregadas tal vez contra
su voluntad a Is holgazanerfa, son inOtiles o perjudiclalos & su patria. Otra ventela de mucho Interds
resultarfa también de la colonizacién, y esla de conservar la integridad de! territarlo mexicann, cubrendo

* con pobladares sus fronteras que estdn casi desiertas...”, En Log presidentes de Maxica ants ta nacidn,

% MORA, José Marfa Luls: Qbras Completas. Tomo 2, p. 612,
% \bigem, p. 379.



directrices de su administracién eran la regulacidén, destruccion de monopolios en el
acaparamiento de la propiedad, movilidad y respeto de la misma. Todo lo cual implicaba
un serio enfrentamiento con las clases dominantes; en particular con la Iglesia
Catélica.”

El punto de partida del proceso de reestructuracidn de la propiedad consistfa en
fijar la extension y lmites de ésta. En este sentido, Mora considera que se debe dejar
muy claro hasta donde abarca el derecho de propiedad privada sobre la tierra. Al
respecto, afirma que "En México no se da al propietario, como en Inglaterra, posesién
de un terreno desde el clelo hasta el infierno sino que sélo de la superficie”; se
excluye asf, la propiedad del subsuelo, reservando este derecho al Estado, Ademds,
sostiene que la naturaleza de la propiedad es secular y, por tanto, debe estar en

posesion del ciudadano laico y emprendedor, asf como de la nacién.*

Es pertinente recordar, asimismo, que la propiedad de la tierra era uno de los
problemas mds graves que enfrentaba la poblacién latinoamericana. Lo anterior se debfa

%0 Razones le sobraban a Gémez Farfas para justificar su politica relativa a |13 propiedad. En esta sentido,
Tejera nos Hustra al respecto: "El clero, huérfano de Fernando VI, era duefo de la economia del pals:
200 miliones en propiedades, y unos diez millones de renta anual, segin los mas modestos calculos [...).
La ranta efectiva, anual, del clero, que algunos hacen ascender hasta cuarenta o cIncuenta millones, era
muy superior 8 la dal gobierno mismo. Consecuencia; goblernos impuestos por el mismao clero para
conservar la intolarancia religiosa, |a autocracia en el poddr y 18 explotacién del pueblo sumido en el
oscurantismo®. TEJERA, Humberto: *Noticiablografica de Don Valentin Gomez Fariaa®. En: Gdmez Farlas

y la Retorma Educativa de 1833". México, S.E.P., Talleres Graficos de la Nacidn, 1933, p, 7.
! MORA, José Marfa Luis: Qbras completas, Yomo 4. p. 135.

1ge comparte el punto de vistade Anne Staples sobre su concepto de secular, que reliere a "lo relativo
2 este mundo, a su presencia y sobre todo 3 su aspecto temporal. Significaba empezar a delinear
claramente las dos esferas, la de lo real, inmediato, medible, donde el hombre asumfa entera
responsabilidad por su existencia y, la otra, la del mundo sagrado, donde lo inmediato era de importancia
secundaria frente a una vardad eterna, mistica, omnipresente, digna de la principal atencidn y mejores
esfuerzos del hombre®. STAPLES, Anne: "Secularizacidn: Estado e Iglesia en tiempos de Gomez Fatlas,

en: Estudios de Historia Moderpa v Contempordnea de Méxjco ¥ 10, p. 111,

B ogs importante asentar que “Los liberales, sencillamente, sostenfan que los derechos de propiedad
sobra los bienes materiales era asunto clvil y no podia sostenerse su naturaleza espiritual. La cuestién
de los bienes eclesidsticos, at lado del problema del Patronato pendiente, fueron temas cruciales del
debate politico hasta la segunda mitad del siglo XIX". LAMADRID Sauza, José Luis: Lo larga marcha 3
la_modernidad en materia religiosa. pp. 16-17. No fue, pues, una lucha fdcil.
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a que la propiedad y usufructo de la tierra, se encontraba pésimamente distribuida, a tal
grado que "En América Latina, en general, cuatro siglos de historia agraria a partir de
la conquista han producido una poblacién caracterizada por la existencia de muchas
personas con poca tierra y pocas personas con mucha tierra”,> Esta fue traspasada por
los terratenientes espaiioles -peninsularcs- a sus herederos -los criollos-, a las
corporaciones religiosas y a los militares de mds alta jerarqufa, para que las
administraran para su beneficio exclusivo,”® Esta situacién y las nuevas condiciones
histéricas 'exigfan la redefinicién del derecho de propiedad privada; asf como otros
cambios sustanciales en las relaciones sociales de produccidn,

Fue asf como Gémez Farfas se decidié a dar los primeros pasos en el complejo
proceso de reestructuracién en la tenencia de la propiedad en general, con el apoyo de |
Mora y demds liberales, que estaban decididos a poner orden en este aspecto prioritario
de 1a sociedad, Serd la segunda genéracidn de liberales los que continuardn esta delicada

empresa,

2.3.2 Desarrollo econémico

Mora enfoca el desarrollo econdmico de México a partir de la creacién de un buen
nimero de pequefios propietarios rurales y agricolas, con plena libertad para actuar y
libres de todo control por parte de las corporaciones, en especial de la Iglesia. Aunque,
es importante tener presente que éste no vefa en los indios iniciativa a favor de la
independencia personal. En este sentido, declara que: "Aunque ninguna ley prohibfa a
los indios tener tierras en propiedad, muy pocas o raras veces llegaron a adquirirlas
porque les faltaba el poder y la voluntad de hacerlo; acostumbrados a recibirlo todo de

Y STAVENHAGEN, Rodolfo: Lag clases sociales en las socledades agrarigs. p. 102.

% Es importante preciser qus “La cuestidn de propiedad de tierras comunales o propiedad de
corporacionas comao las cofradlas, fus un problema juridico y politico durante todo el perfode que quedd
sin soiucidn, a pesar de los desaos del goblerno de fomentar la propiedad particular al retirario del
dominic de !a Iglesia y de otras corporaciones®. STAPPLES, Anne "Secularizacidn: Estade e Iglesia en

tismpos do Gomez Farfas®, En Extudios dg Historia Moderna y Contempordnes ge México, V 10.p. 116.
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los que gobernaban y a ser dirigidos por ellos hasta en sus acciones mds menudas como
los nifios por sus padres, jamds tlegaban a probar el sentimiento de la independencia
personal; su obligacién era la de servir al que querfa ocuparlos en la cultura del

campo” .’

El proyecto econémico de Gémez Farfas y Mora implicaba la afectacién de la
propiedad de las corporaciones, A ello obedece que el segundo demandara la urgente
necesidad de expropiar los bienes del clero, cuyos resultados serfan en beneficio de la
nacién entera, ya que: "En lo polftico, desarmar y debilitar una clase que es un
obstdculo permanente a todo género de progresos; y en lo financiero, poner en
circulacidn una multitud de bienes estancados que pasando a manos vivas y productoras
aumentarfan su valor en una escala indefinida y crearfan una multitud de pequefios
propietarios que por su fuerza expansiva serfan la base del orden pﬁblico y de las
empresas industriales como lo son todos los hombres de Ia clase media en Europa"*’.

Asf, pues, afirma Mora que uno de los principios reformistas de Valentfn Gémez
Farfas, planteaba las "Medidas para hacer cesar y reparar la bancarrota de la propiedad
territorial, para aumentar el niimero de propietarios territoriales, fomentar la circulacién
de este ramo de la riqueza publica, y facilitar medios de subsistir y adelantar a las clases
indigentes sin ofender ni tocar en nada el derecho de los particulares” .’

Dadas las condiciones histéricas del momento, es importante destacar los intentos
de los liberales mexicanos a favor de la creacién de la pequeiia propiedad. En
este sentido, pugnaron por una distribucién mds equitativa de la tierra y por el
arrendamiento de la que no se trabajara. En su afén por resolver la problematica agraria

% MORA, José Marla Luis: México v Sus Revoluciones. Tomo |. pp. 178-179.
3 MORA, José Marfa Luis: Qbras completas. Tomo 3. p. 337.

** luidem, Qbras comoletas, Tomo 2. p. 409.



9

heredada, recurrieron a la desamortizacién de los bienes de la Iglesia catélica.” Este
intento desencadend enconadas luchas entre las oligarqufas liberal y conservadora,
obstaculizando asf toda iniciativa sobre la estructura agraria, como la exencién de
alcabalas, diezmos y primicias; asf como innovaciones encaminadas a fomentar la
produccion agricola y despertar el interés por el trabajo productivo del campo. Los
resultados no fueron los deseados.

2.3.2.1 Produccidn agropecuaria, minera e Industrial

Ahora bien, habfa que hacer producir la tierra -objeto de trabajo por excelencia y, en
el caso de los pafses recién independizados de la metrépoli, prédiga en recursos
naturales, pues en ella se fincaba su porvenir. Para tal efecto, los grupos hegemoénicos
idearon sus proyectos nacionales, acordes con su manera de concebir el desarrollo de
la socledad, Se instrumentaron dos modelos de desarrollo econémico: e! primero, a
cargo de la oligarquifa liberal, que privilegiaba la importancia del mercado mundial,
con base en la divisién internacional del trabajo, exportacién de materias primas de
productos agropecuarios y mineros, asf como la importacién de bienes manufacturados.
El segundo, lo planted la oligarqufa conservadora, que pugnaba por la creacién de un
mercado nacional, cuyo fundamento era la industria textil en un primer plano, y el
impulso a la minerfa y agricultura, en el segundo.®® Ambos proyectos se intentaron
aplicar en los momentos en que tocé el turno en el poder a sus respectivos promotores.
De hecho, en no pocas ocasiones se confundieron entre sf estos modr'os.!

%9 En este aspecto, sobresale la iniciativa de ley presentada por Mora ante el H. Congreso de la Nacion,
en la que demandaba la expropiacidn de los bienes del clero regular, para pagar la deuda puablica y los
réditos de ésta, Lo que realmente buscaba Mora era secularizar la propiedad, incrementar el ndmero de
propietarios y dinamizar la tenencia y pfoduccion de la tierra.

% £n el caso de México, el modelo de desarrollo econdmico libaral lo promueve Valentin Gdmez Farlas
y Mora; mientras que el de los conservadores lo propugna Lucas Alaman.

6 kg importante reiterar que tanto México como los demds paises latinoamericanos, tuvieron que
solventar graves problemas estructurales, para responder con aplomo al desatlo que $u integracién al
mundo capitalista las planteaba Sin embargo, las soluciones intentadas -entre estas: fa revisién de la
tenancia de la tierra, la expropiacién como via para el desarrolla del campo, la liberacidn de los esclavos
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En relacién a la produccién, es pertinente recordar que era precisamente la
agricultura lato sensu la que soportaba el peso de la vida material y espiritual de nuestro
pafs -prolongéndose esta actividad durante el siglo XIX y supeditada a Ias condiciones
impuestas por las inversiones del capital metropolitano, que caracteriza de tal forma
tanto esta actividad como el quehacer gubernamental, que diffcilmente se puede aludir
a una economfa nacional, debido principalmente a las practicas econdmicas establecidas
y a la penetracion extranjera-, Este fue el precio que debié pagar México a favor de la
creacién de condiciones propicias para el desarrollo auténomo, como etapa previa para
la formacidén de un sistema capitalista nacional,

Aunado a la situacién anterior, se debe tener presente que fa realidad mexicana

rechazaba todo intento de modemizacién, la produccién agricola era muy pobre y -

diffcilmente mejorarfa mientras tuviera un cardcter consuntivo, las técnicas agricolas no
se modernizaran € incrementasen sustancialmente los medios de transporte, para hacer
frente con éxito a las condiciones geogrdficas.

‘Lo grave de todo consistfa que en torno a las actividades agropecuarias giraba la
vida econémica de la nueva nacién, Desde los inicios de la vida independiente, se
pensaba que con hacer rendir mds y mejor la tierra, se sacarfa al pafs adelante. Sin
embargo, se reitera que el estado de la agricultura era desastroso; debido
fundamentalmente, al bajo nivel de desarrollo de las fuerzas productivas, predominio
de productores directos -que priorizaban la produccién para exportar-, pésimo servicio
de transporte, deficientes vfas de comunicacién, enormes impuestos y a la falta
permanente de capitales, para impulsar este sector de la economfa. En un intento por
remediar esta situacidn, el gobierno mexicano decretd en 1824 el establecimiento de una

y la abolicidn de los privilegios: no tuvieron la fuerza sulicionte para atacar las injusticias econdmicas
heredadas y tuvieron que caminar por los senderos que Inglaterra, Estados Unidos, Alemania, Holanda
y Francia les marcaron, Esta situacidn explica en gran medida: "El fracaso de los movimientos
independentistas latinoamericanos en la creacidn de las bases de un crecimiento econdmico sostenido,
a través de la diversilicacion agricola, ganadera e industrial equilibrada, unicamente indica el poder
continuado de una herencia colonlal de economfas arientadas hacia el exterior y vinculadas muy de cerca
con las fuentes esenciaies de oferta y demanda externas 8 las nuevas economfas nacionales. "En :

STEIN, Stanley J. y Barbara H.: Lg herencia_colonial de América Latina. p. 133.
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escuela de agricultura. De cualquier forma, el aparato productivo mexicano se
caracterizé por la explotacién agropecuaria, sobresaliendo en la produccién de afiil, la
grana, cochinilla, vainilla, tinta y madera,

En relacién a la minerfa, conviene sefialar que constitufa un aspecto fundamental
de la estructura econdmica de México, Esta, que en la colonia habfa sido una fuente
importantfsima de ingresos para el Estado, por concepto de impuestos Yy,
fundamentalmente, porque "proporcionaba divisas para la adquisicién de bicnes en el
exterior, garantizaba el pago de la deuda externa y ponfa en marcha la economfa
nacional al dinamizar al comercio y la agricultura"®2; como consecuencia de la guerra
de independencia, dejé de ser lo que fue y entré en este perfodo en franca decadencia.
No obstante, el enorme potencial de recursos naturales y la excelente propaganda que
Lucas Alamdn hizo en el exterior, atrajo la atencidén de inversionistas ingleses, que '
crearon siete compafifas para la explotacién minera. Sin embargo, solamente una logré
resultados positivos, 1a United Mexican Mining Association, gracias a su
administracién eficiente y al apoyo que le brind6 Lucas Alamdn, Después de este intento
fallido, también por falta de capital, la minerfa estuvo estancada, como se puede
apreciar en el cuadro siguiente:

Cuadro No. | Produccidn'de Plata
1801-1860 (En kilogramos)

ARO PRODUCCION PRODUCCION DE POR CIENTO DE LA
MUNDIAL MEXICO PRODUCCION DE MEXICO

1801-1810 8 941 500 5 538 000 61.94

| 1811-1820 5 407 700 3120 000 57,69
[ 18211830 4 605 600 2 648 000 57,49
| 1831-1840 $ 964 500 3 309 900 55.49
{ 18411850 7 804 150 4 203 100 53,84
1

1851-1860 8 965 490 4 569 500 50.98

[EX)

Fuente: Jenaro Gonzdlez Reyna, Riqueza minera y yacimienios de México, Banco de Méxica, S.A., a,
edicién, México, 1956; p. 96.¢

2 CARDOSO, Ciro: México en el siglo XIX {1821-1910). p. 120.
5 1pigem, p. 128.
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En cuanto a la produccién industrial, dnicamente se mencionard que a partir del
periodo que nos ocupa, México realizd grandes esfuerzos por transformar y modernizar
sus técnicas productivas. Le concedié importancia a la rama textil y pretendid
mecanizarla, sin lograr el éxito a causa de la resistencia conjunta del artesanado que se
opuso rotundamente. E! hecho fue que "los pequefios talleres artesanales siguieron
predominando de manera absoluta".* |

Enfrentar esta situacién fue la meta que se propuso Lucas Alamdn. Para tal efecto,
fundé el Banco de Avfo en 1831, institucién refaccionaria de la industria textil y otras
actividades, como instalacién de colmenares, mdquinas para aserrar maderas, entre
otras. Sin embargo, no logré su propdsito, fundamentalmente, por la insuficiencia del

capital, la anarqufa polftica, el proteccionismo aduanal, contrabando, gravdmenes,

prohibiciones, la ausencia de una tradicién técnica e industrial y, sobre todo, la
pretensién de industrializar el pafs sobre la base de una estructura socioeconémica que
no respondfa a la légica del desarrollo capitalista; fueron ademds, las causas que
provocaron el cierre del Banco del Avio en 1842, En este mismo aiio, se llevé a cabo
un nuevo intento por aplicar el proyecto industrializador de la oligarqufa conservadora,
con la fundacién de 1a Direccién General de la Industria Nacional. Tenfa como fin
fomentar la creacidn de industrias locales, difundir los conocimientos técnicos, acabar
con ¢l contrabando, etc. Este esfuerzo significa, en verdad, el inicio -aunque con
grandes dificultades y en forma demasiado lenta-, de la industrializacién de México,

2.3.2.2 Financlamiento

Se ha establecido que una de las condicionantes sustantivas del desarrollo
socioeconémico de México, fue la falta de recursos financieros y monetarios. Para
hacerse de ellos, tuvo que acudir al exterior, dando asf los primeros pasos hacia el
endeudamiento, que ya nunca pararfa. La herencia colonial, una vez mds, se hacfa

¥ 1bidem. p. 183.
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sentir, pues traspasaba una pesadfsima deuda contrafda por el gobierno espafiol y un
ingreso al erario nacional que no era suficiente ni para cubrir los gastos mds apremiantes
de la administracién piblica, pues, “El servicio de la deuda se incorporaba como
‘rengldn en permanente a los presupuestos gubernamentales. En promedio fue estimado
el 25-30% de los gastos pblicos en México, entre 1822 y 185]1"%,

Fue asf, como surgieron en México dos grupos que financiaron al gobiemo;
convirtiéndose éste en su principal acreedor: la Iglesia como prestamista nimero uno,
pues habfa acumulado enormes capitales gracias a las donaciones, herencias, limosnas,
ahorros y excelente administracién; y un grupo de comerciantes, agiotistas y
especuladores, quienes controlaron el comercio interno y externo. Este grupo, que
participaba en toda clase de negocios, encontré en el Gobierno de esta época su fuente
lucrativa mds importante, ya que le prestaba dinero a muy alto interés. Asf, "La deuda
calculada en abril de 1831 en 26 407 000 ascendid a 34 329 100 y el gobierno pudo
cumplir con sus compromisos durante un afio, con lo que se restauré momentdneamente
el crédito mexicano".%

La situacidn financiera, bastante cadtica,”’ fué lo que llevd a los reformistas de
1833 a considerar que era indispensable arrebatar el monopolio del capital fijo y
circulante a la Iglesia, como un recurso para salvar al pafs. Esta actitud se fundamientaba
en el hecho de que la Iglesia detentaba entre la cuarta y quinta parte de la riqueza
nacional, conformada por bienes rafces, propiedades urbanas, grandes haciendas y
fuertes sumas de capital lfquido, que la respaldaban para ser la gran prestamista, tanto

% ARNAUD, Pascal: Estado v capitalismo en América Lating, Casos de México v Argentina. p. 98.

% 20RAIDA Vérquez, Josefina: "Los primeros tropiezos”. En: COSIO Villegas, Daniel {Coordinador|:
Historis ganeral de México, T. 2 p. 773.

%7 Esta situacion tue denunciada, publicamente, ante el H. Congreso de la Nacidn, por Valentin Gdmez
Farlas, en la apertura de sesionas ordinaries ¢! 10. de encro de 1834, en los términos siguientes: "La
Hacienda pdblica clama por leyes bien meditadas y dignas de vuestra sabidurfa, que la saquen de la
nulidad a que Ja redujeron los trastornos y desdrdenes de la revolucién. No hay objeto que reclame con
méas preferencia la atencidn del Congrese*. En Los presidentes de México ante ia nacidn. Intormes,
manitiestos v documentos de 1821 8 1966. p. 172,
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para particulares como para el gobierno mexicano. Sin embargo, en las condiciones
reales en que vivia el pafs, esta medida resultaba muy diffcil de aplicar, por lo que se
decreté a fines de este afio, una ley que declaraba libre 1a usura, en un intento
desesperado por destruir el monopolio crediticio del Clero. De esta manera, a partir de
1833 se legalizé la practica del agio y se llevé al pafs al caos financiero, a tal grado que
de este ailo a 1840 hubo 20 Secrelarios de Hacienda,

Es pertinente exponer el punto de vista de Mora en relacién a la deuda publica de
México, cuyo monto resultaba inamortizable por las rentas publicas. Sostiene que era
tan grave este problema, que en lugar de enfrentar su pago se le ignoraba: "Los
congresos mexicanos que se han sucedido desde 1821 hasta 1833 se han hecho como
una obligacién de olvidarla, y este negocio, uno de los mds importantes en los -
pafses civilizados, ha estado en el olvido hasta que lo sacé de €l la administracién de
18339,

Mora destaca los graves errores cometidos en ¢l manejo de la hacienda piblica;
cuyas consecuencias inmediatas fueron el endeudamiento intemo y externo de México.
Por esta razdn, plantea la necesidad urgente de hacer frente a este problema nacional,
que constitufa un verdadero obstdculo para el desarrollo moderno de la sociedad
mexicana. Recomienda partir de la caracterizacién de la deuda. Segin él, la deuda
publica interna tuvo su origen en los préstamos constantes, abusos en la peticién de
créditos publicos, endeudamiento mayor para pagar deudas menores, abolicién de
contribuciones sin preocuparse de sustituirlas por nuevas, el enorme presupuesto que se
gastaba en la milicia y el clero, asi como promover o sofocar revoluciones, entre otros

. factores, que contribufan al incremento progresivo de la deuda interna. A ésta, agrega,

habfa que sumarle la deuda piblica extema, que a su juicio "Se contrajo en México més
por un principio o error polftico, que por una necesidad financiera"®, pues lo que en
el fondo se buscaba era el reconocimiento de la independencia polftica por parte de

® MORA, José Maria Luis: Qbrps completas. Tomo 2. p. 410.

@ widem. p. 438.



A e it g - Skarim s e e

97

Inglaterra,

México, pues, tuvo que recurrir a empréstitos extranjeros: en 1823, concertd un
préstamo con la Goldschmidt and Co. y en 1824, con la Barclay and Co, de
Inglaterra. De esta manera, se hipotecaba el pafs hasta la fecha. Deriuncia Mora que
para la década de 1830, la deuda total de México era: "Deuda interior; $ 82 564 978
y otra exterior de $ 45 349 504. Estas dos partidas montan a la enorme suma de $ 127
714 482, cuyo pago no pueden sufrir los capitales del pafs, porque sus productos se
disipan casi todos en gastos improductivos, y porque el pueblo mexicano paga por
contribuciones a su gobierno, en una proporcién muy superior al resto de los pueblos
del mundo, y casi doble del de los subditos de lnglatérra, que es una de las naciones
mds gravadas de la Tierra®,™

En un intento por enfrentar el pago de la deuda de México, en particular la deuda
interna, Mora propone las bases para tal efecto. Destaca la necesidad inaplazable de
ocupar los bienes del clero,” la creacién de un banco para pagar los intereses Yy
amortizar paulatinamente la deuda hasta finiquitarla, Sin embargo, su proptesta no tuvo
el ékito deseado, pues las "fuerzas del retroceso” iucharon contra ellas hasta vencerlas.
A pesar de todo, reitera la necesidad de destruir el monopolio econdmico de la Iglesia
y dinamizar su enorme riqueza, en particular la tierra, poniéndola en manos de los
particulares, quienes estimulados por su interés individual y los beneficios que reporta
la libre empresa, la incrementarfan en poco tiempo y sacarfan al pafs del desastre en que
se encontraba,

M sq advierte un error en la suma, debe ser $ 127 914 482, cuya diferencia da 8 200 000 resulta
significativa, |bidem. p. 444,

7 Gomez Farfas, Mora, Couto y Espinosa de los Monteros presentaron un Proyecto de Ley sobre la
ocupacldn y enajenacidn de los blenes de la Iglesia, el 17 de febrero de 1834, Otro tanto hizo el diputado
Lorenzo de 2avala sobre la materia, pero a nombre de los agiotistas y especuladores. El hecho fue, que
*La Cdmara, pues, recibe dos proyactos de ley que, aungue discrepan en los procedimientos coinciden
en que #s urgente cuantificar la deuda publica y en que la Onica forma de amortizarla es mediante la
ocupaclidn y enajenacidn de los bienes eclesidsticos®. En MEJIA Zuhiga, Radl: Valentin Gdmez Farlas,

Hombre de México, 1781-1868. p. 318,
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2.3.2,3 Comercio

Con respecto a las actividades comerciales, las reglas fueron impuestas desde el
exterior: la clase comercial fue sustituida, empalmdndosele ademds, la de los
comerciantes extranjeros, que ejercié una gran influencia en la evoltcién polftica del
pafs, pues lograron que el goblerno privilegiara el comercio internacional frente al
nacional, De esta forma, la conformacidn del mercado interno, fundamento y plataforma
para el comercio exterior, fue constantemente obstaculizado, debido principalmente a
la ausencia de un mercado integrado, al monopolio comercial, al proteccionismo
arancelario, sistema tributario, indefinicién de una politica comercial nacional, a la
precaria infraestructura de intercambios y escasez de circulante,

Con el propdsito de atacar esta problemdtica se emprendieron algunas reformas,
entre las que destaca la creacién del Banco Nacional de Amortizacién en 1837, cuyo
objetivo era la captacién de recursos financieros para enfrentar los pagos de la deuda
nacional y dinamizar las actividades econdmicas. No obstante, los resultados no fueron
los esperados, pues una vez mds, las reformas implantadas para impulsar el sector,
favorecieron al comercio internacional -que "en 1835 procedfa en un 48 por ciento de
Inglaterra, 17.3 por ciento de Francia, 17.3 por ciento de Estados Unidos y 7.1 por
ciento de Alemania"-? y a los contrabandistas extranjeros. Dentro de las
exportaciones, destacan los metales preciosos, especialmente la plata acufiada, productos
agropecuarios y tintas naturales; mientras que los textiles y artfculos suntuarios, como
vinos, licores, alimentos y joyas, constituyeron las importaciones.

Finalmente, la circulacién de mercancfas en el perfodo que nos ocupa, estuvo

acorde con la situacién prevaleciente en la esfera de la produccion. E! transporte y vias
de comunicacién, empezé su lento desarrollo, gracias a las reformas implantadas por los
gobiernos del pafs; transforméndose significativamente con la introduccién del
ferrocarril. En cuanto a las actividades portuarias, éstas también estuvieron determinadas
por la marina mercante extranjera, a causa de la precaria situacién del transporte

™ ZORAIDA Vézquez, Jossfina: Qp, cit, p. 784.
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comercial nacional,

Asf, pues, México y los demds pafses latinoamericanos tuvieron que enfrentar una
serie de problemas de cardcter econdmico, que debfan resolver, para abrirse paso hacia
la consolidacién nacional. Los liberales tenfan su programa y los conservadores el suyo.
Cada uno pretendfa tener la solucidn y se lanzaron a la lucha por el control del destino
del pafs. El que recibié o soporté el resultado positivo o negativo de su actuacién fue
el pueblo, las clases marginadas.

2.4. Organizacidn soclal

2.4.1 Clases Soclales

La estructura y dindmica de clases se reflejé con nitidez en la interrelacién dialéctica
que se did entre las partes que integraban la pirdmide social. Asf, en la cispide de ésta
se encontraba la clase dominante, formada por la "élite” burocrética; los terratenientes,
hacendados y ganaderos; el alto clero y los militares de alto rango; los grandes
propietarios de minas; comerciantes y manufactureros, aunque estos dltimos eran muy
pocos, pues no existfa -como ya se asentd- industrias de gran alcance.”

En segundo lugar, se encontraban las clases medias, que pugnaban por alcanzar
su consolidacién y reconocimiento de la clase anterior,” Estaban formadas por
pequefios propietarios de medios de produccién, que constitufan propiamente la pequena

™ ks importante precisar que no sa menciona ia burguesis y ei proleteriado como clases socisles
claramente definidas, pues de hecho no existfan. Ambas clases sociales son producto del desarrollo
industrial y comercial, con un enfoque capitalista. En la década de 1824-1834, la Industria y e! comercio
en nuestro pals atravesaban por situaciones deplorables, que no permitfan su conformacién..

™ En este estudio se entenderd por clases medias "no a un grupo social que se gncuentra a meadio
camino entre la oligarquia y los trabajadores, sino 8 un sector de propietarios de los medios de
produccidn, Se trata de duefos de talleres, comercios o parcelas pequenas o medianas qua trabajan elios
mismos y ocupan a un ndmero reducido de trabajadores, parmanente o eventualmente®. SEMO, Enrique:

Historla Mexicana, Economfa v Lucha de Clases. p. 169. -
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burguesfa rural, industrial y comercial,™ en donde sc encuentran los arrendatarios de
pequeiias haciendas, rancheros acomodados y mayordomos, mineros en ascenso y
rescatadores dedicados a la refinacidn de melales, artesanos enriquecidos, pequeiios y
medianos comerciantes con capitales en rdpido aumento, y por personas dedicadas al
transporle; cuyas actividades econdmicas estaban oriemadas a la conformacion dc!

mercado inlerno,

Muy préximos a la pequeia burguesia se encuentran la “élite” politica,
intelectuales, diplomdticos, abogados, militares de grado y otros prolesionistas, carentes
de medios de produccidn y que por lo mismo no la integran. Sin embargo, por su origen
social e flustracidn se convierten en sus asesores ideoldgicos: "Son voceros orgdnicos
de clases sociales, pero no conforman una clase social. Estdn cerca de la pequeia
burguesfa, pero no forman parte de ella".™ Su funcién social consistfa en la prestacidn
de servicios, de manera particular en la administracién puiblica, Era una clase
esencialmente burdcrata, afecta a empleos de este tipo, En tanto que a la pequeiia
burguesfa correspondfa configurar el nuevo perfit nactonal que se deseaba para México.

En la base de la pirdmide social se encontraba la clase trabajadora del campo y la
ciudad. Compuesta fundamentalmente, por indfgenas, parte de mestizos y demds mezclas
énicas, llamadas castas. Sus tareas eran las de campesinos, artesanos, trabajadores de
los obrajes, obreros cle las minas y trabajadores flotantes, Comprend(a la mayor parte
de 1a poblacién mexicana, en su mayorfa rural, pues bas cludades eran ain pequeias,
Las condiciones de vida eran deprimentes, pues su situacidn socivecondmica no cambio
significativamente con Ja independencia; diezmada, sumida en la miseria y otros grives
problemas, continud bajo severa explotacién. El hecho era que "Durante el lapso 1825-

" Conviene precisar que: "La fraccidn inds numerosa e histdricamente signiticativa de las clases medias
estd constituida por la pequena burguesia. Este estrato es en clertas regiones muy NUMeroso; en olras,
casi inexistente, Constrofida por muliiples restriccionas de tipo 1eudal-colonial; alejada da lo cuspide
virrelnal pero presente -con cierta frecuencia- en drganos interiores de gobierno, ésta es -Junlo conlos
tarratenientes- la capa imas inquieta y ascendente de los Oltimos cincuenta affus de Colonia”. [bigem. pp

169-170,

™ bidem. p. 171.
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1850 la estructura de las clases sociales en México presenta semejanzas notables con la
de la vieja sociedad colonial. Sin embargo los efectos de la insurgencia, la expulsién de
los peninsulares en 1828, la presencia de extranjeros y el proceso general del
rompimiento de la estructura social, introducen elementos nuevos y ‘acusan algunos
rasgos transicionales".”

Las relaciones sociales prevalecientes entre las clases, se mantenfan bajo el
imperio de la violencia y explotacién econémica. La préctica de la esclavitud continud
de facto durante este perfodo, a pesar de su abolicidn el 15 de septiembre de 1829, por
el presidente Vicente Guerrero. Aunque, este hecho histérico tuvo lugar cuando la
esclavitud era ya poco extendida en México y resultaba incosteable,

Paralelamente a la esclavitud, existfa en el campo mexicano un régimen muy
similar a la servidumbre, para un buen nimero de trabajadores libres, pero de hecho
atados a las haciendas o plantaciones mediante vinculaciones econémicas; en donde
padecfan todo tipo de coerciones por parte de los propietarios, quienes no reconocfan
sus derechos polfticos y les daban un trato semejante al de esclavos,

La situacidn de los indfgenas no era menos deprimente. Lograda la independencia
polftica de la metrdpoli y en el marco juridico de la libertad de trabajo, fueron
incorporados hdbilmente a los dominios privados; a pesar de la resistencia que
opusieron, fueron sometidos por la fuerza publica, La represion legal fue de tal manera
aplicada que era evidente que la supuesta libertad de trabajo consistfa dnicamente en la
libertad que tenfa el propietario de usufructuar y explotar a los indigenas bajo su poder;
quienes ademds, se vieron de pronto dependientes totalmente del amo, gracias al sistema
de endeudamiento impulsado por éste. Asf, "El indio representd para Ja reptblica liberal
en sintesis, un elemento generador de riqueza y soldado de emergencia®.™

7 ARGUELLO, Gilberto: “El ptimer medio siglo de vida independiente {1821-1867). En SEMO, Enrique
(Coor.}: México: un pueblo en ip historia, T, 2, p. 121,

™ SALADINO Garcfa, Alberto: Indigenismo y marxismo en Amgrica Lating. p. 31.
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Por la importancia que para Gémez Farfas y Mora tenfan el clero y la milicia
dentro de su programa reformista, a continuacion se presente una sfntesis de sus puntos
de vista sobre estas dos clases privilegiadas.

2.4.1.1 La Milicia

Gémez Farfas y Mora le brindaron especial atencién a la clase militar.™ Afirma Mora,
que ésta estuvo bajo el control del gobierno virreinal y cumplid su misién
adecuadamente durante este perfodo de dominacidn, Al finalizar la Colonia y durante
el inicio de la vida independiente, esta clase estuvo formada por la milicia nacional, bajo
el control de los gobernadores, y la milicia aforada (privilegiada), supeditada a las
autoridades de su propia organizacién, Esta iltima, denuncia, es incompatible con la
repiiblica representativa, democrdtica y federal y, por consiguiénte. contraria a la
Constitucién de los mexicanos".*

Mora lamenta profundamente el error histérico de haber garantizado la existencia
del ejército en la Constitucién de 1824, en cuya elaboracién él mismo habfa participado.
Denuncia que: "Uno de los contraprincipios de la Constitucién mexicana es la existencia
de las clases aforadas y la garantfa que da a los privilegios esta ley fundamental, pues
por ellos no sélo se tolera, sino también se autoriza la existencia de sociedades
particulares dentro de la general, con intereses no solamente peculiares a aquéllas, sino
frecuentemente opuestos a los de ésta”.*

™ Al abrir tas sesiones ordinarias del 10, de enero de 1834, Gdmez Farlas se dirigid a los diputados y

senadores en los términos siguientes: "E) ejército, no menos digno de la atencidn de los legisladores,

exige reformas en su disciplina, en su economfa, en toda su organizacidn y méas que todo en su

combinacidn conlos intereses legitimos de los bizarros individuos de esta ilustre profesidn, que prastaton

el apoyo de sus brazos al sostenimiento de {a causa sagrada de la libertad®. En Log presidentes de
A x B N 2408 e 18 p 1968. pp. 172.

% ¢tr. cita No. 126, pp. 63-54; Cap. | de este estudio.

"I MORA, José Marfa Luls: México v Sus Revolyciones, T, |. p. 347.
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Critica, asimismo, la ausencia absoluta de moral, la depravacidn o corrupcidn de
los principios de la milicia y los estfmulos con que ésta cuenta, como "“la seguridad de
enriquecer, adquirir honores y conquistar puestos pdblicos”,*? pues la convierten en
una seria amenaza para la paz y la seguridad de! pueblo mexicano, Destaca que adquiri6
importancia gracias a los constantes molines y asonadas que se sucedfan unos a otras,
Califica a los militares de hombres viciosos, inmorales, ladrones y asesinos; causantes
de las graves sangrfas al erario nacional, cuyo presupuesto "para 1831 ascendfa ya seguin
la memoria del Ministro de Hacienda de aquel aflo, a veinte millones cuatrocientos
noventa y nueve mil seiscientos ochenta pesos"* y, por si fuera poco, agrega Mora,
hasta el soldado mismo era defraudado por sus oficiales y jefes. No obstante, y en honor
a la verdad, Mora reconoce algunas cualidades positivas en la milicia, como el arrojo, .
el sufrimiento y el valor. Pero esto no basta y recomienda suprimir el fuero a esta clase,
ya que representa una amenaza para la paz, el orden social y la libertad de los
ciudadanos,

Las consecuencias de esta situacidn, denuncia Mora, son muy desfavorables para
la nacién, ya que el espritu militar "arranca de la agricultura y ocupaciones dtiles una
multitud de brazos que filiados entre Jas clases productoras y con hdbitos virtuosos que
fomenta la laboriosidad, podrfan y deberfan contribuir mucho a los progresos de la
poblacidn, de la riqueza y de la moral publica®." Se explica asf, el porqué se enfrentd .
abiertamente por medio de sus escritos a esta clase privilegiada, demandando se les
quitara el fuero. Propone, finalmente, que sea reemplazada por la milicia local,
integrada por propietarios, quienes lucharfan por su seguridad y la de los demds.”

" bidem. p. 364,
¥ MORA, José Maria Luis: Qbras completas, Tomo 2. pp. 434-436,
™ Ibidem, Tomo 4. p. 86.

% gn respuesta a la propuests de Mora, Gdmez Farfas publicd e Bando del 16 de sbril de 1833, que
contenla |a ley del 16 del mismo mes y afo sobre la formacidn de la milicia local del Distrito, en los
términos siguientes: "Art. 1" El goblerno procederd a formar la milicia civica del Distrito, arreglandose
a las bases generales establecidas en la ley vigente del 19 de Diciembre de 1827 vy a lo dispuesto en
ésta”. En Valantin Gémeyz Earlas, Informes v Disposiciones Legislativas. p. 23.

Esta ley fue ratificada el 21 de Marzo de 1B834: "Art. 1° La milicia civica del Distrito y Territorios de la
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2.4.1.2 El Clero

Mora afirma que éste se componfa bdsicamente del clero secular, en el cual estaban los
obispos y sacerdotes; y el clero regular, que comprendfa abates, frailes y monjes, Por
lo que se refiere al primero, se expresa en un tono demasiado despreciativo; no le
reconoce cualidades positivas, valores morales, ni actitudes cristianas dignas de ser
imitadas por el pueblo catélico, Ademis, denuncia que: "las rentas de que subsiste y su
distribucidn, su educacidén religiosa y civil; el ejercicio de su ministerio y la pésima
distribucién de sus miembros sobre la faz de la Repiblica, parecen no haber sido
acordadas con otro objeto que hacer ilusorio en México el prestigio y veneracién natural

que en lodas partes tienen los ministros del culto".*®

"

Lo mds grave en relacién al clero secular, aclara Mora, consiste en "el fuero que
les estd concedido por la Constitucién”,"” pues se han legalizado sus privilegios,
intereses particulares, autonomfa, espfritu de cuerpo, impunidad en los delitos y su
poderoso influjo en el orden social, etc., merced a la distancia que media entre él y la
mayorfa de los mexicanos. Ademds, critica severamente la actitud intolerante del clero
frente a la libertad de creencias y prensa, su rechazo de la igualdad ante la ley y los
derechos civiles de los ciudadanos, pues ponen en peligro su status quo.

Uno de los hechos que Mora mds cuestiona se refiere a la tendencia innata del
clero a pretender dominar en todas las esferas de la sociedad. Tal actitud, denuncia
Mora, lo ha llevado a confundir las cosas de la tierra con las del cielo, los bienes

Federacidn, se compondrd en cada lugar de los vecinos que hayan cumplido |a edad de diez y ocho afos
y no pasen de |a de cincuenta”. jbidem. p. 367, )

No menos importante y trascendente fue el Decreto del 18 de Noviembre de 1833, que establece el
Reglamento para ¢l Colegla Militer. Documento que establece la organizacién del colegio, chligaciones
de sus empleados, autoridades, prolesores, alumnos, capellan, médico, gobierno interior, nombramiantos,
ascensos, sueldos, plan de estudios, etc. En su Art. 1. Estipula que "El Colegio militar ests destinado a
todas las armas del ejército: el ndmero de los alumnos serd a lo més de cienta”. Jbidem. p. 208,

% MORA, José Marla Luis: Oprag gompletas. Tomo 4. p. 89.
LT
lbidem. p. 95.

——— e
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espirituales con los materiales, Este cuestionamiento lo fundamenta brillantemente en
su Disertacién sobre los Bienes Eclesldsticos, presentada al Gobierno de Zacatecas en
1831, En ella afirma que la religién, tal como la predicé Cristo, es la base de la
sociedad y !a moral piblica, pero que cuando aquélla ha sido desvirtuada por la
ambicién y codicia de los ministros del culto, deja de cumplir sus fines y debe retornar
a su estado original. La conclusién general, a la que llega, una vez que establecid la
naturaleza y origen de los bienes eclesidsticos, la autoridad competente para arreglar su
adquisicién, administracidn e inversidn, la autoridad para fijar los gastos del culto y
cubrirlos, asf como la autoridad que debe legislar en esta materia fue que "son por
esencia temporales, lo mismo antes que después de haber pasado al dominio de la
Iglesia; que ésia, considerada como cuerpo mistico, no tiene derecho ninguno a
poseerlos ni pedirlos, ni mucho menos exigirlos de los gobiernos civiles”.” Es
pertinente aclarar que:

El clero aumenté su poderfo social y econdmico por el debilitamiento
de la antigua administracién colonial y por la ausencia de las antiguas
fortunas peninsulares. Debido a ello se convirtid en la unica fuerza social
nacional cohesiva ante la anarqufa polftica, social y econémica. De pronto
se convirtié en ¢l unico hilo conductor que traspasaba clases, sectores
econdmicos, regiones y estructuras socioeconémicas diferentes. Desde el
punto de vista econdmico era el depositario del crédito hipotecario a fincas
nisticas y urbanas, con tasas de interés especulativo. Por esta razén se
convirtié en el blanco de todos los ataques y en el enemigo principal de la
burguesfa en ascenso,*

Por tanto, Mora demanda revisar la situacién legal de la Iglesia Catdlica, pues ésta
y la milicia constituyen un peligro para la libertad y prosperidad de la nacién. El fondo

| filoséfico de 1a Disertacidn de Mora contiene bases sélidas en que se apoya para pugnar

por la separacién de la Iglesia y el Estado. Este hecho es muy importante para él, pues
posibilitara la expropiacién de la gran riqueza eclesidstica, que se encontraba estancada,
con la finalidad de pagar Ja deuda publica y poner a producir la tierra, dividiéndola para

% MORA, José Marfa Luls: Qbras Sueltas. pp. 319-320.

¥ ARGUELLO, Gilberto: Qp, cit, p. 122,
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crear una multitud de pequefios propielarios, Estos, sostiene, serfan la base de una
floreciente industria y formarfan la pequefia burguesfa rural, que convertirfa a México
en una nacién modema,

Especial mencién merece el papel del clero en la educacién. Al respecto, Mora
expresa acusadoramente que éste constituye un obstdculo para la educacién de los
mexicanos, pues no deseaba que éstos al instruirse y educarse intentaran cmancipafs_e
de la tutela clerical, que han tenido que soportar durante 300 aflos. Denuncia, ademds,
que el clero pretende mantener €l monopolio exclusivo del servicio educativo nacional.
Para lograrlo, el clero establece las orientaciones precisas en cuanto a la fundamentacidén
filoséfica de los planes de estudio, contenidos educativos y métodos de ensefianza;

haciendo a un lado las ciencias (tiles al hombre y para alcanzar la prosperidad piblica,

Por ello, Mora concluye afirmando enfiticamente que: "La educacidn, pues, del clero,
sus principios y su constitucién misma, se hallan en abierta y diametral oposicién con

Jos principios, organizacidn y resultados sociales que se buscan y procuran por el

sistema representativo, con los progresos de la poblacién y de la riqueza publica, con
la educacién nacional, con los medios de saber y con la armonfa respecto de las
potencias extranjeras, que produce la paz exterior".”

£s tal la preocupacidn de Mora en relacién a la educacidn clerical, que se propone
luchar decididamente para arrancar de manos del clero la educacién de los mexicanos,
poniéndola bajo el control del Estado, quien deberfa responsabilizarse de este servicio
social. De esta manera, inicia su ataque frontal contra los privilegios de las
corporaciones, entre las que se encontraban: el clero,” la milicia, la inquisicién, la

% MORA, José Maria Luis: QQras completss. Tomo 2. p. 382,

Ngn respuesta a estas demandas de Mora y demas liberales, Gémez Farfas dicta medidas radicales, que
sacudieron alajerarquia eclesidstica de México, como: La Clrcular de 6 de junio de 1833, que "Recuerda
a las autoridades eclesidsticas la vigilancia acerca de que el clero secutar y regular no trate ni predigue
sobre asuntos politicos”; la clrcular del B de junio de 1833: "Que los religiosos guarden recogimiento y
no se mezclen en cosas politicas”; el Bando de agosto 20 de 1833, en el que se indica: "1. Ef goblerno
procederd a secularizar las misiones de la Alta y Baja California*; el Bando de Septismbre 7 de 1833,
mediante el cual se incautaban los bienes de los religiosos encargados de las misiones de las Filipinas:
¢l Bando de Qctubre 27 de 1833, por medio del cual: "Art. 1. Cesa en toda la repdblica la obligacion ¢ vit
de pagar el diezmo, dejdndose a cada ciudadano en entera libertad para obrar en esto con arreglo alo
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universidad, la Casa de la Moneda, el Marquesado del Valle, los mayorazgos, cofradfas,
gremios y las comunidades indfgenas. Las consecuencias, advierte Mora, del “espfritu
de cuerpo” -que destruye el espfritu nacional-, que reinaba cn ellas, eran "fatales al
espiritu nacional, a la moral publica, a la independencia y libertad personal, al orden
judicial y gubemativo, a la riqueza y prosperidad nacional y a la tranquilidad
publica”.® Mora reconoce que, si bien no se logré acabar con el *monopolio literario"
del clero, sf se miné seriamente el poder de esta clase social, a tal grado que ya no se
recuperarfa.

2.5 Proyecto politico

~ El contexto polftico-administrativd de la mayorfa de los pafses latinoamericanos del

perfodo que nos ocupa, se caracterizd por la ardua lucha que las diferentes facciones,
agrupadas entre liberales y conservadores, desplegaron en busca del poder. Tal situacidn

generd un clima de inestabilidad polftica grave, que complicd seriamente el proceso de

formacién del Estado nacional de estos pafses. Se hicieron varios intentos al respecto;
sin embargo, como éstos correspondfan a cada uno de los grupos en el poder en turno,
no habfa continuidad suficiente para que madurara el modelo polftico-administrativo
implantado.”

Tanto liberales como conservadores coincidfan en que ante todo habia que imponer
el orden en las "nuevas sociedades”. Este primer requisito constitufa, segin ellos, el

que su conciencia le dicte”; el Bando de Noviembre 8 de 1833, con el que "Se derogan las leyes civiles
que imponen cualquier género de coaccidn, directa o indirecta, para el cumplimiento de los votos

mondsticos"; antre otras. En Valentin Gdmez Farlas, Informes v Qisoosiciones Leaisiativas, Cir. pp. 71,
74, 104, 106, 160, 1681, 1686, respectivamants.

"2 MORA, José Marla Luis: Qbras Sueltas. p. 67.

9 En el caso de México, es pertinente destacar, como muestra de fa inestabilidad politica, que se
promulgaron cuatro constitucionas politicas: la de 1824, que establecid la primera rapublica federal; la
de 1838, decretd la primera republica democratica central; 1a de 1843, funda la republica centralista; un
1848, so restablecid la Constitucion de 1824, y, finalmente, la de 1867 ratilicd al pals como una
repiblica federal,

[ .
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punto de partida y la base sobre la que se forjarfa la nueva nacidn, que era una de sus
mdximas aspiraciones. Pero este orden exigfa, a su vez, el allanamiento de dificultades
y asuntos pendientes de gran trascendencia como: la negativa tanto de Espaia a
reconocer la independencia de México, como del Vaticano en aceptar plenamente que
éste habfa dejado de ser una colonia. Asimismo, habfa que agregar los problemas que
fueron surgiendo, como la separacién de Texas, la primera intervencién francesa, la
invasién de Estados Unidos, la Guerra de Tres Aiios y la invasién francesa, Hechos
histdricos, muy lamentables, que obstaculizaron la formacién del Estado nacional,

La necesidad del Estado no era cuestionada ni puesta en duda por liberales y
conservadores, a pesar de sus diferencias sobre el modelo polftico-constitucional mds
apropiado para el momento histdrico de México. El Estado cra indispensabie y habfa ~
que instituirlo. El problema surgié al definir la naturaleza de éste. Las opciones a
escoger: monarqufa, repiblica, centralismo, federalismo, vinculos con la antigua
metrépoli o la autonomfa total, generaron graves titubeos en los responsables de ia
eleccidn, que duraron varias décadas, con sus consiguientes implicacidnes, como:
fracaso en la configuracidén de un genuino rostro nacional; incapacidad de los gobiernos
para representar una verdadera autoridad publica anté sus gobernados, conformdndose
con ser un pader mds entre los distintos poderes regionales; inseguridad e inestabilidad
politica; constantes conflictos entre grupos sociales locales y regionales; militarizacién
de la vida socioecondmica; falta de garantfas individuates y sociales, asf como las
agresiones del exterior. Problemitica que obstaculizé la consolidacién del Estado en
nuestro pafs,

Una explicacién de la situacidn anterior consiste en que las clases dirigentes no
concedieron realmente la importancia suficiente al problema del Estado, no obstante que
sf vefan los alcances sociopolfticos de éste. Sin embargo, no reflexionaron seriamente
sobre el significado e implicaciones que en la vida econdmica de México tenfa'que
desempediar, pues estaba de por medio su propia existencia, No era suficiente adoptar
para adaptar formas constitucionales de supuesta validez universal, de! exterior al medio
excolonial, que urgfa de una reorganizacién, en este caso polftica y administrativa, No
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era an urgente, en Ultima instancia, modernizar ¢l Estado, sino mds bien, fundamentar
sélidamente la transformacidn de la organizacidn politico-administrativa heredada, sobre
una reorganizacién de la base econémica, ya que: "La edificacién del estado nacional
no se realiza jamds en el vacfo, ni a partir de un mand que se llamarfa “madurez
polftica”, sino sobre la base de una estructura econémico-social histéricamente dada y
dentro de un contexto internacional concreto, factores que no sélo determinan las
modalidades histéricas de cada entidad estatal mds también la mayor o menor

tortuosidad del camino que conduce a su constitucién”.*

Asimismo, el papel de los gobernantes en este perfodo resulté muy diffcil y
complicado, pues las condiciones para gobernar no eran las adecuadas. Por ello, se
explica que en México estuvieran al frente del pafs “nada mds" 39 gobernantes, algunos
de ellos en diferentes ocasiones, desde [turbide (1821) hasta la dictadura de Santa Anna
(1853-55). Ademds de esta situacién tan elocuente de inestabilidad politica, se debe
agregar que, si bien la Constitucion de 1824 significé un primer pase hacia la
organizacién polftico-administrativa dei pafs, también dejé pendientes algunos aspectos
importantes, como la intolerancia religiosa, inviolabilidad de los fueros del clero y la
milicia, régimen de la propiedad, garantfas individuales frente al poder del Estado, que
propiciaron serios problemas, entre los que sobresalen: el surgimiento de nuevas fuerzas
de poder, como el militarismo, el caudillismo y el caciquismo, ademds del poder de la
Iglesia.” '

™ CUEVA, Agustin: E1 desarrolio del capitaliamo en América Latina. p. 32.

% g5 muy importante &! andlisis que Mora hace de la Constitucidn de 1824, en los primeros aflos de la
década de los treintas. Al respacto, sostiene que es muy semejante a la Constitucidn de los Estados
Unidos de Norteamérica; que fue eiaborada para regir la vida en sociedad de los habitantes de "l
Republica Mexicana, campuesta de un distrito federal y cinca territorios sujetos inmediatamente a los
Supremaos Poderes de la Unidn y de diecinueve estados independientes en lo relativo a su administracidn
¥ gobierno interior®, En MORA, José Maria Luis: Qbras comptatas, Tomo 4. p, 212,

Reconoce, ademds, que a seis afos de vida ha sido un documento muy importante y que su "bandad”
ha sido refativa. Recomienda, por tanto, no entusiasmarse demasiado, sino iniciar con seriedad algunas
reformas urgentes, puesto que estd: "Llena de imperfecciones; por un lado es falta y por el otro
redundante, y muchas disposiclones son obra de la preocupacidn y de ciertos errores demasiado
comunes en los pueblos nuevos. 8i hemos de hablar irancamente, la verdadera y Onica ventaja de este
cddigo consiste en la adopcidn del sistema federativo, a virtud del cual ningun partide ni persona ha
podido hacerse duefio de toda la RepUblica, ni mandar en jele a la nacidn, pues los celos naturales de
esa multitud de sscciones empefadas en sostener su independencia, han hecho nulos todos los
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En sfntesis, la lucha entre conservadores y liberales constituy6 la constante que
caracterizd este perfodo. Ambos se turnaron el poder piblico ¢ intentaron aplicar sus
proyectos nacionales. Unos y otros supieron sacar ventaja de la repiblica tiranizada, que
concentrd riqueza para las clases dominantes, repartiendo mds miseria entre las clases
desposefdas; acumuld enormes deudas, pero fue incapaz de acumular capitales para el
desarrollo integral de la sociedad y bienestar colectivo, empujando la economfa al
estancamiento.

Tanto conservadores como liberales intentaron aplicar su proyecto nacional. Los
primeros pugnaban por "un modelo que podria denominarse "mercantil-nacional”, una
prolongacidn del sistema colonial luego de la independencia politica. Se apoya sobre {a
propia burocracia formada durante el perfodo colonial; sobre los comerciantes
privilegiados durante el mismo y los grandes propietarios y hacendados lradicionales,
cuya forma de organizacién paternalista dentro de la hacienda aparece como
incompatible con las concepciones liberales de contrato, de trabajo, de igualdad ante la
ley y de libertad individual".*® Este proyecto era impuisado por el vocero de los
conservadores: Lucas Alamdn, quien concibid el Estado sustentado por una alianza entre
el clero, ejército, terratenientes y hacendados; y un _desanollo' nacional basado en la
industria textil y minera, Demandaban "un Estado central fuerte y una polftica
econémica proteccionista de fomento a la industria, sin transformar la estructura agraria

tradicional clerical.*”

- El segundo proyecto representaba los intereses de quienes anhelaban el cambio y
el establecimiento de un modelo de Estado al estilo de Francia, Inglaterra y Estados

Unidos, era impulsado por "Los liberales influidos por las ideas predominantes en

proyectos de las tacciones y de los ambiciosos que han pretendido dominar a la Repoblica®. lbidem.
Jomo 4. p. 213.

% SUNKEL, Osvaldo gt al.: ELsubdesarrollp fatinpamericang v I teorfa del desarrollg. p. 302.

Y1 ARGUELLO, Gilberto: Qp. git. pp. 99-100.



Europa y Estados Unidos, ajenos con frecuencia a la realidad de sus propios pafses,

constituyen en parte un grupo intelectual y que en parte también representan los

intereses de los exportadores agrfcolas y mineros, asf como los vinculados al comercio
y las finanzas exteriores, que en gran medida estdn en manos inglesas",* Este proyecto
fue promovido por "El padre del liberalismo mexicano": José Marfa Luis Mora y
aplicado por el presidente Valentin Gémez Farfas en 1833, Estos, como lfderes de los
liberales, "sostenfan la viabilidad de un Estado federal, una polftica de libre
concurrencia, una reforma a la estructura agraria clerical y un impulso por iniciativa
individual a las actividades agroexportadoras".” Ambos se propusieron el
establecimiento de una repidblica democrética y federal; la separacién de la Iglesia y el
Estado; responsabilizar al Estado de la educacidn; la desaparicién de los privilegios det
clero y la milicia, asf como la igualdad ante 1a ley; garantizar los derechos individuales;
establecer la autonomfa del municipio, acabar con el poder econémico y politico de la
Iglesia; modificar el régimen de propiedad; y convertir a México en una nacién fuerte
y modema. En sintesis, retomaron los aspectos que. habfa dejado pendientes la

Constitucién de 1824, Mora los resume en los términos siguientes;

lo. libertad absoluta de opiniones y supresidn de las leyes represivas
de la prensa; 20, abolicién de los privilegios del clero y de la milicia; 3o.,
supresién de las instituciones mondsticas y de todas las leyes que atribuyen
al clero el conocimiento de negocios civiles, como el contrato del
matrimonio, etc.; 40., reconocimiento, clasificacidn y consolidacién de la
deuda publica, designacién de fondos para pagar desde luego su renta y de
hipotecas para amortizarla mds adelante; 5o0., medidas para hacer cesar y
reparar la bancarrola de la propiedad territorial, para aumentar ¢l nimero
de propietarios territoriales, fomentar la circulacion de este ramo de la
riqueza publica, y facilitar medios de subsistir y adelantar a las clases
indigentes, sin ofender ni tocar en nada el derecho de los particulares; 6o.,
mejora del estado moral de las clases populares, por 1a destruccion del
monopolio del clero en la educacién publica, por la difusién de los medios
de aprender, y por la creacidn de establecimientos de enseilanza para la

% SUNKEL, Osvaldo gf al.: Qp. cit, p. 302.

® ARGUELLO, Gilberto: Qp, cit, p. 100.
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literatura cldsica, de las ciencias y la moral; 70,, abolicidn de la pena capital
para todos los delitos polfticos y aquellos que no tuviesen el cardcter de un
asesinato de hecho pensado; 80., garantfa de la integridad del territorio por
la creacién de colonias que tuviesen por base el idioma, usos y costumbres
mexicanas, '™

El resultado del intento de aplicacién de los proyectos nacionales, tanto de
conservadores como de liberales no fue el ésperado por sus Ilfderes, puesto que para la
década de los cincuentas "El orden conservador habfa logrado entonces el mds inmediato
de sus objetivos; durar, Pero ése era también el tnico que habfa alcanzado”."" Los
factores de este fracaso fueron varios, entre los que destacan, la ausencia de direccidén
y coordinacién homogéneas en la aplicacidn del proyecto conservador; la independencia
polftica de la metrdpoli, que mind su soporte colonial: el peso de la Corona y la
institucidn del Real Patronato; el "debilitamiento” del poder econémico y polftico de la
Iglesia; y la penetracién amenazadora de la ideologfa liberal en las clases medias y
ciertos sectores de las clases dominantes.

El proyecto liberal encontrd, igualmente, serias dificultades para lograr su
implantacién. Destacan, la resistencia que opusieron los conservadores, que vieron
amenazados sus intereses, entre ellos los productores-comerciantes; la alianza entre la
Iglesia, el ejército regular y los grandes terratenientes, para hacer frente a las polfticas
liberales; el caciquismo, caudillismo y militarismo, que convirtieron el liberalismo en
una ideologfa y politica, Estos obstdculos trataron de ser resueltos por los gobiernos
liberales en turno, con base en la promulgacién de leyes. Pero no fue posible."”

1% MORA, José Marfa Luis: Qbras completas, Tome 2. p. 368.
' HALPERIN Donghi, Tulio: Historia gontempordnea de América Latina. p. 182,

I": A mediados del siglo XIX atn no se vefan con claridad los logros alcanzados. No obstante, €l proceso
de formacién del Estado nacional se habla iniciado, con sus tropiezos inherentes; ain no se habfan
creado las condiciones favorables para tal efecto. Sin embargo, los liberales continuaron su lucha y
esperaran, una vez mas, su turng. En México, se continué el proceso con la Revolucién de Ayutla en
1854, la Guerra de Tres Afos y {a Reforma, hasta alcanzar el triunfo liberal en 1861,
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2.6, Perspectiva cultural

Es pertinente describir brevemente, en este subtitulo, ciertos aspectos culturales
de México, en su primera etapa de vida independiente. Asimismo, particularizar los
puntos de vista de Gémez Farfas y Mora sobre su propio contexto cultural; destacando,
aunque sea grosso modo, sus proyectos en relacién a esle aspecto intr{nseco de la
sociedad.

Al término "cultura” se le ha asignado una cﬁrga semdntica tal, que se ha
empleado de diferentes manéras, desde distintos enfoques y perspectivas. Por ello,
establecer un conceplo apropiado, unfvoco y universal de cultura, implica cierta
dificultad, pues compromete y proyecta la tendencia de quien lo plantea. Esta situacién -
se explica, entre otras cosas, por la existencia de distintas corrientes de pensamiento,
que conciben al mundo, sociedad y al hombre, desde sus muy particulares puntos de
vista, que las empuja a darle un significado acorde con su posicién e intereses

personales o que representa.

En este estudio, se concebird la cultura como todo lo que el hombre ha creado,
sobre la base de responder a las necesidades sociales, espaciales y temporales; sin perder
de vista que la cultura no estd exenta de los proyectos polfticos de la sociedad. Tal
concepto engloba el ser, pensar y hacer del hombre, dentro del conjunto de refaciones
sociales inherentes a la sociedad y que condicionan su produccién cultural,

La cultura implica esencialmente la creatividad -entendida como la capacidad para
crear-, y la creacidn -como la capacidad para generar cultura-, Estos conceptos deben
ser concebidos como un proceso, en el que el hombre y la sociedad se plantean una gran
diversidad de cuestionamientos que requieren una respuesta, una solucién correcta; en
el que se generan las condiciones para pensarse a s{ mismo como sujeto, objeto y
creador de conociinientos. Ademds, estos términos no deben ser vistos desde el plano
individual exclusivamente, como respuesta a una necesidad de este tipo, sino desde el
dmbito social que implica el complejo de las condiciones materiales de existencia, las
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diferentes maneras de la produccién de la cultura y el desarrollo socioecondmico en un
tiempo y espacio concretos.

El quehacer cultural de la mayorfa de los pafses latinoamericanos en esta etapa de
transicién, fue un proceso muy complejo y disperso, que se dio en el marco de las
relaciones de éstos con la metrépoli. Sélo asf, se puede comprender el significado e
implicaciones de la produccién cultural de las repiblicas recién emancipadas
polfticamente. Espaila impuso a través de los intelectuales y demds aparatos culturales,
su hegemonfa en estas sociedades, desde el momento mismo de la conquista,
prolongdndose mucho més all4 del perfodo que nos ocupa. Por ello, resultd muy dificil
que la cultura y creacién intelectual de los latinoamericanos de la primera mitad del
siglo XIX pudiera manifestarse plenamente, ya que sufrfan la arbitrariedad cultural
ejercida desde el exterior; no obstante la resistencia que los intelectuales criollos
opusieron, en el trayecto hacia la integracién de una cultura nacional. A partir de este
momento, el Estado intentd imponer a la sociedad su perspectiva cultural, a través de
sus diferentes érganos de poder, politicos e instituciones culturales; entre éstas, la
escuela,

Con base en lo anterior, se reitera que durante la década que comprende este
estudio, la mdxima expresidn cultural consistié en el proceso de "construccién polftica
y renovacidn social”;'® asf como en la reorganizacién legal de la educacidn. Se ha
establecido que la tarea prioritaria al inicio de la vida independiente de los pafses
latinoamericanos consisti6 en imponer el orden. Para lograrlo, se votaron
Constituciones; cuyos modelos fueron las de Espafa, Francia y Estados Unidos, con sus
innovaciones propias, como el "Derecho de amparo” en la legislacién mexicana. El
propdsito fundamental de la legislacién consistfa, ademds, en posibilitar la libertad de
los individuos, con acciones concretas como la abolicién de la escfavitud, la igualdad
ante la ley y otros derechos individuales y sociales.

1% HENRIQUEZ Urefa, Pedro: Historia de la cultura en la América Hispdnica. p. 81.
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La construccidn del Estado nacional requirié, pues, tanto de la reestructuracidn
socioecondmica y politico-administrativa, como la de‘inicidn de las relaciones Iglesia-
Estado y, de una manera especial, la instruccién de la sociedad. Esta situacién explica
el hecho de que "La historia de la educacidn a partir de 1821 estd fntimamente ligada
a la salud politica y econdmica del gobiemo".!™ Al respecto, fueron constantes los
debates en torno a estos aspectos; destacan los relativos a la libertad de ensefianza y el
problema del laicismo en la educacién, que perduran hasta nuestros dias.

La educacidn en este perfodo fue un aspecto prioritario para los liberales, pues la
consideraron como el instrumento fundamental para formar el nuevo ciudadano, que
exigla el nuevo modelo de sociedad que se deseaba implantar, Sin embargo, la accidn

educativa fue un reflejo de la accidn econdmica, social y polftica de los grupos

antagdnicos de la época: consistié en una serie de promulgaciones y derogaciones de
leyes en materia educativa, segun el partido polftico en turno en el poder,

Como ejemplos de la situacién anterior, baste por ahora con mencionar que, en
México, los decretos promulgados durante la Reforma educativa de 1833, por parte de
los liberales, lo que en ¢l fondo buscaban era el control de la educacién por parte del
Estado, que la harfa extensiva al pueblo; crear un sistema educativo que formara
hombres nuevos, con una sélida conciencia nacional; preparar al educando para la vida
en sociedad y capacitarlo para resolver los problemas de su patria, que en ese momento
histérico eran muchos y diffciles, Por etlo, "los primeros antecedentes de'polftica
cultural en México se encuentran ligados a la soberanfa de la nueva nacién y al

™ STAPLES, Anne: “Panorama educativo al comienzo de 13 vida independiente®. En: Ensavos sobre
histotia de la educacién en Méxicg. p. 101,
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establecimiento legal de su sistema educativo”,"*

Gdémez Farfas y Mora estaban convencidos de la necesidad de reformar
sustancialmente la instruccién publica heredada de 1a Colonia; desde su fundamentacién
filoséfica, epistemoldgica y jur(dica, hasta sus contenidos y metodologfa, El primer paso
consistié en la introduccién del Sistema Lancasteriano de ensefianza mutua. Las mismas
universidades tuvieron que reformarse, empezando por hacerlas laicas. Se abrieron
centros culturales muy importantes, como la inauguracién del Museo Nacional de
Arqueologf(a, Historia y Etnologfa en México,

Las revistas especializadas, la prensa, sociedades literarias y cientfficas, la artes,
la escultura y la pintura, literatura (con orientacién hacia el romanticismo), el teatro, -
historia y la filosoffa, as{ como otras 4reas, no encontraron las condiciones favorables
para florecer plenamente, Lo importante fue que hicieron acto de presencia y fueron la
base sobre la que se despegarfa el desarrollo cultural de México en el futuro; planteando
ademds, el problema de la identidad cultural, factor importante en la composicién del
Estado nacional,

La "identidad es un elemento intrinseco en el proceso de formacién y
caracterizacion de los Estados nacionales de América Latina, ya que se implican y
afectan recfprocamente, desarrolldndose como una unidad dentro de la diversidad ’
latinoamericana. Por ello, es vdlido plantear que desde el momento mismo de la
independencia de los pafses latinoamericanos se inicié la bisqueda de su identidad;
siendo un tema que adin en la actualidad es estudiado por fildsofos, socidlogos,
antropdlogos, politdlogos y académicos.

19 TovAR y de Teresa, Rafael: Modegrnizacidn v polftica gultyrat. p. 26,

En Venezuela, por ejemplo, el maestro de Simdn Bolivar, libertador de lus palses sudamericanos, Simén
Rodriguez intentd aplicar algunas reformas educativas, que repondfan al ideal sducativo politécnico de
la ilustracidn francesa. Para tal electo, dispuso ia creacidn de una escuela profesional que debfa estar
abierta a todas !as clases sociales; medida que no fuo bien vista por las clases pudientes venezolanas.
No obstante, su meta estaba encaminada ala difusidn de los principios de 1a educacidn liberal entra la
poblacidn desamparada, que necesita urgentemente de ella. Fue, pues, Rodriguez un promotor
Indiscutible, con suaccién educativa, del proceso de configuracion del pensamiento republicano nacional.
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Es un hecho que los pueblos latinoamericanos, han sido empujados a la bisqueda
de su identidad, al encuentro de su ser; de un “ser en sf mismo" pero en relacién a otros
"seres en sf mismos", frente a la "alteridad” de éstos, Estos “otros” atravesaron su ser:
Inglaterra, Francia y Estados Unidos de Norteamérica, fueron los modelos a seguir;
desde el momento mismo de su emancipacién polftica quisieron ser como ellos y
renegaron de su ser para adoptar el suyo. Sin embargo, "Fascinacién ambivalente: el
titdn era, al mismo tiempo, el enemigo de nuestra identidad y el modelo inconfesado de
lo que querfamos ser".'® Desde entonces, esta verdad cruel ocasioné que no sélo nos
desilusiondramos sino que dejdsemos de creer en nosotros mismos. |

Asimismo, ha afectado tanto el problema de la identidad a los latinoamericanos,
que no han sido capaces de encontrar un nombre apropiado a su realidad, al territorio
que ocupan y que tantas veces se les ha negado, el drea que abriga su ser y su "nada”,
puesto que como afirma Octavio Paz: "Desde hace cerca de dos siglos se acumulan
equivocos sobre la realidad histdrica de América Latina, Ni siquiera ios nombres que
pretenden asignarla son exaclos: (América Latina, América Hispana, Iberoamérica?
Cada uno de estos nombres deja sin nombre a una parte de la realidad".'” Tampoco,
son recomendables nombres como pafses subdesarrollados, en vias de desarrollo o del
Tercer Mundo ni satélites, ya que cada pafs latinoamericano es uno dentro de fa
diversidad y no se justifican las generalizaciones, que provocan juicios inconsistentes.
En sintesis, ni el territorio ha sido un factor para definir la identidad de México. asf
como la de los demds pafses latinoamericanos.

Asf, pues, la identidad buscada por los latinoamericanos del sigio XIX atin estd
en crisis. Todavfa se preguntan: ;Que han sido, qué son o qué aspiran ser?, gindios,
mestizos, espaiioles, americanos, europeos, yanquis, iberos o latinos? Lo trascendente
de este cuestionamiento, en la actualidad, se puede concretar en las respuestas que

% pA2, Octavio: ELgaro filantrdoico. pp. 60-61,
"7 pAZ, Octavio: Tiempo Nublado. p. 162.
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demos a "qué podemos ser" y mds aiin “qué somos capaces de ser”,

En sfntesis, el contexto cultural que enmarcé el proyecto nacional de Gdmez
Farfas y Mora no fue del todo favorable. La lucha constante por consolidar el sistema
republicano en la primera mitad del siglo XIX impidid el fortalecimiento no sélo de éste
sino también la promocién y difusién de la cultura en sus diversas manifestaciones. El
hecho cultural més signiﬁcativb de éste perfodo lo constituyé la educacién publica, cuya
situacién en los primeros aflos de la vida independiente era muy deplorable. Al respecto,
Mora afirma pesimistamente: “En el dfa podemos decir que la educacidn estd reducida
a cero".'™ Se explica, entonces, la preocupacién de Mora por difundir el saber entre
los mexicanos. En este sentido, advierte Mora: "En el sistema republicano, mds que en
los otros, es de necesidad absoluta protéger y fomentar la educacidn; éste requiere para |
subsistir mejores y mds puras costumbres, y es mds perfecto cuando los ciudadanos

~ poseen en alto grado todas las virtudes morales; asf el interés general ex'ige que leyes

sabias remuevan los obstdculos que impiden la circulacidn de Jas luces"."® Ademds,
argumenta: "Notemos también que los pueblos tienen necesidades intelectuales que no
podemos desconocer o rehusar satisfacer, sin condenar a los hombres a un estado de
sufrimiento que corrompe sus costumbres y hace decaer su industria® """ Corresponde,
por tanto, al gobierno liberal -a través de la escuela republicana- atender esta demanda
social, sin demora ni pretextos.

Sostiene Mora que el proceso civilizatorio en México iba en rdpido ascenso: "Los |
principios e ideas elementales de las ciencias, las artes y profesiones, se han hecho ya

108 MORA, José Marfa Luis: Qhras completas, Tomo 1. p. 60.
19 1oidem. p. 68.

Expandir las "luces®, el saber, fue una preocupacidén de los liberalas latinoamericanos. Asf, por gjemplo,
Simén Rodrigusz luchd arduamente en pro de la difusién de la cultura entre las masas populares tv su
tiempo. Sin embargo, 1as condiciones histdricas del perfodo gque nos ocupa, no fueron favorables para
¢l desarrollo de su proyecto cultural,

1o lpidem. p. 317,
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demasiado comunes".'"" Reconoce que merced a la implantacién del sistema federal,
estos conocimientos que eran exclusivos de las clases privilegiadas, se extendieron a las
demds clases de la sociedad mexicana, exceptudndose la de los jornaleros. Asf, su
pesimismo inicial se atenda en su planteamiento siguiente:

La aficién a la lectura ha dado estos benéficos resultados, Multitud de
romances € historietas difundidas por toda la Repiblica y lefdas con avidez,
no sélo han ennoblecido y dado un cardcter de finura a todas las pasiones
del corazdén mexicano, sino que-han propagado innumerables noticias de
todas las ramas del saber que se tocan en ellos y excitan la curiosidad de los

lectores, El entendimiento, la imaginacién, el corazén y el lenguaje se ha -

enriquecido con semejante lectura, aumentdndose considerablemente el
caudal de ideas, imédgenes y sentimientos que forman la base de la
civilizacién y cultura del pueblo mexicano,'"?

A este panorama optimista que nos presenta Mora, hay que agregar el desarrollo
del airte dramético, pues gracias a los teatros que se establecieron en la Repdblica, se
propicié el mejoramiento de la expresién oral y de los modales en el trato con las
personas, El aprendizaje de los idiomas cultos, destaca Mora, ha permitido la lectura
y recreacién de los cldsicos de la literatura universal. Ademds, sostierz que en “lo que
son mds notables los progresos de la civilizacién mexicana es en la sociabilidad o en
aquetlo que hace y constiluye los atractivos del trato social: el bello sexo, los trajes, las
concurrencias, los paseos, las diversiones y placeres de la mesa han sufrido cambios
totales o hecho considerables progresos”.'?

Mora concede un papel muy imporiante a los escritores en la difusién de la
cultura, pues éstos ilustran y enseiian a sus lectores. De aquf que pugne por [a libertad
de prensa; y, se expresa inquisitivo: *;Quién negard que la libertad polftica de la prensa,

" MORA, José Marfa Luis: México v Sus Revoluciones. T. 1, p. 121,
112 |bidem. p. 122.
"3 hidem, p. 123.
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es una de las mayores gracias que un Soberano puede conceder a sus pueblos?".' Y
afirma enfdticamente al respecto: "No es posible poner ifmites a la facultad de pensar;
no es asequible, justo ni conveniente impedir se exprese de palabra o por escrito lo que

s¢ piensa", '

Habfa que despejar €l camino para dar acceso a las actividades culturales, quitando
los obstdculos de cualquier {ndole, entre ellos los grupos, corporaciones y/o clases
sociales que detenfan la promocidn, extensién y difusion de la educacién. Por esta
razén, Mora denuncia que ¢l clero catélico representa un obstdculo para el desarrollo
de la educacidn publica, pues ésta coadyubaba a la emancipacién del pueblo mexicano

de la tutela de aquél."®

Mora destaca que el gobierno republicano ha asumido el papel de protector e
impulsor de la cultura; por ello: "Est4 decidido a proteger las ciencias, y educacidn de

-1a juventud, y a fomentar la ilustracidn piblica en todos sus ramos; pues un gobierno

franco y liberal digno del siglo diez y nueve muy lejos de inventar trabas y obstdculos

que embaracen la marcha de la nacién, debe desatar los diques al torrente de las

luces" 'V

Sostiene Mora, no sin cierto entusiasmo, que "Se puede asegurar que la sociedad
mexicana en su estado actual con un fondo de gravedad espafiola y con un exceso de
refinamiento en sus modales, es una mezcla de las costumbres de Parfs, de Londres, y

~ de las grandes ciudades de Italia".!"* No obstante, hay que tener presente que “El

114 MORA, José Maria Luis: Qbras gompletas, Tomo 1. p. 100.

"% ipidem. p. 129,

'8 Ctr. Cita No. 143, p. 61; Cap. | de este estudio.

"7 1pigem, Tomo 1. p. B2.

148 MORA, José Marfa Luls: México v Sus Revolyciones. T, 1, p. 136.
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conflicto cultural caracterizé a la América Latina del siglo XIX. Por un lado, las élites
cada vez mds enamoradas de la modemizacién, primero de una Europa en vfas de
industrializacién y después de Estados Unidos, insistfan en importar ¢ imponer esos

modelos extraflos a sus incipientes naciones",'"?

Gdmez Farfas y Mora simpatizan con la aculturacién pues contribuirfa al
desarrollo cultural, cuyo catalizador serfa, sin lugar a dudas, la educacidn laica y
democrdtica importada. Esta era su esperanza y anhelo. Tenfan razén, pues "Una cultura
no puede, no debe, cerrarse a las influencias. Una cultura aislada en sf misma, que

monologa en lugar de participar en el didlogo universal, se agota y perece”.'®

'1® BRADFOR Burns, E.: La pobreza del progresg. p. 15.

120 TQVAR y de Teresa, Ralael: Qp, cit. p. 14.
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[1I. LA REFORMA EDUCATIVA DE 1833 EN MEXICO

En esta investigacidn se entenderd por reforma educativa al proceso modernizador en
el campo educativo, emprendido por Valentln Gémez Farfas, José¢ Marfa Luis Mora y
demds liberales en los afios de 1833-1834, en nuestro pafs. Se habla de una reforma
debido a que, si bien, se intentd cambiar radicalmente la realidad educativa prevaleciente
en ese momento histdrico, no se logré transformar cualitativamente ésta, conservdndose,
al fin de cuentas, lo esencial de la educacién colonial heredada: la ensefianza de la
religidn catdlica en las instituciones educativas bajo el control del gobierno liberal, entre
otras cosas. |

Los ejes de andlisis que se empleardn para el estudio de la Reforma Educativa de
1833, son los siguientes: La filosoffa de la educacién, que tiene que ver con el ser de
la educacidn; es decir, su por qué e importancia. La polftica educativa, pues el Estado,
como representante de la sociedad, asume la responsabilidad del servicio educativo a
través de la escuela, institucién social por excelencia; con base en principios doctrinarios
que orienten, fortalezcan o modifiquen la vida cultural y aseguren su propia existencia.
La sociologfa de la educacidn, que descubre que la educacién no es un hecho aislado,
sino que se fundamenta en un contexto especffico, que la condiciona, implicAndose
mutuamente. La psicologfa educativa, que caracteriza a quienes participan en el proccso
ensefianza-aprendizaje: el hombre, alumno, educando, estudiante, discente o grupo
social; sobre los que actia el profesor, catedrdtico, maestro, educéldor o docente, Los
contenldos éducatlvos, que se refieren al objeto del acto educativo, conformado por los
planes y programas de estudio, seleccionados previamente y con metas preestablecidas.
Y la metodologia educativa, que posibilita el desarrollo de los contenidos de
aprendizaje, en busca de los objetivos propuestos.

Es importante aclarar que los ejes de andlisis seleccionados, si bien se les puede
calificar de “arbitrarios” -ya que, al organizar la temdtica de la Reforma Educativa de
1833 en los rubros de filosoffa de la educacidn, polftica educativa, sociologfa de la
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educacién, psicologfa educativa, se emplean disciplinas que ain no se habfan
sistematizado en el perfodo que nos ocupa-, también, se les puede justificar, pues lo que

- se pretende con ellos consiste, fundamentalmente, en lograr una mejor exposicién

diddctica, con el auxilio de estas ciencias de la educacién, que han alcanzado su
madurez en la actualidad, '

Cada uno de los aspectos que integran el proceso educativo estdn relacionados
dialécticamente. Cabe sefialar, sin embargo, que los fines de la educacién estén en
relacién directa con el hombre social, dentro de su contexto espectfico y respondiendo
a un modelo de hombre y sociedad anhelada. Por ello, s manifiestan bdsicamente dos
tendencias en !a accién educativa -sin que esto signifique descartar o ‘ne.gar oiras metas,
como la transmisién y renovacién de la cultura a través de la educacién-, o se educa
para mantener el status quo o para transformarlo. Este cambio puede ser radical, dando
lugar a una revolucidn educativa; o parcial, dando paso a una reforma educativa. En
ambos casos se busca modificar la sociedad por medio de la educacién.

3.1 Antecedentes

En la década de 1822 a 1832 se plantearon los primeros proyectos de nacién y
educacién, para la naciente Repiblica mexicana. A partir de entonces, el Estado yla
escuela se apoyaron mutuamente en ¢l complejo proceso de construccién de un pafs
progresista y fuerte, Empresa esta, que tuvo que iniciarse sobre la base de una sociedad
tradicional; a la que habfa que transformar a través de la.educacidn liberal, como
condicién para alcanzar esta aspiracién.

A continuacién se expondrdn algunos comentarios sobre educacién, referentes a
las corrientes, proyectos, legislaciones y niveles educativos. Su importancia radica en
que estos hechos educativos anunciaron el advenimiento de la "primera gran reforma
cducativa" del México independiente,
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El proyecto nacional de Gémez Farfas y Mora implicaba una estructura escolar
acorde con las caracterfsticas del modelo de sociedad que deseaban establecer. Por ello,
planteaban la urgente necesidad de revisar a fondo la organizacién, funcionamiento,
objetivos, metas y fines de la escuela mexicana; de tal manera, que respondiera
cabalmente a sus expectativas, sintetizadas en el logro de un México capitalista y
moderno,

Es pertinente asentar que, durante el perfodo de formacidn del Estado nacional en
México, la politica educativa fue un reflejo de la accién socioecondmica y polftica
promovida por los grupos en pugna. En la década de los veinte del siglo pasado y en
visperas de la Reforma Educativa de 1833, se definen dos corrientes educativas, que
corresponden a las fuerzas politicas del momento; representadas por los conservadores
con Lucas Alamdn al frente y por los liberales con Gémez Farfas y Mora como gufas,
Ambas buscaban imponer su modelo de sociedad y, para lograrlo, vefan en la educacién
el instrumento, sine qua non alcanzarfan sus propésitos.'

Los proyectos nacionales de los conservadores y liberales exhibfan diferencias
significativas (como se puede apreciar en los planteamientos de las corrlentes
hispanizante y americano-europeizante, respectivamente; descritas en la cita No. 1).

! Edpar Llinds Alvarez resuma, acertadamente, los planteamientos de estas corrientes: "Al hablar de la
corriente hispanizante ma refiero a aquel grupo de pensadores, que querfan hacer de México una nueva
Espafia. La institucidn qua les servia de apoyo era la Igiesia Catdlica, Apostdlice y Romana; mostraban
praferencia por la filosofia escoldstica; vefan la religidn catdlica como el lazo de unién entre los
mexicanos y la base de su identidad, y se vailfan de la monarquia y.las drdenes religiosas como
instrumentos para su accidn, Por el contrario, los pensadores que partenecian a la corriente americang-
europeizante tomaban como modelo a Estados Unidos o a la Europa no espafiola, especialmente Francia
e Inglaterra. Se apoyaban en &l Estado laico y pensaban que s¢ podia transiormar la vida nacional a partir
de I idea, la constitucidn, generalmente imitada de constituciones fordneas, Su fitosol{a se inspiraba en
el pansamiento de la ltustracidn, El instrumento de! cambio para ellos era la escuala publica y laica que
servirfa para crear adhesidn a la idea. La identidad nacional la basaban en |a clencia positiva porque sus
verdades, pensaban ellos, eran incontrovertibles y acabarlan por ser un lazo de unidn entra los
mexicanos, Una de estas verdadas era que el progreso era inevitable porque ;qué otra consecuencia
podia tener la evolucidn bioldgica?”™, En Edgar Llinds Alvarez: Revolycidn, edycacidn y mexicanidad, La
busayeda do 1a identidad nactonal en el pensamignto educativo mexicang. México, UNAM, 1979,p. 19

La conlente hlspanizante era sostanida por los conservadores; calificados por Mora como las "fuerzas
del retroceso”. En cambio, la corrlents americano-suropslzante era propugnada por fos liberales,
representantes de las "fuerzas del progreso”, segun Mora.
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Sin embargo, la polftica educativa planteada por ellos, exhibfa semejanzas y
coincidencias en varios aspectos, como: el reconocimiento de las deficiencias ostensibles
de la educacién colonial heredada; la imperiosa necesidad de expandir Ia instruccién
primaria a la mayorfa de los mexicanos; la importancia otorgada tanto a la educacién
cient(fica, tecnoldgica y cfvica como a Ia ensefianza de la religidn cristiana en las
escuelas primarias; el impulso de la propuesta educativa del sistema lancasteriano de
enseflanza mutua; la creacidn de escuelas normales, para la formacién de profesores; la
necesidad de que una dependencia del gobierno federal regulara el servicio educativo
nacional; el planteamiento urgente de reorganizar y actualizar los estudios profesionales;
y el cuestionamiento del nivel académico de Ja Universidad; entre otros.

En los primeros afios de vida independiente, se registraron cinco proyeclos

educativos; los dos primeros de alcance nacional y los otros tres se circunscribfan al
Distrito Federal y Territorios.? Constitufan propuestas de reformas educativas para los
diferentes niveles (lo que hoy conocemos como nivel bdsico, medio superior y superior).
Lo significativo fue que ninguno se aprobé ni entré en vigor oficiaimente. Fueron
intentos fallidos de los gobiernos de la joven Repiblica, a favor de la solucidn de los
problemas que enfrentaba la educacién de los mexicanos. No obstante, constituyeron
antecedentes de la reforma educativa de 1833.°

2 Estos proyectos fueron los sigulentes: En 1823, Lucas Alam4n nombrd una comisidn encabezada por
Jacobo de |a Liave, para que disefiara el "Proyecto de reglamento general de instruccidn publica®, para
Ia nueva nacldn; en 1828, una comisién del Congreso Nacional presentd et "Proyecto sobre el plan
goneral de instruccidn publica®; en 1828, Pablo de la Ltave, ministro de Relaciones, presentd ¢! "Plan de
educacion para el Distrito y Territorios”™; en 1830, Lucas Alaman, ministro de Relaclones, presentd un
proyecto da reforma educativa para el Distrito Federal; y en 1832, Miguel Valentin, diputado por Qaxaca,
presentd un "Proyecto sobre el arreglo de Instruccidn piblica en el Distrito y Territorios da la Federacidn®.
Estos intentos reformistas no tuvieron éxito, como ya se establecid, Sobresale la preocupacion expresa
de sus autores por establecer un ¢rgano gubernamental, rector y regulador de la educacidn en al pals.
Cir. Articulo 12, AGN, Gobernacidn, caja 18, exp. 4, 1. 161,

Y se comparte el punto de vista de Jerez Talavera en que: "En el periodo 1821-1833 puede calificarse
8 la educacidn como tradicionalista-ilustrada, por cuanto, si bien aspiraba a extender a toda la sociedad
los beneficios de la ilustracidn por medio de la ampliacidn de oportunidades educativas, no llegd a
remover la vieja estructura educativa de ia Colonia, por mas que se propusieron hacerlo los sucesivos
gobiernos, en mayor 0 menor medlda. con baso en lo dispuesto en la Consntucudn de 1824", En JEREZ
TALAVERA, Humberto: pndes $.4ela educy pn M4 g : g maastros. p. 81,

e



| ripramme e ves e Ste ot e

126

La normatividad y legislacién educativas, del perfodo que nos ocupa, estuvieron
claramente establecidas. En este aspecto, sobresale la experiencia polftica y educativa
de Gémez Farfas y Mora, que les daba confianza para emprender su proyecto nacional.
Esta experiencia se habfa forjado en sus brillantes actuaciones como politicos
prominentes de los Estados de Jalisco y Zacatecas, por parte del primero; el segundo
dejé su huella indeleble en el Estado de México. Ambos conocfan la situacién que
guardaba la educacidn en el pafs y se propusicron mejorarla radicalmente. Como
muestra de su empeilo, Gdmez Farfas, siendo diputado local en la Cdmara de Zacatecas,
promovi6 la aprobacién del Plan General de enseflanza Publica, para el Estado, en
1831, Mora, a su vez, como diputado ante el Congreso del Estado de México, promovié
la fundacién del Instituto Literario del Estado de México, en 1824.* Sin embargo,
serd hasta 1833 cuando uno y otro pongan en prictica sus experiencias acumuladas, a -
favor de la construccién de una sociedad mexicana moderna, a través de la educacién
liberal,

La legislacidn educativa, previa a la Reforma Educativa de 1833, se orientd
esencialmente a la transformacién "radical" del aparato escolar colonial heredado, Habfa
que redefinir la naturaleza de la escuela, institucién social por excelencia. Gémez Farfas
y Mora concebfan a la escuela como la instancia educativa generadora e inculcadora de
conocimientos itiles al hombre y a la sociedad. Por ello, les interesaba vivamente
precisar el ser de la escuela, dejando enclaro a quién y para qué sirve, asf
como su significado y trascendencia. Se encuentran entonces, con que la escuela
heredada ya no respondfa a las nuevas circunstancias histéricas.® En este sentido, Mora

4 Es oportuno preciser que de 1824 a 1833, jurtdicamente hablando, la educacidn mexicana fue
legislada de la manera sigulente: en el &mbito federal, por el Congreso General, a través del Ministerio
de Relaciones Interiores y Exteriores; en los Estados, por sus respectivas legislaturas, teniendo como
drgano ejecutivo a los gobernadores; y en el dmbito municipal, para el Distrito Federal, a través de!
Congreso General, La legislacidn aducativa emanada de estos organismos estuvo orientada g promover
ta {lustracion (educacidn), impuisar la creacidn de escuelas, autorizar la apertura de dstasy a reglamentar
la contratacidn de profesores de primeras leiras; entre otras facultades.

3 Este hecho implicaba el inicio de una prolongada lucha contra la Iglesia Catdlica que ostentaba ef poder
econdmico y espiritual sobre e pueblo. Por esta razén, los liberales consideraron que dablan iniciar la
lucha en el 4mbito politico. Fue de esta manera como la Constitucidn de 1824 substituyd el Imperio por
la Republica Federal, identificAndose el federalismo con el liberalismo. Este hecho implicaba ila
descentralizacion de la ensefanza, ya gue era competencia del Congreso General "promover la
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es muy critico; “Los antiguos establecimientos de educacién calculados bajo las ideas
mezquinas que convienen al gobierno que rigié a México por tantos afios, no sélo no
han contribuido a la ilustracidn pdblica sino que hasta cierto punto han sido pérjudiciales
a ella".® Gémez Farfas manifesté su preocupacidn al respecto, en su discurso al jurar
como vicepresidente de México el 1o. de abril de 1833, en los términos siguientes: "La
ensefianza primaria, que es la principal de todas est4 desatendida, y se le debe dispensar
toda proteccién, si se quiere que en la Repiblica haya buenos padres, buenos hijos,
buenos ciudadanos, que conozcan y cumplan sus deberes”.” Se exhibfa as( la
importancia de la escuela y el "educacionismo” de Gémez Farfas,!

En relacién a las escuelas primarias, Mora reconoce que éstas tuvieron un impulso
importante en la década de 1820, Aunque, también destaca que su organizacién dejaba -
mucho que desear, Al respecto, afirma que: “Las escuelas fueron imperfect{simas, pero
se establecieron en todas partes, y una parte muy considerable de las masas aprendfa a
leer mal y escribir peor, pero aprendfa”.® Sostiene, asimismo, que fueron los escoceses
(la logia masdnica) quienes establecieron la escuela lancasteriana en México, cuya
dificultad de funcionamiento consistfa en que se desconocfa a fondo su sistema de
enseflanza, En este sentido, se expresa irénicamente: "Todos hablaban del sistema
Lancaster, pocos se hallaban en estado de dar razén de él, y se dejaron engaflar por los
mexicanos que regresaban de Europa, los cuales en su mayor parte no permitfan la

ilustracion® y se confer/a cierta sutonomfa a los Estados para legislar en materia educativa, Sin embargo,
debido a la situacién andrquica en qua se ancontraba el pals, preocupd m4s, en Uitima instancia, a los
liberales sostenarse en el poder que prestarie la atencién necesaria a 1a escuela mexicana.

® MORA, José Marfa Luis: México v Sus Revoluciones, T.I. p. 86.

7 D)
169.

® £n este estudio, s8 entenderd por sduceacionlsmo a la corrienta que sostiene, con firme conviccidn, que
la educacién formal {la que se imparta en las escuelas), desempeNa una funcién social trascendente vy
univarsal. Sus promotores consideran que sin educacidn diflcilmente se resoiveran los problemas de la
humanidad. La educacién, segun ellos, "todo lo puede”; por tanto, primero debe educarse al hombre y
después atender lo demds. Fue asf, como Gémez Farfas y Mora apostaron al poder infalible de la
educacion liberal y a ella prestaron el maximo de su atencién, pues era la base de su proyecto nacional.

* MORA, José¢ Marla Luis: Quras comoletas. Tomo 2. p. 461.
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menor duda sobre su ciencia universal, adquirida en los paseos y diversiones pudblicas
de Parls y otras capitales de este continente,"'” No obstante, el resultado de la
implantacién de las escuelas lancasterianas, a pesar de todo, fue benéfico para el pafs;
as{ lo reconoce el propio Mora. Destaca que gracias a ellas: "los hombres del pueblo
acostumbrados a leer y pensar, empezaron ya a tener sentimientos de independencia
personal, y a sentir propensiones de sacudir los yugos que se les tenfan impuestos por
la servidumbre colonial"." Este hecho era muy importante para Mora, pues estaba
convencido que la escuela era el "dnico” instrumento para "laicizar” la sociedad y
emancipar mentalmente al pueblo mexicano.

La escuela de primeras letras era muy importante para Mora. Sin embargo, en lo

concerniente a las escuelas secundarias, a las que en la actualidad llamamos escuelas

preparatorias y de educacién superior, Mora tenfa sumo interés por cambiar la educacion
"cientffica y literaria” como é| Ja llama, Refiere que el ministro don José Ignacio
Yllueca le encomendd 1a elaboracién de un nuevo plan de estudios para el Colegio de
San Ildefonso, "que sirviera de modelo para ¢l nuevo arreglo de todos los
estzblecimientos de igual naturaleza existentes en la Republica".!? Desafortunadamente,
este plan se extravié y aunque el mismo Mora reconoce que era muy deficiente,
comparado con lo que habfa resultaba menos malo, Se puede afirmar que no era tan
imperfecto, pues hasta el corifeo del partido conservador, Lucas Alamdn, Secretario de
Relaciones lo elogi6, en 1823, '

Reconoce, asimismo, que los colegios tuvieron ciertos avances, ya que, segun
Mora, "los estados impulsados por las obligaciones que les imponfa la forma de
gobiemo, y los particulares estimulados por las exigencias y necesidades sociales,

10 higem, T. 2. p. 452,
" jbidem, T. 2. p. 483,
17 pidem, T. 2. p. 454,
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emanadas de la naturaleza misma de una sociedad progresiva"," fueron impulsados a
atenderlos. Aclara que no en todos los Estados fue posible establecer colegios,
fundamentalmente, porque el clero monopolizaba estos establecimientos y se oponfa a
las innovaciones pedagégicas. Sin embargo, aclara que: "No fue asf en Guanajuato, San
Luis, Zacatecas y Tamaulipas, donde no habfa colegios o sélo existfan de nombre; los
establecimientos de educacién fueron de menos lujo; imperfectfsimos, porque no podfan
ser otra cosa en los primeros ensayos; pero muy superiores a los antiguos, entre otras
razones, por hallarse menos sometidos a la influencia dsl clero y despejados de los
vicios caracterfsticos de Ia antigua organizacién mondstica”,"

Mora no desaprovechd las oportunidades que se le presentaron para realizar su

accidn reformadora. Siendo Diputado en el Congreso del Estado de México -como ya -

se asentd-, presentd en 1824 a nombre del partido liberal un proyecto para la fundacién
de un "establecimiento de educacidn religiosa y literaria que llegara a contar hasta con
120 alumnos"." Proyecto que prosperd al decrelarse la ereccidn del Instituto Literario
del Estado de México en 1828; cuyos contenidos cui'riculares eran similares a Ids dela
educacién tradicional, que se pretendfa reformar seriamente.' No obstante, esta accién
pedagdgica significaba ya un intento en el diffcil’ camino hacia la modemizacién
educativa del pafs.

Mora considera la escuela como la instancia social certificadora de la ciudadanfa
de los mexicanos. Es tal la importancia que le otorga, que en el Proyecto de
Constitucién Polftica para el Estado de México, firmada por él y otros miembros
distinguidos del Congreso Constituyente en 1826, proponfa: "Art, 46, Estd suspenso en

13 jbidem. T. 2. pp. 454-4B5.

4 |nidem, T. 2. p. 486.
15 4 0. i i A

- B (18 gnaresgo ool anig ge . .
Congreso ¢ impresas de sy orden. T. U, pp. 84-85.

18 Este instituto tenfa como funcidn sustantiva formar los cuadros de servidores publicos. Sin embargo,
con la propuesta do plan de estudies, dificilmente se lograrfa el objetivo. Sobresalen materias como:
Latin, francés e inglés, 1dgica y filosoifa moral, deracho, dogma, moral religiosa y dibujo, entre otras.
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el ejercicio de los derechos ciudadanos: [...} 50. Los que del aflo 828 en adelante no
supieren leer ni escribir”.!” Por ello, insta al Congreso en la creacién de escuelas de
primeras letras y de un instituto literario, De lo contrario, si no hay escuelas no habrs
ciudadanos. He aquf, el pode; de la escuela.

E! optimismo pedagégico de Mora se refleja nftidamente al destacar la polftica
educativa liberal del gobemador de Jalisco, Prisciliano Sinchez, quien abolié la
Universidad y en su lugar establecié un Instituto Cientffico y Literario, del cual expresa
entusiasmado que "fue el ensayo més feliz y perfecto que por entonces se hizo, no sélo
para despejar de todos sus vicios la educacién y la ensefianza, sino para introducir los
métodos que facilitan 1a una y la otra en los pafses adelantados en la civitizacion""*

Lamentablemente, este centro educativo fue cerrado en 1834 por las fuerzas”

reaccionarias, restableciéndose la Universidad.

Mora destaca, ademds, 1a labor que las escuelas llamadas pupilajes o pensiones
de los particulares realizaban a favor de la educacién de la juventud pudiente de
México. Al respecto, afirma que estos centros educativos a diferencia de los
establecimientos piblicos, gozaban de méds libertad para experimentar exitosamente
nuevos métodos diddcticos, Merced a ellos, sostiene que: "Se han ido insensiblemente
desterrando los vicios de la antigua educacién, preparando los elementos de una clase
media, que quedard formada en la préxima generacién y que hace tanta falta en la
presente”" La actualizacién de contenidos y métodos pedagdgicos, segin Mora, era
intlispensable para la formacidn de la clase social que deberfa conducir al pafs por el
camino de la modernidad. Reltera, por tanto, la necesidad .de revisar las estructuras
escolares nacionales. Al respecto, destaca el intento reformista de Lucas Alamén:

En 1830 Ja decadencia de los colegios y Universidad era ya tan

'7 MORA, José Marfa Luis: Qbras completas. Tome 2, pp. 124-125,

" bidem, T. 2. p. 4586,
'* lbidem. T. 2. p. 467,
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visible, que la administracién retrégada de aquella época no pudo ya
desentenderse de ella, El seiior Alamédn propuso e inici6 a las Cdmaras en
su memoria de aquel ailo, un plan de reformas mucho m4s realizable que el
que habfa abortado la acalorada imaginacién del seflor Llave. El mérito

) principal de este trabajo consistfa en la divisién y clasificacién de la
' enseflanza repartida en tantas escuelas, cuantos eran los ramos que debfan
- constituirla®®

Este plan, aclara Mora, fracasé porque Alamdn no precisaba el destino de la
Universidad, dejéndola a la deriva; tampoco se planteaban los recursos econdm‘icos
necesarios para realizar el proyecto;?! no se creaban las facilidades para que las masas
_ pobulares tuvieran acceso a la educacién y obtuvieran mediante ésta la moral y dignidad
5 personal, asf como el espfritu de trabajo que tanta falta hacfa en ellas. Sin embargo, es

notorias, en cuanto a sus propuestas concretas de planes de estudio. A manera de
ejemplo, veamos, el cuadro siguiente:

gt ot e b
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2 Egte fracaso sienta un pracedsnie an materia de politica educativa para nuestro pals. Dejé an claro
; que no basta con proyectar reformas educativas de alcance naclonal, sin considerar simultangamente
: fos recursos humanos, técnicos, financleros y materiales, necesarios para operar con éxito dichas
reformas educativas. Este hecho se ha repetido canstantemente desde el siglo pasado hasta la techa;
pareciera que se hace intencionalmente,

justo aclarar que los proyectos reformistas de Alamdn y Mora exhibfan semejanzas
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CUADRO No.1  Propuestas de planes de estudio de Lucas
Alamdn y José Marfa Luis Mora

. PROPUESTA DE ALAMAN PROPUESTA DE MORA
i Materins Instituciones | Materias Instituciones

{. Ciencias Eclesidsticas Seminario I. Ciencias Eclesidsticas San Juan de
Letrdn

2. Derecho, Literatura Cldsica,  San 2. Jurisprudencia, Etica, San

! 1 Ciencias Polfticas y Retérica ldefonso

: | Econdmicas Economfa, Polftica, San Camilo
: ‘ Literatura, Historia

§ 3. Matemilicas, Ciencias 3. Matemiticas, Cosmograffa,  Minerfa
! |  Ffsicas Fisica, Quimica, Historia
! 5 Natural, Geologfa, Geografia,

: Mineralogfa y dos Idiomas

| 4. Ciencias Naturales, 4, Agricultura, Artes y Oficios
Industria, Antigiledades

5. Ciencias Médicas 5. Medicina, Terapéutica,
' Obsstricis, Medicina Legal
¢ Higiene

| 6. Normal 6. Normal

7. Estudios Preparatorios

(8 idiomas, Filosofia y
_ _ | Teologia Natural N _ |
José BRAVO UGARTE, Historia de Méico, Tomo tercero, México 11, Relaciones
internacionales, territorios, sociedad y cultura. pp. 332-333%

uento:

A principios de 1830, las logias masdnicas transformadas en partidos politicos y

con programas definidos, en un aspecto coincidfan: Convertir a México en un pafs

ZE" _ semejante a Francla, Inglaterra y EE.UU. Para lograrlo, estaban convencidos de que la
escuela era el instrumento idéneo. De esa manera, tanto liberales como conservadores
elaboraron varios planes y desecharon otros en materia educativa, creyendo sinceramente
que asf transformarfan al hombre y a la sociedad de su tiempo. Sin embargo, no bastaba

2 ¢itado por J. Jesus Cérabes Pedrozs ot al: Fundamentos polltico-juridicos de la educacidn gn México.
pp. 50-61,
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con promulgar y derogar leyes para transformar radicalmente a un pafs en desorden; era
necesaria una accién valiente y bien planeada, que englobara todos los aspectos de la
sociedad, Fue entonces cuando la clase media liberal, con Valentin Gémez Farfas y José
Marfa Luis Mora al frente, se atrevieron a realizar la Primera Gran Reforma Educativa
de México, cuyas acciones concretas fueron las medidas legislativas emprendidas en
relacién a la educacion, |

La educacién es un fenémeno cultural que afecta y es afectado por el conjunto de
circunstancias que condicionan el desarrollo de la sociedad, en un momento histérico
determinado. Asf, en las primeras décadas del México independiente la educacién de los
mexicanos fue considerada por los Ilfderes sociales como un aspecto prioritario que el
Estado debfa atender; como un paso previo para resolver los problemas estructurales que
aquejaban a la nueva nacidn, Este hizo suya la empresa de la educacién, con base en el
modelo pedagdgico liberal, a pesar de las dificultades que enfrentaba para subsistir, en
un contexto pleno de contradicciones. Estado y escuela se hermanan en una meta
comun: formar al hombre nuevo, capaz de construir y fortalecer la repiblica liberal
anhelada por las fuerzas del progreso.

Fue, entonces, cuando en 1833 tuvo lugar el primer intento modernizador de la
educacién mexicana. Al respecto, advierte Mora -inspirador y asesor de esta Primera
Reforma Educativa Nacional-, que "pudo haber habido y de facto hubo algunas
equivocaciones, pero nadie dudé entonces ni después de la sanidad de intencién”.” Los
liberales -con Gémez Farfas y Mora al frente- pugnaban por el control de la educacién
por parte del Estado, que la harfa extensiva a todos los sectores sociales; por la creacién
de un sistema educativo que formara mexicanos con una sélida conciencia nacional,
preparados para la vida en sociedad y con capacidad para resolver los problemas de su
patria. No obstante, consideraban que no era ¢l momento adecuado para sacudirse de
un golpe definitivo la educacién religiosa, por lo que al menos habfa que evitar la
intervencién directa del clero en la organizacién de la ensefianza. Esta medida

3 MORA, José Marfa Luis: Qbras completas. Tomo 2. pp. 459.
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significaba de hecho el primer paso hacia el laicismo educativo en México.

3.2 Filosofia de la educaclén

La filosoffa ha sido conceptuada de diversas maneras, segiin la tendencia y/o corriente
de pensamiento que se profese, Lo anterior explica el porqué no es vdlido que se
pretenda imponer un concepto dnico sobre esta ciencia universal, Lo que sf se acepta
es que la filosoffa, como forma de la conciencia social, constituye el sustento tedrico de
la concepcién del hombre, naturaleza y universo.” En cambio, la filosoffa de la
educacién es un estudio globalizador sobre la formacidn del hombre, inmerso en su

contexto social concrelo al que aspira transformar para transformarse a sf mismo en bien -

suyo y de los demds,”

Ahora bien, el conceplo que sobre la filosoffa tenfan Gémez Farfas, Mora y demds
liberales coincidfa con el de sus maestros: los filésofos cldsicos ilustrados y liberales
curopeos, mencionados en el primer capitulo de esta investigacion. En gerneral_, la
conciben como el medio perfecto para que el hombre se conozca a sf mismo y a su
mundo circundante. En este sentido, Mora se pregunta y contesta a la vez: "En efecto,
z,qué es Ia filosoffa? Sélo su definicidn es su mayor elogio. Es, dicen a una todos los
sabios, el conocimiento de todas las cosas comprendidas dentro de la esfera del
entendimiento humano®.? Tal conocimiento, agrega, es de suma importancia y
utilidad, pues permite al hombre convertirse en el amo del universo. Considera a la
filosoffa como un instrumento tedrico-metodoldgico al servicio del hombre, para conacer

4 Conviens, asimismo, tener presente que la filosofla como concepcién general del mundo en su
totalidad y del lugar que el hombre ocupa en él, permite a éste conocerlo para transformarlo y mejorar
sus condiclones existenciales.

23 Concebida asf Ia filosoffa de la educacidn, es importante tener presente que en esta reflexion general
sobre el proceso formativo-educativo del hombre, éste debe ser considerado como una persona individual
y social, en un contexto histéricamente determinado. En este caso concreto, se trata del mexicano de
la década de 1824-1834,

28 MORA, José Marfa Luis: Qbras Sueltas. p. 605.
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las naturalezas ffsica y humana, para dominar la primera y fomentar la virtud en fa
segunda. Por ello, afirma: “A la filosoffa se debe esta multitud de mdquinas, que
facilitando las operaciones de la industria y cargando a la naturaleza el trabajo que el
hombre debfa llevar, ha multiplicado aquellos productos que sirven para satisfacer sus
necesidades proporciondndole toda clase de comodidades y los ha llevado a un grado de
perfeccidn tal, que sélo el hombre irreflexivo podrd dejar de admirar".?

Gracias a la filosoffa, pues, el hombre es capaz de "penetrar” en la esencia de los
fenémenos de la naturaleza y de la sociedad.” Es importante aclarar que los liberales
mexicanos no eran partidarios de una filosoffa abstracta y especulativa. Mds bien,
pugnaban por una filosoffa utilitarista, al estilo benthamiano, ajena a la metaf(sica. Mora
sostiene, al respecto, que su misidn consiste en formar al hombre virtuoso, capaz de
transformar Ja sociedad, de construir un modelo de vida mejor y alcanzar el bienestar
individual y social. Argumenta que son tantas las ventajas y beneficios que Ia filosoffa
proporciona al hombre, que baste con mencionar que "ella ensefia el modo de indagar
la verdad y de practicar la virtud";®® por esta razdn, agrega, ¢! se ha dejado llevar por
ella.

En estrecha relacidn con el conceplo de filosoffa, se encuentra el de fildsofo. Al
respecto Mora lo concibe como un sujeto reflexivo, analftico, pero sobre todo
emprendedor y no como aquel que se pierde en las elucubraciones compleja's de la
metaffsica, Cabe aclarar que ¢l siente una admiracidn extraordinaria por la filosoffa; lo
confirma el hecho de considerarse "un amante de la Filosoffa, o fildsofo, que es el

7 Igem

% Los liberales mexicanos de la década que nos ocupa, con Gdmez Farlas y Mora al irente, no
desarrollaron un corpus filosdfico méds 0 menos acabado; mucho menos un sistema al estilo de ltos
paradigmas filosdfices cldsicos europeos, Por ello, se acude a las ideas filosdticas, que stricto sensu
expresaron y quedaron registradas en sus escritos. Lo importante es que estudiaron la filosolia v la
entendieron. Les preocupd mas aplicarla a la solucidn de sus problemas inmadiatos, que a teoriza sobre
la realidad y construir sistemas filosdficos.

¥ higem. p. 608.
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nombre con que me honro".™ Ademds, no solamente expresa sus ideas en los libros,
revistas y periddicos, sino que las lleva a la préctica. Asf, en octubre de 1824 tenemos
a Mora impartiendo la cdtedra de filosoffa en el Colegio de San Ildefonso y, por primera
vez, en las aulas donde solamente se escuchaba hablar de Santo Tomds de Aquino y
otros escoldsticos, el nuevo maestro introducfa la duda metédica, la experiencia y la
observacién para llegar a la verdad. He a{quf a Mora como maestro y filésofo; cOmo un
promotor de la filosoffa entre sus alumnos, “a quienes atrae sin duda la hermosura de
esta ciencia y mueve el honor",” segun €I,

La educacidn, por su parte, es un aspecto vital en el proceso de formacidn del
hombre. Influye decisivamente en la organizacién y transformacién global de la
sociedad. Es un medio para la transmisién, reproduccidn y renovacién de los valores -
materiales y espirituales de la humanidad.

G6mez Farfas y Mora no se detienen a elaborar un concepto formal sobre la
educacién; es mds, ni siquiera la definen explicitamente. Mds bien, les preocupa
fundamentalmente hacerse entender y llegar con sus planteamientos a los diferentes
sectores de la sociedad mexicana. Por ello, sus ideas sobre lo que es la educacién hay
que rastrearlas en sus escritos sobre filosoffa, polilica, economfa, sociologfa, historia,
derecho y otras disciplinas del saber humano,

La educacién para Gémez Farfas y Mora es, ante todo, el instrumento idéneo en
poder del hombre para llevar acabo la transformacién general de la sociedad, Conciben,
pues, una educacidn para el cambio; aunque éste, segin Mora, debe ser paulatino,
moderado y sin violencia. Considera que los cambios generados gracias a la educacidn
son los m4s duraderos y efectivos, ya que dejan su huella en la conciencia social y son
dificiles de modificar o destruir, De aqul que pugnen por iniciar la reforma integral de
la educacidn colonial heredada, con el propésito de implantar la educacién liberal.

* bidem. p. 805.
3! MORA, José Marfa Luis: Qbras completas T, 1. p. 34.
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La educacidn liberal es concebida por Mora y demds promotores de la reforma
educativa en cuestién, en un sentido amplio, La consideran como la formacién e
instruccidn filoséfica, cientffica, humanista, polftica y social del educando, quien debe
convertirse en el ciudadano emprendedor, creativo y capaz de lograr la conformacién
del Estado nacional del México recién liberado del yugo espafiol. Por tanto, la educacién
es ¢l instrumento para la construccién del nuevo hombre y de la nueva sociedad. Su
propuesta educativa, consiste en un proceso - dindmico, creativo y generador de
conocimientos tiles para el educando, Mediante la educacidn laica, a juicio de Mora,
es posible inculcar valores cfvico-sociales e impregnar del espfritu puiblico y nacional,
que posibilita la armonfa entre el hombre como ser individual y la sociedad como
conjunto social,

La teleologfa educativa de Mora es muy precisa y contundente. Pugna por la
implantacidn de la educacidn para el “progreso” y la opone a la del "retroceso”. Esta
ditima, afirma, tiene como fin esencial preparar a los educandos para una vida mfsticé.
ajena a su realidad social. Por ello, denuncia que; "Nada se les habla de patria, de
deberes civiles, de los principios de la justicia y del honor; no se les instruye en Ja
historia, ni s le hacen lecturas de la vida a que estdn destinados la mayor parte de los
educandos. Hasta los trajes contribuyen a dar el aspecto mondstico a instituciones que
no son sino civiles, "

El fin de la educacidn del "retroceso” como la llama Mora, no consiste en otra
cosa que en formar tedlogos y canonistas, en detrimento de la formacién del "hombre
positivo”, emprendedor e industrioso. Por esta razén, critica seriamente el fin de la
enseiianza impartida en los colegios, pues no responde a las necesidades de la sociedad.
Ademds, destaca que el acceso a estas instituciones clericales estaba vedado a la mayorfa
de los mexicanos. Se manifiesta, por eilo, en contra de una educacién al servicio de un
grupo privilegiado y pugna por una educacién al servicio de la sociedad entera. En este
sentido, deja ver la posibilidad de una educacién nacional. Sin embargo, es importante

2 1pidem, T. 2. p. 481,
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establecer que, la educacién por él propuesta también iba encaminada a formar una clase
social que estuviera al frente de la sociedad y regulara su desarrollo: la clase media
ilustrada, que sentfa la necesidad urgente de difundir Ia filosoffa burguesa, impregnando
la educacidn con un cardcter popular, al estilo liberal. ‘

Mora rechaza la formacién de hombres idealistas, utdpicos y charlatanes. Para
evitarlo, propone una educacién basada en la observacién y experimentacidn, en la
teorfa y en la comprabacidn de ésta a través de la préctica; pues considera que sélo asf
se formarfan hombres realistas, conocedores de su medio social y bien preparados para
solucionar los problemas que éste les presente. Por tanto, su ideal educativo excluye
todo dogmatismo e "injerencia religiosa"; a cambio, plantea una educacidn cientifica,
"laica" y democridtica.

Lucha, asimismo, contra la educacidn obsoleta de su tiempo; pues, segdn él,
aislaba al educando de su realidad social, lo empujaba a una vida rutinaria, le atrofiaba
el espfritu de critica y lo sumergfa en el dogmatismo mds recalcitrante. Demanda,
entonces, una educacion congruente con el futuro existencial del educando; es decir,
hace ver la necesidad de una educacién que forme hoimbres para esta vida y para actuar
en armonfa dentro de la sociedad. Esto se logrard, reitera, con la educacién de!
“progreso” o liberal, de la que era su promotor principal.

La educacién del y para el "progreso” es aquella que tiene como fin fundamental
formar al ciudadano, al hombre positivo, como €l lo nombra, amante del trabajo y
creativo, que haga de sus intereses los intereses de los demds. La formacién de un
modelo de hombre asi, advierte Mora, sélo serd posible por medio de la educacidn
liberal, ya que ésta es dindmica, innovadora y propiciadora del progreso. Esta es la

 Este "cardcter popular” de la educacidn es brillantemente manipulado por el liberalismao, Segun éste,
todos fos hombres tienen derecho ala educacidn; es mds, tienen la obligacidn de educarse. Sin embargo,
resulta que no todos los mexicanos del periodo que nos ocupa tenfan acceso a la escuela; en particular,
los grupos marginados, a Quienes les quedaba !a alternativa: o sobrevivian a través del trabajo o se
educaban, Esta aspiracidn de los liberales mexicanos quedd, por tanto, en un anhelo, en un excelente
planteamiento de politica educativa.
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educacidn que €l intenta establecer en su realidad concreta,

La importancia de la educacién para los protagonistas de la Reforma Educativa de
1833 era incuestionable. Siguiendo el pensamiento de Mora al respecto, éste sostiene
con plena conviccidn, que la educacién es decisiva para la formacién del hombre nuevo
y el instrumento idéneo para reestructurar la nueva sociedad republicana. Al primero,
le posibilitard la formacién de su propia conciencia de ser social, le mostrard su calidad
de ciudadano, le hard consciente de sus derechos y obligaciones, en una palabra, le hard
libre; a la segunda, la convertird en un conjunto de hombres impregnados de un espfritu
publico y de una conciencia nacional. De esta manera, proclama que: "Entre los muchos
resortes que deben ponerse en movimiento y fomentarse para el logro de nuestra

perfecta regeneracion politica después de las agitaciones y convulsién que ha sufrido la -

Nacién y del estado de abyeccién y abatimiento en que permanecid por tres siglos, es
sin duda uno de los mds importantes, o el primero, y como la base o cimiento de los
demds, el de la educacién de la juventud e ilustracién piiblica”. (S.P.J.G.B.)*

- La educacidn es, a juicio de Mora, la palanca para echar a andar la nueva nacién
por el sendero de! progreso, que radica en el trabajo productivo: fuente de la riqueza
individual y social, Por ello, afirma que una de las tareas principales de la educacién
consiste en inculcar el espfritu de trabajo y al mismo tiempo cultivar la mente.
Argumenta, ademds, que: "El elemento mds necesario para la prosperidad de un pueblo
es ¢l buen uso y ejercicio de su razén, que no se logra sino por la educacidn de las
masas, sin las-cuales no puede haber gobierno popular®.®® La educacidn, por ende, es
el fundamento de la sociedad mexicana, ya que gracias a ella se fomenta la ilustracidn
entre los ciudadanos, para que, segin él, "conozcan sus intereses y secpan promoverlos
con acierto y excitando en ellos el amor a la patria; primer mévil de la gran méquina
del Estado, cimenten y consoliden las bases sobre las cuales debe levantarse el

¥ bidem, T. 1. p. 62.
W \pidem, T, 2. p. 450.
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majestuoso edificio del imperio mexicano".*® Mora y demds miembros del "partido del
progreso” ratifican asf, la importancia de la educacién, al consideraria la base del
edificio social; sin ella, advierten, peligran todas las instituciones sociales.

3.3. Politica educativa

La polftica educativa se entenderd en este estudio como el papel protagénico que el
Estado desempeia, a través de la escuela, en la atencién del servicio educativo nacional,
La politica educativa se convierte asf en una parte inherente de la polftica general que
el Estado desarrolla en la sociedad. Polftica y educacién se interrelacionan, pues Estado
y escuela se apoyan mutuamente en la gran tarea de educar a la sociedad mexicana,
Ambas instancias coordinan sus estructuras para brindar el servicio educativo que ésta

demanda.”’

La polftica educativa, asimismo, no consiste exclusivamente en una préctica
legislativa o en decisiones técnicas y administrativas; sino que tiene su fundamento en
premisas filosdficas. Esta concepcidn, tal vez, no’'la tuvieron muy presente Gémez
Farfas y Mora.” Sin embargo, estaban convencidos de su forma de ver la realidad y
circunstancia histéricas y confiaron en sus propuestas educativas. En este sentido,

* \pidem. T, 1. p. 76.

3 Asimismo, la poiitica educativa plantea un proyecto educativo que corresponda a una circunstancia
histdrica concreta. Esta ligada a un proyecto de nacion. Constituye la'propuesta educativa del grupo
politico, de la fuerza politica, en el poder, que establece las metas y fines educativas en funcidn de su
concepcidn de hombre y sociedad deseables, en un contexto determinado, El grupo politico libaral que
integra el "partido del progreso” estaba conformado por Valentin Gomez Farlas, Josd Maria Luis Mora,
José Espinoza de los Monteros, Andrés Quintana Roo, Juan Rodriguez Puebla, José Bernardo Couto y
Manuel Eduardo Gorastiza, entre otros.

¥ ge puede explicar, entonces, por gué Gamez Farfas y Mora privilegiaron un "legislacionismo® o
"decretismo”, que evidencia su fe desmedida en el poder de la ley, Baste con mencionar al respecto, que
*la labor legislativa del gobierno de Gdmez Farias que podemos ubicar entre el 1o. de abril de 1833y el
23 de abril de 1834, comprende 258 disposiciones legislativas, entre circulares, bandos, decretos y
layes”. En nli rigs. Inform iSDOSic iglativas. p. Xil. Estas leyes se arientaron
a transtormar el ser y hacer de las clases privilegladas (el clero y la milicial, a la reorganizacién de la
hacienda publica y a {a modernizacién de la educaclén.
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Mora argumenta en relacion a los procedimientos en la instrumentacién de la Reforma
Educativa de 1833, que pudieron haberse cometido algunos errores, pero no se puso en
tefa de juicio la honestidad en los propésitos de las fuerzas de progreso.*

Gémez Farfas y Mora no fueron educadores ni pedégogos en sentido estricto, sino
estadistas y polfticos de la educacién que vieron en la educacidn liberal el instrumento
determinante para lograr sus propdsitos nacionales, Sus planteamientos educativos se
pueden concretar en los aspectos siguientes: Reglamentacién general del fendmeno
educativo, reorganizacién de la educacidn primaria (o de primeras letras como entonces
se le llamaba a este nivel educativo), reestructuracion de la educacidn media, media
superior y superior (es decir, secundaria, preparatoria y superior), libertad y

secularizacién de la enseflanza, financiamiento educativo, asf como la difusién y -

promocién de la cultura, A cada uno de estos aspectos correspondieron decretos
especfficos, que esclarecen la intencionalidad de quienes los promovieron.

Como hombres de Estado, respetuosos de la ley, Gémez Farfas y Mora tuvieron
cuidado de establecer €l marco legal de la reforma educativa de 1833, Fue asf, como
el H. Congreso expidid el Decreto del 19 de octubre de 1833, en el que "se autoriza
al gobiemo para arreglar la enseflanza publica en todos sus ramos, en el Distrito y
Territorios. Se formard a este efecto un fondo de todos los que tienen los
establecimientos de ensefianza actualmente existentes, pudiendo, adem4s, invertir en este
objeto las cantidades necesarias”.*’ Con estas amplias facultades los liberales iniciaron
el reformismo educativo que ha prevalecido hasta nuestros dfas, Ademds, lo histérico
de este decreto consiste en que el Congreso hacfa a un lado a la Iglesia en la delicada
responsabilidad de regular la educacién mexicana, poniendo a ésta bajo el control del
gobieriio civil,

El arreglo de la educacién mexicana fue registrado con precision dentro del

¥ Ctr. MORA, José Marfa Luis: Qbras Susitas. p. 116.

4 En Valent fas, [0 iS0OSIC| islativas. p. 134,
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Programa de los principios politicos que en México ha profesado el partido del
progreso, por Mora, en los términos siguientes: "60., Mejora del estado moral de las
clases populares, por la destruccién del monopolio del clero en la educacién piiblica, por
la difusién de los medios de aprender, y la inculcacién de los deberes sociales, por la
formacién de museos, conservatorios de artes y bibliotecas piblicas, y por la creacién
de establecimientos de ensefianza para la literatura cldsica, de las ciencias y la
moral”.** Programa ambicioso y diffcil de ‘alcanzar; sin embargo, lo rebasaba el

entusiasmo de sus promotores, 2

La polftica educativa de Gémez Farfas y Mora partfa de la imperiosa necesidad
de expandir los servicios educativos y difundir la cultura en general, Para tal efecto, con
el mismo Decreto del 19 de octubre de 1833, dado por Bando del 21 del mismo mes
y aflo, en su "Artfculo. i, Se suprime la Universidad de México, y se establece una
direccién general de instruccién publica, para el Distrito y Territorios de la
Federacién". En cuanto a la primera medida, Mora justificé la supresién de la

Universidad en los términos siguientes:

La Universidad se declard initil, .irreformable y perniciosa; inutil
porque en ella nada se ensefiaba, nada se aprendf{a; porque los exdmenes
para los grados menores eran de pura forma, y los de los grados mayores
muy costosos y diffciles, capaces de matar a un hombre y no de calificarlo;
irreformable porque toda reforma supone las bases del .antiguo
establecimiento, y siendo las de la Universidad inutiles e inconducentes a su
.objeto, era indispensable hacerlas desaparecer sustituyéndolas otras, supuesto
lo cual no se trataba ya de mantener sino el nombre de Universidad, lo que
tampoco podfa hacerse, porque representando esta palabra en su acepcién

41 MORA, José Marfa Luis: Qbras gompletas. Tomo 2 p. 366.

2 £neste sentido, conviene tener presente que la problematica educativa fue un asunto recurrente y
caractetistico de los teéricos, politicos y utopistas dal siglo pasado. Es un hecho, que los proyectos
emprendidos con la intencién de reformar, innovar, revolucionar o modernizar la educacidn mexicana,
no estan exentos de idealismo y romant! ismo, orientados al logro de una sociedad distinta. Es mads, se
requiere de una dosis de utopismo. Entendiendo lo utépico como “la punta que abre camino a la
posibifidad histdrica, a la contingencia y, con eilo, sirve de puntal para romper lo que en cada momento
histdrico aparece o se hace aparecer como necesario”. RAMIREZ Fierro, Marfa def Rayo. Qp. git. p. XIV.

Y En Valentin Gémez Failas. Informes y disposigiones legisiativas. p. 136.
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recibida, el conjunto de estatutos de esta antigua institucidn servirfa de
antecedente para reclamarlos en detal, y uno a uno como vigentes; la
Universidad fue también considerada perniclosa porque darfa, como da
lugar, a la pérdida de tiempo y a la disipacién de los estudiantes de los
Colegios que so pretexto de hacer sus cursos, se hallan la mayor parie del
dfa fuera de estos establecimientos dnicos en que se ensefia y se aprende; se
concluyd, pues, que era necesario suprimir la Universidad.*

En cuanto a la creacién de la Direccién General de Instruccidn Piblica, como
instrumento fundado por y para el Estado, se buscaba que fuera el organismo regulador
de la politica educativa liberal, Gémez Farfas y Mora, intentaron asi resolver el
problema legal de la educacidn; considerdndola, ademds, como un servicio para la
sociedad me;ticana. Esta Direccién tendrfa "a su cargo todos los establecimientos

publicos de ensefanza, los depdsitos de los monumentos de artes, antigiledades e historia

natural, los fondos piiblicos consignados a la ensefianza, y todo lo perteneciente a la

instruccidn publica pagada por el gobiemo".#

La reorganizacién y expansion de la educacién primaria, fueron dos prioridades
para Gdmez Farfas y Mora; Fue asf como promulgaron el Decreto del 26 de octubre
de 1833, que facultaba a la Direccién General de Instruccién Publica para fundar
escuelas primarias; disponfa la obligacién de las parroquias y .casas religiosas de abrir
escuelas primarias, bajo la supervisién del gobierno liberal. No menos importante ¢ra
el Decreto del 19 de diciembre de 1833, relativo a la educacién de adultos, pues

ordenaba que "Art. 1. La escuela de primeras letras, creada en el establecimiento de
| estudios ideoldgicos, se destina exclusivamente a {a ensefianza de artesanos adultos,

maestros, oficiales y aprendices”.* Se liberaba a sf a los trabajadores de la tutela de

“ MORA, José Marfa Luis: Qbras Sueltas. p. 118.

** €n Vatentin Gmez Farlas, Informes v disposigiones leqislativas. p. 135

% tbidem. pp. 302-303.
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los gremios y cofradfas bajo el control espiritual y cultural de la Iglesia Catélica.*’

En cuanto a la educacidn media, media superior y superior, es importante sefialar
que en este nivel Gémez Farfas y Mora tenfan especial predileccién, Habfa que iniciar
la reorganizacién de estos niveles educativos con decisién. Fue, entonces, c&ando
promulgaron el Decreto det 15 de abrll de 1833, mediante el cual "concede a los

‘colegios de San Ildefonso, San Juan de Letrdn, San Gregorio y el Seminario, capacidad

para conferir grados académicos de Filosoffa, Teologfa y Jurisprudencia sin pasar por
la Universidad".* Con esta ley el gobiemo liberal de Gémez Farfas arrebataba la .
facultad exclusiva a la Real y Pontificia Universidad de México y a las similares de los
Estados -que se encontraban bajo el control de la Iglesia-, de conceder estos grados
académicos, Se iniciaba asf e proceso de secularizacién de la educacién media, media - |
superior y superior en México. Igualmente importante fue el Decreto del 14 de octubre
de 1833, pues con el "1, Queda extinguido e! colegio de Santa Marfa de todos Santos,
establecido en esta’ capital".’ A esta institucién acudfan estudiantes de familias
pudientes, decentes e ilustres. Era, pues, un colegio elitista, Por cllo, habfa que
extinguirlo, porque ademds de *indtil" como lo calificé Mora,* se acababa con una
institucién colonial y habfa que aprovechar su infraestructura para el desarrollo de la

educacidn liberal piblica en el pafs,

La supresién de la Real y Pontificia Universidad de México, dio lugar a la
reestructuracidn, por primera vez, de [a educacidn media, media superior y superior.

4T Gémez Farias vy Mora buscaban con estas medidas reformistas desplazar a la Iglesia Catélica del
control de fa educacion, Asimismo, pretendfan secularizar la escuela mexicana, pues sdlo de esta manera
se lograria la formacidn del ciudadano, del nuevo hombre, que requeria fa sociedad liberal, por ellos
anhelada. Por tanto, habfa que iniciar desde la educacién de los nifos hasta la de los adultos, para
alcanzar sus propdsitos,

% En "Apendice: Principates Leyes de Reforma. Etapa de 1833 a 1834", MEJIA Zufiga, Raul: Qo Git..
p. 304,

9 En Valentin Gémez Farlas. Informes v disposiciones leqislativas. p. 132,

3 MORA, José Maria Luis: Qbras Sualtas. p. 120.
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Para ello, con el Decreto del 23 de octubre de 1833, se le daba una nueva estructura
a la Universidad, con la creacién de seis establecimlentos de ensefianza superior: el de
Estudios Preparatorios, Estudios Ideolégicos y Humanidades, de Ciencias Ffsico-
Matemdticas, de Ciencias Médicas, de Estudios de Jurisprudencia y de Estudios
Sagrados.’ Esta medida ratificaba la firme intencién de Goémez Farfas tanto de
secularizar 1a educacién media, media superior y superior como consolidar la polftica
educativa liberal del Estado.

La libertad de ensefianza constituyé un aspecto central de la Reforma educativa
de 1833. El Decreto del 26 de octubre de 1833, hacfa referencia a este importante

asunto, en los artfculos siguientes:

23. En los establecimientos piblicos de que trata esta ley, se sujetard
precisamente la enseiianza a los reglamentos que se dieren.
24, Fuera de ellos, la ensefanza de todas clases de artes y ciencias es

libre en el Distrito y Territorios.

25. En uso de esta libertad puede toda persona a quien las leyes no se
lo prohiban, abrir una escuela pdblica del ramo que quisiere, dando aviso
precisamente a la autoridad, y sujetdndose en la ensefianza de doctrinas, en
los puntos de policfa y en el orden moral de la educacidn, a los reglamentos
generales que se dieren sobre la materia,*

Estas leyes otorgaban autorizacién tanto para abrir escuelas a los particulares,
como libertad para la organizacién interna de las mismas.” Ademds, Gémez Farfas y
Mora buscaban con estas disposiciones posibilitar el incremento de escuelas de primeras
letras y, en especial, el liberarse en cierta medida del financiamiento total de la

31 En cuanto al nombre de establacimlentos, el propio Mora justificd tal denominacién; "A todas estas

escualas se dié el nombrae de Esteblecimientos, excluyendo de Intento el de coleglos, para que no sirviese
de precedente a efecto de reclamar el uso o abuso de las rutinas establecidas en elios®. En MORA, José

Marfa Luis; Qbras Sueltas. p. 124.
52 gn valentin Gémez Farfas. Infoumas. v disoosicionas legislativas. pp. 1562-163.

3 En este sentido, la Direccidon Genera! de Instruccion Publica no tenfa injerencia en !a seleccion y
examen de los profesores, en la determinacién de Ia metodologla diddctica y en la aprobacidn de libros
de texto, entre otros aspectos acaddmicos.
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educacién.™ Aunque, por otra parte, mantenfan su control en los aspectos técnicos y
administrativos, a través de la Direccidn General de Instrucidn Publica. En dltima
instancia, lo que se buscaba con la libertad de ensefianza, segin Mora, consistfa en
remover "los obstdculos de todo género que supone el permiso previo de enseiar, y son
indefectibles en él. Verdad es que una multitud de escuelas enseiiarfan mal a leer y
escribir, pero ensefiarfan, y para la multitud siempre es un bien aprender algo ya que
no lo pueda todo".** Se preferfa, pues, de los males el menor,

La mayorfa de los decretos reformistas, hasta aquf mencionados, estaban
impregnados del "secularismo” y "laicismo" caracterfsticos de una tfpica reforma liberal,
Aunque, cabe precisar que Gémez Farfas y Mora se inclinaban mds por el primero, ya
que no pretendieron acabar radicalmente con la enseflanza de la religién en la escuela
i_nexicana. Lo que sf buscaron fue afectar los intereses econdmicos y espirituales del
Clero catdlico. Lo cierto es, que con estas medidas minaron tanto el poder econdmico,
ideoldgico y educativo de la Iglesia Catdlica, que no se pudo recuperar totalmente; ya
no ha vuelto ha ser lo que fue por espacio de mds de tres siglos, durante la Colonia.

En cuanto al financiamiento educativo, Gémez Farfas y Mora lo intentaron
resolver con el Decreto del 24 de octubre de 1833, que ponfa a disposicién de la
Direccién General de Instruccién Publica, un conjunto de fincas (entre las que
sobresalen los conventos y templos de San Camilo, de Jesds y de Belén, las propiedades
urbanas del duque de Monteleone, entre otras) y capitales para la promocién de la
educacién liberal y la cultura en general. Al respecto, Mora destaca que: "El fondo
publico destinado al sostenimiento de la instruccidn nacional expensada por €l Gobierno,

* g gobierno liberal de Gdmez Farfas era congruente asf con los pustulados del liberalismo cidsico
burgués. Por un lado, éste demanda la instruccidn y educacion de la sociedad con base en sus pringipios
doctrinarios; por el olro, como la educacidn, per se, no le representa ganancias econdmicas,
responsabiliza al Estado de brindar este servicio. Sin embargo, el Estado se ve obligade, a su vez, a
deciarar la libertad de ensefanza, ante 13 diticultad de solventar el gasto total de la educacion;
permitiendo ash el libre juego de los intereses particulares, en este caso, de los promotores y propiatarios

de escuelas privadas.
]

* MORA, José Marfa Luis: Quras Sueitas. p. 120.
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se formé de los fondos particulares de los antiguos establecimientos y de las
consignaciones de diversas fincas, ocupadas de una manera poco legal® al duque de

Monteleone, que tampoco tenfa tftulos legftimos para reclamarlas como propietario” .’

La promocidn y difusién de la ciencia y 1a cultura fueron prioridades de Gémez
Farias y Mora, De esta manera, se hicieron esfuerzos en pro de las Bellas Arles
(pintura, escultura, arquiteétura). En torno a éstas, Mora destaca que: "En cuanto a las
Bellas Artes, la pintura tiene lo que se puede llamar una escuela mexicana hija de la
flamenca y con bastantes analogfas con ella [...] México no es rico en los monumentos

- de escultura; sobre madera se han hecho cosas de algin mérito, todas, relativas a

asuntos religiosos, pero muy poca cosa sobre bronce y nada sobre marmol, Sin
embargo, la estatua colosal de Carlos IV, fundida por el célebre Tolsd, es un -
monumento unico en verdad [...] Monumentos cldsicos y sobre todo originales, los hay
en gran abundancia en el ramo de arquitectura”.*® Destaca lo majestuoso de los templos
y edificios privados que “"se hacen notar por la extrafieza o bizarrfa de su
construccién®.* Todos estos bienes culturales fueron de gran interés del gobierno
liberal de Gémez Farfas. Con el propdsito de proteger el acervo cultural de la nacién,
ordend la creacién del Establecimiento de Bellas Artes y el Museo Nacional. Asimismo,
con el Decreto del 24 de octubre de 1833 y con el "Art, I, Se establece en la ciudad
federal una biblioteca nacional piblica",* y con el mismo Decreto, pero con el Bando
de Noviembre 1o. de 1833, se ordena el arreglo del teatro de la ciudad Federal, con el

% Reconoce Maora, como buen liberal, respetuoso de la propisdad privada, que la forma como se
conslituyd este fondo de financiamianto para el gasto educativo generd grandes contraversias -aun al
Interior de los propios miembros de la Direccidn General de Instruccidn Pudblica- y fue una de jas causas
del fracaso de Ia Relorma educativa de 1833.

57 MORA, José Marfa Luis: Qbras Sueltas. p. 121.
" |bidem. p. 128.
14
lbidem. p. 129,
% En Valentin Gémnegz Farlgs, Intormes y Disposicipnes Leqistativas, p. 165,
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propdsito de que éste "sea provechoso desde luego a la ilustracidn piiblica."® Estas
medidas, como las anteriores, estuvieron encaminadas a secularizar el ambiente
cientifico, educativo y cultural de México,

3.4 Sociologfa de la educacidn

La Sociologfa de la educacién, de manera muy general y entre otras cosas, posibilita la
comprension del por qué y para qué de los sistemas educativos de la sociedad. Parte del
andlisis cuidadoso de la estructura educativa, composicion, modo de existencia, formas
de desarrollo y relaciones internas y externas de las instituciones educativas, que tienen
como fin esencial la formacién del hombre. En este sentido, resulta importante exponer
los puntos de vista de los promotores de la Reforma educativa de 1833 sobre la
importancia de la educacidn liberal en el proceso de transformacidn del hombre y
sociedad de su momento histérico y destacar su propuesta de una escuela nueva, que

| respondiera cabalmente al papel que le fue asignado en el proceso de construccidn

nacional.

Los representantes del partido del progreso sc .propusieron transformar
"radicalmente” la sociedad tradicional heredada.”” Esta sociedad, como ya se expuso
en el capftulo anterior, se caracterizaba por el régimen colonial prevaleciente;
concentracién ("monopdlica” dirfa Mora) econldmica, social, politica y educativa,
hegemonfa de la Iglesia Catdlica; imperio de Ia filosoffa escoldstica; educacién para las
clases pudientes; cardcter predominante de Ja vida rural y la falta de capitales fijos, entre

S Jbidem. p. 162.

82 & programa reformista de Gomez Farlas y Mara tenfa como fin prioritario sacar a nuestro pals dc esa
sociedad tradicional y crear las condiciones favorables para el desarrollo capitalista. Este proyecto social
implicaba, allanar {os obstdculos que tenian en frente; entre ellos, la Iglesia. Por tanto, habia que iuchar
por ia separacidn de ésta del nuevo Estado en formacidn. Habfa que iniclar por debilitar al Clera catdlico
y la mejor forma de hacerlo consistia en quitarle el contral de la educacidn, que seria la palanca del
progreso.
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otras caracterfsticas.*” Aunado a lo anterior, habfa que ponderar el concepto que, segiin
Mora, se tenfa de las nuevas naciones latinoamericanas: "En Europa se tiene el concepto
mds desventajoso de las nuevas repiiblicas americanas, y los desérdenes que en ellas
hay, no sélo son conocidos sino sumamente exagerados; poco o nada bueno se quiere
ver en las nuevas naciones, y lo peor de todo es, que sus males se cree que no tendrdn
fin, y se atribuyen a causas permanentes e invariables que se hacen consistir en la
naturaleza y cardcter de los habitantes y naturales de ellas".*

Mora advierte que el proceso de reconstruccidn de la nueva sociedad mexicana
demandaba la atencidn prioritaria y cabal de los aspectos econémicos, sociales, polfticos
y culturales, dentro de estos dltimos le otorga una especial importancia a la educacién.
Ademds, destaca que habfa que vencer actitudes reaccionarias y resistencias de los
grupos partidarios del antiguo régimen, evitando la amenaza de una contrarrevolucién
constitucional, debido-al caos prevaleciente. En sfntesis, concluye afirmando que “no
se puede volver atrds ni caminar adelante sino con grande diﬁcul_tad".“ Pero habfa que
dar los primeros pasos,

Correspondia, por tanto, a la escuela liberal transformar la "naturaleza y cardcter”
de los mexicanos. El punto de partida, segin Gémez Farfas y Mora, consistfa en
inculcar en el educando tas fuentes de la independencia personal y las virtudes sociales.
En este sentido, destaca que: "El trabajo, l1a industria y la riqueza son las que hacen a
los hombres verdadera y sdlidamente virtuosos, ellas poniéndolos en absoluta
independencia de los demds, forman aquella firmeza y noble valor de los caracteres, que
resiste al opresor y hace ilusorios todos los conatos de la seduccién”.®

83 Transformar una sociedad asf era muy ditfcil. Sin embargo, Gdmez Farfas puso en juego su coapacidad
y ofrecid "al Congreso tada la cooperacicn de que soy [era) capaz mientras fuere deposilario del poder

ejecutivo”. En Los presidentes ante 13 nacidn, lnlormes, manitiestos ¥ documentos de 1821 a 1868
p. 169, Asl fue.

™ Jbigem, T. 4, p. 307.

* toigem, T. 4. p. 308.

bad lpidom, T, 1. p. 280,
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La formacién e instruccidn econdmica de los educandos y del puiblico en general
constituyé una de las inquietudes-de los liberales. Para tal efecto, Mora introdujo en el
plan de estudios del Colegio de San Ildefonso en 1823, una cdtedra de economfa
politica, ratificindola en los planes de estudio de la Reforma Educativa de 1833; y en
el periddico El Observador difundid ampliamente e! conocimiento de esta cicncia.
Utilizd, pues, los medios a su alcance, entre e¢llos la escuela, para promocionar y
difundir las ciencias \tiles al hombre y a la sociedad. A la escuela se le responsabilizaba
de la capacitacién de los futuros ciudadanos en el campo de la produccién social, como
prerrequisito para entender el mundo de las relaciones econdmicas y, a partir de esta
comprensidn, aportar su capacidad a favor de la prosperidad individual y nacional. Asf
lo entendfan los promotores de la Reforma Educativa de 1833."

Ahora bien, la perspectiva sobre la organizacién social que los liberales tenfan del
México independiente es muy peculiar, Habfa que organizar socialmente a una nacién
en vias de formacidn, Para comprender ‘este proceso, es necesario precisar ciertos
conceptos empleados por Mora al respecto, Para €l, los términos nacidn, pueblo o
sociedad tienen el mismo significado; es decir: “La reunidn libre y voluntariamente
formada de hombres que vweden y quieren en un terreno legftimamente poseldo,
constituirse en Estado indepzndiente de los demds".** Asf, libertad, asociacién humana,
territorio y Estado, son los elementos que deben constituir la sociedad mexicana, cuya
base era la propiedad, Ademds, advierte Mora, para que una nacién pueda ser
considerada como tal, es preciso: "En una palabra, un terreno legftimamente posefdo y
la fuerza fisica y moral para sostenerlos, son los ¢lementos constitutivos esenciales de

g pape! de la escuela liberal era tan importante para Gomez Farfas y Mora, que decretaron la apertura
de escuelas; asignandole como meta a la Direccion General de Instruccidn Publica en el nivel de
educacion primaria la fundacidn de "cincuenta escuelas en el Distrito Federal, dando atencidn prioritaria
a los pueblos aledafos, luego a los barrios pobres y finsimente a la parte cénlrica de la ciudad®. TANCK
de ESTRADA, Dorothy: "llustracidn v liberalismo en el programa de educacion primaria de Valentin

Gdmez Farfas™: En Historig Maxicana, Vol 33, No, 4. p. 493. Ordenando, ademds, alos ayuntamientos

y barroquias apoyar esta politica educatva.

 MORA, José Maria Luis: Qbras completas, T. 1. p. B9.
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cualquier sociedad".® Correspondfa, por tanto, a la nueva escuela, formar esa fuerza
moral,

Mora asigna a la educacién un papel trascendental, pues gracias a ella el hombre,
que vive en interaccién con otros en un terreno legftimamente posefdo y bajo la
proteccidn de un sélido gobierno, conocerd sus derechos y deberes como ciudadano,
Ademds, la educacién liberal es un dique a las pasiones de fos hombres, es el
instrumento perfecto, segun él, para crear en éstos una moral publica y una conciencia
nacional.”

Educar e instruir a un pueblo desde la base, cuyas caracterfsticas fundamentales
eran la helerogeneidad, diversidad de origen, multiplicidad de intereses, falta de -
instruccidn, con distintas lenguas, con tradiciones culturales diferentes, abrumado por
el peso de la pirdmide social, explotado por las clases dominantes, manipulado
espiritualmente por ta Iglesia Catélica y carente, por tanto, de una conciencia e identidad
nacionales, no era una tarea fécil. Sin embargo, Gémez Farfas y Mora confiaban en la
fuerza de la educacién liberal para emprender esta empresa nacional.

El poder de la educacién era una verdad "absoluta” para Gémez Farfas y Mora.
Con su auxilio era posible formar al nuevo mexicano: libre e ilustrado, capaz de luchar
a favor de sus propios intereses y por el bienestar general, base de la sociedad y de las
instituciones liberales. Habfa, pues, que mejorar las condiciones existenciales de "ocho
millones doscientos noventa y tres mil trescientos trece habitantes. De este total una
mitad a lo menos pertenece a la raza blanca y la otra a las de color*.” He aquf, el reto

de 1a escuela liberal,

% bigem, T, 1, p. 90.

T En este suntido, Gdmez Farfas v Mora conceblan la educacidn libera! como un instiumento
secularizador de la sociedad y, por tanto, como un derecho y responsabilidad del Estado. Asimisma,
velan |a necesidad de levar la educacidn al pueblo mexicano con una arientacion utilitarista y pragmatica.

"V MORA, José Marfa Juis: Qbras completas T, 4. p. 121, Poblacidn a principios de 1834,
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El fin de la sociedad, segin Mora, no puede ser otro que la felicidad de los
miembros que la integran, Al respecto, argumenta que las sociedades "no pudieron
establecerse con otro fin que el de promover la felicidad de los individuos que las
componen, asegurar sus personas e intereses y su libertad civil, en cuanto su coartacién
no fuere necesaria para sostener los intereses de la comunidad”.”

Mora manifiesta su tendencia individualista, propia de un auténtico liberal. Le
concede prioridad a los intereses de los particulares sobre los de las mayorfas y, adn
mds, los antepone a cualquier autoridad. Esta debe proteger y respelar los derechos
individuales y sociales, entre los que sobresalen la libertad, seguridad, igualdad y la
propiedad, base de la sociedad republicana. Mora reconoce, no obstante, la importancia
de la autoridad dentro de la sociedad; pero advierte, que no tiene un cardcter ilimitado,
pues de lo contrario e} Estado desembocarfa en el despotismo, poniendo a la sociedad
en peligro.

Para Mora, el "pacto social" es esencial en la sociedad, pues constituye el marco
iegal que posibilita al ciudadano ilustrado y al burgués, el disfrute de sus derechos, que
debfan ser protegidos por el Estado, cuya misidn, segin €é!, consiste en regular las
relaciones entre los ciudadanos, asf como educarlos para su incorporacidn a la vida
republicana, Se ratifica, una vez mds, la vinculacidn entre el Estado y Ja escuela,

En sintesis, Gémez Farfas y Mora -representantes de la clase media ilustrada-
concibieron la sociedad mexicana formada por ciudadanos libres, emprendedores,
utilitaristas y pequefioburgueses;” solida y préspera, merced a los beneficios que
reporta ¢ disfrute de la propiedad; y gobernada por hombres de talento ¢ ilustrados. Sin

" thidem, Y. 1, p. 298.

N Aunque es necesarto precisar que Gémez Farlas y Mora pugnaban  por una  soviedad

predominantemente formada por "pequeioburgueses”, dingida por los reprasintantes du las clases
medias. Sin embargo, tanlo la burguesia comuo la pequeda burguesfa, cormno clases sociales, son producto
del desarrollo industrial y generan su propia clase antagdnica: el prolutanada. Por ellp, en uste momento
histdnco, diffcotmente se puede hablar ¢on ngor de o existencia de las clases boguesas y
pequeioburguesas, debido al mepiente desarrofio industnal y capitahsta.
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embargo, este modelo de sociedad dejaba -de hecho- fuera de los beneficios que
contemplaba, a la mayorfa de los mexicanos, de las clases trabajadoras, o masas
populares como € les llama, en particular a los indfgenas. A éstos s6lo les quedaba
como alternativa mejorar su condicidn a través de la escuela liberal,

La organizacién sociopolflica de la nueva sociedad mexicana constitufa para
Gémez Farfas y Mora uno de los aspectos prioritarios, que debfa ser atendido por las
fuerzas polfticas del momento: los liberales, en especial; sin ignorar, por supuesto, la
presencia no menos combativa de los conservadores. Su proyecto se fincaba en una
sociedad capitalista, cuyos modelos eran Inglaterra, Francia y los EE. UU. De la
primera, segin ellos, habfa que retomar el espfritu liberal de sus instit'ucioncs; su
tendencia secularizante de la scciedad y las libertades personales, el espfritu de inicialiva -
individual y de libre empresa; de la segunda, su constitucionalisnio, en particular, la
tesis de la igualdad ante la ley y la doctrina de la soberanfa nacional; y del tercero, el
espiritu republicano y descentralizador de sus instituciones, el federalismo, asf como las
ideas de independencia, autonom(a personal y nacional, entre otros aspectos. Anhelaban,
pues, una sociedad al estilo liberal.

El modelo sociopolftico y econdémico, por tanto, debfan corresponderse
rec{procamente, mediando entre ellos la accién reguladora de un gobiemo ilustrado y
sdlidamente constituido, que fuera capaz de garantizar el ejercicio de los derechos
ciudadanos, De esta manera, advierte Mora, surge la necesidad de implantar la escuela
liberal, pues sélo ella puede lograr la emancipacién ideolégica de los mexicanos -en
particular del sector social que representa-, inculcdndoles deberes sociales, despertando
en ellos el amor a la patria y haciéndolos virtuosos, es decir, hombres activos y
emprendedores: requisitos estos, indispensables para conducir al pafs por el sendero del
progreso y la modernidad.

La relacidn entre gobierno, gobernados y escuela es natural, segtin Mora, y debe
ser atendida con esmero, Al primero, corresponde inspirar confianza en los gobernados;
éstos, por su parte, deben respetar a la autoridad. En particular, aclara Mora, los
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ciudadanos industriosos, productivos y propietarios deben confiar en el gobierno, ya
que, segin él, "Las clases acomodadas no deben inspirar recelos y desconfianzas,
porque tienen intereses comunes con la autoridad; tampoco las indigentes por el
conocimiento de su impotencia y nulidad polftica".™ A estas dltimas, reitera Mora, hay
que educarlas para la vida republicana, para el ejercicio de sus derechos, de otra forna,
continuardn siendo un peligro para las instituciones liberales y un obstdculo para el
progreso de la nacidn, puesto que: "La prosperidad de las naciones, sefiores, no depende
de la accién que el gobierno impenda directamente para promovérla. sino de la remocidn
de los obstdculos que a ello se opongan".” La ignorancia y el analfabetismo
constituyen graves problemas, que el gobierno mexicano debfa resolver prioritariamente,
en su trayecto hacia la construccidn de la nacidn, |

Era urgente, por tanto, que el Estado emprendiera la cruzada de la educacién de
las masas populares, pobres e ignorantes.” De no hacerlo, advierte Mora: "Si la
educacién es el monopolio de ciertas clases y de un ndmero mds o menos reducido de
familias, no hay que esperar ni pensar en sistema representativo, menos republicano, y
todavfa menos popular”.” Esta advertencia es una clara denuncia contra la oligarqufa
clerical y militar asf como a las minorfas pudientes, que obstaculizaban la ilustracién del
pueblo mexicano, pues asf convenfa a sus inlereses de clase y de familia; ademds,
agrega que; "A nadie puede ocullarse que la ignorancia siempre es presuntuosa y todo
lo facilita™.™ '

™ MORA, José Marfa Luis: Qhras comoletas, Tomo 1. p. 222.
" lbidem, T. 1, p. 432.

™ esta cruzada educativa implicaba la dotacidn de recursos financieros y materiales para sutragar los
gastos inharentes ala misma. Por ello, Gdmez Farlas dispuso que el gobierno expropiara tas propiedades
del Duque de Monteleone y que “Las rentas de fas fincas se dedicaran exclusivamente a sostenes
escuelas publicas y gratuitas en los pueblos del mismo Distrito, situados fuera de las garitas de esta

ciudad”. En Valentin Gdmez Farias. Informes v Digposicignes Leaistativas. p. 3.
7 MORA, José Marla Luis: Qbras complutas. T. 2, p. 450.

™ 1bidem, T, 1, p. 310.
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Godmez Farfas y Mora pugnaban por una sociedad mexicana en la que imperara
la libertad. Para lograr esta meta, consideraban que tenfa la educacién un papel
importante, pues permitfa, entre otras cosas, clarificar conceptos y regular su ejercicio.
A manerza de ejemplo, Mora sostiene que la libertad de opiniones no es lo mismo que
la tolerancia de cultos; la primera es una necesidad republicana y debe garantizarse
mediante la ley; la segunda no lo requiere. Por tanto, demanda quitar los obstéculos que
impidan a los mexicanos el ejercicio de la libertad de pensar, hablar y escribir. Exige
asf, que sea respetada y protegida por la leyes. Al respecto, argumenta vehementemente:
"Si en los tiempos de Técito era una felicidad rara la facullad de pensar como se querfa
y hablar como se pensaba, en los nuestros serfa una desgracia suma y un indicio poco
favorable a nuestra nacidn e instituciones, se tratase de poner lfmites a la libertad de

pensar, hablar y escribir",”

Mora advierte que la libertad ha sido empleada para fines muy personales y no se
ha hecho uso correcto de ella. Para él, "La libertad civll del ciudadane, o lo que es
lo mismo, la facuitad de hacer sin temor de ser reconvenido ni castigado todo lo que la
ley no prohibe expresamente”.’® Por ello, reitera que Ia libertad republicana implica
que el ciudadano pueda ejercer su libertad civil sin coaccién alguna por parte del
gobierno, y aclara que "La verdadera libertad no consiste en mandarlo todo y vivir a
expensas del tesoro piblico, sino en estar remoto de la accidn del poder y lo menos
sometido que sea posible a la autoridad”.’ Ademds, agrega que: "La libertad es una
planta que no puede germinar sino en terreno vigoroso; el fango y la inmundicia son
incapaces de nutrirla".*? Por tanto, la educacién liberal serd el instrumento perfecto,
a juicio de Mora, en la preparacion de los mexicanos para vivir y disfrutar de la libertad
republicana, en un terreno fértil, es decir, en una nacidn trabajadora, progresisia y

" lhigem, T. 1, p. 128,

¥ bigem, T. 1. p. 149.

8 lbigem, T, 1. p. 275.
" lodem, T. 1, p. 280.
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moderna, He aquf, una vez més, la vinculacién entre la sociedad, el Estado y la escuela,

3.5 Psicologla educativa

La psicologfa y la educacidn estdn {ntimamente relacionadas con los protagonistas del
acto educativo: Maestro, educando y grupo escolar. La psicologfa educativa
proporciona, entre otras cosas, los elementos tedrico-metodolégicos para la comprensién
de las formas de ser, pensar y actuar de quienes participan en el proceso enseiianza-
aprendizaje, que estd relacionado con todos los aspectos de desarrollo biopsicosocial y
mora! del hombre. Por ello, es muy importante exponer las ideas fundamentales que
Gémez Farfas y Mora plantean sobre la actuacién de quienes intervienen en el proceso
educativo, dentro del &mbito escolar. El propésito consiste en esclarecer tanto el estado
en que se encontraba la realidad educativa de su tiempo, como analizar las
recomendaciones y sugerencias que presentan para mejoraria radicalmente.

Los promotores de la Reforma educativa de 1833 eran conscientes de que los
aprendizajes obtenidos en e! aula, debfan traspasar los muros de las escuelas, para dejar
sentir su influencia y poder en los diferentes aspectos de la dindmica social. Las
circunstancias histdricas exigfan una escuela nueva; por tanto, se requerfa un maestro

~ nuevo, capaz de formar al hombre que demandaba la naciente sociedad republicana.

La escuela nueva que planteaba Mora exigfa un maestro nuevo; acorde con las
melas y fines sustentados por ella, Las primeras se concretaban en el establecimiento de
Ja sociedad mexicana liberal, capitalista y moderna; los segundos, en el disfrute de la
libertad, igualdad y bienestar de los mexicanos. Por tanto, el nuevo educador, segdn
Mora, debfa ser el maestro preparado filoséfica, pedagdgica, cientifica. y
humanfsticamente, capaz de formar una conciencia republicana en los educandos y
promover los valores culturales, a través de la escuela,

El papel que el maestro debfa desempediar, segiin Mora, era tan importante y
trascendental que de €] dependf(a el futuro de la nueva nacién. Correspondfa, per tanto,
al maestro republicano formar al ciudadano mexicano industrioso y transformador de su
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realidad, Por ello, no cualquiera podfa ser maestro; se requerfa una sélida formacién
profesional, Para lograr ésta, Gémez Farfas decretd que: "Art, 4. La direccidn nombrard
todos los profesores de los ramos de ensefianza. Art, 5. Este nombramiento, pdr la
primera vez se hard a propuesta en terna de los directores de los establecimientos. En
lo sucesivo preceder4 oposicion en el modo y forma que dispongan los reglamentos".*
Ademds, la Direccién General de Instruccién Pudblica vigilarfa que tanto profesores
como responsables de las instituciones educativas cumplieran con su responsabilidad y,
de ser necesario; "se les rebaje del sueldo que disfruten, la parte que les corresponda
a sus faltas en la asistencia”.* Con estas medidas, el gobierno de Gdémez Farfas
pretendfa profesionalizar tanto la carrera de maestro como los servicios educaltivos que
brindaban las escuelas a la sociedad.®

Asimismo, con la reglamentacién anterior, los liberales buscaban en el fondo
ejercer, por una parte, el control de nombramientos de los maestros por el Estado y, por
la otra, "garantizar" hasta donde fuera posible -mediante examen de oposicion- la
contratacién de profesores competentes, que respondieran a los postulados académicos
planteados por la escuela liberal. Esta preocupacion influyé en gran medida para que
Mora cuestionara seriamente a los maestros improvisados que se desempeiiaban en las
escuelas lancasterianas y que desconocfan su sistema de ensefianza, con resultados
negativos. Al respecto, denuncia que: *La dificultad consistfa en que nadie conocfa estos
métodos a fondo y mucho menos habfa visto practicarlos, y el charlatanismo que es la
plaga general de la Repiblica, vino a frustrar en su origen los benéficos efectos que

" €n Valentin Gémez Farfas, tnformes v Disposiciones Leqisletivas. p. 136.
¥ \em.

M Esta "profesionalizacidon” de la carrera magisterial llevaba implicita el reconocimiento de tan
trascendente actividad. Resulta oportuno recordar que "en México la profesion de maestro generalmente
no difrutaba de ninguna prominencia social. Se vela mal gue un hombre con capacidad, cultura o buenas
relaciones familiares se dedicara o eso; es mas, era impensable. Ser maestro era verdaderamente un
ditimo recurso o un trabajo temporal mientras se lograba una profesidn remunerativa o por lo mengs
dacente. Al finahizar el perfodo que estudiamos, empezaba a ser retugio de estudiantes de medicina o de
derecho que necesitaban sostenerse mientras terminaban la carrera. Se consideraba un oficio humilde
y no una profesidn. Casl era preferible morir decorosamente de hambre”, STAPLES, Anne: "Panorama
educative al comienzo de la vida independiente”, En ZORAIDA VAZQUEZ, Josefina gt al: Ensayos sohre
historia de la educacidn en México. p. 119, Lamentablemente, aln persiste esta concepcion, gue resulta

contradictoria y muy cuestionable.
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- debfan esperarse de semejante introduccidn, Llamamos charlatanismo, ese espfritu de

hablar de todo sin entender nada”.*

Mora se manifestaba abiertamente en contra de los maestros incapaces y

~charlatanes, que presumfan de grandes docentes y lo nico que hacfan era perder el

tiempo con los educandos. En cambio, reconoce a quienes se desempeiiaban
profesionalmente, como "el licenciado don Agustin Buenrostro, hombre de conciencia
y formalidad en el desempefio de sus deberes"® quien se preocupd por entender a
fondo los fundamentos teéricos y metodoldgicos del sistema lancasteriano, aplicdndolos

. correctamente.™

La formaci6n de profescres "liberales” fue una preocupacién de Gémez Farfas y -

Mora. Prueba de ello fue el Decreto del 26 de octubre de 1833, que ordend la creacién

de dos escuelas normales en los términos siguientes: "Art. 1. Se establecerd una escuela
normal para los que se destinen a la enseflanza primaria. Art. 2. Se establecerd
igualmente otra de la misma clase para la enseflanza primaria de mujeres".* Con
nuevos profesores, de mentalidad liberal y capacidad profesional, se podrdn formar a
los nuevos mexicanos. Asf 1o consideraban los promotores de la Reforma Educativa de

1833.%

La relacién maestro- alumno era para Mora muy importante, pues de ella dependfa

¥ MORA, José Marfa Luls: Qbras Completas, Tomo 2. p. 462.
L 1) ! Jem.

8 Aunque, se debe reconocer que la Escuela Normal Lancasteriana fue la dnica institucion que prepard
maestros de primaria, durante ¢l perfodo de 1823-1832. Tuvo que cerrar sus puertas por falta de
alumnos,

¥ En Valentin Gdmez Farlas, Informes y Disposiciones Legislativas. p. 157.

% Gémez Farias y Mora pretendien reemplazar al Clero catdlico en la tarea de instruir y aducar. Para tal

efecto, inician la tormacidn de cuadros docentes en instituciones creadas por &l Estado. Estaban
convencidos que solamente con un magisterio laico, preparado cientitica, pedagdgica y didacticamente,
lograrian la formacidn del nuevo mexicano.
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on gran medida el éxito de la accldn educadora. Por tal motivo, plantea la necesidad de
suablecer un amblente favorable para el desarrollo del proceso ensefanza-aprendizaje.
Ante lodo, pugna por eliminar todo tipo de castigo corporal, debido principalmente a
"faltay do inteligencin o de memoria, en el estudio de las lecciones, o en las
oaplicacionon do las matorias de enselanza”.” Mora se manifiesta a favor de un
INKeNtrO capuz y exigente, pero comprensivo y humano. Los cambios logrados en las
excuelas on ome sentldo, para 1833 y gracias a la reforma educativa, le permitfan
afirmar con gran optimismo que: "Los profesores, privados del funesto derecho de
cantigar, recohraron la noble dignidad de la enseflanza, dejando el cardcter de pedantes
que envileeln sus nobles funclones; los alumnos pudieron ya ser mds sensibles a los
estfmulos dol honor y la vergiienza, y los regentes o directores de los establecimientos .
de educacidn perdieron ol odioso cardcter de verdugos, que los hacfa temibles y
detostablos & la juventud”,” Bstos avances pedagdgicos entusiasmaron a los reformistas
do la administracién iiberal de Gdémez Farfas, quien apurd la aprobacién de la
normatividad correspondiente, para el correclo desempedio de los maesiros,

Con este propdaito se nombrd un inspector escolar, que desemped6 don Agustin
Buenrosira, el cual manifestd gran Interés por el progreso de la enseilanza primaria en
México, sogin afirma Mora. Bl papel del Inspector escolar revestfa suma impartancia,
pues ora un valloso Instrumento por medio del cual se buscaba establecer la uniformidad
y unidad de los serviclos cducatlvas en of pafs, Estos, n la vista de los liberales, habfan
alcanzado un desarrollo inusitado, Por eilo, Mora hace un reconocimiento a la obra
educativa de C(idmez Farfas on o términos siguientes:

Quince escuelan s hallahan eatablecidas # mediados de 1834, dos de
ellas normales y trece de nifios do ambos sexos; on todas ellas ln enseianza
estabi mds o menos arreglada al sisloma Lancdster y asistlan a las lecciones

Y MORA, Jos¢ Marfa Luis: Qbras Complytas, Tonw 3. p. 474,
" o
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mil doscientos ochenta y cinco nifios, de los cuales trescientos pertenecfan
al sexo femenino y los restantes al masculino. Los que vieron dichas
escuelas, los que asisticron a los exdmenes periddicos y distribucidn de
premios, podrdn decir si antes o después se habfan visto establecimientos tan
bien asistidos, perfectos y acabados en esta lfnea.”

La nueva concepcién de la escuela por parte de los liberales se fundamentaba en
un maestro consciente del papel que debfa desempedar en el proceso de construccidn
nacional, Segdn ellos, correspondfa al maestro desarrollar las capacidades ffsicas,
intelectuales y cfvico-sociales en los educandos, con el fin de lograr mexicanos tiles
a sf mismos y a la patria.™ Esta era en sfntesis la funcién sustantiva y trascendente del
nuevo maestro concebido por Gémez Farfas y Mora,

En relacién al educando, es importante sefalar que para Mora, alumno o educando
y profesor o maestro son términos que se pueden emplear indistintamente; es mds, ¢l
los usa en sus escritos y no los define ni caracteriza, Lo que s{ es un hecho, es que
ambos protagonistas se interrelacionan intrfnsecamente en el proceso enseflanza-
aprendizaje, poniendo en juego sus capacidades y habilidades intelectuales,
psicomotrices y socioafectivas. Uno y otro actian con base en objetivos, metas y fines

- precisos, previamente establecidos por los rectores de 1a sociedad y como respuesta a

sus proyectos y aspiraciones existenciales.

Gémez Farfas y Mora consideran que el alumno debe ser educado en concordancia
con los prinbipios polfticos que rigen al Estado -particularmente en ese momento
histérico en que éste se encontraba en proceso de consolidacidn-. De aquf que Mora
denuncie abiertamente la falta de inculcacidn de valores civicos, por parte de las

% \bider, T, 2, p. 476.

o Correspondia al "maestro liberal® instruir y educar al nuevo mexicano en correspondencia con fa
concepcion de Estado y nacidn promovida por Gdmez Farfas y Mora. Sin embargo, 1a tarea no era facil,
pues “Durante toda la primera mitad del siglo XIX la educacidn primaria manejada por el Estado, ¢l clero
secular o por cualquier otra corporacidn, seglar o eclesiatica, daba ensefanza religiosa. Lo mismo sucedia
a nivel de estudios superiores, "En STAPLES, Anne: "Panorama educativo al comienzo de la vida
independiente™. Qp, ¢it. p. 129,
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escuelas clericalew, on o educamdn,®

Con base en el planteamient werior, Morg reilera 1a necesidad imperiosa de
atender Ia educacldn de Ia nifes y Juventud moxlcanas, pues de lo contrario peligrarfan
las Instituciones snciales. AN lo proclama enfiticaments ante ol congreso del Estado de
México, en las 1érminas siguivnies:

Sefor: Nuda ex nuds Jmpartunte parn un Bstado que la instruccién de
1a Juventud, Bl on iy base sobrg i conl doscansan fax Instituciones sociales
do un puebio cuya educacidn religloss y polfiica estd on consonancia con el
sistema que ha adoptado para s gobiemo: ixdo s¢ puede esperar, asl como
todo dehe temerse, do uguol cuyns Instliueiones polfticas estdn en
contradiceldn con Ias ideas gue sirven de hiso a s goblerno; Ia experiencia
de todos los sigloy ha acreditade exta verdad do un modo incontestable,®

El educando, segin Mora, debo ser una preocupaciin pormanente para el Estado
y la sociedad en general, Sostiene que del Hipo o Tormuchin gue recibm dependerd ¢l
destino de 1a nacidn. Por esta razdn, reitern sy domanda de vxlonder i educacidn &
todos los mexicanos en edad escolar, como Tequisito purs aleanzar la grandeza de
México. En pocas palabras, para Mora: sin instruceldn no pexdfa haber unn verdadera
nacidén, He aquf el valor y poder "absoluto” que low Ifhorales otorgaban a ln educacldn
liberal. Tal conviccién evidencia ¢l “educaclonisme” caraclerfwicn de CGdmez Parfus y
Mora. Aunque, éste no es exclusivo de ellos, pues: "Hombres como Morn y Alamdn,
sintieron gran optimismo en la nueva nacidn y en el poder transformador de I
educacién. Vieron con desprecio las carencias educativus del anterlor régimen y
confiaron en que ¢l genio innato del pueblo mexicano, cultivado por uns nuevn
ensefianza, pronto convertirfa a México en pafs prdspero y poderose come jox nils

% Esta fue una preocupacién de nuestros liberales. En un intento por atender 10 vduciitn Givica y
politica de los mexicanos, Mora propuso la utilizacidn de su Cateclsmo Politico de |e Federascldn
Méxlcana, cn las escuelas primarias. Sin embargo, se desconoce cudles fueron los resullatlos de umi
medida.

% MORA, José Maria Luis: Escuelas Laicas. p. 63.
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avanzados de Europa".”’

Por lo que se refiere al grupo escolar, Mora no explicita propiamente su
concepcidn sobre éste, plantea tan sélo algunas ideas acerca de la importancia del
trabajo que se genera al interior del mismo. En este sentido, es importante cstablecer

que el proceso enseflanza-aprendizaje que tiene lugar dentro del aula es fundamental para .

la formacién de la personalidad de cada uno de los educandos; todos aprenden del
maestro pero también unos de otros, fortaleciendo de esta manera los principios de
sociabilidad y solidaridad humanos. El grupo asf concebido, se orienta a la preparacién
de cada uno de los miembros para vivir en sociedad.

El grupo escolar, por tanto, debe prepararse en y para la vida, con conciencia

plena de su papel en el acontecer dindmico de la sociedad. El proceso formativo del
grupo debe desarrollarse en concordancia con la filosoffa politica educativa del Estado
y con base en el respeto a la dignidad humana, En este sentido, Mora critica
severamente el traje que debfa vestir ¢l alumno en los colegios y que contribuye, segiin
él, "a dar ¢! aspecto mondstico a instituciones que no son sino civiles”,” resultando,
ademds, antihigiénico y de mal gusto. Rechaza, asf mismo, el sistema de premios y
castigos, pues "no solo no conduce a formar los hombres que han de servir al mundo,
sino que falsea y destruye de rafz todas las convicciones que constituyen a un hombre
positivo*.”

Mora pugna por la educacién de todos los mexicanos; hombres y mujeres. Al
respecto, denuncia el estado lamentable de las segundas, en los términos siguientes:
"Nada habfa menos atendido bajo el sistema colonial que la educacién del bello sexo,
pues se hallaba reducida a lo preciso para poder desempeiar las obligaciones

%1 TANCK Estrada, Dorothy: La educacidn ilystrada, 1786-1836. p. 208. En concreto, tanto liberales
como conservadores vefan en la educacidn el instrumento ineludible y "perfecto® para lograr sus
proyectos politicos y sociales. En esto, pues, coincid/an las dos fuerzas politicas del momento histdrico,

que nas ocupa.

% MORA, José Marfa Luis: Qbras completas. T. 2. p. 461,
* em.

T e
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domésticas,""™ Habfa, por tanto, que integrar a la mujer al grupo escolar, con todos
los derechos y beneficios que la escuela nueva le ofrecfa. Es importante, sin embargo,
aclarar que "La educacién de la mujer fue un tema mencionado con frecuencia en el
siglo XIX, Los padres y madres de familia, y a veces el clero, se oponfan o vefan como
initil o contraproducente la ampliacidn de su cuhtura; pero a nivel politico, y como tema
de discusidn piblica, el dotar de mayores conocimientos a las futuras madres del pafs

se consideraba indispensable” '™

La atencidn, por parte del Estado, de la instruccién de la mujer mexicana dio
resultados muy alentadores. En este sentido, destaca Mora que: "Las mejoras de su
educacién han tenido resultados muy favorables en [a moral piblica y han ministrado
nuevos, mds s6lidos y puros atractivos a la sociabilidad mexicana”.'"? Asf, pues, Mora -
insta al gobierno republicano en la forma siguiente:- "La mano protectora de un gobierno
benéfico debe extenderse sobre la gran familia que ha puesto en sus manos el bienestar
comiin, debe penetrarse de que para hacer la felicidad de todos es indispensable esparcir
hasta la mds pequefia choza los rayos de luz que vivifican el espfritu”,'®

El aprendizaje en el grupo escolar es muy importante para la transformacion de
la manera de concebir el mundo circundante de los educandos. Asf lo entendfa Mora y
lo expresa de la manera siguiente: "Los hdbitos y costumbres que nos ha inspirado la
educacidn, el género de vida que hemos adoptado, los objetos que nos rodean’ y sobre
todo as personas con que tratamos, contribuyen, sin que ni aun podamos percibirlos,
a la formacién de nuestros juicios, modificando de mil modos la percepcién de los
objetos y haciendo aparezcan revestidos tal vez de mil formas, menos de la natural y

1% MORA, José Maria Luis: México v Sus Revoluciones, T. L, p. 125.

0 STAPLES, Anne: "Panorama uducativo al comienzo de 1a vida independiente”, En Z0RAIDA Vazquez,

Joselina gt 8! Qp. cit, pp. 122, 123, Habfa, pues, que instruir y educar a la mujer por cuestidn politica
¥ no porque tuvieta derecho a ello, Era necesario mantener la distancia entre el hombre y la mujer; pues

se consideraba al primero superior a la segunda,

™ MORA, José Marfa Luis: México v Sus Bevoluciones, Tomo L p. 126,
™ MORA, José Marfa Lws: Qbras Completas. T. 1. p. B8.
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genuina" "

Resulta muy importante el planteamiento de Mora en la cita anterior, Para él, la
escuela es un instrumento idéneo para la formacién de la personalidad integral de cada
uno de los miembros que componen el grupo escolar. En el aula se modela y fortalece
el ser humano, prepardndose para la vida social, gracias a la interaccién dialéctica que
se genera entre los protagonistas del proceso ensefianza-aprendizaje, es decir, maestro-
alumno-grupo escolar: cada uno de estos participantes reciben la influencia de los
demds, pero también influye en ellos y viceversa. Esta es una de las riquezas educativas
més trascendentales que reporta el grupo escolar, Este, como conjunto humano
construye y reconstruye el conocimiento y los propios contenidos de aprendizaje,
confrontdndolos con su realidad.

3.6 Contenidos educativos

Los contenidos educativos constituyen "el qué" del proceso formativo del hombre, Son
el "objeto" que relaciona al maestro y educando en el proceso ensefianza-aprendizaje,
especificando el papel que cada uno de ellos desempeiia en éste,'™ Son, propiamente,
103 conocimientos, materias de ensefianza y valores culturales organizados funcional y
progresivamente en un plan de estudios, que persigue finalidades educativds. Para
Gomez Farfas y Mora, estos contenidos deben responder a los fines que el Estado
"liberal” mexicano habfa establecido para formar al ciudadano industrioso e impulsor
de las nuevas instituciones sociales republicanas,

'™ \pidem, T, 1. p. 131.

193 ) acto educativo se sintetiza en los elementos basicos que fo constituyen: Maestro-alumno-
contenidos educativos. Entra elfos existe una relacidn dialéctica, ya que el maestro conate no sdlg al
alumno, sino los contenidos educativos que éste debard asimilat, Uno y olio conciben estos contenidos
desde su propla perspectiva: El primero posee los contenidos educativos y, por tanto, sabe aprlorl lo que
el alumno aprendara; an camblo, el segundo los concibe en funcidén de sus necesidades, intereses y
capacidades. Ambos, pues, se complementan y se interrelacionan graclas a estos contenidos, que
responden a las exigencias y proyectos de la sociedad.
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Los planes de estudio que la escuela mexicana habfa heredado de la Colonia eran,
a juicio de los liberales, obsoletos y tenfan una orientacién marcadamente religiosa, que
chocaba con la nueva concepeidn secular y laica del hombre y sociedad concebida por
los liberales, que anhelaban un pafs progresista, donde los mexicanos pudieran disfrutar
del bienestar individual y social. Por esta razén, concluyen que habfa que reformar
radicalmente los contenidos ﬁrograméticos, iniciando por la revision a fondo de los
planes de estudio impartidos en las instituciones bajo la influencia del clero. Mora
fundamenta esta necesidad con base en el plan de estudios del Colegio de San Iidefonso.
Al respecto, afirma que: "Las constituciones actuales del Colegio son sin duda, sefior
Exmo., el plan mds imperfecto de educacidén que pueda imaginarsé. Minuciosas hasta
el extremo en los puntos menos importantes, o nada hablan de la parte principal de la
educacién, esto es, de 1a moral y polftica, o sélo prescriben las reglas necesarias para -
formar lo que entonces se llamaba un hombre de bien, y no un ciudadano virtuoso, cuyo
corazdn cstd lleno de todos sus deberes".!®

. Mora establece sin rodeos que las materias de ensefianza debfan estar orientadas
a la formacién no sélo de un "hombre de bien" sino también del ciudadano
emprendedor, industrioso, amante de la libertad y de la felicidad; de un mexicano
consciente de sus deberes cfvicos y, sobre todo, “\til a su patria”, Por ello, recomienda
el estudio de la filosoffa, gramdtica espafiola, derecho constitucional, economia polftica
y todas aquellas ciencias que condujeran a la formacién del modelo de hombre disedado
por los liberales decimonénicos. La reaccién del clero ante tales planteamientos no se
dejd esperar y rechazé rotundamente l% nueva propuesta de contenidos de ensefianza,

pues, segin Mora:

Se quiere que la educacidn nacional sea la propiedad exclusiva de los
ministros del culto y que esté toda basada sobre las reglas mondsticas en
trajes, usos y habitudes; se quiere que las materias de ensefianza sean las de
los claustros, disputas teoldgicas y escoldsticas que han pasado de moda

10 MORA, José Marfa Luis: Qbras Completas. T, 1, p. 32; AGN, Ramo Gobernacién, legajo 18,
expediente 3 {Don José Ma. Mora presenta una memoria sobre las refarmas gue necesita el plan de
gaobierno y estudios del Colegio de San lidefonse; siendo miembro de la Diputacidn Provincial, en 1823},
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hace medio siglo y de las cuales hoy nadie se ocupa; y se rehusa la
enseiianza de los ramos antes desconocidos y de utilidad préctica, ensefianza
sobre la cual deben formarse los hombres publicos de que hay tanta y tan
grande falta en el pafs.'”

Sostiene Mora que los primeros intentos a favor de la reforma de los contenidos
educativos fueron muy modestos y consistieron en "Una imperfectfsima ensefianza de
derecho piiblico constitucional en los colegios y universidades; un curso de economfa
politica hecho por el doctor Mora a sus discipulos en el colegio de San lldefonso, y la
variacién del traje talar de los estudiantes, promovida por €] mismo, fue lodo lo que se
hizo bajo el gobierno del general Iturbide®.'® De cualquier manera, la presencia de
Mora ya se dejaba sentir en esta empresa tan diffcil y delicada.

Mora destaca que estas incipientes acciones reformistas fueron rechazadas por el
clero y constituyeron el origen de su férrea resistencia a todo cambio cuantitativo y
cualitativo en la educacién promovido por los liberales. No obstante, agrega que
"Iturbide supo, sin embargo, mantener lo poco que se habfa hecho, y en esto manifesté
més cordura que sus sucesores que no acertaron a conservarlo”.'® Lo importante es
que ya se habfan iniciado las reformas tan demandadas por Mora a los planes de estudio,
que ya no se detendrdn, propiciando un reformismo educativo que se ha prolongado
hasta nuestros dfas y que se abordard en el capftulo V de esta tesis.

La reforma de los planes de estudio constituyd una preocupacidn tanto de liberales
como de conservadores, en su afin de adaptar la escuela a sus principios doctrinarios
y proyectos sociales. Asf, Lucas Alamédn y, en particular don Pedro de la Llave, voceros
de las fuerzas del retroceso, encabezaron una comisidn en 1823 para claborar un nuevo
plan general de estudios. Al respecto, Mora lo cuestionaba en los términos siguientes:
"La comisién tardé mds de dos aflos en este trabajo, que no era sino una repeticién del

" \hidem, T, 2. p. 380.
1w lbidem, T. 2. p. 453,
"™ thidem, T. 2, p. 454,
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plan aprobado en las Cortes Espafolas, absolutamente impracticable porque casi todas
sus disposiciones versaban sobre ramos de ensefianza, de gran utilidad en naciones muy

avanzadas en la civilizacidn, pero sin objeto, en las que sdlo se hallan iniciadas en

e"au \ 110

Segun Mora, esta propuesta no tuvo éxito pues no respondfa al grado de desarrollo
de la joven nacién mexicana, Ademds, advierte que "el plan quedé como debfa quedar,
en nada; por la sencilla pero eficacfsima razén de que no habfa dinero para pagar los
profesores, destinados a realizarlo, sin discfpulos para aprender lo que en é! se prometfa
ensefiar”,!" Esta era una experiencia negativa que no debfa echarse al olvido. Habfa
demostrado que los 'proyectos reformistas educativos debfan ser congruentes con la
realidad histérica concreta. ‘

Fue hasta 1830, cuando Lucas Alamén presentd una nueva propuesta de reformas

a los contenidos educativos. Al respecto, Mora afirma que: "El mérito principal de este

trabajo consistfa en la divisidn y clasificacién de la enseflanza repartida en tantas
escuelas cuantos eran los ramos que debfan constituirla"''? Reconoce, asimismo, qué
era un acierto la supresién de la imparticién exagerada e initil de cdtedras de teologfa
Yy, agrega, “finalmente, si e! manifestar deseos que no pasan de tales, de arreglar la
educacién nacional es un titulo a la gratitud publica, el sefior Alamdn es sin duda
acreedor a ella én consorcio de una multitud de proyectistas que han hecho lo mismo
que é1"."* El resultado de este intento no fue el esperado, ya que, segin Mora: "El

proyecto Alamin quedd sin efecto, como sucederd siempre que se quisieran fundir

"2 yhidem, T, 2. p. 457.
Y bidem, T, 2. p. 488.
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elementos refractarios, y que se hallan en abierta y natural oposicién”.!"* He aquf, una
profunda advertencia histérica de Mora. Tenfa razdn éste, pues, como ya se asent6 en
el segundo capftulo de este estudio, las primeras décadas del México independiente se
mantuvieron oscilantes entre dos status; uno que tenfa serios obstdculos para terminar
de nacer y, otro, que agonizaba y resistfase a morir. El resultado de la coexistencia de
dos sociedades antagdnicas fue la lucha entre las fuerzas del progreso contra las del
retroceso, provocando la inestabilidad y el desorden, fruto de las corrientes ideoldgicas
y de las condiciones reales -econdémicas, sociales, polfticas y culturales, En el fondo,
la lucha era por obtener una imagen propia, como nacidn independiente y el instrumento
para alcanzar este objetivo era la educacidn.

Expresa Mora entusiasmado que: "En esto vino la revolucién de 1833, y con ella
la administrarién del seficr Farfas, en la que se hablaba poco pero se procuraba hacer
mucho, (...} los hombres positivos fueron llamados a ejecutar las reformas
especialmente de educacién”.'* Por supuesto, Mora era uno de estos hombres
positivos, Sostiene al respecto, que se instalé la Comisidn del Plan de Estudios y se
procedi6 a ejecutar las reformas, inicidndose por la supresién de la Universidad por
"indtil, irreformable y perniciosa®, como ya se menciond. Ademds, afirma que: "Las
instituciones de los demds colegios fueron consideradas bajo tres aspectos: la eaucacién,
la ensefianza y los métodos y todo se creyé defectuoso en sus bases mismas”.!'®

Los liberales reformistas cuestionan seriamente los estudios teoldgicos y candnicos,
ya que no respondfan a las nuevas necesidades sociales. En este sentido argumentan que
"muchas materias que en otra época ha sido interesante aprender, porque su
conocimiento era conforme a las exigencias de entonces, hoy no pueden ser asunto de

™™ 1hidom, T. 2, p. 469.
113 Idem.
18 Ibiem, T. 2. p. 480,



')

ar

169

una enseflanza general”,""? y son propias de un reducido grupo de personas. Ademds:
"Al mismo tiempo que en los colegios hay redundancia de ensefianza no necesaria, hay
falta absoluta de ella para ciertos ramos de que la sociedad actual no puede pasarse, y
hay sobre todo repugnancia muy pronunciada para que ésta se establezca. Ni el derecho
patrio, ni el polftico constitucional, ni la economfa polftica, ni Ia historia profana, ni el
comercio, ni la agricultura tienen cdtedras para aprenderse, ni son ensefiadas en México
por principios”.'"*

La solucidn a la problemdtica planteada en la cita anterior consistié en definir los
contenidos educativos bdsicos que debfan impartirse en las escuelas de los diferentes
niveles. Con esta medida, Gémez Farfas y Mora buscaban desplazar al Clero de las
aulas; sin embargo, la presencia de éste se mantuvo en el 4mbito escolar, gracias a las
diSposiciones legislativas del propio Gémez Farfas que ordenaban la enseilanza de la
religién. Al respecto, decreté que: "En estas escuelas se enseflard a leer, escribir,
contar, el catecismo religioso y polftico”.'”® Asimismo, en las escuelas primarias para
nifias se debfa ensefiar a éstas, ademds de las materias mencionadas: "a coser, bordar
y otras labores de su sexo",'®

En un intento por debilitar la fuerza del Catecismo religloso de la Iglesia catélica,
que debfa ensefiarse en las escuelas primarias, Mora propuso su Catecismo Politico de
la Federacién Mexicana, que contiene la sfntesis de la filosoffa liberal promovida pol
las fuerzas del progreso, representadas por Gémez Farfas y ¢l mismo., Habfa que
iniciar el proceso de emancipacién mental de Jos mexicanos en las aulas de la escuela
liberal y este Catecismo politico coadyuvarfa a tal propdsito. La meta era muy dificil,
pues habfa que liberar a las escuelas del *monopolio” del Clero y organizarlas conforme

n lbidem, T, 2, p. 462,
L lbidem, T, 2. p. 463.

19 gn: valentin rias; Infgrm ispasicion istativas. p. 168.

120 Igem.
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a la filosoffa y polftica educalivas liberales,'?!

En cuanto a los contenidos educativos para las escuelas de educacién media, media
superior y superior, los promotores de la Reforma Educativa de 1833 procedieron a
clasificarlos y distribuirlos para su desarrollo en seis establecimientos, nombre que
substituyé al de coleglos para evitar, segiin Mora, cuzlquier relacién de los primeros con
las escuelas clericales. De esta manera, Gomez Farfas dispuso, mediante el Decreto del
26 de Octubre de 1833, la Ereccién de establecimientos de instruccién piiblica en el
Distrito Federal y prevenciones relativas, siguientes:

CUADRO No. 2 Primer establecimiento

wﬂm
UBICACION

CONTENIDOS EDUCATIVQS

NOMBRE DEL ESTABLECIMIENTO
1. De estudios preparatorios Cétedras: Antiguo Hospital
"Primera y segunda de lati- de Jesds,

nidad, una de lengua mexicana,
una de tarasco, una de oloml,
unu de francés, una de inglés, L
uni de alemdn, una de griego, 1
una de principios de I6gica,
aritmética, dlgebru, geomelirfy,
una de teologia natural,
neumatologfa, y fundamentos
filosdficos de la refigion”,

FUENTE: Valentin Gémez Farfas, Informes y Disposicionss Legislativas. p. 147.

La razén de la designacidn de los contenidos educativos (cdtedras) para este primer
establecimiento, el propio Mora la da: "ldea fue de reunir en €l 1a ensefianza de todos
los conductores de las ciencias, o mds claro de todos los medios de aprender; asf pues

121 €1y ¢l Catacismo Politico de ta Federaclén Mexicana, Mora plamtea una serie de preguntas y anota sus
correspondientes respuestas, de manera sencilla y comprensible, La tematica se organiza en 16
capftulos, que abordan 1a Independencia de México, organizacidn politica de |a nueva nacidn, el gablerny,
etc. A mansra de ejemplo, he aqui la primera pregunta del Capitulo Primero, intitulado, "De la
Independencia de la nacidn Mejicana®; "P. Qué cosa es la Nacidn Méxicana? B. La reunidn de todos sus
individuos bajo el régimen y gobierno que han adoptado®. En Mora, José Maria Luis: Calecismo Polltico

de 1a Federacidn Mexicana. p. 11
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se fijé en él el estudio de las lenguas sabias, antiguas y modernas, el del idioma patrio
y los mds notables de las antiguas naciones indianas, mds por instruccién que por el uso
que se haga de ellos en un pafs donde la lengua castellana es comiin a todos los
miembros de la sociedad".'” Destaca el valor que los reformistas concedfan a la
lengua castellana. Esta era uno de los instrumentos mds importantes para la transmision
y desarrollo del proceso educativo. Por ello, Mora resalta la necesidad del espaiiol como

materia de enseilanza en las escuelas mexicanas,

Asimismo, sobresalen en los contenidos educativos que debfan impartirse en este

establecimiento, las materias de teologfa natural y fundamentos filoséficos de Ia -

religién. Este hecho evidencia que Gdémez Farfas y Mora no pretendfan romper

definitivamente con las cuestiones religiosas, Su "laicismo" no llegé muy lejos.

CUADRO No. 3. Segundo establecimiento

CONTENIDOS EDUCATIVOS UBICACION

NOMBRE DEL ESTABLECIMIENTO
{ 2. De estudios ideolégicos y Céledras: . Convento de San
1 humanidades. *Una de ideologla en todos sus | Camilo,
ramos, una de moral natursl,
una ds economfa polftica y
estadfstic del pals, una de
literatura genera! y particular,
una de historia antigua y
moderna®,

FUENTE: Valentin Gémez Farfas, Informes v Disposiciones Legislativey. p. 147,

Con respecto al segundo establecimiento, Mora destaca que éste se encargarfa de:
"La ensefianza de cuanto, de una manera o de otra, contribuye al buen uso y ejercicio
de la razdn natural, o al desarrollo de las facuitades mentales del hombre, y es conocido

hoy en el mundo filoséfico bajo el nombre de ideologfa; asf ¢s que se reunieron en ¢l

12 MORA, José Marfa Luis: Qbras Comotetas. 1. 2. p. 473.
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los estudios metaffsicos, morales, econémicos, literarios e histéricos",'® El propio

Mora fue el director de este establecimiento.

CUADRO No. 4 Tercer establecimiento

NOMBRE DEL ESTABLECIMIENTO | CONTENIDOS EDUCATIVOS UBICACION

3. De Ciencias fisicas y matemdlicas. Chtedrus: Seminario de
"Dos de malemdticas puras, Minerfa,

una de fisica, una de historia
natural, una de quftics, e de
cosmograffa, astronomfa y
geogratia, una de geologla, una
de mineralogfy, una de francds,

une de alemidn®,
FUENTE: Valent(n Gémez Farfas. Informes v Disposicfones Logislutivas, p. 148,

Sostiene Mora que el tercer establecimiento, recibio el nombre de estudios fisicos
y matemdticos; y fue la sede de: “Todos los estudios cientfficos, y fue dotado con
cdtedras de matemdticas puras, de fisica, de historia natural, de qufmica; de
cosmograffa, astronomfa y geograffa, de geologfa, de mineralogfa; ademds se considerd
siempre como perteneciente a €1, el establecimiento de Santo Tomds cori sus cdtedras
de botdnica y agricultura practica, anexos a los plantfos, y con la qufmica aplicada a las
artes”, ¥

Los contenidos que se impartirfan en este establecimiento, reflejan la preocupacidn
de los reformistas por proporcionar conocimientos cientfficos a los educandos, cuya
utilidad se dejara sentir en la vida prdctica y contribuyeran al desarrollo y
engrandecimiento del pafs, Esta era, precisamente, una de las metas que Gomez Farfas
y Mora se habfan planteado como prioritarias, dentro de su proyecto nacional.

123 Idem.
(] (gem.
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CUADRO No. § Cuarto establecimiento

NOMBRE DEL ESTABLECIMIENTO UBICACION

4, De Ciencias médicus, Ciitedrus: Convento de Beldn.
*Una de anatomfa general
descriptiva y patoldgica, una de
fisiolog(a e higiene, primera y
segunda de patologfa interna y
externa, una de materia médica,
primera y segunda de clinica
interna y externa, una de
operaciones y obstetricia, una
de medicina legal, una de
farnucia tedrica y prdctics”,

vislativus, p. 148,

El cuarto establecimiento lo constituy6 ¢l de estudios médicos. Sobre éste, Mora

afirma que:

Era y es una de las necesidades mds ejecutivas del pafs, porque en él
nada habfa ni hay que pueda llamarse una Escuela de Medicina; en €| sc
establecieron cdtedras para la enseitanza de anatom(a general descriptiva y
patolégica, de fisiologfa e higiene, de patologfa interna y externa, de materia
médica, de clinica inlerna y externa, de operaciones y obstetricia, de
medicina legal, de farmacia interna y externa, En este establecimiento se
procuré que la ensefianza fuese toda experimental y prdctica, y al efecto se
le destind el convento de Belén préximo al Hospital de San Andrés,'?*

CUADRO No. 6 Quinto establecimiento

NOMBRE DEL ESTABLECIMIENTO | CONTENIDOS EDUCATIVOS UBICACION

5. De Jurisprudencia. Citedras: Colegio de San

*Primera y segunda de latini- lldefonso,

dad, una de dtiva, una de derg

cho natural, de gentes y mar{

timo, una de derecho politico

conslitucional, una de derecho

candnico, una de derecho roma-

no, primera y segunda de dere-
¢ho patrio, una de retérica.”

iviones Lepislutivas, p. 149

Y loidem, T. 2, pp. 473-474,
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Segiin Mora, ¢} quinto establecimiento fue ¢! de estudios de jurisprudencia y
"Fue dotado de las citedras de derecho natural, de gentes'y marftimo, de derecho
polftico constitucional, de derecho romano, de derecho patrio y de elocuencia

forense*, !
CUADRO No. 7 Sexlo establecimiento

CONTENIDOS EDUCATIVQS

UBICACION

| NOMBRE DEL ESTABLECIMIENTO

6. De Ciencias eclesidsticas. Citedras: Colegio de Letrdn,
"Primers y segunda de [&tin]
dad, una de idioma mexicano,
una dv otomf, una de historiy
de! Antiguo y Nuevo Testamen-
to, una de fundamentos
teoldgicos de la religion, una de
exposicién de la Biblia, una de
concilios, padres y escritores
eclesidxticos, una de teologfa
prictica 0 morzl cristiana®.

FUENTE: Valent(o Gémez Farfas, Informes y Disposiciones Legislativas. p. 149

Mora llama al sexto establecimiento de estudios sagrados, cuyos cursos
principales eran: "Historia sagrada del antiguo y nuevo testamento, fundamentos
teoldgicos de la religion, exposicién de la Biblia, estudios de concilios, padres y
escritores eclesidsticos y de teologfa préctica o moral cristiana, fue lo que se acordd
enseflar en €1, Como la religién reposa toda sobre hechos, su estudio es y debe ser

necesariamente histérico y critico”,'?’

Es importante destacar, que los liberales reconocen la importancia de la religién
en la vida del hombre y de la sociedad. Sin embargo, aclaran que debfa enseiiarse con
base en Ja explicacion fundamentada de cada uno de sus principios y dogmas, para evitar
fanatismos y, sobre todo, que se confundieran las cosas de Dios con las del mundo, En
este sentido, advierte Mora que: “En todo pueblo en que se confunden los deberes

' 1hidem, T, 2. p. 474.
n Idem.
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sociales con los religiosos es casi imposible establecer las bases de la moral
publica".'” Esta se alcanzard, segdn ¢l

Cuando los deberes sociales no sélo estén apoyados por la sancién
religiosa, sino por el convencimiento practico de que el cumplimiento de las
leyes refluye en la propia utilidad; cuando esta conviccién se haya difundido
por todas las clases de la sociedad y penetrado hasta la dltima, como sucede
en Europa; finalmente, cuando se sepa distinguir con mds precisién los

: deberes del ciudadano, de los del cristiano y de la perfeccidn religiosa,
entonces quedard establecida definitivamente la moral publica en
México.'??

Ademds, Gémez Farfas dispuso que “2. A mds de estus establecimientos, habrd
por separado en el hospicio y huerta de Santo Tomds las cdtedras siguientes: una de
Botdnica. Una de Agricultura préctica. Una de Quimica aplicada a las artes".'

Esta manera de concebir 1a organizacién de los contenidos educativos, por parte
de los liberales, refieja su preocupacién por lograr la formacion integral y profesional
de los educandos. Sostiene Mora que: "E nuevo arreglo de Ia instruccién publica fue
de la aprobacidn de todas las clases de la sociedad sin otra exbcpcidn que la del clero;
hasta ¢l sefior Alamdn, que es el jefe ostensible del partido eclesidstico, no pudo menos
que aprobarlo, pues que en su defensa no disimula sus pretensiones a ser el autor de sus
bases",'’! Lamentablemente, esta propuesta académica no tuvo el éxito anhelado. No
obstante, la trascendencia de esta forma innovadora de organizar 1a enseflanza, consistia
en posibilitar la preparacién de las clases medias progresistas, que tendrfan acceso a las
profesiones liberales. Gémez Farfas y Mora intentaron no solo una renovacidn cientffica,
académica y cultural, sino 'también, un cambio radical en la forma de concebir los

"% toidem, T, 4. p. 298.
1 hidern, T. 4. p. 304,
™ En valentin Gomez Fales, Informes v Disposiciones Leaislativas. p. 149,

B MORA, José Maria Luis: Qbras Completas, T, 2, p. 483.
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procesos educativos, Su propuesta se concretaba en el estudio, observacion,
experimentacién y aplicacién de los conocimientos sistematizados que proporcionarfan
los establecimientos mencionados. Tal propuesta implicaba, por tanto, una nueva
metodologfa didéctica, acorde con la nueva concepcidn de la educacién liberal.

3.7 Metodologfa educativa
La metodologfa educativa es inherente al proceso ensefianza-aprendizaje; de ella depende

en gran parte que se logren o no los fines educacionales. Es importante no perder de
vista que todo proceso educativo implica un método. Por tanto, el desarrollo de los

contenidos educativos requieren de un método. Asimismo, la metodologfa educativa estd -

condicionada por la posicién que tanto maestro como alumno asuman frente a los
contenidos o materias de ensefianza. Los métodos, técnicas y procedimientos diddcticos
se interrelacionan en forma Idgica en el acto docente, gracias a la relacién natural que
se da entre "maestro-educando-contenidos educativos”, Ademds, hay quc lener presente
que la forma como el profesor conciba y aplique la metodologfa diddctica,' se
reflejard en la manera de ensefar y aprender, asf conio en el resultado de este proceso
dialéctico. Mora pugna ante todo por una metodologfa diddctica racional, ajena a todo
castigo ffsico, antiescoldstica y antidogmdtica; por el contrario, sostiene que la manera
de enseflar debe propiciar el interés, la curiosidad y el deseo de aprender en los
educandos.

Las formas o maneras de enseiar, de transmilir, redescubrir o construir
conocimientos e inculcar valores fue una preocupacién "académica" de G6mez Farfas
y Mora. Se explica asf el porqué el primero decreta que: "Art. 13. Se seguird en las
escuelas que costee la direccién. el método de enseflanza mutua, segin se¢ vayan

M en este estudio se entenderd por matodologfa diddctica, al conjunto de métodos, técnicas y
procedimientos apropiados para conducir eficientemente el proceso ensefianza-aprendizaje y alcanzar los
objetivos educaclonales. Los métodos, tdcnicas y procedimientos diddcticos se encuantran
interrelacionados de tal manera, que el procedimiento es a 13 técnica como ésta al método.
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proporcionando los maestros necesarios al efecto, Art, 14 En las que costeen las
parroquias y casas religiosas se hard lo posible para que progresivamente se adopte el
mismo método",'"

El método de enseiianza mutua, aunque "rudimentario®, rompfa con la pasividad
de los alumnos, haciéndolos mds activos y participativos. Ademds, destaca el hecho de
que éstos no entraban en contacto directo, personal, con su maestro, sino con uno de
sus compai'icrbs mds adelantados, que habfa sido capacitado previamente por aquél para
que fungiera como monitor. Se propiciaba de esta manera la ensefianza masiva. Entre
sus caracterfsticas notables, sobresalen los horarios estrictos de trabajo, materiales
did4cticos, memorizacién y el orden en el grupo. Con este método se ensefaba a
escribir y leer, asf como la aritmética y doctrina cristiana, segun la capacidad e interés ‘
de cada alumno. Sin embargo, el resultado mds importante de esta forma de conducir
el proceso ensefianza-aprendizaje en las escuelas lancasterianas, consistfa en que los
alumnos que fungfan como monitores e inspectores se formaban como profesores de
primeras letras, facilitando asf la expansion de estas instituciones. Esta expansién se dard
después de la Reforma Educativa de 1833,

Es tal la importancia de la metodologfa diddctica para Mora, que denuncia los
defectos y vicios que caracierizaban los métodos de ensefianza tradicionales, Como
auténtico liberal, parte de una concepcidn secular de la naturaleza humana y propone

'} Dado por bando de 26 de octubre de 1833, En Valentin Gomez Farlas. Informes v Disposiciones
Legisiativas. pp. 168, 169;

El método de enssflanze mutua fue creado por los ingleses Joseph Lancaster y Andiew Bell; quienes
fundaron la asociacién privada: Compahla Lancasteriana, destinada a difundir este método. En México,
sus promotores fueron Manuel Codornid, Agustin Buenrostro, Coronel Eutogic Villaurrutia, Manual
Ferndndez Aguado, Eduardo Torreau e Ignacio Rivoll, quienes promovieron su aplicacidn en |a ciudad de
México, por primera vez, en las escuelas primarlas El SOI Il 822], Fuonuopln {1 823] y en 1a Elcuoln pua
nitas {1833). Cir, En g 3l Lancas ‘ g ;

formagidn de mapstro. pp. 18, 37

N Eg importante reconocer, que si bien es cierto que las escuelas lancasterianas no tuvieron el auge que

se esperaba en los primeros ahos de su astablecimiento en México -recordemos la dura critica gue les
hizo Mara-; también lo es que con el tiempo tuvieron enorme éxito; convirtiéndose la Compalia

Lancasteriana en 13 Direccidn General de Instruccidn Primaria en el pals, por disposicidn de! Presidente
Antonio Lépez de Santa Anna en 1842.
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como método para ensefiar y alcanzar la verdad la investigacién y la duda, Por ello,
critica agudamente los métodos escoldsticos, tan arraigados en los colegios bajo la tulela
del clero, Asf, por ejemplo, al analizar las formas de trabajo del colegio de San
Ildefonso, afirma que en la ensefianza de la gramdtica latina "se sigue el antiguo método
de los jesuitas, en el que apenas bastan dos afios para abrumar la memoria de un nifio
con un férrago indigesto de reglas intiles y oscuras”.'**

Habfa, pues, que desterrar el verbalismo y acabar con el memorismo tan
socorridos en los colegios clericales. En este sentido, denuncia Mora que: "Desde los
primeros afios se les infunde a los jévenes el hdbito de no ceder nunca a la razén ni a

la evidencia por palmarias que sean las demostraciones; en nuestros colegios se hace

punto de honor en no ceder nunca de lo que una vez se ha dicho".' El resultado de
esta forma de ensedar se manifiesta en la actitud rutinaria y "acrflica” y de necedad
académica que asumfan maestros y alumnos. Asf, por ejemplo, sostiene Mora que: "En
orden a los métodos de ensefianza, no habfa otros que el de elegir un autor con la

reciente fecha de cincuenta a cien aflos de atraso, cuyas doctrinas se explican bien o mal -

por el catedrético y se sostenfan contra la misma evidencia, Este hdbito de dogmatismo,
que no es propio sino de las materias religiosas, se extend(a y se extiende a ramos que
son susceptibles de aumento o perfeccién en la sustancia y en el modo”.'’

Las consecuencias negativas de este "dogmatismo did4ctico”, sostiene Mora,
consistfan en que se falseaba la ensefianza y se convertfa a los educandos en
pendencieros, haciéndolos caer en ¢l charlatanismo, uno de cuyos orfgenes se encontraba
en el concepto que se tenfa de la teorfa y la préctica; es decir, de lo que se "ensefia y
se obra", como ¢l las lama: la primera, la referfan a una simple teorizacién sin sentido
prictico; la segunda, "se hace consistir en la manera de obrar establecida de afios y

133 MORA, Jos# Marla Luis: mw p. 33
13 lbigem, T. 1. p. 470. |
il tbidem, Y. 2. p. 464,
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siglos atrds en determinados casos y en circunstancias, sin examinarla ni creerla
susceptible de mejoras y adelantos”."** Estas prdcticas pedagégicas rutinarias, advierte
Mora, hacfan efectivo el lema diddctico Magister dixit ("El maestro dice"), obligando
al alumno a aceptar la "verdad" en el sentido y bajo las formas que el maestro se le
mostrara e inculcara, sin fundamentacidn ni reflexién previas.’® Argumenta al
respecto que: "En efecto, la disputa y la obstinacidn y terquedad, sus compafieras
inseparables, son el elemento preciso y el tnico método de ensefianza de la educacidn
clerical; é] comienza con los primeros rudimentos, y no acaba sino con la vida del
hombre, que contimia en el curso de toda ¢lla bajo'cl imperio del sistema de ideas que
se ha formado, de cuya verdad es muy raro llegue a dudar",'®

La aplicacién de semejantes métodos did4cticos, a juicio de Mora, daba como
resultado la formacién de un individuo pasivo y receptor, en permanente oposicién a
toda reforma y, por si fuera poco, agrega: "con resistencia obstinada a toda perfeccién
o mejora; de aquf el atraso de las ciencias y el desdén con que se ve toda enseitanza en
que no hay disputa; de aquf, ese charlatanismo que es la plaga de la Republica".'!

Aunado a lo anterior, lo que més preocupaba a Mora en relacién a las maneras de
concebir el proceso ensefianza-aprendizaje consistfa en la practica sistemdtica del
castigo, como recurso diddctico. Al respecto, se pregunta y cuestiona scveramente a

B \hidom, T. 2. p. 462.

19 €n 1a educacion superior esta manera de ensefar era muy comun, A manera de ejemplo, en la
Universidad "predominaban fas doctrinas especulativas de Aristdteles y Santo Toma4s; el ergotismo; los
complicados silogismos y todo un conjunto de principios que ma4s para ilustrar e introducir fa luz en fas
conciencias sarvian para enturbiarlas y embrutecerlas, Los doclores de las diversas disciplinas saifan con
un cumulo de falsa sabidurfa, incapaz de servirles en la practica para impulsar su progreso personal y el
del pafs, y si acaso io empleaban con clerto sentido pragmatista lo hacian con fines que por ningan
motivo alentaban el desarrollo de la ciencia y de la socledad”. En FUENTES Dfaz, Vicente: Gémez Farlas:
Padre de la Retormg. p. 107. Estas précticas docentes intentaron ser desterradas por Gémez Farlas y
Mora.

14 MORA, José Marfa Luis: Qbras syeltas. p. 122,

I4I m'
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quienes hacfan uso de éste:

1Qué es lo que se trata [de] determinar en el hombre por los castigos,
la voluntad o el entendimiento? Si lo primero es un acto de barbarie,
pretender que la eleccidn de una de las profesiones mds nobles cual es la de
literato, sea iniciada o elegida por medios tan brutales como son los del
apremio, especialmente si éste es corporal; sf to segundo, es decir, el
entendimiento, ja quién puede ocurrirle, que el apremio sea medio
proporcionado para dar capacidad a quien se la negd la naturaleza o
ensanchar 1a esfera de quien la tiene limitada?'*

En sintesis, Mora rechaza terminantemente el principio antipedagdgico tui
favorecido por la mayorfa de los profesores de su tiempo: "La letra con sangre

“entra”,"* A cambio, recomienda crear un ambiente humano, de respeto a la capacidad

intelectual de cada uno de los educandos, propiciando en ellos el amor a la ciencia y a
la verdad. Para tal efecto, Gémez Farfas decreta que la Direccién General de Instruccidn
Publica, para el Distrito y Territorios de la Federacidn: "Art. 10. Designard los libros
elementales de ensefianza proporcionando ejemplares de ellos por todos los medios que
estime conducentes, Art. 11, Tomard en consideracién, cada dos aiios, antes de la
apertura de los estudios, si han de continuar o variarse dichos libros".'* Esta medida
buscaba atenuar los obstdculos que el clero oponfa para la adquisicién de los medios de
aprender, puesto que, segin Mora: "La educacién entorpecida en su marcha, mutilada
en sus ramos y restringida en su extensién por los temores y resistencias sacerdotales,
lo es todavfa mds en los medios de saber que obstruyen y paralizan los mismos, La
introduccién de los libros y su circulacion sufren una persecucion sorda pero constante

42 MORA, José Marfa Luls: Obras completas, T. 2, pp. 464-465.

4} Como ejemplo de la prictica de gste principio, se puede mencionar que "El Colegio de San Gregorio
ni siquiera pretendfa cubrlr Ias apariencias; todo el mundo sabfa que allf 1a disciplina era feroz, El idealista
Juan Rodriguez Puebla, apasionado defensor de la educacidn indigena, tenfa un cardcter demoniaco y
mantuvo al Colegio de San Greporio bajo un régimen de terror de 1829 a 1848, afic en que mutid®,
STAPLES, Anne: “Panorama educativo al comienzo de la vida independiente™. En ZORAIDA Varquez,

Juselina et.al,: Qp, cit, p. 120.
M gn Valentin Gémez Farias, Informas y Digpysiciones Leaislativas. p. 136.
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y eficaz, que hace disminuir el nimero de lectores y compradores”.'#*

Para Gémez Farfas y Mora, los libros de texto eran medios y/o materiales
diddcticos de gran apoyo para desarrollar el proceso educativo de los mexicanos en edad
escolar, Por esta razdn, plantea por primera vez en la historia de la educacién piblica
en México, que el Estado debfa proveer de los libros de texto a las escuelas primarias
mexicanas."* Ademds, en un intento por mejorar sustancialmente la situacidn
deplorable de la educacidn, los reformadores educativos de 1833 se propusieron: "lo.
destruir cuanto era imitil o perjudicial a la educacién y ensefianza; 20, establecer ésta
en conformidad con las necesidades determinadas por el nuevo estado social; y 3o,

difundir entre las masas los medios mds preciosos e indispensables de aprender".'¥’

He aquf, una vez mds, e] compromiso pedagdgico de Gémez Farfas y Mora:
Reformar !a educacién mexicana, como requisito sine qua non para la transformacién
global de México. Este reto adn estd presente en la "€lite” gobernante de nuestro pafs.
Como muestra de esta inquietud, en el capitulo V se expondrdn algunos de los intentos
reformistas mds significativos que en materia educativa han emprendido los gobernantes,
en busca de la construccidn de una nacidén semejanle'a la concebida por Gémez Farfas

y Mora,

145 MORA, José Marfa Luis: Obras completes. T. 2. p. 381,

1o Asimismo, Gémez Farlas ordena que "Art. 6. Los profesores de ensehanza se sujetordn precisamento
en sus lecciones a los principios y doctrinas de los libros elementales que se designen por la direccidn”.
En Yalantin Gémez Forfas, Informes y Disposiciones Lenistativag. p. 160;

En relacidn a los libros de texto para educacion media, media superior y superiar, !a seleccidn de és10s
dependfa de las preferencias de cada catedratico. Destaca el hecho de que: “*Muchos textos eran pésimas
traducciones de obras antiguas, defectuosas aun en su original [...). Lo que era sin duda el mejor
establacimiento cientifico del pals, el Colegio de Minerfa, dotado de catedras técnicas, arrastraba el peso
de los textos tradicionales en algunas de sus dreas mas importantes”. STAPLES, Anne: "Panorama
educative al comienzo de la vida independiente™. En ZORAIDA Vazquez, Josefina gt. al.: Qp. it

pp. 134-136.

147 MORA, José Maria Luis: Qbras completas, Tomo 2, p. 486.
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IV. CONSIDERACIONES CRITICAS
4.1 Reflexiones sobre la Reforma Educativa Liberal de 1833
4.1.1 La filosoffa educativa liberal de la Reforma

La Reforma Educativa emprendida por Valent(in Gémez Farfas y Mora en 1833 tuvo por
aval filoséfico el liberalismo cldsico europeo, cuya consistencia y eficacia habfan
quedado demostradas en pafses como Francia, Inglaterra y Estados Unidos de
Norteamérica. He establecido que definir al liberalismo resulta ademds de diffcil,
inconveniente, por su origen, evolucién y contenido.’ Lo que importa, al finde cuentas,
es la concepcidn que sobre éste se construyeron nuestros liberales.

La filosoffa liberal fue concebida por Gémez Farfas y Mora como el instrumento
tedrico-metodoldgico por excelencia, no sélo para interpretar al mundo; sino también,
para resolver los problemas de reorganizacidn econdmica, social, polftica y cultural de
la nueva nacidn latinoamericana. Esta afirmacion se avala con el siguiente planteamiento
de Mora, al presentar su Memoria sobre reformas que necesita el plan de goblerno
y estudios del Coleglo de San Ildefonso: |

La ilustracién es la que da impulso al cultivo y la agricultura en lo
general, perfeccionando sus operaciones simplifica las artes, disminuyendo
el trabajo y aumentando el valor de las manufacturas; enseiia al comerciante
la exactitud del célculo para proporcionarle utilidades y aquella conveniencia
ptiblica que tanto se interesa en la ciencia mercantil; es la que facilita la
navegacidn, allana los caminos, pone en giro expedito los minerales, es la
que forma las costumbres y el cardcter del pueblo, disipando sus
preocupaciones religiosas y polfticas; y es por tltimo, un manantial fecundo
de donde puede esperarse toda felicidad. Penetrado de estas verdades, el
Supremo Poder Ejecutivo, y en perfecta consonancia con el Legislativo para
todo lo que sea procurar por cuantos medios estén en sus altas facultades el

! Se concuerda con Merquior en que: “El liberalismo, fenémeno histdrico mdltiple, es casi imposible de
detinir, El mismo ha conformado buena parte de nuestro mundo moderno, ¥ por ende refleja la divarsidad
de la histaria moderna, tanto temprana corno reciente”, En MERQUIOR, José Guitherme: Liberplismo vigio

¥ nuevg. p. 16.
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bien de la patria, estd decidido a proteger las ciencias y educacién de la
juventud, y a fomentar la ilustracién piblica en todos sus ramos; pues un
gobiemno franco y liberal digno del siglo diez y nueve muy lejos de inventar
trabas y obstdculos que embaracen la marcha de la nacién, deben desatarse
los diques al torrente de las luces...?

Fue asf como la teorfa es llevada a la préctica; en otras palabras, el liberalismo
puesto en accién les orienta y ofrece alternativas concretas para emprender el proceso
de transformacién de la realidad mexicana. Esta, a su vez, no se muestra pasiva ni
simplemente receptiva, sino que sus caracterfsticas influyen en la propia transformacién
de la filosoffa importada, adquiriendo de esta manera cierta originalidad y carta de
residencia, El liberalismo, entonces, se convierte en un programa especifico para formar
al hombre y sociedad liberales.

Habfa que formar al nuevo mexicano y a la nueva sociedad, segiin los principios
doctrinarios del liberalismo cldsico. Es pertinente precisar que este propdsito lo
comparien, en lo general, los liberales; sin embargo, en lo particular, Gémez Farfas y
Mora tienen ciertas diferencias. En este sentido, el primero asume una actitud
democrdtica, pues no establecfa distinciones entre la poblacién blanca, mestiza e
indfgena; a cambio, emplea las categorfas de ricos y pobres, que tienen por igual
derechos, y obligaciones. El segundo, por su parte, exhibe una posicién antidemocrética,
pues exclufa a los indfgenas y desposefdos de su proyecto social; para €l, la nueva
sociedad debfa ser dirigida por un grupo selecto de propietarios e intelectuales. Ademds,
mientras que Gémez Farfas fue un defensor del federalismo, Mora no llegé a
convencerse de que éste fuera la solucidn para la nueva nacién. No obstante, entre
ambos hubo m4s coincidencias que divergencias; por ejemplo, uno y otro pugnaban por
un Estado burgués con un gobierno fuerte, capaz de garantizar la libertad, propiedad,
seguridad y el bienestar.

Gémez Farfas y Mora se apropiaron de los postulados fundamentales del
liberalismo, los reinterpretan e intentan aplicarlos. Entre ellos, destacan: En lo

2 AGN: Ramo Gobermacion, legaio 18, expediente 3.
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filosdfico, su naturalismo, eclecticismo, nacionalismo y antiteologismo, asf como la
tendencia laicista y secularizante, En lo econdmico, su posicién a favor de la propiedad
privada y de la libre empresa individual, el libre juego de los intereses con base en Ia
oferta, demanda y competencia, su lucha contra pricticas monopélicas y corporativas,
las demandas sobre desamortizacién y libre circulacién de la propiedad eclesidstica, el
utilitarismo® y su fe en el progreso. En lo social, sobresale su individualismo, la
divisién de clases sociales y la consolidacién de la sociedad burguesa, En lo politico,
merecen especial mencidn sus planteamientos sobre la libertad, igualdad y seguridad,
su defensa de! Estado burgués y la implantacién de un gobierno democrdtico dividido
en tres poderes, su constitucionalismo y el imperio de la Ley. En lo cultural, su
concepcidn cientffica del desarrollo de la humanidad, la tendencia hacia el impulso y
promocidn de una cultura laica, ]a educacién como instrumento para emancipar y
secularizar al individuo, asf como su educacionismo y reformismo educativos. En la
construccion de estos postulados intervinieron diversos pensadores de la talla de Locke,
Voltaire, Montesquieu, Rousseau, Bentham,' Jovellanos, Constant y varios mds.*
Todos ellos, interpretaron y expresan fielmente los intereses de la burguesfa en sus
pafses de origen,

El reto que tuvieron que enfrentar Gémez Farfas y Mora era complicado y diffcil

‘es pertinante ratiticar ol esplritu utilitarista de Mora, con sus proplas reflexionas, Al respecto cuestiona
y cuntesta en los términos siguientes: ";Pero no es la utilidad, se nos dird, el principio da todo derecho?
l...] Nosotros opinamos con el sabic Bentham, no sdlo que la utilidad es el origen de todo derecho, sino
tambidn ei principio de todas las acciones humanas...". En: "Discurso sobre el proyecto de expulsidn de
los espafioles que se halla a discusidn en las cdmaras”, Periddico El Qbservador da |a Repubiica
Mexicana. 1° Eooca, México, 12 diciembre de 1827. ¢. 181. En: Quras Sueitas de José Marfa Luls Mora.
p. 581. En: Qbras Completas de José Maria Lyis Mora. Tomo 1. p. 614,

4 Fue tanta ia admiracién de Mora por Bentham, por ejemplo, que afirma categdricamente que: "... la
lectura e inteligencia de Bentham no es para semisablos ni entendimientas vulgares”. lhidem. p, 181;
p. 6B2; p. 514, {respectivamente}.

Y Lo cierto es, y en esto se comparte el punto de vista de Traversoni, que: "La doctrina liberal no surge
bruscamente como creacidn de un solo pensador. Es el producto conjunto de las elaboraciones tedricas
de distintos pensadores que, necesariamenle, tuvieron sus enfoques particulares, discrepantes entre si,
por lo que no serfla correcto reciamar una unidad de pensamientd y una total coherencia de sus
postulados, ni menos, por supuesto, 13 categoifa del sistema de ideas cerrado con dogmas fijos e

inalterables”. En TRAVERSONI, Alfredo. El pensamientg politico v social en el siglo XIX. pp. 11-12,
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de resolver en corto tiempo, Debieron aplicar ideas y modelos de desarrollo modernos
importados® a estructuras y superestructuras premodernas. Fue asf como intentaron
conciliar tradicién y modernidad. Era urgente transformar la realidad y paralelamente
habfa que formar e inculcar la nueva ideologfa.” La escuela liberal cobra asf presencia
en este complejo proceso. La propuesta educativa de nuestros liberales representa el
veh{culo para "internalizar" los postulados fundamentales del liberalismo cldsico y éste,
a su vez, obstruye la consolidacién de las "fuerzas del retroceso”. He aquf, la primera
de sus aportaciones y originalidad.

Gdmez Farfas y Mora vieron en la filosoffa liberal un apoyo para fundamentar y
poner en préctica sus proyectos, al parecer irrealizables. No puede ocultarse la dosis de
utopfa y romanticismo que los caracterizaba. Su filosoffa se constituye en un instrumento
tanto para tomar conciencia de su realidad presente como para negar e pasado
reciente.® Su filosoffa no era abstracta y especulativa, sino pragmatica y utilitarista, por
¢llo, les inducfa a la creacién y creatividad; permitiéndoles, ademds, prever el futuro
de la nueva nacién mexicana. Su mdxima preocupacién consistié en transformar al

hombre y sociedad de su tiempo.” Aunque para lograrlo tuvieran que apoyarse en

® por su parte, y de acuerdo con Lépez Cémara: "En la bdsqueda de nusvos caminos para completar la
tarea apenas comenzada, los liberales mexicanos se hicieron receptivos a toda ides, teoria o doctrina que
fuese Util para la formulacion de sus propdsitos”. En LOPEZ C4mara, Francisco: Lp génesis do la
gonciencip liberal en México. p. 14.

TEs importante el punto do vista de Reyes Heroles sobre el proceso de surgimiento del liberalismao. Al
respecto alirma que; "Desde las luchas preparatorlas de la independencla se busca identificar la idea de
nacionalidad can la idea liberal. El liberalismo, con altas y bsjas, resulta asf el proceso de formacidn de
una ideclogfa que moldea una nacidn y se forma en dicho modelo [...] el liberalismo nace con la nacién
y ésta surge con &1, Hay asi una coincidencia de origen que hace que el ltberalismo se estructure, se
forme, en el desenvelvimiento misme de México nutriéndose de sus problemas y tomando caracteristicas
o modalidades peculiares de! mismo desarrolloc mexicano®. En REYES Heroles, Jesuds: gl Liberalismo

Mexicano. 1.1 o, XL

¥ Francisco Lizcano confirma lo expresado en los términos siguientes; "La filoso#fa latincamericana del
slgto XX es vista, en este respecto como reaccidn contra los habitos y las costumbres impuestas por

1a colonizacidn ibdrica.” En LIZCANOQ, Francisco: Leopoldo Zea, Una filgsolip de Ia historg. p. 26.

9 De esta manera, sostiene Mora; "Los hombre ardientes de progreso y algunos moderados se confiaron
al Vicepresidente don Valentin Gomez Farfas, que acepid el peso enorme gue se le echaba sobre Ins
hombras y la empresa gloriosa a la par que llena de riesgos de formar una nacidn libre y rica con los

e
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teorfas y experiencias ajenas. La escuela liberal fue el instrumento seleccionado para tal

efecto y la meta la modernidad.

La modernizacién para Gémez Farfas y Mora tenfa una singular atraccién. En ella
vefan tanto el cambio como el progreso, Tan es asf, que ¢l propio Mora identifica la
modernidad con el progreso y como su opuesto a la tradicién y el retroceso. En este
sentido, alude a estos conceptos al explicar las fuerzas antagdnicas del momento: las
fuerzas del progreso significan la modernidad y con ésta el cz;mbid promovido por el
liberalismo en todos los drdenes; las fuerzas del retroceso representan la
“antimodernidad" y la “Colonia", propugnadas por los conservadores. Nuestros liberales
se identifican con lo moderno y simpatizan con las sociedades modernas de! momento:

Francia, Inglaterra y EE, UU, Los segundos son identificados por aquellos con lo
"antimoderno” y anhelan una Espafia en México,'" aunque, cabe precisarlo, sin ésta,

Habfa que modernizar a la nueva sociedad mexicanzi, segun nuestros liberales, El
primer paso consistfa en cambiar las actitudes heredadas de Ja Colonia por actitudes
modemas. Era necesario emancipar mentalmente a los mexicanos. Habfa que generar
cambios en las ideas como condicién para lograrlos en los 4mbitos econémico, social,

‘politico y cultural, Por ello, G6mez Farfas y Mora se propusieron transformar al

mexicano a semejanza del gentleman de Locke; del hombre librepensador y tolerante
de Voltaire; del laico de Montesquieu; del ciudadano individualista e ilustrado de

elementos de servidumbre y de miseria que se ponfan en sus manos. Esta ha sido la primera vez que en

_la Republica se tratd seriamente de arrancar de ralz el origen de sus males, de curar con empeofo sus

heridas y de sentar las bases de la prosperidad publica de un modo sdlido y duradero”. MORA, Josd
Maria Luis: "Revista Poiltica. De las diversas administraciones que la Republica Mexicana ha tenido hasta

1837, En: Qbyes Sueltas de José Marla Luls Morg. p. 61.

0 5in embargo, el concepto de modernizacidn en este momenta histdrico, resulta diflcit de precisar. Su
aplicacion permite, de acuerdo con Bradiord Burng, alirmar que " Se dieron definiciones cuidadosamente
construidas {en ocaslones) del llusorio término modernizscién, pero a daspecho de la busqueda de su
sentido profundo, et camino a la modernizacidn en le América Latina decimondnica por lo genaral se
tradujo en un simple alan por parte de las élites gobernantes de tmitar a Europa®. En BRADFORD, Burns,

E.: Lo pobreza del progrese, Amdrica Lating en el siglo XIX. p. 24.
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Rousseau, del individuo feliz de Jovellanos; del pragmdtico y utilitarista de Bentham y
del sujeto constitucionalista de Constant. En sfntesis, lucharon a favor de la formacién
de un mexicano liberal, sindnimo de modemo, promotor de la libertad, igualdad,
propiedad y prosperidad, a través de la educacién liberal."

La filosoffa de la educacién de Gdmez Farfas y Mora se orientd a la formacidn
0, mds claramente, a la "reproduccién” del prototipo de hombre y sociedad
decimondnicos modernos. Buscaron construir una sociedad progresista a partir de la

~ formacién de un ciudadano libre, ilustrado y emprendedor.’? La educacién liberal, por

tanto, debfa llegar a "todos” los mexicanos; cosa que no sucedid, pues gran parte de las
mayorfas populares no alcanzaron los beneficios del alfabeto. Lo cierto es, que como
polftica educativa esta aspiracidn de nuestros reformadores era Iégica desde el discurso,
sin embargo, adn no existfan las condiciones favorables para su aplicacién., No obstante,
pudo mds su optimismo pedagdgico y confianza en el poder de la educacién, a tal grado
que la “idealizaron", quedando sus proyectos en la mayorfa de los casos en buenos
intentos, Como argumento a favor de nuestros liberales, la inestabilidad politica
prevaleciente los obligé a preocuparse més por implantar las bases de la nueva nacién
y a sostenerse en el poder; a pesar de que reconocfan que sin educacién no habrfa
republica ni progreso. En este sentido, hay que recordar el reproche que Mora hizo a
Gémez Farfas por haber asumido una actitud "legaloide” al regresarle el poder
presidencial a Santa Anna, en el momento que las "fuerzas del retr'oce'so“ lo
demandaron, Hecho histdrico que, a juicio de Mora, tuvo fatales consecuencias para el

" En este sentido, se comparte &l punto de vista de Cardial Reyes, quien sostiene que: "La modernidad
contiaba en fa educacidn, en la instruccidn, en la llustracién, palabra que puso en baga. Por este medio
se buscaba alcanzar la igualdad que los hombres habfan olvidado con los ptivileglos concedidos por el
Estado o las desigualdades que provienen del nacimiento o las riquezas, La llustracidn tiene confianza
en el mejoramiento humano a través del desenvolvimiento de las facultades individuales,” £n CARDIEL

Reyes, Raul: Del Modernismo ol Liberatismo. La filosolfa de Manuel Marfa Gaurio. pp. 247-248.

1?7 Es1a atirmacion se avala con of concepto que Mora expresa de Gomaez Farlas, al alirmar de dste que:
"Sus principias han sido en todas ocaslones los de progreso rdpldo y radice! (...[, su ambicidn es ia
intluencia, reputacidn y concepto, 1a de hacer progresar a la nacidn por el camino mds corta...”. MORA,
José& Marfa Luis: "Reviste Politica. De las diversas administraciones que la Repiblica Mexicana ba tenido

hasta 1837". En: Qbras Sueltas. p. 52. En; Qbray Completas de Josg Marla Luis Mora. Tomo 2.
pp. 363-364,
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pafs. Lo trascendente de este resuliado consiste en la advertencia histérica que nos
legaron, al plantear que sin educacién diffcilmente se avanzarfa hacia el progreso y
modernidad de la nueva nacién, pues ésta era el instrumento para activar la creatividad
del mexicann e inculcar el espfritu de trabajo en éste,

4.1.2 La politica educativa liberal de la Reforma

La politica educativa planteada por Gémez Farfas y Mora resulté demasiado progresista
para su época. La intentaron justificar a partir de una critica severa a la educacién
clerical.” Manifestaron sin rodeos que la escuela colonial heredada era obsoleta,
nociva y contraria a los nuevos proyectos educativos liberales. Sostuvieron, firmemente
convencidos, que la escuela mexicana debfa ser una instancia “civilizadora”; un
instrumento para mejorar la condicién humana y para posibilitar la "igualdad social”,
Por ello, hacen ver la imperiosa necesidad de revisar a fondo las estructuras escolares
vigentes y mejorar radicalmente el funcionamiento de la escuela en todos sus aspectos.

La politica educativa de nuestros reformistas resulté ademds de muy avanzada, un
tanto contradictoria. Por un lado, pugnan por un sistema educativo naciona! bajo el
control del Estado," capaz de emancipar mentalmente a la sociedad. Por ¢! otro, no
erradican la religidn de los planes de estudio por ellos propuestos; a lo mds que se
atrevieron fue a nombrar "ciencias eclesidsticas” a los contenidos religiosos iniparti_dos.
De esta manera, dejaron las puertas abiertas de la escuela liberal para que el clero

'* Mora hace un diagndstico personal sobre el estado de Ia educacidn durante las primeras décadas del
siglo pasado en los términos siguientes: "De ahl es que como antes de la independencia no la habla cual
debla ser, ni despuéds de proclamada ésta se ha dado un paso adelante en la materia y s muchos
retrdgados en nuestro concepto; en el dfa podemos declr que |a educacidn esta reducida a cero”™, En:
*Pensamientos sueltos sobre educacién pablica”. Periddico El Qbservador de 1a Repyblice Mexicana. 14
Epoca. México, 20 de Junio de 1823. p. 68. En: Qbras Sueltas de José Marfa Luis Morg. p. 520.

" En este sentido, es oportuna la precisién que hace Weinberp: "El papel preponderanta que Mora
atribuyd al Estado en materla de educacién parecié estar, por lo menos a juicio de algunos "jacobinos”
de su mismo partido, en abierta contradiccidn con el espliitu de! fiberalismo porque para éstos el Estado
debfa ser prescindente”™, En WEINBERG, Gregorio: I ivos_en la histori Amdri ing.
p. 118,
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siguiera teniendo presencia en ésta. Pugnaron por Ja destruccién de la escuela colonial
heredada, desde los cimientos, para construir en su lugar Ja escuela liberal; sin embargo,
dudaron al definir el nuevo modelo educativo. Rechazan "tedricamente” todo sistema
educativo hispanizado y a cambio, simpatizan con un modelo educativo europeizado,
pero mexicanizado; dotado de originalidad y que contribuyera al fortalecimiento de
nuestra manera de ser y pensar. Sin embargo, tales planteamientos no fueron
debidamente comprendidos y valorados por las "fuerzas del retroceso”. |

Godmez Farfas y Mora emprendieron acciones educativas que fueron producto de
su optimismo pedagégico. Por ello, su concepcidn de la escuela liberal como intancia
civilizadora y promolora del cambio no triunfd cabalmente. La Reforma Educativa de
1833 fue, finalmente, vencida por las "fuerzas del retroceso". Se impuso el
conservadurismo y la tradicién. Lo cierlo es que su polftica educativa fue en teorfa y

como discurso polftico apropiada al momento histdrico que se vivfa: Innovadora y

"democr4tica*. Habia que llevar la escuela nueva y la educacion republicana a “todos"
los mexicanos,” como prerrequisito para lograr un nuevo hombre y una sociedad
progresistas, Sin embargo, las circunstancias histéricas hicieron valer su peso, quedando
las reformas educativas sin el éxito anhelado, Las mayorfas populares, en particular los
indfgenas, una vez mds tuvieron que esperar tiempos mejores, que los incluyeran en los
beneficios del progreso. Los indfgenas no sdlo representaban una carga para el Estado,
a juicio de Mora, sino que constitufan un obsticulo para lograr sus propdsitos.
Recuérdese que nuestros liberales se opusieron a la existencia de corporaciones; entre
¢éstas, combatieron a la lgiesia y al ejército, menospreciando a los indigenas que
significaban la prolongacidn de la Colonia, que debfa ser negada como condicién para
acceder a una nueva sociedad. Fue asf como decidieron la construccién de una nueva
nacién, ignorando el pasado y al margen de la mayorfa de la poblacién. A pesar de este

1% Sobre la expansion de la educacidn fiberal, Mora la justifica de la manera siguiente: "La mano
protectora da un gobierno benéfico debe extenderse sobre la gran familia que ha puesto en sus manos
el bieneatar comuan, debe penetrarse de que para hacer {a felicidad de todos es indispensable esparcir
hasta |a mas pequefa choza los rayos de luz que vivifican el espiritu®. En: *Pensamientos sueltos sobre

educacién publica®, Periddico £l Observador de |a Repdblica Mexicana, 1* Epoca. México, 20 de junio
de 1833. p. 88, En: Qbras Sveltas de Jogd Marfa Lyis Mora. p. 620.
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desenlace, GAmez Farfas y Mora demostraron lo mucho que se podrfa avanzar en el
proceso de transformacién del hombre y sociedad de su tiempo, con voluntad politica
y con apoyo de la educacidn liberal,

No obstante, debe acreditarse a Gémez Farfas y Mora el hecho de que fueron los
pioneros en la construccién y organizacién de los servicios educativos en nuestro pafs
y formadores de gobernantes del prestigio de Benito Judrez, Ademds, a ellos se debe el
planteamiento de ciertos principios de politica educativa que han trascendido hasta la
actualidad, Entre sus aportaciones se encuentran su propuesta de control de las escuelas
por parte del Estado;® los primeros planteamientos sobre descentralizacién educativa;
la legislacién en materia de libros de texto y materiales diddcticos para educacién
primaria y las bases para Ia construccién de un sistema educativo nacional. Asimismo, °
no menos importante resulta el precedente que establecieron al designar presupuestos
oficiales para el sostenimiento de las escuelas; la gratuidad, obligatoriedad y laicidad
educativas; la necesidad de vincular la escuela con el aparato productivo y la relacion
entre la educacidn y la polftica. En sfntesis, reiteraron la necesidad de reorganizar la
educacién mexicana acorde con los nuevos tiempos. | |

4.1.3 La sociologia educativa liberal de la Reforma

El contexto histérico de nuestros reformadores educativos se impuso a su filosoffa
educativa, Pudo més la realidad por trainsformar que el instrumento para lograrlo,
Gémez Farfas y Mora proyectaron una escuela para formar mexicanos capaces de
construir una nueva sociedad. Tal aspiracién implicaba cambios profundos en las
estructuras y superestructuras heredadas de la Colonia. Pero estos cambios no debfan

18 Un Estado concebido at estilo liberal, En este sentido, se coincide con Cardiel Reyes quien sostiene
que Mora: "Si ne lo dice expresamente asl, cuando menos respalda la tesis de! "Estado gendarme”, un
Estado guardidn de las layes, que solamente debe mantenar el juego de los intereses particulares”,
CARDIEL Reyes, Raul; "E! liberalismo de Mora", En:

Valentin Gdmez Farfas v José Maria Luis Mora. p. 456, Ademds, recuérdese que al Estado burgués
corresponda brindar servicios a la sociedad; entre 4stos, la educacién, que tanto promueven nuestros
liberales.
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ser violentos sino paulatinos y moderados.'? Se buscaba acabar con la permanente y
generalizada violencia social. Lo cierto era que la transformacion de la realidad sélo se
podfa lograr con reformas radicales y "revolucionarias", en toda la extensién de este
término. Al intentarlas, Gémez Farfas y Mora se encontraron con férreas resistencias
por parte de la reaccién, que a la larga impidid el éxito de sus proyectos. No obstante,
y este es otro de sus méritos, la confianza que habfan depositado en sus planteamientos
les alenté para continuar con sus aspiraciones. Es verdad que no triunfaron
rotundamente, pero también lo es que plantearon las bases de las instituciones
republicanas, entre éstas, la escuela liberal mexicana.

Se reitera que todo proyecto polftico y educativo responden a un proyecto de
pacién, que se propone llevar a cabo el grupo en el poder, Por ello, Gémez Farfas y
Mora sostienen acertadamente que a la revolucién polftica recién efectuada debfa seguir,
de manera inmediata, una transformacién econémica y que una y otra demandaban una
reforma educativa, como condicién para iniciar el proceso de "modemizacién” de
México. Sin embargo, la primera enfrentaba serios problemas para triunfar totalmente;
el Estado nacional tardd varias décadas para consolidarse. La segunda, padecid la férrea
resistencia del modelo econémico colonial heredado durante més de un siglo, quedando
sus propuestas en un nivel de desarrollo preindustrial, La tercera, por ende, no encontrd
las condiciones favorables para triunfar. La trfada Estado, economfa y escuela, que
serfan los pilares sobre los que se fincarfa la nueva nacién, no fue lo suficientemente
sélida para soportar €] cambio estructural y superestructural,

Nuestros liberales, asimismo, pugnan por una sociedad ordenada, laica, ilustrada
y modema. Pero, el desorden y la violencia generalizados,'* como ya se establecid,

17 Mora califica estos cambios de "revoluciones felices; [puesto que] se sabe lo que se quiere, todos se
dirigen a un objeto conocido y logrado que sea, todo vuelve a quadar en reposo”, En: "Discurso sobre
el curso natural de las revoluciones®, Periddico El Observador de la Republica Mexicana, 2* Epoca.
México, 19 de mayo de 1880. p. 389, En: Qbras Sucltas de Josd Marla Luis Morg. p. 647,

1* Racordemos que Mora vy Gdmez Farlas se inclinaban m4s por la paz y el orden que por la violencia.
En oste sentido, Mora ratitica su tesis de que "Los efectos de la fuerza son rapidos, pero pasajeros; los
de la persuacidn son lentos, pero seguros”. En: "Discurso sobre la necesidad e importancia de la
observancia de las leyes”. Periddico £l Qbservadgr de (9 Republicy Mexicana, 1* Epoca. México, 6 de

junio de 1827, p. 1, En: Qbrgs Sueltas de José Marla Luis Morg. p. 485, Mora considera a la educacién
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constitufan enormes obstdculos para el desarrollo arménico de México, El laicismo por
ellos demandado no cabfa en una sociedad de tradicién religiosa; hecho éste que
repercute en la educacién liberal, cuyo espfritu era secular y caracterizado por la
libertad de pensar y escribir. Sus proclamas sobre la necesidad de educar e instruir al
pueblo, por lo mismo, reflejan una actitud romdntica y paternalista, médxime si se toma

- en cuenta que Mora no simpatiza plenamente con la reivindicacién de las mayorfas .

desposefdas, en especial de los indfgenas,! Desean una sociedad moderna; sin
embargo, al tener frente a sf el modelo clisico de modernismo (Inglaterra, Francia y
EE, UU.), éste les parece demasiado avanzado y, sobre todo, no aceptan el costo social
del mismo, conforméndose con un modelo premoderno, fundamentado en un sector de
pequeflos propietarios rurales progresistas.”

El modelo polftico de Gémez Farfas y Mora tenfan como eje a la escuela liberal.
Al respecto, es importante recordar que su modelo se fincaba en el establecimiento de
un sistema polftico constitucional que regulara las funciones del Estado. Estaban
convencidos de la fuerza de la Constitucién, Aunque ésta, como acertadamente advierte
Mora, exhibfa serias contradicciones que era urgente enmendar, Pugnan por un modelo
polftico original, propio y acorde con nuestra realidad. Admiran las instituciones

e! medio idéneo para inculcar en los mexicanos el respeto a las Jeyes, para moderar las costumbres y
suavizar el cardcter de estos. :

¥ Una explicaciéon més de esta situacién nos la proporciona Brading, quien afirma que "El otro obstdculo
{el primero era la Iglesia) al progreso era la supervivencia del indio como entidad legal. Mds un estorbo
que un desaflo, ef indio manifestaba muchos de los defectos de la Iglesia®. €En BRADING, David: Los
| . p. 106, .

Elindigena, ajulicio de los liberales constitula un serio obatadculo para integrarse 8 una sociadad moderna.
Por ello, se le aislaba del conjunto social. Su salvacidn era la nueva educacidn. Sin embargo, ésta adn
no estaba totalmente a su alcance. Audn sigue esperando mejores oportunidades de instruirse y educarse
para acceder a los beneticios del progreso y modernidad.

20 Garcla Rulz argumenta que: "Es indudable que ciertos actos y algunas proposiciones ya hoy conocidas
de Gamez Farfas, revelan sus intenciones de ajustar, no e! sistema norteamericano sino el propio, el
mexicano, a las condicionas econdmicas y sociales de los pueblos avanzados, incluyendo una concreta
¥y nacionaimente determinada elevacidn y mejoramiento de las clases laborales [...}. Sus globales
reformas an materia econdmica, educativa, socia!, demogréfica, politica y eclesidstica, casi siempre, de
alguna manera, se conjugaban para lograr al mismo tiempo algan sfecto, algdn alivio, atguna mediticacién
real en baneficio de fos marginados y los subyugados en el proceso de la praduccidn, GARCIA Ruiz,

Alfonso: "Las ideas politicas de Gémez Farlas”. En: Memoria de lay mesas redongdas gobte lag ideas de
Valgntin Gamez Forlas v Jogé Marla Luis Mora. p. 26
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pollticas europeas y norteamericanas, pero recomiendan no imitarlas mecénicamente sino
"adoptar-adaptar” lo bueno de ellas, como: su filosoffa polftica, social y "positiva

;s
espfritu liberal, moderno y progresista; el grado de ilustracidn alcanzado Yy,
particularmente, €l tipo de escuela, que estaba orientada en y para el desarrollo integral
del hombre y la sociedad.

Ademds, simpatizan con un gobierno laico en manos de propietarios libres e
ilustrados y aseguran asf el poder para las clases pudientes. Ansfan el establecimiento
de un Estado modemno, pero condicionan el disfrute de los derechos ciudadanos; son
partidarios de una democracia limitada, pues rechazan la soberanfa popular; luchan por
la separacidn de la Iglesia y el Estado, pero su laicismo no Ilega al extremo de romper
definitivamente con la religidn catdlica. A pesar de todo,‘ a ellos se les debe en gran -
parte los cimientos para la construccidn de la sociedad republicana en México. Su
insistencia en que el Estado debfa controlar los servicios educativos, pérmitid el
nacimiento de un sistema educativo nacional. Su concepcién de la escuela como
instrumento para la formacidn cfvica y moral del educando fue otro de sus aciertos, que
han trascendido hasta la actualidad.

Nuestros liberales anhelan una sociedad culta, virtuosa y creativa. Sostienen, no
sin poca razdén, que mientras no se transformara la funéidn cultural de la escuela
heredada, se atacara a fondo el problema del analfabetismo y se destruyera el monopolio
educativo del clero, no se lograrfa aquéila, Sin embargo, y aunque ellos tratan de
disimularlo, simpatizan con una educacién al estilo europeo o norteamericano, que
generara una cultura occidentalizada, En este sentido, el Sistema Lancasteriano fue
implantado como una de las estrategias mds viables para ensefiar a leer y escribir a las
mayorfas populares analfabetas. Pero, al fin de cuentas, éste beneficid a un buen nimero
de mexicanos de las clases medias acomodadas. Mora impugnd abiertamente el
“monopolio” educativo del clero, cuya presencia era mds notoria en las escuelas
secundarias que en las primarias, con el propdsito de posibilitar la pargcipacidn amplia
en todos los sectores interesados en brindar servicios educativos a la comunidad, pues
vefa en la escuela liberal el instrumento idéneo para el desarrollo cultural de la nueva
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nacién. Se buscaba, ademds, propiciar una cultura laica acorde con el proyecto social
de las fuerzas del progreso.

En sfntesis, Gémez Farfas y Mora conciben a la escuela liberal como el centro
generador, promotor y difusor de la cultura por excelencia, Por ello, recomiendan
remover los obstdculos que enfrentaba el desarrollo de la educacidn, Segin ellos, la
consolidacién de la nueva repiblica dependfa del nivel de desarrollo cultural que ésta
alcanzara. He aquf la trascendencia de la escuela.

4.1.4 La psicologia educativa liberal de la Reforma

Se ha establecido que la psicologia y la educacién se encuentran intrinsecamente
vinculadas con quienes constituyen la razén de ser de acto educativo: Maestro, educando
y grupo escolar. La primera coadyuva a la comprensién de la esencia de éstos; mientras
que la segunda permite "modelarlos”, segin los principios filoséficos y polfticos que
demanda la sociedad, a través del grupo en el poder, De aquf que Gémez Farfas y Mora
le dieran suma importancia a este aspecto dentro de sus planteamientos reformistas.

En relacidn al maestro, profesor y/o docente, Gémez Farfas y Mora destacan su
importancia y trascendencia; pues de €l dependfa tanto el porvenir de las nuevas
generaciones como el de la nacién misma. Por ello, plantearon no sélo la necesidad de
que el nuevo maestro estuviera preparado filoséfica, pedagdgica, clentffica y
humanfsticamente, sino que el propio Estado se responsabilizara de su contratacién, con
el propdsito de garantizar un personal docente "profesional” para la escuela republicana.
La formacién de un nuevo profesor fue una de las preocupaciones de nuestros
reformadores educativos, |

Como ya se expresd, el modelo de maestro concebido por Gémez Farfas y Mora
se caracteriza por la funcién sustantiva que le asignan, La tarea primordial del "maestro
liberal", segdn ellos, se sintetizaba en la formacién de un mexicano Wtil a s mismo y
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a su patria. Para lograrlo, debfa inculcarle al educando valores civico-sociales y
desarrollar sus potencialidades fisicas, intelectuales y morales. Tal empresa no era f4cil
de llevar a cabo. Habfa que iniciar por profesionalizar la carrera de maestro; lograr el .
reconocimiento social de ésta; asignar presupuestos oficiales tanto para la formacidn
como para el pago de maestros; desplazar al clero catdlico en esta actividad laica y. en
particular, preparar maestros con mentalidad liberal, que respondieran a la filosoffa y
politica educativas del Estado.

Gdmez Farfas y Mora no alcanzaron a lograr sus propdsitos plenamente, como ya
se ha reiterado. Sin embargo, no debemos ignorar que fueron ellos los que, por primera
vez, demandan la contratacién de personal docente de carrera; la formacidn de maestros
en instituciones creadas por el Estado; el establecimiento de las adjuntfas, como -
estrategia para capacitar recursos humanos para Ja docencia; y, el examen de oposicidn.
con el propdsito de mejorar los cuadros docentes de la "nueva" escuela mexicana,
Sobresale, asimismo, la importancia qué le otorgan al inspector escolar, pues en éste
vieron un instrumento tanto para supervisar el trabajo docente como para lograr Ia
uniformidad de los servicios educativos, base de la construccién del sistema educativo
nacional,

En cuanto al educando, alumno, estudiante y/o discente, nuestros liberales hacen
planteamientos innovadores, para su momento histdrico. Sobresale su concepto de
educando. Para Gémez Farfas y Mora éste es, ante todo, un hombre en formacién y
como tal debe ser educado e instruido, para vivir en sociedad y en concordancia con los
principios polfticos que rigen al Estado, Esta aspiracién resulté demasiado ambiciosa,
pues implicaba la formacidn de un ciudadano laico, liberal y moderno; opuesto' al
religioso, conservador y tradicional de las fuerzas del retroceso, No obstante, Gémez
Farfas y Mora conffan en los alcances de su propuesta educativa para lograrlo.

Es importante destacar que uno de sus aciertos consislié en haber planteado la
vinculacién de la educacidn del mexicano tanto con el quehacer polftico como con el
trabajo socialmente util. En otras palabras, hacen ver la necesidad de la vinculacién
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entre la escuela, el Estado y el aparato productivo. El resultado de esta relacion serfa,
segln ellos, un mexicano consciente y seguro del papel que debfa desempeiiar en la
sociedad, Advierten que esto se lograrfa si se educaba en un ambiente de libertad,
igualdad y justicia, dentro de 1a escuela liberat. Se puede explicar asf, la insistencia de
Gémez Farfas y Mora referente a que el Estado debfa asumir el papel de educador de
los mexicanos; papel, que por cierto, ha conservado hasta la actualidad y al que
diffcilmente renunciard, En sfntesis, para ellos, si no se educaba e instrufa en la escuela
liberal a los mexicanos no habrfa repiiblica, nacidn, desarrollo ni progreso. He aquf, su
educacionismo.

Igualmente importante resultan los puntos de vista de nuestros liberales con
respecto al grupo escolar. Maestro y educando, a juicio de ellos, se funden en un -
proceso de aprendizaje dialéctico; ambos aprenden recfprocamente y se complementan
en su funcién especlfica. Fue asf, como Gémez Farfas y Mora superan la concepcion
tradicional del grupo escolar, en el que uno de los protagonistas se impone al otro: el
maestro ejerce su hegemonfa sobre el alumno. Para ellos, el grupo escolar se constituye
en el espacio académico por excelencia para cultivar los principios de sociabilidad y
solidaridad humanas; para fomentar las relaciones socioafectivas y forjar una conciencia
nacional entre los educandos.

Los planteamientos anteriores no dejan de exhibir cierta dosis de romanticismo.
Sobre todo, si recordamos que la educacién liberal promueve ia formacién de la persona
como ser individual, antes que como un sujeto social. Aunado a lo anterior, Gémez
Farfas y Mora -al iguat que las fuerzas del retroceso-, demandan la instruccién de la
mujer mexicana, méds como estrategia polftica que como un derecho legftimo de ésta.
En este sentido, es oportuno el punto de vista de Saladino Garcfa, quien advierte: "Hay
que aclarar que la poca atencién gubernamental prestada a la educacién de las mujeres
no sélo fue de México. En uno como en otro pafs lo que sucede es que reproducen las
relaciones de desigualdad social del modo de produccidn capitalista, fomentada por los
propios "padres de las naciones latinoamericanas", quienes consideraron al sexo
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femenino débil y, por tanto, subalterno frente al masculino®. *' No obstante, y en esto
radica la importancia de nuestros liberales, su concepcién de maestro, educando y grupo
escolar supera los conceptos tradicionales sobre éstos. La confrontacién de ambos puntos
de vista generaron conflictos politicos e ideoldgicos que propician la resistencia al
cambio y actitudes dogmdticas, poco favorables al desarrollo de la educacidn liberal. A
pesar de todo, sus ideas y propuestas fueron retomadas, no sélo por polfticos sino
también por pedagogos y maestros de nuestro siglo, alcanzando el éxito que su
generacidn les cicated,

¥

4.1.5 Los contenidos educativos de la Reforma

" Los contenidos educativos planteados por nuestros liberales fueron orientados a la

formacién de un nuevo mexicano, que respondiera al proyecto nacional por ellos
diseftado, Emprendieron asf, la reforma "radical” de los planes de estudio de las
escuelas tradicionales heredadas del régimen anterior. El reto era de enormes
dimensiones debido a que habfa que reformar, cambiar, innovar y modernizar las
materias de enseilanza impartidas desde la educacidn primaria hasta la educacién
superior, bajo una perspectiva cientifico-tecnolégica, cfvico-social, pragmdtico-
utilitarista, "laico-secular”, asf como moral y religiosa.

La educacién primaria constituye el soporte del desarrollo y 1a consolidacién de una
nacién. Por ello, consciente Gdmez Farfas de esta situacién inicia la reforma de los
contenidos educativos de la educacidn primaria. Fue muy congreta su propuesta: enseiiar
a leer y escribir, a contar y calcular, estudiar y aprender el catecismo polftico de Mora
(aunque éste no tuvo el éxito que esperaba su autor y promotor)”? y el catecismo

2l SALADINO Garcla, Alberto: *La funcion social de las mujeres entre los liberales latinoamericanos”. En

CERUTTI, Mario {Editor responsable): Siglo XIX, Revista de Histona. Afo I, ndmero 2/julio-diciembre de
1988, p. 178,

2 gn relacion al catecismo politico, conviene precisar; segun la indagacion de Tanck Estrada, que: "El
gobierno de Gdmez Farlas incluyd el requisito de usar un catecismo politico en las escuelas primarias.
Ni e! Cateclsmo politico de |a Federacion Maxicana de Mora, ni la Cartliia politica de Gorostiza estaban
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religloso de Ripalda y Fleuri, Las prioridades educativas, entonces, se sintetizaron en
la ensefanza del espafiol, la aritmética, nociones de historia patria, civismo, doctrina
cristiana y moral, Con este plan de estudios, los liberales intentaron llevar a cabo la
alfabetizacidn, instruccién y educacién de los mexicanos, como condicién para la
formacidn de un ciudadano conocedor de sus derechos y obligaciones, asf como defensor
de la naciente Repﬁblica. Sin embargo, lo cierto es que las luces del alfabeto llegaron
a un mimero reducido de mexicanos de las principales ciudades de los Estados y del
Distrito Federal, lo que dificulté el proceso de construccién nacional, Las clases
marginadas, en particular los indfgenas, iniciaron su larga espera para recibir los

beneficios de la escuela,

La educacién primaria era una preocupacién central de Gbiez Farfas‘y, por lo -
mismo, requerfa de cuadros docentes debidamente preparados para enfrentar con
solvencia profesional la empresa de educar a los mexicanos de este nivel educativo. En
respuesta a esta necesidad, se inicia la formacién de profesores en escuelas normales
auspiciadas por el Estado, Los planes de estudio fueron establecidos en correspondencia
con los contenidos educativos de la educacién primaria. Sobresale 1a enseilanza de la
gramdtica castellana, aritmética, légicé. moral, asf como los catecismos polftico y
religioso; estudios orientados a la profesionalizacidn tanto de los futuros maestros como
de la propia ensefianza. Ademds se instrufa a los alumnos normalistas en el método de
ensefianza mutua, promovido por ¢l Sistema Lancasteriano, Sin embargo, estos
conocimientos no eran suficientes para alcanzar los objetivos que perseguia Gdémez
Farfas y Mora, consistentes en la construccién de un sistema educativo nacional,
conforme a los intereses y fines del Estado liberal. Hacfa falta incluir mas materias de
corte cientifico, técnico y humanfstico, que posibilitaran la formacién de un maestro de
corte liberal, que respondiera al proyecto nacional de las fuerzas del progreso,

dirigidos alos nifios parque usaban lenguaje y conceptos adecuados sdlo para aduites. No fue sino hasta
1833 que aparecid a Cartiiia soclal o breve instrucclon sobre los derachos y obligaciones ds la socledad
clvll escrito por José Gdmez de la Corting, v que empezd a usarse én las escuelas municipales y

lancasterlanas”. TANCK Estrada, Dorothy: Lp educpcidn ilystrada. 1786:1838. pp. 288-229,
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Es importante destacar la ensefianza de la doctrina cristiana en los planes de estudio
de las escuelas primarias y normales. Este hecho evidencia que Gémez Farfas no
pretendfa desplazar la ensefianza religiosa de las escuelas publicas oficiales; lo cual pone
en duda el laicismo educativo que Mora atribuye a las reformas educativas emprendidas
por aquél, Lo que realmente buscé Gémez Farfas fue difundir la educacidn, con la
participacién de la iniciativa privada y ain con la de la misma Iglesia; adem4s de
procurar un oficio, trabajo y ocupacién util a los egresados de la educacién primaria,

En cuanto a la educacién media, media superior y superior sobresale la propuesta
modernizadora tanto de la reorganizacién de las instituciones educativas, como de los
contenidos curriculares de los planes de estudio asignados a €stas por el Estado, que
asumfa la responsabilidad de instruir y educar a los mexicanos, pues "los nuevos estados -
independientes, como parte de la reforma liberal que animaba a sus lfderes, no dejaron
de hacer explfcito su interés por el desarrollo de la educacién, la ciencia y la tecnologfa,
asf como su decisién de apoyarse en ellas para lograr los fines sociales y polfticos que
se proponfan®.” El proyecto nacional de Gémez Farfas y Mora se sintetizaba en la
construccién de una nacién préspera y modema. Para lograr esta aspiracién iniciaron
la reforma a los planes de estudio bajo una perspectiva cientffica, tecnoldgica y
humanista, con una orientacién utilitaria, pragmdtica, laica y secular. Aunque sin dejar
de lado las ciencias eclesidsticas. |

Gémez Farfas decretd la supresién de la Real y Pontificia Universidad de México
y a cambio fundd seis establecimientos publicos de enseflanza, cuyos planes de estudio
fueron encomendados a Mora. El plan de estudios de! Establecimiento de Estudios
Preparatorlos, tenfa el cardcter de propedeitico; es decir, de preparacién previa para
los estudios mayores o de educacion superior (licenciatura y doctorado); corresponde

a lo que hoy conocemos como escuela preparatoria o educacién media superior.

Sobresale Ia ensefianza obligatoria de siete idiomas, entre éstos el latfn merece especial _
mencion.

2 SALDARA, Juan José: "Acerca de la Historia de la Ciencia Nacional®. En: SALDARA, Juan José

{Editor): Los orlgenes de la ciencia nacional. p. 41,
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La ensciianza del latin era una prioridad para las instituciones educativas de
educacién media superior y superior; aunque, por otra parte, constitufa una seria
preocupacidn y dolor de cabeza para la mayorfa de los estudiantes, por la dificultad que
representaba su aprendizaje. Sin desconocer su importancia en la formacidn intelectual
de los educandos y el de constituir su dominio un signo de alta cultura en las personas,
su ensefianza fue cuestionada, fundamentalmente porque "Los profesores mismos eran
perjudiciales, ademds del idioma en sf, puesto que hacfan la guerra a los idiomas vivos
[espaiiol, francés, inglés, alemdn, tarasco y otom{]. Los jévenes perdfan unos tres aflos
en su aprendizaje, para dominar un idioma que los mismos maestros ignoraban en gran
parte".** No obstante esta situacidn, Mora establece como materias obligatorias la
enseflanza del latin y del griego, que resultaba no menos diffcil de aprender. Gémez
Farfas avalé esta disposicién, pues consideraba al latin indispensable para leer a los
cldsicos latinos en sus textos originales, entre ellos a Cicerdén, Técito, Virgilio y
Horacio, Sin embargo, era también importante leer en sus textos originales a un |
Montesquieu, Rousseau, Constant, Locke y Bentham, entre otros, ya que eran sus gufas
y maestros.

El plan de estudios del Establecimlento de Estudios Ideoldgicos y Humanidades
se orientd a la formacién filoséfica, cientffica, humanista, literaria e histdrica de sus
estudiantes, Destacan las materias de economfa polftica y estadfstica del pafs, pues
respondfan al "interés primordial de concretar el proyecto nacional: un pafs que
disponienclo de cuantiosas riquezas naturales, un vasto territorio y una poblacion
ilustrada y libre polfticamente, pudiera conducirse al lugar privilegiado que le
correspondfa entre las naciones modernas del orbe®.” La formacién econdmica y
estadfstica resultaron asf dos asignaturas de primerfsimo orden para la construccion de
un pafs avanzado; por esta razén; "Dentro del marco del quehacer reformista, Valent{n
Gémez Farfas también atendid a 1a necesidad de progreso de los estudios geogrdficos

2 STAPLES, Anne: *Panorama educativo al comienzo de la vida independiente®, En; ZORAIDA Vazguez,

Josefina ot al. Ensavos sobre historia de (3 educacién en México. p. 132

3% RODRIGUEZ, Leonek: "Ciencia y Estada en México: 1824-1829". En: SALDARA, Juan Jusé (Editor):
kos origenes de Ip clencia naciona). pp. 141142,
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y estadisticos de utilidad para el ejercicio del gobierno".” Fue asf como fundé el
Instituto Nacional de Geograffa y Estadfstica, "con el objeto de formar el plano general
de la Republica, arreglar el Atlas, hacer el Padrén, y reunir y coordinar todos los demds
datos estadfsticos que remitan los Gobernadores de los Estados al Congreso General, los
cuales facilitaran las Secretarfas de ambas Cémaras a la del Instituto®.”” Conocimientos
dtiles para el estudiantes y el Estado fue la intencién de Gémez Farfas y Mora.

La concepcién del progreso y la amplia visién del desarrollo econémico, social,
politico y cultura! que como ilustrados tenfan Gémez Farfas y Mora, les inducfa a
promover el desarrollo, difusién y aplicacién de la ciencia, como condicién para la
modernizacién de la sociedad mexicana. Ademds, YA su manera, la ciencia mexicana
pugnarfa también por la libertad, la independencia y la repiiblica, dnico marco en el que -
la ciencia podrfa desarrollarse y cumplir una funcién social*?* En correspondencia con
el planteamiento anterior nuestros liberales fundaron el Establecimiento de Clenclas
Fislcas y Matemdticas, cuyo plan de estudios fue disefiado con materias de las dreas
de la ffsica, las matemdticas y clencias naturales. Sobresale el hecho de que entre los
contenidos curriculares no se haya incluido la enseflanza del latfn y el griego y sf la del
francéds y alemdn, Esté detalle confirma el rasgo primordialmente cient{fico y modemo
que se pretendia dar a la enseiianza en este plantel. El pafs demandaba cientfficos para
las distintas dreas de su desarrollo; por ende, habfa que formar profesionales que
respondieran a esta necesidad, '

El plan de estudios del Establecimiento de Clencias Médicas constituye un serio
intento a favor de la formacién de profesionales de la medicina, El proceso ensefanza-
aprendizaje en esta institucién debfa sustentarse én conocimientos cientfficos y en la
experimentacién. Esta \ltima fue la innovacidn mds significativa dentro del mapa

| 0ZANO Meza, Maria: "El Instituto Nacional de Geogralia y Estadistica y su sucesora la Comisién de
Estadistica Mititar”. En: SALDARA, Juan José (Editorl; Qp, cit, p. 197.

7 \bidem. p. 199,

% SALDARA, Juan José: Qp, cit. p. 38.
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curricular: "La reforma universitaria, empero, llegaba a su cuspide cuando institufa la
ensefianza experimental; para el efecto se llevé a cabo una asombrosa innovacién, jamés
vista hasta entonces, y que provocé de inmediato el espanto de aquella sociedad
limorata: el establecimiento de un gabinete de diseccidn de caddveres humanos para la
ensefianza de la anatomfa".? la ciencia médica debfa prevalecer sobre cualquier otra
préctica dudosa para curar y procurar la salud, El nuevo médico debfa responder con
solvencia cientffica a las demandas de salud de la poblacién mexicana, La formacidn de
este profesional debfa lograrse con el siguiente programa de estudios:

PRIMER ARO

SEGUNDO ARO

TERCER ANO

CUARTO ANO

QUINTO ARO

Primer semestre: Primer semestre: Primer semestre; | Primer semestre: | Materia médica
Amtomia Anatom{a Patologia externa Patologia interna Medicina legal
Fisiologia Fisiologia Medicinaoperatoria | Medicina operatoria | Clinica interna
: Patologla externa Clinica externa Clinlca externa
: Farmacia

|
|
i
|
f

Segundo semestre: | Segundo semesire: | Segundo semesire | Segundo semestre:
Anatomfa Anatomfa Patologfs internn Patologfa interna
{ Higiene Higieno Obstetricin Obstetricia
Patologfa externa Clinica externa Clinica intema
Farmacia |
FUENTE: HERNANDEZ Ruiz, Jorge: Un reformador v sy reforms, Semblanza biogcdfica dg Don Yeleatn Gémez
Eadag. p. 235. '

Gdémez Farfas y Mora atendieron también los estudios del derecho, para’lo cual
fundaron ¢l Establecimlento de Jurisprudencia. El mapa curricular refleja su intencidn
de que los estudiantes se formaran en esta profesidn con una actitud més abierta y laica,
de tal manera que fueran capaces de responder a la sociedad y a la nacién en la solucidn
de asuntos que éstas les plantearan. A este propdsito obedece la ensefianza de materias
como derecho marftimo, polftico y constitucional. El conocimiento y aplicacidn correcta
de las leyes era una prioridad para nuestros liberales, cuya participacidn en debates y
elaboracién de leyes en las cdmaras legislativas cstatales y en el Congreso Federal les
permltfa hacer propuestas con conocimiento de causa.

¥ FUENTES Diaz, Vicente: Qp, cit, p. 108,
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El plan de estudios dcl Establecimiento de Cienclas Eclesidsticas intentaba
reorientar desde una perspectiva histdrica y critica la ensefianza de disciplinas religiosas,
Gdmez Farfas y Mora pretendfan "modernizar” la enseflanza de estos estudios a partir
de la reflexién y andlisis de los contenidos programdticos al margen del fanatismo y
dogmatismo, tal como lo recomendaba Melchor Gaspar de Jovellanos. A ello obedecen
materias como fundamentos teoldgicos de la religién y teologfa prictica o moral
cristiana, Sin embargo, no se debe perder de vista que la Iglesia catélica adn tenfa gran
influencia en la vida nacional y en la educacién superior, debido a que: "En este periodo
la Iglesia conserva todavia, en una primera fase (aproximadamente hasta 1850), las
prerrogativas del periodo colonial, para, en un segundo momento [...], en México desde
1857 {...), ser relegada francamente a ser una institucion de la mera sociedad civil".*
Esta situacidn fue la limitante principal de la propuesta de Gémez Farfas y Mora.

Asf, pues, los contenidos educativos de la Reforma fueron orientados, a la formacién
ffsica, civico-social, cientffica y técnica de los mexicanos en edad escolar; a fin de que
respondieran cabalmente a las nuevas necesidades sociales y demandas del aparato
productivo. Asimismo, Gomez Farfas y Mora se preocupan, de manera especial, por la
formacién de ciudadanos mexicanos, que fueran capaces de ejercer sus derechos y
obligaciones con conocimiento de causa y, de ser necesario, asumir el gobierno
republicano. Se confirmaba asf, el compromiso del Estado liberal con la socnedad
formar gobernantes ilustrados y competentes.

Es importante precisar, que la "modemizacién® y/o "actualizacién” de los planes y
programas de estudio demandada por Gémez Farfas y Mora, contempla la enseflanza de

0 DUSSEL, Enrique: "La Iglesia en e! proceso de la organizacidn nacional y de los Estados en América

Latina {1830-1880}". En: Matute, Alvaro g1 al. (Coords): Estado, lalesia y Sogiedad en Méxica, Siglo XIX,
p. 66.
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la religién catélica, porque ésta era la oficial’ y no se podfa borrar de las conciencias
por decreto.’? Dadas las condiciones histéricas, lo mds que podfan exigir consistfa en
que se estudiara con una actitud critica y racional. Por tanto, su modernismo y laicismo
educativos quedd en un valioso precedente de polftica educativa liberal, que serd

retomado por la segunda generacién de liberales mexicanos,

Goémez Farfas y Mora fueron claros en relacién a los contenidos educativos;
pugnaron porque se impartieran conocimientos utiles a los educandos, Es cierto que
intentaron reformas que no tuvieron el éxito que esperaban y que son los précursores
de un "reformismo educativo” que no se ha detenido hasta la fecha. Sin embargo,
también es verdad que son de los primeros idedlogos y polfticos de la educacién que .
‘presentan propuestas concretas para mejorar, actualizar y modemnizar los contenidos
educativos de las escuelas heredadas de la Colonia.

4.1,6 La metodologfa educativa de la Reforma

Una mds de las preocupaciones académicas de Gémez Farfas y Mora fue la forma
tradicional de conducir la educacidn e instruccidn de los educandos, en los distintos
niveles educativos. Por ello, legislaron en este aspecto, con el propdsito de modernizar

3 Exta argumentacidn se encuentra Justificada en el Capftulo Segundo, intitulado De ta Nacién Mejlcana,
sus partes constituyentes, su forma de goblerno y religidn, del Catecismo Polltico de la Federacidn
Méxicana, de José Maria Luis Mora, en |a Pregunta: "En la Repiblica Mejicana estd prohibido el ejercicio
publico de otro culto que no sea el Catdlico Romana? Respuesta: 5/, asl estd prevenido en su
constituclidn®, p, 19,

3 Gémez Farlas y Mora no pretendieron tormar un mexicano antireligioso, anticristianu, ateo o
anticatdlico. Mas bien pretendfan desterrar el fanatismo y supersticiones, tan arrgigados en la poblacidn
mexicana. Buscaban, aso s/, un mexicano libre en todos los aspectos; en particular, libre para pensar,
creer, Bctuar y capaz de velar por sus intereses individuales. En este santido, es vélida la tesis de Ldpez
Camara, quien afirma que! "Una vez mds, nuestros liberates de principios del siglo XIX demuestran cémo,
en el fondo de cada ideclogfa, no sdio el mundo de valores politicos y suciales sino aun el mismo Dios
estdn construidos a imagen y semejanza de los intereses que mugven al hombre que los ha creado”. En

LOPEZ Cémara, Francisco: La génesis de |3 concigncia liberal en México. p. 284,
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las maneras de enseiiar, instruir y educar, Inicialmente, y dado que las condiciones
histéricas asf lo aconsejaban, se adoptd y oficializd 1a metodologfa educativa promovida
por ¢l Sistema Lancasteriano de Ensefianza Mutua, Sin embargo, muy pronto
tuvieron que cuestionar la eficacia de este método. Su "antilancasterianismo” obedece
al rechazo del memorismo, trabajo rutinario y charlatanismo en que habfa caldo, Si
bien, este sistema de ensefianza tenfa sus bondades -entre éstas, el posibilitar la
ensefianza a grupos numerosos de alumnos y propiciar la capacitacién de los monitores
e inspectores como profesores de educacién primaria, que tanta falta hacfan-, también
y de acuerdo con Gémez Farfas y Mora, en sus primeros aflos de aplicacién en nuestro
pafs exhibié serias deficiencias; en particular, por la falta de conocimiento de esta
metodologfa, espacios ffsicos y recursos materiales apropiados. Por ello, nuestros
reformadores lo criticaron, Serd en la década de los cuarenta cuando tenga éxito.

Nuestros liberales se pronunciaron a favor de la claridad y racionalidad de la
metodologfa diddctica del proceso educativo. En especial, consideraban que las nuevas
formas de ensefiar debfan favorecer tanto la ensefianza como el aprendizaje en el aula.
Por ello, demandan desterrar el castigo fisico y moral, como recurso diddctico y, a
cambio, proponen inducir al educando por el camino'de la investigacién cientffica de la
realidad. Sélo de esta manera, a juicio de Gémez Farfas y Mora, serfa posible inculcar
el amor por la ciencia y la verdad en el nuevo mexicano.

Estos planteamientos sacudieron las pricticas educativas de los profesores
escoldsticos y dogmaticos de las escuelas clericales. La propuesta diddctica de nuestros
reformadores educativos exhibe la irracionalidad de lps métodos, técnicas y
procedimientos de enseflanza tradicionales. La oposicidn a las nuevas maneras de
conducir la instruccién y educacién no se hicieron esperar. Las propuestas
metodoldgicas planteadas por Gémez Farfas y Mora resultaron avanzadas y no
prosperan. Una vez mds, el pasado se impuso al presente. La educacién tradicional
sacudida y tambaleante logra sobrevivir, Su presencia aiin se deja sentir en la escuela
mexicana de nuestro tiempo.
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No obstante, Gémez Farfas y Mora han trascendido y hecho historia en la
pedagogia, al demandar y poner en prdctica una nueva metodologfa did4ctica,
propiciadora de aprendizajes creadores y creativos. Ademds, sientan precedente al
oficializar la dotacidn y uso de libros de texto para educacién primaria. Intentan asf,
romper estructuras caducas y abrir caminos hacia la construccién de una escuela
mexicana diferente a la que habfan heredado, Tal propdsito aiin estd vigente.

4.2 A manera de conclusiones

Plantear una conclusidn general sobre lo tratado hasta aquf resulta complejo. Por ello,
se expondrdn aquellos aspectos que permitan comprobar la hipdtesis y conocer los -
resultados de la Reforma Educativa Liberal de 1833, Ha quedado claro que la primera
generacidn de liberales mexicanos, cuyos lfderes fueron Gdémez Farfas y Mora, se
propusieron la formacién de un hombre nuevo y la construccién de una sociedad nueva,
Para lograr este propdsito, tuvieron que proyectar una reforma estructural y
superestructural de la sociedad heredada de la Colonia, Fue asf, como se hicieron del
liberalismo ¢ intentaron aplicarlo en busca de 1a "reproduccién” de los paradigmas de
la modernidad del momento: Francia, Inglaterra y EE. UU, Se apoydron, pues, en las
reformas como estrategia para lograr el cambio y en la educacién liberal como panacea
universal, instrumento para el cambio y palanca del progreso. '

Gémez Farfas y Mora se apoyaron en la filosoffa liberal para fundamentar y poner
en préctica su utopfa, sintetizada en el establecimiento de una sociedad mexicana liberal.
Esta implicaba una economfa capitalista, una organizacién social secular, el Bstado
burgués, la educacién republicana, una moral cfvico-socia! y una cultura laica, que
constituirfan los pilares de Ia nueva nacién. Utopfa que fue cuestionada por las fuerzas
del retroceso; calificando a sus promotores de polfticos y académicos ingenuos. Es
cierto que confiaron apasionadamente en la fuerza de la razdén y que se dejaron llevar
por un oplimismo exagerado. Pero también es verdad que el contexto histérico no
ofrecfa otra alternativa: o se prolongaba el status quo heredado de la Colonia y
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revitalizaba el escolasticismo y la teologfa o se contrafa ¢l compromiso histdrico de
transformarlo, con apoyo del libera!isfno en general y de la educacién liberal en
particular. Optaron por la segunda opcidn. Se puede explicar asf el origen de la Reforma
Educativa Liberal de 1833 y, en general, del reformismo educativo en México.

Nuestros liberales privilegiaron los postulados que sobre la educacidn sustenta el
liberalismo cldsico. Su concepcidn educativa la conformaron con un conjunto de
categorfas que han trascendido hasta nuestros dfas y han dado lugar a controversias de
diversa fndole. Sobresalen las siguientes: Educacién piiblica, republicané. laica,*
secular, cfvica, moral, cientffica y aun, religiosa; asf como, libertad, gratuidad y
obligatoriedad educativas, educacién democrdtica y popular, entre otras. Categorfas
manejadas por el Estado, pues a éste se [e asignd la regularizacidn del servicio educativo
de la nueva nacidn.

Gémez Farfas y Mora orientaron su reforma educativa a la transformacidn del
hombre y sociedad de su tiempo. No logran sus metas, fundamentalmente, porque no
alcanzaron a comprender que el fendmeno educativo no debe considerarse aislado de los
demds fendmenos sociales; que éstos condicionan y son condicionados por aquél. Es
cierto que plancaron una reforma integral de la sociedad, que abarcaba aspectos
econémicos, sociales, polfticos y culturales, entre éstos la educacién; pero, también lo
es que priorizaron ésta al extremo. En sintesis, fue una reforma educativa diseftada y
emprendida desde arriba, desde la élite gobernante, sin Ia participacién de los demds
miembros de la sociedad; en particular, de los maestros y especialistas del ramo. El
resultado no fue el esperado.

Conviene precisar, en favor de Gmez Farlas y Mora, que al no consolidarse la

3 E) Jaicismo educativo planteado por Gémez Farlas y Mora ha sido cuestionado por historiadores du 13
educacidn del perfodo que noS ocupa y no sin poca razdn. Por ejemplo, Staples, afirma categdricamente
que: "El tan pregonado laicismo de Gémez Farias de hecho no existid, De ninguna manera limitd la
injerencia de la Iglesia en la educacidn primaria (de primeras letras), al contrario, presiond a conventos
y parroquias & establacer escuelas, mantuvo las carreras clericalas y dedicd uno de sus sels
establecimientos de educacidn superior a las ciancias eclasidsticas”. En STAPLES, Anne: *Secularizacidn:
Estado e Iglesia en tiempos de Gomez Farfas”®, Qp. cit, p. 117.
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implantacién del Estado liberal promovido por ellos, no fue posible imponer sus
modelos de hombre y sociedad anhelados. Fue de esta manera, como su propuesta
educativa no encontré el escenario favorable para que sus proyectos prosperaran.
Ademds, al considerar que la educacidn liberal lograrfa por sf misma el nuevo hombre
y la nueva sociedad, la dogmatizaron; no tuvieron tiempo* de esclarecer que la
educacidn es importante, pero no el dnico medio para alcanzar los fines que persegufan,
La realidad fue, que preocupé mds a nuestros reformadores sociales difundir los
principios doctrinarios del liberalismo, tanto para emancipar mentalmente a los
mexicanos, como prerrequisito para acceder al capitalismo y, con éste, a la modernidad.
El resultado de esta situacién fue la ideologizacién de la educacién liberal, por ellos
planteada. Se puede explicar asf, que toda concepcidﬁ educativa tenga un sustento
filoséfico, un componente pedagégico, social, histérico, cultural, espiritual y material; -
asf como un sentido de clase. Cuando se ignoran o se hacen a un lado estos aspectos
inherentes a la educacién se cae en lo ideoldgico, que encubre la realidad histérica
concreta, dando lugar a la "manipulacién® de las categorfas (gratuidad, obligatoriedad,
laicidad, etc.) y de 1a educacién misma. De esta manera, la Reforma Educativa Liberal
de 1833 se ideologizd. La educacidn liberal en manos de Gémez Farfas y Mora adquiere
un poder y alcance extraordinarios. La conciben como el instrumento indispensable para
realizar la reorganizacién econémica, social, polftica y cultural de la nueva nacién. La
educacion liberal fue convertida as{ en un asunto prioritario del Estado, por nuestros
reformadores educativos. Segtn ellos, sélo la educacion liberal posibilitarfa la libertad,
igualdad y movilidad sociales; sin ella no serfa posible la reestructuracion econdmica,
el mejoramiento de las condiciones existenciales de las mayorfas populares; no habrfa
Republica ni se elevarfa el nivel cultural de los mexicanos, En pocas palabras, con
educacidn "todo” serfa posible, sin ella no se avanzarfa por el sendero del progreso y
la modernidad. Se confirma asf, el educacionismo de nuestros liberales, quienes

convierten la educacién en un elemento ideoldgico que suplanta la estructura de la

M No se refiere aqul al tiempo comin y corriente, sino al que transcurre entre el comienzo y el fin de un
proceso; al que posibilita 0 no la maduracién de éste. En nuestro caso, se alude al tismpo transcutrido
entre el inicio y el término violento de la Reforma Educativa Liberal emprendida por Gdmez Farlas y Mora.
Tiempo insuficiente, inestabie e inddmito.
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sociedad mexicana en proceso de transformacion,

Cuestionable, asimismo, resulta la actitud unilateral, dogmitica y contradictoria
asumida por el gobierno de Gémez Farfas. Este pugna por el control exclusivo de los
servicios educativos y demanda un sistema educativo que respondiera a los intereses del
Estado burgués, en formacién. Intenta desplazar asf, a las demds instancias educativas
y descalificar cualquier otra orientacién educativa. Lucha por arrebatar al clero el
“monopolio” educativo® para ejercerlo en su lugar, Hecha mano del decretismo
educativo para alcanzar sus propdsitos, Estrategia esta que lo lleva a ver la educacién
desde arriba, por encima de la sociedad misma, La idealizacién de la educacién serd
el resultado. La Reforma Educativa Liberal de 1833 se queda en su mayor parte en el |
mundo de las ideas; en el discurso liberal, en los decretos expedidos y en la teorfa de
sus promotores. Esta situacion se repetir4 en las subsecuentes reformas educativas,

- La Reforma Educativa Liberal de 1833 no alcanzé cabalmente sus propdsitos. La
escuela que promovia esta reforma no cumplié con lo que prometfa. Entre otras cosas,

merece especial mencidn la libertad e igualdad, que se alcanzarfan a través de la
educacidn liberal* Sin embargo, no fue capaz de proporcionar los medios para

% No s correcta sticto sensy, hablar de un "monopolio® educativo de la Iglesia catdlica. A esto
obedece que sa entrecomille el término, Se concuerda con Tanck de Estrada, quien argumenta que i
bien Mora habla de Is "destruccidn del monopolio del ciero en la educacién publica®, éste de hecho no
exlstia, pues “en la capital habla un predominio de escuelas publicas de los eclesiasticos pero no un
monopollo {...). Tampoco habla un monopolio legal por el cual los eclesidsticos tenfan derecho excluslvo
para Impartiz las primeras letras [...] E! objetivo principal del régimen de Gdmez Farlas no era gntonces,
*Is destruccidn del monopolio del clero®, sino aumentar el ndmero de escuelss gubernamentales e,
indlrectamente, por la libertad de ensefanza, fomentar I3 apertura de instituclones particulares”, En
TACK DE ESTRADA, Dorothy: "llustracién y liberalismo en el programa de educacidn primaria de Vaientin
Gomez Farfas”. Q0. cit, pp. 600-601. Por tanto Mora, al hablar de monopolio educativo del Ciero lo
refiere a los estudios posteriores a la educacién primaria; en especial, a la educaclén superior,

3 Esta situacion se puede ilustrar claramente con los indigenas. Al respecto, Bonfil Batalla sostiens que:
"La igualdad jurfdica, otra falacia del México imaginario de los libersles, desampard adn mas al indio al
supfimir las pocas prerrogativas que se le concedleron durante la Calonia, ante todo, 1a posesion comunal

de la tierra”. BONFIL Batsila, Guillermo: México profundo. Una civilizagidn negada, p. 1563,
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disfrutarlas. De hecho, continud habiendo escuelas para ricos y pobres; unas bajo el
control del Estado y otras supeditadas a las orientaciones del Clero o de los particulares,
La realidad fue que Gémez Farias y, en particular, Mora se preocupardn por la
formacidn de una clase social concreta: las clases medias, asf como, a mantener y
forialecer las relaciones jerdrquicas entre las clases sociales, E! resultado fue que la
escuela liberal se convierte en la instancia certificadora de la ciudadanfa y la educacidn
por ella impartida no va més. alld de un “tradicionalismo ilustrado”, al no superar la
escuela heredada.

Asimismo, la reorganizacién estructural y superestructural del México de Gémez
Farfas y Mora, en la que la escuela tenfa un papel decisivo, no prosperd. No fue posible
transformar aquéllas, Su propuesta econdmica se quedd en un modelo de desarrollo -
preindustrial. La escuela liberal no fue capaz de preparar la fuerza de trabajo demandada
ni inculcar la moral utilitarista y secular, donde la religidn catlica ain regfa las
conciencias. Fue asf como terminaron por inclinarse mds a favor de un desarrollo
econdmico local y nacional,

La nueva sociedad mexicana proyectada por nuestros liberales se quedd en la
planeacidn y en el discurso. La explicacion resulta natural; la compleja estratificacidn
social impidié la unificacién de los distintos grupos soclales en un solo modelo de
hombre: el ciudadano, el burgués o el “industrial emprendedor”, Optaron por inclinarse
més por una sociedad agraria que por una industrial y acaban por concretar su
_conccpcién de hombre en un mexicano respetable, feliz y amante de la vida campirana.
Se deduce que asimilaron perfectamente el pensamiento de Jovellanos.

Lo cierto es que Gémez Farfas y Mora no alcanzaron a comprender que las
sociedades modernas de su tiempo habfan tenido un origen natural; pues respondfan a
la légica del desarrollo capitalista. En cambio en México, ni con la inmigracién
europea, la penetracion del capitalismo metropolitano y la educacidn liberal fue posible
"mejorar” la raza, la fuerza de trabajo ni fortalecer las clases medias o pequeda
burguesfa, Pesé demasiado Ia herencia espafiola. En sfntesis, la.propuesta de nuestros
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reformadores sociales quedé en una sociedad precapitalista,”” Su mérito consistié en
la lucha que emprendieron a favor del establecimiento de una sociedad secular y en
delinear el camino hacia el cambio, progreso y modernidad,

La Reforma Educativa Liberal de 1833 fue emprendida por sus promotores como
una estrategia para la consolidacién del modelo polftico liberal. Sin embargo, no alcanzé
a surtir sus efectos, Fue tal la importancia asignada al "legislacionismo educativo”,”
que desembocaron en la politizaclén de la escuela y de la educacién, convirtiéndolas en
un instrumento para reproducir €l modelo polftico, la ideologfa y el ciudadano de la
"nueva sociedad liberal". No obstante, se debe reconocer la advertencia oportuna sobre
las tendencias expansionistas de EE. UU. hacia el territorio mexicano; hecho éste que
evidencia su sensibilidad polftica y' conocimiento de!l vecino del Norte, Ademds, no se -
debe olvidar que sus concepciones polfticas cobrar vigencia en la Constitucién de 1857

y en las Leyes de Reforma, que en el capftulo siguiente se expondran.

Gémez Farfas y Mora vieron en la escuela republicana el instrumento idéneo para
la promocién y difusién de una cultura laica. Supusieron que llevando el saber a través
de la escuela a las mayorfas populares se elevarfa su nivel cultural. Sin embargo, las
condiciones histdricas prevalecientes no ofrecfan muchas posibilidades: el analfabetismo,
ignorancia, miseria ¢ inestabilidad polftica constituyeron serios obstdculos para el
desarrollo cultural de México, Por tanto, 1a accién "culturizadora” y civilizadora de la
escuela no prosperé como lo esperaban nuestros liberales. Se desmitificé asf la
educacién: se puso en entredicho el cardcter "omnipotente” otorgado por ellos a la
educacidn liberal,

7 No podia ser de otra forma. El paso de una sociedad basicamente agraria a una Industriai ho ea
posible en este momento histérico. El cardcter colonial y "semifeudal” de la sociedad mexicana de [a
décadn de los treinta, era contrario al modelo de sociedad capitalista. No habia condiciones objetivas
tavorables para el éxito de la Retorma; hacia faita la madurez global del sistema promovido por nuestros
liberales.

3 Esta *legislacionismo® es explicado por Abraham Talavera de la manera siguiente: "Tipico del siglo XIX
fue el entusiasmo por la legisiacidn. Liberales y conservadores entablaron feroz batalla para deshacer la
obra legisiativa de sus adversarios y para implantar -siempre etimeramente- la suya propia™. En:

Liborglismo v educacién. T, | Surgimiento de I3 congiencla edycativg. p. 68
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Sumado a lo-anterior, conviene agregar que fueron varios los factores que se
combinaron para que los objetivos de la Reforma Educativa Liberal de 1833 no se
alcanzaran. A manera de ejemplo, la Reforma rompid el pacto de no agresién entre la
Iglesia y el Estado, repercutiendo sus efectos en la sociedad civil, que no estaba
acostumbrada a experimentar cambios que afectaran a la primera. Por ello, Gémez
Farfas y Mora fueron acusados de ser los responsables del malestar general de la
sociedad, por parte de las fuerzas del retroceso, Hecho este que fue menospreciado por
ellos, con sus fatales consecuencias; les interesé mds su lucha a favor del proceso de
secularizacién del pueblo mexicano y del progreso de la nueva nggidn. Fue asf como
Santa Anna, calificado por Mora como el “Atila de la Civilizacién", par6 la Reforma;
alegando abuso de poder de Gdmez Farfas, al confiscar fondos y propiedades de los
particulares y corporaciones para financiar la educacién piblica. -

No menos importante resulta el hecho de que nuestros liberales fueran victimas de
sus propias contradicciones, Ademds de la férrea resistencia de sus enemigos y del
ataque sistemdtico de la prensa antiliberal. Asimismo, las condiciones poco favorables
para ejercer el poder ejecutivo por parte de Gémez Farfas, asf como Ia falta de voluntad
politica de éste, para impedir el retorno de Santa Anna a la presidencia, acabaron por
abortar la que hubiera sido la primera reforma social del México independiente.

No obstante, la Reforma de 1833 aporté varios aspectos que han trascendido hasta
nuesiros dfas. Algunos ya fueron expuestos. S6lo se agregaria que Gémez Farfas y Mora
fueron los precursores de la formacién tanto de una conciencia nacional y educativa
como burguesa, en nuestro pafs. Ellos fueron los primeros que iniciaron la constitucién
det Estado, ccmo entidad soberana. Para ello, tuvieron que desbaratar el orden jurfdico
colonial, supliéndolo por el nuevo orden jurfdico nacional, establecido en la Constitucién

de 1824,

En sfntesis, la Reforma de 1833 constituyé el primer antecedente del proceso de
transformacién econémica, social, polftica y cultural de México. Sus planteamientos
cobran presencia en la’Ley Lerdo de 1856, La Constitucién de 1857, La Ley Judrez y
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la Ley Iglesias. En lo educativo, no es exagerado afirmar que el espfritu del actual
artfculo 3o, Constitucional tiene sus antecedentes en la Reforma Educativa Liberal de
1833, Por tanto, no todo fue fracaso; también hubo aciertos.

Es asf como se ha llegado'a la confirmacién de la hipdtesis establecida para la
presente investigacién. Hipdtesis que ha recorrido el corpus teoricus del estudio. En
suma, Gémez Farfas y Mora pretendieron modemizar la escuela como condicién para
modernizar al hombre y sociedad. Ambos propésitos se quedan en propuestas
modemizadoras al "dogmatizar, idvologizar, idealizar y politizar" la educacién liberal;
desembocando en un educacionismo.

Es importante precisar que Gémez Farfas y Mora no se concretaron a cuestionar y
rechazar sistemédticamente todo lo que no concordara con sus concepciones educativas;
actitud muy socorrida en su tiempo y en el nuestro, Tuvieron su oportunidad e
intentaron llevar a la préctica su proyecto educativo. Su intencién fue mejorar la escuela
y para lograrlo emprendieron la Reforma Educativa Liberal de 1833, aquf analizada, El
tiempo para aplicar ésta no sdélo fue insuficiente sino adverso. No tuvieron otra
alternativa. Arriesgaron su prestigio, sus capacidades y 1a vida misma. No triunfaron
cabalmente; pero trascendieron: {Qué dtil serfa para nuestros gobcrnanics y
adminisiradores de la educacién del México actual estudiar esta experiencia educativa!
Scguramente se¢ evitarfan muchos errores. En el capftulo siguiente se¢ exponen
experiencias educativas semejantes en algunos aspectos a la Reforma Educativa Liberal
de 1833, que confirman en gran medida lo aquf expuesto,
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Segunda Parte
V. REFORMISMO EDUCATIVO EN MEXICO. 1834-1994

El propdsito de este capftulo consiste en prolongar el hilo conductor sobre el estudio de
la educacién mexicana, No se trata de exponer una reflexién extensa y profunda, sino
algunos comentarios generales sobre las reformas educativas mds trascendentales, que
el Estado ha emprendido a través de los gobiernos que se han sucedido desde 1834 a
1994, Asimismo, interesa esclarecer las formas como la educacién mexicana se
ideologiza, hasta convertirse en un educacionismo presente en los proyectos educativos
mds importantes de los dltimos ciento sesenta afios, en nuestro pafs. Asf, pues, se trata
de establecer un puente de la primera reforma educativa del siglo pasado, objeto de
estudio de esta tesis, a la dltima del presente, con la finalidad de exponer algunas
reflexiones para una nueva concepcién de la educacién mexicana,

5.1 La Constituclﬂn de 1857 y la educacién

Una vez que Gémez Farfas y Mora tuvieron que abandonar el poder y con éste su
proyecto nacional, en ¢l que la educacién liberal tenfa un papel determinante, las
fuerzas del retroceso recuperaron el control del Estado y de la educacidn,
Reimprimieron a ésta su ideologfa y retomaron ef sendero del escolasticismo y la
metaffsica. No obstante, la lucha entre liberales y conservadores continué a la cafda de
los primeros, hasta desembocar en la Revolucién de Ayutla en 1854, cuyos objetivos
principales eran eliminar 1a dictadura de Santa Anna, el regreso al federalismo y la
aplisacidn de los principios doctrinarios del liberalismo. De hecho, el triunfo de este
movimiento procuré las condiciones favorables para la implantacién "definitiva” del
proyecto liberal, promovido por la segunda generacién de liberales y sucesora de la
generacién de Gémez Farfas y Mora.! .

' Esta segunda generacion "salvo excepciones, eran los hombres de una generacidn nueva, una
generacion nacida entre 1810y 1820, que sustitula a la que estaba declinando, for]ada en el fragor de
Ias luchas de independencia: hombres nuevos, con una decisidn mayor, y una recia certidumbre liberal
que Y] delaﬁa sentlr an el curso de Ia h[storia mexlcana ALVEAR Acavedo, Carlos: La Educacidn v la

Entre Ios Iibaram de Ia sequnda generacidn se encomraban Ponc:ano Arnaga. Francisco Zendejas,
Santos Degollado, Luis de 1a Rosa, Benito Juarez, Melchor Ocampo, Ignacio Ramirez, Francisco Zarco,
Juan Alvarez, Ignacio Comonfort, Justino Ferndndez y Joaquin Moreno; fortalecida con la presencia
indeleble del "pstriarca® Valentin Gdmez Farfas,
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Al triunfo de la Revolucién de Ayutla en 1855 asciende a la presidencia de la
Republica el general Juan Alvarez, sustituyéndolo al poco tiempo D, Ignacio Comonfort,
quien convoca a un nuevo Congreso Constituyente, en 1856, Este Congreso tenfa como
objetivo fundamental legalizar las instituciones polfticas liberales. El desarrollo del
mismo posibilitd la controversia sobre los temas abordados, evidenciando la lucha
ideolégica entre liberales y conservadores, sintetizada en torno a la libertad de
conciencia (de cultos), cuya votacién fue aplazada,

Mencidn especial merece para este estudio el debate sobre la libertad de
ensefianza, que se dio en el Congreso, Diversas fueron las interpretaciones sobre el
cardcter de la ensefianza. En este sentido, 1a discusién se centrd en el Artfculo 18 del
Estatuto Orgdnico Provisional de la Repdblica Mexicana, que establecfa
categéricamente: "La ensefianza es libre. La ley determinard qué profeSiones necesitan
tftulo para su ejercicio y con qué requisitos debe expedirse”.? A manera de ejemplo,
D. Manuel Fernando Soto fundamentd la libertad de ensefianza argumentado que ésta
“toca directamente al desarrollo de la inteligencia, y por esto es de tanto interés para los
pueblos”;® y la defiende en los términos siguientes: "[...] 1a libertad de ensefianza
entrafia, sf, los derechos de la juventud estudiosa, los derechos de los padres de familia,
los derechos de los pueblos a la civilizacién".* E] C. Ignacio Ramlrez, por su parte,
sostiene que: "Si todo hombre tiene derecho de hablar para emitir su pensamiento, todo
hombre tiene derecho de ensefiar y de escuchar a los que ensefian. De esta libértad es
de la que trata el artfculo y, como ya estd reconocido el derecho de emitir libremente
el pensamiento, el artfculo estd aprobado de antemano®.’ En otras palabras, defiende
el derecho a enseiiar y ser enseflado.

1 ZARCO, Francisco: "Crénica del Debate sobre la libertad de enseflanza”. En: SEP-UPN: Politica

Educativa enMéxico, Volumen 1. p. 43. Tomado de: Congreso Exteaordinarip Constituyente 1056-1867.
México, El Colegio de México, 1979, pp. 460-472,
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Lo cierto es que la mayorfa de los diputados expusieron diversas interpretaciones
sobre la libertad de ensefianza y asumieron posiciones en pro o en contra de ésta. En
sintesis, se definieron tres tendencias: La de los conservadores, que se oponfan a la
libertad de ensefianza y pugnaban porque ésta respondiera a los principios clericales.
Destaca en la defensa de esta postura el Sr. Garcfa Granados, La de los liberales
radicales, que demandaban una educacién libre, sin ninguna restriccién. Sobresalen en
esta posicién los diputados Melchor Ocampo, Francisco Zarco, Leén Guzmdn, Ignacio
Ramfrez y Miguel Lerdo de Tejada, entre otros. La de los Liberales moderados, que
defendfan la libertad de ensefianza pero bajo el control del Estado. Entre estos se
encontraban José Marfa Cortés Esparza, Mariano Arizcorreta, Marcelino Castafieda e
Ignacio Comonfort.

El resultado de esta contienda ideoldgica fue la aprobacién del Artfculo 3° de la
Constitucién Federal de los Estados Unidos Mexicanos, del 5 de Febrero de 1857,
que establece: "La enseflanza es libre, La ley determinard qué p'rofcsioncs necesitan
titulo para su ejercicio, y con qué requisitos se deben expedir".® Y en el Artfculo 32
complementa® [...] se expedirdn leyes para mejorar las condiciones de los mexicanos
laboriosos, premiando a los que se distingan en cualquier ciencia o arte, estimulando al
trabajo y fundando colegios y escuelas pricticas de artes y oficios”.” Ademds, y aunque
no se explicita en los artfculos anteriores, esta Constitucién de corte liberal establecfa
implicitamente y con base en los debates previos a su aprobacidn, el derecho a la
educacién de los mexicanos, el derecho a concurrir en los servicios educativos y el
derecho a la libertad ideolégica y cientffica en el dmbito educativo,

Una vez promulgada la Constitucién de 1857 las fuerzas del retroceso se lanzaron
contra ella, argumentando que su contenido era inmoral y contrario a Ia religién
catélica, Lo cierto es que afectaba sus intereses econdmicos, polfticos e ideolégicos,
pues esta Carta Magna establecfa la supresién de fueros e igualdad ante la ley, la

S CARABES Pedroza, J. Jesus gt al.: Fundamentos politico-iurfdicos de 19 educacién en México. p. 66.
’
ldem,
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separacidn de la Iglesia y el Estado, la implantacién de una repiblica federal; asf como
las garantfas individuales, entre otros asuntos. Fue asf como ¢} clero catdlico repudié
la nueva Constitucidn, provocando la Guerra de Tres Afics o Guerra de Reforma (1858-
1860).

El futuro de 1a constitucidn de 1857 con el inicio de la Guerra de Reforma era
incierto: *[...] se vio prédcticamente suspendida entonces, como lo fue también en el
curso de la Intervencién Francesa y del Segundo Imperio, y s6lo ldnguidamente continué
su vida hasta 1917, dentro de una trayectoria en la cual fue notorio que los Gobiemos
liberales, lo mismo los de Judrez, que ¢l de Lerdo, o los de Dfaz, hicieron a un lado
diversas normas de la Constitucidn emanada de la [2velucién de Ayutla".! Los
gobiemos, por tanto, se elevaron por encima de la Constitucién, subordindndola a los
intereses que representaban a cambio de la sobrevivencia de esta Ley Suprema. Lo
anterior se explica porque "La Constitucidn de 1857, quizds como ninguna otra, pasé
por altos y bajos marcadisimos en su prestigio popular y en la fe que en ella pusieron
los gobernantes a quienes tocé usarla como timén de la nave nacional”.? Fue asf como
la Constitucién fue politizada y con ella la educacién ideologizada.

5.2 Ley de Instruccién Pdblica de 1861

La Guerra de Reforma inicia en enero de 1858 con la existencia, de facto, de dos
presidentes de la Republica. Constituyd un enfrentamiento total entre liberales y
conservadores; lidereados por sus respectivos presidentes; Benito Judrez por los
primeros y Féliz Zuloaga por los segundos. Ambos pugnaban por un programa
especffico y un proyecto de nacién definido, en los que la educacién tenfa un papel
decisivo. Benito Judrez defendfa la corriente americano-curopeizante, por-la que habfa
luchado Gémez Farfas y Mora. En cambio, Féliz Zuloaga representaba los intereses de

¥ ALVEAR Acevedo, Carlos: Op. cit, p. 114.

? COSI0 Vilegas, Daniel: La Constitysion de 1867 v sys criticos. p. 41.
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la corriente hispanizante, cuyos promotores habfan sido Lucas Alamdn y el clero
catdlico. La lucha fue a fondo y en todos los 6rdenes, sacudiendo a la nacién y
poniéndola al borde del precipicio,

En plena guerra, el 7 de julio de 1859, Judrez publicé las Leyes de Reforma que
agudizaron la lucha contra las fuerzas del retroceso. Con estas leyes, Judrez definfa su
programa polftico y buscaba el consenso nacional para consolidarse en el poder. Sin
embargo, "Las Leyes de Reforma, con toda certidumbre, no eran en sentido real sino
opiniones personales de quienes las firmaron, p-éro en modo alguno podfan tomarse
como preceptos jurfdicos, asentados y fundados cabalmente®.”® Lo cierto era que si
bien las Leyes de Reforma carecfan de constitucionalidad, su importancia y
trascendencia polfticas eran incuestionables,

Las Leyes de Reforma se pusieron en prdctica, orientdndose a la transformacion
de la estructura econémica, social, polftica y cultural de la nacién. El eje de la Reforma
se concretaba en la separacién de la Iglesia y el Estado. Fue asf como se decretd: La
nacionalizacidn de los bienes del clero secular y regular; la separacién de la Iglesia y
el Estado; Ia secularizacion de la sociedad; establecimiento del matrimonio civil y jueces
del Estado civil; la administracién de los cementerios y panteones por parte del
gobierno; las libertades de conciencia y de cultos; 1a suspensién de derecho de asilo; se
prohiben ceremonias fuera de los templos, sin permiso de la autoridad civil; entre otras
leyes. En sfntesis, Benito Judrez culminaba la obra iniciada por Gémez Farfas y Mora
y subsanaba las deficiencias de las Constituciones de 1824 y 1857,

E} triunfo de los liberales en la guerra de Reforma, significd el ascenso legal al
poder de Benito Judrez en 1861 y la consolidacién de las Leyes de Reforma. Sin
embargo, la situacién financiera del erario pdblico era un desastre. No fueron suficientes

10 ALVEAR Acevedo, Carlos: Qp, cit, p. 117,
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los recursos obtenidos de los bienes eclesidsticos expropiados;*! viéndose Judrez en la
necesidad imperiosa de suspender temporalmente el pago de la deuda extemna y de
recurrir al endeudamiento exterior. Se cumpl(a asf 1a tesis de Mora, en el sentido de que
éste diffcilmente se detendrfa en el futuro (y si no, preguntémosle al actual presidente
de México, al respecto).

Se ha establecido que a todo proyecto de nacién corresponde un proyecto
educativo, Por ¢llo, Judrez no ignora la educacién de los mexicanos, La Reforma por
¢l emprendida no estarfa completa si no reformaba la educacidn, Inicia ésta con el
decreto del 18 de febrero de 1861, que establecfa: “Artculo unico. El despacho de
todos los negocios de la instruccidn pdblica, primaria, secundaria y profesional, se hard
en lo sucesivo por el Ministerio de Justicia e Instruccién Piblica".'? Este ministerio
suplfa al de Negocios Eclesidsticos, denominacidn ésta que denotaba la presencia del
clero catdlico en la educacidn y, por ello, habfa que eliminarla,

El presidente Benito Judrez reglamenta la instruccién publica, mediante el decreto
del 15 de abril de 1861. Con esta ley se establecfa la naturaleza de la educacién
mexicana en todos sus niveles y se deja en claro la polftica educativa que regularfa los
servicios educativos. Asf, por ejemplo, la instruccién primaria estaria bajo la inspeccién
federal, el gobierno federal se comprometfa a nombrar profesores para poblaciones
pequefias que carecieran de escuelas; se establecerfan escuelas especiales p?ra sordo-
mudos; el plan de estudios contemplaba la ensefianza de la moral, la lecto-escritura,
espailol, matemdticas y otras asignaturas; y se consideraba la formacién de profesores.
Se reglamentaban, asimismo, la educacién secundaria, cuya médxima aportacidn consistfa
en crear escuelas secundarias para mujeres por primera vez, y los estudios de
preparatoria. El plan de estudios de esta dltima, si bien no inclufa la materia de religion,

W En este sentido, es pertinente el punto de vista de Alvear Acevedo, quien sostiene que: "Las bienes
de talglesia, especie de panacea conla que algunos tejieron sus utopfas, se desvanecieron entre el humo
de la desorganizacidn, la anarquia gubernamental, fas amistades y el rfo revueito en el que varios
-formadores de una "nueva clase” de la dpoca- pescaron los elementos que afioraban para sus fortunas,
para su bienestar y para su gozo”. En Qo cit, p. 121, '

12 £n: ALVEAR Acevedo, Carlos: Qp, cit. p. 122,
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sf consideraba materias como ideologfa y metaffsica,

Ademd4s de las reformas mencionadas, la Ley de Instruccién Piblica reglamentaba;‘
los exdmenes en todos los niveles, incluyendo los profesionales. Establecfa los derechos
y obligaciones de los profesores; el procedimiento para administrar los fondos de las
escuelas; contemplaba la creacién y mantenimiento de escuelas primarias; y el
financiamiento de la educacidn. Este programa reformista respondfa a los principios
doctrinarios del liberalismo cldsico. La propuesta educativa de Judrez era laica, como
laicos debfan ser el Estado y la sociedad mexicana. A partir de esta Reforma, la
enseilanza de la religion debfa desterrarse de las aulas; el laicismo serfa el distintivo
ideoldgico de la educacién impartida en las escuelas piblicas oficiales, Las escuelas
privadas, por su parte, podrdn participar en la educacién de los mexicanos, pero estardn -
sujetas a la supervisién de! Estado, a través del gobierno civil.

La reforma educativa de Benito Juirez sienta las bases de la educacién publica
modema" en nuestro pafs. La educacién por él propuesta, serd el instrumento para la
formacién de un ciudadano y una sociedad liberales. He aquf, la trascendencia de la Ley
de Instruccién Publica. No obstante, es importante precisar que los acontecimientos
polfticos que sacudieron a la nacién, entre los que destacan la Intervencién Francesa en
nuestro pafs en 1861 y el establecimiento del Ségundo Imperio en 1864, las reformas
educativas decretadas a través de la Ley de Instruccién Publica no pudieron aplicarse
cabalmente. Por ende, pasaron a constituir un ejemplo més de reformismo educativo,
Benito Judrez retomarfa el contenido de esta Ley en las leyes Orgdnicas de Instruccién
Publica de 1867 y 1869. '

5.3 Las Leyes Orgdnicas de Instruccién Piblica de 1867 y 1869

Una vez que Benito Judrez logré restaurar la Repuiblica en 1867, se inaugura un nuevo

1 pefiniéndose esta educacion moderna por las caracteristicas de obligatoriedad, gratuidad y laicided;
que distinguirdn a |la educacidn pablica en México hasta la techa.
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periodo histdrico de México, que concluird con el inicio de la Revolucién Mexicana en
1910, Es el periodo en que se consolida el estado liberal-oligdrquico; el modo de
produccidn capitalista alcanza el rango de dominante y las inversiones extranjeras cobran
auge. En contra parte, la deuda externa y las importaciones se incrementaron; Ia pobreza
se agudiza y la educacién no alcanzd a rendir los frutos que de ella se esperaban,

Triunfante Benito Judrez en las elecciones presidenciales de 1867, sobre sus
contendientes Sebastidn Lerdo de Tejada y Porfirio Dfaz; se da a la tarea de emprender
el proceso de reconstruccién nacional, en el que la educacidn tenfa un papel
preponderante. Fue asf como encomendé al ministro de Justicia e Instruccién Publica,
Antonio Martfnez de Castro, que elaborase un plan de educacién a la altura de las
circunstancias, Este integrdé una comisidn encabezada por Gabino Barreda, Francisco
Dfaz Covarrubias, José Marfa Dfaz Covarrubias, Pedro Contreras Elizalde, Ignacio
Alvarado, Eulalio Marfa Ortega, Leopoldo Rfo de la Loza, Agustfn Bazdn y Caravantes,
Antonio Tagle y Alfonso Herrera, quienes constituyeron la primera generacién de
positivistas mexicanos.

El sustento tedrico-metodoldgico del plan educativo encargado a Barreda y demds
miembros de la comisién, lo constitufa el positivismo: *[...] trafdo a México para
resolver una serie de problemas sociales y politicos, y no simplemente para ser discutido
tedricamente. Su expresion tedrica fue, por supuesto, desconocida por las masas ‘sociales
de México; pero no asf su expresion prdctica, que fue sentida en diversas formas, tanto
por los conocedores de la doctrina como por los ignorantes de la misma"."* Los
liberales, pues, echaron mano del positivismo europeo para emprender la reforma de la
educacién, como prerrequisito para retomar su proyecto nacional,

El positivismo es una ideologfa mds del capitalismo. A cada fase de la evolucidn
de éste, corresponde una ideologfa. De esta manera, al capitalismo comercial
corresponde el liberalismo; al industrial tanto el liberalismo como el positivismo, al

4 26, Leopoldo: ELpositivismo en México: nacimiento, apoqsc ¥ decadencla, p. 37.
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monopé6lico el neopositivismo y neoliberalismo. El positivismo surge como expresién
filoséfica e ideoldgica de la burguesfa industrial. Entre sus caracterfsticas esenciales
sobresalen: su rechazo a teorizaciones abstractas y filosoffas especulativas; aceptacidn
exclusiva de la experiencia sensible y }epudio de argumentaciones teoldgicas y
metaffsicas; la negacién de las leyes objetivas de Ia naturaleza y sociedad; el sentido
utilitario del conocimiento; la tendencia hacia el empirismo; la lucha a favor del
progreso; su inclinacién hacia el relativismo; y el andlisis de la historia a partir de una
perspectiva evolutiva.

Augusto Comte (1798-1857) fue el fundador del positivismo, cuya esencia "radica
en ser una corriente filoséfica cuyas constantes son el haberse erigido en una teorfa de
la ciencia y en una concepcidn reformadora de la sociedad y la religion"."” La -
importancia de esta corriente filoséfica es incuestionable, Baste en este somero estudio,
destacar que el positivismo legitimé el desarrollo industrial europeo de la segunda mitad
del siglo XIX; influye en el desarrollo de la filosoffa en general; con éste la sociologfa
adquiere la categorfa de ciencia; influye en el racionalismo cientffico de Herbert Spencer
(1820-1903) y en la filosoffa fenomenoldgica de Husserl (1859-1938); y establece las
bases de la educacién cientffica y tecnoldgica. 'Sin ignorar, por supuesto, la
trascendencia de! positivismo en México, pues orientd la politica lato sensu y la
educacién mexicana del periodo que nos ocupa.

Gabino Barreda y el grupo responsable de disefiar el plan de reforma a la
educacion, se apoyaron en los principios doctrinarios de la filosoffa positivista comteana;
expuestos en su Oraclén Civica, el 16 de septiembre de 1867, en la ciudad de
Guanajuato, en la que Barreda "muestra la historia de México como un camino que
conduce a una plena independencia o emancipacidn, tunto polftica como espiritual o
mental. La emancipacién a que debe llegar la humanidad, segin Barreda, es triple:
emancipacién cientffica, emancipacién religiosa, emancipacién polftica".'* El

'S SALADINO Garcia, Alberto: Educacion v Socledad en el Estado do México, 1887:1811. p. 35.
18 2EA, Leopoldo: EL positivismo v 1a citcunstancia mexicana . pp. 56-67.
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instrumento para llevar a cabo dichas emancipaciones serd la educacidn positivista.

Asf, pues, el 2 de diciembre de 1867, el presidente Benito Judrez expide el decreto
siguiente: "Considerando que difundir la ilustracién en el pueblo es el medio mds seguro
y eficaz de moralizarlo y de establecer de una manera sélida la libertad y el respeto a
la Constitucién y a las leyes, he venido en expedir la siguiente Ley Orgdnica de la
Instruccién Publica en el Distrito Federal".!” Esta Ley se circunscribfa al Distrito
Federal y Territorios; sin embargo, varios Estados la retomaron para reorganizar su
educacién, Con esta Ley se buscaba la unificacién de la educacidn primaria y "la
unificacién de diversas corrientes de pensamiento, mediante la imposicién de un fondo
comun de verdades "cientfficas” -estdticas ¢ inmutables, al igual que los dogmas que
suplantaban-";'* asf como impregnar de un cardcler cientffico y nacionalista a Ia
educacién mexicana, La estructura de esta Ley fue la siguiente,

ESTRUCTURA DE LA LEY ORGANICA DE INSTRUCCION PUBLICA DE 1867

NIVELES DE ENSENANZA
INSTRUCCION FRIMARIA INSTRUCCION SECUNDARIA REJLAMENTACION
Sostanimiento Secundaria Preparsioris Profesional
Fondos Fondos « Creacldnde | - Creaciénde | Crescidn de by - Inscripeiones
roualeipalas gensraleao | la Excucla la Escusla Escuclas de: » Exdmenes
publicos Socundaria Naciomsl « Jurisprudencia » Thulos profesionales
para Nidas, preparstoria = Madicina + Direccidn de ertudion
{Cuna del » Agricultura y - Direclorea
positivisme Vetarinaria « Catedritlcos
mexicanc), En | - Ingenieros » Fondos y
‘ los Estados se = Naturalistay administracidn
N So reglamenta ol cardcter llamarfa « Bellas Artes + Gaste) do la inslruceldn
| obligatorio y gratuilo d¢ la Caleglo Civil, « Musica y publica
| educackin primaria Declamacidn - Defensor fiscal
' « Comercio « Prevenclones generales
+» Normal + Ademds, la reglamenta-
« Aran ¥ oficios clén da lo Academsin
: Sordomudos® lpaciay v L Hw

* Resula contradictorio, que en Ia Excuela da Sordomudow, ¢l plan de estudios conlemplars materian religiosas,
__comoa la ensefanza de "Cateclimo ¥ principion religiosoa™; toda vez, gus esla lay estaba Impregnada de laiciamo.

FUENTE: Clr, BARRERA, Gabinn; L4 gducacidn pogitivisia ¢n México. pp. 41-54.

'” BARREDA, Gabino: La educacién positivista en Méxicg. p. 41,
"' CUELY, José gt al: Introduccion o Yalores y Metas de 1a Edvcacion Mexicana. p. 4.
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El intento modernizador de la educacién mexicana emprendida por el gobierno
liberal de Benito Judrez, a través de la Ley orgdnica de Instruccién Pxiblica de 1867,
fue muy importante, Recuerda los esfuerzos de Gémez Farfas y Mora por implantar una
educacién nacional obligatoria, gratuita y laica; cientffica y utilitaria; a favor de la
formacién de un mexicano emprendedor y amante del progreso. Una educacién para
emancipar mentalmente al mexicano y secularizar la sociedad; para reconstruir la
nacién; acabar con la anarqufa y establecer el orden social. Mora tuvo que ver
directamente en esta concepeidn liberal de la educacién. Por su parte, Barreda "realizé
con maestrfa [a tarea para la cual fue Ilamado por el presidente Judrez, Reorganizé la
educacién a tono con los principios liberales del triunfante movimiento de reforma y de
acuerdo con las exigencias de Ja situacién mexicana, adapté el positivismo®.” Sin
embargo, la reforma educativa de Judrez tuvo que ser reformada dos afios después, a
causa de las crfticas generadas por diputados conservadores y liberales, atacdndola de
una inconsistente reglamentacion y de promover el enciclopedismo en detrimento de una
verdadera educacién.

El resultado de las criticas al plan educativo de Barreda fue la reforma del mismo,
concretdndose las modificaciones en la Ley de Instruccién Piblica de 1869, para el
Distrito y Territorios Federales. Esta Ley precisaba algunos aspectos importantes como
la supresién de la ensefianza de la religién, con lo cual la educacién adquirfa el cardcter
de laica; creacién de escuelas para adultos; las escuelas estarfan sujetas a la
normatividad del Ministerio de Instruccién Piublica, de esta manera la educacién estarfa
bajo el control del Estado; creacién de escuelas normales para mujeres; se reorganizé
la Escuela Nacional Preparatoria; y la Academia de Ciencias y Literatura fue designada
como la institucién de educacién superior de mayor rango, cuyos objetivos eran
impulsar la investigacién cientffica en la formacién de profesores para este nivel.

A pesar de que la Ley de Instruccidn Piblica de 1869 establecfa la libertad de
ensefianza y promovfa la instruccion primaria entre las masas populares, éstas no

' VAZQUEZ de Knauth, Josefina: Nagionalismo v edycacion en Méxicg. p. 67.
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mejoraron sus condiciones de pobreza e ignorancia, Gabino Barreda -como lo hizo Mora
en su momento- se inclind por apoyar la formacién de una determinada clase social, la
burguesfa mexicana, a través de una educacidn cientificista, propia del positivismo. Fue
asf como el proyecto educativo de Judrez se politizd e ideologizd.

5.4 Los Congresos Naclonales de Instruccién Pblica de 1889-1890

Estos Congresos Nacionales de Instruccién Pdblica tuvieron lugar durante el segundo
periodo del gobierno de Porfirio Dfaz (1888-1904), El primer periodo abarca de 1876
a 1888; se caracteriza por el proceso de formacidn y consolidacién del poder
personalista de éste. Mientras que el tercer perfodo comprende de 1904 a 1911, se
distingue por la decadencia y muerte del régimen, Asf, pues, estos Congresos tlienen
lugar en el momento cumbre del general Dfaz, cuya presencia permea la vida polftica
nacional e influye decisivamente en los procesos socioecondmicos y culturales de la
sociedad mexicana.

En 1888, Porfirio Dfaz se reelige como presidente de la Repﬁblica, una vez que
reformé la Constitucién para lograr su propdsito; con sus correspondientes protestas de
los diferentes grupos sociales, cuyo efecto no fue inmediato. El aparato administrativo
de Porfirio Dfaz fue muy compacto y de poca movilidad, Esta situacién obstaculiza el
surgimiento de una generacién de polfticos, capaz de arrebatarle el poder; a cambio,
favorecfa el centralismo y convertfa a Porfirio Dfaz en un "hombre indispensable”. Fue
entonces, cuando José Ives Limantour, ministro de Hacienda, al frente del grupo
llamado de los cientificos entre los que se encontraban Justo Sierra, Francisco Bulnes,
Pablo Macedo, Joaquin Casasus, Rosendo Pineda, Rafael Reyes Spindola, Olegario
Molina, Fernando Pimentel y Enrique Creel, disefiaron un programa de gobierno de
corte "cientffico", de aquf su nombre, con la finalidad de institucionalizar el régimen
de Dfaz.

Los soportes fundamentales del régimen de Dfaz los constitufan el desarrollo
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econdmico alcanzado, gracias a las inversiones extranjeras en México, principalmente;
y el centralismo polftico-administrativo ejercido por él, a favor del orden, la paz y el
progreso social. En cuanto al primero, el desarrollo econdmico se fincé en la
explotacién y pobreza de las mayorfas populares, por parte de los inversionistas
extranjeros y de Ja burguesfa nacional. Por lo que toca al segundo soporte, ¢l ejército
se encargd de garantizar la estabilidad polftico-social. Para lograrlo, tuvo que sofocar
todo tipo de sublevaciones, destruir cacicazgos locales y garantizar la lealtad de los jefes
de armas de los Estados. Todo lo cual generd el descontento generalizado de la
poblacién y provocd la decadencia y el fin de la dictadura porfirista,

En este escenario se llevaron a cabo los Congresos Nacionales de Instruccidn
Pdblica. Fueron convocados por Joaquin Baranda, Ministro de Justicia e Instruccidn |
Piblica, a nombre del ejecutivo federal, El primer Congreso Nacional de Instruccién
Piblica, calificado por Baranda como Congreso Constituyente de Ensefianza, se
inauguré el 1° de diciembre de 1889, Este Congreso fue coordinado por el propio
Baranda como presidente honorario, Justo Sierra como presidente de trabajos y Enrique
C. Rébsamen como vicepresidente, Luis E. Ruiz como secretario y Manuel Cervantes
Imaz como prosecretario. Asimismo, estuvo conformado por los mds reconocidos
maestros mexicanos de la época, quienes partiéiparon como delegados en representacién
del magisterio de cada Estado de la Repiblica. |

El objetivo fundamental de! Congreso Nacional de Instruccién Publica de 1889
consistfa en iniciar el proceso de unificacidn de 1a educacidn mexicana, a través de una
polftica y legislacidn educativas que no afectara la soberanfa de los Estados. Fue asf
como Justo Sierra concluyd categéricamente: “Es posible y conveniente un sistema
nacional de educacién popular, sobre el principio de la uniformidad de la instruccidn
primaria obligatoria, gratuita y laica".?® Se emplea la palabra popular porque resulta

M intervencidn de Justo Sierra ante el Primer Congreso Naciona! de Instryceidn Publica, en el dictamen

schre "Uniformidad nacional de la instruccidn primaria®, en la Sesidn del 20 de diciembre de 1889, En:

SIERRA, Justo: Qbras completas. Volumen VI La educacién nacional. p. 220.
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“mds comprensiva, porque no determina tal o cual grado de ensefanza, sino que se
refiere a la cultura general que se considera indispensable para el pueblo, en todos los
pafses civilizados".* Se buscaba, pues, la fundacién de la escuela nacional mexicana
y moderna, que serfa el instrumento para la unidad de los mexicanos, En el fondo y de
acuerdo con Llinds Alvarez, "era bien clara la bisqueda de una identidad nacional, la
cual se presenta bajo el aspecto de la biisqueda de la unidad nacional, encubierto todo
bajo el espfritu de Ia filosoffa positivista".?

Igualmente importante resulta la distincién entre Instruccién y educacldn. Se
concluye en que la primera se limita al cultivo de la inteligencia; mientras que la
segunda, ademds de comprender la instruccién, tiene que ver con la formacién
intelectual, ffsica y moral de los educandos. En este sentido, Justo Sierra argumenta

que:

La misién de la escuela educativa es, como he dicho, formar hombres de
nuestro tiempo y de nuestro pafs. Si pierde de vista este fin, la escuela es un
organismo inadecuado al medio social contempordneo. La escuela puramente
instructiva es un medio de que el Estado se ha valido para promover un
movimiento que hoy llega a la creacién de un medio mejor; mejor porque
el antiguo no podfa conducir al Estado a la realizacién integra de su fin
supremo, que es obtener el progreso social, ensanchando la actividad
individual,®

Se analizaron otros temas de relevancia como el “aflejo" problema del laicismo
educativo, concluyendo en que éste se concebirfa como sinénimo de neutralidad ante
cuestiones religiosas. Se revisaron, asimismo, los contenidos educativos, en los que

sobresale la ensefianza del civismo, concebido como una moral social, Los métodos y

2 ZEA, Leopoldo: Dl beralismo a ta revolucién en ta educacién mexicana. pp. 157-180. Citado por la

SEP-UPN, en la obra Polftica Educativa en México, Volymen 1. p, 121,
2 | LINAS Alvarez, Edgar: Qp, cit, p. 51.
B Intervencion de Justo Sierra ante el Primer Congreso Nacionat de Instryccidn Pyhlica, en el dictamen

sobre "Escuela educativa contra escuela instructiva®, en la Sesién del 18 de enero de 1890. Qg, cit.
p. 230.
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procedimientos de ensefianza fueron analizados minuciosamente, optdndose por el
método diddctico o pedagégico. Se seleccionaron los procedimientos inductivos,
deductivos, analfticos, sintéticos, progresivos y regresivos, para aplicarse segin la

naturaleza de la materia,

La temdtica de este Congreso fue tan diversa como compleja y de gran
trascendencia, Los acuerdos tomados pcrmitierdn al Ejecutivo legislar en materia
educativa, con el aval del poder legislativo, Fue asf como sus resolutivos se elevaron
al rango jurfdico, favoreciendo su aplicacién. No obstante, eslé. Congreso no agoté Ja
agenda de trabajo y se convocé al Segundo Congreso Nacional de Instruccién Piblica, .
La temdtica de éste se integrarfa con los asuntos no resueltos en el primer Congreso y

se incluirfan nuevos temas.

En un intento por compendiar los asuntos tratados en el primer Congreso Nacional
de Instruccion Publica, a continuacidn se presentan las resoluciones y proposiciones mis

importantes del mismo,
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PRIMER CONGRESO NACIONAL DE INSTRUCCION PUBLICA 1889-1890

RESOLUCIONES APROBADAS Y PROPOSICIONES RESPECTIVAS PARA HACERLAS CUMPLIR, SOBRE LAS TEMATICAS BASICAS ABORDADAS

ENSENANZA ESCUELAS RURALPS, ESCLUELAS DE ESCUELAS DE ESCUELAS DE TRABAJOS MANUALES | - LOCALES PARA ESCLELAS
ELEMENTAL MAESTROS AMBULANTES, PARVULOS ADULTOS DNSTRUCCION PRIMARIA Y DE EDUCACION - SUELDO DE MAESTROS
OBRLIGATORIA COLONIAS INFANTILES SUFERIOR FISICA - ESCUELAS PRIVADAS
- PERIODICIDAD DE LOS
CONGRESOS

- Seacuerda la necesi- | - Se entenderd por escuclzs Se defmne el ob- Se recomienda | - Estasescuclisservian | - Scacucrdaquelos | - Se reglamenta lo relativo §
dad de un sisterma rurales las que se ubiquen jetivo de cstas impartir enseiian de intermedio entre fa trabajos manuales a edificios escolarcs.
educativo nacional. cn has haciendas, ranche- escuclas: favo- za clemental a cnscianza ckemental deben  cjercitarse 4

riaz y poblaciones que no recer el desarro- los adulos ¥y y la preparatoria; co- desde Ia cscucla de Se recomienda un sueldo

- Se ratifican los prin- scxn cabeceras de Muni- o fisico, inte- que £sta sca obli rresponden & las de pirvulos. digno pams los macstros;
cipios de obligatore- cipio. fectual y moral gatoria en los secundaria en la otorgarics reconocinuen-
dsd, gratuidad ¥ de Jos nifios. cuarteles. cérce- actualidad.. - Sedisponcla pric- tos; y sc cstabkece ha
acidad de la ins- Sec acuerda brindar ol les, dc corree- tica dc cjercicios jubilacién a los 30 anos de
truccadn primaria. servicio  d¢  cnseilanra Sc recomicnda ciéa y protec- | - Constituyeron “una militarcs. scrvicio. ‘

elemental obligatoria, por que los edifi- cién. dc Ias mayores inno-

+ Sc define of plan ¥ por medio de macstros cios  cscolares vaciones producidas | - Laeducacién fisica Se acuerda Is “inspeccién §
programas de estu- ambulantcs, cn las pobla- cumplan <¢on Se extablece que por < Congreso™. comprende  “los ¥ vigilanciz de los plante- §
dio (asignaturas). cioncs menores de 200 condiciones  hi- estas  escuclas Gracias a estas escue- juegos al aire libre Tes particulares por parie 8
Los comtcrmdos sc habitantes. ginicas y pe- deberin “coope- las, los cgresados y los cjercicios de! Estado.
organizarin en for- dagbpicas. rar & la instruc- pudicron  ubicarse gimndsticos”. :
ma ciclica {de los Se rocomicnda e] estable- cidn tfcnica de laboralmente. Sc recomicads la reali-
mis seocillos a os cimiento  de  colonias Se deiinen las los obreros”. zacin de un Congreso
més concretos). miantiles, mediante con- asignaturas que - El plan dec estudios y Nscional de Instruccitn,

venios cotre ¢l presidente deben impertir- Se recomuenda los programas sc di- cada tres anos. '

- Se contrar  com- de la Repiblica, los go- sc establecer biblio sefiaron con esmero. ,

i promiso de atender bernadores de los Estados tecas, [a reali- Sobresale Ia orienta- Se acverda ha cclcbracidn §
prioritarismentc  las y cmpresas particulsres. No sc sutoriza zaciin de confc- cibn cientifica, infor- del Segundo Congreso, |
necesidades educati- Iz ensciianza de rencias y even- mativa y formativa. para resolver los asuntos §
vas del medio urba- Ia |lecto-escritn tos culturales. En esta iiltima sobre- que quedaron pendientes. [
no v posteriormenke ™, cn cslag es- sale la enschanzz del {1890-1891) '

FUENTE: Cfr. MORENO vy Kalbtk, Salvador “El porfiriato. Primera ctapa (1876-1901)". En: SOLANA, Feraando ct.al. (Coords); Historia de ia Educacidn Publica en México. pp. 63-69.
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El Segundo Congreso Nacional de Instruccién Piblica inicid sus trabajos o) 1" (o
diciembre de 1890 y fue clausurado el 28 de febrero de 1891, Los asuntos tratados
fueron de sumo interés para los participantes, quienes hicleron sus aportaciones y
aprobaron ochenta y tres resoluciones, entre las que destacan las sigulentes: En cuanto
a la Ensefianza elemental obligatoria, mencidn especial merece el debate sohre Jos
libros de texto, se cuestiond el hecho de que la mayorfa de éstos eran de origen
extranjero, lo que clevaba el costo de los mismos y, sobre todo, no respondfan a las
necesidades de los mexicanos. Por ello, se recomienda apoyar la elaboracién de libros
de texto mexicanos, pues contribuirfan a la formacién de la conciencia nacional, Se
acordd la publicacién del Boletin Oficlal de Instruccién Publica, drgano informativo
para los maestros del pa(s, El Sistema Lancasteriano fue declarado obsoleto y, por lo
mismo, se acordd su desaparicién. Como un apoyo mds para los maestros, se
recomienda elaborar gufas para éstos y la formacién de academias regionales, En
relacién a la Instruccién Primaria Superior, se concluye que su objetivo esencial
consistfa en la adquisicidn sistemética de conocimientos por parte de los alumnos. Se
aprueban propuestas para reorganizar el proceso enseiianza-aprendizaje y se recomienda
el empleo de los procedimientos didécticos inductivos.

La formacidn de profesores de ambos sexos fue un asunto prioritario de este
Congreso, Por ende, se acuerda la fundacién de escuelas normales en los Estados, con
organizacién y planes de estudio uniformes; asf como la imparticién de cursos de
actualizacién y capacitacién en metodologfa diddctica. Cada escuela normal para
profesores deberfa contar con una escuela primaria anexa, para que éstos praciicaran;
mientras que las escuelas normales para profesoras, contarfan con un fardfn de niflos, -
para tal efecto. Sobresale, asimismo, el debate sobre la exigencia o no de tftulo a los
profesores de educacidn primaria, para que ejerzan su profesidn. Justo Sierra pugna
porque los “profesores de instruccién primaria elemental tengan un tftulo

pedagégico”.?

2 |ntervencidn de Justo Sierra ante el Segundo Conareso Nacional de Instruccidn Pyblica, en la Sesidn

del 20 de enero de 1891, en el dictamen "{Debe exigirse titulo a los profesores de instruccidn primaria?*®

Op, cit, p. 262,
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La Instruccién Preparatoria también fue objeto de andlisis, acorddndose que ésta
debfa ser uniforme para todas las carreras, en todo el pafs. Se reglamenté su
funcionamiento y reestructuraron los planes y programas de estudio. Sobresale la
supresibn de la ensefianza de las asignaturas de Metaffsica y el Latin,® por
innecesarias, Los estudios tenfan un cardcter terminal, de tal manera que los egresados
de la preparatoria se incorporaran al trabajo productivo. No se descuidé el andlisis de
las Escuelas Especiales, recomenddndose su conservacién e incremento,

La importancia de estos Congresos Nacionales de Instruccidn Piiblica es
incuestionable. El debate ideolégico y pedagégico que se dio entre la Intelligentia
educativa que participé, favorecié una concepcién mds objetiva de la realidad de la
educacién mexicana. Por ello, las resoluciones y propuestas emanadas de estos eventos
académicos eran consistentes y constitufan un diagnéstico y prondstico valiosos, para
que el Estado actuara con conocimiento de causa, en favor de la consolidacién del
sistema educativo nacional. En efecto, a unas cuantas semanas de clausurado el scgundo
Congreso, el Estado promulgd la Ley Reglamentaria de la Instruccidn obligatoria en
el Distrito Federal y territorios de Tepic y Baja California, que legalizaba la mayorfa
de las resoluciones de los Congresos, por un lado; y anunciaba las facultades del Estado
para regular los servicios educativos en el pafs, por el otro.

Los avances educativos logrados favorecieron principalmente a la poblacién urbana;
la del medio rural tuvo que esperar su turno hasta después de la Revolucién de 1910,
Por ejemplo, en estos Congresos se demandd la reivindicacidn de los indigenas a través
de la educacién y casi nada se hizo al respecto; se encubrié su realidad y se buscé su
consenso a favor del régimen; ideologizdndose asf la 'educacién. Se pugné por la
uniformidad de la educacién mexicana y lo dnico que se logré fue la centralizacion de
la polftica educativa a favor del ejécutivo federal, quien desarroll6 la educacién més en
el discurso que de facto; fue asf como se politiz6 la educacién. Asimismo, el gobiemo
porfirista apoyé una educacibn positivista, modema y exclusivamente "cientifica”, que
no pasé de simple retérica, dogmatizdndose de esta manera la educacién,

¥ Cir. Justo Sierra citado por la UPN, en Polftica Edycativa en México. Vol. 1. pp. 160-164.
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5.5 La Constitucién de 1917 y Ia educacién

La grave crisls sociecondmica y polftica que padecié ¢l régimen porfirista en la dltima
etapa de su existencia (1904-1911) afecté directamente el desarrollo de 1a educacidn
mexicana, Resulta paraddjico que, por un lado, Baranda y Sierra lucharan a favor de
la educacidn de los mexicanos, en particular de los mds necesitados, como via para la
integracién ¢ identidad nacionales; y por el otro, Porfirio Dfaz no compartiera el
entusiasmo de sus colaboradores y mostrara indiferencia ante la falta de recursos para
cumplir los acuerdos emanados de los Congresos Nacionales de Instruccién Publica de
1889-1890 y 1890-1891. No obstante, Justo Sierra continué su lucha en pro de la
reforma integral de la educacién (tal y como se lo habfan propuesto Gémez Farfas,
Mora, Judrez y Barreda). Sus logros mds significativos en el ocaso de la dictadura son
la creacién de la Secretarfa de Instruccién Publica y Bellas Artes, en 1905; la Ley de
Educacién Primaria para el Distrito y Territorios Federales de 1908; la Ley Constitutiva
de las Escuelas Normales de 1908; Ja creacién de la Escuela Nacional de Altos Estudios
y de la Universidad Nacional de México, en 1910,

La educacién es un hecho social y como tal afecta a todos los fenémenos que se
generan en una sociedad histéricamente determinada. En nuestro pafs, la educacion ha
estado vinculada a los proyectos de nacién, que las distintas fuerzas polfticas han
intentado implantar. Por ello, en los albores y durante la Revolucién Mexicana, surgen
propuestas educativas de los grupos en pugna, en un intento por hacer valer sus
programas reivindicadores de las clases marginadas, que demandan justicia social y el
acceso a la escuela, Asf, por ejemplo, resulta importante conocer los planteamientos que
en materia educativa presentaban ¢l magonismo™ y el zapatismo, previos a la
definicidn del Artfculo 3° de la Constitucién de 1917,

% Definido éste por Armando Bartra como: "Una corrienta politics o idecldgica. Una organizacidn
partidaria que llaga a ser de masas: el Partido Liberal. Una publicacidn que 8 lo laigo de 18 afos
instrumenta periodisticamante una politica; Regenstacidn. Son estos tres aspectos, inseparables y
complementarios, los que dafinen la tendencia politica de masas mas radical, mas dealindada y més
coherente de las que confluyen en la revolucidn de 1910-17", En: Reganaracidn, 1800-1918. p. 3.
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LA REVOLUCION MEXICANA Y LA EDUCACION

PROPUESTA EDUCATIVA DEL MAGONISMO
! ' (1906)

PROPUESTA EDUCATIVA DEL ZAPATISMO

{1915)

- Sostiene que ¢l gubicrio debia asumir el papel
recor en ln educacidn publica.

- Destaca que la escuela primaria tiene como fin
principal ls forinacidn de ciudadanos.

| - Recomienda suprimir las escuclas clericales,
supliéndolas de inmediato por escuelas laicas.

« Demanda que las escuelas patticulares se ajusten y
respelen los programas oficiales; como condicidn
para lograr el lnicismo educativo.

| - Sostiens que deben pagarse buenus suekdos a los

maestros y dignificar ¢l profesorado.

| . Destaca la necesidad de la ensedanza de artes y
oficios en las escuclas, para formar trabajadores
productivos.

« Concuerda con fa gratuidad y obligatoriedad de {a
sducacidn elomental.

{Poatuiados del Manifiesto del 19 de julio de 1906,
dvl Progeainu dei Partido Liberal Mexicano)

- Expide la Ley sobre generalizacidn de la
enseflanza; oricntada a un cambio verdaderamente
social. '

Destaca que la "base de [n vida y engrandecimiento
de los pucblos es la enseilanza®.

- Sosticne que "la medida de bondad, estabilidad,
gohiemno, fuerza y riqueza de un Estado, hn
constituye ¢l grado de educacidn adquirido por los
individuos que forman la sociedad”.

Canciboe [a educacidn como un medio para combatir
la ignorancia y la dominacidn y para consteuir ¢l
camine de la libertad, Una vin para o}
engrandecimicnto del pafs y para ¢l mejoramiento
individual de las condiciones de vida y como
instrumento para destruir ¢l fanatismo religioso.

- Declara que “es competencla del Gobiemno Pederal,
La ensefianza nacional”.

« Pugna por la federalizacién de la ensedanza, como |
condicién para la democratizacién dol pals,

- Plantea la expansidn de los serviclos educativos &
nivel nacional.

« Demanda que "los maestros sean bien remuncrados, §
respeiados y libres”,

« Confirma la graluidad, obligatoriedad y faicidad |
educativas.

FUENTE: Cfr. "La sducacldn en ¢l Programa del Partido Liberal Mexicano® y "Bl Zapatismo y su ideario
sdueative”™, En SEP-UPN: Pollticn cducativy cn México, Yolumen 2, pp. 7-20.

iin Importante destacar que, si bien es cierto que los planteamientos educativos
itadon @ conoacer en sus proclamas por los magonistas y zapatistas no tuvieron el éxito
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inmediato que éstos esperaban; también lo es que constituyeron temas educativos de
sumo interés y dignos de andlisis en ¢l Congreso Constituyente de 1916-17. La
influencia de estos planteamientos se observa en los Artfculos 3°, 27, 31, 73, 11§, 123
y 130 de la Constitucién de 1917. Fue de esta manera, como las fuerzas polfticas
opositoras al régimen porfirista hicieron valer sus reclamos de justicia social, a través
de 1a educacién. Habfa que atender la desastrosa herencia educativa del porfiriato, que
se olvidé de educar e instruir a un poco mds del 75% de la poblacién mexicana, que
quedd atrapada en e) analfabetismo.

Los protagonistas de la Revolucidn Mexicana (magonistas, maderistas, orozquistas,
villistas y zapatistas) pugnan por una reforma radical e integral de la sociedad
porfiriana, Todos coinciden en que la educacién e instruccién de las mayorfas populares,
era la base y condicién para alcanzar el cambio revolucionario que anhelaban. La -
orientacién que se dard a la educacién mexicana estard acorde con los principios que
sustentaba el movimiento armado:

Si la Revolucidén Mexicana busca la justicia social, es 1dgico pensar que 1z
educacidn debe poseer esta caracterfstica y contribuir a formar a las nuevas
generaciones dentro de esa filosoffa; por consiguiente, el contenido educativo
y su organizacién deben coincidir con los propdsitos de la Revolucidn, Si ésta
es popular, debe serlo también la educacién, que deberd estar al servicio de las
mayorfas y constituirse en un instrumento de lucha contra el estancamiento
econdmico, polftico, cultural y social en que vive nuestro pueblo. La educacién
debe despertar las conciencias de los hombres para liberarlos. Este y no otro
debe ser su propdsito,”

En sfntesis, el nacionalismo, el cardcter popular y social, asf como el laicismo
constituyen la filosoffa de la educacién emanada de la Revolucién Mexicana. Una vez
mds, la educacién es concebida como el instrumento, sine qua non, se lograrfa la
transformacién del hombre y sociedad mexicanos. El educacionismo se revitaliza y sus
promotores se auxilian de éste para justificar sus proyectos nacionales. Por ello, se
reitera que 1a educacién en México se ha desarrollado mds en el discurso oficial y en
la legislacién. La Constitucidn de 1917 representa un ejemplo mdés de esta situacion,

1 GOMEZ Navas, Leonardo: "La Revolucién Mexicana y la educacidn popular®. £n: SOLANA, Fernando
et al, (Coords.}: Historia do 1a educacién publica en México. p. 117,
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Confirmemos csta aseveracidn en el cuadro siguiente,

LA CONSTITUCION DE 1917 ¥ LA EDUCACION MEXICANA

ARTICULOS CONSTITUCIONALES

SIGNIFICADO Y ALCANCE

i Articulo J°.
+ "La enscilanza es libre; pero serd lafca ln que se
dé en los establecimientos oficiales de
educacidn...”

+ "Ninguna corporacidn religiosn, ni ministro de
ningun culto, podrd establecer o dirigir escuelas de
instruccidn primaria”,

It - “Las escuclas primarias panticulares sélo podedn
establecerse sujetdnduse a la vigilaneia oficial”.

grotuitumente la enseilanza primaria”,

t Articulo 27,
- “Las instituciones que tengan por objeto la
difusion de la tnsedanza, podrdn adquiric para
¢llo, los hienes rafees indispensables™,

Articulo 31, Fracclda 1.

- Obligacién “a todos los mexicanos, de hacer que
sus hijos o pupilos menores de 15 afos, concurran
a las cscuclas publicas o privadas...”,

|

|

|

t

l

I = “En los establecimienlos oficiales se impartird

l

i

| +iu

| Articulo 73, Fracclén IV,

| - “El Congreso liene facultad: XXVII; Para

| establecer eseuelas profesivnales, de investigacidn

| cicntifica, de bellas astes...”

! Articulo 11,

| - Estableco que “se ha confiado la instruccién
primaria® al municipio libre.

E

!

| Articuto 123, Fraceidn Xil,

1 « “En toda negociacion agricola, industrial, minera o

8 de cunlquier olra elase de trabajo, los patrones

’ tendrdn Ia obligucidn de establecer escuclas”,

Articule 130

« "Por ningdn motivo se dard validez en los cursos
oficiales a estudios hechos en establecimicnlos
destinados a la ensefanza profesional de los
ministros Jel culto,

FUENTE:

Cir. GOMEZ Navas, Leonardu; *La Revolucién Mexicana y la educacidin popular®
Fernando gt al. (Coords). Op. ¢t 140,149,

- Lo ensefianza serd apegada o la ciencia y gjena a
cualquive tipo de religién,

- Control de la educacidn pdr parte del Estado.
Estrategia para garuntizar ¢l licismo educativo,

- Restriceidn de la libertad de ensefanza en este
nivel, Definicidn del cardeter pdblico de cstas
escuclas.

- La grutuidad comu ealrutegia para favoreeer ¢l
avceso a fa educacidn de fas mayorfas populares,

- Fostalecimiento de la infracstructura escolar.

- Obligatoricdad de la ensefinnza clemental y |
libertad para escoger ¢l tipo de escucla: piblica o
privada, -

- Estrategia para impulsar la educacién superior, la
investigacion cientifica, la educacién tecnoligica y
difundir la cultura,

- Estrategia para fortalecer loa ayuntamienios.

- Estrutegia pura ln capacitacion del Iabujadur,

+ Butrategia para debilitar la forinacidn del clerv y
reducirle al minimo.

. En: SOLANA,
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La Revolucién Mexicana da vida a la Constitucién mexicana de 1917 y ésta, a su
vez, a una nueva educacién. Se habfa luchado por el cambio del status quo y por la
construccién de una nueva sociedad. Fue as{ como el Estado surgido de la Revolucién
echa mano de la educacidn -tal y como lo hicieron en su momento Gémez Farfas y
Judrez-, para emprender el nuevo proyecto de nacién, en el que la lucha por la libertad,
la justicia social y la democracia imperaran.

5.6 La Reforma Educativa de 1934

La nueva Constitucién mexicana entra en vigor el 1* de mayo de 1917 y con ella el
presidente Venustiano Carranza inicié su polftica educativa nacional con la orientacién
de esta Carta Magna. Su reto inicial lo representaba mds del 80% de mexicanos
analfabetos. En un intento por abatir el rezago educativo, incrementado por el reciente
movimiento armado, dispuso que los ayuntamientos del pafs asumieran su compromiso
de atender la educacién primaria; medida que no resultd, por la falta de experiencia,
capacidad técnico-pedagdgica y recursos de toda fndole. Solicité, entonces, la
colaboracién de la iniciativa privada para que apoyara la educacién, la que acepté la
invitacién a cambio de que se reformara el Artfculo 3" Constitucional, de tal manera
que garantizara la plena libertad de ensefianza y permitiese la educacién religiosa. Sin
embargo, no hubo tiempo para que prosperara esta reforma, pues en 1920 dejé la
presidencia Cam‘mza, gandndose el repudio de sus enemigos por el hecho de intentar
reformar ¢l articulo mencionado, a favor del clero y los conservadores; de 13s fuerzas
del retroceso, como dirfa Mora,

El escenario educativo de 1921 a 1934 era sombrfo. La falta de infraestructura
escolar, carencia de profesores y materiales de apoyo para la enseflanza elemental; asf
como la indefinicién de una filosoffa educativa orientada a favor de las mayorfas
populares, obstaculizaban el desarrollo del proyecto educativo delineado por la
Constitucidn de 1917, No fue suficiente el entusiasmo y la entrega de José Vasconcelos
y Narciso Bassols para resolver la problemdtica educativa del pafs. El primero intenta
sistematizar los servicios educativos; para eilo crea la Secretarfa de Educacion Publica,
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en 1921, Se propuso llevar la educacién a todos los mexicanos y dotd a ésta de un
caricter nacionalista, antidiscriminatorio e indigenista. Funda la Escuela Rural
Mexicana, conformada por las Casas del Pueblo, Las Misiones Culturales y la Escuela
Normal Rural, cuyas innovaciones pedagdgicas y sociales consistfan en que la
comunidad era el sujeto de la educacidn, en cuanto a las primeras; y la interrelacién que
propiciaban entre alumnos, adultos y la comunidad, favorecfa la solidaridad y la
conciencia de grupo, en relacién a las segundas. El segundo pugnd por el estricto
respeto del Arfculo 3° Constitucional; intenté definir el papel de la Secretarfa de
Educacién Publica frente a las organizaciones de los maestros; reestructuré la educacién
rural, de tal manera que respondiese a las necesidades del pafs; y decreté la
Incorporacidn de las Escuelas Secundarias Privadas, Estas acciones educativas y otras
mds, como la creacién del Instituto Politécnico Nacional en 1937, no bastaron para
resolver los problemas educativos. Una vez mds, se dio prioridad a la educacidn en el -
medio urbano y la poblacién rural tuvo que esperar su turno,

Asf, pues, la reforma educativa de 1934 tuvo como antecedentes factores externos
e intemos que impulsaron a sus promotores a llevarla a cabo. Entre los primeros,
destaca ¢l impacto del triunfo de la revolucién socialista en Rusia y los efectos de la
crisis econémica mundial y de 1a Gran Depresién de 1929, Entre los segundos, destaca
la pobreza extrema que padecfa la mayorfa de los mexicanos; las demandas de justicia
social por parte de éstos; el olvido de las reformas sociales, que implicaba la aplicacién
de la Constitucién de 1917; la necesidad tanto de legitimacién del Estado ante las clases
trabajadoras como de consolidacién hegemdnica del Estado sobre el clero y las fuerzas
conservadoras; la formacién de una conciencia de clase por parte de la Escuela Rural
Mexicana y las escuelas para obreros; la Escuela Racionalista, fundamentada en la
ciencia y la razén, ademds de ser antifandtica y antirreligiosa; y vinculada al aparato
productivo. Asf como, la confianza en la escuela como el instrumento para la
transformacidn global de la sociedad mexicana.

Las condiciones estaban dadas para emprender una reforma educativa mis en
nuestro pafs, Ldzaro Cdrdenas las aprovecha para echar a andar su proyecto de nacién
con el apoyo de la educacidén socialista, que justifica de la manera siguiente,



EXPOSICION DE MOTIVOS DE LA REFORMA EDUCATIVA DE 1934

Formulads por el Presidente y d Secretario de la Comisién, Diputados y abogados Alberto Bremauntz y Alberto Coria

FINES QUE PERSIGUE EL PROYECTO DE
| REFORMA EDUCATIVA:

PARA LOGRAR LOS FINES, LA ESCUELA’
SOCIALISTA MEXICANA DEBERA:

EDUCATIVA:

BASES DMAPORTANTES PARA LA REFORMA

MEDIDAS PARA REALIZAR LA REFORMA
EDUCATIVA PROPUESTA:

“Precsar exactamente ¢} derrotero de
la educacifn, orientando los ideales v
actividades dc la nifiez y juventud
mexkeanas hacia ] socialismo...”

“Unificar esta accién clucativa, con
dicha tendencia, en todas las escuclas
oficiales y privadas de la Repibhica...”

T ... arrancar defnitivamenie a I pificz
¥y juveniud dc las manos del clero
calélco 0 de cualquier otra secta
reliosa”.

“Formar una juveniud socialista fuerte,
fisica e intelectinlmente, libre de
- - figiosos.. .~

“Preperar a Jos obreros que neccsiten
" ividades  ind
triales...”

“Formar los t&cenicos cspecialistas que
hagan progresar materialmenic noestra
industria, agricultura y demis activi-
dades econémicas...”

“Formar profesionistas que estén verda-
ses de ls mayoria proletaria "

Hacer una intensa labor de cooperativis-

mo {...] para desaparecer c! sistema
talista y sustitnirlo, S

te, por ¢l socialismo”.

Hacer “labor de cultura, ca geperal,
campaiiz contra los vicios, de desfana-
tizacién y de orientacidn socialista...”.

Dar "Su contribucién &l progreso de las
cicncias y de las bellas artes...”.

“La absolutz identificacién quec deben
tener con los principios del socialismo,
el Ministro de Educacién Piblica, ¢l
personal de dicho ministerio y los
funcionzrios de educacién dependieates
de los Estados™.

“lgusl condicién pars los profesores de
darias y técnicas...".

"Deben ser asimismo desplazados de has
universidades y escuclas preparatorias y
profcsionsles, oficiales o lLibres, bs
elementos reaccionarics, amindose a
los intelectuales revolucionarios a reem-
plazarios...”.

"Factor csencial para ¢l éxito de Ia
escucla socialista serd la unificacin
educativa que s¢ haga con csta
oricntaci6n en todo el pais, tanto en
planteles ofictales como privados...”.

Reformar el Articulo 3° Constitucional §
“para fijar en nuestra Carta Fundamen- §
! Ia oricalacién socialista que debe §
tener In educaciin piiblica y privada, §
en todos sus grados: debiendo el Esta- §
do impartir dicha cducacién con «} §
caricter de scrvicio ptiblico, siendo
gratuita y obligatoria Iz educacibn
primaria”.

Expedir una "Ley Replamentaria des-
tinada a unificar la funcién cducativa
enire la Federacién, Estados y Munici- §
pios, distribuir las cargas econfmicas
corrcspondientes a s misms y frar
sanciones a los funcionarios piblicos
que no cumplan con los preceptos ded
Articulo 3°.

FUENTE: Cfr. GUEVARA Nicbla, Gilberto: La educacién socialista en México (1934-1945). México. SEP-Ediciones El Caballito (Antologia). 1985, pp- 51-56.
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Como se puede observar en la exposicién de motivos de 1a Reforma educativa de
1934, se tenfa bien planeado lo que se pretendfa alcanzar con ella. Entre otros objetivos,
la "reforma socialista de 1a educacidn intentaba: a) superar algunas de las limitaciones
que reconocidamente tiene el modelo de educacion liberal; b) acrecentar la
responsabilidad de 1a escuela en el cambio social; y ¢) apoyar un proyecto de desarrollo
con rasgos nacionalistas y populares”.” Por ello, la educacién socialista debfa
coadyuvar al establecimiento de una sociedad mds justa e igualitaria, que consolidara la
nacién; ya que, segin Ldzaro Cdrdenas: "No es una nacionalidad aquel pafs que no
garantiza a todos los habitantes el derecho a la vida; y no forman una patria mis que
aquellas colectividades unidas por el trabajo productivo, inspiradas en un propdsito de
justicia social para el presente y para el futuro®.® El disfrute equitativo de la riqueza
era una premisa fundamental en el concepto de nacién de Cérdenas.

Habfa, pues, que reorientar 1a educacién mexicana, de tal manera que coincidiera
con el proyecto «de nacién del cardenismo. Fue asf como se procedié a reformar el
Artfculo 3* Constitucional, cuya méxima innovacién consistfa en cambiar el cardcter
lalco de la educacién por el de soclalista. Asimismo, se excluye al clero de la
educacidn; se establece la rectorfa del Estado en gducacidn primaria, secundaria y
normal; se privilegia Ja educacién de los obreros y campesinos, en busca de la
reorganizacién de los trabajadores, como condicién para la colectivizacién de la
economfa nacional. Una vez mds, la educacién recobraba su papel protagénico en el
discurso oficial. Veamos a continuacién, como qued6 el texto del Arfculo 3¢ |
Constitucional, después de haber sido analizado y cuyo centro del debate fue la precisidn
conceptual del término "socialista” aplicado a la educacién. Sin embargo, no se logré
una definicidn precisa de lo que se deberfa entender por educacidn socialista y dio lugar
a diversas interpretaciones: Algunos la entendieron como educacién nacionalista y
social; otros como educacién anticlerical y antirreligiosa; y hubo quienes la concibieron
como educacién para una sociedad sin clases.

** GUEVARA Niebla, Gilberto: La educacion socialista en México (1934-19464. p. 9.

¥ MEDIN, Tavi: "La gira electoral de Lazaro Cdrdenas”. En; MEZA, Antonio e Hram Reyes Cardero: L

edycacion sogialistay la formacidn de profesores. México, SEP-DGCMPM, (Coleccidn: Evolucidn histdrica
de la educacidn en México N* B), 1987, p. 61,
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TEXTO DEL ARTICULO 3° DE LA CONSTITUCION DE 1917
REFORMADO EN 1934

|

|

: Articulo 3%, La educacion que imparta ¢) Estado serf socialista, y ademds de excluir toda doctrina
| religiosa, combatird ¢l fanatismu y los prejuicios, para lo cual la escuela organizard
| sus enseflanzas y actividades en forma que permita crear en la juventud un conceply
l racivnal y exacto del universo y de la vida social.
!

|

!

|

Sdlo el Estade -federacidn, estudo, municipio- impoantird educacidn primaria, "
sccundaria o normat. Podrdn concederse autorizaciones a los particulares que deseen
Impentir educacién en cualquicra de los tres grados anteriores, de acuerdo en lodo caso
con las siguientes nurmas:

1. Las actividades y ensefanzas de fos planteles particulares deherdn ajustarse, sin “

excepeidn alguna, a lo preceptuado en ¢l pdrrafo inicial de esle anticulo, y estardn
; a cargo de personas que, en concepto del Eslado, tengan suficiente preparacidn
’ profesional, conveniente monilidad e ideologla acorde con este precepto. En tal
’ virud, las corporuciones religlosas, los ministros de los cultos, las socicdades por
acciones que exclusiva o prefercntemente realicen actividades educativas, y las
asocisciones o sociedades ligadas directa o indireclamente con |a propaganda de
un credo religioso, no intervendrdn en forma alguna en las escueles primarias,
sceundarias o normales, ni podrén apoyrrias econdmicamente.

{
!
1
$ II. La formacidn de plancs, progrumus y métodos de ensedanza corresponderd en
! odo caso a} Estado.

I

|

111, No podrén funcionar los planteles particulares sin haber obtenido previamente, en |
cada caso, la aulorizacidn expresa de! poder piblico. |

! IV. Bl Estado podrd revocar, £n cualquicr Hempo, las avlorizacivnes concedidas;
‘ contra la revocacion no procederd recurso o juicio alguno,

! Estas mismas normaa seguirdn la educacidn de cunlquier lipo y grado que se imparta
a obreros o campesinos.

La educacién primaria serd obligatoria y e} Estado la impartird gratuitamente.

% de validez oficial a los estudios hochos en planteles panticularcs,

El Congreso de la Unidn, con el fin de unificar y coardinar la educacidn en toda la
republica, expedird las leyes necesarias, destinadas o distribuir la funcidn soclal
educaliva enire la federacidn, los estados y los munleipios, o fijard las aportaciones
econdmicas correspondientes o ese servicio publico y sefialard las sanciones aplicables
# los funcionarios que no cumplan o no hagan cumplir las disposiciones relativas, lo
mismo yue a lodos aquellos yue las infrinjan.

FUENTE: MUNOZ, Hilda: Ldzaco Cdrdenas. Stntesls jdeoldgica de eu campada presidencial. México, F.C.E
(Archivo del Pondo 54-55), 1976, pp. 83-85.

:
|
|
|
| |
{
' El Estado podrd retirur discrecionalmente y en cualquier iempo e} reconceimiento ]
|
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La aplicacidn del Artfculo 3° Constitucional dio lugar a miltiples controversias,
criticas y rechazo del mismo por parte del clero y grupos reaccionarios, al grado tal de
generar una seria crisis en la educacién, En la defensa de la educacién socialista se
distinguieron el propio presidente de la Repiblica Ldzaro C4rdenas y Vicente Lombardo
Toledano, El primero argumentd que la educacién socialista tenfa como compromiso
"resolver los aspectos econdmicos de la vida de los hombres del campo y det taller [,..]
y trata de vigilar y completar este momento de edificacién econdmica que se estd
implantando en beneficio del proletariado, y en donde los principios de un interés
individualista, irdn siendo superados por una economfa mds francamente socializada”,*
El segundo proclamé que:

La Confederacién General de Obreros y Campesinos de México sostiene
como una reivindicacién de! proletariado la escuela socialista; la entendemos
como una institucién que ha de dar al niilo, al joven y al adulto, através de
todas las ensefianzas que reciban, una concepcién objetiva, materialista, del
mundo y de la vida humana, es decir, una visién real de las relaciones
esenciales que existen entre los diversos fenémenos del universo, dentro de}
cual ¢l hombre no es un ser de excepcidn constante, sujeta a afirmaciones y
rectificaciones parciales, que implican siempre un paso decisivo hacia el
porvenir.*

El fracaso de la implantacién de la educaczién socialista en México se debid, entre
otros factores a la falta de consenso sobre lo que deberfa ser la educacidn socialista. En
este sentido, el propio Secretario de Educacién Piblica Ignacio Garcfa Tellez, intentd
precisar las caracterfsticas de la Escyela Socialista, sefialando que ésta “debfa ser
emancipadora, Unica, obligatoria, gratuita, cientffica o racionalista, técnica, de trabajo,
socialmente util, desfanatizadora e integral, y se consagrarfa especialmente a la accién

0 Fragmento del discurso pronunciado por Lazaro Cdrdenas, durante la manifestacion del 28 de octubre
de 1934 en apoyo de la reforma educativa socialista. Cdrdenas era en ese momento Presidente Electo.
Yomado de Le educecion Socialista, PNR, México, D.F., 1936, p. 2b7, Citado por GUEVARA Niebla,
Gilberto: Qp. cit. pp 86-86. .

i Fragmento del discurso pronunciado al concluir |a manifestacidn el 28 de octubre de 1934 en apoyo
de la retorma socialista de la educacidn, por Vicente Lombardo Toledana; quien era entonces secretarlo
general de la Conlederacion General de Obreros y Campesinas de México. Tomada de La seducacldn
Socislista. P.N.R,, D.F., 1935, p. 260, thidem. p. 92.
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educativa de la nifiez proletaria“.* Asimismo, obstaculizaron la ensefanza socialista
la agitacién social desatada por grupos tanto religiosos como antirreligiosos, quienes se
manifestaban en contra o a favor de ésta. Asf como el choque que generaba la
orientacién socialista del Artfculo 3" Constitucional con los principios liberales de los
artfculos constitucionales que regulaban la propiedad, produccién y riqueza nacionales,
que eran la base del Estado surgido de la Revolucién Mexicana. No menos importante
resulta para que no se alcanzaran plenamente los objetivos de la educacién socialista,
el antiimperialismo de Cdrdenas, concretado en su polftica de expropiacidn,
nacionalizacién y apoyo prioritario a las organizaciones populares, que provocaron la
crisis de su gobierno y con ésta, el derrumbe del modelo de educacidn socialista. El
gobiemo que le sucedié reorienté el proyecto de nacién y educacién por el sendero
liberal; para lo cual, efectué una reforma mds al Artfculo 3 constitucional en 1946,
saldando asf la experiencia histérica de la educacidn socialista,

No obstante, es pertinente destacar que la experiencia educativa socialista mexicana
demostrd la viabilidad de la vinculacién de la escuela con el aparato productivo y con
las organizaciones populares. Evidencié el papel de la escuela como instrumento
ideologizador del Estado; como una estrategia para el cambio social y el desarrollo
nacional, Asimismo, puso al descubierto la utopfa cardenista consistente en conciliar dos
modelos de desarrollo antagénicos: el capitalismo y el socialista, a través de la escuela
- socialista del cardenismo. Esclarecié, zdemds que lo qué realmente "se postulaba, a fin
de cuentas, era la reforma de las estructuras existentes a partir de un ¢lemento de la
esfera supercstructural. a partir de la educacién".” En este sentido, se reprodujo la
experiencia reformista de Gdmez Farfas y Mora, Se reitera que: *No cabe duda de que
el gobierno cardenista obtuvo logros nada desdefables en el campo educativo, pero éstos
se encontraron muy lejos de las ilusiones originales. Se encontraba entre ambos la densa
niebla de la confusién ideolégica y politica que prevalecié sobre la problemdtica

12 50TELO Incldn, Jesus: "La educacion socialista”™, En: SOLANA, Femando g1, gl {Coordsh: Historia de
la educacidn publica en México. p, 276.

¥ MEDIN, Tzvy; Op. cit, 201.
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pedagdgica”.” De esta manera, una vez ms la educacidn se politizé e ideologizd.

5.7 Ley Orgdnica de Educacidn Piblica de 1942

La polftica de la "Unidad Nacional", también conocida como de “equilibrio®, de
"conciliacién y consolidacidén” nacional, inicia con el gobierno de Manuel Avila
Camacho (19, dic., 1940 al 30, nov., 1946). Con esta polftica el nuevo pres_idente de
la Reptiblica hizo frente a la inestabilidad interna y externa, generada por los conflictos
heredados dei cardenismo y por los efectos de la segunda Guerra Mundial, “producto
de los ajustes y acomodos de los distintos intereses de la burguesfa nacional en ascenso
y de la burguesfa internacional en nuestro pafs, la primera desarrollada por los avances -
de las fuerzas productivas durante el cardenismo y la segunda como consecuencia de los
efectos que venfa provocando la guerra".”® Por ello, Avila Camacho plante$ un
proyecto de nacidn sustentado en las polfticas de la Unidad Nacional y de la
industrializacién del pafs, como condicién para emprender un nuevo modelo de
desarrollo capitalista. Para lograr estas polfticas, Avila Camacho establecid la "Escuela
de Ja Unidad Nacional®, cuyos principios doctrinarios y con diversos matices continia
presente en la educacién actual ® |

La polftica de la Unidad Nacional se orientd a todos los &mbitos de la vida nacional,
entre éstos, por supuesto, el educativo. En este sentido, el nuevo titular de la Secretarfa
de Educacién Publica, Octavio Véjar Vézquez, se propuso moderar ia excesiva carga
ideoldgica de los planes de estudio heredados de la educacién socialista; integrar a todos

¥ [bidem. p. 202,
35 SOTELO Inclan, Jesus: "La educacion socialista”. Qp. cit. p. 306.

¥ g pertinente asentar, que: "A partir de la década de los cuarenta, la educacién nacional se ve
permeada por las filosotias neopragmatista y neopositivista. Estas conducen a la tendencia desarrollista
que pretende incrementar la productividad con base en el énfasis an las ensefanzas tecnoldgicas y
cientificas. De acuerdo con estas corrientes se elaboraron politicas educativas y relormas pedagdgicas,
cada sexenio”. CUELI, José gt al.: Introduccidn a "Valores y metas de la educacion mexicana®. Qp. ¢it,
p. 9
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aguellos grupos que tuvieran relacién con la educacién a la polftica de Unidad Nacional;
impulsar una mayor participacién de la iniciativa privada en el servicio educativo;
pugnar por la unificacién nacional del magisterio, a través de un sindicato que
incorporase todas las corrientes ideoldgicas; y, como mdxima estrategia, s comprometid
a expedir la Ley Orgdnica de Educacién Piblica, reglamentaria de los artfculos
constitucionales relativos a materia educativa (3%; 31, fraccidn I; 73, fraccién X y XXV
y 123 fraccién XII), cuya pucstﬁ en vigor se dio el 23 de enero de 1942. Esta ley
reorientd la educacién mexicana bajo los principios siguientes:

LEY ORGANICA DE EDUCACION PUBLICA DE 1942
. (PRINCIPIOS FUNDAMENTALES) '

- La educacidn es un servicio publico que corresponde al Estado, ¢l cual tiene el derecho de regular
la accidn educativa de la iniciativa privada. '

- Todos los habitantes del pafs tienen iguales derechos para recibir educacidn y disponen do libertad
para clegir entro la que proporciona el Estado y I ofrecida por los panticulures.

« Ratificacién del cardcter gratuito de la educacidn ofrecida por el Estado.

- El cardcter soclalista de la educacién debe interpretarse de acuerdo a los principios emanados de
I Rovolucidn mexicana, por lo cual estd sujeta & las nonnas fijudas en la constitucién, En
consecuencia, respetard [a tibertad de creencias de tal modo que la prictica de cualquier culto
religioso no e considere como fanatismo de parte de tos educadores.

- Se definen los tipos de educacién: preescolar, primaria, secundaria, normal, vocacional y
preparatoria, técnica supetior y profesional, universitaria, exiracscolar y especial,

- La educacién primaria es obligatoria para todos los habitantes del pafs.

» Las escuclas primarias s¢ clasifican en urbanas, semiurbanas y rurales, so eatableco la uniformidad
de la enseflanza por lo que, los plancs de estudio y progrumas tendrén contenidos semejantes: s¢
conlempla la posibllidad de que su aplicacién sea adapiada al ambiente especifico de cada regidn,
;:tspﬂnndo las recomendaciones que al respecto hagan las gutoridades educativas de las entidades

'ederalivas, : . 4

+ Las escuclas primarins ¢n sus dos dltimos ciclus (3° a 6° grados} preferentemente serdn
unisexualex.

« La educacién normal se clasifica en cinco lipos: normal rurai, normal ushana, normal de
capecializacidn, normal para educadores de pdrvulos y normal superior, cada uno de ctlos con sus
propins caracterislicas pedagdgicas. ' -

- La educacidn léenica superior se considera fundamental para impulsar ¢l desarrollo econdmico del
pafs.

FUENTE: SEP-UPN: Pullica ¢ducativ ¢n México. Valimen 3. pp. 5-6.
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Es importante destacar que esta Ley mantenfa el cardcter socialista de la educacion,;
y, aunque, lo malizaba argumentando que su sentido era el espfritu social de la
Revolucidn Mexicana, lo que en ¢l fondo buscaba era la conciliacién de intereses de los
grupos en pugna. De hecho, con esta Ley se intenta actualizar el sistema educativo
nacional y preparar la reforma pendiente del Articulo 3% Constitucional, de tal manera
que respondiera a las nuevas circunstancias histéricas del pafs,

5.8 La Reforma del Articulo 3° de la Constitucién de 1917, en 1946

La Reforma del Articulo 3* de la Constitucién de 1917 significaba un paso mds hacia
la Unidad Nacional, Lo cierto era que aiin no se habfa avanzado en la unificacién del
magisterio nacional, debido a las medidas arbitrarias ejercidas contra los maestros por
el propio Octavio Véjar Vdzquez, quien tuvo que renunciar a su cargo, Jaime Torres
Bodet lo releva como tftular de la Secretarfa de Educacidn Publica; su compromiso
inicial lo concretd en lograr Ia unificacién del magisterio del pafs, Para el efecto, reitera
la necesidad de pugnar por la Unidad Nacional, Ia exaltacién de los valores nacionales,
la solidaridad con ¢! Estado en la educacidn y anteponer a las pugnas polfticas el

compromiso de educar a los mexicanos. Finalmente, como resultado del Congreso de -

Unificacidn Magisterial de 1943, se fundé el Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacidn (SNTE), que contribuiria a la polftica de conciliacién nacional y se
constituirfa en un valioso apoyo para la Reforma Educativa de 1946,

Jaime Torres Bodet interpretd fielmente la polftica de la Unidad Nacional, La
escuela, segun él, debfa ser una institucién social promotora de la paz, la democracia,
la justicia y desarrollo del pafs. Por ende, la Reforma Educativa se justificé ya que
existfa "confusidn sobre el ideario socialista con orientacién precisa y la falta de una
estructura econdmica socialista para que funcionara la educacién acorde a ella, pues el
pafs vivfa un régimen de dependencia capitalista®;*’ entre otras argumentaciones. El
15 de octubre de 1946, se declard reformado el Artfculo 3 Constitucional, quedando
el texto como sigue:

37 SOTELO Inclan, Jesus: "La educacidn sccialista®. Qp. git, pp. 322-323.
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ARTICULO 3* DE LA CONSTITUCION DE 1917, REFORMADO EN 1946

Antfcule 3° - La Boucacisn que impanta el Bstado -Pederacidn, Estados, Municipios- tenderd a desarrollar
armdnicamente todas las facultades del ser humano y fomentard en él, a la vez, ¢l amoera la
Putria ¥ la conclencia de la solidaridad internacivnal en la independencia y en la justicia.

. Gorantizada por el antjculo 24 la libertad de creencias, ¢l criterio que orientard a dicha
educacién s¢ mantendrd por completo njeno o cualquier doctrina religiosa y, basade en los
resultados del progreso cientifico luchard contra lu ignorancia y sus efectos, las servidumbres,
los fanatismos y los prejuicios. Adeinds: .

a) Serd democrdlico, considerando a la demueracia no solamenle como una eatruclura
Jurldica y un rdgimen polftico, sinuv como un sistema de vida fundado en ¢l constante
mcjoramiento econdmico, social y cultural del pueblo;

b) Serd naciona), en cuanto -sin hostilidades ni exclusivismos. atenderd a 1o comprensitn de
nuestros problemas, al aprovechaiiento de nuesiros recursos, a la defensa de nuealra
independencia econdmica y a la continuidad y acrecentamiento de nuestra cultura, y

¢) Contribulrd a ls n¢jor convivencia humana, tanto por los elementos que aporte a fin de
robustecer en ¢l educando, junto con el aprecio por la dignidad de la personma y lu
integridad de la familia, la convicelén del interds general de la suciedad, cuantu por el
cuidado que ponga en sustentar loa ideales de fratemidad ¢ igualdad de derechos en todos
los hombres, evitando los privilegios do razas, de sectas, de grupos, de sexvs o de
individuos, _

Los particulares podrén impanir educacién en lodos sus tipos y geados. Pero por lo que

concicme o la educacidn primaria, secundaria y normal (y a la, de cualquicr tipo o grado,

deatinads a obreros y a campesinos) deberd obtener previamente, en cada caso, la
aulorizacién expresa de) poder publico. Dicha autorizacién podrd ser negada o revocada, sin
que contra lales resoluciones proveda juicio o recursa alguno;

Los planicies particulares dedicados a la educacién en los tipos y grados que especifica la

fraccidn anterior deberdn ajustarse, sin excepcidn, a lo dispuesto en los pdrrafos inicial, | y

il del presente articulv y, ademds, deberdn cumplir los planca y los programas oficiales;

Las corporuciones religiosas, fos ministros de los cultos, las socicdades por acciones que,

exclusiva o predominantemente, realicen actividades educativas y los asociaviones o

sociedades ligadas con la propaganda de cualquler eredo religioso no intervendrdn en forma

alguna en planteles ¢n que se imparta educacién primaria, secundaria y normal y lo destinada

a obreros y a campesinos.

Ei Estado podrd retirar discrecionalmente, en cualquiertiempo, ¢l reconocimiento de validez

oficial a los estudios hechos en planteles paniculares;

La educacidn primaria serd obligatoria;

Toda la educacién que ¢} Estado imparta serd gratuita,

El congreso de la Unidn, ¢on ¢l fin de unificar y coordinar la educacidn en toda la

Republica, expedird las leyes necesarias, destinadas a distribuir ln funcién social educativa

entre la Federacién, los Estados y loa Municipios, a fijar las sporiaciones econdmicas

correspondicnles a ese servicio publico y a sefialar las sanciones aplicables a los funcionarios
que no cumplan o no hagan cumplir las disposiciones relativas, lo mismo que a todos
uyuellos que las infrinjan,

FUENTE: SEP-UPN: Polftica Educativa en México, Voldmen 3. pp. 23-24.
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Con la reforma al Artfculo 3" Constitucional, se finiquitaba la orientacién socialista
-de la educacién mexicana, que tantas controversias habfa generado desde 1934.
Asimismo, sobresale la incorporacién de los principios de educacidn integral y nacional,
el cardcter cientifico, democrdtico, solidario, gratuito y obligatorio de la educacidn.
Destaca ademds, la forma en que se maneja el cardcter laico de la educacién; de hecho
este término fue eliminado del texto. No menos importante resulta el planteamiento
sobre el papel que juega la educacidn en la convivencia humana. Fue de esta manera
como se establecieron las directrices de la educacién publica en México, hasta nuestros
dfas. A partir de esta reforma los subsecuentes presidentes de México llevaron a cabo
reformas a la educacién, respetando los principios doctrinarios del Artfculo 3°
Constitucional,

5.9 El Plan de Once Aiios (195%-1970)

El proyecto de nacién de los sexenios que se suceden a partir de 1946, se fundamenta
en ¢l fortalecimiento de la economia del pafs, a través del impulso al desarrollo
industrial y a una politica orientada a la legitimacién-del Estado, En ambos casos, se le
ha asignado un papel de primer orden a la educacién por parte del Estado. Por ello, la
educacién debe actualizarse constantemente para responder a las necesidades de la
sociedad mexicana, .

Asf, pues, una reforma educativa més tuvo lugar durante el sexenio de Adolfo
Lépez Mateos (1958-1964), con la colaboracidn de Jaime Torres Bodet como Secretario
~ de kducacion Fublica, La polftica educativa de Lépez Mateos se orientd a resolver el
rezago' educativo, producto de Ia injusticia social imperante; a la satisfaccién de la
demanda real de educacién primaria; a la capacitacién de obreros y campesinos; y a la
formacién y capacitacién de profesores, Fue asf como disefi6 e inicid la ejecucién del
Plan Nacicnal para 1a Expansién y el Mejoramliento de la Ensefianza Primaria,
mejor conocido como El Plan de Once Afios (debido a que su realizacidn demandaba
un presupuesto de nueve mil millones de pesos, que se cubrirfan durante ese tiempo) y
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cuyo objetivo fundamental consistfa en garantizar la educacién primaria gratuita y
obligatoria a los mexicanos.

La ejecucién del Plan de Once Aflos implicé el incremento de la infraestructura
escolar; dotacion de materiales did4cticos, entre éstos la publicacién de los libros de
texto gratuitos fue un hecho relevante; revisién de planes y programas de estudio; asf
como el incremento de plazas de maestros, para atender las necesidades que planteaba
la polftica de expansién educativa. Sin olvidar, ademds, la implantacién de las medidas
técnico-administrativas para la ejecucién del Plan,

La filosoffa y polftica educativas del régimen de Lépez Mateos fue delineada por
Torres Bodet, en los términos siguientes: "Al considerar las metas que la Constitucién -
seiiala, pensamos en el tipo de mexicano que habremos de preparar en nuestros
planteles, Un mexicano en quien la ensefianza estimule armdnicamente la diversidad de
sus facultades; de comprensién, de sensibilidad, de cardcter, de imaginacién y de
creacién. Un mexicano dispuesto a la prueba moral de la democracia [...]. Un mexicano
interesado ante todo en el progreso de su pafs [...]. Un mexicano resuelto a afianzar la
independencia polftica y econémica de la Patria {...]".**

Lépez Mateos se propuso llevar a cabo una revisién a fondo del sistema educativo
nacional, tanto en lo cuantitativo como en lo cualitativo, A manera de €jemplo,
incrementd el presupuesto federal al sector educativo; impulsé la construccidn de aulas;
fundé la Comisidn Nacional de los Libros de Texto Gratuitos; promovid la reforma a
planes y programas de estudio de preescolar, primaria, secundaria y normal; impulsé
la educacidn tecnoldgica en todos sus niveles; y atendié la formacidn y mejoramiento
profesional del magisterio. No obstante, es importante precisar que si bien se avanzé en
Ia atencidn al rezago educativo, también lo es que no se alcanzaron las metas originales,

» Fragmento del discurso pronunziado por Torres Bodet, al inaugurar los trebjaos de ia I Asamblea

Plenaria del Consejo Técnico de la Educacidn, el 29 de julic de 1959. Citedo por CABALLERO,
Arquimedes y Salvador Medrano: "E! segundo pericdo de Torres Bodet: 1958-1964", En: SOLANA,

Fernando gt al.: Historia de 13 educacidn Publica en Méxicg. p. 399.
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Se atendié mds al aspecto cuantitativo que al cualitativo, Ademds, el siguiente sexenio
(1964-1970) no prestd la debida atencién al Plan de Once Aiios.

La reforma educativa emprendida por Lépez Mateos y que debié continuar su
succsor Gustavo Dfaz Ordaz, quedd en ese nivel, es decir, en el de una reforma mds.
La obra educativa del sexenio no logré un cambio sustancial e integral del sistema
educativo nacional. Las acciones educativas llevadas a cabo por Torres Bodet se
circunscribieron al interior del propio sistema educativo, desvinculando a éste, al fin de
cuentas, del sistema social. Se responsabilizé al Secretario de Educacién Publica de
planear y cjecutar la reforma de su sector, pero éste lo aisla de los demds sectores, es
decir, de los procesos socioecondmicos y polfticos. Se cae asf en el reformismo
educativo, que propicia la politizacién e ideologizacidn de la educacién,

5.10 La Reforma Educstiva de 1970-1976

Cada sexenio trae en el portafolio su reforma educativa, que deberd rebasar en acciones
y resultados a la anterior. Lo cierto es que uno de Jos problemas sustantivos del sistema
educativo nacional ha sido la incapacidad manifiesta para acabar con el analfabetismo
gn nuestro pafs. Son muchos los factores que han intervenido en esta situacion
lamentable. El hecho es que mientras no se entienda y acepte que el éxito de una
reforma educativa depende de su correspondiente reforma politica del Estado, la
vinculacién de ésta con los procesos socioeconémicos y un cambio cfvico-moral de los
mexicanos, dificilmente se logrardn los objetivos que en materia educativa se plantean
los gobernantes.

Luis Echeverrfa Alvarez plantea su reforma educativa y con ésta da continuidad al
reformismo educativo, que se ha venido presentando en este estudio, con los casos més
representativos. Se deduce que tanto Echeverrfa Alvarez como sus antecesores
concibieron el reformismo como la estrategia correcta para innovar y actualizar el sector
educativo. Sin embargo, lo cuestionable son los pobres resultados obtenidos y la
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manipulacién de la educacidn, por parte de los gobernantes, La educacién en México
ha estado sujeta a muiltiples cambios, segin el gobernante en turno. Veamos, pues, la
reforma educativa de Echeverrfa Alvarez,

El contexto polftico y social del régimen de Echeverrfa Alvarez era complejo,
debido fundamentalmente a que el modelo econémico de "desarrollo estabilizador” ya
no respondfa a las nuevas circunstancias histéricas. Ademds, la crisis generada por el
movimiento estudiantil de 1968, obligaba al nuevo gobiemo a cambiar de rumbo, Este
cambio inclufa, por supuesto, a la educacidn mexicana. A ésta correspondfa preparar la
fuerza de trabajo, en busca de la independencia tecnoldgica; cultivar una conciencia
critica en un ambiente democrdtico, en busca de consensos, que legitimaran al Estado;
y, en lo social, propiciar la igualdad de oportunidades para los mexicanos, en particular,
para los marginados.

Es importante aclarar que "Este régimen no definié previamente su programa de
reforma educativa. Més bien, a medida que ejecutaba ciertas acciones, iba revelando su
concepeidn de dicha reforma, No existe, que sepamos, una definicién autoritativa del
conjunto de la reforma ni un compendio de sus metas, fases y programas”.*® Fue una.
reforma educativa que se definid a medida que se ejecutaban acciones concretas en
materia educativa,

Los principios que orientaron la reforma educativa de Echeverrfa Alvarez fueron
los siguientes: La reforma educativa debfa ser avalada por la participacién democrdtica
de los sectores interesados (profesores, estudiantes, padres de familia, investigadores,
pedagogos, polfticos, autoridades y sociedad civil en general); tenfa que ser integral, es
decir, comprender todos los niveles, tipos y modalidades educativos; debfa ser
permanente e ir mas alld del 4mbito escolar; debfa propiciar el acceso de todos los
grupos sociales a la educacidn; revalorar el papel del maestro en el proceso enseianza-
aprendizaje; y aplicar el principio de "aprender a aprender” en el alumno, asf como

' LATAP, Pablo: Politica educativa v valores nacionales. p. 37,
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cultivar en éste una actitud critica de su entorno e inculcar una conciencia histérica. A
continuacién se presentan las acciones educativas que definen y orientan la reforma
educativa de este sexenio.

ACCIONES EDUCATIVAS QUE DEFINEN LA REFORMA EDUCATIVA DE 1970-1976

EN EL ORDEN PEDAGOGICO EN LA ADMINISTRACION DE POLITICAS Y ORIENTACIONES
LA EDUCACION DE DESARROLLO EDUCATIVO

+ Reformas de¢ planes y pro- | - Reformas a la infracstructura | - Expansidn de plazas y cambios
gramas de estudio; educaliva: en la morfologla del sistema

« Métodos y Libros de texto; « Nueva {egislacidn: educativo;

» Actualizacién de los maestros; - Reorganizacién de la SEP - Aplicacidn det gasto;

| - Elaboracidn de una (ilosofia - Modemizacién de los proce- | - Distribucidn  de  servicios
educativa; dimienlos educativos; educalivos;
« lmpulso a la investigacidn Referido lodo ello a sus efectos
educativa soclales, econdmicos y
politicos.

En cada uno de estos tres capftulos hubo en este régimen una multitud de acciones de renovacidn que, en el
lenguaje oficial, caen bajo ¢l rubro, genervso e impreciso de refonna educativa,

4

FUENTE: Cfr. LATAPI, Pablo: Pollica cducativa v valores nacionales. p. 38.

La polftica educativa emprendida por Echeverrfa Alvarez constituyé propiamente
la reforma educativa del sexenio. Desde su candidatura a la presidencia de la Republica
dejé en claro su educaclonismo en los términos siguientes: "Todos nuestros prdblemas
desembocan o se relacionan con uno solo; el de la educacién [...] Ningin avance
econdmico, ninguna mejorfa social son posibles sin la educacién popular, sin que
lleguen al pueblo los beneficios de la cultura en sus diversos niveles".*® Se ratifica asf
el papel de la educacién como instrumento para procurar la justicia social, contribuir al
desarrollo econémico, garantizar la capacitacién para el trabajo y establecer la armonfa

social, Todo lo cual implicaba transformar la economfa, un cambio de mentalidad,

40 Fragmento del discurso pronunciado por el Lic. Luis Echevertfa Alvarez, al protestar como candidato
a la presidencia de la Republica, ¢/ 15 de noviembre de 1989, Citado por Pablo Latapl en su obra:

Aniligis de yn sexenio do 13 aducacidn en México, 1970Q-1976. p. 65.
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renovar la cultura y establecer una sociedad mds justa e igualitaria,

Las acciones educativas de Echeverrfa Alvarez fueron importantes, al grado tal que
logré atemperar la situacién sociopolitica de inestabilidad que habfa heredado del
sexenio anterior. Sobresale la expedicidn de la Ley Nacional de Educaci6n para Adultos
(1971); La Ley Federal de Educacién (1973), que reemplaza a la Ley Orgénica de

Educacién Publica de 1942; la reforma a la enseiianza primaria, media y media

superior; la claboracién de nuevos libros de texto gratuitos para educacién primaria; la
creacidn de nuevas instituciones, y varias acciones mds. Sin embargo, no fueron
suficientes. La polftica educativa tiene sus fronteras y logra sus objetivos cuando
paralelamente se desarrolla una polftica de transformacién econémica y politica, es
decir, cuando se corresponden simultdncainci as tres. De lo contrario, se desemboca

en el educacionismo y reformismo educativos,

5.11 La "Revolucién Educativa"

La Revolucién Educativa constituyé la propuesta de cambio educativo del sexenio de
Miguel de la Madrid Hurtado, quien asume la presidencia de la Repiiblica el lo, de
diciembre de 1982; y cuyos titulares de la Secretarfa de Educacién Publica fueron Jesds
Reyes Heroles, idelogo e impulsor de dicha revolucién y Miguel Gonzdlez Avelar, a

quien correspondié culminar la gestién iniciada por aquél.

E! gobierno de Miguel de la Madrid Hurtado se inicia en un contexto histérico muy -
diffcil. Al respecto advierte que: "El pafs se encuentra en un momento decisivo para la

historia nacional; estd de por medio el destino de la Nacién. De lo que hagamos o
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dejemos de hacer depende nuestro futuro y el de las generaciones que nos sigan"."!

Efectivamente, exist(a consenso entre los intelectuales independientes y otros grupos de
la sociedad civil, sobre la grave situacién que debfa enfrentar México. En este sentido,
¢! punto de vista de Carlos Monsivdis sobre la realidad en que el nuevo gobiemo debfa
~ desempeilar su pape! histérico, era elocuente: “Un pafs con mayorfas atrasadas (0 mejor
retrasadas), con explosién demogréfica que subvierte y neutraliza con rapidez cualquier
conquista social, éon la corrupcidn como horizonte ético y la represién como fatalismo
interiorizado”. Ademds, habfa que sumar a este escenario sombrfo factores externos
que agudizaban los problemas internos de nuestra patria, entre los que sobresalen la

incertidumbre y la inseguridad.

De la Madrid Hurtado opté por la planeacién del desarrollo dcl pafs para enfrentar
la severa crisis nacional. Dicha planeacién fue avalada por los principios doctrinarios

que sustentan el proyecto de nacién plasmado en la Constitucién de 1917. Fue as{ como:

La sintesis de las demandas sociales y- valores del Proyecto Nacional
permitieron integrar los principios politicos fundamentales que conforman la gufa
para realizar y conducir los cambios de fondo que el pais requiere en la
economfa, la sociedad y el Estado, Nacionalismo Revolucionario,
Democratizacion  Integral, Sociedad Igualitaria, Renovacién .Moral,
Descentralizacién de la Vida Nacional, Desarrollo, Empleo y Combate a la
Inflacién, y Planeacién Democrdtica, son las orientaciones polfticas que el
pueblo aprobd con su participacién electoral y que constituyen los criterios
orientadores del Programa de Gobierno.*

El gobierno de De la Madrid Hurtado se propuso alcanzar los objetivos siguientes:

1. Conservar y fortalecer las instituciones democrdlicas; 2. Vencer la crisis;

4! DE LA MADRID Hurtado, Miguel: Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988. p. 9
42 Carlos Monsivais en: MENACAL, Nina: México visién de los ochenta. p. 11,

43 DE LA MADRID Hurtado, Miguel: p. cit. p. 21.
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3. Recuperar la capacidad de crecimiento; 4. Iniciar los cambios cualitativos que
requiere el pafs en sus estructuras econémicas, polfticas y sociales”.** Una de las
estrategias para lograr estos objetivos era la educacién nacional, ya que "En la lucha
histérica de México por alcanzar una forma de organizacién civil y un sistema politico
y econdmico basados en la libertad y en la igualdad, la educacién y la cultura han
desempefiado un papel determinante”,* Se reconoce as la importancia concedida a la
educacion en el proceso de transformacién socioecondmica y su papel en el desarrollo

y bienestar de los mexicanos.

El Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988 establece en su apartado sobre polftica
social, el rubro relativo a la educacidn, intitulado 7.2 Educacién, cultura, recreactén |
y deporie, que contiene un diagndstico, propdsitos, estrategias y lineas de accién. A
continuacién se présenta una sinopsis de la planeacién educativa del sexenio, con el
propdsito de facilitar una visién global de las posibilidades y alcances de la concepcidn

educativa de Miguel de la Madrid Hurtado y de sus asesores del ramo.,
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ESTRUCTURA DE LA PRESENTACION DE SECTOR EDUCATIVO EN

EL PLAN NACIONAL DE DESARROLLO 1983-1988

LINEAMIENTOS DE ESTRATEGIA

55

LINEAS GENERALES DE ACCION

i - Matricula nacional; 24 millones de alum-
I nos, de los cuales 21.5 millones corres-
ponden a institucioncs publicas federales y
estatales.

1 - Scrias deliciencias en cuanto a calidad, con
H  akos indices de deserciSn ¥ reprobacién.

Desarticulacin entre los niveles de oducs-
cibn bésica.

Problcmas de congruencia y dispersifn de
la educacién normal.

Insuficientes programas de actualizacién y
supcracidn del magisterio.

Desarticulacién entre 1a edocacién teenold-
gica ¥ 1z estructura productiva.

La educacidn supertor no ha alcanzado aiin

Ia dimensin social que corresponde 2 sus |-

-

origenes.
‘Cultura clitista.
Rezago cducativo: seis millones de

analfabetas y 15 millones de adultos sin
haber concluido la primaris.

- Ampliar el acceso de todos los mexicanos a

deportivas y de recreacién.

- Mejorar Ia prestecibn de los servicios

cducativos, cultursics, deportivos ¥ de
recreacin,

La politica educativa sc orientarf a-

- Vigorizar Ia culturs aacional ¢ impulsar el

desarrollo de Eas culuras énicas, populares
¥y regionales.

Fortalecer 1a formacién y superacitn profe-
sional del magisterio.

Relacionsr adecuadamente Ia educamén al
sistemna producivo.

Alfabetizar al mayor ndmero posibie de
mexicanos.

Atacar las causas de desercidn y reproba-
cién y avanzar hacia la cducacifn de diez
grados.

Acrecentar Ia eficiencia ¥ calidad de los
servicios de cducacidn bdsica y normal
meduante ta descentralizacin.

Reducir al minimo el analfabetismo y
combatir el susentismo, It desereiln y fa

La descentralizacién de 1a vida macional:
transferencia a los estados de los servicios
de educacién bisica y normal.

Promover el desarrollo integral  del
individuo y de 1a socicdad mexicana,

- Desarrollo de ka cubura nacional

Fortalecimiento de ia calidad rsadémica:
Formacidn. superacién y actualizacion J
del magiterio. Reorganizacién de 1a §
educacin Normal.

Revisidn de planes y programas de |
estudio en educacibén hisica.

Racionalizacién de la matricula de Ia §
educacién media supenior v superior.

Impulso a la educacién tecnoldgica.
Eic,

Ampliar cl acceso a tedos los mexicanos a
las oportunidades educativas. cuhurales, §
deportivas y recreativas. 1

- Imtegracin de ks educacién bisica.
- Disminuir sustancialmente € analfabetis- §

mo ¥y promover la educacion de adultos.
Etc.

| - Ccinalizacién excesiva de 1a adminisira-
| cién de los scrvicios educativos.

Mecjorar Ia prestacidn de los servicios ded

- Ete. sector.

- Etw.

FUENTE: DE LA MADRID Hurtado: Cfr. Plan Nacional de llo 1983-1988. pp. 121-231.
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El modelo educativo propuesto en el Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988, por
De la Madrid Hurtado implicaba no una reforma educativa sino una "revolucidn
educativa”, Asf lo entendfa y demandé el titular de la Secretarfa de Educacién Publica,
Reyes Heroles. En este sentido, precisa lo quc se debe entender por "revolucién
educativa”, en los términos siguientes:

La Revolucidn Educativa no se propone el cambio del contenido establecido
en el Artfculo 3o. Constitucional; se tlama Revolucién Educativa porque, como
es sabido, una revolucién educativa destierra abusos pero también cambia usos,
y realmente lo que se pretende con la Revolucién Educativa no sélo es desterrar
abusos que se han generado en un largo proceso histérico, sino cambiar algunos
de los usos en la educacidn publica, Por otro lado, cuando una serie de reformas
cuantitativas, y la direccién, el rumbo de las reformas cualitativas, puede
engendrar cambios y entonces estas reformas pasan de ser reformistas a
convertirse en revolucionarias; ademds, el concepto de revolucién planteado por
el presidente de la Repiblica, busca despertar en el mexicano un entusiasmo en
tomo a la educacidn que estd en crisis. Se ha dicho, y con razén, que después
de una revolucién entra un furor educativo, porque los revolucionarios estdn
deseosos, dvidos de construir una nueva sociedad y un nuevo hombre; ese furor
hubo en México, ese entusiasmo, esa mfstica; pero desgraciadamente se ha ido
perdiendo y esto no significa una critica a los maestros de México, al contrario,
parte de la Revolucién Educativa tiene por objetivo reivindicar y revalorar en
su dignidad la profesién de! maestro en este pafs.*

La filosoffa de la educacién que orienta la "revolucién educativa® del sexenio de
Miguel de la Madrid Hurtado, fue expuesta por Reyes Heroles. Al respecto, destaca que
el Artfculo 30, Constitucional era la gufa para aplicar su proyecto educativo; reitera la
defensa del cardcter laico de la educacidn; argumenta que en la “revolucién educativa”
se harfa una realidad el derecho a la educacidn y pugna por una verdadera educacién
integral. Destaca, ademés, la importancia de la sociedad mexicana en la realizacién de
la "revolucidn educativa®; conffa en que ésta posibilitard la igualdad regional y social;
defiende la educacidn humanista; y valora el papel de la educacién en la movilidad e
igualdad sociales, de aquf la necesidad de procurar mayores oportunidades de acceso a
la educacidn para los mexicanos.

45 REVES HEROLES, Jesus: Educar para construir una sogiedad meior. Valumen Il. pp. 74-76.
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La descentralizacidn de la educacién bdsica y normal fue una de las estrategias
fundamentales de la "revolucién educativa”. De la Madrid Hurtado sostiene que:
"Descentralizar la vida nacional significa consolidar el modelo de organizacién propio
del sistema federal. La transferencia a los estados de los servicios correspondientes a
la educacidn bdsica y normal, hard que la decisién descentralizadora se inicie por el
camino mds seguro: la identificacién con los estados, con las regiones y con las
localidades, del proceso de mayor influencia en la formacién de las conciencias, el
sentido de pertinencia y revaloracién del origen".*” Con la descentralizacion educativa
se pretendfa respetar la “diversidad del pafs dentro de su unidad"; la apertura
democrdtica; la participacién de todos los sectores en la educacion y cambiar las formas
de concebir el fendmeno educativo, entre otros propdsitos, segiin Reyes Heroles.

El éxito del modelo edducativo diseflado por Reyes Heroles estuvo supeditado a las
circunstancias histéricas prevalecientes en el pafs. Estas, por cierto, fueron desfavorables
a la polftica econémica aplicada por De la Madrid Hurtado y, en consecuencia, su
impacto se dejé sentir en la polftica educativa del régimen, Uno de los criticos del
cistema advirtié en 1985 qué: “La propia politica del gobierno, concebida como solucién
a la crisis, se ha convertido en parte de la crisis misma. Cada accidn del gobiemo
parece prdvocar prceblemas nuevos, sin alcanzar a resolver con firmeza ninguno de los
objetivos que se plantean desde diciembre de 1982".** Lo anterior se confirma con la
restriccion del gasto educativo, reflejado en el desfinanciamiento de la educacién
primaria y de adultos; asf como la reduccién de la tasa de crecimiento en todos los
niveles educativos, "Sin embargo, es claro que no se ha producido un impacto
catastrdfico sobre el funcionamiento de la cscuela" b

Es importante destacar que ante la severa crisis econémica que enfrentd el pafs, De

‘7 DE LA MADRID Hurtado, Miguel: Plan nacional de Desarrgllo, 19631988 pp. 227-228.

* FUENTES Muolinar, Olac: "Educacidn y crisls econdmica. La experiencia de Ia austeridad”. En Ravista

Cero en conducta, Afio |, Numerg 1. Septlambre -Octubre de 1986. p. 5.
* widem. p. 11,
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la Madrid Hurtado se inclind por el reordenamiento polftico, financiero y control
administrativo del sistema educativo nacional, dejando al margen lo pedagdgico y a los
propios maestros de quienes dependfa la buena marcha de la "revolucién educativa”. Por
ello, la mayorfa de los maestros se sintieron ajenos a ésta y esperaron "pacizntemente”
a que la llevaran hasta sus Wltimas consecuencias sus promotores; entre éstos el
presidente de la Republica y su Secretario de Educacidn, Reyes Heroles, que no le
alcanz6 la vida para ver ¢l resultado de su "revolucidn educativa®, que se éonvirtid en
una utopfa mds, heredada a su sucesor Gonzdlez Avelar.

Miguel Gonzdlez Avelar, como todo nuevo Secretario de Educacién Piblica que
le toca el tummo, hizo a un lado la "revolucién educativa” planteada por su antecesor y
se propuso darle su sello personal a la polftica educativa del perfodo que restaba del
sexenio. Su "discurso retoma la idea de elevar la eficiencia interna antes que crecer o
cambiar, consecuentemente con la situacién actual de crisis, La tdnica actual es de
conciliacion, apertura, didlogo y participacién, particularmente del mdgislerio en la
definicién de las tareas a corto y mediano plazos*.* Las condiciones desfavorables
para el desarrolilo de la educacién obligaron a Gonzdlez Avelar a emprender acciones
educativas urgentes, como la atencién al "analfabetismo, el rezago educativo, la
desercién y la preparacién de los maestros” y dejar para tiempos mejores medidas
populistas e innovaciones espectaculares en el 4mbito educativo,

Una vez mis, la realidad del pafs se impuso; el proyecto de nacién de Miguel de
la Madrid Hurtado no prosperé. La crisis socioecondmica que caracteriza al sexenio
determind los avances logrados en el sector educativo, entre los que sobresalen el avance
en el proceso de descentralizacién educativa, la elevacién de la carrera de profesor al
nivel de licenciatura, el impulso a la educacién tecnolégica, industrial y agropecuaria,
asf como la creacién del Sistema Nacional de Investigadores. Sin embargo, no se
lograron los ambiciosos objetivos de la "Revolucién Educativa”; fundamentalmente,
porque no se (ransformaron radicalmente las relaciones sociales imperantes en el

39 MORALES, Liliana y Guadalupe Diaz: "E| discurso del titular de la SEP". En: Ravista Cero en Condycta,
Abo |, Numerg 1. Septiembre-Octubre de 1986. p. 80,
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régimen. La historia de las sociedades ha mostrado que las revoluciones culturales se
suceden al transformarse la estructura social correspondiente. Por lo tanto, la
“revolucién educativa® no alcanzé tal rango y quedé al nivel de una reforma educativa
mds.

5.12 La Modernizacidn de 1z Educacién

Corresponde a Carlos Salinas de Gortari (1988-1994) emprender la Modernizacidn de
Ia Educacién y a Emesto Zedillo Ponce de Leén (1994-2000) continuar esta polftica
educativa. El contexto histérico de esta reforma educativa resulta tan desfavorable al
inicio del sexenio del primero como del segundo. En 1988, Salinas de Gortari asume
la presidencia de Republica y debe hacer frente a severos problemas internos y externos,
que le auguran un gobiemo demasiado complicado. En lo econdmico, sobresale la
inflacidn incontrolable, devaluacién constante, déficit présupuestario, fuga de capitales,
deuda externa, desempleo, etc. En lo sociil, baste con mencionar que la depauperacién
creciente y la inconformidad generalizada de las mayorfas populares, constitufan serios
factores de desestabilizacién nacional. En lo polftico, la crisis se reflejaba en la ausencia
de credibilidad del nuevo gobierno, que dejé muchas dudas sobre su legitimidad en las
umas, En lo cultural, en especial la educacién, destaca la "revolucién educativa”
interrumpida del sexenio anterior. A esta situacién interna habfa que sumar la polftica
de globalizacién mundial de la economfa y la integracién de bloques comerciales, el
establecimiento de nuevos centros financieros internacionales y los desaffos de las
revoluciones cientffica y tecnoldgica, que afectaban de una forma u otra el desarrollo
de México.

Salinas de Gortari se propuso hacer frente a las circunstancias historicas de su
régimen, a partir de una propuesta de cambio e identidad, que orientan su Plan
Nacional de Desarrolio 1989-1994, En este sentido, afirma que: "Debemos cambiar,
para poder mantener la esencia de 1a Nacidn, la cual define nuestras lealtades, vincula
nuestras aspiraciones y respeta nuestros modos de vida. De nada servirfa el cambio si
no conservamos a a nacién que somos y heredamos, fortaleciendo una historia de
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anhelos y luchas en comin".* E} cambio, pues, es una condicién para el desarrollo
econémico, social, polftico y cultural de} pafs. Concibe el cambio como condicidn para
la modemizacién de México, Esta la intentard llevar a cabo a través de los acuerdos
siguientes: Acuerdo para la Ampliacion de Nuestra vida Democrética, Acuerdo para la
Recuperacién Econdmica con Estabilidad de Precios y el Acuerdo para el Mejoramiento
Productivo del Nivel de Vida. En este ultimo se incluye el rubro de la educacidén, cuyo
reto lo resume de la manera siguiente:

El reto de la educacioén es de congruencia con el desarrollo nacional, Se debe
por ello, elevar la calidad de los contenidos que transmite y los métodos que
utiliza; vincular sus partes entre sf y con el aparato productivo; equipar y
ampliar la infraestructura educativa e incorporar a los padres de familia, a las
comunidades y a los sectores en su desarrollo. Necesitamos ampliar el aprecio
por una cultura cientffica y tecnoldgica entre los mexicanos, en las escuelas y
universidades, en las empresas y en los centros de investigacién, Los talentos
los tenemos; démosles oportunidad de florecer. Contar con mexicanos educados,
nacionalistas, aptos, sensibles a la cultura y solidarios es la gran tarea de la
Nacién. Un magisterio nacional renovado, mejor capacitado, con mejores
condiciones de vida serd, fiel a su tradicién, su mejor plataforma al futuro,*

El sustento filoséfico del proyecto nacional y educativo de Salinas de Gortari lo
constituye el Artfculo 3° Constitucional, que orienta el proceso de modernizacién de la
educacién mexicana, la que "no sélo comprenderd las transformaciones necesarias para
responder a las condiciones cambiantes del pafs sino, también, las indispensables para
que la educacién se oriente hacia el logro de los objetivos relevantes de los diversos
grupos de poblacién que la demandan, contribuyendo asf al proceso para su desarrollo
y bienestar".*® La educacién, por ende, conserva el papel relevante que le fue asignado
desde el gobierno de Valentfn Gémez Farfas, en el proceso de transformacién global de
la sociedad mexicana y de la consolidacién nacional. A continuacién se presenta la
polftica de la modemnizaci6n de la educacién mexicana del sexenio salinista.

| SALINAS DE GORTARI, Carlos: Plan nacignal de Desarrollo 1969-1994. p. XI.
S bidem, p. XIX.
Y lbidem. p. 102.
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LA POLITICA EDUCATIVA DE LA MODERNIZACION DE LA EDUCACION. PERIODO 1989-1994

CRITERIOS QUE ORIENTAN LA ESTRATEGIA

ACCIONES PARA MEJORAR LA CALIDAD DEL
SISTEMA EDUCATIVO

| - Mcjorar la calidad del sistema cducativo en congruencia
§  con los propdsitos del desarrollo nacional.

} - Elcvar h escolandad de la poblacién.

| - Descentralizarls educacidn y adecuar la distribucidn de

f 1a funcidn cducativa a Jos requerimicnios de su
modemizacién ¥ de las caracteristicas de los diversos
sectores integrantes de la sociedad.

| - Foralecer i parcitipacién de b sociedad en o
H  quehacer educativo.

- Consolidar los servicios que han mostrado efectividad.

- Reorieplar aquellos cuyo funcionamicato ya ' no
armonire con las condiciones actuales. '
- lmplantar modclos cducativos adecuados = Ins
necesidades de [a poblackn que demanda estos
servicios, ¢ introducir innovacioncs adaptadas al avance
cientifico ¥ tecnolégico mundial.

FUENTE: Cfr. SALINAS DE GORTARI. Carlos: Plan Nacional de Desarrolio 1989-1994 pp. 103-104.

- Promover las tareas de investigacidn ¢ innovacidn v
enfatizar fa cultura cientifica en todos los piveles del
sistemna.

-unnnrbsmmidosmiaﬂimyhsm&odosck ‘
ensciitanza. asi como los materiales y apoyos didicticos,
con base en Ia moderna tecnolopia educativa.

- Vericbrar Iz educacién precscolar, primaria v
rccundaria, para conformmar un modclo integral de B
educacidn bisica.

- Vincular. reorientar y fortakecer Ia educacion media
superior ¥y superior conforme a las exigencias de a
modernizaciin del pais.

- Mcjorar los procesos de formacitn v de actalizacion
de maestros. i

- Establecer la carrera magisterial
- Fortzalecer Ia infracstructuna fisica del sector.

- Enriquecer v diversificar I obra editorial educativa v
cultural, principalmente fa destinada a nidios y jévencs. |
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Salinas de Gortari concibe la educacion moderna como el instrumento que
posibilitard ta formacién del mexicano del tercer milenio, Por ello, plantea un nuevo
modelo educativo que permita alcanzar esta aspiracién, En este sentido, afirma que: "En
sfntesis, el nuevo modelo educativo, la esperanza de la nacién, buscard una educacién
primaria universal, mds firme y mds uti] para la vida; una educacidn secundaria y media
superior mejor definidas y mds flexibles en las opciones que abre, una educacidn
superior de excelencia e innovaciones, donde el mayor financiamiento respalde la mejor
organizacién, y una educacién abierta que restituya y abra un futuro de oportunidades
a los més necesitados entre nosotros”.* Para desarrollar los anteriores planteamientos,
se formulS el Programa para la Modernizacién Educativa 1988-1994, en 1989; se
suscribié el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Béslea, en
1992; se reformaron los Artfenlos 3° y 31 fraccidn I Constitucionales, en 1993; y en
correspondencia con estas reformas se expidi6 la Ley General de Educacidn, que
sustituye a 1a Ley Federal de educacién,

El hecho es que la modernizacidn de México ha sido un proyecto permanente de los
gobemantes en turno, Estos han recurrido a los modelos de desarrollo socioecondmicos
de las potencias, que no sélo han alcanzado la modernidad sino que la han rebasado,
accediendo al mundo de la posmodemidad, Modemizar a México ha sido una obsesidn,
desde el siglo pasado. Carlos Salinas de Gortari, diseiié su corpus ideolégico para tal
empresa: el liberalismo social. Sin embargo, la aplicacién de éste a la realidad
mexicana tuvo més coincidencias con el neoliberalismo, a tal grado que dnicamente los
defensores del gobierno salinista se propusieron marcar las diferencias entre uno y otro,
a pesar de que los hechos los desmintieron; evidenciando las polfticas de corte neoliberai
del modelo de desarrollo del sexenio.

Con el propdsito de ratificar o rectificar la tesis anterior, a continuacién se
enunciardn algunos resultados, a manera de ejemplo, de la politica modernizadora de
Salinas de Gortari. Para el efecto, se empleardn como ejes de andlisis los aspectos

" SALINAS DE GORTARI, Carlos: Programa para 1a Moderaizacién Educativa 1989:1994. p. X
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siguientes: En lo econémico, Salinas de Gortari proclamé el PECE (Programa para la
Estabilidad y Crecimiento Econémico), aceptando asf: "El camino de la disciplina
neoliberal durante su perfodo, sélo que deberd imponerla dictatorialmente mediante
represién con lo que a pesar de todo nunca habrd paz ni estabilidad polftica y social”.”
Los resultados son evidentes: Mayor dependencia del capital extranjero, congelamiento
salarial, restriccion del gasto publico, maquilacién de la economfa, quiebra de la
industria mediana y pequefia, fuga de capitales, desequilibrio de la balanza de pagos,
concentracién de la riqueza en unos cuantos y endeudamiento interno y externo, entre
otros, En suma: "El gobierno de Salinas, que pretendfa llevarnos al primer mundo,
termina su sexenio en un contexto de recesidn, como resuitado de fuertes presiones
manifiestas en el sector externo y del fuerte deterioro y destruccién de la capacidad

productiva, derivado de las polfticas neoliberales predominantes”.*

En lo social, Salinas de Gortari puso en marcha el Programa Nacional de
Solidaridad (PRONASOL), orientado a combatir la pobreza, garantizar la igualdad de
oportunidades y garantizar la justicia. Sus pfopdsitos fundamentales se concretan en la
solidaridad para el bienestar social, para la produccién y para el desarrolio regional
Sin embargo, ¢l diagndstico de 1a aplicacién de este programa es negativo. En principio,
este programa resultd otra versién mds del Estado benefactor, ya superado. Para Gilly:
"Las politicas neoliberales no sélo nos cierran 1a brecha con los pafses industrializados,
sino que imponen un costo social espantoso a la presente y siguientes generdciones;
empobrecen a la mayorfa y marginan al fondo del fondo y afuera de afuera a una gran

parte de esta mayorfa; esto tiene nombre en cada pafs”.*

% oRTIZ Wadgymar, Arturo:
p. 121,

% HUERTA G., Arturo; "El colapso del modelo neoliberal mexicano®, En: Revista Memoria. No. 68,
septiembre de 1993, p. 11,

57 Se recomienda la obra de ANDA Gutiérrez, Cuauhtémoc: E Proqrama Nacional de Solidaridad, Debates
¥ Qpiniones. Edicidn del autor.

3% GILLY, Adolfo: "El neoliberalismo impone un costo social espantoso”. En: Gacets UNAM. Num, 107,
28, febrero, 1992, p. 10.
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El alto clero latinoamericano también se manifesté en contra del supuesto
liberalismo social calinista, En su vigésimo quinta asamblea general del Consejo
Episcopal Latinoamericano (CELAM), éste "lanzd una condena en contra del modelo
econdmico neoliberal, adoptado por los gobienos de la regién, que ha tenido como
tnico resultado el empobrecimiento y la miseria de millones de latinoamericanos”.*
Mis 'preciso es Abraham Garcfa Ibarra, quien concluye que "... el balance de los pobres
latinoamericanos que ha dejado la demencia neoliberal: 230 millones, sumé el brasilefio
Joao Baena Soares. En México, los estadfgrafos reconocen la cuota nacional: 60

millones, entre pobres y miserables, Pero la riqueza extrema sigue tan campante y

arrogante” %

En lo politico, Salinas de Gortari proclama que su liberalisino social "promueve un
Estado solidario, comprometido con la justicia social, trabajando siempre dentro del
régimen de derecho, conduciendo el cambio en el marco de la ley y manteniendo la
estricta vigencia y proteccién de los derechos humanos".*' Sin embargo, este propésito
salinista no se alcanzé, pues "el neoliberalismo politico aparentemente busca que se
respeten las actuales libertades de los ciudadanos,... creando organismos de defensa a
los derechos, formando condiciones para un mayor consumismo, liberalizando el
comercio para tener mds competencia [...]. Los ciudadanos carecen de alternativas
politicas reales, porque el neoliberalismo polftico no permite que se desarrolien modelos

ajenos al propio”.*

En lo cultural y concretamente en lo que a la educacién se refiere, Salinas de

3 APONTE, José Antonio Roman y David: "Miseria de millones, saldo de! neoliberalismo: Celam™. En:
La Jornada. Afo Once, Num, 3829, 7, mayo, 1896,

“ GARCIA Ibarra, Abraham: *1Sexenio de Erdstrato? El sombrio encanto del neoliberalismo®. En: Jueves
ge Excelsior. Ao 12, NOm. 3736, 24, febrero, 1984, p. 8.

¢ SALINAS DE GORTARI, Carlos: "El Liberalismo Soclal: nuestro camino®. En: El liberatismo_social i,
p. 20

61 SANDOVAL Almazan, Rodrigo: "€l Manejo Neotiberal de 1a Politica™. En: El Finangierg (Edoméx). Afo
XI, No. 1304, 1°, septiembre, 1992, p. 1.
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Gortari proclama que “Para el liberalismo social, la educacién es parte fundamenta) del
desarrollo integral del pafs y los maestros actores bdsicos en la lucha por la soberanfa
y por la justicia social".* Fue asf como emprendié la modernizacién de la educacién
bdsica, con el propésito fundamental de mejorar la calidad de la educacidn, garantizar
el acceso a la educacidn, superar la escolaridad promedio de la poblacién y
descentralizar la educacién, entre otros compromisos. Sin embargo, y a manera de
¢jemplo, el propio Secretario de Educacién Piblica afirmd que: "En México existe un
rezago de 30 millones de personas que no han terminado la ensefianza bdsica o no saben
leer y escribir”,* No fue posible con la educacién "medema” o "neoliberal” atacar las
desigualdades educativas de los mexicanos, La propuesta de la modernizacién educativa
la tuvo que retomar el actual régimen,

Se concluye, pues, que el llamado tiberalismo social promovido por Salinas de
Gortari, tuvo mds de liberalismo que de social, Asimismo, el neoliberalismo como
instrumento modernizador de México no dio ni ha dado los resultados que se esperaban,
Lo grave de todo es que la élite gobernante siga empeniada en su aplicacidn, a pesar de
las evidencias de su fracaso,

Los ejemplos de reformas educativas aquf expuestos evidencian la falta de voluntad
y decisidn politicas de los gobiernos en tumo, para resolver los problemas que la
educacién mexicana ha padecido desde los alhores del siglo pasado hasta el ocaso del
presente, Los gobernantes han acudido a las reformas educativas para cambiar el sistema
social o para transformar las relaciones de produccién imperantes; sin embargo, no lo
han logrado por las razones mencionadas. El resultado ha sido el reformismo
educativo, traducido en una serie de cambios al interior del sistema educativo mismo,
poco efectivos, Pareciera ser que la divisa ha sido reformar para no cambiar.

A continuacidn se presenta la sinopsis de las reformas educativas aquf presentadas
y que han marcado un hito en el desarrollo de la educacién mexicana, Por supuesto, no
se consideran todos los intentos reformistas en materia educativa; sino unicamente
aquellos que permiten confirmar el reformismo educativo en nuestro pafs.

6} SALINAS DE GORTARI, Carlos: "El Liberallsmo Social: nuestro camino”®, Qp. ¢it. p. 24.

& SALDIERNA, Georgina: “SEP: 30 millones na han concluido educecidn basica”. En: La Jorpada. Afie
Diez, Nom. 3602, 18, septiembre, 1994,



Periodos Redformaes Fecha Objetivos Promotores
- La Constitucién de 1824 y I educacién 4. Octubre, 1824 | - “Promover Ia ilustracién...” - Guadalupe Victoria {1824-1829)
El Liheralisme v - Reforms educativa de 1833 1833-1834 - Implantar fa educacin liberal. - Valentin Gomez Farias (1833-1834)
fa Educacion
{1824-1867) - La Constitucién de 1857 y Ia educacitn 5. Febrero, 1857 | - "Establecer el derecho universal de fos - Ignacio Comonfort (1855-18B57)
mexicanos a recibir educacidn”
- Ley de Instruccion Piiblica de 1861 1861 - "Creacién y mamtenimicnto de cscuclas, ~ Benito Sufrez Garcia (1861-1865).
primarias y organizaciin de los planes de
estudio para todos los niveles™.
- Leyes Orginicas de lastruccién Piblics de 1867, 1869 - Ornentar y reorganizar a instruccidn en - Benito Juincz Garcia (1865-1867).
El positivismo ¥ 1867 y 1869 México desde L1 primania a la profesional
Ia educacidn
(1867-1910) - Los Congresos Nacionales de Instruccion 1889. 1890 - Procurar e} desarrollo v unificacién de fa - Porfirio Diaz (1888-1892),

Pibbica

educacidn nacional

La educacidn y 12
Revohscion Mexica

- La Constitucién de 1917 y I educacién

5. Febrero, 1917

- Establecer la educaci6n social y popular

Venustiano Carranza (1914-1920)

t

m ¥ la educacién | - La Reforma Edocativa de 1934 10, Oct., 1934 - Establecer I educacién socialista - Lizaro Cirdenas (1933-1940).
socialista '
(1910-1940)
Lacducaciony la | - La Ley Orginics de Educaciin Pidtlica 31, Dic.. 1941 - Replamentar los anticulos sobre «ucacidn - Manucl Avils Camacho (1930-1936:.
politica dc Ia de 1a Constitucién de 1917.
~Unidad Nacional”
1940-1958 - Lx Reforma al A.rti:do 3* de 1x Constitu- 1946 - Suprimir la educacién socialista - Manuel Avila Camacho (1940-1946),
cibn de 1917
- El Plan de Once Anos: (1959-1970) 1°, Dic., 1959 - Garantizar una educacion gratuita y - Adolfo Lépez Matcos. ([958-1964),
- ohligatoria
- La Reforma Educativa de 1570-76 1971 - Reorganizar Ia educacidn nacional - Luis Echeverria Ahvarcz (I97t_}-l976|.
La educacitn
contemnporinc: :
(1958-19%4) - Lz "Revoluckin Educativa” 1982 - Elevar Iz ealidad de la educacién - Miguel de la Madnd Hurtado {1982-
. 1988)
1989 - Modernizar la educaciin - Carlos Salinas de Gortari (1988-1994).

- La Modemizacién de la Educacién
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V1. PROPUESTAS PARA UN NUEVO MODELO EDUCATIVO

El proyecto educativo de nuestros dias sigue siendo semejante al
proyecto que se plantearon los educadores niexicanos al inicio de la
vida independiente de esta nuestra nacion: educar para el cambio.

Leopoldo Zea

La educacidn es un proceso social vinculado a los demds procesos que se generan en el

seno de la sociedad, Se desarrolla y cambia en funcién del desarrollo y cambios que ésta -

experimenta. Los proyectos educativos que se han suscitado en nuestro pafs desde 1833-
1834 hasta la fécha, han constituido intentos del Estado a favor del cambio a través de
la educacién. En cada momento histérico, s ha pretendido que la educacion sirva para
"todo"; cada vez que las cosas no prosperan en el dmbito socioeconémico, polftico y
cultural, se responsabiliza a la educacién, Esta ha sido la constante en la historia de la
educacién en México,

El reto de la educacién mexicana continda siendo el cambio, Pero se trata de un
cambio para mejorar en todos los érdenes. En la actualidad, México se prepara y lucha
para Hegar al tercer milenio como una nacidn sélida, a la altura de las nuevas
circunstancias. En esta preparacidn, la educacién juega un papel trascendental en la

_formacidn de los mexicanos, la consolidacién de las instituciones y en las relaciones
socioecondmicas, politicas y culturales. El camino no es ficil, pero hay que andarlo,

Valentfn Gémez Farfas y José Marfa Luis Mora lo intentaron, por qué no hacerlo ahora,
aprovechando la experiencia histdrica que ellos y otros grandes reformadores mexicanos

nos legaron.

T T T L e i Y



208

]

El cambio no se da ni se generard por el simple y mecdnico desarrollo de la
sociedad mexicana, Se tiene que luchar por él. Nuestro pafs enfrenta el cambio en
situaciones muy complejas y contradictorias, tan es asf, 'que es cotidiana y
constantemente sorprendido por acontecimientos desagradables que lo sacuden y que son
provocados por el Estado, que se empeila en sostener un proyecto de nacién avalado por
un modelo de desarrollo econémico que obedece a los imperativos de las leyes del
mercado, con sus funestas consecuencias para la mayorfa de los mexicanos.' Esta
situacién afecta al sistema educativo nacional en su conjunto. Se culpa a éste de ser el
responsable de la crisis generalizada que padece el pafs.

El pafs requiere un cambio cualitativo en todos los 4mbitos de la vida nacional.?
La educacidn puede y debe contribuir a éste. El punto de partida consiste €n iniciar el -
cambio por ella misma, para estar en condiciones de responder cabalmente a las
necesidades de la mayorfa de los mexicanos. A continuacién, se presentan algunas
propuestas para un modelo educativo que permita recuperar la dimensién humana de la
personalidad del mexicano de hoy 'y de! siglo XXI, as{ como formar a éste para su
desarrollo pleno y en armonfa consigo mismo, con los deniés, con la naturaleza y el

! Eatas consecuecias se pueden llystrar con 8! siguiente punto de vista: "Como nunca en la histona
reciente, los mexicanos de hoy quisiéramos tener un pafs distinto al que tenemos y observamos a nuestro
alrededor; sentimos la necesidad urgente y profunda de un cambia, como seguramente la sintieron los
mexicanos de otros tiempos, nuestros abuelos a principios de siglo, y los suyos un siglo atrds. Este
pensamiento soclal y legitimo resulta de la falta de esparanza, de seguridad y de justicla que hoy
experimentamos cuando los compromisos instituclonales han sido rotos, ;Qué puede esperar la inmensa
mayorfa de los mexicanos hoy? Cuando el desempleo ha sustituido a las promesas de bienestar, Cuando
nos enteramos que la deuda nacional es el doble de la qua tenfamos hace sels sfos y se calificaba
entonces de impagable. Cuando los asaltos y Ia violancla constituyen la realidad cotidiana, Cuando ta
experiencia personal nos habla del deterloro de la sducacién y las medidas poblicas. Cuando observamos
la transformacion gradual del pals en una colonia comprada y dominada sin remedio por extranjeros”,
CALDERON A. Enrique: "La nacidn que queremos”, En el penddico meagg Afla doce, Nom. 3974
30, septiembre, 1995, {S.P.J.G.8.)

7 E1 escenario de este cambio es sombrfo. Carlos Fuentes nos lo describe en los términos sigulentes:
"México es un pals de casi cien millones de habitantes en el cual cerca de cincuenta viven en la pobreza
y por lo menos veinte millones enla misarla. Caracemos de los colchones que en Europa y EE. UU, hacen
lievaderas las crisis para las capas menos favoracidas. La mayorfa de los mexicanos no ha conocido otra
cosa que la pobreza. Eil Estsdo revolucionano le amuebld ia casa a una burguesia comerciat @ industrial
Incipients, y en vaz de exigirle que pagara 1a renta, le subsidié a la servidumbre, le regald la luz eléctrica,
la gasolina del auto y hasta el auto mismo". FUENTES, Carios: "El fin del sistema mexicano. En medio
del desplome, ia injuna de ios crimenes y la corrupcion, En Revista Prggesq. Nom. 987, 11 de Diciembre
de 1995, p. 9.
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universo.,

6.1 Hacla una nueva filosof{a de la educacidén

La filosoffa, lato sensu, constituye la forma suprema de abstraccién tedrica. Gracias a
ella, el hombre puede acceder a una concepcién cientifica del mundo, la naturaleza,
sociedad y del propio hombre; as{ como comprender los fendmenos econdmicos.
sociales, polfticos y culturales. De estos ltimos, cobra peculiar relevancia la educacién.
De aquf que el sustento tedrico-metodolégico de a educacidn sea la filosoffa. Entre una
y otra existe una relacién intrinseca, que da forma y razén de ser a toda accién
educativa. Por ello, resulta inconcebible la educacién sin su aval filoséfico, En otras
palabras, a toda educacién corresponde un tipo determinado de filosoffa,?

La filosoffa de la educacidn, por su parte, presupone una concepcién del mundo,
la naturaleza, sociedad y del hombre; con base en una epistemologfa y una teorfa
educativas. A ella corresponde definir tanto la teleologfa y axiologfa educativas como
los medios para alcanzar los objetivos educacionales, en funcién de la formacién de un
modelo de hombre y de una sociedad deseables. Se explica asf, que la filosoffa de la
educacion permita el esclarecimiento de la red de relaciones de la educacién con el
individuo, sociedad y el Estado, en un contexto histérico concreto. '

Lo anteriormente expuesto permite afirmar que toda propuesta educativa debe partir
de un concepto claro sobre la esencia de la educacién, Precisar, ademds, qué fines
persigue y cudles son sus metas y objetivos, Definir su orientacién; asf como su
importancia y trascendencia. Por ende, se debe acudir al auxilio de la filosoffa de la

Y En el caso de México, la filosoffa que ha fundamentado la educacidn publica, desde 1824 hasta la
sctualidad, ha correspondido a una concepcidn especifica del mundo, naturaleza, sociedad y del hombre;
y, més concretamente, del mexicano que 8 desea para el pais en cada momento histdrico, De esta
manera, el liberalismo, marxismo, histosicismo, existencialismo, el positivismo, la filosoffa de la
Revolucién Mexicana, el socialismo, e! neoliberalismo y "liberalismo social® han sido las principales
corrientes filoséficas que avalan la politica educativa que, a su vez, ha respondido a los distintos
proyectos nacionales de los gobiernos en turno, desde el siglo pasado hasta nusstros dias.
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educacién,

En cuanto a la esencia de educacidén, en esta propuesta se considera que la
educacién en México, de hoy y del futuro inmediato, debiera sintetizarse en la
formacidn de un mexicano capaz de conceptuar y explicar cient{ficamente €l mundo, la
naturaleza y la sociedad; entender y comprender racionalmente la multiplicidad de
fenémenos que condicionan su existencia. Ademds de prepararlo para la transformacidn
de sf mismo y de su entomo. Por ello, se propone una educacién que propicie el
desarrollo del mexicano en su dimensién individual y social; es decir, el desarrollo de
éste como persona humana en estrecha relacidén con la familia, sociedad, comunidad

internacional, 1a naturaleza y el universo.

La educacién del mexicano, debe considerar la formacién plena de éste. Para el
efecto, minimamente tiene que atender el desarrollo fisico (bioldgico) y social,
intelectual, - cientffico y técnico, polftico y econdmico, artistico y moral de la
personalidad de aquél, El logro de este tipo de educacién implica no ver a ésta
simplemente como un servicio puiblico m4s sino como un derecho,! que hay que hacer
valer.® Asimismo, se debe tomar en cuenta la esencia de la educacién definida por la
Ley General de Educacléa, en la que se afirma que "La educacién es un medio
fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura; es proceso permanente que
contribuye al desarrollo del individuo y a la transformacién de la sociedad, y es factor
determinante para la adquisicién de conocimientos y para formar al hombre de manera
que tenga sentido de solidaridad social”.® He aquf el ser de la educacién mexicana.

b
En relacién a la teleologia educativa, ésta debe responder a la educacion e

‘se comparte el punto de vista de Pablo Latapi en el sentido de que: "El derecho a la educacidn significa
aprender efectivamente”. En: Revists Edugacion 2001, Ndmero 1, Junio 1886. p. 9.

5 En este sentido, 8! Articulo 3° Constitucional establece que: "Todo individuo tiene derecho a recibir
educacidn”. En: Articulo 3° Constitucional (Promulgado el 4 de marzo de 1993 y publicado en el Diario
Oficia! de la Federacidn el 6 de mayo de 1933}, p. 27.

® Lev General de Educacidn. (Promulgada el 12 de julio de 1993 y publicada en el Diatio Oficial de la
Federacidn el 13 de jutio de 1993). p. 49.
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instruccidn del educando; concebido éste en la totalidad de su ser y relacionado con los
demds seres, a los que influye y por los que es influido. Se propone, entonces, una
educacién para la formacién plena del futuro mexicano, mediante un proceso dialéctico
en ¢l que se ensefie, aprenda, instruya y eduque en grupo y en forma autogestiva, Se
sugiere, asimismo, una educacién para potenciar la capacidad analftica, reflexiva,
cuestionadora y creativa del educando; de tal manera que sea consciente de su propia
educacidn, en relacién con los demds fenémenos y procesos de su entomo, ya que éstos
condicionan su formacién, obstruyéndola o favoreciéndola.

La teleologia propuesta requiere de una filosoffa de la educacién que posibilite el
estudio y esclarecimiento del tipo de relaciones sociales prevalecientes, en las que el
educando debe educarse e instruirse. Por ello, el fin de la educacién mexicana debiera
orientarse a la capacitacién del educando para comprender su relacién con la realidad -
histérica de 1a que forma parte. En otras palabras, la educacién que se propone debe
posibilitar al mexicano la comprensién de la vida cotidiana, con el propésito de tomar
conciencia de los factores que la caraclerizan: la opresién, alienacidn, injusticia,
marginacidn e inmoralidad, etc. Se busca, pues, que esta educacién capacite al educando
para que aporte sugerencias y estrategias viables para superar el catdlogo de problemas
que aquejan a nuestro pafs y, sobre todo, alcance su propia liberacidn.”

La axlologia educativa es otro aspecto importante que la filosoffa de la educacién
tiene a su cargo. A partir de los conceptos de hombre, mexicano y sociedad.que se .
anhela para nuestro pafs, toda propuesta educativa debe considerar el tipo de valores que

7 Esta concepcidn teleoldgica educativa no pretende proponer una taxonomfa de fines que debiera
alcanzar la educacidn mexicana. Basta con |a que establoce el Estado educador en la Constitucidn
Mexicans v en la Ley Gensral de Educacitn, en las qua se propone una educacidn para alcanzar la
democracia, a nacionalidad, convivencia humana, desarrollo integra! del individuo, desarrclio de las
facultades intelectualas, fortalecer a conclencia da la naclonalidad y de la saberanfa, promover unidioma
comudn, {a promocidn de la justicia, estimular la investigacidn v la innovacién cientifica y tecnoldgica,
impulsar |a creacidn artistica, difundir el patrimonio cultural, estimular la educacion fisica y practica del
deporta, fomentar actitudes solidarias, asl como actitudes hacia el tratiajo, &l ahotro y bienestar peneral.
(Cfr. Art. 3° Constitucional, pp. 27-28 y |a Ley General de Educacién. pp. 50-62).

No se rechaza a prlorl la excelente seleccidn de fines educativos que el Estado mexicano ha definido. Lo
que se propone consiste en que el educando, el educador y la sociedad civil sean conscientes del
contenido y significado de éstos; v, sobre todo, sepan hacia donde nos conduce el Estada con el tipo
de educacién que ha establecide para los mexicanos.
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a través de la educacién hay que inculcar en el educando, La formacién valoral de éste
es una condicién para su participacién libre, consciente, creativa y constructiva de la
sociedad mexicana, Entre estos valores, sobresalen: la dignidad de la persona, la libertad
responsable, el sentido de 1a igualdad, 1a procuracién de la justicia, la solidaridad y la
~ sociabilidad, el respeto a los derechos de los demds, identidad nacional y e! cuidado del
medio ambiente fisico. No obstante, estos valores deben ser recreados, renovados y
fortalecidos por el propio sujeto de la educacidn, en su contexto histérico concreto; sélo
de esta manera podrd forjarse su propia identidad.

La educacidn es un instrumento natural para la formacién axioldgica del educando.
Si 1a educacidn tiene como fin esencial la formacidn humana de éste, entonces, a ella
debe otorgdrsele el rango superior de los valores creados por el hombre, La formacicn -
humana del educando y su relacidn con los demds, por tanto, debe ser el centro y el fin
de toda accién educativa.' Se establece asf la relacidn directa entre teleologfa y
axiologfa educativas, aspectos inherentes de la educacién. El hecho es que si aspiramos
a fa formacién de un nuevo mexicano y de una sociedad diferente a la actual, debemos
empezar por la redefinicién de los fines y valores educativos.’ Los segundos tienen que
privilegiar los valores humanos sobre los econémicos y los de otra fndole. De aquf la
importancia de la filosoffa en general y de la filosoffa de la educaci6n en particular.

La importancia y trascendencia de 1a educacién del hombre no estd en duda; ha sido

¥ En este sentido, se coincide con e planteamiento del Articulo 3* Constitucional, que establece: "La
educacion que imparta el Estado tenderd 8 desarrollar armdnicamente todas las facultades del ser
humano y fomentars en él, a |a vez, el amor a la Patria y ia conciencia de solidaridad in;arnacional, en

Ia independencia, y en la justicia®, En: Artigylo 3° Constitycional. p. 27.

¥ No se pretende teorizar sobre la axiologla o teoria de los valores, debido a que este no es el propdsito
del caphiulo. Reflexionar sobre la esencla, conocimiento, clasificacién, valoracidn, jerarqufa y realizacion
de los valores, requerirfa mayor espacio y, proplamente, constituirfa un tema para otra tesis,

No obstante, se debe tener presente que en la actualidad "hay una tendencia a unitormar la vida
cotidiana y sus valores a nivel mundial {implicito en lo que algunps llaman la "globalizacidn mundial* y
que conlléva el peligro de la "Mc Donalizacion® de la vida®. BARONA Cdrdonas, Erneste y Maria Luisa
Ceja Velazquez, "Los valores al final del milenio™, En; Revista Lg Jornada Semanal. Nueva Epoca, No.
169, 6, septiembre, 1992, p. 44, Asl y a8 manera de ejemplo, entre los valores que promueve el
neoliberalismo seguin los autores citados, se encuentran: la privatizacidn, el lucro, |8 concentracidn de
la riqueza, el egolsmo y elitismo, la violencia, delincuencia, fanatismo, eficiencia, productividad, calidad
y excelencia.
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un compromiso ineludible de toda sociedad, Las sociedades adelantan en razdn del
avance que logre la educacién de sus miembros." Por ello, se reitera que a todo
proyecto de sociedad corresponde un proyecto educativo, La educacién coadyuva al
crecimiento individual y social del educando. Forja en éste su cardcter especifico y, a
la vez, induce a que el otro y los otros con los que se educa también adquieran su
propia personalidad, La educacién pone en acto lo que es potencia en el sujeto de la
educacidn, quien busca su lugar en el conjunto social, Por ello, se propone que la
educacién mexicana sea revalorada en funcién de su importancia real; evitando caer en
un educacionismo,'!

La educacién mexicana trascenderd en el momento que logre potenciar las
capacidades, destrezas y habilidades de que es susceptible el educando. La educacién,
asimismo, serd relevante cuando el sujeto de la educacidn suu capiaz de lograr *onto sp

propia transformacion como la del mundo circundante a través de su trabajo. Ademds,
la educacidn mexicana adquirird suma importancia cuando sea concebida como un
proceso de conocimiento e interpretacidn de la realidad por parte del educando; a partir
de un andlisis critico, concebido éste como un proceso creativo y generador de nuevos

10, oportuna la tesis de Fernando Solana; quien afirma: "Nuestro diagndstico es que la educacidn ha
sido, hasta ahora, el factor limitante de nuestro verdadero desarrolio. Por eso afirmamos que México
puede llegar muy lejos, pero no ma4s aila de donde llegue su educacidn. México puede llegar sélo tan lejos
como llegue su educacién”, En: SOLANA, Fernando: Tan lefos coma lipaue 13 educacidn. p. 11. Esto no
signiﬁcla caer en un educacionismo; sing méis bien, sxpaner una idea dal alcance e iImportancia da ia
educacldn,

1 Recudrdese Ia importancia desmedida que Valentin Gémez Farias, José Maria Luis Mora y Simdn
Rodriguez otorgaron a la educacién. Sin ésta, segn ellos, no serfa posible la /ormacidn de un nuevo
hombre ni la construccidn de una nueva sociedad: "con educacién todo ara posible; sin ella nada se
lograria®. La educacién es un valioso recurso para educar e instruir al sujeto que transiorma la realidad,;
pero esto no quiera decir que por sf sols logre Ia transformacidn de la misma. No obstante, este
educacionisma continda reproduciéndose en el discurso oficial, con tesis como: "La educacion es la
suprema promotora de la equidad soclal |...} Siendo la educacién la gran palanca del cambio y la
mavilidad social, su patenctal multiplicador de oportunidades debe ser aprovechado mejor en las zonas
Y grupas mas pobras”. En: *Versidn estenogrifica de las palabras del Presidente Ernesto Zedillo durante
la ceramania en la que atestigud la firma de ios Convenios de Coordinacion del Programa Intepral para
Abatir el Rezago Educativo, el 6 da julip, en el Saldn "Adolfo Ldpez Mateos” de la residencia oficial de
Los Pinos®. Revista Educacign 2001. Numero 3, agosto, 1995, p. 6. Recordemos con Puiggrds que:
"Para la mayor parte de los liberales del siglo XiX, la educacidn era una fuerza profunda capaz de
modificar todas las situaciones sociales, politicas y econdmicas®. PUIGGROS, Adrlana: Imaginacidn ¥

grisis en 12 educacidn latingamericana, p. 20.
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conocimientos, Por tanto, la importancia que debiera atribuirse a la educacidn se resume
en la posibilidad que tiene ¢sta de formar al mexicano; contribuir a la transformacidn
de la sociedad; interpretar, renovar, enriquecer, revalorar y hacer partfcipe de la cultura
a los sujetos de la educacidn. En pocas palabras, la educacién serd un valor supremo
cuando logre la formacién plens del mexicano, en la libertad y para la libertad, asf
como en Ja justicia y para la justicia.

6.2 Reorientacién de la politica educativa

La relacién entre polftica y educacién es un hecho evidente, La simbiosis que se da
entre ¢l Estado y la escuela resuita muy peculiar en el caso de nuestro pafs. Por ley -
compete al primero regular y prestar el servicio educativo a los mexicanos.'? El
Artfculo 3° Constituclonal y la Ley General de Educacién constituyen las fuentes
legales de la polftica educativa nacional, E! Estado, pues, se ha instituido como la
instancia educadora a través de la escuela. Se reconoce la imporiancia del papel del
Estado en la educacién mexicana; sin embargo, también se deberfa tomar en cuenta lo
que en materia educativa puede aportar la sociedad civil,

Si partimos del supuesto de que la educacidn es el servicio publico que abarca a la
mayorfa de los mexicanos y que representa para éstos el mayor servicio que el Estado
brinda, debido a los beneficios que les reporta individual, familiar'y socialmente, se
puede explicar la importancia que la sociedad y el Estado conceden a la educacién. El
hecho es que Ia politica educativa en nuestro pafs se fundamenta en supuestos que, en
su mayorfa, han sido rechazados por los resultados obtenidos, Asf, se supone que a
mayor escolarizacién corresponderd una mayor igualdad de oportunidades de toda {ndole
y que a mayor educacidn corresponderd mayor igualdad y status social, entre otras

1 Conviene resaliar que esta disposicion legal tiene su arigen en la politica educativa de Gdmez Farlas,
en el siglo pasado. Tal medida fue impulsada por Mora. Desde entonces, & Estado hizo suys (a
responsabllidad de educar e instruir 8 los mexicanos, con base en su propia concepcién de hombre,
educando y sociedad, en cada momento del devenir histérico de nuestro pals. Ha aquf, 1a confirmaciin
de la trascendencia de Gomez Farias y Mora,
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suposiciones dificiles de aceplar. Por ello, se propone una politica educativa nacional
que posibilite a los mexicanos la solucidn de sus muiltiples problemas y a la nacién
consolidarse como tal, Ademds, la politica educativa debe ser un medio para lograr la
filosoffa de la educacion propuesta anteriormente,

El punto de partida en materia de polftica educativa consiste en revisar la
concepcidn de escuela mexicana, La sociedad educa o deseduca; por tanto, una nueva
sociedad demanda una nueva escuela, En este sentido se requiere cambiar la sociedad
mexicana, como condicién para el establecimiento de una escuela renovada en nuestro
pafs.”” En otras palabras, toda propuestz de una escuela nueva debe partir de la
realidad histdrica concreta; de la sociedad y del usuario de la escuela; es decir, del
sujeto de la educacidn, La sociedad se convierte asf en una instancia educadora y la
escuela en un instrumento de ella para coadyuvar a la educacidn de sus miembros,

La importancia de la escuela en nuestra sociedad escolarizada és innegable, Porello
se propone que la polftica educativa estatal oriente las escuelas hacia el desarrollo pleno
y sistemitico de las capacidades y habilidades del mexicano. Al mismo tiempo, el
Estado debe impulsar la creacién de instituciones y servicios educativos extramuros
escolares, que posibiliten a los mexicanos su educacién e instruccién. Hay que tener
presente que la escuela no es propiamcnte la educacidn, sino la agencia que formaliza
y legitima ésta, '

La escuela que se propone debe ser producto de una polftica educativa que
considere la capacitacion de los educandos para participar conscientemente en la
solucién de los problemas que aquejan a la sociedad mexicana. Por tanto, la politica
educativa debe partir del proyecto de nacién que se desea y orientarse a la atencién de
las necesidades que, en el orden econémico, social, polftico y cultural, enfrenta nuestro

3 Este planteamiento difiere de la tesis de Gdmez Farfas y Mora, quienes consideraban que
ptimeramente habla que transformar 13 escuela colonial heredada, como condicidn para cambiar la
sociedad recién emancipada de {a metrépoli. El resultado fue que, al asignar tal responsabilitad a la
escuela liberal por ellos proyectada, no se alcanzara fa construccidn de una nueva sociedad.
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pafs.” La nueva escuela deberd partir del reconocimiento de los problemas
estructurales y evitar que &stos obstruyan el acceso a las aulas de la mayorfa de
poblacidn,

La escuela del futuro inmediato tiene que ser un espacio de preparacién paira el
ejercicio responsable de la libertad y para la toma de conciencia del problema de la
desigualdad en todos los drdenes. La nueva escuela debe ser el medio para formar
ciudadanos responsables, creativos y trabajadores; un instrumento para la integracién
nacional y para la democratizacién de )a sociedad. Lo cierto es que toda propuesta
de una escuela nueva estd relacionada con el proyecto de construccidn o reconstruccién
de una sociedad; en este caso, la mexicana.

Una politica educativa diferente deberd considerar un sistema educativo que incluya
las diferentes formas de participacidn educativa; ademds de la educacién formal, tendrd
que reconocer la importancia de la educacién informal, Deberd, por tanto, compartir el
compromiso y los créditos de los sistemas abiertos y a distancia con los sistemas
formales y tradicionales. Lo que, finalmente, interesa consiste en que se atienda a las

4 |3 crisis econdmica que padece el pais se ha constituido en el eje sobre el cual giran los demas
problamas, incluyendo la educacién. E! proyecte de nacién que el Estado se ha empefado en establecer
tiene, precisamente, como fundamento el modelo econdmico neoliberal, que responde a los intereses de
tas clases dominantes. De esta manera, el modelo acondmico orienta y condiciona la politica educativa
y, pot ende, la educacidn de los mexicanos. Por ello, se propone que sea a la inversa; es decir, que sea
el proyecto de nacién que desea la sociedad mexicana Ia que defina el tipo de escuela y educacién que
se raquieren para resolver la problemética del pals. :

Ante gl modalo de nacidn que el actual gobiarno se ha empefado en implantar, (hay otra alernativa? *Es
incapaz México de forjar su proplo modelo, no una imitacidn servil como lo hemos repetido desde el siglo
XIX, de las modas liberales, positivistas, marxistas, desarrollistas, reaganianas y thatcheristas? ;Vamaos
a ser las vltimas victimas de un modelo de probeta inhumano y disolvente, que ya ha sido abandonado
en el propio Primer Mundo de nuestros anhelos frustrados? |...] Hay otras soluciones, ni ef estatismo del
pasado ni la mercadolatria dei presente. El probiema no es mas gobiernc ni menos gobierno: es mejor
gobierno. Sdio nos 1o dard un modele propio gue atienda a las necesidades de esa "segunda nacidn®
marginada a todos los proyectos de desarrollo, pero dentro de la cual se encuentran las grandes reservas
de capacidad, educacidn, trabajo y produccidn del pals mayor, el pals entero, no el pequefo pals de los
paquefos tecndcratas, y las grandes arbitrariedades”. FUENTES, Carlos: "El tin del sisterna mexicano.
En medio del desplome, la Injuria de los cifmenes y la corrupcidn®. En Revista Proceso. Num. 997, 11
de diciembre de 1995, p. 9.

Bse comparte con Gémez Farlas y Mota el fin qua le otorgan a la escuela liberal. Segin ellos, dsta debla
fornior al ciudadano mexicano; inculcar en éste el espiritu de trabajo y de empresa; capacitario para vivir
en socledad y para participar en la construccidn de fa nhueva sociedad y nacidn.
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necesidades educativas de la poblacién en todos los niveles. Lo anterior implica la
desburocratizacién y descentralizacién de la administracién de la educacién; la
redefinicion de lay prioridades educativas en el pafs; ¢l mejoramiento de la
infraestructura educativa;'® el establecimiento de nuevas relaciones entre la sociedad
y el Estado; asf como, privilegiar al educando comno el centro de la nueva politica
educativa, entre otros aspectos importantes,

Uno de los aspectos prioritarios de la administracién de la educacién publica en
México lo constituyen la descentralizacién del poder publico y de la propia
educacién.!” Aunque, el proceso de descentralizacién educativa ha iniciado, es urgente
acelerarlo y consolidarlo, como requisito para la participacién democrdtica de la
sociedad en la educacién de los mexicanos. La descentralizacién educativa, por tanto,
demanda una apertura democrdtica por parté del Estado, de tal manera que sus distintos
érganos la posibiliten y sea viable 1a participacién social, hasta lograr que la educacidn
sea un compromiso de todos y para todos.

La polftica de descentralizacién de la educacién debe apremiar el proceso de

1% se coincide con Federico Rosas Barrera en que: “se ha tarnado decisivo para todos los paises contar
con una infraestructura educativa gue sea capaz de cuando menos: erradicar el anaifabetismo, cubrir la
demanda de aducacidn basica, aumentar la eficiencia terminal en todos ios niveles educativos, promover
la elevacidn de los niveles de escolaridad de ia poblacidn, formar recursos para el desarrollo de la
investigacidn y la creatividad en todas las dreas de la clancia y el arte”. ROSAS Barrera, Federico: ;David
contra Goliat? La Educacion Mexicana ante el TLC", En Revista Educacidn 2001. Ndmero 3, Agosto
1995. p. 34.

1 gs pertinente el punto de vista de Antonio Alanso, quien sostiena que: "Desde muy atrds, México ha
sido un pafs con centralizacidn excesiva. Sentimos qua el aumento en la complefidad del sistema nacional
y en 1as relaciones de éste con un mundo que también es crecientemente compleja y del que no podemaos
aislarnos, hace cada vez menos practicas, eficaces y eficientes a los modelos centralizados de
decisiones. Si México persistiese en adoptar un modala tal, seguramente vivird en el porvenir tiempos
dificiles y experiencias amargas. Resolver ef prablema de la descentralizacidn serd pues, fundamental,
tanto dentro del sector educative como en otras. ALONSQ, Antanio: *El porvenir de la educacidn en
México Qp. cit, p. 329.

Antonio Alonso sostiens en su estudio prospectivo sobre ia educacidn mexicana, que serd hasta el afo
2 010 cuando se logre avanzar en la descentralizacién de México. {dem.
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acelgazamiento de la Secretarfa de Educacién Pdblica,'* Este importante proceso,
aunque ha sido considerado y puesto en marcha por ¢l gobierno federal, en el marco de
la modernizacidn educativa, camina muy lento.” Por ello, se propone avanzar de
acuerdo a la velocidad que exigen las actuales circunstancias histéricas del pafs; de tal
modo, que sean los Estados, municipios y la sociedad civil quiene:s, cuenten con la
libertad, autonomfa, facultades y recursos necesarios para participar dignamente en la
administracién de la educacién,?®

Las prioridades educativas de México estdn en relacidn directa con los miltiples
problemas que la aquejan. Inventariarlas y, sobre lodﬁ, Jerarquizarlas resulta complejo,
pues se pone en juego la concepcién que sobre el fendmeno educativo se tenga y I
interrelacidn de éste con la sociedad, el Estado y la nacién (ademds, de la concepcidn
de hombre, naturaleza y universo), A manera de ejemplo, a continuacién se expone el
punto de vista de algunos estudiosos de la educacidn mexicana.

.
!

s Esta propuesta obedece a que "Nuestra actual SEP, con su marafia administrativa, aumenta el costo
educativo, multiplica los intermediarios, reduce la calidad de la educacién, favorece la corrupcién y roba
¢l tlempo que deberd consagrarse a la educacidn, en fa lucha por el poder, ajenas por completo a su
misidn®, MENESES, Ernasto: "Los desalios dela educacidn en México™. En CUELI, José (Coord.), Valores
y.meatas de ta educacidn en Méxicq. p. 46,

" La lentltud del proceso du descentralizacidn educativa se daebe, entre olras causas, a "la inercia del
sistema, ta oposicidn sindical y, tal vez, a tin de cuentas, 8l cardcter en busna medida ficticla del
federalismo mexicano, hicieron que 11 alos Inds tarde la descentralizacidn se haya quedado en una
dasconcentracldn administrativa y no en una transferencia auténtica de facultades importantes®.
MARTINEZ Razo, V. Felipe: "La descentralizacidn educativa”. Jhidem. p. 160.

O pacuérdese que este planteamiento sobre dascentralizacidn educaliva lue hacho desde la Constitucidn

n igan 14 do ! 4, en cuys elaboracién participaron
Gdmez Farias y Mora. En su Articulo 50 se establecia que en materta educativa se olorgaban facultades
al Congreso Federal para: “l. Promover la ilustracidn [...]; sin perjudicar la libertad nue tienen las
Legislaturas para el arreglo de la educacion piblica en aus respectivos Eslados”™, Em; SAYEG Halv, Jurge:
El nacimiento de lo repygblicn tederal moxicang. p. 83 (Qud ha pasado? JAcaso se sigue mponiends la
presencia de Mora a través del tiempo? No olvidemos que ésle era partidario de la lederacidn pero con
un goblerno central fuerte, capaz de mantener ta unidad de los Estados,
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ENTREVISTADOS

JOSE MIGUEL JOSE MARTIN BENJAMIN PABLO LATAPI | BENJAMIN HUMBERTO MIGUEL MARIA DE

SARUKHAN HUERTA DEL CAMPO FUENTES GONZALEZ DAVILA LIMON ROIJAS IBARROLA

KERMEZ MALDONADO GONZALEZ ROARO ESQUIVEL

1. Elevacién de 1. Alendera la 1. Garantizar cl 1. Elevar Ia cfi 1. Formaci6n y 1. Atender las 1. Ganantizar ha 1. Educarparaln | 1. La calidad,

Ia calidad demanda real, presupucsto a cicncia termi- actualirzacién nccesidades de | - equidad modermidad y validez ¥
educativa inmediata vy la educacién nal en educa- de macstros. formacién de educstiva <l bicnestar. pertinencia &¢
ostensible a {evitar s cibn primaris. los nifios ¥ ta cducacidn

2. Ampliaciin los nifos en disminucién). 2. La particips- Jovenes. 2. Mcjorar la 2. Transmisién piblica
de una olerta edad cscolar. 2. Abafir Ia re- cién socizl en infraestructura de los valores
diversa y rica 2. Formaciin de probacidn de Ia educacién. 2. Ascgurir que eduvcativa fundamentales | 2. Articulacién
en educaciSn 2. Ampliacién de docentes. los rninos del la oferta edu- de los ciclos
supcrior Ia cobertura 1*y2°* 3. La luchs por cativa 3. Formacitn, 3. Fortalecimicn- ¥ niveles de

en Ia educs- 3. Apoyar los grados. unz mayor da a Ia diver- actualizacién to de Iz uni- 1a nucva edu-
3. La cvaluacidn cidn preesco- proyectos de equidsd sidsd de con- ¥ supcracién dad y Is idemi cacion bisica.
1 de los Jogros Iar. tnvestigacién 3. Fortalecer las educativa_ diciones econd profesional del dad pacional.
educativos. en las univer- habilidades co micas, socia- magisterio. 3. Incorporacién
3. Fortalecimien- sidadcs puibli- amicativas de | 4. Atencidna la kes y cukura 4, Educarpara la de la edoca-

4. La investiga- to de los valo- cas. los alumnos. educaciin de lesdela 4. Vincular el democracia. cién teonoldgl
cidn para la res nacioox- adultos y 1a poblacidn. proceso edu- ca v Iz forma
tormacién de les. 4_ Desburocrati- | 4. Cuidsr Ia rele- capacitacién cativo con los | 5. El desarrollo cibn bisica :
recursos hu- zar a planca- vancia del para el 3. Elcvar la efi proccsos pro- de hombres y para cl ;
asnosecnlas | 4. Atencidna la cidin educati- curricalum. - trabajo. ciencia termi- ductivos. muicres. trabajo. ;
universidades calidad va. nal en ha edu- !

educativa. 5. Actualizacién | 5. Atencién a las cacién bisica. | 5. Garantizer el 4. Incorporacién

5. Asignacidnde 5. Rectificar las de docentes. aporiaciones financismiento de los mcdios
recursos para | 5. La formacién politicas de cducalivas de | 4. La alfabetiza- educativo. masivos ea la
todas los dc macstros, cstfmulos, tan- | 6. Fortalecer el los medios de cidén. cducacién de
niveks. par todos los 1o & nivel Bderazgo de comunicacién la poblacisn.

niveles y bdsico como los directivos. social, espe- 5. Ampliacisn de

modalidades superior. cialmente Ia la cobertura S. La cquidad

educativas. televisidn, ded mivel de 1a cduca-
preescolar ci6n piblica.

FUENTE: Cfr. en MELGAR, Ivén: ";Cuiles son los temss educstivos que debemos atender? 9 Opiniones calificadas™. En: Revista Educacién 2001. Nitmero 1. Junio, 1995.
pp- 6-15.
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Los puntos de vista expuestos en e} cuadro anterior son vélidos y de alguna manera
han sido tomados en cuenta por el Estado en el Programa para la Modernizacién
Educativa 1989-1994 y retomados en el Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000, del
Poder Ejecutivo Federal,' Por ello, se propone una polftica educativa, que ademds de
los planteamientos que en esta materia exponen los documentos mencionados, atienda
los retos siguientes: La consolidacién de la descentralizacién educativa; el
establecimiento de una sdlids infraestructura educativa; la atencién al rezago
educativo” y establecer condiciones favorables para el desarrollo de la educacién en
el pafs.” En sintesis, se propone una politica educativa que resuelva las necesidades
de educacidn e instruccién de los mexicanos; de tal manera, que éstos mejoren sus
condiciones de existencia. ‘

U A manera de ejemplo, este Plan se propone en Educacién Bésica: Cumplir con e Articulo Tercero
Constitucional; garantizar ¢} acceso 8 los niveles preescolar, primaria y secundaria; elevar 13 eficiencia
terminal y atender la cobertura y calidad de la educacidn publica; eliminar el rezago; mejorar la educacién
indigena; reforzar 1a educacidn especial; superar e proceso de ensefanza-aprendizaje; reforzar la
adquisicldn de capacidades basicas de lectura, expresidn aral y escrita y matematicas; mejorar |a calidad
de los libros de texto gratuitos de la escuela ptimaria; impulsar los proyectos originados en la escuela;
ravalorar las actividades de superacion y direccidn escolar: reacondicionar, ampliar y modarnizar la
infraestructurs y el equipo de los planteles de educacidn bésica; aplicar una evaluacidn objetiva y
oportuna y levar seguimientos; consolidar la feduralizacidn educativa; operar los consvjos de
participacién social; establecer un sistema nacional de formacidn, esctualizacién, capacitacién y
superacion profesional del magisterio; y, mejorar Jas condiciones de vida del maestro y su famitia, entre
otras acclones. Cir. en el Ph? Nacionel de Desarrollo 1995-2000. pp. 84-88.

2 Elocuente resulta el argumento que en este sentido nos ofrece Carlos Imaz: *¢Cuél es el costo de la
ignorancia? Es un hecho la existencia de un agudo rezago educativo en todos los nivelus de ensefanza,
La cobertura en preescolar es todavia baja, no hay 100 por ciento de cobertura en primaria, y de cada
100 niffos que empezaron la primaria 63 no terminardn la secundaria. En los niveles madio-superior y
superior, el rezago es aun mayor, En 1894, el 82 por ciento de los jévenes de entre 16 y 19 afios de
edad no estudié ni un afo de bachillerato, y el 30 por ciento no accedid a ese grado educativo. E! 88 por
ciento de los jovenes de entre 20 y 24 afos, no pudieron pisar una aula universitaria o politdcnico, y casi
al 98 por cienta no obuvo nunca un titulo de ese nivel®, IMAZ Gispert, Carlos: "Educacion o barbaris”,
En: Et periddico La Jornada. Afo Once, Numero 3948, Domingo 3 de Septiembre, 19886, p. 12,

™ Es necesario que ol Estado desarrolle "politicas de apoyo en los sectores soclal, cultural y scondmico
para poder impartir y aprovechar de manera cabai la educacidn basica con vistas al mejoramiento del
individuo y de fa sociedad. Dispensar educaclén basica a todos depende de un compromise y una
voluntad politicos apoyados en adecuadas medidas fiscales y reforzados por reformas de politica
educativa por la vitalizacidn de las instituciones. Una politica apropiada en materia de econamla,
comercio, trabajo, empleo y salud iortalecesd los incentivos de quienes aprenden y su contribucidn al
desarrollo de la sociedad”. En: "Articulo 8, Desarrollar politicas de apoyo”, de la Declaracion Myndial
gobra Edycacidon_para Todos. Seatisfaccidn de las Necesidades Basicas de Aprendizaje, (Resolucidn
adoptada en la Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos, realizada en Jomtien, Tailandia, del
al 9 de marzo de 1990, en la cual México participd). En: Revista Cero #n Condycta. Ao 6, Numero 26-
27. Julio-Qctubre 1991, p, B4,
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6.3 Soclologfa de la educacién

El sistema educativo nacional enfrenta un escenario poco favorable para ¢l desarrollo
de la educacién mexicana, El pafs que ahora tenemos, con las reservas del caso y
relativamente hablando, exhibe problemas estructurales y superestructurales semejantes
a los que tuvieron que hacer frente Valentin Gémez Farfas y José Marfa Luis Mora, en
1833,% En aquel entonces y en la actualidad no nos queda otra altemativa que luchar
a favor del cambio del status quo. El punto de partida consiste en formar a las nuevas
generaciones para enfrentar con aplomo los desaffos de las nuevas relaciones
macrosocioecondémicas, que han implantado los pafses mds poderosos del planeta.” En
este proceso juega un papel importante la educacién formal e informal.

Una revisién a la actual sociologfa de la educacién permite esclarecer el hecho |
ineludible de.que las estructuras educativas; modos de existencia y funcionamiento de
las escuelas; relaciones internas y externas de las instituciones educativas; y las
propuestas de nuevos modelos educativos para nuestro pafs, se conciben en el marco de
la globalizacién.” Esta exige la modernizacidn urgente de la educacién mexicana, de
tal manera que ¢! educando se capacite para competir en todos los sentidos y desde su
propio entormo hasta el de los demds. Esta situacién obliga a la escuela mexicana a

Ala mayotla de los mexicanos de hoy -y de fa época de Gdmez Farlas y Mora-, se encuentran’con una
sociedad en crisis, en |a que se violan constantemants las garantfas Individuales y sociales, Por ello,
{Cu8l a5 ol futuro de los mexicanos? §i Ias quiméricas pronesas de bienestar que el proyecto
modernizador del anterlor sexenio se derrumbaron ante las demandas de las potencias extranjaras, que
pricticamente han convertide a México en una colonia a su servicio. La alternativa que quada consiste
en luchar por el cambio; pere, un cambio para mejorar a s mayorfa de los mexicanos.

Bge comparte el punte de vista de Guevara Niebla, quien afirma que "El mayor desaffo que enfrentamos
as, probablemaente el de la internacionalizacidn de la economia y la cultura, es declr, la globalizacidn, La
educacidn de ios nifios no puesde soslayar que vivimos en un mundo interconectado, unido por lazos
numerosos: acondInicos, poifticos, culturales, tecnoldgicos y ambientales. Esta nueva raalidad se advirtid
con fa firma del Tratodo de Libre Comercio de Amaérica det Norte*. GUEVARA Niebla, Gilberto: "El
desaffo de la globalizacidn®, En: Revista Educacién 2001. Ndmero 3. agosto 1895, p. 5.

a2 globalizacidn constituye una nueva etapa del capitalismo: "produce y es consecuencia de la
cambinacidn de cambios prolundos en ¢l comercio mundial, un fas esferas productivas y en la actividad
financiera. En algunos aspectos y paises ha sido acelersda por la aplicacién de politicas neoliberales y
en otros por desarrolins sustentados en politicas proteccionistas. Lo cual apunta que la globalizacién no
es sindnimo de neoliberalismo, como pretende la ideologfa de esta corriente. DE LA PENA, Sergio:
"Mundializacidn contra neoliberalismo®. En: Revista Memoria. Numero 68. Julio de 1994, p. 6.
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orientar sus funciones sustantivas a la formacién de mexicanos aptos para competir entre
s{ y con los demds hombres en la lucha por la sobrevivencia. Se explica, entonces, que
el Estado insista en avanzar en el proceso de modemizacién o refuncionalizacién del
sistema educativo nacional y del aparato productivo, con el propdsito de que éste
responda a las politicas neoliberales impuestas por las élites tecnocrdticas del Fondo
Monetario Internacional, del Banco Mundial y demds centros financieros internacionales.

Anle estas condicionantes internas y externas se propone una visién socioldgica de
la educacién, que se fundamente en un diagndstico de la realidad educativa de México,
intrinsecamente relacionada con las demds realidades: economfa, sociedad, polftica y
cultura del pafs. Sdlo de esta manera podremos estar en condiciones de reformular un
proyecto de sociedad, Estado y escuela propios, que nos permita enfrentar los efectos
devastadores que la modemidad genera en los pafses dependientes. De lo contrario,
valdrfa la pena cuestionarnos si la modernidad que busca obstinadamente el Estado es
semejante a la que ha puesto a la mayorfa de los mexicanos al borde de Ja desesperacién
y al pafs en los inventarios de las transnacionales. De ser asf, jpor qué y para qué
obstinarse con tal proyecto de modernidad?.?

El hecho es que México debe hacer frente al proceso de su integracién al mundo de
la globalizacidn. El compromiso moral de quienes estdn al frente del pafs y apoyan
dicha integracién consiste en no obviar las consecuencias que la misma trae consigo. En
este sentido, veamos el siguiente caso concreto, que ejemplifica lo expresado:

El tipo de "integracién" o de alianza polftico-econémica con Estados
Unidos que los actuales gobernantes mexicanos tienen en mente, es una
integracidn financiera de inversiones y comercio. El proyecto econémico
en el que se inscrite tal integracién y al que se le deberfa dar viabilidad,
es una modemizacién industrial con énfasis en las exportaciones que por
definicién excluye a los sectores tradicionalmente marginados del proceso
econémico y a un porcentaje muy alto de la poblacién que estard

7 Recudrdese que el proyecto de modernizacidn de la sociedad heredada de la Colonia fue una obsesidn
de Gémez Farlas y Mora. Al no lograrlo, por los motivos ya expuestos, legaron esta aspiracion a los
gobiernos subsecuentes. En la actualidad esta sigue siende un anhelo. Se ha avanzado, pero no se han
logrado las metas.
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entrando a la edad productiva de aquf al ailo 2000, La contrapartida de
esta integracién externa es la desintegracidn interna o sea, la segregacion
de un segmento muy importante de la poblacién mexicana de ios
beneficios directos del crecimiento econdmico,?

Hasta el momento, la globalizacién ha evidenciado que los beneficios que ésta
reporta son para unos cuantos; para los promotores de la misma. Por ello, se propone
luchar por un sistema educativo y una polftica cultural auténomos, que obstruyan el
proceso transculturizador que implica la globalizacidn. Lo cierto es que o incursionamos
por ¢l camino de la globalizacién con conocimiento de causa ¢ intentamos enfocarla a
favor de la mayorfa de los mexicanos o de todas maneras nos globalizarén, con las
consecuencias ya conocidas. En esta disyuntiva tiene un papel importante la escuela,”
A ella corresponde preparar a los educandos para que sean capaces de dilucidar los
efectos positivos o negativos de las politicas neoliberales vigentes, Al respecto, Pablo
Latapf nos expone su punto de vista, que se ha organizado en el siguiente cuadro.

t

M AGUILAR Zinser, Adolfo: "México y Estados Unidos hacia el afio 2000, Integracidn silenciosa o alianza

concertada”, £n: GONZALEZ Casanove, pablo (Coord.); México bacla el 2000 Desatios y goclones. p.
68

B1a escuela, la familia, tas instituciones sociales y toda instancia educadora tienen el compromiso de
potenciar las capacidades y habilidades competitivas de los sujetos de la educacién. Ademas, se requiera
de una politica educativa y cultural que propicie la produccion, transmisidn, aplicacién, adaptacion y
difusidn del conocimiento entre los mexicanos. Lo anterior, demanda comao prerrequisito: "Combatir el
analfabetismo; elevar el promedio de escolaridad y las competencias reales de la poblacion y a mejorar
la calidad de los servicios de educacion bdsica. Pero igualmente supone montar un sistema altamente
eficaz para capacitar la fuerza de trabajo: perfeccionar la educacidn técnica y vincularla estrechamente
con el aparato productivo; superar la mediocridad reinante en algunos centros de educacidn superior y
establecer en ellos metas académicas mas ambiciosas; promover con ngor el desarrcllo de la
investigacidn cientlfica y formar grupos académicos de excelencia en Adreas significativas del
conocimiento”, GUEVARA Niebla, Gilberto: “El desalio de la globalizacion®, En: Qp, cit. p. 5.
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LOS CONTRAS Y LOS PROS DE LAS POLITICAS NEOLIBERALES EN MEXICO

Riesgos de las Polticas Neoliherales

Saldos positivos de las Politicas Neoliberales

| "~ Las politicas educativas eviten confundir
calidad de vida con mejoramiento de la
capacidad productiva y aumento det
consumo;

= Competitividad con refuerzo del individus-
lismo y pérdida de la solidaridad;

i - Eficiencia, con orientacion al Jucro;

{ - Vinculacidn con la produccién, con las polf
ticas de exclusién y restriccion del empleo:

| - Enfasis en los conocimientos bésicos, con
pragmatismo y formacién a valorar;

= Calidad de la educacién, con destrezas intg
lectuales aplicadas;

= Participacion ds la sociedad, con privatiza-
cién de las instituciones;

| - Intereses de la sociedad, con intereses de

los empresarios;

1 - Desregulacién, con desproteccidn de los
| mds débiles;

| - Globalizacién, con pérdida de I identidad
cultural; ‘

E incremento en los recursos financieros
con mayor dependencia de los grupos de
poder®.

*- Correccién del peso excesivo y unilateral
del Estado, por la participacién de los
diversos sectores sociales en la educacién;

- Transformacién de Ia relacién escuela-sp
ciedad, que redofine ¢l serviciv publico
educativo como un derecho de los usuarios
y no como didiva del estado;

- Mayor ¢ficiencia en ¢l uso de los recursos,
a travids de una sana competencia profesio-
nal que s¢ reflejard en un uligeramiento de
la administracién y mayor calidad
oducative;

= Nueva conciencia del maestro, en tanto ss
oriente su compromiso mds hacia sus alupy
nos quv a sus jefes, apoydndolo para
cumplir mejor sus funciones;

- Vinculacién con la comunidad y con ¢l
mundo ds la produccidn, reforzando que vl
curriculum y la prictica educativa tengan
referentes hacia lu vida ccondmica en
genenal: -

= Y apertura de nusvas fuentes de financia-
miento educativo, por la previsible concy
rroncia financiera de diversos sectores de
la sociedad”, ’
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FUENTE: Cfr. IBARRA, Matia cslher, cita n Pablo Latapi en *Ei Maesiro: Clave de ko Transformacién Educaliva®
{Crdnica de! Simposium interaclonal Fortacidn Docente, Modernizacién Educativa y Globalizacidn,
organizade por la UPN), En: Revista Educacidn 2001, Ndmero §. Octubre 1998, p, 25.

Este contexto socioeducativo del pafs requiere no sélo de una reforma del sistema
educativo naciona! sino, también, del modelo econémico, de la sociedad, del Estado y
de la polftica. Esta demanda no es nueva, recuérdese el contexto histdérico de Gémez
Farias y Mora. En cuanto a la educacién de los mexicanos se propone que sea atendida
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democriticamente en todo los niveles y modalidades. En particular, resulta apropiado
el punto de vista de Pablo Gonzdlez Casanova sobre la educacién superior:

Estratégico y tctico, es el de la educacion superior. En ella se expresa con
intensidad varios fenémenos a lo largo de todo el sistema educativo y en el
conjunto de la cultura nacional: problemas de empleo y de calidad del empleo,
problemas de desarrollo tecnolégico y de trabajo calificado, especializado,
problemas de desarrollo desigual, dependiente, ineficiente, y polfticas de justicia
social, soberanfa, capacidad y legitimidad del gobierno; o el factor esperanza
como parie de la cultura nacional, de la visién del mundo de los "sectores
medios” y sus hijos que se perfeccionan y ascienden,

En cuanto al modelo econdmico, de manera muy general, se propone invertir la
actual politica econdmica del Estado. Esto significa que el aparato productivo nacional
se reoriente prioritariamente a la satisfaccion de las necesidades de la sociedad
mexicana; es decir, que se atienda ¢l mercado interno primeramente y, comple-
mentariamente, el excedente de la produccidn se destine al mercado mundial. De
prevalecer la actual polftica de desarrollo de adentro hacia afuern y "la transna-
cionalizacion dependiente continian impidiendo un desarrollo cconémico. cientffico y
tecnoldgico, publico, sacial y privado, para el mercado intermo y la produccién de
bienes y servicios destinados a las mayorias, mientras el desarrollo tecnoldgico en las
unidades de produccién y servicios transnacionales y en la produccién para el mercado
externo sigue prosperando, se constrifien al mdximo las posibilidades de un desarrotlo
educativn, no sélo del nivel superior, sino de todos los niveles".”’ Resolver este
dilema es el problema fundamental de quienes regulan la vida econdmica de nuestro

pafs.

E! rostro de la nueva sociedad que se propone para México debe configurarse con
la participacion decidida de la socledad civil, en la organizacién y direccion del pafs,
frente a la figura corporativa y autoritaria del Estado. En este proceso, la sociedad civil

s GONZALEZ Casanova, Pablo: En la "Intreduccidn® a la obra México hagia el 2000. Desallo y
Qpciopes. pp. 21, 22.

¥ bidem. p. 22.
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debe participar mds en la educacidn de los mexicanos. Estos, a su vez, tienen el
compromiso histérico de formular un nuevo proyecto de sociedad. Entre sociedad y
educacidn existe una estrecha relacidn; la primera determina a la segunda y ambas se
influyen reciprocamente e interactian, Hasta ahora la escuela ha respondido a la
inculcacion y difusién de Ia ideologfa y cultura del Estado, haciendo a un lado la
intervencién y aportacién de la sociedad civil. No se trata de liberar al Estado de la
responsabilidad que tiene en la educacidn, sino que se trata de compartir dicha
responsabilidad,”

La posibilidad de compartir democriticamente el compromiso de educar a los
mexicanos, obliga al Estado a reformar sus estructuras, para que la sociedad civil
retome el lugar que le corresponde. De entrada, e} Estado debe aceptar que la -
participacién democrdtica implica !a participacién nacional, es decir, de todos los .
mexicanos. Se propone, entonces, una sociedad con un Estado y una educacidn
democrdticos, pues sélo asf se podrd lograr la modemizacién econémica, social,
polftica, cultural y, por supuesto, del sistema educativo nacional, en e} marco de un
humanismo renovado.”

32 Ex impontante precisar que: "No es la sociedad civil en absiracto, sino sus organizaciones y personas,
representatives de posiciones y sujetos politicos y sociales distintos o antagdnicos, quienes ingresaran,
De tal modo Ia "neutral® escuela, dirigida hasta ahora con exclusividad por los sectores dominantes en
la sociedad, se abrird en forma legitima al desarrollo de los hachos polfticos pedagdgicos en el seno del
Estado. Aquellos sujetos sociales y politicos que habfan sido callados recuperardn la palabra®. PUIGROS,

Adriana; 'Lfnaamnemos prospectwns Y pnondades W‘ucutivas para Amdrica Latina®, En: Alternativas
nedaadqicas, 8 AL ; s B3 MemOl‘adOUﬂUﬂGUﬂnlfOop 169,

3 De esta manera, frente a los postulados que en materia educativa plantean ta globalizacion vy el
neoliberalismo se proponen los siguientes valores: "Contra el criterio de selectividad, o criterio de
justicla; contra el de excelencia académica, el de rigor en |3 ensefanza y el estudio; contra el de
compstencia, ¢l de solideridad; y contra el del sutoritarismo y jersrquis, el do democracia y critica
racional”. GILLY, Adolfo: Nuaestra caida en la modernidad. p. 123,

Se comparte el punto de vista en que: "La modernizacion, con todas sus cargas tecnoldgicas, o es para
todos o sdlo es engafo y sefuelo para pescer generaciones de ingenuos. O es un ensayo plural de
alternativas diversas, o no es mads que una nhueva imposicidn disfrazada, lo mismo de lo mismo®,

GUTIERREZ Gémer, Aliredo: Hagla la modernizacidn universitaris v el neoliberalismo intelectual.

pp. 72-73
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6.4 Psicologia educativa

La educacién es un proceso humano, que se realiza por y para humanos, Los
protagonistas de la educacidn se pueden concretar en el maestro y educando, Uno y otro
se suponen recfprocamente, se influyen mutuamente y dan sentido al acto educativo.,*
Maestro y educando pertenecen a una sociedad determinada, que les encomienda la
responsabilidad de desarrollar el modelo de educacién que responda a sus espectativas
y proyectos nacionales,

La psicologfa juega un papel de suma importancia en l1a educacién del hombre.”
Gracias a clla es posible conocer las caracterfsticas, intereses, actitudes y motivaciones
de quienes participan en el proceso educativo: maestro, educando y grupo escolar. El
primero debe ser capaz de detectar las capacidades orgdnicas para el aprendizaje del
educando como ser individual y del grupo escolar como conjunto social. Por su parte,
el sistema educativo debe procurar condiciones favorables y de bienestar fisico y
psfquico para alumnos y profesores, de tal manera que éstos logren sus propésitos.*

En este estudio, se propone un maestro que posea una sélida concepeidn cientffica
del mundo, la naturaleza, sociedad y del hombre, que lo avale como lfder, conductor

3 Es 1a! la influencia mutua entre maestro y educando, que los efectos pueden ser positivos 0 negativas
para uno y otro. Se ha comprobado en la préctica educativa que un educando indolente y con nula
motivacién para el aprendizeje acaba con un buen profesor y que un buen educando puede hacer
excelente a un profesor apatico y sin dnimo de mejorar en su profesidn,

33 £n este estudio se concebird al hombre desde el punto de fa antropologfa filosdfica, como "un ser
racional, simbdlico, social, politico, cultural e histérico que interactua en esos dmbitos dentro de un
sistema de refacianes a partir de lo que piensa {valores), hace {medios concretos para actuar) y dice
(lenguajes). Fatas interacciones las establece consigo mismo, con los demas y con el entorno®. TORRES
Lima, H. Jesds y Mario Magalldn Anaya: “Propuestas para un perfil del docente en América Latina®. En;

Educacidn v Cultura en América Lating. (Coleccién: Panoramas de Nuestra América. No. 6) p. 169.

» Es importante precisar que no se pratende abordar las teorfas psicoldgicas y la relacién de éstas con
el proceso ensafanza-aprendizaje. La intencién es muy cuncreta y consiste en plantear algunias .dcas
sobre e! papel del maestro y del educando en el procesc educativo. Uno y otro tignen un rol especilico
en el acto educativa; ambos se refacionan dialécticamente y deben rendir cuentas de sus resultados a
la sociedad que pertenecen, Por ello, interese expaner, grosso modo, como debieran ser el maestio y
educando mexicanos del presente y del futuro inmediato.
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y educador, El maestro de hoy y del futuro inmediato tiene que asumir su funcidn social
con conocimiento de causa, creatividad y ética profesional, Debe, ademds, poner en
juego sus conocimientos cientfficos, tecnolégicos, humanfsticos, psicopedagdgicos,
econémicos, sociales, polfticos y culturales a favor del educando y del grupo escolar.
Por ello, se propone la integracién de buenos maestros,”” en todo el sentido de la
expresidn, al proceso educativo de Jos mexicanos.

Se sugiere, asimismo, un nuevo concepto de maestro y de su préctica docente. Es
conveniente acabar con la figura mfstica y apostdlica del maestro tradicional; asf como,
desmitificar la supuesta "omnipotencia” educativa de éste, concibiéndolo como lo que
es realmente: un hombre, que forma parte de una sociedad histéricamente determinada,
a la que apoya con su labor educativa. Se trata de un trabajador social relacionado con
el Estado y los 6érganos de poder de éste; vinculado con los distintos procesos que se
generan en su enlorno; y condicionado por factores enddgenos y exdgenos que la
mayorfa de las veces dificultan su profesién, Por ello, una reconceptualizacién del
maestro exige que se considere el escenario y las tendencias econdmicas, sociales,
polfticas y educativas que privan en el mundo e influyen en nuestro pafs, proyectando
sus efectos hasta las aulas de la escuela mexicana.

El maestro y educando tienen ante s{ un compromiso histérico: enfrentar con
solvencia las contradicciones y desconciertos que generan las megatendencias mundiales
en la economfa, sociedad, polftica, cultura y, particularmente, en la educacién. En

7 Un buen maestro es aquel que exhibe "la capacidad para alcanzar ciertas metas; la aptitud para
responder b |as situaciones educativas con flexibilidad y soluciones adecuadas; |a ausencia de rigidez en
su vonducta; y el talento de aprendizaje a parur de experiencias concretas, Ademas de esta, un buen
prolesor deberd dar vitalidad a su trabajo docents, también hard que sus alumnos participen
dindmicamente y permitira el didlogo comunicativo entre ¢l y aquéllos®, TORAES Lima, H. Jesds y Mario
Magalldn Anaya. Op, cit, p.- 179.

En ditima Instancia -y de acuerdo con Latapl-, “Los educadores transmitimos lo que somos, 'o que hemos
vivido; comprensidn da la condicidn humana, un poco de solidanidad y compasidn; respeto, veracidad,
sensibilidad a lo bello, lealtad a la justicia, capacidad de indignacidn y a veces de perddn; a esto se
suman algunas ensefianzas para pensar con independencia y algunas reflexiongs que ayuden a descubrir
ia libertad posible, Es poco. Pero si los jdvenes recogen estas ensefanzas, y 6i ademas sa reconocen
vuinerables y lo hacen con sentido del humor, podran cumplir decorosamente, con el cometido azaroso
de ser hombres, lejos de las frivolidades de la excelencia®, LATAP, Pablo: "En defensa de la
imperfeccion®. En: Revista Proceso. Num. 977 11, diciembre, 1995, p. 39,
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cuanto a la primera, la globalizacién econémica ha roto esquemas, inducido a la
especulacién y al consumismo. La globalizacién de la sociedad ha generado la
desregulacidn de ésta, propiciando el surgimiento de esferas auténomas y reviviendo una
especie de darwinismo social. La nueva polftica plantea como estrategia la democracia
como imperativo social, ¢l régimen liberal y el desmantelamiento del Estado, a favor
de) libre mercado, La estrategia cultural se¢ puede concretar en la tendencia a la
diversidad cultural histérica, propiciando formas de inequidad e injusticia, y el impulso
de los medios de comunicacién de masas. En cuanto a la educacién, la tendencia se
sintetiza en la estrategia: educacion para la competitividad, globalizacién,
interdependencia e instrumento de poder. El hecho es que dificilmente se podrd
renunciar a los beneficios de la modernidad™ y evitar, si no se estd preparado, los
efectos negativos del neoliberalismo,”

El maestro de hoy y del maiiana tiene que contribuir a la educacién del mexicano
y a la transformacién de la sociedad. Por ello, debe contar con la herramienta tedrico-
metodoldgica y la preparacién profesional, que le permita desempeilar su funcién
cabalmente. El sistema educativo mexicano debe contar con buenos maestros en todos
los tipos y modalidades. Por ende, ¢l Estado no debe escatimar recursos de ninguna
fndole en la profesionalizacién del magisterib y en la procuracidn de condiciones -
favorables para el trabajo de éste.*” Lo anterior exige una redefinicién del papel de!

3 |.a modernidad no es una simple evocacidn 8 lo nuevo, al presente y a la moda. Es un hecho histdrico
concreto, que se significa por los cambios, innovaciones o transformaciones profundas, que en lo
econdmico, social, politico y cultural, han experimentado 1as sociedades de Qccidente, a partir del Siglo
XVI hasta los umbrales del siglo XXI; cuyo impacto estd alcanzando al mundo entero,

¥ neoliberalismo no ha funcionado en México y, por 8l fuera poco, "estd en crisis a escala mundial
y no solamente el debllucho peso nacional, y estan en crisis todos los neclibsrales que promaten 8! oro
y el moro pero se encuantran de inmadiato ante una dura (y para ellos inesperadal realidad que los
desmiente y desgasta en tiempo récord”. En el Editorial "Un tornado monetarlo que racorre el mundo”,
de! periédico L3 Joinada. Afo Doce. Nomero 4003, 29, Octubre, 1996, p. 2.

Ante esta realidad, es urgente recrientar la politica econdmica neoliberal impulsada por ¢l Dr, Ernesto
Zedillo Ponce de Ledn, hacia unpa auténtica politica social, que atienda las necesidados vitales de la
mayoria de los mexicanos.

U Ep, este sentido, se demanda que ¢! Presidente Emesto Zedillo Ponce de Ledn cumpla con su propuesta
sobre el maastro mexicano: “El maestro es protagomsta destacado en el quehacer educativo. Por ellg,
su establecerd un sistema nacional de formacidn, actualizacion, ¢apacitacidn y superacién prolesional
del mapisterio, que asegure las cundiciones para garantizar la calidad prolesional de su trabajo. De
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maestro,

E! educando es la parte sustantiva del proceso educativo, Sin éste no tendrfa razdn
de ser el maestro, pues juntos emprenden el conocimiento del hombre, sociedad,
naturaleza, mundo y del universo. Ademds, ambos tienen sus intereses definidos; uno
prepara y el otro se prepara en y para la vida. Los dos asumen el compromiso de

conformar ¢l modelo de hombre que la sociedad requiere. El educando es el eje de la

educacidn y de la actuacién del maestro. Por tanto, se propone que el primero no sea
el sujeto que se someta mecdnicamente a las determinaciones del segundo. Es un hecho
que en la relacién maestro-educando la balanza se inclina a favor del primero; el
educando tiene que aceptar la autoridad de su maestro como condicién para que se dé
la relacién pedagdgica. No obstante, se propone una relacién maestro-educando
democrdtica y mds humana, en la que se respete la sfntesis individual de cada uno de
los que participan en el proceso enseiianza-aprendizaje.

El sistema educativo nacional tiene ain la deuda de educar equitativamente a los
mexicanos, La escuela, por su parte, tiene el compromiso de que los maestros ensefen
y los educandos aprendan. Este compromiso no es f4cil de cumplir, ya que, por un lado

particular importancia serd la educacidn normal, Asimismo, se trabajard pora mejorar las condiciones de

" vida dei maestro y su familia, y para fortalecer el respeto y el aprecio social a su labor®, Poder Ejecutivo

Federal: Pign Nagional de Desarrollo 1996-2000. p. 86.

La propuesta anterior resulta un verdadero desallo para el Estado. Esperemos que no quede en un
planteamiento sexenal mas de politica educativa.

! Resulta pertinente 1a propuesta det nuavo papel para los educadores que nos ofrece 1a Global Atlisnce
For Transtorming Education: "Hacemos un liamado a favor de una nueva comprensidn del papel del
maestro. Sostenemos que la ensefianza es esencialments una vocacidn que requiere una mezcla de
sensibilidad art{stica y de una préctica cientificamente basada. Muchos de los educadores de hoy se han
dejado atrapar por la competicidn de! profesionalismo; credenciales y certificacidn controladas en forma
tigida, jerga y tdcnicas especiales y una separacin g nivel profesional de fos tamas espirituales, morales
y emocionales que estdn inavitablementa conectados ai desarrolio humano. Nosotros sostenemos, pot
el contrario, que los educadores deben facilitar e! aprendizaje, que es un proceso orgénico, natural, y no
un producto que se pueda crear segun la demanda, Los maestros necesitan autonomia para disefar y
establecer ambientas educativos apropiados a ias necesidades de sus alumnos en particular”. En:

Edugacidn 2000 Unp Perspectiva Hollstica. pp. 4-5.
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debe contar con buenos maestros que procuren una educacién de calidad;*? y por el
otro, tiene que abrir las aulas a todos los mexicanos, sea cual fuere la condicién
socioeconémica y cultural de éstos, pues sdlo asf se podrfa hablar de equidad educativa
en nuestro pafs.

El educando mexicano tiene no solo derecho a aprender, sino la obligacién de
hacerlo, De lo contrario, se quedard a la zaga del desarrollo y modemizacién del pafs.
En estos tiempos de cambios constantes y de proyectos globalizadores, se requiere de
un educando responsable, emprendedor, creativo, innovador y con ansias de aprender
mediante un proceso permanente de andlisis y reflexién sobre ¢! objeto de aprendizaje
y conocimiento,*' Asf, pues, se propone un educando en busca de su formacidn
integral, que comprende la construccién personal de una concepcidn global del mundo,
naturaleza, sociedad y de la realidad del pafs, asf como su incorporacién profesional en
ésta,

La propuesta concreta sobre el "nuevo" educando mexicano consiste en que al
egresar éste del sistema educativo nacional, lo haga con la preparacién axioldgica que

*2 En cuanto 8 1a equidad y calidad educativas, es acertado ¢! punto de vista del SNTE. Al respecto,
sostiena que: "No puede existir ni equidad ni calidad en la educacidn, si el sistema educativo en sf mismo
no atiende a las diversas regiones y grupos de |a poblacidn del pals que plantean diferentes necesidades
y ofrece, en consecuencia, las suficientes escuslas con grados completos, los maestros preparados y
pagados profesionalmente para desempefiar suizbor con los recursos financieros, tdcnicos y pedagdgicos
adecuados. El fogro de la equidad depende, por }a tanto, de la calidad con que se dé el servicio educativo
y 4sto 8 su vez, do la equidad con la que se dittribuya®. SNTE; "Equidad y calidad en ia educacidn, Por
qué desertan los nihos en la primaria®. {(Ponencia presentada en el tema 6, titulado "La equidad como
prerraquisito de la calidad de 1a educacidn nacional®, dentro del Primer Congreso Naclonal de Educacidn,
organizado por el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacidn: SNTE). En: Semanario Mira. Vol,
5. No. 237, 26 de septiembre de 1994. p. 18.

S0 cierto es que no exicte otra allernativa para el educando mexicano; o estudia, aprende y se prepara
seriamente, o el que s/ lo haga lo va o desplazar an al mundo de la competencia, tanto del dmbito
universitario como del mercado protesional, La tendencia actual estd orientada hacia la bisqueda de la
calidad. Esta cuesta y se logra con esfuerzo, Por tanto, 56 requiere de un educando de calidad y de alto
nivel de competencia, pues: "hay la supercompetencia asta presente en toda realidad: no sdlo en la
econdmica y sus consecuencias sobre el que trabaja (mayor rendimiento es casi siempre sindnimo de
mayor esfuerzo o mas tiempo de actividad), sino también en |a practica intslectual y, sobre todo, en la
vida cotidiana donde la lucha se presenta en todos los terrerios: moda, consumo, status, comodidad,
eicétera”. GUINBERG, Enrique: "La angustia del sujeto neoliberal”. En: Revista Memoria. Nimero 77,
Mayo de 1996, p. 486.
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le permita recuperar su dignidad como persona iiumana y la autoestima; asf como, con
las capacidades, habilidades, destrezas y recursos para enfrentar el mundo de la
competencia. Se propone un educando formado humanista, cientffica, tecnolégica y
culturalmente, capaz de sentirse parte de la sociedad y de la nacién mexicanas, sin
ignorar la heterogeneidad que caracteriza a éstas.

6.5 Contenldos educativos

Los contenidos de la educacion constituyen una parte inherente del proceso educativo,
sin ellos no serfa posible éste. Los contenidos educativos no son inmutables, dados de
una vez y para siempre, sino que cambian, se actualizan y modifican en funcién de las -
transformaciones, innovaciones, avances y problemas que la sociedad experimenta en
su devenir histdrico. Lo cierto es que todo cambio que se efectiie en los contenidos de
la educacién repercute en el ser, pensar y hacer del maestro, educando, comunidad
escolar y la propia sociedad, que lo pi'omuevc a través de la escuela,

La situacién actual del pafs exige la revisién a fondo de los contenidos educativos,
para dar respuesta a la formacién de un mexicano capaz de enfrentar los retos que la

sociedad le establece en su entomo local, nacional e internacional, La globalizacién

mundial exige un hombre competitivo, que no sélo conozca sobre su profesidn, sino que
sea capaz de poner en préctica los conocimientos que procura €sta y, sobre todo, que
|

4 No se trata en este estudio de teorizar sobre los contenidos educativos, sino destacar la relevancia
de los mismos en la furmacién del modelo de hombre, ciudadano y/o mexicano, que la sociedad, el
Estado y |3 nacién anhelan, en un momento histérico determinado. Los contenidos educativos
constituyen un conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas, antitudes y valores que el magstro
debe desarrollar en el educando y que éste debe aprender, con el propdsito de alcanzar los objetivos vy
finas educativos del sistema educativo nacional, E! CONALTE: “Sa reflere B los contenidos educativos
como e conjunto tanto de sprendizajes necessarios como de los procesos que los hacen posibles, y que
el sistema educativo organiza y propone en planes y programas de astudio orientados a alcanzar los fines
de la educaclén, Se denominan fines de la educacidn agquellas realidades o situaciones que se intentsn
slcanzar al término del proceso educativo completo®. Consejo Nacional Técnico de la Educacidn
(CONALTE): Hacia un nyevo modelo educativg. p. 19.

Conviene agregar, que ademds de los aprendizajes que se desarrolian al interior de |3 escuela, se deben
considerar los que el uducando asimila extramuros escolares, pues también, constituyen contenidos
educativos, que pueden modificar Tos que la propia escunia atienda.
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sea capaz de ser. Lo anterior implica, necesariamente, una correspondencia entre:
conocimientos-habilidades-destrezas-actitudes-valores.

En esta propuesta se sugiere que los contenidos de la educacién mexicana se
orienten prioritariamente a la atencién de las necesidades formativas de los educandos,
a la satisfaccion de las demandas de la sociedad, a los requerimientos de la produccién
y a las exigencias de servicios de la comunidad. Asimismo, los contenidos educacionales
deben considerar el desarrollo de la ciencia, la tecnologfa y la cultura nacional. En
sfntesis, el resultado del desarrollo de los contenidos de ensefianza-aprendizaje debe ser
el modelo de mexicano que se desea para nuestro pafs, A partir de aquf, se deberd
orientar los contenidos de la educacién hacia las necesidades de toda fndole det exterior,
pues el educando y el pafs no pueden quedar al margen de la globalizacién.

Se propone, de manera general, que lus contenidos educativos de la educacién
mexicana, en todos sus tipos (educacién bdsica, media-superior y superior) y
modalidades (escolar, no escolarizada y mixta) contribuyan al desarrolio humano. Los
aprendizajes, por ende, deben propiciar el desarrolio total de los educandos,
fortaleciendo en éstos las relaciones consigo mismos y los demés, con la sociedad, 1a
naturaleza y el universo. Este planteamiento exige que se privilegie el desarrotlo humano |
sobre ¢l econémico y material de la sociedad. De no ser asf, es recomendable que se
equilibren los valores humanos trascendentales con las necesidades econémicas y
materiales. La alternativa no es fécil de escoger, en tiempos como los actuales, o se
promueve una educacién deshumanizada o se lucha por un nuevo modelo educativo, mds
humano y menos tecnocratico. En sintesis, se sugiere que los contenidos educativos se
orienten a la formacidn de los mexicanos como seres humanos de calidad. Esta
calidad humana se logrard cuando los educandos cuenten con:

' Se coincide en que: "la preocupacion por la calidad es quizd lo que mejor caracteriza a nuestros
tiompaos. La calidad de vida es aspiracidn legitima de toda ser humano. Esta calidad de vida depende
ptimordialmenie de 13 calidad del quehacer humano, y en ditimo término, de la calidad de los seres
humanos. La riqueza de una nacidn depende de su gente, Y |a funcidn de la educacidn es crear seres

humanos de calidad™, SCHMELKES, Sylvia: Hacia yna mejor calidad de nyesteas eascyalas. p. 11.
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Las oportunidades educativas ofrecidas para satisfacer sus necesidades
basicas de aprendizaje. Estas necesidades abarcan tanto las herramientas
esenciales (como la lectura y la escritura, la expresidn oral, el célculo, la
solucién de problemas) como los contenidos bdsicos de aprendizaje
(conocimientos tedricos y précticos, valores y actitudes) necesarios para que los
seres humanos puedan sobrevivir, desarrollar plenamente sus capacidades, vivir
y trabajar con dignidad, participar plenamente en el desarrollo, mejorar la
calidad de su vida, tomar decisiones fundamentadas y continuar aprendiendo.**

La propuesta de contenidos educativos constituye un compromiso soctal de suma
trascendencia, Su aplicacién pone en juego la formacién del futuro mexicano y el
destino de la nacién, Por ello, no se debe delegar esta responsabilidad exclusivamente
en el Secretariv de Educacidn Publica en turno, Se requiere de la participacidn
corresponsable de la socicdad civil, el Estado y, especialmente de la comunidad
escolar,*” De lo contrario, diffcilmente, se podrd aspirar a una educacién de calidad
para los mexicanos y, por ende, éstos no estardn en condiciones de atender las
necesidades de la sociedad con calidad.

En suma, se proponen contenidos educativos que permitan la formacién plena del
educando mexicano, de tal manera que esté en condiciones de: ejercer sus capacidades,
desarrollar sus facultades intelectuales; defender la nacionalidad, la lengua y la cultura;
practicar la democracia y los valores de la libertad, justicia e igualdad; participar en los
procesos de investigacidn e-innovacién cientfficas y tecnoldgicas; poner en juego su
sensibilidad y creacitn artisticas, précticar la recreacién y el deporte; asumir actitudes
solidarias con los demds; pugnar por el uso racional de los recursos naturales y la
conservacién ecoldgica; asf como, luchar a favor del trabajo productivo y bienestar
personal y social, entre otros valores. La formacidén de un educando asf, requiere el
concurso de los saberes acumulados por la humanidad y, sobre todo, la voluntad de

4 En: “Articulo 1° Satistaccion de las Necesidades Basicas de Aprendizaje, de fa Deglargcidn Myndial
sobre Educacion para Todos. Qp. cit, p. 80.

47 No cabe duda de que: "La forma de tomar en cuenta al beneliciario es hacerlo participar en el proceso.
Si los padras de familia y 1a comunidad son beneticiarios del quehacer da 1a escuela, es impartante lograr
su mayor participacion. Debemos potenciar 1os vinculos que existen en todo plantel entre escuela y la
comunidad y entre los docemes y los padres de familia®. SCHMELKES, Sylvia: Qp, cit, p. 116.
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quienes tienen la responsabilidad de educar e instruir a los mexicanos.

6.6 Metodologis: educativa

La metodologfa educativa resulta no menos importante que el maestro y educando en el
proceso educativo. Gracias a ella se vinculan éstos con los contenidos de ensefanza-
aprendizaje y se crean las condiciones tanto para ejecutar las tareas educativas como
para cl logro de los objetivos de la educacidn; de aquf la importancia de los métodos de
la educacién. Estos constituyen herramientas tedrico-metodoldgicas al servicio del
macstfo_ y educando; posibilitan el conocimiento, comprensidn, aplicacién, andlisis,
sfntesis §' evaluacidn de los fenémenos naturales y sociales,

La metodologfa de la educacién no es algo abstracto, sino que constituye el
conjunto de métodos, téenicas y procedimientos para organizar el pensamiento y la
accién de quienes desarrollan el proceso ensefianza-aprendizaje, en busca de los fines
de la educacién. Por ello, es importante procurar que las estrategias metodolégicas
(medios, materiales, Fecursos y apoyos did4cticos) sean congruentes con las formas de
ser, pensar y actuar del educando mexicano. Se recomienda, entonces, que sean
graduales, perfectibles, flexibles, accesibles y adaptables; ademds, que propicien tanto
la actividad y la participacién de los educandos, como la vinculacién y adaptacién a su
realidad,

El maestro, educando, contenidos y mé£todos educativos se relacionan
indisolublemente en el proceso ensefianza-aprendizaje. Los cambios que sufren los
contenidos de la educacién repercuten directamente en las formas de ensefiar y aprender,

** por lo tanto, se sugieren estrategias metodoldgicas que superen, como dirfa José Marfa Luis Mora,
ia enseNanza memoristica, libresca, reiterativa y escoldstica. Se propone, entonces, vincular lateorla con
la praclica y viceversa, cuya aplicacidn requiere da un método concreto y dialdgico: "Lo concreto
entandido como aqueilo que debe partir de la realidad sociohisidrica; dialéglco porque va de Ia realidad
ala conciencia en una relacidn dialéctica de desarrolio reflexivo y esclarecador, para dasembocar enun

acto de transformacién comprometido”. MAGALLON Anaya, Mario: Filogolla politica de |a educacion gn
Amgrica Latina. pp. 138-139.
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En otros términos, a una concepcién diferente de la educacidn corresponde un educando,
maestro, contenidos y métodos educativos diferentes. En las circunstancias histéricas por
las que atraviesa la educacién mexicana en la actualidad, se requiere de una metodologfa
educativa que no sdlo posibilite el proceso enseianza-aprendizaje al interior del aula,
sino que permita al educando relacionarse con los demds miembros de la comunidad,
con [a naturaleza, el mundo y el universo.

Los métodos educativos que se proponen en este estudio se caracterizan por la
participacién activa, consciente, libre y solidaria de quienes intervienen en el proceso
enseianza-aprendizaje. Por ende, estos métodos deben facilitar en los educandos el
ejercicio de la reflexidn critica y ordenada; el descubrimiento, planteamiento y
resolucién de problemas; la organizacién del propio educando y el entorno; la
apropiacién y adecuacién de conocimientos cientfficos y tecnologfas; ademds, deben
propiciar la convivencia y el trabajo en equipo; asf como la sistematizacién de procesos
de aprendizaje.

La aplicacién de métodos educativos como los anteriormente expuestos, demanda
la presencia en el proceso enseilanza-aprendizaje’ de un maestro lider, solvente
profesional y moralmente, creativo, con conocimientos psicopedagdgicos.,
socioecondmicos, polfticos y culturales, tanto del educando como de la comunidad
escolar, la sociedad, el Estado, la nacidn y el contexto internacional. De ser asf, es m4s
factible que se potencie la creatividad, el espfritu de indagacidn, la realizacién de
actividades productivas y dtiles, hdbitos de trabajo y estudio, la sociabilidad, la
adquisicién de valores, fortalecimiento de lenguajes,” conocimiento de la realidad y

Y Los lenguajes son "herramientas basicas estructuradas que utiliza el Individuo para pensar, expresar
y comunicarse a través de las palabras, gestos, movimientos, objetas, simbolos. Ademas de ser medios
fundamentales que gulan la educactdn hacia las finalidades y experiencias de aprendizaje, adquieren
matices propios de acuerdo a la situacidn en que se dan, cumpliando el papel de exprasar cosas y
descifrarlas en forma inteligible. Aprovechados creativamaente sirven para organizar actividades concretas
en términos de las finalidades y lineas propusstas, lo cual permite también concebirlos como
manifestaciones y relacionas de! individuo consigo mismo, con los demas y con su entarne, Su variedad
es muy grande asf como sus medios de expresidn, Los lenguajes se distinguen por ser sistemas
articulados cuya finalidad es establecer comunicacidn™. CONALTE. Perfiles du desempefio _parg
preescolar, primaria y secyundaria. p. 81.



297

el bienestar del educando,

El escenario nacional e intemacional‘f de la educacién demanda la revisidn,
actualizacién e innovacién de los procesos educativos de la sociedad, Los avances
cientfficos, tecnolégicos y las tendencias modernizadoras en todos los campos de la
actividad humana obligan a la incorporacién de nuevos métodos, técnicas y
procedimientos didécticos en la educacién. La globalizacién de la economfa, por
cjemplo, plantea la interdependencia econémica y, sobre todo, la competencia, Por
tanto, la educacién debe formar mexicanos competitivos; para lograrlo, se recomienda
adoptar y adaptar tecnologfas avanzadas en el proceso ensefianza-aprendizaje, como
redes satelitales digitales de televisién, que permitan llevar la educacién a la mayoria

de los mexicanos.* Lo trascendente es que el maestro utilice una rica y variada -

metodologfa educativa, de tal manera que segiin !a naturaleza de los contenidos de
ensefianza, aplique los métodos apropiados y logre los objetivos, metas y fines de la
educacién,

El maestro y el educando mexicanos de hoy y del siglo veintiuno deben apoyarse
en aquellos métodos, téenicas y procedimientos educativos que les permitan mejorar los
procesos de ensefianza-aprendizaje en todos los tipos y modalidades del sistema
educativo nacional. Asimismo, se sugiere que a los imperativos de calidad y excelencia
que promueve el neoliberalismo y la globalizacién, se antepongan métodos did4cticos
que propicien el desarrollo pleno de la personalidad humana del mexicano. En este
sentido, se recomienda no perder de vista que:

La historia de las filosoffas educativas es como un pequefio espejo de la
larga sucesidn de los ideales humanos, imagenes que nuestra especie se ha ido
forjando de sus posibilidades. Quien lo recorra verd que nunca antes la
humanidad habfa sido tan estipida como para proponerse ser perfecta. Ni

30 gg pertinente pracisar que el empleo de tecnologlfas de punta, como los multimadia aplicados a la
educacion, no deben desplazar otras formas de ensefar y aprender, Si bien s cierto que constituyen
valiosos recursos diddcticos, también, lo es que su adquisicidn y manejo exige la erogacidn de recurgos
econdmicos considerables y preparacidn prolesional para hacer uso de ellos. Lo importante es que los
multimedia constituyen herramientas de apoyo a la educacidn y, por ollo, deben ser conocidos e
incorporados por los maestros, en busca de mejorar el aprendizaje en los educandos,
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siquiera el concepto de calidad, asf sustantivada, figuraba en e! pensamiento
educativo hasta hace 30 afos; hoy se le emplea con una carga productivista que
"cosifica” al alurnno y sus aprendizajes. (Calidad respecto a qué valores?
(Calidad para quién? Por ignorancia de la historia o por estrechez conceptual,
la actual doctrina de la excelencia ha entronizado un ideal de perfeccion que
reduce las posibilidades humanas; con esa etiqueta suelen vender los traficantes
de la excelencia en un solo paquete, los secretos de discutibles habilidades
lucrativas, la psicologfa barata de la autoestima y los trucos infantiles de una -

diddctica de la eficacia.”

Asimismo, no hay que perder de vista que "El empleo de la tecnologfa educativa
y electrénica (televisidn interactiva, aprendizaje asistido por computadora, etc.), pueden
generar una subrevaloracién de estas técnicas y propiciar el incremento del
analfabetismo funcional y aun incidir en la pérdida de la comunicacién oral cotidiana
(conversacidn), igualmente pueden producir una mayor desigualdad educativa y '
alimentar futuras ‘castas tecnolégicas'".” Todo lo cual hay que evitar, a favor del -
desarrollo de la persona y no de las cosas,

3! LATAPI, Pablo: "En defensa de la imperfeccién®, En Revista Proceso. Num, 997, 11 de diciembre de
1995, p. 38.

32 BAHONA Cérdenas, Ernesto y Marfa Luisa Ceja Veldzquez: "Los valores al final del milenio”, Qp. ¢it.
pp. 45.46.
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