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INTRODUCCIÓN 

Si fuéramos vigías del mundo y estuviéramos viendo el mundo desde afuera durante los últimos 

siglos, seguramente nos encontraríamos con que este último siglo ha sido de cambios vertiginosos 

que se dan con mayor rapidez cada año que transcurre. 

Estos cambios exigen de nosotros una gran creatividad para adaptarnos y poder competir con 

buenos resultados en la sociedad moderna tan especializada. De hecho es muy común oír la 

paiabra creatividad en ámbitos muy diversos, que van desde la escuela hasta anuncios 

comerciales. 

Sin embargo en estos tiempos, aún siendo un asunto de reconocida importancia para todas las 

sociedades del mundo, no se ha podido desarrollar tanto como se quisiera debido a que existen 

muchos obstáculos, uno de los cuales es el ambiente masificante promovido por los medios de 

comunicación que al hacemos seguir estereotipos nos resta originalidad. 

Vivimos tan rápido que no nos darnos tiempo para pensar en nuevas soluciones, nos hemos 

acostumbrado a hace.rio todo mecánicamente. Si mañana al despertar hubieran desaparecido la 

:secadora de pelo y la licuadora no sabríamos si salir a la calle con esos pelos y sin licuado. 

l'odas tenemos la capacidad de ser creativos, pero nosotros los adultos la hemos bloqueado al no 

permitimos Jugar con la imaginación, por eso nuestro proceso sería de recuperación, mientras que 

en les niños ese proceso es de desarrollo. Concretamente esa capacidad de desarrollo de la 

creatividad se potencia en los niños de tercera infancia por sus Caracteristicas sociales , afectivas y 

cognoscitivas. 
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tuture de le que ese niño será protagonista. 
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planteo con ónte investigación en el r:le estudiar la necesidad de educar la creatividad dentro de leescuela 
en 

los niñee que atraviesan por la tercera infancia para, a panir 
da eilo pueda instrumentar un curso do capacitación para profesores y directivos de edcuela 
primaria. 

Para desarroliar el 
marco teórico me fundamente en autores realistas en la 

parte da conceptualización de educación y 
esquema de hombre. Para la parte de creatividad me apoyé en 

autores costructivistes y me apoye en investigaciones científicas de diversos autores retomadas por 
'Frani( Oarron en sL; ííblo "Personalidad creadora y proceso creativo". 

En le parte práctica de mi estudio apliqué un instrumento diagnóstico a un grupo de 70 profesores 

de escuela privada que tomaban un curso sobre valores y virtudes. De los 70 solo 30 formaron 

parte de mi muestra porque los otros eran maestros de preescolar, secundaria o primero segundo y 

tercero de primaria y la etapa evolutiva que estudio se concentra en los otros tres grados. Los 
resultados que obtuve parecen confirmar mi hipótesis. 

L investigación es documental descriptiva. El estudio ve de lo general a lo particular. 

El capítulo pretende identificar la ontología, mesología y teleología de la educación así como la 

ciencia que la estudia porque para tratar cualquier asunto pedagógico es necesario tener un claro 
concepto de educación pera lo cual sigo el método lógico. 

En el capítulo II el objetivo es describir el proceso de aprendizaje y compararlo con los factores que 

intervienen en el mismo durante la tercera infancia, El método os analógico. Si podernos hablar de 

educación es porque presuponemos que en el hombre se da un proceso por medio del cual la 
educación es asimilada pasando a sor parle de la persona. 

Al interior del capitulo lit, partiendo de 
la definición 

de creatividad se desprenden los 4 elementos 
que conforman cualquier actividad creativa; la persona, el proceso en sí, el producto creativo y el 

ambiente. Empezando el análisis con el proceso que encuadra con el de aprendizaje estudiado en 

el capítulo Ii, A la persona creativa se le atribuyen las características de la creación; estas no 

existen por sí solas sino en alguien. Los tipos de creatividad corresponden a los productos 

creativos. Por último, al ambiente creativo se le estudia de forma integrada con íos demás 

elementos didácticos en el apartado de desarrollo y recullgración de la creatividad. 
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ve son comunes hay cosas nueves qUe no dejen do asombramos. DM sur nljnillí10 
sreerlo !o que me sentaran. ¿Que me tocará ver? y a mls hijcy:3? 	 

1...a capacidad que hace que el hombre logre iodos estos cambios se llame creatividad. Cómo lo 

hace es une de las preguntas que pueden resolverse con el contenido del presente estudio. 

Gretol Arrache Marquol 

México, D.F. 1996 



CAPI-R)1.0 • 

EDUCACIÓN: LA ETERNA AUADA DEL SER HUMANO. 
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Oca: educación_ f'aiabrifi lan antigua come la nurnanidii 	tan O) progreso, quo tit11111 	¿.-11 un sin lin de implicaciones. 

.;..317C;161i. 

"aiueación, de latín educatic; acto de criar (animales, plantas), y por extenSióil, •
,ortraci5n del 

cspiritu instrucción. El vocablo latín educatio, orne deriva del verbo educare, formado por a. 
(afuera) y ducare ( guiar, conducir) (1). 

Analicemos 
 

¿as definiciones que dan algunos autores para que posteriormente tomemos de alias 

ciementos y características do la educación que nos permitan conceptuar sobre bases sólidas. 
Para ealTI:f1.1 HOZ 	

educación consiste en el "perfeccionamiento intencional de las capacidades 

especifirmmente humanas... es un fenómeno primariamente individual; sólo despiJós, comí.) 

añadidura, viene la trascendencia o la manifestación social" (2). 

Hay quienes como Nono' ven le educación desde distintos ángulos para iucgo formular una 

definición concreta. Sociológicamente "la educación es el proceso que aspira a preparar a las 

generaciones nuevas para ree.mplazar e los adultos que, naturalmente, se van retirando de las 

funciones activas de la vida social. La educación realiza la censen/ación y transmisión de la cultura 
con el tin de asegunu su continuidad 

...desde el punto de vista bio-psicológico la educación tiene 
corno finalidad ilevar al individuo 

a realizar suersonalidad, teniendo presentes sus posibilidades 

intrínsec as... concrotando...la educación es un proceso que tiende a capacitar al individuo para 

COntiCien¿emellto frente a las nuevas situaciarleS o le vide, aprovechando la experierieb 
FilliedOr y Inniencio en cuenta 	

integración, la continuidad y el progreso scelaies. Todo ello o 

el/mido con la realidad de cada uno, a rifado quo sean atendidase necesidades individuales y 
colootivas.(3) 
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procreo nducallvo, ya tendriamoo una dnicion, pero esta sella miyy vagm. 
ii-i.,;luitriosa ea piel:oso a'.1.:111.1'11 	arde, aun lo cual pedemeii de,ducir que le 

educación no ne iyyi resultado como sugiere el concepto vulgar de educación, porque: onlonces 
seda estálica.(b). 

'i'aimbióri se argumenta que la educación es "un conjunto do acciones o irilluencias".(6) 

ae irdLenciascu Iitinguen por ser (circunstancias) externas al sujeto que de una 
u otra 'i`orine le 

ot;taYi; asl podernos puntualizar, por ejwi.ipls, influencias sedales, del' (nedle ambiente, de 
os 

medios de comunicación, de la familia, do las amistades, de los maestros, efe,. uet 
1 /1fitlerleillS 

van O actuar en el sujeto dependiendo de la situación en que se encuentro este, (ed(1, cultura, tipo 
de educación, medio en que so desarrolla, sexo, etc...) 

loe acciones, al centrado do los influencias, no siempre previenen do afuera hacia adentro del 

Sij.J010; Uno acción ordenada e la educación de alguien no lograrla su objetivo si ese alguien no 
hiciera un "acto" volitivo de acoplar lo que se le ofrece. 

Para educar, las acciones tienen que ser emprendidas tanto por el educador corno por el lilducado; 

por ejemplo, un profesor emprende la acción de explicar una lección mientras el alumno hace le 

acción de atender y escuchar al profesor. Sin embargo no bala Con quo estas dos pai•les están 
actuando, sino que esas acciones persigan un mismo In. 

SI el profesor explica y el alumno habla C071 el compañero de junto, aunque, las dos sean acciones, 
ol objetivo, que enesk.,,  caso seda el aprendizaje, simplemente no se logra, 

En ele punto pedemos mencionar otras (.vactartIlliCall de la educación que están muy 

relacionadas con la acción, y que son la intencionalidad y la voluntad. 11.13 deCie'Rell educativas 

cieben ser iritenciorialos y vdhunlarias. Intencionales porque deben de estar encaminadas a la 

consecución de !Hl 1ro determinado, es decir, deben tenor e "intención" de legrar un cambio; y 

educando. 
voluntarias porque debe existir asentimiento (aceptación) a actuar de parl.e del educador y del 

-Con los acciones educativas se pretende un cambio según lo ii
,iernos justificado. Cambia:* significa 

me/girar, variar el modo de ser de algo, de alguien o de uno mismo, y esta modiflcación en el 
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Par p11111(1132 y II-X:heZ sin ninguna otra ayuda quo nuestros !pies 	?narnod 

e nuestra ndurainza sino a la naturaleza de las moscas. 

Do lo anterior Ir;odornee desprender que la perfección adquirida por medio de la educación 

orroslende Únicamenie a las pee ciar; (o capacidades) humanas. No vamos e entender con esto 

que sólo se perfecciona lo que el hombre tiem de propio o do diferento de los otros seres, su 

inteligencia y voluntad, sino que entenderemos que se puede perfeccionar con educación tambien 

ic que coml)rete con los animales (lo sensible) y plantas (le nutrición) poro siempre, eso si, por vía 

de sus facultades superiores por respeto a su dignidad humana (de lo cual analizaremos algo más 

adelante) y porque debe ser, corno ya estudiamos, w' psrieccionomiento voluntario, y la voluntad es 

lirta 1.1117.1.111w superior. 

‹.. ,..arleluyamos en loe renglones anteriores, que el hernbw adquiere parle-cojones que convengan a 

su naturaleza, pero debemos recordar que si este 13111" humano "Os susceptible de adquirir nuevas 

formas, lo debe a que es un sor finito, una realidad incompleta (8) ; que se desarrolla por etapas 

que ve cubriendo y alcanzando según sus propias circunstancias. Todos tenemos las facultades 

q121.1 Conresporuden a nuestra naturaleza, pero los vamos perfeccionando con educación de acuerde 

e nuestras propias capacidades individuales. 

Debido a esto el tomar en cuenta la realidad del educando es una característica del deber sor de trf. 

educación. 

Puntualizábamos, el analizar la intencionalidad, que la educación debe perseguir unos fines pm 

medio d' atciones. 

concrete pedemos tvdn os fines de la educación en aquailos que perieccienan ai educlIndl v 

aellcan a su fin órtirno y aquellos que satirlacen rom)sidades sociales para el bien camón. 

Sobre este asunto de les finos trataremos más adelante. 
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ncripa (111' edisrateión. 

i"'eretaiande, nuestrt-, propio cerieepte a partir 	tes elereentee anteriores eedelarnee alternar cut) 
educación es un procela) en ei que se conjugan acelenes o influencias d manera intencional y 
1..feiunttele para perteecienar u.s peteneialidades de la 

paíSertír-fi humana tornando en cuenta su 
realidad individual con la finalidad de favorecerlo a él /mimo pereona y a las necesidades Ce 

la 
comunidad en donde viva con vkdas al bien común, ele da do un individuo a otro. 

i.2 C1121? es la pedagogía. 

1.a persona humana es un ser en 1:atrocho contacto con el medio que le rodea, es un ser que toca 

la tierra y la transforma para sobrevivir en ele, que vive con íos pies en el suelo pero con la mirada 

y la mente en lo más profundo del cielo, porque su espíritu lo mueve mas allá de lo terreno,tiende 

corno el no, a correr hacia el mar; es un ser que para llegar a lo que anhela, labra, Construye, 

inventa, transforma y revoluciona herramientas, pensamientos, técnicas, métodos y todo lo que 

necesite, pero por su grandeza, porque está hecho para amar, si con la luz que encuentra en su 

camino no puede Hogar, torna la flama en sus manos y a una nuevageneración pone a caminar. 

Y es tanto el gusto que encuentra en dar y en transmitir que el mismo hombre ha construido1.
-.1n torno a ello una ciencia con un noble deseo: educar. 

t.2.1 Objeto de la pedagogía, 

"Hecho es una realidad patente, lo que esta ahí, lo que en tu 1 término hecho tiene en la ciencia 

uigrúlicado rigui•cso. Ante un hecho so suscita una reflexión . IDe las reflexiones sobre un hecho 
1111C11/3 la23concra . 

algunas ciencias hacen objeto de eslidio a los haches humanos"(10), 

La pedagogía es una ciencia que tiene como objeto material al hombro y eterno objeto l'ermal a la 
educación de ese hombre. 
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puottda, reflexiona cm. actitud leorática y copoculatlya. ll•irannlrta la educación para desoubIlr lo que 

IrDtteofigat las rtlanilestalfion•el; malos de Ion proceuoo snucatívott$ sin otra intooción que hacettse 
tfn coa r 	es normatIvu y practIca porrtm. pana del lorrono de: ser el del debo" 
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l.ots ouo nat= ladi ínc Óneni1C pedagogía y clenclas de la ocucaolón dar; a la prírnola un cuttáolo; 

práctico, y a la segunda un carácter especulativo. Pero 'Hoy por hoy se incluyen en la pedagogía 

erro y otro tipo de reflexión. Hien puede afirmarse, sin embargo, que, unida o separada, siempre la 

reflexión especulativa será el requisito previo de la reflexión normativa".(13) 

.:ten algunos autores afirman que además de ciencia constituye un artti.I.Gurcia Hoz plantea que 

al llamarla arte el término so presta e confusión ; así no se distinguen claramente las diferencias 

entre un arte y una ciencia práctica Toma los conocimientos científicos do la pedagogía corno 

aquelios que sean evidentes por vía de la demostración experimental o por vía de demostración 

especulativa o racional, y argumenta un poco después: "ciencia, arte y sabiduría comprenden todo 

el saber acerca de la educación. De estos saberes, el científico es el que propiamente constituye la 
pedagog ía".(1 4) 

lExisten divisiones diferentes de le pedagogía , e continuación estableceremos las más usadas. 

Una primera clasificación divide a la pedagogía de acuerdo a sus problemas en: 

Ontología y etiología pedagógicas: investiga la esencia, tipos, grados y leyes de la educación así 
como su concepto. 

Axiología y teleología de la educación: recoge los fines y los valores de la educación. 

Didáctica: constituye tos medios para alcanzar efectiva y eficientemente los fines educativos. 

Organización y administración educativas: comprende el estudio de la organización y la práctica del 
proceso pedagógico,(15). 

/a otra clasificación corresponde a García Hoz, quien divide a la pedagogía según los métodos do 
razonamiento proyectados un le sistematización pedagógica que son análisis y síntesis: 
LH estudio analítico do la educación o pedagogía general, estudia de modo aislado los distintos 

fonómorals educativos como elementos de ulteriores aplicaciones, el fin del análisis os la búsqueda 

de componentes y layen en lo que tiento de común todo tipo de educación y se SInnvIdc.; a su voz 
reo: 



Edad 	-educación preescolar 

-educación primaria 

-educación media 

-educación universitaria 

-educación de la edad adulta 

-educacón do lo vejez 

Personalidad -educación personalizada 

educación especial 

:-)id;14;:i1C134 

Oilentación y <l:crínaolóm 

aganizaciér escolar 

.ntudcsintético do la educación o peolagogia difetencial, ee aboca no 	los for:,bmor,i:y.:-, 

pedagógicos aislaods, sino a su actuación 	o d3teririlraid0 dpC) do si,ijoto s o eh 

dotorasidadas situaciones. So divido en unidades do don tipos: 

.1.lnidades personaies Sexo 
	educnció kttnenina 	

1 

educación varonil 
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continuación estudidromos la didáctica como inedle do la ,iielueddiári situándola indielintalnento 
de las dos clasificaciones anteriores , 

y 
dentro de la ontología de la liducación haremes hincapié en les agenles educalives en donde los 

1111a111.71rTi011 Tal 11(90 CM 
su papel de edi,:li•adoi-educando sine a rihrel n comunidades educalikras. y 

i;-iines de la edumobn.  

Merecen un especial esludio 
los fines de la educación de los cuales hicimos referencia en e 

subcapitule anterior, estos fines non lo que se conoce corno teleología de la educación. "La parte 

ia pedagogía quo estudia los fines e ideales de 1U edL1C2Ción recibe el nombre delcdogía 

pedagógica. La teleologia (del griego Idos, fin, objetivo, propósito) es la ciccfrina de los fines o de 
ec actos encaminados a un fin".(17). 

Hay que distinguir los fines de los objetivos; el conceptoe fin s rn general que e! e objetivo. 
Los fines se alcanzan por medio de oibjetivos: 

"Algunos autores designan a las, finalidades, fines generales y e los objetives, firms materialos".(18) 
Nercl divide a lo fines de la educación en tres: 
FineS SOCiFdes 

Hnos individuales 

Fines trascendeniales 

(19) 
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coltunii Ione varisi'i .somoonentiiin que 	g arroyo sun: 
La cena y la tócnice. 

La mciral. 

une. 

religlón. 

derecho. 

iS lenguaje. 

eallOPS'iíE. 

tas  
manifestaciones no pueden llamar bill1111S cultura /en. g.c,  opuesto a 	U11;1111; en riaiLla La 
on lo que ya está dado (22), cultura es el seso que imprimo ei hombre al trarr.itormar 

natura, 	La 

Ahora bien, ¿porqué decimos que uno de los fines de le educación es, en palabras de 
Nérici, 

preparar a las nuevas lyeneraciones para recibir, consonier y enriquecer te herencia cultural dei 
gropo"?.(23) 

La transmisión do /e cultura permite a los jóvenes irse adaptando para integrarse /II tipo de vida de 
la comunidad en la quo vive, esto tiene la finalidad práctica de, por un lado, facilitar la convivencia y 

por otro lado olerle el hombre el sentido de pertenencia que busca por naturaleza. 

Al mismo tiempo se realiza un intercambio entre la sociedad y la persona. La comunidad enriquece 

al individuo con les bienes cuiturales de los que hablam,,,, anteriormente y que han ido 

perfeccionándose generación Iras generación, y f3.1te pari'egioisharniento ha; sido otorgado ep, 
reciprocidad e,  la comunidad por sus miembros. 

- Participación social: elite punto lene que ver mucho con lo que se acaba de argument, 
r;. la 

cultura que hemos recibido nos aporta los conocimientos que nuestro pueblo ha ido acurriulando 

por años evitando que te7igarnos que einperar desde I)/ prb.iipio cuando nacemos, nos dan 
parámetros ea conducta, nos enseña a 

comunicamos por 1711)dlo del lenguaje nos hereda el gusto 
por algunas 1,1117123 artísticas, etc... pero, si la cultura la tic emw todos, godos debemos de 



la 

011MU;Ipan':: 	suciedad tk3rif.1 	
eue 

dec-twrianted:i 	
C911 	 y prI;TIll'arldr.7.,  <,is<XWa. 

t>nare entonces, que este l'in sedial de la 1,,,4,Jii.scaele,n 	neeedano pm u la sana denv' oc  cJ ?iemcms y pOr 	 zia 1)10 0.0 piensa en ePilcar Integrairr,ente. 

i.:•:t.inciencla 	ei civismd 	
"dein per las instituciones e inttyeses de le 

C'Cli',Ca de, ente Iodo el conocimiento demai'jvc, 	ccoo:iLabda  .de comunidad para hacer participar el educando, 
COMO tILIJEYal UCtly1), en la realización do les tweas 

cbletivos, del estado; pues este no es sino el régimen do derecho de la comunided".(25) 
fONYIRCIÓn 

cívica y le conciencia nacional tienen un papel importante en el ser humano porque lo 

ensañan O valorar y a querer el esfuerzo de otros que le heredaron su cultura, el valor y la riqueza 

de su tierra y su gente, hacen que so sienta responsable y a veces hasta heroico en el 
cumplimiento de su deber y respetuoso de 

$1,113 semejantes. 

individiaales de la educación. 

Son todas aquellas metas que persigan el perfeccionamiento de la personalidad; es decir, el 

desarrollo de sus propias potencialidades naturales e individuales, 

La educación debe buswr el "pmporcionar una adecuada atención a cada, individuo según st/13 

posibilidades de modo que favorezca el pleno desenvolvimiento de su personalidad' (26) 
Debe bUllelir 

tarnt)ién Pa formación de los valores "el conc:opto de valor se halla unido a la idea de 

finalidad. Se dice que algo vale cuando es adecuado a un fin lo valores se captan en un acto de 

preferencia. Valorar es evaluar: preferir y posponer al propio tiempo (27) 

En la teoría los valores tienen jerarquía entre ellos 
Mi:31110$, pero en la práctica cada sujeto los 

jerarquiza según su apreciación y la etapa do la vida en h2 que 
ce 011Cueníre. El riesgo puede ser 

que no se de el paso de la pura valoración afectiva a la nacional y afectiva, que es justo lo que está 

pasando ron Muchas sociedades a nivel mundial en las que, por ejemplo, tiene mas valor la vida ge 

un árbol o animal que la de niños quo todavía no han nacido. Por esa razón la educación tiene 
IMMO uno de OSOS 5111.1S 	

formar los valores en los educandas, para que estos les den 
su justo lugar en la escuela. 

1 



trasceadc:ral 	
dej,rtia>'• 

y puátlell, 	1:::1.11W1'.3, '?.W'''.5PIZYjIC.7,17 y ijn 	hornbms, don 	
°hiato dd acsioilbpic vivanclas más prelnalc dc,sintertIsada, 

2. ovarle, adortiás a tomar conoy retletionar sobre loa l'andas problemas y misterios da 

casas, do la vida y del cosmos a lin de proporcional vivencias más hondas"..,. 

iinns trascandealllas da ia educación son tras y lid van a interesar pafficularrnetrte debido 

nuestm objeto de estudio, y estas son, la formación estólida, la l'ormación del espíritu 
oríllelo y el clasarrollo (111 espíritu dreador.(29) 

A nantinación 0
5;t0Zaretmos un bravo panCralna da adlos para justificar su Inponlancia. 

Foirnación estiVde: ci único set-  sobra este planda captü: 	asimilar la llaneza as el hombre: 
La belleza corno trascendental doi sor es possida por leeos los Seres por el hecho de ser, y esta 

belleza os captada por reflexión, pero la belleza estética e la que nos referimos, es corno lo 
Iscpresa Sto. Tomás "Ito que visto 29ffirja". 

De • asta pequeña definición 'podemos inforirolgunas 
Características de la belleza estética, por ejemplo: nos referimos e la befleze do alqomaterial 

	

porque lo venlOS, esta belleza entra por los sentidosrvisto") y produce un ro de placer sensibles. 
	• •Intelectual que es agradar, 

Se debe ensoñar a los educandos e apreciar la estática . de las cosas, ..para lo cual se puedan • 
dnguir dos recursos los artificiales, que pueden representarse corlea limpieza y el arreglo de las • 
aulas, corredores, jardines - o patios, en los cuadernos yfrasta .  pidiendo a los alumnoesu. opinión 
con respecto a las construcciones de la osuda: y los recxinios naturales, que son• los colores y • 

formas'que so preriontan on. le riaturalóza-y que los alumnos pueden apronder•a apreciar:(30) • •. 

• Formación.
dal espíritu critieo: "es fundamental desarrollarl espíritu crítico, 

ya que, cadevez mas, •  
le vide social lie ve enVuelta en movimientos contratories, originados en 

	si 	y -• • oriol sfas TZI4VidtP3 
por la irnproviSación, 'por la ignorarlcia•y por lepropagenda. • • 

	• • • • 
En casi. todas las drcUrilitancias do le vida moderna el individuo sólo puede 'Contar. Consigo misreo, 

con su espíritu critico, de modo que no pueda ser envuelto por falsas CreeriCISo desor(OntedOpor • 

raison ider.des"(31)1ino.s de los grandes problemas actuales es oso los hombres que tienen mucl
-al • información y poco criterio.. 



1.4 Didáctica como medio de la educación 

Discurrimos anteriormente que a los fines de la educación se les conocía como teleología de la 

educación, de la misma forma la ntesología corresponde a los medios educativos, 

La didáctica forma parte de la mosología, es decir, es un medio para alcanzar los fines de le 

educación, por lo que a continuación la, trataremos. 

1,4.1 Definición de didáctica. 

Ttimológicamente didáctica deriva del griego didaskein (enseñar) y tékne (arto), esto es, arte de 

enseñar, de instruir'. Está representada por el conjunto de técnicas e través de las cuales se realizas 

la enseñanza; para ello reúne y coordina, con sentido práctico, todas las conclusiones y resultados 

que arriban de las ciencias de le educación, a fin de que dicha enseñanza resulte más eficaz" 
.(:34) 

Otra definición nos plantea que la didáctica es aquella parte de la pedagogía que describe, explica y 

fundamenta los meto os más adecuados y eficaces para conducir al educando a la progresiva 

adquisición de hálitos, técnicas, conocimientos, en suma, a su adecuada e integral formación" 
.(35) 

17.n lue delinidones anteriores hemos constatado que se trata a la didáctica en distintos términos, 
hagamos análisis de eMs: 

J.11 eip..; 

l:.)asarrollo ce esplritu creador: de ios Objetives de le educación, este es el que da tundc.meels 

.r.astm estudio de lesjc, 	desenvolvimiento del espilitu weador depende MUCh0 Z':11 deserrailo 
pleno dciopersoualidad del educando y de todas las actividades scciales.(32) 

'aslas maileritu académicas son aptas para desaliroliir le creatividad, 
en lee 'niños, tan ;'31510 haY 

ef:*lideS 0)(pre!illl.  sus perisarlálrikIG, centimic.intos, luces, opiniones, etc.„con libenad, dejs 
iUsiar 

con los elementos que se los dan en clase para que calquen d ellos ato ns.levo. No hay que 

nhibir la omatIvidad con aclitudeo buricees o desinteresadas o con "actitudes est,erealipaidas".(53) 

Siendo ia creatividad si objeto de nuestro eStUdo u 	libmIiirigernos más por allora 	ella, sino 
ro continuaremos fundamentando aquello ese nes :sima posteriormente para hacer un buen 
estudio de olla. 



1 

Urja ;,;bfink:j,15ille 	
11 diCW qUfl (13 .11.1"enidjCJIC 	rep,l)dp pa 	..7:e• b 	alguna cel".(313) 

1.Ñ;1,'IC;IjCa (.12 	arre 	cele ea1.
41do ya que "eltadhied 1.1.;headd azdón 

	;:w2lerd lormaq 
011T1.1"OitíVnIQ.)1111) dikáleliCd".(3/) 

í'arc también es un arto k-3 
vemos en el sentido do quo el educador aplica estos medies que da 

la 
didáctica .

cots un solio muy personal, es decir, con su 1
,1131111) y además por Medie de 1•3'

iios extrae del educando aducid que este tiene de lidiase como individuo, .aquelle que te 

hace únIco a ihrepellbla 
Estudia. 

técnicas y métodos educativos. E este 
pullo conviene 

hacer la diferencia. entre estos 
d13,11 conceptos: 

Un método "en general es todo proceder ordenado y sujeto a ciegos principios o normas, para • llegar d una mahera 
segura a un fin u objetive que de RU1111111E40 se ha delermlnado".(38) • 	• • 

'Técnica de enseñar es el 
rOCUTIM didádie0 ai 	

Ileiddla para cont:retaru 
moniento. de 1113 

lección o per 
'te del método en la realización del aprendizajo".(39) 

So vale de conclusiones y resultados os las ciencias de la educación .así como 
de la experiencia 

acumulada por la sociedad y la escuela 
.(40).. • 

- Pretende optimizar el proceso do enseñanza aprendizaje facilitando la adquisición de 
conocimientos, habilidades, aptitudes y hábitos. 

Tomando los elementos anteriores podemos concluir que la didáctica es 
12m; disciplina de la 

pedagogía quo so encarga de 
investiga:a 

esttÁdiar y funffilimentar métodos y técnicas y de aprovechar los resultados de L ciencia de IR 
OdUellen't 

y la experiencia educativa 
paca epürm..ar le; enseñanza y adquisición de conocimientos, habilidades, aptitudes y hábitos del educando. 

Vlubert nos dice "el error del didactismo consiste en creer que aicanza para todo y que se basta a si 

mismo, cuando no es más que 00 meollo, llamado a desaparecer una vez que se avisa el 

nn a que 
por su conducto se ha llegado 

litilizerlo 
donde rio os Mdisponsable, prolongar su ompieo cuando 

fundarnental".(41) han surgido otros intereses mentales que pueden sustentar ese esfuerzo, señalan el vicio 

Cornenio divide ia didáctica 



• 

O 

• 

apIV:íld(a, 

¿ 

I'll;kre •ai la 1.1.ielJe.*1 	
11,1'2.11(111r 

qi9iao en didáctica general y aiqaclrica 	prlmera conq;i:a 	••lo que 	conoce ez;r1.1.. cll-pnenies aidad 	los cuaies analizarl,:lrnop en,sequida,. 

Momentos didanUcs, 

t. eldÉelled; generld puede,  ser representada en e siguiente esquema: 
qo la escuela. 

de las disciplinas, 

del curso, 

de la unidad, 

de la ciase. 

-de las actividades extra clase. 

-de la orientación educacional. 

-de la orientación pedagógica, 

	

2. Ejecución 	-motivación. 

-dirección del aprerati2:aje. 

presentación de le materia. 

elaboraCión, fijación del aprendizaje. 
-elementos de eje.cución. 

lenguaje. 

métodos y técnicas de enseñanza. 

material didáctico. 

	

3. Verificación 	-sondeo. 

-verificación propiamente dicha. 

-rectificación. 

- ampliación del aprendizaje. 
(43) 

La acción didáctica consta de tres momentos 

1."Planeación. Enfocailo hacia los planes de trabajo adaptados a los objetives a alcanz,ar, a les 

posibilidades, aspinuelenes y necesidades de los alumnos y a las necesidades sot':iales".(44) 

Si no se planeara cada paso dado en la educación serial más ditici: 
alcarlz,ar los objelivoq 

planteados y muy posiblemente se perderla tiempo valioso para la formación del educando. 



a macla  
• iw'ín,,'Ida...;.ca 	du 	don'1:.ra y i-ccire, 

rW1[1`4¿:..1.5jr,„ 	 '.U, .r..4'1:.1nr.j.1Z;`:1. ü 	;:•;r: 	,.1Y,Piu;'= 
a 	 de q OTOO=•:a 	 can,rin'a diarnnar 

no Aarru,...1 	
;fhj;lcú:'x 

,!ja ,Jaris.miailn y pciu:' ose debe 'aunase 

giriGildai haciala con'.ificac'ióndaidera 	z•liekel'ides con ia eilenucn".(41.3) 
un papel iraporZanla ; •.;•013, 	paránakos Ilara medUicar, mpad , ajerrilar puara o&a COI:1U en o sir 	OrlSofian.7:a aprendizeje. 

`Leo tres momentos didáciicos van muy ligados entre si; dependen mucho unos de otros y 2W1 
herramionlas 	

11,1 no es que indispensables para la optimización del aprendizaje y la 
enseñanza, 

l'ianearrim la escueia las disciplinas, las aelividades y ia crianlación 
paro aderd5 es necesario 

planear e verficación para que esta sea válida y conflable. Dei mismo modo verificarnos la 

ejecución poro debemos verificar también que nuestros planes hayan sido eficaces y hayan
.  alcanzadoaus 	

das a verificación nos da la oparlunidad de ver donde podemos partir para • . 
economizar tiempo y recursos, 

• 
Existe una serie de factores que deben ser tornados en cuanta paca planear; realizar  y evaduar 

lo 
enseñanza y con esto optimizar el aprendizaje; estos factores son regularmente conocidos corno • . 

• elementos didácticos. 	. 

11 .4.3 Elementos didácticos. 

Son siete los elementos didácticos que abarcan los puntos que se deben de tomar en cuenta; a 
saber,  

era estricto oi•den: actores de la enseñanza, objetivos edueativos, contenidos 

educativosmetedologia, recursos didácticos, lugar y tiempo didáctico. 

Estos elementos responden a las preguntas: quién, para qué, qué, cómo, con qué dónde y cuando, 

los actores de la enseñanza por su trascendencia para la misma serán estudiados con mas 
dateniniiere, l'or ahout concentremos iiiLiestro 

álr/1916113 a 013 otros seis. 	 • 

Objetivos educativos: Ya analizamos anteriormente al hacer referencia de teleología de la 

educación. las diferencias que existen entro un fin y un objetivo. Seria bueno 
recalmr la importancia 

que tienen estos dos elementos en el proceso do enseñanza aprendizaje. 



dr, 

	

.1.W'PraGar el quien, para qic.{.1, 	dónde 	a•a. Lina 

reF,rlonolo 	objctiv(,,,s oduce,,tivac, 	bereaguen ptv 

1 .Z.War 	1..11"e: perloocicularniento de !O borsonas (del 1,,:duceie), por lo tanto la acción nmprondide 

aebe ety aziLz.,;ativa,. 

Sy quo ..r.„er arnbicio¿,!en un ;nuestros objetivos, boro .tamblón hay que oo rdalidau rdeIg.:eln: 

alcances, 

'Toda materia didáctica está al servicio de ddrInulinalldadda.. 	nler..x2e deban do punerse 

claro dichos objetivos. tinos do estos son centrales, hábida cuenta del contenido do le materia; 

1:31)11, subsidiarios. Al enseñar lengua y literatura do un. obra maestra, so puedo directamente 

perseguir una finalidad lingüística, y subsidiariarnente un propósito moral o patriótico, por 

,ojernplo,(47) 	• 

-Contenidos educativos: "Constituyo le unidad didactIca dentro del programa de enseñanza, al fijarlo 

os necesario que sea preciso, poro a la vez, de tal manera articulado con la ya adquirida 

experiencia y habilidad de los alumnos y con le materia da la lección ulterior, que no ofrezca. una 

ruptura en el proceso metódico del aprendizaje".(48) 

contenido hacw ro 	'a 	meten de eutudio."a travás 	olio selán alcanzados los objetivos 

do la escuela".(49) 

Del,i41 de estar subordinado a los ohlativos de !a escuela y ser In :liada por e Profesor para que se 

adapte e las características, etapa evolutiva y circunstancias particulares del grupo que lo va a 

recibir. 

Hay neo prOetkar que el contenido de !as clases esté Nom dké slIntldp, que diga, algo a los alumnos, 

que informo y que eduque. "Hay clases sin duda interesantes, pero que nada signitica,n, puesto qu13 

nada representan en oí aspecto dentlfico o formativo" (o0) Na hay quo perderse on lo superficial 

sino ir a lo esencial. 

-1Metodologia: I'llimelégicamente método quiere decir "camino para llegar a un fin". Nerici agrupa a 

los métodos según ni fin que persiguen en tres grupos: métodos do investigación, métodos de 

crganizadón y métodos de transmisión.(61) 

EIVIOS últimos son los que se conocen como métodos do ID1Inñanzül. 
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:,.`4idi1171e71.1; dpMP.C;IM,'1,e 	
dele7grifialle¿; 

L;; 	 1.11.1.;ffiV:dc•::'`4 	 1;'d 	
CUad;r0 

;n1.11.11';iV1). 

• 

- InUlágji:11; 

CeerdjICIÓil de 

ecieoiógico 

1:irt cuanto a l concratización de ia enseñanza: 
-simbólico 

-intuitivo 

4, En cuanto a fa sistematización de ia materia: 
•zilstmlatización global 

5. En cuwito h9,1:1 actividades do los aluriino3; 

pasivo 

ctivo 

6, En cuanto a la globalización de los conocimiento. 

.globalizción 

-0Spe.CiEhadófi 

7. En cuanto a la relación entre el profesor y el alumno. 

-recíproco 

-colectivo 

8. En cuanto al trabajo del alumno: 

-individual 

.colectivo 

-mixto 

9 En cuanto a la aceptación de lo enseñado: 
-dogmático 

-heurístico 

10. En cuanto al abordaje del lema: 

-analítico 

-sintético 
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ni :',;:5,..». 1.`J:11.7'.', 'iJ W.:. 1.`"aU y 

 .:i.uri ',edo aproridizair, cv, lietrase a cabo di'
. da 

 
M.111nr1.11.

111Zffico debn 11iki.lbjr a ia rod.
idad, ropr000ntánirsia qo 	ree*.1- -,bana, posicie, 

!.'".;"je'13  C,JUe 	
f;..1.:1 Obje'jViIidán M'Illl'i'e dw 2i.Z.IT7I'le 

''in.5.1 .d,.•

.r:'áC,GZ.1 ;.'aclilun meo'lip e; aprorsclizajc y corr,o reediop que ech pecdch ,9.1.u..iin ,;odielinlamealn pero olI 
abusar de eles. ''V:nos,darlon ai lliabej-,, ?.1-1.'

..:;.W2. d.,.' 
 ,..r.ircar In cosnla astse auxren, loe. que /endrár. up cark.ter 'er'

,oic.na.,,, :. z:21: .M.ed;,011 Y materiales 

importancia insustilsible."(58) 

ridáctioos, en todo caso, serán recursos, clueca objelos do una as 
	a vocee ein embargo, do 

una 

No se raqUiOreil inalnrililISS caros ni elaborados con un poca da creatividad podemos hacer uso de 

nuestros recursos para hacer un eficiente material; lo importante es no olvidarlo por comodidad o 

desidia ni relegarlo a niveles iniciales do educación (jardín de niñas y preprimaria). 

-Lugar Este elemento toma en cuenta: Lugar físico, nivel económico y circunstancias culturales. También 
se debe tomar en cuenta las características 

del 
aula en donde se dará ia ciase, revisando 

que la iluminación ventiiación distribución, superficie, posibles distractores, ato ,se 

	las óptimas 
matemáticas pura la maleria que se impartirá; ejemplo: no so relVliern 01 MISMO espacio en una ciase de 

que en un taller de danza.  

educativo".(57) 
"Dado que la educación es una forma de evolución, parece lógico esperar alguna inluencia del medio  

:flempos didáctiws: El tiempo os un recurso al que se le podría calificar de no renovable y es un 

elemento muy engañoso cuando no existe disciplina en su LISO. Cuando 

tenemos un niño Cl cual educar pensamos que contamos Con mucho tiempo y vamos posponiendo actividades que 

favorecerían muche su desarrollo, y ct.!ando nos damos eller/te nuestro niño ya OS un hombre. 1.o 

aprender y 	an 	ad 
mismo nos pasa con Irlosotros mismos ¿cuántas cosas hornos tenido el propósito y $el 

Sil h quedo en proyectos?. 	deseo do 

a tiempo do la lecció0 ha de ser Maneado tornando en cuenta la (Jdad características y las 

oircunslancias qei ediJoarido al que va declinado, pero lleno que ser lkoriele para aceptar 

preguntas, aclahracionao y canicipaciones del ahorno "Ch tu p2dIgolp.1 

	zu.: ';:i.lw1:: uP z;;:injdzi higiánice y personal del tiempo. li-la de pensarse este jerarquizando las clapas del aprondizaje, 



y 

InTna 	alarn1-11•1103 diCk1C52,'in nnpaY'arnall 	1)1 da loI; allanICS a(lInhea. ;;C:1'; dernás clemk.xilos son l.ioMadOS 	1DS para darle 1.1plimo senliclo e los educadores 
nemo Iransmisome de la educación y a los educandos como deslinataries de la misma, Si 
obnorvamos  

en elementos de la didáulica al ser elegldon tIonen como rel:
,-brend;;;;; á CaUcanál 

zillbjetivos, eenlenidos, métodos, recurso:1 diciúcliii;on, lugar y tiempo di
,.lben ir do aCUard0 Can la "Jdad, 

nexo nimunstancias y capacidades de los destinatarios de la educacién y son 
aplirados con el sello particular de cede educador. 

El estudio de los agentes de la educación le corresponde e la .ontologla pedagógica, oliendo' 

ecnel:ayarnes sus er4nis tendremos compito el esquema de teleclegía, me:311100J y ontología de 
le educlizán en las CUaáln l't0 divide la pedagegia. 	• 

Les agentes educaliven son, como ye plantearnos, el educador y el educando. 

Los educadores pueden o no ser persomas concretas, también •pueden ser instituciones, aunque se 

entiende que estas instituciones están formada por personas •coneretas. A estos agentes 

edoCativos seles conoce también corno comunidades educativas:o poderes educadores, que son . • 

"las agencias que más activamente influyen•on la formaciOn de las nuevas generaciones".(59) 

111 Las comunidades educativas. 

Paidocenosis es un término que se refiere al "conjunto de estímulos educativos que tienden a 
configurar en el educar:de un peclillar 

MOda da n'Ir' y reacciona  r"(60), si son estímulos educatiVos 
quilyrn decir que. son intericionado:3 y concretamente exilen unir° rmryrunidades que por 

Una otra 

estado. 
causa están interesados en la educación de le persona 

h51; mare e familial 	, e iglesia y el .  

FI o enr dt, maJcar no 
es exclusive en ninguna de las uatro comunidades , 'todas tienen la 

obligación do ayudar al proceso de rectora de las personas que están en ellas y deben 

complementarse para hacerlo integraimente. Del mismo mmlio odas tienen el derecho de educar, 
unas por naturaleza y otras de forma 

subsidiaria, paro todas tienen su campo eSpecifico de •acción para educar. 



Jf,:.T1 	'1;1,'','1.1.b 	 Cf.";:.!%" •;.; 

nUcloG• Paola° de o.14.1ler sociedad. 	rlicibn 	qet.erminar 	ia ro/alusión pursona i%imana 
ya que en olía se naco y se udo.,111:ssn valoms y riábíto.s "1,a vícila de la lauda ,'espondil  e UM11: CZ.:nZ.;119;',°ión rie¿il en Vdorn5"(81) 

'::s11.í constituida por ki,
s padres y los hijos, aunque también ios abuelos, tíos y pilrrws tlerlsrl 

111.1wwl í:3n la tnrmación de la persona. 

lramjlias estrilleser tres tipos de relación riciusaba
:  

_as ralaciont-)p erre 013Ore, hijos y hermanos constia2y9c 
	eidmoin peclaloglou, 

2 las ecupacisnes do cada miembro las relaciones can ea demás ramilla e can amistados, las 

cosas que hay en la casa (teleón, computadora, películas, salas especiales, etc) también ponen 

a la persona en situacione,sde awendizaje propicios para la educación. 

3. lz rotación que exista entre te acción educativa de la familia y de le escueia es un factor que 

ayuda, u obstacuilza los objetivos que una u otra comunidad se hayan planteado con respecto e el 
IldtleaTido.(62) 

La función de le familia especificamente consisten en la formación de la personalidad, 
fOrifil8Cióri 

moral (virtudes y valores), preparación de los hijos para transformarse en adultos responsables. 

"Estudiada desde cualquier punto de vista, la noción de paternidad siempre hace referencia a un 

tipo específico de relación interpersonal, que se concreta en una misión particular de vida 
(originaria, protegeria o encauzarla hacia la plenitud)"(63) 

Cada quien es responsable de lo que hace, también los padres son responsables de la lormación 

do sus hájcs ; son ellos los que les han dada la s'ida, tienen derecho además de educarlos según su 

conciencia y por lo tanto ninguna de las otras comunidades puede. imponerles una aterminada 

linea de educación, "la familia tiene compromisos ineludibles con la educación pues es la mas 

directamente interesada en la formación do sus hijos. /os objetivos de la escuela no pueden ser 

indiferentes a los anhelos de le familia... ella mas que cualquier otra institución. tiene el derecho de 
decir lo que sirvo y lo quo no sirve para sus hijos" 

.(84) 

1-lay campos en la educación que la familia comparte con otras comunidades educativas de forma 

subsidiaria por no contar con la capacidad para educar estos campos dentro del ambiente familiar 

o por encontrarse dentro de! derecho-deber de otras comunidades educativas, 

En lo que tiene derecho exclusivo sobre todo es en la formación moral y religiosa ya que corno 

clijirnc4 ies padres deben educar de aco ardo a su conciencia porque son elles los directamente 
i:.esponsables, 
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dcW 	traild3:5 az1 	 y genoraibl;, 	orlonlf.,.,,Pi de 	aecuala pública iul,ya lcd,o; leo qul•:. 	ffU;:MI'In Incedve 	perteccionamleftio r'iu la ezlcucia 

Promover la eCueulen de los que pm" razerwo económicas no pudiese 
	una escuela • prdlcular. (81) 

estado deben interesarle particularmente los tinep sticielos de la educa(n que anallzamon 
anteriormente y que 'son: 

a desarrollo y transenisión de le cultura ye que son los elementos que •nos distinguen y que cee 
nut.istra identidad íronte e ctros pueblas. 

panticipación sociai que so manifiesta en la elección de nuw3tros gobernantes y el desarrollo de 
	• nuestra profesión u alojo con honestidad: y con vistas al 

bien común. 	• la .formación cívica y la. conciencia, 
nacional que representan el conceirniento de la estructura d le •• 

comunidad en la que estamos inmersos y la motivación para luchar podo 
que se. tiene en común con la comunidad: la patria 

De sobra se entiende el porque al estado le 
compete 

la :educación en esto tres punk), pues••sin le adhesión de das personas a elletdifícilmente funcionaría 
cuaiqUier estado. • 	• Su derec:ho-deber para educar se funda en 

que tiene sobre si le responsabilidad de 
ver por el bien 

contún y la forma de lograrlo pero sin entbargo este derecho es subsidiario, no os suye•propio sino de la d'anilla,y cuarldo 
ella no sé basta en conocimientos o 

económicamente cI estado tiene le • obligación de proporcionarle lo que necesite. • 

"El estado siempre está limitado por el derecho 
de las padres e la educación (88) 

• La:iglesia como Comunidad educativa. • 
• El tórthino iglesia viene :del latín ecclesia,• y 

del griego ekkiesía y quiere docir.congregación 
de:les fieles de una religión .(69)

e  
	. 

esta 
congregación están incluidos loa clérigos. • 

• 
la iglesia 'católica, que es la mayoría en este país, eo dos fuerttlii.is que son .l tradición y las 

• Mios. 	su 

• 
sagradas escrituras. Existe :por rtradato divino pera temblón por l'éji needuldad de..b0eeár 
dlimo  
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l'unidarolmi:o del dzyeello-deber a educar do oualquiel iglesia está dicho pues es el mismo la igior;ia tiono la 

msporafabilidad. d la salvación do las alma, y ostia so juega a lo largo do 
la vida de 

jf¡G de ::i1J3 11(- ,.e, 
Dor io 1,(2;11:o la dosi dono 01 dzrecho deber ee educar 

moral y 
n)

iigiucemerite con vietlis dzna iileiv¿iuán y wobiei derecho de c•:ireciarriar el evangelio yie 

do 
predier eue creenciee. As t /0;m l)loo tilli113 de la ti iglerás, como pe 

dr4 de familia llenen el 
derecho de optar por una escuela en donde además do cuestiones académicas se practiquen y se termen en sus hijos 1013 

valores y creencias que profesan. 

"Su papel en la educación abarca no sólo la defensa de los principios que • se refieren a la • 

preservación de la dignidad y de la libertad del hombre, sino también au formación social, moral y 

ospintual... la acción de la iglesia es todo ella docente, dentro o fuera de le escuela".(7.1) 

-La escuela como comunidad educativa, 	• 
"Capítulo especia/ de 'la sociología de la educación 

.es el estudio de aquélla comunidad, cuyo razón 
• 
de ser es la educación misma, esto es, 

ladolo 	 .escuela",(72) • 
comunidad .ofrece ventajas como poder

. 
 Ocie, frente elas doma5. agencias pedagógicas. Primero, porque en ella la educación 

tiene 
un carácter de educación conscientemente intencionada, • 

y después por su pronunciado carácter de organización".(7.3) 

"La sociedad moderna con su compleja estructura•no podría sobrevivir sin que la espuela formase • 

•al persona habilitado para sustentarla. La escuela, a su vez, con sus linelidedes y..organización 

hieles no tendría razónde ser no fuese para atender álas necesidades sociales".(74) 
.. • La comunidad educativa de la escuela está 

.
integrada• por. el personal directive, personal docente, 

personal administrativo, alumnos y personal de Mantenimiento. Cada uno de 

	tiene Su función • 
especifiCai 

 que unida a la de los dernáS, constituye parte ce la educación dada en
. ella 

1 a escuela eS una comunidad subsidiaria de la educación familiar Y estatal porque al estar inmersa • en un 

u sociedád debe sujetarse a las normas de bien. común que es imponga, y debe tornar en . • cuen
talasl?:xpectativas de educación de. le familia.. . • 

funcionel; do 11.1', 
escuela como comunidad eduCativa son: 
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e,r1npf.a.:r:2,* y !•:;:.1'.;"1.1"."...'....3,1.:'!W;;(.;i1r1P. 

212, 	1,JS11.1djbli 

conannierioiui., nabiiaks:se, 

caracteristicas 	cerecho-deber do la esci.itila para educar 
d,Z1 CalrácIel- 

 priplice ya quu está dirigido a "atender lais necesidades socialse".(in 

Es SLIbsIdiaria en cuanto suplo k que la familia y al estada no pueden dar con respecto a 
conoclrnienles, habilidades, aptituties y hábitos. 

52 profesar. 

la elección de los metcdos y el material escolar engendran problemas pedagógicos, con 
mayor razón 

debe estudiarse que influjo posee sobre el desarrollo y formación del niño ese agente que 
tiene constantemente ante él, por el cual 

aprendo 
y para el cual trabaja: el educador mismo".(78) 

El papal del maestro en la educación es de mucha importancia, y su responsabilidad ante la 
educación de sus alumnos más: 

"Es posible educar sólo con el profesor, pero es imposible hacerlo únicamente con material 

didáctico, organización didáctica o métodos.., el profesor es el dínamo que arrastra .entusiasma y 

contagia en la senda que lleva hacia la realización de los objetivos de la educación... esta actitud o 

asistencia, ayuda y de (»tentación debe fundarse también en !a preparación técnica y no tanto en la 
aptitud o vocación para ello(7g) 

No estuallaremos ahora /a vocación pedagógica ni a los tipos do profesor, tan solo nos remitiremos 

e sus cualidades, funciones, preparación y su relación con los alumnos, es decir, a su deber ser 
como educador. 

Cualidades del docente. Para ejercer el magisterio con resultados óptimos el educador debe tener 

olerlas cualidades, le que no hay que perder de vista es que el profesor es una persona igual quo 

nosotros y que tiene sus limitación y que las cualidades que aquí mencionaremos tienen que ser 
conquistadas día con día en la actividad docente. 

Hubeit nos señala cuatro cualidades: 

• 
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demás (captor 	rel;WIOCIIC 

	

oí MISMo (1(11;;0.t 	 USVI). Wecesita además sor generoso. 

Amo y buen humor: con esta actitud 	
esfuerzos  y dificultados se fiarán más ilevader us. 

diosa del educador es la expresión de su piedad hacia la existencia, de su devoción hacia la 
=iciencia hUmona, 

do su misericordia hacia la conciencia del niño.(80) 	• 

Norid indica doce cualidades del educador: 

Capacidad de adaptación, equilibrio emotivo, capacidad de adaptación,. sentido del deber,capacidad • 

de conducción, amor al prójimo, sinceridad, interés científico, humanístico y estético, capacidad de 

aprehensión de lo general, espíritu de justicia, disposición, mensaje. 

Funcionas del educador. " 	
(81) 

Las responsabilidades de la docencia tienden a aumentar a medida que 

la familia vaperdiendo las oporÉunidades de educar e sus hijos y que le vida social se va haciendo 

MáS compleja. Todo indica que actualmente son tres las funCiones básicas del profeSor y del 

maestro: técnica, didáctica y orientadora".(82) 

formación del profesor. "El buen educador no es solo el hombre en quien las aptitudes 

pedagógicas concuerden con las aspiraciones que constituyen le vocación. Es menester que aún 

que unas y otras están nutridasde una cultura apropiada. Existe una educación de los educadores, 

como sería deseable que hubiera una educación de los padres y madres de familia".(83) 

Esta cultura de le que nos habla Hubert es parte importante de la formación del educador, ya que 

os el instrumento de la sociedad para transmitirla a los alumnos y nadie puede dar aquello que no 
tiene. 

Lo cultura de los educadores es de dos formas: 

Cultura general. 

Cultura profesional. 

0.4) 
Sin embargo hay otro (llamen o que constituyo la formación del educador y esta es la preparación 

V.Inica paca el magisterio. "Aceptado universdrnente por el maes2ro primano, se hace 
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pon (eserriirincia 	p;:I1UPnor eunde ner dace ci:r medid de 

orotesor y 51,10 131,12711100. 1011110102 humanos en general pedimos mucho do los demás, cuando 

somos alumnos qUar0M01 /o mejor de nuestros maestros, cuando somos maestros querernos 
puros Rkgr10011 0131011111, pero una cosa es segura, sólo redbimos en la medida en que damos y por 
ese en 1111 importante la relación del profesor y sus alumnos. 

Es hprosionante el alejamieto existente entre profesor y alumnos en nuestras escuelas: En clase 

es sólo el profesor quien habla, y cuando el alumno lo hace, es bajo cierta tensión inquisitiva o en la 

rolacIón que va de superior a inferior. Profesor y alumno necesitan encohtrarse".(1313) 

1.a actitud que el profesor tenga va a ser motivo de acercamiento o alejamiento entre él t sus 

alumnos. Algunas de estas actitudes citadas por Nerici son: ser delicado, comprensivo, atrayente, 

rnor.t.rar interés, animar, ser paciente, hablar bajo, no humillar, ser considerado, dar cOnSeje, ser 

cariñoso, estimulador, cuidar el lenguaje, etc... lo con en resumen significa amar o sus alumnos, 

• . 	!El educando. 

"El atumne es quien aprende, aquel por quien y para quien exile la escuela. Siendo así, está claro 

que es la escuela la que debe adaptarse a él, y no él a la escuála"(87), pero ¿qué es un educando?. 

"El termino educando deriva del vocablo latino educandos, y nombra al sujeto que re de ser 

educado, do es, u persona sobre la cual actúa la acción educativa. 

El vocablo, a título de categoría pe.dagógica es Ea exprosion concreta de la educabilidad. 

eduozwdo es quien puede ser educable"(88), es decir cualquier plysona. 

:1Z1 educando es el eje sobre el cual deben girar los educadores, los métodos, los objetivos, etc..." 
rnás, 1;02 io persona, es un s U jeto que elige, que opta, No todo lo que le rodea es Ellimilpdo por el 
educando. Este actúa gradas a un proceso soiectiyo ya que lo impulsan a producirse, ya por las 

limitaciones innatas ce SU ser. De allí que , en nlngún caso, el educando lrea algo pasivo 
":(89) 

Educando y educador stm o/ elemento didáctico más importante no sólo por 
.ser los actores de la 

ensenarrm sino sobre todo, por ser personas únicas, inepolibles y poseedoras do una dignidad 



dtro ser ri_r,rprilno.. 

vano= quo wriiin co 	 osipnedi 

il 	es el 	de le eoluieeca)ei. 

d11:0 	Cerheirv5 stu1111:11Kil0 so nari veniec ardnoo el concepto do educación y tan 

partms quo constituyen la ciencia que la otudla, es decir, la 11..leologia, la mcsologla y la ontologla. 

uo,ntrio do oda Úgitna pare nos nonos rdondo a ol.„1 al-lentos odudat¡vos como aoloros  do  1s, 

ensorlanizia, poro ¿que exinte detrás do otos?, no solamente SC11 educador y educando, existo en 

ellos algo mucho más protundo algo que lichen en común. 

do esta oarlie de nuestro estudie anallizai'llMOS el ponto donde co cc 	educador y educando: su 

humanidad; para educar al hombre integralmente deben considerarse todos SUS' elementos y 

caracteristicas. 

• I.6.1 Persona humana. 

Cuando Cristo dijo: "Por sus obras los conocereis" nos dio el mejor principio de investigación. De lo 

que el ser humano hace podemos deducir lo que el hombre es. Claro que esto no quiere decir que 

lo que no sea observable no existe. Si tiene materia, forma y ocupa un espacio y tiempo entonces 

tiene. un cuerpo, pero podría ser sólo una piedra bonita. Si se mueve, respira, duerme, reacciona a 

estímulos externos, mira, oscuclia, huele, saborea, entonces es un ser sensible; pero podría ser 

sólo un perro. Si transforma su medio para sacar el mayor provecho y resolver sus necesidades, si 

lo gusta lo bello, 3i cempara, elige y decide libremente entonces es un ser humano. 

Cada ser humano sin embargo es diferente de cualquier otro, es unico e irrepetible. 

No tiene la MiSiTia rnateria que otro, no ocupa el mismo espacio al mismo tiempo, no cree igual que 

los otros, come diferente según el lugar en donde vive, no camina ni duerme igual, no percibe igual 

las coses, no guarda de ellas una imagen idéntica a la que guardarla otro, no le gusta lo mismo ni 

apreda la belleza dd MISMO modo, pionSa distinto, conoce distinto, porque sus experiencias han 

sido distintas, lo que le han transmitido le ha sido transmitido de una forma particular y por lo tanto 

50 0w.ráctor y personalidad son distintos aunque tengan algo en común con alguien mas. Y lo más 

importante es que cambia conforme pasa el tiempo, asimilando y adaptándose, desarrollándose y 

madurando en una palabra creciendo y el reto del pedagogo sena en este sentido que el cambio 

perieccichamienlo. 

e 



¿¿; •ZU 	
y 	

;í1;,:" 

u.u.dadidí1 	
ta paryd? íM, ro lar 	,senájd. 

rnFinejanws 	dik2 pe:'.?;;,2111 	 lJnz '51.1Sbnda 
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naiuraieza 	
que distingue a los seres entro sL Así pues,el hombre 

13e diterenCia! de lou animaell y tos plantee por su naturaleza 
r acio nal . 

autonorrila apertura. 

1.1,yela HOZ inelliye 
otras características en ei concepto de persona, las Guatee son: 

y 	singularidad, 

singularidad es aquella cualidad de. la persona humana quo implica no sólo separación real y 

diferente a los demás.. 
diferenciación numérica, sino distinción cualitativa en virtud de la cual cada hombre es quien es, 

En virtud de la autonomía, • el hombro 
• es de algún .modo principio de sus •MICiOPOS. 1.:.11 máxima • 

expresión de la autonomía, justamente aquella,. 'a la 
. que • hace referencia • su .signifieación. 

etimológica (autos-riamos, ley propia), es la capacidad de gobierno de si mismo, es decir, 
posesión y el uso efeetivo de le libertad. 

F la persona humana se realiza la paradoja de una incomunicabilidad absoluta en el ser y al 
mismo tiempo una necesidad existencial de apertura 

..Esta apertura se de en tea. niveles: ••••• 
Nivel objetivo, apertura del hombre a las cosas que le rodean, al mundo objetivo' del. que recibe los 
estímulos. 

• 
Nivel social, determinado por la existencia de otros sujetos con los que necesariamente. tiene que 

• . 	
convivir pera desarrollar eficazmente su personalidad.. . 

	. • • 
Nivel trascendental, es decir, la posibilidad qua el hombre tiene de preguntarse •por la existencia de 

algo que trasciende a la realidad que le circunda y le posibilidad de vida religiosa. 

Hasta aqui podemos deducir las siguientes caraeterísticas del hombro: 
• -Es 

:sustancia individual, único, .irrepetible e incomunicable, es una, es singular.. 
• -Cu. naturaleza es .racionale 
• 
—Es autónomo. tiene voluntad y por tanto libertad para decidir y dirigir. sus actos y es por esto que 
sus acto so pueden calificar morales o inmorales. 

-Requiero apertura al medio para adaptarse a sobrevivir, a la sociedad para coMplementarse,.. y a la 
. traseendenda sin la cual su vida seria triste y sin sentido. 

(93) 
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Vida 	 vitales 	crecer 
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dn .Viadwí2ciári, 	
(lógica-Tísica), Transmisión social, f,:quilibración (adaplacián), duo 

	
ir doodobiándoo,a (pkipoiránd000) don pallo (r.zoim 	

porPond) supere etapas de desarrolle cognoscitivo de manerd que todos iao, vanrioP Ijel-YJIZZI:i7d0, 

 y superando ooro no todos al mismo ritmo y no de la misma forma, 

"circunstancias" que evidentemente kW:Iva:nen con ol desarrollo personal son: la familia, la escuola y la comunidad. 

'll31 consideramos las características de la persona humana que se despzenden del esquema 

estático y la dinámica que los proporcionan las diferencias individuales, entonces tendremos que 

pensar que la educación debe valerse de todos sus recursos para formar al hombre sin.desculdar 
ninguna característica, ni 

general, ni individual, pero poniendo por delante lo que le da su dignidad 
d porlerla humana, es decir, su inteligencia y su voluntad. 
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CAPITULO II 

a APRENDIZME Y LA TERCERA INFANCIA 
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proclu,) cognoncitivd do! sor humano es uno, pero va inplinátioloso a distintos puntos según la 
sopo evolutiva e 

edad de ia persona, por ejemplo, o aprondiztijc de un riZo esté más car
.gaeo de 

afectividad que el do un aduito quo es más intelectual, y esto no debe a que le perfección y ia 

madurez no se adquieren de un día para otro sino que se desarrollan poco a poco. 

ol presente capitulo nos abocaremos' a estudiar el aprendizaje desde las perspectivas do tres 

corrientes psicológicas contemporáneas: Conductismo Gestallismo y Cognoscitivismo. 
Describiremos el aprendizaje como pro 

sc y ion tipos de aprendizaje qee so pueden dar y p/,:r,r 
último recogeremoslas caracteristicas del niño de tercera infancia; astas características afectan su 
aprendaje. 

„ 	Qué os aprender. 

11.1 Definición y concepto de aprendizaje. 

n primer término nos podríamos cuestionar el significado ri,e esta palabra: aprenden 
"El aprendizaje es el proceso por el cual se,  aprenden nuevas formas os comportadento o so 
modifican formas anterior s".(94) 

n embargo tes 50» que comprender quo "el comportamiento humanó- se modifica 1)or dos 

razones: por maduración o por aprendizaje; en cierto modo la maduración condidona el 

aprendizaje" (95) por eso afirmábamos con antoladón que el proceso de aprendizaje va variando 

con la edad, y por eso podemos afirmar también que no todo ca.mbio do comportamiento es 
aprendizaje, 

Completando la primera definición de aprendizaje que hamos planteado, Garcla Hoz afirma que "en 
el aprendizaje 1:

:K1 pueden distinguir dos fenómenos distintos: el do interiorización de unos 
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MOdilICISJI O Oconocimientos, 

la acción de una iicrinaa 	amoln?„, 

°Tsil SZ,Ir 
humaaprende con ludo sir ergarfismo y para inlegrarce miiic 

medie ifsico y sccia; atendiendo a las necesidades bioláleas, psiociógiou y sociales que se le 

presentan en el transcurso de la vida.., todo aprendizaje no es más que el resultado del esfuerzo de 

superarse a sí mismo, venciendo obstácuics".(913) 

1.1.2 Corrientes contemporáneas de psicología del aprendizaje. 

"1...a teoría psicológica contemporánea está lejos de ser uniforme. Los psicólogos están divididos en 

la medida que son físicos o biológicos. Los sistemas psicológicos difieren en los métodos de 
investigación, en la selección de 

los problemas e estudiar y en las conelusiones obtenidas" (99) 

Cada una de las cOrrientos que analizaremos ahora tiene su propia concepción del aprendizaje. A 

estudiarlas por medio de sus diferencias podremos optar 
por alguna de ellas o por sor eciéetioos y 

tornar do todas aquello valioso que tengan. 

Conductismo. 

El conductismo "es una doctrina psicofisioloogica estrictamente objetiva que so limita al estudio 

científico de la conducta y excluye toda consideración acerca de los fenómenos de la conciencia. 

Su única vía rnetodológica reside en la observación del ar;ontecer exterior" .(100) 

Watson fue el iniciador de esta corriente,su sistema psicológico decía que "dado el estimulo; la 

psicología puede predecir cual será la respuesta. O, por otro lado, dada la respuesta, puede 

espociticar la naturaleza del estímulo efectivo".(101) 

El conductismo afirmaba que "el aprendizaje se expfica por reflejo condicionado. Como se sabe, 

este fenómeno psicoiisiológico reside en una reacción crOnica provocada por estimulo:, 

condicionantos, sobre la base de experiencias adquiridas durante le vida._ si aprendizaje ce expiica 

do esta suerte, por el principio de causa efecto. ti animal (y !o mismo puede decirse de 
'i hombre) 
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ss1a razón podemos argumentr que la pis: 
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O119 	esquema 'dkit' ;'12.111 eehombra pontualizábamot,', quo es ce alma espiritual (inteligencia y 	lo quo U. ,1,111.wa 	fos demás 
 sar.•,.:!z viveu. Cierto 11S que en nuestra parte corpórea nos asumulamos en 

algo a iOS enirnole5 o mejor expresado ellos so asemejan 
algo a nosotros, pero como nuestro cuereo y IreJestra alma no 

están separados no nos pOdOrT1013 COnCehlr come anItnabil, 
podemos pralandar que nuestra conducta está regida tan sólo por instintos. La mayoría de los 

actos que nos bacan ser hombres son conscientes sí no lo fueran tampoco serían libres, Sólo 
t.r4:.‘junds  de nuestros 1.,:ictos carecen da conciencia. 

semierte. 
 psicológica so fue modificando con al tlompo y derivó en lo que hay conocernos 

come Ncoconductismo. 

este se llega a admitir "la existencia de una 'operación psíquica intermedia entre el estímulo y le 

respuesta, pero, en lunar de incorporara a los objetos de investigación, es descartada 'por hallarse • 
Inmersa en un 

"espacio obscuro e invisible"(104), y 'ei problema sigue siendo 'prácticamente el mismo. 

Los neoconductistas son fisicalistas, sostienen que "las leyes Psicológicas son transportabies al . • 

le.nguaje físico y representan, en conseCuencia, subgrupos de leyes •físicas".(105) 

Psicología Costal 

Surge en oposición a las corrienteS asociacionista y eonductista, Difieren en dos puntos principales; 
los asociacionistas afirman que: • 
'1) La 

percepeión es' una reproducción de los objetos, •o una imagen Mental' de lo que ' se ha • . percibido'. . 

2) El 
pensamiento es una combinación mecánica de imágenes" (106) • . 

Los gestaitistas consideraban absurdo decir que el serfiernano está sujeto .a
.  cambios ambientales - 

y que su conducta' y aprendizaje' están condicionados por este. "En 1907 Orth y Mayor publicaron • 
un 

estudio expe.rimental sobre clasificación. Llegaron a' la conclusión de que las respueS do 
neo sujetos' dependían' de un cierto 

estado denominado .por los. experimentadores ''estados 
de l 'conciencia", con olio refutaron • le 'idea de los' conductistas de que. las respuestas eran sin
-tole5. 

productos de los estímulos,' pues dependían.' temblón de ciertos factores internos de la mente del 
sujete.(107) 
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centrarlo 	 CreatIvidad del ponsamlanio, inrIroduolda un un lugar ele la reproducelen 

imágenes sensoriales de los asoelacionislas",(109) 

Geslet se estudian enfiguradenes e patrones nalarales que aparecen en lu celaelón estímuo 

respuosl, inlroeucen eníre aslos cula orgáni.vac,:ión de lu experiencia en una lolalldael: 

estimule-interprellación del orgenlsmo-respuecte. 

Ward, 'Iunelonalista inglás, pensaba que el objeto 	lá 'p:;lcologlz era la experlwela, y que lal; 

experiencias podían dividirse en tres: 

1. CognIción.- atención involuntaria. 

• 2. Sentimiento.- agrado o desagrado el cambio. 

3. Libro albedrío.- atención voluntaria. 

a material pera la experiencia proviene del exterior, pero la síntesis se realiza en el interior del 

sujeto (110) después de esto viene la respuesta 

La Gestalf se refiere e una entidad específica, concreta, existente y organizada que •posee un. 

modelo o forma definidos. Gostait .significa forma, estructure, organización,. configuración. Les 

'llamaban gestalte a los objetos conocidos de la vida diaria tal corno los percibe la mente. 

• Así Como el asociacionismo y condicionamientismo dan lugar e la teoría del aprendizaje y corno el 

psicoanálisis deriva laiteoría de la' motivación, la psicología gestal empieza a estudiar el fenómeno 

de ta percepción y siguen ampliando con aprendizaje, memoria, pensamiento y personalidad. 

Las características básicas de la gestalt son: 

El todo es mayor que la suma de las partes. 

El concepto de organización que se da entre el estímulo y la respuesta de cuyo esquema tratamos 

di principio. 

Los gestallistas "distinguían realidades fenomenclogicas y realidades físicas" (111). Las tísicas 

corresponden si sistema nervioso estimulado por el ambiente (realidad fisiológica). 

Las fenornenologit25 corresponden a la interpretación u organización que hacernos del medio 

ambiento, temblón llamada realidad psicológica (pemapción, experiencia, vivencia). 

Principio de isomorfismo (igual forma). Se refiere a que las realidades físicas y fenomenológicas, 

se rigen por los rnisrneb.) prinelples de la gestall y guardan W111-1,  

Continuidad y unidad de los procesos mentales; sensación, percepción, atención, ele... no son 

procesos aislados, en le realidad interactúan unos con otros en una unidad. 
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2. Aprendizaje cognoscitivo. introducen un nuevo concepto de aprendizaje, la perspicacia, quo es la 

agudeza intelectual para resolver una situación problemátic41. bíay una relación entre las metas que 
se persiguen y los medios que se tienen. 

Efi aprendizaje, la pmpicacia, que es la agudeza intelectual para resolver una situación 

problemática. 1.lay una relación entre las metas que se persiguen y los medios que se llenen. 

aprendizaje cognoscitivo se basa en la ley de perengan o principio de precisión. 

3. Pensarniprito productivo creativo. Relacione. los medios ron las tareas, los fines y la situación 
letal. El problema se fylikielve en una totalidad más que en 133 partes. 

Surge cuando se trata de alcanzar una meta para la cual los ilPrendlnieS anteriores no son 
suficientes y se tiene que nacer algo nuevo. 

Wallas descritle cuatro etapas para la 11011c lon e un problema: 

la. Preparación.- reunir información y ensayar mentalmente alternativas deferentes. 

.2a. incubación,- aunque el problema sin solución se haga a un lacio oi subconsciente sigue trabajando en la 30112CWin. 

33. Insight.- la solución aparece en le mente. 

Verificación.- Srl comprueba. la SOILICiÓn. 
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conoclinionloe ounIslroyo 	nos poeál lavar caPe.0ua a
en  Para aprender se necesita la befaCCia'i 

objeto-sujeto.Pava la lauda CoroocibiTla je InIallponoia no  
as Lea facultad sino el resultado de en largo proceso que se inicia con te actividad sonso-metriz. 

cuatro estadios del desarrollo que se van 
prelieritand0 en el sujeto paulatinamente según 

su madurez. Estos estadios en orden de aparición son tos siguientes: senso-motriz, preoperatono, 

operaciones concretas y operaciones formales t.as características de estas etapas las 
estudiaremos más adelante. 

.Ademas de la maduración, existen otros factores que inclden en el desarrollo cognoscvo estos 
son: 

Experiencia física experiencia lógica- es la base del conocimiento humano consiste en interactúa 
con objetos concretos materiales para después poder catalogarlos. 

Equillioración,_ cada vez que algo se apeeride hay 
Un proceso do asimilación, acomodaciÓn 

adaptación. En este proceso se reciben los datos externos del medio ambiente e se acomodan a 

los estructuras organizativas que ya se tenían. De haber resistencia en lo acomodación viene un 

desequilibrio en la persona (crisis)- La adaptación es el resultado de la asimilación y la 
acomodación. 

El de.sarrollo intelectuai e un proceso de reequilibrio. Las estructuras orgnizotiva.s de lo persona 
van cambiando conforme se van superando las etapas. 

Transmisión social.- conocimiento de lo arbitrario y convencional que hay en el mundo intelectual 
y afectivo. 

Maduración del sistema neivioso. 

 



Viste • 

Oído • 

Gusto . 

. Olfato • • 

. • Tacto 

De esta forma cada uno de los sentidos externos capta 

dllerentes earacleristicas de algo que encontró en la maldad, 

oste momento debsmes cansiderw Isslos 	211:.MW.M 	hV,Plef„3 Z.111L.diUdZi eeioa da la ea 
el hembra y cómo ea realiza su aprendizaje y dejar de vs:los aislados estáSdes para darles su 

vw.Oadord, se,,  do unidad dinámlea, la ,.;1.s.zi le de ea real 1: re illíd hombre. 
Retomando, pare facilitar nuestro estudio, r cuadro quo formulamos en ¡e Última Parte del capltulo 
anterlar respecto e la constitución del hombre. 

para que el aprondinje se dé de mejor forma, lo onmero que debe cuidarse 
.501 lea condiciones de 

les funciones básicas: alimentación adecuada, horas de sueño suficiente, crecimiento normal, etc..., 
son factores de primer orden que influyen en el aprendizaje. 

las personas con algún tipo de disfunción de 
ilinglifla manera son descartadas para poder 

aprender; en la mayor parte de los casos y con ayuda de la ciencia podemos encontrar soluciones 

creativas e estos problemas, unas veces sustituyendo, otras transformando otras tardas 
reemplazando, etc... 

El aprendizaje empieza en primera instancia por los sentidos externos (vista, oído, olfato, gusto y 
tacto) por medio de la sensación. 

seasacIón es en sentido psicológico "una actividad cognoscitiva primaria por le cual se aprenden 
caracteres concretos de los cuerpos "(114) 

La sensación representa ya cierto aprendizaje pero muy rudimentario; se queda con e! dolor, color 

sabor, textura... pero no con lo que las cosas son en sí, con estos primeros datos no podría el 
hombre clasificar, diferenciar ni conceptuar nada(11t5) 

Cada sentido capta determinadas características. 

Observamos tres elementos en la sensación 
sEuroo 	

ORGANO 

ojos 

oído 

lengua, paladar 

narlz 

toda la piel 
texturas, temperaturas, pesos, 

grosores, etc.., 

por medio de un ,lrgan especifico 

013„,lETO 

luz, color 	.• • 

Sonido • 

sabor 

asranalzaj,1,,.: 	plecue.d. 

a,• 	
•p•er,..'1,,dljrSarl'?,;; 
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la percepción será igual. 

la porcepción empiezan a trabajar los sentidos internos quo son: el sentido común, iu 
imaginación, /a memoria y la cogitativa. 

1.a función global de estos sentidos externos y percibir las intenciones quo no son y percibir las 

intenciones que no son captadas por estos para poder aceptarlas o huir de elias.(118) 

La 'apariencia no siempre no siempre es le que nos dice lo que nos conviene o no, dicho de forma 
popular: no todo lo que brilla es oro. 

Así pues los sentidos externos reciben la información sensorial, el sentido común le une la memoria 

y la imaginación asimilan y acomodan y la cogitiva percibe aquellos valores que no captan los sentidos. 

Con los sentidos internos no es tan fácil hacer un cuadro como el que expi,ssimos para los externos 

no son tan Obvios como los de los externos. "La necesaria base organicen de tos sentidos internos 
se encuentra localizada en diversas partes del sistema 

(
tv)no"(119) . A partir de este punto las 

diferentes corrientes psicológicas dan sus teorías a cerca de la localización orgánica de estos 
sentidos y su funcionamiento. 

Además dificil distinguir los limites entre los sentidos internos ;en la realidad no se conciben unos 
sin los otros por su estrecha relación. 

Analicemos mas a fondo cada 
uru do los sentidos internos. 

1.19 sentido común es "una facultad de orden sensible y por consiguiente de carácter er,gánico y no 

inteiectual (121), que cumplo con la función de o captar la actividad de los sentidos externee discrifrinar sus 
Cal des 

sensibles para unirlas o distinguirlas.(90), y 

fantasia o imaginación, como ya puntualizamos, se encarga de retener y consetvar lao 
"imágcnee" do las cosos f;oroáreas 

1•2ill: 1,111*¿ reC1b1dOli.p 
	

car, ampliar, recernponor, truitiplicar, reducir, extender, ordenar, etc.. 
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LL objeto de ia memoria os el pasado sensible y sus fiflicionu, el reconocimiento de tal pasado y 

la conservación de las intenciones ''no sentidas" de la estimativa (para los animaes) y la cogitativa 
ten os hombros). 

Existe (Mal diferencla entre /a conservación y retención ea la imaginación; en esta sólo so 

conservan y reproducen imágenes y en la memoria además se reconoce una connotación, una 

referencia a su origen en la experiencia pasada.(122) 

Collin plantea dos tipos mnemonicos: 

Memoria verbal que consiste en pensar en el ebleto repitiendo vol-balmente el nombre. 
Memoria sensorial consiste en pensar en una imagen roas o monos exacta del objeto. 

ambién expone cuatro momentos en el proceso do memorización: 

En este primer momento se da la ficción de los recuerdos. 

Conservación del recuerdo. Es comprobado por evocación. 

Evocación espontánea y evocación voluntaria. 

Reconocimiento y localización, esta consiste en la capacidad de poner en orden cronológico loa 
recuerdos.(123) 

La memoria es indispensable para la adaptatión del ser vivo y siempre está presente en la 
percepción. 

Si la función de le memoria es el proceso de asimilación (peer de conservación), la función de la 

imaginación es ei proceso de acomodación (poder de innovación y cambio), y una percepción da la 

realidad se logra eorrio resultado de estos dos procesos tendremos co pencar c1113 
necesariamente 

 
ceno que haber interacción entre la memoria y:la ImaginaCión de la misme forma 

tendrá que habana entre les otros sentirlos ; Uncs son basoe obres. Par otro lado. Si loá 
esquemas que se forman por na:,:dlio del proceso do la percepción lieíten que ver COn el organismo, 
se ics puede llamar hábitos y cuando pertenecen al espíritu: recuerdos.(124) 

4.Reiterando lo que se decía de los sentidos internos eri general, el sentido común se encarga de 

percibir las intontfamen no sentidas, usa Lis experiencias pasadas evocadas por la známoria 
5 ir 

aceptar, redhazar o huir de un estímulo presento, 
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..,Edle es el único Genlide quc ya mueslra una di coda cori el de Ice arre por 
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nombre se ilarna cogitallva le que en el animal se !Apana estimativa. 
1.2 diferencia fundamental • radica en que, si bien en los dos MUZIOS 

los sentidos perciben en singular, al llegar a este punto la • 

cogitativa empata el estimulo presente con la información del intelecto que ya trata CCM universales, 

pues abstrae la esencia o naturaleza de las cosas, en cambio el animal capta ai estimulo y lo 

identifica en función de si es término o principio de una acción o pasión, es decir,'•lo identifica si ese 
• 	objeto la causa conveniencia o disconveniencia.(126) 

Hemos tocado el teme del apetito pero ¿qué papel juega en el aprendizaje?, 
El  apetito hace referencia a una tendencia hacia..., es un ansia, impulso, inclinación, búsqueda... • 

Cualquier tipo de conocimiento causa un apetito... ya sea para buscar tenerel • objeto que se .ha 

.eonorldo o para evitarla, También el coneelmiento i?itelectuel es influido por el apetito pero estemos 

manejando el apetito con anterioridad porque es una facultad inferior al intelecto y a la 
amluntaq, les 

cuales, suponiendo un sano desarrollo, en su búsqueda ce yerdad••y bien, 0000i gobernar a los 
apetitos ya las.  pasiones. 

apetitoF:l  
existe porque le .naturaleza humana se 'queda incompleta solo. Con el cenocimiento, es • 

• 	. 	decir que no le es 
• suficiente poseer sólo mentalmente los objetos, por eso la función del apetito es 

impulsar a salir .cie uno mismo para tener el bien que se conoció. En el conocimiento traemos al. • 
.• 	

• objeto hacia 'nosotros y en el apetito salimos a buscarlo.(12,7) 

. • En el .aprendizaje se pueden usar las tendencias de la persona corno 
• un incentivç para que 

... adquiera un conocimiento, por ejemplo, se puede ofrecer 
uf) dulce a un niño para que haga su .  

tarea. Sin embargo hay que cuidar la •forma en que se encarhinan. tos 'apetitos; corno se expuso 

anteriormente, para • un desurdo • seno siempre deben
.  de  estar sometidos, a las capacidades. 

capadores del hombre, .. 

De aquí pasamos al siguiente nivel de aprendizaje el cual 
es ,e)119UsIvo.cklI zas' humaw, 	asta 	• • 

punto, el aprendiz* tiene' bases. edirklamente tisiológice, ed02 ls eentide, tankl
.  exterivre • 
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ek4ronal: 	hOrnbta áll'58 dos tipos da redel.; ezevineae, que son el eietema lil;V:01;011 nr rol yei 

sietema nervioso autónomo. 

:H sistema nervioso central controla todos los cambios O movimientos provocados o voluntarios, 

1:0111) son caminar, comer, aprender, etc... y ella compuesto por el cerebro, médula espinal y 

neuronas o tejido rierViOSO. 

Sistema nervioso autónomo controla todos los movimientos involuntarios, por ejemplo, respirar, 

palpitar, etc... y está compuesto por el cisterna somático y las fibras viscerales. 

sisterne nervioso central es el que prácticamente permite el aprendizaje aunque se entiende que 

el otro ejerce cierta influencia porque si tiene alguna disfunción le persona se sentiría mal y esto 

dificultaría su aprendizaje (ej. cambios hormonales). 

En el sistema nervioso central es donde se encuentran los órganos de los sentidos internos y los 

órganos terminales receptores y efectores que transmiten le información por medio de nervios 

periféricos. Estos últimos son de dos tipos: 

Me:rentes: si llevan la información al cerebro, dan ordenes. 

Deferentes: si van del interior del cerebro al exterior dando una respuesta. 

0e esta forma los estímulos sensoriales impactan a los sentidos externos que transmiten un 

impulso nervioso que corre por los nervios periféricos y se une en algún punto (se puede suponer 

que es donde se encuentre el sentido común) solo que so une según el lado (refiriéndonos a la 

simetría del cuerpo) en donde fueron captadas las sensaciones y cruzan al hemisferio opuesto en 

el cerebro, es decir las sensaciones captadas por el lado derecho del cuerpo son recibidas por el 

hemisferio izquierda del cerebro y viceversa... 

Cada uno de los hemisferios trata la información de modo diferente. 

El hemisferio derecho es el encargado de las percepciones espaciales, no temporales, sintéticas, ni 

analíticas, sino mas bien perceptivas. El hemisferio izquierdo se comporta de forma lógica, verbal, 

temporal, analítica y concreta(12) 

Podríamos inferir que entonces la imaginación se desarrollo en el hemisferio derecho mientras que 

la memoria podria radicar en el izquierdo. 
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radican sus respeolli,;:oe órgano(;. A esto nivel no eldeta esto problema pueeto duo sirripienlinle 

carecen de ellos. 

intelecto "significa seleccionar o elegir entre varios hechos o datos. Esto es precisamente lo quo 

hace e intelecto humano capta lo modular de ias o esencial de las cosas, seleccionando o 

distinguiendo los aspectos primarios o básicos de la realidad"(130).H intelecto tiene la capacidad 

de recibir la esencia do las cosas porque es inmaterial; si tuviera órgano como los sentidos tenorio 

ye una forma determinada corno la tienen las cosas sensibles y no podría recibir sino determinadas 

cualidades sensibles (justo corno pasa con los órganos de los sentidos) y en ese caso no podría 

percibir los universales o esencias.. 

...El objeto propio del intelecto es la esencia de las cosas, o sea la verdad, este objeto tiene por lo 

tonto dos caracterlsticas distintivas: tiene que ser universal o sea repetible en otros seres, y 

necesaria, lo cual hace referencia a que no puede cambiar bajo ninguna circunstancia (131). 

La verdad es la adecuación de la mente a la realidad. El intelecto humano puede conocer verdades 

sobre: las cosas superiores a ól o inmateriales y las puedo conocer a tres niveles distintos por 

medio de tres operaciones: 

Le simple aprehensión.- que consiste en comprenderla esencia de alguna cosa sin afirmar ni 

negar nada de ella, es decir, en la simple aprehensión se formulan conceptos que incluyen le 

imagen de la cosa mas la palabra o término, que viene siendo una imagen verbal y que determinan 

a la hacen pertenecer a una categoría o sea su esencia. La simple aprehensión se expresa 

justamente por medio de términos o palabras. 

El juicio.- se define como le acto del intelecto por ei cual se compone o divide, afirmando o 

negando algo. En el juicio se recomponen y se integran todos los datos que se han logrado abstraer 
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Tez:peor conocemos unli cose nueva usando el conocimiento de otra cosa elle ya teniarnoe por 

indo de arguruWou. 

El inte!lecto en tanto que raciona es llamado raeó y es la lacuited que permite razonamiento que 

,..inne siendo ei proceso en si.(132) 

"Una persona puede inteligir mejor que otra_ corno hay quienes tienen mejor vista que otros. Esto 

se de en el intelecto de dos modos: 1) Por el mismo intelecto, cuando es mas perfecto... 2) Por las 

potencias inferiores que necesita el intelecto para su operación: quien está mejor dispuesto en sus 

potencias imaginativs, eogitative, y memoria, en más apto para aprender (133) 

!.:.r1 cuanto al papel de la voluntad en el aprendizaje podemos decir que es trascendente ya que no 

aprende quien no quiere aprender. 

La voluntad de modo natural siempre buscará aquello que le inteligencia le presente como bueno, 

La voluntad es la tendencia (o apetito) que se despierta por el conocimiento intelectual de un bien. 

Todo apetito solo tiende al bien porque busca su conveniencia. (134) 

Lo trascendente en la educación es que inteligencia y voluntad estén siempre por encima de las 

¡acuita dos inferiores, para que dominados los impulsos sean conducidos por la verdad y el bien y 

legrar además del aprendizaje la educación, que al ser intencional requiere de las dos facultades 

espirituales del hombre. 

11.3 Formas , Normas, Leyes y condiciones del aprendizaje. 

Corno bien dice Nerici: "El hombro aprende através de todo su ser, esto es a través de todo su 

organismo y su mente al mismo tiempo. No hay aprendizaje puramente motor, emotivo o 

lo que hay es predominio de motricidad, emotividad o intelectualidad en este o en aquel 
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1, La forma motora permite dos niveles. 

173 sensomotor, en el cual casi no interviene el pensamiento y lo que se busca es una habilidad que 

se pueda hacer mecánicamente, como por ejemplo, cambiar las velocidades en el coche. 

El perceptivo-motor que está ya más sujeto al pensamiento, en ella se tienen que discriminar los 

estímulos e irse adaptando según el grado de habilidad que Se vaya adquiriendo, como por 

ejemplo, conducir un vehículo. 

2. En la forma emotiva se utilizan recursos subjetivos de le persona para lograr: 

Apreciaciones, es doc ir, hacer a la persona sensible a lo que le rodea para que le de valor a las 

'osas , Por ejemplo, apreciar todas las formas de expresión humana, las cosas de la naturaleza, 

etc. 

Actitudes e ideales, 1. s actitudes como formas definidas de actuar ante dete/minadas 

circunstancias, corno por ejemplo, la aplicación de cualquier virtud y los ideales como las metas de 

comportamiento en cualquier esfera de los valores humanos. 

Volición: tiene como objetivo ayudar a la persona a sor dueña de si misma, a mandar sobre sus 

tendencias ayudada por la razón. 

3. La forma intelectual implica aprendizajes objetivos, (a diferencia de la forma emotiva) y 

universales es decir aplicables a varios individuos, y se da en tres niveles, 

Verbal, este nivel implica a su vez la simple aprehensión ayudada de la memoria mecánica para 

reconocer nombres, fechas, hechos, etc. , 
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Conearldo, a gran aseala el estudio del aprendizaje romo 
proceso r 	situaremos en las 

qvaderisticas ploplas del aprendizaje en les niños de tercera infancia, ya que casi le exige al cltsarrollodeIlSI e tralmije de tesis. 

Come hemos analizando anteriormente al aprendizaje lo influye lodo el ser de la persona, por lo 

corno educarlo. 
tanto es necesario estudiar todas las características del niño para tener una visión completa de 

Estc,Wierrios pues estas características en cuatro grupos: 
Características físicas. 

Características psicornotrices. 

Características sociales. 

(...aracterfstica.s cognoscitivas. 

Recordemos que al aludir de tercera infancia nos estamos refiriendo a niños de entre 8 
	1 años, 

11.3.1 Características físicas. 

Dos factores influyen en su crecimiento. 

sueño. 
El primor t'actor es de orden externo o de la higiene y son: alimentació. respiración, ejercicio tísico 

El segundo factor os de mien interne y está constituido ocr iormo,a y se(7eeionee glandulares,(137) 

No aumenta mucho de peso y voitunen. El poso 
de un niño de ten:ora infancia, es de 244 a 27 kilos 

promEldio según su edad y mide de 1 a 1.30 mts do estatjra. según la 
mis rall condición.(138) 

Sobre la necesidad de reposo que presenta el niño podemos afirmar que: Kim organismo que crece 
es, por definición, un organismo fatigado .. el sueño és la mejor manera de reposar" (139). 

De 9 a 12 años el niño debe dormir de 10 a 11 horas. 
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El niño de 9 a 11 años empaza delarrdlar halÜdaldeu do .d.1, 11 	 pen'eulamente y 

entiende el espacio y el tiempo; sus dibujos son proporcionados; tiene control sobre los objetos que 

usa; mide las distancias, su esquema corporal lo tiene entendido; escribe con velocidad y precisión; 

tiene habilidad manual; ubica las cosas dentro de una función; e veces no fIrtM9 su tuerza. 

En general la motricidad "es de impedancia decisiva en la enseñanza de la escritura, de la 

educación física y de una enorme suma de habilidades técnico-profesionales. (141) 

1l.3.3. Características sociales. 

Le tercera infancia es una edad do oro para los niños. Sus intereses son el deporte, los amigos, el 

estudio. Se lleva bien con todos, tanto con MOS mas chicos como con jóvenes. 

Se .lortale,:en sus relaciones sociales: unión, compañerismo, solidaridad, responsabilidad, lealtad, 

sentimiento de competencia, entusiasmo, etc... 

Es la edad de las pandillas . Por lo general estas son de un sdo sexo. Obedec;en códigos y reglas. 

Normalmente sus pandillas son mas de compañerns que de amigos y pasan con ellos la mayor 

parle de su tiempo. Tienen licores, cooperan totalmente con su grupo y buscan prestigio. 

Responden bien a los adultos, el trato con los padres es muy dócil y aceptan los valores que les 

transmiten sin cuestionarlos. 

Al seguir reglas -puede ser justiciero e inflexible.. 

Le gusta descubrir las cosas (el quó, el cómo, el porqué de 	. Tiene curiosidad. 
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II 

2. r'ilaginación. 

nora el niño es un ejl,:acicie y afinamiento de au t'acuitad da acornodación por le que tiene un papel 

biológico primordial: "permite al niño representorne el porvenir y acomodarse e él mentalmente por 

anticipación" lo quo no puede hacer un animal que tiene quo hacerlo por ensayo y error 	conduce 

al niño a distinguir "entre lo pensado y lo vivido, Y así lo encamina lentamente hacia el pensamiento 

re:flexivo y 12201111.d0., . en el plano intelectual moral no hay vida moral sin le concepción de un ideal 

y sin oñiusasmo pala realizarlo, la imaginación puede conducir a las dos. 1.0 ideal, porque se haya 

sobre lo real y depende entonces del poder humano de crear ficciones. El entusiasmo, porque va 

unido a la afectividad que es natural y exaitante. (144) 

"Una acomodación imaginativa va de lo mas fácil a lo mas difícil, partiendo de una acomodación 

ficticia, emparentada con el juego, para llegar ai una acomodación mas impersonal y mes 

exacta.(145) 

1::;ollin divide la evolución de la imaginación en cuatro estadios: 

lo. "El re:ino da la ilusión y lo maravilloso" en esta etapa el niño le da a todo el jalor de lo 

real, dota todo de vida y conciencia. 

2o. "El reino de la ficción y de lo novelesco".el niño 'se encuentra en un mundo irreal, al que 

tiene vaga conciencia de crear como tal, y del cual, por consiguiente, podrá evadirse a ratos, puesto 

que se instala en el mas o menos voluntaria y ami:ciento" también se le llama el período del "como 

en donde ei niño mezcla lo extraño con lo familiar. 

o. "21 predominio de la acción y el reino de lo positivo". a ente estadio el que e' más de 

nuestrD interés; en Id encuentran situados los pequeños quo estamos estudiando. 

IIIIL11 hay aumento de la presión de lo real su imaginación estará obligada e inclinarse más hacia las 

exuas. Es sobre todo en los juegos de fabricación donde será posible eStudiar el desarrollo de esa 

imaginación práctica que poco a poco va a llevar el niño a acomodarse mejor e las cosas. Desde 

temprano resulta un juego para el niño reunir y combinar entre si objetos de toda ciase y 
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proceso de interionzación en la medida en que leva 
	

la posibilidad de desligarse de les límiies do la rcialidad(147) 

3. Memoria. 

Analicemoe ahora las características de la memoria infantil, 

Collin afirma que "la memoria está necesariamente presente en la percepción" y es indispensable 
para la adaptación del ser vivo. Para demostrarlo sigue este razonamiento: 
La función de la memoria es el proceso 

de 
asimilición (o ayuda), es el poder de conservación, 

1.a función de la imaginación es el proceso de acomodación o el poder de innovación y cambio. 

Una percepción de lo real exacta resulta de la asimilación y acomodación por lo que es necesaria la 
colaboración entre imaginación y memoria, 

Hay cuatro momentos d la memorización: 

Fijación de los recuerdos "La memoria del niño es sobretodo sensorial, y principalmente 

permeable a lo concreto (en un principio retienen mejor objetos e imágenes en segundo lugar 
palabras concretas y por último números y palabras abstractas). 

-
Conservación del recuerdo: sólo se comprueba por su evocación, La memoria del niño está 

sobrecargada de efectividad y por consiguiente es subjetiva y personal, 

- Evocación espontánea y evocación voluntaria: en el niño pequeño la evocación es 

espontánea y mecánica, diferente de la voluntaria e inteligente. 

Reconocimiento y iocalizazión: el niño es 
incapaz por un faro tiempo de poner en 

orden suG recuerdos, esto sucede de 7 a II años, por 
lo que se le llama memoria fragmentada y caótica. 
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concreta por la necesidad del niño e edapteree el medie materjel. 

Es subjetiva porque está afectada por sus serviimientos y 'parque el ño es egoeéritrice. 

maquinal por le misma razón ;elniño no nace diferencia entro el "ye" y el "no yo" y per tanto no 

puede ordenarlos. 

Es fragmentaria y caótica porque el niño no he descubierto la existencia del tiempo objetivo ye que 

este concepto es de naturaleza social y él es egocéntrico. 

(148) 

l‘eiy des tipos 'Mnemónicos: 

1. Memoria verbal: consiste en pensar en el objeto repitiendo mentalmente el nombre. 

2. Memoria sensorial: consiste en pensar en una imagen mas o roanos exacta del objeto. 

n los niños de corta edad se da primero la sensorial que la verbal. Hay tantas memorias 

sensoriales como sentidos, pero en principio, sólo se distinguen tres: visual, auditivo y motor. Y 

estos e su vez tienen subdivisiones: (ejemplo: un visual retiene mejor la forma, otro el color, otro el 

brillo, etc...)".(149) 

4. Pensamiento. 

La inteligencia puede revelarse de dos formas, en actos y en pensamientos, 

1. Actos.- forman la inteligencia práctica. 

2. Pensamientos.- forman la inteligencia reflexiva. 

Los dos están estrechamente unidos, pero la diferencia entre el niño y el adulto es que en el adulto 

la teoría engendra la práctica y en el niño es al revés (no piensa antes de obrar). 

(150) 

Sin embargo en la tercera infancia podemos darnos cuenta de que hay evaluación de las hipótesis, 

es decir, que ante una pregunta el niño pensará un poco más para contestar. 

Ahora bien, existen tres fases en el desarrollo de la inteligencia práctica en el niño según Collin: 

1. Estadio preinstrumontal:- en donde la aprehensión es directa, no busca herramientas sino que 

sin ,mas trata de alcanzar lo que quiere. 

2. Estadía de sustituciones ciegas:- el niño sustituye un instrumento, un ademan, etc.,. al azar, sin 

relexionar. 
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va, para el niño las cosas que no puede ver dejan de existir). 

inteligencia es sensorio motora, dominada por el movimiento personal y las percepciones. 

tstadio preoperacionai (3 a 6 años ) 

Las acciones están dirigidas a conocer, los niños con exploradores en potencia. 

El principal cambio so da en el lenguaje. 

Se maneja por absolutos y no por relativos . No entiende que la misma cosa pueda tener dos 

características opuestas dependiendo de con que se compare, por lo mismo es egocéntrico, no 

puede ponerse en el lugar de nadie. 

Inclusión en la doce. Este punto se refiere a que no tornan en cuenta las característicos par • 

clasificar y no entiende corno aveces la parte pueda ser el todo y el todo la. parle 

Su pensamiento es irreversible, es decir no puede volver al origen de sus acciones: • 

El predominio de la imaginación hace que el niño sea animista (que de vida a las cosas COMO per 

ejemplo decir que una caja es un coche) y antropemoriista (le concede a las cosas características 

humanes, y por eso vemos a las niñas arrullando sweatere) 

Sincretismo .consistente en captar el todo e través de un detalle. (ejemplo. cuándo se equivoca de 

mamá por el color de la falda) 

Estadio de les operaciones concretas ( 7 a 10 años) 

• Se todo al contrario de la etapa anterior. La clave es el pensamiento reversible que desencadena 

los demás tipos de conocimiento. 

Requieren de coses concretas para realizar sus operaciones , pero su • potencial de abstracción va 

en aumento. 

Todo esto ayuda a que la creatividad se pueda desarrollar con mas 

Maneja ya relativos, Puede Clasificar según diferentes características, puede discriminar. 

Estadio de operaciones formales (a partit'de los • 11) 	• 	• 

• Se distingue por el manejo del pensamiento hipotético-deductivo... • 

Np razona. solamente ante lo real, lo que conoce o lo que tiene presente, sirio temblón sobro lo • 

posible. 

; 
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procedimientos, materialesoc., IlL111ls 	Para aleaTIZal le.  deseado Ueolla fuma he llegado 
711 la5nC na ()enceldo el loado del mar y ese hablantes, ha descublerte las partículas mád 
pequeñas y ha alcanzado los picos mas altos. 

Esto, no lo ha logrado ningún animal, es un don y una capacidad que sólo le 
ha sido concedida al hombre y por eso os también grandemente noble la tarea de educarla. 

Si es solamente el hombre quien la posee debemos pensar que es parto de su espiritualidad y no 

de aquellas facultados que comparlo con otros seres. 'Enseñar O crear es. perfeccionar al hombre en /o 
mas humano que tiene. Para ello debemos conocer que es el proceso creativo. 

	• 

111.1 Qué es la creatividad. 

El movimiento de creatividad tiene mayor auge en los años 601s y ha ido en aumento constante., 

Una de las fechas más importantes para el movimiento de creatividad fue cuando Gilford Ojo su 

famoso discurso) en la Sociedad Americana de Psicología:, en donde pidió una mayor 
IlteT:Ci(n el tema. Sin embargo según un análisis del mismo U/farol el movimiento está en creciente expansión, 

de 1930 a 1955 la cifra anual de libros sobre creatividad no eran más de 2 en cada 1000 libros 
impresos, y para 1967 ye se había multiplicado por '7.(152) 

Rodriguez Estrada también nota esta proliferación de) la literatura sobre creatividad y agrega qúe 

"se parte no de un entusiasmo romántico por los grandes genios sino in conducción de que le 

creativídad es una wracterístled del ser humano en guaral() tal, y de que regulare ser estimulado", (153) 

Actualmente el termino "creatividad" es muy usado en los slogans publicitarios de grandes 

campa:Ries, (..In el medio anistico y hasta en el lenguaje cotidiano d las personas. 
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(151) 

"El término creatividad significa innovación valiosa y de reciente creación."(158) 

es "la capacidad do dar origen a cosas nuevas valiosas, la (iapacidad de encontrar nuevos y 
mejores modos de hacer las cosas"(159) 

fle los autores mas populares que tratan el problema de la creatividad algunos la identifican con 

sus características asea con la fluidez flexibilidad y originalidad, otros la consideran un proceso 

para formar hipótesis o ideas , verificables y dadas a conocer. Algunos otros piensan que es más 

un producto en el que participan un individuo y SUS circunstancias,. 

Tomando los elementos comunes a las definiciones pasadas podernos decir que la creatividad es 
un proceso fundado, por un lado en la naturaleza racional del hombre y por otro en la unicidad y 

singularidad de cada persona, por medio del cual el hombre, después de lugar" con los elementos 

de la, realidad que está a se alcance, origina algo nuevo y valioso que puede ser 
IlYla idea, 

concepto, obra, hipótesis, etc... y que debiera realizarse con dos fines principales pera ambos 

trascendentales: Perfec cionarse. corno persona (ya que al crear está hacia do uso de una de sus 

capacidades más representativas) y ayudar a su comunidad comunicando sus creaciones que 

enriquecen y ayudan al progreso de la misma 
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tase 1 . 	fase 2 	tase 3 	fase. 4 
• PREPARACION !NC;UBACION ILUMINACiON  VERIFiCACION • 

Aunque la creación sea 'siempre trascendente, hay autores que la dividen en tres niveles según 

quienes alcancen los beneficios de cierta creación: 

Creación intrascendente, se da cuando la creación tiene valor sólo para el individuo y tal vez para 

su circulo corcai io de familiares y amigos. 

Creación trascendente al medio, cuando es valorizada también en ambientes profesionales 

próximos el individuo o al grupo creativo. 

Creación trascendente de la humanidad cuando permanece 'Mida e Cayos de los países 

épocas históricas, (1t30) 

Diferentes autores coinciden en almiar que todo proceso creativo supone 4 elementos que son: la 

persona ( sujeto creativo y personalidad), al proceso creador (proceso psicológico peculiaridad del 

mismo, el producto (objeto creado) y el entorno (ambiente creativo). 

Tomando estos elementos) en común estudiaremos primero el proceso creativo. 
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Existe otra deserlodón de las tases del proceso creativo basadr-2s en los oianIeamientos de 

Peincará CjUll nos dice: 

1. Fase de preparación: .se de por la ruptura del equilibrio interno debido a la entrada de una 

información nueva y antagónica. 

2. Incubación: entran en función la imaginación y la fantasía que combinan imágenes de forma 

subconsciente. 

3. iluminación. de pronto aparece la solución quo aparece en el conscienterepentinamente. 

4. la idea luminosa impulsa a elaborar, verificar y plasmar en lo concreto, 

(161) 

Al yuxtaponer las fases del proceso creativo con nuestro esquema conceptual de creatividad 

podernos inferir algunas conclusiones, 

Lo quo arranca el proceso creativo en primera instancia es la ruptura del equilibrio que se plantea 

en la fase ce preparadón. Una experiencia vivida que primero entro por los sentidos es asirhilada 

por la memoria yen el momento en que debiera ser adaptada , si no caza con el esquema anterior 

produce un choque o ruptura en el equilibrio dejando una especie de vacío. 'r ambión pudiera ser 

que una vei asimilada y adaptada la información pesara e la simple aprehensión y después a un 

juicio de la inteligencia y resultara una idea que provocara le ruptura del equilibrio. Después de todo, 

"todo lo que el hombre hace comienza por una idea"(16)) 

In esto mamullo le persona empieza a recopilar información, reproduce la que tenía guardada en 

le memoria y la combina, asocia y trabaja con la imaginación, si le siguen faltando datos len busca 

por fuera en documentos o los indaga de diversas formas. 

Según Palmará, le primera etapa suele ser la más larga ya que se trata de acumular información y 

docurnentadón.L d momento de tomar conciencia de que 5:+e está creando en un campo dado." 

(163) 
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la considera como ni momento en que se pierdo al welacto con le realidad y con el orden 

establecido de las cosas. Taylor la define como la combinación y recombinacián de la experiencia 

en nivel consciente. (168) Pese a todo Tomás Alba alisen decía refiriéndose a lodo el trabajo que 

requiere la creación que el genio es un uno por ciento de inspiración y 99% da transpiración. 

afro esta etapa y la de iluminación hay otra en la que aparentemente se aleja uno del problema, 

pero en el subconsciente los datos siguen elaborándose, esta taso os la de incubación. 

De pronto, la solución que buscábamos aparece ante nosotros corno una chispa que nos hace 

pasar da la actividad latente a la actividad concreta de inventar, originar establecer, etc... esta fase 

es la iluminación Supone que ya hubo operaciones a nivel mental y que las resultados de estas 

operaciones son la Iluminación pero el proceso creativo no puede estar completo hasta que de 

culos resultados mentales ce pueda plasmar una expresión, "la creación...consiste en volcar la 

mente hacia afuera" (167) 

Alcanzamos nuestro fin mediato por medio de le verificación, Al plasmar nuestra idea, concepto , 

noción, esquema, obra, aparato, sistema, etc .podemos autoevaluar si realmente era lo que 

queríamos, "Los actos creativos no siempre culmina en el éxito, atravesarnos por distintas etapas 

de crecimiento y algunos intentos serán frustrantes. Hay que entender estos momentos corno parte 

de nuestro proceso general de desarrollo y enfrentarse de forma creativa a la frustración: esto es 

crecer" (1613) 

Si razonar es el proceso por medio del cual conocemos una cosa nueva a partir del conocimiento 

de otro que ya se lenta por medio de argumentos , podernos suponer que razonar y crear son 

equivalentes, con 10 diferencia de que en 10 adlividad creadora la conclusión no solo se expresa por 

medio de argumentos como en la razón, sino duo se plasma de alguna manero concreta. 
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,?31 el fundam,•:wilie do lo creatividad está oor en lacio celu naturaloza espiritual del hombro y por al 

otro en la unicidad e individualidad de cada persona entonces; 

¿Todos ternos potomnial creativo?; ¿Quó relación existe entre la inteligencia y la creatividad'? ; 

11,Qk,11'1.  1:15 10 que eamderlza L acto eroador? 

M.3.1 Creatividad, inteligencia y personalidad, 

Las implicaciones que podernos inferir y que sirven de respuesta a estas preguntas son: 

1. Si la creatividad es distintiva del ser humano entonces cualquiera de nuestra especie tiene 

potencial creativo. Algunos hemos perdido agilidad en este proceso por nuestras circunstancias 

individuales, pero el desarrollo y recuperación de la creatividad son posibles con dos condiciones 

básicas: abrirnos e la experiencia y sensibilizamos y por otro lado querer plasmar estas 

experiencias. (169) 

Por otro lado hay personas en las que la creatividad so da en forma especial , su capacidad 

creativa es mayor que la media, es como tener un alto C.I. 

2. Cada uno asimilamos las experiencias de diferente manera, todos a diferente ritmo y de forma 

adecuada a la etapa de desarrollo en cue nos encontremos, por lo Lento nuestra expresión creativa 

siempre va a ser diferente, pero por lo mismo siempre creativa, nueva, y original. 

3. Nosotros podemos desarrollar nuestra creatividad si nos damos a la tarea de buscar el 

pensamiento divergente del que habla Gilford, es decir si escapamos de las respuestas comunes, 

obvias, convergentes y estereotipadas a los problemas quo se nos presentan diariamente y 

hacOMOS de la creatividad un estilo de vida, (170) vid infra 

Ciertamente la creatividad tiene relación con la inteligencia ya que de hecho la usa para elaborar 

las ideas creativas, pero el grado de coeficiente intelectual ha sido demostrado que no siempre 

tiene que ver con el potencial creativo, en muchos casos los estudios sobre la relación que existe 

entre lo creatividad y la inteligencia han dejado ver que el nivel do C.!. alcalizado en un test no 

afecta el grado de creatividad que se alcance, y si en muchos casos personas con C.1. por debajo 
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d11;9111;7011171d0 el derecho. Si encontramos menos persona; creativos que personas con alto 

probabiemonto so debe a quo la educación oro ente ha lyrendido al desarrollo del lado 

l;,..quionlo y dessuldw oil derecho. 

ti. 	expresión do nuestros sentimientos , ideas, problemas, etc... es de vital importancia para 

nuestro desarrollo afectivo ; esta expresión es el reflejo de nosotros mismos, es el reflejo de 

nuestra personalidad, os lo que nos hace sor diferentes de las demás La expresión creativa os 

reflejo do una personalidad creativa, no estereotipada sino genuinamente original, diferente. Le 

persona que es creativa es porque tiene seguridad en ci misma y una gran autoestima, se conoce a 

Si misma, conoce sus alcances y limitaciones y eso le da la seguridad suficiente como para divergir 

sin temor al rechazo o a la burla, 

21; necesidades que se cubren con el desarrollo del potencial creativo son de 

autopedlecciona(niento por su trascendencia, pero de autoestima sobre todo debido a gua le 

aceptación o rechazo que logremos al expresarnos nos hará seguros de nosotros mismos, nos 

impulsará e ser independientes, a valorar nuestras capacidades y medir nuestras limitaciones o nos 

hará inseguros, estereotipados y con baja autoestima. 

11,3.2 Características básicas do la personalidad creativa, 

Guilford os uno do los principales investigadores en el área de le creatividad, el y algunos otros han 

elaborado pruebas que pretenden medir el potencial creativo por medio de la realización de 

diferentes actividades corno son usar les cosas do forma inusual, mejorar algo ya hecho, buscar 

antecedentes, adiviriar COnsecueidas, btc,„(17)) 

fltullOS otros investigadores so han enfocado mas al estudio de 	naginación por modo de la 

aplicacIón ea los est Rocharch y el TAT. (113) 

Los factores de la creatividad son usados para valorar las respuestas a las preguntas es los test do 

Guliford, 	, Kogan y Torrance, Estos factores son: "Fluidez o productividad, originalidad, 
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2. Originalidad os lo innovador de la idea o producto creativo. 

3. Elaboración significa lo detallado que se encuentre el producto creativo. 

Sensibilidad para el proceso creativo incluye no solo la percepción sino también la sensibilidad en 

lo social. SO raen) e la capacidad pura captar un problema (177) 

5, Redefinición es también una capacidad que consiste en darte a los objetos usos no comunes. 

Corno nuestro estudio se refiere a le creatividad en la tercera infancia analizaremos un poco mas 

que características tiene un niño que ya de suyo sea creativo: 

"FI niño creativo constantemente formula interrogantes porque desea captar el sentido de lo que ve 

y ove"(178). Regularmente no son los preferidos de los profesores ;se des hace que son niños 

molestos y que sus preguntas salen de orden. 

"Torrance lo describe como vivaz, formula más preguntas qué los demás en clase y no SO cree todo 

lo que el profesor cuenta. Es juguetón, hace experimentos con el material didáctico" (179) 

Un estudio realizado por Getzeis y Jackson en donde se comparan niños con alto C.l. con niños 

con alta creatividad se descubren características muy interesantes sobro los niños creativos, corno 

son: 

1 El rendimiento verbal esta correlacionado con las medidas de creatividad. Los niños con alto 

nivel de creatividad poseen mas originalidad, fluidez, elaboración, etc._ en la expresión escrita que 

los niños con alto coeficiente intelectual. 

2. En términos de valores para los niños creativos no hay relación alguna entre los rasgos que 

quieren para ellos mismos y los que favorecen 1.3I éxito en la edad adulta. 

3. En el uso de la imaginación para crear fantasías los niños creativos muestran significativamente 

mas temas de estímulo libre, finales inesperados, humor, incongruencias y cierto carácter juguetón, 

y una marcada propensión e la violencia. 

4. Los niños creativos se ven a si mismos en el futuro con posibilidades mas amplias y menos 

corwencionales en cuanto a sus ocupaciones, No quieren ser abogados sino averitureros. 
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e ',,os c.21re factores que conforman un acto creativo (persona, proceso, 1:11-aducir) y ambiente), los 
lipos de creatividad correspondan al producto. 

Les productos innovadores se dan en todos los ámbitos de la cultura: en los descubrimientos 

(;lentífims, las invenciones tecnológicas y las creaciones artisticas. Y no solo In produclx; de gran 

impacto social, sino halda en las actividades cotidianas. (182) 

Hay tardos tipos de creatividad como formas de expresión, oral, escrita, plástica, corporal, artística, 

tecnológica, científica 	y en todas ellas so  refleja la educación. 

Poro le educación también puede ser creativa cuando logra generar didácticas especiales para la 

formación de todas las áreas de desarrolic humano respondiendo de forma original, sensible, 

elaborada, flexible, etc.,. a las necesidades. de los educandos y da le sociedad en donde se 

desenvuelven. 

odas las personas creativas destacan en un habilidad determinada (183) Así Vemos por ejemplo 

que uno pinta, otro escribe, otro comPone música, alguno mas desarrolla teorías y uno reas inventa. 

liesarrolb y recuperación de la creatividad. 

Ya hornos puntualizado que cualquier persona es susceptible de desarrollar o. recuperar • su 

potencial creativo, y quo corno cualquier otra capacidad a algunos se nos facilitará o dificultará Mas. • . 

que ea otros. vid supra • 

"Todo hombro M-; Cr0111,0. Pero á0l2ChaS vo e ha  :e talia valor .  y u's certera 'visión . de • 

posibilidades .y soluciprics para desarrollar la .creatividad. Y. esto es. algo que. se puéde aprender".. 

(184) 

• ate desarrollo y recuperación.  de la creatividad implim por un lado el 

• aprendizaje, con todo lo que nuestros.  conceptos incluyen, 
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estudied!e hasta ;este ;punto en el deee. 

..,°1..)nsiderecionee ene respecto al educador y e 	,aede. 

i creatividad es una facultad especificamente humana, es decir que radica un nuesplitt • ded 

peNue requiere del razonamiento y de la voluntad. 

"Sólo el hombre iba crea" (188) 

Si es n proceso euperior requiere del buen desarwilo e las potencias inferiores (;orno cuele( ,r 

otro aprendizaje. 

RegJiere reas del desarrollo del hemil'›feno e ret)rai derecho por la forme en que es tratada la 

información recibida por los sentidos. 

Si se crea a partir de lo que se conoce y se conoce a travel; de los sentidos, pedemos inferir que 

la materia limita al producto de la creación, No podernos crear a partir de la nade y no se puede 

plasmar algo que no se conoce. ¿Quien puede crear una nueva figura sin incluir de algún modo 

alguna de las que existen? 

-Aunque somos iguales en esencia ; todos somos seres humanos; también somos diferentes unos 

de otros. Tenemos diferente carga genética podemos tener de nacimiento mas capacádad de 

desarrollo para una cosa en específico, hay quienes a los 4 arios ya tocan el piano sin necesidad de 

partituras. 

También somos diferentes porque los factores del desarrollo se dan de diferente forma en cada 

uno. No le podemos decir a nuestro sistema nervioso a que ritmo madurar. Nuestra experiencia 

física y lógica ha sido diferente, cada uno de nosotros percibe de forma particular su entorno e 

interpreta según su experiencia. Lo que nos ha transmitido nuestro medio social y nuestras 

circunstancias particulares en la familia escuela y comunidad en las que nos desarrollamos han 

sido diferentes. La equilibración, que es la que nos trace ir superando las etapas de desarrollo se de 

a diferentes ritmos en cada persona. 

"A lo largo de la vida los seres humanos desarrollar) capacidades en secuencias predecibles. En 

cada etapa evolutiva surgen nuevas capacidades..., a pesar de la predictivilidad de las secuencias 

evolutivas, es evidente que el de.sarrolio humano no produce resultados uniformes y predecibles. 

Todas las personas tienen características individuales desde el nacimiento, que progresivamente 

se diferencian en personalidades únicas. El aprendizaje.. acorne siempre en el contexto de las 

caracterlsticas únicas 'del alumno.... Si existen etapas de desarrollo, entonces ea probable que 
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qué ss lo Loo ido formando a través de los años 

las etapa:; del proi.:;eso de recuperación creativa son: 

Actitud Oe apertura 

• Conciencia del pote ricial creativo 

Manifestación sin juicio do valor de los impulsos-polsiones internas. 

Análisis do nuestra formación creativa 

Entendimiento de nuestros bloqueos. 

¿Quién soy?. posibilidades y limitaciones 

¿Qué quiero? 

Desarrollo do la imaginación y la fantasía. 

Recuperación creativa. 

(188) 

La creatividad " exige apertura para aceptar un nuevo modelo en vez del conocido, del 

acostumbrado, del pasado de moda. en este sentido todos necesitamos creatividad, cada uno en 

su puesto."(1 89) 

La voluntad que tenga el profesor para recuperar su propia creatividad es básica para que lo logre, 

si la recupera podrá ayudar mas fácilmente a sus estudiantes e desarrollarla, pero en este sentido 

tiene sobre si una gran responsabilidad , de el dependen directamente los otros elementos 

didácticos que nos faltan considerar para un buen desarrollo creativo de sus alumnos. Por lo que su 

cumplimiento constituye la función del profesor en dicho desarrollo creativo. 

El profesor deberá plantear lbs objetivos de manera que desarrollen las características de la 

creatividad. 

Deberá integrar e los contenidos de todas las materias técnicas,  métodos, y procedimientos, que 

además de conseguir tos conocimientos propios de ceda meterlo, estimulen ia creatividad: 

Los materiales didácticos usados para apoyar su docencia deberán ser ostimuladores del 

pensamiento creativo con todo lo que esto implica. 
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ICLLLa que no presto. 

';Iiribáíi as Válida recombenSar la creatividad que suí.:la de forma espontanca :para referzaw esa 

actividad y promocioneria en el grupl.). 

Las características favorables a la crevávdad en les ni?los .'Jo tercera l.rarlela que puCirn.oti 

observar al estudiar esta etapa evolutiva vid aupra aun :1:tornprobadas y apoyadas por UM esuuia 

rakilliiiaa0 por Flintien sobre la inteligencia operatoria definida por Piaget y la creatividad en Cunde 

conciuye :" sin cuanto e las relaciones entre creatividad y operatividad, nuestros resultados en so 

conjunto, no se oponen e !a hipótesis de que la aparición do las operaciones concretas podría 

modificar cuantitativa y sualitativamente la creatividad." (191) En las dos etapas anteriores lo que se 

va naciendo en materia de desacoto e le ceabvidad C0I1W13zliff51 básleamente en formar las 

e;apanideees inferiores que servirán do base al proceso creativo como tal que empieza a darse con 

mayores resultados con la llegada de las operaciones concretas al rededor de los 7 u 13 . años. 

Hi.5.2 Consideraciones respecto a los objetivos en le educación de la creatividad 

Corno ya puntualizamos al inicio de este estudio, la pedagogía considera e la creatividad dentro de 

los fines trascendentales de la educación. vid supra. 

"Objetivo de la educación a todos los niveles, es favorecer el desenvolvimiento del espíritu creador, 

del que tanto depende el desarrollo pleno de la personalidad del educando y de todas las 

actividades sociales" (192). "La tarea Mas importante del aprendizaje es la formación de una 

conducta inteligente, creadora lecundo"(193), Aquí esta reflejado de nueva cuenta el binomio 

educación-aprendizaje que debe do tomarse en cuenta a la hora de redactor los objetivos. En elles 

se debe expresar claramente quien va e realizar la acción, le acción que se va a emprender, la 

finalidad concreta que tiene o la habilidad, actitud o aptitud que pretende desarrollar. 

Los objetivos para el desarrollo de le creatividad corresponden e las características de la misma, es 

decir, los objetivos deben proponer actividades individuales o grupales que desarrollen 

características como la originalidad, ingenio, fluidez, elaboración etc... 

Hay que tornar en cuenta que estas características dependen de otras habilidades que temblón 

deben de tornarse en cuenta dentro de los objetivos para el aprendizaje creativo como son le 

observación, el análisis, la OiCianiZaCión, analogía, empatía etc... 
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lillurrino repita on si mismo los orcimsos creadiorec"(19o) 

Fi integrar el denarrOlo do la creatividad dentro de las materias cOMUI1W 11"1110 consigo muchas 

es, sobre todo porque al redescubrir le verdad se logran ;aprendizajes significativos en la 

materia que se está estudiando. lin sabio proverbio chino reza: si lo veo, puedo tal vez recordarlo; 

si lo veo y lo escuche, seguramente podrá serme de alguna utilidad; pero si lo veo, lo oigo y lo • 

hago, jamás podrá olvidado porque forma parto do rol mismo. Y si además de conseguir el 

• aprendizaje que so buscaba se desarrolla una capacidad tan importante para la vida como lo es la 

creatividad el contenido de la materia será doblemente enriquecedor para el educando. 	' 

Consideraciones respecto a la aplicación do métodos, técnicas y procedimientos para el 

desarrollo de la creatividad. 

los procedimientos son los pasos que sigue cada profesor para le aplicación de un método o 

técnica, son estilos personales. 

La creatividad supone actividad y-o expresión por parte del educando por lo que se recomienda que 

el procedimiento sao pedirle al alumno que planee, realice y evalúe su actividad con la ayuda del 

profesor , siempre y cuando la técnica que se aplique lo permita. 

El método es el conjunto de momentos y técnicas lógicamente coordinadas para dirigir el 

aprendizaje del educando hacia el desarrollo de la creatividad. E! método es el camino a seguir. 

Las técnicas son lo más extenso, porque además de las que ya existen cada profesor puede crear 

todas las que quiera combinando sus objetivos con el contenido de la materia en al que va a 

trabajar. 
"Dos de los priu?eros esfuerzos de aplicación fueron el "brainstorming" (tormenta de ideas) y la 

la primera, idea de Alex Osboro y la última, un sistema de entrenamiento creado por 

William i,J, Gordon, para los inventores industriales" (198) Estas son tratadas como métodos. 
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pi"OblOIVI2 isseiver ro seráa, un problema uin 
	

stmitiluoi quo lendríad punra?nso 
eurcolciee aunque sea parciales noq puedo 'honor izar un málodo 

	
iluovo oora probierna. O tambión nacer extraño lo 

familiar dlilsconociando las propias pemopcionce y hábiles 
perceptivos, no dar por fiecho las cosas sino planteárselas ingersuamente con isn paco de ingenio

;  
por ejemplo, no Cat per hecho que la muerte no tiene solución, sino planlearse la solución quz:.: 

loTicirla o lo que pensaríamos si no supleramos que oxisla y os irremediable. 

Se procede por rnceiln de formes de analogía para aprovechar te solución de otro campe donde 
so ha resuelto un problema similar: 

Analogía personal: conelsteentnanstermárse menlaimente en el objete q 
se este estudiando. 

Analogía directa: discriminar las características de un objeto y transporlarlas a lo que se está 

creando pera sustituirlas por diferentes materiales Esto es lo que son las máquinas, extensiones 
u 

 humanas. 
do una posible construcción humana sobro un modelo humano, imitaciones de sentidos o funciones 

Analogía simbólica: imagen visual compleja que se adapta a diferentes circunstancias. por ejemplo 

un mismo principio de hidráulica que se puede aplicar a varias cos, 

Analogía fantástica: consiste en desliga?' a la imaginación de los limites de le materia y sus leyes. 
Imaginar que pasarla si no existiera la gravedad. (i99) 

Otros métodos son los combinados que incluyen la técnica de la lista de atributosese enumeran 

lodos los rasgos que corresponden a una realidad cualquiera y luego se cambian algunos atributos 

para obtener nuevos productos" (200)) o el análisis moriciógico 
	

enumeran las diversiones fundamentales de algo con sus respectivos caracteres y se combinan ente 
sí para descubrir todas las posiibilidades" (201) ) este último normalmente se desarrolla usando cuadros. 

resumen sino una conclusión. 
1.a síntesis creativa que recoge lo esencial pero con un elemento original. Vendría siendo no un 

La 

 estratégicamente 
mayoutica que consiste en descubrir ¡Alves cosas pensando en ellas por 

medio de pregunZas bien planteadas  
SI  

mótcdo Delfos que es parecido a le tormenta de ideas pero se hace de forma individual. 
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dquisisióndo(Iprondizajes signilcallves de las 1121d:ries eulTieLklres y el desarn)lie 
do 

creatividad que supone tarnblén el desarrolle del aprendí:u .10 creaba. 
Zflodelo quedaría así: 
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Quinestósica b)andtea 

cói IrnagInanierl 	cliocf1:1 	 2oceta 
(adapinción) 	c)aming 

Faillt111;11'. 	 Trj.??1,Tal 

(transforma) ci)analogla 

Aftemoria 	fantástica 	E.ducación 	Tecnológica 
el esti 	C;Olilbírlall)lio: Tecnológica 
Intuición 

(sensibilidad 	a)lista de 	Educación 

a los problemas) atributos 	Artistica 

b)análisis 
Actitud 	Apertura rnorlológicc Deportes 

Toloraricia a 	Delfos 

la arnbiguedad iViayáulica 

Síntesis 

Empatía 

Humor 

Mental 	Atributos 

Organización 

Análisis 

Hipótesis 

Analogla 

Resolución 

(203) 

En cote modelo como en el cuadro explicativo de la definición do creatividad vid 
supra podemos ver 

también los factores que intervienen en un acto creativo, 

pron a oov uiamente seria el qiii(111 n dOrd,l) Se escogería e tal una,  actividad individual, por 
grupos o colectiva. 
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aoortaelonee españolas a nuestra cultura, quo ea Pieá o;tuad(,.,n i: 	aedo ya no cozlotirlan, y de 

srgrar ceo aprendizaje signiricativo además nc decarrolio doa creatividad, se pedirían trasladar a 

manera do proyecto a otros ambientes (materias) y por ejems)lo en alelas componer las 

canciones para la obre y hacer los escenarios, en tecnológicas hacer un sistema do poleas para 

correr el telón, en español elaborar el guión, en matemáticas resolver problemas do quebrados para 

	

vor que fracciones del grupo se encargan do que cosa etc 	además de que se logra el objetivo no 

expreso de enseñarlos a trabajar en equipo, a cooperar, a planear, realizar y evaluar y mil cosas 

más., 

Consideraciones con respecto al material Didáctico 

Si el material didáctico es un facilitador del aprendizaje ,no debe ser obstáculo para el desarrollo de 

la creatividad, aunque aveces si lo es, sobre todo si abusamos del uso de alguno o cuando 

equivocamos su elección en un momento determinado. 

F.1 material no tiene porque ser caro para ser bueno, lo que si tiene que ser es variado y abundante, 

porque cualquier aprendizaje, pero más el aprendizaje creativo, implica le interacción del educando 
con el material, 

También es importante que esté al alcance de los niños, de nada nos sirven guardados en el 

armario de la dirección. Tel vez podríamos frenar el impulso creativo de un niño si no encuentra los 

elementos que quiere para expresarlo, se desmotiva y pierde interés. 

Podernos proponer que al interior del salón haya un librero con bibliografía básica de los temas que 

se desarroiian en cada área según el grado que se tonga a cargo y un buen inventario de material 

do dtispudlejo ( sobre iodo poro les actividades artísticas y tecnológicas) . 
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curasteciellicas, sino también ras eicunsalndas y condiciones individuales y grupales rric los 
alumnes. 

C1M aS11211 consideraciones tenernos ya completos mueles factores que interVienen en U proceso creativo ya que habíamos dejado pendiente este punto. 

El medio nitro óptimo para el desarrollo creativo como para cualquier otro aprendizaje debe estar 

bien illiatifiadO y ventilado debe contar con buena acústica. Los materiales que no se estén liSando 

deben de tenerse estratégicamente acomodados en el aula para que 00 estorben, no distraigan, 
poro que puedan ser tomados fácilmente. 

Dependiendo d la técnica que se vaya a emplear debe poderse cambiar le disposición de las 
bancas o escritorios. 

En cuanto al otro tipo de ambiente "el papel de los adultos consiste en propiciar un medio ambiente 

en que los sentimientos, las experiencias y los conocimientos se puedan expresar libremente, 

tratando de que nuestras intervenciones sean lo mas constructivas posibles" (204) 

Esto implica no permitir la burla, darles espacio para que se expresen, dejar que pregunten y 

prestarles atendión responder a sus preguntas lo mas claramente posible, abrir especies para la 
vivencia de experiencias, etc... 

1117 Consideraciones con respecto al tiempo didáctico 

El tiempo didáctico debe planearse tomando en cuenta las condiciones de cada educando o del 
grupo, la edad, la cultura, nivel social etc... 

En las actividades para el desarrollo de la creatividad ei interés del grupo nos va a marcar el 

tiempo, aunque aveces será bueno a modo de motivación dejarlos "picados" con alguna actividad. 

Podemos señalar además que en materia de educación no es bueno sacrificar calidad por cantidad, 

si corrernos no alcanzamos a hacer las cosas bien o con la profundidad y atención que merecen. 

Hay muchos refranes aplicables a este ceso corno el que mucho abarca peco aprieta, y mes vale 
una colorada que ciento descoloridas. 
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Para 	a,-1.111 pralblema die r 	 renpases que ya il4nrcri 

descritos anterlormente. 

Para resolver el problema de los obstacwlos en el decatrob to natividad tendremos que ir más a 

fondo porque habrá quo cona 	a profesores y directivos do la necesidad de la creatividad 

para le vida de sus alumnos, habrá que modificar los programas, o cuando menos integrar de una 

forma más práctica el desarrollo do in creatividad, Can 	de ello también se requerirá 

capacitar a los profesores, por un lado para que recuperen su creatividad o cuando menos para que 

echen a andar el proceso (ya que este es largo) y para que adquieran habilidad en el manejo de 

métodos y técnicas para el desarrollo creativo de sus alumnos, además de tomar en cuenta los 

elementos didácticos antes descrito para que estos no se conviertan en obstáculos ..pare el 

desarrollo de la creatividad. 

"Los estudios de .forrance sobre las normas de 'desarrollo a lo largo de los grados- elementales, han 

puesto un awnto eepecial en el efecto de amortiguación que el sistema, escolar ejerce . sebre le 

creatividad. Los niños creativos de los tres primeros grados, espacialmente los varones, a menudo 

tienen un reputación entre los domas niños , de tener "ideas estúpidas". o "ideas reVoltosas".o son 

tachados de 'salvaje' por sus profesares. Al final del tercer grado, normalmente han .aprendido 

ser evasivos y a guardar sus. pensamientos para ellos mismes, con una consecuente • perdida de 

algunas de las preciases chispas de su originalidad" (206). Pero afortunadamente alas nueve años 

• se da una etapa de transición en te que el niño aprende a considerarse a si mismo y a la . sociedad, 

y la dinámica que se da con esta ruptura hace que le creatividad sea más vivida • en estos.  

momentos críticos del desarrollo (207). 

xiste otro obstácuio. que la educación tiene que vencer para . .desarrollar le.. creatividad en los 

educandos y este .es nada menos que la televisión. "La creatividad, fa imaginación y. el hallazgo de 

rilieos y particulares entendimientos no puede ponersel:n marcha si no es saltando por encima do 

osa propuesta más cercana y nada problemática ni .trabajosa que es le televisión. 	• 	• (en ella) no de 

plantean problemáti 	bierlas pHill'explorar la inquietud y provocar refle)ZiOnell o búsquedas, sino. 

que se . gráfica con esquemas mentales determinados y cerrados ' (208). 
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pronraml.lo quo YCflqui•:1 	com.ow:on plIro quo ooLui 
oducrúvas y (ie 	io únk-,o quo ha 	o' on. 	 nozno 	dono y los domáz.i. 

olocirá.tdnoo 



II 

V 

(''J5 ) 	SALLANA; 	 tuiticación; o. 333 

(152) RODWGIJ52;1:::straria Mauro; psicología dcf cwallvidE.4:1; p. 19 

(153) LIPt GENERAL 3 .A lDUCACION, e.lt. 18.1 

	

j(s) DAVIS; A. Gay ; 	0.; Estratnias 	oala creallviáld; p. 19 

(1 55)51ppol; CARY; 

(156) GREGESA;Dil;cionarions.:iplopegipzunlypiill; torno p. 903 

(157) DIAGONAL SANTILLANA; op. cit.; p.533 

(158) RODRIGUEZ; Estrada Mauro; oppit.; p.29 

(159)120enlip.21 

(160) anusi..cfr.; SE."..FU.I0VICH; G ia;oLalHaciaurk ped/coqkdQ la creatiyidarl; p.40 

(161) DAVIS; A. Gary op. cit.; p.24 

(162) cfr...SEFCHOVICH; Galia; pt„al,ip. cit.; p. 40 

(163) DIAGONAL SAN'rILLANA; op. cit.; p.780 

(164) CREDESA; on. dl.; tomo III; p. 1404 

(165) cfr. SEFCHOVICH; Galia; et. al.. oo, cit. ; p.38 

(166) DAVIS; A. Gaiy;...op. cit.; p.24 

(167) SEFCHOVICH; Galia; et. al.almit._; p. 38 

(188) ibidem; p. 38 

(169)_cfr.  ; ibidem; p.20-26 

(170) cfr.; BARRON; Frank; Personalidad creadora y proceso creativo; o.52-53 

(171) cfr. DIAGONAL SANTILLANA; op. Cit.; p. 334 

(172) cfr. BARRON; Frank;2). cit.; p.53 

(173) GUILFORD; The natura of human intelipence; p. 120 

(174) DAVIS; A. Gary; et, 	op. cit.; p.22 

(175) cfr.; idem 

(176) cfr.; idea! 

(177) GUILFORD; J.P.; Oreatividads...educación ; p.25 

(178) appd. ULIV1AN; Gisela; Creatividad; p. 170 

(179) BARRON; Frank;  op. cit.; p. 57 

(180) DAVIS; A. Gary; ot,..aljpp, 	p,49 

(181) DIAGONAL SANTILLANA; op.,..cit.; p. 334 

(182) cfr. DAVIS A. Gary; eta op, cit.; p. 20 

(163) KIRST; Werner; et. al; Desarrolle su creatividad; p.5 

(184) GARCIA; Hoz Victor; 	p.171 



(1 ,111.;) '.1PL1i1; [, 	 •;_pip,IL:p..,,,a', 

.,, 11!. ,1) ,.;i0HMANNI; MI...; ,y;.,:,,..11. á; , 11?i ,J..m pr;IzJ.J.,:.ñlu. 

(117)GI.3FC;;10.5AC.;',-, ;1.z.isola; plJ1.....;9,p.; ; p 37; 
(' 	1 	. 3 s W3/ 9 	. In.; p. ' 3131) Kl 	;f 	amer; .1Loo  

(,139) U.MANCiliela;_02,...pjl.; p. 2013 

(190) .. 191..10;_.SEFOMOYCH; Giuela; 9t...14 .„9,p,,..:11.. p.31; 
(131)1'.311C'j;lalid,,,,-.10 C. ;19,..q.1,19.93 

( 192) 1_AR ROYO; Francisco;_09...,11; p.213 

(193) DAV1S; A. Gary; eti;Lpo.cil, ; p.113 

(194) DAGONAL SANTII,A0p,;qQC„.; p.334 

(195) BARRON; Frank; opL cita p.141 

(198)..Pkilb01.1:1; P.142 

(191) DAYS; A. Gazy; el,ablop, 11.__; p.78 

(198) cfr.; BARRON; Frank; olLe. ; o. 144 

(199) DIAGONAL .SANT31...LANAL9p,eit.; p.343 

(200) id ni 

(201) dr...ideal 

(202) ck, ; SEFCHOVICI-1; Galia; et. al.LL,Q,cil..; p,73 

(203) ibidenr, p. 18 

(204) KURST; VVerner; ot. al,. op.cit.; p.5 

.(205) BARRON; Frank; cap. cit.; p,137 

(206) cfr.:, ibidern; p.138 

(207) EMUSQUIN; Alfonso; et. al.; Los telenikl; p. 30 



CAPITULO IV 

NECESIDAD DE EDUCAR LA CREATIVIDAD 



O 

	

WOMOCirn011, 	 e,a; la 	 , 'U;111nG 

pedaOgica, 

como al nivel más ano do ddronellala y 	 311:3r27, 

prinddales corrientes psicológicas, despviki la dIU'ldll17-11:lt,;, 	GOriM,O.illaUW:1, a daderildii-ndl y 

d1,1 oa 

..';ad esta ;nas que canprobada, "la neoesidad de i.¿na educación 1721.j',tiVa aa 

PX. 	,rttumdn 	 .na«'bu. Laz,1 

1.;11:4;cmcidas". ) „;1,1 wilrecar wrabián  .30.1icilwal,r1k; 1.ecionuelda 	cn'.1.1-,:odma, 

que en la práctica ion profesores no la desarrollan por falla de apee ación para mara (ele 

tl.do en primaria , en el jardín de niños hay más actividades que favorecen la creatividad aun no 

siendo su objetivo específico, pero ponen las bases con el desarrollo de la sonsopercepción) y 

.clespordician &d los mejores arios para el desarrollo de la creatividad en forma, que son según lo 

hemos estudiado los de la tercera infancia. En pecas palabras: la necesidad do educar la 

creatividad esta comprobada, esta reconocida, pero no está satisfecha y menos en esta etapa que 

os cuando mas se desarrollarla. • 	• 

"Las consecuencias que para el futuro de la humanidad revisten los esfuerzos actuales y futuros 

destinados a obtener comprensión y control de rendimiento creativo son incalculables. Es evidente 

que !as soluciones de rnuchisimos problemas humanos dependen de la educaCión de la población 

mundial, tanto extensiva como intensivamente. Un pueblo informado, dotado de aptitudes que le 

permitan utilizar esa imitan-nación es un pueblo creativo y capaz de solucionar sus prohiemae".( 

1V.1 Diagnóstico de necesidades. 

IV.1 instrumento para diagnóstico de habilidades y recursos que tienen los profesoras de los tres 

últimos grados do primaria para desarrollar la creatividad en sus alumnos. 

Para la elaboración del instrumento procedimos de la siguiente manera: 

A) Nos preguntarnos 

1. ¿Qué me interesa saber? r nos interesa si en la práctica docente cotidiana los maestros están 

desarrollando en pensamiento creador en eco estudiantes. 



9 	1 

10 

X 

los profesores. Evaluar que técnicas para el desarrollo de la creatividad conoce 

Objetivos: 

1. Distinguir los elementos o categorias do análisis que USIIYI los profesores para definir la 

creatividad y a la persona humana. 

2. Descubrir que nivel de importancia le dan los profesores a la creatividad comparándola en una 

escala, con otros fines de la educación. 

3. Reconocer las caracteristicas que le confieren los profesores a la creatividad. 

":•;• 

d aLl[a v 	 t'j'n 

	

JP, c. 	 u.1,:ihr y 

	

Me 	c(n1:1.2., 	 y 

d1311ar:ollanerprállti(•,a 

	

Se planoó la prueba con baso en la rneIedologia (113 	 C,111711J1,), ) 

113, representación IlUgUllalátiel.1 quedó así: 

(.)bjetivo 	NO. de 	Nivel del objetivo 

reactives Comprensión Aplicación Conccirnion 	Análisis 1..,:intesis Evaluación 

	

1 	2 • X 

	

2 	1 	 X 

1 	 X 

	

4 	• 1 	 X 

.1i 

	

6 	3 

1 	X 

	

8 
	 X 



la 	dvo 	 rlu 	 na,,fla 

'7. nlet.ontar quo 	 clen!,,,an m:s 	qui) (..wCre eárea do oducaolclm lecriolágic„ y 
adiulica a nivel prIrw,wia. 

i. 
Getedarion problemas con 11.13 don so enfrentan leo prolbscros para realizar 1;d labor doceno, 

9 1.:•lvaluar que hacon 	prollesores en la praelica, dentro del tiempo previnto para oqtzracill3n 
tecnológica y artistica. 

10. Indagar si lo profesores tienen interés en cupocitors o la materia de educación de la 
creatividad.. 

El instrumento quedó construido de !a siguiente manera: 

DIAGNÓSTICO DE NECESIDADES 

L Anote en el paréntesis de la izquierda el número, en orden de importancia, que tienen los 

siguientes objetivos que persigue la educación: 

( ) Preparar a las nuevIls generaciones para recibir, conservar y enriquecer la herencia cultural del 
grupo. 

) Formar la conciencia cívica. 

( ) Formación de los valores. 

( ) Enseñar a los jóvenes el valor que tiene la participación social. 

( ) Enseñar a los alumnos a apreciar el sentido estético de las cosas. 

( ) Desarrollo de la creatividad, 

( ) Desarrollo de la personalidad. 

( ) Formación del espíritu critico. 

II. 
Anote en el paréntesis de la izquierda la letra de la respuesta que corresponda a lo que usted 

normalmente hace en su práctica docente. 

1 ( ) Lo más Inporiante en mi práctica docente es; 

a) Terminar Con el programa que marca la SER 

o 



¿"/ 

1,1'; 

prOCi 

pU'IU une 

O) 1.eer en voz alta C libro de texto O e explanee. 

.'ewli(x111 el contenido, pedir opiniones y heicov prádjca. 

( 	Cuando un niño hace una pregunta o comentario que parece fuera do (x)ntexte yo: 

a) G n pido que no sea chistoso y me permita continuar 

b) i.o regreso la pregunta 

e) Le digo que del3pués le respondo para no ralii?" de torna. 

( ) Cuando mis alumnos se burlan do un compañero por un comentario o trabajo que entrega yo: 

a) Me río con ellos y le digo al afectado que es una broma y que debe de tener sentido del humor. 

b) Hago que los burlones pidan una disculpa y pido al niño que explique más sobre su comentario 

o trabajo. 

c) 4 o /e doy importancia y sigo con mi clase 

( ) En el área de educación tecnológica y artística 

e) Sigo el programa de le SEP 

b) Aprovecho y elaboro los regalos de Navidad, día de las madres, etc... 

c) Integro los conocimientos y metodología do la educación tecnológica y artística a las demás 

materias. 

6 ( ) El mejor momento para el desarrollo de la creatividad es: 

a) Un taller de actividades plásticas 

b) Aplicar los principios de la educación tecnológica a una clase de cualquier materia 

o) Las dos anteriores 

a) Ninguna de las anteriores 

Tache aquellos factores que piensa que afectan o entorpecen su labor docente 

( ) El Mil de los niños que acepta mi escuela 

( ) La capacitación del personal docente 

( ) La falta de recursos materiales 



3. 
¿pul.= necesidad piensa usted que cubre el área do educación tecnológica nivel personal y 

social? 

i3 OUó•es creatividad? 

• 4. Mocione tantas características como pueda do la creatividad usando sólo adjetivos 

, 	 IV: Ponga una CM2: 
00 los temas en los que le gustaría c apacitarse 

( ) Profundizar en algunos contenidos 
! 
I 	

( ) Lo nuovo en metodología del aprendizaje 

( ) Material didáctico 

( ) Etapas evolutivas del niño 

( ) Caracterologia 

* 	( ) Construcción de pruebas 

, 	 ( ) Formación de valores 
1 

( ) Desarrollo de la creatividad 

.1 > 	 ( ) Formación de hábitos , 
( ) Esc,uela y familia 

( ) Detección de problemas de aprendizaje 

( ) Educación sexual 

( ) Dinámica de grupos 

Otros 

V. Conteste brevemente a las siguientes preguntas 

1. ¿Puó as el hombre? 



:JJ 

8. 	 yi k11:`/J 

	

Aplicación del 	men.« 	ersiticlo' 

El instrumento se spilcó a 70 'profesores de nivel primaria y secundaria que € staben reunidos 

tomando un curso sobre la educación de los valores y virtudes. 

a sedo de dicho curso fue. el "Colegio Cruz Ami", institución de carácter particular creada por la 

empresa cooperativa de mismo nombre para los hijos do sus empleados. 

Los maestros comentaron que normalmente toman cursos de desarrollo docente, pero que sie.mpre 

han sido sobre temas mas "didácticos". 

Aunque es la primera voz que toman un curso sobre el desarrollo de valores ellos expresan que 

sienten que no estaban tan perdidos y eso los dienta y los da confianza. 

Este instrumento fue aplicado el día d la clausura antes de empezar la sesión. 

Los- profesores aceptaron responder el cuestionario y !o hicieron mostrando mucho interés. 

Se les dieron 20 minutos para resolverlo: Se les pidió omitir su nombre y poner Sólo el grado en el 

que desarrollan su práctica docente, y ser sinceros al elegí la respuesta correspondiente a la forma 

en que ellos normalmente manejan la dinámica del aula y no el deber ser. 

Pasados les 20 min. estimados poros profesores habían Completado y entregado el instrumento. 

!.tabla silencio en el aula y se veían todos muy concentrados en lo qüe hacían. 

Se les dieron 5 minutos más despüés de los cuales se les retiró el instrumento para no interferir con 
la sesión normal. 	• 

De los 70 sólo fueron tomados en cuenta 30 pare nuestro estudio, tomando en cuenta que sólo nos 

interesaban los de nivel primaria. 



J...')1,,..7,11,-11;,•;,..m' 

•;•;•;81-i:avo 	 •hombr,:.!'? 

Calegorlas cle 

1.Ur vjvc 

2.1\daplkál 

",•5.81.,mnk)11 

4.Pensanto 

11.1nteljgento 

7.Relexivo 

8.Analltico 

.Creativo 

10.Volutad 

.11 J'orna deenes 

12.1.ibre 

13,Se autodetermine 

14.Tiene veleras 

115.1.iusea la fellcidad 	• 

16.Unieu 

17.1rrepotible 

18.Dilerente 

19,Individual 

20.Perfetible., 

21.Creado a imagen de Dios 

22.Poseedor de un.  alma 

23,Maravilloso 

24.Extraordinacia 

• • No contesiwon 	*1 

2 3 4 5 8 	Li S 12 1 



   

   

Hábito 

/.en ?notivadora 

8.Destreza 

9. Impulso 

10.Activjdad 

11.hüativa 

12.8(111'1 

13.imaginación 

14.exorimentar 

15. Trabajo con materiales 

lti.Pensar 

17.Resolver con pocos recursos 

18.Crear 

19.1dea maravillosa 

20.0riginal 

21,Resolución de Problemas 

22.Aporiación novedosa 

23.Transformación 

24.Formas nuevas do hacer las cosas 

25,0osarrollar 

28.Desarrollar aptitudes 

27.Desarrollo mental 

28,Arto 



	

valri..reiii y 	 de 	r-29,úh 	Iwpa: 11c.; 
p,;:ri.:.;:j1:1Z-1 dr; 	 (r.;Cd• 	

0:»1,)¡ 
de 	acÓ 	v) podemoi-:, turnar la (211;;C:W,̂rkliielj CCP: más arepiiació

jdu
ri 

ciianificadión para olarnc4 oseir;ii:a do que el eaneep,11, generalizado de noimsro es: ei ni,irrile es 
ner 	, seriaise, 	cena , iiPre irrepefihie y 
InV:á m•11. 

,,-liad; V reaovo 	A nivel gwpo el concepto de emotividad no quedaría Ion mal, pero a nivel 
individual sentirnos que les faltan elementos para definir a ino profesores. 

Volvimos a clasificar las categorlas según la pregunta que respondieran (que es, que implica, 

características y para que) separando la más aceptada dentro de cada rango el concepto grupal 
• incluirla : Capacidad, imaginación, crear, original y resolución de problemas. 

013,JETiVO 2 	Descubrir que nivel de importancia le dan los profe 

comparandoia en una escala con otros objetivos de la educación 
Apartado 

Resultados: 

ores • a la creatividad 

Jerarquización de objetivos educativos Formar la conciencia cívica 

Formación de los valores 

Valor de la participación social 

Apresiación del sentido estético 

Desarrollo de la creatividad 

Desarrollo de la personalidad 

Formación del espíritu crítico 

Lugar en la escala 

lo 

2o 

3o 

40 

6o 

So 

7o 

80 

Incidencia Porcentaje 

	

1 	3.3% 

	

2 	6.6% 

	

2 	6.6% 

	

10 	36.3% 

	

6 	20% 

	

6 	20% 

	

3 	10% 

	

o 	0% 



• 

Análisis de resultado, 03,i1i7irMli) 2 

Allanado : 	
resultado que arroja este reactivo hace Notar quo o1313.3 de la reuestra ubicar; a ia 

crealWad en oi gic lugar de importancia, entro los domas el'vos .ed..2cativt3s. L mayora esdia 
cnire ci,21-111 y se,w;.a lugur es decir, sitúan e 1U creatividad e la mitad de le escala. 

li-
NO 3 N.aconeeer las earacteristIcas quo lo wMiwen los profesores a la creatividad 

Pipartudie 

lbactivo 	IVioneions t'ntas caracteristicas como puoda do ia oireatividad 
05 

Categorías de análisis 

Agradar, comprender, transformar, croar, hermoso, satisfactorio, habilidad, destroza, .imaginative, 

personal divertida, ame,na, intelectual, social, matemática, lógica, increíble, pinCenlere, feliz, 

edificenle, deslreze, original, singular, constructiva única. maravillosa, realista: cveativa, admirable, 

bzmna 1.:ompalble, trascendente, nueva, irrepetibie, ditere,nte, interesante, memorable, critica, 

profunda, volátil, expresiva, laboriosa alegre, soñadora, espontanea, /uncional, oPerluna• 

13 de 30 no contestaron 

Entls ics otros 17 sweron fri características distintas 

ncacdfueron 

prf<;vredv dee.i., recterfstIces por persona 

Arel!isillderelwaado, on,JEnvo 3 

Apartado V reactivo gt:I.este es ei ojeniPlo. palpable de la.creatividad de algunos' pelie a que 30 no
.  

ponlesteren e elthil.),-o otro 	7 lograron sacar' 47' caracterlsticas de' la] croatividae,.74 
It:.)Maile 	 dencies, es decir un tel d ,t1. eara'ri,eríslIcas dierentep por persone, 



1 	a 



ídítí'íír,ííí 	íz4zítjííí, "ííí:". 
íí:í;?. 	 íí'ííí'';;;;íIíí.í:',„,íí: 	

'3'íííllíííí;, 	íííT,,'13 
Líír,íí.'ií í,3íí3Jí í1".1:3,íííííí., CjG113 :`:,3,1íj3íí 	

3ííír-í 

allí315,»»13!',; 	ííííír;í',333.iílj'A',',1'íí,•33V.3. J:i3íZ'3 *íí 

Z•3:33. 	

ípj.3;r:íííí 	 ;1;3 

	

PUr.: 	
‘12 PI"UCCIW'fr'1:»p 	 P'41:1; 

:rq01 mornerí¡W para al derwriof1,0da a croávtidadl,?,3: 
a) Un MIUlírde aplivIdadlm piáslicas 

11) iNplIpnr leu principios do la odur.:!:alón icenuiógica a una clu;
.1 do aialojilor rria, 011.1-£ 

J,w pbs anteriores 

d) lqinunal de las anteriores 

Opción 	Incidencia

a 

	Porcentajo 
4 	

13% 

13 	 43% 

12 	 40% 

0% 

e 



M1';'Útj, 	212.ü nIded 

11`)(eb r,WIrtill:1, d.1:1 kva clarla 

haenT algnillcativn ;a; 1.ichecirdleln'i,d 
1:S.:E:Ti la apixraclen 	 oo ookuras 

sliill,znición 	malerialee 

11lEn elabowelón dn materld didáclice 

1.En 'Indas las áreas 

12.Cuando noto dependencia 

1.5.11;Liando no me alcanza el material 

el WICC911ria 

cz;ntoolarco 14 4&. 30 

Análisin'do1.c:subido, 	VO 
•Aparlade 11 martillo 	opinlones 1;e dividen 'mas o mano por Igual.  entr,t«,, aplio;:kr les prIncipins. 

. ele. la colucacló.n tecnológica a cualquler ;habría 	adornár.;• hacerlo por .nnedio c1e,  on láller de • • plás(ica. ligerai•nente más cargado oi la primera opción qua 	la gol (1030:110S Var(105 a 	• • 7:0rne propuesla crias adelante. • 

Aparlado reaclivo. 8: 14 personas.  no emule:elan:1n c.,;,sle reactivo y l':).1e olie Iampoco..poOlan • • . • hacerin por lógIcat 	que'no habían reoporoldo 	real.;bvn wrore las.tóchicas 	noclen 'así' 	•• . • hicieron 1-3 persorins.. • 

S'a/eran 14 (1:1'1-rentes respueslas . de 	cLiales 	 Ilielos la  do o1cezrmlier 	...• • • en.,.;atividad 	171 larlo 	•la.  jumada de ';'..rebaje, al.nlaboma--  5111117: reate:ríalos y en 1a soluellfin ;?..»-cb•lerinad ne501•arids. • 



1„Q1.1 	

111`.1)C.1,Z1:',.1í• L'41: 
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.Analisis de resultado, 01111-1V0 6 

N.I.artado It reactives 1, 2, 3, 4 Estas respuestas implicarían quo los maestros saben favorecer un 

ambiento para el desarrollo do h creatividad, Aunque el resultado con más peso e el rucho 4 

marca una tendencia a la no participación por parle del alumno y favorece el pensamiento 

convergente, 

arrcatio per estos reactives se opone a los encontrados en el apartado V en donde 

claramente se ve que íos profesores no lian estudiado el tema, lo que nos lleva a r:Orlddf 

manora general que ellos conocen el deber ser pero al momento de sor o poner en prIctica tienen 

diflcultades. 
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par¿J: 

Hs1 	apura:Pon !I y Y;! y en el 	 y 2 

:;:n=sral en grn'n:1 k2iclirl una 2,11:1;..t 	 opGkluln 	Irw!.y(ll!a 

correca3 (aunque al aplicar el Inslrurnl:InUi pedimos qua pÉnlir..,:ran con :,ín.cnIÑ:lad lo duo hacían 

realmente en la práctica y no lo que pensaran que debian hacer). 

el aparrado V ralCtiV) 3 la intuición sopla do su lado, r:,‘cro no empezaba a notar 112 lah de 

manejo del terna da creatividad. Hubo un profesor que ,.9).'ire.1:'3arrlente roconaclb al contestar este 

reactIve que "pocas veces se desarrolla". 

Denlo del mlsmo apartado el reactivo 4 mostró ya (Y11115 	ella de manejo del tema. Paro con los 

reactivos o y 6 quedó comprobado que so la práctica io que ¡nonos hacen es educar la creatividad, 

por las siglJientes razones: 

a)Iln cito porcerviaje (h) la muestra se abstuvo de responder 

b)Algunos de los que no contestaron la 5 si contestaran la 5. ¿Si no conocen las tócoicas cómo 

saben en que momento aplicarlas? 

c)De las "técnicas" que sugirieron, ninguna coincidió con las que científicamente se usan para el 

desarrollo de la creatividad, y muchas ni siquiera eran técnicas. 

d)Al parecer los maestros titulares de grupo no eran los mismos que daban educación tecnológica y 

artística, De hecho muchos no contestaron el reactivo 5 del apartado II que se refería a corno 

daban dicha materia, si no pudieron contestar el que no existe el vinculo entre esa materia y las 

demás. 

Todo apunta a que la creatividad se desarrolla de forma silvestre y dependiendo únicamente de las 

circunstancias personales de cada estudiante, porque al plantear una EDUCACIÓN de la 

creatividad forzosamente tenernos que pensar en una intencionalidad que se traduzca en objetivos 

concretos a través de los cuales se logren los fines, y no de que cada vez que se me ocurra yo 

meto una actividad que rne parezca productiva y le pongo el sello de creativa (aunque de hacho 

pueda serlo) Eso nos parece que es dar palos de ciego, unas veces coincidimos con le piñata y 

otras tantas con los que están esperando recoger los dulces. Hacer las cosas sin una intención y 

metodología concreta aveces puede ser contraproducente. • 
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a) inteligencia y 
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12.1 Ser un Disney-profesor 1 
1 a)Más que mi profesión, 1 

vocación 
b) Más que mi papel, mi 
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c.Contenidos 
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4. Cuadro de as fases de 

1 
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EmIrega 	gafolos y 'ioldars con la papoloriai 

Objetivos, Leolula del programa. 

013dIEFNO GENERAL 	 Capacitar a los profesores para que integren la 

educación de la creatividad al curriculum escolar. 

CREATIVIDAD: NECESIDAD NO SATISFECHA 

EL PROFESOR TAMBIÉN NECESITA CREATIVIDAD • 

TEM,A, I 

(60 minutos) 

Descanso 
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TEMA III 
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(20 minutos)  
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A. 

'l,iiiWuraidiza. 	imaginar 	i;ivionlar 	idea 	 I.prodiu 

espirilual del 	visualizar 	originar 	cense:pi:o 	ponieccionarnionto 

hombre. 	suponer 	 establecer 	noción 

2..Iiinipidasi, y 	iinediliar 	 fundar 	osquorna 

singuladad 	center-colar 	hacer nacer 	obra 	 2. Ayuda a 

do cada 	obseN2r 	dar vida 	solución 	la sociedad 

persona, 	ciic 	 producir 	nuevo uso 

rardadar 	sistema 

componer 	aparato 

°albina:- 	etc 	 

tc.„.• 

tase 1 	 fase 2 	fase 3 	fase 4 
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NOTA. las historias pertenecen a un estudio citado por Frank Elerron en su abro "personalidad 
creadora y proceso creativo" p.54 

parlir 	lár.111W; 	una h.-tria tlandlnle 	ca.d.ia 

	

y 	otro un 

¿(...S1UIÓn 4.',`13 el 11111G 	alto coeficiente intelectual y CUI"ili C.'j de 	alta creatividad? 

A. Esta es una historia de faisiticalicres. El hombre del sombrero es el impresor. El otro hombre 
es el 

gran jefe. Están en peligro de ser capturados .por la policía. Quieren salir de le casa, La policía 
llegará dersaciado tarde. El hombre y la OViderld'a co habrán ido. 

8. El hombre en prImer plano es el jefe de una banda de falsificadores. Han secuestrado al hombre 

mayor que está en segundo plano. El hombre mayor es un excelente artista, Le han raptado para 

forzarle a grabar les placas. El ce resiste pero le ZUVIIMITZ811 con hacer darlo e su mujer y e 
SUS hijos, así que lo hace. pero dibuja a George Washington bizco, y /os falsificadores son capturados y 

él puesto en libertad. 



NOTA. Cuadro del proceso de la recuperación creativa tal y como lo presentan Galia Sefchovich 

et.al,; en su libro "Hacia una pedagogía de la creatividad" p.31 

Friterudimionto 	 AmIlisif.1 de nuestr:.i: 

bk.)(pIXIS jcí 

,!Q1.1.1en soy? 	 1;-(ecuperación 

rosibiliades 	 creativa 

nitaciones 	 Actitud do apenura 

¿Que quiere? 	 . respeto y libertad 

Desarrollo de la 
	

Conciencia del 

imaginación y 	 potencial creativo 

fantasía 

Manifestación sin juicio 	Experiencias en ambientes 

de valor de los impulsos 	que sensibilicen 

pulsiones internas 



)u rr 	 cruu 	uurcar; 	1:11y 

bC'1:, Y 110nu 	iu11; 	 pu,a 

Terrnonte de ,J.12:as 

Se realiza a nivel grupal. La base de osta blionica consiste en expresar todas las ideas sobre un 

tema que vengan e le mente sin juzgarlas, lo que importa es la cantidad y variedad. Terminado este 

primer paso se eligen las mejores y a partir do ellas se construyo una solución, 

Es especialmente útil para problemas quo admiten roas de una solución o para descubrir la 

definición de alguna cosa (sacar características esenciales). 

El papel dei profesor es de moderador y orientador. 

2. Ll método Delfos 

FI principio es el mimo que el de la tormenta de ideas, pero la diferencia es que en oi Delfos cada 

integrante del grupo trabaja por su cuenta y al finalizar so comunican las respuestas. So de sobre la 

baso de que el pensamiento verdaderamente Creativo tiene que ser personal (único, original) y por 

le misma razón surge en soledad. Después se sigue el mismo procedimiento de discriminar y 

combinar o transformar y elegir la solución más adecuada 

El papel del profesor es clasificar las respuestas en el pizarrón durante la fase de comunicación do 

ideas y orientar le discriminación y elección de soluciones,. 

3.1a Sinótica. 

Algunos la llaman invención por el método de la locura. Es muy popular corno procedimiento para 

investigar y para estimular la curiosidad y el estudio. 

Se desarrolla Visor medio de 4 formes distintas de analogía: 

a)Analogía personal: consiste en ponerse mentalmente en el papel del objeto de estudio y desde 

ese punto analizar sus funciones. Ejemplo: imaginar que uno es un glóbulo blanco que viaja por el 

torrente sanguíneo y que repentinamente se encuentra con un cuerpo extraño ( desarrollar lo que 
haría). 



El papel del profesor será proponer el terna y moderar las respuestas. e 

humano 	bqrpo una ly,,,iepsión  

TIUCU.12.V. 	 C1'; c. 

c)Ap,alogla 

comparar visualmente un objelp o sus 	 nísru. o 	 o i,J.! .,:;n.l,ored ya que su 

producción ec 

 

no principio que so una í,"1C.I.R'),Ó11"Vb,;117j, qd.:1;• 	 adaph17 	dl;'f1115 condiciones. 

Por ejornplo el que inventó el papalote 	imaginarse primero Cl yudo de las aves Guardo 

planean entre las capas del aire y de ahí se imaginó un Objeto y el material del que lo podría hacer 

para que planea de la misma fauna. 

d)Analogia fantástica: consiste en imaginar que pasarla si faltara un elemento co osilra realidad. 

Por ejemplo: ¿qué pasarla si el planeta no girara sobre su eje. No seria lig,ownente ovalade,no 

habría mareas, el lado iluminado por el sol seria extremadamente caliente y el obscuro 

extremadamente trío y nadie podría vivir aqui. 

1_125 analogías que en principio tendrían que ser individuales, después pocrian ser abordadas 

grupalmente y ser enriquecidas y expresadas de diferente. manera. Por ejemplo podrían usarse 

como ejercicio de redacción, o para expresión oral, teatral, .etc 	 

El papel del maestro consistiría en proponer el terna de analogía y orientar la expresión de los 

resultados poniendo al alcance de los dIMMOS todo lo que requieran para nacerie. 

4. Métodos combinatorios. 

Son utiiizados para explorar todo un campo. Las principales técnicas que utiliza son: 

*feta de atributos: se enumeran todos los rasgos que corresponden a una realidad cualquiera 

luego so cambian algunos atributos para lograr un nuevo producto: ejemplificándolo por medio de 

una analogía simbólica, se podría decir que se parece a esos libros infantiles que en cada página 

tienen a un personaje distinto recortado en tres, y los niños pueden ir formando diferentes 

personajes combinando las partes de arriba, enmedio y abeja para hacer por ejemplo un animal 

con cara de perro, cuerpo de abeja y cola de pescado. 



U)An.i1U'W IVZ3riC16giCe: 

11Í. 

,',W011',;r1.1a1" Infldrá que pmpons:;r 	1.%U...11,.;01,iW 	 ,,,.ar.  

de la solución adecuada. 

SinksaIs creativa. 

No es otra cosa qu,e, Ja elaboración do conclusiones. 11 III técnica que exige asayer grado de 

	

creatividad ya que es ,una com.:neme/sok sacada .d.1! il)rM131 personal . 	nweger lo esencial del 

objeto de estudio, ser concisa y original. Estos tms aspectos co,rs lo ql,ke e/ profesor tiene que 

orientar, 

6. Nlyáulica o arte de preguntara. 

Consiste en la emulacón del interés y el dewubrimiento personal de todas las faicota; de un 

objeto de estudio por medio del cuestionamiento dirigido del educador al educando. 

NOTA. la presente nota técnica se puedo confrontar con 2 obras: 13ARRON,frank, personalidad 

madora y proceso creativo; p,141 : Editorial Mama. ED. DIAGONAL SANTILLANA; Diccionario 

de las ciencias de la educación; p.343. 
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1.1 Concepto do creatividad 

(a reserva de los elementos que se logren con la tormenta de ideas) 
1a creatividad es un vacas° 'i".unálcio 

pot un lado un la naturaleza espiritu1,21 de/ hombre y por otro en la unicidad y 
singularidad de cada persona, por medio del cual el hombro, después de jugar con 

los elementos do la realidad que está a su alcance, origina algo nuevo y valioso y cuando es 

educada lleno dos fine.s principales y trascendentes: perfeccionarse corno persona (ye qué al crear 
está haciendo USO d 

una de SUS capacidades mas representativas) y ayudar a su cOmunidad. 
aportando aigo bueno e la culturo para el progreso. 

¿Naturaleza espiritual del hombre?, ¿Persona?, ¿Qué significa ser persona? 

1,2 Concepto de persona 

Material 1 

1.a persona humana es sultariciamdiv un(ie naturaleza racional (según la definición dada por 

Boecio) . La sustancia se refiere a que tenemos un cuerpo (materia), individuo es cualquier ser que 

existe separado de las demás realidades, os decir que es Único, irrepetible, singular
O 	 . 

su esencia. 
cuanto a le naturaleza del hombre , es aquello que distingue al hombre de otros seres, es decir 

Para comprenderlo mejor analicemos este cuadro: 

La primera distinción del hombre es que no es sólo materia cono otras realidades como son la 
piedras  

Pero también es distinto do otras formas de vida, como son las plantas, que sólo tienen funciones 
vitales básicas, como nacer, crecer, nutrirse y reproducirse. 

v 

 nivel más perfecto. 

Sin embar 	
maies go tarnpotw es igual a los ani, con ellos comparte la vida sensitiva, que ya es un 
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La personalidad se desarrolla a iravós do los años, 

completa), si no está cc;mota entonces un perksctible, y • 
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si se desarrolla quiero decir que no está 

113011111111(3 educable, 

1.3 Concepto de educación 

Matenal 1 	• 

La educación es Oh proceso en Ci OUO se conjugan acciones o infiliioncias de manera intencional y 

voluntaria para pefoceionar las potencialidades do la personl, humana tomando en cuenta su 

realidad individual con la finalidad de favorecerlo es él como persona y a las necesidariles de la 
sociedad en la que vive con vistas al bien común. 

Si se educan las potencialidades especificamente humanas ¿qué papel juega nuestra parte 
7nai(3rial y sensible en la educación? 

Para que algo so perfeccione tiene que tener la capacidad para adquirir más perfección, la 

capacidad de perfeccionar las capacidades especificamente humanas , en el hombre se llama 
aprendizaje.¿? 

U persona aprendo con todo su ser, necesita primero estar en las condiciones óptimas para 

aprender, estar sano, bien alimentado y descansado, Así podrá sentir y percibir mejor , ya que le 

percepción puede hacer variar el resultado de operaciones intelectuales más complejas corno son 
me conceptos, los juicios y el 

razonamiento. 

¿Qué relación tiene esto con la creatividad? Hay dos razones por las que so puede afirmar que le 
creatividad se educa: 

a) Porque si se educan las potencialidades específicamente humanas se llene que educar le 

creatividad, debido a que esta es una capacidad especiticamoile humana (los perros no crean), 
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Materlei 	y 3 

r;),e definicIón gen ::los uu cre¿dvidad pedemos deducir u erocese creativo. 

IHrt este esquema de le creatividad podemos situar las cedro fases de un ;siete creativo: 

Fase de preparación: el pensamiento creador se inicia a causa de la entrada ce 

acción de un problema, El vacío motiva a investigar, se =pieza a recabar información 

2.incubación: aparentemente hay un distanciamiento con el problema, pero subconscientemente la 

mente sigue trabajando, la imaginación y la memoria entran en función. 

3.11uminación: repentinamente la solución del problema aparece ante nuestros ojos mentales en 

forma de imagen, 

4 Verificación: la idea luminosa impulsa a llevar a cabo, a realizar y verificar si la solución obtenida 

concuerda con lo que esperábamos resolver. 

a) Inteligencia y creatividad. 

Material 1 

En el proceso que se desarrolla al interior del individuo intervienen muchos factores. 1.as 

características que recogen nuestros sentidos son transmitidas como impulsos eléctricos al cerebro 

por medio del sistema nervioso central, antes de entrar se cruza la información, lo que ha sentido el 

lado derecho del cuerpo (el oído, ojo, mano, etc...derecho) entra al hemisferio izquierdo cerebral, y 

lo que ha sentido el lado izquierdo entra al derecho. 

Cada hemisferio trata la información de modo distinto. 

El hemisferio izquierdo percibe de forma lógica, verbal, temporal, analítica y concreta. Aquí radica el  

centro del habla y la memoria, cuya principal función es la asimilación de lo conocido. 

El hemisferio derecho se encarga de las percepciones espaciales, no temporales, sintéticas ni 

analíticas. En él radica la imaginación. (imágenes, formas, espacios, etc...). La imaginación tiene 

une función muy importante, ya que se encarga de adaptar el conocimiento a los esquemas 

mentales propios combinando y yuxtaponiendo imágenes. 
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AnIcs 00 02 sabía qua cada hemisferio trataba la información da los'entidos de forma distinta y so 

creía, que estimulando la inteligencia se desarrollaba también la creatividad (creían que la 

creatividad era una da las manifestaciones de la inteligencia). Pero a lit:; características que se les 

daba mayor peso en Ion test de inteligencia eran a las del lado izquierdo cerebral, es decir, a la 

memoria, a la expresión verbal, etc... La conclusión a la que se ha llegado es que la creatividad si 

tiene que ver con lo inteligencia global, pero no tiene nada que ver con el C.I. que arrojan los test de 

inteligencia más comunes, yo que la creatividad tiene que ver más con las cualidades del 

hemisferio izquierdo, osea, con la imaginación. 

Reconocer la diferencia entre alto coeficiente intelectual y alto coeficiente creativo por Medio del 

material 3 

1.5 El niño en la tercera infancia 

Dinámica: lista de atributos. 

Características físicas: 

Los factores que influyen en su crecimiento son alimentación, ejercicio físico y sueño en lo que se 

refiere a lo externo, e internamente es afectado por las hormonas y secreciones glandulares. Por lo 

que so refiere al sueño el niño de tercera infancia requiere dorrnir de 10 a 11 horas para 

compensar el desgaste que sufre su organismo al crecer. 

motricidad alcanza un buen nivel, entiende el espacio y el tien,  

proporcionados, entiende su esquema corporal, tiene habilidad manual. 

Características sociales: 



1.6 Consecuencias. de educar la 

creatividad. 

(se comple.la con la lista de 	• 

a)Sensibilidad a los objetos a las experiencias y a los problemas. 
	atributos ) 

bpesarrollo integral de capacidades cerebrales 

c)independencia 

d)Seguridad en si mismo 

e) Sociailzación 

9 Desamollo del juicio estático derivado del desarrollo e la imaginaciÓn 

11)1:recaudo de la inteligencia práctica 

19,41 oducar se logros que busque creaciones positivas 

etc 	 

21) 
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captar dotaes y no solo giobaliza COMU 'Dado aráeu. 

imaginación so encuentra en la otape del predominio de la ,RCeilSri y el 	 que so 
pOr e aumento do la presión de lo mai, su imaginación está oscollgudos o csrsomáo: 
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1.a memoria del niño es concreta (el niño necesita adaptarse al medio físico), subjetiva (cargada de 

aectividad), maciiinal (como es egecentrico y no fleco la diferencia entre el ye y el no yo no puede 

ordnnarlos),fragmentaria y caótica (el tiemee objetive c5 una medida social y el es egocéntrico, para 

el no existe el tiempo objetivo), 

Su inteligencia práctica está en el estadio de las sustituciones dirigidas en donde el niilc sustituyo 

instrumentos y ademanes tomando en cuenta la relación que existe entre el fin por alcanzar y los 

instrumentos puestos a su disposición. 

Su forma de conocer está en la etapa de las operaciones concretas. Requiere cosas concretas 

(ffsicas) para construir su conocimiento. Su potencial de abstracción está en franco desarrollo. Su 

pensamiento es reversible, es decir puede regresar al punto de partida do las tmsas que hace 

(entiende que 3x4 es lo mismo que 4x3). 

Todas estas características del niño de tercera infancia nos, hacen pensar que es una edad óptima 

para la educación dcl pensamiento creativo. 
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gifIcilmorh ligura) de as que nos olcdic-amos a la odu(irnos so nuestro país 	(Orce por interós 

económico. La gran mayoría entra a le normal porque lo quo le gusta es enseñar a los niños. Tal 

vez el pasar el tiempo nos empiezan a preocupar tantas cosas que pudiéramos olvidar porqué 

elegimos esta carrera y pudiéramos empozar a trabajar mecánicamente, todos los días la misma 

rutina y todas las quincenas el mismo choque. Algunas veces también pudiéramos sentimos 

desmotivados porque no se nos reconoce nuestra buena Iba, cuando el niño hace bien las cosas 

tiene una excelente madre, pero cuando las hace mal tiene un pésimo profesor; o porque no 

importa cuantas horas le dediquemos e preparar una clase en la tarde, los niños siguen igual de 

latosos, nadie dice gracias y nadie nos da un quinto de más; y no deja de sentirse extraño al pensar 

que un niño el que hemos visto crecer se va do la escuela y parece olvidarse para siempre de 

nosotros, ¿será al mismo Vado que siente un artista cuando vende su obra?, 

En esos momentos de cansancio, debemos recordar le que pensábamos al entrar a la normal, y 

reflexionar en que si queremos ser felices y dejar huella a nuestro paso por la vida de nuestros 

alumnos debemos trascender nuestra profesión a vocación, y nuestra cotidiana labor a misión. Es 

darle en cierto modo un valor heroico al magisterio, es trabajar convencidos de que nadie num algo 

por pequeño que sea, sin que al hacerlo se transforme do algún modo algo e su alrededor, y que, si 

al educar lo hacernos con la intención de lograr un cambio especifico , con mucha más razón algo 

cambiará. 

La educación es al alma lo que la comida al cuerpo, tal vez en este momento ya no recordamos 

que It a lo que comimos antier, pero nos nutrió, Nuestros alumnos crecerán en la medida en quo 

nosotros realicemos ZlInIstra labor corno nrÉsión, es decir, con tmtrega, con ccraje, con pasión, a 

pesar de lo que pase y sin esperar nada a cambio, Haciéndolo así verán que esos niños no nos 

olvidan, porque no se puede olvidar a una persona que nos demuestra que nos quiere. Sin 

embargo esto es difícil do lograr si nuestra profesión no rcinc de con nuestra vocación. 

Le dignidad del magisterio radica en servir el ser humano para que éste sea más perfecto, y al serlo 

crezcan las sociedades, los pueblos y las naciones. 
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2.2 Necosilo, quicre, rnerezde 

Dinámica do sensibilización. 

UPW1.1d13 llar creativo 

Si la creatividad es distintiva do ser hununo y nosotros somos seres humanos ¿porque entOnCell 

no todos somos creativos? 

Desgraciadamente no hay suficiente educación en este sentido, es decir, no hay Suficiente 

intencionalidad para desarrollaría, y es que en la vida real nos favorecen mas las habilidades de! 

hemisferio izquierdo para poder competir en la sociedad y nos dedicamos a darles a los niños 

mucha información y para que nos de tiempo do terminar con lo programas olvidamos que el juego, 

fa oupresión y el contacto con las cosas es lo que nos hace crecer y aprender e resolver problemas 
de forma original. 

Normalmente tenernos pena de expresamos por otra vía que no sea oral y eh otro sentido que no 

sea el convergente con las opiniones más generalizadas, porque pensamos que los demás van e 

creer que somos diferentes y eso es justo lo que no queremos que pase, necesitarnos su 

aprobación. Existen una serie de cosas que e través de nuestra vida van bloqueando la creatividad , 

desde te actitud de nuestros profesores hasta nuestra propia inseguridad, 

Nada esta perdido, no solo podemos, debemos recuperar nuestro potencial creativo, lo 

necesitamos pare Iodos ios aspectos de nuestras vidae.. 

b) ¿Quiero ser creativo? 

Material 4 
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3.2 Modele pwa elaborar objetivos tendientes a klegnIr la creatividad al curriculum 

escolar. Material 7 

Explicación de I tabla, ejercicios de objetivos. 
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para la comunidad en le. quo vive. 

Para quo la cnall,,dad loa u 	1-, 	,dupalivo dedo 
• eisternatizarse de ibrIlla CetISCiente. 

intencionalizarse con respecto a finos educativos, y en á.onsecaeencia emprender una serie d
e  

acciones para su consecución. 

convencer a alumnos y profesores de los beneficios que se adquieren al desarrollada para 
motivaries e adquirirla 

perseguir el perfeccionamiento y no sólo el desarrollo. 

4. Si la pedagogía tiene 
por objeto formal de estudio 'a la educación, y la creatividad es una 

capacidad educable, entonces e la pedagogía le compete el estudio de la creatividad en tanto que 
educable. 

.5, 	comm:cución de 
cualquier fin educativo se consiguen de forma indirecta otros. De esa forma 

al 
educar la creatividad se consigue, además de un fin trascendental, un perfeccionamiento 

individual y un beneficio e la sociedad en donde se desarrolla el educando. 

6. 
Al ser la creatividad un fin trascendental de la educación, y la didáctica un medio para lograr fines 

educativos, n le educación 
de la creatividad se deben tomar en cuenta los momentos y los 

elementos didácticos como medios para optimar le consecución de este fin. 

7. 
112 comunidad educativa de la escuela es la que mas favorece la educación de la creatividad, en 

ella es donde el educando encuentra mejores oportunidades, tanto por el carácter intencional que 

distingue a esta comunidad como por la variedad de información, estímulos y espacios para 
Irabajaria. 



1'27 

1.11 k3Tima 	.1.1Í1 '''UC;11,91d(Yr1-r,,,C1,1'11 arni,l)'(Vtü 

protesur 	kl(Wi• pl.;d11 ddivc,Jir Pa creatOldad
abu nd ad 4:f 1.1b¿.) '''"a 	: cue. r..1.rdelerl de su oreole 	 de 02.1.: rígw2ra 

ayudar (k3 .1"a7.rde eficaz a sud educandos. 

1(3. Toda educación verdadera tiendo al pc 

humanad, La creatividad es una de esas 
ningún otro ser. 

r
ibccidnamiento do las potencialidades especificamente 
potencias; es una cualidad 

q120, no compartimos con 

14. El 

ser humano sólo es divisible para su estudio teórco, en la práctica no se concibe el 
miento ' a nivel racional sin el conocimi 

	
i conoci 	

ento de las facultades inferiereS. 

15. De la conclusión anterior también se 
puedo

desarrollar también 	
del;pre necesita 	 nder que para desarrollar la creatividad se r; 	

ién la senso-per cepción. 

construcciones originales. 

12. E l 
aprendizilje es creativo cuando toma aora-mdizejes 

previos como base para nuevas 

13. Analizando ei proceso cognoscitity del 
ser humano reconocemos a la creatividad corno el nivel 

más alto de conocimiento, y el más valioso; no sóio se queda con 'argumentos novedosos y 
originales, sino que se distingue por llevarlos a la práctica. 

11. 
1.2 educación y el aprendizajetambién pueden ser 

creativos el termal las características de tía 
misma, CS deCit: 

originalidad, flexibilidad, sensibilidad fluidez elaboración. 

16. Para 

el desarroilo dP.la creatividad tiene mayor peso la información del hemisferio derecho del 

cerebro, es decir, la imaginación; esto se debe a que es ia que realiza le. bidón co adaptación 

de 
la información 

que es captada por los sentidos externos, 

17 la tercera infancia es una edad dorada para el desarroli de la creatividad; la etapa 

evolutiva en 
la que se sitúa favorece el  pensamiento 	

o 
iento creativo. 

1/ 
Le necesidad de educar Pa creatividad

exis su existo y es reconocida nunca ca pacitación para satisfacerla. `asures no tienen la 
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