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INTRODUCCION

La presente tesina es el resultado de un proyecto de investigacion inscrito en ¢l Programa
"Segunda opcion de titulacion" impulsado por la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales
(Fepys) de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), a través de las oficinas
de Educacion Continua. El proyecto comprende una propuesta didéctica para impartir la
materia de sociologia en la Escuela Nacional Preparatoria (ENP). El proposito fundamental
es aportar clementos que ayuden a reconocer la sociologfa como una ciencia social
indispensable en la formacion integral de los alumnos de educacién media superior. Fue
elaborada bajo la coordinacién de profesores de la carrera de Sociologia y con asesorfas de
miembros de otras carreras de la FCPYS.

Esta propuesta intenta responder, en la medida de lo posible, a las necesidades y
requerimientos de aquellos profesores y alumnos que no estin conformes con ¢l método
tradicional de ensefianza de la sociologfa.

Para realizar este trabajo se recurrié a fuentes oficiales y académicas. Cada avance de esta
investigacion se sometié a las observaciones de los asesores y compaicros del Programa.
En estns reuniones se vertieron importantes ideas y criticas que enriquecicron esta version
del documento, que no pretende ser final, sino inicial. A todos los participantes mis sinceros
agradecimientos.

La tesina estd organizada en tres capitulos, el primero estd orientado a establecer un marco
de referencia para la sociologia. No se pretende hacer un recuento pormenorizado de
eventos, acontecimientos y cifras de la historia de la Universidad, sino presentar
antecedenies y elementos que sirvan para la argumentacion posterior.
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En segundo desarrolla brevemente un bosquejo de la situacion que guarda actualmente la
sociologfa, la diddctica critica (PC) y la ENp. in este capitulo se describen las caracteristicas
de la educacion tradicional de la sociologia, los programas de estudio, asf como algunas
aproximaciones del estado actual de la sociologia dentro de la ene. De igual manera, estos
apartados no intentan construir un diagnéstico, sino aportar informacion bdsica sobre la D¢
y la sociologia inscritos en el marco de la ENP. La intencidn de ambos capitulos es revisar,
de manera gencral, ¢l marco donde debe moverse un profesor de sociologia. Los capitulos
s¢ basan en una bibliografia que puede ser consultada para inayor profundidad.

E! capitulo 11l es una propuesta para avanzar en la construccion de bases teoricas que
permitan fortalecer el desamollo académico y personal, tanto de alummos como de
profesores. En este capitulo se formulan consideraciones y propuestas para una educacion
de la sociologia que coadyuve a la formacién de individuos criticos, participativos y
creativos. Se discuten algunos problemas que limitan el avance. El propdsito fundamental
¢s apuntar hacia un plan de accién de la educacidn de la sociologfa. No se trata de una guia
pragmdtica, se busca. por el contrario, proponer pardmetros y prioridades de trabajo.

La propuesta especifica se aborda en este capitulo, donde se describe el discito de clase en
Ia ENP. Finalmente, se anexan dos documentos que sirven como referencia a todo el trabajo:
El programa actual de la materia de sociologfa y un Proyecto escolar.

En ultima instancia, sc pretende construir colectivamente un proceso cducativo que
favorezca un cambio de actitud hacia la sociologfa en particular y hacia la vida en general.
Este trabajo es una opeidn que pretende abrir cauces méds amplios de accién y reconocer que
dentro de la sociologia a los distintos protagonistas, educadares, autoridades, empleados y
cducandos, tienen que aportar su parte.

No espero que esta opcién resuelva la problemdtica, sino aportar algunas ideas que puedan
ayudar a transitar hacia un mayor y mejor entendimiento entre los diferentes grupos que
interviencn en la educacion de Ia materia de sociologfa.



1. LA UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO: VISION
CONTEMPORANEA

La Universidad de nuestros dfas surge en medio de la primera revolucién del siglo xx: La
mexicana. Este hecho histérico marca el destino del pafs y de las instituciones que lo
conforman. Para ¢l afio de 1910 el panorama educativo era desastroso:

78.5% de una poblacion de 15.2 millones de habitantes es analfabeta,”!

Con el fin de impulsar la evolucion del pals y formar grupos sociales que estimulen ¢l
progreso nacional, se creé la Universidad, influenciada por las ideas progresistas del
porfiriato. Desde su fundacién ha estado ligada a los cambios politicos, sociales y
econémicos del pais, ha sido actor importante en ¢! praceso histérico de la nacion.

En 1929 estalla el movimiento que lucha por la autonomfa universitaria. Profesores y
alumnos se entrentan a los gobiemos posrevolucionarios, quienes veian en las instituciones
de educacion superior un medio para alcanzar el desarrollo econdmico, la integracion del
pais a Jos mercados intemacionales, ¢l crecimiento poblacional, el progreso de Ja ciencia y
Ja teenologia. factores que la revolucion habfa detenido y los gobiernos prometian sanar con
el proyecto modemizador y centralista que impulsaban.

' Gago Huguet. A.todd v L. E. Visidn de la Universidad Mexicana. Ediciones Castillo, Monterrey, México.
1990.



Para la década de los 50 la Universidad crece considerablemente, pero en lugar de significar
un avance social, refleja altos grados de improvisacion y flexibilidad en la planeacién de
carrerss, programas de estudio, politicas y cuestiones administrativas:

“Las instituciones educativas masificadss menguan considerabiemente a efectividad dei estudiante, la
reprobacitn y fa desercién escolar han determinado que en 1a actualidad fa eficiencia terminal sea sélo
41.2% en promedio, aunque existan Instituciones de més de 80.0% y otras cercanas a 30%,
dependiendo de fugares, crisis econbmica, empleo manual y muchos otros factores..."!

El movimiento de 1968 es otro momento importante para la Universidad. Algunos autores
sefialan que la sociedad se divide. La crisis econdmica afecta a los grupos més
desprotegidos. Los estudiante se solidarizan con las demandas de los obreros y campesinos,
y sus exigencias sobrepasan el dmbito educativo. En la UNAM, como en el Instituto
Politécnico Nacional (INP), exigieron reinvindicaciones democriticas y sociales. La
sociedad sufre la represion del gobiemoy callan al pueblo a punta de bayoneta.

En los proximos cuatro afios hubo una paz tensa, hasta que en 1972, en medio de un
problema gremial, el movimiento sindical recobra fucrzas y la Universidad vuelve a ser
foco de atencidn. Personal académico y administrativo luchan por elevar el nivel académico
y el salario a niveles reales, Las autoridades universitarias sienten el problema fuera de su
control y el Estado se presenta, otra vez con las armas por delante, a devolverle la paz y el
orden a la Universidad, un famoso jueves de corpus. La década de los 70 se caracteriza por
una intensa movilizacién de grupos sociales.

La ciudad crece sin control, los cinturones de miseria se multiplican, ¢! desempleo y la
violencia aumentan a ritmos acelerados. Esta crisis se manifiesta en igual proporcion en la
Universidad. Dentro de la UNAM ha habido un gobiemo centralista que no responde a las
necesidades ni a los intereses de las clases mas desprotegidas.

Los recursos que ¢l Estado designa a la Universidad disminuyen en términos reales cada
aflo.

“En 1980 ¢! Estado asigna 88 000 pesos (viejos) por alumno, en 1982 la cantidad se eleva a 154 000

(viejos) pesos. Ya pars 1986 la cantidad ssignada por alumno baja considerablemente a la cantidad
ridicuta de 31 000 (viejos) pesos.”’

Gago Huguet, A.todd yL..E.. idld, p.76.
Vibidem, p.78.



Este hecho econémico tepercute directamente en niveles académicos bajos. La dependencia
economica de la Universidad al Estado afecta el desarrollo humanistico, cientifico y -+
tecnolégico del pafs y pone en tela de juicio la atonomia universitaria.

L. Problemdtica universitaria actual

En 1986 ¢l rector Jorge Carpizo, en su documento Fortaleza y debilidad de la Universidad
Nacional Awdnoma de México, analiza la problemdtica universitaria y agita a la
comunidad. En ¢l documento citado exhorta a los universitarios a participar activamente
en la solucién de 30 problemas, de los cuales se derivan muchos méds. Envia al Conscjo
Universitario una serie de medidas reformistas.  Los estudiantes las consideran
antidemocréticas. Sc inicia el movimiento de rechazo, organizan marchas y mitines que
poco a poco crecen. Finalmente, el 29 de encro de 1987 estalla la huelga que paraliza la
Universidad.

Sin embargo, el estudio de Carpizo es alarmante:

“De los 40 000 alumnos que ingresan en el bachillerato, 92.4 % oblienen calificacioncs menares de

6 en el examen de seleccion "

La demanda para ingresar a la UNAM crece y la matricula aumenta, pero la incapacidad
estructural y los pocos recursos humanos no son suficientes para controlar los altos indices
de reprobacion, la baja eficiencia terminal, la problemdtica de titulacién y la desercion en
todos los niveles universitarios:

“Alrededor de 90% de la poblacién de posgrado no lermina sus estudios."”

Algunas carreras se saturan, mientras en otras sélo se llena una parte de la matrieula. Los
alumnos utilizan el examen extraordinario como medio para aprobar:

* Carpizo M. 1. Fortaleza y debilidad de ia Universidad Nacional Auidnoma de México. Follelo UNAM, 16
de abril de 1986, p. 16.
* Carpizo M. J. ibidem, p. 5.



“Por cada Ires exdmenes ordinarios se presentan 3.7 extraordinarios."

El costo en dinero, recursos humanos y fisicos por alumno es muy clevado si las
expectativas no se cumplen:

“En 1986 el costo por cada alumno del bachillerato es de $135 564 00 (viejos pesos). en
licenciatura, de § 327 428 00 y en posgrado de $311 986 00.""

La falta de una orientacion vocacional y la ignorancia sobre las carreras que ofrece la UNAM
(63 posibilidades profesionales) produce desigualdades y, en muchos casos, decepeiones
que se traducen en desercién,

Los alumnos no asumen un compromiso social y realizan el servicio social como un mero
trmite burocrdtico. Los programas de estudio no comesponden a la realidad. Los
profesores se ausentan por diversas razones (salarios bajos, vocacidn, falta de motivacion,
cic.) No hay medios de control y evaluacidn académica y administrativa. En el dmbito
académico, ¢l método de enseflanza y de aprendizaje que la mayorfa de los profesores
utilizan es el tradicional: El docente posee la tinica fuente de infonnacion y la verdad.

El significado de libertad de cdtedra debe analizarse a la brevedad por todos los
universitarios. Se debe vincular la docencia y la investigacion y promover nuevas dreas,
ya que son tareas que no se han cumplido, pues la problematica afecta en todos los niveles:

“Los investigadores estdn estatutariamente obligados a impartir clases, no lo hacen, 48% no lo
hacen en el drea de ciencias y 64% et ¢l drea de humanldades. S0lo 7.1% de los macstros de posgrado
son investigadores.”

El crecimiento del personal académico y administrativo ha aumentado en relacién con cl
aumento de la matricula. lo cual ha significado convertir a la UNAM ¢n una inslitucion
altamente burocrdtica, ya que para el afio de 1985 ¢l personal académico se incrementd
95% en relacién con 1973. E! personal administrativo en 1973 contaba con 10 230
empleados, para 1985 la cifra se elevd a 26 503, un incremento de 159.1%. Para atender

100 alumnos habia ocho trabajadores académicos y ocho administrativos. Para 1985 la

¢ Carpizo M. 1. ibid, p. 9.
! ibidem.
Y ibid, p. 13.



relacion paso a ser de 87 por 100. En lugar de que aumente ¢l presupuesto, disminuye en
términos reales:

“1.a UNESCO recomienda que para paises como el nuesiro se invierta en la educacién 1.5 % del PIB,

para investigacion cicntifica en México apenas llega a 0.40% A

Sin embargo, en 1978 el presupuesto que el Estado otorgaba a ln UNAM representaba
0.33% del piB, para 1985 sélo 0.18%, muy por debajo de lo recomendado por la UNESCO
(Gago y Todd).

Tampoco la Universidad ha cumplido la misién que en la Ley Orgénica se le atribuye: La
difusion de la cultura. Los proyectos han estado desvinculados de la realidad nacional y
mundial y no han influenciado los scctores desprotegidos:

“Las acciones de difusion cultural no reflejan fundamentalmente las tareas sustantivas de docencia ¢
investigacion, ni se apoyan primordialmente en los cuadros universitarios, como seria descable para

llevar a sus ultimas consecuencias la politica cultural de la institucion,"'®

La Universidad ofrcce una amplia gama de profesiones, tanto en las dreas humanistica,
administrativa y social como en las ciencias naturales, ingenierfa y derivados tecnologicos.
La profesionalizacién produce en el México del siglo XX un impacto manifiesto y el
desarrollo del pais es una consecuencia de eso.

Iiste cardcter social prioritario olvida, a veces, la importancia de la ciencia y la tecnologia
en un pais en desarrollo. Existen grandes carencias a este respecto. México tiene que
depender de la tecnologfa y la ciencia exterior, lo que pone en riesgo fa soberanfa nacional,
En las dreas sociales, no obstante, la UNAM es pionera en el mundo.

De este bajo presupuesto, sélo 20% se dedica a la investigacion (en las universidades de los
estados no sobrepasa 6%, ya que la mayoria de los recursos son asignados al pago de
salarios), micntras mds crece la matricula, menos dinero se aporta a la investigacion
cientifica y la extensién cultural,

* Gago y Todd, Op. cit.
© Carpizo M. J. ibid., p. 16.



2. Modelo actusl de ensefianza de la Escuels Nacional Preparatoria (ENP)’

La ENP estd encargada de impartir una educacion integral y propedéutica para acceder al
nivel superior. Fue creada por decreto del presidente Benito Judrez en 1867, quién
promulgd la Ley Orgdnica de Instruccién Piblica, la que dispone Ia creacién de 1a Escucla
Nacional Preparatoria (ENP). Con la ENP surge el primer proyecto educativo y pedagdgico.
Se plasmaron conceptos que hasta la fecha son vigentes: formacién basica nacionalista,
educar al hombre para ayudar a la sociedad, vincular la teoria con la prictica y poner
énfasis en la investigacién. Con el tiempo se han agregado otros propdsites: Desarrollo
integral de las facultades del alumno para hacer de ¢{ un hombre cultivado; formacién de
una cultura general que le dé una escala de valores; formacidn de una conciencia civica que
le defina sus deberes frente a 1a familia, al pals y a la humanidad, y preparacion especial
para abordar una determinada carrera profesional.

El modelo pedagégico de la ENP'' ‘se vincula a} ahora Programa para Modemizacion
Educativa 1989-1994, que esta en proceso de revision:

“Dicho modelo surge a partir de un diagndstico de necesidades para responder a las demandas sociales
y particularmente a tas del nivel educativo superior en lo relativo a 1a formacion y preparacién de los

estudiantes."?

Este modelo (modemizador) reconoce a la educacién como un proceso que no puede
restringirse al aula. Sostiene que la educacién forma parte de complejas relaciones y
factores que conforman la institucion en lo operativo y en lo formativo. Reconoce la
importancia de enmarcarse en el sistema educativo del pais y la necesidad de un marco
tebrico que considere cuatro elementos:

4) Epistemoldgico. Concibe ¢l conocimiento como un proceso dialéetico surgido de la
interaccién y modificacién reciproca del sujeto y el objeto; donde el desarrollo del proceso
de conocimiento, tanto individual como social, va implicita una integracidn de la practica y
de Ia teoria como accion que da al conocimiento su cardcter transformador de la naturaleza
y la sociedad,

"' Alonso Tejeda, E., er al. “Proyecto de modelo pedagégico de la Escuela Nacional Preparatoria,” en: Gaceta
ENP, época IV. Suplemento. 18 de septiembre 1991,
” Alonso Tejeda, E., et al. Op. cit. p. V.



B)  Socioldgico. Parte de la concepcion de una sociedad en proceso de transformacion
histérica cn la que existen conflictos y contradicciones derivadas de su composicion
heterogénea, y la escuela se encuentra inmersa en ella. En cuyo dmbito se reflejan,
expresan ¢ interaccionan las contradicciones sociales. Por tanto, la educacion que se
imparte no cs homogénea, unidireccional, progresiva y sin conflictos.

C) Psicolégico. A partir del sujeto el proceso de aprendizaje se explica por ¢l proceso de
génesis y desarrollo de los esquemas de accidn, con los que aprende, asimila, construye
y transforma cognoscitivamente la realidad cadn individuo. Este se cumple cuando el
individuo, gracias a los sistemas de operaciones intelectuales, producto de sus
interacciones con el mundo extemno y de las reflexiones sobre s mismo, no sélo es capaz
de explicarse los objetos, sino de transformarlos.

D) Pedagégico. Estd implicito y explicito en todo proyecto educativo ya que los elementos
tedricos y pedagdgicos son medios para proporcionar a los sujetos sociales una
edueacion que les pemiita transformar y mejorar las condiciones de su propia existencia,
pals y sociedad.

"Desde esia perspectiva, el aprendizaje es concebido como una modificacion del comportamiento que
siempre implica manifestaciones de las tres dreas de Ia conducta: la de la meme, el cuerpo y el mundo
exierno, en contraposicion con aquetlas concepciones que parcelan el aprendizaje cotno modificacion de
conductas en las dreas cognoscitiva, afectiva y psicommriz."”

Dentro de Modelo Pedagdgico de la ENP se integran los Planes de Estudios. Este modelo
considera que las finalidades de los planes de estudio son para adecuarlos a los cambios
conceptuales y metodoldgicos de las diferentes disciplinas, que este proceso dinamiza la
diddctica. El modelo da una estructura didéctica homogénea a todas las asignaturas y los
programas quedan ubicados en dos campos:

1) El programa general de la asignatura, y
2) El programa especifico del profesor,

" Op. cit. p. VL.
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Es necesario reformar el plan de estudios sin afectar la estructura, ya que el modelo
considera reducir las desventajas de dicha estructura. Se establecen relaciones conceptuales
entre las disciplinas, los profesores ingresan a un programa de profesionalizacién y se
reactiva Ia vida colegiada y multidisciplinaria. A ln vez se suman asignaturas que aportan
nuevos clementos para Ja preparacién téenica y se cambian los enfoques disciplinarios de
unas y se reubican ofras,



Il. LA SOCIOLOG{A: ORIGEN Y DESARROLLO EN MEXICO

En el Siglo x1x Hego la sociologia a México, durante el porfiriato el doctor Gabino Barreda
Sdnchez la introdujo en la ENp:

“En ¢} afio de 1867, o sea el (in de la intervencion francesa y el triunfo del movimiento de Reforma, es el
inicio de las ideas liberales en el pais y fin del orden colonial, defendido hasta sus Gltimas consecuencias

por el conscrvadurismo mexicano."!

El positivismo es una filosofla que ocupo el espacio religioso y fue un instrumento de
secularizacion de la vida politica de finales del Siglo XIX; juega un papel emancipador,
representa un rompimicnto con la tradicion, autoridades eclesidsticas, verdades reveladas, la
‘* herencia y las costumbres. Esta disciplina busca fundamentar la propicdad y dar respuesta a
la cuestion énica.

“En un principio ¢! nombre de esta materia no aparcce en los programas de la Preparatoria, sino 10gica,
idcologla y moral, 1a inateria que enseflan ¢l Dr. Barrera y Porfirio Parra."!
"La sociolog(a se movié de) positivismo comteano al organicismo spenceriano y a la figura de Barreda lc

sucedic el liderazgo intelectual de Jusio Sierra.”*

* Castateda, Fernando “Desairollo y Organizacion de las Ciencias Sociales en Meéxico”, en: La constitucion
. de las Ciencias Sociales en México. Editorial Porria, México. 1990, p. 400.

? Castafieds, Fernando, /bidem.

Y Op. cit, p. 404,

o e L S S et e e o s e e 1=



Es hasta 1875 cuando en el plan de estudios de Justo Siermra se incorpora la sociologia y la
historia general en el curriculum de la ENp.

La religién cs una de las fuerzas mds importantes que se pronuncian contra ¢l positivisino,
los eclesidsticos presionan para que la sociologia no aparezea en los primeros planes de
estudio de la ENp. Los problemas sociales, que el colonialismo habia dejado de lado,
afloraron con renovado vigor y desafiaron la nueva organizacién social. Los estudios
realizados en esa época en relacion con la problemdtica social se basan en el einpirismo, y
no en metodologfas y técnicas sociolégicas.

"En el México porfiriano, con criollos, mesizos ¢ indigenas, la cuesiién de la participacion ciudadana,
calificada y competente era aiin mas compleja. Evidentemente no todos podian (ni deblan) participar de
igual manera."

En 1903 se incorpora la materia de sociologfa en la Escuela Nacional de Jurisprudencia, su
primer titular fue Carlos Percyra.

El positivismo fue la ideologla oficial del porfiriato. Los hermanos Flores Magén, desde el
periddico "Regeneracién” criticaron el sistema dictatorial ¢ injusto de Porfirio Diaz. En la
ENP comenzs la critica al positivismo. El "Ateneo de la Juventud o la Generacién de 1915"
s¢ opuso abjertamentc al positivismo, mientras ercaban otros horizontes; fueron promotores
de grandes proyectos: Manuel Gamio, padre de la antropologia, autor de la obra La
poblucion del Valle de Teotihuacdn; Antonio Caso, filosofo, pensador y maestro, quien
destaca en varias dreas: sociologla, filosofia, estética y autor de un libro titutado Sociologfa
Gendtica; su hermano Alfonso es arquedlogo; Enriquez Urefla; Vicente Lombardo
Toledano. intelectual marxista del siglo XX, abogado, educador; Daniel Cosio Villegas,
fundador de la Escucla Nacional de Economiia, iniciador de cstudios sobre historia
modema; José Vasconceclos, educador, filésofo, promotor de Ia educacion popular en 1920;
Alfonso Reyes, estudioso de la cultura nacional. Este grupo pionero fundé instituciones
entre las cuales estd la institucionalizacidn de la carrera de sociologia.

La revolucion rompid la estructura idcolégica de la época. El proceso armado cred un caido
de cultivo para las ciencias sociales.

* Castafieda, Femando. Op. cit, p. 405.



Con la obra de Molina Enriquez ¢l positivismo-organicismo llegd a sus limiwes y la
sociologia logré la primera gran obra: Los gramdes problemas nacionales. Femando
Castafleda senala:

“Ed esta obra la confusién entre categorias de clase y casta reflejan la tensidn ded arden hiberal porfiriano
y la orientacién organicisia con que son tratados estos temas resuita rebasada por la realidad que se

analiza.”’
La sociologia s¢ convierte en un elemento de denuncia del régimen porfirista y :

*...con la cafda del régimen porfiriano ta sociologla perdié el espacio que habfa conquistado. La naturaleza
de! movimiento sucial obligd al Estado posrevolucionario a ampliarse hacia la participacién popular a

través de sindicatos, confederaciones e institutos politicos.”

En esos afos se replantea el modo de hacer ciencia sociologica e inicia un modo del
quehacer socioldgico completamente distinto (los estudios profesionales sistemdticos en
ciencias sociales y su desarrollo en ¢l drea profesional). Antes, solo existe en la Preparatoria
como materia y los profesionistas que se dedicaban a estudiar la problemdtica nacional
pertenecen a otras dreas: antropologfa o derecho principalmente; y es hasta 1951 cuando se
crea fa Escuela de Ciencias Politicas y Sociales. El cardcter pionero de la antropologfa en
Meéxico se explica por la {mportancia que adquiere la sociedad, la cultura nacional, las
culturas prehispinicas y las etnias indigenas. El indigenismo represemtd una de las
expresiones mas exaltadas de las naciones latinoamericanas. A raiz de la crisis del sistema
ccondmico intemacional, los pafses vuelven fos ojos sobre sf misinos y buscan afirmarse
con rasgos propios en un intento por romper la dependencia del imperialismo
norteamericano,

¥ desarrollo de la sociologia como ciencia, segun Sara Sefchovich, se inicia a la par de la
primera etapa de la investigacion social en México (1939-1966), las tendencias principales
cran positivistas y funcionalistas en sus variantes y se expresaron en la Revista Mexicana de
Sociologfa (RMs) fundada por Lucio Mendieta y Nuitez en 1939. Con el propésito de hacer
de la sociologfa una ciencia enmarcada en la UNAM, sc funda el Instituto de Investigaciones
Sociales (i1s). Los problemas sociales s¢ abordan con el instrumento conceptual de la

* Castaeda, F. Op. cit., p. 407.
¢ [bidem.
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escoldstica, después con el liberalismo y finalmente con el positivismo, doctrina oficial y
tinica del porfiriato:

“Con la aparicion en escena del «Atenco de la Juventud o Generacidn de 1915» se niega ¢l positivismo y
s¢ implanta el funcionalisme de Durkbeim y Weber, asi como en momentos posteriores ¢ de Talcost
Parsons y Robert Merton.”'

En los afios 40, 1a RMS intenta definir qué es la sociologfa, el estatuto de cientificidad, su
campo de estudio y los fundamentos, los conceptos, Jos métodos, las téenicas y las
relaciones con otms ciencias.

Se analizan la objetividad, las técnicas de investigacidn y las leyes socioldgicas; s¢ hacen
estudios cuantitativos y tipologlas; se estudia el conflicto social, las actitudes, los valores, la
dinémica social, la familia, la delincuencia, la demografia, ctcétern,

En 1959 aparecen articulos acerca del desenvolvimiento de la sociologia en nuestro pafs,
Estos trabajos estdn caracterizados por una visién compleja de lo social y la manern de
abordarlos.

*Es en este momento cusndo aparecen trabajos (Echanove Trujillo, 1954; Lenoir, 1954; Sicard, 1957,
Mendieta y Nufiez, 1965), se caracterizan porque su principal preocupacion consistid en mostrar que la
soclologla en el pais estaba ya constiteida como una ciencia, y por tanto, en diferenciar lo socioldgico de
to "presocioldgica®, asi como en que comparten una concepcidn lineal y acumulativa sobre el desarrollo
det conocimienlo clentifico, que se tradujo en un oplimismo sobre ¢l futwro de la disciplina que no
dudaron estaba ¢n camino de constituirse "en una sociologfa nacional que se reina y articule a Ja
soclologls general, creadora de leyes vitales pasa {a humanidad”. (Lenair, 1954.99) 8

La década de los 50 sc caracteriza por la doble perspectiva de la RMS: La tradicional y
moderma. Domina la investigacién empirica operativa, cuantitativa y experimental, se
claboran modelos de sociologfa aplicada.

Para Echanove Trujillo, Ja ciencia se desarrolla lincalmente, acumulando adquisiciones
definitivas. La sociologia sc encontraba en una fase (...) de evolucion (...) que impone una

' Sefchovich, Sara. "Los caminas de ta sociologfa en el laberinte de fa Revista Mexicana de Sociologia™. En:
Revista Mexicana de Sociologia. Ato L1. (1), enero-marzo, 1989, p. 101.
¥ Murgula Lores, Adriana. Op. cit. p. 70.



especie de posicion intermedia entre el empirismo puro (...) y la generalizacion de fonma
abstracta que la edad misma de la sociologia no parece permitir aun, (Sicard, 1957; 966)

“También esta presente una vision lineal y evolutiva de la historia, ya que los autores consideraren que el
estudio socioldgico de los grupos indigenas debla comprender su necesaria evolucidn del tipo nativo al
occidental””

Estos autores reconocen la influencia de la filosofia, el derecho, la historia y la antropologia
en la sociologia mexicana, pero ya la consideraban una disciplina auténoma y le otorgaron
el pape! de sintetizadora de los conocimientos producidos por las demads ciencias sociales.

“La forma como analizaron ¢l desarrollo de la disciplina se caracteriza porque se limitaron a deseribir su
desarrollo interno sin relacfonario con el contexto mas amplio del pals y por una visién no problemftica
de este proceso: fa sociologia se desarrolla en México desde la llegada del positivismo, y a partir de

entonces progresa hacia el ideal de ciencia prescrito por este”."?

L.a década de 1950 fue determinante para la sociologfa latinoamericana, Las circunstancias
pollticas, econdmica y sociales mundiales marcaron el nuevo esquema donde tendrlan que
moverse las ciencias sociales. El nuevo orden mundial imponfa conceptos ain no
estudiados.

FFue a partir de la fundacion de la Escuela de Ciencias Politicas y Sociales en 1951, cuando
la la enseflanza de la sociologia se institucionaliza, después de un proceso largo que habi
comenzado a finales del Siglo XiX.

En 1964, cuando cumple 25 aflos la RMs, se lleva a cabo una evaluacidn del trabajo de la
revista, asf se inicia el periodo llamado sociologia critica.

El proceso de institucionalizacion y profesionalizacion de la sociologia se inicia en 1930 y
termina en 1965, cuando se reconocen los estudios de licenciatura, maestria y doctorado en
la Escuela Nacional de Ciencias Politicas y Sociales,

En esta etapa, ln mayorfa de los trabajos publicados analizaban problemdticas muy
diferentes.

¥ Ibidem.
' Murguia Lores, Adriana. Op. cit. p, 71



“si es verdad que existe reciprocidad entre ¢l pensamiento cientifica y las configuraciones sociales de
vida, este principio es especialmente valido para las ciencias sociales. En particular, es verdadero para la
sociologia, la economla politica y la ciencia politica. Sea en cuanto a la problemAtica, sea con referencia a
la concepeidn del munda subyacente en fas contribuciones de esas disciplinas, en este o en aquel pais, es
obvio que sieinpre existe cierta comespondencia entre ¢f peasamiento socioldgico, por ejemplo, y las
candiciones de existenci social*!"

Para los anos 70 tal influencia se vuelve un elemento constante de los andlisis de la
problematica mexicana. La problemética nacional se latinoamericanizu.

Ademds, cuestionan la periodizacién cn la historia de la sociologfa y diferencian dos etapas:
precientifica y cientifica y esquematiza el proceso del desarrollo de fa ciencia, lo que
impide el reconocimiento de los aportes del pensamiento social de la regién anterior a la
saciologia académica.

Mientras tanto, en el Instituto de Investigaciones Sociales de fa UNAM (11SUNAMY), bajo la
direccion del dactor Pablo Gonzilez Casanova, se publican trabajos sobre sociologia
aplicada, tcorfa de la causacidn, conceptos de forma y estructura, epistemologla social y
teoria del cambio social en la sociedad modema,

“El doctor Pablo Gonzdlez Casanova propone convertir la sociologfs en una ciencla critica propia de Jos
latinoamericanos; libre de influenclas viejas, particularmente del positivismo~funcionulismo-cmpiricista.“”

Gonudlez Casanova critica el perfil de roddlogos de los socidlogos y convocn a la
comunidad a un ejercicio critico de la problemética social.

Se inicia una nueva revaloracién de conceptos del sistema politico revolucionario. Con
Gonzdlez Casanova comienza la separacion entre cicntificos sociales y el gobiemo (Lucio
Mendieta y Nufiez).

Esta sociologfa critica sélo es posible si se unen dos elementos:

"1) La realidad de! pafs que se oponls al tiunfalismo oficial y 2) El nuevo modelo de pensar que surgia en
Latinoamérica con a influencia det marxisma”.”

" fanni, Qcravio. “La Sociologfa de Amnérica Latina®, en Revista Latinoamericana de Sociologia Enero.
citado por Murgulfa Lores, Adriana. Op. cit. p. 72.

* Gefchovich, Sara. Op. cit. p. 29.

" Sefchovich, Sara, ibiden:.



“ElL Wbro La democracia en México, cldsico de la sociologia critica, es un claro cjemplo de Ia

transfarmacion que los estudios socioldgicos cxpcrimcnmban.”
[.a importancia de La democracia en México puede resumirse en seis puntos:

1.+ Se sefala a esta obra como parteaguas en la sociologia mexicana debido @ que se asegura a fa
naturaleza empirica de su discurso.

2.- Parcce estructurar sy exposicion a través de un cierto principio inductivo,

3.- Rompe con los discursos politico-ideoldgicos. La democracia en México pretende ser un leto
auténomo aulofundamentado.

4.. La sociologia define tanto positiva como negativamente su espacio de competencia.

$.- La sociologfa de Pablo Gonzalez Casanova se define por su perspectiva estructural, anticulando ¢n una
nueva totalidad una comprensién estructural-causal de nuestros problemas,

6.~ Proporciona el tnarco morul de su desarrollo."'*

Una serie de inslituciones y organismos planificadores del desarrollo se inultiplicaron (ent
los paises llamados del tercer mundo, en vias de desenvolvimiento, en desarrollo,
suciedades de tecnologia marginal): Sistema Econdmico Latino Americano (SELA), [
Banco Interamericano de Desarrollo (81D), La Asociacién Latinoamericana del Litre
Comercio (ALALC), Instituto para la Integracidn de América Latina (ININTAL) y ¢l Programa
Regional de Empleo para América Latina y el Caribe (PREALC) (Sefchovich, Sara, 1989),

“Tres procesos que dan cuenta del paso de una sociedad tradicional a una moderna y que estdn

esirechiomente inerrelacionados: el de urbanizacion, el de secularizacion y el del desarrollo econdmico.”"

En el trabajo Kdeologia oficial y sociologia critica en México, de 1974, Manue! Villa
analiza la relacién durante 1950 a 1970:

"... sostiene 1a hipbiesis de que los elementos que prescrvaron a la sociologfa mexicana de esta influencia

fueron: el nacionalismo de la ideologia oficial; la influencia de la Revolucidn cubana; 1y intluencia del

" Castadeda, Fenando, Op. cit., p. 39.
" Op. cit., p. 420421,
'* Sefchovich, Sara, Op. cit. p. 39.



pensamiento europeo: una larga tradicion critica del pensamiento social mexicane y finaimente, fa

situaclén politica y sacial que vivia el pcfs".”

Para Manuel Villa el pensamiento de Gamio resultdé sumamente importante tanio ¢n la
consolidacién de la ideologfa oficial como antecedente de fu sociologfa en el pais: ¢l
reconocimiento de la escuela antropolégica de la hetcrogeneidad y la desigualdad que
coexisten en México, se tradujo en la ideologfa oficial en cl postulado de la unidad
nacional; en la saciologfa, ¢sta problemdtica resulta muy importante para la definicién de
ternas y métodos al inicio de la sociologia académica y para el desarrollo de fa sociologfa
critica en la discusion sobre e} dualismo estructural y el colonialismo interno de los trabajos
de Gonzdlez Casanova y Stavenhagen.

La sociologfa critica nace de la confrontacion de fa disciplina con el pensamiento de
f.ombardo Toledano y ei de Gamio.

l.a mayoria de los autores reconoce la influencia de la antropologia y el marxismo en el
desarrollo de esta ciencia, Cada elemento de estas corrientes sustenta la ideologia oficial
con la cual la sociologia critica se confronta.

*Villa afirma que entre 1958 y 1962 maduran lus condiciones estructurales ¢ intelectuales que permiten
que la soclologla se deslinde de Ja ideologia oficial, de donde surgirdn dos claras corrientes, mbitos que
fienden o diferenciarse crecientemente, que muestran su funcion encubridora, la na; critica,

desmitificadora, 1a owra®."

La sociotogia critica aborda ¢l papel del sociélogo como profesional y como intefectual, la
especificidad de las ciencias sociales latinoamericanas: Graciarena sostiene que la aparicion
del profesional en los paises industrializados tiene que ver con ¢l desarrollo econdmico y
cultural del capitalismo desde fines del siglo pasado, y con la institucionalizacion de las
ciencias sociales que sc manifiesta como parte de este desarrollo. Este requicre de una
cienicia y tecnologfa capaces de responder a las necesidades de una sociedad wtilitaria y
pragmatica, y por tanto de preparar expertos en el seno de las modemas universidades ol
servicio del estado tecnocrdtico, quicnes deben guiar su trabajo por criterios eficientistas y
de un creciente apoliticismo.

" Murgufa L., Adriana. Qp. cit. p. 73.
'* Murgufa L. Adriana. Op. ¢it. p. 4.



Graciarena afirma:

* ¢l surgimiento del estado tecnocrdtico cn América Latina fue més una decisidn politica modemizadora
que una necesidad del desarrolto alcanzado por los paises de la region, de manera que este modelo se
cencuenira distorsionado tanto por la falta de desarrollo estructural como por su condicion dependiente de
los paises centrales. De ahi que el papel de las universidades Iatinoamericanas como productoras de
‘recursos humanos altamente calificados’ necesarios al Estado tecnocritico (a s que se incorporan las
ciencias sociales en la segunda posguerra) no responde a las verdaderas necesidades de las sociedades
fatinoamericanas”,"”.

La institucionalizacion de las ciencias sociales fue un proceso asociado al proyecto politico
del Estado mexicano:

"¢ste ha proporcionado los medios necesarios para su desenvolvimiento y muchos de los (que la han
ejercido) se han vinculado a la implantacidn de dicho proyecto. Por ello es que cabe hablar de la
instilucionalizacion de (su) devenir en el pals: (es) parte dei proceso de desarrollo y contribuye a
delincarlo” (Zapata, 1981:131).%°

Para Aurora Loyo y Leda Arguedas este proceso:

“constituye un primer esfuerzo por ubicar esta institucionalizacién dentro del contexto mas amplio del
pais, asi como de snalizar la produccidn de las instituciones de la UNAM, relacionando su evolucion
(terndtica tedrica) tanto con la influencia del contexto como con la evolucidn del proceso mismo de

institucionalizacién y de profesionalizacion de la disclplilm"ll

Las teorfas del desarrollo son criticadas desde la derecha ¢ izquierda, Se refuerza cl
concepto nucionalista que considera al Estado el impulsor, ordenador y planificador del
desarrollo, ast como integrador de la poblacion.

¥ Graciarena. Jorge. 1977. “Las ciencias sociales, la critica intelectual y el Estado tecnocritico. Una discusion
del caso latinoamericano”, en Poder y desarrollo en América Latina. Eswdios sociologicos en homenaje a
José Medina Echavarria. México. FCE. Citado por Murguia L., Adriana, lbidem.

® Murguia L. Adriang, ibidem.

" Arguedss, Leda y Loyo, Aurora. 1979, "Las institucionalizacién de la sociologia en México", en Sociologia
y Ciencia Politica en México, UNAM. Citadas por Murgula L., Adriana, (bidem.
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Cuando Raul Benitez Zenteno asume la direccion del nSUNAM y de la RMS en 1970, los
cambios se perciben inmediatamente, se dejan a un lado los estudios globales de América
Latina y s¢ dedican a presentar las investigaciones del Instituto.

Los problemas nacionales se analizan a la luz del desarrollo econdmico, politico, cultural
del pafs, o d¢ manera més amplia, con el de América Latina en su conjunto, ain en los
cusos en que no sea ésta la preocupacion central.

A partir de 1968 los intelectuales vuelven los ojos a México. Lo que Antonio Caso habfa
propuesto 50 aflos antes, en los 70 los estudiosos reinician el estudio de lo mexicano
(Sefchovich, 1989).

Los afios 70 son la época de la guerrilla, de la Iglesia de la Liberacidn, movimientos
estudiantiles y emergencia sindical.

Aparecen las teorfas de la dependencia; parten del supuesto de la existencia de una relacion
de dependencia entre el drea subdesarrollada, compuesta por los paises periféricos con
respecto de los paises centrales y constituyen el drea desarrollada. La dependencia es
correlato del desarrollo y una subsiste por la presencia de la otra.

En 1976, Julio Labastida toma posesion como director de la Revista, con é1 vuelven los
autores latinoamericanos y se tocan temas tedricos del momento. El lenguaje se hace mids
especializado y se habla de formaciones sociales, capitalismo tardio y produccion del
conocimiento (Sefchovich, 1989).

La Revista estudia casos concretos y coyunturales. Se habla de la crisis del capitalismo
tardfo y del modelo de desarrollo mexicano. Al final de la década se tocan temas sobre
democracia.

En 1976 sc crea ¢l Conscjo Nacional de Ciencia y Tecnologia, (CONACYT), ¢l futuro
presidente José¢ Lopez Portillo invita a cientificos sociales, con vocacion de
transformadores, a participar en las actividades que realiza el Estado, aceptando las reglas
minimas del juego politico sin abandonar por cllo ni su libertad ni su capacidad de andlisis
critico. Por primera vez se incluyen en los plancs de desarrollo las humanidades y las
ciencias sociales.

El trabajo colectivo denominado El perfil de México en 1980 muestra un considcrable
avance en la investigacion social —los trabajos manejan un importante conjunto de
eleinentos tedrico metodologicos son producto de investigaciones realizadas por personal
profesional— para analizar criticamente los problemas del pafs.



La democracia fue el siguiente punto de andlisis; los autoritarismos parccen debilitarse y la
crisis econdmica no encuentra salida. El tema de los movimientos saciales, de las
organizaciones sociales, movilizaciones, luchas o resistencia que expresan fuerza colectiva
es tal que pone en jaque al sistema politico mexicano, incapaz de satisfacer sus demandas,
Los andlisis socioldgicos reflejan avances metodoldgicos importantes, se wiilizan coneeptos
provenientes de diferentes marcos tedricos, que constituyen no un paradigma, sino un
"patrimonio conceptual comiin” que Jos socidlogos wtilizan al realizar sus investigaciones,
Los conceptos se socializan y los acercamientos sociologicos cada vez revisten mas
clementos de pluralidad. Se relaciona esta actitud tedrica con la biisqueda de la democracia
en América Latina. Lidia Girola afirma que esa bisqueda lleva al rechazo de los discursos
autoritarios, y que esto tiene repercusiones al nivel del discurso socioldgico.

Este enfoque pone una doble importancia en lo tedrico y lo practico.

En un trabajo de 1991 sobre los trabajos mexicanos de teorfa sociologica (como ldgica
reconstruida) producidos en la década de los affos ochenta, Gina Zabludovsky y Lidia
Girola analizan la produccién publicada en las revistas metropolitanas de la especialidad.
Afirman que la definicion de la teorfa debe tener en cuenta que el periodo que analizan s
uno de "crisis de los esquemas explicativos" (Girola y Zabludovsky, 1991:14) y consideran
que en Meéxico esta crisis se manifestd —como ¢n ¢l plano interacional— en ¢l abandono
de las teorfas omnicomprensivas, pero que tuvo en el pais “fuentes vemdculas” en la critica
del marxismo y de las teorias de la dependencia.

El andlisis de Ja teorfa permitid reflexionar sobre los aciertos de cada una de Jas disciplinas
que influenciaban la sociologfa, asi como nuevos acereamientos desde §a perspectiva de lu
sociologia interpretativa, 1a teorfa de los juegos, las interrelaciones, entre otras.

Por otro lado, se formd un grupo especializado en el analisis tedrico, inexistente hast ¢sos
dias.

Andrade Carreno y Valenti realizan dos trabajos que se diferencian de los anteriores, en que
describen el desarrollo institucional. Relacionan aspectos como: politicas de ciencia, la
profesionalizacidn avanzada y andlisis de investigacion empirica sobse matricula escolar,
situacion de las ciencias sociales, etcétera. Estos trabajos se caracterizan por el estudio de
las instituciones gubernamentales y su relacion con las ciencias sociales. Esta nueva actitud
estatal va a traer como consecuencia la creacién del CONACYT, una politica dirigida a
concertar la claboracién entre las instituciones académicas y ¢l scctor publico.

Esta politica estatal csta dirigida a concertar el trabajo de las instituciones académicas con
el sector publico.



“En cuanto a la modernizacién del aparato estatal, ¢sta requeria de una mayor competencia
técnica y profesional de la burocracie, (...) se reclutan a los funcionarios publicos de entre
profesionistas universitarios de carrera técnicas y socioeconémicas. (Elemento) que explica
el interés gubcrnamental manifestado para apoyar la profesionalizacion en el dmbito de las
ciencias sociales y por ende tanto la expansién como la descentralizacién —concebida
como parte importante del proceso de modernizacibn— de la educacién superior y la
creacién de programas de posgrado con el fin de promover la profesionalizacion avanzada.
Tendria que venir la crisis de 1982 para ver c¢émo la influencia del sector cientifico ¢n la
definicién de los objetivos del desarrollo se reemplazaria por el abandono y el creciente
apoyo a la reconversién industrial y el fortalecimiento del sector privado.

El trabajo parte del supuesto de que "existe en el discurso socioldgico una tensidn estructural entre su
fundamentacién y su practica, que se reflcja, entre otras formas, en la relacion entre la sociologia y la vida

publica®, y se centra en ef andlisis de esta relacion" 2

El periodo denominado sociologfa académica es importante porque logr, de alguna
manery, delimitar el campo de su competencia. Y a partir del movimiento de 1968 el Estado
s¢ replanteé conceptos y principios revolucionarios hasta ese imomento censurados. Esta
apertura ideoldgica establecc una nueva relacién con la sociedad. De esta foma el Estado
legitima su intervencion.

Para Lidia Girola y Margarita Olvera la profesionalizacion de la sociologfa se logra hasta
los afios 80:

Sostienen que la profesionalizacién incide importantemente en los cambios temdlicos-conceptuales que
registra la disciplina en Jas Whimas dos décadas (en su irabajo se analiza especificamente ¢l paso del
andlisis de las clases al de los movimienios sociales y ¢l de los andlisis sobre marginalidad a los del sector
informal) se explican no sélo por cambios a nivel de Ia sociedad, sino también por cambios al interior de

la disciptina®

*...El cuestionamiento del marxisino en México, (...) se explicaria no sélo porque este resultd incapaz de
cxplicar algunos de los procesos del pasado reciente en América Latina (...) sino también porque fa visidu

totalizndora que conlleva se cuestiona y se abre paso a miradas (...} que implican ¢l uso de instrumentos

* Murguia L. Ibidem.
3 Op. cit. p. 84,



"En cuante a la modernizacion del aparato estatal, ésta requeria de una mayor competencia
técnica y profesional de la buracracia, (...) se reclutan a los funcionarios publicos de entre
profesionistas universitarios de carrera téenicas y socioecondmicas. (Elemento) que explica
el interés gubernaniental manifestado para apoyar la profesionalizacion en el dmbito de las
ciencias sociales y por ende (anto la expansién como la descentralizacién —concebida
comno parte importante del proceso de modernizacion— de la educacidn supeior y la
creacion de programas de posgrado con el fin de promover la profesionalizacion avanzada.
Tendria que venir la crisis de 1982 para ver cémo la influencia del sector cientifico en la
definicion de los objetivos del desarrollo se reemplazaria por ¢l abandono y el creciente
apoyo a la reconversion industrial y ¢l fortalecimiento del sector privado.

El trabajo parte del supuesto de que “existe en el discurso socioldgico una lensidn estructural entre sn
fundamentacion y su practica, que se refleja, enlre otras formas, en la relacién entre la sociologla y a vida

ublica", y se centra en e} andlisis de esta relacion”.?
p

El periodo denominado sociologia académica es importante porque logra, de alguna
manera, delimitar el campo de su competencia. Y a partir del movimicento de 1968 el Iistado
se replanted conceptos y principios revolucionarios hasta ese momento censurados. Esta
apertura ideoldgica establece una nucva relacién con la sociedad. De esta forma el Estado
legitima su intervencion.

Para Lidia Girola y Margarita Olvera la profesionalizacion de la sociologia s¢ logra hasta
los aftos 80:

Sostienen que la profesionalizacién incide importantemente en los cambios temdticos-conceptuales que
regisira la disciplina en las Ultimas dos décadas (en su trabajo se analiza especlficamente ¢l paso del
analisis de las cluses al de los movimienlos sociales ¥ el de los analisis sobre marginalidad a los del sector
inforinal) se explican no sdlo por cambios a nivel de la sociedad, sino lambién por cambios al tmcrior de

TN 3
1a disciplina”.

"...El cuestionamiento del marxismo en México, (...) s¢ explicarfa no s6lo porque este resulld incapaz de
explicar algunos de los procesos del pasado reciente en América Latina (...) sino 1ambién porque la vision

totalizadora que conlleva se cuestiona y se abre paso a miradas (...) que implican el uso de insirumente,

* Murgufa L. lbidem.
3 Op. cil. p. 84.
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mds finos, modelos menos generalizantes, nids restringidos (...} asf como abordajes menos especulativos y
mds empiricos, mayor sensibilidad para criticar y adoptar instrumentos y el reconocimiento del cardeter
fragmentario ¢ irreductible de Jas explicaciones” (Girola y Olvera, 1994:94). Y 1a conformacion de estas
“miradas” esta intimantente ligada al proceso de profesionalizacion de la comunidad de socidlogos en el

pais” "

La sociologia y 1a ENP

Los alumnos de la ENP cursan la materia de sociologfa en el tercer aflo. Estos han escogido
las dreas It y IV denominadas econdmico administrativas y derecho, respectivamente. En
este afto, los aluinnos toman una decisién muy importante: el 4rea de estudios profesionales
que abordaran en su vida profesional, Por esta razén, los profesores, sus métodos y la
institucion deben proporeionar informacion que ayude a tomar {a mejor decisién.

Sin embargo, los alumnos reciben conocimientos fragmentados que en lugar de ofrecer
bases fuertes, éstos toman la decision con buse en argumentos subjetivos. Esta problematics
s¢ debe principalmente a: Perfiles académicos inadecuados; que los maestros tengan la
titularidad de una materia determinada y los requisitos institucionales no significa que
tengan los conocimientos y la capacidad de trasmitilos, y que los profesores son inexperios
en cuestiones de docencia, excepto los pedagogos y aqueflos que por voluntad propia
incursionan ent ¢l mundo de la diddctica y la pedagogia.

En relacion con el punto anterior, existen propuestas conscnsadas que podrian contribuir a
solucionar esta problemética: Estrictos criterios de seleccidn de la planta docente; las
decisiones y seleccion deben discutirse en grupos colegiados; reubicucion de ta planta
docente; examen integral minimo de conocimientos; profesionalizacién de fa plania
docente, y vinculacion con la investigacion.

En México se imparte 1a sociologia en instituciones de educacion superior como la Escuela
Nacional de Estudios Profesionales (ENEP) Acatlan, lzcala y Aragén; en la Universidad
Auténoma Metropolitana (UAM) y sus diferentes escuelas: Ixtapalapa, Atzcapotzalco y
Xochimilco; en FLACSO, especialidad de sociologfa en la Universidad Pedapogica;
Sociofogia Rural en fa Universidad de Chapingo y en la Universidad Iberoamericana en su
sistema de Universidad Abierta.

M bidem.



Por otra parte, el programa de la carrera de sociologia en la UNAM tiene 18 afos sin que se
hayan realizado revisiones, cambios y actualizaciones. El contexto nacional ha sufrido
cambios radicales, pero los planes de estudios no se han actualizado. Por tanto, si asf esti el
plan de estudios de la carrera de sociologfa en la UNAM, jcomo se encucntra el plan de
estudios de la ENP?

Hay que ver si el bajo interés que muestran los estudiantes por la sociologfa se debe al poco
horizonte econdmico del profesional o al poco valor y reconocimiento sacial que tiene.

La problemética de la sociologla se refleja en la ENp, y es ahi donde se puede motivar al
estudio de esta ciencia, interesar a los alumnos de forma tedrico-prdctica, vencer trabas
burocréticas y crear programas conjuntos ¢ interdisciplinarios.

La diddctica critica es una alternativa en la ensefianza de la sociclogfa en el nivel medio
superior. Es ensefiar la sociologla critica de Pablo Gonzdlez Casanova como una opcién
liberadora para acceder a la problemdtica social imperante y lograr que lo alumnos, al
asomarse a ella, se sensibiticen y formen criterios acordes con la realidad.

Esta corriente pedagégica cuestiona la escuela tradicionista y la tecnologfa educativa. Como
principio fundamental, profesores y alumnos realizan un ejercicio critico de los problemas
que afectan a la comunidad. Antes de cualquicr decision, s¢ lleva a cabo un andlisis critico
de la comunidad, la escucla, los métodos pedagdgicos, las relaciones sociales, la idcologfa,
elcétera,

Es una corriente que nace en los afios 50, con tendencias marxistas, introduce el analisis
dialéctico de la educacién; en la claboracién de cstudios y contenidos considera las
contradicciones y conflictos que se¢ dan en la sociedad,



111, LA DIDACTICA CRITICA

1. La didictica

Los conceptos de diddctica se han transformado a través del tiempo. En un principio se
consideraba como el arte de ensefiar,’ es decir, un don para dictar cdtedra. El concepto
cambio a clencia y arte de ensefar’ y se buscé una base cientifica. Posteriormente se

definié como:

“conjunto de procedimientos destinados a dirigir el aprcndizaje."’

Este concepto consider6 que el proceso de aprendizaje se lleva a cabo intemamente en el
alunmo y no por transmisidn del profesor. Para fines de este trabajo se considera que la
didictica es:

“)a serie de procedimientos para dirigir ¢l aprendizaje.

Pero analizando la cita anterior y relaciondndola con lo que implica la pedagogia, podemos
agregar que la relacién pedagégica tiene como propdsito la enseflanza y el aprendizaje de

' Nerici Imidio, G. Metodologla d¢ la ensed Editoriai Kapelusz Mexicana, S.A. de C.V. da. Edicién.
México, 1985, p. VII.

3 ibid.

Tibid

* Pansza Gonzaiez Margerita. “Sociedad-Educacion-Didactica”, en: Fundamemacion de la diddctica.
Ediciones Gemnika S.A. 1986. México.




contenidos culturales, educativos, cientificos, etc. Es necesario que el profesor, enfrentado a
un grupo, conozca su materia y tenga os elementos diddcticos para impartirla ¢n ¢l aula.

Si se reduce la problemdtica educativa a los acontecimientos del aula se olvida que la
escuela es upa institucién, lo que implica que en el suceder de lu clase, en la relacion
pedagogica misma, se encuentran actos, roles, contenidos, normas instituidas y definidos
previa ¢ independicntemente de los sujetos concretos que intervienen en ella y que la
determinan,

La expetiencia escolar ha mostrado a profesores y alumnos qué es ia experiencia y qué el
aprendizaje; cusles son los roles especificos de ambos, ¢f mancjo del poder, las jerarquizs,
las normas, etcétera.

Profesores y alumnos han estado sujetos a largos pracesos de socializacion en los cuales
juegan un papel definitivos las instituciones.

En la mayorfa de los casos, fos profesores son profesionales que se dedican a la docencia,
apoyados cn la preparacién y conocimicntos propios de su especialidad, y su acercamiento
8 Jos grupos de alumnos esté condicionado por concepciones docentes intuitivas derivadas
del sentido comin. Sin embargo, ante las exigencias institucionales, buscan su formacion
didéctica en instituciones especializadas, cuyas concepeiones, la mayorfa de las veces, son
rasmitidas dogmaéticamente, pues obedecen a la necesidad sentida de contar con
instrumentos técnicos que resuelvan sus problemas metodoldgicos.

2. Concepto de tecnologis educativa

El enfoque de la enseflanza-aprendizaje basads en la tecnologfa educativa propone una
organizacién funcional que sea de utilidad normativa al establecer sistemas especificos de
enscflanza-aprendizaje con herramientas utiles para comprender y organizar la ensefianza-
aprendizaje de acuerdo con las posibilidades tecnolégicas de nuestro tiempo; estimular los
estudios ¢ investigaciones, tan necesarios en nuestro medio para fa innovacién académica.
Otra de las finalidades abre la posibilidad de que en ¢l campo de la educacién se fomente la
actividad critica, la exposici6n de ideas y fa toma de posicién frente a una circunstancia que
nos compete a todos,

Hace unos cincuenta aflos, siguiendo las corrientes innovadoras del primer cuaro de siglo
en el dmbito de la praxis educativa, se puso de moda el concepto y ¢f termino sudiovisual.
Esta corriente fue més afortunada en fa prictica que en la denominacidn. Posteriormente



incidieron o estan incidiendo en el mismo campo la cnsefanza programada y las miquinas
de ensefar; los medios de comunicacion sacial y la informdtics; y en la actualidad la
axiologfa social con la dindmica de grupos y la tecnologia educativa humanista con la
prospectiva pedagogica. La corriente en consecuencia se fue enriqueciendo en contenido y
cxtendid su campo.

En el vocabulario de psicologla de Pieron (1951): "la enseflanza audiovisual” se define:
como “una enseilanza cfectuada mediante proyecciones fijas o moviles (peliculas),
comentadas o explicadas por el maestro”

Mas tarde Henri Dieuzeide en "Las Techniques Audiovisuelles dans L'Enseignement”
propone el término "Técnicas audiovisuales” para designar “cl conjunto de procedimientos
eléctricos y electrénicos de reproduccion y difusién de imédgenes y sonidos utilizados en la
comunicacién masiva pars una recepeion colectiva o individual organizada®. Al hablar de
técnicas se precisa el campo, pero se reduce demasiado; ya que evidentemente no se
considera aqui la enseflanza prograinada de la que habla Dicuzeide en la misma obra o de
las que llama técnicas de} futuro: “pedagogia de la sensibilizacién”, "funciones de la
informacion en "la escucla paralela” nuevas funciones del maestro en la “rotacion
pedagdgica” y otras.

La denominacion técnicas audiovisuales queda también conta y resulta poco satisfactoria.
Por otra parte, en los Estados Unidos —patria del audiovisualismo— hay desde fines de ia
década de los cincuenta una tendencia cada vez mds precisa a Hamar a todo este conjunto de
técnicas "tecnologfa educativa”.’

En ¢} afo de 1967 "La Educacién”, revista del Departamento de Asuntos Educativos de la
Organizacion de Estados Americanos (OEA), dedicd cuatro volimenes 45-48 a Iu
Tecnologin Educativa; la editorial menciona: "Por tecnologfa educativa se entiende la
aplicacién sistemdtica de los adelantos de la técnica modema a la ensefanza, la
administracion y otros aspectos de la tarea educativa" y mas adelante: "estos adelantos de la
téenica comprenden: aparatos, sistemas y procesos."

En la parte modema de esta historia de la tecnologia de la enseifanza quedan comprendidos
entre las innovaciones y organizaciones de contenidos diddcticos los medios audiovisuales,
los sistemas de comunicacién "multimedia”, y la ensclanza programada desde los
programas lineales hasta la cibemética pedagégica.

* La Educacidn, nimero 45, editada por la Organizacion de Esiados Americanos (OEA).
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Se propone la denominacion de tecnologia educativa para la aplicacion sistemdtica de los
adelantos de las ciencias y de la téenica a la cnsedanza-aprendizaje, la organizacion, la
administracién, la investigacién y los otros aspectos de la tarca educativa.

Esta comriente propuso como clemento primordial la revision de los contenidos
conceptuales.y de los valores dentro de este campo para delimitar y precisar su contenido y
aleances; asi como las directrices que orienten la labor,

Los scguidores de esta corriente aducen que no es un peligro usar la técnica, lo que es
peligroso cs que los mediocres de la pedagogia se esclavicen bajo la bandera de cualquier
principio ya sea la rutina, el tradicionalismo o el snobismo.

El dilema humanismo-tecnocracia no sc va a resolver marginando a la eduncacion de la
técnica, Cuando en educacion se habla de humanismo debe entenderse el hombre actual,
vivo, en su circunstancia concreta; ¢s decir, el hombre de la era espacial, de la edad
tecnolégica. Un humanismo que pretenda educar al hombre fucra de la realidad vital es
demagogia y la tecnologia que pierda de vista ¢l servicio de los valores esencialmente
humanos es tecnocracia.

El concepto de tecnologla educativa se sustenta en estos principios: En una reflexion seria y
profunda sobre los fincs y valores de la educacién; en un conocimiento cientifico de los
procesos del aprendizaje y del desarrollo humano; en un conocimiento amplio de la
evolucion social y de la interaccién de la persona humana en su ambiente cdsinico y social;
en la protesionalizacion de los educadores (con todo su alcance y consecuencias); en la
especificacion de los objetivos concretos de la accidn educativa en cada circunstancia (para
conseguir una planeacién sistemdtica organizada de los mejores recursos técnicos y usar los
objetivos propuestos).

En la actualidad el pensamiento tecnocritico en la educacion superior ha cjercido una
influencia muy importante, su presencia s¢ observa en todos los niveles del sistema
educativo. Esta corriente se situa en relacién con el proceso de modernizacion de s
educacion en América Latina en los afios 50. Vasconi® relaciona la tecnologia educativa con
la presencia del pensamiento tecnocritico en los modelos de desarrotlo nacionales, El autor
sefiala tres elementos caracteristicos de esta corricnte:

¢ Ahistérico

¢ Formalismo

¢ Vasconi, T. Sobre algunas lendencia en |la modemizacion de la Universidad Latinoamericana y la formacion
de investigadores en ciencias sociales. Coloquio Nacional sobre Universidad y Sociedad. Aguascalicntes,
Nim, 1978. (Documento), p.p. 4-8. Citado por Pansza, M. Op. cit. p. 56.
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« Cientificismo’

La tecnologfa ceducativa afsla a la educacion del proceso historico y de consideraciones
sociales que la determinen. Los teenderatas descontextualizan los campos de estudio, lo que
teoricamente permite universalizar la problemdtica. Sobre la base de una estructura 16gica
de los planes de estudio, pretenden otorgarle cientificidad al trabajo educativo. lLas
contradicciones, conflictos y descos se soslayan a la supremacia que le otorgan a la logica y
a la ciencia. La tecnologia educativa se apoya en la psicologia conductista, la cual pone
¢énfasis en la objetividad que se puede alcanzar con el riesgo de trabajar solo sobre la
conducta observable.!

El cardcter instrumental de Ja tecnologfa educativa se basa en ¢l microandlisis del saldn de
clases, el papel del profesor como controlador de estimulos, respuestas y reforzaniientos. Se
destaca que el proceso debe centrarse en lo que puede ser controludo, es decir, lo explicito.
Lo implicito no cae dentro de la consideracion de la ciencia, y por lo tanto, tampoco se
ocupan de ello 1a psicologia, a pedagogfa o la diddctica, entre otras disciplinas que estudian
¢l proceso de ensefianza-aprendizaje.

La tecnplogia educativa como corriente nueva cn educacién ticne como caracteristica
fundamental el uso de tecnologia 0 méquinas para incrementar la comprension del proceso
enscilanza-aprendizaje, se fundamenta en el pensamicnto pragmdtico de la psicologia
conductista, en el andlisis de sistemas, en la formacion de recursos humanos de corte
empresarial.

La tecnologia educativa es una corriente adoptada por fos ingenicros de 1a conducta
especializados en la planeacién de sistemas educativos, por profesores que consideran que a

? Por abistoricismo Vasconi identifica fa concepcion de que la historia no exisie en ¢l presenie, es un asuiio
del pasado, estd estdtica, o sea, el presente descontextualizado explicativo por si mismo. Esto implica una
concepeion de ciencia y sociedad determinada.

Formalismo. Se privilegia el pensamiento idgico. Las sociedades y os lenguajes esidn constituidos por los
mismos eleinentos (signos y sonidos) y lo que los diferencia ¢s s6lo la ley de organizacion. Es posible
construir modelos aplicables a ias mas diversas sociedadcs.

Cientlficismo. Concepcidn que considera que la ciencia no pertenece a la historia, que tiene sus propias
leves, ya ha sido conquistada y se irata en lo fundamental de hacerla crecer. La ciencia es ante todo un
méiodo. Vasconi cuestiona ef llamado méiodo cientifico y hace consideracién importanie sobre cual es
conveniente reflexionar. "los invesiigadores realmente originales, aquellos que han producido conocimientos
realmenie nuevos y pienso aqui en Marx, Max Weber o en un Signiund Freud, no séio produjeron esos
conocimientos muevos; también produjeron nuevos métodos para la produccién del conocimiento.”
Citado por Pansza. M. Op. cit., p. 57.

¥ Aguirre Lora, Ma. Esther. “Andiisis histdrico de la transferencia de fa tecnologfa educativa™, en la revista
Foro Universitario Ndm. § STUNAM-UNAM, p. 56. Citado por Pansza M. Ibidem.



través de la sistematizacion de la enseflanza (programada), elevardn el nivel académico; por
los alumnos que aceptan que a través del estudio programado y sistematizado podrin
superar sus carencias.

Enfrentar a la tecnologfa educativa con el sistema tradicional ha significado un reto, ya que
los criticos de esta corriente estdn de acuerdo en que la misma no ha logrado superar al
modelo tradicional, sino que este mismo modelo ha sido modemizado con la perspectiva de
la eficiencia y el progreso.

De la critica a la tecnologia educativa surgen opciones prometedoras que pretenden romper
con el pensamiento ¢ ideologla tecnocratico, retomando la educacién como un proceso
histérico, socialmente condicionado, asimilindose la contradiccién-conflicto, poder ¢
institucion antes setalados. Dichos movimientos se inscriben en la diddctica critica. Para
¢sta, la tecnologia educativa resulta una visién reduccionista de la educacion, ya que bajo la
bandera de eficiencia, neutralidad cientifica y cientificismo, la practica educativa se reduce:

"...56lo al plano de [a intervencién 1écnica. Queda asf la educacién planteada como espacio aplicativo de
principios y conceptos donados por la psicologfa."’

Quedan ausentes cn esta corrientc diddctica el anélisis de la afectividad en la educacion y el
conflicto de autoridad se resuelve haciendo del profesor un administrador de los estimulos,
respuestas y reforzamientos que aseguran las conductas descables.

La interaccion profesor-alumno, contenido-método, se ve sometida a criterios
preestablecidos de conducta. Se privilegia el detallismo metodolégico sobre la reflexion
espisterologica profunda en el proceso de enseflanza-aprendizaje.

Lo que Ia tecnologfa educativa despertd en las generaciones de profesores que la adoptaron
fue la ilusion de eficiencia y progreso en el proceso de enseiianza-aprendizaje sin analizar
las implicaciones profundas que tiene para los sujetos que intervienen en esta relacion.

? Si desea ampliar 1a informacidn sobre la escuela crilica, consulie: Ezpeleta, J. Op. cit.; Lobrot, Op. cit.:
Ardoino, Op. cir.. Mendel, Op. cit.; Lapassade, Op. cit. Citados por Pansza, M. Op. cit., p. 59.
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3. El enfoque critico

Para entender y transformar la educacion es necesario adoptar una postura critica. La
educacion debe considerarse un elemento transformador y transformable, Tomar conciencia
de esto significaria entender el papel de la relacion social alumno-profesor. La didéctica
critica (DC) analiza los conceptos de autoritarismo, idcologia, socicdad, hombre, ciencia,
ele., y aborda ¢l problema educativo desde una posicidn politica mds que técnica, Propone
analizar problemas educativos, descubrir tendencias pedagogicas de los profesores y
realizar un autoandlisis periédicamente. La DC intenta romper con las pricticas tradicionales
de cnseiar: la memorizacidn, el dictado, el conocimicnto enciclopédico, la educacion
vertical, el copiado, el estudiar para pasar, etcéter.

“La educacién se experimenta como instancia enajenante y como posibilidad liberadora,"'®
4 Ld

Saber como opera ¢l sistema educativo en nuestra sociedad, su tuncion reproductora de
roles, cstatus y valores que asumen profesores y alumnos, es la clave para transformnar g
prictica cducativa. Las contradicciones, cuando son percibidas por los sujetos mids
afectados, producen actividades emotivas, toma de conciencia y posturas frente al sistema
social. Por tanto, es posible pensar en una transformacidn en el interior de Ja practica
educativa, entendida comno una disciplina comprometida con los problemas sociales y
critica de los conceptos establecidos que abordan el problema de la ensefanza y del
aprendizaje.

4, El uprendizaje para la diddctica critica

Para esta corriente pedagogica:

"El aprendizaje ¢s un proceso ¢n espiral, las explicaciones y los cambios conseguidos son la base para
lograr nuevos conocimienios, ms complejos y profundos y liene que ser vislo no sélo en su dimension
individual sino fundamentalmente en el social.""

" Panza Gonzdlez. Margarita. “Sociedad-Educacion-Diddclica®, enm: Fundamentacion dv la diddctica
Ediclones Gemnika, S. A., 1986.Vol. (1). p. 2§

' Pérez Judrez, Esther Carolina. “Problematica General de la Diddctica”, en: Fundamentacion de la
diddctica. Vol. (1). Ediciones Gemika, S. A. 1986. p. 85.
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Es un proceso social y no sélo individual. Para Pérez Judrez:

“El aprendizaje es concebida como un proceso de esclarecimiento, de elaboracidn de verdades que se

PUTINS . . . nl?
praducen entre los hombres y o individual y que en sentido estricto queda subordinado a lo social "

Para fa pc la realidad ¢s historica y dialéctica, es decir, una totalidad. Ef objeto de
conocimiento no es real, sino una construccién social, producto de la reflexidn-accion que
desde un dngulo cambiante y contradictorio hacen los hombres. En este procesn los
hombres y la realidad se transforman. Las pautas de conducta s¢ modifican. El aprendizaje
se logra cuando el alumno asimila los conocimientos y los incorpora a sus csquemas de
accidn, y por lo tanto, actia con base cn los conocimientos adquiridos. La DC ve al docente
como educador y al alumno como educando. Se adoptan premisas de la psicologia
cognoscitiva ¥ piagetana para comprender el proceso de construccion del conocimiento.

En el aspecto epistemoldgico, el conocimiento se concibe como un proceso dialéetico que
surge de la interaccién y modificacion reciproca del sujeto y el objeto. E! conocimiento del
mundo real, que existe independientemente del sujeto, se construye cuando éste, mediante
la abstraccion ¥ la gencralizacion, logra romper con la experiencia sensible, con el
conocimiento nocional que, como realidad aparente, proporciona la percepeion.

En este proceso epistemoldgico, tanto individual como social, hay una integracion de la
prictica con la teoria como accién que da al conocimiento ¢l caricter transformador de la
naturaleza y la sociedad.

S, El curriculum y la didactica critica

El andlisis del curriculum de una institucién lo constituyen cuatro niveles:
ay disefio del curriculum

b) el plan de estudios

¢/ ¢l programa de estudios

d) cartas descriptivas

** Ihid.
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“La fomacion pedagogica de fos docentes debe proporcionar fos elementos tedrico-téenicos que permitan
interpretar didicticamente un programa escolar @ partir de una teorfa y de una concepeion del aprendizaje,

de aenerdo con e plan de estudios de 1a institucion donde realiza su labor. !

Sin embargo, se discute si el curricudim es un campo disciplinario independicnte o cstd
dentro de la diddetica. Si la ensefianza no se reduce a lo que acontece en el aula, sino que
tiene implicaciones sociales e institucionales, ef curricufum se toma como ohjeto de estudio
de la diddctica. ’

Ralf Tyler ¢ Hilda Taba en Ia segunda mitad del siglo XX introducen en lat discusion el
término de la teoria curricular. Conciben los programas escolares desde una perspectiva
amptia: Analizan los componentes referenciales que sirven de sustento a la estructuracion
de un programa escolar.

Robert Mager, en una segunda propuesta, ubica fa claboracién de programas en los
objetivos conductuales dentro del desarrollo de un modelo de instruccion. De las dos
propuestas se desprende la necesidad de evitar caer en  reduccionismos que
descontextuaticen la puesta en marcha de Ia diddctica para enfocar ¢! andlisis en tres focos:
aula, institucién, socicdad.

Desde esta perspectiva, el concepto de curricufum no sélo e¢s homdlogo ol plan de estudios,
sino que se amplia a los contenidos de ensefianza, al modelo didfctico y a la experiencia
evolutiva que se genera en ¢l quehacer académico cotidiano, clermentos que obedecen a una
intermodalidad y a una finalidad educativa institucional.

Sin cmbargo, la organizacién por asignaturas, dreas y mddulos son rasgos que en las
propuestas cutriculares actuales tienen mds aceptacion. E papel que el profesor aswma ante
los cambios curriculares se convierte en elemento fucilitador o retardatario de fos mismos,
La planeacidn educativa es una prictica nueva en México, se ubica en la década de los 60.
Los planes dc estudio son propuestas para formar profesionistas: las revisiones curriculares
las motivan criterios de modemizacion, por o que es necesario unir esfuerzos y valuntades
que conduzcan a una auténtica participacion en la tarea curricular,

Los profesores y el sector responsable de la elaboracién de programas debe apoyarse en
lincamientos tedricos y metodoldgicos, lo mismo que en criterios de evaluacion.

Sin embargo, para Porfirio Moran Ovieda la planeacion de los programas de estudio:

" Diaz Darriga, Angel. "Diddcrica y Curriculum, Convergencias en los programas de estudio. I:diciones
Nuevomar, S. A. de C. V. Coleccién Problemas Educativos. Decimoquinta edicion. 1993, México, p. 9.



"No se desprenden en muchos casos de un estudio real de la problemalica educativa del pais, son parches
8 nuestros planes de estudio que en ultima inslancia no responden a las siluaciones concrelas de las

instituctones en cuestion.”*

En la mayoria de los casos son respuestas técnicas, que no surgen de la problendtica
educativa del pafs. La forma més antigua de organizar los planes de estudio ha sido por
asignatura. Estos nacieron bajo condiciones politicas, sociales y cconémicas totalmente
distintas a las actuales; las asignaturas parecen islas de conocimiento, cuya actualizacion de
contenido resulta incidente para los alumnos, quienes no logran asimilar la importancia y la
utilidad, ya que no logran vincular los estudios al ¢jercicio de la prictica profesional:

"Frecuentemente en las universidades adoptan una posicién muy critica en relacion a la suciedad, pero
muy conservadora en |a manera en que ellas misinas reflejan a lal socledad, especialmente cn cuanto a Jo

que ensefian y cdmo lo enschan.""

"Para propdsitos de Is ensefanza, el conocimicnto se organiza con base en las disciplinas académicas,
pues tales disclplinas no son sélo un conveniente medio de dividir e} conocimiento, sino también la base
sobre la cual 1a Uttiversidad se organiza en feudos auténomos que definen las diferentes especialidades de
la enschanza y de la investigacion.”'®

Los encargados de modificar los planes de estudio —autoridades, maestros, ambos-—,
cuando sustituyen una lista de temas por una programacion hecha con base en objetivos de
aprendizaje, o bien por utilizar un medio novedoso: la television, una computadora, técnicas
y recursos didacticos, etc,, presentan estos cambios como grandes innovaciones
pedagagicas. Un andlisis mds cuidadoso revelaria el aspecto conservador y de reproduccion,
mds que innovador de las concepciones del hombre, sociedad, escuela, conocimiento que
sustenta la educacidn formal tradicional.

" Mordn Oviedo, Porfirio. “Instrumentacion Didéclica”, en : Fundumentacion de la Didictica. VoV. (). Ed.
Gemika, S. A. 1986, México, p.I5).

" Mordn Oviedo, Porfirio. “Instrumentacion Diddctica”, en: Fundamentucion de la Diddetica. Vol. (1),
Editorial Gemiks, S. A. 1986. México. Op. cit., p. 152.

' Mordn Oviedo, Porfirio. Op. cit. p. 153
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La corriente de ta “tecnologfa educativa” ha tenido mucha influencia en fa puesta en marcha
de los planes y objetivos de estudiv en la ENP. Por esla razdn, en este trabajo es una
referencia obligada cuando se quiere transtormar la prictica diddctica tradicional.

La teenologia educativa ha sentado sus bases en (odos los niveles de la educacion en
México:

"Grosso modo los wabjetivos de aprendizajen se definen como enunciados @enicos que conslituyen
puntos de legada de todo esfuerzo intencional, y como tales, orieman las acciones que procuran su logro

. PR . . " b
y determinan predictivantente Ja medida de dicho estuerzo.”

Los contenidos son de suma importancia en la prictica didactica, ya que inducen a
experiencias dentro del proceso de ensefianza y de aprendizaje.

El proceso de aprendizaje no puede considerarse lineal, sino que implica crisis,
paralizaciones, retrocesos, resistencias al cambio, etc., que ¢l sujeto ticne que enfrentar:

"Estas crists surgett porque la apropiacion y Iransformacion del objeto de conocimicnlo no estd
deterntinado sélo por la mayor o menor complejidad del objeto de conocimieno, sino también por las

caraclerlsiicas del sujeto de conocimiento."'®

Una de las mayores aportaciones de la pedagogla ha sido definir con precision las metas
educativas y propiciar en los docentes una actitud positiva hacia su empleo. La ausencia de
metas claras dificulta la claboracion de estrategias y acciones educativas. Dentro de fa bC
las metas consistirdn en:

"Analizar la estructura de fa disciplina a estudiar, sus conceplos fundameniales, la significacion de los

aprendizajes y su aplicacton a nuevas siluaciones.”'”

Autores como Ausubel y Bruner coinciden en sefialar que es necesario usar objetivos en la
tarea diddctica, pero con la condicién de fonnutarlos de manera general y no especifica,
Estos autores plantean serias objeciones a la terminologfa que utilizan autores en ¢l estudio

Py

" Laforcade, P. Planteumiento conduccidn y evaluacidn de la superior, Buenos Alres, Argentina.
Ed. Kepelusz, 1974. Citado por Mardn Oviedo Op. cir. p. 195-196.
'* Mordn Oviedo, Porfirio. Op. cit. p. t94,

'* Moran Ovledo, Porfirio, 196-197 p.p.



y clasificacion taxondmica de objetivos, ya que lejos de aclarar, oscurecen la naturaleza de
lo que se quiere enseflar.

Bruner considera nccesario establecer objetivos pars la enselanza, admite, inclusive, que
son dtiles para orientar al profesor y al alumno en el desarrollo de su trabajo. Concibe la
formulacion directa de los objetivos con la solucion de los problemas. DNestaca la
importancia de analizar la disciplina para estudiar los conceptos fundamentales, cf
significado del aprendizaje y la aplicacion a nucvas sitwactones. En los aflos 70, en pleno
desarrollo de la tecnologia educativa, surgen como medidas técnicas la elaboracién de
programas de estudio y el empleo de los objetivos. Asi la tecnologia educativa propone y
fragmenta los contenidos de la enseflanza. La DC apoya el criterio de Manacorda:

“Porque roipe definitivamente con ta nefasta practica de fragmentar los contenidos de la enseanza a

través de Ia propuesta de los objetivos conductuales.™®

L.a teenologfa educativa tiene sus bases tedricas en el conductismo. Se inscribe en el
paradigma empirista del método cxperimental como estrategia de trabajo. Sostiene que el
dato habla por si mismo. El aprendizaje es un hecho obscrvable y medible. La prdctica
constante de formular objetivos apoyados en este marco teérico:

“Da més importancia a aspeclos técnicos para su construccion que a sus fundamentos psicolégicos
(nocién de conducta y personalidad) y epistemoldgicos (teorfa del canocimiento),"

Este fendmeno fragmenta el conocimiento y tiene implicaciones negativas en el proceso del
sprendizaje del estudiante: impide la integracién de la informacidn, asl como estrechar
relaciones, no permite tener una nocién de conjunto de los objetos de estudio e imposibilita
comprender la complejidad de los problemas que presenta la praetica profesional:

“Los planteamientos anteriores nos hacen arribar a lo siguiente: Si para el conductismo el aprendizaje “es
la modificacién de la conducta® y por conducta se enliende lo manifestable, lo obscrvable de una manera
molecular y atomizada, es de suponcrse que al redaclarse los objctivos conforme a estos principios, las

conductas se mnultipliquen y los contenidos se desintegren en pequefias panlculm.“’2

* Mordn Oviedo, Porfirio /bid,

! Manacorda, M. A. “Contenido, Melodologfa y tecnologia de la educacitn”, en: Cuademos de s Educacion.
Laboratorio Educativo. Venezucla 1979, citado por Morén Oviedo, /bid

* Mordn Oviedo, Porfirio. Op. cit., p. 198.
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Con base en Bleger, se concibe ¢f aprendizaje como:

“La madificacion de pautas de conducta” (s6lo que aqul la conducta ¢s molar, ¢s decir, total, integral del
ser inumano), los objetivos de un determinado programa resultardn resiringidos eo cantidad, amplios en

contenido y significativos en lo individual y social.*?

Angel Diaz, en ung pardfrasis 1 Bleger, considera que la conducta humana es total, No se
puede entender, ni interpretar el significada de una conducta, si no se le ubica en relacién
con los elementos ¢n que se configurd, Para la DC se consideran dos: objetivos terminales
deun curso y objetivos de unidud.

Dfaz sefiala que para plantearse lo que son los objetivos terminales y los objetivos de
unided habrd que plantearse scudles son los propdsitos del curso, los conceptos
fundamentales a desarrollar y los aprendizajes esencisles? Para que a partir de lus
respuestas, s¢ tengan clementos para fijar criterios de acreditacién de un curso, taller,
seminario, etcétera, :

Los objetivos explican la intencionalidad del acto educativo. Otra funcidn de los objetivos
de aprendizaje en la programacién diddctica es dar bases para planear la cvaluacion y
organizar los contenidos en unidades temdticas, bloques de informucion, problemas cje,
objetos de trnsformacion, cte. Se tendrdn que tener presentes los siguientes criterios que
orientan la fonnulacion de objetivos;

e Expresar con claridad los aprendizajes que se pretende aleanzar. La determinacién ¢
importancia que se adjudiquen a estos objetivos se basard en un andlisis critico de la
prctica profesional, ¢

* Incorporar ¢t objeto de conocimiento o realidad de estudio.

En este sentido, Porfirio Mordn cita a Teddulo Guzmdn para afirmar:

¥ Bleger, J. “Psicologla de fa conducta™. Buenos Aires, editorial Paidos, 1976, p. 89. Cilado por Mordn
Qviedo, Ibid



“Nosotros nos ofvidamos con demasiada facilidad que ef debate en tomo a la definicion de los objetivos
de 1a educacion es parte de Ja fucha ideoldgica y politica que existe en fa sociedad por mantener la

hegemonia cultural y la reproduccion del sistema social o wransformurlo.”

{51 concluye que la didactica tradicional y la tecnologta educativa, cuyas caracteristicas son
técnicas, instrumentales y metodoldgicas, al dejar al profesor y al alumno fuera del
planteamiento de los fincs de la educacion, lo convicrte en un ejecutor robotizado de

metodologias ideadas y disciladas por terceros:

“Expertos tecndlogos educativos del mensaje educativo, aunque en apariencia se haga sentir que

participan activamente."

6. El trabsjo colegiado

Las profesoras Eréndira Alonso Tejeda y Ana Marfa Palazén del colegio de biclogia del
plantel # 8 encabezaron cf programa de profesionalizacién docente y revisién de los planes
de estudio. Las biélogas sefiatan:

“cugndo comenzainos el Programa no tenfamos ¢l apoyo de la Direccion General, sélo 1a libertad para

hacerlo."**

Este colegio ha sido el tinico que ha logrado la revision y actualizacion de Jos programas de
la materia en los niveles de iniciacién universitaria, secundaria, 5° y 6° afto del nivel medio
superior y {a materia optativa temas selectos de biologia. Participaron 52.2% del (otal de los
profesores de fa materia de la ENp. Después de largas discusiones lograron llegar a
consensos y acuerdos que transformaron los programas de estudio. Los programas se
sometieron a la opinién de profesionales de las disciplinas interrelacionadas con la biologfa
de la UNAM, a fin de no duplicar y depurar los temas de cada miateria,

* Guamdn. J. Teddulo. "E) curriculum escondido y los métodos educativos universitarios”, en: Memorias del
curriculum universitario Simposium Intemacional. Universidad de Monterres. México, 1978, p. 123, ciado
par Mardn Oviedo. Porflrio. Op. cit., p. 200.

¥ Mordn Oviedo. Porfirio, /bidem.

** Entrevista realizada ¢ 24 de mayo de 1994,
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El caso del colegio de sociologia es muy diferente. Para In revision del programa de la
materia asistimos cinco profesores, no obstante que vs uno de los mds grandes de fa escuela,
E! programa se modificé y es el que actualmente estd en vigor.

Por ésta y las razones desarroiladas con anterioridad, se propone a ta diddctica critica en un
sentido pedagdgico glabal, donde todos los profesores cuestionen su ejercicio pedagdgico
con sus alumnos para que s¢ involucren como sujetos histéricos y sociales en la
transformacién de la realidad. Mediante el cual se apropien de los conocimientos de manera
diddctica y comprometida con la sociedad.

L.a diddctica critica enfrenta multiples problemas: burocrdticos, salarinles, psicologicos,
pedagdgicos, etc., que de mancra individual no permiten solucionarlos.

El desconocimiento de las diferentes corrientes trae como consecuencia la desorganizacion
y confusién de las clases. Los profesores utilizan téenicas aprendidas en los cursos del CISE,
sin conocer los objetivos que se pretenden con ellas.

Encontrar consensos y promover la participacién requiere de apoyos institucionales y de
una actitud participativa de los profesores, alumnos y trabajadores. Profesionalizar a 2,534
profesores y 81 técnicos es una tarea titdnica, dadas las condiciones actuales de la
institucidn y del pals, pero es una labor que requicre empezar cuanto antes.

7. La seleccién y organizacién de los contenidos

En la ENP, la seleccion y organizacion de los contenidos la realizaban tradicionalmente los
profesores que se consideraban con mds experiencia, los cuerpos técnicos o, en Gltima
instancia, el titular de la cdtedra respectiva. Para la DC es primordial claborar un andlisis
objetivo donde participen todos los sectores involucrados sobre la teoria curricular para
efectos de una correcta formacién de los estudiantes. En este rubro, serd de vital
importancia plantearse ¢l problema de las relaciones entre el desarrollo de la personalidad y
la integracion del individuo en la sociedad.

Dada la importancia del contenido, el profesor y el alumno deben participar en su
determinacién. Parte de la crisis que tiene la educacion actual radica en ¢l contenido de ia
educacion y en la formacién que sc adquiere en la escuela.

De acuerdo con ¢l avance cientifico al que ha llegado la sociedad, e¢s de imperiosa
necesidad replantear los contenidos de planes y programas de estudio, ya que éstos deben
olvidarse del empirismo de épocas pasadas y replantearlos a fin de que respondan a una
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socicdad en constante cambio, Los contenidos para la ¢ son la columna vertebral de planes
y programas de estudio.

Es indiscutible que uno de los problemas serios que enfrenta la DC y ln educacién en
general estan relacionados con los contenidos. Aquf conviene considerar las concepciones
positivista de éstos. Respecto a este tema, Mordn Oviedo cita a Hilda Taba sobre la
concepeidn que tiene de los contenidos:

“Ideas basicas, conceptos fundamentales y sisiemas de pensamiento."!’

Sin embargo, agrega Mordn Oviedo, estos requerimientos estdn ausentes en la prdctica
educativa. Los planes y programas de cstudio estdn formados por unidades episédicas,
donde cada una de ¢llas se convierte en una tarea con derecho propio. El problema del
contenido es un renglén fundamental de la tarea docente. E! contenido educativo se
relaciona con la problemdtica pedagdgica y los fines de la educacién:

“Contenido y método sélo pueden ser fijados en funcidn de los diferentes érdenes de finatidad a los cuales
la educacion misma debe resporider, y es que detrds del probiema del conienido de la ensefianza, estin
problemas del conocimiento y de I ldeologll."”

E! problema de! conocimiento por multiples determinaciones ¢ implicaciones politicas ¢
ideolégicas convierte al contenido cn una verdadera encrucijada, cuyo andlisis, enfoque y
metodologia para tratarlo confronta carencias, dificultades y limitaciones, aiin hoy en dia,
ya que dentro de la didéctica critica es importante la concepcidn que se tenga de
conocimiento. Para Ana Hirsch cs de tal la importancia que:

Si el conocimiento es un proceso infinito y no existen las verdades absolutas, el contenido de un programa
no puede presentarse como algo terminado y comprobado. Toda informacion estd siempre sujeta a
camblos y al enriquecimiento continuo. '

La realidad y ¢l conocimiento cambian constantemente. En la actualidad, la {nformacién y los contenidos
de los programas caducan mis ripidamente. Existe pues, una necesidad de actualizar la informacion y
enriqueceria constantemente.

# Motdn Oviedo, Porfirio. Op. cit,, p. 202,
 Mordn Oviedo. Op. cit,, p. 203,
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Es necesario tratar historicamente los contenidos de un programa, ver una idea, una teorfa, un concepto,
un hecho, una informacién donde tuvieron origen, como fue su proceso de cambio, como algo dado, y su

. 29
transformacion en algo nuevo.

Porfirio Mordn agrega que por efecto de la carga ideolégica, ¢l conocimiento escolarizado
se fragmenta excesivamente, lo que impide a profesores y alumnos considerar la realidad
como concreta y coherente. En ¢l proceso de ensefanza y de aprendizaje ¢s fundamental
presentar los contenidos lo menos fragmentados posible. Promover aprendizajes qtie
impliquen operaciones superiores de pensamiento, como el andlisis, la sintesis, asi como las
capacidades criticas y creativas.

El conocimiento ¢s complejo, se requiere buscar las relaciones ¢ interacciones ¢n que se
manifiesta y no presentarlo como un fragmento independiente y estdtico.

8. La planeacién dc situaciones dc aprendizaje

El trabajo conjunto de equipos docentes ¢s indispensable para la planeacion de situaciones
de aprendizaje, El trabajo aislado no es fructifero, aunque si loable. En equipo, la bisqueda
de técnicas pedagdgicas deben orientarse al logro de habilidades para la investigacion
critica. Para lograrlo, cs indispensable que entre todos los docentes sicnten las bases y
estrategias,

Los profesores cuentan con el apoyo y los espacios institucionales para contribuir al cambio
de las relaciones de produccion del conocimiento y rompan el vinculo social de
dependencia.

Los profesores tienen que pensar en contenidos, metodologfas, técnicas que rompan el
vinculo de dependencia, pero jcudles son éstas?, ;qué técnicas tendrin que aplicarse para
canalizar las ansiedades que generan la ruptura de conductas estercotipadas?, jes la
investigacién una opcién metodoldgica en cualquier disciplina o nivel escolar? Como
profesor, Jqué opcidn escoger? yinvestigacién como proceso individual o participativo,
dialéctico, individual, grupal?, jcémo manejar conocimientos, posiciones ideologicas,
conocimientos o problemas contradictorios?, (qué problemas representan para el profesor la

? Hirsch, Ana. Concepcion del hombre, realidad y conocimiento en la corriente marxista y algunas
implicaciones educativas generales derivadas de estas concepeiones, Mecanograma, CISE-UNAM, 1981,
citado por Mordn Oviedo, Porfirio. Op. cit., p. 203.
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determinacién de la metodologla educativa? Desde la perspectiva de la DC, éstas son las
: preguntas que debe formularse un grupo docente para iniciar cambios metodolégicos:

- “Ei profesor interesado en fa diddctica critica y por el trabajo grupal, japlica algunos principios
| melodoidgicos para disefar sus esirategias de accién docente y utiliza una metodologla de investigacién

pan'n:ipmivn?“m

9. Metodologia didéctica

Para uansformar las formas institucionalizadas del método de ensefianza y aprendizaje
tradicional, profesores y alumnos deben trabajar en equipo y unificar el vocabulario téenico
y especifico de las diferentes dreas del conocimiento. E proyecto escolar deberd emanar de
un analisis conjunto, y de la potencialidad de la institucion para encontrar soluciones a los
problemas que se enfrenten. De esta wnancra, Iz metodologfa diddctica de las diferentes
dreas cobra sentido si s inserta en un proyecto global.

Para lograr esta globalizacién de la metodologfa, la diddctica critica ofrece opciones; una de
ellas es Ia investigacion participativa. Cuando los clementos que componen el proceso de
enseflanza y aprendizaje no permiten incrementar fos niveles académicos, la investigacion
participativa responde a cste problema:

*De existir correlaciones entre las disciplinas, se pueden seleccionar problemas que aglutinen varias dreas
de conocimiento. Estas dreas, que representan correlaciones y probiemas, pueden irse aendiendo...en
tanto el equipo de profesores se autocapacite por el mismo proceso de investigacion que praclique."”

El esquema estratégico de la DC es el siguiente: EI primer nivel corresponde a la institucion
o escucla, donde se destaca fa formacién de profesores que van a trabajar en cl proyecto
institucional, los profesores interesados cn esta propuesta la hardn trascender a todos los
dmbitos involucrados en el proceso de ensefianza y de aprendizaje institucional
(autoridades, profesores, alumnos, personal administrativo), cuye primer objetivo de este
f cquipo docente es que construya un proyecto diddctico global.

s ¥ pérez Judrez, Esther Carolina. Op. cit., p. 54.
: W Pérez Judrez, Esther Carolina. “Propuesta de una metodologfa”, en: Fundamentacidn de ke Diddetica. Vot.

(11} Ediciones Gemika, quinta edicidn, 1993, p. 49.



L.a DC, como primera accién, identifica dentro de la institucion a los profesores interesadvs
en trascender en todos los dmbitos de la institucion. El proyecta diddctico global consiste en
formar fos cuadros institucionales promotores del cambio diddctico.

Con base en el modelo de Esther Carolina Hernandez Judrez,” se ha reproducido esie
trabajo, el cual es un proyecto institucional que s¢ puede consultar como anexo 1 al final de

este trabajo.

10, Las téenlcas diddcticas

La institucién deposita su confianza en el profesor para que dste aplique la metodologia

didéctica que considere mejor, y asf lograr el aprendizaje de sus alumnos. El programa

escolar y la metodologia diddctica pueden establecerse por cuerpos téenicos, profesores en

forma individual o academias y colegios.

Para la DC es indispensable la intervencidn de profesores y alumnos como requisito técnico.

La metodologfa aborda las etapas del aprendizaje: Apertura o introduccién, desarrolto y

cierre o culminacion.

En la primera etapa el coordinador (profesor) atenderd o promoverd:

e Un andlisis para conocer las caracteristicas sociales, ccondmicas, familiarcs,
institucionales, etc., del grupo que coordina,

o El programa del curso;

¢ Los objetivos de transformacion, y

¢ El proyecto global en que se inserta.

El profesor, ahora como promotor, ofrecera opciones de trabajo que propicien los cambios
planeados (romper el vinculo de dependencia).

Las actividades propuestas estardn encaminadas a combatir las concepciones dominantes de
la institucién, las cuales frenan el proceso de aprendizaje y de concientizacidn social,
actividad sensorial de sprehensién de la realidad; individuo competitivo, sociedad.
Enfrentar a los individuos con las concepciones tradicionales y nunca cuestionadas de:
hombre, individuo competitivo, hombre social, promotores de fines personales y gremiales,
actividad sensorial de aprehension de Ja realidad y también a investigar los procedimientos

% Loc. ci,
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y técnicas de aprendizaje: estudiar para pasar, escuchar pasivamente, tomar dictado, repetir
individualmente o a coro, todas éstas, las mal llamadas dindmicas de grupo

11, Dificultades y limitaciones que enfrenta la diddctica critica

La instrumentacion didactica plantea un gran problema: sensibilizar a los alumnos de la
importancia del trabajo grupal y romper ¢l rechazo grupal o individual a este tipo de
trabajo. La promocion del proceso grupal; ¢cdmo se propicia que el grupo pase de la simple
suma de personas a la colaboracién general para producir sus propios aprendizajes o
conocimientos validos? La formacién de actitudes y habilidades criticas (analizar, criticar,
resumir, sintetizar, expresar, producir, crear, etcétera). La claboracion colectiva de las
informaciones que reporta la realidad concreta. La adquisicién de habilidades para exponer
y difundir las elaboraciones y aprendizajes grupales. La elaboracion de estos procesos y sus
productos.

Como generalmente lograr estos puntos recae en el terreno de lo individual, en ¢ ambito
social no se abordan éstos, y sélo aquellos que manejan técnicas individuales logran superar
cstas dificultades, pero enfocarlas a un grupo se complica:

“El trabajo grupal requicre de un irabajo individual, pero de gran consistencia y calidad, (donde) este

tltimo forma parte del primcro."”

La meta consistirfa en integrar las técnicas individuales con las grupales para conformar
estrategias globales, orientadas hacia nuevas formas de produccion del conocimiento. De
igual forma, hay dos modalidades de técnicas: lidicas o informales y de trabajo o formales.
Otro problema que enfrenta la educacion y la DC sc relaciona con los contenidos de las
materias. La vision positiva fragmenta el conocimiento:

“El problema del conocimienio por sus muliples delerminaciones ¢ implicaciones politicas ¢ ideologicas,

convierte ¢! contenido ¢n una verdadera encrucijada cuyo andlisis, enfoque y metodologfa para tratarlo

confronta carencias y limilaciones ain hoy en dia.*

¥ pérez Judrez, Esther Carolina. Up. cit., p. 56.
* Pérez Judrez, Esther Carolina, [bidem.
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L.a DC propone para enfrentar esta fragmentacién del conocimiento dindmicas que pennitan
la toma de conciencia de cstos vacios de conocimientos (Jagunas).

“Para introducir a los estudiantes al trabajo grupal se pueden utilizar milliples juegos que ofrezcan
vivencias gratificantes a partir de las cuales se pueda apreciar los beneficios y dificultades de esle tipo de

actividad."*

Aunque hay técnicas planeadas para cubrir ciertos objetivos, el coordinador debe explorar
su creatividad para disefiar dindmicas y formas de evaluacidn que propicien expeetativas,
fantasfas, descubrimicntos y enfrenten a los educandos a sus miedos y al trabajo grupal.
Baste mencionar algunas de las técnicas que se utilizan actualmente: presentacidn por
parejas, palabras claves, armar juguetes en equipo, dramatizar situaciones, riesgo, encuadre,
ejercicios de comunicacién, ABC, unir puntos, laboratorio de autoridad, lectura de estudio
técnico, tomar notas, tres teorfas diferentes, observacion participante, la entrevista, cfreulo
de investigacion, mesa rcdonda, especialistas, representantes, diario (registro de
observaciones del trabajo grupal) sefialamientos, ctcétera. En la dindmica grupal tres
clemcntos intervienen dialécticamente: la coordinacidn, la tarea y el grupo.

Los alumnos que inician un curso tienen por delante la posibilidad, o no, de convertirse en
un grupo de trabajo y de aprendizaje. Este aprendizaje es un proceso que se inicia el primer
dfa de clases y termina el ultimo dfa del curso. Este proceso constituird la historia del
grupo, su experiencia, el desarrollo del mismo, el aqui y el ahora. Es importante registrar
esta historia para conocer avances y crear expectativas del grupo, para identificar los
conflictos, obstaculos, posibilidades, ctc. que serviran en la elaboracion de la historia

grupal.

“Un grupo que estA por constiluirse ¢s una provocacion o un desaflo, sea a nlve] individual o social, y a su

vez pasa por lodas las vicisitudes de una construccion en un vacio, cuyas formas y contenidos dependeran

de un juego de fuerzas relacionadas y no de alguna en ;s;xxfticul:ar""6

¥ Pérez Judrez, Esther Carolina. Op. cit,, p. 58,
% Pérez Judrez, Esther Carolina, “Propuesta...Op. cit., p. 77.



12. La evaluacion

Una de las funciones de la evaluacion es modificar cuantitativa y cualitativainente la
transformacion de conceptos grupales acerca del mundo que nos rodea. Pero al mismo
tiempo pone a prucba al programa y sus contenidos,

“Se relaciona con Ja necesidad de certificar los conocitnientos y los resultados del aprendizaje de una
persona y que en ¢l fondo de esta problemdtica sigue estando presente la psicologfa conductista, con su
concepeién del aprendizaje como producto, ¢n conlraposicion a otras explicaciones mds acertadas del

e P wd?
aprendizaje como proceso de conocimiento. 3

El concepto de aprendizaje determina el tipo de evaluacién. Si se estd a favor de la
Tecnologfa educativa, ¢l tipo de evaluacion que se practique serd de la conducta; como
resultado de la experiencia, sabemos que esta comiente se apoya en la psicologia
conductual. Esta concepcion subraya el cardeter observable y medible del sujeto
cognoscente en el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

Para esta corriente tecnoldgica resuita muy importante que la conducta explicita en el
objetivo debera ser clara, unfvoca y precisa,

La evaluacion para la tecnologfa educativa se ocupa de la verificacién y/o comprobacién de
los aprendizajes planteados en los objetivos, busca evidencias exactas y dircctamente
relacionadas con las conductas formuladas en dichos objetivos.

Para el cabal cumplimiento de estas prescripciones, Porfirio Mordn Oviedo, seilala que para
la tecnologia educativa se hace necesario claborar instrumentos de evaluacion idéncos para
tal fin, Asf, en la evaluacion cobra auge el uso casi indiscriminado de las pruebas objetivas,
por considerar que cstas reunen las propiedades técnicas de validez, objetividad y
confiabilidad, avalando asf el cardcter observable y medible del aprendizaje. En la
tecnologia educativa resulta muy coherente:

*...las preguntas o reactivos de examenes (prucbas) no son otra cosa que definlciones operacionales de los

objetivos de lpn:ndin]e.""

¥ Diaz Bariga, Angel “El problema de la teoris de la evaluacion y de la cenificacion del aprendizaje.” CISE-
UNAM, 1980, p.p. 9-10, citado por Mordn Oviedo, Instrumeniacidn..., p. 200,

' [uerta, J. “Especificacion de objetivos", en: Insir, idn de la ensefanza México, CNME 1974, citado
por Mordn Oviedo Porfirio. Op. cit., p. 187.




En este aspecto coincidimos con Villarroel:

“la acclerada leenificacion de la evaluacion ha originado que se conciba a ésta como wna estructura
psicoménicn”. divorciada casi totalmente del aspecto diddctico. Tal concepeidn resuita equivocada y ha
ocasionado que los mejores esfuerzos y recursos para mejorar la evalvacion se hayan dirigido hacia el
problema del mejoramiento de las técnicas o instruntentos'” y no hacia ¢l mejoramiento del proceso de
enseflanza-aprendizaje considerado como un todo, dentro del cual esta inmerso ¢l proceso de

I
evaluacion.""

Esta tendencia a "tecnificar” la evaluacién lleva aparejada la idea de adjudicarle un cardcter
de objetividad a través del perfeccionamiento téenico de los instrumentos y de la aplicacion
del tratamicnto estadfstico a los datos arrojados por los mencionados instrumentos. Soslaya
¢l verdadero sentido de cvaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje dando mayor
importancia a la cuantificacion, a los exdmenes y otras evidencias que sélo son mecanismos
de control de eficiencia, retroalimentacion del sistema o de codificacién del sujeto,
sometido al proceso, considerdndolo como un ente aislado, sin determinaciones,
descantextualizado de lo social.

13. Probiematica de Ia cvaluacién en la diddctica eritica

La evaluacion trasciende la asignacién de calificaciones, histdricamente ha cumplido
fundamentalmente el papel de auxiliar en la tarea administrativa a las instituciones
cducativas, certificando conocimicntos a través de las mismas,

Las prdcticas evajuativas merecen analizarse y replantearse porque empafian, contaminan y
denigran la tarea educativa y, a la vez nos revelan la necesidad de sustituir ese concepto tan
arraigado de “calificacién” por una verdadera acreditacion y evaluacion pedagdgica.

" La psicometria ha dado un nuevo rumbo a la psicologta en su tecnicismo exagerado, considerando al ser
humano como un mecanismo que puede ser conocido por los métodos de la psicoiéenia. Se mide a la
inieligencia, a la afeclividad. a la sociabilidad, ete., con una técnica rigida, olvidando que e ser del ser
humano es una "calidad existencial”, pues no es mensurable y nunca puede ser expresada por caracieristicas
téenicas. Véase Bela Szekely, L.C. Diccionario enciclopédico de la psigue. Buenos Aires, Editorial Claridad,
1963, p. 502, citado por Morin Oviedo, Op. cit., p. 188.

 Viltaroel, C. La evaluacidn del aprendizaje en la ¢enseanza superior. Caracas, U.C.V. Editorial Paulinas,
1974, citado por Mortn Oviedo, Porfirio. Jbid.

' Morén Oviedo, Porfirio. lbidem.
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Se ha reconocido que la evaluacién es necesaria en toda accién educativa; sin embargo, en
general, ha habido marcada deficiencia en su concepcion y aplicacion en los distintos
niveles del sistema educativo. A este respecto nos dice Porfiric Mordn Oviedo que es
necesaria mayor reflexion tedrica sobre la evaluacion.

“Para algunos autores todo s factible de ser evaluado: ¢} curriculum, los programas, Jos profesores, etc.,
pero jamds se dice cémo; para olros, ¢s el juicio valoralivo emitido por un expento; otros més identifican
la evaluacién con la nota o calificacidn; en el temreno diddctico, una idea muy generalizada ¢s ver lg

evaluacidn como Ja comprobacidn o verificacidn de los abjetivas.""?

Lo cierto es que la evaluacion constituye una empresa mucho mas amplia y compleja que ta

de someter a los estudiantes a exdmenes, Para Hilda Taba”, esta tarea comprende:

s Clarificacion de los aprendizajes que representan un buen desempefio en un campo
particular,

e Desarrollo y empleo de diversas maneras de obtener evidencia de los cambios que se
producen en los estudiantes

o Medios apropiados para sintetizar e interpretar esas evidencia, y

» Empleo de la informacidn obtenida acerca de que si los estudiantes progresan o no con
¢l objeto de mejorar ¢l plan de estudios y fa ensefanza.

La evaluacién puede orientar, vigilar y mejorar Ja practica pedagdgica va que ¢s un proceso

eminentemente diddctico. '

“Es importante destacar que existe una telacidit muy estrecha entre los conceptos de aprendizaje, de

ensefianza y de evaluacion y de ahi ta necesidad de una redefinicion de ertseflanza y evaluacion.™*

L.a ausencia de explicaciones tedricas de la evaluacién ha dado fugar a una “teorfa de la
medicién”, a este respecto los teéricos se han abocado a desarrollar [a teoria de la medicion.

"En este sentido resulta muy clara la vinculacidn de la psicalogia conductista con el problema de la

medicion. La psicologia conduciista define como abjeio de estudio 1a conducta observable, uiilizando para

** Morén Oviedo, Porfirio. Op. cit., p. 196.

* Taba, Hilda. Elaboracion det curricutum. Buenos Aires, Editarial Troquel, 1976. p. 410. Citada por Mordn
Oviedo, Porfirio. /bid

“ Morin Oviedo. Porfirio. Op. cit.. p. 197,



su apreheasion el método experimental, es precisamente el método experimental donde aparece la teoria

- S . . . s
de fa medicion como un elemento que posibilita un tralamiento estadistico de ciertos datos.

Tfabiendo revisado fos puntos anteriores, se puede concluir que fa evaluacion no puede
basarse en criterios de medicion, o estadisticos ya que en este caso no es objetiva. bs
necesario replantear el problema de la evaluacion escolar, de tal manera que las alternativas
que se ofrezcan no se reduzean a propuestas basicamente instrumentales. Esto es posible si
s¢ cuestionan los fundamentos 1edricos de la misma, las allernativas que se den frente al
mismo resultardn necesariamente reduccionistas ¢ inadecuadas.

Angel Dfaz dice que es necesario explicar la misma nocidn de aprendizaje, de conducta y
de personalidad; puntualizar la dindmica del aprendizaje escolar y el significado y ¢l valor
del grupo en el mismo; encontrar diferentes fundamentos episternoldgicos del objeto de la
actividad evaluativa que permitan una reconstruccidn del discurso de fa evaluacion que
superc las propuestas emplrico-analiticas ¢ inserte cl estudio en la problematica de fa
comprension y Ia explicacién de fas causas del aprendizaje, de las condiciones internas y
externas que lo posibilitaron, del proceso grupal en ¢l que se insertd. Asi, la evaluacion
educativa no puede ser realizada tnicamente por personal experto, por departamentos
especializados de evaluacion, etc,, sino que serdn fundamentalmente los docentes y
alumnos quiencs participen de manera privilegiada en la misma.

La evaluacién desde un punto lidico permite, a través de la realizacién de téenicas y
dindmicas, una compenetracién amistosa y satisfactoria del grupo,

Los participantes identifican el proceso de aprendizaje adoptado, y al mismo tiempo que
son evaluados, evallan o los compafieros, al coordinador y a las técnicas. Hay una
evaluacion reciproca del proceso. La evaluacion debe ser total, abarcar todos los factores
que intervienen en ella, ya sea a favor o en contra, Se evaluan Jas condiciones fisicas, es
decir, la infraestructura, las variaciones de] grupo cn términos de racionalizaciones,
emociones, rechazos a la tarea, etcétera.

* Diaz Barriga, A. “Algunas hipdtesis sobre la evaluacion escolar.” Departamento de Tecnologla Educativa.
CISE-UNAM, 1980. pp.t0-11. Citada por Mordn Qviedo, Porfirio. Up. cit. p. 206.
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Las tres categorias que debe cansiderar la evaluacion

1. Conocitnientos y habilidades intelectuales: explicar, comparar, seleccionar,

determinar, etcétera.
2. Destrezas manuales o motoras: cortar, armar, pegar, etcétera,
3. Actitudes: demostrar, decidir, comunicar, cooperar, criticar, eteétera,

Para cada categoria corresponde un instrumento de evaluacién. Cada uno podrd recabar
informacién sistemética. Al final, la evaluacién serd global, formativa e integral. De esta
forma, la evaluacién es un elemento diddctico concreto; el comportamicnto individual se
considera grupal y al profesor como canductor de conacimientos de aprendizaje. Sc espera
que la cvaluacion sea retroalimentadora cuando entra en el juego de la parcja dialéctica
ensefianza-aprendizaje para que permita la acreditacion,

Como se ha visto en los capltulos anteriores, la Universidad enfrenta multiples y complejos
problemas. Algunos de éstos se han derivado de los métodos y técnicas que se han
wiilizado para transmitir los conocimientos y formas profesionales. La filosofia positivista
ha permeado estos métados, y lo que en un principio fue una corriente vanguardista, en el
contexto actual no tiene los elementos diddcticos para enfrentar las condiciones y la
problemdtica de la ENP.

Todos los universitarios, desde la posicién en que se encuentren, deben aportar ideas y
soluciones que lleven a tomar decisiones consensadas. La Universidad necesita convocar a
la comunidad para poner en marcha un ejercicio critico que analice las condiciones pasadas,
presentes y futuras de la institucién,

La critica es la gufa de este trabajo. Critica como consecuencia del método, que genere
conocimicntos, establezea relaciones de igualdad, cuestione antes de juzgar. Critica que
propicie e} cambio y reconozea avances, que convoque a la participacién y at didlogo.

Este trabajo es una propuesta para involucrar a toda la comunidad, intema y extema de la
Universidad, en este ejercicio critico y utilizar la corriente de ta DC para impartir la material
de sociologfa.

Para Ja DC no hay programa, método, profesor o institucién que frene el proceso de la
enseflanza y el aprendizaje. La DC, mds que un método, es una metodologfa de la reflexién.
En suma, una propuesta cn constante transformacion y construccion. Es e} paso preciso para
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cambiar las condiciones actuales de la enseflanza y el aprendizaje. Las ciencias sociales son

campos propicios para desarrollar la DC. Los alumnos consideran que las clases son

tediosas, los macstros no se preocupan por hacer de éstas, teimas interesantes. La rutina se

ha apropiado de la planta docente; los pocos macstros-investigadores no encuentran medios

para socializar sus descubrintientos y procedimientos ¢ incorporar en sus trabajos a la

comunidad universitaria. Estos esfuerzos individuales carecen de  enfoques

interdisciplinarios y pocas veces se aplican en las aulas.

Las condiciones antipedagdgicas que se presentan en las escuelas oficiales (grupos de 50 o

60 alumnos, bajo nivel alimenticio, carencia de una infracstructura adecuads, etc.),

requieren de la creatividad y trabajo de los profesores y alumnos. Se deben crear materiales
actualizados y adecuados (el libro de Ldpez Rosado, Introduccidn a la sociologia® fue
editado en 1941 y aun se utiliza como libro de texto en la ENP), Dinamizar la clase mediante
la transformacion total del enfoque vertical, jerarquizado y autoritario tradicional. Los
profesores son los umicos que poseen los conocimientos y la verdad; representan la
autoridad. Los alumnos adquieren una actitud pasiva, sumisa y conformista; no se les
proporciona herramientas para claborar una critica constructiva, para discutir con bases bien
fundamentadas y compartir los conocimientos. Sin embargo, se percibe un descontento y
animadversion contra los maestros y sus materias. El objetivo de los alumnos s sélo pasar
y salir cuanto antes de la preparatoria.

La profesionalizacién de la planta docente, el estudio de las corrientes pedagégicas y de los
programas del Centro de Investigaciones y Servicios Educativos de la UNAM (CISE) son las
bases que existen para iniciar cl trabajo en busca de objetivos académicos, educativos ¢
institucionales.

La utilizacion de la DC cn la imparticion de la sociologia responde a la necesidad de
enfrentar esta problematica. La sociologfa desde una base tedrica del materialismo historico
para compararlo con la postura positivista y obtener conclusiones. Iniciar a los alumnos en
investigaciones bibliografica, hemerograficas y de campo que los acerque a su realidad
social y a su posible campo profesional. Hay que inducirlos a que expresen sus opiniones
sobre los métodos, contenidos, programas, bajo una relacién de respeto mutuo. Iniciar la
elaboracion de ensayos con criterios minimos de cientificidad. La evaluacion prevé calificar
con mds clementos y més aspectos del proceso de aprendizaje. Las acciones deben de
cambiar desde los estatutos que obligan a entregar calificaciones bimestrales con base ¢n un
examen, hasta la actitud de profesores, autoridades y alumnos.

4 Lépez Rosado, Felipe. Iniroduccién a la Sociologla. Edilorial Porrua.
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El maestro Emesto Schettino en 1986 seitald:

La profesionalizacion cs la ctapa que considero mas complicada y dificil de llevar a cabo por la situacion
cconémica del pals y de la Universidad, pero, al mismo tiempo la mds importante en el futuro de la
Preparatoria. Se trata de que los elementos que demuestran mayor capacidad, vocacién docente y
responsabilidad sean integrados definitivamente al sistema del personal académico de camera, evitando asl
su posible pérdida para la escuela, como desgraciadamente ha venido ocumiendo hasta la feche. El
programa de fortalecimiento académico del sehor rector constituye un freno a esta situacion, pero lo
seguird siendo sélo en la medida que s¢ pueda continuar ofteciendo plazas de tiempo completo para
profesores jovenes de nuevo ingreso, ya que la medida de limitar a 15 horas la carga ante el grupo (muy
posiliva para evitar excesos y burocratizacién de la ensefianza) no permite el arraigo del profesor, que por
¢s0 busca complemento econdimico en otras instituciones.”’

Aunque existe el Programa de Estimulos a los Profesorcs, el personal docente prefiere
realizar otro tipo de actividades académicas que le proporcionen puntos para alcanzar los

estimulos, en vez de presentar proyectos concretos para desarrollarlos en clases.
Sdlo los profesores de tiempo completo estdn obligados a realizar investigacion, pero
representan la minorfa de la planta docente.

‘7 Schettino Maimone, Emesto. op. cit. p. 17.



14, Modelos did4cticos (comparacitn)
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Modelo Direccién Tipa de aprendlzaje Estilo de aprendizaje
tradicional -hacia el maestro ~acumuiacion de -superficial
-el macstra es activa y el | conocimientos categorla:
alumno pasivo ~tepeticion de fo -conocimiento
-¢} maestro organiza y el | ensefiado por e) profeser
alumno ejecuta -{o que importa ¢s cudnfo
se sprende
-s¢ emplea la
memorizacidn
-tecnologla educativa -hacia ei alumno -los canocimientas y -profundidad
-activo -¢l maestro es habifidades son categorlas;
-ensefanza programada | administrador de asimilados de manera que | -comprension
experiencias de se observe un cambioen | -andlisis
sprendizaje 1a conducts de alumno | -relacion
-¢) alumno decide acerca (-lo que importaesqué | -organizacidn
de sus propias aprende ei alumno
necesidades -cstrateglas
-hay ensehanza personafizadas
Individualizada
-Brupo operativo -hacia ¢} grupo -t} grupo crea sus -profundidad
-grupos de aprendizaje | -se privilegiaal grupoy | objetivos y -elaboracion
cooperativo desaparece [a figuta dei | descubrimientos categorias:
-didActica critica profesor y algunas veces | mediante una activacion | -comprension
la de} alumno de lo que en cada ser -abstraccion
humano hay de rigueza y |-andiisis
experiencia ~organizacidn
-loque importaes qué | -aplicacion
aprende ¢l njumno ~evaluacidn
~constructivismo -hacia elmaestro y los | -interiorizacién de pautas {-profundidad
-cagnoscitivismo alumnos de conducta mediante fa | -elaboracion
~investigacidn-accion -pasticipan en forma transformacidn de fas categorfa:
activa ambos estructuras cognoscitivas, | -comprensién
-maestro y alumna se como resultado de {a -abstraccidn
reiacionan con fines interaccién con ef medio | -andlisis
didécticos ~impona fo que aprende | -sintesis
¢l afumno -telacién

-estrategias
personalizadas

-organizacion
-aplicacion
-evaluacion




15, Propuesta de disefio de clase de la materia de sociologfa en la ENp

Unidad: teoria del conocimiento
Duracién: 24 clases (tres horas semanales)

Objetivos informativos:

o Que el alumno conozea la teorfa del conocimiento

¢ Que el alumno comprenda la diferencia entre conotimiento cientifico y conocimiento
social.

¢ Que el alumno mancje ambos tipos de conocimiento,

Objetivos de tipo formativo:

¢ Que ¢l alumno interprete los conocimientos anteriores para que los integre a su
formacidn intelectual y Jos mancje criticamente.

o Que el alumno, a través de estos conocimientos, s sensibilice para lograr una

formacién humana y social.

o Que el alumno, a través de su formacidn intelectual, logre los cimientos para una futura
actividad profesional.

» Que cl alumno aprenda a formar sus propios criterios.

Objetivos temdticos:
¢ El conocimiento cientifico.

a) Precientifico

b) Cientifico

¢) El espiritu nuevo
o Conocimiento en las ciencias sociales y en las ciencias naturales.
o Antecedentes filosoficos, politicos, econdmicos y sociales.

a) San Agustin b) Santo Tomds de Aquino ¢) Charles-Luis de Montesquicu

d) Jean Jacques Rousseau ) Voltaire f) Tomas Hobbes
¢ El método cientifico.

a) Galileo Galilei b) Rene Descartes
o Las ciencias sociales.
a) Objeto de estudio b) Formas de investigacion ¢) Ideologia de las ciencias sociales

e Criterios para la calificacion:

Examen parcial 40%

Reporte de lecturas 5%

Trabajo de cscritorio  15%

Participacion grupal ~ 30%
La calificacion final de esta unidad se promediard con las calificaciones obtenidas en las
otras unidades para obtener la calificacion final del curso,
(Véase bibliografia en el anexo)
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Sesibn " Tema Actividad de Aprendizaje Materiates Observaciones
1 Pr 6n por parej Integracion grupal y conocimi Ninguno Atencion a que todos participen
2 Prueba diagndstica Realizacién por parte del grupo Prueba en fotocopias Indicar que no repercute en la calificacion
3 Prueba diagr a. Resultad Retroalt al grupo con el resultado | Hojas de rotafolio
de la prueba de diagnostico. Anslisis de | Plumones
expectativas en equipos. Las exponen Masking tape
en hojas de rotafolio
4 Encuadre: Presentacién del programa al grupo. Programa en hojas de rotafolio { Se pide el analisis del mismo para conocer la
-Programa del curso. Anélisis del programa en equipos de para ser presentado al grupo posible duplicidad dc temas con programas de
-Plenaria de acuerdos y trabajo otras materias, hacer contrato de trabajo
organizacién operativa
5 El conoci en las cii Exposicion del profesor Mapa conceptual Indicar lecturas, pedir reportes con opinién
naturales y sociales personal
6 E! conocimiento cientifico. Simposio Hojas preparadas con Dejar lectura a casa, pedir resumenes en es
Etapas Técnica grupal banderas de diferentes paises | primeros minutos cinco minutos de la clase.
representados Controlar el tiempo para obtener resultados
favorables.
7 Antecedentes filoséficos de las QOrganizacién de un seminario Investigar bibliografia Promover la discusién entre los miembros de los
ciencias sociales discutir en equipos Periédicos equipos. Llegar a la evaluacion de la técnica
analizar hechosg Obras seleccionadas
exponer puntos de vista Invitaci6n a personas expertas
reflexionar sobre los problemas
confrontar criterios hasta ilegar a
conclusiones
8 El método cientifico Técnica de interrogatorio Rotafolio: Pasos del Dirigir ¢l pensamiento reflexivo de los alumnos a
conocimiento cientifico para 1as caracteristicas y diferencias del método
ser analizados en clases. cientifico aplicado a las ciencias sociales
9 Las ciencias sociales Lluvia de ideas Hojas de rotafolio, plumones Lectura previa
o pizarrén Contro! con opinién
10 Examen parcial o ensayo para Elaborar un ensayo (si es el caso) Si se encarpa un ensayo, éste Explicacién elemental de las caracteristicas que
promover las capacidades tendrd que reunir requisitos redne un ensayo
intelectuales y destreza por minimos forma y fondo
escrito
1! Revisién del examen y andlisis
del mismo
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CONCLUSION

En este trabajo se ha tomado una posicidn que sugiere que las ideas, expericncias,
intenciones, criterios y observaciones de los alumnos no son cosas objetivas como los
dtomos y moléculas, y que por tanto, los profesores de materias sociales deben utilizar,
ademds de los métodos objetivos que permiten cierta objetividad y generalizacion, métodos
que vayan mis alld de la “etiqueta” y revaluar los tipos de transmisién de los conocimientos
y sus métodos de evaluacién.

Esto implica revaluar nuestro papel como profesores, Debemos dejar de protegernos bajo el
lenguaje de la objetividad y empezar a utilizar la opinidn pablica y la critica como
clementos que desempefian un papel central en el proceso de la ensefiunza y de aprendizaje,
El mundo de la ciencia positivista no permite utilizar otros métodos capaces de iniciar una
comprensién mayor de la sociedad, que lleven a la liberacién de potencialidades humanas a
la formacién de una relacién cualitativa y sustantiva con nuestro entorno y la posibilidad de
Crear nuevas experiencias.

La didéctica critica es un abordaje en formacién. Recupera experiencias valiosas de otras
corrientes, los profesores necesariamente cambian su papel dentro de la escuela v cl salén
de clases. La simple transmisién de datos es un sélo paso que tiene como objetivo una
accién simultdnea y una reflexién con todas las partes involucradas en busca de entender y
mejorar la escuela y la comunidad. El objetivo fundamental es documentar, mediante la



descripcion de las experiencias y las observaciones conjuntas entre profesores y estudiantes,
los acercamientos al conocimiento. Se necesita vincular los resultados con los principios.
Discutir las formas de ajustar los programas de estudio y la practica del saldn de clases,
Necesitamos descubrir si la didéctica crftica y la sociologfa escolar proporcionan cambios
en |os participantes del proceso de enseflanza y aprendizaje.

Los profesores tienen que trabajas con los alumnos, como equipo. Estos deben saber de que
manera se pueden beneficiar de este proceso. La didéctica critica se convierte en un intento
de comprender, no los campos de estudio, sino la realidad que desaffa a todos los
participantes.

Antes de aceptar el método tradicional positivista, debemos considerar las opciones.
Muchos de los problemas actuales de la sociologfa, de algin modo, ¢l positivismo y los
métodos antes seialados los han propiciado. Seguramente se necesitan mayores
investigaciones, pues aqui solo sc analiza una parte superficial del complejo proceso de
enseilanza y aprendizaje que se da en la ENP. Por tal motivo, invito a la gente interesada en
mejorar nuestro sistema educativo a realizar en equipos nuevas propucstas educativas.

Es evidente que no resuita suficicnte un cambio en la presentacidn de los contenidos para
modificar la enseflanza de la sociologia en la ENP.

Si bien no es necesario afectar la estructura del plan de estudios, diseflando por asighaturas,
la diddctica critica considera las formas y los mecanismos para reducir al minimo las
desventajas de dicha estructura.

La diddctica critica promueve relaciones conceptuales entre las  disciplings, la
profesionalizacién de la planta docente y la reactivacion de la vida colegiada. Para esto, es
necesario la transfonnacion en diversas condiciones arraigadas en la institucién. Los
maestros deben acceder a una posicidn de mayor reconocimiento social., De igual modo
que sus salarios deben elevarse. Esto propiciarla que muchos de ellos s¢ dedicaran a ja
investigacion. Es indispensable, por tanto, la vinculacién de la docencia con la
investigacién, La diddctica critica, bien explicada, es capaz de vencer inercias de
escepticismo hacia el cambio requerido.

Las pautas de seguimiento escolar deben trascender criterios de normatividad que evalvan
cuniplimientos irrestrictos, sin panderar las condiciones particulares.

La institucién debe crear sus propios materiales, con base en un anlisis critico de las
condiciones y necesidades particulares. Es necesario establecer verdaderos programas de
actualizacién que le permitan al maestro enriquecer las explicaciones de cada tema. Poner
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en prctica programas de profesionalizacién de la planta docente para transformar los
criterios escalafonarios que se sustentan en cursos de bajo nivel académico.

El trabajo por hacer es inmenso. Si se reconoce la magnitud del problema se podré poner en
marcha soluciones que dejen atrds criterios coyunturales y representen avances duraderos y
efectivos.

Como principio de esta transformacidn, la diddctica critica propone una actitud critica,
abierta y una labor participativa como condiciones indispensables para el cambio.
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Anexo 1. Proyecto escolar de Esther Carolina Herndndez Judrez

A) Esquema de estrategias conforme a una diddctica critica

Primer nivel: Institucion

Formacién del equipo de profesores que va a trabajar en ¢l proyecto institucional,
Elaborur el proyecto diddctico global:

¢ Formar un equipo interdisciplinario integrado por profesores de diferentes materias;

¢ Realizar eventos de autocapacitacion en la investigacion participativa;

¢ Determinar objetivos y metodologfas;

¢ Analizar posibilidades y limitaciones institucionales;

¢ Promover la participacién de alumnos en diferentes formas y momentos, y

e Analizar el proceso de trabajo que se lleva a cabo, tanto en los profesores como en los
alumnos.

¢ Elaboracion de la propuesta del programa de trabajo para el grupo.

Estructurar por parte del profesor una propuesta programatica m{nima:

o Ubicar el curso cn ¢l marco del plan de estudios y en los objetivos generales de la
escuela;

e Jerarquizar los objetivos de aprendizaje del curso, tanto del conocimiento como de
relacién pedagogica;

¢ Scleccionar la temdtica general minima del curso;

¢ Determinar las fuentes de informacién;

¢ Prever actividades de evaluacién y acreditacién; y

¢ Redactar un proyecto de programa dc trabajo.

Segundo nivel: Cursos especificos en grupos escolares concretos

Definicion del campo de estudio e investigacion
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Objetivo:

Que el grupo escolar:

Estructure un marco de referencia desde el cual inicie el andlisis critico.
Delimite el campo de estudio a partir de una aproximacion inicial a la realidad.
Introduzca el trabajo de grupo a partir de una aproximacion a la realidad.

Acciones:

Confrontar las expectativas de los miembros del grupo frente al curso.

Analizar criticamente la propuesta programdtica (la del profesor contra la de los
alumnos).

Deterntinar la estrategia inicial,

Elaborar en grupo un marco de referencia que implica:

Explicitar concepciones de sentido comun.

Documentar conceptos y teorfas fundamentales para el curso.

Establecer premisas sobre la consideracion de los términos hombre, socicdad, realidad,
conocimiento, investigacion, con os cuales sc va a trabajar

Recolectar la informacion existente para:

Aproximarse al campo de estudio e investigar ¢l estado de cosas.

Localizar concepciones, explicaciones y opiniones generalizadas.

Indagar la problematica del drea y las formas usuales de abordar los temas.

Analizar el discurso empleado, detectar vaclos, distorsiones y contradicciones por fa
confrontacion con ¢l marco de referencia.

Estructurar el marco teérico que comprende:

Establecer relaciones entre la informacién obtenida de diferentes fuentes.

Redactar ¢l marco tedrico.

Determinar Ja problematica detectada.

Estudiar los fundamentos tedricos pertinentes.

Analizar las opciones para abordar la problematica, los recursos disponibles y las
limitaciones institucionales,
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B) Programacién y ejecucién del proyecto de trabajo del curso

Que ¢l grupo escolar:

o Sc integre como tal y resuelva los problemas y conflictos grupales.
o Elabore proyectos de investigacion participativa,

o Obitenga productos de investigacion,

Acciones:
Elaborar un proyecto grupal para la investigacion permanente que considere:

Promover la organizacion del grupo,

Revisar la estrategia inicial.

Disefiar la estrategia para abordar la problemadtica de estudio.

Determinar los productos finales.

Definir el lenguaje o codigo a utilizar.

Sefialar roles y tareas en tiempos aproximados.

Seleccionar o disefiar instrumentos técnicos (guias, entrevistas, juegos, cjercicios,
materiales, etcétera).

Poner en préctica y evaluar el proyecto grupal que se quiere:

Instrumentar las estrategias de investigacion.

Analizar los procesos que se vayan dando dentro del grupo y buscar solucion a los
aspectos conflictivos.

Trabajar con fuentes de informacidn y conocimiento (recolectar, interpretar y elaborar la
informacién).

Promover y participar en experiencias de cambio con respecto a los diferentes
problemas.

Revisar las acciones y los resultados.

Sistematizar la informacién y claborar los productos finales.

Elaborar los productos finales (trabajos, proyectos futuros, articulos, informes, etcétera).
Difusion y confrontacion de los productos y resultados obtenidos implica:

Someter a cuestionamiento las experiencias y productos.

Plantear las nuevas explicaciones (més validas).
Reestructurar los nuevos problemas y las explicaciones insuficientes que seran motivo
de subsecuentes investigaciones,



Anexo 11 ¥

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEX1CO
ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

Colegio de Ciencias Soclales

PROGRAMA DE ESTUDIO DE LA ASIGNATURA DE
Sociologia

Clave:

ARO ESCOLAR: 62 (Area III y IV)

Categoria de la asignatura: Obligatoria

CaraActer de la =signatura: Teérica

|

Teoricas |Précticas|Total

Horas sesanarias 3 0 3
Horas anuales 90 0 90
Créditos 12 0 12

Fecha de aprobacién: Sesion del H.Consejo Técnico
del 18 de septiembre de 1992

* [Este anexo se presenta tal y como se entrega a los profesores
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CARACTERISTICAS FROFESIONALES Y ACADEMICAS QUE DEBEN REUNIR LOS

PROFESORES QUE IMPARTAN ESTA ASIGNATURA.

Este cursa ¢std dizefsdo pers 2er 1mpartids por provesionistas de

las carreras de Licenciados en Sociolegla o Derecho, egresadeos de

cuelquier institucidn de ensehanza supertior, que cumpian con  las

requisitos cue exige el Sistema dc  Desarrollo del Fersonal

Academice de la Escuela Nacional Freparatoria., (SIDEFAY,
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I NT R O DUTCTC 1 ON

UBICACION,- En el programa de estudios de la Escuela Nacignel
Freparatoria, encontromos asignaturas que pertenecen al  tronzo
comin de caracter formativo: Snciuvlogla es  una asiguatlia
tedrica, obligatoria para los alumnas del seuto aho diel
bachillerata de las Areas II] econdmico-administrativas y IV
disciplinas sociales y, optativa para las demds Areas.

En relacibn con otras asignaturas, la Sociologia tiene coms
precedente lez matorias de Léoica, Historia Univereal. Historia
de Mexico, Geagrafia, Lengusa Y Literatuwra, Etimologias
Grecolatinas y Biologia.

Asl  tambien, existe una correlacion con lag siguicntes
asignaturas: fFsicologla, Rerecho, Geografia Econdmica |y
Polltica,Historia de la Cultura, Historia de lac Doctrinas
Filosdficas y Problemas GScciales, politicos y Econémices . des
Mexico.
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JUSTIFICAZION, - La eristencie 0€ la zZocioiegia en &) plan de
estudios g 13 ensehlanta Sreparatoria tiene un  S1gnificado  muay
sspacial. 3a20 2l cardcter humanictico ge ia Urniversidaa,

gn  la actaaliosu, ia dociclogila es importante por =1 graage  de
avance an nue S8 BACuenNtran  ios nalses  en el asfLecte
spciocultural, pues =! estudio e :nv2stigacien del  Tendmeno
50Clal S& realliza manera universal. Yeooo ello obedece o aue
el homore de nusstro tiempo se Na PoZicg percatar 2@ ios
beneficios que geneira el avance de las c:@anc:as en todos los
campos, sean éstos de  la naturaleza,  rumanistices o dge  la
cultura, por 1o qQue a5 necesario adecuar <#5c<  avances ¢ las
estructuras sociales a fin de obtener ei amejoramiento de la
spciedad.

£ necesaric conocer todas y cada una de las corrientes ¢ teorlas
sociolbgicas, para estar en conoiciones oe encontrar el sistema
mds adecuado 2 la realidad social de nuestro nals.

La Sociclogia proverd al alumne de las conocimientas aque le
permitan  integrarse a la socieoad en donde se desenvucive,
favoreciengc su formacidn y responsabilidad ante la nacidn, lo
que acrecentard su acervo cultural para acceder a estudios
prorfesionales.
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El zuwrsc de 3t:iologla tiere camo obier:vos, que 2: ALUMNG pueda:

L.~ Liegar = eetudio  de jas vausas  aue  erigiean,  rigen vy
explican los suontecimientos soc:ales.

S Dascunric Z@oque manera b
en  que forms, ese Mismo mea
soci1zles mas 2

€ afecta su aed1o social concreto vy
10 estd Conalciunauo  par  proceses

Se= Aamitir ja importancia de corccer el medio sosiai, para poder
asumir una rel:cidon critica v activa ante &!.

4.~ Fercipir y aceptar la posibilidsc v cunveniencie de que el
corocimiente zczial es cientifice.

S.= Diztinguir un prejuicio g una imprasién de wn canooimiento
ific

.~ Conacer w aplicar de manera senciile 10g principios y  las

condiciones de criteric y métoaoes de una i1nvestigacieén.

7= Adguirir onceptos, Categoriae y laeves de las relaciones

Y procesos sol

oo

3. imentifiz:zr que &1 misma, s parte O@  un social,
conoc:endo e: zz2pel que desemoela en sccieacad.
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EJES CONDUCTUALES. -

Las unidades del programa estan tntegradaz ae tal faorma aue & lg
largo oe ellas, se mantiene una secuancia didhketica que permite
tener una estructura de contenidos pars que el alumna  pueda
indentificar y analizar todo proceso social.

l.a pramera unidad, ubica de manera introductoria al alumno en el
conocimiento cientifico, diferenciidndolo de los demds tipos de
conocimiento para que pueda identificar a la Sociolegiz entre las
demds ciencias sociales.

La segunda, tercera y cuartea unidad, tratan de una manera
gendrica el campo de estudio de la Sociologla, sus diversas
ramas, teorias, conceptos, antecedentes y mektodos.

La gquinta unidad, estd formulada pars aplicar los instranentes
conceptuales en el andlisls de vendmencs y procesos soctales,

De esta manera, los conceptos v tearias no representan un <in en
s1 mismags, sino un medio para conocer, analizar e interpretar la
realidad social,

For ualtimo, en el programa se pone un énfasis especial en lo
relative a la Sociologla Meiicana,
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ENEDIUE o

¥ Esarraiia tenierao cowo  base  los
CONECIMmIentes agguiricos en las ciclas d8 educacidn anteriores ai
machilleratyd y Jurante los dos primerse a2Mos de éste! se  abordan
ias di“erertes Fformas de Qrganizacidn, praducto de las relaciones
humanas que san @l objeto de estudio ac nuestra materla, asi camg
los temas relativos a los factores sacie-culturalas,

2. zurze e Sociolagla ze

€l pregrase contempla un panorame qQibbal de las teerias vy
corrientes socioldgicas, desde su swgimiento hasta nuestros
dlas, con especial mencidn en 1o que carrespange a  nuestra
sociedad. For 1o que resulta conveniente que el masestra na  trate
de imponcr euclus:vamente un determinace enroaue tebrico, sina
que debe car a tonocer las diferentes corrientes sociolbgicas,
gejando en iipertad al alumno de 1denmtificarss con cualouviera de

zilas,

Asimisma, &z cenveniente que se respete la postura de las autares
o de las teorizs en sus concepciones aoriginales, por lo tanta el
Curso  ronstituye el encuentro con 13 proslemdtica social,
otorgantole al alumno elemsntps tefrico-metodolbgicos para
facilitarle los conocimientos.
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CRITER1OS Y SUGERENCIAS DE EVALUACION.

Fara pocer evaluar el cumplimiento ce loe objetivoes 1ncermadios y
finales del curso. se propone:

{.~ Que el profesor en el desarrollc del proceso ensehanza-~
aprendizaje, psrmita que el alumno realice actividades de manera
individual y colectiva.

2,~ Oue el profesor motive la participacién del alumno en clase.

“

3.~ Oue el aluno investigue y deserrolle cualquiera de los temas
del programa y los exponga en clase.

4,- Que &) alumno elabore trabajos intermedios y finales,

S~ Que el alumno erectde un trabaje - de investigacion
correspondiente a la quinta unidad del programa, que puede ser de
caracter hemerografico, bibliograrico, videogrifico o un estudio
de campo.

&,~ Que el profesor disponga de ios instrumentos necesarios para
medir si se alcanzaron los fines propuestos.

7.~ Gue el profecor dizponga de ias técnicas de evaluacidn gue le
permitan detectar vy corregir +allas y errores que npo sean
imputables excluisivamente a los alumnos.

9.~Due la evaluacidn abarque la i1ntormacion, conocimientos,  asi
como la formacion aritica ael alumno.

CONTENIDO.

Ei curso de Sociciogla estd integraco por les sigulentes unioades
tematicas:

FRIMERA UNIDAD. TEORTIA DEL CONOCIMIENTG.

SEGUNDA UNIDAD, ORIGEN Y DESARFOLLO DE LA SDCIOLOGI%.
TERCERA UNIDAD, TEORIAS Y CORRIENTES ZOCIOLOGICAS,
CUARTA UNIDAD. FAMAS DE LA sotxb;aex&.

QUINTS UNIZED, SROPLEMAT IT A 200T AL,
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FRIMERN UNIDAD

TEORIA DEL CONQCIMIENTO

UBICACION. - Esta unmicdad introduce al alumro en @l andllsis de las

caracteristicas del conocimiento cientifico; las diferentes
etapas aqe dicho conocimiento, aue le permitan llegar a la
conclusidn ogi  cardcter cientlfico gue tiener las clencias
sociales.
ORJETIVOS ESFECIFICOS

1.~ Que el e2lumno adquiera la capacidac ae distinguir el
conocimiento cientifico y su método.

Z.- Oue el alumno ubique el campo y el objsto de estudio de las
ciencias sociales para que pueda comprender las caracteristicag

cientificas de este disciplina.
TEMAS BASICOS

1.~ El conocimiento en las ciencias naturales y en las cienc:ias

sociaies,

2.~ El conocimiento cientlifico.
.as etapas del conecimiento cientifico.
a) Frecientificc,
) Cirentifico.
c) El espiritu nuevo.
Z.- Antecedentes <:losdficos de las ciencias sociales.
2} San Agustin.

TSP S
Eo ek 3Dt e St i e S+ an nen <.

2) Santn Tomds de Aquina,
o) Charies-Louis de Montesquieu.
¢} Jean Jacques Rousseau.
e! Voltaire,
+) Tomds Hobbes.
4,- €1 mEtodn cientitico.

al

[

Belileo Gel:ilal,
reng [escartes,

2t 2w obleto e 2studia,.
) Formes de investigacion,
c! Ideoiopie oe las ciencras soc:ales.



=

81

T
L
it
I

= I B L I O %

BASICAH FAFE ALUMNIE,

1956,

CARRILLO MARTINEZ, JOSE., Zecigloglz. Eos. rYocamaer, Mé:co

GOMEZJARG, SFANCIECO. Sociologia. Eoat. Forria, S.A, fexico 1974,
LERL GUIMAN, ROEERTO. Socioclogla,

ROJAS SOFIAND, FAUL, El procsso de ta tnvestigacidn gientifica.
Edit, Trillas. Méuica.

SENIOR, ALBERTO F. Sociologls. Edit. Porrds, S.A. Mexico 1990,
FARA CONSULTA A CRITERIO DEL PROFESOR.

BACHELARD, CASTON, La formacidn del espirrty cientifico Edit.
Sigla XX1. Meiica.

BAGU, SERGIO. Tiempo, realideo sozial v conocimiento, Edit.
Siglo XXI. Mémaco.

CHINOY. ELY. La sociedad. Edit. Fondo de Cultura Econbmica.

LENIN, V. I, Materialismo y empirocriticismo. Edit. Frogreso.

#AOL!, FRANCISCO. Las ciencias sociales, Edit. Trillas vy
Anuies.

BUNGE, MARIC, ta filosofla y las giencizs sociales, . Eait,
Grijaibo. Mexica 137¢.

BUNGE, MAF .., ARNALDO CORDOVA Y GTRCZ. Iageologia y clencias

soctales. Edit.UNAM,
RAISON, TIMCTHY.Los padres fundadores ce las gienciss sociales,
Edit. Anagrame.

SHAW, MARTIn, El magxismo ¥ las ciefcizs saglales. Egit, Forrda,

S.h. México 1990,

DOS SANTUS. Zoncepntos de cienciss sociales.

BERGERE, C. p2 consuruccidn sociel ge la realidso, Amorrortu.

soziales, Barceiona,

IOOHMENSEY, L@ Sriceofi: srruval. £g1z. Tomor cs Cuiturs Econbmics,

CUHNG TROMAI, L gstructura de la avpiezsdn grueqisfics, Edit,

Fonoo op Cultura Ezcndarce. Mésiico.

SOUDWER, I zntiminotaure. EI mite e .o: soriologha libre,
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SEGUNDEG UMiDaD
OFIGEN Y RESARFOLLO DE weo 30TI0LOGIA

UBICACTON,

Lon Dase &d leé unidad anter:or, il predente, ntroouce  al alumno
al campo de estudio especifico de la Sociclogla, 2w surgimiento
como ciencia y su entorno histérico v rilosdfico. Azl mismo se
abordan lps temas de los autores mas representativos de acuerdo a
las aportaciches que hicieron & la Sociologla.

QESGETIVOS ESFECIFICOS
1o~ Oue el alumno conozca los antecedentes de la Socialogia.

2.~ Que el alumno comprenda las posturas de los tratadigtas en el
Ambito filosd¥ico, politico y social, principalmente del siglio
XIX, que influyeron de manera deciziva en la delimitacidn del
campo de estudio de la Sociologle y en la forma en que deberian
de organirarse las sociedades,

TEMAS EBASICOS
1.~ Saint Simon. Principios fundamentales.

2.~ Cesar Augusto Comte.
a) Surgimiento de la Sociologla.
b) Antecedentes histdricos.
c) Caracteristicas de la Sociclogla.
d) Definicidn.
e) Método.
) La sociologla y las ciencias scciales.
Q) El positivisme,
t) fFelitics pesitivasta,
i) La estdtica y dindmica social.
1) La ley de los <res estados.

I~ Herbert Spencer.
) Eil evolucionizme umversal.
by El organicismo socioldgicto.

d4.~ Emilic Durrheim.
a) €1 hecho social.
b) El renbmenc social.
c) Las reglas dei métodc secioldégica.
d} La divigeién ze] =rabsjo.

£, - man Webe-.
al
b

LonAnaode Somivreneivg ¢ la aoTidn sSgciel,
i otipo idesl.

Ty Ty



st o B e e

83

6.~ Gabrrel Tarde.
a! £l psicolegismo socioldqico.
bl £1 Fendmene o 13 imitacidn, feyves y tipos,

7.~ €1 rarmalismo sociolbgico.
al Antececenies,
£} Lecpolcg Van Wiese,
c) Ferdinand Toennies.
d) Jorge Simmel.

§.—~ karl Marx,
a) Bociolagla Marnista.
b! El materialismao histdrico.
¢) El socialismo cientitico.

9.~ Lester F., Ware. La escuela naorteamericana.
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]
BASICA SARA ALUMNDS,
CARBILCD MaE T TRED. J05E. Crtaan sn la praeeri unidad.
GOMELJIAFA, FRANIISCG. laem,
LEAL SUIMAN, ROBERTO. Iaenm.
SENIOF. ALBERTC F, Ilaem.
FARA CONSULTA A CRITERIOQ DEL FROFESOR.
SIDNEY MARVIN FRANCIS. Comte. Fondo oe Cultura Econbmica.!9786.
CA30, ANTONIQ. Sacioiogls. Edit.Farrda. S.A. Nérico. 197%2.

ABRAMONTE, D. 1ngipios de gociologle. Edit.Forrda, 3.4,19635,

dge Cultura

TIMASHEF. NICHOLAS E. La teorla socioltgics, Fondo
Econémica. 1991,

DUREHE 1M, EMILIO. Reglas del mé=ndo sociolégice., Capitulo I.

ROSCHIN V. Introduccidn a la sacioiogls mar:ista. Capte, 1y 11
Cultura popular, 1979,

SHAW, MARTIN, Qhra citada.

LEFEBVRE, HENRI. £1 marxismo. Eeit, Universitaria.B.Aires.

WILLER, DAVID, La socisiegla crentifica. Teorla v astoio.
Amorrortu. 1977.

y el crentifico. Alianza. L1909,

)

WERER, MAX. Ei palliie:

RAYMIOMNG, AARON. Les gtapas del pensamiento sociologice.
Egit, Sigie Xal

HREY

BERGEN, F. Marismoly socimlggia. Amorrertu.

BERGEF. ¥ LUCKNANT. L2 construcc:dn social ge 1a reciddad.

MARCUSE, HERBERT. Fazdn y revolucidn. Airanza,
FIAGET. JEAN. Epistemclogla de las ciencias humanas,Fronen.
VINCENT. JEAN MARIE. merageolocis 42 Mav berer. Anagrama.

IOFRIL LAy . MTLEGY T ATRIS,

Zraw Aill. 1997,
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TERCER& UNILAD

o

TEQRIAZ v CORRIENTES E0CIOLAQGICA

UBICACION, ~ E:isten diferentes formas ae i1nterpretar la realigad

social por 1o gue hay mult:ples teorlas al respecto. Cade  teoris
responoe a una determinNada época histbrica y a intereses sociales
1nterpretar  los  Fendrenos

teorlas ademhs de
sociales responden ge una manera propositiva para dentificarles
y €n su caso, modificarles. For lo tanto, la Socialogia puede ser
una quia para el estudio de los fenbmenos cuyos conceptas estan
en constante construccidn y reelaboracin, En este unicad se
presentan las corrientes idecldgicas més disimbolas como sant el
mariismo, el estructuralismo, el funcionalismo, hasta llegar a
las particdlaridades de la sociologla mexicana.

especificos: las

OBJETIVOS ESFECIFICOS

1.- Que el alumno conpzca las conceptos de las diferentes teorlas
que explican le estructura e integracibn de la sociedad. asi comp
las relaciones y procesos ecandmicos, peliticos y socieles gue

las

bed
-

las

caracterizan.

Que el alumno identifique la fealxdad mexicana por media de

teorias sociolégicas.

TEMAS BARSICCH

1,- Estructurai-funcionalista.
a) R. Merton.
b)Y Funcidn manitiesta y func:idn lavente.
cr T. Farsons,
Teorie de la accidn.
Teorla del sicstema.

2. El meriiemo,
a) €l materialismeo histdrica, €1 zambic
\ social.
) El modo de produccion.
Comunigao primitiva,
Modo amiatice de pcoducczon.
Esclavisme
Feudalzsma.
Casitaliame,
Socialismo.
Comuniamna,
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Z.- Zachiologle latinoamericane.

: ar La 1deologla como rfactor 4o czmbiro,
9 L3 teoria ce la do2nenoercia,
2: La tecrla del desa

2y Frobiomas

4,.- somiolooia me-1c:ns,
4+ Babiro Barreda,
- José vasconcelos.

! Andres Molina Henrigue:.
Manuel Gamio,

Antanio Caso,

Fablo Gonzale: Cazanova.
Joz@ E, Iturriagea.
Ficardo Foras.

Isatel Horcasitas,

N oL e
o~ e~

.
~
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BASICA FARA EL ALUMNO.

CARRILLO MARTINEZ, JOSE. GOMEZJARA, FRANCISCO. LEAL  BUIMAN,
ROBERTO. ALBERTO F. SENICGR. Ya citados.

FARA CONSULTA A CEITERIO DEL FROFESQOR.

SOCHIN, V. Obra citada.

GON?ALEZ NAVARRO, MOISES, Sociclaqla & historia en Méxicao.
Coleccién Mestico, Jorpada 67,

Vasconcelianas. UNAM. 1982

VARIOS UNAM, Jos& Vasconcelos., De su vida y obra, Jornadas

CARDIEL REYES, RAUL. Ratornp a Caso. UNAM. 1986,

HOBSBAWM, ERICK. Las reveluciones hurquesas, €dit. Labor.
Barcelona, Siglo XX1, Méuico.

ROSENTAHL, M.M, Y G.M,S5TRAKS, Cateqorlas del materialismg
gdialectico. Ed.Grijalbo.

TAMAYO PEREZ, RUY. En defensa de la ciencia. Ed.Limusa.197%.

MENDEZ MONROY Y ZORRILLA.. QObra citads.

MERTON, ROBERT, Teoria y estructura social. Fondo de Cultura
Econdmica. México.

FARSONS, T, El sistema social., Revista de ceccidente.Madrid,

HOROWITS. La nuevae sog:imlagla. Amorrartu,

GOULDENER, A. La crigis de 1a sociologla occidental.Amorrortu,

GONZALEZ CASANOVA, FABLQO, Socioplogla de la sxplotacien. Edit.
Siglo XXI. 1572,
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CURRTA UNIDALD,

RAMAS DE LA SOCIOLOGIR

UBICACION, - Debido a la diversidaa v complejidad de los fenomenos
de una sociedad, pera poger estudiarlos de una manera metodica,
se ha clasificado a la Sociologla en d:iferentes ramas.

OBJETIVOS ESFECIFICOS
1.- Que el alumno conozca las diferentes manifestaciones del
acontecer social, sus formas metodolégicas y conceptuales &
través del andlisis de las ramas de la sociologla.

2.~ Que ei alumno identifique, que los fendmenos sociales estan

-

concatenados, condicionados y determinados unos con otros.

TEMAS BASICOS

.~ Sociologls urbsna.

2.~ Sociologia rural,

I.~ Sociologla de la educacién,
4,- Sociologla médica.

5.~ Sociologia del trabajo,

6.~ Sociologlia dge América Latina,
7.~ Sociologia de lalcultura.

S.- Higtoria social.
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‘ BASICA FAFA ALUMNDS,

. CARRILLO MARTINEZ, JOSE, GOMEZJARA, FRANCISCO Y ALBERTO F.
SENIOR. Ya citados.

i FARA CONSULTA A CRITERID DEL FROFESQR.

; MENDEZ, SILVESTRE Y OTROS, Folitica econdmica de Méxigg, Tomos
1 Iy I1. Edit.McGraw Hill,
: Cien preguntas y respuestas,

Edit. Trillas,

GONZALEZ CASANOVA, FPAELO. El problema del desarrollo en Américs
Latina. Edit. Trillas. o
Mérico hoy. Edit.Siglo XXI.
La democracia en México, S. XXI.

GONZALEZ CASANOVA, PABLQ Y
HECTOR AGUILAR CAMIN. México ante la crisis, Siglo XXI.

CASTEL, MANUEL. Eroblemas de sociologia urbana. Siglo XXI.

TOPALOV CHRISTIAN. La economia urbana, 3Siglo XXI/

SILVA HERIOG, JESUS. La revolucidn mexicana. Fondo de Cultura
Econémica. Meéxico.

|
|
i
E
i
1
{
f
1
i
3
|

GILLY, ADOLFO. La revolucidn interrumpida. Edit. Era,

JAGUARTEE, HELIQ. La dependencia polltico-econdmica de América
Latina, Cap.Il y 1I. Ed. Sigio XXI, o
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GUINTA UMIDAD

FFOBLEMATICA SOuIAL

JBICACION, - Coanccer, analizar e interpretar los problemas de la
sociedad es de vital importancia, ya que se trata de degpertar
una inquietud reflexiva en el alumno para que adopte una actityd
critica, propositiva y participativa frente a los problemas que

»

v &

£y

i ks . et i s e e

surgen en el acontecer social.

OBJETIVOS ESFECIFICOS,

1.~ Froblemas nacionales.

a)

b)
c)

d)

Estructura econdmica, desartollo y
dependencia,

Sectores econdmicos. Froblemadtica.
Fendmenos econdmicos; inflacidn,
devaluacidn, deuda, etc.

Folitica econdmica; Tratado de

libre comercio, Factos entre los sectores
productivos,

2.~ Estructura politica meixicana.

a)

b)
ciudadanos, etc,

3.- Estructura sociail.
a)
b)
\

4.~ Urbanismo.
al)
)

<

5,~- Ecoloagla.
a)
=3}

<)

Sistema politico; érganos de poder, El
Estado, partidos pollticos, sindicatos,
empresas.

Movimientos politicos; sindicales, campeg.
sinos, magisteriales, estudiantiles)

Instituciones; familia, iglesia, escuelal
Fatologia social; alcoholismo, pandille-
rismo, farmacodependencia y prostitucioény
Vivienda.

Servicios.

Transportes.

Folusion,

Contaminacion de aqua y suelo,

Contaminacidn per ruido,



AN

6.~ Froblemdtica cultural.

Nacionalismo.
Aculturacidn,
Transculturaciodn.
Moda.
Enajenacién,

91
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BASICE FARR ALUMNOS.

CARRILLO MARTINEZ, GOMEZJARA Y LEAL GUIMAN. Citados.

FARA COMSULTA A CRITERIO DEL FROFESOR.

REYES HEROLES, JESUS, E1l liberalismo me:xicana. T. I, II y III,
Fondo de Cultura Econbmica,

MORENO DIAZ, DANIEL. Los partidos politicos del México
contepordpeo, 1916~ 1962.
Las ideas 1lticas v los partidos en
México., Edit.Fai. México 1982,

LAJOUS, ALEJANDRA., Los origenes del partido dnico en [1dxico.
Edit. UNAM> México.

DUVERGER, MAURICE. Los partidos politicos. Fondo de Cultura
Econémica. México. 1980,

LAVROV M, N. La revolucidn mexicana 1910-1517Cultura popular.

BRADING, DAVID. Los origenes del naciopalismo mexicang.
Edit., Era, Coleccidn Froblemas de México.

SAYEG HELU, JORGE. El constitucionalismo secial mexicano.
T. Iy Il.Cultura y Ciencia politica.1974;,

HUITRON, JATINTO. Orlgenes e historia dei movimientom gbrero
mexicano. Mexicanos unidaos, 1976,

LEAL, JUAN FELIFE Y

JOSE WOLDEMBER. La clage obrera en la historia de México.
Del estado liberal a los inicios Tde
dictadura porfirista. Siglo XXI. 1980,

SALAZAR, FOSENDO. Fugnas de la gleba. Comision editorial del
FRI. 1972,
La casa del oprerg mundial, FRI. 1972,

EASURTC,

€

JR5E.  E! proletariado industrjal en Méxice.
18501930, Edit. UNAM. 1987,
Cardenas y el poder sindjcal.Ed.Era,

regimen de Echeverria: rebelibn e independens
cra. Ed, Sigio XXI. 1581,
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REYNA, JOSE LUIS Y

FAUL TREJO DELARBRE. La clase obrera en la historja ge México,
De Adolfo Fuiz Cortines a Adolfo Lope:
Mateos. 1992-1%964.Ed1t.Siglo XXI.

REYNA, JOSE LUIS,

-FRANCISCO ZAFATA,

MARCEL MIGUET Y
SILVIA GOMEZ TAGLE. Tres estudios sobre el mgvimientg obrero en
México. 1912-1966.E1 C. de México.1976.

FROMM, ERICH,

IRVING LOUIS HOROWITZ,

HERBERT, MARCUSE,

ANDRE GORZ Y VICTOR

FLORES OLEA. La sgciedad industrijal contemporinea.
Edit. Siglo XXI. 1972,

ZAZUETA CESAR Y
RICARDD DE LA PEMA. La estructura del Congreso del Trabajo.
Fondo de Cultura Econdmica. 1984.

REVISTAS CONTENIDO. Numeres, 12, 13, 14 de 1992,
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