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INTRODUCCION

La crisis econdmica -como las que atraviesa nuestro pals-
influye de manera directa en el aumento de alumnos, y en la disminucién
relativa de los recursos para atenderlos.

Es exigible de cualquier ser humano que el estudiante ocupe un
determinado lugar en la escuela y que obtenga un balance justo y
aprovechable (pedagdgicamente hablando), de su relacién con el
profesor,

Estas exigencias educativas no pueden cumplirse cuando el
alumno se convierte en un ser sumergido en una gran masa, y se
mantiene pasivamente en el salén de clase por gran cantidad de horas
frente a un profesor que habla con solo un gis y un pizarrdn { y en
algunos casos con material escaso como dminas que el mismo profesor
tiane que elaborar) como Unico material didéctico. ‘

- La ensefianza por televisién surge esta situacidn al hacer abierto
el proceso (E-A) - Ensefanza- Aprendlzale mediante, los medios de
teledifusion,

Los ' apoyos didé4cticos  deben ser multlples y -su. adecuada
utilizacién, el manejo de su uso, la poblacaén escolar al que se‘dirige, el
contenido que se ilustra, su mane}o técnico, etc., serdn los factores que

‘determinen su efectwudad para apoyar el proceso educativo

En este sentido la televisidn es consnderada como un medio eficaz .
para producir aprendizaje a partlr de un conoc:muento que el alumno..r.‘

tiene . (aprendizaje s:gnmcatwo segun. Ausubal), , Ilevarlo ‘ala
comprensnén Y utihzacldn de los conocumuentos.

Nada es dado en el vaciol teénco U componente practico . lo
acompana forzosamente

Otro elemento a. consuderar es la: retroahmentacsén ‘que--se:

promueve entre el contenido que: se transmute y el alumno por medio de
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estrategias que la television proporciona, por medio de material impresao,
con la ayuda del profesor y de los trabajos grupales.

Aunado al crecimiento de la demanda educativa, el mundo se
enfrenta a la revolucion tecnoldgica y sus adelantos los cuales amplian
las posibilidades de comunicacidn social, vy que repercuten sobre la
educacién, temando en cuenta la apertura de nuevos horizontes que
permiten educar a las personas de lugares mas apartados.

La utilizacién de los medios sociales de comunicacion tales como
la radio, las computadoras, la televisidn, etc., incrementan las 4reas
susceptibles de ensefiarse con modelos que se ajustan a esta modalidad
educativa.

La educacién actual necesita cambios, una educacién para todos
que convierta a los individios en sujetos activos que estén a la par con
el desarrollo social actual.

La Enseflanza-Aprendizaje, es un proceso en el que siempre estd
présente de una forma directa o indirecta la relacion humana ya que por
sus misma naturaleza el hombre se relaciona con los demas de una u
otra forma.

Actualmente en México, los medios de comunicacién cada vez

son mas conocidos: estos medios de comumcacién que “rocfa” ala

poblacién (maestros, educandos y personas no escolanzadas), ya forman
parte de la vida cultural de nuestro pals y, ademds:de. ser., ‘agentes o
vehlculos de ja educacidn son instituciones claves. de nuestro sistema

politica'y econdmico.

La escuela no deber dar la espalda alos med:os de comumcacndn"
ni ignorarlos, ya que' a ella le corresponden una serie de accnones‘ .
organizadas para despertar ta conciencia ‘critica en los- educandos ante .
los mensajes ‘de-los. edios, y promover el aprenduza;e de' estos para'
mejorar sus condiciones de vida B

Los ‘nifios - cuando empiezan ‘a conacer su- mundo crrcundante;‘;‘.
tienen una- fuente magotable de preguntas que. esperan ser. contestadas; .
‘por las personas que ellos:conacen y creen: que saben, los adultos quev._}-_

son sus padres.

()



Estas preguntas del nifio son buenas oportunidades para
conocerlo y de realizar una comunicacion amplia.

Hay dos necesidades basicas en las preguntas de un nifio:

1.- Necesidad de informacién elemental sobre el mundo en que
vive.

2.- Necesidad de comunicacién con sus mayores (ldmese padres,
maestros, etc,).

Si consideramos a un nifio como una fuente inagotable de deseo
de aprender, descubrir, etc., .y actualmente los nifios ven teteVisién
cuando estén en casa (por no aturdir a los padres con preguntas que a
veces no saben contestar), y gllos son sumorgldos en ese mundo. que
los lnunda de mensajes a cada momento, mensajes que les proporcionan
la oportunidad de aprender cosas nuevas-a cada instante durante todo el
tiempo que ‘ ellos ven su televisor.

Por tal motivo, nosotras consideramos: necesario -retomar a la
‘te!evwldn ya no como un medio de dustracmén y aprendlza|e ocasional,
sino como una’ alternativa’ en la cual el nifio llegard a aprender Y.
descubnr mediante la aphcacuén de. estrateguas que apoyadas por Ios» ,
planes V- programas de educacndn preescolar. para lograr queé el nifio en
edad preescolaf obtenga‘'un aprend!zale slgmflcatwo

El presente trabajo de envesttgaclén se encuentra dtwdudo en tres
partes corresponduentes -a-aspectos- de la relacnén que: tuenen la’
telewsuén, la-historia de'la comunicacion, el nmo en edad preescolar 5U
aprendlza]e, el contenldo de Ios planes y- programas -de-la. educaclén' :
preescolar v fmalmente, el programa ‘de telepreesco!ar que elaborata
UTE. .~

Enel pnmer capitulo descnbnmos la. hustona de la comunicacuén,,z-
expllcamos brevemente alos medlos de comumcamdn, a las etapas de- la
comunlcacidn hasta _nuestros.. -dias, - exponemos |os componemes"
'auduovnsuales Yy especlflcamente en-la. diferencm que exuste entre.,
'comunucar e mformar. ‘ '

Hablamos acerca de” Ia -historia - deia. televnsidn, desde’ sus
ongenes hasta el momento en que. llega a -México: y'se mtcnan una serle‘"'
de cambios que dan como resultado a la te!evnsldn actual



Explicamos a la tecnologia educativa, las bases epistemoldgicas
en que se sustenta, describimas como el uso de la tecnologia educativa
sera la base de la revolucion tecnoldgica y la sistematizacién de la
ensefianza creando a un maestro y a un alumno diferentes, que ayuden a
la productividad, el consumismo, etc., pretendemos que al nifio en edad
preescolar se le fomente su iniciativa, su deseo de conocer, descubrir,
etc., mediante su reflexion critica.

Nos referimos a la television educativa, tratando de explicar la
diferencla de la televisién educativa basada en planes y programas de
estudio y, la televisién que educa aunque no sea esa su intencion;
describimos nuestras razones por las que debemos tomar en cuenta a la
television educativa para el aprendizaje de los nifios en edad preescolar.

En el segundo capitulo, explicamos la historia de Ia educacién
preescolar, su origen en México, resaltamos la caracteristicas de la
misma, hablamos acerca de sus: objetuvos educamonales, explicamos la
finalidad de la educacion preescolar, desde que fue un recurso para que

las madres se incorporaran al sector productivo del’ pals, hasta su’

modificacidn y- planeacién - como una parte. del sistema educatlvo
nacional. -

Explicamos aqui la relacién que tiene el nifio en edad preescolar y

la televisién que conoce casi desde que nace ya que éste es un medio de
comunucacldn muy visto por ja mayorfa de las personas, abarcamos al
nifio.en edad preescolar desde el punto de vista de Arnold Gesell porque‘,j
él nos presenta su conducta. especffuca; retomamos. al nifio en edad-
preescolar desde las |deas de Piaget, ya que él'nos Io presenta como: un-
ser: blopsncosoclal que . tiene -una . -estructura mental partlcular muy”‘
diferente ‘a la del adulto, y- nos expllca el cémo Y porqué de esas‘

estructuras, y ‘comoes el conommiento en el nifo. '

, Retomamos el. proceso Ensenanza-AprendlzaJe representéndolo
-asl (E A), para comprender ‘como es el aprendlzaje ‘desde ‘que:se onglna -
en un ser y se transmite a otro déndose la comumcaclén educatuva, para‘% n
\‘esto abarcamos el aprendlzale sigmflr‘anvo de’ Ausube_ que no.se refiere’
a sumple memonzacuén sino. que es mas comple|o._v, ;También sabemos] N

que para- aprender es necesario: tener varios. elementos tanto fisicos,

emoc:onales etc. y si- estos de alguna manera no estén en condlciones o




adecuadas entonces tendremos problemas de aprendizaje, y éstos los
tratamos retomando a Sara Pain.

Concluimos el capitulo con un apartado que contiene e! proceso
{(E-A} en la televisién, como se da y cual es su origen y como lo
asimilamos.

En el tercer capltulo nos referimos especificamente al programa
de televisién dedicado a los preescolares llamado telepreescolar, en el
cual tratamos de hacer una revision general de sus contenidos,
retomando al programa {contenidos) de preescolar ya que éste es la base
del contenido del programa televisivo,

Exponemos los objetivos educacionales haciendo una reflexién de
los mismos; de los contenidos, metodologia, y su evaluacidn, haciendo
una retrospectiva del origen de la escuela activa, sin ser muy profunda
porque sabemos que al hacer un andlisis de cualquier situacion,
tendremos que remontarnos a los origenes del problema 'y los ¢émo 'y
porqués; sin embargo tratamos de explicar nuestra posicion en cuanto a
la utilizacién de la television como alternativa de aprendizaje para el nifio
preescolar, la cual consideramos que por ser uno de los medios méas
vistos por los nifios 'y por lo tanto ya “conocido, puede Ilegar a ser un
medio de aprendizaje. -

Concluimos nuestro trabajo con nuestras conclusmnes generales
que exponen nuestro punto de vista acerca de la television y- el nifto, ya
que es un ser |mportante al cual no se le habla tomado en cuenta.,



CAPITULO PRIMERO
LA TELEVISION

1.1.- RESENA HISTORICA DE LA COMUNICACION

La comunicacidn se inicia cuandao el hombre empieza a expresarse
por medio de gestos corporales hasta legar al lenguaje articulado
{pronunciacién clara de las palabras), hoy, la tecnologia moderna ha
dotado al hombre de medios que, por su manejo permiten su-expresidn
con distintas posibilidades 'y objetivos, ya sea qUa se emples |a palabra
hablada, escrita, la imagen o el sonido, siempre que el mensaje sea
ampliamente difundido y se dirija a los individuos o los grupos. socaales

. La. comunicacidn es entendida como ‘el delO por e! cual un.
mdavnduo tiene influencia sobre otro y viceversa, convlrtléndosa an un
proceso  social, por el ‘cual hay una: interaccidn entre’ los’ hombres
conservandose como seres saciales. “Nos comunlcamos para mﬂuar v
para afectar. mtenc;onalmente.” (

- La’comunicacién lmphca la emusuén ‘de un mensale por . parte de: ..

valgunen y la recepcidn de ese mensaje por parte de otro, con la mtencaén i

de afectar  su conducta. “La  comunicacién- es la " base  del
funcuonamiento de Ios grupos humanos ya que, no solo’ mpltcan una%.
‘mteracclén {*) . sino’ también una. reaccnén." (") La comumcacuén es el

proceso por el cual los mtegrantes dan’ y toman conocnmlentos mutuos\:’ .
de sl mnsmos " (2)

mDavndK Berlo. El Proceso dela Comumcacmn« pag. 11 Méx 1988 Eduonal El
CLTAtepeo,

( ) Imeraccuén compartu ideas propuas con otras,

{*) Reaccidn;" respuesta oral o escrita.’

12) Axotla Munoz. V(ctor Auxtha(es de la Comunlcacudn, antologld ENEP ARAGON
UNAM pég 9 i

f
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Algunos autores clasifican a los medios de comunicacion en:

= J~D|ano
Prensa

Revtstas

Libros cientificos
Libros de investigacidn
Libros de bolsillo
IMPRESQS: < Fotonovela

Etc,

Comic

| Cartel publicitario

ﬁadio,
Disco
Cassette.

AUDIOVISUALES: <
Cine '
Television Audiovisual .-
 Computadoras

VIVENCIAL;  Teatro

Se habla de la- ensenanza audiovusual como. algo que ha

venido a producir una revolucion pedagégica,’ porque Jos mednos hacen .
‘que el telespectador conozca, descubra v aprenda, aunque no tengan'
‘una fmalldad educatlva \Z “Los mnos apranden mucho mas de lo que se-
les ensena aprenden no ‘sélo. de los. programas educatwos, lo.que se. .



quiere que aprendan, sino también y en algunos casos hasta mas, de lo
que no se quiere que aprendan,” {3)

A través de Ia historia de la humanidad, la comunicacién se puede
dividir en cuatros etapas:

1.- Etapa de la comunicacidn mimica.

2.- Etapa de la comunicacidn verbal.

3.- Etapa de la comunicacidn escrita.

4.- Etapa de la comunicacidn audiovisual,

1.- ETAPA.DE LA COMUNIGACION MIMICA

Esta etapa se caracteriza por la preponderancia de la mimica
sobre el lenguaje que era muy rudimentario.

- De esta etapa ain copservamos algunos ademanes que nos
sirven para dar mayor énfasis a nuestra conversacion, en ella también
aparece la llamada educacién - esponténea o natural; en la que la
ensefianza era exclusivamente objetiva, -

Esto nos lleva a pensar que, esa fue la época de oro de lo que
hoy se llama, enseilanza audiovisual, ademas corresponde. también a

esta época el principio de la comunicacién ‘mneménica, o sea, el envio
de mensajes de un fugar a otro, utllnzando dwersos elementos

.- ETAPA DE LA'_COMIIJNICA‘CION'VERBALQ" ‘

En este penodo habiéndose perfeccnonado al Ienguaje, que se

“agregé como aux:llar enla etapa anterlor, s8 contlnuaron las préctlcas dew-

A(comumcactén

3. ETAPA DE LA COMUNICACION ESCRITA

Esta_es.la’ época més larga -que - abarca Ios perlodos que
,defmlremos como Neolltlco, Epoca CIésnca y Epoca Medla

13]" Oroz¢a deez, Guﬂlermu. percepclén Telewslva Tres Aproxlmacnonm v nna .

Razén para su estudto Umvemdad lberoamencana 199\ pag 13
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Neolitico: Epoca que se destaca como hecho importante, la
aparicion de la escritura, refiriéndonos a Egipto, pueblo clave de este
periodo histdrico. La escritura atraviesa por tres etapas que son:

1.- Pictografica: Recibe este nombre en el momento en que el
hombre utilizaba para representar una idea, el dibujo de la misma.

2,- |deografica: Aqul la figura cambiaba su significado de
acuerdo con la posicidn, forma o atributo que se le agregara, ejempla: El
dibujo de unas piernas indicaba la accién de caminar, si los pies estaban

i i

hacia la derecha, debfan tomarse como “ir”, y al contrario, etc.

3.- Fonética: Los dibujos solo servian como elemento cuyo
sonido debfa tomarse para formar palabras, ejemplo: Los dibujos de un
pany un vaso uniendo sus sonidos, habrlan de dar la palabra panvaso,
llamandose a este tipo de oraclones, rebus o semafonogramas
finalmente se llegé al alfabeto,

_Epoca Clasica: Esta agrupa dos pueblos principalmente que son
Grecla y Roma, estos pueblos hicieron gran uso de los auxiliares visuales
con fines de objetivacion.

Epoca Media: Aqui se menciona una enseilanza  verbalista y
dogmatica, ademés aparecen las tlustraclones de los escntos y las letra

‘capitulares, préctlca llevada a cabo en los cohventos, y por Io tanto con

temas reltglosos en su mayor parte.

4.- ETAPA DELA coMumdAcuqu AUDIOVISUAL,
En esta etapa incluiremos al Renacimiento y a la: época moderna o -
de electrocomunicac:én a ‘ésta Ultima el la pﬂmera edlcmn la tntularemos“
Revolucnén Tecnoléglca.

El Renacumlemo se caracteriza .par;, ser una renovacion de todos*-'

los aspectos Y sobre todo en el pedagéglco, ‘comenzé con el cambao de

programas: de: ensenanza ‘an la- casa de los altos estudlos como Ias,

'unwersmades. e



IS S sy

Més tarde, en los albores del siglo XVI, aparecieron varios
educadores que deseaban emplear un procedimiento racional en la
ensefianza y en el estudio de las ciencias naturales.

Wolfang Ratke formuld varios postulados pedagdgicos, y entre
ellos recordamos los siguientes:

- Ante todo, la cosa en sf misma, més tarde, la manera de ser
y uso de la cosa.
2.- Ninguna regla antes del conocimiento del lenguaje.
3.- Todo por partes, mediante experimento y observacion,

Comenio superd la teorfa, llevando a la -prdctica los principios
filosdficos de la didactica, al hablar del método en su ’Didéctica Magna”
se refiere a sus tres momentos:

1.- Autopsia; Observacién por sf mismo, intuicién.
2.- Autopréaxia: Ejercicio personal de lo aprendido.
3.- Udo: Es decir, aplicacién de lo estudiado.

Con el fin de unir cosas y patabras, Comenio confeccioné un libro
ilustrado llamado “El mundo de las cosas sensibles en figuras” en el que
se usan por primera vez con sentido_pedagdgico.

Pestalozzi y Rosseau hicieron usa frecuente de cuadros murales y

éste “Ultimo, "en el Emilio, recomlenda Ias excursnones como un medio’

educativo.

‘Frosbel-en'los: jardmes de niflos pretendia, mediante |a utilizacién
de recursos visuales desarrollar Ios sentudos de la vnsta y el tacto.‘ .

En. Méxlco. tampoco 85 nueva la.idea de. utilizar con “fines .
educatlvos los auxlllares audioVisuales, pues en.el slglo XVI: Fray Pedro;
de Gante, en'el Calegio ‘de San José de Belén, escribld: el catecismo de -
la doctrina cristiana’ en 1eroglff|cos para |a ensefianza de los nifios, fibro:
que estd: con5|derado como el més antlguo elemplo de ensenanza vnsual'jl..;’

en nuestro pafs

Haca aproxlmadamente 80.aios varios pedagogos |ntrodu|eron la-
Ilamada ensenanza objetlva, en - que las: cosas deben ensenarse al‘
:educando antes que Ias palabras 0,  por: lo menos al mlsmo tlempo.
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Como observamos, la ensefianza audiovisual es tan antigua como
la humanidad, sin embargo, el auge que han tomado los auxiliares
visuales después de la 2* Guerra Mundial se debe a una Revolucién de
las Comunicaciones o Revolucién Tecnoldgica.

Los nuevos elementos que el progreso tecnolégico nos ofrece han
ensanchado el alcance, la variedad, la rapidez, etc., de la comunicacién
de masas. Esta revolucidn que se refiere a todas las ramas de la
industria, comenzd por el invento de la prensa movida por vapor,
registrado a principios del siglo XIX.

Con el descubrimiento de la fotografia, las diapositivas que ya se
conoclan desde 1820, se elaboraron utilizando este nuevo recurso, el
avance mas importante, que se encuentra en los llamados tres grandes
de la electrocomunicacidn: La radio, el cine y la telgvisidn.

Nuestra generacién ha sido testigo ademas, de nuevos avances
como el cable, el transporte aéreo, la telegratia sin hilos, la impresién a
color, el offset, etc. {*)

En la actualidad, México ha avanzado en su capacudad de
comunicarse a través de medios modernos de comunicacidn.

Estos gozan de autoridad que les confiere poder y por ende,.
responsabilidad en la promocién de la: educacién, ya que los medios: .
pueden transmitir informacion hasta . las regiones - mds a|sladas,'
sensublllzar la conciencia publica, promover ia partlmpamén socual etc

La radio: Palabra hablada, ei medio mds popular, -puede hacer
Hlegar simultdneamente - a ::millones de “escuchas; “incluso pub co,.f’
analfabeto, mensajes trascendentes ‘con ‘idioma sencilio, en varias‘_i
lenguas y con bajo costo de producmén. E

El teatro: Palabra-actuada, el medio méds vivencial en el que las’

"obras forma!es 0 gmones tmprowsados, socnodramas ) funcnones eon’:
"marlonetas y: el gulnol facilitan |a interaccidn - entre actores con'j.j

,espectadores y, refuerzan as( la transmlsién de mensa|es. -

") cfr: Moreno,‘Roberto. La Ensefanza Audiovisual, Editorial Patrla, Méxmo,’ 19820
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Los gréficos: Palabra impresa, el medio mas permanente; los
periddicos, revistas, pasquines, volantes, folletos, carteles, libros, etc.,
son fuentes de informacién mas duraderos, de ahi su gran utilidad como
medios de formacidn, informacién y de consulta.

La television: Imagen parlante, el medio mas poderoso puede,
con mayor eficacia que cualquier otro, difundir mensajes, imagenes y
simbolos con sonido y generar actitudes favorables para la educacidn,
aunque el costo de produccion puede limitar su uso.

Las posibilidades educativas y sociales de todos estos inventos
son enormes.

En la comunicacion se reconocen los siguientes componentes;

1.- El emisor, quien envia los mensajes o ideas.

2.- El receptor, quien recibe los mensajes o ideas,

3.- El 'mensaje, o la expresién de las ideas expuestas de tal
manera que su significacion puede interpretarse.

4.- La reaccidn, que es el efecto de las ideas en el receptor.

5.- El canal, que son los conductos del mensaje.

La idea que el emisor transmite al receptor no solo va como un
mensaje, sino que se da en un contexto de emocion'y. de acmudes con
una intencion determinada, y sila reacctén es “nagativa o posltava”, serd -

la pauta para que el emisor. pueda enviar el préxnmo mensaje y el sentido-~

en que lo envie dependera de sus- [intereses, a esto se !Iamaré“-
retroallmentacndn. ‘

En la comunicacién audiovusual el:mal manejo. de Ia lnformaclon, ~
transmisién, 0 recepclén del mensaje, crean dlstorswnas en el contenido?- :
que dan’ como. resultado, la mcomprensién o confusnén del raceptor. En’. :

el proceso de. comumcaclén a estas’ dlstorsmnes sa'le llaman Tuidos; se

pueden locallzar tras tipos de rundos, en Ios subsistemas del proceso de_: ‘

la comumcacuﬁn' ’

- El primero.en- el transmisor, en donde se:ubican los- productores v
dlrectores, la maIa codificacion. por 8l deﬁcnente manajo del ,enguaje:;..
(pal : bras con sngnmcados amblguos de’ d:f(cﬂ entendlmlento, etc. ), por;‘ ;



mal uso de imédgenes (que no apoyen al audio correctamente, o el audio
no apoye al video, etc.}, dando por resultado que la teleaudiencia no
comprenda el mensaje, a este ruido se le llama semantico.

2.- la segunda distorsion se localiza en el canal técnico, en el
manejo o funcionamiento de ‘todo el engranaje de aparatos de. una
estacion televisora, Este ruido puede ser operativo, cuando el equipo no
es manejado correctamente por los operadores {mal encuadre, donde se
pierde parte de la informacién, mala iluminacion que ‘evita.que se vea
bien, cambio. muy répido de una toma a otra sin dar:la oportumdad de
asimilar . wsualmente, etc), 6 técnico, cuando la distorsion_ ' sea
provocada por fallas en el equipo, ya-sea en la estacién de telewsidn 0.
en los receptores (equipo mal a;ustado 0 desgastado), etc.:

3.- La dlsponlblhdad ‘del receptor puede provocar el tercer ruido
el fisico, cuando _por-alguin. malestar 0 deflciencia enla wsta, ‘el ofdo 0
simplements la distraccion por no ser de su. mterés el mensa|e. por lo"

fque a éste'se le llama ruido pslcoléglco

E hombre es, lnterdependlente, y esto. ocasiona su- organizacion

-en un sistema. “l.os. sistemas’ socuales son ‘las consecuencias de la

necesidad humana de relaclonar su conducta con la de los demés. para”

'poder llevar a cabo sus Ob]eIIVOS.'.' {4}

Podemos decir, que la comunicaciéninfluye en el sistema social,
y que éste a su.vez influye en la comumcacidn, “La comumcacién estd

en la base de todos los -procesos educativos, smmpre ha exlstido una
relacién mterpersonal que ha favorecido el desarrono yla evo!uctén del

hombre. Sin esta comumcamdn el proceso educativo no hubiera podldo
realizarse.” {5}

Dentro dela ‘comunicacién,  podemos decir que “existe  una -

ccomunicacién educativa cuando'los mensajes se destinan a la educacién -

14) Kauffman, Plamhcacldn de mstemas educativos; Editorial Trillas, México 1982,

pag. 11,

‘(6) Axotla Munoi Vfctor Op Cit; pég 19,



de los individuos. “Podemos hablar de comunicacién educativa como
todo aquel tipo de comunicacién cuyos mensajes estan destinados a la
educacion del individuo, ya sea dentro o fuera de la escuela.” {6)

Para que la comunicacién sea eficaz dentro de la enseilanza, el
maestro debe saber que quiere comunicar (contenido cultural), saber
para que comunica (objetivos educacionales), estar consciente que el
instrumento que utiliza es el més adecuado (métodos y técnicas de
ensefianza). ‘

Lo mds importante no es el cimulo de c'onocimientos adquiridos,
sino, el manejo de los mismos como instrumentos para actuar sobre la
realidad.

Los medios masivos con su funcidn de comunicacion informativa,
reguladoras y estimulantes, se dirigen al individuo receptor que, dado- el
gran nimero de personas receptoras, producen un -efecto .cuya
estructura, pese a toda la precisién del contenido objetivo, es variada.

En la comunicacién de los medios, las instalaciones 'Y aparatos técmcos '

se convierten en condiciones determinantes; para la’ transmisién.

estructura del esquema individual * se amplla convnrtléndose en’ un"’k
complejo social en el cual el emisor llega a. ser un aparato social ‘de
accién colectiva, y el receptor es la masa: homogénea de ‘espectadores;

el efecto no solo es individual producudo en cada uno de los receptores,

sino que el fenémeno soclopsicoléglco dela recepcnén es en masa, o0'sea

grupal.

Puede. decirse que la- sustancia del mensaje es adaptada porla .
masa ‘de: receptores y reflejada con ‘la’ diferenciacuén indjvidual:de la"
receptividad percepclén, comprensuén, eleboracién cognoscmva Y
vemoclonal

Exuste una gran diferencia entre- el saber acumulado. y el utlllzado,
el pnmero solo nos enaiena ") el segundo enrlquece Ia tarea., I

:16) ‘Pylei H. W., Psicologfa de! aptendua]e imelectual v manua!. Madnd Espana,

Edltonal Puaya, pég. 137



Existe una diferencia entre comunicar e informar, ya que el
informar soélo nos entera o nos da a conocer un suceso o un hecho
determinado; y siempre hay un propdsito al comunicarnos aunque no
seamos conscientes de él.



1.2.- HISTORIA DE LA TELEVISION

La posibilidad de difundir imdgenes en movimiento, de aumentar
el tamaiio de los objetos, de acercarlos al espectador, o hacer visibles
los menores datalles, fueron motivos de Ila invencién de la
cinematografia que surge en el siglo XIX, el cual conserva muchas de las
caracter(sticas de el kinotescopio de Edison,

Fueron necesarias las ideas de muchos investigadores para que el
hombre pudiera contemplar imdagenaes paralelas de lo que ocurre en
cualquier parte del mundo como a través de una ventana, de entre las
mas importantes se encuentran, Vladimir K. Zworykin que diseié el
microscopio que mas tarde funciond como el primer ojo electronico de la
telavision,

Al principio la imagen en movimiento se limité al cine, en 1904,
John Ambrose E. Fleming inventé el tuvo de vaclo que aumenta las
senales débiles con mayor fidelidad,

El tubo electrénico produce imagenes paralelas a:la realidad y
tiene la proptedad de convertir las ondas de luz en sefales eléctricas
transmitldas a las mdaquinas receptoras,’

Pero la sucesién de hechos cientificos que - culminan en el -
moderno’ sistema de televisién se inicié en 1817, afio en el que el
Quimico  sueca Juan Jacobo Perzalius’ descubrio. el elemento - qufmlco:_v.
selenio, afos mas tarde se encontré que el selenio produce una corrienté -
de electrones cada vez que la luz. mmde sobre él, y la intensidad de dicha
corriente “varfa’ fuelmente de acuerdo con Ia mtensudad recibida, ‘Esta
smision esponténea de. electrones por la accion de'la qu se denomlna,f :
fotoelectricidad y constituye el prmcipio fundamental de la: luz. e a

La television _es. un procaso de- transmusuSn ‘de.imdgenes a.
'dlstancla sumultaneas en movimlento, acompaﬁadas /de. sonldo
vahéndose de’ ondas, hertzuanas de alta fracuanc:a, supone : la ax:stencua; ,
da un:, aparato transmlsor que conwerte los:rayos ‘de. luz en |mpulsos;
eléctncos Ty deun receptor que convierte los |mpulsos captados en-&,

16"
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rayos de Juz visible por la pantalla del receptor, podemos apreciar las
escenas y sucesos practicamente en el instante en gue tienen jugar.

La televisién, voz que se deriva del griego tele (lejos), y del latin
video {ver), consiste simplemente, en la conversién de rayos luminosos
en ondas eléctricas, las cuales se transmiten luego a un receptor en el
que a su vez son convertidas en rayos luminosos, en rayos luminosos
visibles gue forman una imagen.

La televisién o la ventana electrénica, tiene una historia reciente
tal como la conocemos en la actualidad es, dentro del campo de los
descubrimientos cientificos, extremadamente joven.

Los primeros aparatos fueron fabricados por grandes
corporaciones norteamericanas de radio y television.

En 1929 la B.B.C. do Londres, realiza la primera transmisién
piblica regular de imégenes electrdnicas {durante %2 hora diaria), desde
aquella fecha, con el paréntesis obligado de fa 2* Guerra Mundial, el
avance de.la television. es imparable, sin embargo, los intentos de
captacién y transmisién de imagenes se remontan al tltimo- tercio del
siglo pasado, Hitos en este largo camino hacia el descubrimiento de la

television son:

Desde el lnlcuo de los afios treinta en Méx;co, el lngenlero

Guillermo . Gonzalez Camarena  realiza experlmentos con’ equipo

construcdo por &l mismo, considerandose como el iniciador del sistema
de televisién cromz‘mca basado en los tres colores, rojo, verde y azul, -

En la segunda mitad de los ‘afios cuarenta, .el. gobnerno recibe -
solicitudes para mane,ar estaclones de televmén comermalmente, entrez
ellos -estaban las de los sefiores - ‘Rémulo -O'Farril y Fmillo Azcérraga“
Vidaurreta, -Podemos consnderar esto como el InchO de una sene de-

aconteclmlentos que nombramos. L

- BT de- septnembre de’ 1947 'se inaugura la estaclén expenmental :
‘XHGC canal ‘5, con el permnsa ‘de-la Secretarla de Comumcacnones v

Obras Publicas ba|o la responsabllldad técmca de Gonzélez Camarena.



En 1949, se otorga a la empresa Televisién de México, S.A.,
presidida por el sefior Rémulo Q'Farril la primera concesion, se le asignan
las siglas XHTV canal 4.

En octubre de 1950, sale al aire esporadicamente, XEWTV canal
2, meses después concesionado a la empresa Televimex, S.A., del sefior
Emilio Azcésraga Vidaurreta empieza sus transmisiones regulares.

En ese mismo ario, el gohierno mexicano establece la operacidn
de dos tipos de estaciones, la experimental o educativa, y los
concesionarios o particulares de cardcter comercial.

En 1952, empiezan las transmisiones regulares de XHGC canal 5,
cancesionada el ingeniero Guillermo Gonzélez Carmarena.

En 19585, se integra el consejo de Telesistema Mexicano
uniéndose los tres canales, 2, 4 y 5, abarcando todela provincia y
pretendiendo cubrir a todo el pals con sus retransmisiones.

En 1958 se inaugura XEIPN canal 11, como estacidn de cardcter
cultural, perteneciente al Instituto Polltécnlco Nacional.

En 1960, se promulga la Ley Faderal de la.Radio y la Televisién.

En 1965 se crea la Unudad de Televisién Educativa (UTE), por
decreto presidencial.

En 1968 se establece XHDF canal 13, se comtenza ‘a transmitir- -
por ondas micro.

También en ese afio, nace el Si‘stema de telesecundana creadovf
por la Secretarfa de Educacién Publica.

En 1969 Telesistema, . a través de Cablevisién, S.A., obtiene la-
concesnén por parte de. la Secretarla de Comumcamones y Transportes‘; .
para operar en Méxlco el servnc«o de televisnén por cable

1972 se - fusionan’ Telesistema Mexucano Y Televnsudn"
Independlente de Méxnco ‘creando Televisa; (televtslén via satélne)

¢t



En 1981, el canal 8 se convierte en el canal cultura de Televisa,
sin fines de lucro y sin cortes comerciales.

En 1985, ef canal 8 cambia su sefial a canal XEQTV canal 9, con
la finalidad de mejorar su imagen cultural.

En ese mismo afio, los canales estatales 7, 22 y 13, se unen para
formar Imevision,

En 1991, Televisa reestructura su programacién en los cuatro
canales; durante los siguientes afios, ha habido una serie de cambios,
canales comerciales pasan a culturales, culturales a comerciales, se
lanzan los satélites de transmisién Morelos | y Il, v Solidaridad, se
renuevan concesiones, surge lmevisién que posteriormente se privatiza vy
concesiona a lo que es actualmente Televisién Azteca, stc.

Actualmente México cuenta con una tecnologfa satelital
consolidada, y esto ha hecho posible la creacién del Sistema Nacional de
Television Educativa, que es coordinado por fa Unidad de Televisién
Educativa; se trata de una red de televisién via satélite, transmitiendo
actualmente 12 % horas diarias de programacion, de 7:00 a.m. a 198:30
p.m. a través del canal 10 satélite Morelos If, y por el canal 9 de
Televisa’ transmitiéndose de 7:00 a.m. a 13: 30 p.m. aproximadamente, -
su contenido  incluye documentales, telepnmana, telesecundana Y.
actualmente telepreescolar {*)

{* ) Cfr.. Quuada Soto, Miguel A, La tela\nsnén un anéhms y préctnca de la produccmn
“de; programas, rl[las, México 1991 : SRS



1.3- PRINCIPIOS DE TECNOLOGIA EDUCATIVA

Mdas escuela para mas gente es una demanda que recibe un
consenso undnime que expresa las exigencias de tados los grupos
saciales para todos los niveles escolares; respondienda a estas
exigencias surge lo que se llama Tecnologla Educativa.

Recordemos que: El lanzamiento de la primera nave espacial por
parte de la U.R.S.S.,, empieza a hacer una serie de cuestionamientos
mundiales sobre las ideas pedagogicas existentes hasta ese momento.

En‘los E.U., se realizaron una serie de estudios sobre los alcances-
del conocimiento cientifico y tecnoléguco y.esto dio como resultado, las
reformas también se derivaron las funciones que ‘debfa cumplir a escuela -
plblica, - pero. siempre -teniendo en - consideracién el “concepto
“democrético" de la educacidn y la sociedad. - '

Para’ resolver la crisis educacional surge la: introduccién. de la
‘tecnologia educativa, para- que el nific pueda recibir una instrucmdn
formal sin pérdlda y.con mejoramiento de la cahdad de la ensefianza,

'Las funciones del Estado. se refle;an en lo econdmico, politico e
ideoldgico, que estan determinadas por los |ntereses paliticas de la clase
que sustenta el poder sobre la clase domlnada Y la vcncu|ac|én estrecha
entre educaclén y produccién. “La escuela’y la educacnén que en ella-se
imparte, - cumplen mditiples funciopes “en la | soccedad' econdmcca, :
politico-ideoldgica, cultural, de reproduccion adeolégcca, etc.” (7}

La :tecnologla educativa’ fue introducida para resolver los
problemas a los'que se enfrentaba ia educacién, su importancia radica’
en que’ fue conceblda "cient(ﬂcamente” lo cual’ permite ' organizar,
racconahzar y optlmizar |os e|ementos prmcnpalmente los aparatos que
intervienen en el ptoceso Ensenanza -Aprendizaje, tratando ‘de hacer de
dste un medio mas eficaz v por ende el alumno no alcanzara un me|or
rendimlento escoiar

{7 Ruiz Del Cast«llo, Amparo. Crisis- educacuén y poder en MéXICO, Edltores Plaza y -
Valdés, México.1992, pag. 30.
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En este sentido, la escuela tienen como objetivo, captar a los
educandos que presenten fas caracCteristicas necesarias para la
astructura social.

Pero la tecnologla educativa no surge por generacién espontanea,
ya que 1as bases epistemoidgicas en las que se sustenta son:

EL CONDUCTISMO

Surge a principios del siglo XX con John B, Watson, propeniendo
gcomo unico objeto de estudio a la conducta manifiesta, oponiéndose a la
psicologfa tradicional que estudiaba la conciencia, ya que ésta no se
puede ver ni tocar, y no se puede cuantificar, Watson propone hacerse
materialista, objetiva y determinista.

El conductismo responds a la necesidad econdémica de la época,
principalmente al requerimiento de la creciente demanda de recursos
calificados para la industria, la salud, y la educacidn a nivel de seleccidon

y capacitacidn del parsonal de las smpresas.

El propdsito’ fundamental del conductismo- dentro: del émblto
educativo, es que el alumno adquiera un ap(endlzaje més eficiente, el
cual es detectado cuando el alumno modifica su conducta manifiesta,

-que es concebida a nivel bioldgico de mtegracuén, quadando reducida a

una exphcacuén de un: estfmulo respuesta

Todas las manifestaciones del ser humano, cualesquiera que sean
sus caracter!sncas de presentacldn, se clasifican en dos categorfas'

1.- Las conductas manifiestas.del individuo sobre su medio
ambiente, son las que se ejercen de manera obsarvable cobre el
mundo externo {cualguler acuvudad de origen motor como relr,
caminar; brincar, etc.).

2.- 'Las’ conductas -encubiertas que, aunque-- indirectamente -
,tamblén se. reﬂe;an en el mundo externd, no tlene la posublhdad .
de “ser: observables porque “aluden a procesos dentro del-
indlvlduo tales como (pensar, analizar, deducir,’ d:sfrutar,_v
sentir, etc)



Esa division arbitraria que para algunos todavia se mantiene, ha
dado lugar a una separacién en Jas maneras de concebir a la naturaleza
del aprendizaje y ha generado lo que se puede denominar dos familias:

1.- La familia asociacionista que se amé conductista, nos dice
que la conducta humana estd regida por asociaciones de estimulo-
respuesta (E-R).

2.- Los cognoscitivistas subrayan todo sobre las partes; la
conducta no es una unidad aislada total que no es posible fragmentar,
Por esta razon dicha teoria se ha basado en la relacién perceptual de

figura y fondo, uno no tiende a percibir las cosas por si mismas sino en

su relacidon con las demds. .

De acuerdo con los -cognoscitivistas, cuando un sujeto se
enfrenta ante una situacién nueva, lo primero que ‘hace aunque ‘sea de
manera. imperfecta, percibirla como una configuracién global, v . “solo

después va diferenciando poco a poco sus componentes, podemos decir

que el cognoscmvusta explica Ia conducta como una totalidad, -

El aprendizaje se alcanza por discernimiento, por la_facultad que:
un individuo tiene para plantear y resolver sus propios problemas en una .

actwudad creadora. ,

TEORIA DE SISTEMAS

:La teorfa general de los sistemas s una cuencia ‘general de la’
tota!udad en forma elaborada, -serfa: una. duscuplma ldgico matemétlca*
;puramente formal en ‘sf-'misma pero aphcahle a las varjas: ciencuas;.,;
-emplricas; esto pone de manmesto Ias metas pnnclpales de l teorfa .
1genaral de Ios ststemas s

La teorla general de los -sistemas, . se . consntuye an forma;’ =
fdeflnitwa a partur ~de . los  afos. cincuentas ‘como - ‘re a
mtegracuén ‘de métodos v conceptos homogéneos desarrollados por‘.
ciencias. de dwerso ‘contenido; 'a los ‘que se  trata "‘de*unlflcar‘,r:;.

reducléndolos a, modelos formales de valldez generaluzada :

(S )




Hay una tendencia general hacia la integracién en las varias
ciencias naturales y sociales, tal integracidn parece girar en torno a una
teorfa general de los sistemas; tal teorfa pudiera ser un recurso
importante para buscar una teorfa exacta en los campos no fisicos de la
ciencia, al elaborar principios unificadores que corren “verticalmente” por
el universo de las ciencias, esta teorfa nos acerca a la meta de la unidad
de la ciencia, esto puede conducir a una integracién que hace falta en la
instruccién cientffica,

La teorla general de sisteras parte del supuesto de que toda érea
de la realidad tiene una constitucion que solo es abordable bajo modelos
sistematicos.

El enfoque de sistemas no solo debe analizar el funcionamiento
interno de un sistema, debe descubrir qué relacién se establece entre los
sistemas que se estudian y Jos diferentes sistemas que existen en su
ambiente. ‘

El andlisis de sistemas es la utilizacién aproplada de una
metodologla cientifica, es una herramienta que nos ayuda a estudiar los

diferentes componentes del sistema y asl buscar probables alternativas-

de solucién para problemas que se presenten,

-Ambos procesos fueron extrapolados al proceso educativo con el
fin de realizar un estudio de las condiciones en las cuales se ha

desarrollado fa educacién; en este sentido entonces podemos decir que,

“Un sistema  es” un congunto de e!ementos estructurados de manera
organizada y de tal forma que entre. ellos ‘existe una interrelacién tal que,
los. lleva, en su func:onamlento, a lograr fos flnes para los que se ha
disefiado.” (8) ‘

Para nuestros intereses. podemos decir que exusten dos ‘grandes
tipos de sustemas, los sistemas abuertos y los sistemas carrados., ‘

Un sistema se" denomma cerrado cuando su lnteracctén con- &l

amblente mmedlato es’ m(mma todas da mteracciones con ‘el medlo'

ambiente- mmedlato, la mayor(a de dos snstemas ‘enespecial  los
educatlvos son ablertos

(8} Contreras, Elsa ‘E., Ogalde, Isabel. Principios de tecnologla educativa, Editorial

Edicol, México 1984, pig. 32



En un modelo de sistemas podemos distinguir: La entrada, el
procesamiento, la salida, y finalmente la retroalimentacién.

La tecnologla educativa aprovecha todas estas aportaciones
como un marco tedrico para construir madelos aplicables a la educacidn,
graficados a través de diagramas de flujo o fluxogramas.

La planificacién de sistemas educativos se considera como un
proceso que “tiene como finalidad contribuir a alcanzar la dignidad
humana, donde no existe e incrementar donde solo es parcial, considera
individualmente a cada alumno como centro de aprendizaje y toma como
punto de partida la condicién en que se halla al comenzar {a instruccion.”
{9)

La educacidn es considerada como un proceso en el cual se
proporciona al alumno ciertas actividades, conocimientos y habilidades
para que sea capaz de producir dentro de nuestra sociedad, una vez que
ha salido de las escuelas; se dice que la educacién es la sintesis del
conacimiento, el cual surge de la experiencia, y esto se obtiene por
medio de los sentados, slendo a vista y el ofdo los més importantes. .

El propdsito de 1a aplicacién del. enfoque: de sistemas en. la

-educacion, es analizarla globalmente con la finalidad de arribar a una”

toma de" decisiones. E! valor de todo sistema educativo (formai
formal e informal); depende de la calidad de la ensenanza.

TEORIA DE LA COMUNICACION

La comunicacion -es . entendsda como- el medlo por €l cual. un -

,indlwduo tiene influencia sobre otro y-al contrario, conwméndose en su

proceso socia| por-el cual hay una interacc:én.

La: tecnolog(a educativa se apoya en los’ dlstmtos aporte "que

‘proporclona las ciencias de la comunicacidn, asi como' la comumcacién}_
que. se consndera importante ya que adapta " al SU]B!O aun contexto . :

social. “la tecnologla educatwa,, aborda el proceso Ensefanza-

;Aprendlzaje en’ forma sustemética Yy . orgamzada, nos proporcnona”p

(9): Kautfman, Roger A Plamfucacidn do sistenias .educativos, Edltorml Trlllas, Méxfco- :
' 1982, pég 11, " B



estrategias, procedimientos y medios emanados de los conocimientos
cientificos en que se sustenta, es una serie de conacimientos tedricos
que tienen una aplicabilidad son llevados a la préactica mediante el uso de
técnicas y procedimientos al campo educativo, lo cual permite una
reflexién de la problematica a la que se enfrenta el proceso educativo y
de ahl generar alternativas que subsanen tales obstaculos para su buen
funcionamiento.” (10)

Un beneficio derivado de |a utilizacidn de la tecnologla educativa
serd que al ampliar, especializar y diferenciar las habilidades del maestra,
aumentara su productividad y su competencia profesional, y ejerceré las
funciones de planificador educativo, creador de materiales efectivos de
aprendizaje, disefador de sistemas instruccionales, teniendo como meta
el incremento de la fuerza mental y el fagro de los niveles educativos en
concordancia con las nacesidades de la cultura,

La educacién, la ciencia y la tecnologla estdn estrechamente
vinculadas, por lo tanto puede decirse que no hay ciencia sin educacién,
vy que no hay tecnologla sin laboratorios cientlficos de igual manera, la

-educacion se ha -convertido en un factor de cambio cada vez mas

importante, ya que la evolucién de toda sociedad estd basada en la
educacidn,.

El enfoque educativo hacia el saber ser y no solo hacia la-
acumulacion de conocimientos sin reflexidn, debe ser el desarrollo de la
sociedad.

La sistematizacion de la ensenanza forma parte de la tecnologfa :
educativa ‘desarrollada a’ pamr de - los ‘avances ‘de ‘la |nvest|gac|6n~
cientmca en-el campo de la psicolog{a, y de otras dlsclplmas como la:

’mgeniefla y la cnbernética

; Sustematnzar fa ensefianza sigmfuca plamhcar las, actividades del
maestro (la especcflcacuén de ob|etivos, la elaboramén de mstrumentos,a
de medncnén y ‘el diserio'y eleccion de los métodos) para que'todos los' .

elementos que intervienen ef proceso. de ensefianza estén dirigidos al -

aprenduzaie efectivo del alumno y puedan’ anahzarse Ios resultados, l"s'

\’causas y las consecuencnas de su aphcacnén, P i ‘

(10) Escamilla Salazar, Jesus, Tecnologia educauva un anél:sls + Tesis, UNAM, ENEP-
~ ARAGON 1985, pdg. 30, ey



Al idear situaciones de aprendizaje dptimas, el maestro debe
seleccionar métodos y técnicas de ensefianza apropiados, tomando en
cuenta varios puntos esenciales como criterios de seleccidn, que
enlistamos a continuacién:

1.- Los objetivos de aprendizaje, que especifiquen la ejecucién o
las conductas de los alumnos al finalizar el curso.

2.- El contenido de la materia en cuestién, que deberd realizarse
para especificar el tipo de conducta que se requiere que el
estudiante realice para lograr su aprendizaje afectivo,

3.- La pablacién a la que se dirige la ensenanza, especificando las
caracteristicas de los estudiante vy sus diferencias, que hacen
efectivos algunos métodos e ineficaces otros.

4.- Los recursos posibles, para seleccionar un método ideal y que
pueda realizarse de acuerdo a los recursos, tanto humanos
como materiales y econdmicos.

Asi los cambios que se desean parcibir en los ‘alumnos como

producto del aprendizaje pueden observarseren tres grandes éreas:

Al.- Area cognoscitiva, comportamlentos que se refleren a los
procesos mentales de los alumnos.

B).- -Area .afactiva, .comportamientos que. se refieren a las
actttudes sentimlento y valores de los: alumnos.

C).- Alu pllcomotviz, comportamnentos que se refieren a .

habnlldades neummusculares o flsicas, e mcluyen diferentes
grados de’ destrezas ﬁsucas

El. 'enunciado de los objetivos. debe espacificar las: destrezas.
.observables y medibles que habré de adqumr al alumno, la’ evaluacién‘
-det rendnmwnto tiene que ser en. funclén de Jas metas, de otra manera‘

seré lmpomble determinar si se lograron los Ob]BhVOS deseados. -

La evaluacuén es. un proceso diddctico, que. forma.. parte.
estructural del ptoceso Ensenanza Aprend:zaje, y.no debe ser equlparada. i

a calificacién final ni a medicion de conocimientos.

o
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Los tres elementos esenciales de la sistematizacién de Ia
ensefianza los constituyen:

1.- La especificacién de los objetivos.
2.- La evaluacién del aprendizaje.
3.- Los métodos de ensefianza,

La tecnologfa educativa implica un enfoque sistemdtico del
proceso educativo que definiremos asf. “La tecnologlia educativa es un
instrumento para fograr de manera ‘méas afectlva’ y eficiente los
resultados educativos que se desean, es una manera de pensar que:
subraya la determinacion y solucién l6gica de los problemas.” (11}

El'uso de la tecnologfa educativa, entendida como el conjunta de
teorias y métodos de aprendizaje, utlllzando los medlos e instrumentos
que puedan ser una herramienta Gtil para hacer mds efectiva. la .
enseiianza, (el profesor més: creatwo el alumno més partuclpatlvo),
ayudara al logro de los objetivos.

(11) Buenrostro Baez. Ro'salfa' \
CONALEP México 1983 pé" , 235,
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1.4.- TELEVISION EDUCATIVA

Desde que existen niflos y educadores, éstos Gltimos se han
inquietado por la influencia que reciben los. primeros, malos amigos,
malos libros, malos programas de televisién, etc,, hoy en dia la televisién
ocupa el primer |ugar. de atencién en los individuos, sin olvidar que fa
accidn de la comunicacidn de la televisién siempre dependerd de las
condiciones tanto psicolégicas como sociales y culturales de cada
individuo, siendo necesario que se le encauce 'y utilizarla ‘para el
beneficio personal.

Al respecto Schram dice que, “Para comprender el ampacto de la
television sobre los nifios, hay que descartar en un_principio un concepto
realista -lo que hace la television a los nifios- -sustituyéndolo por otro-.
la que los nifios hacen de |a television.” {12)

En todo el mundo la televisién: es un poderoso meduo de
comunicacién que: controla la ideologla que sustenta el poder y es un
factor decisivo capaz de. fograr un cambio en el espectador, por-eso es
utilizada - para diversos objetivos tales como, dar mformacuén,f
esparcimiento, - creatividad, etc. "Estudlos reallzados en México,
concluyen que las horas promedio que: un nifio. pasa’ ‘frente a un aparato -
de televisién es de aproximadamente 3 % horas, - aunque ‘se- puede. .
considerar que este promedlo ha sido rebasado, sobre todo en época
vacacional “{13}

La: televisndn predispone. al teleaspectadov entre otras cosas' a,
‘tener ciertas formas de conducta mdeseable, ya que en la- mayorla de las
ocasiones hay. una desproporclén entre los contenidos .de la pantalla yla:
raahdad cotldlana 'y dan origen a. ‘esquemas mentales falsos, |mag|nar|os
o presentan una realidad- soclal que no es Ia nuestra. ;

{12} La. padagogfa en el slglo XX Narcea edmmnes, Espana 4°. edmn’m, 1987 pég :
237 :

(131 Cortés Rocha, Carmen La escuala y los madlos de comumcacudn maslva, SEP .
cultura. 1986 pag. 67 g



La pedagogfa debe saber aprovechar los avances tecnoldgicos y
aplicarlos adecuadamente para lograr el buen funcionamiento del
proceso educativo facilitando el aprendizaje por este medio,

Las aplicaciones de la television con fines educativos son
numerosas y presentan grandes posibilidades para el aprendizaje de
cualquier persona, aunque no sepa leer y/o escribir, por lo que se puede
utilizar como una alternativa para la instruccion impartida en las aulas.

La televisidn educativa “designa la transmisién de programas
televisivos de caracter general educativo, para la instruccidn directa o
complementaria en el salén de clases, se emplea en sus modalidades de
circuito abierto y circuito - cerrado,  El primero no requiere de
instalaciones especiales, y permite aprovechar dentro del aula los
programas ' educativos que ofrecen las emisiones comerciales v,
transmite tanto ‘emisiones en- vivo como video-cintas previamente
grabadas.” (14)

La televisién educativa supone programas dedicados a temas que
persiguen la informacién del espectador, y supone dos tlpOS ‘de
telespectadores:

1.-'Los que ven televisién infantil; tiende a ser un esparcimiento’
para_el televidente donde aparecen elementos de. caricter mformatWo, .
donde. lo que se busca ‘as que se realice un acercamiento del nifio al -
mundo real mmeduato, o trasladarlo fuera de su ambiente natural (si- vwe’
en la ciudad se le mostraré ol campo, etc b ‘

-2.- . Los que ven la telewsuén escolar; pretende - ensanchar ’ Y-

‘fundamental el drea. de conommiantos del telespectador por meduo de;

- T.V, informativa; donde se transmiten- programas de,
lndole cultural, popular, etc. - :

) TV, aula, donde : los’ conommlentos estén fundados en .
programas y planes generales de estudlo.

(14) Castaneda Yanez, Margama Los ‘medios’ de; comunlcacu’m v Ia lecnologlan :
h educatwa. Ed Tﬂllas, Méxlco 1979 pag.: 169 :



En la television comercial y educativa, encontramos aspectos
técnicos que son: el origen, la transmision vy la recepcion,

1.- El origen: un programa de televisién puede originarse o estar
previamente grabado,

2.- La transmision: el programa puede ser transmitido en dos
formas bésicas:

a).- Circuito abierto: donde las transmisiones van a diferentes
direcciones y la recepcidn puede ser en una infinidad de
puntos dentro del drea de alcance dela transmisidn (que
utilizan las empresas de televisién Telgvisa y Television
‘Azteca, etc.),

b).- Circuito cerrado (C.C.T.V.), existe ia transmisién de
cable oaxil y por microonda, siempre y cuando la sefal
sea para fines. comerciales y no estdn controladas por el
gobierno {como ejemplo tenemos los programas  que
realiza la UTE),

3.- lLa recepmdn tanto de:imagen como’'de sonido de.emisiones

ya sea de VHW ‘(muy alta frecuencia), como de UHF " (frecuencia .
ultraaltas), se realizan por medio de un receptor para curculto abierto,

solo. que el tipo de antena para cada’ transmision debe ser diferente y

solo por medio de una antena de alta’ recepcién (parabéllca) se’ puede_ ‘
obtener. ambas, siendo necesario ademds‘un convertidot adecuado para

obtener la seﬁal transmltlda de manera clara, ( )

No podemos  olvidar que la television por su. naturaleza, tiene
tanto - ventajas como . deSVentalas, algunas de fas cuales describimos

‘aquf

Las desventaias del uso de |a televnslén pueden ser

.-l mensaie de la telewsudn os. lmperfecto ya que tlene un:

|enguane que deber'ser mterpretado, en razén de su ‘estructura. interna,

-2, Es: répido y transnono, como todo mensaje de cualquier mednoj

de comumcacnén

{* Cfr.‘Alvarez ‘Espinosa, Yolanda, - La television ¢omo® material dldacnco de“‘

aprendizam del alumno, Tesls UNAM ENEP ARAGON, México 1994



3.- Praclive a la pasividad, lo cual representa una dificultad para
el aprendizaje.

4.- Andnimo, no procede de persona conocida ni se dirige a
publico conocido con el que tenga comunicacion personal.

Pero la televisién también ofrece valores intrinsecos capaces de
vitalizar el acto pedagdégico, que podemos Ilamar ventajas.

1.- Motivacidn, la imagen es fuente de interds y participacion y
puede controlarla el educador,

~ 2.- Fijacidn de la atencién, todo esto con los riesgos que implica
un mensaje cuya estructura es rigida y cuyo ritmo es uniforme.

La imagen sirve para fijar al- alumno en el campo temdtico,
descubrimiento y observacion de la realidad. La televisién ofrece la
técnica. que permite la observacién casi directa de fenémenos que
acaecen a distancia, enriqueciendo el acto pedagdgico,

3.- Técnica Proyectiva, ofrece la posibifidad de presentar una
imagen o a personajes que act(an de modo espontdneo o prgviamente -
preparado, - las actitudes de estos . modelos permiten poner ‘en: juego
técnicas de proyeccion asimilables al psicodrama que encaman valores
: nestvmables para la comunlcacuén gducativa.

4. Matenallzacldn de - la realidad, abstractamente- pueden *
materlallzarse las . ideas del esplritu como, laeternidad, Ia bondad; la
alegria,; la i ira, Ia perfecclén, etc.

B, Actuahzacién de_las naciones, la television es un medlo de
comumcacldn de la: socledad v estd ligado y- comprometldo con la,j
,actualadad mﬂega la noticla y es capaz de crearla ‘

Humanizaclén de los - contenidos, los dota’- de emotlwdad;;
’llevando al ‘alumno  la |mpresu5n que no. existen ldeas puras sin una“
mente que Ias concube ¥ otra que las perclbe .

7.- Igtmldad de oportumdades. el mensaje ‘de. la television supone.
una posubnladad real ‘de dafundlr conoclmlentos en: Ia forma mas,
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democratica posible, sin distinguir clases, sexos, edades, etc., su publico
es siempre heterogéneo y anohimo.

Por 1o anterior, presentamos a continuacion un esquema de la
televisién educativa.

TELEVISION EDUCATIVA
TELEVISIOW INFANTIL TELEVISION ESCOLAR
INFORMACION T.V. AULA
PROGRAMA DE TELEVISION COMUNICACION
Ejemplo:  Plaza Sésamo
sdlo informa un tema

PROGRAMAS EDUCATIVOS
Ejemplo: - programas bamlos
en planes y progumu de

* estudio. ‘

-La televisién .nos avuda a llevar a cabo el proceso’ Ensenanza-
Aprenduzaie para hacer pamctpar al educando, motuvéndole el incremento
de su. aprendlza]e, bajo ‘este “criterio, 'los ‘sistemas educaclonales que -
empleen a la television deben contribuir al- desarrollo de sus' tendencias -
educativas.

La television educatlva va 'a apoyar a la educacién formal no
formal e informal; entendiéndolas de la siguiente forma: (*) ‘

{*) Cir..Garcia Capula, Reyna Patricia, El papel de la telenovela en la educacudn de la
sexualidad, Tesis UNAM ENEP ARAGON 1996 :
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1.-  Educacién formal, educacién institucional planeada vy
controlada jerdrquica y estructuralmente hasada en el conocimiento y de
caracter pedagdgico,

2.- Educacién no formal, se da fuera de la institucion educativa,
estd formalmente organizada y va de acuerdo a los intereses del
individuo que desea aprender determinada situacién (como son cursos,
talleres, etc.), v se da fuera de institucion escolar.

3.- Educacién informal, se da en forma asistematica, no lleva una
estructura, y se da a través del medio ambiente y de la interaccion social
cotidiana,

Si-entendemos que la television es un instrumento que educa en
todo momento, la pregunta serla jde qué manera?,

Los patrones de conducta que se. imponen a los nifios en las
series de televisién  chocan a menudo con la realidad, lo cual puede
provocar conflictos, los padres no son tan comprensivos, fuertes, o
divertidos como los protagonistas de las series que son un cimulo de
virtudes, disefiadas para vender productos, o para convencer de hacer o
no hacer ciertas cosas, ‘

Estamos consclentes que todos los programas que vemos.en-fa
television tienen un mensaje y una Intencién consumista, pero ante esta
situacién, nosotros debemos " aprender 'a . ser criticos “hacia dlchos
mensajes y esto lo podemos aprender desde el momento que: entramos :
en . contacto - con " el proceso ‘educativo. en.” la edad preescolar,v :
ayudéndonos con los elementos a nuestro alcance. -

Por esta razdn para entender a la televisién podemos clasiflcarlaf :
en:

A).-T.V. cultural (documentales)

B).- T, V. comerclal (entretennmnento publlcltano)

C) TV educatlva (telepnmana, telesecundana, educaclénr-
. de adultos etc) {*)

{* ) Cfr. Alvamz Espinosa, Yolanda, La T.V. como material dndéctuco de aprcndnzaje del
alumno, Tesis UNAM ENEP ARAGON, México 1994
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La televisibn educativa ensefia en forma permanente vy
sistemadtica y puede transformar al telespectador de modo indirecto.

La televisién educativa en México avanza, actualmente a lo largo
de casi 30 anos, se han producido miles de programas educativos
acordes con los planes académicos del sector oficial, se cuenta con
programas de television a nivel medio basico (teleprimaria vy
telesecundaria), primaria para adultos y T.V. Universidad, vy
recientemente se ha creado el programa de telepreescolar, difundidos
por medio de una red via satélite que ha permitido a la S.E.P. extender
su accién educativa hasta los rincones apartados del pals, aunque estos
objetivos no han sido alcanzados completamente.

La experiencia de la televisidn educativa toma cuerpo a partir de
1965, fecha en que la Direccidn de Educacién Audiovisual de la S.E.P.,
convencida de ‘fa eficacia educativa de los grandes medios de
comunicacion, elabord un extenso plan de estudios comhinados, entre
los cuales destaca la tarea encomendada a la televisidn.

Pero la televisién educativa no sustntunré al maestro, sino que ser4
un . apoyo en su papel de educador, gufa, orientador, etc., siendo una
alternativa de aprendizaje en el educando.

Se debe considerar a la television como un elemento sustancial
que debe integrarse en el método. general de la transmusudn de

_conoclmlentos.

La televisién debe hacer una- ‘aportacion importante en materia de
educacion en los: prdxlmos afos, y partlcularmente en los’ preesco|ares
ya que esta edad es muy importante del desarrollo humano.



CAPITULO SEGUNDO
EDUCACION PREESCOLAR

2.1.- HISTORIA DE LA EDUCACION PREESCOLAR

La creacidn de los centros escolares, surge como una necesidad
social y familiar, y estas necesidades sociales y familiares han existido a
través de tiempo.

En el momento actual, puede afirmarse que las deficiencias en la
educacién son producto de un modelo politico y econdémico que muchas
veces no corresponden a las demandas de los sectores marginados del
pals.

La educacién tendrd ‘siempre una funcién politica que se
encuentra implicita y explicitamente en todos los planes y programas de
estudio, en la orientacidn de los contenidos de la ensefianza y, en los
métodos empleados para la creacuén del conocimiento.

En México, existen tres niveles educativos que son los siguientes:

1.~ Nivel Bésico, que contiene el preescolar, pnmana y secundana

2.- Nivel Medio. Superior -0’ bachillerato, que comprende los
Colegms de Ciencias y Humanldades, preparatonas etc,

3.- Nivel Supenor o universitario, que comprende las lucenmaturas :
maestrias doctorado, etc.

,Actualmente se atiende a casi el 68% de la poblamdn de 4 a 5 afios de -

* edad, tomando en cuenta que. en 1970, ol porcenta]e de: atencadn era
menor al 12%, este crecimiento revela que existe'una gran demanda -
de educacldn preescolar, acelerada por la. presencia “de la mujer en’ el'}‘_
sector productivo del pafs (*1" "La educacldn |mcual (preescolar)*r_

(") Cfr, Ar!fcu\o 3° constituclona\ A Lev Federal de Educaclén SEP popuhbro, Méxnco‘-
1993 i
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tiene como propdsito favorecer el desarrollo fisico, cognoscitivo,
afectivo-social de los menores de 4 aiios de edad, incluye orientacién a
padres de familia o tutores, para la educacién de sus hijos o pupilos.”
{15)

Los primeros lineamientos relativos a la educacién preescolar se
encuentran en el “educando mexicano”, periddico fundado por el
profesor Manuel Cervantes Imaz en 1874, fecha en que establecis la
primera sala de pédrvulos en la calle de Montepfo viejo hoy calle de San
ltdefonso,

Al finalizar e primer tercio del siglo XiX, se da una
transformacidn en favor de la educacidn infantil que hasta entonces era
rutinaria y tediosa, Federico Froebel crea los jardines de nifios comunes
alemanes (kindergartens), orientados pedagdgicamente en opasicién a
las Instituciones existentes hasta entonces y, puso en practica el lema
“ensefar deleitando”.

Enrique Laucher profesor aleman, funda en 1883 en Veracruz, la
primera escusla de parvulos anexa a la primaria.

En 1906 se nombrdé una comisién para ir a los Estados Unidos a
observar el progreso de la educacion presscolar, ‘asl como también para
seleccionar el material diddctico que correspondlera al adelanto,
encontrando que el método Froebeliano usado hasta entonces ya habla
sido superado.

En 1917 los kindergartens fueron suprimidos del presupuesto de la
Secretaria e mcorporados a los Ayuntamientos sin embargo, en el
periodo presndenc«al de Alvaro Obregén por primera vez en muchos afios
se dio atencién: prefereme a la educacion, y se cred la. Secretarfa de
Educacién Pubhca [SEP), dependiendo la Direccién de Asnstencla Infantll

1a- Accién Educativa Infantil fue requerida para: presentar un programa

que definiera el papel del jardin de nifics dentro de la educacusn general
y marca los lineamientos de éste.

Desde. -entonces el jardin_de nifios se incorpora como una fase'

mas de la ensehanza escolanzada, en- cuanto a los ob:envos de-la

escuela, el primer obgetwo fue sustltunr ala familia, y ‘mas eficazmente- a
la-madre cuando ésta tlene que abandonar el -hogar para dedlcarse ‘a
otras actlvudades '

{18) Op. Cit.; pdg. 20
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En 1942, los jardines de nifios se incorporan a la S.E.P. que cred
el departamento de educacidn preescolar, haciendo hincapié en que el
trabajo que se llevara a cabo en los establecimientos infantiles fueron un
paso de preparacién para que el nifio se realizara en la primaria,

En 1979, el Consejo Nacional Técnico de la Educacion redne a los
jefes de preescolar e inspectores para redactar un programa en el que se-
propone ofrecer a los nifios la educacidn preescolar o su equivalencia, al -
70% de.los nifios de 5 aiios desde entonces hasta hoy - que se decidid
incorporar a ios nifios de 4 afios, estd wgente

El concepto de educacion’ preescolar, . viene- determmado por el
prefijo-que se compone esta palabra, que. significa antes o delante y asf,
educacién preescolar significa, -la educacién impartida o recibida-antes -

de la escolar. “La educacién preesco|ar, es el nivel educatsvo que dentro

del sistema- educatwo nacional, estd encaminada- a promover . la .

»'evolucidn normal del mno de los 4 a los 6 afios de edad, stapa. de
‘trascendentes cambms en la actitud mental'y formacudn de importantes -

bases en la estructura de la personalndad ‘La educamén preescolar estd
basada ‘en ‘las’ necesidades madurativas - de la poblacuén a.la.gue va
dirigida.” (16)~

En la"edad preescolar el nifio amplfa el cficulo de sus conocidos,
se hate mas lndependlente, rebasa las marcas de las relaciones
familiares y se pone.en contacto y comumcamén con: més gente
prmclpalmente con otros nifos de sy misma edad

El nifio no solo mimal el proceso  de: Enseﬁanza Aprendnzaje
formal, sino que contanua el-desarrollo de la’ comunlcacuén lnterpersonai
que serd el | inicio de la relacién social, -

El programa . de educacion- preescolar ‘plantea que- el nino;
construye progresivamente su conocimiento, mediante las expenenclas :

‘que va: adquiriendo.a través de su trato con los" ob;etos dela realidad,
:dependnendo del’ elemanto donde provenga el conocimiento v, serd. bajo -
‘tres elementos mterdependlemes que se desarrollan y que son: ‘el ffsmo

l6gico- matemétuco v el social, y se fundamenta en tres elememos que .
son:.
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1.- La opcion psicogenética como hase.
2.- La adquisicién del conocimiento del nifio.
3.- Las caractaeristicas mds relevantes del nifio.

Este enfoque concibe la relacion que se establece entre el nifio
que aprende y lo que aprende. Para que un estimulo actie como tal
sobre el individuo, es necesario que éste también actle sobre el
astimulo, se acomode a él y lo asimile a sus conocimientos o esquemas
anteriores.

Asl el proceso de conocimiento implica la interrelacion entre el
nifio {sujeto que aprends) y el objeto de conocimiento (lo que aprends),
es una reaccién {S-0) en la cual se ponen en juego los mecanismos de
asimilacién o accién de incorporar el objeto a sus conocimientos
anteriores, y la acomodacién o modificacién que sufre el nifio en funcién
del objeto. ‘

Estas acciones, son acciones mentales que operan en las
estructuracidn progresiva del conocimiento.

A través de la experiencias el nifio construye progresivamente su
conocimiento el cual, dependiendo de las fuentes de donde proviene,
puede considerarse bajo tres dlmensnones' fisico, légico-matematico .y
social. ‘

El conocimiento HSICO es la abstraccion que el nifio hace de las -
caracterlstlcas que estan fuera'y son observables en la realldad externa,“

pov ejemplo el color, la forma, él peso, etc.

Ei conocimlento I6gico-matematico, se- desarroila a través de la
.absgracclén reflexiva. . En las . acciones del nifio sobre los* objetos, ‘va
‘creando - mentalmente. las - relaciones - entre ellos, - establece‘,}f"
paulatinamente diferencias. y semajanzas segun - Ios atnbutos ‘delos

obietos, los relaciona con un ordenamiento ldgico. etc.

‘En lo que respecta a la construccnén del conocimlento social éste.
s caractauza ‘por ser -arbitrario dado que’ proviene . dentro del ‘consenso.
'50Ci0- cultural establecido, encontréndose las" valores v normas socuales,
etc.. .~
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Como fundamento se exponen las caracteristicas del nifio durante
el periodo preoperatorio (en el que se encuentran los nifios preescolares),

El periodo preoperatorio (de organizaciones y preparacién de las
operaciones concretas), se extiende aproximadamente desde los 2 ¢ 2
% aios hastalos 6 6 7 afios, Puede considerarse una etapa a través de
la cual el nifio va construyendo las estructuras que dardn sustento a las
operaciones concretas del pensamiento, a la estructuracién paulatina de
las categorfas del objeto, del tiempo, espacio y la causalidad a partir de
Ias acciones,

Acerca de como piensa el nifio, de las preguntas que hace de
todos los porqués tan frecuentes entre los 3 y 7 afios, nos revela un
deseo de conocer la causa y-la finalidad de las cosas que solo a él
interesan en un momento determinado y que asimila.su actividad propia. .

Dentro - del enfoque psucogenénco el papel del- educador . debe .
conceblrse como orientador.o gula para que el nifio reflexione, a partir de -
las consecuencias de sus acciones,y vaya adqumendo y ennquecnendo
cada vez mas el conoclmuento del mundo que lo rodea

La educacuén preescolar puede aumentar las capac'dades del nifio
para su. desarrollo educativo’ posterior.. “Una fuerte evidencia. emplrical,
comptueba que. la- educacndn ‘preescolar reduce signiflcatwamente la
reprobacldn y..la: desercién en los grados - inlciales de-la - primaria, -y -
perm;te ingresar - ‘al snguuente ciclo " con'una’ disposncién mejor. formada

para’ la concentracién y buen desempeno en las labotes escolares.f’ (16)

(16)' Articulo 3°.y Ley General de Educacion... pdg. 17.
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2.2.- CARACTERISTICAS GENERALES DE
LA EDUCACION PREESCOLAR

El programa de educacion preescolar se basa en la globalizacion
como hase de la practica docente; la globalizacidn considera al desarrollo
infantil como un proceso integral en el cual los elementos que lo
conforman (afectividad, motricidad, aspectos cognoscitivos v sociales),
dependen uno del otro, asl mismo el nifio se relaciona con su entorno
natural y social desde una perspectiva totalizadora, en la cual la realidad
se le presenta en forma global.

Este principio se explica‘désde las perspectivas psicolégica, social
y pedagdgica,

Desde la perspectiva psucoléglca, es fundamental tomar.. en
cuenta el pensamiento sincrético del nifio que lo conduce a captar lo que
le rodea por medio de un acto general de percepcidn, sin prestar
atencién a los detalles. “Los nifios captan la realidad no- de forma
cualitativa, sino por totalidades, lo que significa que el conocimiento y la
percepccén sincréttca, confusa e indiferenciada de |a realidad para pasar
después a un andlisis de los componentes 0 partes y finalmente, como
una s(ntems que reintegra las partes articuladas, como estructura “(17)

Desde la perspectiva. ‘'social, el saber ver una reahdad desde

distintos puntos de vista es un gran enronquecimiento que’ ‘hace’ crecer y-

madurar la inteligencia y los sentimientos. Las: ralaccones entre los
individuos permiten aprender una cosa desde otras: perspectwas que no

son las- personales .88 utllizar la mtehgencna para extrapolarla hacca‘

nuevas tepresentacmnes qua acrecentan la’ propna a Ia ‘ez’ que
fomentan la socializacion,

~Desde la perspectwa pedagdgica, implica propiccar la particnpacuén
del. nmo, provocar que. los diferentes. conocimlentos .que ya tiene el nifio,

los:. reestructure Yy enrlquezca ‘en un proceso entre-lo. que ya sabe 'y lo -

que estd aprendlendo

{17) Fortuni M., Vocabulano bdsico decrolyano, cuadernos de pedagogfa No 163 ‘

1986.



El nifo paulatinamente va diferencidndose del medio vy
distinguiendo los diversos elementos de la realidad en el proceso de
constituirse como sujeto.

Se considera que el trabajo escolar debe preparar al nifio para una
participacién demaocratica y participativa, respondiendo principalmente a
las necesidades e intereses delos nifios, y hace posible la atencién a fas
exigencias del desarrollo en todos los aspectos,

El programa de educacidn preescolar se fundamenta en la vida del
nifo. y su relacién con el medio, que al ser significativo le permiten
abordarlos con gusto e interés; y estas expenencias ocurren en el
contexto social al que el nifio pertenece y son dlferentes entre nifo vy
nifio, antre jardines de nifios de distintas regiones, etc., segun la histaria
cultura del lugar, las actividades econdmicas a las que se dedica la
pablacién, las caracter(sticas geogréflcas en fin, a la cultura propia de
cada.regidn,

Sin. embargo, alin cuando el nifio actual vive en, medios turales,
entra en contacto con . realidades - lejanas, ob]etos Y. personales-*
fantasticos, que ocupan el mundo ‘de su fantasfa debido- al lmpaoto de :
los medlos de comunicacién, en particular de la radio y la televuslén que- -
inﬂuyen en sus pensamientos y acciones, y Otra’ parte vendrfa de su’
propio mundo interior o fantasfas propias de su edad. ‘

Los" princuplos de la pedagogfa descansan en:la llamada escuela‘:

-activa. que’ con5|dera al’ hombre como una sfntesus armémca de

mtellgencla, senmbuludad y voluntad, y convuerte 'os hienes' culturales de' .
la colactividad en bienes lnstruccionales. (* )

(*)"Clr. Programa de educacién preescolar, Librol, 1982 SE




2.2.1.- LA EVALUACION EN LA EDUCACION
PREESCOLAR

La evaluacién es un proceso didactico, que forma parte
estructural del proceso Ensefianza-Aprendizaje. “La evaluacién es un
proceso permanente, integral, consustancial de la funcidn educativa
encaminado a conocer, retroalimentar y mejorar el funcionamiento del
sistama. educativo, o de cualquiera de sus partes y elementos
constitutivos a efecto de coadyuvar a la consaecucién de las finalidades
que son su razén de ser.” (18) '

_La evaluacidn del rendimiento tiene que: ser en funcién de las
metas, el enunciado de los contenidos de un curso, debe especificar |as

(destrezas, habilidades, etc., que habré de adquirir el alumno.

La evaluacién. no debe ser equiparada a calificacién ni a- medicién

de conocimientos, sé dirige a la valoracién. del procaso de aprenduzam en.

tres sentidos:

1.- Dlagnéstlca referida a la deteccién y andlisis de aprenduza|es‘ _
previos, nivelas de madurez, motuvacuén ¢ intereses del grupo -
que: inicia el proceso educatlvo

- Formativa, referida a : la deteccuén vy andlisis: del . :proceso
mismo del aprendazaje, con el objeto de ir- retroallmentando el
‘gjercicio de la practica: cotid:ana, valorar:como-se van dando
los aprendizajes y sus porqués Y para qué

3.- Sumativa, referida a‘|a“‘evalu§cidn final del curso y de su
proceso. o

La evaluacién es una formulacion de juicios para avalar una toma
de decisiones, que si bien se deben basar en elementos objétivos, no por. -
ello dejan. de’ sef emmentemente sub|etwos porque en ultima: mstancua,
es toda la personalidad de guien lo emite’ la que estd" involucrada en el
mismo, .

(18) Che Aibar, Lourdes. Manual de docencia, CONALEP, México 1992, pag. 191,



\permanente y. en las: obsefvaciones que se ‘hacen de cada niﬁo a'través

La evaluacidn en educacion preescolar consiste en hacer un
sequimiento del proceso del desarrolio del nifio, con el fin de orientar y
reorientar la accién educativa en favor del desarrolio y de ninguna
manera aprobar o desaprobar al nifio.

Orientar y reorientar la accién educativa, significa ir ajustando la
planeacién semanal de acuerdo a las necesidades del nifio que se
manifiestan en la practica.

Se debe entender al nifio como una totalidad indisociable que se
manifiesta en casa uno de sus actos.

La evaluacidn tiende al desarrolio del proceso que se manifiesta
en la forma como el nifo crea, comete “errores”, resuelve problemas,
establece relaciones “entre los objetos, etc., en.suma, se incorporan
aspectos objetivos y subjetivos que intervienen en la evaluacién y que
no pueden disociarse,

La evaluacion se realiza. a través de dos procedimientos, ia
eValuacién permanente y la evaluacion transversal ambas’ son continuas
Y permanentes, pero-la que se nombra transversal en es realidad una.
sintesis de  la .observacion recogida a o largo -del: trabajo, ambasl
constituyen guias de observamén de nifio preescolar.

La evaluacién permanente, consiste en’ la obserVactén que’ la’

‘educadora hace de los nifios a través de las actividades que realiza

durante todo el ano esco\ar, para ello requlere de una actlvldad atenta'_
para descubrlr los avances y dificultades que el niﬁo presenta

La evaluacion transversal, consiste en el reglstro del proceso. de
desarrollo, y se basa en‘gran parte en las observaciones de la eVaIuacié,,

de la reahzaclén de Ias masmas actlvldades y durnnte un penodo de ;

;tiempo determmado *)

{*} Clr. Programa de educacidn preescalat, libro 1,-1982 SEP,
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2.3.- OBJETIVOS DE LA EDUCACION PREESCOLAR

Podemos decir que la escuela es el lugar ideal para determinar
hasta donde puede llegar un individuo segun sus aptitudes y la funcién
que puede llegar a cumplir en su vida laboral, las escuela refuerza las
desigualdades sociales y culturales y esto se manifiesta en los
contenidos de los programas que responden a las exigencias de los
grupos o partidos en el poder.

La ley regula {a educacién que imparten el Estado, la Federacién,
entidades federales y municipales, sus organismos descentralizados y los
particulares con autorizacion o con reconocimiento de validez oficial.

La educacién inicial (preescolar) tiene como sentido general la
precisién de los objetivos, definidos como ob;etwos de. desarrollo” en
tanto que dste es la base que sustenta los aprenduzages del nifio,” Acorde
con ello el objetivo general del programa se dirige a favorecer el
desarrolio integral del nifio (afectivo-social, cognoscitivo y pswomotor),
tomando como fundamento las caracteristicas p(oplas de esta e.dad

Si consideramos que la sociedad es la que. daclde la educacion ‘del.
nifio, dste serd capaz de cumplu con su papel en la mlsma sociedad que .
lo forma -

El programa de eduéhcié’n préesdolar pretehde‘ que el nifio: -
1.- Desarrolle su ‘autonomfa e 6dentndad personal, .que'son

requisitos mdlspensables para que progvesnvamente s
veconozcaasl mlsmo ’

2. Desarrollar formas senslbles de la retacidn con la’ natura(eza;y.,
que o pveparen para al culdado de fa’ vcda en’ sus dlvarsas_'

mamfestaclones

3.- Desarrolle su’ somalizamén a través del traba;o grupal y la:
cooperamdn con otros mnos y con Ios adultos ‘
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4.- Desarrolle formas de expresion creativas a través del lenguaje,
de su pensamiento y de su cuerpo, lo que le permitird adquirir
aprendizajes formales,

6.- Que desarrolle un acercamiento sensible a los distintos
campos del arte y la cultura expresdndose por medio de
diversos materiales y técnicas.

OBJETIVOS DEL PROGRAMA
a).- Objetivos del desarrollo afectivo-social.

Que el nifo desarrolle. su autonomla dentro. de un marcc de.
relaciones de respeto mutuo entre él y sus compaiieros, que desarrolle la
cooperacién a través de su incorporacion gradual al trabajo; colectivo y
de pequefios grupos, que pueda organizar y desarrollar su juego en.
interaccidn con  otros - nifios, -teniendo mayor mtercamb:o Y
comunicacion, '

bl.- - Obijetivos del desarrollo cognoscitivo, -

Que el nifio desarrolle ‘su autonomia = en. el proceso de
construccién de su pensamiento a través dela. consohdacuén de ‘la*
funcién simbéiica, la estructuracién progresiva de' las operacsones Iéglco-
:matemétlcas y-de las operaciones mfraldglcas -0 espacio- temporales, _
esto lo llevars a: establecer las bases para sus prendozales postenores
mediante su expresicn oral y su comunicacion, - :

- Objetivos dél_ desarrollovp‘si,'comotoru

Que 8l nmo desarrolla su autonom!a en el control y coordinacién -
de movimientos: ampllos y finos, a través dé situaciones que faciliten
tanto los grandes desplazamlentos como “la"ejecugion de movnmlentos :
precisos,

Estos: obietwos 0mphcan ‘propiciar ‘'en’el nifo las-acciones ‘sobre =
los obletos, asl como: alentar su- creauvudad imclatlva y curiosndad
procurando que actie con-hbertad ) '

(*) Cir. Programa de educacién pree\s}colar Libro 1, 1982 SEP.
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El programa comprende los contenidos de la teoria de Piaget en lo
que denomina etapas evolutivas, especlificamente lo que llama periodo
preoperacional que abarca las edades de 2 a 7 aios.



2.4- FINALIDADES DE LA EDUCACION PREESCOLAR

La importancia que la  educacion preescolar tiene como primer
peldaiio de la formacidn escolarizada, es puesta en claro como uno de
los programas prioritarios y como una de las metas por alcanzar
mediante la exposicién de la cobertura de educacidn a nifios
preescolares.

El Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa, propone la
reformulacion de los contenidos y materiales educativos, asi como
diversas. estrategias para apoyar la practica docente, a partir de estos
propésitos surge el programa de educacion preescolar como documento
normativo para orientar la practica educatlva en este nivel.

El programa de educacién preescolar constituye una propuesta de
trabajo para los docentes, con flexibilidad . suficiente para que pueda
aplicarse en las distintas regiones del pals, teniendo como principlos.
“Considerar el respeto a las necesidades e intereses: del riifio, asf como
Sus capacidades de expresién. Y. juego, . favoreclendo Su proceso de’
socoalizacién, ‘fundamenténdose ' _en " el articulo . 3° - de nuestra»f
Constitucién. define los valores que deben reallzarse en el proceso de
formacudn ‘det" Individuo- . asf como* los * princip:os baio los que se
constuuve nuestra sociedad “(19)

la: educacidn preescolar es muy importante para. el desarrollo de
las facultades del nifio, ya que ésta seré la‘base de su aprenduzaye “En
el proceso educativo deberé asegurarse . la panicipaclén activa: del
educando; estimulando: su iniciativa - 'y su sentido de" responsabllldad

‘'social-para alcanzar los fines a que se refiere el articulo 7°.”(20) " Para
‘contribuir-al desarrollo- integral del individuo, para qua sjerza plenamente
;’sus capacidades humanas, favorecer el desarrollo de las facultades para
'adquinr conocimientos’ asl’ como, la. capacidad de. observacion, de

andlisis y reflexion, fomanta actitudes solndanas y posmvas encammadas
al blenestar social. ;

{19} Pfograma de educacion preescolar SEP; México 1992 pég. 90,

(20) Artlcu!o 3° constitucional Y Ley General de’ Educacu*m, SEP, Méxmo 1993 pag
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Para que ileve a cabo el proceso de conocimiento, es necesario
que el nifio comprenda, aprenda, y descubra; en este proceso estdn
implicados procesos afectives, la afectividad es un factor humano
esencial que determina las relaciones entre los individuos, lleva a
conocer en el nifio su identidad y lo relaciona con los demas.

Es importante la educacion preescolar ya que es el primer contacto del
nifio con el medio educativo formal, y seréd la base de los conocimientos
que serviran para el desarrollo 6ptimo de su vida adulta. "Preparar a los
nifos no significa solo adiestrarlos para la vida a fin de que enfrenten los
retos que ésta les plantea de modo que puedan alcanzar una madurez
intelectual y emocional que les permita enfrentar las vicisitudes que
surgen en la convivencia diaria y puedan resolver satisfactoriamente las
disyuntivas entre vida y muerte, en sus diferentes formas, droga v
salud, contaminacién o prevencidn ecoldgica, etc.” (21)

~ En las circunstancias actuales, la educacidn, la ciencia vy la
tecnologia son elementos indispensables para elevar el nivel de vida de
la sociedad, sin embargo, mientras que la riqueza se concentre en un
reducido porcentaje de la poblacién, no contribuirdn al desarrollo de la
sociedad. "Ensefiar a los alumnos a pensar puede significar para ciertos
grupos y personas un peligro que no se debe permitir ya que pone en

riesgo las formas: tradicionales de autontansmo y ejercicio del poder,”.

(22)

El modernizar la educacién implica un cambio de estructuras que
involucren a todos los sectores de nuestra sociedad, "Una cosa es la

politica_hecha en todos los sectores, por una burocracia rigida en
nombre de las masas populares, a las cuales se transmiten. determinadas ‘
consignas, otra cosa en la politica hecha con las masas, con su-
participacién crmcamente consciente en . la reconstruccidn de. sy

sociedad, donde las consignas, ciertamente necesarias no se. conviertan
,nunca en puros esloganes." (23)

121).. Rulz. Del, Castillo, ‘Amparo.. CI‘ISIS educacldn V. poder en México. Plaza y Valdésv -

editores. ‘México 1992; ‘pép,:65.
{22} Esgobar, Miguel Paulo: Ftelre y |a educacién Iaberadora antolog!a pég 50 51
,(23) Escobar. M:guel Op Clt pég 65, ' ‘



2.5.- EL NINO PREESCOLAR Y LA TELEVISION

A través del tiempo y las investigaciones cientificas de la
psicologfa, el concepto del niflo ha evolucionado poco a poco , desds
que se le consideraba un adulto en miniatura, hasta la actualidad en que
le valora como una entidad biopsicosocial, con caracteres y estructura
propia y definida, as un organismo en crecimiento dado que, poco a
poco se van diferenciando en &l la formacién de nuevas estructuras y
cambios en el nivel y ia eficacia de sus funciones, asl como cambios de
{a dimensidn.

E! nifio es una entidad delimitada en el espacio que va a
evolucionar. como una totalidad funcional, siendo importante destacar
que no es posible separarlo de su comportamiento; el comportamiento
infantil surge como resultante de |a historia vivida por el nifio y de los
estimulos del medio que lo rodea:

Con el desarrollo ‘se anuncia el crecimiento, la maduracién y el
aprendizaje, como términos de un proceso, que 'son muy similares pero
que no son lo mismo,

El desarrollo se aplica a los cambios .de composicién y
complejidad el crecimiento. serd el aumento de talla y peso, y la
maduracién es un proceso psncoﬁsico que-se realnza paso. a paso en
ordenada sucesién, el proceso - madurativo” permite al nifios nuevos
conacimientos.y la-mejor utilizacion de sus capacndades‘. La maduracuén‘g-
es el desenvolvimiento de cualldades heredadas que no son provmadas
ni por-la experiencla ni_por la e;ercltamén. _Es un factor |mportante enla -
determmacidn de Ias capacldades para aprender. , '

e aprendizale constituye - aquellos cambios en-las estructuraS‘

'psmoléglcas y: funcionales, resultantes de’las - actlwdades del nifio;”
.cuando el nifo tiene dificultades en su. aprendlzale, es pquue se le ha:x_-
tratado de enseﬁar antes de: que éste tenga Ia madurez sufncuente para._;.

aprender, :

. La madurez proporciona  la materia- elemental para que a
adquisacnén del conommlento sea posnble
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El nino es un ser que estd dispuesto por naturaleza a ejercitarse,
o por lo menos a ejercitar sus habilidades, en el juega natural el nino
gjercita sus fuerzas, muchas veces para lograr un grado de perfeccién
que ya no es posible superar, de modo que el nifo tiene por la
gjercitacidn, pera solo la placentera, en la cual siente crecer sus fuerzas,
y la educacidn es considerada coma aquella que capacita al niijo para
que se enfrente a las situaciones desconocidas, para que desarralle su
capacidad de adaptacidn, de manera que logre buscar por si mismo
nuevas soluciones a nuevos problemas.

El nifo es un individuo que vive desde que nace, en constante
relacién con sus padres, a medida que crece y en e| transcurso de su
vida, se van introduciendo més y mas individuas.

La mezcla de gente, sus distintas actitudes, las circunstancias
diversas y las reacciones particulares, dan 'a cada nifio sus
caracteristicas personales.

~ Los cambtos que afectan ala familia como una totalidad, se
proyectan en el nifio, una enfermedad, un viaje, las preocupaciones .

econdmicas |as situaciones que pueden imperar en la familia, etc., son
los.‘agentes que intervienen en la formacion .y educacmn del nifio,
Interviniendo como parte fundamental, los padres \a los profesores

.Es necesario hacer entrar en actividad'todos los sentides, hay que
'.e]ercntar al-nifio-a"percibir y sentir con claridad, es decir, ”Entre més sed
el nimera de sentidos estimuladas, mas seran las |mpresnones que
produzca la asimilacidn de los alumnos, levando a un me;or aprendizaje,
donde va a cambiar su’ forma de pensar y. de comportarse, adqutrlendo
nuevos conocimientos y habilldades " (24}

B nifo es- un sujeto -que madura nuevas "disposiclones que
prooeden de una situacion de p|en|tud antenor, que corresponden a-jas -
axpresiones actuales en la vanacrén de sus exigencias. y capacudades -

as un.’'ser suwto a un proceso evolutivo, que manifiesta caracterlstucas

especnales, en cada uno de los momentos de su. exnstencna desde su.

nacimiento . hasta 5u madu:ez, 8s auxhlado por sus instintos'y par 50

‘(24) Alvarez Espmoza Yolanda. - La television coma material didactico de: aprenduza;e ]

.del alumno, Tasas UNAM ENEP ARAGON; Méxlco 1994 pag 84..
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imaginacién que le presentan posibilidades fantasticas para gozar de su
vida, es movimiento, creencia, ingenua intencionalidad, su mundo es una
exaltada y poderosa afirmacion de la vida.

Segun su particular naturaleza, cada nifio al convivir con otras
personas, Va interiorizando su propia imagen, estructurando su
inconsciente, conociendo sus aptitudes y limitaciones, gustos, deseos,
etc., reconociéndose a s/ mismo como diferente de los demds vy, al
mismo tiempo como parte de un grupo del mismo género, de edad, de
aspectos ‘sociales, culturales, econdmicos, etc., es decir, el nifio va
construyendo su identidad, una identidad que tiene tanto connotaciones
positivas como negativas, agradables o problemdaticas, que serdn su
carta de presentacién ante otros y, que aunadas a experiencias
posteriores, le dard ja sensacién de dominio, seguridad, competencia,
fracaso o capacidad.

A medida quse el nifio crece, el medio natural y social se desarrolla
y rebasa los Iimites.de la familia y el hogar, las experiencias y relaciones
se hacen mds ricas y diversas en todos los sentidos, por los afectos de
personas que antes no conocfa, por los:ambitos deia sociedad -a ia que
va conociendo, su ingreso a la escuela por ejemplo, si. bien su’ ntcleo

afectivo siguen siendo sus padres y su familia, .todo este mundo nuevo.

de personas, situaciones y fendmenos que se Ie presentan, ahora sera el
prlnCIpaI objeto de su curiosidad, de sus impulsos de tocar, explorar,
conocer descubnr etc,

La. televnsnén es un’ medlo de dwerssén, de- entretenimiento, de

mformacudn e influencia, por lo tanto el uso que el nifio haga de este -

medio - puede - variar- segin suS caracteristicas, tanto . Sociales,
emoacijanales, etc.

Actualmente en México, Ios dibujos ammados monOpohzan la
atencnén de los mnos, en-los que se les ofrece aventuras e hlstonetas“‘_'
que, regularmente tienen lugar en la; ciudad o 'en el campo, 0 en espacios
‘cdsmicos, -y sus: persona:es son’ regularmente animales “u ~abjetos -
personmcados, seres. humanos extranos o0 ‘con’ habllldades o fuerzas =
sobrenaturales, adultos nlnos robots,,etc., pero s6lo son programas*.;.
extranjeros que no estén de acuerdo ‘con la- reahdad socnal Y Io que:’
_deben aprender nuestros nmos, es sélo el refle;o de una socledad que noj

.es real 0 que no esla nuestra
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La insercién de los medios de comunicacién en el aula, permiten
conocer y descubrir, mediante los lenguajes visuales y auditivos, todo el
panorama social y natural real que se le presenta al nifio en su deseo de
conocer y descubrir.

Se dice que la educacién en la sintesis del conocimiento que
surge de la experiencia, que se obtiene por los sentidos, siendo la vista y
el ofdo los principales para lograrlo. “Los ojos son basicamente drganos
de percepcién del espacio tridimensional que permite al espectador
captar las imagenes del campo visual que se abre ante &l en su longitud,
grosor, profundidad, etc., son sus ventanas al mundo.” (25]

El oldo nos permite escuchar los sonidos que recibimos del
mundo circundante, “palabras, murmullos, notas musicales, ruido, etc.,
son ejemplos de la informacidn auditiva que recibimos constantemente
de manera consciente o inconsciente.” {26)

La percepcion tiene una accion importante, es subjetiva ya que un
objeto no es percibido de igual manera por dos personas, “la percepcién
es un proceso adaptativo mediante el cual se extrae la mformacndn del
exterior.” (27)

La percepcidn. ‘es un proceso mediahte el “cual : un individuo
adquiere conciencia del mundo que lo rodea, a través de los drganos de
los septidos, quienes recogen la mformacnén para el sistema’ nervioso, el
cual la convierte-en impulsos eléctricos: que transmiten al cerebro donde :

_producen cadenas de reacciones eléctricas y qufmlcas. "La percepcndn‘

precede a la comumcactdn y ésta debera conducu' al. aprendlza]e " (28)

La’ percepcién va més alld de - sensacnones visuales; ‘auditivas,
etc., debido a'que el observador, anade una -asociacién sngnificauva ala.

‘sensacidn, dependlendo de su expenencua' determina la- manera de

captar la realidad Y. esta relacsonada con. Ia hlstona prevna de. cada' g
individuo. -

|25) Castafieda Yafiez, Margarita.. Op. Cit. pag. 40

(26) lbldem, pég. 44.
(27): lbrdem. pag. 32 =
(28) Alvarez Espinoza, Yolanda La telewsidn ‘pég 43
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Al transmitir al nifio algun tema por televisién, las lecciones hardn
que atraiga y conserve su atencion y lo lleven a un aprendizaje,
basdndose en el principio de que lo que aprende, de lo que recibe y
fundamentalmente de las experiencias auditivas y visuales, pueden ser
experiencias  comunes  que  modifiquen  favorablemente el
comportamiento del alumno, Se debe considerar que en la medida en
que intervenga la percepcién de un sujeto, o sea, €l mayor nimero de
vias sensoriales durante el proceso Ensefanza-Aprendizaje, " las
experiencias serdn mas profundas vy el aprendizaje mds efectivo.

Las estadisticas nos muestran que cada familia tiene un aparato
de televisién, y en cada continente existen millones de emisiones en las
gstaciones de televisién, y estudios realizados con nifios de edad
preescolar revelan que, los infantes aumentan considerablemente su
vocabulario al ver la television, aprender también nociones civicas,
conductas prosociales, comportamiento aitruistas, etc. (*)

El maestro como educador, debe saber manejar los- factores
instruccionales y ser capaz de generar estrategias de aprendizaje.

E} aprendizaje por television puede convertirse en una experiencia
de relaciones humanas, de didlogos de. interaccién, de asociacién, y no
ser simple transmisién de conocimientos, que ensefie “al receptor a
integrar los materiales dados para contribuir al-sentido educativo. - -

Si bien el proceso (E-A).se cons‘dera comunmente como-.una
intéraccion directa entre el maestio y el alumno, esto no significa que
sea imposible ensefar a través del tiempo y la distancia,

En el proceso de comunicacién el medio {“un-medio es un objeto, ‘
‘un’ recurso. mstrucclonal que proporciona al alumno una experiencia
indirecta de la realidad; que |mpllca tanto la- orgamzacién dldéctlca del
‘mensaje que se desea comunicar, como el equipo técnlco necesano para
materializar ese mensa]e. (29), es el mtermeduano, :

El uso de la. television como medio educatnvo, puede conducir, a
un interés continuado de ayuda 8l proceso Ensefianza-Aprendizaje (E- A)
debldo alas sngwentes caracterfstucas.

{*} - Cfr, Fernandez; La televisién y el 'nifio, Coldfén, Méx:co 1991,
*|29) “Castaneda Yanez, Margarita Op. Cit, pag. 104- 105,
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1.- Su potencialidad para el mejoramiento cualitativo de la
ensefianza, aprovechando su capacidad.

2.- Su capacidad de interaccidn, o por la posibilidad de permitir
un acercamiento con la poblacién marginada a través de la
imagen,

3.- La extensidn cualitativa y.cuantitativa de la docencia.

Puede establecerse una iniciativa encaminada al conocimiento y
manejo educative, con la finalidad de enseflar a observar de modo critico
y-reflexivo ante todo el cimulo de informacién que se presenta en la

televisién.



2.6.- EL NINO PREESCOLAR DESDE LA PERSPECTIVA
DE ARNOLD GESELL

Podemos decir que para Gesell, todo el compoartamiento tiene una
relacidn directa con el sistema nervioso, estudia la personalidad a través
del proceso evolutivo y sus manifestaciones en cuatro sectores que son:

1 - lLas caracteristicas motrices,
2.- Conducta adaptativa.

3.- Lenguaje

4.- Conducta personal-social.

Gesell clasifica a la conducta del nifio por edades que llamaremos

‘etapas,

~La etapa que nos interés, comienza desde el 4° afio hasta el 6°
afo de vida aproximadamente, Arnold describe al nific como un nifio
refinado, algo dogmaético debido a su manejo vocacional de palabras e
ideas, el nifio tiene seguridad verbal, propensién a hablar,. producir,
crear, es observador y, para entender su punto de vista, explicamos las
caracter(sticas del nifio.

CARACTERISTICAS MOTRICES

El nifio de'4 a 5 afios, corre con mas facilidad, puede alternar los
ritmos regulares de su paso. -

€l nifo es capaz de realizar brmcos saitos sobre uno 'y otro. pie,

.puede mantener el-equilibrio en"una pierna. por -un -periodo largo* de.
tiempo, empieza; fa mdlwdualizacuén, tiene mayor - mdependencla en. la;"
musculatura delas piernas, tiene las articulaciones:‘mas mévites puesff
mueve los brazos'y plernas con mayor mdependenma, realiza pruebas de-
,coordmacndn fina puede meter una. aguja.en un agu;ero ‘puede abotonar
su ropa y amarrar sus’ zapatos al d:bular e clapaz de concentrarse en un.
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detalie, puede combinar un trazo vertical y otro horizontal para formar
una cruz,

CONDUCTA ADAPTATIVA

El nifio de 4 a b afos posee una capacidad de generalizacién y de
abstraccién que ejercita con mds frecuencia, generaliza relaciones como,
en, sobre, debajo, en, atrds, arriba, etc,, distingue entre uno y muchos,
busca ei parecido entre los objetos flsicos, formula toda clase de
preguntas, puede contar hasta cuatro o mas pero su concepto numeérico
apenas si va mas alid de uno dos y muchos, pusde tener un compaiiero
de juego imaginario, su mentalidad es muy activa, su pensamiento es de
tipo consecutivo y combinativo, cuando escucha un cuento, tiende a
reproducir mediante su actitud corporal y sus ademanes o que oye, su
mente es viva y abarca un vasto terreno.

LENGUAJE

Puede elaborar e improvisar preguntas casi interminables, le
gustan los juegos de palabras, los por qué o los cdmo aparecen pero las
explicaciones no le interesan mucho, combina hechos, ideas, frases solo.
para reforzar su dominio de las palabras, puede contar una axtensa

_hlstona entremezclando ficcion vy realidad.

CONDUCTA PERSONAL SOCIAL

Existe una combinacion de independencia y Sociabilidad, hay

‘confianza en si mismo, realiza las tareas indicadas con més cuidado, se .
viste'y desvnste sin-ayuda, para- su juego, proﬁere de2a3 nlnos suglera o
turnos para jugar, pero no sigue un orden; ‘demuestra cierta conc'enciah '
-de las aCtltudeS 8% opiniones de los demds, se expresa.con frases en)

primera ‘persona, las consohdacuones mentales conqulstadas a los tres
anos le sirven de estabilizador, es ‘voluble porque la red de neuwnas quef‘f
sustenta al Ienguaje, ﬂorece lneralmente con brote. qua toma las formas. -
de nuevas con;unmones, adverbios y adjetivos, hay una nueva sintaxis,
quazés, -creg, .ni’ suqu;era, ‘supongamos, apuesto que, etc., el orden
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surgird finalmente de su exuberancia linglifstica, pero debemos esperar
algunos rasgos evolutivos,

A continuacién presentamos un esquema que presenta las
caracterfsticas mds relevantes dei nifio segtin Arnold Gesell:

DESARROLLO DE LA CONDUCTA
EN LOS CUATRO CAMPQOS MAS IMPORTANTES

NIVELES DE EJES DE "CARACTERIS TICAS DEL NINO
MADUREZ | DESARROLLO ' o

5 afios " e 4 o |Sociabilidad; jardin de nifios.

4 afios '3 R Conceptos: NGmero y forma,

3 afos & % g i Palabras: Oraciones.

2 afios g4 5’ 3 Esfinteres: Contro! de vejiga y recto.

18 meses. g ‘ E Laringe: Palabras, frases. ‘

12 meses 29 Pierna pie: Estaclon de pie, marcha,

40 semana's €4 Tronco dedos: Se sienta, gatea, hurga.

28 semanas. 8 Manos: Coge, mampula.

16 semanas Cabeza; Equilibra. -

4 semanas - Ojos Control ocular, v

Nacimiento Visceras: Funciones vegetativas,

En ol esquema, la parte: que nos interesa es de los 4 a los 5 afios
en qua el niﬁo presenta caracterfstncas de- somahzacuén en’ el |ardfn de;
nifios, que’ le. ayudarén en su comumcaclén con‘los. demés nifios. de su

'edad v tendré un concepto abstracto de ntimero y forma B
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SUCESION EVOLUTIVA
DE LA CONDUCTA DEL LENGUAJE

NIVELES DE
MADUREZ CARACTERISTICAS DEL NINO

6aftos Habla sin articulacidn infantil: pregunta sporqué?
4 afos Usa conjunciones y comprende proposiciones.
3 afos Usa oraciones: Contesta preguntas sencillas.
2 afios Usa frases, comprende 6rdenes sencillas.

18 meses Dice dos o m4s palabras.
40 semanas Dice una palabra, atiende a su nombre.
28 semanas " aleo”, vocallza Avidamente, escucha sus propias vocalizaciones.
16 semanas Murmullos, rfe, vocalizacién social.
4 semanas Pequedos ruidos guturales, atiende al sonido de-una campanilla.

El nifio de 4 a 6 afios habla usando conjunciones y. comprende
proposncmnes por tanto, su_articulacién es més comprenstble, este’ mno‘
ya pregunta y. quuere saber el porqué de las cosas, {*)

() Cfr.. Gesell, Arnold. El nifio de 1 2 4 afios, Paidos; México 1983,
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2.7.- EL NINO PREESCOLAR DESDE LA PERSPECTIVA
DE JEAN PIAGET

A través de una serie de minuciosas encuestas e investigaciones,
Piaget intenta comprender el funcionamiento cognoscitivo del nifio y su
vision particular del mundo, del que resultan ciertas especificaciones o
limitantes, desde el punto de vista del adulto.

La psicologfa del desarrollo .0 psicologia del nifio se impone como
objetivo la tarea de poner en evidencia como un organismo particular, el
nifo, evoluciona desde su nacimiento hasta su madurez, en el plano del
comportamiento,

Comenzando con la psicologia genética como una parte de la
psicologla del desarrollo, apareciendo como un modo de investigacion
psicolégica que no se contenta simplemente con-descubrir los rasgos
tipicos del comportamiento del nifio en el periodo de su desarrollo sino
que, trata de describir  la génesis del comportamiento, sus .
modlflcacmnes hasta la madurez y evidenciar el como v porqué de esas
modificaciones.

Piaget separa el desarrollo del nifio en los siguientes:periodos:

1.- Senso-motor: Que va de 0 a 2 afios.

2, Preoperacnonal' Que abarca de2a? anos

-3,- Operaciones concretas: Que. mcluve de los 7, 11~ 12, anos. ,

4. Operacmnes formalas' Que comprende de los 11a Ios 15 anos B

Segun ‘Piaget el desanollo ps(qunco ‘que .se - inicia “al” nacer,g .
concluye en la edad. adulta 'y consiste’ enmarchar hacia el equnhbno, a
‘través de un proceso cont(nuo de un. estado de equﬂibrlo a otro estado‘-:“
de equlhbno superior

Junto ala: evolucnén de las estructuras, lntelectuales, desde el

nacumlento ya través de Ia adolescenma, se encuentran formas paralelas
de organlzacién afectlva soclal o
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La inteligencia constituye el estado de equilibric hacia el cual
tienden todas la adaptaciones sucesivas de orden sensorio-motriz v
cognoscitiva.

El sujeto necesita de la inteligencia desde su nacimiento y
pasando por todos los estados evolutivos para lograr las adaptaciones
que exige 8l medio ante todo tipo de situaciones.

El desarrollo del individuo presenta una continuidad dificil de
parcelar, 1a psicologla genética nos habla del estado, entendiendo por tal
alos cortes que corresponden a los siguientes caracteres:

1.- Sucesidn de las adquisiciones en forma constante.

2.- Integracién en las estructuras construidas en edad
determinada de tal forma que se conviertan en parte
integrante de la suguiente.

- Presentacl6n de una estructura de conjunto y no solo de una
yuxtaposicion de propiedades extrafias entre sf. ‘
.- Momento de preparacién y momento de comprensidn.

La asimilacién y la acomodacién son indiferenciadas, el Yoy el:
mundo exterior estdn indisolublemente ligados en todas las acciones del_

nifio y no- ex;ste la diferencias,

INTELIGENCIA SENSORIOMOTRIZ -

*'En esta primera’ etapa, el .infante pasa del nivel del reflejo propio

del. reclén nacodo a upa- orgamzacoén relatwamente cohetente de las
acciones sensonomotrices ante el ambiente mmediato tiende al éxlto de- .

la acclén Y. no al conocimiento como tal.

EL traba|o que. el mno reallza solo se’ efectta con: obletos reales, y

cada uno de sus actos |mphca dlstanmas muy’ breves .entre obleto v

sujeto.

En ‘esta: etapa aparecen paulatmamente las- pnmeras emoclonesv
‘clertas” regulaciones afectlvo-mtelectuales,,_y Ias pnmeras fuaclones‘~

'extenoras de la‘afectividad
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Posteriormente, los sentimiento de alegria y de tristeza, de éxito y
fracaso, de esfuerzo, interés o fatiga, etc., se experimentan en funcién
de la ohservacidn de personas y cosas, surgen asl los sentimientos
interindividuales.

El bebd es egocéntrico y esta etapa culmina cuando el nifio
comienza a hacer representaciones internas simbdlicas y, a inventar
soluciones de conducta implicitas, en fugar de comportamiento explicito
de ensayo y error.

PENSAMIENTO PREOPERACIONAL

El pensamiento preoperacional, gracias a la funcién simbélica,
puede aprender su modo simulténeo en una sintesis unica interna, una
serie completa de hechos aislados,

_ El nifo puede recordar el pasado, representar el presente, y
anticipar el futuro en un acto organizado y breve..

Reflexiona sobre sus propios actos, es contemplatiyo"respectd de
la-accién y no solo activo.

La funcién simbdlica o semidtica, permite la representacién de
‘objetos o hechos no actuaimente perceptibles y-su “evocacion por. medm‘
de simbolos o sngnos {juego simbélico, |magen mental dlbuyo atc )

Postenormente, se ‘construye  un. pensamiento intumvo cuyas :
articulaciones condicionan el umbral de la operaccén‘ ,‘

El - nifo": necesitaré tcempo para - mtenonzar las acccones en
pensamlento, pues resulta més diffcil. representarse el desarrollo de una» g
accién y sus resultados ‘que Ilmttarse a la accién mlsma ' ‘

El nifto trata de ubncarse con respecto al comunto de cosas: y.de:
personas al" mismo tiempo, ~ello; “supone el desplazamiento " de -
‘egocentnsmo hacna “las demés coordlnaclones »lnv‘ers‘l;ones_ Ly
'reciprocidades (iuentes dela reversiblhdad) e



El nifio se ve enfrentada no solo al mundo fisico, sino también al
socijal y al de las representaciones anteriores.

Las tres pautas afectivas son:

- El desarrollo de los sentimientos interindividuales, relacionados
con la sacializacidn de las acciones.
2.- La aparicién de los sentimientos morales intuitivos, que
surgen en relacidn adulto-nifo.
3.- Las regulaciones de valores 8 intereses, ligados con el
pensamiento intuitivo en general.

En forma progresiva se transmiten al nifio érdenes y consignas
provenle‘nte‘s del mundo adulto, ya que él debe aceptar y considerar
como obligatorio, lo que dicen los adultos.

Se desarrolla asf una sumisién inconsciente, intelectual y afectiva.

Hasta cerca de los 7 afos, los nifios se limitan a contrastar sus
afirmaciones pues, aun no han aprendido a discutir entre si y, colocarse

en el punto de vista del otro, todo o que se advierte en los juegos, es

que no distingue claramente que el juego y la-realidad - ‘son’ dmbitos
cognoscitivos muy dlferentes que poseen reglas particuiares.

Elj |uego es una realidad en la que el nifo estd dispuesto a creer’ ;
cuando. se encuentra solo, asf como la realidad es un juego la’ cual esté~“ ;

dispuesto a jugar con el adulto o con cualquier otro que crea.en ¢l

~ Con el pensamuento intuitivo, el interés se manifiesta’ de: dos -
Vmaneras Poruna parte como regulador de energla Y. por otra ensenando
un’ snstema de. valores, éstos se havan hgados con la. autoestima yenel .
nifo se desarrolla entonces una gran susceptnblludad ante la aprobaccén o

desaprobacldn de los demés

PENSAMIENTO OPERATIVO CONCRETO

Cdniianza .U DUBvo - perlodo ; caractenzado por ‘l‘a's_‘_,“,

intenonzaciones, coordmaciones, ete,, que posibuhtan la‘rev

operatona, ‘es el periodo operativo concrem' ‘el nifo: comlenza laﬁ_}(__
'formacién de las operaclones reune v dlsoma clases, clasuflca, estabiece_l': o
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relaciones, sensaciones, sintesis de inclusiones de ciases, de orden,
serial, etc.

Estas operaciones se realizan con objetos concretos y no con
hipdtesis verbales deductivas, razén por la cual el nifio no comprende las
explicaciones de su profesora cuando ésta en lugar de trabajar con la
realidad fenoménica, se expresa en términos cuyo nivel de
conceptualizacidn él no ha llegado atn.

A causa de tales caracteristicas, éstas operaciones se mantienen
en el nivel concreto y se encuentran cerca de la accién que les dio
origen, se organizan en “agrupamlentos”, ‘lo que significa que las
nocionas y relaciones no pueden constituirse aisladamente, sino que,
constituyen conjuntos donde todos los elementos se equilibran entre sf.

El sistema de coordinacién social e individual, conforma una
moral de cooperacién y de autonomfa personal diferente de la moral
heterénoma que caracteriza al periodo anterior.

PENSAMIENTO LOGICO FORMAL

Este permite estructurar una nueva forma de pensamiento, ‘el

h|potét|co-deduct|vo, abandona el manipuleo de los. objetos realidades.
representables para incorporarse al plano de las ideas: expresadas por el
lenguaje - simbélico y de las abstracciones mateméncas sin necesidad de -

la percepcu’m o dela expenenma‘

Su vida _parece conflgurada por. una colaboracién afectlva muy:
particular la cual desempena un papel muy. |mportante enla maduracldn‘

sexual.

Piaget le da importancia a la: adaptamdn medlante la vntegramdn
‘del -nifo al medlo, y el aprendaza]e es- provocado por las. situaciones ¥

experlenclas, el desarrollo esté vmculado al proceso de embriogénesm

La tendencm mas profunda és ia. marcha hacm Ia establlldad vla
razon, que expresa sus formas supenores de eqmlibno, yen: Ia cual se, ‘

,reunen Ia mtehgencia y la afecnvxdad
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Lo que sorprende en este largo periodo de preparacion y luego de
constitucién de las operaciones concretas, es la unidad funcional en
cada subperiodo que wenlaza en un todo las reacciones
cognoscitivas,lucidas, afectivas, sociales y morales. Si se compara el
subperiodo preoperatorio de 2 a 7-8 afios con el subperiodo de
conclusion de 7-8 a 11-12 afos, se asiente el desarrollo de un gran
proceso de conjunto que puede caracterizarse como un paso de la
centracion subjetiva en todos los &mbitos a una descentralizacién
cognoscitiva, social y moral a la vez. Y ese proceso es tanto mas
sorprendente cuanto que reproduce y desarrolla en grande, al nivel del
pensamiento, o que se comprueba en pequefio al nivel senso-motor.

La inteligencia representativa se inicia, por una centracion
sistemadtica sobre la accién propia y sobre los aspectos figurativos
momentansos de los sectores de lo real a los que alcanza; luego
desemboca en una descentracidon fundada en las coordinaciones
generales de la accién, y que permite constituir los sistemas operatorios
de transformaciones y los invariables o conservaciones que liberan la
representacion de lo real de sus apariencias figurativas engafiosas. (*)

(* ) ce; Sobnno de' Soriano, Marganta Un programa bésmo para observar y orienlar al
_*éducando, El Aleneo, Mékico' 1973, B
(* inr. PiagelJ Inhelder B Psicologla del mﬁo, Ed Morata, 10’ edlcndn
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2.8.- EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

El proceso Ensefanza-Aprendizaje (E-A), se inicia con el mismo
surgimiento del hombre. "Esto se ha efectuado desde que el primer ser
humano tuvo existencia como tal y ha sido posible gracias a la
comunicacién, a través de la cual un individuo o grupo le hace comdn a
otro sus experiencias, sentimiento, opiniones, etc,” (30)

Siendo necesario el didlogo con la sociedad por medio de la
cultura. "La cultura es el conjunto de ideas y objetos que el hombre ha
creado para posibilitar su existencia individual y colectiva.” {31)

La cultura es un ente cambiante que cada generacion transmitida
a la. otra generacidn precedente, y esta transmision ha logrado
distinguirse de otras actividades,

La educacién es un requisito indispensable para adquirir cultura y
es un proceso de comunicacién que se da en la vida cotidiana y en la
vida escolar, "El proceso educativo en general, es un proceso de
comunicacion social y particular, un-proceso . dtdéctico 0 sea, que estd
relacionado con Ia tarea de . ensenar, es decir, con Ia direccién - del
aprendizaje.” (32) ~

Cuando hablamos de diddctica, podemos decir qiie ‘es “el
conjunto de técnicas destinado a dirigir la ensefianza mediante principios
Y. procednmlentos aphcabies a todas . las dlsclpllnas, para. que. el
aprendlzale de las mlsmas se l|eve a cabo con mayor eficiencia.” (33)

La diddctica contrlbulré a hacer conscnente y. eficiente -la’ accién: del .
profesor, y también haré interesantes y. ptovechosos los- estudios: del.
alumno “La relacnén dldéctlca, se entenderé a partir de estos pumos' la

{30).. Axotla Muitoz, Victor L. AUXllIBfBS de.la comunicacion, antologla, UNAM ENEP.
ARAGON, México 1993, pag. 21,

(31} Axotla Muiioz, Victor L, Op. Cit. pag. 20.

(32) Ibidem, pag. 21~ ... o B o

‘(33]‘ Nericl'G.; Imldeo “Hacia-una 'didéctica general dindmica, Kapeluz, Argentina.
1973, 959 53, ' '
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relacidn  gnoseoldgica, relacion generadora de  conacimientos,
aprendizajes y actitudes, que se establecen entre dos o mas sujetos con
relacion a un objeto y a partir de estrategias de construccién ylo
apropiacidn previamente concertadas o aceptadas por ellos, en un
ambiente determinado; por ejemplo en una institucion.” (34)

Hablaremos entonces de institucion educativa para sefalar a la
escliela como una institucién educadora. “Por institucién se entiende en
este trabajo a una red mas o menos compleja de relaciones que surgen
de la sedimentacion de pricticas sociales de los individuos en un
ambiente especifico, bajo normas definidas {explicitas o no} y en
atencidn a fines {expllcitos o no), y que de alguna manera forman o
contribuyen a formar el orden social.” {35)

La escuela entendida como institucion formal, no responde al
pensamiento tedrico-pedagdgico especificado en los contenidos
educaciones, “La creacidn de la escuela, y més particularmente de los
sistemas escolares, no respondid al pensamlento tedrico - pedagégico,
sino ‘a una serie de procesos de institucionalizacion de practicas, al

desarrollo de las fuerzas soclales en general, al desarrollo del orden del -
Estado, a las disputas entre el orden del Estado y el orden eclesnastlco

en cuanto al control de la transmisién cultural.” (36)

‘La escuela es una red de relaciones que formanun aparato
funcional en determmado contexto que retine en si elementos, funciones

y fines.

Funciones:  Inculcar {a ideologla dominante, incrementar vy
‘alimentar el aparato productivo e ideolégico,

Elementos: - Son - los contemdos propuestos - en base a

requenmlentos en atencuén a Ias funciones:ya establemdas. :

Contemdos formalizados a través de propuestas. curncu|ares que :

norman las préctlcas educatwas que se viven en la mstituclén. :

{34) -Hernandez Gonzélez, Marco A..-Los.procesos de conoc:miemo como obieto de ;

estudio de'la ‘did4ctica, Tesis_ ENEP AHAGON UNAM 1993 pag: 56.
(35) Hernéndez Gonzélez, MarcoA ~Op: Cit, pég 63
(36) |b:dem, pag. 16
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El sujeto encargado de sancionar y vigilar el proceso de
apropiacion de tales contenidos es el docente, que es presentado como
aquel que posee doble autoridad.

- La que le confiere el saber que domina,
- La que constituye la delegacién que la institucion hace, o sea

es el poder que le confiere la sociedad para que él lo ejerza
sobre el alumno.

Este alumno serd el carente de creatividad, ignorante que asiste a
la escuela como una prolongacidn del hogar para gue de ahl salga
educado, formado para la sociedad a la que debe agradecer su
educacidn retribuyendo fo invertido en él.

La pedagogla postulard las propuestas de aprendizaje y los
elementos pedagdgicos que den cuenta del proceso educativo, traducido
como proceso normativo, Pero “Ef discurso pedagdgico esta impregnado
de papel doctrinario que trata de legitimar la institucion escolar para que
cumpla e! conjunto de sus funciones, con la excusa de que la funcién

que esta cumpliendo en forma principal es la funcidn de fa transmisidn
instruccional.” {37)

. -En este sentido, el docente cumple sus funciones en tres
aspectos basicos;

1.- La tipificacion de acciones, relaciones de’ aprendlzape y actor
de la relacion diddctica.

2,- 'La adecuacion de mecanismos - - que - posrbclitan ]
mtemahzacmn del orden social enla conciencia del sujeto,

3.- la integracidn de los educando al ‘mundo msmucional
asegurando as| Ia teproducmdn de las relaciones sociales {*}

Pero:la Pedagog(a es tamblén la reflexion de un hecho educativo,
y. 8s. trascendente porque debe corregir vy prevenlr un - .problema:

educatuvo, y no-solo ser un: elemento més de! sistema socio-politico de.la-
clase dommanta

{37} - Ibidem, pég 67

|*) . Ctr. Hernadndez Gonzdlez, Marco A, Los procesos de conocumlento camo obleto
‘de estudlo de la dndéctlca, _Tasus ENEP ARAGON
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Antes los principios psicoldgicos del aprendizaje no tenfan mucha
refacion con la ensefanza dada en el salén de clases, debido a que se
extrapolaban a partir de {a investigacion sobre los aprendizajes animal, y
por repeticién, o de otros como, el condicionamiento y el aprendizaje
instrumental.

El condicionamiento Pavloviano consiste en un conjunto de
operaciones experimentaies; Un estimulo incondicionado {hambre),
provocador de una respuesta incondicionada (salivacién) al presentar un
estimulo condicionado (timbre) v un estimulo incondicionado (hambre-
comida) en forma simultdnea repitiéndola en un tiempo determinado, el
estimulo condicionado (timbre), adquiere las propiedades de! estimulo
incondicionado de provocar fa respuesta incondicionada (salivacién).

£l campo de Gestalt, piensa que el aprendizaje no se da en forma
gradual sino que, es un cambio que surge sibitamente dentro del campo
perceptual, es decir, es un proceso que implica penetracion,

Pero estos aprendizajes como afirma Ausubel, “No se relacionan
intrinsecamente con_la- mayor parte del aprendnzaje de las materias de
estudio.” {38)

Eil aprendizaje que se obtiene en el salén de clases, se sitda_i en
dos dimensiones independientes:

1.- Aprendizaje significativo. .
- Recepcuén descubnmuento.

£ aprendlza]e signmcatnvo, es: un concepto clave en la educamén
de hoy, representa el eje sobre el que gira la didéctica de nuestros dlas

Si buen la denommactdn es. reciente, encarna una’ “aspiracién ‘tan

‘antigua.como la propla Pedagogla, que’ los conocimientos aprend‘dos por ..
‘fos alumnos se mtegren en el acervo cultural que ya posee’ para que
tengan valor funcnonal

« Desde que el ensenante acariciara este ideal de aprendlza|e, hasta
a teorla actual de Ausubel que lo- marca con el téfmlno de. aprendnza;e
sngnifucanvo ha transcurndo un Iargo periodo de evolucnén

138} P, ‘Ausubel, David. Psicologla ed_ucauva,MéX(_cq 1981,‘ !‘)ve.\TnHa‘s‘,;pag! 17
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El aprendizaje significativo comprende la adquisicién de nuevos
significados, y a la inversa, el surgimiento de nuevos significados en el
alumno, refleja la consumacion de un proceso de aprendizaje
significativo.

El proceso de aprendizaje significativo reside en que, las ideas
expresadas simbdlicamente son relacionadas de modo no arbitrario sino,
sustancial, (no al pie de la letra} con lo que el alumno ya sabe,
sefaladamente algin aspecto esencial de su estructura de
conocimientos.

El aprendizaje significativo, presupone tanto que el alumno
manifieste: una actitud hacia el aprendizaje significativo, es decir, una
disposicién para relacionar no arbitraria sino, sustancialmente, el material

nuevo con la estructura cognoscitiva, como el material que aprende es"

potencialmente significativo para él, especialmente relacionable con su
estructura de conocimientos de modo mtencional

Oue ‘la tarea de’ aprendizaje sea o no significarivo (relacionable_

con la estructura cognoscitiva del alumno), depende - de dos factores

principales que intervienen en el establemmiento de esta’ clase def‘;.
relacién, tanto la naturaleza del material que se va a aprendef, como la*

de la estructura cognoscmva del alumno'en. partncular

En Io que concneme a Ios resultados del aprendizaje significativo

en el salon de clases, la dnspombllndad y. otras propiedades lmportantes_‘\‘
‘de contenidos pertinentes con'las’ estructuras cognoscmvas de- alumnos -
diferentes- constltuyen,‘ lasvvarlables y determmantes decisivas - de. las

sngnmcatlvudad potenclal \ ‘los antecedentes aducativos

sino, con otros factores come.la edad, el C\, la ocupacién, los mtereses,_-;

y potencia’ de una clase social y cultural determinada

El aprendnza;e signmcatuvo, consiste en la relacnén sustanclal delﬁ
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escolares; y la comprension de ellos la adquiere en el transcurso de las
explicaciones, es decir, durante el proceso.

El aprendizaje por descubrimiento proporciona al nifio fa mayoria
de los pequefios conocimientos diarios, y la comprension de este tipo de
aprendizaje se adquiere al final del proceso.

Ha quedado expuesto que el aprendizaje significativo consiste en
la relacién sustancial del material nuevo con la estructura cognoscitiva
del alumno,

Pero para que exista esta relacién sustancial son necesaria dos
condiciones:

1.~ Que el material sea significativo.
2.- Que el alumno capte esa significacion,

El material deber ser intrinsecamente significativo, aunque la
significacién no pueda ser perclbada siempre por el alumno; por ejemplo,
es intrinsecamente significativo el vocablo lapiz, el significado no es

captado por el alumno que no conozca el espafioal, pero el. vocablo estd

dotado de’ sngmflcado.

La condicién del materiat intrinsecamente. significativo ‘es lo que
Ausubel flama “material potencnalmeme sigmflcatuvo

Una vez que el materlal es potencialmente significativo, serd :

‘necesario satpsfacer ‘dos condicmnes para ‘que eI sujeto ‘capte el
slgnmcado. o

1.- Que quiera.
- Que pueda. -

Cuando ‘el alumno tiene la actitud de: ‘memoarizar’ sin pfestarg
‘atenclén al mensape de Ias palabras; no se da aprendiza;e sngmhcatlvo nis
an'el proceso’ ni.en. el .resultado, lo que se efectia es. aprendazaje;-=,
:mecémco ‘(que cons|ste en la relacién: arbitfana,,no sustanclal del’
material nuevo. con los conoclmientos que posee: al" alumno), porquey,

'_'entre ol materlal v Ios conocamnentos solo hay una relacién arbltrarla.
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Si se dan las variables de que el alumno tiene una actitud
favorable y el material es significativo, falta que la tarea de aprender sea
realizable, La significacién que el alumno alcance del material
potencialmente significativo dependerd del grado de posibitidades de
comprensién que el material tenga potencialmente y, de la estructura
cognoscitiva del alumno.

Las posibilidades de comprensién de un material potencialmente
significativo, estdn determinadas por el grade de madurez para
establecer una relaci6n ldgica (sustancial} y no arbitraria de dicho
material, y los conocimientos gue se poseen.

En este sentido, el valor significativo. "del material ha de
corresponderse con los niveles de desarrollo, por ejemplo, alumnos de 5
afios no podrén establecer relaciones sustanciales con los conocimientos
que presente el matenal de aprendizaje destinado a uno a escolares de
10.

La fase mas declslva en la asimilacién de materlal sngnlflcatlvo 56
establece por la’ relacién de éste con la smgulandad ‘cognoscitiva- del
alumno que aprende, esta smgulandad es’ una  compleja  unidad
pstcologlca en la que lo’ cognoscitnvo es la resultante de factores innatos -
y los efectos de vivencias cognoscitivas, e: mcluso afectivas’ pasadas

-Par elio en el aprendnzme sugnlﬂcativo no solo interviene él- grado .
de aptntud cognoscitiva del, alumno sino; su tipo de’ cultura y hasta sus
condicionamientos por. Ia clase social a Ia que pertenezca 1% el amblente'
en que se haya desarrollado. : . ’

Esta: concepcnén expluca porque el -aprendizaje - es |d|osmcrésmo..
ya que esté determinado por la. tdnosmcrasia del alumno. ‘

En el aprendizaje sngmhcatnvo los. nuevos ~.conocimientos . se
‘incorporan ‘3’ la estructura cognoscitwa del alumno y: la enriquecen no
solo en cultura sino ‘también, en. potencialldad para e]ercltar nuevos"_
,aprendlza]es ;

De esta manera se establece una cadena’ cultural sin solumon de.:

_contlnwdad ‘donde ‘el capltal humano inicial (la estructura cognoscmva
.del alumno) produce Ios benehmos del aprendlza]e. : o
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Entonces, se integran {os conocimientos vya poseidos
constituyendo una nueva estructura que genera nueva cultura vy
comprension.

En el material de aprendizaje hay ciertos conceptos vy
proposiciones que son mds reveladores o comprensivos para el alumno
que otros, ya sea porgque aquellos responden a sus intereses y actdian
como -estimulos, ya porque responden a su nivel de comprensién, o
porque tiene relacidn con su singularidad cognoscitiva, el caso es que
dichos conceptos o proposicienes encajan a los conocimientos
existentes y son integrados en ellos y unos y otros quedan vinculados
por los lazos de la Iégica cientifica. {epistemologfa) en la mente del
alumno, a este proceso de vinculacién se le llama inclusién. (*)-

(*} - Cfr. Teorfa y practica del aprend»zale -de, humanistas, Argentlna 1978 lnsmuto
~de; investigaclén educatwa. pégs 52491, S
{* ) C'r, P, Ausubel David Pmcologla educatlva, Mé)uco 1981 Ed Tnllas.
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2.8.1.- FACTORES QUE INTERVIENEN EN
EL APRENDIZAJE

Debemos recordar que, en el lugar del proceso de aprendizaje
coinciden, un momento histérico, un organismo, una etapa de desarrollo
y algo que aprender.

Para que esto pueda realizarse, hay dos tipos de condiciones que
debemos tomar en cuenta para el aprendizaje:

1.- Las externas que definen el campo del estlmulo
2.- Las internas que definen al sujeto,

La combinacidn de tales condiciones dsterminan la operatividad
del ‘aprendizaje.

Es muy frecuente que los nifios presenten . dificultad -para
aprender, debido a problemas multlfactouales, es degir, generados por-.
varias cosas, por la escuela (métodos o contenidos mal usados; etc. ) Ios ’
amigos (informacién distorsionada), la familia_ (confustén en "la-
informacién), los medios de comunicacién (informacién confusa); etc.

Los factores que debemos tomar en cuenta, entréﬂbt_fos serdn los
que a continuacién presentamos:

1.- Factores orgénicos,-

.- Factores espacificos."
3,- Factores psicégenos.
4.- Factores ambientale:

FACTORES ORGANICOS

‘El origen’ de todo. aprendlza]e esté, relactonado con‘la salud del . -
cuerpo, es fundam_ental la |ntegr|dad anatémlca y el funcuonamlentos de
los - 6rganos dlrect lente  comprome |dos con ‘la mampulacton del

1entorno, es decir, es |mportante atender Ia salud
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2.- FACTORES ESPECIFICOS

Estos factores se refieren a la adecuacion perceptivo-motriz,
estos trastornos aparecen sobre todo en el nivel del aprendizaje del
lenguaje, su articulacion y su lecto-escritura, y se manifiestan en
pequefias perturhaciones tales come, la alteracidn de la secuencia
percibida, imposibilidad de construir imagenes de fonémas, sflabas, stc,,
también encontramos dificultades en el nivel de andlisis y sintesis de los
simbolos, en la aptitud sintactica, en la atribucién significativa, etc.,

estos factores pueden presentarse sin tener relacion con algin dano
cerebral,

3.- FACTORES PSICOGENOS

En estos factores, hay que distinguir dos- posibilidades para el
hecho de no aprender:

- El no aprender constituye un sintoma, que supone la previa
represion de un acontecimiento..
2,- Se trata de una retraccion intelectual del yo,

Los problemas de aprandlza]e son perturbaciones producidas
durante la adquisicién,” y ‘no.en Jos mecanismos de conseivacion y
disponibilidad, por ejemplo,: la. disortografia es coordinacién motora, o
sea, esfuerzo de acomodacudn capaz de internalizar como imagen los
gestos que componen |a grafia de cada palabra.

, Entonces, la: signlflcacmn del. prob!ema de aprendlzale no. debe
buscarse en el contenido del material sobre el cual 5@ opera sino, sobre
la operamén como tal.” :

4.- FACTORES AMBIENTALES

En estos factores, nos referimos al entorno  del 'sujeto, las
tposubuhdadas que ‘e brinda el medno. la cantidad, cahdad frecuencia y-
‘redundancia de. Ios estimulos que constltuven sU- campo de: aprendszaw

habitual; mteresan las.caracterlsticas- de la ‘vivienda, el barrio, la ciudad,

la escuela, la dvsponlblhdad de acceso’ a ‘los lugares de ‘esparcimiento y
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deporte, asl como los periddicos, la radio, la television y la apertura
vocacional de cada sujeto,

Para que el aprendizaje ocurra es necesaria la comprension, y
estd se hace evidente cuando permite generalizar o extrapola el material
de estudio adquirido.

Cuando un estudiante extrae la informacidon acerca de un
contenido especifico (percepcién dirigida), entiende fo que se le
transmite para luego utilizar las ideas que contienen, de alguna manera
mas tarde, podrd cambiar el tipo de informacidn recibida, {a interpretara
y serd capaz de comparar y sefialar los contrastes entre una 'y otra parte,
dando mayor importancia a la significacién que a la memaorizacién

En el salén de clases, las actividades deben estimular la
participacion del alumno, resaltando la lmportancla del raspeto a las
manifestaciones individuales y colectivas, sus opiniones, ideas y formas
de ser y de interpretar las cosas.

Se deben elegir medios y. estrateglas que favorezcan el
aprendlzage ¥ que se fundamenten en la-accidn del niito, en el juego, la
creatividad, las formas de expresmn de observacién, y la’ pos:blhdad de
actuar con iniciativa, de ser reconocido y ser tomado en’ cuenta por ‘

otros, fortaleciendo su integridad para seguir buscando: respuastas a-sus- -
preguntas.

Podemos decir que aprender es..mas ‘que solo” ncorporar...
conocimientos, es decir, €s.un proceso que supone una relaclén entre_f“
los seres humanes'y las cosas U objetos de conocimiento, 'es: un proceso .
que va creando- estructuras cada-vez més- complejas,’ que el -alumno .
utilizard. como y cuando crea. conveniente, en forma’ razonable y légma,,__

,creando asf el aprendczme que serd scgnmcativo ( )

{*)=Chr.’ Pain, Sara Dlagndsuco y tratamuemo de, Ios problemas de aprenduza;e, Ed,
Nueva vlsudn, Buenos A;res 1980
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2.8.2.- EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE
EN LA TELEVISION

La televisidn es la opcién de diversidn que estd mds al alcance de
la gente por tenerla en casa, es disponible en todo momento.

La television se considera como la parte importante de un sistema
complejo de medios instruccionales de amplio respaldo para llevar a cabo
el proceso Ensefianza-Aprendizaje, pues presenta una sefie de imagenes
diversas y. dinémicas que a su vez son controladas por el interlocutor,
utilizdndose para incrementar el aprendnzaje

El modelo pedagégico que se utlluza en la televisidn escolar se
conforma de:

1.- Mxembros del personal docente, que se encargan de ‘adaptar
los programas y planes a las exigencias de la televisién escolar que
distribuyan convenientemente los objetivos programados, preparen las.
clases, elaboren los guiones de los contenidos, seleccionen los recursos
adectados, presenten las Ieccmnes, elaboren matenales, etc. L

2. Productores de televisién escolar, que asesoren a los maestros
en la forma de presentar los contenldos, enla: seleccién s dnseno de los
materiales etc

Existen "elem'ehf_tos que utiliza la televisién escolar que son:

. Equipo dtdtctico, formado por pmfesores especialistas, -que

»’deberén selecclonar ‘Yos temas Ilevados a la pantalla, ‘para quedar

reﬁe;ado detaliadamente en el guidn del contenido,. este” guién pasa al .-

-equipo (écnnco ‘que’ producxré el’ material preparado -en lmégenes

televnsadas. =

£l alumno puede aprender mucho con la telewsndn, y puede:
reahzar una reflexién crmca de los programas que ve.
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Si la television se adapta al nivel del sujeto, incitandolo a no
quedarse solo con el mundo de la televisidn sino, en la realidad exterior,
entonces lo que aprende de ella tendra propésitos educativos.

La television escolar debe estimular la reflexién critica y la
creatividad; la televisidn no sélo es un medio electrénico para ensefiar,
existen algunas caracteristicas que lo distinguen como un instrumento
de apoyo para la educacidn.

1.- Presenta mas dreas de instruccidén que un maestro en el salén
de clase.

2.- Imparte la ensefianza a grupos NumMerosos

3.- Exige calidad de contenido y presentacion, es mas minucioso
su trabajo. ‘ ‘

4.- Pueden establecerse varias formas de aplicacidn para la
ensefianza. ‘

5.- Hace mas reales las explicaciones a través de las iméagenes.

8.- Puede utilizar diversos. materiales, humanos, instrumentales,
etc. (*) ‘

(*) Ctr: Alvarez Espinosa, Yolanda. Op. Cit. .



2.8.3.- LA TELEVISION COMO ALTERNATIVA
DE APRENDIZAJE

La televisién es el medio de comunicacién que més conocen y
ven los nifios, ya que se sabe que durante los primeros grados escolares,
el tiempo que el nifio dedica a ver la television es de 2 horas al dfa, y a
partir de ahf, aumenta hasta alcanzar un maximo de 3 a 4 horas hasta
llegar al sexto aiio de primaria, y después baja lentamente aste promedio
durante los pnmeros afos del bachillerato.

La television también as el medio por el cual todas las personas
pueden participar en una experiencia comdn, ya que propicia- el dcélogo
acerca del programa visto v. facilita que se produzcan acmudes que se
orienten al sentido critico.

Para este trabajo de investlgacnén, como- alternatlva entendamos,‘

que es ‘aquella’ s:tuacnén en'la cual dos personas o0 cosas se tuman para
realizar determinada actividad. y, como .ya sabemos que los. mednos de

fcomumcacudn, y muy particularmente la televisién ‘causa‘un lmpacto o
muy.fuerte en el receptor, ,conssderamos por estas razonas ya_fg

clases para apoyarle en su actiwdad s, con o ‘que él sabe Y axplica y
con lo que |a televisién ascolar 1e ‘puede mostrar al alumno, éste Gitimo

llegera al aprendizaje,

Los investigadores han descubierto. que los preescolares pasan mucho.

tiempo frente a los telev;sores,(como lo'vemos en el cuadro) y. los nifios

aprenden diferentes cosas’ {como conductas no agradables,” palabras:
nuevas, _lugales lejanos, - etc.). “En Il programacldn comercial ‘no
' 0 hay objetivo o meta, de. aprendizaje pero el que no exista. .
tal’ meta no- qmare decir que no’ axlstan otras’ como’ las de enuetener,f »
informar o vender - un’ producto Tampoco implica que los ninos no :

»aprendan " (39).

‘La televisién es una. reproduccnén de la vida real, que tiene sus.
propias formas de expresadn, -que’ pueden ser: valtosas exparienclas dea

‘aprendnza;e con: una demanda cognosciuva alta..

{39) Orozc,o‘Gémez, Guillermo. ,percepcuén‘ televisiva” tres ‘aproximaciones y una
razén paia su estudio, Universidad Iberoamericana 1991, pag. 13,
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La televisién es el medio mas utilizado por los nifios en cuanto a
su entretenimiento en casa, pues ya la conocen y pueden usarla en la
escuela como un medio did4ctico; por eso es necesario utilizarla
alternativamente como un valioso auxiliar del docente, para facilitar vy
mejorar sus actividades en el saldn de clases.

Veamos. el cuadro siguiente, donde se muestran las preferencias
de los nifos al ver la televisién, del que podemos deducir que el nifio es
un asiduo teleespectador, y si como ya conoce el televisor, podremos
entonces utilizar la television en el salén de clase para que su
aprendizaje sea mejor. {**)

COMO VEN LA TELEVISION LOS NINOS?

16.3% la ve mientras come, juega y dibuja

30.3% la ve mientras hace la tarea.

43.2% nada mas ve la television (sin realizar otra actividad)
11.2% ve varios programas a la vez

CON QUIEN VEN LA TELEVISION LOS NINOS? -

9.8% solos.

.9.3% con papad y mamé
42.1% con hermanos,

4.3% la ve con los primos, amigos, slrvienta
34.6% con toda la famitia.

CUANDO NO VEN LA TELEVISION I..OS NlﬁOS

dfas laborables sébados vdvom,ir»ig‘bé' :
Noven T.V.. 7.2% 8.2% 12.9% 1%

{ ”) cfr. Cortés Rocha, Carmen. La escuela y los medlos de comunicacién maswa, .
Méxlco 1986, SEP cultura,
HE Cfr. ‘Collado” F., Carlos, La televisuén ¥ el nifa, Nueva btbhoteca pedagégnca No.
' 68, Méxlco 1986 .
i\ﬂ gh X
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CAPITULO TERCERO

ANALISIS PEDAGOGICO DEL PROGRAMA
TELEPREESCOLAR

3.1.- EL PROGRAMA (CONTENIDO) DE PREESCOLAR

Nuestro andlisis comienza con la inquietud e interés de realizar
una investigacién acerca de cémo aprovechar al maximo la utilizacion de

la televisién como un recurso para el proceso Ensefanza- Aprendlza;e {E-
A)

Ubicando a la television como un material diddctico en la relacnén
maestro-alumno, toméandose como una alternativa de aprendizaje para el
alumno en el aula.

Entendléndose que la telewsubn no debe reemplazar. al docente,',
sino - que reforzard su  funcién de educador, y la utilizara- como un-:
suplemento y ayuda desu conocimtento en la enseiianza..

Partiendo dela |dea de; que Ia television portener la caracter(stica
de ser un medio de comunicaclbn de los més conocidos y es vista por la.
poblacién, es: el mas’ poderoso medlo, ya que es utlllzado ‘para dar
informacién, esparcnmiemo, creaﬂwdad y para craar en e] hombfe una
. necesidad de consumo,

Actualmenta en Méxlco, |as inst:tucnones educatlvas s8 enfrentan*
a dos problemas:

Revisar permanentemente los planes y programas de estudio
para. decndlr cuales son los “nuevos y mejores” contenidos que se
:producen ‘para ser mcorporados alas mlsmas
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2.- Lograr el éxito constante en su blsqueda de asegurar la
“eficacia” en el proceso de la ensefianza, particularmente a niveles
pasivos.

La educacidn no sdlo se concibe como un derecho humano sino,
como una tarea para alcanzar el desarrollo econémico y social del pals.

La formacion no sélo es un concepto eficientista, también
responde a las practicas sociales que se vinculan con la produccion a
efecto que se produzcan los recursos humanos que sean socialmente
necesarios y productivos para que ayuden a que no decaiga el sistema
social imperante.

Podemos notar que una consecuencia de la ideologla dominante,
8s que pretende que observemos todo de manera estdtica, parcial, sin
cuestionamientos ni dudas, sin reflexién critica, etc,

Estas ideas se ‘confirman en la siguiente concepcidn de
educacion, que habla sélo del sentido pragmético que tiene el sujeto,
cuando dice que la educacidn es “Un proceso que consiste en que una o
varias funciones se desarrollen gradualmente por ‘el ejercicio y se
perfeccione.” {40)

También se observa el caracter eficientista- de la- ideolog(a
dominante en la explicacién que encontramos en la Ley General de
Educacién que nos dice lo siguiente, “La educacion es un deber social"
cuya recompensa se halla en el progreso individual y ‘colectivo y cuya
unica sanc;én reside en un més limitado desarrol‘lo de la p_ersona.“ {41)

Por consiguiente, para el desarrollo de nuestro anélls|s creemos ‘
que la stgmente concepcién de educacion es Ia mas adecuada alas ideas
generales del mismo. “La educacién consiste en la transmnsnén de‘ios
bienes y-valores de cultura de la generacsén precedente a’la joven; (snc) :
y tiene como ‘propésito fundamental asegurar la continuidad de. la-
cuitura, la: supervwencia socnal el _progreso de la. civillzaclén, yla -

transformacnén de.la: socnedad “todo medtante las’ actltudes crmcas, as(s..

como se de revnsnén constante de dichos bwnes y valores.” (42)

(40): Lalande André. : Vocabulario™ técnico v critico:-de la fllosoffa, Ed.: Atengo, -
Argentma 1966 pdg. 237.-

-(41) Ley. General de; Educacidn pag. 21

142 Rodrfguez Rivera,’ Vfctor Matlas. La escuela: su fllosoﬂa, su. funcién yi e|
desarrollo, Ed Secorep, Méxlco 1989, pég 58 T
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Esta concepcidn se basa en las ideas que expresa Emilio Durkeim,
y consideramos que es adecuado para este trabajo.

En esta investigacion, nos referimos a la educacién no en el
sentido universal, sino, especificamente al proceso educativo que se da
en la institucion educativa llamada escuela, y a la educacion que nos
proporciona la televisién, que para este trabajo ya la llamaremos
televisién escolar. "Llamemos proceso educativo general al conjunto de
influencias que ejercen sobre el ser humano para configurario no solo
desde el punto de vista espiritual y social, sino también biotégico.” (43)

Tomamos el concepto anterior porque, este proceso educativo
nos obliga a considerar a la educacion no sélo como una influencia que
un individuo puede ejercer sobre otro conscientemente, sino también la
gjercida por factores de la naturaleza, la sociedad, la cultura de las
medios de comunicacién, etc., ‘que. educan por la sola accion de
presencia sin sentirlo conscientemente nosotros.

Los nifios no aprenden solamente en la escuela sino también con
la familia, la comunidad y ltimamente con {os medios de comunicacién
como la television,

El programa de preescolar de la SEP, pretende que el nifjo sea.
reflexivo, participativo, activo, ‘inveéstigador y que el docente sea -
motivador, orientador, guiador, etc,, de su educacién.

Estos fundamentos se basan -en la enseﬁanza de la escuela
nueva, considerada como aquella que capacita al nifo ‘para que. se
enfrente a situaciones futuras desconomdas que desarrolle su capacldad-s
de adaptacion de manera -que |ogre buscar por si mismo so|uc|ones a
problemas, pomendo énfasls en la: autonomla del alumno; lntegrando .
dinAmicamente el proceso (E- A).

Desde el punto” da -vista - -pragmatico, ia escuela encauza la
formacnén de hébitos, habllldades, ‘destrezas, capacxdades, etc., para la -
meior convivencia sacial, “El educando es el ~abjeto de mannpuiacndn de..
los- educadores que responden ‘a su vez, a las. estructuras de: dominaclén ‘

(43)’ Nassif, Ricardo. Pedagogfa general, Ed, Kapeluz, México 1981, pag. 37.
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de la sociedad actual. Educar es entonces todo lo contrario a “hacer
pensar” y mucho més aun es la negacion de todas las posibilidades
transformadoras del individuo vueltas hacia el ambiente natural y social
en el cual le tocara vivir."” {44)

*

Por consiguiente podemos considerar dos opciones, una
educacion eficientista (pragmatismo}, y una educacién para la libertad
{humanista).

Ante esta situacién, Paulo Freire nos dice que "toda la tarea de
educar solo serd auténticamente humanista en la medida que procure la
integracion del individuo a su realidad nacional, en la medida en que
pueda crear en el educando un proceso de recreacién, de hlsqueda, de
independencia, y a la vez de solidaridad.” (45) '

Nosotras concordamos con la idea que es necesario concientizar
a través de la educacion para lograr la reflexién critica. “Una sociedad
més escolarizada o instruida puede ser una sociedad politicamente més
democratica.” {46)

Las escuelas transmiten cultura, valores y pueden canalizar a los
nifios a diversos papeles sociales. “La escuela es la institucidn que se
formé dentro de las estructuras econémicas y sociales... para preparar a -
los indlwduos al desempeno de diversos papeles en esas estructuras
(47)

Es claro que la escuela sirve a una estructura social .y aunque hoy.
es posnble que los individuos adqweran ideas revolucwnanas, éstas'no
eran los fines reales de la escuela. “Quela educacién tienda “a
desarrollar armdnicamente todas "las facuitades del ser humano Y.
fomente en él  la concnencia de Ia solldarldad internacuonal en la-

'mdependencua y fa. justtcla, que esté onentada por un cnteno basado en

los: resultados del progreso cientifico y Iucha contra; la: |gnorancia y sus :

‘:efectos la serwdumbre los fanatlsmos y Ios prejunclos.f' (48)

(44) ‘Amann Escobar, Rlcardo La !eleeducaclén, una alternauva a la maslﬂcacidn de -
la'educacién, .copias,: '

,(45) Rodr(guez, Vlctor Matlas :Qp. Cit. pég. 67,

{46}  Rodriguez, Victor. Matias. Op. Cit. pag. 68,

(47) Carnoy, Martln La educacldn como lmpenahsmo cuhural copias, soclologla,‘f
“pdg, 22, : . ; .

(48) Artlculo .. phg. 10



Las escuelas tratan que los nifios entren en sus "moldes” para
que desempefien papeles y tareas predeterminados basados en su clase
social, “"Ni a los nifios ni a los adultos se les ensefia a entender su
relacidn con las instituciones y como cambiar éstas, de acuerdo con sus
necesidades. La introduccidn y la escuela misma constituye un tipo de
cambio, pero una vez efectuada, la gente es llevada a un cierto nivel de
conciencia social y no mas alla.” {49)

Consideramos que la escuela “Es capaz de (pero no estd
programada para) crear conciencia de la relacién... que existe entre una

sociedad y otra y del papel que desempefian los grupos dominantes en el
mantenimiento de ésta..,” (50)

Para realizar nuestro andlisis creemos necesario retomar el
contenido de programa de educacién preescolar que elabaran la S.EP., y
la Direccién General de Educacidn Preescolar.

Al realizar una revisién del contenido del programa, encontramos
como idea general la siguiente: Para elaborar el programa de preescolar,
“se tomaron en cuenta los intereses y necesidades ‘de nifio y las’
relaciones que establece con el entorno social y natural.” (61)

Para lograr esto, se separan en'tres grandes éreas:

1.- Relaciones consigo mismo y su familia,
2.- Relaciones con el entorno natural..

3.- Relacnones con el entorno social; esta ultima subd|v|d|da en la.
gscuela y fa comunidad.

1.- RELACIONES CONSIGO MISMO Y-SU FAMILIA

Se. manmestan cuando ‘@l nifio - pone" en: préctnca !»_s ,
.potenmahdades ﬂsicas que le son utiles ‘para. expresatse, para construir -
su-identidad, formarse uha imagen de ‘sf-mismo, adqumr hébitos que le:
permitan consohdar aprendlza)es y construir otros de mayor compleudad
En ‘aste’ senndo es fundamental la: convlvencia en el medio famillar, por
ser: éste el pnmer grUpO social’ en el que el nmo mteractua

.(49) Camoy, Mart(n Op. Cit;; pag: 32:

{50) ‘Rufz Del Castiflo; Amparo Op. C;t. pég 35,
,(51) Programa de preescolar SEP 1992 pagi i1

]



2.- RELACIONES CON EL ENTORNO NATURAL

Se designa asi a la comprensién que el nifo tiene de medio
ambiente natural que lo circunda. Al establecer esta relacidn desarrolla
valores, habilidades y conocimientos Utiles para aprender, preservar y
mejorar su ambiente, adquiriendo especial importancia la ecologla. Estos
aspectos deben abordarse en forma préctica y a través de la observacion
de los ambientes naturales, propiciando que el nifio interprete lo que
observa,

3.- RELACIONES CON EL ENTORNO SOCIAL

Son las formas de interaccién que el nifo establece con los
integrantes de su medio escolar y comunitario, con'los que convive y
participa dentro de una sociedad.

Estos aspectos son abordados a fin de proporcionar al nifio
elementos que le permitan adaptarse y desarrollarse mejor en su &mbito
social, ya que el entorno tiene una dindmica propia.y el nifo es parte de-
ella.

Podemos decir que ja educacidn inicial (preescolar), tiene como:
ob]etlvo favorecer el desarrollo tanto - fisico, cognoscitiva, ‘afective 'y -
social; con la inlenc;dn de que en el futuro'sean capaces. de cumplir con .
el papel y ocupar el lugar que la: sociedad destmd para ellos;: esa misma
socvedad que los formd

Por tal motivo, concordamos con Amparo Rufz del Casnllo cuando .
asegura que, “|a escuela refuerza las desugualdades soclales y culturales
y esto se manmesta én’los contemdos de programas que conesponden a
las exngencias delos grupos:o partldos .en el ‘poder; “la- misma ‘autora.
contintia dicuendo : ”Podemos demr que la escuela es. el Iugar ideal’ ‘para.

'determmar hasta donde puede llegar un individuo segun sus aptntudes Vj-:

la: funcion que- podré cumphr en su wda Iaboral # (52)
(62} Ruiz Del.Castllo, Amparo, Op,-Git., pag. 30. -
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Esto lo podemos constatar en el parrafo que encontramos en la
Ley General de Educacion y que dice, “Esta ley regula la educacidn que
imparten el Estado, 1a Federacién, entidades federativas y municipales,
sus organismos descentralizados y los particulares con autorizacién o
con reconocimiento de validez oficial de estudios.” (53)

Entonces el fin para el que es educado el individuo es el de ser
til para la vida productiva del pais; y esto lo explica el programa cuando
dice, "“El conocimiento del niAo organizado en éareas y niveles de
maduracidn, es la base del contenido pragmatico, manteniendo en todo
momento la continuidad de procesos y la interaccién entre los mismo a
fin de garantizar la integridad de la evolucion, Esta evolucidn se realiza
por la accién conjunta de dos factores indispensables:

1.- La disposicidn caracteristica de cada individuo.
2.- La accién estimulante del medio ambiente” (54)

La escuela en la actualidad debe ser el ‘eje de una comunidad
educativa abierta a todos los nifios sin distincidén de ninguna clase, debe
provocar en los alumnos la reflexion, la critica, la accidn de habitos
necesarios para que su conocimiento esté subordinado a sus
necesidades fundamentales reales. ‘

El programa se basa en los aspectos de la educacién activa, y es
basicamente pragmatico porque estd basado en el principio de educar
para la vida, puesto que el individuo cumpliréd con su socnedad '8i es ut|I
si tlene éxito, si satisface, etc., por: tanto es un instrumento al serwcm
de la actividad. ‘

~Nosotras concordamos con la idea de que es necesario’elevar. |a
calidad” de fa educaclén para mejorar el nivel cu|tural del pafs.y esto se-
lograra, aumentando el numero de. instituciones educatlvas que empleen
para e}’ efecto todos los elementos diddcticos a su. alcance, procurando :
que el alumno sea Ifbre para demdir opinar, hacer, decir; atc., " "La
sducacidn;como préctnca de la libertad.. implica | {a‘negacién de:_,
abstracto aislado, suelto, desligado del mundo. ... (56) 3

{63) Ley General de Educacu)n, pég 20
{(54) Programa de preescolar SEP, 1982 pég 410 N
{55} Rufz Del Casullo Amparo.vOp Cit., pég 30’._._’-.___'
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3.2.- PROGRAMA (CONTENIDO} DE TELEPREESCOLAR

Creemos necesario retomar a la television pero como un medio
diddctico para el nifio preescolar.

El uso de la televisién comercial crea en el nifio un habito de uso
constante, por tal motivo, el alumno puede llegar a la escuela con el
interés necesario para ser un asiduo televidente, al enfrentarse a la
television educativa escolar, por tanto el alumno asi la aceptard como
medio didactico,

Actualmente el sistema educativo nacional nos presenta un
programa de televisién elaborado con el fin de que el nifio en adad
preescolar lo vea y le ayude a profundizar y ampliar su conocimiento de
medio circundante; pretende promover el cuestionamiento -que el nifio
hace acerca de los fenémenos naturales y sociales que lo rodean.

. Entendiendo que los contenidos del. programa- telepreescolar
(como se le llama), se basan- Integramente en los contenidos del
programa para. preescolar que elaboran la S.E.P. y la Direccién General
de Educacién Preescolar, contenidos que son adaptados al lenguaje
televisivo.- o

Sin olvidar que este programa es Unicamente “piloto”, por tal
motivo se pide la -opinidn del telespectador para mejorar o desechar
algunos aspectos del mismo.-

Consideramos que el objetlvo general del programa (apoyar la
actividad docente de la educadora), no concuerda con’ la realidad porque
se manejan aspectos o temas explfcntamente relactonados con el nifto y.
su medio circundante; pero |mpllc1tamente pretende crear en el niflo una :
actitud utilitarista, “que " tiene - por ob]eto, “"hacer " del: lndlwduo un
instrumento de dicha para sf- mlsmo 'y para sus semejantes.", (56)

|endo Ia dncha un estado sub]ettvo que cada uno aprecla A sU manera.

El -programa se" basa]‘en los .aspectos de " fa_ escuela. activa,
aspectos que’son: '

(56) Durkheim, Emil. Educacidn y sociologfa, Ed. Peninstila, Barcelona 1975, pag. 27.
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1.- Que el nifio no aprende bien, sino, cuando lo hace
personalmente, por observacion, reflexidn y experimentacion, esto es
par un proceso autoeducativo.

2.- Que la ensefanza debe ser a la medida del nifio, es decir,
adaptarse a la naturaleza peculiar de cada educando (individualizacidn de
la ensefianza), o por lo menos de alumnos de parecido tipo de
inteligencia (educacién diferenciada), que junto a la formacién
intelectual, pone en practica las aptitudes manuales y, en general, toda
energla creadora (educacion integral).

3.- Que la materia de ensefanza se organice de tal modo que
llegue a tener un efecto tal en la formacién del nifo, unificando el
aprendizaje en torno de un hecho o complejo de hechos de la experiencia
infantil (globalizacién), coordinande Intimamente ias asignaturas
[coordinacién diddctica), refiriendo todas la materias de ensefianza a una
de ellas, por ejemplo, el lenguaje.

4.- Dado que la educacion es vida y se expresa para la vida, y
ésta es colaboracidn humana precisa socializar el aprendizaje {mediante
‘trabajos colectivos, en equipos, etc.), respetando y fortaleciendo al
mismo tiempo la individualidad de cada cual (socializacién de la
ensefianza).

5.- ‘Qué el niifio no puede ser educado con acierto sino se conoce
el desarrollo biopsfquico de su ser (pedagogla psicogenética).

Comprendnendo que la psncogenética no se contenta con describir
solamentg los rasgos tipicos del comportamnento del nifio, sino que trata
de describir la génesis del comportamiento, sus modificaciones hasta la
fmadurez Y evudencuar el como y porqué de esas modmcacuones *)

-La teorfa de Plaget demuestra que todos fos individuos tienden de -
.modo natural :a incrementar su autonomfa cuando las conducnones o
_permnten, y. que este tendencia se extlende ala construccnén del
conocimiento, - Ei desarrolio |ntelectual segun Plaget se extiende. a o
Iargo de generaciones en el.conocimiento del hombre.

(*) Cfr., Larroyo, - Histaria General de la Pedagogla, Porrda, México 1982, pag. 639,
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Et desarrollo de la ciencia es una manifestacion de la autonomia
intelectual del hombre, y todo parece indicar que seguira desarrollandose
sin detenerse, como decia Piaget, cuanto més estd el hombre del objeto,
mas se aleja del objeto, parece estar en la naturaleza del hombre seguir
construyendo sobre el conocimiento anterior,

Tanto el nifio individual, como e hombre tienden hacia un
incremento de su autonomfa, Piaget sefialaba que las sociedades
humanas avanzaban desde la heteronomia hasta la autonomia.

Este proceso ha conocido sin embargo, muchas regresiones y
repeticiones ya que las vicisitudes politicas obviamente no funcionan
exactamente igual que los avances en la ciencia.

Piaget parte de la base biol6gica de los nifios y de la raza humana
a desarrollarse hacia una mayor autonomfa. Adn cuando la autonomfa
fuera reprimida seguirfa desarrollindose entre algunos miembros de la
especie, para decir que los docentes, en lugar de continuar tratando de
encontrar métodos mejores para transmitir el conocimiento y fas virtudes
a los nifios, deben pensar en la forma de ayudar a cada niiio a construir
su propio conocimiento y sus propios valores por su propia cuenta.

‘Hay una enorme diferencia entre una respuesta correcta obtenida
de forma auténoma mediante la conviccién personal y una respuesta
obtenida de forma heterénoma mediante la obediencia.

Del mismo modo, hay una enorme diferencia ‘entre ‘ser bueno
-auténomamente -y ser_bueno a través de Ia sum|si6n y el conformlsmo

(*)

(*).-Cir., Kamoi .Constance.. " La autonomia como objetlvo de “:la: educacnén.
‘ :mpllcaclones de"la-teorla de Pnaget an. infancia y aprendlza;e, No 18, Madnd
‘Espaiia 1982, Pp 15+ 24 Coplns e e
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3.2.1.- OBJETIVOS GENERALES DEL PROGRAMA
TELEPREESCOLAR

El  programa telepreescolar surge como un  proyecto
interinstitucional, siendo su principal objetive, dar apoyo a la labor
docente de la educadora,

Los objetivos de programa, se definen como objetivos de
desarrollo, en tanto que éste es la base de los aprendizajes del niilo,

El objetivo general del programa se dirige a satisfacer y favorecer
el desarrollo integral del nifio, se implica un-andlisis: de las 4reas de
desarrollo que son: afectivo-social cognoscitivo psicomotor. '

El  programa telepreescolar, pretende cubnr con los ‘objetivos
mediante la utilizacién de dlferentes materiales de trabajo.

Se consndera que e| nifio tiene una aproximacion "global" hacia el
mundo- que lo. rodea, Piaget. llama a esta. forma_de - pensamlento '
"sincrética” y plantea que en la mente del nifio todo estd relaclonado]’
con ‘todo, ‘pero no de: acuerdo con los conceptos de tlempo 8spacio 0.
causa que el adulto maneja.

En todo trabajo escolar. se plantea -empfrica o tebricamente- una
forma’ de organizaclén y realizacion de mismo, acorde con una idea -
|mp|fcita o expliclta- de lo que se quisre lograr con los nifios.

Aun. en las concepclones mas simples’ pragmétlcas se sabe que 105
niflos tienen ‘que realizar ciertas actividades con la consecuclén de los
ob;etwos de.cada’ "programa” _estas: actwldades s organlzan alrededory

de un’ elememo' centros ‘de’ interés. tutinas, "dreas”,’ proyecto: ‘en
Jcongruencna con’ ol método por el que se. haya’ optado.’ “En'el caso del
-Programa de Educaclén Preeseolar, éste se organrza a través de |a

realizacion de. Proyectos o (57)

167 La organlzaclén del espacuo, materiales y tlempo en‘el trabajo por. p;oyectos del.
nivel preescolar, SEP, Subsecretaﬂa de Educacidn Bés:ca Méxlco 1993, pég
16,
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El método de proyectos se inspira en las ideas de Dewey,
formulado pedagdgicamente por Kilpatrick en 1918, aplicade por
numerosos educadores come son Stevenson, Wells, Kradowitzer, etc., el
método ha recibide diversas interpretaciones y aplicaciones, pero el

fundamento de él es la actividad colectiva con un propésito real en un
ambiente natural.

Tedricamente sus ralces se hallan en la filosoffa de la vida y mas
concretamente en la filosoffa pragmética, de la que Dewsey es su
principal exponente. Al definir éste las condiciones generales que debe
reunir el método lo ha hecho de esta manera; “Primero, que el alumno
tenga una situacién auténtica de experiencia, segundo que se desarrolle
un problema auténtico dentro de esta situacion como un estimulo para el
pensamiento; tercero, que el alumno posea la informacién y haga las
observaciones necesarias para manejarla; cuarto, que las soluciones
sugeridas se ‘le ocurran a él, lo cual lo hara respansable para
desarrollarlas de un mode ordenado, quinto que tenga la oportunidad y
la ocasién para comprobar sus ideas por sus aplicaciones para aclarar su
sentido y descubrir por si mismo su validez.” (58)

El proyecto se asemeja a un’ problema en cuanto a que es-algo.a -
ser resuelto o realizado; pero se diferencla de él en que es més complego.
El problema es pnnmpalmente de cardcter parcual e mte!ectua! ‘en sl -
proyecto mtervienen toda clase de actividades: manuales, mtelectuales,“
estéticas, sociales, etc. Por otra parte el problema no neces(ta arrancar”

de un medio natural, mientras que el proyecto ha de. basarse en
snuamones reales. ‘

OBJETIVOS DEL DESARROLLO AFECTIVO-SOCIAL -

1.- Que el nifio: debe desarrollar su autonomia, relaclonarse con’:

Sus  compaieros .y - ‘los, adultos, adqwriendo estabilldad emocmnal
'expresando con segundad sus ideas v afectOS

2. Que desarrolle la cooneramdn a. través del- trabaxo colectho,‘»; ‘
Iogrando la comprensuén de otros puntos de vusta. y deI mundo que Io"
rodea.

(58) Cfr., Barthes, . Roland. - “;ouets", en Mvthologlcs. ‘Ed.-Du’ Seuil Parls,} 1957,
retomado pot Sepantolog[a de- apoyo a Ia précuca de. educactén béscca. México
1993 pag. 16, \



OBJETIVOS DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO

Que el nifio desarrolle su autonomfa en el proceso de
canstruccién de su conacimiento, a través de la consolidacidn de la
funcidn simbdlica, la estructuracidn progresiva de las operaciones légico-
matematicas y de las operaciones infraldgicas o espacio-temporales,

Esto lo llevard a establecer las bases de sus aprendizajes
posteriores particularmente en la lecto-escritura y las matematicas.

OBJETIVOS DE DESARROLLO PSICOMOTOR

Que el nifio desarrolle su autonomfa en el control y coordinacién
de mavimientos finas y gruesos, a través de situaciones que faciliten los
grandes desplazamiento como la ejecucién de movimientos precisos.

‘Estos objetivos- implican_propiciar las acclones del nifio sobre los
'objetos, animarlo a que se exprese por diferentes medios, - asf como ,
alentar. su creatividad, iniciativa. y cunomdad procurando que ‘se
desenvuelva en un ambuante en el que actde conlibertad,
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3.2.2,- CONTENIDOS DEL PROGRAMA
TELEPREESCOLAR

Los contenidos que propone el programa tienen como funcién
principal dar un contexto al desarrollo de las operaciones del
pensamienta del niflo, a través de las actividades del mismo.

De esta manera el contenido y el proceso de desarrollo se
encuentran interrelactonadas.

La curiosidad y el interés del nifio se despiertan a medida que
halla algo interesante, asi las relaciones se establecen entre los abjetos,
las personas, los acantecimientos, etc.

Por esta razén los contenidos no pueden considerarse como

objetos materiales o como material meramente informativo, el desarrollo

y el aprendizaje que el niflo va construyendo se dan en el contexto de
situaciones vitales que ocurren en a vida diaria, creando asi el programa
para televisién.

Los criterios que se toman en cuenta para elegir los contenidos
son:

- Que sean.interesantes y significativos para los nmos.
2.- Que partan’ de su realidad inmediata vy, la: conecten con-
experiencias cpncretas.

3. " Que le den la pOSIbllldad de. mcorporar progresuvamente‘
conocimientos socuoculturales y naturales, y conocer otras reahdades a-

partir de su experuencla.

4.- Que permltan derivar situaciones que puedan’ser. dmamlzadas"
a través de las actividades, facphtando a actuvndad de Ios nifos. evntandoj

en Jo posible la pasnwdad yla verbahzacudn. VR Vi

El nticleo de los contenidos.es “el nmo y.su entorno tomando en .
cuenta todos los aspectos socloculturales que rodean al nmo.

93



Se han organizado los contenidos del programa en unidades, en
sada una de ellas se desglosan todos los contenidos que corresponden al
nifio y su entorno.

Cada unidad se estructura de acuerdo a un aspecto de la realidad
del niflo que aparecen como titulo de las unidades: el vestido, el trabajo,
los medios de comunicacion, etc.

Los contenidos generales se han elegido respondiendo a fa
necesidad de un ordenamiento formal, sin embargo las situaciones tocan
aspectos cercanos al nifio, y son una forma de dinamizar las contenldos
para facilitarle una actividad con sentido.

Basicamente el contenido maneja temas tales como, la
composicién ds los alimentos {nutrientss), lugares adecuados para jugar,
los bosques, que hacer en nuestro tiempo libre, los insectos como son,
el centro de salud, el centro departivo, etc. (*)

() Cfr. programa do Edu_é'a‘_gién Praescolar, Libro |, México 1981
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3.2.3.- METODOLOGIA DE PROGRAMA
TELEPREESCOLAR

Los métodos pedagdgicos en el proceso {E-A) pueden adoptar
diferentes formas que nos pueden sugerir distintas maneras de concebir
y lievar a cabo [a educacidn escolar.

Los métodos tradicionales, incluyen, “todas las propuestas
pedagdgicas anteriores a los movimientos de renovacién que se articulan
en torno a la escuela nueva, por lo que habituaimente se entienden como
opuestos a ésta, (Bassedas, Coll'y Solé, 1980)". (59)

Como hemos dicho, la escuela activa incliye aquellos
movimientos de renovacidn que presentan alternativas a- fa forma
tradicional de enfocar a la educacion escolar,

En los ditimos tlempos se ha efectuado un importante esfuerzo en
el sector de las practicas pues se considera inadecuada la tranqmlsuSn de
conocimientos exclusivamente tedrico, quizds. las: critlcas mas. crudas se
refieren a su irrealidad dentro del contexto escolar”... pero estos. trabéios
préctlcos en vez de construir momentos de auténtuca busqueda. parecen .
‘mas bien sesiones de prestldlgltamén .donde" todo estd ‘organizado- y
donde se pide al nifio observar .y expenmentar sin+saber ni porque . ni
como, simplemente por - introducir o concreto : donde . hasta ahora
imperaba lo abstracto. {Lobrot, 1974)" (60)

En otras ocasiones, se .otorga la utlhzacién de_ciertos medlos
técnicos (aparatos audiovisuales, méqulnas de ensefar de todo tlpo), B
‘etc., en este’ caso no.cambia los contenldos de Ia ensenanza smo :
’umcamente Ios métodos de transmisuén del musmo. . :

El ‘hecho de: que la transmisién de’ conocimientos no' la:realice -
ﬁdirectamente el-docente no es un camblo suflcientemente substancnas' ‘
permanecen ' absolutamente dependientes. del” adulto la seleccuén del .
método, |a decusndn sobre Ias actlwdades etc. -

(69} Antologla de ‘apoyo a la précuca docente del nivel preescolar Sep. DGEP México
-1993; pdg, 136. g
(60) Ibldem, pég.. 139. -
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Ante esta situacion, se considera que la mejor manera de tomar
en cuenta los intereses del nifio es la no intervencién o la intervencidn
minima e incidental, de tal forma que la pedagogia no directiva”
proporciona aprendizajes nuevos al nife proporcionando un trato
afectivo de informacion guiada con la colaboracidn del docente,

La participacidn del docente no es la de decidir, son los nifos fos
que manifiestan, sugieren y comentan, actuando de acuerdo a sus
propias necesidades de conocimiento.

La emisién del programa telepreescolar inicia con una breve
explicacion del contenido, inmédiatamente después se proyecta. el
programa de un tema especifico, al finalizar la emisién, se le pide a los
niflos y al docente (educadora) que envie sus opiniones y se le sugiere
que amplie la explicaciéon del tema. presentado, realizando una
investigacién de campo con sus alumnos; a los nifios se les pide que
platiquen con la educadora acerca del contenido, para saber su opinién
acerca del mismo, y descubrir que les gusta o disgusta. "La‘estrategia
para  acceder a la mente de los niflos que se adopta aqul, consiste en
pedir a los nifios que seieccmnen una serie de (s&gmflcantes) y de
qmones." {61)"

_En este sentido se refiere a que sélo un nmo sabe lo-.que.le
interesa y lo que quiere conocer, descubrir, etc

Un' elemento que se considera .también |mportante ‘es la
retroalomentamén que se promueve entre el contenido que se transmite. y
el alumno por ‘medio de estrategias que la television puede proporcionar.:

4811 Orozco Gomez, Gunllermo Recepcuén televisiva. tres aproxumacnones y una razén

para sy estudlo Universudad Iberoameucana 1991, pég. 13
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3.2.4.- EVALUACION EN EL PROGRAMA
TELEPREESCOLAR

En la evaluacion se emplea la ohservacion y seguimiento del
proceso de desarrollo, comprobandose solo con el nifio que se ha
observado, ya que el ritmo de desarrollo es diferente de nifio a nifio,

Durante la clase por television el docente (educadora} y sus
alumnos seran receptoras de conocimientos, en un amhiente de-silencio,
a fin de evitar las confusiones o modificaciones de las posibilidades de
aprendizaje. ‘

La clase de telsvision debe ser seguida por las actividades de
aprendizaje en el aula realizadas por el docente (educadora) y los nifios.

El docente ‘(educadora), debera completar, reafirmar, oriéntar,
corregir. y/o ampliar los conocimientos adqumdos a traves de la clase por
la televisidn escolar.

- .Se logrard completar la. actividad mediante preguntas senmllas a.
los niflos acerca del tema del programa, procurando que nazca ené} su.
interés por conocer més acerca del mlsmo.

Para efectuar la evaluacién- del. docente escuchara a los nifios y-
promoverd - e| dlélogo y la_reflexion sobre Ias actnvudades realizadas,
logros, aciertos, obstaculos, preferenctas experiencms etc., sobre otras
posnblhdades de accuones.

9.



CONCLUSIONES GENERALES

La television como medio de comunicacidn, no es ni buena ni
mala, puesto que todo depende de como se utilice y para que.

Las posibilidades que ofrece como medic de educacién y
aprendizaje son, (con escasas excepciones) poco 'y mal utilizadas.

Actualmente la imagen y el sonido estdn a punto de desbancar a
la palabra escrita y, ello no puede dejar de tener consecuencias en Ja
educacidn de los nifos, por tal motivo debemos implementar los
recursos necesarios para educar por television.

Para el nifio en edad preescolar, el paso del hogar a la escuela
significa la separacién progresiva del medio familiar como primer grupo
de pertenencia y de interacciones socio-afectivas. Dentro del mismo el
nifio -~ habfa encontrado, hasta entonces la satisfaccion de sus
necesidades emocionales, flsicas y cognoscitivas, una determinada
seguridad y confianza en los - adultos que canoce mayor informacién
interaccién social, .etc.; también conoce los' medios de comunlcacidn"

mas usados en su hogar {la radio y Ia televisién) y los considera parte de

su vida, "

Para muchos nlnos ‘este desprendimiento suele ser muy doloroso -
Y dificil en tétmmos de Ia Jincorporacién a-un- ‘grupo de pertenenclag]v
‘mayor, que |mp|ica la separaclén dela madre, la- famllla, ol contacto con.
otros- nlnos Y adultos desconocldos, el maneio de: otras reglas, el
‘moverse en un espacuo desconocudo, etc. :

‘Uno de los pocos efectos posmvos del’ hecho de ver telewsmnji
comercial ‘es que ha’ creado enla’ poblacaén un hébito. de uso, por. Iof .
‘tanto el alumno’ llega a. la escuela con la ‘motivacién’necesaria para: ser'.
‘asiduo televidente; 'y por lo tanto seré un elemento conocldo para el nifio
y puede usarlo para reallzar sus acthades en clase.

EI mterés v el conocimlento del medlo esté dada, al enfrentarse a

la' television - escolar: €l alumn‘

"*fécnmente la, aceptaré como “medio

ed_ugativq. Asl los mnos reacmonar ante Ia pantalla con una naturalf.f'

98



espontaneidad que proporciona al maestro la ocasién de comprenderlo
mejor.

La television revela los intereses e inquietudes de los nifios por el
hecho de elegir sus programas de television, estimulandolos al
descubrimiento y a la accidn,

Los nifios creen en la realidad de la imagen cuya transmisién
provoca en ellos reacciones espontdneas diversas, la television es como
una ventana al mundo sin Hmites.

La televisidn interesa e incluso educa a-aquellos que no saben
aln leer y escribir, como los nifigs en edad preescolar,

Aqui podemos incluir una pregunta ;Cudl es la duracion del ritmo
de la atencidn infantil?, se dice que el nifio sdlo puede poner su atencidn
a un-programa 10 minutos como maximo, considerando que actualmente
los programas tienen una.% hora de transmisién como minimo vy que los
nifios atienden por momentos a éstos, pero es innegable que aprenden
de, ellos, situaciones, costumbres, conductas, etc,, por lo tanto la
‘atencidn que -tengan, por minima-que sea les da la oportUnidad de
aprender. -

Pero todos los aprendizajes. deben ser encauzados.y llevados al
nifio. mediante los planes y programas bien estructurados que lo IIeven a-
un auténtico aprendlzaje mednante la televisién escolar

.. El programa de telepreescolar estd: elaborado con-el fin de ayudar
al nific’ a conocer el ' mundo circundante, (cosas que no conoce ) que le
son de dificll acceso).

‘ El programa de telepreescolar debe " ser’ -encauzado' a. ta actltud_'-rj.;
crmca del nifio; que aprenda a dlstmgulr lo convenlente para él y no ‘para -
el sistema pol(tlco del cual emerge. -

Para:lograrlo mucho: tienen que-ver los padres Y _maestros.en la .

actividad creadora 'y el aprendlzaje signlflcatlvo del nmo, ya que ellos le
deberén ayudat a lograr estos propdsltos

Los docentes Ias famlhas etc.. deben tener en cuenta el torrente
de mensajes que la: telewsnén s: capaz de enviar a Ios nmos, por este,‘. :
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maotivo una educacién basada en el medio televisivo debe ser capaz de
educar a los nifios para que puedan ser capaces de filtrar y seleccionar
los mensajes seguin su propio criterio y el libre ejercicio de su voluntad.

Para ello es necesario ante todo proveerlos de medios oportunos
para forjarse opiniones, ejercitandolos en todo momento para crearles
una conciencia critica v libre.

El nifio debe saber escoger entre los programas que la televisién
comercial le ofrece, y sus reacciones ante dichos programas dependerédn
de sus experiencias, de su presente, Y sus expectativas; apoyandose en
la educacidn que le proporcione la escuela.

Si la escuela utiliza a la television escolar como medio educativo
el niflo la conocerd ya no solo como medio de “aprendizaje” en su hogar
sino como algo divertido en clase.,

Pera todo esto debe ser cumpliendo con objetivos educacionales
para que sea programa educativo y no sea como el programa de
telavisién "Plaza Sésamo”, cuyo objetivo inicial era cubrir 1a necesidad
de educacidn preescolar, adaptado - a las caracterfsticas .del .nifio
mexicano de 3 a b afios de edad, pero que es un programa cuyos
contenidos son extrapolados del’ ongmal que se elabora en E, U., pero
con actores mexicanos y lenguaje comdn,

Este programa cred personajes: que actuaban como reales, que:
provocaban situaciones en las.cuales los nifios si aprenden, pero-en-cada
emisién se maneian muchos temas al ‘mismo: tiempo, y el manejo de.
contenidos es basicamente informativo; por lo que no-est4 basado en un.
programa educatav,o:(pianes Y programas de ‘est»udlo).,‘

En este sentido creemos que el programa de telepreescolar debe’
»estimular la reﬂexién critica, y la creativndad del nifio, procurando que el
mno no solo sea receptor del- conommuento. o

E} programa debe ayudario ai descubnmaento de cosas nuevas, de
ideas, palabras, obletos, lugares, etc., para lograr su' mdependencla vy
‘sepa eleglr da entre muchos elementos el mejor. o ~

Y esto habré de ser’ el IniClO de 'un:largo camino que Io llevaré a-
ser un hombre autosufuclente en el e|ercic|o de su hbertad




Para apoyar nuestra idea creemos necesario reproducir lo que
José Angel Pescador Osuna titular de la SEP expresd al dar inicio al ciclo
escolar 1994-1995, cuando dice. “Se desea que en México se desarrolle
una escuela con sello propio, se debe recoger lo mejor de nuestra
tradicidn pedagdgica y enriquecerla con las experiencias positivas del
exterior,

La nueva escuela debe formar mexicanos a la altura de los mas
complejos desaffos sociales, econdmicos y politicos de nuestra época.
Por eso debe educar en y para la democracia,

Debe ser flexible auténoma y autosuficiente, creativa, integral,
nacional y nacionalista... El propdsito central de la nueva escuela debe
ser la calidad de sus servicios, con miras a lograr la excelencia... La
escuela debe reconocer, aceptar, proclamar y defender la pluralidad y
ésta solo florece en la libertad y se consolida en la democracia...” (82)

En este sentido, y basdndonos en nuestra investigacién y sus
resultados, hacemos las siguientes sugerencias:

1.- Que el programa telepreescolar tenga mds difusién a nivel
institucional, con el fin de que. las personas involucradas con la
educacuén preescolar tengan conocimiento de su existencia.

2.- Que las mstatuc:ones educativas (llémense |ardln de nifios), -
tengan conommaento prevno de los contenidos del programa que se habrd -~

de transmitir, esto con el fin de que elaboren su plan: de" clase .

adecuadamente vy asi ‘puedan evaluar al nifio ‘al término de la. emisnén,_ 5
puedan realnzar actividades de- campo relacaonadas con el tema tratado‘..‘ .

‘gn-e} programa de televnslén.

3.- Que al. elaborar los programas, los: que interwenen en: él
procuren que el contemdo sea atractivo para el mno, ‘tomando en: cuenta‘ ;
Jas: oplnnones de los nifios;

4;- Promover la apllcacaén de: todoslos materlales Y elementos;ﬁ_

vnecesanos para me|orar dia:con dia |a caladad del programa.

(62) Rgv(s_ta_'ﬁmp’gctp No. 2326, pag. 74[5&?]1994; publicaciones Llargo.
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5.- Que exista una comunicacién constante entre la institucion
educativa, los docentes y los padres de familia, para que en conjunto
gufen a los alumnos para que decidan que programas desean ver y
porqué, como verlos, y decidir si es buen programa o no.

6.- Creemos que es necesaria una reunidn periddica entre los que
elaboran el programa'y los docentes, para que el programa esté acorde
con las necesidades educativas del nifo; ya que el docente sahe y
conoce al niflo mejor que los directivos y pueden opinar acerca de lo que
necesita,

7.- Que el programa tenga un horario accesible para los docentes,
padres de familia y los nifios, proponemos que tenga una- retransmisidn
también por las tardes para que lo vean y lo aprecien con tranquilidad y
puedan analizarlo.

8.- Que los docentes deben empezar a crear en el nifio un sentido
critico hacia los programas de televisién: comercial, comentando con
ellos si todos los programas. que ven por fa televisién les ayudaria a
resolver los: problemas en su vida diaria, o que harfan ellos en .una
s;tuac;én parecuda ¥ que pueden aprender de ellos ’

‘Aunque hay algunos programas de television que resultan muy.

divertidos y entretenidos, creemos gue un nifio’ sabe mejor ‘que nadie lo

que les gusta o dlsgusta alos demds nifios, por esta razén creemos‘
necesario que se les pida su opinién a los nifos’ para que proporclonen‘.‘
sus ldeas, comentarios, sugerencias, etc., acerca de como qulsleran que‘ -

fuera un programa educatwo para preescolares.

Nosotras pretendemos que se tome en cuenta al. nifio. en - edad'l‘f
preescolar para mejorar su- educacién. ya que es el primer: paso del nino;'

con, la educacién formal, y:se. lg. debe “ayudar a’ ‘tener: esos’ e!ementos .
necesarios para que pueda aprender con facilidad'la lecto- escntura asu o

ingreso’ a Ia pnmana empleando para el efecto el recurso de Ia televmdn_z: ,

‘escolar. -

Sabemos . que- el - nifio debe" socnahzarse enla |nstltuclén i
preescolar, \y‘ "tamblén sevaa socuahzar por medlo de- la !ele isién. ya'jii
que |a- sociahzamén uene Iugar en mteraccxdn con. mucha gente, )

‘gran vanedad de snuaclones tanto Ios grupos (por e;emplo la fam|ha, la .
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escuela, el grupo de amigos), como los elementos de situacién (por
ejemplo los medios de comunicacion) pueden ser considerados como
agentes de socjalizacidn y cada agente tiene sus propios esquemas y
valores.” (63)

Por ejemplo, aquello que se aprende de los modelos televisivos y
de ver la televisién escolar, puede ser generalmente experimentado y
aplicado en las relaciones de cada dia y en las situaciones sociales,

Y para aclarar las ideas sobre nuestra investigacidn, nosotras
pretendemos con nuestro trabajo que:

1.- Al nifio en edad preescolar se le de la importancia que tiene,
ya que &l tiende a interesarse de todas las cosas que le rodean mediante
cuestionamientos que realiza a los adultos.

2.- Se utilice a la television como una opcién- educativa
alternativa, ya que de-ella aprende muluples elementos que lo conducen
a un aprendizaje,

3.- Se utilice a la televisién para que el nifio construya su
conocimiento, empleando los planes y programas de estudio.

4,- Que las instituciones educativas empleén todos los elementos

‘necesarios que contribuyan al aprendizaje del nifio, vy partucularmente a la

television.

Para fmalizar nuestro trabajo de investigacién, creemos: necesanof'
explicar porque consideramos las ldeas de Arnold Gesell y Jean Plaget

Gesell estudia la’ personalidad " del nifio .a través del ‘proceso
evolutivo y ‘sus mamfestacuones' para Gesell todo el comportamlento
tiens relacidn con el sistema nervtoso. ' -

Bésicamente divide el proceso evolutivo en cuatro sectores, que;—- :

son: :las caracterlsttcas momces, la conducta adaptatlva el lengua;e yila

.conducta personal soclal Y Sus., exphcaclones nos: ayudan a entendar al. i

mﬁo en edad praescoiar y saber qué hace, cémo en qué momentos, etc.

(63)»Halo“rah, ,Jéme‘s’beunon‘t.‘.v Los éfegtos de la telavision, Copias, pag. 55~56;"ﬁ .

103



Pero Piaget va mds alld que sélo una explicacidn; Piaget tratd de
responder a unas preguntas como: jQué es conocimiento?, ;Cdémo
sabemos lo que pensamos, que sabemos?, ;Como sabemos que lo que
pensamoes que sabemos es cierto?, como epistemdlogo (estudio de
conocimiento), crefa que una buena forma cientifica de estudiar el origen
y la naturaleza del conocimiento en los adultos era estudiar la forma en

que los nifios la construyen.

Afirmaba que si queremos comprender como saben los adultos fo
que saben, debemos comprender la génesis de este conocimiento,

Ya hemos diche que el nifio conoce el mundo a base de
cuestionamientos acerca de lo que le interesa, pero ;Qué le interesa?,
;Qué quiere aprender o conocer?

En el interés intervienen elementos de orden muy distinto, por lo
que fo relaciona con el impulso y deseo, la emocidn, a curlosndad la
atencion, la voluntad, etc., el interés es una d:spos:c:én subjetiva. muy
favorable para llevar a cabo el aprendizaje.

Por lo misma es |mportante no olvidar que el mterés es un medio
valioso para lograr los fines educativos, -

Veamos los intereses de la primera infahcia_(o-"&éﬁosL

Sensoperceptivos.- Son los primeros. en’ aparecer, el nifio se
interesa en el func:onamiento de la funcién sensoperceptlva‘

. .El desarrollar sus sentidos permite al nifio establecer contacto con
el mundo que lo rodea, gusta de Ver, chupar, palpar, etc

‘Motores,- Se reﬁeren al mterés que mamflesta el nlno por estar.

en. constante movzmuento, nacen cuando los movimlentos se vuelven
mas coordmados {seis. meses a tres. anos), ya que; antes de esta edad,;',g

los movomientos del mno se deblan al azahar y eran casuales. o

Las descargas motoras mcoordmadas se armomzan cada vez.més.’

¥ las sensopercepc:ones ahora son de gran utmdad al nmo énla medlda;}‘
‘en que: pueden convemrse en un medlo para lograr fmes (aprehens:én,‘“

marcha, !enguaje)
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Glosicos.- Se refieren al interés que manifiesta el nifio por la
adquisicion del lenguaje.

Antes de que el nifio pueda hablar, es capaz de hacer saber a los
adultos lo que desea o necesita, valiéndose de movimientos expresivos
que representan una forma primitiva del lenguaje.

Posteriormente, cuando el nifio va desarrollando el simbolismo del
lenguaje, se vale del mismo para interactuar en mayor medida con el
medio circundante.

En la segunda infancia (3-7 afos), los intereses anteriores
persisten, pero adquieren mayo preponderancia los siguientes:

Concretos.- A esta edad el nifio ya posee todos los mecanismos
perceptivos y motores que necesita para su actividad, por lo que su
atencion e interés se centran concretamente en el mundo que le rodea.

El medio ambiente que hasta el momento le habfa servido como
estimulo para su actividad, comienza a interesarle objetivamente, y para
ello necesita hacer uso de sus funciones mentales (atencién, memoria,
asociacion, etc.) y de sus tendencias {observacién, curiosidad, etc.).
“Es importante aclarar que el nifio-en edad preescolar, no cuenta con
una capacidad absoluta de abstraccidn por lo cual, desde . un punto de
vista educativo, resulta necesario que se le presente de forma objetiva y -
concreta un-estimulo que desencadene el aprendizaje.” (64)

 Préximos.- ‘Se refieren a lo inmediatc’, el aqui"y ahora de las
situaciones.

Ludicos,- Los intereses se’ manifiéstan a través del juego.

El trabajo cot|d|ano de Plaget era fcrmar individuos: ‘capaces de
construur su conocamlento y no meros receptores de saberes

_ Laciencia se ensefia en. el contexto de intentar desarroﬂar la:
autonomia, 86 hara hmcapué en qua "l alumno encuentra sus: propias
respuestas a: SUS propias . preguntas “mediante- razonamlentos crmcos, :
confrontacuén de’ puntos de vista y sobre todo encontrando un, sentido a..
estas aCthIdadeS. s

‘(64) Sierra Solorio,: Rosalba y-Quintanilla’ Cerda, Georg:na Uda' verdad tangible, El"~
nlno, Edlcmnes E)a Méxnco 1983 pag 50 ‘ R R '
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Desarrollar la autonomfa significa ser capaz de pensar
criticamente tomando en cuenta muchos puntos de vista.

'El profesor se procurard de que el nifio sea capaz de tomar
iniciativas, tener su propia opinién, debatir cuestiones y desarrollar la
confianza de su propia capacidad de imaginar cosas.

La autonomia significa ser gobernado por uno mismo. Es o
opuesto a heteronomia que significa ser gobernado por algtn otro.

La esencia de la autonomla es que los nifios lleguen a ser capaces
de tomar decisiones por si mismos,

Pero autonomia no es lo mismo que libertad total, Autohomla
significa tomar en cuenta los factores significativos para decidir cual
puede ser el tipo de accidn mejor para todos los afectados. “La
capacidad de tomar decisiones debe ser fomentada desde el principio de
la_infancia, porque cuanto mas auténomo se hace el nifo, més
posibilidades tiene de hacerse mds auténomo.” (65)

Una persona mtelectualmente auténoma es un pensador- critico:

con una opinion propia y fundada, que puede mcluso chocar con
ppmiones poputares,

(65) Kamil, Constance. La autonomla como objetivo.de la. educacuén, (mpllcaciones de’.
~1a teorla; de Plaget, Intanma ¥ aprendlza]e No. 18; Madr(d Espanu 1982 pég' 41
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FUENTES VIDEQGRAFICAS

Programa, Telepreescolar, Unidad de Televisidn Educativa,
México, Barra Infantil, Canal 9, martes y jueves 11:20 hrs.

Programa: Plaza Sésamo, Televisa, México, E.U., Canal 5,
jueves a viernes 13:;00 hrs.

Programa,  Ventana de Colores, Instituto Politécnico
Nacional, Barra Infantil, Canal 11, lunes a viernes 13:00 hrs.

- Programa; Los Cuates del 5, Barra Infantil, Canal 5, lunes a

viernes 16:00 hrs.
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