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RESUMEN

En el estudio sobre el desarrollo del lenguaje diversos autores plantean la
interaccion de la diada madre-hijo como unidad de analisis, debido al consenso
sobre la enorme influencia que ejerce el tipo de lenguaje que la madre dirige al
infante; asi como la actividad materna. El presente trabajo tiene como objetivo
identificar si hay una relacién entre la cantidad de lenguaje desligado que usa la
madre y el que usa el nifio. Para tal propésito se filmé la interaccion de seis
diadas en situaciones de juego. En el grupo A, las madres contaban con estudics
de licenciatura y realizaban un trabajo remunerado; en el grupo B, las madres
contaban con estudios de secundaria concluida y realizaban un trabajo no
remunerado, los nifios de ambos grupos eran hijos unicos. Se filmo a las diadas,
cuando los infantes tenian 36, 37 y 38 meses de edad. La conducta de los
infantes se codificé en base a siete categorias que implican lenguaje desligado:
animacion, propiedades imaginarias, sustitucién, objeto imaginario, situacién
imaginaria, atribucién de roles y eventos no presentes. Los resultados muestran
que las diadas del grupo A presentan mayor proporcion de lenguaje desligado con
verbalizaciéon a diferencia del grupo B, que presentan un tipo de lenguaje
desligado sin verbalizacién. Esto indica que la actividad materna es un factor
importante en el desarrollo del lenguaje del nifio.



INTRODUCCION

Desde el momento en que nace el nifio, este se encuentra bajo el cuidado
de sus padres, quienes a través del estimulo y entrenamiento de diversas
habilidades van favoreciendo su autosuficiencia, las primeras figuras modelo que
tiene son los padres y por ello ha resultado del interés de los investigadores el
estudiar las interacciones diadicas.

El desarrolio del lenguaje ha sido abordado por diversos autores, quienes
concuerdan en sefialar al adulto como el mediador del proceso, donde la diada
formada por las madre-hijo resulta ser la mas estudiada, pues se ha observado
que la madre es la principal proveedora de estimulos, que afectan el desarrollo
infantil. Poniendo énfasis en el tipo de lenguaje que la madre dirige al infante,
mismo que se encuentra influenciado por el tipo de actividad materna.

Sin embargo, gran parte de los estudios se abocan a la exploracién del
lenguaje verbal, sobre aquellos eventos concretos que rodean a la diada madre-
hijo. Por lo que se juzga pertinente el explorar areas mas complejas como lo es el
lenguaje que hace referencia a las propiedades no aparentes de las cosas o a
eventos no presentes, mismos que implican un grado de mayor complejidad y
convencionalidad. Lo cual le va a brindar al individuo la oportunidad de
interactuar socialmente, sin las restricciones que impone el someterse a las
situaciones concretas e inmediatas.

Con base en lo anterior en la presente investigaciéon se llevo a cabo una
revision tedrica de los estudios y planteamientos que diversos autores proponen
acerca del desarrollo del lenguaje, abordadas en el primer capitulo siendo las
siguientes:

7 1- La innatista desarrollada por Chomsky (en Rivero, 1993), quien hace
referencia a mecanismos innatos a nivel organico. Dicha teoria se divide en dos
posturas: el maduracionismo que propone que conforme el sujeto se desarrolla
biolégicamente va adquiriendo el lenguaje; el constructivismo que plantea la
adquisicion del lenguaje como un proceso de construccion de la estructura
lingUistica considerando el entorno del infante.

/ 2- La cognoscitiva representada por Piaget (1981), autor que considera
que el lenguaje se adquiere principalmente en un contexto de imitacién, mismos
que tiene que ver con las conductas inteligentes y con estadios mas avanzados
del desarrollo como el de operaciones preposicionales.



3- La social descrita por Vygotsky (1988, 1991), quien plantea que el nifio
puede actuar en su medio transformandolo conforme va adquiriendo el lenguaje y
signos, mismos que mas tarde producen el intelecto.

4- La conductual, en la que los postulados principales fueron desarrollados
por Skinner (1983, en Rivero 1993), quien postula que el reforzamiento, la
imitacion y la asociacién son los principales mecanismos que intervienen en el
aprendizaje del lenguaje.

En el segundo capitulo se abordan algunos teéricos que tratan de explicar
el desarrollo del lenguaje, elaborados a partir de las teorias antes sefialadas:

1- MclLean (1878) divide el desarrollo del lenguaje en dos etapas que son
a) la prelinguistica y b) la lingdistica.

2- Brown (en Papalia, 1988) plantea su modelo en lo que son las
habilidades sintacticas a partir de lo que definid6 como longitud media de
articulacion.

7 3- Bruner (1978) plantea la necesidad de que existan elementos innatos
que predispongan al nifo a la interaccion social y al aprendizaje del lenguaje
donde el contexto juega un papel importante.

4- Miller (1978, en Rivero 1993) basa su explicacion de la adquisicién de!
lenguaje en una relacién de dependencia entre la estructura gramatical y las
variables interactivas poniendo énfasis en las interacciones nifio-adulto,
resaltando la importancia del input.

5- Ribes y Lopez (1985) plantean la formulacién de la taxonomia funcional
de la conducta para identificar y analizar niveles jerarquicos de la interaccion
organismo-ambiente.

A lo largo del tercer capitulo se expondran los diversos factores que
afectan el desarrollo del lenguaje, entre estos se puede sefialar las interacciones
diadicas, entre la que destaca la relacion madre-hijo, mediada por el contexto
como lo es el juego libre; los estilos del habla materna que puede estar en funcién
de la edad y sexo del nifo, la actividad y nivel socioeconémico de la madre, asi
como las diferencias individuales.

Con la finalidad de identificar si hay una relacién entre la cantidad de
lenguaje desligado que usa la madre y el que usa el nifio, se llevé a cabo la
presente investigacién que se describe a partir del capitulo cuatro.



Los resultados muestran que las diadas del grupo A presentan mayor
proporcion de lenguaje desligado con verbalizacion a diferencia del grupo B, que
presentan un tipo de lenguaje desligado sin verbalizacion. Esto indica que la
actividad materna es un factor importante en el desarrollo del lenguaje del nifio.
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CAPITULO |

1. TEORIAS ACERCA DEL LENGUAJE

De las diversas teorias que abordan el desarrollo del lenguaje se han
seleccionado algunas de las mas representativas para la realizacion del presente
capitulo. [Dentro de éstas, se encuentra la teoria innatista, representada por
Noam Chomsky (citado en Rivero, 1993) la cual da a conocer que el hombre
posee capacidades innatas dentro de la anatomia del cerebro para adquirir el
lenguajgial igual que como aprende a andar, dentro de esta postura se retoman
dos puntos de vista: el maduracionismo y el constructivismo. Enseguida se
planteara la teoria cognositiva, representada por Piaget, él que considera la edad
cronolégica dei sujeto como clave para la maduracién del nifio, hasta que poco a
poco va introyectando a su repertorio el lenguaje. Posteriormente la postura social
representada por Vygotsky, para quien la palabra da la posibilidad de operar
mentalmente los objetos, partiendo de cada contexto particular. Finalmente se
planteara la teoria conductual, en la que se encuentra sustentada la presente
investigacion, la psicologia experimental de orientacién conductista es la postura
cuya disciplina se enfoca rigurosamente a aquello que se puede ver y medir, a
ésta corriente pertenecen autores como Skinner.

1.1 INNATISTAS

Una de las principales corrientes que tratan de explicar el desarrollo del
lenguaje es la teoria innatista. De acuerdo con esta propuesta, los seres humanos
tienen una capacidad innata para adquirir el lenguaje y aprender a hablar con la
misma facilidad que aprender a andar.

Chomsky (1965,1968; en Papalia, 1988) defiende que el cerebro humano
esta construido especialmente para proporcionar esta capacidad innata. El llama
a estd habilidad innata para aprender el lenguaje: mecanismos de adquisicion de
lenguaje (MAL). El MAL capacita a los nifios para analizar el lenguaje que oyen y
extraer las reglas gramaticales con las cuales son capaces de crear nuevas
frases que nadie ha formulado antes. El plantea que el cerebro esta programado
para extraer estas reglas; lo unico que se necesita son las experiencias basicas
que activen esta capacidad innata.

Por otra parie, Chomsky consideré que los adultos no ofrecian al nifio
instruccién linguistica sistematica. De hecho, los nifios oirian la mayor parte del



tiempo un habla con oraciones incompletas e incluso no gramaticales. El habla
adulta no constituiria un modelo linguistico complejo sobre la base de informacién
incompleta e inadecuada. De ahi la necesidad de proponer mecanismos innatos
que aseguren la adquisicion (Harris y Colthear, 1986; en Rivero, 1993).

Chomsky propuso que el nifio genera sus propias reglas linguisticas a
partir del analisis del habla que escucha a su alrededor. Inicialmente, dichas
reglas serian muy simples y generales para irse modificando y ampliando para
constituir las bases de la produccién de habla adulta. Chomsky enfatizé que los
procesos que operan durante la adquisicion del lenguaje son especificos en el
sentido de que no pueden operar sin conocimiento innato acerca de la naturaleza
del lenguaje (Rivero, 1993).

La afirmacién chomskiana de que el entorno linglistico del nifio resuita
inadecuado’ lo hace porque segun su propio analisis al hablar del lenguaje que
el nifio oye, esta desde su punto de vista lleno de errores y rupturas, a la vez que
resulta poco informativo como modelo a partir del cual extraer las propiedades
estructurales del lenguaje humano. Chomsky hace ese planteamiento basandose
en el modelo de conversacion adulto-adulto.

Se considera que existen fundamentalmente dos posiciones alternativas
dentro de las propuestas innatistas: el maduracionismo y el constructivismo.

1.1.1 MADURACIONISMO

Dentro del panorama tedrico innatista, la postura maduracionista plantea
que los principios de la gramatica universal estan a disposicion del nifio a partir
de un momento genéticamente determinado. La necesidad de examinar el papel
del ambiente linglistico no es siempre reconocido por los autores de orientacion
maduracionista (Ingram, 1989; en Rivero, 1993). El maduracionismo minimiza la
influencia del input linglistico. De hecho, si un principio de la gramatica no ha
‘madurado”todavia, el input resultara irrelevante para su adquisicion y si ya lo ha
hecho, un input resultara suficiente. De todos modos, los autores de orientacion
maduracionista han vuelto recientemente sobre el tema del input lingUistico. Los
trabajos de Gleiman y otros (1981, 1984; en Rivero, 1993) se situarian en esta
perspectiva; estos autores plantean que el curso de la adquisicion estd mas
determinado por factores internos al propio nifio que por factores ambientales. El
input lingUistico jugaria un papel en la adquisicién de los morfemas gramaticales
especificos de la lengua, aunque no en la de los aspectos universales del
lenguaje (Ingram, 1989; en Rivero, 1993).

A partir de la lectura de Rivero (1993) sobre el panorama tedrico innatista,
se considerard al input infantil como el momento en que en el nifio existe una



disposicion interna y comienza a introyectar estimulos exteriores; y al input
materno como el momento en que la madre se torna como facilitadora y
proporciona al nifio estimulos para ampliar su repertorio.

Enseguida se planteara la segunda visibn propuesta por la corriente
innatista, que es el constructivismo.

1.1.2 CONSTRUCTIVISMO

La visién constructivista por su parte, considera el proceso de adquisicién
del lenguaje como un proceso de construccion de la estructura. La principal
asuncion del constructivismo es que la forma de la gramatica infantil en un punto
de cambio (estado n) consistira en todo lo propio del estado n mas los nuevos
estados del estado n mas uno. Constituye una visibn mas restringida del
desarrollo, ya que permiten menos cambios a lo largo del tiempo que la
explicacion maduracionista (Ingam, 1989; en Rivero, 1993).

Para la perspectiva constructivista el papel del input linglistico seria mas
importante que para el maduracionismo. El nifio no adquirird una forma linguistica
hasta estar preparado para ello, pero al mismo tiempo, el desarrollo de una
estructura implicara un conjunto de interacciones entre el sistema interno del nifio
y el entorno linguistico. Los trabajos de K.E. Nelson y otros (1984; en Rivero,
1993) podrian situarse en ésta linea, estos autores entienden la adquisicion del
lenguaje como resultado de la interaccion entre los comportamientos adultos
facilitadores -ajuste del input linglistico a las competencias del nifio- y la
disposicidn interna del propio nifio (Ingram, 1989; en Rivero, 1993).

Los planteamientos anteriores sugieren que la adquisicién del lenguaje se
encuentra sujeta a procesos cerebrales; sin embargo, existen posturas que
difieren tal como la teoria cognositiva, representada por Piaget (1981, 1984,
1990).

1.2 COGNOSCITIVA

Piaget (1981) planted desde sus inicios la inquietud por estudiar la relacion
entre el pensamiento y el lenguaje. Sin embargo, afios mas tarde asevera que si
bien el lenguaje es una condicion para la terminacién de las estructuras légicas,
éste no constituye por si mismo, una condicién suficiente para su formacion.

Consideraba que el lenguaje se adquiere principalmente en un contexto de
imitacién, mismo que tiene que ver con las conductas inteligentes. Pero que si



bien, el lenguaje favorece la interiorizacion, éste no crea ni transmite estructuras
operativas. Sin embargo, estadios mas avanzados, como el de operaciones
proposicionales no podrian terminar su desarrollo sin el empleo del lenguaje.

Alrededor del afio y medio, y los dos afios, aparece en el nifio la funcion
representativa a través de un significante como lo es el lenguaje; imagen mental,
gesto simbdlico, etc. A partir del segundo afio de vida del nifio, se observan una
serie de conductas que implican la evocacién representativa de un objeto o
acontecimiento no presente, lo cual es llamado funcién semiética (Piaget, 1984).

En la funcién semidtica pueden identificarse al menos cinco conductas de
aparicién casi simultanea, presentadas aqui en orden de complejidad:

1) Imitacién diferida: ésta se produce cuando el nifio imita una conducta en
presencia del modelo, misma que puede continuar en ausencia del modelo
correspondiente.

2) El juego simbdlico: representa un papel importante en el pensamiento
del nifio, como fuente de esquematizacién individual, ya que representa la
asimilacion de lo real del mundo social de los adultos, al yo infantil, sin sanciones
de ningun tipo. El juego transforma lo real a través de asimilacion al yo, en tanto
que la imitacién es acomodacién mas o menos para los modelos exteriores.

La inteligencia esta construida por el equilibrio dado entre la asimilacion y
la acomodacién, donde el instrumento esencial de acomodacién es el lenguaje.

3) Otra forma de simbolismo individual es el dibujo, en sus inicios es un
intermedio entre el juego y la imagen mental. En un principio el nifio no asimila
cualquier cosa, sino que permanece como la imagen mental proxima a la
acomodacion imitadora, misma que a través de los afos se va complejizando, asi
entre los 8 afios aproximadamente es esencialmente realista.

4) La imagen mental, la cual aparece como una imitacién interiorizada, es
representada por toda la imagineria mental y se le puede clasificar como
simbolos individuales.

Piaget (1990) consideraba al lenguaje como una forma particular de la
funcién simbdlica, en donde el nifio se limita a transformar al pensamiento
ayudéndole a alcanzar su equilibrio. Asi mismo, planteé que en el nifio normal, el
lenguaje aparece aproximadamente al mismo tiempo que otras formas de
pensamiento semidtico, mismo que tiene su inicio tras una fase de balbuceo
espontaneo, comun a los nifos de todas las culturas (entre los 6 y 11 meses de
edad), y de una fase de diferenciacién de fonemas por imitacién (a los 11 meses
aproximadamente). A este periodo le sigue uno caracterizado por la emisién de
palabras-frases (Piaget, 1984). Desde el fin del segundo afo, el nific pronuncia



frases de dos palabras, hasta alcanzar una pronunciacion de estructura
gramatical.

Piaget (1990) estimé que seria muy simplista considerar que con la
aparicion del lenguaje el nifio seria capaz de evocar situaciones no actuales y asi
poder ir més alla de los limites del campo perceptivo. Ya que estos cambios en la
inteligencia, tienen que ver con otros aspectos ademas del lenguaje, como los
simbolos.

Desde esta perspectiva, el lenguaje tiene sus inicios en el periodo de
adquisicion de las operaciones logicas; sin embargo, no es suficiente para
explicar el proceso del pensamiento, pero si es evidente, que cuando mas
refinadas son las estructuras del pensamiento, mas necesario es el lenguaje para
su elaboracion.

Otro de los estudiosos del desarrolio del ser humano, es Vygostky, quien
desde una visién social plantea una serie de postulados sobre la adquisicién del
lenguaje.

1.3 SOCIAL

Vygostky (1988) elabora su teoria a partir de las experiencias de Koehler,
que con sus experimentos con monos probd que la aparicién de una inteligencia
embrionaria en los animales, no esta de ningin modo relacionada con el lenguaje.

A través del estudio genético del pensamiento y el lenguaje Vygotsky
(1991) descubrié que su relacion sufre muchos cambios y que sus procesos no
son paralelos, aunque marca como momento mas significativo en el curso del
desarrollo intelectual, que da a la luz las formas mas puramente humanas de la
inteligencia practica y abstracta, cuando el lenguaje y la actividad préctica, dos
lineas de desarrollo antes completamente independientes convergen” (Vygotsky,
1988, pp. 47-48) pero siempre volviendo a divergir, aspecto que se aplica tanto a
la filogenia como a la ontogenia (Vygotsky, 1991).

Aunque durante el periodo preverbal, el uso que el nifio hace de los
instrumentos es comparable al de los monos, tan pronto como el lenguaje hace su
aparicion junto con el empleo de los signos y se incorpora a cada accion, ésta se
transforma y se organiza de acuerdo con directrices totalmente nuevas. El uso
especificamente humano de las herramientas se realiza de un modo avanzado
mas alla del uso limitado de instrumentos entre los animales superiores,

Antes de llegar a dominar su propia conducta, el niflo comienza a dominar
su entorno con la ayuda del lenguaje. Ello posibilita nuevas relaciones con el



entorno ademé&s de la nueva organizacion de la propia conducta. La creacion de
estas formas de conducta esencialmente humanas produce mas adelante el
intelecto convirtiéndose, después, en la base del trabajo productivo: la forma
especificamente humana de utilizar las herramientas.

Vygotstky (1988, pp. 49) resalté que el lenguaje no solo acompaia a la
actividad practica, sino que también desempeiia un papel especifico en su
realizacién; acentud entonces lo siguiente: para el nifio, el hablar es tan
importante como el actuar, para lograr una meta. Los nifios no hablan solo de lo
que estan haciendo; su accién y conversacién Son parte de una unica y misma
funcién psicoldgica dirigida hacia la solucién del problema planteado®.

Cuando mas compleja resulta la accidn exigida por la situacion y menos
directa sea su solucién, tanto mayor es la importancia del papel desempefiado por
el lenguaje en la operacién como un todo. A veces el lenguaje adquiere una
importancia tal que, si no se permitiera hablar, los nifios pequefios no podrian
realizar la tarea encomendada.

Estas observaciones llevaron a Vigotsky (1988, pp. 49) a la conclusién de
que los nifios resuelven tareas practicas con la ayuda del lenguaje, asi como con
la de sus ojos y de sus manos” Esta unidad de percepcidn, lenguaje y accién que
en ultima instancia produce la intemalizacién del campo visual, constituye el tema
central para cualquier analisis de origen de las formas especificamente humanas.

Vygotsky (1988) sefialé algunas diferencias de las acciones de un nifio que
habla, de las acciones de un mono, ambos resolviendo un problema practico:

El nifio impresiona con una libertad mayor de las operaciones, con una
mayor independencia de la estructura de la situacion visual concreta. Los nifios
con la ayuda del lenguaje crean mayores posibilidades de las que los monos
pueden realizar a través de la accion.

En el proceso de resolucién de una tarea el nifio es capaz de incluir
estimulos que no estan ubicados dentro del campo visual inmediato. Al utilizar las
palabras para crear un plan especifico, el nifio alcanza un rango mucho mas
amplio de efectividad, es capaz de planear acciones futuras.

Las operaciones practicas de un nifio que ya puede hablar, son mucho
menos impulsivas y espontaneas que las del mono. El mono lleva a cabo una
serie de intentos incontrolados para resolver el problema planteado. En cambio, el
nifio que utiliza el lenguaje divide la actividad en dos partes consecutivas: a)
planea como resolver el problema a través del lenguaje, y b) luego lleva a cabo la
solucién a través de la actividad abierta. La manipulacion directa queda
reemplazada por un complejo intento psicolégico, mediante el cual la motivacién
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interna y las intenciones propuestas en el tiempo, estimulan su propio desarrollo y
realizacion.

El lenguaje no solo facilita la manipulacién efectiva de objetos por parte del
niflo, sino que también controla su comportamiento; adquiere a diferencia de los
monos, la capacidad de ser sujetos y objetos de su propia conducta.

Por lo tanto, esta mezcla de lenguaje y accion tiene una funcién especifica
en la historia del desarrollo del nifio; demuestra la légica de su propia génesis. A
partir de los primeros dias del desarrollo del nifio sus actividades adquieren un
significado propio en un sistema de conducta social y, al dirigirse hacia un objeto
concreto, se refractan a través del prisma del entorno del pequefio. El camino que
va del nifio al objeto y del objeto al niflo pasa a través de otra persona. Esta
compleja estructura humana es el producto de un proceso evolutivo
profundamente enraizado en los vinculos existente entre la historia individual y la
historia social.

Otro intento por proporcionar un marco tedrico sobre los estudios de el
desarrollo del lenguaje infantil, proviene de las teorias conductistas del
aprendizaje.

1.4 CONDUCTUAL

Se puede sedalar el reforzamiento, la interaccidn y la imitacién como los
principales mecanismos generales invocados por el conductismo para describir el
aprendizaje del lenguaje. Desde la oOptica conductista, explicar el proceso de
adquisicion del lenguaje consistiria esencialmente en determinar las condiciones
ambientales que posibilitan que los mecanismos responsables de que dicho
proceso opere. El habla dirigida al nifio formaria una parte esencial de las
condiciones ambientales.

Skinner en 1957 (en Rivero, 1993) no afirmd nunca que el lenguaje pueda
ser aprendido solamente a partir de la imitacion del habla adulta. Tampoco
proclamé la necesidad de que todas y cada una de las emisiones infantiles sean
reforzadas, ya que el otorgar un premio o castigo se realiza de manera
intermitente. Sefald que el lenguaje estd constituido por Unidades” que pueden
dar lugar a nuevas combinaciones. Apuntando las limitaciones de los mecanismos
generales anteriormente sefialados para dar cuenta de la naturaleza productiva
del lenguaje.

Skinner (1983) indicé que cualquier operante, verbal o de otra clase
adquiere su fuerza y la mantiene cuando las respuestas van seguidas
frecuentemente por el evento llamado teforzamiento? Los padres hacen que el



nifio adquiera un repertorio de respuestas reforzando muchos niveles de una
misma respuesta; ésta debe aparecer por lo menos una vez antes de que pueda
ser fortalecida por medio del reforzamiento.

La relacién especifica entre respuesta y reforzamiento que define un
mando, no involucra un estimulo especifico previo. La conducta verbal se refuerza
sblo a través de la mediacién de otra persona, pero no requiere la participacion
de ella para su ejecucion. Cuando la conducta verbal se emite en ausencia de un
oyente, generalmente no se refuerza. Después de reforzarse repetidamente en
presencia de un oyente y de extinguirse en su ausencia, el hablante termina por
emitir su conducta solo en presencia de un oyente; de tal manera toda conducta
verbal esta controlada por una audiencia. (Skinner, 1983).

Las contingencias apropiadas de refuerzo definen los repertorios de la
conducta textual e intraverbal, y llevan a la conducta verbal bajo el control del
ambiente no verbal. El proceso de aprendizaje es un efecto notable del
reforzamiento, y los problemas practicos de la educacién hacen que sea
importante la tasa de adquisicion de la conducta verbal. Pero el comportamiento
complejo se adquiere a diferentes velocidades, debido no a grandes diferencias
en el efecto del reforzamiento, sino a las interacciones que se establecen entre
respuestas y estimulos. Skinner (1983) sefala que cuando los refuerzos son
abundantes, el individuo tiene probabilidades de ser llamado vigoroso, entusiasta
e interesado; o en el caso de la conducta verbal, hablador. Cuando los refuerzos
son escasos es probable que se diga que esta flematico, sin inspiracion, letargico,
aburrido, desalentado, etc.; o en el caso de la conducta verbal tacitumo o
silencioso. Estas diferencias son frecuentemente consideradas como
motivacionales.

El esfuerzo de la conducta verbal que se da a través de la mediacion de
un oyente, implica ciertas condiciones que tienen efectos importantes sobre las
propiedades dindmicas del comportamiento. La amplitud del reforzamiento
depende directamente de la energia de la conducta del oyente, y solo
independientemente de la del hablante; sin que ésto suceda con la conducta no
verbal (Skinner, 1983).

En resumen, se puede ver como a partir del planteamiento de algunas de
las teorias que tratan de explicar el desarrollo del lenguaje, se pone de manifiesto
la divergencia de dichas posturas entre si. La perspectiva conductal plantea la
importancia de las condiciones ambientales, donde la presencia de un oyente que
actia como reforzador va a facilitar o inhibir el desarrollo del lenguaje, sin dejar
de lado los factores motivacionales. Mientras que la teoria innatista le asigna un
mayor peso a las condiciones orgénicas, considerando que el adulto mas que
facilitador -contrario a lo planteado por el conductismo- actia como un modelo
incorrecto, asi que es el nifio quien a partir de esa capacidad innata analiza y
procesa la informacion recibida. De esta manera, se tiene que el constructivismo
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en algunos de sus planteamientos encuentra similitud con la teoria conductual
como lo es el aspecto ambiental, y las condiciones internas de los innatistas,
puesto que desde su planteamiento el desarrollo del lenguaje requiere tanto de
disposicion interna (input infantil), como de un impulso externo (input materno),
que le lleva al niflo a integrar nuevos estados de desarrollo.

Estas tres primeras posturas abordan lo que es propiamente el desarrollo
del lenguaje. En tanto que las teorias cognoscitiva (representada por Piaget) y
social (expuesta por Vygotsky) plantean la importancia del lenguaje en el
desarrollo de los procesos superiores, habilitando la elaboracién de operaciones
complejas (cognoscitivo); y la autonomia del nifio tanto en pensamiento como en
accibn, para resolver problemas a partir de una historia individual y social.

En el desarrollo del siguiente capitulo se abordaran los modelos de
McLean (1978, en Papalia, 1988), Brown (en Papalia, 1988), Bruner (1986), Miller
(1977, y en Rivero 1993), y Ribes y Lépez (1985), mismos que se apoyan en las
teorias anteriormente expuestas.



CAPITULO
DOS



CAPITULO 1l

2. MODELOS TEORICOS QUE TRATAN DE EXPLICAR
EL DESARROLLO DEL LENGUAJE

A partir de los diferentes planteamientos tedricos surgen una serie de
modelos que explican el fendmeno de la adquisicién lenguaje.

De tal manera, en este capitulo se aborda el propuesto por McLean (1978,
en Papalia, 1988), quien sugiere que el desarrollo del lenguaje es conformado por
dos periodos: prelinguistico y linglistico, mismos que se van dando conforme
crece y madura el infante, planteamiento que tiene sus bhases en la corriente
innatista, de manera particular del maduracionismo.

Roger Brown (en Papalia, 1988) retoma a Piaget, ya que enuncia que el
lenguaje es adquirido por el nifio conforme va superando diferentes etapas.

Posteriormente, los modelos elaborados por Bruner (1978) y Miller (1977,
en Rivero, 1993), ambos coinciden con postulados de la teoria social,
representada por Vygotsky (1988, 1991), afirmando que la palabra codifica la
experiencia, la cual a su vez es producto del trabajo del hombre.

Finalmente se expondra el modelo propuesto por Ribes y Lopez (1985),
quienes plantean una taxonomia de la conducta, desarrollada en los postulados
de la teoria conductual.

2.1 MCLEANG.

El modelo propuesto por McLean (1978, en Papalia, 1988) plantea que el
desarrollo del lenguaje puede dividirse en dos periodos que son el prelinguistico y
el linguistico.

El periodo prelinguistico contempla desde el nacimiento hasta los doce
meses de edad aproximadamente. La primera manifestacion del infante es el
llanto, a la sexta semana arrulla, alrededor del cuarto y sexto mes balbucea,
repitiendo diversos sonidos consonanticos, y vocalicos simples; asi mismo, el nifio
escucha e imita por casualidad los sonidos a su alrededor y posteriormente se
imita a si mismo.
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Alrededor de los 9 6 10 meses de edad, el bebé imita conscientemente los
sonidos de los demas, incluso sin entenderlos (Lennerberg, 1967; Einsensor, Ever
e Irwing, 1963; en Papalia, 1988).

Es durante este primer tiempo que el bebé adquiere su repertorio basico de
sonidos para introducirse al periodo lingaistico. Este tiene su inicio en el momento
en que el nifio articula su primera palabra, la cual puede ser simplemente una
silaba y puede tener gran variabilidad de significados, que han de ser
interpretados por el contexto en el cual los usa. Estas primeras palabras se
llaman holofrases, porque expresan un pensamiento completo en una unica
palabra. Una vez que el niflo ha adquirido esas pocas palabras, cuando tiene
aproximadamente un afio, se produce un intervalo de Hescanso”de varios meses
durante el cual aflade muy pocas palabras nuevas (Nelson, 1979; en Papalia,
1988). Esto puede ser un periodo de crecimiento en la comprension durante el
cual el nifio utiliza las palabras para estructurar su propio pensamiento mas gue
para comunicarse.

Aproximadamente a los dos afios de edad el nifio usa expresiones que
tienen un promedio de dos palabras de longitud, agregando de manera gradual
palabras a su repertorio hasta producir frases y oraciones cada vez mas
complejas. Entre los 3 y 4 afios el nifio pone particular atencién en el habla del
adulto para adquirir y modificar la estructura gramatical de su lenguaje,
empleando tiempos, plurales, posesivos y adjetivos; y a partir de los cuatro afos
de edad, el nifo controla varios de los aspectos significativos del lenguaje de los
adultos (McLean, 1978, en Papalia, 1988).

2.2 ROGER BROWN

Mientras que McLean (1978, en Papalia, 1988) considera la existencia de
los periodos prelingdistico y lingaistico, en el desarrollo del lenguaje, Brown
(1973a, 1973b; en Papalia, 1988) plantea que si bien el habla prelinguistica va
estrechamente ligada a la edad cronolégica, con el habla linguistica no sucede lo
mismo, argumentando que la edad de un nifo no dice gran cosa sobre su
desarrollo linguistico.

Por tanto, Brown (en Papalia, 1988) plantea su modelo tedrico del
desarrollo del lenguaje, en las habilidades sintacticas, a partir de lo que definié
como longitud media de articulacion (LMA), que es el promedio de la longitud de
articulacion en morfemas. Dividiendo el desarrollo del lenguaje en cinco etapas.

Un nifio esta en la etapa uno cuando empieza a combinar morfemas y

palabras, obteniendo una LMA de 1,0. Durante ésta etapa, el nifio presenta un
lenguaje primitivo, en el que faltan los tiempos verbales, los articulos y las
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preposiciones (como Ir tienda’ mamé& zapato). Cuando la LMA llega a 1.5 el
nifio puede unir dos relaciones basicas (hifio pegar; pegar pelota) para llegar a
la relacion mas compieja (hifio pegar pelota). Un niflo en la etapa 1 puede
entender relaciones gramaticales que todavia no puede expresar, COmo: un perro
da caza a un gato, pero no puede explicar la acion completa. Acaso diga ®l
perrito caza’a gatito®o perrito gatito} hasta el final de esta etapa no sera capaz
de unir los distintos elementos para decir ®l perrito da caza al gatito” (Nelson,
1973; en Papalia, 1988).

En la etapa 2 los nifios adquieren 14 morfemas funcionales, incluyendo los
articulos, las preposiciones, los plurales, los finales de verbos y las formas de los
verbos ser"y bstar? Los nifios empiezan a utilizar estas formas gradualmente
incluso costandoles varios afos. El nifo estd en la etapa 2 cuando la LMA
alcanza un valor de 2,0 (y cuando puede expresar hasta 7 morfemas). Los nifios
superan la etapa 2 a muy diferente edad, y sus expresiones se vuelven mas
largas y complejas.

El habla en la etapa 3 se ha llamado telegrafica, porque contiene muchas
expresiones como “poner coche mesa”.

Pero ;como forman su lenguaje los nifios pequefios?

- Los nifios simplifican, expresan justo lo suficiente para hacerse entender,
omitiendo gran parte del lenguaje que los adultos consideran esencial;

- Al principio de la etapa 3 muchos nifios sobregeneralizan las reglas que
solian utilizar correctamente, las palabras fuepo’y anduve’y otras excepciones
gramaticales, y empiezan a decir tabo” y ‘ande’ Y no es que hayan retrocedido
a una etapa inferior; han aprendido las reglas de su gramatica para la formacién
del pasado y utilizan estas reglas consecuentemente. Ahora necesitan aprender
las excepciones de la regla;

- A veces los niflos exageran las generalizaciones aplicando conceptos
excesivamente amplios. La tendencia de los nifios pequenos a llamar a todos los
hombres “papa" y a todos los objetos peludos “gatito”.

Y ya en la etapa 4 la gramatica infantil se asemeja a la gramatica adulta,
aunque el nifio todavia esta aprendiendo algunas preposiciones sintacticas. Sabe
unir dos frases, pero todavia comete muchos errores gramaticales y a menudo se
equivoca en el subjuntivo; no sabe formular las preguntas cortas y no entiende el
significado de algunas frases. Aunque la etapa 5 incluye ya una completa
competencia, no tiene lugar hasta finales de la infancia y ya no hay cambios en el
manejo de la sintaxis hasta la pubertad; sin embargo, el vocabulario y el estilo
contindan mejorando en la edad adulta (se ha investigado muy poco sobre éstas
dos Ultimas etapas) (Brown, 1973a, 1973b; en Papalia, 1988).
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2.3 JAROME BRUNER

Bruner (1978) al igual que MclLean (1978) considera que el periodo
prelinglistico, es precursor necesario para la ocurrencia del habla. Sin embargo,
Bruner (1978) dentro de su modelo tedrico del desarrollo del lenguaje hace
mencion a tres etapas:

a) inactiva, involucra |a respuesta de tipo motora;
b) icénica, contempla la organizacién de los conceptos e imagenes, y
c) simbélica, que representa la realidad.

Para Bruner (1978) el lenguaje representa el vehiculo por excelencia de la
representacion simbdlica, por lo que la ensefianza del lenguaje puede elevar los
niveles cognitivos. Lo cual implica que existen otros elementos conductuales,
tales como: la atencion, movilidad motora voluntaria y coordinada. Partiendo de la
premisa de que el infante se desarrollé en un medio social, donde la interaccién
madre-infante es capital. :

De ésta manera, las relaciones de caso y las reglas de orden de las
palabras se derivan por analogia del conocimiento de patrones de accién conjunta
sobre objetos (Bruner, 1975; en Rivero, 1993). Nifio y adulto participan en
situaciones rutinarias en las que ambos actian conjuntamente sobre un objeto.
Dichas rutinas -las cuales se definen como formatos- ofrecen al nifo
oportunidades para aprender acerca de los conceptos que posteriormente podra
expresar linglisticamente.

Bruner (1978) introduce en su explicacion de la adquisicion del lenguaje el
concepto de LASS (Sistema de ayuda a la adquisiciéon del Lenguaje). Para la
adquisicion del lenguaje seran necesarios mecanismos innatos que predispongan
al nifio a la interaccién social y al aprendizaje del lenguaje, pero seran precisos
ademas los soportes y ayudas ofrecidos por el adulto en la interaccién con el
nifo. Denominando ‘andamiaje” a las acciones de instruccion implicita del
lenguaje ejercidas por el adulto en la interaccién.

Bruner (1978) hace extensiva a la adquisicién inicial del lenguaje algunas
de las ideas de Vygotsky acerca del desarrollo de las funciones psicoldgicas
superiores, concretamente la ey de doble formaciéon® -que alude a la génesis
social de las funciones psiquicas- y el concepto de Zona de desarrollo préximo®-
relacionado con participantes de competencias asimétricas-.

Asi, desde ésta perspectiva se tiene que el input adulto es particularmente
importante para dotar al nifio de los medios linguisticos que substituiran a los



medios comunicativos prelinglisticos construidos en situaciones de interaccion
nifio-adulto, dentro de un marco social, destacando la importancia del lenguaje,
junto a la accion sobre los objetos, para el desarrollo de los procesos psicolégicos
superiores (Rivero, 1993).

Bruner (1986) plantea la importancia del contexto en el entendimiento
sobre el lenguaje. Donde las palabras son consideradas como el texto, en tanto
que el contexto se encuentra formado por todo aquello que va a afectar la
interpretacion de las palabras, este incluye palabras y no palabras. Asi mismo,
considera que el contexto no es algo que se encuenire ahi de manera
determinada, sino que es construido y seleccionado tanto por el niflo como por el
adulto, bajo reglas que pueden variar con las circunstancias siendo estas las
siguientes:

La primera regla sobre la construccion del contexto, tiene que ver con lo
convencional, lo cual implica una cultura compartida entre interlocutores. y la
segunda tiene que ver con el hecho de hacerse entender por el interlocutor, de Ia
intencion del mensaje.

De tal manera, el contexto se encuentra normado en forma convencional y
regularizado como formato, entendiéndose a este como una situacion de rutina y
repeticién, entre el nifio y un adulto, donde cada uno hace algo con respecto al
otro. Dicha interaccién se presenta de manera contingente (la respuesta de uno
de los miembros depende de la respuesta previa del otro) y cada miembro cuenta
con un objetivo, que no siempre es el mismo objetivo que el de su pareja.

En la interaccion madre-hijo, tales formatos se encuentran
preseleccionados y preformados, por la madre, para el nifio, pudiendo variar
ligeramente para mantener el interés por parte del nifio, y siendo facilmente
reconocible por él.

A partir de estos contextos que toman la forma de rutinas o rituales, el nifio
0 su madre pueden llegar a transferir su experiencia a otras situaciones de mayor
complejidad. Esto pone de manifiesto que se parte de contextos restringidos a
otros mas amplios. Los primeros contextos con los que el nifio establece contacto
tiene que ver con interacciones habituales como son: la comida, el juego, entre
ofras; hasta extenderlo a un campo de experiencia mas amplio (Bruner, 1986).

Lo anterior implica convencionalidad, lo cual tiene su inicio antes de que
aparezca el lenguaje oral, dado que el nifio empieza a contextualizar tanto sus
gestos como sus vocalizaciones.

Los formatos crecen y pueden ser tan variados y complejos, como sean
requeridos, a parte de ser modulares, en el sentido de que un formato simple



puede ir incorporando subformatos, hasta formar uno con un grado de mayor
complejidad.

En este proceso, se establece una relacion asimétrica, donde el adulto
funge como monitor, modelo y andamio del formato, hasta que el nifio logre
dominarlo.

Bruner (1986) remarca la importancia de los formatos a la par del lenguaje,
como instrumentos transmisores de cultura, misma que se encuentra constituida
por simbolos y conceptos que solo pueden darse a partir del lenguaje y que por
tanto, el lenguaje no puede ser entendido sino es en su contexto cultural.

2.4 MILLER MAX

Miller (1977, en Rivero, 1993) al igual que Bruner (1986), considerd que el
desarrollo del lenguaje se encuentra mediado por un adulto.

Miller (1977, en Rivero, 1993) basa su explicaciéon de la adquisiciéon del
lenguaje en una relacién de dependencia entre estructura gramatical y variables
interactivas, poniendo énfasis particularmente en la estructura secuencial de las
conversaciones nino-adulto. En este sentido se han propuesto diversos
mecanismos facilitadores del proceso de adquisicion de lenguaje como por
ejemplo, las secuencias que formulan la produccion infantil. Estas
reformulaciones ofrecen al nifo informacién acerca de las sustituciones,
omisiones y movimientos de que son objeto los segmentos particulares de la
produccion (Keenan y Schieffin, 1976; Snow, 1972; en Rivero, 1993). En esa
misma linea Ervin-Tripp y el mismo Miller (1977; en Rivero, 1993) han sugerido
que cuando las madres formulan preguntas y ofrecen ellas mismas las respuestas
clarifican los elementos constituyentes de la gramatica, con el consiguiente
beneficio para la adquisicién del lenguaje. Otros mecanismos del desarrollo del
lenguaje son las expansiones, las extensiones, las correcciones implicitas, las
imitaciones de la produccion del nifio, etc.

Dentro de esta perspectiva el input linguistico resulta ser un elemento de
importancia para la adquisicién del lenguaje no solamente para llegar a dominar
los recursos, conversaciones, sino también para adquirir las estructuras
linguisticas, ya que los recursos dialégicos hacen mas evidente para el nifio las
relaciones sintacticas (Rivero, 1993).

En los apartados anteriores se abordé el desarrollo del lenguaje a partir de
una visién maduracionista representada por McLean (1978), en la que el nifio
pasa de una etapa a otra conforme va creciendo; por otro lado Brown (en Papalia,
1888), retoma algunos aspectos de la teoria de Piaget, y finaimente se abordaron
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los modelos de Miller (1977, en Rivero, 1993) y Bruner (1986), quienes aportan la
relevancia de las interacciones sociales como facilitadores del proceso de
adquisicion. Enseguida se presenta el modelo de Ribes y Lopez (1985) planteado
bajo una perspectiva diferente.

2.5 RIBES EMILIO Y LOPEZ FRANCISCO

Ribes y Lépez (1985) plantean la formulacién de la taxonomia funcional de
la conducta como elemento para identificar y analizar niveles jerarquicos de la
interaccion organismo-ambiente. Dicha taxonomia contempla los siguientes
aspectos:

El primero de ellos es la morfologia de los elementos E'-R’ los cuales a su
vez son clasificados en: a) propiedades fisico-quimicas, como lo son las
respuestas sensoriales (tacto, gusto, olfato, auditivo, visual), estas respuestas no
varian significativamente de un sujeto a otro; b) propiedades organismicas,
implican que la conducta del organismo afecta a otro organismo en tanto
conducta; y c) propiedades convencionales, en donde el organismo se ve
afectado como evento organismico o fisico-quimico, dependiendo de las
circunstancias sociales bajo las cuales se presenta.

El segundo aspecto de la taxonomia funcional de la conducta es el
desligamiento funcional. Dentro de la diversidad funcional de E'-R’ se observan
los estilos de desligamiento funcional del organismo, respecto a los niveles del
ambiente.

El desligamiento funcional, le permite al organismo responder en forma
amplia y relativamente auténoma, respecto a las propiedades fisico-quimicas
concretas de los eventos, asi como de los parametros espacio temporales que las
definen situacionalmente.

Ribes y Lépez (1985) describen cuatro factores basicos en el proceso de
desligamiento de la conducta: a) la diferenciacién sensorial le lleva al organismo a
responder a los eventos en relacion contextual con el ambiente; b) en tanto que la
diferenciacion motriz implica la capacidad del organismo de manipulacion y
motricidad fina, la cual le brinda al organismo la posibilidad de participar en la
movilidad de algunos eventos; c) la vida en grupo intra-especifico con formas
primitivas de organizacién social, esta convivencia grupal contempla interacciones
ecoldgicas y por tanto han desarrollado formas de morfologia organismica, esto
desde un punto de vista funcional; d) la existencia de un ambiente normativo
estructurado con base en convenciones establecidas histéricamente. Solo la vida
en grupo, le permite a los sujetos crear un sistema normativo y recreativo.
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Dentro de lo que es el desligamiento funcional se identifican jerarquias
conductuales:

Primera. Implica una relacion en la que la reactividad ambiente depende de
la historia particular de interaccién del organismo, de manera individual. Donde si
bien se puede atribuir la forma de respuesta a una invariante de tipo biolégico, el
sujeto desarrolla un tipo de respuesta sistematica, como lo es el trabajo mecanico,
dejando de ser una respuesta producto de la reactividad biolégica.

Segunda. Se establece una modificacion de las relaciones
temporoespaciales entre los eventos ente los que el organismo responde
diferencialmente a las contingencias, y ante aquellos eventos que se presentan
de manera irregular, pero bajo una misma modalidad.

En las formas anteriores de desligamiento el organismo responde a la
ocurrencia de eventos concretos, pero con propiedades particulares invariantes,
bajo parametros temporales diferentes.

Tercera. El organismo desliga su respuesta con aspectos a las
propiedades particulares de los eventos. Las relaciones existentes entre los dos
eventos, se establece en términos de una condicionalidad adicional, ante la cual
también responde el organismo. Este tipo de desligamiento implica una transicién
conductual para el desarrollo de interaccidon convencional.

Hasta aqui en el desligamiento se encuentra una interaccion a nivel
organismo.

Cuarto. A partir de este tipo de desligamiento se habla de individuos y por
tanto de un grado mayor de desarrollo, teniendo tanto al lenguaje escrito como el
hablado como una posibilidad de responder sin las restricciones que impone la
reactividad biolégica, ante el medio ambiente. Solo el ser humano ha sido capaz
de lograr este tipo de desligamiento. El individuo responde ante propiedades no
aparentes de lo eventos, ante eventos no presentes, o que tienen una ocurrencia
futura o pasada. La responsabilidad guarda una reaccién establecida, por

acuerdo propio, manifestada en forma de lenguaje entre individuos dentro de un
marco social.

Quinta. La interaccion entre individuos se vuelve innecesaria, dado que el
producto de este sistema va a trascender en forma gréfica.

Alm respecto, hay una serie de modelos que abordan el desarrollo del
lenguaje;  sin embargo, ninguno de ellos se puede ver de manera aislada, ya que
generalmente se supone que los padres premian o refuerzan contigentemente el
habla del nifio, mas observaciones cuidadosas de la conducta paterna no
confirman que tal suposicién sea una regla general. No obstante, se cuenta con
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algunas premisas como lo es que el nifio aprende de lo simple a lo complejo, que
su primer tipo de aprendizaje tiene que ver con la funcionalidad de los objetos con
los que se relaciona, que el nifio aprende diariamente un gran numero de
palabras, pero que ésto no implica que aprenda su significado (Miller, 1978).

De acuerdo con los modelos tedricos anteriormente expuestos MclLean
(1978), Brown (ambos en Papalia, 1988) y Bruner (1978, 1986); concuerdan en
que existe un periodo el cual han llamado prelinguistico, que precede y prepara al
niftlo para el habla lingdistica. En tanto que Miller (1978), Ribes y Lépez (1985), y
Bruner, hacen mayor énfasis en las variables interactivas dadas bajo un marco
social, donde la relacién nifio-adulto resulta trascendental para dotar al primero
del lenguaje estructurado. Sera del modelo de Ribes y Lépez (1985) del cual se
retoman algunos de los elementos a considerar en el presente trabajo.

Después de haber abordado algunos modelos explicativos del desarrollo

del lenguaje, asi como el marco tedrico del cual se desprenden, se hard mencién
de una serie de factores potenciadores del desarrollo del lenguaje.
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CAPITULO
TRES



CAPITULO Il
3. ELEMENTOS QUE POSIBILITAN EL DESARROLLO DEL LENGUAJE

Dentro de las propuestas teédricas antes expuestas, se contempla la
existencia de diversos factores que pueden contribuir al desarrollo del lenguaje, y
surge el interés por realizar estudios en los que diversas variables puedan ser
manipuladas, para asi contar con informacion sobre sus posibles efectos. Por lo
que a lo largo de este capitulo se presentaran algunos trabajos de investigacion,
donde se contemplan: las interacciones, el juego libre, el contexto social, los
estilos de habla materna, la atencién, asi como las diferencias individuales y el
nivel socioeconémico; como factores posibilitadores del desarrollo del lenguaje.
Tales factores pueden o no presentarse de manera conjunta, sélo que para
cuestiones de identificacion, se presentan de manera individual.

En el estudio interactivo de la adquisicion del lenguaje se ha planteado la
importancia del papel que juega tanto el medio ambiente vocal como no vocal en
la adquisicién del lenguaje, (Rondal, 1981; Messer, 1979, 1980; Lucarrierllo y
Nelson, 1986; O'Brien y Nagle, 1986) mencionando como uno de los elementos
las caracteristicas del habla materna y el uso que ellas hacen del contexto al
interactuar con sus hijos. Estas situaciones diadicas tienen ciertas propiedades,
que son: A) las madres modifican su lenguaje de tal manera que es mas simple,
objetivo, repetitivo y se presenta con diferentes patrones de entonacion que
cuando se dirigen a otro adulto (Phillips, 1973; Snow, 1972); y B) hay un ajuste
reciproco tanto vocal como no vocal, éste ajuste se va modificando conforme el
desarrollo cognitivo y las habilidades linglisticas del nifio (Snow, 1872; Phillips,
1973). Esto implica que las madres, conforme se incrementa la edad de sus hijos
se dirigen lingUisticamente a ellos de forma mas compleja, la longitud media de
produccion verbal es mayor (Seitz y Stewart, 1973, en O’'Brien y Nagle, 1986); y ia
produccion de gestos, términos y expresiones por parte de la madre esta
vinculada a la edad del nifio y a la situacién en que se da la interaccién (Gutman
y Turnure, 1979; O’'Brien, et. al., 1986). De aqui la importancia de estudiar las
interacciones diadicas madre-hijo, pues a través de contactos fisicos con objetos,
la madre y el nifio se crea un contexto (Mc Neill, 1985) que facilita al nifio la
adquisicion del lenguaje. Rondal (1980) y Howe (1981), han encontrado que las
madres entienden el lenguaje de sus hijos pequerios sin que esto suceda con el
padre. Ellas son mas participativas dado que son mas responsables a los juegos y
necesidades de sus hijos (Ramey, et. al., Cambell, 1979). En la practica se
observa que debido a cuestiones culturales la madre pasa mayor tiempo con el
nifio. Sin embargo, resultados reportados por O'Brien, et. al., (1986) mostraron
que el sexo del los padres no fue un factor determinante del tipo de lenguaje
usado al conversar con sus hijos de un afio seis meses, a dos afios en una
situacion de juego, sino que el contexto determind las caracteristicas de las
expresiones y de los términos de referencia empleados.
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3.1 INTERACCIONES DIADICAS

Una de las variables que han sido objeto de numerosas investigaciones,
tanto por el peso que los tedricos le asignan, como por los resultados arrojados
en algunos estudios preliminares, son las interacciones diadicas, siendo la diada
madre-hijo ia més estudiada. Una interaccion es la relacién que se establece
entre la madre y su hijo(a), en distintas situaciones ya sea de cuidado, de aseo,
de alimentacién y/o juego. Las cuales han sido tomadas para el estudio de la
adquisicion del lenguaje, probablemente la situacién de juego se ha elegido
porque se puede dar a cualquier hora sin alterar horarios de alimentacion, suefio,
aseo y porque como Mcloyd (1980), sugiere que a través del juego el nifio
transforma su realidad en fantasia, permitiéndole significar objetos, acciones y/o
conductas. Tales significaciones pueden estar basadas en un objeto real o
imaginario (Piaget, 1962 en McLoyd, 1980). Por ejemplo, cuando el nifio imita el
movimiento de un carro con un caja vacia; estd dando significado tanto a la accién
(el movimiento) como a la caja vacia (carro).

Los significados pueden ser entonces objetos concretos o bien de
naturaleza ideacional (Mattherws, 1977 en McLoyd, 1980); es decir, a los objetos
concretos se les puede atribuir propiedades o identidades que realmente no
poseen, de manera alternativa, acciones o verbalizaciones sin la presencia de un
objeto concreto, pudiendo construir un significado para el nifio.

3.2 JUEGO LIBRE

McLoyd (1980) realizé un estudio en el que observé el juego simbdlico en
nifos y nifas negros de nivel preescolar, alrededor de 18 meses en un area de
juego libre y codificé la conducta en base a dos grupos de categorias.

El primer grupo de categorias pertenecia a modos en los que el objeto
sufre una transformacion. El nifio atribuye verbalmente una propiedad funcional o
identidad imaginaria a un referente concreto. Las cuales han sido identificadas
previamente por varios autores Fein (1975), Matthews (1977), Piaget (1962) y
Werneri Kaplan (1963), todos en McLoyd, 1980). El segundo grupo de categorias
incluia modos ideacionales de transformacién. Aqui el nifio crea una idea
(abstraccion) independientemente de cualquier objeto concreto. Sus categorias
presentaban un orden ascendente en cuanto a complejidad. Encontré que los
nifos de ambos sexos mostraron una tendencia a responder en orden
descendente, primero en categorias que implicaba modos en los que el objeto
sufre una transformacion.

24



3.3 CONTEXTO SOCIAL

Entre los diversos contextos en los que se desenvuelve el nifio se tiene que
la situacion de juego posibilita la interaccidn con otros individuos, lo cual a su vez
favorece el desarrollo del lenguaje.

3.3.1 USO DEL CONTEXTO

Siguiendo con el interés de las interacciones diadicas en el desarrollo del
lenguaje, Messer (1979), observé la forma en que las madres sincronizan su
referencia verbal a objetos (nombrar) con eventos no verbales (gesticular y
sefalar), cuando se dirigen a nifios en sus primeros dos afnos de vida, analizando
sus datos en base a categorias: linglisticas y de manipulacién. Encontré que: A)
las categoria linguistica se presenté de manera simultanea con la manipulacién;
B) existid una relacion entre el tipo de referencia y el tipo de manipulacién; y C) la
manipulacién decrementa conforme se incrementa la edad. Los resultados indican
que existe una relacion entre el lenguaje emitido y el tipo de manipulacién,
situacion que se transforma conforme se incrementa la edad del nifio.

Messer (1980) realiza un segundo analisis de sus datos con la finalidad de
examinar la manera en que las madres usan las repeticiones, y para establecer si
la informacién verbal y no verbal ayuda al nifio a identificar cuando se habla por
primera vez de un referente. Para lo cual estudié las categorias de referencia
vinculadas a categorias de expresion (declarativa, interrogativa, imperativa y
modos o estados de animo), encontrando que las expresiones se presentan al
mismo tiempo en que se manipula al objeto, al inicio de cada expresidén se nombra
el juguete y el intervalo medio de la pausa entre expresiones es el doble cuando
se habla de un nuevo objeto que cuando se refiere al mismo que en la expresion
anterior. Estos resultados llevan al planteamiento de que el lenguaje de las
madres esta integrado a otras actividades durante el juego; que hay una sincronia
entre lenguaje y manipulacién, una relacion entre referencia y accién. Asi es
como se integra el lenguaje con caracteristicas no vocales de la interaccién, con
lo cual se establece, que los aspectos no vocales no se usan como suplemento,
sino integrados, pues las madres sincronizan sus referencias con sus acciones y
con las de sus infantes. Asi, plantea la importancia del uso del contexto por parte
de las madres al interactuar con sus hijos, en el desarrollo linguistico.

Por su parte Lucarriello y Nelson (1986) plantea que los términos usados
por las madres y los nifilos no son similares, por lo tanto, el contexto puede ser
mas importante para el uso de términos que el modelamiento maternal. Este
autor, estudié la designacion de objetos (por madres y nifios de dos a dos afios y
medio de edad) dividiéndolos en tres categorias: bésica, superordinada y
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subordinada; empleando distintos escenarios: juego, cuidado y situacion
contextual novedosa (incluia un juego con figuras desconocidas para los nifios).
Encontrando que el nivel subordinado se utilizé mas en el contexto novedoso; que
en el contexto de cuidado comparado con el contexto novedoso, las madres
presentaron un mayor uso de términos de accion; y observé una proporcién de
términos basicos menor a la de los nifios, y en los dos un alto nivel de términos
subordinados, indicando que las diadas usan el mismo nivel de lenguaje.
Situacion que llevé a éste autor al planteamiento de que las madres e hijos usan
el lenguaje al mismo nivel (dando apoyo a las posturas de influencia de la madre
en la adquisicion del lenguaje), pero el uso de términos no es aitamente similar
dentro de la diada, puesto que las madres utilizan mas variaciones que los nifios.
Sugiriendo que el contexto es un factor determinante en el uso de términos.

3.4 ESTILOS DE HABLA MATERNA

Asi como se ha estimado que el contexto afecta el desarrolio del habla
infantil, se ha contemplado que el estilo que el adulto emplea para dirigirse al
nifo, es muy significativo para su aprendizaje lingGistico, puesto que cuenta con
ciertas peculiaridades que lo hacen diferente del tipo de lenguaje que dirige a
otros adultos y a pesar de no realizar estas modificaciones de manera intencional,
el adulto al dirigirse al nifio, es mas simple, mas enfatico, emplea menor
diversidad léxica, la estructura semantica de su habla es mas simple, mas lenta y
clara, mas repetitiva, presenta pausas bien marcadas y mayor entonacion
(Rondal, 1981).

De esta manera, se tiene que el término ‘Bstilo del habla materno® se
refiere al conjunto de caracteristicas propias del habla que los cuidadores dirigen
a los nifios que inician la adquisicién del lenguaje. Estas caracteristicas
diferenciales han sido observadas en todas las lenguas y las clases
socioecondmicas estudiadas, independientemente del sexo o del estatus materno
del hablante. Incluso los nifios de cuatro afos producen modificaciones del habla
cuando se dirigen a nifios mas pequerios (Sachs y Devin, 1976; Shatz y Gelman,
1973; en Rivero, 1993).

3.4.1 HABLA EN FUNCION DE LA EDAD Y SEXO DEL NINO
Se considera que el estilo del habla materna depende de diversos factores,

de ahi la importancia de revisar algunos como lo son la edad y el sexo del hijo.

Phillips (1873) se dio a la tarea de investigar la sintaxis y vocabulario del
habla de madres jovenes a sus hijos, realizando comparaciones entre grupos de
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diferente sexo y edad (8,18 y 28 meses de edad). Observd diadas de madres-
hijos(as), durante un periodo de 30 meses, bajo situaciones de juego libre.
Analizando muestras del habla, mismas que indican que el habla de los nifios, en
comparacién con el habla de las nifias, es sintacticamente menos compleja y mas
concreta, A pesar de no observar diferencias significativas en base al sexo, si
arroja indicios acerca de algunas modificaciones del habla, en funcion de la edad
del nifio, en algun momento situado entre los 8 y 18 meses de edad.

3.4.2 ATENCION Y ESTILOS MATERNOS

Tomassello, et. al., (1986) analizaron el papel de la atencion en relacion al
estilo de habla materna. Estudiando episodios de atencién visual conjunta madre-
hijo, encontraron que cuando se dan estos episodios, las madres reducen su
produccion de expresiones, empleando oraciones mas cortas y emitiendo un gran
numero de comentarios, y los niflos de 15 a 21 meses de edad las aumentan,
enfrascandose en conversaciones largas. Cuando en algun episodio de atencion
visual conjunta, las referencias a objetos hechas por las madres giraron alrededor
de aquello que estaba siendo el foco de atencién del nifio se dio una correlacién
positiva con el vocabulario de estos a los 21 meses de edad, mientras que
cuando la madre intentaba hacer referencia (vocal y no vocal) a un objeto con el
fin de re-dirigir la atencién del nifio se obtuvo una correlacion negativa. Cuando
un adulto intenté enseiar palabras nuevas a infantes de 10 a 17 meses de edad,
las palabras que se refirieron a objetos sobre los cuales estaba concentrada la
atencion del nifio se aprendieron mejor que las presentadas con la finalidad de re-
dirigir su atencion.

Continuando con este mismo tdépico Akhtar, et. al.,(1991) se dieron a la
tarea de investigar la relacion entre las interacciones directivas y el desarrollo
temprano del lenguaje, a partir de episodios de atencion conjunta focalizada.
Partiendo de una base tedrica en la que se plantea como diversos investigadores
han observado que el habla dirigida por la madre al nifio es mucho mas simple,
mas redundante que el habla dirigida a otros adultos. Estos primeros estudios se
enfocaron al registro del habla materna y como ésta facilita la adquisicion del
lenguaje infantil (Snow, 1977, Hoff Ginsberg y Shatz, 1982; Bohannon y Hirsh-
Pasek, 1984, en Akhtar N, Dunham F. y Dunham, P. 1991), considerando aquellas
caracteristicas que realmente pueden beneficiar el desarrollo del lenguaje (Cross,
1978; Furrow, Nelson y Benedict, 1979; Nelson, 1986; en Akhtar, et. al., 1991).
Sin embargo, autores como Nelson, 1973; Della Corte, et. al., 1983; Tomasello,
Mannle y Kruger, 1986; Pappas, et. al., 1987, en Akhtar, et. al., 1991) plantean la
existencia de otras caracteristicas que pueden retrasar o inhibir el desarrolio del
lenguaje del nifio. Estos estudios examinan los efectos de un ambiente directivo
que aunque difieren en algunos aspectos todos ellos acuerdan en su influencia
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negativa en el desarrollo del lenguaje. Observando que el habla materna dirigida
puede ser correlacionada negativamente con el desarrollo del lenguaje.

Tomasello, et. al., (1983, en Akhtar, et. al, 1991) sugieren que la atencion
focalizada es mas importante, que la estructura de los enunciados maternos. Ya
que presumiblemente, la atencién conjunta madre/padre-hijo puede motivar el
proceso del habla.

La regulacién de la atencién incluye dos directrices que son: la atencién
lingUistica y la interaccién no linguistica entre la madre y el nifio. La regulacion de
la atencion puede ser un factor de influencia negativa en el desarrolio del
lenguaje debido a que el nifio tiende a enfocar objetos o acciones a las que no
estaba atendiendo, al no ser provistos por el adulto de una conexion entre las
caracteristicas del objeto y la actividad realizada por el nifio.

Asi mismo, Akhtar, et. al, (1991) plantea la diferencia entre dirigir la
atencién del nifio hacia la actividad en la que el nifio esta centrado y el hacerlo
hacia algo a lo que el nifio no este atendiendo, a pesar de hacerlo bajo oraciones
estructuradas pragmaticamente idénticas. Por lo que su investigacién se enfocé al
estudio de las directrices modernas en correlacién con el desarrolio del
vocabulario. Para ello participaron 12 diadas madre- hijo (6 nifios y 6 nifas). Los
nifios tenian 13 meses de edad cuando se les hizo la primer evaluacion, y un afio
10 meses a la segunda evaluacion. Las diadas pertenecian a una clase
socioecondémica media, donde las madres contaban con un rango de escolaridad
de preparatoria a nivel universitario.

Las diadas fueron filmadas en sesiones de juego libre durante 15 minutos.
Posteriormente se codificaron las 100 primeras oraciones, de acuerdo a las cuatro
categorias planteadas por Della Corte (1993; en Akhtar, et. al, 1991)las cuales
son: 1) Prescripcidn, que hace referencia a mandar o pedir una conducta al nifio;
ejemplo, pon el Block sobre la camioneta; 2) descripcion, que significa describir la
conducta o aspecto de una persona u objeto en una situacion inmediata; 3)
seguir, que indica obedecer la prescripcion y descripcion o las dos anteriores
cuando: a) contiene un objeto que el nifio esta viendo y/o tomando, o b) cuando
esta relacionada con una tarea en la que el nifio esta comprometido o
relacionado; y 4) guiar o dirigir, que incluye tanto la prescripcién como la
descripcion.

Encontrando que Unicamente la categoria de prescripcion de seguimiento
materno fue correlacionada significativamente con el wvocabulario infantil
producido al afio 10 meses. Esta correlacidn fue alta y positiva, indicando que la
atencién conjunta dirigida a los 13 meses de edad (al inicio de la investigacion)
beneficia el desarrollo del lenguaje del nifio.
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Las categorias de seguir o dirigir (cuando la madre indicaba verbalmente
algo al nifio sobre la cual estaba centrado) fueron correlacionadas positivamente
con el desarrollo del vocabulario, en tanto que las categorias de guiar (re-dirigir la
atencién del nifio a un objeto o actividad a la que el nifio no estaba involucrado)
fueron correlacionadas negativamente con el vocabulario del nifio. Observando
que verdaderamente, las directrices bajo contextos de atencion conjunta
focalizada pueden beneficiar los estados tempranos del desarrolio del lenguaje
(Akhtar, et. al., 1991) y que por tanto el lenguaje directivo por parte de la madre
puede inhibir el desarrollo temprano del lenguaje infantil.

Hasta aqui se ha mencionando las caracteristicas del habla materno, y el
papel que juega la atencién conjunta en el desarrollo temprano del vocabulario,
resaltando los estilos directivos de las madres; sin embargo, también existen
caracteristicas en el infante relacionadas con los modos o estilos maternos.

3.4.3 LA RELACION DEL LENGUAJE MATERNO Y LA RAPIDEZ
Y VARIACION DE LA ADQUISICION DEL LENGUAJE

De las investigaciones recientes acerca de la relacion que guarda el
lenguaje materno con la rapidez y variacién de la adquisicién del lenguaje infantil,
se encuentra el estudio realizado por Hampson, et. al., (1993). Ellos parten del
supuesto de que la rapidez para el aprendizaje del lenguaje difiere entre nifios.

Bristol (1981; en Hampson, et. al., 1993) a partir de un estudio realizado
con una muestra de 128 nifos hormales® (basado en un rango de 30 meses de
diferencia entre el mayor y el menor) sugiere que el tiempo de variacién en el
desamollo es independiente de su edad cronoldgica, y que por tanto las
diferencias observadas pudieran estar determinadas por el medio ambiente y por
el tipo de habla dirigida al nifio.

A partir de lo anterior, Hampson, et. al., (1993), se cuestionan si las
hipétesis de fnodos maternos” han sido abordadas adecuadamente. Teniendo
como principal interés el explorar las primeras relaciones entre el estilo de habla
materno y el desarrollo temprano del habla infantil, basandose en el cuestionario
de evaluacion del vocabulario de Snyder, et. al., (1981; en Hampson y Nelson,
1993).

Con una muestra de 36 diadas. A partir de la cual se formaron dos grupos:
uno de habla temprana y otro de habla tardia, previamente seleccionados (de
entre 45 diadas). El criterio para seleccionar a los nifios de habla temprana era
que produjeran al menos 15 palabras, considerando que los 18 nifios que
vocalizaran menos de 7 palabras formarian el grupo de habla tardia. Este primer
criterio de seleccién se llevé a cabo cuando los nifios tenian un afio un mes de
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edad. Posteriormente, al afio y ocho meses fueron nuevamente examinados los
avances linguisticos del nifio.

Los resultados indican la preexistencia de diferencias entre madres con
nifios de habla temprana y de habla tardia al afio un mes de edad. Sin embargo,
continua la dificultad de demostrar de manera consistente los efectos directos en
el habla del nifio, ya que los investigadores continian ignorando las diferencias
individuales en el estilo de adquisicién del lenguaje (Hampson, et. al., 1993).

3.4.3.1 DIFERENCIAS INDIVIDUALES

En cuanto al estudio de las diferencias individuales Pind (1992) aun antes
que Hampson, et. al, (1993) consideraba que a pesar del incremento de
metodologias, existen pocas investigaciones sobre las diferencias individuales en
el desarrollo temprano del lenguaje (Nelson, 1973; Snyder, Bates y Bretherton,
Bates, Reznixk y Morisset, 1989; en Pind, 1992). Dado que los estudios sobre
este particular ha estado enfocado a analizar la relacién directa del lenguaje
infantil con el que proveen las madres, se hace necesario conocer mas acerca de
la naturaleza de la relacién entre las diferencias, en composicién y el uso del
vocabulario.

Pind (1992) realiza un estudio longitudinal del desarrollo del lenguaje, con
la finalidad de observar: 1) la relacién entre el reporte materno y el vocabulario
referencial; 2) la relacién entre el vocabulario con el tipo de palabra y el uso de
palabras indicadas. A partir de dos medidas, 50 y 100 palabras.

En este estudio participaron 13 nifios junto con sus madre; los registros se
hicieron cuando los nifios tenian 11 meses y 1 afio 8 meses. Se les indicd a las
madres el interés por el desarrollo del lenguaje de sus hijos y se les instruyé para
que ellas realizaran los registros de la aparicién de una nueva expresion, su
significado y bajo que contexto se presenté. El registro debia hacerse mes a mes
a lo largo del estudio, para calcular la proporcién de nombres comunes en las
primeras 50 palabras, para un grupo de 8 nifios, y en las primeras cien palabras
para un grupo de 7 nifios. Por su parte, el investigador observé en casa de las
diadas, la interaccion de las mismas en situaciones de juego.

Los resultados obtenidos por Pind (1992) proporcionan importantes
implicaciones para el estudio de las diferencias individuales en el desarrollo
temprano del lenguaje. Encontrando claras diferencias cualitativas en lo que llamé
nifios expresivamente lentos y nifios precoces, ya que en los primeros al registrar
menor cantidad de expresiones, presentan menor variabilidad de palabras; asi
mismo menciona las diferencias dadas a partir de la sensibilidad materna.
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3.5 EL NIVEL SOCIOECONOMICO

Por su parte Pineda y Cortes, (1989) sugieren que existen otras variables
que hay que considerar en las interacciones diadicas, una de ellas es el nivel
socioeconémico, pues se han encontrado diferencias entre las madres. Las
madres de nivel socioeconémico bajo tienden a utilizar un lenguaje mas directivo
(verbo en modo imperativo) y simple, que las madres con niveles superiores.

El nivel socioeconémico contempla el ingreso monetario, el grado de
estudios de la madre, el tipo de vivienda, ubicacién de ésta (zona urbana o
suburbana) y goce de servicios publicos.

Pineda, et. al., (1989) discuten acerca de las posibles relaciones en el
desarrollo del lenguaje infantil y la actividad materna, a partir de una estrategia
similar a la de Garnica (1979, en Pineda, et. al., 1989), quien propone que el
contexto linguistico del nifio posee ciertas caracteristicas que difieren del lenguaje
adulto, que permiten el desarrollo del lenguaje en el nifio. Lo cual implica la
busqueda de una relacién causal entre el ambiente del nifio y su desarrollo
linguistico.

Su planteamiento contempla dos aspectes: 1) la identificacion del uso de
estrategias promotoras del desarrollo cognitivo, en madres de niflos en proceso
de desarrollo del lenguaje, y 2) el identificar en qué medida las diferencias
observadas en el desarrollo linglistico del nifio se relacionan con el uso de
diferentes estrategias empleadas por las madres.

Para tal propésito filmaron la interaccién de dos diadas madre-hijo, a la
edad de 34 meses, las diadas participantes tenian las siguientes caracteristicas:
la diada A pertenecia a un nucleo familiar de nivel socioeconémico medio alto,
donde la madre contaba con estudios superiores y se dedicaba a una actividad
productiva. En la diada B, la madre era analfabeta, sin una ocupacion productiva
estable y perteneciente a un nucleo familiar de un nivel socioeconémico bajo.

La conducta materna se analizé en base a un grupo de categorias
disefiadas por Pineda, et. al., (1989): a) actos elocutivos, que implican preguntas
y declaraciones; b) técnicas de enseflanza, mismas que contemplan
declaraciones- modelamientos, y evaluaciones—retroalimentacién; y c) actos
simbélicos en los que se realizan simulaciones y juego de papeles.

En cuanto a la conducta infantil, &sta se analiz6 a partir de un grupo de
categorias en el que se distinguen niveles de convencionalidad en un continuo de
menos a mas, en el sistema reactivo vocal. 1) respuestas de tipo biolégico; 2)
vocalizaciones de tipo fonético y suprasegmentales identificables; 3)
vocalizaciones con aspectos léxico, palabras o frases no estructuradas; y 4)
vocalizaciones de frases con una estructura sintactica identificable.
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Los resultados encontrados indican que el lenguaje del nifio A es mas
convencional que el del nifio B. Asi mismo, observaron que la madre de la diada
A presenta mayor frecuencia y versatilidad en todas las categorias en
comparacion a la madre del grupo B. También reportan que la diferencia més
significativa tiene que ver con los actos simbélicos, mismos que han sido
relacionados con el desarrollo del lenguaje (Ungerer y Sigman, 1984; en Pineda,
et. al., 1989). Poniendo de manifiesto la importancia de la actividad materna como
promotora del desarrollo del lenguaje.

Por su parte Holzman (1974) compara aspectos del ambiente verbal en
diadas de diferente nivel socioecondmico. Para tal efecto participaron dos diddas
de clase socioecondmica media y las madres contaban con instruccién superior,
las otras dos diadas pertenecian a una clase socioeconémica baja y las madres
contaban con instruccion secundaria.

Se observé el tipo de lenguaje que las madres proveen a sus hijos,
realizando el andlisis de: 1) la estructura del discurso, en cuanto a la emisién de
frases elipticas, las cuales implican lo omisién de una o mas palabras en una
oracion, necesarias para la construccion gramatical, pero no para que resulte
claro el sentido de la frase, y no elipticas; 2) frecuencia de verbalizaciones con
sentido; 3) nombres de objetos; y 4) contextos que implicaban un aspecto de
orden moral o estético. Encontré que no hay diferencias en el habla de madres
de nivel socioecondmico medio y bajo.

Torres (1989) reporta diferencia en la conducta vocal al comparar grupos
con niveles socioeconémicos distintos. Este autor retoma lo expuesto por Ribes y
Lépez (1985), quienes definen al lenguaje como un sistema reactivo
convencional, el cual permite al individuo mostrar interacciones sacialmente
funcionales que implican el desligamiento de las dimensiones fisico-quimicas y
bioldgicas de los objetos y los eventos con los que el individuo se relaciona. Y
dado que Torres (1989) considera que la adquisicion del lenguaje consiste en la
transicién continua de la conducta de los niveles simples a los complejos, a través
de interacciones de caracter social definidas en los primeros afios de vida por la
relacion madre-hijo; llevé a cabo un estudio con dos diadas (madre-hijo) de
distinta condicion y posicién social, con la finalidad de analizar las caracteristicas
morfolégicas y formales del lenguaje.

Los sujetos fueron seleccionados con base en las siguientes
caracteristicas: en la diada A, la madre contaba con estudios superiores o medio
superior, dedicada a una actividad productiva y con un ingreso familiar superior al
150% del salario minimo, asi como que viviera en una zona urbana con goce de
todos los servicios publicos. En la diada B, la madre era analfabeta o con
escolaridad inferior al tercer grado de nivel primaria, con un ingreso familiar
superior al 25% del salario minimo y que vivieran en una zona suburbana o
urbana, con los servicios publicos incompletos.
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Realizd dos estudios longitudinales, con una duracién de cinco afios,
iniciando cuando los nifios contaban con seis meses de edad. La situacion de
registro abarcé diferentes actividades como el baiio, el juego y la alimentacion. El
analisis de resultados lo dividié en dos diferentes niveles: nivel morfolégico y nivel
formal. En el primero de ellos transcribié las cintas de acuerdo a 34 categorias
formuladas (vocales: vocalizacion convencional unitaria, vocalizacién
convencional repetida, balbuceo, grito, etc.; no vocales: extensién de brazo
sosteniendo objeto hacia la persona, apuntar hacia persona, extensién de uno o
ambos brazos hacia lugar u objeto, caricia, contacto fisico, etc.). En el segundo
nivel de andlisis, el formal se transcribieron las verbalizaciones y fueron divididas
en enunciados de acuerdo a criterios de entonacién, contenido y pausas
(enunciado unimembre, bimembre).

Los resultados arrojaron que la diada A presentd mayor conducta vocal que
no vocal, asi también aparecieron mas rapido las oraciones complejas en el
lenguaje del nifio, esta misma diada tuvo un ajuste mas preciso que la diada B, en
un andlisis que se hizo del lenguaje del adulto al del nifio a lo largo de cinco
momentos de desarrollo en términos de dos indicadores formales: el indice de la
diversidad léxica y la longitud media de produccidén verbal. Desprendiéndose para
Torres (1989) la hipdtesis que ®l ajuste matemno-infanti es un elemento
importante para el desarrollo del lenguaje infantil}; pero que tiene que explorarse
empiricamente.

A lo largo de este capitulo se ha mencionado la importancia de algunos
factores que posibilitan el desarrollo temprano del lenguaje, tales como las
interacciones diadicas, el nivel socioecondmico, el contexto bajo el cual interactua
la diada madre-hijo, asi como los diferentes estilos de habla materna.

Como se puede observar, la adquisicion del lenguaje del nifio, se
encuentra mediada, mas que influenciada por la intervencion de un adulto; ya que
el ajuste materno al nivel de desarrollo linguistico del nifio, se encuentra en
funcién de su estilo particular, de su nivel socioeconémico, asi como del contexto.
Sin embargo, las investigaciones realizadas para el manejo de las variables antes
mencionadas, realizan el andlisis a nivel cuantitativo, dandole poco peso al
analisis cualitativo, mismo que contempla la implicacion de diferencias
individuales en la adquisicion del lenguaje, y que a su vez puede afectar el estilo
y ajuste materno.

Esto pone de manifiesto que el desarrollo temprano del lenguaje del nifio,
no es unidireccional, sino que son multiples las variables que intervienen en él.
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CAPITULO
CUATRO



CAPITULO V

LENGUAJE DESLIGADO Y USO DEL CONTEXTO

Tanto cultural como tedricamente se ha observado que la madre es la
principal proveedora de rebosamientos y estimulos para favorecer el desarrolio
integral del nifio en sus primeros aflos de vida. Affos en los que se desarrolla uno
de los principales fendmenos como lo es el lenguaje, a partir del cual se habilitan
otros procesos superiores, teniendo asi una participacién activa en la
transformacién de su entorno fisico y social. Esto implica la necesidad de
identificar los elementos que actan como potenciadores en el desarrolio del
lenguaje.

Se ha visto que la madre es quien pasa la mayor parte del tiempo al lado
de su hijo, es quien va otorgando diversos significados a sus necesidades y
deseos, ademas es ella el principal facilitador para el desarrollo del lenguaje. De
foorma natural y quizds sin planearlo va estimulando y reforzando
intermitentemente a su hijo para que vaya adquiriendo el lenguaje estructurado.

Es por ello que la diada madre-hijo, es propicia para estudiar el desarrolio
del lenguaje. El cual también es influenciado por factores situacionales y fisicos
como las situaciones de juego en donde la madre encuentra un apoyo sobre los
objetos que manipula para interactuar con el nifio y desprenderse a través del
juego del Bqui y ahora’ desligandose de las dimensiones fisico, quimicas y
biologicas, asi como de los eventos sociales con los que se relaciona
directamente (lo que Ribes y Lépez 1985 han denominado desligamiento
temporal).

A partir de lo anterior se desprende el objetivo del presente trabajo, que
consiste en:

Identificar si hay una relacién entre la cantidad de lenguaje desligado que
usa la madre y el que usa el nifio.

La variable dependiente se encuentra constituida por el lenguaje desligado,
el cual serd entendido como el hablar de aquellos objetos o eventos que no se
encuentran presentes o de propiedades no aparentes de los mismos.

En tanto que la variable independiente se encuentra formada por a) el
grado de escolaridad de la madre; b) la actividad realizada por la madre, lo cual
implica el contar o no con un trabajo remunerado, y c) la edad del nifio, que en la
primera sesion fue a los 36 meses, en la segunda filmacién contaba con 37 meses
y en la ultima sesién el nifio tenia 38 meses de edad.
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Variable dependiente Lenguaje desligado Cuando la madre o el nifio se
refieran a objetos no presentes
0 a propiedades no aparentes
de los mismos

Variable independiente a) Escolaridad de la madre Ultimo grado académico
cursado por la madre
b) Ocupacién de la madre El que la madre cuente 0 no,
con un trabajo remunerado
¢) Edad del nifto Edad con la que conté el nifio

en el momento de cada
filmacién (36, 37, 38 meses de
edad)

Por lo que la hipdtesis es:

Si las madres cuentan con un nivel escolar de licenciatura, entonces le
hablaran a sus hijos emitiendo una mayor proporcién de lenguaje desligado, en
comparacion a las madres que cuentan con un nivel escolar de secundaria.

4.1 METODO

SUJETOS

Para la realizacién de la presente investigacién participaron seis diadas
madre-hijo, que se dividieron en dos grupos, cada uno conformado por tres
parejas. Las madres del grupo A tenian una escolaridad de nivel licenciatura
concluida y contaban con trabajo remunerado; las madres del grupo B tenian una
escolaridad de secundaria terminada y no contaban con un trabajo remunerado.

Los nifios eran hijos Unicos, con una edad al inicio del estudio de tres afios,
con un margen de menos 15 a mas 15 dias.

APARATOS Y MATERIAL

Una camara de video, videocasetes, videocasetera, televisién y formato de
registro (apéndice 1). Los juguetes empleados fueron: una pelota, dos mufiecas,
un carro, dos dinosaurios, dos peluches (un gato y un perro), una cubeta con
cubos, un juego de té, doce luchadores, un cuaderno de hojas blancas y una caja
con doce crayolas de colores.
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PROCEDIMIENTO

Las sesiones se llevaron a cabo durante tres meses consecutivos,
realizando las filmaciones cada 30 ¢ 34 dias a partir de la primera sesién, cuando
los infantes tenian 36, 37 y 38 meses de edad.

En cada sesion se procedié a filmar durante 20 minutos a la diada madre-
hijo, en una situacién de juego. Con excepcién de la primera sesién en la cual se
filmé por un lapso de 30 minutos, eliminando para el andlisis de resultados
los primeros 10 minutos, ya que se considerdé como periodo de ambientacion.

El escenario donde se desarrollé el trabajo de filmacién fue una habitacién
de la casa de los sujetos que ellos eligieron, con la condicionante de que durante
la sesion estuvieran unicamente con la persona encargada de manejar la camara
de video, y ademas que usaran exclusivamente los juguetes que el
experimentador les habia proporcionado. A las madres se les dijo que el estudio
se realizaba con la finalidad de observar cémo es que juegan con sus hijos, por lo
que se les pidié que actuaran como generalmente lo hacen.

Posteriormente se procedié al analisis del material filmado, vaciando los
resultados en hojas de registro (apéndice 1) en base a las categorias que a
continuacion se enuncian, presentadas en un grado de menor a mayor
complejidad, ademas de ser mutuamente excluyentes. Algunas de ellas fueron
empleadas por McLoyd (1980) para observar el juego simbdlico en nifios.
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Categoria

Definicion

Ejempio

con verbalizacién

Ejemplo
sin verbalizacion

Animacion

Cuando se atribuyen
caracteristicas
humanas o vivientes a
un objeto inanimado

El nifio toma el permo
(peluche) emitiendo el
sonido  caracteristico
del animal (ladrido)

La nifia cargando la
muiieca, la arrulla a la
vez que le indica a la
maméd que guarde
silencio, acercandose
el dedo a la boca

Propiedades
imaginarias

Cuando se atribuyen
propiedades
imaginarias a un objeto
el cual esta en relacion
funcional con el objeto
presente (funcional de
acuerdo a las
propiedades de ese
objeto

El nifio desliza el camo
sobre el piso,
emitiendo sonidos de
arranque (runn, runn)

Para enfriar la sopa
que supuestamente le
sirve la madre al nifio,
éste con la cuchara la
sopea

Sustitucion

Cuando una nueva
identidad se le asigna
a un objeto

La sefiora construye
una estufa con los
cubos diciéndole a la
nifia aqui vamos a
cocinar

La nifa toma una
crayola moviéndola
sobre el aire,
simulando que es un
avién

Objeto imaginario

Cuando un objeto o
material imaginario se
pretende que existe a
partir de otro objeto
presente en una
relacién activa

La nifia coloca una
prenda de vestir sobre
el sillén y le pasa la
mano por encima, a la
vez que le dice a la
mamé que estd
planchando el vestido

Al safarsele una llanta
el camo, el nifio
moviendo la mano de
amiba hacia abajo,
simula lo eleva con un
gato

Situacion imaginaria

Cuando se pretende

El nifio le dice a su

que una situacién| mama -que bueno que
imaginaria existe en el | veniste a mi fiesta-
presente

Atribuci6n de roles Cuando se crean|El nifio dice que es un
identidades que no|doctor que va a revisar
comesponde a una|ala mamé
persona

Eventos no presentes |Cuando se  hace|El nifio comenta a la
referencia a| mama sobre la pelicula
situaciones pasadas o|del Rey Lebén, que
futuras habian visto dias

pasados

Alguna conducta que

haga referencia a
lenguaje desligado
dentro de las

definiciones anteriores

37




Dichas categorias se registraron para ambos sujetos de la diada tomando
en cuenta dos modalidades: verbal y no verbal para las primeras cuatro
categorias, ya que dada la complejidad creciente de las categorias, las ultimas
tres (objeto imaginario, atribucién de roles y eventos no presentes) pueden tener
ocurrencia unicamente bajo la modalidad de verbal.

Con verbalizacién Cuando el sujeto cae dentro de alguna categoria
emitiendo alguna verbalizacién

Sin Verbalizacién Cuando el sujeto cae dentro de alguna categoria
sin emitir verbalizacién

La contabilidad se obtuvo de la siguiente manera:

Dos experimentadores registraban a un mismo tiempo cada material
filmado, registrando la ocurrencia de respuestas de manera independiente,
enseguida cotejaron ambos los registros repitiendo dos veces el material filmico,
que presentaba desacuerdos para corroborar o sliminar la categoria en cuestion
(Torres, 1989).

4.2 RESULTADOS

El analisis de resultados se llevé a cabo de la siguiente manera:
Grupo A

Grupo conformado por madre que tienen una escolaridad de nivel
licenciatura concluida y cuentan con un trabajo remunerado, los nifios eran hijos
unicos.

1. Se analiz6 el porcentaje de lenguaje materno que se refiere a eventos no
presentes o a propiedades no aparentes de las cosas, sin y con verbalizacién,
pertenecientes al grupo A, durante los tres tiempos en los que se desarrollé el
trabajo experimental. (Tabla 1)

2. Se contabilizd el porcentaje de la conducta infantil que hace referencia a
eventos no presentes o a propiedades no aparentes de las cosas con y sin
verbalizacion. (Tabla 2)

3. Se analiz6 la relacién que existe entre el lenguaje desligado materno y el
del nifio, conforme se incrementa la edad de éste Uitimo.
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Grupo B

Grupo conformado por madres que tienen una escolaridad de secundaria
terminada y no contaban con un trabajo remunerado, los nifios eran hijos unicos.

Para el grupo B se procedid a analizar los puntos 1,2, y 3 arriba
mencionados. (Tablas 3, 4)

Comparacién entre Grupo A y Grupo B

Posteriormente se procedi® a realizar una comparacién entre grupos,
analizando que categoria se presentd en mayor proporcion.

Los datos obtenidos al categorizar la conducta que implica lenguaje
desligado de las diadas muestran una ejecucion irregular entre etapas,
observandose una mayor diferencia en la ejecucion de respuestas por categoria,
esto para ambos grupos. Manifestandose con mayor claridad en el grupo B.

Lenquaje materno grupo A

La proporcién del lenguaje oral matemno que se refiere a eventos con
propiedades no presentes o no aparentes de las cosas con verbalizacion es
mayor en comparacién a la proporcion del lenguaje sin verbalizacion. Siendo mas
significativa esta diferencia en la categoria de animacion, en las tres sesiones de
filmacion (figura 1).

En cuanto a la proporciéon de respuestas por categoria, se observa un
decremento de la primera a la tercera fase, en la categoria de animacion con
verbalizacion (45.59% al 32.47%) tal como se observa en la figura 1. Mientras que
las categorias de objeto imaginario con verbalizacién presentan un incremento de
la primera a la tercera filmacién (5.88% a 16.28%) (figura 7). En tanto, que la
proporcion de lenguaje desligado con y sin verbalizacion se presenta de forma
iregular entre etapas en las categorias de animacién (figura 1) y objeto
imaginario (figura 7). Observando nulidad de respuesta sin verbalizacion en la
categoria de propiedades imaginarias (figura 3). Dada la complejidad creciente de
las categorias, la de situacion imaginaria, atribucién de roles y eventos no
presentes, proyectan unicamente respuestas de tipo verbal, la cual se observa de
manera variable entre filmaciones.

Como se observa de las 7 categorias que se presentan, unicamente la

categoria de objeto imaginario con y sin verbalizacién, muestra un incremento de
la primera a |a tercera etapa, ésto en las madres del grupo A.
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Lenguaje infantil grupo A

En tanto que la conducta infantil que hace referencia a eventos con
propiedades no presentes o no aparentes de las cosas con verbalizacion,
muestran una inestabilidad en su ejecucion.

En cuanto aquellas categorias con verbalizacion que presentan
incrementos de la primera a la tercera etapa se encuentran la de propiedades
imaginarias que de un nivel del 0% se incrementd a un 4% de la primera a la
segunda etapa, hasta el 5.63% en el tercer tiempo (figura 4); objeto imaginario
presenta un incremento solo de la primera a la tercer etapa del 10.52% al 11.27%
(figura 8 y 10). Mientras que las categorias que decrementan sus repuestas con
verbalizacién entre tiempos aparecen la de animacion (52.78%, 37.50% y 25%
respectivamente) y propiedades imaginarias (del 33.33%, 7.69% al 0%) (figura 4).

Por su parte las categorias de lenguaje desligado sin verbalizacién
unicamente la de propiedades imaginarias (figura 4) y sustitucion (figura 6)
muestran un decremento en sus respuestas. Mientras las categorias que
muestran variabilidad en los tres registros son las de animacion (figura 2) y objeto
imaginario (figuras 8).

En las categorias de mayor complejidad unicamente presentan respuestas
en la de situacion imaginaria (figura 10) en su segundo tiempo de filmacién con
un 8%, y eventos no presentes con variabilidad de porcentajes de respuestas
entretiempos (18.42%, 8% y 8.45% respectivamente) (figura 14).

Tal como se observa, Unicamente la categoria de propiedades imaginarias
(figura 4) con verbalizacion y objeto imaginario con y sin verbalizacién (figura 8)
sefialan tendencia al incremento del primer al tercer tiempo de filmacién.

Lenquaje materno comparado con lenguaje infantil grupo A

Al comparar la ejecucién entre madres e hijos del grupo A se puede
observar de manera general que en la categoria de animacién el porcentaje de
lenguaje desligado con y sin verbalizacion en las madres es menor al presentado
por sus hijos (figura 1y 2).

En la categoria de propiedades imaginarias con verbalizacién se denota
que las madres superan la ejecucién de sus hijos en los tres tiempos de filmacién,
los nifios mostraron un 0%, 4% y 5.63% de la primera a la tercera etapa
respectivamente, en tanto que las madres presentan 2.94%, 16.66 y 11.96% del
primer al tercer registro (figura 3 y 4).



En la categoria de sustitucién con verbalizacién se observa que tanto nifios
como madres incrementan su ejecucién de la primera a la segunda etapa, para
decrementar en el tercer tiempo. Sin verbalizacion esta categoria solo aparece en
el primer tiempo con los nifios (2.63%) (figuras 5 y 6).

Asi de esta manera, en la categoria de objeto imaginario los nifios
presentan un nivel de ejecucion superior al de sus madres, siendo mdés
significativa dicha diferencia en el lenguaje sin verbalizar. Las madres presentan
porcentajes del 1.47%, 0% y 4.27% de la primera a la tercera etapa, en tanto que
los nifios muestran una ejecucion del 18.42%, 2% y 23.94% del primer al tercer
tiempo respectivamente (figuras 7 y 8).

En lo referente a la categoria de situacidn imaginaria el patrén de ejecucion
es inconsistente en los tres tiempos para las madres y nifios, siendo notorio que
en el segundo tiempo dicha categoria con verbalizacién aparece por arriba del 8%
(figura 9y 10).

Por otro lado, la categoria de atribucion de roles con verbalizacion es
presentada Unicamente por las madres tal como se puede ver en las figuras 11 y
12. Mientras que en la categoria de eventos no presente con verbalizacion los
nifos superan la ejecucién de sus madres, en los tres tiempos (figuras 13 y 14).

Lenguaje materno grupo B

En cuanto al grupo B la proporcion del lenguaje oral materno, referente a
eventos no presentes y/o propiedades no aparentes de las cosas, se observa de
manera variable entre fases, tanto para la conducta con verbalizacion como para
la conducta sin verbalizar. Siendo notorio como en la categoria de animacién hay
un incremento del primer al tercer tiempo en el porcentaje de respuestas de tipo
verbal (33.33%, 38.67%, 43.33%), mientras que en el de sin verbalizar se observa
un decremento de ellas (19.60%, 10.67%, 6.67% (figura 1).

La proporcion del lenguaje oral materno con verbalizacion es mayor en
comparacién, a la proporcién de lenguaje sin verbalizar, en las categoria de
animacién (figura 1). Mientras que el lenguaje desligado sin verbalizacién, se
presenta en mayor proporcién durante el tercer tiempo de filmacién es en la
categoria de objeto imaginario (figura 7).

Como se puede obsevar, la proporcién del lenguaje materno sin
verbalizacién es superior al lenguaje con verbalizacion en todas las categorias,
excepto en la de objeto imaginario (figura 7); en la que se observa una mayor
proporcion en la segunda filmacién (10.67% con verbalizacion y 17.33% sin
verbalizar), mientras que en el tercer tiempo hay nulidad de respuestas con
verbalizacion, y sin verbalizar se observa un 3.33%.
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Entre todas las categorias la que presenta mayor porcentaje de respuestas
con y sin verbalizar es la de animacién (figura 1), la cual presenta una
complejidad minima.

En este grupo las tres ultimas categorias que son las que tienen mayor
complejidad presentan un incremento de respuestas del primero al tercer tiempo:
situacion imaginaria 0%, 2.27%, 3.33%; mientras que la categoria de atribucién
de roles sus porcentajes son de 3.92%, 18.67%, 20%; por ultimo en la de eventos
no presentes existe una proporcion del 3.92%, 9.33% y 16.67%, porcentajes
dados de manera respectiva entre tiempos de filmacion.

Lenguaje infantil grupo B

Respecto al lenguaje desligado de este grupo de nifios se tiene que las
categorias que alcanzaron un incremento de la primera a la tercera etapa con
verbalizacién se encuentra la categoria de sustitucion (figura 6) (del 6.56% al
12.50%); de manera similar se presenta en la categoria de eventos no presentes
con un 0% al 9.38% (figura 14). Mientras que en el porcentaje de respuestas sin
verbalizar que también presentan incremento entre tiempos se encuentra la
categoria de animacion (figura 1) cuyos porcentajes son de 8.33%, 17.31% y
37.50% respectivamente.

En cuanto a las categorias que no presentaron respuestas sin
verbalizacion se encuentra la categoria de propiedades imaginarias (figura 4) y
objeto imaginario (figura 8) en el primer y tercer tiempo, y sustitucion (figura 6) en
los tres tiempos.

En los infantes del grupo B es notorio el bajo nivel de respuestas en
las categorias de lenguaje desligado sin verbalizacion.

Lenguaje materno comparado con lenquaje infantil grupo B

Al comparar la ejecucién entre madres e hijos del grupo B se observa que
los hijos superan el porcentaje de respuestas a sus madres en las categorias de
animacién en el primer mes (con verbalizacion), segundo mes (sin verbalizacién),
y tercer mes (con y sin verbalizacion) de filmacidn (figura 1 y 2).

En lo que respecta a la categoria de propiedades imaginarias, en el primer
mes el porcentaje mas alto alcanzado lo presentan los nifios en la primera etapa
con verbalizacién con un 33.33% seguida muy de cerca por sus madres, la cual
fue de 31.37%. En la ejecucién de la categoria de sustitucién durante los tres
tiempos las madres quedaron por debajo de sus hijos (5.56%, 1.92% y 12.50% los
nifios) y (3.92%, 1.33% y 3.33% las madres) sin verbalizar solo en el tiempo uno
aparecen las madres con un 1.96% (figura 5 y 6).
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En la categoria de objeto imaginario las madres presentan un
porcentaje mayor al de sus hijos en el segundo momento, teniendo una ejecucion
del 10.67% las mamas y 8.65%. los nifios, esto en el tipo de lenguaje desligado
con verbalizacién (figura 7 y 8).

La categoria de situacién imaginaria es la que registra los porcentajes mas
bajos en comparacién a las otras categorias, en el grupo B, esto para los nifios,
ya que las madres aunque de manera irregular, en los tres tiempos existi6 (figura
9y 10).

Asi, en atribucién de roles las madres superan los porcentajes mostrados
por los nifios, en los tres tiempos en el tipo de respuestas con verbalizacion
(figura 11y 12).

Mientras que en la categoria de eventos no presentes con verbalizacion,
los nifios solo presentan respuestas en la tercera etapa mientras que las madres
incrementaron sus respuestas del primer al tercer tiempo (figura 13 y 14).

Categorias que presentaron mayor proporcién

En cuanto al tipo de categorias que se presentan con mayor frecuencia, se
encontré que la categoria de animacién es la de mayor proporcién, tanto en el
grupo A como en el grupo B (figura 15,16,17,18). En el grupo A, se observa un
patrén de ejecucion similar entre madres e hijos, siendo el tercer mes en el que se
presenta el porcentaje mas bajo, en las madres del 33.33%, le sigue el segundo
mes con proporciones del 36.11% para las madres y 40.85% para los infantes, y
finaimente se encontré que en el primer mes se presentan los porcentajes mas
altos para los nifios (52.94%) y en el segundo mes para los nifos 49.33%. A
pesar de observar patrones similares son los hijos quienes presentan los
porcentajes mas altos en la categoria de animacion (figura 15y 16).

En tanto que para el grupo B, los nifios superan la proporcién de respuesta
presentada por sus madres, los nifios muestran los porcentajes de tiempo uno del
61.11%, tiempo dos 54.81%, y tiempo tres 62.55%, mientras que los porcentajes
de las madres muestran un 52.94%, 49.33% y 50% del primer al tercer mes
respectivamente, en la ejecucion de la categoria de animacion (figura 17 y 18).

La categoria que le sigue en frecuencia, ésta en orden descendente, es la
de objeto imaginario. En el grupo A los nifios presentan una ejecucién superior a
la de sus madres, durante los tres tiempos de filmacion (figura 15 y 16).

Por su parte en el grupo B esta misma categoria de propiedades
imaginarias presenta un patrén de ejecucion variable en madres e infantes
sobresaliendo la respuesta durante el segundo tiempo de filmacién (figura 17 y
18).
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Hasta aqui se observa un patrén de ejecucién similar para ambos grupos;
lo cual no sucede con el resto de las categorias. Por lo que a partir de aqui se
enunciaran considerando la frecuencia mayor en cualquiera de ambos grupos.

En la categoria de sustitucion los nifios del grupo B muestran una
proporcion del 5.56% en el primer mes, del 1.92% en el segundo y de 12.50% en
el tercer mes (figura 18). En tanto que los nifios del grupo A registraron en el
primer mes un 5.88%, en el segundo mes 1.33%, siguiendo el tercer mes con el
8.45% (figura 16). Mientras que las madres del grupo B presentan la proporcién
mads baja en esta categoria (5.18% primer mes, 1.33% segundo mes y 3.33% en
el tercer mes) (figura 17).

Asi en la categoria de atribucion de roles se muestran los siguientes
porcentajes: los nifios del grupo B en el segundo mes presentaron el 5.77%, en el
tercer mes el 12.50%, y en el primer mes el 0% (figura 18). Por su parte las
madres del grupo A presentaron en primer mes un porcentaje de 18.67%, en el
segundo mes del 2.92% y en el tercer 0% (figura 15).

Finalmente, la categoria que presenta la proporcién de respuesta mas baja
en comparacion del resto de éstas es la de situacién imaginaria, siendo mas
significativo en el grupo B, tanto para madres como para infantes; las madres
presentaron 0%6% en el primer mes, 2.67% en el segundo mes y 3.33% en el
tercer tiempo; mientras que sus hijos no presentaron respuesta en ésta categoria
durante el segundo y tercer tiempo de filmacién (figura 17 y 18).

Como se puede observar, para ambos grupos la categoria con
mayor proporcion es la de animacidn; mientras que la categoria en la que se
presentaron los niveles menores de ejecucion fue la de situacion imaginaria.
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DISCUSION

De los resultados anteriormente expuestos sobresale el estilo particular
que las madres emplean al dirigirse a sus hijos, es evidente que no es necesario
tener informacién previa para que el adulto al dirigirse al infante sea enfatico,
simple y repetitivo; caracteristica que presentan las madres de ambos grupos. Sin
embargo, se encontraron diferencias cualitativas entre estos grupos, poniendo de
manifiesto las implicaciones que tiene la actividad materna en el tipo de lenguaje
que dirige al nifio (Pineda y Cortés, 1989, Torres, 1989), observando que las
madres que cuentan con estudios de nivel licenciatura, realizan un ajuste al
lenguaje verbal de sus hijos, en tanto, que las madres con nivel secundaria
presentaron ajuste a la conducta no verbal. Cabe hacer mencion que en ésta
investigacién no hay una marcada diferencia entre las respuestas de los grupos,
tal y como lo registraron Pineda, et. al., (1989), y Torres (1988) en sus respectivas
investigaciones. Esto podria deberse a que en tales estudios compararon grupos
completamente heterogéneos; mientras que aqui, los niveles académicos entre
las madres de ambos grupos diferian en menor grado. Asi, que tal y como se
esperaba, los resultados aqui mostrados también difieren en menor grado.

El analisis mostré que las madres del grupo A distribuyen sus respuestas
en las diferentes categorias y tienden mas a verbalizar que las madres del grupo
B, y que las primeras usan de manera conjunta el contexto que les rodea y al
lenguaje oral, dado que presentan una mayor proporcion de lenguaje desligado
con verbalizacién. En tanto que las madres del grupo B centran sus respuestas en
categorias de menor complejidad y dependen del contexto para interactuar con
sus hijos bajo situaciones de juego. Ya que manifestaban las propiedades no
aparentes de los objetos o eventos no presentes en forma no verbal lo que
vendria siendo el lenguaje desligado sin verbalizar. Encontrando igual que
Messer (1979) que existe una relacién entre el tipo de referencias con el tipo de
manipulacion, sobre todo en las madres del grupo A. Asi mismo, se pudo notar
como el lenguaje materno influye en el desarrollo del habla infantil (Sanshs y
Devin, 1976; Shatz y Gelman, 1973; en Rivero, 1993). Dado que se encontré que
los nifios del grupo A al igual que sus madres emplearon con mayor frecuencia el
tipo de lenguaje desligado acompariado de verbalizaciones, en tanto que los
ninos del grupo B mostraron una mayor tendencia a prescindir de la verbalizacion
y por tanto a utilizar mas el contexto. Pudiendo asi constatar que existe un ajuste
reciproco tanto verbal como no verbal (Snow, 1972; Phillips, 1973).

De manera general, se vio que las tres Ultimas categorias situacién
imaginaria, eventos no presentes y atribucion de roles tienen bajo nivel de
ocurrencia por la complejidad de estas, evidenciandose de tal forma la necesidad
de un cédigo verbal para comunicarse. Se aprecia que las madres de mayor nivel
académico usan categorias de complejidad , mientras las madres de escolaridad
menor requieren del contexto concreto.
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En lo que respecta a la frecuencia, variabilidad y adaptabilidad del habla
infantil y materna, se observa que hay un mayor ajuste y reciprocidad entre la
conducta vocal y no vocal de la madre hacia su hijo en el grupo A; a diferencia del
grupo B en el que se deja observar una inestabilidad de respuesta entre ambos
miembros de la diada, motivo por el que en algunas categorias los nifios disparan
sus respuestas en comparacion a sus madres (categoria de animacién,
propiedades imaginarias, sustituciéon de manera mas notoria, y atribucién de
roles), resultados similares a los reportados por Pineda, et. al., (1989), quienes al
intentar identificar el uso de estrategias promotoras del desarrollo cognitivo, en
madres de nifios en proceso de adquisicion del lenguaje e identificar en que
medida las diferencias observadas en el desamollo linguistico del nifo, se
relacionan con el uso de diferentes estrategias empleadas por las madres
pertenecientes a niveles académicos diferentes, obtuvieron por resultados que las
madres con grados superiores empleaban un tipo de lenguaje convencional y que
ademas presentaban mayor variabilidad y frecuencia en comparacion a las
madres analfabetas.

Como se puede ver las madres hacen uso del contexto, proporcionando
mayores estimulos linglisticos o verbales al nifio, quien se va ajustando a ella a
través de respuestas tanto verbales como no verbales, resultados que
concuerdan con los arrojados en la investigacion de Torres (1989) quien
analizando las caracteristicas morfolégicas y formales del lenguaje, encontré que
la diada de nivel sociceconémico alto presentdé mayor conducta vocal que no
vocal, en comparacion a la diada de nivel marginado.

Tomando en cuenta el tipo de referente, éste resulta ser un elemento vital
en el desarrollo del lenguaje, ya que como los resultados lo indican, se registré
mayor proporcion de lenguaje desligado cuando se referian a la transformacion
de un objeto presente en el escenario de juego, lo cual implica propiedades no
aparentes de un objeto; sin embargo, cuando se trataba de un objeto o evento no
presente, el tipo de lenguaje desligado, descendié considerablemente. Lo
anterior apoya los resultados encontrados por McLoyd (1980) quien encontré que
existe una clara tendencia a responder con mayor frecuencia en las categorias
que implican una menor complejidad y por ende, a responder en menor
proporcion en aquellas categorias que implican un grado menor de complejidad.

Continuando con el uso del contexto de éste trabajo se pudo notar que el
nifio durante el juego hace uso de su contexto de manera muy similar a los
patrones presentados en el mundo adulto, pues tal y como lo planteaba Piaget
(1981, 1984) y posteriormente MclLoyd (1980) el juego le brinda al nifio la
posibilidad de transformar lo real en fantasia y es asi como de una manera no
estructurada, el infante va adquiriendo las normas de su sociedad y va haciendo
uso de codigos de conducta tal y como lo es el lenguaje, el cual le permite al nifio
desprenderse de las relaciones de contingencias, para someterse a la
convencionalidad social, ya que como se pudo observar en el grupo A, estas



diadas hacen un mayor uso del denominado lenguaje desligado con
verbalizacion, lo cual implica que si bien hay uso del contexto, el lenguaje es ese
elemento que les va a brindar la posibilidad de responder en forma mas amplia y
sin restricciones ante las propiedades no aparentes de las cosas, ante eventos no
presentes y/o que tienen una ocurrencia futura o pasada (Ribes y Lopez, 1985) y
que por tanto el grupo B quien utilizé con mayor frecuencia el contexto se vera
precisado o sujeto a las relaciones de contingencias.

Aunque en esta investigacion las diferencias individuales no fueron el
objeto de estudio, se hara mencién de algunos de los hallazgos en este sentido.
De acuerdo con Pind (1992) esta investigacion pone de manifiesto la importancia
de las diferencias individuales, ya que se pudo notar diferencias en el uso del
lenguaje de los nifios que él denominara expresivamente lentos y nifios precoces,
lo cual fue independientemente del nivel académico de sus respectivas madres.
Asi mismo, se dejo ver que algunas madres se tornan facilitadoras y otras
inhibidoras de la conducta verbal y no verbal de sus pequerios. Aquellas madres
cuyo estilo cae dentro de lo que autores como Akhtar, et. al., (1991) definen como
madres directivas, quienes inhiben la actividad verbal y no verbal del infante, ya
que como Skinner (1983) lo planteaba el escucha es en este caso particular la
madre asume un rol motivante que puede generar patrones de lentitud o rapidez
en la adquisicion del lenguaje. Haciendo mencion de algunos casos particulares
como el de la diada dos del grupo B, la accién del nifio se encontraba limitada por
la accién de la madre, persona que elegia la actividad y la dirigia, delegando la
actividad del niffio al nivel de observador, sin la manifestacion de agrado o
desagrado ante tal proceder; incluso algunos movimientos del nifios fueron
realizados por la madre, quien le decia -coloca esta pieza aqui- y la sefiora con
su mano dirigia la accion del nifio a colocarla.

Otro ejemplo sobresaliente y que se presentd de manera opuesta al
anterior, esto es, la accion de la madre estuvo limitada o sujeta por la accién del
nifo. En la diada del grupo B, la nifia desde el primer momento se torno como
dirigente de la accién guiando y sugiriendo la actividad a realizar, limitandose la
madre a seguirla.

En la diada tres del grupo B la madre guiaba y controlaba la accién, a
quien en ocasiones limitd su campo de accion, diciéndole -ahorita jugamos esto
(refiriéndose al carro) después con eso (juego de té)-. Haciendo énfasis que
algunos juguetes eran para nifio y otros para nifia , apartandolo de estos ultimos.
La madre de esta diada empled de forma limitada el contexto, llevando a cabo lo
que seria el juego por género. Si bien, el empleo de juguetes por género fue mas
notorio en esta diada, si se observd en menor proporcion en el resto de los
participantes, dejando ver que el nifo durante el juego sigue los
convencionalismos sociales y que de acuerdo con su género hace uso de
determinados objetos o juguetes, lo cual implicaria que el sexo del nifio limita el
uso indiscriminado del contexto.
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En la diada uno del grupo A la progenitora en ocasiones se tomnd
coordinadora de la actividad, también en otras ocasiones propiciaba que su hijos
decidiera y entonces el fuera la parte activa principal. En esta diada fue notorio el
desenvolvimiento de una madre que facilitaba el lenguaje desligado con y sin
verbalizacién del nifio, corrigiéndole desde pronunciacion y modelandole el habla
correcta. Por ejemplo, cuando el nifio preguntaba -;para qué sirve
esto?(cantimplora)-, la madre le respondia -para llevar agua-.

En la diada dos del grupo A se observé una accion competitiva entre madre
e hija, ya que ambas querian coordinar la actividad y por ello duraban poco
tiempo interactuando con un mismo objeto, pues pronto una u otra cambiaban de
objeto, aqui en este tipo de interaccion se creé una atmdsfera tensa para ambas
integrantes, quienes incluso llegaron a enfrentamientos breves con tal de dirigir la
actividad, siendo evidente que la presencia del investigador inhibia en momentos
una respuesta agresiva por parte de la madre, quien cedia ante la accién de la
nina.

En la diada tres del grupo A, se observd una acciéon inhibidora de la
sefora, quien trataba de coordinar la acién de la nifa, la cual en ocasiones cedia,
pero también en otras manifestaba su disgusto y entonces ella era la que dirigia,
de igual manera que en la diada anterior la presencia del investigador favorecié
que la sefiora permitiera al nifio libre accién.

Lo anterior deja ver el papel que asume cada miembro de la diada en el
proceso de la adquisicién del habla infantil.

Respecto a las categorias de andlisis, se puede notar que en aquellas que
requieren de una transformacion, lo cual implica un referente concreto dentro del
espacio de juego hay una mayor proporcion de respuesta, tal fue el caso para la
categoria de animacién. Sin embargo, en aquellas categorias de situacion
imaginaria y eventos no presentes la proporcion de respuesta fue baja en
comparacién al anterior. Lo cual indicaria que tanto las madres como los nifies
hacen uso del contexto, al interactuar con sus hijos. sobretodo en las primeras
cuatro categorias donde se requiere de un objeto en las situaciones de juego.

En relacién a los resultados obtenidos entre tiempos de filmacién, se
encontro que en el primer tiempo de filmacién se presenté una mayor proporcion
de lenguaje desligado tanto en madres como en infantes, proporcién que no se
mantuvo ni incrementd como autores como Torres (1989) lo reporta en su trabajo.
Si bien difiere de la hipotesis de que la madre se dirige linglisticamente a su hijo
de forma mas compleja conforme se incrementa la edad de éste ultimo (Seitz, et.
al., 1973, en O'Brien, et. al., 1986) si apoya los trabajos realizados por Lucarriello

(1986) quien planteaba que ante contextos novedosos la diada madre-hijo suele
ser mas responsiva.



Dada la inconsistencia de los resultados entre tiempos, no se puede
aseverar que el lenguaje desligado se presentara en mayor proporcion con el
tiempo. En este sentido es conveniente aclarar los limites de la presente
investigacién en cuanto al tiempo entre filmaciones, pues dada la complejidad del
tipo de lenguaje en el que se centrd la presente investigacion, cabe la posibilidad
de que las diadas requieren de un mayor tiempo para hacer nuevo ajuste que les
lleve a emplear en mayor proporcion el lenguaje desligado.
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ANEXOS



DIADA:

APENDICE 1

SESION:

FECHA DE APLICACION:

ANIMACION

PROPIEDADES
IMAGINARIAS

SUSTITUCION

OBJETO
IMAGINARIO

SITUACION
IMAGINARIA

ATRIBUCION DE
ROLES

EVENTOS NO
PRESENTES

OBSERVACIONES:

SESION:

FECHA DE APLICACION:

ANIMACION

PROPIEDADES
IMAGINARIAS

SUSTITUCION

OBJETO
IMAGINARIO

SITUACION
IMAGINARIA

ATRIBUCION DE
ROLES

EVENTOS NO
PRESENTES

OBSERVACIONES:

SESION:

FECHA DE APLICACION:

ANIMACION

PROPIEDADES
IMAGINARIAS

SUSTITUCION

OBJETO
IMAGINARIO

SITUACION
IMAGINARIA

ATRIBUCION DE
ROLES

EVENTOS NO
PRESENTES

OBSERVACIONES:




TABLA 1

TABLAS DE FRECUENCIA ACUMULADA Y PORCENTAJE POR CATEGORIA

MADRES GRUPO A
Primer tiempo
Erecuencia Porcentaje
Categoria clv siv Total clv siv Total
Animacién 31 2 33 45.59 2.94 48.53
Propiedades 2 0 2 2.04 0 2.94
imaginanas
Sustitucion 4 0 4 5.88 0 5.88
Objeto 4 1 5 5.88 1.47 7.35
imaginario
Situacion 8 0 8 8.82 0 8.82
imaginaria
Atribucién 8 0 8 11.76 0 11.76
de roles
Eventos no 10 [i] 10 14.71 0 14.71
presentes
Segundo tiempo
Frecuencia Porcentaje
Categoria clv siv Total clv siv Total
Animacién 24 2 26 33.33 277 36.11
Propiedades 12 0 12 16.66 0 16.56
imaginarias
Sustitucién 12 0 12 16.66 0 16.68
Objeto 1 0 1 1.38 0 1.38
imaginario
Situacién 8 0 6 8.33 0 8.33
imaginaria
Atribucion 4 0 4 5.55 0 5.55
de roles
Eventos no 11 0 1 15.27 0 15.27
sentes
Tercer tiempo
Frecuencia Porcentaje
Categoria clv siv Total clv slv Total
Animacion 38 1 39 32.47 0.85 33.33
Propiedades 14 0 14 11.96 0 11.96
Imaginanas
Sustitucién 9 0 9 7.89 0 7.69
~ Objeto 19 5 24 16.23 427 20.51
imaginano
Situaci6n 2 0 2 1.70 0 1.70
imaginaria
Atribucién 15 0 15 12.82 0 12.82
|__de roles
Eventos no 14 0 14 11.96 0 11.96
presentes




TABLA 2
TABLA DE FRECUENCIA ACUMULADA Y PORCENTAJE POR CATEGORIA

NINOS GRUPO A
Primer tiempo
Frecuencia Porcentaje
Categoria clv siv Total chv slv Total
Animacion 11 3 14 28.94 7.89 36.84
 Propiedades 0 4 4 0 10.52 10.52
imaginarias
Sustitucion 1 1 2 2.63 2.63 5.26
Objeto 4 7 11 10.52 18.42 28.94
imaginario
Situacion 0 0 0 0 0 0
imaginaria
Atribucion 0 0 0 0 0 0
de roles
Eventos no 7 0 7 18.42 0 18.42
presentes
Segundo tiempo
Frecuencia Porcentaje
Categoria clv shv Total clv siv Total
Animacion | 24 -] 30 48 12 60
Propiedades 2 3 5 4 6 10
imaginarias
Sustitucién 8 0 8 12 0 12
Objeto 0 1 1 0 2 2
imaginario
Situacion 4 0 4 8 0 8
imaginaria
Atribucién 0 0 0 0 0 0
de roles
Eventos no 4 0 4 8 [1] 8
presentes
Tercer tiempo
Frecuencia Porcentaje
Categoria civ siv Total _clv siv Total
| _Animacién 25 4 29 35.21 5.63 40.85
Propiedades 4 1 5 563 1.41 7.04
imaginanas
Sustitucin 6 0 8 8.45 0 8.45
Objeto 8 17 25 11.27 23.54 35.21
imaginario
Situacion 0 0 0 0 0 0
imaginaria
Atribucién 0 0 0 0 0 0
de roles
Eventos no 6 0 8 8.45 0 8.45
presentes




TABLA 3
TABLA DE FRECUENCIA ACUMULADA Y PORCENTAJES

MADRES GRUPO B
Primer tiempo
Frecuencia Porcentaje
Categoria clv siv Total clv siv Total
Animacién 17 10 27 33.33 19.60 52.04
Propiedades 16 i] 16 31.37 0 31.37
imaginarias
Sustitucion 2 1 3 3.92 1.96 5.88
Objeto 1 0 1 1.96 0 1.8
imaginario
Situacién 0 0 0 0 0 0
imaginaria
Atribucién 2 0 2 3.92 0 3.82
de roles
Eventos no 2 0 2 3.82 0 3.92
presenles
Segundo tiempo
Frecuencia Porcentaje
Categoria clv siv Total clv slv Total
Animacién 29 8 37 38.67 10.67 49.33
Propiedades 0 0 0 0 0 0
imaginarias
Sustitucién 1 0 1 1.33 0 1.33
Objeto 8 13 21 10.67 17.33° 28
imaginario
Situacién 2 0 2 2.67 0 287
imaginaria
Atribucién 14 0 14 9.33 0 0
de roles
Eventos no 7 0 0 9.33 0 9.33
presentes
Tercer tiempo
Frecuencia Porcentaje
Categoria clv siv Total clv siv Total
Animacion 13 2 15 43.33 6.67 50
Propiedades 1 0 1 3.33 0 3.33
imaginanas
Sustitucién 1 0 1 3.33 0 3.33
~ Objeto. 0 1 1 0 3.33 3.33
imaginano
Situacién 1 0 1 333 0 333
imaginaria
Atribucion 8 0 ] 20 0 20
de roles —d
Eventos no 5 0 5 16.67 0 16.67
presentes




ABLA 4

TABLA DE FRECUENCIA ACUMULADA Y PORCENTAJE POR CATEGO

NINOS GRUPO B
Primer tiempo
Erecuencia Porcentaje
Categoria clv siv Total clv siv Total
Animaci6n 19 3 22 52.78 8.33 61.11
Propiedades 12 0 12 33.33 0 33.33
imaginarias
Sustitucién 2 0 2 5.56 0 5.56
Objeto 0 0 0 0 0 0
imaginario
Situacién 0 0 0 0 0 0
imaginaria
Atribuci6n 0 0 0 0 0 0
de roles
Eventos no 0 0 0 0 0 0
esentes
Segundo tiempo
Erecuencia _Porcentaje
Categoria clv siv Total clv siv Total
Animacién 39 18 57 37.50 17.31 54.81
Propiedades 8 1 ) 7.69 0.96 8.85
imaginarias
Sustitucién 2 0 2 1.92 0 1.92
Objeto 9 20 29 8.65 25 27.88
imaginario
Situacién 1 0 1 0.96 0 0.96
imaginaria
Atribucién 6 0 8 577 0 577
de roles
Eventos no [i] 0 0 0 0 0
presentes
Tercer tiempo
Frecuencia Porcentaje
Categoria clv siv Total clv siv Total
Animacién 8 12 20 25 37.50 62.50
f'ropiedades 0 0 0 0 0 0
imaginarias
Sustitucién 4 0 4 12.50 0 12.50
~ Objeto. 1 0 1 3.13 0 3.13
imaginario
‘Siluacién 0 0 0 0 0 0
imaginaria
Atribucién 4 0 4 12.50 0 12.50
de roles
Eventos no 3 0 3 8.38 0 9.38
presentes
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Fig. 1 Porcentaje desligado en la categoria de animacion, en ambos grupos de
madres.
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Fig. 2 Porcentaje de lenguaje desligado en la categoria de animacion, en ambos
grupos de niiios.
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Fig. 3 Porcentaje de lenguaje desligado en la categoria de propiedades imaginarias,
en ambos grupos de madres.
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Fig. 4 Porcentaje de languaje desligado en la categoria de propiedades imaginarias,
para ambos grupos de nifios.
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Fig. 5 Porcentaje de languaje desligado en la categoria de sustitucion en ambos
grupos de madres.
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Fig. 8 Porcentaje de lenguaje desligado en la categoria de sustitucion para ambos
grupos de nifios.
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Fig. 7 Porcentaje de lenguaje desligado en la categoria de objeto imaginario para ambos

grupos de madres.
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Fig. 8 Porcentaje de lenguaje desligado en la categoria de objeto imaginario para

ambos grupos de nifios.
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Fig. 9 Porcentaje de lenguaje desligado en la categoria de situacion imaginaria, en
ambos grupos de madres.
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Fig. 10 Porcentaje de lenguaje desligado en la categoria de situacion imaginaria,
en ambos grupos de nifios.
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Fig. 11 Porcentaje de lenguaje desligado en la categoria de atribucion de roles en
ambos grupos de madres.
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Fig. 12 Porcentaje de lenguaje desligado en la categoria de atribucion de roles en
ambos grupos de nifios.
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Fig. 13 Porcentaje de lenguaje desligado en la categoria de eventos no presentes
en ambos grupos de madres.
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Fig. 14 Porcentaje de lenguaje desligado en la categoria de eventos no presentes
en ambos grupos de nifios.
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Fig. 15 Porcentaje e lenguaje desligado por categoria en las madres del grupo A.
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Fig. 18 Porcentaje de lenguaje desligado por categoria en los nifios del grupo A.




ir.1' Tiempo
M 20 Tiempo

O 3er Tiempo

1.- Animacion.
2,- Propiedades

Imaginarias.
3,- Sustitucion.
4,- Objeto

imaginario.
5,- Situacion

imaginaria.
6,- Atribucion de
roles.
7,- Eventos no
prsentes.

Fig. 17 Porcentaje de lenguaje desligado por categoria en las madres del grupo B.
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Fig. 18 Porcentaje de lenguaje desligado por categoria en los nifios del grupo B.
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