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INTRODUCCION

La implantacion del libro de texto gratuito y obligatorio
para los alumnos del nivel de educacién bidsica, a partir de 1959,
representa sin duda la coronacidn de los esfuerzos que el Estado
mexicano ha puesto en marcha a fin de legrar la transmisién
uniforme de los conocimientos que habrdn de adquirir 1los ninos
de las escuelas primarias. Son esfuerzos que se han realizado con
el supuesto propdsito de propiciar una cultura comin que fomente
y preserve la integracidn y unidad nacional como base necesaria
para el desarroilo del pals, tradicional argumento del que se
ha valldo el Estado -desde principios Jdel siglo X1X-, para
justificar el vrontrol que gradualmente logrd Imponer en la
direccién y organizacidon de gran parte del sistema educativo
nacional,

Independientemente de las justificaciones que se expusleron
en el momento del decreto que establecid la distribucidn de los
libros de texto, y de las otras razones gque posteriormente se han
sumado en defensa de la edicion ininterrumpida de los mismos, o
las modiflecacinnes de que han sido objete -principalmente en el
marco de las reformas educatlvas de 1972 y 1992-, hay que con-
siderar la importancla gque aquella medida tiene adn par el
resultado ideologlzante que puede impllcar al ser, dichos libros
de texto, un recurso diddctico lddéneo para la transmisidbn «
inculcacidn de mensajes y valores que tiendan a la defensa del
sistema politico imperante; en otras palabras, que garauticen
la reproduccidn, permanencia y hegemonia del orden establecldo.

k1 Estado se ha propuesto buscar el consenso de los mexlva-

Vi



nos, desde la infancia de é&stos, en el tramscurso de los seis
afios de educacién primaria que deben cursar, mediante -un mismo
tipo de discurso que les permita la identificacién de una cierta
concepcidén de la realidad, Generalmente parece ser un discurso
que no se contrapone al proyecto socio-polltico y econdmico del
sector dominante, ni mucho menos al orden ya establecido; no
obstante, su impacto en la formacidn social y nacional no tiene
que ser justamente como aparentemente se propone que sea desde ol
propio Estado, es decir, no tiene que ser exclusivamente
ideologizante; es preciso reconocer que la misma realidad =~in-
riuyendo {a del dmbito c¢seolar en fa que se Insertan los textos-,
interviene, bajo wuna dindmica compleja e interactuante, con
la constitucidn de elementos diversos que en general permiten el
desarrollo de un proceso de descomposicién, adaptaciodn, o
modificacidn de los objetivos originalmente propuestos para
los que fueron elaborados los textos correspondientes.

Como sea, es indudable que el texto gratuito tlene un impac-
to iImportante en la formacidn del individuo ya que es, en gran
medida, la fuente bdsica de conocimientos de todo mexicano que
presuma de haberlo utilizado durante el ciclo de su educacion
primaria. Pero no sélo eso, hay que reconocer igualmente que los
mensajes que el texto transmite se dan a conocer entre gran
parte de la poblacidn =~por el cardcter obligatorio de 1la
educacidén primaria y el propio libro de texto-, que no sblo el
nlio es el receptor de los mismo, sino también los profesores de
las escuelas primarias y hasta los padres de familia, al tener

que auxiliar a sus hijos en las tareas escolares que habrin de

VIl



solucionarse en casa con base en el texto gratuito, y wmids adn,
hay que advertir que esos mensajes, ademds de que se han renova-
do en momentos histdricus determinados, se han Hisenado
espec{ficamente para ser estudiados en la edad mds ddetil del
ser humano, justo cuando existe una mayor predisposicidn a la
fijacidn de conocimientos, conceptos, imdgenes, ldeas y valores
varins que logran persistir -si bien no de manera total, absolu-
ta o determinante-, en el conjuntn de la formacién que se ad-
qulere a lo targo de la vida,

Can todo, tampoco hay que descartar que el texto gratuito se
convierte en una alternatlva interesante para lograr la
integracidn social y la conciencia de identidad nacional; estao,
si pensamos en el contexto tan diverso y comptejo de un pals como
Méxjco, donde los rasgos generales de nuestra sociedad persisten
junto con las singularidades que definen las diferencias re-
glonales y locales, por ejemplo; no hay que olvidar ademds, lu
necesldad de reaflrmar la misma integracidn e identidad ante la
influencia que ejerce el imperialismo en la matilacidn de nuestra
cuttura por intruducir valores y patrones de conducta que nos sbn
ajenos,

La rvealidad en la que 1os libros de textn estdn inmersos, la
estructura que tienen sus mensajes -y ta influencia que pueden
teney en la formacidn del mexicano~-, los escasos estudios que se
han hecho al respecto e, inclusive, la polémica que han desperta-
do en la sociedad en general, desde el momento de su implantacidn
hasta las reformas de que han sido objeto -como sucede especlal-
mente con los textos de historia=-, son, en su conjunto, algunas
de las pruebas de su importancia y de la consecuente necesidad de
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realizar una labor de andlisis constante de los contenidos que
transmiten, que descubra sus formas y cardcter, la manera en que
responden a las circunstancias histéricas de nuestro pais y el
mundo, y si acaso, en un afdn mds ambicioso, por mds complejo,
los usos que tienen y el impacto que producen en la practica

ascolar y social.

El presente trabajo es apenas un Intento por estudiar una
realidad concreta: la historia que se ensefia y se aprende en las
escuelas primarias medlante el libro de texto gratuito y obliga-
torio. Concretamente, se deriva del interés por vislumbrar las
referencias, ideas e Imdgenes que dan razdn acerca del sentido de
la historia que se transmite en los libros de texto gratultos,
tratando de tomar en cuenta sus impllicaciones con 1la realidad
histdrica en la que se inscriben dichos textos, tanto en el
momento de su implantacién con los libros de Historia y Civismo
-en 1959, durante el mandato presidenclal de Adolfo Lbpez
Mateos~, comn en el de la primera modificacidn sustancial que
se realizd al suplir aquejlos con los de Ciencias Sociales, en
1972, en el marco de la reforma educativa que emprendid el go-
bierno de Luis Echeverria Alvarez., El proyecto de cste trabajo se
elabord un afio antes de que se pusiera en marcha la polltica de
modernizacidn educativa emprendida por el régimen de Carlos
Salinas de Gortarl, por esa razén -y por la obvia dimensidén que
hubjera adquirido el trabajo-, sb6lo se contemplaron aquellos
textos, pero sin perder de vista que corresponden a dos momentos

importantes en el curso de puestra historia nacional pues coinci-
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den con un estado de crisis politica, econdmica y social amena-
zante para la estabilidad del orden dominante.

También es preciso senalar que este trabajo se desarrolld
con base en el estudio especlfico de los llbros de texto para los
alumnos de cuarto grado, particularmente de los temas referentes
a la historia nacional contempordnea dehido a dos razones:
Primero, por la gran cantidad de los contenidos que comprenden
fos textos de todos los grados en su conjunto, un estudin global
implicaba un reto que requiere de un planteamiento y una labdor
mucho mds amplia y profunda; y segdndo, por el hecho de que esos
textos son los gue contienen mayor informacidn acerca del pasado
nacional -hasta el periodo poast-revoluciopario-, lo que a su vez
se deriva de la inquielud personal en torno a las formas de
transmisibn: que adopta la historla contempordnea, especialmente
{a de Méxlco; ésta es la mds cercana al alumno usuario del texto
y también la yue mds directamente da cuenta de los procesus que
caracterizan el tiempo en que estamos viviendo, sin que esto
quicra declr que deban considerarse absojutos o como desvincula-
dos de tiempos anteriores sino como ¢!l resultado de los mismbs,
S1 bien es cierto que esto implica la falta de resultados glo-
bales, y el riesgo de descuidar aspentos particulares dignos de
apreciar, considero gque el estudio de una parte de aquel universu
que conforman los contenidos pueden darnos una pauta para en-
trever el para qué de la historia que Lransmiten esus textos, la
forma en que responden al contexto asl como las modificaciones
que se hicieron acerca del mismo concepto, en el marco de la
reforma educativa de 1972 y en relacién con ¢l contexto de ese

momento. Desde tuego que los contenidos representan un vasto
X



campo de exploracidn en el cual serla posible apreciar diversas
situaciones relacionadas con la ensenanza de la historia. Pense-
mos, por citar algunos ejemplos, en la correlacidn que puede
existir entre los programas de cada grado escolar con el texto
que corresponda; en el andlisis de los nuevos textos editados a
partir de la supuesta modernizacidn educativa y su comparacidn
con los textos de las dos épocas anteriores para apreciar el
alcance que hasta hoy tiene la ensefanza de la historia en el
nivel de educacidn bAsica; en el marco tedrico que representan
los autores de cada textn en torno a la ciencla del pasado; en
las propuestas diddcticas -actividades y recursos- que incluyen
los textos; en fin, planteamientos que bien pueden coadyuvar a la
fijacidén de acciones cuya finalidad sea la de reivlindicar, una

vez mds, la importancia de formar conciencia histérica.

Por otra parte, es un hecho que los textos de historia son
los que mds polémica han ocasionado, especialmente en ios momen-
tos que son objeto de revisidén y modificacidn; sus objetivos,
contenidos, imdgenes y estructura, se cuestionan e inclusive se
liega a poner en duda la utilidad de la historia, o a exponer
"los riesgos”" que pueden generarse en la mente de {os infantes
al transmitir, el texto, clertos temas acerca del pasado. Asl
pues, hacen falta estudios que lejos de posiciones oxtremistas
coadyuven a un conocimiento mds preciso acerca de un instrumento
que sorprendentemente poco se ha estudlado, a pesar de las pro-
porciones que alcanza el nimero de su distribucién (130'000,000

de ejemplares para el ciclo escolar 1995-1996), especialmente por
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la importancia del posible impacto de su discurso el cual, en lo
que toca a la historia, evidentemente ha de influir en 1la
formacidn de la memoria colectiva, de la conciencia histérica vy
nacional, asl como en la concepcidn que se tenga en torno a los
orlgenes de nuestras condiciones actuales. Nuevos estudios acerca
de los contenidos de los libros de texto de historia nos
permltirdn  superar la evldente necesidad de elaborar plan-
teamientos serios que tengan el propdsito de revalorar el senti-
do cient{fico-humano del conocimlento del pasado, al mismo tiempo
que fljar pautas de accidn que no dejen caer a la clencia del
pasado en la negacidn de su papel o utilldad, en las falsas
concepelones, en su manipulacidn, o en la mecanizacién de su
estudio, tan lamentable cuando se traduce en la  mera
memorizacidén de fechas y nombres y mds adn, cuando se ha adverti-
do que hasta en los alumnos del nivel de ensepanza media superior
no sdélo perslste la idea de la inutilidad del estudio del
pasado sino también, la ausencia de conocimlentos histéricos vy
~por supuesto- de una conciencia histérica y nacional. 8ln que
quiera decirse que es absoluto resultado de !a forma en que se
ensefia la historla, es perceptible que en gran parte de la socie~
dad mexicana actual persiste esa problemdtica, lo que lamen-
tablemente se traduce en estados de apatla, confusidn,
inseguridad, o indiferencia ante el diario acontecer; esto nos
obliga a los historiadores a no desculdar la labor de difuslén
que desarrollamos, incluyendo el estudio de las formas que é&sta
adquiere en todos los dmbitos poslbles, y sin perder de vista lo
importante que resulta nuestra labor a nivel de la formacidn de

conciencias para contrarrestar esos efectos que fipnalmente obsta-
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culizan el desarrollo de una dinAmica social que se proponga una
transforma:idén soclal encaminada a la satisfaceidn de las nece-

sidades colectivas, libres de toda dominacién.

La estructura de este trabajo, asl como del procedimiento
que se siguid para su realizacidn, fueron, en ambos casos, el
resultado de la combinacidon de esos supuestos e inquietudes y en
ese mismo sentido, se ha pretendldo dar una respuesta a los
cuestionamlentos ya mencionados. Asl pues, las dos primeras
partes pretenden aproximar al lector a la deflnlcién de un con-
cepto de Hlstorla y otro de educacidn, y tamblén del cardcter y
funcidén que éstas pueden llegar a adquirir si el desarrollo de su
aplicacién se orienta con el sentido cientifico y humano que
tienen o con e}l meramente ideologizante que se les puede dar;
asimismo, y por esa razdn, se considera la importancia de ambas
al vincularse en el proceso de ensefianza-aprendizaje, especial-
mente en el dmhito escolar, por ser éste en el cual se inserta e
libro de texto. Son aspectos que en su conjunto intentan, a la
vez, llamar la atencidn acerca de la canveniencia de ensepar
histaria en las escuelas primarias sobre ia base de planteamion-
108 que no s6lo se deriven de cuest jonamlentos tedrico-
conceptuales sino de los propios que puerdan desprenderse de la
realidad que reprusentan, en primera instancia, los textos gra-

tultos de historia para ese Ambito.

Con todo, dichos aspectos se resumen bajo la orientacién de
autores cldslcos en el estudio de aquellas materias; por wenclo-

nar solo algunos: £, H. Carr, Jean Chesneaux, Carlces Pereyra -por

X111



lo que toca a la historia- vy, Paulo Freyre, Martin Carnoy y
Fernando de Azevedo -para el caso de temas de educacidn-. También
se consideraron algunos autores que se han propuesto expo-
ner, desde perspectivas mids o menos semejantes, la necesidad de
atender las condiciones materiales preexistentes para anatizar vy
expllcar, al mismo tiempo, el proceso de ideologizacidn que s»
ejerce por iniciativa de quienes detentan el poder, en ei A4mbito
social en general, y el escolar en particular: C. Baudelo: y

R. Establet, Louis Althusser y, Ludovico Silva, entre otros.

£l tercer apartado Intenta fundamentarse sobre los supuestos
de tales autores; por esa razén se presenta un hreve seguimiento
de nuestro desarrollo histérico nacional, dnrn la poiltica educa-
tiva en general, y de las tendencias que se han desarrollado en
torno a la ensenanza de la historia, en el marco del periodo
comprendido entre 1917 y 1959. De tal manera que puedan identifi-
carse no sdlo las circunstanclas histéricas en las que se in-
scribe fa implantacién del libro de texto, y de las que al mismo
t iempo es producta, sino también, y por ese motivo, Ja
vincuiacidn estrecha de los rasgos de dichas cireunstiancias  con
los de las tendencias de la polltica educativa que el ({stado
mexicano dispuso en ese periodo, y de modo particular, al ser
parte de dicha pniltica y del sistema educativo escolar, el
cardcter que fue asumiendo la ensenhanza de la historia on el
nivel de educacidn primaria, hasta el momento e¢n que el gobierno

P L L T T R R PP

|. Por razones de espaciv, y la obviedad de que los autores que
se mencionan en el resto de esta introduccidn estdn registrados
en la bibliografia se han omitido los titulos de sus abras.
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de Adolfo LApez Mateos dispuso que se elaboraran y distribuyeran
los famosos textos. Al suponer la reforma educativa de 1972 como
significativa en la ensefanza de la historia -por las modifica-
ciones que se advierten a través de los mensajes del texto gra-
tuito, mas adelante, en el Gltimo capltulo, y por razones que
conventan a la estructura global del trabajo, se retoman los
mismos supuestos para ubicar el contexto hlstérico del que se
derivé la reforma de que fueron objeto los libros de Historia vy
Civismo al ser sustituidos por los de Cienclas Sociales, vy
también para establecer nuevamente las implicaciones de nuestro
desarrollo histérico en el sentido de la ensefianza de la histo-
rta. Como se podrd advertir, ni la implantacién del texto, ni la
primera modificacidn sustancial de sus contenidos, son resultado
de la casual o caprichosa voluntad del Estado, mds bien atienden
a una circunstancia especifica que en su momento resultaba amena-

zante para la hegemonia del orden que el mismo Estado representa.

Ahora blen, es clerto que existen numerosas obras escritas
que dan conocimiento de los aspectos que se tratan en ese tercer
capltulo. No fue la intencidn discutir sus planteamientos sino
concretar aquellos que nos pudieran dar un panorama general; por
eso se consultaron, entre otras no menos interesantes (ue
estudian el proceso histérico del pais en el citado periodo,
obras de autores como Roger Hansen, Enrique Semo y Arnaldo
Cérdova as! como algunas que se ocupan del estudio de tas tenden-
c¢las educativas en la misma dpoca: Ernesto Meneses Morales, Pablo
Latapl, Alvear Acevedo y Josefina Vdzquez. De esta dltima s

obtuvo la mayor parte de las referencias que tienen que ver con
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los aspectos referentes a la ensefanza de la historia, si bien es
cierto que también se tomaron en cuenta obras como las de Rafael

Ramlrez y algunos planes y programas de estudio,

Después de la exposicidn de los elementos histérico-comunes
que han trascendido en la caracterizaclén de la ensedanza de la
historia, previa a 1959, la légica del cuarto capltulo se propone
sefialar algunos aspectos especlficos del objeto de estudio:
titulos edltados para el 4rea de historia, formas en que se
distribuyeron los contenidos para cada grado escolar, programas
de estudlo en los que se fundamentan, asl como las categorlas de
las cuales se partieron para el andlisis de los contenidos.1

El mayor peso de este cuarto capltulo reside en la
presentacién de dichas categorlas: El factor tiempo, el factor
espacio, el papel del individuo, los sujetos de la historia, la
interrelacidn de los aspectos de la vida social y, la relacidn
con el presente. Sin la intencién de convertirlas en punto de
partida para una discusidn historiogrdflca, y «con la conciencia
de la necesidad personal y profesional de un mayor acercamiento a
los planteamlentos tedricos de la historia -que en mucho es
resultado de la realizaciédn de este trabajo, dichas categorias

fueron una gula oportuna para fljar ifos lineamientos y cuestlo-

- o e e -y -

1. En lo que toca a este dltimo aspecto, es digno reconocer la
valiosa y novedosa contrlbucidén que hace la maestra Andrea
Sdnchez Quintanar en sus Reflexiones en torpo a wuna teorla
para la ensefianza de 1a historja; hacla falta definir un
marco de conceptos generales abocados a la explicacidn de 1la
historia en el proceso de su ensenanza, que "aprehendieran”
usa realidad en el libro de texto, Asl fue como se considera-
ron sus planteamientos en torno a las categorlas de andlisis
que presenta en esa obra,
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namientos bajo los cuales se estudiarf{an los contenidos seleccio-
nados; no todas se encuentran desarrolladas en los contenidos
analizados, ni se esperaba que fuera asl, pero st aliviaron 1la
dificultad para percibir cierto tipo de representaciones que
transmiten los textos acerca de la historia y ubicar y precisar,
por tanto, el "qud" y "para qué" de la misma; aspectos que en
particular constituyeron el eje rector del andlisls de los
contepidos correspondientes cuyos resultados se presentan en el

siguiente y Gltimo capitulo,

En efecto, en el dltimo caplitulo la versidn se concentra en
la presentacidn de los resultados del andlisis acerca del
caracter que guarda la historia que transmite el libro de texto
gratuito, concebido primero de manera general -~-conforme se
distribuyen los contenidos en cada texto analizado y a las etapas
histéricas seleccionadas para su andlisis- y, al final, de modo
particular, en relacidn con cada una de las categorias ya mencio-
nadas, tratando Inclnso de establecer referencias de comparacidn
entre el texto de Historin y Civismo y el de Ciencias Soclales

para distinguir las diferencias y semejanzas que conllevan.

Las limitaciones de este trabajo son muchas. Por upa parte,
s0lo se estudid una mlpima cantidad del conjunto de los conte-
nidos, y los especificos a clerto periodo del! desarrollo
histdrico-nacional, falta atender el resto de dichos contenidos y
con mayor profundidad tedrica por supuesto, asi la visidn acerca

del discurso del libro de texto serd mucho mas amplia. Por otra,
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es «c¢laro que persisten algunas mds que tienen que ver con el
desarrollo de la propia investigacidn en torno a la ensenanza de
la historia en el nivel de educacidn bidsica: un estudio mds
detallado que incluya la revisidn de los actuales libros de texto
y de los programas de estudio correspondientes; que apalice la
prdctica bajo la cual se desarrolla la ensenanza de la historia
en el dmbito de las escuelas primarias y el impacto que ahl tiene
el discurso del libro; que indague la formas en que se prepara
a los maestros de las escuelas primarias en el area del conoci-
miento histérico; que examine con mayor profundidad las impli-
caciones que extsten entre nuestro desarrollo bhistérico, la
politica educativa y el cardcter de la ensenanza de la historia
en el nivel de educacidn primaria. En fin, podrlan escaparse
otros aspectos, pero estos que aqul se mencionan, sin duda,
darlan bastante 1luz a la interpretacidn sobre el estado que
guarda esa realidad y, desde luego, ampliarla las posibilidades
para fijar o establecer pautas de accidn que se propongan la
defensa de la importancia de enseiar historia a la sociedad en
general -desde su edad infantii- como base para la formacién de

la conciencia histdrica y nacional.

Por Gltimo, espero que el conjunto del trabajo pueda 1lamar
la atencibén de ios ensenantes de la historia, de los profesores
de educacién primaria en particular ~quienes sun los responsables
directos del manejo del texto, de manera que se propicien inquie-
tudes por una mayor reflexién en torno al sentido que tiene el
conocimiento del pasado y la importancia de su ensefanza-aprendi-

zaje para consumar los ohjetivos que se proponen con el mismo;
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igualmente, deseo que los resultados obtenidos al menos se con-
sideren como un punto de vista que pueda sumarse a los de
aquellos que con entusiasmo siguen proponiéndose la defensa vy
dignificacién de la labor que cotidianamente realizamos en el

saldn de clase,
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CAPITULO 1,
HISTORIA: CONCEPTO Y FUNCION SOCIAL. UNA APROXIMACION.

1.1 SOBRE EL CONCEPTO DE HISTORIA,

La elaboracidn de un marco conceptual acerca de la naturale-
za, objeto, método y valor de la historia no resulta ser una
tarea fdcil o trivial; no sélo hay que considerar las diversas
posiciones que se han planteado al respecto, y la dificultad que
esto supone para concretarias, sino también, 1la innegable impor-
tancia que la memoria del pasado ha tenido y tiene ,en la
formacién de la conciencia histérico-social y que por lo mismo
exige, para su consideracidn, propuestas serias, con fundamento,

La complejidad del asunto en torno a una definicidn de dicho
marco conceptual, en este caso particular, se ha dejado advertir
mediante los estudios de licenciatura en el 4rea y de la nece-
saria consulta de obras como La glencia de la historia de
Fritz Wagner, La idea de la historia de George Collingwood y
El nacimiento de la historivsrafla moderna de George Lefevbre,
por menclionar algunas, pero también a través de las primeras
experiancias que se han derivado de la enseianza del conocimiento
histérico en el nivel medio superior donde es posible advertir el
marco de concepciones gue prevalece entre los escoiares,

Las definiciones sobre la historia y los problemas que de la
misma varlan y se explican en gran medida en funclén de la
interrelacién que existe entre el sujeto gque la define y el
contexto econdmico, politico y social que le rodea. Por ejemplo,
un alumno de enseianza media superior no duda en repetir los
cldsicos conceptos sefialados en gran parte de los manuales esco-

lares que 8in mds delimitan a la historia como la ciencia que



estudia los hechos realizados por el hombre en el pasado; por su
parte, un especialista -con una reflexidn y un conocimiento mis
profundo acerca de su disciplina-, es capaz de ofrecernos
respuestas tan elaboradas como las de Edward Hallet Carr en [Qué
es Jla bhistoria? o las de FErich Kahler en otra obra de igual
titulo: iQué es la historfa?.

De época en época, el conjunto de conceptualizaciones, en
torno al devenlr histérico, se ha ido ampliando paralelamente a
las grandes transformaciones de la sociedad, por esa vrazdn no
resulta tan sorprendente que Francls Fukuvama -diplomdtico v
politdiogo norteamericano- haya preconizado el fin de la historia
apoydndose precisamente en el marco de uno de los Gltimos
acontecimientos que sin duda corresponden a un periodo de cambios
acelerados: las modificaciones polliticas emprendidas en la ex-
URSS y sus consecuentes efectos en e] derrumbe del sistema
socialista, Fukuyama, fiel seguidor de las tendencias politicas
y econdmicas del imperialismo, sostiene que por fin se han
cumpl ido las perspectivas de la democracia liheral, que ya no hay
mds que hacer en la historia vy que por tanto hemos ingresado a la
etapa de la post-historia.' como en otros momentos covunturales,
la historia entre nuevamente en una fase de revisidn critica de
sus fundamentos tedricos: numerosos clrculos se cuestionan acerca
del pape! que debe cumplir el conocimiento histdrico en el marca

-------------- - -

1. Vid Elguiz Pozdniakov. "Reflexiones sobre el fin de la histo-
ria. Notas sobre el progreso y la crisis de la civilizacidn,
sobre un sonado artlculo de Francis Fukuyama y sobre las pers-
pectivas de la democracia liberal" en Boletln de informacién
de la embajada de la URSS, México, D. F., marzo de 1990: p.
20-21, 32,



de dichos acontecimientos, las posturas que se pretende que sigan
vigentes; en fin, se han dado respuestas que no necesariamente
tienen que ser semejantes entre si pero que tampoco deben con-
siderarse como producto de interpretaciones caprichosas, aunque
renuncien a planteamientos ya elahorados o retrocedan y replan-
teen los mismos: "..,. la concepcidn de la historia, los medios de
que disbone. el método que se asignan, estdn en relaclén con la
vida qu? refleja: es ella wmisma viva, bajo el signo deil

cambio."

De cualguier modo, se han expuesto noclones mds © menns
semejantes en torno a algunos de los elementos que se desprenden
del estudio del pasado: hechos hisldricos, conoc imiento
histérico, los individuos en ia historia y, la funcldn social de
la historia, entre otros; son nociones que en su conjunto pueden
considerarse para asumir una posicidn propla =~aunque no
original-, en cuanto a la definicidn y sentido de la historia,
dos de los aspectos que intento concretar en este apartado.

En principio, acepto aquellos planteamientos yue consideran
a la historia en su dohle significado: a los que la contemplan
como el conjunto de hechos realizados por el hombre en el pasado,
a los acontecimientos mismos y a la vez, como el estudio.
andlisis, conocimiento o ¢iencia que relata, narra, explica y/o

- o > 20t o e e

1. Georges Lefevbre, El pacimiento de la historiggrafia moderna.
Trad, del francés por Alberto Méndez; México, Martinez Roca,
1974t p. 11. Vjd Jean Chesneaux. ;iHacemos tabla rasa del

pasado? A propdsito de la historia y de los historjadores. 7a.
ed., trad. del francds por Aurelio Garzén del Camino, México,

Siglo Veintiuno Editores, 1985: p. 111,



interpreta esos hechos del pasado entendiéndolos como todo lo que
ha sucedido realmente en un tiempo y en un espacio, "el comporta-
miento susceptible de comprensidn directa, la captacidn interior,
acciones, pensamientos, sentimientos y también todas las obras
del hombre, las creaciones materlales o espirituales de sus
sociedades y de sus civiilzaciones, efectos a través de los
cuales podemos llegar hasta su realidad {( ., ) En una palabra: el
pasado del hombre en cuanto hombre, del hecho ya tal."'

No son los hechos del hombre individual o de cierto ndmero
de individuos sino del hombre en relacidn con la comunidad de 1la
que forma parte y con el desarrollo de la misma; de lo contrario,
se trataria de otras Areas como la biografia, la psicologla o la
sociologia. "Los hechos histéricos son, por supuesto, hechos
acerca de individuos, mas no de acclones de individuos lievadas a
cabo aisiadamente, ni tampoco de los motivos reales o imaginarios
por 108 que ellos mismos creen haber obrado. Son hechos acerca de
las relaciones existentes entre los individuos en el seno de 1la
sociedad, y acerca de las fuerzas sociales que determinan, par-
tiendo de las acciones individuales, resultados a maenudo distin-
tos, y a veces contrarios, a los que se proponlan alcanzar
aquellos.” En ese mismo sentido Juan Brom senala: "... muchas
historias relatan prolijamente las acciones, actitudes y sen-

timientos de tales o cuales personajes, generalmente gobernantes;

1. B. I, Marrou. Bl copnocimiento histérico. Trad. del [francds
por J. M. Garcla de la Mora, Barcelona, Espaia, labaor, 1968:
p. 29.

2, Edward Hallet Carr, (Qué es la historia? 10a, ed,, trad. del
inglés por Joaquin Romero Maura. M&xico, Planeta/Seix Barral,
1981, (Ciencias Humanas, 245): p. 69,



otras se dedican a hablar de palses o naciones; las de mds alla
examinan cémo vivia el 'grueso' del pueblo en cuestidn; otras mds
por dltimo, se refieren a distintas formas de agrupaciones huma-
nas. Sin embargo, a pesar de esa aparente confusidn todas ellas
refieren siempre su estudio al hombre en relacidn con la1 comuni -

dad de que forma parte, y con el desarrolio de ésta."

El conjunto de hechos del pasado constituye el objeto de
estudio de 1la historia; al ser investigadus, seleccionados,
anallzados, interpretados y explicados por el historiador, se
conjuga el doble significado de la misma pero ademds, y esto es
lo mds interesante, permite la obtencidn final de un resultado
que se traduce en forma de conocimiento histdrico cuya aplicacidn
se diversifica segin la realidad en que se inscriba. Desafortuna-
damente, entre gran parte de los escolares, algunos miembros de
la sociedad en general, e incluso de clrculos cientificos, dicho
conocimiento se concibe como un elemento exento de toda cientifi-
cidad o utilidad alguna. Creo que esto no sdlo es producto de la
total ignorancia que se pueda tener acerca de la historia, de un
afdn ideologizante yue con pleno conocimiento de su  jmportancia
en la formacidn de ta consciencia pretende restarle valor, o de
la injusta prepotencia o conocimientos parciales que padercen
algunos que aseguran tener en sus manos el dominio de ia npatura-
leza a través de la observacién y planteamiento de leyes sobre
el funcionamiento de 1la misma, sin tomar en cuenta la parte

1. Juan Brom. Para comprender la historla. 46a. ed., México,
Nuestro Tiempo, 1984, (l.a cultura al pueblo): p. 20,




social que a todos nos compete, Tambiédn es resultado -y esto es
atn mis grave- del tradicional y anquilosado método de enseianza
de supuestos historiadores que no comprometidos con su
profesidn, o al serviclo de sectores dominantes, han logrado que
se presuponga al conocimiento histérico como un cimulo de datos
inservibles acarca de fechas, nombres de gobernantes o regiones
del pasado, aburridos y sin sentido y en el mejor de los casos,
como medio de distraccldn, entretenimlento y mera erudicidn.
Muchas son las discusiones que se han planteado para negar
que la historia es una ciencia: que sdlo habla de generaliza-
ciones; que ningln hecho o casi ninguno puede pradecirse con
precisidn; que ni se puede medir o reproducir y repetir experi-
mentalmente; que ademds no puede establecer leyes fijas de
aplicacién general; en fin, posiciones varias que no son justa-
mente las que le dan todo su cardcter a una ciencia y que en dado
caso serlan discutibles si tomamos en cuenta que todo tipo de
conocimiento B8e encuentra en constante revisiébn y construcciédn
aun cuando se trata del gue se produce por las llamadas ciencias
exactas, Estas han expresado generalidades y enunciados con
simbolos que por mds precisos y altamente probables que sean
-como las leyes de la fisica al suponer la posible trayectoria de
un cuerpo- dejan de iado justamente la 'exactitud’ que se le
exige, entre otras caracterlsticas, al conoclmiento del pasado.1

"La ciencia rara vez se desarrolla de manera ldgica y recta, La

1. El valor absoluto de las leyes, axiomas y predicciones que
puedan llegar a pregonarse en la actualidad corresponden a
posiciones ya superadas. Afortunadamente existen plantea-
mientos mds amplios, menos exclusivos -por menos rigldos- y,
por tanto, mids flexibles,



eiencia de la historia no es una excepcion, Su propia historia
estd llena de avances y retrocesos, lagunas, contradicciones,
rectificaciones y descuhrlmientos."1

La realidad soclal de la que se encarga el conocimiento
histérico es obviamente compleja por las relaciones que se
establecen entre los hombres que componen dicha realidad, no
puede expresarse en meros cuadros estadisticos o cantidades
precisas como otras ciencias lo hacen al estudiar, por ejemplo,
fendmenos naturales. Ciertamente existen intentos por lograrlo,
pero creo que no cumplen con el total cometido de la ciencia del
pasado en tanto no se acompahen de su correspondiente
explicacién: Hacer comprender el presente para intervenir en el
mismo de manera conveniente. En hltima Instancia, esos cuadros
sélo servirian como un medio auxiliar para lograr dicho
propdsito. Como lo dijera Marc Bloch: "“No hay menos belleza en
una exacta ecuacion que en una frase precisa, Los hechos humanos
son esencialmente fenbmenos muy delicados y muchos de ellos
escapan a la medida matemdtica. Para traducirlos blen, y por lo

tanto, para comprenderlos blen (lacaso es poslble comprender

- " - 2

1. Corina Yturbe. La explicacjdén de la historia. 2a. ed., México,
UNAM, Facultad de Filosofia y Letras, 1981, (Colegio de Filo-
sofia, Seminario: Investigaciones): p. 7.

2. Es innegable el cimulo de 1las aportaclones de la historia
cuantitativa que estudian, por ejemplo, Ciro F, Cardoso vy
Héctor Pérez Brignoli en Los métodos de la historia, Intro-
duccidn a los problemas, métodos vy téenicas de la historia de-

econdmica y social, No obstante, como lo dice
Josep Fontana en la presentacidn de dicha obra, la cifra y la
medida no son el objeto final de la investigacion hlstérica
sino que son datos brutos de los que se puede partir para
proceder a la tarea mds compleja de interpretacién global,
Op, cit.: p. 14




perfectamente lo que no se sabe decir?} Se¢ necesita gran finura
de lenguaje y un color adecuado en el tono verbal. Ahl donde es
imposible calcular se impone sugerir."’

Lejos del dnimo de encajonar el cardcter de la historia bajo
el criterio de las "ciencias exactas", -pero sl muy cerca de la
idea de que la ciencia cominmente puede entenderse como un con-
junto de conocimientos sistemdticamente ordenados acerca de
hechos reales, susceptibles de ser comprobados e interpretados,
que deviene de un objeto de estudio en particular y que ademds
permite al hombre actuar con eficacia sobre su realidad para
lograr lo que considera conveniente-, puede decirse con seguridad
que la historla es, justamente por eso, una ciencia:

~Tiene en los hechos del pasado humano su objeto de estudlo;
aunque unicos e irrepetibles también son reales, temporales vy
terrenales y, por tanto, inteligibles; pueden ser acumulados en
forma de datos cuyo tratamiento de andlisis, depuracién vy
verificacidn resulta en una interpretacidn mds o menos profunda
segin la realidad desde la cual se aborden "l.os hechos
histdricos son reconocihles cientificamente, perv esta exigencia
debe tener en cuenta sus caracteristivas vspecificas., Por una
parte, lous hechos histdricos son contradictorivs como el curso
mismo de la historia; son percibidos diforentement; {por estar
ocuitos diferentemente), segdn el tiempo, el fugar, la clase, la
ideologla. Por otra parte, son lnasequibles a fa experimentacidn

1. Marc Bloch. Jntroduccién a la historja. 12a, cd., trad. del
francds por Pablo Gonzdlez Casanova y Max Aub. México, Fondo
de Cultura Econdmica, 1984, (bBreviarlos, 64): p. 25.



directa, a causa de su naturaleza pasada; no son susceptibles
sino de enfoques progresivos, cada vez mds préximos a lo real
jamis acabados ni completos."

-Una ciencia no se define solamente por tener un objeto de
estudio. El tratamiento que de éste se haga dependerd necesaria-
mente de un método cuyos limites pueden incluso ser fljados por
su propla naturaleza.

Al estudio de los hechos del pasado, a la investigacidn
histérica, se han sumado distintas propuestas metodoldgicas cuya
génesis, caracteristicas y atributos no se discutirdn en este
trabajo, Lo cierto es que cualquiera que sea la propuesta, al
intentar fijar y aplicar las bases y procedimientos para 1legar
al conocimiento del pasado han facilitado, de una u otra manera,
el acceso a un saber cada vez mds extenso, completo, depurado vy
desde el cual es posible plantear nuevos juicios e 1interpreta-
ciones. "El pasado es por definicién, un dato que ya nada habrd
de modificar., Pero el conocimiento del pasado es algo que estd en
constante progreso, que se transforma y se perfecciona sin
cesar."

~Cualquier conocimiento cientifico no sdlo se propone cono-
cer y comprender la realidad; estd destinado también a fines
pricticos convenientes, segin la perspectiva con que gquiera
concebirse, pues si blen es cierto que se han producido investi-
gaciones cuyos beneficios se han aplicado a la casi totalidad de

fa especie humana tambidn lo es el hecho, muchas veces denuncia-

- - - - -

1. Jean Chesneaux. Op. cit.: p. 72.
2. lbidem.



do, de los abusos que se han llegado a cometer utilizando el
mismo conocimiento cientifico; por ejemplo, los ensayos de las
armas nucleares con fines destructivos y de dominio que
légicamente obedecen a intereses individualistas o de un dete;mi=
nado sector social,

iCémo  sucede en el caso del conocimiento histérico-
cientifico? El conocimiento de las acciones revolucionarias ya
acontecidas, de las formas en que se han agrupado las sociedadus
en el pasado, de sus mecanismos de poder, etecédtera, resulta
estéril si no cumple con su cometido: Explicar el presente como
resultado del pasado, fomentar la consciencia histérica. "Al
presentar el origen y el desarrollo de nuestras condiciones de
vida nos da ya una parte de la clave para entenderlas. Pero el
conocimiento cientifico va mds alld de esta simple descripeidn:
al profundizar, 1indaga en el porqué de los fendmenos en sus
relaciones mutuas, en sus leyes. Asl, la ciencia de la historia
nos proporclona una comprensién, por mds avanzada, mds precisa y
ajustada a la realidad, de las leyes del desarrollo sorial. Esia
comprensidn, a su vez, esta ‘'conciencia histérica', nos permite
intervenir conciente y eficazmente en nuestro propio desarrollo
en forma parectda a como el conocimiento cientifico de la natura-
leza nos permite intervenir en ésta en el sentido que considere-
mos ﬁtil"’

Desafortunadamente, la historia, como sucede con otros cono~
cimientos, ha sido también objeto de distintas aplicaciones

t. Juan Brom, Op, cit,: p. 30



prdcticas, segln las circunstancias en las que se inscribe su
discurso y los intereses de grupo, Estos aspectos son justamente

los que trato de argumentar en las siguientes !lneas,

1.2 LPARA QUE SIRVE LA HISTORTA?

Existen conocimientas cuya aplicacidén es posible concretar
en resultados cuaptificables y tangibles; por ejemplo: las
graficas que sefialan el efecto positivo que ha tenido la medicina
en el rescate de vidas al atacar las  enfermpdades
epidemioldgicas, o la infraestructura urbana que resulta del
saber de la ingenierla civil y la arquitectura, entre otros no
menos humanos si conllevan el esplritu de servicio, En cuanto a
la hlstoria, seria absurdo pensar en el planteamiento de resul-
tados con caracterlsticas mds o menos semejantes, no porque Bsu
conocimiento no tenga alguna utilidad sino porque ésta se realiza
al nivel de la conclencia y la conducta que se proyectan en la
complejldad del contexto social en el que ademds se entremez-
clan e intervienen muchos otros eiementos -creencias, valores,
reljigion, etcétera-= que en defipitiva no pueden, por obvias
razones, separarse v contabilizarse para ver qué  tantu
corresponden al indlujo del conovimjenta histérico.

La historia, como generalmente se cree, no sdlo se reduce a
"lo que ya pasd”, su campo es mucho mds extenso., "Ne hay discur-
s0 histdrico cuya eficacia sea puramente cognoscitiva; todo
discurso histérico intervlene {se inscribe) en una realidad

social donde es mds o menos GUtil para las distintas fuerzas en

R}



1
pugna"

En efecto, los diversos estudios historiogradficos que
impllcita o expllcitamente abordan las discusiones que se han
hecho acerca del para qué de la historia, dejan advertir que
desde la antigiiedad el relato hilstérico se ha dirigido con fines
prdctlcos wutilitarios seglin el cardcter "cambiante, complejo vy
contradictorio" de la realidad en que se ubica. Se somete, pues,
a un conglomerado de intereses en la medida de los cuales
adqulere caracteristicas propias cuyo influjo llega a hacerse mis
o menos evidente en el conjunto de la prdctica social,

Los propdsitos pueden descubrirse en términos del andlisis y
de la comprensidén e Interpretacidn del discurso histdrico mismo;
de aqul lo interesante que resulta el hecho de estudiar "qué*
historla se enseia en los distintos medios: filmes, prensa,
radio, televisidn, manuales escolares -como los libros de texto
gratuitos de hlstorla para las escuelas primarias de nuestro
pals=, y todos los que se quieran senalar. En la medida de esos
propbsltos, hay que proceder para dar cumplimiento al sentido de
la historla del cual hago referencia mds adelante.

En  cuanto al estudio de las formas que adqulere el impacto
de esos propOsitos en la prdctica social, el problema es un tanto
mds complejo, pues aunque el discurso histérico conlleve wuna
determinada intencitn, al intervenir en el proceso real del
contexto es asimilado de diferente manera por las diferentes

e e o 0 o

1. Carlos Pereyra. "Historia, ¢(para qué?" en Historia, ipara qué?
5a, ed., México, Siglo Veintiuno Editores, 1984: p. 13,



necesidades que en &1 subsisten.

No ha sido mi propdsito la elaboracién de una compilacidn
acerca de las distintas aplicaciones que ha tenldo la historia
desde la antigiedad, o de las que se han pretendido, intento tan
s6lo la exposicién hreve de los critérios que al respecto per-
sisten de manera general persisten en el contexto actual y que
evidentemente Imponen la necesidad de reafirmar el papel real de

nuestra profesion,

1.2.1 HISTORIA PARA CONOCER, RESCATAR Y RECORDAR EL PASADO.

En medio de las caracterlsticas tan complejas, contradicto-
rias y mbltiples que asume nuestra sociedad, quizd no falte
alguien gque sin contemplacidn alguna condene a la esterilidad
absoluta el sentido del conocimiento histdrico, Lo absurdo serla
que eése alguien fuera un historiador.

Por fortuna, esas condenas no son tan frecuentes o al menos
se ven superadas por la idea mds generalizada acerca de que la
historia sbélo sirve para conocer y comprender ¢l pasado o bien,
para rescatarlo y recordarlo, sl hien es npecesario aclarar que no
es precisamente es0 lu que le confiere a la historia su  justo
sentido humano y cientlilico.

Lo ciertu es que con aquulla concepclén a la historia se
le preguntan aspectos triviales -como el nombre de cada uno de
los miembros de un gabinete de gobierno, o las fechas de las
diferentes batallas que se libraron en el marco de la Primera
Guerra-; otras veces, es canvertida en una narracidn grandila-
cuente cargada de adjetivos y "datos curjosos" acerca de la forma

de vida de nuestros antepasados, sus acciones, sus llderes, sus
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creencias, en fin, caracteristicas varias que se indagan sdlo
por conocerlas y sin considerar si tienen alguna trascendencia en
relacién con su tiempo y el presente,

Esas posiciones pueden resultar riesgosas pues conllevan a
que s€ caiga en una contemplacidn paralitica o dilatoria o bien,
en el puro goce y la imaginacidn de quienes simplemente por
curiosidad investigan, preguntan o reciben el conocimiento de la
trayectoria del pasado.

Son actitudes que en poco o en nada contribuyen a 1la
dindmica social y que habrian de contrarrestarse desde cualquier
dmbito posible, aunque hay que advertir que la funcidn cognosci-
tiva que se le atribuye a la historia probablemente ocasione
efectos menos desafortunados: al interlorizarse en el conjunto
de la comunidad, puede motivar a una parte de la misma a
conocer un conjunto de datos mds amplios y profundos para acla-
rar otras inquietudes que resultan de intereses varios, pero que
finalmente se inscriben en un contexto global y que por lo mismo,
ya no pueden calificarse como mero afdn de curiosidad que el
conocimiento histdrico tenga que colmar.

1.2,2 LA HISTORIA PARA "APRENDER ERRORES Y ACIERTOS DEL

PASADO",

Entre los alumnos de ensefianza media superior -por citar un
caso~, es relativamente fAcil encontrar supuestos que senaian
que la historia sirve para conocer el pasado y, por tanto, para
no repetir "los errores" y seguir el ejemplo de las "buenas
acciones"” de nuestros antepasados. Estos han sido parte de los

resultados que ocasiona en gran medida lo que Luis Gonzdlez llama
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la "historia de bronce" y que con razén caracteriza como aquella
que '"recoge los acontecimientos que suelen celebrarse en fiestas
patrias, en el culto religioso y en el seno de instituciones; se
ocupa de hombres de estatura extraordinaria {gobernantes, santos,
sabios y caudillos); presenta los hechos desligados de causas,
como simples monumentos dignos de imitach‘m."I

Es é&sta una historia que generalmente adquiere el cardcter
de una historia politica; que el alumno la senale como medio para
aprender errores y aciertos, y evitarlos o imitarlos, segin sea
el caso, parece muy ingenuo, Sin embargo, dicha suposicién con-
tiene implicitamente una concepcidén estrecha: "lLas condiciones en
que se producen los actos humanos son raras veces suficlentemente
semejantes de un modo a otro para que las 'lecciones de la histo-
ria' puedan ser aplicadas directamente."2 También puede consida-
rarae como una posicién tendenclosa por la concepcién maniquea
que se advierte en el momento en que al alumno se le induce a
presuponer calificativos a las acciones.

Semejantes concepciones ponen en evidencia la utilidad
ideoldgico-polltica a que se somete ol conocimlento histérico.
¢{Quién habrla de indicar los 'errores' que no se tienen que
repetir y las 'buenas acciones' que sl? jDesde qué enfoque? (Can
qué autoridad?

4Es que tiene que ser la historia una gulia moralizante,

1. Luls GonzAdlez, "De la mdltiple utillzacidn de la historla" en
Carlos Pereyra, et. al. Historfa, fpara qué?: p. 64 - 65.

2. Carlos Pereyra, " Historia, (para qué?" en Carlos Pereyra,
et, al. Op. cit, Apud C. V. Langlols y C. Seignobos.
Introduceidn a los estudies histéricos: p. 19,
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ensefante de modelos de vida? En las acciones del pasado se
circunscriben elementos que caracterizan al hombre en su contexto
universal ~lucha por el camhjo, iniciativa, solidaridad, 1ide-
razgo, etcétera-, es vadlido considerarlos, pero lejos de esos
enfoques con jnicios condenatorios que generalmente se expraesan
en el discurso histérico destinado a la ensciianza de "errores vy
aciertos",

Mds bien, tendrla que asumirse una posicidén entre cuyos
propdsitos esté el de explicar y comprender las circunstancias
reales en que se presentan los f{endmenos histdricos. "Los
juicios de valor inhiben la recuperacidn de las luchas, sacrifi~
clos, forcejeos y contradicciones que integran el movimiento de
la sociedad y borran todo con la tajante distincidn entre los
principios del bhien vy del mal, El achatamiento del esfuerzo
explicativo generado por la propensidén a juzgar limita la capaci-
dad de pensar histbricamente";' asl, se conduce al hombre a la
inmovilidad social y/o a concepciones parciales. No es eso justa~-

mente lo que la historia pretende.

1.2.3 HISTORIA PARA COHESIONAR, REIVINDICAR O 1DEOLOGIZAR.

El conocimiento histérico no se reduce a una mera funcién
cognoscitiva o diddctica. Aunque en algunos casos parezca acen-
tuarse determinado cardcter de aplicacién, dicho conocimiento,
cuatquiera que sea la forma de su presentacién -ilustraciones,
articulos, filmes, conmemoraciones, etcétera-, puede producir

reacclones diversas al insertarse en una realidad soclal y en

1. Ibidem: p. 30,



esa medidda el origen de la intencidn de su aplicacion adquiere
dimensiones distintas,

"La historia intenta dar razon de nuestro presente concreto;
ante ¢&] no podemos menos que tener ciertas actitudes y albergar
ciertos propdsitos; por ello, 1a historia responde a requerimlen-~
tos de ia vida presente. Debajo de ella se muestra un doble
interés: interés en la realidad, para adecuar a ella nuestra
accion, interés en justiflcar nuestra situacidn y nuestros pro-
yectos; el primero es un interés general, propio de la especie,
el segundo es particular a nuestro grupo, nuestra clase, nuestra
comunidad."|

Asl pues, la funcidén de la historia se explica también en
relacidn con las necesidades colectivas de una comunidad: upos en
su papel de vencidos, dominados u oprimidos y otros en el de
vencedores, dominantes u opresores,

En el marco del Quinto Centenario del llamado Descubrimiento
de América, por ejemplo, el conjunto social actud y se expresd de
diferente manera: mientras que para algunos representd el motivo
de celebraciones expresas a través de exposiciones como la reall-
zada en Sevilla, para otros fue la plataforma desde la cual se
relteraron y se explicaron, una vez mds, los orlgenes de las
condiciones de miseria y marginacién en que viven los grupos
indigenas., 1Incluso, el clero manifestd sus propios puntos de
vista tendientes a la reafirmacién de su "papel evangélico” en el

nuevo mundo. Por supuesto, también sobresalieron quienes trataron

1. Luls Villoro. "El sentido de la historia® en Carlos Pereyra
et. al. op. cit.: p. 41,



el tema de modo mds profundo al intentar explicar la trascenden-
cia del hecho en la conformacidn de las distintas facetas de
nuestro desarrollo social.

Este caso v otros igualmente semejantes, en que el aconteci-
miento es objeto del conocimientu histdrico, permite comprender
que detrds de esas reacciones se  distinguen necesidades
especificas y que la funclén de la historia va mds alld de su
cardcter cognoscitivo o dldadetico: justifica aectitudes,
propdsitos e instituciones; mantiene y legitima -por tanto- el
sistema de poder establecido; lo denuncia y/o cuestiona y aun
mds, permite la cohesiébn de unos grupos, clases, regiones o
naciones frente a otros,

Todos son aspectos que indudablemente han merecldo estudios
serios que advierten al mismo tiempo que las diversas funciones
de la bhlstoria no sbdlo se pueden percibir en el discurso
histérico sino también en la practica social, aunque no hay que
dejar de reconocer la Jificultad que supone un estudio profundo
al respecto,

La historia puede tener el papel unilicador de un grupo,
region, comunidad o nacidn, Cada una de esas entidades organiza
e}l pasado en funeidn de lo que considera su propia historia vy
necesldades; busca y trata de explicar sus orlgenes, exalta
acontecimientos y también 1a actuacidon de personajes, los

1. Ver entre otras, las obras de Jean Chesneaux, op. ¢lt.; Ber-
nard tewis, lLa historia recordada, rescatada, inventada 2a.
ed., 1rad. del inglés por Juan Gonzdlez MNernindez, México,
Fondo de Cultiura Econdmica, 1984, (Breviarins, 282); Carlos
Pereyra, et. al, Op. cit..
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conmemora; rescata tradiciones, "se reconquista -dice Chesneaux
al referirse a las naciones-, la continuidad histérica interna",
En ese sentido, se intentan y se logran fortalecer lazos de
unidn, que cohesionan y fomentan una participacidn colectiva con
metas comunes pero que también pueden generar vy reforzar acti-
tudes de lucha v defensa o agresién frente a otrns Rgrupos. se
trate de la entidad de que se trate.

Cuando se trata de la unidad e identidad nacional, los
propésitos generalmente estdn asociados a los que el Estado como
institucién sefala. La formacién de la conciencia nacional, por
ejemplo, la asume en nombre de la sociedad que supuestamente
representa; en esa medida, la historia se oficlaliza, y peor
atn, queda en manos de un grupo dominante qua finalmente pretende
despertar solidaridad y lealtad hacia un cierto sisteama polltico
~el que controlan-, el cual incluso es concebido como un simbolo
mads de la nacién. Ante esto, no tendria que resultar tan extrafo
la defensa que el mismo Estado hace de ios libros de texto que
distribuye, las innumerables conmemoraciones clvicas que se
llevan a cabo a lo largo de cada afio en alusién a personajes,
acontecimientos y/o slmbolos nacionales, asi como las distintas
versiones escritas, exposiciones fotogrdficas u otras cuya
orientacion aparentemente fundamentan ¢l origen y la continuidad
histérica del suelo patrio para fomentar la wunidad nacional;
indudablemente, son aspectos que en su conjunto se recogen con
mayor énfasis en el dmbito escolar,

"La instruccién histérica, aconsejada por Rousseau para
fortalecer la cohesidn nacional y por Robespierre para animar los

sentimientos {ibertarios, se lmplantd en las escuelas norteameri-
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canas poco después de la independencia y en Francia por la ley de
1833. Pero no fue sino hasta bien entrada la segunda mitad del
siglo XIX cuando el naclonalismo empezd a tomar forma en los
libros de texto y se manifestd directamente en los propdsitos de
la ensenanza de la historia."I

En otro sentido, existen sefalamientos que refieren las
actitudes chauvinistas que pueden desencadenarse por los excesos
de la historia nacional, como las de Alemania a mediados del
siglo XX, en el marco de la Segunda Guerra Munhial. Paul Valéry,
por ejemplo, llegd a adveftir que la historia que recoge las
bondades del pasado propio y las villanias de los vecinos, "'hace
soflar, embriaga a los pueblos, engendra en ellos falsa memoria,
exagera sus reflejos, mantiene viejas llagas, los atormenta en el
reposo, los conduce al delirio de grandeza o al de persecucién vy
vuelve a las naciones amargas, soberbias, insoportables y
vanu.’"2

Este tipo de preocupaciones, y la experiencia que legd el
contexto de las confrontaciones mundiales de la primera mitad del
siglo XX, al poner en evidencia "los excesos que podlan causar
los nacionalismos exagerados" entre otros factores, dejan adver-
tir los riesgos que la enseianza de la historia conlleva cuando
se abusa del papel integrador que si puede tener.3

1. Josefina Zoraida Vdzquez. Nacjonalismo y Educacidp. 3a. ed.,
México, El Colegio de México, 1979: p. 13,

2. Citado por Luis GonzAlez en: "De la mbltiple utilizacidn de
la historia”. Op, cit.: p. 66,

3. Vid Josefina 2. Vdzquez. Qp, ¢it.: p. 13 - 20,
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Visto en el sentido social vy humano del conocimiento
histdrico, no hay que dejar de considerar el valor que é&ste
puede adquirir como medio de cohesidn nacional, principalmente
en una realidad como la nuestra en la cual es necesario con-
trarrestar el aletargamiento de las tradiciones, las costumbres y
los valores nacionales ¢ incluso del sentido de la unidad nacion-
al, producto de la intromisidn, proliferacidn, y propaganda de
formas culturales que provienen del exterior, o tamblén, de los
mecanismos publicitarios que se centran en el mero sentido mer=-
cantil, todo lo cual al mismo tiempo vulnera la capacidad de
decisidn propia en torno a un destino comin; es un aletargamiento
que sin duda ha sido resultado de las acciones que ejerce el
sistema capitallsta en nombre de la supuesta integracidbn univer-
sal que postula para justificar sus flnes materiales.

Alora bien, cuando se trata de la identidad y cohesidn de un
grupo, la aplicacidn que de la historia se hace se advierte, en
parte, en funclon de la situacidn de dominados o dominantes e
sus miembros. Dada esa condicidn, actdan para legitimar o socavar
la autoridad, acuden al conocimiento del pasado. "En nuestro am-
bients es fAcil ver que la conciencia nacional o es posible sin
una  convepeidn histdrica: se basa, «n gran medida, en ¢l conocje
miento e  un pasado camip y de lazeos creados durante un  largn
periodo, Lo mismo puede decirse de {a conciencia de c¢lase: los
sufrimientos, las victorias, las derrotas, las aspiracjones
experimentadas conjuntamente, en suma, la experiencia prdctica de

un interés comin engendra, a través de! tiempo, la conciencia de



1
formar una unidad."”

Asl pues, entre los grupos dominados -trdtese de clases, re-
glones, comunldades o naciones-, no es extrafo percatarse de la
forma en que se recurre al conocimiento histérico para promover
dnimos de protesta y denuncia que pueden llegar a desencadenar
actitudes revoluclonarias o liberadoras contra el sistema de
poder establecido,

Esos resultados generalmente se propician, en mayor o menor
medida, cuando a la hlstorla se le plde cuestionar las ver-
siones oficlales en uso, afirmar y fundamentar las aspiraciones
de esos grupos, rescatar clertos acontecimlentos y tradiciones,
o bien, mostrar los hechos e intereses que dieron origen a 1la
autorldad y las normas e Instituciones sobre las que se susten-
tan, lgual que las posibilidades de camblo que existe entre los
hombres que  se lo propongan y las clrcunstancias en que se
desevuelvan.z

Esa es la "historia critica” o "aguafiestas", como le 1llama
Luls GonzAlez, la que denuncia "los recursos de opresién, los
opulentos y gobernantes; en vez de legitimar 1la autoridad, la
socava, dibuja tiranos; pinta patrones crueles de empresas capi~
talistas; refiere movimientos obreros reprimidos por 1la fuerza
phblica; estudia intervenciones nefastas de los paises impe-

rialistas en naciones frdgiles o destaca los perjulcios de la so-

t, Juan Brom. Qp, cft.: p. 30.

2. ¥id Jean Chesneaux., Qp, ¢fit,: 40 ~50. El autor dedica un capi-
tulo en el que ejemplifica esta situacidn con los movimientos

de liberacidén naclonal del siglo XX, los de grupos aborigenes
y de obreros, entre muchos otros.
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1
brevivencia de edades cumplidas." Al hacerlo, pone a prueba la

importancia que la aplicacién de la historia tiene para la rei-
vindicacion de las aspiraciones de los grupos dominados.

Sin embargo, hay que reconocer que en esos términos, el
alcance que es0s grupos puedan lograr es muy rejativo ya que no
estdn provistos de los fuertes mecanismos de difusion con que
cuentan los grupos en el poder, independientemente de que el
discurso que presenten sea o no producto de la alteracidn o
manipulacién de los datos del pasado en que se basa y del conjun-
to de circunstancias en que se¢ inscriban sus demandas.

Es innegable que los grupos dominantes cuentan sobradamente
con los medios necesarios; a través de los mismos hacen de la
historia un instrumento Otil para conferirse cardcter de Jegiti-
midad y mantener intactas las estructuras de poder que detentan.

No pocos son los historiadores que denuncian esa situacidén y
que reconocen que la tarea se ha asignado no sélo a los manuales
escolares de historia sino también a las fiestas nacionales, a
las conmemoraciones civicas, a los filmes, y programas de
televisidn, radio y comunicados de prensa, entre otros,

Por medio de los mismos se transmite una historia en que
abundan las grandes hazafas de unos cuantos individuos, listas de
gobernantes y regiones; los acontecimientos se rescatan, inven-
tan u ocultan -como dice Barnard Lewis-; las fuentes se destruyen
o se controlan, "Cuando se disuelve por completo la ibégica propia

i, Luis Gonzdlez. "De 1la miltiple utilizacidén ..." Op, cit.: p.
63 - 64. Vid Enrique Florescano. "De la memoria del poder a
la historia como explicacién" en Carlos Pereyra, et, al,

Qp. cit.: p. 95,
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del discurso histdérico en los zigzagueos de la opcidn politica
inmediata, entonces no pueden extranar ocultamientos, silencios
y deformaciones: elementos triviales de informacidén se vuelven
tabd (el papel de Trotsky en la revolucidn rusa, par ejemplo),
dreas enteras de proceso social se convierten en zonas prohibidas
a la lInvestigacidn, falsedades burdas pasan por verdades evi-
dentes de suyo."1

En fin, termina por ser una historia en que luos hechos se
seleccionan y se presentan como si no tuvieran relacién o causa
ni consecuencia alguna, se celebran tendenciosamente y son archi-
vados sin mas, o se dan a conocer segin convengan y conforme a
las circunstancias sobre las cuales intentan preservar su poder,
El pasado se desvincula del presente y éste del pasado; (y el
futuro? Que ni se visualice por el resto de la comunidad, pues la
Intencidn preclsa es que se generen actitudes pasivas de con-
formidad, adaptacioén y/o aceptacidn, qpatla e Indiferencla.

En su conjunto, son aspectos que forman parte de los proce~
dimientos que tienen que ver con la reproduccién del sistema
establecido, tienen su expresidn fehaciente "en las formas que
adopta la ensepanza de la historia en lus niveles de escolaridad
bdsica y media, la ditusidn de¢ cierto saber historicu a través de
los medios de comunicacidn masiva, la inculcacidén exattada de
unas cuantas recetas generales, el aprovechamiento mediante actos
conmemorativos gflciales de los pasados triunfos y conquistas

populares, ete," Son procedimientos que ponen en evidencia el

1, Carlos Pereyra. "Historia, ipara qué?” Op, cit.: p. 17.

2 1Ibidem: p. 22.



papel ideologizante que los grupos dominantes atribuyen a la
historia si se entiende que la ideologla, en este caso disfrazada
de conocimiento histdérico, puede caracterizarse como "un sistema
de valores, creencias y representaciones que autogeneran nece-
sariamente las socledades en cuya estructura haya relaciopes de
explotacién (es decir, todas las que se han dado en la historia)
a fin de justificar idealmente su propia estructura material de
explotacidén, consagrdndola en la mente de los hombres como un
orden 'natural' e inevitable o filosdéficamente hablando, como una
'nota esencial' o quidditas del ser humano."1

En la medida de esa intencidn -que no se da por sl misma o
por casual voluntad del grupo dominante sino por el influjo de
la trayectoria que le marquen la realldad y transformaciones
econdémlcas, soclales y politicas~, el saber histérico permanece
intacto por largos periodos o se convierte en objeto de ‘"revi-
siones" y se manipula, El grupo dominante apela al pasado sobre
todo en las é&pocas que parecen atentar contra su hegemonla, para
mantener y/o reafirmar su papel frente a qulenes como dominados
recurren también en los mismos momentos pero para radlcalizar sus
demandas y, si fuera posible, para cambiar el orden establecido.

En nuestro pais este hecho se refleja, por lo que toca al
grupo dominante, en los planteamientos, propuestas y cambios que
promueve desde el poder del Estado y en nombre de ia sociedad,
relacionados con los elementos que norman 1la historia que se

L e L T

1. Ludovico Silva, 'eoria y prdctica de la ideologla 18a. ed.,
México, Nuestro Tiempo, 1992, (La cultura al pueblo): p. 19,
subrayado del autor. Vid Corina Yturbe. Op, cit.: p. 25 - 30.
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ensena en los niveles de educacidn bdsica y media bdsica, princi-
palmente: metas, programas de estudio del Area, contenidos vy
manuales escolares. Situaciones que generalmente se presentan vy
se justifican en el marco de supuestas "reformas" o
"modernizacidén" educativas,

Cuando la funcidon de la historia y el conocimiento
histdrlco se desvirtdan para ser sometidos a los Intereses del
conservatismo, que finalmente caracteriza al grupo dominante, no
puede dejar de reconocerse una interesada conveniencia particuiar
para lo cual el conocimiento histérico no se ha hecho; la
historia va mds alld, rebasa esos intereses; se dispone a crear,
fomentar y mantener conciencia histérlca. ;Para qué?, para trans-
formar el entorno; stlo asi cumplird con su cometido cientifico y

humano.

1.2.4 HISTORIA PARA CONCIENTIZAR Y TRANSFORMAR,

En efecto, el proposito fundamental de ia historia tiene que
ser la formacion de una conciencla histdrica, es decir, de la
comprensidn mds precisa que el hombre pueda tener de su realidad
a partir del conocimiento del pasado de modo gue le permita, al
mismo tiempo, intervenir en ei proceso de transformacidn que
requiere la sociedad, principalmente cuando en el seno de su
contexto predominan agudas diferencias y contradicciones.

En dicho fin se sustenta el sentlido humano y cientifico del
saber histdrico; hay que retomario y tratar de ilograrlo -a pesar
de las voces que se opongan o lo tergiversen-, en todos los
Ambltos de difusibn posibles, Mds ahora, cuando vivimos en una

dpoca en que parecen prevalecer estados de confusidn, inseguridad
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o total indiferencia social ante los cambios que estdn
desarrolldndose vertiginosamente en todos los aspectos y en
dimensiones internaclonales, quizd por la creciente interdepen-
dencia que ia polltlca econdmica de globalizacidn y libre mercado
impulsa y sostiene para la explotacibn, Iindustrializacién vy

distribucidén de bienes, recursos y servicios de diversa indole.

La conciencia histérica no se lograrla sino con el abandono
de la historia Que s6lo describe el pasado y no lo explica como
antecedente y causa de nuestras condiciones actuales, que aborda
temas triviales, o lo oculta, manipula e interpreta con un
sentido ideologico., La historia adquiere su verdadero valor vy
sentldo humano cuando nos explica el proceso real de nuestros
origenes y desarrolfo. A la vez, esto nos permitird entender
mejor la sociedad en que vivimos hoy y establecer ~por reflexioén
propia~ una escala de valores con la cual podamos ublcar y defi-
nir el momento en que estamos viviendo, pero tiene que ser a
partir de los cuestionamientos, necesidades y conflictos genera-
dos por ese mismo momento. El pasado por sl| sblo es un pasado
muerto, "...Para conocer el pasado, claro que no se puede obrar
directamenle sobre &1 (...) pero el conocimiento del pasado debe
ser una relacidn activa con aquello de lo que ese pasado es el
resultado; e! mundo en que vivimos, A la historia se la llama con
frecuencia ’'ciencia del pasado' pero no puede ser plenamente
ciencla mds que si deja de encerrarse en el pasado. Es ante todo
en el andlisls de nuestra socledad viva en el que.dehen hallarse

aislados los principlos de conjunto del andlisis de 1las socle-
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1
dades humanas, comprendidas las del pasado."

S4lo asl se logra la comprensidn del momento actual y se
propicia la intervencidn individual y socialmente consciente,
" ,,. la historia es un conocimiento sine qua pon: sélo 4 través
del reconocimiento de los procesos vivos, vitales, que son wmis
antecedentes, que me constituyen, me reconozco como parte de una
comunidad, de un entorno cultural. Por conocer el pasado entiendo
el presente y me ubico en é&1,

'S4lo de este modo puedo actuar con plena conciencia de mi y
de mi entorno, entender y asumlr los procesos soclales y tomar
posicién consciente respecto de ellos, Este es el actuar
plenamente huymano (...); ésta es la conciencia hlstbrica que es
deber de los historiadores hacer evidente en los hombres y mu-~
jeres de su sociedad."

El conocimiento histérico, entonces, no sdlo permite la
comprensién del presente sino también la fijacidn de bases y
orientaciones generales de conducta, actos y pensamiento que
puedan desenvolverse en el desarrollo de la prdctica social.
Comprendido el presente es factible que en dicha préctica se
propicie un comportamiento humano mds consciente, participativo y
constructivo, El1 hombre que conoce su pasado ~el origen y el
desarrollo de sus condiciones actuales-, puede ser mds

- . - - - -

1. Jean Cheaneaux Op, ¢jit.: p. 85, Vid H., I. Marrou. Qp, git
p. 33, 34, 38. Jtem Edward Hallet Carr. Op, git.: p. 73,

2. Andrea SAnchez_Quintanar. Reflexiones en torno a upa teorlia
para la enseianza de la historia. Tesis para optar por
grado de maestria, México, UNAM - Facultad de Filosofia
Letras: Historia, 1994: p. 53.



responsable de sl mismo, de sus acciones y de su contexto,
ejercitar sobre éste -a voluntad propia y con mayor eficacia-,
juicios de aceptacidn, rechazo, oposicién y/o indignacidn y ser
.por tanto un hombre libre, critico, dueno de su porvenir, capaz
de particlpar en las acciones transformadoras de su socledad. "El
impacto de la historia no se localiza solamente, por supuesto, en
el plano discursivo de la comprensidn del! proceso social en
curso. Antes que nada impregna la prdctica misma de los agentes,
quienes actlian en uno u otro sentido segin el esquema que la

1
historia les ha conformado del movimiento de la sociedad."

Faltarla agregar que la historia también se vincula con el
futuro. Las acclones del hombre siempre trascenderdn al porvenir
con mayor o mepor intensidad segin su participacidén actuante y
pensante -consciente o no- en el entorno que le haya tocado
vivir; el conocimiento histérico, el del pasado, nos provee no
sdlo de orientaciones generates para guiar dichas acciones sina
también de aquellas que nos permitan estimar y prevenir los
sucesos venlderos y "conforme a ello, intervenir.2 Toca a las
generaciones del presente no sélo vivirlo y/o partlcipar en &1
por mero azar sino también defenderlo -como dice Chesneaux- o
cambiarlo, segin la trayectoria de la realidad. Asl, el hombre

que comprende su presente por el pasado tendrd ademds el dominio

1, Carlos Pereyra, "Historia, ipara qué?". Op, cit.: p. 21 - 22,

2. Vid Edward Hallet Carr, QOp. cit.: p. 93 - 94, Item Erich Kah-
ler. iQué es la historia?, é4a. ed., trad. del ingléds por Juar
Aégela, México, Fondo de Cultura Econdémica, 1982, (Breviarios,
187): p. 204.
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de su porvenir, su grado de participacidn puede ser decisivo en
el curso de los acontecimientos, por tanto, puede elegir una
cierta direccidn de los mismos; en la historia =como lo afirma
Kahler-, nada es inevitable., "La conciencia histérica consiste
precisamente en la realizacidn de la temporalidad del ser humano
en la conjuncidén del pasado y el futuro en una simhiosis que
permite integrar el presente como realizacidén y como accidn,
orientadas siempre hacia la construccién del &mbito humano que

1
adviene: el mundo que sigue o seguira,”

En suma, 1a historia como ciencia que estudia el pasado del
hombre en sociedad, nos permite conocer y comprender los aconte-
cimientos de dicho pasado y del presente mismo, actia sobre
nuastra conciencia y en esa medida nos permite intervenir en la
prdctica social -por pensamiento y/o accién- a fin de preservar,
destruir o transformar el contexto actual con miras al futuro;
trasciende al hombre en los tres tiempos: el que ya lo hize, el
que lo estd haciendo y, el que to va a hacer; "la historia en su
sentido propio no estd en modo alguno rgstringida al pasado, o
siquiera caracterizada por &1. No es un mero complejo de aconte-
cimientos establecidos, ningin museo de objetos muertos. La
historia es una cosa viva, estd con nosotros y en nosotros en
cada momento de nuestras vidas., No sodlo la persona informada sino
todo el mundo, en todg lo que hace se estd moviendo constante-

mente en la historia.”

e T R R  aad

1. Andrea Sdnchez Quintanar, Op, ¢it.: p. 55.
2, Erlch Kahler, Op, cjt,.: p. 23.
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Al

La historia pues, tiene su sentido; a cualquier nivel que se
dé a conocer y proyectada hacia el futuro, debe llevar como base
de sus propdsitos el compromisc conciente, activo y concreto de
crear, fomentar y mantener conciencia histérica; sdlo asl podre-
mos intervenir en la transformacidn cualitativa de una sociedad

1lena de contradicclones como la nuestra.

iSerd el mismo objetivo que sustenta a la historia que se
enseia en las escuelas primarias a través de los libros de texto
gratuitos? 8i no, ;Cudl es? jPorqué y para qué se ensefia histo-
ria en esos textos? {Tiene un tratamiento especial la historia
que se ensefa en dichos libros? /Qué aspectos tendrlan que con-
siderarse para dilucidar los criterlos establecidos en los libros
con respecto al conocimiento histédrlco? {(Una posicidn tedrica
definida? o (S4lo las caracterlsticas del Estado que los pro-
duce? ;También las condiciones pollticas, econdmicas y sociales
en que se insertan ese Estado, los libros v la sociedad que los
recibe? ;Serla vdlido hacer un estudio sobre el sentido de 1la
historia que se ensena en jas escuelas primarias ~su
propos}cibu. profundidad y enfoque-, a través de dichos libros de
texto?

Tal vez ¢&stas no serian las dnicas interrogantes que
tendrian que plantearse y las respuestas que se pudieran dar
queden en un intento de aproximacidn. En principio, obedecen a la
inquietud y gusto por la ensefianza, lo que quizd no tenga tanta
importancla por tratarse de un interés personal. Sin embargo,

esto se supera si se advierte que el libro de texto, quienes lo

N



producen, los profesores que lo manejan, los nifios que lo reciben
y su contenido en general, entre otros muchos aspectos, estdn
precisamente inmersos en una realidad histérica de la que justa~-
mente se puede partir para su estudio,

No obstante, el problema nos ubica en el terreno de la
ensefianza de la historia desde el cual pareciera no haber abun-
dantes directrices que permitan guiar una investigacidon sobre el
caso, a pesar de la importancia que merece justamente por Jas
implicaciones que el saber histérico puede tener en el seno de la
sociedad, Esto a la vez me deja advertir el riesgo de lo insufi~
ciente que puede resultar este trabajo pues evidentemente se
requiere de la combipacién de los campos de la didadctica, la

pedagogla, la psicologla y la sociologla educativa, entre otros.

Con todo, quiaro hacer énfasis en que el trabajo que presen-
to sdlo se aboca al andlisis del contenido histdrico y no es ni
pedagégico ni diddctico y, por tanto, no se anallza el cardcter
de los medios que tienen injerencia en el proceso educativo en el
que se inscriben los libros de texto.

Por supuesto, cualquier historiador dedicado a la ensefanza
de 1a historia o que se interese en los aspectos que se derivan
de la misma, no debe dejar de lado algunos supuestos conceptuales
de dichos campos. Esto le permitird comprender con mayor alcance
el contaexto en el que se inserta su labor y al mismo tiempo,
optimizar la realizacién de los propbésitos de su profesion.

Por aesta razdn, y con el fin concreto de identificar el
proceso educativo en el que se ublcan los libros de texto,

mediante los cuales se enseiia la historia en las escuelas pri-
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marias, en el siguiente capltulo se aborda el concepto de
educaciodn, algunas de sus implicaciones y la importancia que

puede tener la difusién del conocimiento histérico a los ninos de

dichas escuelas,
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CAPITULO 2.

EDUCACION E IMPORTANCIA DE LA ENSERANZA DE LA HISTORIA EN

LAS ESCUELAS PRIMARIAS.

2.1 SOBRE EL CONCEPTO DE EDUCACION,

No es mi intencidn, como no lo fue en relacidn con el con-
cepto e importancia de la historia, descubrir o presentar nuevos
planteamientos acerca de la educacidn y algunas de sus implica-
ciones que aqul se senhalan, ni mucho menos discutir los que ya
existen, abundantes por cierto. Y es que, como todo procesa
soclal, la educacién ha sido centro de atenciéon y discusidn
constante en un intento por explicar su cardcter. 1 Me aboco,
entonces, a apropiarme de algunas noclones que me parecen acerta-
das en tanto se perciben como mds apegadas a la realidad de
nuestro contexto y a los propdsitos humanos implicitos que con-
flevan,

La educacidn ha sido entendida generalmente como un proceso
cuya forma, sentido y objetivos dependen de circunstancias diver:
sas que finalmente forman parte de un contexto determinado.z
"No es la educacién -dice Paulo Freire-, la que conforma Ia
sociedad de cierta manera, sino la sociedad 1a que, conformdndose
de vcierta manera, constituye la educacidn de acuerdo a los
1, Existen, sin duda, innumerables obras que prueban esta situa-

eldn. Por ejemplo: Martin Carnoy. La educacibn como .imperia-
lismo cultyral. .ean Piaget. Educacidn e instrucciop. Fran-

cisco Larroyo. La ciencia de la educacién, asl como las que
se mencionan en este apartado,

2. ¥id Anibal Ponce. Educacidn y lucha de ¢lases. 10a. ed.,, prdl.
de Emilio Troise, México, Editores Mexicanos Unidos, 1990, El
autor, al hacer un andlisis del proceso histérico de la
educacidn ~desde la antigiedad hasta comienzos del siglo XX-,
comprugba que la estructura dei contexto en que se presenta
dicha educacién condiciona en gran medida las formas de la
misma vy de la adquisicidn de conocimientos.
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1
valores que la orientan." Existen, sin embargo, otras posi-~

ciones que establecen que mds bien se trata de una interaccién
entre la sociedad y 1a educacidn pues és}a "no puede reproducir
en forma mecdnica los fenbdmenos sociales"z

No se trata pues de un concepto ahstracto, un fendémeno
aislado o un conjunto de técnicas de comportamiento, como parece
ser concebido entre el comin de la gente cuando relaciona nuestra
conducta con "el tener o no, educacién”", Tampoco es un proceso
mecdnico cuyos propésitos puedan justificarse tan sdlo con la
idea de la uniformidad, unidad y preservacidn que principalmente
detentan las interesados en mantener el poder, los dominantes.

Al ser parte de un tode social, la ecducacién puede ser
considerada como un  proceso que, con razén, Andrea Sdnchez
Quintanar caracteriza de humang, pues sblo se da entre seres
humanos; vital, porque se realiza desde que el hombre nace hasta
que muere; socialmente condiciopado, por las razones que ya se

han citado; y, por lo tanto, camhiante, compleic vy contradicto-

r{9, como lo es la sociedad misma en que se inscriba cualquier
3
proceso educativo.
Dicho proceso, continda ia autora, se produce como una

interrelacidn entre un factor educando y un factor educador por

1. Paulo Frejre y la educacién liheradora Antologla de Miguel
Escobar G. México, Secretarla de Educacién Piblica/El Caballi-
to, 1985: p, 80.

2. Andrea Sdnchez Quintanar. Qp. cjt,: p., 79,

3. Ibidem: 76 - 83. Subrayado de la autora.
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la necesaria vinculacidn, constante, personal y reclproca que se
da entre ambas partes. Esta consiste en "ensenar, aprender,
transmitir, proyectar, difundir, orientar, liberar, introyectar,
descubrir, apoyar, desenajenar, desesteoripar un conjunto de
conocimientos, valores, habilidades, actitudes, aptitudes, ideas,
ideologlas, patrones de conducta, nociones, ideales, anhelos,
todo lo que produce cambios, transformaciones en los dos mas
importantes factores de la educacidn pero principalmente en el
educando, en el sentido de ampliar una posiblidad de eleccidn,
para tomar decisiones conscientes y destjnadas hacja la
wguﬂgusnglggiumuqﬂguy_m_amﬂ_ih"’

Desafortunadamente, la ampliacidn de esas posibilidades de
efeccion para decidir y orientar acciones conscientes hacia 1la
superacidn, se obstaculiza por la manipulacidn que se hace de 1la
funcién del proceso educativo al convertirlo en instrumento de
reproduccidn -principalmente por los grupos dominantes-, y no por
el cardcter negativo con que errdneamente ha querido calificarse
a dicho proceso, Este no puede ser objeto de juicios valorativos
sino mids blen de andlisis serios y profundos que nos ayuden a
comprender su orientacidn, alcance, formas y procedimientos, en
relacion con la trayectoria y conformacién de la sociedad en que
se inserta y en esa medida, afirmar la necesidad de una educacién

que nos permita justamente ampliar aquellas posibilidades.
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2.2 ORIENTACION Y ALCANCE DE LA EDUCAGION.

Es posible inferir que el sentido y realizacidn que se
deriven del proceso educativo, deben considerarse en funcidn de
las condiciones histdéricas concretas en que se presenta dicho
proceso, Esto por supuesto, no es impedimento para suponer algu-
nos planteamientos generales acerca de lo que se ha pretendido
hacer con la educacidén en la sociedad contempordnea. Caracteriza-
da ésta principalmente por el capitalismo, dicha educacion
tiende a ser un instrumento de reproduccidn y enajenacidn que se
estructura asi en funcidn de los intereses de quien en sus manos
tiene el pnder.1 En este sentido, se ha sefialado que en el siste-
ma educativo adquieren predominio aquellos conocimientos de
cardcter técnico-administrativo que sblo presentanm una visidn
fragmentada de la realidad. Esto se advierte, ademds, en la
proliferacion de instituciones de educacidn técnica, el mayor
impulso a profesiones del mismo tipo y el evidente menosprecio de
aquellas que resultan de los desatendidos centros de difusién
humanlstica. A semejante situacidn puede agregarse la vigencia
de una educacién tradicional, o lo que Paulo Freire concibe
como "la educacidn bancaria", y seghn la cual se presenta por
parte del agente educador, un acto de depdsito, transierencia y/o

transmision de conocimientos meramente narrados para ser memori-

t. Vid Anibal Ponce. Qp, cit.: p. 223, 224, passim. Item Martin
Carnoy. Enfoques marxistas de la educacidn, 2a. ed., México,
Centro de Bstudios Educativos, 1989: passim. Esta obra expone
una breve sintesis de los estudios que realizaron Marx, Lenin,
Gramsci, Althusser y Poulantzas sobre el Estado, la educacidn
vy la ideologla, supuestos a partir de los cuales explican
que el sistema educativo tiende a reproducir las condiciones
de poder.
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zados y repetidos mecdnicamente por los depositarios, los educan-
dos.

Una educacidén asl, segln el propio autor, convierte al
educando en un objeto de manipulacidn; en un espectador; le niega
todas las posibllidades transformadoras de su contexto; le impide
pensar autépticamente; le limita la libertad de actuar y su
capacidad creadora; lo '"domestica", pues lo convierte en un
sujeto pasivo y de adaptacibn.2

Existen otros puntos de vista que igualmente tratan de
plantear los resultados de la educacién de acuerdo con
categorlas que identifican que este proceso cumple con prophsitos
académicos, al contribuir a la formacidén y/o informacidn intelec-
tual; sgcjalizadores, pues introduce a las nuevas generacivnes a
la cultura vigente -aunque casi siempre en forma adaptativa,
"alienante” y no conciente, como lo dice Freire=~; distributjvo-
selectivos, porque existe la tendencia a establecer upa correla-
cibén entre la promocidn escolar y la mayor o menor participacidn
en el ingreso y el poder con lo que se asegura la continuidad de
la estratificacidn social; de control sogcial, por el cardcter
ideologizante que llega a adquirir en la socledad capitalista;
econdmicos, en tanta se concibe en el dmbito de la  educacidn
escalar como fuente proveedora de fuerza de trabajo calificado

que contribuya al aumento de la productividad, si bien es cierto

1. Paulo Freire. La educacién como prictjca de la liberrad; 38a.
ed., trad. del portugués por Lilién Ronzoni, prél. de Julio
Barreiro; México, Siglo Veintiuno, 1989: p. 16, 17, 93, vid
Paulo Freire y la educacidn liberadora. Op. cit,.:p., 87.

2. Paulo Freire., Op, ¢it.:; p. 17, 33, 95, passim.
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que se presentan desajustes como el desempleo y los bajos sala-

rios; ocupacionales, al proponerse la distribucidn de roles

sociales especificos; culturales, pues transmite conocimientos,
valores, pautas de conducta, etcétera e, investigativas, al
generar nuevos conocimientos.1

En el seno de la realidad son resultados que se entremezclan
y se desempeian de diferentes maneras, de modo que llegan a poner
en evidencia las contradicciones propias de una sociedad de
dominio y explotacién, y la necesidad apremiante de afirmar una
educacion auténticamente humanista o, como lo dice Freire,
"liberadora”; una, que tienda a la formacién de hombres
conscientes, criticos, participativos y, por tanto, transforma-
dores.

Tanto educador como educando, empujados por la realidad de
su presente y el devenir, deben comprometerse en la lucha por
lograrlo, definiéndose reciprocamente como personas auténticas
-no como objetos o "cosa"-, con una actitud de didlogo, conviven-
cia activa y simpatia mutua, slempre mediatizados por su realidad
social y natural y por el firme propédsito de comprenderla vy
participar en la misma.

No basta con poseer {nformaclén y repetirla de memoria o de
presentarla tan solo con una visidn fragmentada, sino de apli-
carla en la explicacién del entorno con la previa aportacidn

- - o " o - -

1. Pabio Latapi. Andlisis de un sexenio de educacidn en México.
1970-1976. 5a, ed., México, Nueva Imagen, 1987: p. 256. Gfr,
Fernando de Azevedo. Sociglogia de la educacidp. 12a. ed.,
trad. del portugués de Ernestina de Champourcin, México, Fon-
do de Cultura Econdmica: passinm.
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de elementos que permitan analizarlo, comprenderlo, cuestionar-~
lo e intervenir con plena conciencia critica en su desarrollo,
" ... Cuanto mis se ejercitan los educandos en el archive de los
depdsitos que les son hechos, tanto menos desarrallardn en s} la
conclencia critica de la que resultarla su insercién en e! mundo
como transformadores de #1, como sujetos del mismo. Cuanto mids se
les imponga pasividad, tanto mds ingenuamente tenderdn a adap-
tarse a 1a realidad parcializada en los depdsitos recibidos."’
Ese tipo de prdctica provoca que e! hombre se somela al
mundo como un objeto mds, que se deshumanice. El sentido humano
del proceso educativo debe proponerse lo contrario, concebir al
hombre como un sujeto de la historla y de su historia, procurar
en el mismo un 'despertar' de la conclencia y que sus actos no
sean meramente instintivos o emocionales, un cambio de mentalidad
que implica "comprender realista y correctamente la ubicacidn de
uno en la naturaleza y en la sociedad; la capacidad de anallzar
criticamente sus causas y consecuencias y establecer compara-
ciones con otras §ituacionns y posibilidades; y una accibn eficaz

<

y transformadora"

Se trata pues, de liberarlo, de romper con la  Meonciencia
falsa” que gepera Ja "edurcaciédn bancaria”, de invitar a los
educandos a convcer, 4 descubrir 1s realidad en forma critica, de
que realicen su vocacldn natural de integracidn a su sociedad vy
de gque actlen concientemente en la misma. "SI el conucimiento

fuese algo estdtico y la concienclia algo vaclo, esa prdctica

t. Paulo Frejre y la educaciop liberadora, Op, cit.: p. 25,
2, Paulo Freire, Op, cit.: p. 14. ¥id. p. 54, 55.
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educacional <<"la bancaria">> serla la correcta., Pero no es ése
el caso, El conocimiento no es esa cosa hecha y acabada y la
conciencia es 'intencionalidad' hacia el mundo,

'En el nivel humano, el conocimiento lmplica 1la cons-
tante unidad de accién y reflexiodn sobre la realldad, Como pre-
sencias en el mundo, los seres humanos son cuerpos conscientes
que lo transforman, obrando y pensando, lo que les permite
conocer a nivel reflexivo, Precisamente por causa de eso podemos
tomar nuestra propia presencia como objeto de nuestro andlisis
critico, De ahi que, volviéndonos sobre las experiencias
anteriores, podamos conocer el conocimiento que tuvimos de ellas.

'Cuanto mds capaces seamos de descubrir la razén de porqué
somos como estamos siendo, tanto mds nos serd posible alcanzar
también la razdén de ser de la realldad en que estamos, superando

asl la comprensién ingenua que podamos tener de ella."

Educacidén e historia se vinculan asl por el cardcter de su
sentido y su condicién humana, ponen en evidencia e! compromiso
que significa el enseilar historia. No se trata de "depositar" en
el educando un cimulo de datos enfrascados en el pasado, frag-
mentades y sin relacidn de causa o consecuencia alguna sino de
establecer un didlogo entre educando y educador que explique,
descubra, discuta, comprenda y re-cree todo nuestro momento
actval como resultado de nuestro pasado y al futuro como algo no
preestablecido ni predeterminado, tiempos en los que hemos teni-

V. Paulo Freire y la educacién liberadora. Qo. git,: p. 87.
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do, tenemos y tendremos la facultad de intervenir; "la solucién
no estd en aprender historias 'alienadas’' sino en hacer historia
y ser hechos por ella."

2.3 LA ENSENANZA DE LA HISTORIA: FORMAS Y PROCEDIMIENTOS,

EL CASO DEL LIBRO DE TEXTO GRATUITO.

Sin duda, el proceso educativo se genera espontdnea y/u
intenclonadamente; por el contacto de dos personas o mas; en
todos los Ambitos posibles en que nos deseavolvamos ~familia,
iglesia, escuela v entorno en general- y también a través de
diversos medios cuyos mensajes han sido objeto de constantes
andlisis -los de la televisidn y prensa, por ejemplo-.2 son
mensajes que en muchos vasos tratan de cumplir con la funcidn
ideologizante que la socledad dominante les ha asignado en 1la
pradctica a fin de mantener su hegemonla, y que aseguran -como
dice Louis Althusser~, "la reproduccidn de las relaciones de
produccidén” mediante "dosis diarias de nacionalismo, chauvinis-
mo, liberalismo, moralismo, etcétera”,

De cualquier manera, sin importar la forma que adopte, el
dmbito en que se genere, el medio por el que se realice y/o los
fines con que se promueva, el proceso educativo nos permitird
apropiarnos de cierto grado de conoclmientos, valores y habili-
dades que de uno u otro modo se proyectardn en el acontecer
1. lbidem; p. 90,

2, Véase, por ejemplo, Mercedes Charles. "La televisiodn: uso y
propuestas educativas" en Perfiles educatives, no. 36, México,
D, F., UNAM-CISE, abril ~ junio de 1987: p, 5 - 7.

3. Louis Althusser. Los aparatos jdeoldgicos del Estado 9a. ed.,
trad., del francés; México, Quinto Sol, 1990: p, 42, passim.
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cotidiano.

La ensenanza Jde la historia bien se puede inscribir en esos
términos pues, como la realidad lo demuestra, se realiza en
todos los ambitos, con formas y medios distintous, a veces indis-
criminadamente y sin ningin plan preconcebido y otras muchas, con
algdn propésito determinado conforme a una estructura prevla de
los procedimientos e instrumentos necesarios para lograrlo., "La
historia es en efecto un saber intelectual que concierne a medios
muy amplios: millones de alumnos frente a su manual, de televi-
dentes eligiendo su programa, de lectores de revistas populares,
de turistas visitando un castillo o una catedral.”1 En ese mismo
sentido Andrea Sdnchez Quintanar anade: "Y adn mds alla, la
prensa, los sindicatos, los partidos politicos, los centros de
trabajo, el cine, el teatro, los templos, la familia, la vida
cotidiana, en suma, son todos ellos fuentes de conocimiento
histérico, sea en un sentido fActico y concreto -aprehensldn de
datos-, o mds blen como producto;es de categortas filosdéficas y
sociales, que condicionardn la percepcidn del presente y del
pasado, asl como de su proyeccidn o ausencia de ella hacia el
futuro."2

L.a oexperiencia cotidiana prueba que exlsten miltiples va-
riantes de la difusién y "aprehensidn" del conocimientao
histérico, que no sdlo se ensena en la escuela, Desafortunada-
mente, 4ste es uno de los terrenos menos atendidos por los
1, Jean Chesneaux. 0p, clt.: p. 10.

2, Andrea Sdnchez Quintanar. Qp, cft.: p., 8 - 9. Vid Bernard Le-
wis, Op, eit.: p. 59, 60, 66.



propios historiadores; presentar una interpretacidn al respecto
del cardcter que el conocimiento adquiere fuera de las aulas
resultarla por esa razdn, un tanto aventurado, aun cuando es
cierto que la misma realidad nos permite percibir que prevalecen
ciertas tendencias cuyas formas podrlan ser apalizadas con mayor
profundidad en otro estudio relacionado con la difusidn del

conocimiento histérico,

Ahora  blen, aunque dicho conocimiento se dlfunde en
méltiples medios y formas, creo que es en el contexto escolar
donde ha adquirldo un mayor significado, no sdlo porque asume
formas sistemAdticas de transmision que comprenden la pianeacidn
de objetivos y contenidos, o porque se proyecta a un mayor nimero
de oyentes, sino también por el impacto social que tiene el medio
en el que se inscribe: la escuela,

Diversos estudios, desde miltiples perspectivas, han tratado
de evidenclar la importancia que tiene la escuela como mecanismo
de regulacidn social por garantizar el consenso entre los miem-
bros de una comunidad, inclusive como factor que perpettia la
jerarqula social y reproduce las relaciones sociales de
produccidn, al asegurar la formacidn de la fuerza de trabajo vy
la divisi?n en clases y contribuir a inculecar la ideologla

dominante. Segin Althusser, la escuela es el aparato ideoldgico

P L L L -

1. Vid Louis Althusser. Qp, cit. Christian Baudelot y Roger
Establet. La escuela capjtalista. 1la, ed., trad. del francés
por Jaime Goded, México, Siglo Veintiuno Editores, 1990,
Item Jes\s Palacios. La cuestién escolar. Criticas y alterna-
tivas. 2a, ed., Barcelona, Espana, Laia, 1989, (Cuadernos de
Pedagogia, 39): passim. El autor recoge algunas de las
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que cumple muy bien su rol dominante, pues toma a su cargo a los
hombres de todas las clases sociales desde el jardin de ninos,
con audiencia obligatoria por muchas horas y ademds, los
selecciona bajo criterios de capacidad y eficiencia, entre
otros.' Pero no sdlo eso: hay que considerar también gue la
escuela ~aun cuando se estructura en formas y grados distintos-,
e5td organizada conforme a determinados programas, objetivos y
aspecltos técnico-metodoldgicos de la enseflanza-aprendizaje que
responden a un plan de conjunto dnico y se justifican bajo el
supuesto de la necesidad de "formar y educar" a la sociedad
entera para crear una cultura comin que asegure la unidad y

",..A pesar de la

estabilidad para el progreso igualmente comin.
diversidad y la desigualdad de las formaciones que la escuela
imparte en lugares y a indlviduos diferentes, dichas formaciones
constituyen un todo, estdn concebidas las unas para las otras vy
no estallan (salvo 'agarrotamiento' de la mdquina) en direc-
ciones divergentes." El discurso tradiciopal le ha asignado a
la escuela un cardcter democrdtico e igualitario al sostenerla
como medio de movilidad social y como un centro de aceceso para
todos, mis adn las de caridcter pdblico., Sin embargo, habria que

advertir el otro cardcter oculto, que la escuela transmite

determinadas formas de interpretacion y de construccidén del

...Continued...

tendencias contempordneas que se han abocado al estudio del
cardcter del aparato escolar.

1. Louis Althusser. Op, e¢it.: p. 42 - 45,

2, Christian Baudelot y Roger Bstablet. La escuela capitalista,
op, eit. p. 13.

45



mundo desde el momento mismo en que se efectda la organizacidn de
los planes, programas de estudio, contenidos, tipos de
evaluacidn, bhabilidades y conductas que deben aprender los edu-
candos; todos, bajo un modelo propuesto que necesariamente
responde a los intereses de grupo por las razones anteriormente
expuestas, pero que ademds han adquirido un sello de legitimidad
que deviene no sdlo de la forma como se justifican y exponen
sino también de la validacidn que le otorga gran parte de la
sociedad al aceptar de buen grado los conocimientos que en la
escuela se difunden, precisamente por la idea que el mismo dis-
curso tradicional promueve acerca de que a mayor educacidn
escolar corresponden mejores oportunidades de trabajo y mayores
ingresos; la exigencia de certificados o tltulos de estudio para
acceder a un empleo no estd lejos de esos moldes que se proponen
reforzar la legitimidad de la ensefianza escolar,

En México, hacen falta estudios mds amplios que fundamenten
el cardcter de la enorme estructura escolar que se ha ido
desarrollando, No obstante, no seria tan aventurado, ni tan
absurdo, soslener que el cardcter reproductor y legitimador del
orden establecido se articula en gran medida en el Ambito mna-
cional, a través de las escuelas oficiales v la mayor parte de
las de indole particular gue sv sujetan a los programas proees-
tablecidos por 1a Secretaria de Educacidn Phblica, sobre todo las
de formacidn elemental -las escuelas primarias-, las de nivel
medio bdsico =-secundarias en sus distintos tipos- y medio
superior -bachilleratos-.

En cuanto al resto de las escuelas -principalmente las de

nivel superlor-, tal vez valdria la pena hacer un andlisis que
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nos conduzca a la explicaciédn de sus propios rasgos y ver en qud
medida se insertan en el proyecto global o de conjunto yue se
advierte en aquéllas o bien, descubrir hasta qué punto consti-
tuyen los espacios desde donde se ejerce la critica y la bisqueda
de alternativas de solucidn y transformacidn de la situacidn pre-
valeciente.‘ Esto 4ltimo no quiere decir que en los otros grados
escolares se produzca una idaqlogizaclén absoluta pues no hay
que olvidar que la escuela, como todo aparato ideolégico y/o
cultural, finalmente se Inserta en el conjunto cgmplejo de la

sociedad y no es ajena a los avatares de la misma,

Esas son ya otras de las razones que justifican la necesi-
dad de estudiar el conocimiento histérico que se transmite en al
contexto escolar, Al estﬁbleeer las caracteristicas y el lmpacto
que pueden tener sobre gran parte de la sociedad las imdgenes,
ideas y relaciones que se hacen con respecto al conacimiento del
pasadn que se asume en las escuelas =y su vinculacidon con la
estructura socioecondmica imperante, serd posible sentar el punto
de partida de wuna labor consciente y campromet ida cuva
orientacidn sea la de la historia y la educacidén humanista de las
que ya se ha hablado. Por eso también e¢s necesario, aungque no es
el propﬁsitn de éste trabajo, analizar aspectos aparentemente
1. Un caso ejemplar de estudios semejantes es el de Martha
Robles: Educacidn y sociedad en la historia de México. 12a,
ed., México, Siglo Veintiuno Editores, 1990,

2. Vid Mercedes Charles ¢. "“La escuela y los medlos de comu~
nicacién soclal: la relatividad del proceso hegemonico" en

Perfiles educativos, no. 34, México, D. F., UNAM/CISE, octu-
bre- diciembre, 1986: Passim.
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evidentes como el cardcter obligatorio de las materias de histo-
ria para las escuelas primarias, secundarias y preparatorias; la
disposicién de libros de texto para las primeras; los contenidos
y objetivos que establecen los diferentes programas para cada
uno de los grados de todos esos niveles, asl como los métodos vy
técnicas de evaluacidn y aprendizaje; las razones por las que
gran parte de los alumnos la conciban como una mera narracidén de
fechas y nombres, aburrida y sin sentido, o que inclusive opinen
que siempre trata los mismos hechos en todos los grados y niveles
en que la cursan; el hecho de que después del nivel medio supe-
rior, el conocimiento del pasado se ensefie tan sdlo en alusidén a
la historia de la profesidn que se ha elegido, a menos que ésta
sea la propia o alguna afln por su cardcter humanlstico,

En fin, podrlan hacerse mAds cuestionamientos semejantes que
nos ayuden a descubrir el estado que guarda la ensenanza de la
historia en el contexto escolar, y si acaso, los efectos que
ocasionan en la pradctica social; obviamente, no es ei caso pre~
sentar todos los posibles en un trabajo como éste donde tan sdlo
me aboco a una minima parte de ese universo: la historia que se
ensefia en las escuelas primarias 4 través de los libros de texto
gratuitos. Y es que estos libros, desde el decreto de su
implantacidn en 1959.‘ se han convertido en un instrumento iddneo

para promover ~-en la etapa mds dbctil del crecimjente humano-,

1. Un aiio mds tarde, el 9 de febrero de 1960, la Secretarla de
Educacién Pdblica declard que el uso de dichos textos serla
obligatorio y unico, en todas las escuelas primarias, trdtese
de particulares u oficiales, de federales, estatales o munici-
p?laT, excepto para los dos Gltimos anos de educacidn en ese
nivel,

48



todo un sistema de valores y representaciones que decsafortunada-
mente poco se han estudiado en o yue toca al conocimiento
histbrico.1

Ciertamente, existen algunos estudios que intentan descubrir
e] sistema de valores que guardan los textos gratuitos a través
de sus ntensajes, imdgenes, lenguaje, contenidos y estructura; asi
inclusive han llegado a analizarse con diferentes enfoques, desde
los mds apologéticos hasta los mids radicales que pugnan incluso
por su total desaparlcidn; no obstante, esto no significa que no
existan trabajos de investigaclén que con seriedad los ahorden y
demuestren la importancia que'tienen los textos como transmisores
de clertas representaciones.z {Qué se pretende especificamente
en cuanto a la historia que dichos libros ensenan? (Qué historia
ensefian? (Para qué? (Responden sus planteamientos a las necesi-
dades de la época? o (A la de determinados intereses? /Garan-
tizan sus contenidos el cabal cumplimiento de los propdsitos

impllcitos » explleitos que se le sefialan? Si es asl, o no, onqué

- 0 - - - - -

¥, Vid Eva Taboada, et. al. "Andlisis cualitativa de los tra-
bajos solire educacidon bdsica y media® on Procesas e
ensefanza y aprendizaje )11, vol, I, Guillermina Wwaldegn,
coord., México, Fundacién para la cultura del maeslro mexica-
no, 1995, {la imvestigacidn educativa en los ochenta. Perspec-
tivas para los noventa): p. 130-170, El trabajo hace una
compilacion de los andlisis que se han realizado en relacidn
con los textos del Area histdrico-social.

2. Ejemplos de estudios con estas Gltimas caracteristlcas son las
obras de Josefina Zoraida Vdzquez, op. cit, Lorenza Villa
Lever. Los Llibros de texto gratuitos Guadalajara, México,
Universidad de Guadalajara, 1988 y Edward Weiss., "Los valores
nacionales en lus lihros de texto de Clencias Sociales:
1930 =~ 1980" en [Educaclén. Revista del Conseijo Nacional
Técnico de la Educacidn, 4a. ep., VILl, no. 42, México, D.F.,
octubre - diciembre, 1982,
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otros factores intervienen?

No hay duda, son necesarios nuevos intentos de andlisis que
nos permitan tomar conciencia de lo que realmente sucede en el
terreno de fa ensehanza de la historia en el nivel de educacion
en que es atendida gran parte de la ninez mexicana.

En esa medida, podrd captarse el grado de urgencia,
participacidn y responsabilidad con que debemos actuar maestros,
alumnos y sociedad en general en el rescate de una educacién y
una historia auténticamente humanistas.

2.4 IMPORTANCIA DE LA ENSERANZA DE LA HISTORIA EN LAS

ESCUELAS PRIMARIAS,

Resulta lamentable que la historia, como asignatura del plan
de estudios de las escuelas primarias del pals en general, parez-
ca ser una de las menos atendidas tanto por los alumnos como por
los profesores, MAs bien prevalece la idea de que 1o realmente
importante es adquirir las bases comunes de la lectura, la escri-
tura y el cdlculo; no es desconocido el hecho de que las
'lecciones de historia’ suelen convertirse en objeto de ‘'copiado
y dictado' de pAginas, cédulas de salas de museo, memorizaciédn de
fachas y nombres, o coleccidn de ilustraciones que tan oportuna-
mente estdn a la disposicidn en fos centros comerciales cuando se
trata de eventos clvicos., Tan grave error ha contribuido en gran
medida a generar concepcliones burdas o mal fundamentadas acerca
del cardcter e importancia del conocimientn histérico, que se
reflejan, ademds, en actitudes de apatla e Indiferencia hacia el
mismo.  Por supuesto, no trato de decir que las otras materias

deban dejarse de lado para que la ensefianza de la historjia asuma
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un papel predominante o que el conjunto total de los partici-
pantes en la ensefianza de la historia en las escuelas primarias
actden en ese sentido perjudicial; mds bien deseo afirmar que
quien presuma de postular una educacidn con sentido humano debe
tomar en cuenta que al separar unas materias de otras, o dar mds
importancia a unas que a otras, la reatidad se fragmenta, se
desarticula y se le presenta al alumno con un rostro que no le
corresponde, No es eso justamente lo que contribuirla a despertar
en el educando ¢l desarrollo pleno de la conciencia.

Visto en el sentido del andlisis de |ios contenidos
histéricos gque se ensenan en las aulas de aquellas escuelas, el
problema es igualmente grave, Los pocos estudios que se han
hecho no han sido continuados con la amplitud y el conjunto que
presenta, por ejemplo, 1la obra escrita de Josefina Zoraida

Vazquez bajo el titulo de Naciopalismo y educacidn en México

(1970), aunque no sdélo atlenda el problema en ese contexto.
Ciertamente este caso no es el bnico, pero una revisidn rdpida de
otros permite juzgar que algunos son planteamientos de poca
profundidad que tienden a proponer el sentldo que debe conferirse
a la ensefianza de la historia en el nivel de educacién primaria
o, an otras ocasiones, a generalizar acerca de ciertos contenidos
historicos para presentar conclusiones que sl parecen ajustarse
a la realidad paero que por sl mismas, y por dispersas, ponen en

evidencla 1a necesidad de nuevos y mds amplios intentos de
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1
aproximacion,

Dichos intentos, por supuesto, no deben hacerse por mero
esplritu de erudicidn sino de! afdn de enriquecimiento de wuna
labor que permita establecer ias pautas de accidén a seguir en el
dnimo de enmienda y procuracién de la ensefianza de una historia
que cumpla con el cometido del que ya se ha hablado en el
capltulo primero y asl deje de ser concebida como un conjunto
abigarrado de informacién sobre "personas ~ héroes", fechas vy
hechos varios sin sentido, porque vya estdn muertus, porque ya son
de! pasado,

A cualquier nivel que se ensefie, y por el medio que se
difunda, es necesario reivindicar la importancia que el pasado
tiene como fundamento y origen de las condiciones actuales.
Ademds, con ese mismo fin, es villdo e igualmente necesario
adoptar una posicién tedrica que permita el andlisis de los
contenidos histdricos que se ensefan para descubrir las limita-
ciones, obstdculos vy formas que lo recubren, a fin de que al
mismo tiempo se puedan establecer criterins que superen yjo

mantengan lus establecidos en dicho conorimjento ~segun sea el

t. Entre otros: Joselina Vidzquez, "L4 enseftanza de las Ciencias
Sociales: Un aspecto de la reforma educativa” en James W.
Wilkie, et., al. Papers ol the 1V Internatiopal Congress of
Mexican Mistory, Berkeley, Cai. - USA, University of Califor-
nia Press, 1976; de la misma autora: "Ensenanza de una
verdadera historia universal en México" eu Educaclon,
Organg informatjvo del Consejo Nagjopal Téepnico de la
Educacidn, 4a. ep., VIII, No, 42, México D.F., octubre-
diciembre de 1982, De Eduardo Weiss: "lLos valores na-
cionales en los libros de Ciencias Sociales" Qp. ¢ft,. De
Graclela Viard Rodrlguez, "Puntos de partida para un re-
planteo de la ensefianza de la historia en un nivel bAsico" vy
de Lucila R. Galvdn y Héctor Alvarez, "liistoria e identidad”.
Ambos estudios en La epsefianza de Clio. Op. cit, p. 223-230 y
231-238, respectivamente.
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caso~. S4lo as! serd posible cstablecer aquellas pautas de
acciébn que logren ceficazmente dicha reivindicacién y asimisnmo,
encaminar la diddctica de la historia en un terreno mds practico
y vinculado con la realidad que le corresponda.

No sblo tendrlamos que empezar a romper el rechazo que gran
parte de los alumnos manifiestan hacia la historia sino también a
recuperar, fortalecar y preservar el sustento -humano y
cientifico- que 4&sta tiene como base para la comprensidn,
aceptacidn y/o transformacidn consciente de nuestra realidad en
relacidn con el devenir. "Es justamente hoy cuando desde el campo
de la historia debemos rescatar nuestra disciplina de los esque-
mas en que ha quedado atrapada para ser capaces de estudiar,
seglin propone Fontana, como se han formado las socledades huma-
nas, sin que los pardmetros se establezcan 'en funcidn de los
avances tecnoldgicos, sino en relaciédn con las metas alcanzadas
en la satisfaccién de las necesidades colectivas, incluyendo
entre ellas la de ia liberacién de toda forma de opresién.'"'

Esas son otras de las razones que guian el desarrollo del
presente trabajo y en el que se desea plantear precisamente cudi
es el cardcter de los contenidos histéricos que se ensefan a
través del libro de texto gratuito para la educacién primaria.
Se pretende, a la vez, seflalar el sentido que se le confiere a la
historia, mds adn cuando son pocos los estudiosos que han trata-

do de aproximarse a tales aspectos a pesar de ias lnquietudes que

- - - -

f. Graciela Viard Rodrlguez., "Puntos de partida para un replanteo
de la enseflanza de la historia en el nivel bdsico en: La
ensenanza de Clio. Op, cit., apyd Josep Fontana. Historia.
Andlisis del pasade y proyecto sogial: p. 227.
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se han dejado sentir y expresar -a través de la prensa, la radio,
ia televisién y reuniones varias-, ante cada nueva edicidn de los
Libros de texto de historia, sobre todo cuando son resultado de
supuestas acciones de "reforma y modernlzacidn" educativa.l

El trabajo deja un poco de lado el planteamiento d¢ propues-
tas y sugerencias para mejorar, u organizar, la ensenanza de la
historia en el nivel de educacién bdsica; la suma de dichas
prouestas. ain cuando no resulten ser exactamente de cardcter
tebrico, requieren no sblo de una experiencia directa en la
prdctica escolar de las escuelas primarias, de mayor profundidad
tedrico-metodoldgica, e incluso, de una labor colectiva entre
especialistas de disciplinas que atienden la problemdtica que
implica todo proceso educativo,

' Cabe aclarar que en ningin momento ha sido mi inteneiédn
poner en discusidn los aspectos técnicas y metodolégicos implica-
dos en el procesc de ensefianza del conocimiento histérico en el
nivel de educacidn primaria. Indudablemente sl influyen, prro
requieren de un tratamiento especial y aparte. No es ol caso
hacerlo aqul en un trabajo donde -como ya se dijo- sblo se anali-
zan los contenidos histdéricos de aquellos libros.

Tampoco intento poner en tela de juicio el grado de validez
acerca de que se ensene dicho conocimiento en las escuelas pri-

P L - -

1. Al respecto, el Consejo Nacional Técnico de la Educacién ha
editado publicaciones especiales en las que se ha abocado a
compilar informacién hemerogrdfica a través de 1la cual se
advierte la justificacién y defensa de los textos. En el otro
sentido, es decir, de denuncia y rechazo de los mismos, Loren-
za Villa Lever en Los libros de texto gratultos incorpora
también abundantes datos.
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marias. Al contrario, intento dar razén y prueba de su necesidad.
La experiencia cotidiana demuestra gue de todas maneras el nifo
mexicano estd "aprendiendo” historia. Los discursos pollticos,
los programas de radlo y de televisién ("comies", telenovelas vy
otros), los suplementos para infantes que ofrece la prensa, las
conmemoraclones civicas son, entre otras, pruebas fehacientes du
dicha situacién. A través de esos medios, al nino se le convierte

en up receptor pasivo de los valores que ahl se transmiten,

El sentido humano y cientliflco del saber histérico -ya
tantas veces menclonado-, no s6lo debe procurarse a una parte de
la sociedad sino a todos sus miembros en general; mds ahara
cuando estamos expuestos y somos testigos de un contexto donde
el imperialismo cultural que propaga ¢} sector dominante refleja
con mayor intensidad su deseo de hacer del hombre en general
~desde el que es nino hasta el que es anciano-, un ser meramenteo
consumista y sin conciencia. "En los programas de televisidn, eou
las historietas o 'comlics', en las revistas populares, priva el
presentismo y se olvida no sblo el pasado sino toda relacidn d»
antecedentes, secuencia y consecuencia, desarrollo y causas
necesarlas y determinantes., Por lo mismo, el pasado no cuenta m
como fundamento ni como origen; el acontecer es el diario tvans-
currir de lo fortuito, del azar; el hombre y» la sociedad no
pueden comprender, y mucho menos conducir, los acontecimicntos
que se prudugen de manera fatal, ajena, inesperada e

lnevitable ..." Ademds, hay que tomar en cuenta que en Jlos

1. Andrea Sdnchez Q., Reflexiones .,.0p. ril., p. ul.



mensajes de aquellos medios también predominan elementos
arquetipicos que se contraponen: bueno-malo, bello-feo,
justo-injusto, orden-desorden, sumisidn-transgreslon, etcétera,
los mismos que el nifio ya ha captado desde antes de ingresar a la
escuela; justamente con esa carga, y la que le proporciona el
resto de su contexto, se enfrenta al conocimiento de su pasado en
el 4mbito escolar y con esos 'moldes’ pretende entenderlo, amén
de los propios que en el mismo pueda adquirir, Esa situacidn es
la que también hay que contrarrestar con una actitud diferente,
mds humana, que haga concebir al nifio que &1, como su familia,
sus compafnieros, su comunidad, su nacién y la sociedad toda,
forman parte de un proceso en el que todos igualmente participan,
que los cambios que se dan en su entorno no son por azar y volun-
tad de unos cuantos 'super-hombres’ sino de la participacidn
conjunta que no puede calificarse de 'buena' o de 'mala' si se
comprende que, como parte de una sociedad, tenemos clertas
aspiraciones que se reflejan en lo que nuestros antepasados han
hecho, 1o que nos heredaron y lo que estamos haciendo. En suma,
que el nifo se involucre en su propia sociedad al iniciarse en el
terreno de la comprensldn, despuéds en el de la critica y final-
mente en el de la participacidn social.

A lo anterior, es posible agregar la necesidad de crear
y/o mantener en 1la sociedad mexicana un esplritu naciona-
lista que pueda afrontar aquella acometida cultural, no en el
sentido de "cerrazon" o agresidn a lo que viene de fuera, a lo
que pudiera ser extrafio, sino en el de hacer ver a cada mexicano
-desde que es nifio- que somos parte de un contexto que es produc-

to de un proceso histérico social -"siempre cambiante y nunca



rigido"- que nos identifica como miembros de una colectividad vy,
por ende, nos permita sentirnos capaces de dar continuidad o de
transformar, por lazo comin, un destino igualmente comin, pero
que finalmente se vincula con el de las demds naciones cuando los
intereses que se persiguen tienen que ver con la satisfaccidn de
necesidades colectivas., Se pretende, pues, que al mismo tiempo
comprenda el desarrollo de las demds naciones para procurar asi
un estado de convivencia, solldarldad y respeto mutuo frente a
ellas y sus proplas manifestaciones.I Esa serla una manera de
garantizar una relacidn Internacional, universal, basada en wuna
plataforma realmente humana y no en la imposicidn de formas
ajenas guiadas por {ntereses econdmicos dominantes que sdlo nos
han llevado a conflictos como los que presenciamos dia a dia.

La historia y su conocimiento tienen un sentido que rebasa
la individualidad del hombre porque le permite concebirse como
miembro social en cuanto que sus actos no son actos que quedan en
el vaclo sino que se Integran al quehacer de la comunidad de la
que forma parte, no sélo a nivel local sino también nacional vy
universal. Tan grandes son los propdsitos que el historiador debe
tratar de lograr, por mds que se le acuse de ser un portador de
lo que de nada sirve. El arquitecto, el médico, dejardn la
huella de su profesita -no menos humana cuando se ejerce con el
espirite de verdadero servicio-, en un edificio o una vida resca~
tada de la muerte, segin sea el caso; el historiador tendrd que

hacerlo al nivel de una conciencia que funja como punto de parti-

. -

. Cfr. Josefina Zoraida Vdzquez, Nacionalismo y educacidn ...
Op, eit., p. 7-21.
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da para aleanzar de manera participativa los mds raros anhelos de
superacidn y transformacién social.

",.. El conocimiento de la historia tendria que ser comin a
todos los hombres v mujeres, independientemente de los oficios
que ejerzan, el grado escalar que alcancen, la edad que tengan vy
la clase social en que se ubiquen, De ahl la importancla que
adquiere la difusién del conocimiento histdrico sea en su forma
estrlctamente escolar -en lo que pueden entenderse formalmente
como 'ensenhanza de la historia'- o en cualquier otra forma de
comprensidn, proyeccidén y apdlisis blen sea a través de los
medios de dlfusidn de masas, las conferencias, los articulos, los
libros, los museos, el cine, el teatro o los que se quieran
proponer .,

Habrla que empezar por poner en evldencia las versiones
rigldas existentes, los mitos, "las mentirillas", 1lo que se
niega, se oculta o se inventa; wsto es, explicar a qué
propbsitos responden o han respondido en su momento para que se
comprendan y se asuman o descarten y luego, asumir una historia
lejos de lo trivial en la que quepan las causdas, cansecuencias,
relacidn y senlido humano que hay en las grandes transformaciones

spciales, econdmicas, pollticas v culturales

JTendrlin gque ponerse en duda el hecho de que se ensene
historia en las escuelas primarias de nuestro pals? JHabrla
alghn motivo por el que pueda negarse la validez de un andlisis

1. Andrea Sdnchez Q., Reflexiones... Op, cit



de los contenidos histéricos gue se ensenan, en dichas escueias,
a través de los libros de texto? La respuesta tendrla que darse
en funcidn de un punto de vista que parta de la certeza que se
tenga acerca de la funcidn de la historia y del papel que puede
tener entre la sociedad que recibe esos textos.

Creo gque }o mds valido y aceptable seria que se exlgiera
una labor comprometida que, con fundamentos lo mds precisos que
se pueda, sea capaz de ofrecer nociones que indiquen cudl es ¢l
estado que pguarda el conoclmiento histdrico que se difunde en
dichos textos; el "qud" y el "para qué" de tal conocimiento y por
supuesto, las propuestas, alternativas y sugerencias que pueden
plantearse para preservar, superar y/o transformar ~en 1la medida

de lo posible~, los criterios establecidos en los famosos textos,
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CAPITULO 3,

CONTEXTO, POLITICA EDUCATIVA DEL ESTADO MEXICANO Y ENSERANZA

DE LA HISTORIA EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS: 1917 - 1959,

Reitero mi posicidn acerca de que el conocimiento del pasa-
do, especialmente el que se transmite en el Ambito escolar, es
obijeto de manipulacién por parte de los grupos en el poder en
los momentos crlticos para su estabilidad, esto es, en un contex-
to en el que parecen predominar tenslones soaciales, crisis
econémica y desgastes pollticos que necesariamente ponen en
riesgo su posicidn hegeménica.' Sin embargo, hay gque reconocer
que el mismo caso puede presentarse también en los momentos que
se generan cambios radicales contra un orden establecido; en esos
casos Jlo mads probable es que se desarrolle una tendencia que
plantee nuevos enfoques y verslones que pongan en entredicho el
sistema sobre el cual se obtuvo el triunfo,

Desde luego que las acciones no se reducen a esos aspectos,
mds bien forman parte de todo un conjunto de acciones politicas,
econdmicas y sociales de entre las cuales se desprenden precisa-
mente las relacionadas con el ambito escolar en general y la
propia ensefanza de la historia en particular.

No son pocos los estudios que han tratado de Lllamar la
atepcion acerca de cémo es que los proyectos, objetivos,
organizacion e instrumentacién e la politica educativa del
Estado -entendido éste como una institucidn para el ejercicio del
poder en funcidn de los intereses del grupo dominante-, se pro-
mueven bajo la forma de pretendldas "reformas" educativas como

consecuencla de 1los cambios en la economla, la snciedad y la
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politica; "las reformas del sistema cducativo pueden ser en
reaccidn a un posible peligro de trastorno social"1 y tamhién
como resultado de la imposicidn de un nueve orden. En el fondo,
representan medidas que intentan preservar la  hegemonla
ideolédgica, o sustituirla v transformarla, como garante de la
estabilidad, reproduccidn y/o legitimidad del grupo dominante.
Son medidas que se programan bajo supuestas reformas y moderniza-
ciones educativas que mds parecen asoclarse a momentos de crisis
e inestabilidad amenazantes para dlcho grupo que a los proyectos
de sociedad con que las justifiean.

En esas clrcunstancias, las disposiciones en torno a la
ensenanza de la historia escolar no son menos ajenas al caso;
los planes y programas que reglamentan sus objetlvos, contenidns
y métodos, entre otros aspectos, los instrumentos a través de los
cuales se difunde ~los mannales, por ejemplo~ son algunos de los
elementos que aparente o efectivamente se sujetan a revisiones
y/o modlflcaciones e Innovaciones.

Por esa razén creo que el papel que la ensefianza de la
historia escolar ha tenido y tlene, asl como las modiflcaciones
a que se ha visto sujeta, pueden analizarse a 14 luz del
sistema educativo en que se inscribe, los propésitos que al
respecto manlfiesta el Estado -explicita e impllcitamente- y la
manera como el contexto incide en sus proyectos; es decir, a
partir de la interrelacién que se establece entre todos esus

aelementos.,

N L Lk L L LTy ey -

1. Martin Carnoy. Op. cit,: p. 327. Vid Fernando de Azevedo. Op.
cit.: p. 169~-170, passjm.
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Para el caso dr la politica educativa y la ensenanza de la
historia en Méxieco, un estudio asi es posible dadas las
caracterlsticas de nuestro sistema escolar: el cardcter actual de
la educacién pabllea nacional, 1a que el Estado organiza e im-
parte en nombre de la sociedad mexicana, empezd a definirse a
partir de los primeros anos de independencia del pals; desde
entonces la educacidn en Mé&xico ha sido creclente y primordial-
mente una funcidén de estado, En efecto, la legislacién educa

tiva que comenzo'a proyeclarse en las primeras detadas indepen-
dientes del siglo XIX, y a consituirse mids tarde en la segunda
mitad del mismo siglo, permitid que el npuevo Estado asumiera
gradualmente el control del ambito educativo escolar ba jo
propdsitos que ha establecido, puntualizado y consolidado
paralelamente a las circunstancias de puestirva historia, As! pues,
es posible advertir que la definlecidn de los objetivos del siste-
ma educative nacional, su ocganizacidén, instrumentacidn vy
realizacidn, ha tenido que pasar por distintas etapas de
desarrollo en consunancia con el proceso histérico del pals v on
torma paralela, los propios que se han asignado a la historia que
se ensefa en el Ambito escolar, asl como los esfuerzos para
copsumarios.

Debido a racones de espacio, pero principalmente a Jue va
exislen estudios que permiten hacer un seguimienio de la travec-
toria que en esos términos ha tenido lugar, he optado por descar-
tar las referencias correspondientes al lapso de 1821 a 1917
abocarme tan sdlo al periodo que va de 1917 a 1959; desde el

término de la Revolucidn Mexicana, momento en que gran parte de



las bases del sistema educativo y la ensenanza de la historia vya
se encontraban establecidas, hasta el tiempo en que se decretd la
implantacion del tibro de texto gratuito para los alumnos de las
escuelas primarias, medida a través de la cual culminaron tos
proyectos destinados a asegurar y regular la difusidn uniforme vy
sistematica del conocimiento histérico., Hasta la fecha -mds que
las conmemoraclones clvicas, textos de historia regional o edi-
ciones monogrdficas-, el libro de texto gratuito es pilar impor-
tante sobre el cual se construyen gran parte de las nucianes
histdéricas alienantes entre la ninez mexicana de las escuelas
primarias, si bien hay que reconocer que al mismo tiempo es una
alternativa interesante, por las implicaciones que dichos textos
pueden llegar a teney en la formacién de una conciencia social
homogénea que permita 1la cohesldn naclonal entre una poblacién
tan diversa como la nuestra. Anteriormente, sobre todo en la
segunda mitad del slglo XIX, ya se hablan dado los primeros
avances en la conformacidn de una estructura jurldica e institu-
cional encargada de normar la ensepanza de la historia en ol
nivel de educacidén primaria: leyes que prescribieron su
ensefianza, programas de estudio que se intentaron aplicar a nivel
nacional de manera uniforme -resultado del Primer Congreso Na-
cional de lostruccidn Pablica de 1889-, planteamiento de métodos.
En fin, acciones que en su conjunto fueron justificadas con la
necesidad de  fomentar la unidad nacional que, segin aquellas
generaciones, era necesario promover como base del desarrollo
que de heclho se requeria para el pals., Como se verd en las
siguientes lineas, al iniciar el siglo XX, la poiitica educativa

y los flnes de la ensefanza de la historia siguieron
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defendiéndose mads o menos en el mismo sentido, si bien es verdad
que por las propias circunstancias histdéricas se distinguen
nuevos elementos que pueden advertirse en el mismo discurso
acciones de Estado, como es el caso de la implantacidn del libro
de texto, la permanencia de esa disposicidn y las modiflcaciones

que se¢ han hecho a los contenidos del mismo.

3.1 EL CONTEXTO HIISTORICO NACIONAL DE 1917 A 1959,

Ahora bien, por lo que respecta al contexto, de manera
general puede decirse que el perjodo inmediato que sucedid al
finalizar el movimiento armado de la Revolucion mexicana se
caracterizé -hasta el gobierno de Lazaro CArdenas-, por un
proceso de reestructuracién que en todos los terrenos de la vida
nacional siguid definiéndose en torno al mismo proyecto histérico
que por fin habla logrado su mids firme despegue con el
racién destruldo rédgimen porfirista: el desarrollo del capitalls~
mo. Entre otras cosas, habla que superar la recesidn econdmica
provocada por el confiicto revolucionario, los problemas que se
suscitaron con el grupo eclesidstico que se oponla a la nueva
Constitucidn, enfrentar la efervescencia polltica de los distin-
tos grupos sociales y las pugnas entre los caudillos «cuyas
intereses personales se nmanifestaron incluso en sus intentos de
reeleccldn una vez que llegaban al poder,

Sin embargo, en el proceso de reestructuracidn se irlan
conformando nuevos aspectos que favorecieron el impulso del mismo
proyecto capitalista y que incluso han destacado en gran medida

como parte del cardcter de las Gltimas dos décadas que particu-
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larmente se tratan en el presente,

Por lo que toca a la politica, entre dichos aspectos se
halla el de la constitucidn de un nuevo orden institucional por
el cual el Estado no sélo fortalecid el poder del Ejecutivo sino
que también adquirlé un papel decisivo en la organizacién vy
direccién de los asuntos naclonales.I Por ejemplo, ante la
urgencia de crear las condiciones de estabilidad social v
conciliacién de clases, necesarias para lograr el objetivo de
reconstruccion econdmica, atendid los intereses que representaban
las diversas demandas politicas y sociales de la burguesla
triunfante de la que surgidé y en la que se apoyaba, asi como de
los trabajadores y campesinos que habian participado en la jucha
revolucionaria; inicialmente, mediante la formacién de una
estructura juridica constitucional que expresara dichas demanldas
-aunque  fuera tedricamente-, tal como lo demostraban las
artlculos 390, 279, 280 y 1230; mids tarde -~y especialmente con la
politica social de Cdrdenas~-, a travds de la configuracidn de una
politica corporativista por medio de la cual ol mismo Estado
controla, regula, integra y dirige las exigencias de los
diferentes sectores sociates valiéndose de los drganos  de
representacidn polltica de las mismos ~-confederaciones, sindica-
tos, asociaeciones, partidos pollticos, ete,-. Con wesos elemen-
tos, el Estado se ha conducido como mediador y regulador de los
conflictos sociales de tal manera que se constituye a la vez en
un dique contra toda clase de explosién soclal que ponga en

- -y " e o - -

1. ¥i4 Arnaldo Cdrdova. La formacidn del poder polltico en Méxi-
co, 18a, ed., México, Era, 1993: passio.
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riesgo su hegemonia; ha complementado su papel con la promocidn

de reformas pollticas, la concesién de ciertas demandas a los

trabajadores, la creacién de instituciones de asistencia social

y la ampliacidn del sector de la educacidén pablica, entre otras

acciones, pero s&in ceder el poder real y sl garantizdndose en

cambio el consenso necesario que le ha fortalecido su papel
rector, Al mismo tiempo, todo ello le ha permitido orientar la
economla del! pals hacta el modelo capitalista con el obvio bene-
ficio para el grupo dominante del cual forma parte y la parcial
satisfaceién de las exigencias del resto de la  sociedad,
situacién ésta que es aevidente a través de las continuas movili~
zaclopes de protesta -obrera y campesina- que se llevaron a cabo
en el periodo que aqul se resefa, En realidad, con 1la nueva
relacién entre el Estado y los grupos populares, el sistema de
dominio y explotacién que implica el proyecto del grupo en el
poder solamente se volvid mds discreto y qulzd de mayor con-
trol. Los grupos trabajadores continuaron slendo el sector
sobre el cual pesaron los sacrificios sociales que tuvieron
que hacerse en el proceso de reestructuracidn ~bajos salarios,
miseria, serviclos publicos deficlentes, etc.~ y mAs atn hacia la
cuarta década de este siglo, cuando el Estado definid un abierto
apoyo al desarrollo de la industria,

S8in duda, otro aspecto innovador en el cardcter del proceso
de reestructuracidn que sucedid a la Revoluclidn ha sido el de la
formacidn del Partido Nacional Revolucicnario en 1929. Lo que en
un principio se justificé como una via para la establlidad
politica y reconstruccidn del pals, que canallzara las diver~

sas posturas de los diferentes caudillos revolucionarios y parti-
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dos polliticos que actuaban en el escenario nacional, sa expresd
al poco tiempo como el instrumento polltico por el cual el grupo
dominante asegurd el monopolio y la centralizacién del poder, la
continuidad de sus proyectos capitalistas vy, la  obvia
consolidacidn de planes a largo plazo para lograrlos, asn  con
las modificaciones doctrinarias que tuvo al adoptar los nom-
bres de Partldo de la Revolucidn Mexicana en 1938 o Partido
Revolucionario Institucional en 1946, Todo esto, con el supuesto
consenso que se adjudlca a través del proceso electoral en quv
se decide la sucesibn presidenclal, principalmente, y de SUs
organizaciones filiales, aparentemente representatlvas de los
intereses de las distintas clases que las c¢onforman.

El proceso de reestructuracidén na dejdé de abarcar el terreno
econdmico-admlnlstrativo ya que lLambién se establecieron los
mecanismos previos para favorecer la formacidn de instituciones
necesarias en la integracibdn de una economla de mercado, En este
caso, el papel del Estado fue también ralevante; ante ol
propdsito de preservar el poder y ante la ausencia de una
burgueslia autosuficiente, o algin otro drgano capaz de aglut inar
hajo su direccion un proyecto autdnomo seme jante -por las
caracterlsticas histéricas de nuestro subdesarrolip y dependen-
cia~, dicho Estado contribuyd decididamente en la organizacidn
e instrumentacidn de aquellos mecanismos al promover la creacidn
de instituciones de crédito -el Banco de México en 1925 y Na-
cional Financiera en 1934, por ejemplo~, al decretar la
expropiacidén de la industria petrolera en 1938, al nacionalizar

la industria ferrocarrilera en 193&, y la de generaclén de
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energla eléctrica ~concluida en 1960, por mencionar algunos
casos. Amén del amplio poder de intervencidn que adquirid en la
economia nacional, especialmente en los sectores de produccidn
estratégica, el Estada tuvo asl la posibitidad de sustentar en
sus manos una base productiva que fue ampliando con el estableci-
miento de nuevas empresas pablicas y que le permitid, al mismo
tiempo, convertirse en el abastecedor de créditos y materias
primas baratas para los sectores de la burgueslia empresarial pero
también en el principal promotor, rector y protector de la
polltica econémica, funciones que en su conjunto dinamizaron vy
eompiementaron el rumbo capitalista del pals en estrecha
relacidén con el sector privado que desde luego se conducla bajo
la misma llnea.

"Para 1940, el Estado nacional burgués se habla consolidado
plenamente, con un régimen presidenclalista y corporativo, como
el drbitro supremo que dirime los conflictos clasistas y como la
principal palanca de dominacién y acumulacién. Investido de esta
fuerza politieca y econdmica, el Estado reorlenta el curso de la
economla del pals hacia la fase industrial. Su objetivo prima-
rio, como queda plasmado en la polltica econdmica y en su papel
productor de bienes materiales, es el de tmpulsar la
industriallzacidn, en beneficlo del sector prlvado."l

Esas fueron las bases para que en este siglo, el pals
experimentara gradualmente la transicidn de una economla orienta-

_____ > o - v v - o

|. Elsa Gracida y Esperanza Fujigaki. "El trviunfo del capitalis-
mo" en: México, up pueblo en la historia, 5. Nueva burguesia
(1938-1957), Enrique Semo, coord. 3a. ed. México, Allanza
Editorial, 1991, p. 15.
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da a la exportacidn de productos agrlcaolas y mineros, al autocon-
sumo ~con un reducido mercado interno-, y de beneficio casi ex-
clusivo para los inversionistas extranjeros, a otra de cardcter
predominantemente industrial, mercanti}, de resultados favorables
para las minorias capitalistas del pals (grandes empresarios v
burocracia politica) si bien es verdad que el capital extranjero
siguldé ejerciendo un papel preponderante via deuda externa @
inversiones directas, como eés el caso de las que llevan a cabo
las empresas multinacionales,

Amén de otras caracterlsticas vinculadas a la particularidad
de los fenbmenos que se presentaron en el curso del proceso
histérico previo a 1940 -los efectos de la lucha armada y de la
crisis mundial de 1929, la lucha eristera, por ejemplo-, el
fendmeno  del impulso capitalista en general y de la
industriallzacidn en particular, logrd sustentarse entre 1940
1970, en el llamado modelo desarrollista que en su primera fasc
(1940-1955) se tradujo en una polltica de "sustitucion de impar-
taclones" y en otra de "estabilizaclén" en su segunda fase
11955-1970), Por lo que toca a la primera, se esperaba que al
sustituir la importacion de bienes de consumo perecederos e
intermedios ~que en adelante tendrlan que producirse en el pals-,
por la adquisicién de bienes de capitai -maquiparia, repuestos,
técnicas de produccién, ete.- no sblo se conseguiria la

modernizacién del sistema de produccidn, su diversificacidn y la

1. El discurso polltico convirtid en argumento central el
propdsito del "desarrollo" y en su nombre se aplicaron medidas
que favorecieron en forma privilegiada a los grupos empre-
sariales, mds modestamente a la clase media en ascenso y en menor
medida a los grupaos campesinos y obreros,
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ampliacidn del mercado interno, sino también el establecimiento
de las bases de un modelo de acumulacidn capitalista que estu-
viara en manos de empresarios naciopnales y que climinara la
dependencia con los mercados externos. FEsta vez, las circunstan-
cias internacionales generadas por la Segunda Guerra Mundial se
sumaron a las condiciones que favorecieron esos propésitos ya tque
el pals pudo exportar alimentos y materias primas requeridos por
las naciones en guerra -especialmente a Estados Unldos-; esta
situacidpn permitid a los grupos dominantes aumentar los ingre-
5058 necesarins para consolidar la realizacidén del proyecto. E!}
Estado por su parte contribuyd, entre otros aspectos, con una
abierta politica proteccionista, de tarlfas v precios bajos, de
estlmulos fiscales -exencibn de lmpuestos-, de control de sala-
rios y con la realizacidn de grandes obras de infraestruc-
tura, mds adn cuando se presentaron los desajustes ocasionados
por el término de la Segunda Guerra -descenso de las exporta-
ciones~-; hubo la necesidad de enfrentar las contradicciones
propias de la dehilidad ccondmica del pals cuyo grupo empresarial
~incluyendo al Fstado~- no pude sostener ¢l fipanciamiento inter-
no suficiente para la total modernizacidn de la estructura
productiva; hacia 1950, la elaboracién de bienes de capital habla
evolucionado lentamente v la nacidn apenas aleanzd a produciy
bienes de consumo para el intervior. Por ello, el ftuerte creci-
miento que se registrd en ¢l peviodo de la primera fasc de
industrializacidn, 3y que sbdlo favorecid al grupo dominante, se
genkrd  a cosla de un proceso inflacionario, de devaluaciones en

1948 y 1954, del descuido de una parte del sectar agrario, del
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desequilibrio presupuestal vy de la balanza comercial, de un
mayor endeudamiento con el exterior, de la creciente
participacidn el capital extranjero en el sector productiva vy
del consecuente deterioro del poder adquisitivo de los grupos
populares, por mencionar los aspectos mds eojemplificativos.

Asimismo, las bondades del modelo se pusieron en entredicho
al provocar la aparicién de fenbmenos politicos v sociales como
el autoritarisme de Estado -al convertirse en protector de los
empresarios y represor o regulador de las demandas y denuncia e
los grupos populares-, la excesiva migracién del campo, una
polltica de control de salarios, la migracién urbana y la desi-
gualdad social mds aguda,

Esas situaciones en su conjunto finalmente no solo tendie-
ron a contraer el mercado interno y a deteriorar los niveles de
vida del sector mayoritario sino también a generar una creciente
inconformidad social entre el grupo de trabajadores decididos a
encontrar soluciones a sus demandas salariales y de democracia
politiea, actitud que incluso mermd la confianza que el sector
privado tenia en las politicas de desarrollo establecidas por ol
gobierno. Como resultado, entre 1954 y 1955, dice Roger llansen,

"erisis de econfianza' entre todos los sectores de la

se did upa
saociedad y que era probable que en ninguna otra época, desde que
el PRI habla asumido el poder en la presidencia v la polltica
megicanas, "haya habido criticas tan f:ancas y tan severas sobre

el sistema gubernamental del momento",

1, Roger D. MHansen. La politica del desarrollo mexicano. 1Ya. ed.

trad. del inglés por Clementina Zamora, México, Siglo Veintiu-
no bditores, 1990: p, 71
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Frente a ese cuadro de situaciones, el [Estado decidid
instrumentar un conjunto de reformas y acciones que le permji-
tieran asegurar la continuidad del programa de industrializacidn
nacional. Asi fue que se inaugurd, hacia 1955, la segunda fase de
desarrollo -fa de "estabilizacién”, Para su ejecucidn, se
renovaron las condiciones necesarias para lograr la estabilidad
en los terrenos econdmico y soclal, concretamente en los que
sobraban las evidencias de la debitldad de su proyecto.

En esos términos, en el sector productivo se agudizaron las
tendencias de la primera fase a pesar de que el Estado -~-con su
tradicional pollitica proteccionista- buscd ahora estabilizar los
niveles de capitalizacidn, tasas de interés, precios y salarios,
entre  otros indicadores, mediante el reemplazamiento de creci-
miento con inflacidn y devaluacldn de la fase anterior por otro
de estabilidad cambiaria y sin inflacién. FEl objetivo se logré,
la industria crecld y adquirid un mayor predominio, se amplid la
modernizacidbn de la agricultura romercial de exportacién y 1la
inversidén privada aumentd en proporcidn mds elevada que la del
Estado, si bilen es cierto que éste continud con la realizaclédn de
obras de infraestructura y con el apoyo a la iniciativa privada
mediante subsidlos, créditos y materias primas a bajo costo,
entre otros estimulos para cuyo sostenimiento se vid obligado a
obtener recursos mediante el incremento de la deuda externa, al
:ontrol de los recursos bancarios, asi come a adoptar una
potitica de mayor apertura a ia inversidn extranjera -la que
nbviamente se aboud a las actividades mds rentables.

MAs todavia, contra la amenaza de los movimientos reivindi-



cativos de la clase trabajadora -mAs radicales hacia la década de
los sesentas~, y en su propdsito vor no alterar la realizacitn
de su proyecto capitalista, el Estado adoptd una politica anti-
popular mds rigida que se expresd en la aplicacidn de topes
salariales; control corporativo de sindicatos y organizaciones
campesinas; hostigamiento y represidn violenta de las wmoviliza-
ciones populares ~como ia dei movimiento de maestros en
1958, la de ferrocarrileros en 1959, la de los médicos en 1965 v
la de los estudiantes en 1968; violacidn de derechos civiles, vy
predominio del sistema de partido Gnico, por mencionar algunos de
los fendmenos mas relevantes.

Con todo, el aparepte éxito del modelo desarrollista nueva-
mente quedd en entredicho al finalizar la década de los sesentas
cuando el descrédito polltico, el descontento social y el proceso
inflacionario erap casi incontenibles, la desigualdad regionai,
los desequilibrios entre el campo y la ciudad y el enriquecimien-
to desmedido de unos cuantos se conjugaron con la marginacidn vy
pobreza de los wds, con el desempleo. Asl hablan tramscurrido
tres décadas del llamado1"milagro mexicano" con que se identifica

al modelo desarrollista.

R L L L L L T

1, Muchas son las obras que estudian el cardcter de este periodo;
en el caso particular se consultaron especialmente las obras
de Méxlco, up pueblo en la historia. Enrique Semo, coordina-
dor, Vols, 4 - 7, México, Alianza Editorial Mexicana, 1989,
(E1l libro del bolsillo), Item lHéctor Aguilar Camin y Lorenzo
Meyer. A la sombra de la Revolucidn Mexicana, México, Gal y A-
rena 1989, Asimismo, Fernando Carmona, et, al., E! milagro
mexicano, 14. ed., México, Nuestro Tiempo, 1988.
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1.2 LA POLITICA EDUCATIVA Y LA ENSERANZA DE LA HISTORIA EN
LAS ESCUELAS PRIMARIAS, 1917 - 1959,

En el marco de ese contexto, y por lo que toca al terreno
cultural, el tortalecimiento del poder del Estado se hizo patente
en la cada vez mis amplia absorcldn de las acciones e institu-
ciones educativas, Con la investidura polltica v econdmica que
habla adquiridoe bhacia la cuarta década, dicho Estado logré
articular también un programa mds sédlido de ideclogizacidn
proyectado especialmente en el terreno de la educacidbn escolar.
Si en la etapa previa a 1940 hubo un proceso de rectificacidn v
reconstruccion de la polltica educativa, en el periodoe siguiente
se gestd un proceso de verdadera expansldn cuyo cardcter contlnub
orientdndose, como en las primeras décadas del siglo, bajo el
propdsito de que la educacidn del pueblo fuera ~en gran medida-
el nutriente de valores, actitudes y aptitudes con las cuales se
respaldara la realizacion del proyecto de sociedad que planteaba
el nuevo grupo en el poder, que no diferla del que se pro-
pusleron las generaciones liberales decimonbnicas. Sdlo que
ahora, la generacidn post-revolucionaria ~como lo dice Zea, no
sblo reapudaria la marcha liberal sino que también se
preacuparia por alcanzar el equilibrio necesario entre la
burguesla nacional y los sectores obrero y (:ampesino.I

Otra caracteristica de la politica educativa, en el periodo
que se trata, fue la de la conformacidon de wuna estructura
jurldica mds sdlida ~Artlculo 3g Counstitucional y sus correspon-

dientes Leyes Federales- sobre cuyas bases -reformadas o no~, el

1. Leopoldo Zea. Del liheralijsmo a la revolucidon en la educacidn
mexicana: p. 11,



Estado vconcreta su plan de accidn al tiempo que le permite
justificar una actuacidon mds directa y sistemdtica en el terrenn
educativo cuando, aparentemente, lo deja intacto o lo nutre de
reformas congruentes -segin lo plantea-, con ltas necesidades
sociales que iwmpone el contexto, En ese mismo sentido, la
politica educativa ha agregado a su tradicional componente
ideoldgico -ael naciopallsmo-~, -otros ingredlentes que tiepen que
ver:: con la idea de una déducacidén critica, cientlfica, popular,
que permita la partielpacidn consciente en la transformacién

soclal asi como la movlilidad y el ascenso social,

La amplitud del conjunto de las acciones educativas en el
periodo que va de 1917 a 1959 hace que parezcan muy complejas y
diversas, Sin embargo, su desarrollo, caracterlsticas y tenden-
cias en general, permiten reconocer que han formado parte sustan-
cial de la estructura socio-econdmica y polltica con fa que a la
vez interactla al reclbir de ésta exigencias y orientaciones que
oritlan al principal promotor educativo -ei Estado- a modelar la
organizacién de dichas acciones, pero sin perder de vista s
objetivo ventral; asimismo, es innegable que las potencialidades
v limitaciones del sistema educal ivo yue se instrumente repercy-
ten de variadas formas en aquella estructura, lo cual resulta
dificil de cuantificar cuando se trata de los eiectos idevlogi-

1
zantes que puedan resultar.

1. La otra parte del problema, por ejemplo, ha sido atendi-
da por no pocos investigadores de la educacion empenados en
demostrar -4 través de datos estadlsticos, ineluso- las



Visto en el sentido de su desarrollo, cardcter y tendencias,
creo que e¢s posible advertir tres momentos de la polltica educa-
tiva en el periodo que aqui se trata: el primero que va de 1917 a
1934, el segundo ~transitorio y breve- de 1934 a 1940 y el altimo
que parte de 1940 hasta 1959, afo a partir del cual se dio el
significativo avance que representd la implantacidn del libro de
texto gratuito, Cabe menclonar que a pesar de que en cada uno de
esos periodos destacaron elementos notables, por la forma como se
integraron y actuaron frente a su realidad, gran parte de los
componentes doctrinarios que se defendieron ya se hablan definido
en el curso del sfiglo XIX, principalmente en su segunda mitad: el
laicismo, la gratuidad y la obligatoriedad de la enseianza pri-
maria; la prohibicidn de que nlngin ministro de culto religioso
participara en la imparticidn de clases y fundacidn de escuelas;
la ensefianza piblica como funcidn exclusiva del Estado; su facul-
tad para inspeccionar las escuelas particulares y establecer
instituciones de educacidn., La diferencia es que dichos compo-
nentes ahora se encontraban consignados en los Artlculos 39, 3o
y 730 -fraccidn XXV- de la Constitucion de 1917, y asl conti-
nuaron pese a las reformas que se hicieron al primero de éstos

en 1934 y 1946, incluyendo ia mds reciente de 1992, y las que

- e -

Continued. ..

espectativas de ascenso social y/o de desarrollo nacional que
realmente ofrece el sistema educativo,.
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1
s¢ efectuaron al Articulo 730 en 1921 y 1934,

Asl pues, entre 1917 y 1934 se manifestd un impulso de
reconstruccidn y rectificacidn que tuvo su mayor expresidn con el
vasconcel ismo entre 192! y 1925 siendo José Vasconcelos rector de
la Universidad Naclonal- y, mds tarde, titular de la Secretarla
de Educacidn Piblica, instltucidn para cuyo establecimiento se
ancargd de argumentar las ventajas que significarla en la labor
educativa del Estado. Fn términos generales, ¢ independiente-
mente de los otros terrenos que abarcd el ideario de Vasconcelos,
puaede decirse que su mayor contribueldn en la polltica educativa
fue la de haber consagrado el rasgo popular y nacionalista de la
educacidn, por basarse en la defensa del mestizaje cultural que
el pueblo mexicano Hhabla heredado de su pasado prehispdnico vy
colonial, y de la necesidad que habla de superar la marginacidn y
analfabetismo a que estaba sometida gran parte de la poblacién,
principalmente los nbicleos indlgenas., "La eduracidn serla la

tnica via eficaz de 1la wunidad npacional vy el gjercicio

1. Vid Carlos Alvear Acevedo. La educacidn y la ley..., México,
Jus, 1963, Item Francisco Larroyo, Historia comparada de
1a educacidn en México, 20a. ed., México, Porrta, 1988. Fer-
nande Solana, et, al., Historia de la educacidén piblica en Mé-
xicg, México, Fondo de Cultura Econbémica, 1981,

2. En ese momento este era el puesto de mayor jerarqula en el sis
tema educativo naclonal,

3. F1 pgobierno de Venustiano Carranza se habla encargado de
suprimir la Secretarla de Instruccién Piblica y Bellas Artes
establecida en 1905 por Justo Sierra. En su lugar -segln se
dispuso~ cada Ayuntamiento se harla cargo de atender el asunto
de la educacidn. A partir de su fundacidn en 1921, la SEP se
convertirla en una institucidn por la cual el Estado al fin
articularla la federalizacidn de su polltica educativa
asegurandose, a la vez, un mayor control en al dmhito nducati-
va,
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democrdtico, porque al tener conciencia de sus fines humanos, el
individuo 1llegarla a participar activamente en 1a formacidn de
una nueva cultura que exaltarla los mds altos valores espiri-
tualesy, El nacionalismo .serla concebido como Jla realizacidn
propia de una civilizacidn creada por la mezcla-étndcocultural."'
Asimismo, la pedagogla vasconceliana "pretendla transformar a
las masas marginadas en grupos de individuos productivos y crea-
dores” que fueran capaces de cubrir las necesidades soclales,
pollticas y econdimicas del pals.

Con esos propdsitos, Vasconcelos -en el corto periodo de sus
facultades pollitico-administrativas, impulsd diversos planes de
trabajo encaminados a la creacidn de bibliotecas publicas, mi-
siones culturales, escuelas rurales, escuelas técnicas vy,
campaiias de alfabetlzaciodn, entre otras acclones. Qulzd valdrla
la pena identificar hasta qué punto el ideal vasconcelista fue un
ingrediente mis de los propésitos estatalistas, si pasd a ser
parte de las diversas inquletudes que el Estado capitalizé en
sus manos para adaptarlas a sus proyectos, o si fue tan sdlo Ja
expresidn de una generacion con una bandera distinta pero que
tuvo la corta oportunidad de llevar a la prdctica sus consignas.
Y es que en el curso del periodo hasta 1934, finalmente parecid
ser otra la tendencia que trascendid -aunque sin despojarse del
discurso popular v nacionalista del vasconcellsmo: 1la sociedad
mexicana tendrla que ser preparada para incrementar la produc-
tividad, el bienestar del individuo y el ejercicio de la democra-

cla, dentro de un esquema capltalista y sin importar la formaciodn

1. Martha Robles. Qp, cit.: p., 96.
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culturdal que aquel defendla, es declr, ensenar v alfabetizar para
la infraestructura industrial; tal fue la orientacidn del modeto
rcallista de educacidn que prevalecid hasta la llegada de Lazaro
Cardenas a la presidencia. Esto se refleja -por ejemplo-, en la
expansidn de escuelas técnicas, si bien es cierto que otras
aeciones para logriar el objetivo estuviernn conlinuamente
interrumpidas por los conflictos entre el Estado y la lglesia ¥
la inestabilidad polltica del periodo.

Otra de las tendencias que fueron perfildndose a principios
de siglo fue la que evoluciond posteriormente hacia la escuela
socialista instrumentada durante el gobierno de Lizaro Cdrdenas
{1934~1940). Algunos de los factores que pudieron influir en su
conformacién son los relacionados con el contexto internacional
de crisis generada por la primera postguerra y cuyos efectos se
sumaron a una situacidn nacional caracterizada por el relevante
papel polltico del naclente movimiento obrero, la revolucidn
social campesina vy el anticlericalismo radical., FEran, enire
otros, factores que ponlan en riesgo la realizacidn del proyvecito
capitalista del gropo dominante que en ese momento trataba de
wanar  espacios  pollticos v econdmicos; asl  gue la propia
Convencidn o) Partido Nacional Revoluvionario de 1933, se propu-
so formular ~entre las metas del peimer Plan sexenal de gobierno-
la intepracidn de la escuela socialista. El proyecto alcanzd su
madxima expresidn  juridica con la reforma al Artlculo 3o v su
reglamantacidén en la Loy Orgdnica de FEducacidn de 1939, De
acuerdo con esas bases, el proceso educativo tendria por objeti-

vo. Preparar a las nuevas generaciones para el advenlmiento de un
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nuevo régimen social en el que los medios de produccidn pertene-
cieran a la sociedad mexicana y encauzar el desarrollo bioldgico
y socialmente UGtil; el mismo objetivo se sefalaba para 1la
educacidn  primaria =-asl lo senalaba el Plan de accion de la
escuela primaria.I Sin embargo, como muchos autores coinciden, la
nueva politica educativa fue muy ambigua, va que el mismo so0-
cialismo genérico del artlculo reformado recibid distintas inter-
pretaciones: unos lo asociaban a las doctrinas de la Revolucién,
otros a los fundamentos del marxismo y unos mads, al simple
cardcter antirreligioso de la época, En medio de la confusiébn que
esa situacién provocd, y de la inconformidad que se gestd entre
el sector de la Iglesia y grupos de derecha, el gobierno continud
estableciendo mds y nuevas instituciones educativas que por
cierto no dejaron de tener el rasgo nacionalista y popular, ni el
de aquel que expresaha la urgente necesidad de hacer de la
educacién un medio por el cual se capacitaran individuos para
integrarlos al proyecto de industrializacidén naclonal. "El pro-
yecto educativo cardenista no sdlo tenla por objeto formar ‘'cua-
dros técnicos' en una atmésfera pedagdgica disfrazada de
ensefianza socialista, como afirman algunos criticos izquierdistas
del régimen, sino que tendla a desterrar 1la 'supersticiéon' vy
fomentar la enseflanza laica, ademds de formar una conciencia

nacionalista y progresista que reajustara al pueblo mexicano en

- v o . ~—

1. Vid Ernesto Meneses Morales, Tepndencias educativas oficiales
en México 1911 - 1934, México, Centro de Estudios Educativos,
1986: p. 106, 214, passim. Jtem Josefina Zoraida Vazquez
Nacjopalismo y ggggigjgg. Op, cit.: p. 171 -~ 176,
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!
el proceso de 'modernizacidn'"  Mds todavia: "La educacidn so-

cialista era parte de la concepcidn nacionalista del Estado (o
sea una concepcidn que postulaba el equilibrio de las clases
sociales) y no era algo que favoreciera a determinada clase so-
cial, ni representaba los intereses histéricos de la clase
obrera. Sin embargo, era una educacidn en favor de los trabaja-
dores, es decir, su desarrollo tenla como fin 'auxiliar' a las
clases laborantes para impulsar su desplazamiento de las fermus
mds atrasadas y barbaras de explotacidn a las mads modernas”.~

La ambigiedad con que se interpretd el proyecto, el descon~
tento social que generd, la radicalizacidn en que podia caer el
sector laboral, el peligro de intervencidn extranjera latente por
la expropiacidn petrolera, asl como el del estallido de la Segun-
da Guerra, cedleron el paso a una tendencia educativa que se
antojaba distinta, que comenzd con el decreto de la nueva ley
Organica de Educacidén de 1942 y qus se precisd con 1a reforma
del Articulo 3o en 1946. Dicha tendencla orientd su discurso
fdenldgico con el propdsito de "unidad nacional" que el goblerno
avilacamachista defendid como necesaria para enfrentar el peli-
gro del fascismo y la Segunda Guerra, era el mlsmo discurso del
que se valid para desplegar un ambiente de conciliacidn nacional,
con el desplazamiento de quienes se opusieran al proyecto de
Estado; esto, junto con el impulso de la industrializacidn del

- . o - - .

I, Francisco Javier Guerrero. "LAdzaro Cdrdenas; El gran viraje"
en: México un pueblo en la historja, 4: Los frutos de la revo-
lucidn, (1929-1938). Enrique Semo, coord, 4a, ed., México,
Alianza Editorial, 1992, (Libro del Bolsillo): p. 221,

2. lbidem: p. 222.
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pals, influyeron para que se reafirmara -una vez mds- el cardcter
nacionalista de la educacidn, si bien es verdad que se insertaron
en el contenido de su politica educativa otros propdsitos quc
pretendian estar a tono con tas circunstancias del momento:
fomentar el desarrollo cultural Integro de los educandos dentro
de la conciencia de la solidaridad internacional, la convivencia

1
social, la conviccidn democrdtica y la confraternidad humana.
Fl propdsite de transformacidn y socializacidn progresiva vy
consciente de la riqueza, v los medios de produccidn que detenta-
ba la Ley de 1939, quedaba descartado por olro que pugnaba
-obviamentce-, por la concordia,

Tal serla el marco sobre el cual se asentd la nueva politica
educativa que partld de los cuarentas. Y si blen es cierto que
disminuyd el presupuesto correspondiente, v que los problemas du
acceso escolar no fueron solucionados eficazmente -especialmente
entre la poblacidn rural-, la SEP recobrd la estabilidad en el
terreno de su competencia y continud con una abra de expansion
escolar en la que mucho participd la iniciativa privada al ser
reconocida la "conveniencia" de que participaran an la
imparticién de la educaciédn, aupgue bajo la vigilancia de Esta-
do. De hecho, hasta 14959, no hubo moditicaciones de fonido; en cl
enntexto del desarrvollo del modelo de "sustitucidn de importa-
ciones", las diversas arcciones gque se llevaron a cabo mds Dbien
tepdieron =-con base nn esos objetivos- a  intensificar Ya ohra
waterial: construccidn de mds y nuevas escuelas -de todos los

niveles v tipos, establecimiento de organismos de administracion

1. Vid Alvear Acevedo, Qp. ¢it.: passim.

82



y direccidn escolar y, en otro orden, recurrentes campafias de
alfabetizacidn, superficiales cambios en algunos programas de
estudio y varias disposiciones normativas cuyas caracterlsticas
tendieron a reafirmar -de manera sistemdtica- el papel absarcio-
nista e intervencionista del Estado en la educacidn.

Creo que la implantacién del libro de texto tnico, gratuito,
y obligatorio, constituye una mads de tas acclones que pueden
insertarse en ese marco, aunque quiza resulta de las mwds rele-
vantes -~-como va lo senalé-, por el significativo papel ideclogi-
zante que pueden tener sus contenidos, se trate de la aslgnatura
de que se trate, En realidad, la supuesta reforma educalijva
emprendida durante el gobierno de Adoifa Lhbpez Mateos no
implicd un replanteamiento o cuestionamientu de la doctrina de la
"unldad naclonail" de los cuarentas, antes bien la corond, Y e¢s
que el Bstado ahora se autoproporcionaba wun eficaz elemento
mediante el cual las mentes infantiles de la nacidn recibirlan un
mensaje comdn; la medida implicaba un paso firme en la  bisqueda
de la ansiada uniformidad que dicho Estado defendla  -desde i
segunda mitad del siglo X1X-, como necesaria para  fomentar la
integracion v unidad nacional Los libros de texto, axponia i
decreto de su implantacidn, estarian destinadas a “desarroltar
armdpicamenie las facultaies de los educandos, a prepararlos para
la vida prdctica, a lfomentar en ellos la conclencia de la soli-

daridad humana, a vrientarlos hacia las virtudes clvicas y, wmuy

1. Véase por ejemplo Lorenza Villa Lever. Qp. cit, La autora ana-
li.a algunos de los elementos itdeoldgicos que se provectan en
los textos de Lengua Nacional (1960) y los de Espafiol {1972).
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principalmente, a inculcarles el amor a la patria, alimentado con
el conocimiento cabal de los grandes hechos histdricos que han
dado fundamento a la evolucidn democrdtica de nuestro pais".‘
Indudablemente, era éste un objetivo que no contravenla el pro-
yecto planteado desde el inicio de la década de los cuarentas y
mas alla, los que el Estado habla ido justificando
histéricamente desde el comlenzo de la vida independiente y en
forma paralela a las circunstancias nacionales. Ahora se daba un
sustancial avance; cualquier intento de uniformidad de cono-
cimientos y de pensamiento, implica en sl mismo un proceso que
bien puede contribuir a la cohesién de una entidad social, pero
también al refuerzo de clertas formas de expresidn, habilidades,
normas y patrones de conducta que el grupo dominante se propone
incuicar y afirmar en su intento por legitimar y reproducir su
papel hegembnico,

Por otra parte, es significativo el hecho de que el decreto
de febrero de 1959 =-que formo parte de un conjunto de acciones
destinadas esencialmente a planificar a largo plazo el servicio
de educaclén primaria-, se haya ordenado -junto con otras medidas
inscritas en una intensa politica de beneficios sociales (reparto
de utilidades a obreros, fundacidn del ISSSTE, del INPI, ete.),
precisamente en un contexto en el que se velan todavla las nues-
tras del descontento social de la clase trabajadora afectada por
las contradicciones del modelo de "sustitucidn de importaciones".
Como en otras ocasiones, justamente cuando exlstla el peligro de

que se alterara el orden establecldo, el Estado se disponla a

1. blarjo oficial ..., febrero 13 de 1959,
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regular los conflictos sociales mediante actos supuestamente
reformistas, populares, que bien actdan como medios de control
social, potitico o ideoldgico, o como paliativo a las demandas de
la comunidad.

Diurante el periodo resenado, el BEstado mexicano ha ejercido
su papel ideojogizante de muy distintas maneras: en el Llerreno
educativo lo ha hecho en interrelacidn con la estructura
socioecondmica y politica, 1o ha justificado con la dindmica vy
exigencias propias del mismo. Por ejemplo, ante el proceso de
industrializacién ha fomentado el establecimiento de numerosas y
diversas escuelas técnicas; ante las demandas populares ha am-
pliado servicios sociales como et educativo =-en su modalidad
escolar y abierto~ en la ciudad, en el campo, a los lndlgenas, a
tos adultos, a los ciegos, etc.; ante las eircunstancias coyuntu-
rales que han amepazado su estabilidad ha promovido, entre otras,
"reformas educativas" que aparentemente modifican -en teorla-
los objetivos, o que los confirman y fortalecen con nuevos

instrumentos, como los llbros de texto gratuitos.

En el periodo que me ocupa, muchas de las disposiciones en
torno 4 la ensefanza de la historla en las escnelas prima-
rias, conservaron el tono de las que hablan logrado definirse en
la segunda mitad del siglo pasado: lLa asignatura se enseiarla en
el nivel de educacion primaria conforme a un programa gencral que
abarcara a toda la repiblica, el Estado se encargaria de la
organizacidén de sus contenidos a través de los programas de
estudlo correspondientes; asimismo, vigilarla y recomendarla los

manuales que considerara pertinentes para que los niflos apren-



dieran el conocimiento histérico. Asl lo prueba el conjuntn de
planes y programas de estudio, resoluciones vy listas oficiales de
los textos recomendados por los gobiernos post--revolucionarios.l
Bn el cardcter de los mismos, privd ta idea de cuidar que la
ensefianza de la historia se abocara a fomentar la instruccidn
clvica y el amor a la patria, sin importar los distintos métodos
de ensefanza que se plantearon en algunos de los programas;
dichos métodos realmente no implicaban una modificacidn sustan-
cial de aquel objetivo. En cuanto a la distribucién de los conte-
nidos, es notable el precedente gue sentd el Congreso Na-
cional de Instruccidn Pabliica de 1889-90 pues no existen real-
mente grandes modificaciones, los heclos seguirian ordendndose
segin se fueron presentando en el tiempo vy su estudio se
distribuirta de acuerdo con el grado escolar: s6lo que ahora se
agregarla el tema de la Revolucidn Mexlcana.z Si acaso hubiera
alghn cambio que destacar, éste serla el que sobrevino con los
programas de 1935 de la escuela socialista ya que proponlan
una interpretacion distinta y si bien es verdad que prevalecieron

los mismos contenidos, la historia supuestamente tendria que

. Vid Ernesto Meneses Murales. Jendencias cducativas olliciales
en México: 1911 - 1934, op, cit,: pas . ltem Ernesto Meneses
Morales, Tendencias educalivas oficiales: 1934 - 1964, México,
Centro de FEstudios FEducativus / Universidad Iberoamericana,
1991: passim. ¥l avtor complla gran parte de estas dispo-
siciones basdndose especialmente en fuentes primarias,

2, Vid Rafael Ramlrez. '"La ensehanza de la historia en las es-
cuelas primarias" en: Rafael Ramirez, et, al, La ensenanza de
la historia en México, México, Instituto Panamericano de Geo-
grafia e Historia, 1948, {Memorias sobre la enseflanza de
la historial: passim. ltem Josefina Z. Vazgyuez, Qp. cil.:
passim.
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el G T e,

sehalar las contradicciones de la sociedad vy mostrar el factor
econdmico que determinaba los acontecimienms.1

Por circunstancias va referidas, el proyecto de educacidn
socialista fue desplazado para ceder paso a la escuela de la
anidad naclional. Los programas de educacidn primaria de 1941,
1944 vy 1957 que le sucedieron a aquel provecto volvieron a tomar
el rumbo anterior. Sus planteamientos no difieren mucho entre sli,
en su conjunto constituyen el antecedente inmediato del cuval se
tomaron las bases para la organizacidn gepneral de los 1libros de
texto gratuitos; los de 1944 ~-elaborados para mejorar los de
1941, senalan como finalidad de ta historia, el desarrollo de una
actitud de comprensidn hacia otros pueblos, solidaridad y respon-
sabilidad coiengiva. tendiente por supuesto, a lograr la famosa
unidad nacional, Los programas de 1957, que retomaron mnuchas
de las caracterlsticas de los de 1944, se organizaron en el marcu
de la misma politica educativa emprendida al iniciar la cuarta

década v fueron =junto con los de 1960-, la base sobre la cual

se estructuraron las Normas v guiones téenico-pedagbdgicos can que
se fijaron los fines y contenidos de los libros de texto.

Con todo, la transmision de ta historia continud apovindose
an textos elaborados por particulares; sus inquietudes v mensaies
relativos al pasado tampoco denotan profundos cambios en relacidn
con los expresados en los dltimos anos del porfirismo, a no sel
porque en algunos casos se ampliaron con el estudio del proceso

1. Vid Ernesto Meneses Morales. Tendencias educativas oficiales
en México: 1934 -1964, Op. cit.: p. 108 - 109, 161,

2. lbidem: 277 - 280,

87



revolucionario, o porque reflejan la presidén de las juchas entre
la iglesia y el Estado, o la influencia de la escuela sociallsta,
o la de la "unidad nacional”; adn mds, algunos textos de fines de
la dictadura siguieron editdndose durante las primeras décadas de
este siglo., Asi .pues, la historia seguiria fungiendo como un
medio para fomentar el sentimiento nacional y el clvismo mientras
que 10s hechos continuaron tratdndose segln la posicidn
tedrica v/o polltica de los autores, quienes no dejaron de
replantear el origen de la mexicanidad a trayés del debate entre
lo hispdnico y lo indigena, En el mismo periodo, es notable
~aunque no original- el acento indigenista que defendid la idea
de despertar el sentimiento patridtico de los nicleos indigenas
mediante relatos biogrdficos de indlgenas que '"pudieran darie
motivos de orgullo racial y confianza en el porvenir™; para 1940
estos intentos degenerarlan en un indigenismo polltico por la
postura demagdgica que se ha adoptado en torno a la situacidn v
papel del indlgena. Asimismo, continuaron expresdndose otras
posiciones due buscaron eliminar extremismos, como aquella que
distinguia lo mexicano como expresidn dei mestizaje cultural que
se habia 1llevado a cabo entre las manifestaciones del pasado
colonial y el prehlspanico; la inquietud alecanzd su mdxima
expresidn hacia la cuarta década del siglo, una vez que habla
cedido terreno la escuela scocialista,

El proyecto de educacién socialista interrumpid, en cierta
forma, la trayectoria liberal-pacionalista que la ensefianza de la
historia habla tenido hasta ese momento, ya que ésta vid mez-
clada ios ideales nacionalistas con los de reivindicacidn

social que aquella planteaba como uno de sus propdsitos. La
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conseiencia nacional tendrla que lograrse con una historia
diferente, "verdadera", que tuviera que contribuir a la
socializacidon explicando "el cardcter fundamental que en el
desarrollo de los procesos tienen los fendmenos econbdmicos v la
lucha de clases", que procurara fomentar valores como la concien-
cia de clase, el anti-imperialismo, la cooperacidn social, etc.
l.os aventos histdricos se ensefarlan de mapera que el alumno
sabrla de lucha de clases, de explotados y explotadores, de
medios de produccidn, de proletariado, hasta el pantedbn heroico
fue abordado con la luz de la doctrina socialista.

LLa visidn nacionalista de tono conciliador recuperd hacia la
cuarta década el terreno del diseurso que ya se habla perfilado
en tiempos pasados, si bien es cierto que ahora lo hacla con
mavor Intensidad. Envueltos en el contexto de la Segunda Guerva,
los alumnos se verlan imbuidos de un mensaje con alto grado de
panamericanismo, vy un nacionalismo solidario, a través de temas
ile historia de América, aunque el empeno principal era el de
“"fortalecer los lazos de unidad y homogeneizar al pals".2 De
ahl que se pugnara por una historla menos polémica y mds compren-
siva, que uniera, que elimlnara extremismos, que no hablara de
lucha de clases sino de colaboracidn de las mismas; la inquietud
incluslve se llevd a la mesa de discusiones del VI Congreso de
Historia (1943), entre cuyas sugerencias propuso la realizacién

de la Primera conferencia de mesa redonda para el estudio de la

0 00 00 M a

1. Vid Josefina Z. Vdzquez, Naciopalismo y educaclén, Op. git,:
p. 187 -~ 188,

2. Ibldem: 228,
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ensefanza de la historia de México., Entre otras resoluciones, se
sugirid que el conocimiento del pasado debla ensefiarse para
crear el sentimiento de unidad nacional, 'sin deformar la ver-
dad'; los hechos del pasado se estudiarian en relacidén con la
historia universal para lograr la solidaridad humana; Y
explicarian las estructuras de las instituciones econdmicas,
jurldicas, politicas vy eculturales ‘'para formar el espliritu
elvieo', Las {nquietudes continuaron siendo punto de discusidn
en otras reunjiones como el Primer seminario para el estudio de la
téepica de la ensenanza de la historia (1945) vy el VII Congreso
mexicano de historia del misno ano.

En ese tenor, gradualmente fueron disminuyendo las interpre-

"Se

taciones extremistas o, como lo dice Josefina Z, Vazquez,
logrd 1la desaparlcion de los ataques innecesarios" Tal era el
amhiente que privaba cuando se decretd la implantacidn de los
libros de texto para los alumnos de las escuelas primarias; q
partir de entonces se han distribuido ininterrumpidamente y, sin
dejar de ser controlados por el Estado mexicano, han sido objeto
de modifleaciones que se han justificado en »l marco de "refor-
mas" v "modernizaciones" educativas, las mismas  que  supuesta-
mente se  proponen  responder a la  particularidad de miuestroe
desarrolio vy necesidades nacianajes,

Sin duda, en el terreno de {a ensenanza de 1o historia, esy
medida ha sido trascendental pues cl mensaje de fos textes es,
1 Vid Rafael Ramirez, OQp, cit, ltem Josefina 7. Vdzquez. Nacio-

nalismo y educacidn. Op. cit.: p. 245,

2. ibidem: p. 291,
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sin duda, el fundamento sobre el cual se orienta y/o se ccunsti~

tuye en gran

histdrica de la

medida la formacidn de upa cierta conciencia

nifez mexicana; es la culminacidn de un proyecto

destinado a pertilar un modo de comprender una realidad a rravés

del pasado.

oPara qué? (Para transformar esa wmisma realidad?

+Cudl?  jPara legitimar el orden establecido? ;Para [fomentar el

naclonalismn?

oCon qué elementos?
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CAPITULO 4.
CRITERIOS PARA EL ANALISIS DE LOS LIBROS DE TEXTO GRATUITOS.

4.1 LOS INSTRUMENTOS DE ANALISIS: TITULOS,

La intervenclén del Estado en el control y sehnalamiento de
manuales escolares para el nivel de ensefanza bdsica ha sido
parte de su palitica educativa, principalmente desde fines del
siglo XIX. Existen datos que refieren y confirman coémo es que
dicho Estado, mediante diversos ordepamlentos dictados en 1867,
1869 y 1890, ya se habla atribuido la facultad de senalar los
libros de texto obligatorios para las escuelas primarias del
pais. Inclusive, en las disposiciones de 1890, se sugerla que
los particulares se apegaran a los programas correspondientes
para la presentacién de los contenidos de dichos textos, Los
goblernos post-revolucionarios también dictaron medidas seme-
jantes; al inicio de cada perlodo escolar publicaban una relacidn
de titulos de libros puestos a la venta v que recomendaban como
material de apoyo para los alumnos de las escuelas primarias.

En cuanto a la distribucién gratuita de los mismos, se sabe
que desde la época porfirista se hablan llevado a efecto acciones
de ese tipo en favor de los alumnos de nivel elemental y que
algunos gobiernos post-revolucionarios también lo hicieron
antes de! decreto por el que se establecid la Comisién Nacional
de los Libros de Texto Gratuitos; los libros eran adquiridos a
las casas comerciales para repartirlos después entre los nihos
que careclan de texto; no obstante, estas medidas no fueron

1
permanentes nl sistemdticas,

————————— e

1. Vid Lorenza Villa lever. Op, cit,  p. 59.



Durante el periodo presidencial de Alvaro Obregdén, con José
Vasconcelos a cargo de la Secretarla de Educacidn, se dispuso
-entre los anos de 1921 y 1923~ la distribucidn masiva, aunque no
gratuita pero si a vostos accesibies, de obras de literatura
2ldslca y traducciones de obras contempordneas "para difundir el
humanismo vy la clencia como el camino de la libertad vy la demo-
cracia”.‘

Mads tarde, el régimen cardenista decreto el estableclmiento
de una Comisidn Editorial Popular, dependiente de la SEP. Dicha
Comisién se encargd de edltar llbros de lectura para escuelas
rurales ~Serie Simiente- y urbanas ~Serie Sep~ con el propdsito
de apoyar el amplio programa de educacidén gue se puso en marcha
durante el sexenio., Los libros fueron distribuidos gratuitamente
pero por el corto alcance de las medidas educatlvas implantadas,
entre otras circunstanclas, no tuvieron el impacto deseado.2

El goblerno de Manuel Avila Camacho también empre.did una
labor editorial en el 4rea educativa pero esta vez se centrd en
los proyectos de alfabetizacidn; para tal efecto se distribuye-
ron alrededor de diez mlllones de cartillas de alfabetizacidn,

Sin embargo, el proyecto editorial del régimen de Adolfo
Lopez Mateos fue realmente innovador vy de mayor envergadura
puesto que no solamente dlspuso el reparto masivo y gratuito de
textos, para todos los nifios de las escuelas primarias, sino
también la atribuclon del Estado para hacerse cargo de la

redaccién de los contenldos de dichos textos. Independientemente

1. Martha Robles, op. cit. p. 114.

2. Joseflna Zoralda Vdzquez, op. cit, p. 215.
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de los objetivos dque éstos impllecita o explicitamente conlleven,
la medida en general ha dado a1 oportunidad a que desde eptonces
ninos vy familias que carecen de recursos econdmicos tengan por
lo menos wun libro en su llogar para recurgir al wmismo como
fuente de conocimiento, amén e las condiciones propias que

ofrezra su entorno,

4.1.) LOS LIBROS DE HiSTORIA Y CIVISMO,

Tres meses después de que fue establecida, la Comisidn Na-
cional de 1los Libros de Texto Gratuito (CONALITEG) convocd a
escritores y pedagogos mexicanos a concursar -entre 1959 y 1967~
en la elaboracidn de los libros, cuadernos de trabajo para los
alumnos e instructives para los maestros, Tales libros se
elaborarlan para los sels grados de educacidn primaria y conforme
a un conjunta de normas entre las que se incluyen el Articulo 3o,
Constitucional, la Ley Federal de Educacién de 1941 todavia
vigente en el periodo y los Planes v programas de ostwlio para
las escuelas primarias de 1957 y 1960.

LLos textas correspondientes al estudio del pasado fieron
aditados entre 1960 v 1966 aunque no iodos foeron resultado e
los concursos va que los {fibros para primeyo, segundo ¥y tercer
wrados tuvieron que realicarse por contrato v bajo orden expresa
de  la Comisidn en virtwl de gque las obras presentadas -~segin el
varedicto correspondiente~ nu cubrian los requisitos estable~=
cidos en la econvocatorla.

Para el caso de este trabajo, v conforme a los propbsitos va

planteados, serdn ohjoto de revisibdn solo los tltulos de la
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primera edicidén correspondientes a la primera y segunda época
-1960 y 1972-, particularmente los libros del alumno.

Tltulos de libros y cuadernos de Historia pdra el alunno.
Primera época:

-Mi Libro de primer anog, 1960,

~Mi cuaderno de trabaio de primer afio, 1960.

-Mi{ libro de segundo ado, 1960,

~Mi cuaderno de trabaio de segundo apo. 1960.

-Mi libro de tercer anq, Historia y Civismo, 1960,

-Mi cuaderno de trabaio de tercer aho. Lengua Naciopal-
Historia y Clyismo. 1960.

-Mi libro de cuarto afo, Mistoria y Civismo. 1960.

de trabajo de cuarto ajo. Lengua Nacjonal-

1
=
o
i
©
B
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-Mi libro de quinto afio. Historia y Civismo. 1964.

-Mi cuaderno de trabajo de quinto afo. Historia vy
Ciyismo, 1964.

=Ml libro de sexto afo. Historia y Civismo, 1966,
-Mi cuaderno de trabajo de sexto afo. Historia vy
Civismo, 1966,

la labor editorial se ha venido realizamo hasta la
fecha; desde ese momento los nifos mexicanos han recibido inin-
terrumpidamente textos escolares editados por el Estado no  sdlo
para la enseianza del copocimiento histbérico sino tambidn para el
resto  de las asignaturas que se Imparten en las escuelas pri-

1., Vid Enrique Gunzdiez Pedrero. Los Llibros de texto gdratui-
tos, México, Comlsidn Nacional del Libro de Texto Gratuito,
p. 327 [tem "Apéndice estadistico”, de la misma obra: p.

329 ~ 1352.
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marias., Esos textos han sido modificados en la presentacidn de
sus contenidos, ilustraciones y formatos conforme a las disposi-
ciones derivadas de la polltica educativa del Estado que no deja
de controlar la redaccidn, edicidn v distribucidon de dichos
textos. En tal sentido, han resultado signlficativos los
cambjos que se hicieron a los libros de la prlmera época por
iniciativa de la polltica que sostuvo el gobierno de Luis
Echeverrla, y también el muy reciente caso de las modificaciones
que se han hecho en los libros editados como resultado de la
supuesta "modernizacién educativa’ emprendida durante el gobierno
de Carlos Salinas de Gortari, si bien es cierto que el estudio de

los mismos no se contempla en los propésitos de este trabajo.

4,1,2 LOS LIBROS DE CIENCIAS SOCIALES.

En el conjunto de ias nuevas disposiciones en materia educa-
tiva, en ia década de los setentas, se procedid a la elaboracidn
de nuevos textos para cuva redaccidén no se convocd a concurso,
como en la primera &poca, sino que la SEP contraté el servicio
de diversas instituciones de educacién entre las que destacan,
por su grado de participacién, El Colegio de México y el Centro
de  Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Naclonal.
Especialistas de las mismas se agruparon en equipos para proce-
der a la labor encomendada, Fue asl como la historiadora Joseflna
Zoraida Vdzquez tuvo a su cargo la coordinacidén de los iibros de
Ciencias Sociales -para los sels grados-, nuevo tltulo que
abarcaria el conocimiento de la historia, la antropologla, la
economia, la geografia, la sociologla v el derecho. Asimismo, se

dispuso que el Consejo Nacional Técnico de la Educacidn serta el
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encargado de revisar los contenidos v la metodologia v no f{a
CONALITEG como ya lo habla hecho con los libros de la primera
dpoca. Esta lInstitucidén solamente se encargaria de la impresiodn
de los nuevos libros.

Obviamente, las bases v normas para su elaboracidn no fueron
las mismas que la de los libros de 1960. Los autores tuvieron por
1ineamientos los que sefalaba el Articulo 3o, Constitucional, el

Plan vy Programas de estudio para la educacidn primaria de 1972

y, la Ley Federal de Educacidn de 1973, Los nuevos tltulos pais
el alumno fueron:
~Clenclas Sociales, Primer grado, 1972.

-Ciencias Sociales, Segundo grado, 1972.

-Ciencias Sogiales. Tercer grado, 1973.

~Ciencias Sociales, Cuarta grado. 1974,

~Ciencias Sociales, Quinto grado. 1974,

~Ciencias Sociales, Sexto grade, 1974,

Como se podrd advertir, los textos fueron editados en tiem-
pos diferentes. Esto se debid segin parece, a decisiones
téenico-administrativas cuyo propdsito erva el de facilitar la
sustltuclon panlatina de los textos anteriores y no tener que

dejar sln textos a los alumnos en ningln afio escolar.

Ahora bien, en razén de la complejidad que representa la
extensidn del material ecltado, fue necesario seleccionar el texto

que consideré como el mds significativo por la amplltud v el
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cardcter reiterativo que se advierte en la presentacidn de los
contenidos histdricos seleccionados para su andlisis, mismos que
serdn sefalados con detenimiento en el siguiente rubro para

precisar los tltulos correspondientes,

4.2 LOS CONTENIDOS PARA EL ANALISIS,

4.2.1 LOS LIBROS DE HISTORIA Y CIVISMO,

Como ya lo menciond, los libros de texto de la primera época
fuaron elaborados por concurso; lfos participantes debieron suje-
tarse a los lineamientos que para el caso fijé la CONALITEG a
través de las Normas y guiones técnlco~pegagdgicas {1960). FEstas
sefalaban no sdlo el disefio que tenla que considerarse para la
presentaciéon de cada uno de los textos y cuadernos de trabajo
-tltulo, ntmero de pdginas, tamaho, etcétera~ sino también los
propésitos y contenidos, Dichas normas fueron el resultado de
la necesidad de conjugacidn y presentaciodn en un solo documento

de los elementos que integraban los programas de 1957 v 1960,

*%%x Ll plan y los programas de estudio de 1957 para Jfas
escuelas primarias.

La wurganizacidn dei plan de estwlios de 1957 para las
escuelas primarias no correspondla can exactitud a la torma
sitemdtica o por asignaturas para la organizacion de los progra-
mas, mis bien era un Plan que mezclaba dicha forma con la que
ahora se conoce como globalizada -identificada también con el
nombre de forma concentrada- si bien es cierto que predomina

la primera, De acuerdo con esas caracteristicas, dicho Plan
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comprendla 11 materias agrupadas en 4 rubros:

1) Materias instrumentales.- Lenguaje; Aritmética y Geome-
tria. 2) Materias para el conocimiento y aprovechamiento de la
naturaleza,- Ciencias Naturales., 3) Materias o asignaturas para
el conocimiento y mejoramiento de ia sociedad.- Geografla; Wisto-
ria; Educacidn Clvica v Etica. 4) Materias para conocer, diri-
gir, estimular y aproyechar las aptitudes de los alumnos.-
Educacidn Flsica e MHigiénica; Trabajos manuales; Economlia
doméstica {para ninas); Dibujo y Artes plisticas vy, Mislca v
lanto.

Con base en dicho Plan, se organlzaron los programas
correspondientes para cada asignatura, grado y ciclo escolar; se
estructuraron de tal modo que el profesor pudlera identificar
tres apartados: las finalidades, los temas generales de conoci-
mlento vy las diversas actividades que se conslderaban econve-

nientes para la mejor comprension de los mlsmos.

*%% El plan vy tos programas de estudio de 1960 para Jas
escuelas primarias.

En el marco de la politica educativa del gobierno de Adolfo
Ldpez Matens, el Plan v los programas de estudio de 1957 fueron
sustituidos por otros yue entrarlan en vigor a partiv del lo. de
febrero de 1961.

Kl Plan v los programas no estuvieron organizados por mateo-

rias sino por "urandes Areas" -seis en total- por lo que se ha

i. Vid Mauricio Merino Huerta. "El desarrollo de laus libros de
texto gratuitos” en: Los libros de texto gratuitos. Op. cit.:
p. 31 - 35, Gir, Ernesto Meneses Morales. Tepdencias edycali-
vas oficiales en México, (1934 -1964). Op. cit,: p. 408 - 410,
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considerado que responden a la torma global o concentrada, Dichas
Areas eran:

1) La proteccidn de la salud y mejoramiento del vigor
fisico. 2) Investigacibn del medio flsico y aprovechamiento de
los recursos naturales, 1) Comprensidn y mejoramiento de la
vida social. 4) Actividades creadoras. 5) Actividades practicas,
6) Adquisicién de los elementos de la cultura,

At mismo tiempo, cada una de esas dreas se dividla en
subdreas de las cuales se desprendlan los temas generales de
conocimiento y las metas que habrlan de alcanzarse,

Por lo que toca a lo relacionado con la ensefianza del cono-
cimiento de la historia, los ordenamientos quedaban impllcitos en
el 4rea de la "Comprensidn y mejoramiento de la vida social”
cuyas subdreas eran: la vida del nifio en el hogar; la vida del
nifo en la escuela; la vida del nifio en la comunidad (hasta el
tercer afo), A partir del cuarto afo: La vida del nifio en
relacién con 1la comunldad inmediata y con las distantes y, el
medio econdmlco, social y cultural en el presente y en sus rela-
ciones con el pasado. En esta 4ltima es en la que precisamente
se sefialaron los contenidos hlstéricos segdn el grado escoiar; en
relacién con los gque sefalaban los programas de 1957, no se
hicleron modificaciones.

Tales fueron 1as bases sobre las que se justifiecaron los

lineamientos generales para la presentacién y desarroilo de tas

B T

I. Vid Programas de educacidp primaria aprobados por el Consejo
Nacional Técnico de la bBducacidn. Méxivo, Secretaria de Educa-
cién Pablica, 1961, 192 p.
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caracterlsticas generales de los textos de la primera época asl
como los contenidos que quedaron organizados de la siguiente
manera:

PRIMER GRADO,

Titulo del libro: Mi Libro de primer aho.

Autoras: Carmen Domlnguez Aguirre y Enriqueta Ledn Gonzadlez,

LLa informacidn histdrica que contiene el texto es muy so-
mera, mds bien adquiere caracterlsticas del género biografico ya
que hace énfasis en datos generales acerca de la vida de Benito
Judrez y de cdmo siendo "un indito llegh a ser Presidente" de
nuestro pals; en referencia a Mliguel llidalgo, lo presenta como el
"Padre de la Patria’, y de los Nlfios Héroes, subraya su valor al
defender el pals frente a la nacidn norteamerlicana. Dicha
Informacidén no se contempla en una seccidn especlfica.

SEGUNDO GRADO.

Titulo del libro: Mi libro de segundo afio.

Autors: Paula Galicia Ciprés.

El texto tampoco contiene una seccidén especlfica para la
asignatura de Historla y Civismo., Abarca lecciones dedicadas a la
historia precortesiana, la conquista de México, el movimlento de
independencia en 1810, la {intervencidn norteamericana en 1847 vy
la participacidén de los Ninos Héroes en la misma. Ademds, incluye
una biografla de Miguel Hidalgo y otra de Benito Juldrez.

TERCER GRADO.

Tltulo del libro: Mi libro de tercer afio, Historia y Civis-

no.,

Autor: Jesys CArabes Pedroza.

Como el titulo lo refiere, el texto asta dedjcado
especlficamente a las asignaturas de Historla y Civismo; de las
125 pdginas que lo conforman, 79 son dedicadas a la primera.

La informacidén alusiva se presenta en una sucesidn de temas

integrados en tres secciones que parecen sujetarse al criterio de
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division de 1a historia de México que se menciona al comienzo del
texto, a saboer: Etapo prehispdnica, virreinal, de la Independen-
cia, de las luchas pollticas, de la Revojucidn y del México de
hoy, En ningiin caso establece referencia cronoldgica alguna,.

La primera parte presenta 1ios siguientes temas: Los prime-
ros paobladores de América en general y de México en particunlar v,
las culturas prehispdnicas ~Olmecas, mayas del sur, teotihuaca-
nos, toitecas, chichimecas de Xblotl, los wayas de VYucatdn,
nahuatlacas, tarascos, zapotecas, mixtecos y, especialmente,
los mexicas-,

La segunda seccidn del texto abarca aspectos relacionados
con el descubrimiento de América ~biografla de Cristébal Coldn,
copsecuencias-; el descubrimiento de México -~primeras expedi~
ciones~; la conquista del mismo, y algunas de las caracterlsticas
de la Nueva Espana -primer virrey, labor de los misioneras,
centros eultnrales=-.

Por Gltimo, el texto dedica un tercer apartado al periodo de
la Revoluclén Mexicana =-el porfirismo como causa, las figuras de
Fancisco |, Maderv, Venustiano Carranza, Emiliano Zapata v el
gobierno de Ldzaro cdrdenas-.

CUARTO GRADO.

Tirulo del libro: Mi lipro de cuarto ano. Historia

Civismo.

Autora: Concepceidn Barrdén de Mordn.

Fl texto trata con mavor detenimiento la historia de México,
desde el periodo virreinal (1521) hasta los primeros aiios del
goblerno de  Adolfo Lbépez Mateos (1960). Esa informacidn se
encuentra ordenada en 11 capltulos distribuidos en 186 paginas
con excepclon de 20 que estdn dedicadas a la asignatura de Civis-

mo., Comienza, el primer capltulo, con un repaso breve v general
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acerca de las antipuas culturas mexicanas, el descubrimiento de
América y la conquista de Tenachtitlan,

£l segundo capltulo se integra de siete apartados gue abor-
dan distintos aspectos de la época virreipnal: Organizacion terri-
torial de la Nueva Espafa, polltica, economia, sociedad, cultura
y el papel de la iglesia,

El siguiente comprende el estudio del movimiento de inde-~
pendencia: Sus origenes; las primeras sublevaciones; la influen-
tia que tuvieron la Independencia de las trece colonias, fa
Revolucidn [francesa, v la invasidn napolednica en Espana; las
etapas de la lucha y sus caracteristicas pollitico -~ militares v,
biografias de algunos de los personajes que participaron en el
proceso independentlista,

Posteriormente, en el capltulo cuarto y quinto, el texto
trata acerca de lus primeros ahos de vida independiente del pals:
El imperio de Agustln de lturbide; la Constitucidon de 1824, los
gobiernos de Guadalupe Victoria, Vicente Guerrero v Anastasio
Bustamante; las reformas de 1833; el derreto de la Constitucidn
de 1836; las intervenriunes extranjeras en México, particylar-
mente la realizada por Francla en 1838 y, Estados Unidos on
1847,

Los capltulos sexto y séptimo tratan del perindo que va de
1853 a 1867; destacan sobre todo la dictadura de Santa Anna, la
revoluecidn de Ayulia, la Constitueidn de 1857, la guerra y leyes
de Reforma, la segunda intervencidn francesa y, el establecimien-
to, gobierno v dervata del imperto de Maximiliano,

Kl capltule oclavo, tan extenso como el segundo v el toyvee-

109



ro, resalta los gobiernos establecidos después de la derrota del
imperio -el de Benito Judrez y el de Sebastidn Lerdo de Tejada-;
las acciones que Porfirio Diaz emprendid para llegar y perpe~
tearse en el poder, y algunos aspectos pollticos, econdmlcos,
sociales y culturales del pals durante el mandato del mismo.

Por %itimo, los capitulos naveno, décimo y undéeimo refieren
aspectos de la Revolucidn mexicana; asimismo, hace alusidén a la
Constitucidn de 1917, al "régimen revolucionarie" y a la obra de
la revolucion mexicana, la cual se traduce en una relacidn de los
gobiernos que han dirlgldo al pals desde 1916 a 1958 y algunas de
las acclones emprendidas en el ramo de la agricultura, la indus-
tria, el transporte, las comunicaciones y la asistencia publica.

QUINTO GRADO,

Titulo del 1ibro: Mi libro de quinto afio.

Civismo.

Autora: Amelia Monroy Gutiérrez.
La obra se compone de 13 capltulos, de los cuales 11 se

listoria y

refleren al estudlo de la historia del continente americano,
desde 1los primeros pobladores -segiin los datos arqueoldgicos vy
las teorlas sobre la época- hasta el siglo XX.

Los datos acerca de dicho proceso se dlstrlbuyen en temas
generales con sus correspondlentes subtemas: América precolombi-
na; el descubrimiento de América; vconquista y colonizacidn de
América; América colonial -dividida en dos partes que aluden a la
organizacidén politica y vlida social, econdmica y cultural de
las colonias, respectivamente-; la "emancipacidén polltica” de
América; América independiente; desarrvollo cultural de los palses
de Amdrica v, América en el siglo XX.

En todus los casos, excepto en el capltulo que se reflere a

America en el siglo XX, la autora presenta un eshbozo general del
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proceso histérico de todas y cada una de las naciones que compo-
nen el tan citado continente; de ahl que la historia de México
tambidn se inserte en ese contexto.

Al respecto se refieren aspectos de las culturas antiguas,
en especial de la mexica y la maya; el descubrimiento y conquista
de México; el virreinato de la Nueva Espafa; el movimlento de
independencia y, brevemente, el imperio de Agustin de Iturbide;
la intervencidén de Estados Unidos de América en 1847, asl como
las relaciones internaclonales del pais en el siglo XX,

SEXTO GRADO.

Titulo del libro: Mi libro de sexto afo, Historiay

Civismo.

Autores: Eduardo Blanquel y Jorge Alberto Manrique.

El texto se aboca fundamentalmente al estudio de la historia
universal, desde el comlenzo de las culturas humanas hasta la
Segunda Guerra Mundial. De los siete apartados con que se
constituye, seis se refieren a dicho estudio.

Los primeros tres capltulos aluden a algunos de los
aspectos sociales, econdmicos y culturales mds caracteristicos
que se desarrollaron entre "las primeras culturas humanas™:
cazadores~recolectores y agricultores sedentarios; "las primeras
grandes culturas": China, Japén, 1India, Egipto, Mesopotamia,
medos y persas, fenicios y hebreos; y, "las culturas cldsicas":
Grecia y Roma.

El cuarto capitulo se aboca al tema de los origenes, sistema
social, econdimico, politico y cultural de ia Edad Media asl
como el papel que llegaron a desempefar, en ese contexto, la
invasién de los grupos barbaros, el Sacro Imperio Romano

Germdnico, el lmperio Bizantino vy los drabes.

105



Por dltimo, el quinto v sexto apartado hacen alusién a los
camhios que se suscitaron en el contexto universal a partir de la
segunda mitad del siglo XV hasta la primera del presente: !
renacimientn v sus caracterlsticas politicas, econdmicas v cultu-
rales; los descubrimientos geogrdficos v sus consecuencias; el
absolutismo: el arte barroco; la llustraciédn; las revoluciones en
las trece colonjas, Francia e Ibercamérica; la revolucidn indus-
trial; el nacionallsmo; el imperialismo; la Primera y Segunda
Guerra Mundial y, la ecultura en el slglo XIX y XX.

llay que considerar que en estas dos Wltimas partes los
autores incluyen, en el marco del contexto universal, breves
datos acerca de la historia de nuestro palsi el movimiento de
independencia; la guerra de 1847 con Estados Unidos; el movimien~
to revolucionario de 1910; la particlpacidn de México en la
Segunda Guerra y, su colaboracién en la fundacidén de la Organi-

zacidn de las Naciones Unidas.

4.2.2 LOS LIBROS DE CIENCIAS SOCTALES,

El equipo de especialistas, que fue contratade para la
redaccién de los contenidos de los textos editados en la segunda
dpoca -1972-, emprendid su labor cun base en las nuevas normas
que se concretaron durante el gobierno de Luis Echeverrla
Alvarez en el marco de la Reforma educativa: La Ley Federal de
Educacidn de 1973, pero sobre todo en el Plan y los Programas de
estudio de 1972, todas sustentadas también en el Articulo Jo.
Constitucional vigentes desde 1946,

®*%% Fl Plan y los Programas de estudlo de 1972 para las
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1
escuelas primarias,

El nuevo Plan de estudios se caracterizo por establecer el
criterio por dreas para la organizacion del conocimiento en
general, servirla de fundamento para la estructura y presentacidn
de los contenidos de los textos de la segunda época.

Dichas Areas fueron agrupadas en fundamentales -Espafol;
Matemdtlicas; Ciencias Sociales y, Ciencias Naturales- y comple-
mentarias -Educacidn Flsicaj Artistica y, Tecnolégica,

Para cada caso, se senalaron los objetivos Bgenerales vy
particulares, las unidades temdticas =-contenidos- y, las activi-
dades que se consideraban como convenientes para el logro de
aquellos. Todo esto mediante un enfoque ipterdisciplinario que
permitié que el conocimiento del pasado se {ntegrara con el de
otras ciencias sociales, tal como ya lo dije anteriormente.

Por esa razdn presento los contenidos de los textos de cada
grado escolar sdlo en funcidn de la relacidn mds o menos directa
que tienen con dicho conocimiento aupngque no hay que dejar de
reconocer gque en gran parte subyace una Interrelacién con el
resto de los temas que se presentan:

PRIMER GRADO,

TITULO DEL LIBRO: Ciencias Sociales. Primer grado.

La obra se compone de cinco unidades temdticas compuestas 4
la vez de unjdades de aprendlzaje que en gran medida se apovan
de un conjunto de fotografias, dibujos y enunciados. Estas
tltimos en su mayorla son interrogantes atusivas a dichas ilus-
traciones v relacionadas con el entorno inmediato del cducando:

- - -

1. Secretaria de Educacién Pdblica. Plan y Programas de estudios
para las escuelas primarias, 1972,
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familia, escuela, hogar y comunidad,

S6lo la unidad 5, "Pasado, presente y futuro" tiene wuna
estrecha relacidn con el conocimiento del pasado pues como su
titulo lo deja advertir introduce al nifio en parte de los concep-
tos bidsicos de dicho conocimiento: tiempo y cambio, el antes y el
despuéds.

SEGUNDO GRADO.

TITULO DEL LIBRO: Ciepcias Soclales. Sesundo mrado.

Este 1ibro se divide en siete unidades temdticas, a través
de las mismas se presentan nuevamente los elementos que aborda el
libro de primer grado, aunque en mayor medida, pues si bien es
cierto que el conjunto de las ilustraciones es adn abundante,
también lo es el hecho de que ios contenidos ya no son solamente
en forma de enunciados interrogativos sino tamblén textos infor-
mativos e Introductorios inclusive; algunas veces se combinan
unos y otros,

Como en el caso del libro de primer grado, el de segundo
grado retoma en la unidad 5, "Nuestro pasado", conocimientos de
la disciplina histérica y algunas de sus fuentes de informacidn;
se reaflrman los conceptos de tiempo y cambio a partir de una
breve  historia de Malinalco, referencias en torno a las
caracteristicas del periodo prehispadnico y colonlal, y el pre-
sente como resyltado de los mismos,

TERCER GRADO.

TITULO DEL LIBRO: Ciencias Sociales. Tercer grado.
El texto se Integra de contenidos con mayor amplitud y

complejidad por la variedad de los temas que aborda. A diferen-
cia de los dos primeros, este libro introduce al nlfio en «al
conocimiento del ambito nacional -su contexto soclial, econdmico,

polltico y geogrdfico- pero a partir del estudio del wmedio

108



rural, de las diversas regiones geograficas, grupos eétnicos vy
sus propios niveles de desarrollo econdmico y social; a la vez,
hace énfasis en algunos de los factores clvicos que se consideran
como fundamento de la nacionalidad mexicana: la bandera, el himno
y el escudo nacional.

De las cinco unidades temdtlcas y los tres resumenes que
presenta el texto se desprenden los sigulentes temas alusives al
pasado: El origen del hombre americano; los prlmeros pobladores
de América y, las formas de vida del hombre primitlvo (Unidad 2:
"La vida en el deslerto"); la economla y religién de la cultura
olmeca y el proceso del mestizaje entre los diferentes grupos
humanos (Unldad 3: "Cosamaloapan"); algunas de las culturas
prehispdnlcas -teotihuacanos, toltecas, texcocanos y mexicas- y,
una breve referencia acerca del significado del desfile del 20 de
noviembre (Unidad 4: "El Altiplano: tierras y técnicas"). ILa
dltima unidad, “Nochlxtlan, la tierra que se acaba”, aborda,
entre otros no precisamente de cardcter histdrico, el tema de las
culturas zapoteca y mixteca, el descubrimiento de América v la
conquista de Tenochtitlan.

CUARTO GRADO.

TITULO DEL LIBRO: Ciencias Socjales. Cuarto grado.

Las cinco unidades de las que se compone esta obra nueva-
mente introducen al nifio en el contexto naclonal, pero en su
aspecto urbano y a partir del estudio de diferentes ciudades de
diversas regiones geograficas, bajo los mismos criterlos que en
el anterior texto: economia, sociedad, politica y geografla.

El estudio del pasado se distrlbuye en cada wuna de las

unidades y se refiere a la historia del pals: la cultura maya de
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la época prehispiAnica; la conquista do México; la formacidn de
las ciudades novohispanas, (Unidad 2: "Mérida"); la  organizacidn
colonial; el movimiento de independencia -causas, inicio,
dasarrollo y consunacién-; algunos de los vaivenes nacionaies del
siglo XIX -sociedad, economla v relaciones exteriares, del impe-
rio de lturhide al porfirismo~, (Unidad 4: "Coatzacoaicos");
el movimiento de la Revolucidn mexicana (1910~i917) y los afos
posteriores hasta el goblerno de Ldzaro CArdenas.

QUINTO GRADO.

TITULO DEL LIBRO: Ciencias Sociales., Quinto grado.

LLos contenidos de fas cinco unidades y los cuatro resdmenes
que conforman el texto, se ahocan a la presentacldn del contexto
mundial, La mayor parte de las paginas estan dedicadas a la
historia unlversal y abarca el estudlo de los siguientes aspec-
tos: Las primeras comunidades de las cuales se tienen noticia
~cazadores~recolectores y agricultores-; las culturas mds remotas
de Africa, América, Asia y Europa -egipcios, mesopotdmicos,
mesoamer iranos, Incas, chinos, hindies, musulmanes, hebreos,
griegos y romanos-; asimismo, el texto trata de algunas de las
caracterlsticas de [a Edad Media v ia Interrelacibn que se esta-
blece eontre la sociedad de Jos continentes a raiz de los descu-
brimientus geogrdlicos \ del rolonialismo europeo que se gencra-
ron en dicho periodo. Por Gltimo, el texto aborda el tema de 1Ia
revolucidn industrtal,

En todo ese marco, el conocimiento de la historla de México
se ofrece con alusiones breves y generales acerca de los aspectos
representativos de los pueblos mesoamericanos, la conquista de
Tenochtltlan y algunos elementos caracteristicos del periodo

colonial.
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SEXTO GRADO.

TITULO DEL LIBRO: Ciencias Sociales. Sexto grado,

En esta ohra también predomina el estudio de la historia
sobre las otras ciencias que se abordan; abarca desde los
movimientos dirigidos contra los reglmenes absoldtistas (siglo
XVIIT1) hasta ayuellos que se consideran como los mds representa-
tivos del siglo XX.

En ese marco, se presentan datos acerca de la revolucidn
francesa; la revolucidn industrial; la Independencia de las lrece
colonias del norte de América; la independencia de Iberoamérica;
la expansion del pensamiento liberal y el nuevo sistema colonial
y semlcolonial impuesto en Africa, Asia y América; la Primera v
Segunda Guerra; las revoluciones mexicana, rusa, china y cubana
del siglo XX; los movimientos de liberacién nacional en india,
Ghana y Vietnam y, algunos de los aspectos cientificos, cultu-
rales y de la vida cotidiana que caracterizaron a todo el perio-
do. Los temas de historia de México se integraron en dicho
marco para referirse brevemente al movimiento de independencia;
los intereses imperialistas de Francia y Estados Unidos de
Amérlca en nuestro territorio en el siglo XiX; la revolucidn de
1910 vy ios goblernos post-revolucionarios, especlaimente el de
Ldzaro Cdrdenas.

Tal es, o grandes rasgos, el inmenso conjunto de contenidos
que encierran las pAdginas de los textos de Historia v GCivismo v
Ciencias Sociales. Pensar en un andlisis global del mismo implica
un reto que requiere de un planteamiento y una labor mucho mis
amplia que la que me he propuesto en este trabajo. Insisto en
que sdlo Intento vislumbrar el cardcter que asume la historia que

se ensefa en las escuelas primarias a través de los libros de
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texto gratuitos; considero que el estudio de una parte de aquel
universo que conforman los contenidos histdricos puede darnos una
pauta para lograrlo, con todo y las limitaciones que ello impli-
ca: Por ejemplo, falta de resultados globales y mucho mds preci-
snos asl comu la presentacién de apreciaciones generales que

puedan descuidar aspectos partlculares dignos de apreciar.

Ademds, la decislén de abordar sbélo upna parte de ese conjun-
to de informacién, no sdlo tuvo que ver con su dimension sino
también con la inquietud personal en torno a las formas de
transmlslén  que adopta la historia contempordnea, por ser ésta
la que de manera mds directa da cuenta de los procesos que carac-
terizan el tiempo en el que estamos viviendo, pero que de ningin
modo deben considerarse absolutos o como desvinculados de tiempos
anteriores sino como el resultado de los mismos. El Estado
mexicano que ordend la edicidn y distribucidn de los textos, el
que continud con la medida, los autores, la sociedad que los
recibe y consulta, estdn inscritos en el proceso global de ta
historia contempordnea por lo que bien vale la pena concretar el
andlisis de los contenidos acerca de ese perindo en el pals.

Con el Animo de facilitar el andlisis de esa realidad que
proyectan los textos, y sin pretender sefialar nuevas divisiones
en torno a su periodizacidn, me sumo a aquellos planteamientos
que parten de la idea de que las bases de la estructura actual
del pals presentaron su proceso de consolidacion a partir de
1876; después de que se superd la inestabilidad politieca cons-
tante -a veces cabtica-, el estancamiento, desarticulacién vy

retroceso econdmice  asl como las presiones de las fuerzas ex-
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tranjeras de las primeras décadas de independencia,

Por esas razones, y con hase en la acostumhrada divisidn
temdtica que se hace de los periodos histdricos para facilitar su
comprensidn, partiré de la consideravidn de rres asprctos que
tradicionalmente se han tomado como referencia para delimitar el
estudio de la historia contempordnea, pero que ademds estdn
incluidos en el que al respecto presentan los libros de texto:
a) E} vporfirlsmo, comprendido entre 1876 vy 1910, b} La
Revolucidn Mexicana, de 1910 a 1917, «¢) El periodo post-revolu-
cionario, 9que se considerard desde 1917 hasta el momento que
refieran los textos correspondientes.

Atora bien, de acuerdo con lo anteriormente senalado, es
conveniente advertir que se consultaron especialmente el texto
de Historia y Civlsmo y el de Clencias Sociales, para los
alumnos de cuarto grado; como se pudo advertir a través de la
presentacién de los contenldos, son los que dedican gran parte
de su Ilnformacidn en torno al periodo referldo,

4.3 ALGUNAS CATEGORIAS PARA EL ANALISIS DF LOS CONTENIDOS
DE LOS LIBROS DE TEXTO.

Como vyva lo menciond, realmente existen pocos estudios
acerca de los contenidos histdricos que se ensefan a través e
los libros de texto gratuitos para todos los nifios que cursan ¢l
nivel de educacién primaria. O son muy generales, o se abocan d
aspectos coneretos o de cardcter socloldgico, lo cual no quiere
declr que carezcan de valor. Creo que todos son vadlldos en el
sentido de que al mismo tiempo que enriquecen los punlos de
vista, permiten establecer nuevos juiclos de critica, aceptacidn,

rechazo y/o replanteamiento.



Una revisidn rdpida de los mismos permitid advertir la
dificultad que habla que enfrentar para obtener los resultados
correspondientes. Hacla falta definir un crilerio de andlisis que
ineluyera nociones mds apegadas al estndio histdrico pero que
ademds pudieran estar abocadas al Admbito de la ensefianza de la
historia. En ecstos términos, es importante la labor que Andrea
Sdnchez Quintanar ha realizado a través de sus cursos de
Didactica de ta MNistoria, en la Facultad de Filosofla y Letras, y

diversos trabajos escritos entre los que destaca su tesis de

Maestria en Historla -Re en torno a una teorla sobre la

ensefanza de la historia~. Ella cristaliza sus puntos de vista
en torno a4 lo que ldentifica como las '"categorlas histéricas",
"lelementos de clasificacién' apllcadas a los problemas que
implica la explicacién de la historia en el proceso de su
enseﬁanza”'

Junto con otros elementos y supuestos, dichas categorlas
integran una propuesta tedrica cuyo propdsito es el de "aprehen-
der una realidad que se pretende conocer <<,,.,>, la de la
ensenanza de la historia”. Vinculadas con las formas de
percepcidn, andlisis e interpretacidn del conocimiento histérico,
podrdn ser hase "para analizar los contenidos y las formas de
enseiado o de 'lo histdérico que se ensena' v de lo

2

histdrico que se aprende" en todos los medios posihles a  través

lg concreto

de los cuales se ditunde el conocimiento histdrico. Sin duda, los

1. Andrea Sanchez Q. Op. cit.. p. VLI,

2, ibidem: p. 116, 132, passim.
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libros de texto no se excluyen de este universo y por ende, las
seis categorlas que la maestra propone sl pueden ser punto de
referencia para el andlisis de sus contenidos. Basta pues con
sefalar de manera general el significado que da a cada categorlia
y los cuestionamientos que de las mismas desprendo para el estu-
din de dichos lihros

4.3.1 LA TEMPORALIDAD,

kvidentemente todo fendmeno histdrico ocurre en un Uiempo
determinado. Los diversos ceriterios bhajo los que se ha planteado
asa condicidn, pueden explicarse en funcidén de la posicidn
tedrico-metodoldgica del propio observador y en el peor de los
casos por actitudes inconcientes que sdio caen en la repeticidn
y/o mezcla -a veces absurda- de los planteamientos ya estableci-
dos.

En su conjunto, esos criterios responden casi siempre a la
necesidad de estudlo y comprensitn que impone la complejidad vy
extensidn que caracteriza al campo de estudio de la historia:
todo el pasado de la humanidad, Sin embargo, lo concerniente
la temporalidad de los hechos hisléricos abarca un terreno mucbo
mds compleio que el de la simple delimitacidn a mencidn de perio-
dos, "edades”, etapas, siglos o fechas para ubicar los fenomenas
histéricos, especialmente sl se trata de la desatendida ensenanza
ascolar de la historia para infantes; en ese terrepo, al transmi-
tir esas consideraciones -que después de todo Lienen gue ver con
la temporalidad-, hay que tomar en cuenta las implicaciones que
pueden tensr en la concepeidn que el educando asuma del momento
histdrico que se trate asl como de la obvia relacién que éste

tiene con la realidad donde dicho educando se ubica., Mas adn, dve
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la relacién «que logre descubrir o no entre ambos tiempos -el
presente y el pasado y hasta la que se da entre los hechos del
pasado mismo-, dependerd su percepcidén de otras nociones que le
permitirdn al mismo tiempo ampliar una escala de valores que lo
orlentardn en la ubicacidn del cardcter que guardan los procesos
sociales de su contexto: permanencia, durabilidad, cambio o
continuidad de los mismos. Si "la simple mencidon de una o varias
fechas -verbalmente o por escrito-, no garantiza en modo alguno
que el educando se ubigue adecuadamente en el momento histdédrico
del que se trata".' menos Adun le ayudard a descubrir el signifi-
cado que el pasado tiene como causa y orlgen del desarrollo del
momento actual, como tampoco a comprender éste mismo. En pocas
palabras, no se lograrla parte del propésito en el cual se sus-
tenta la historia.

En cuanto a los crlterios que los libros de texto transmiten
acerca de la temporalidad, lo importante no sélo serla identlfi-
carlos ~-si los hubiera- slno también destacar los elementos o
fundamentos a partir de los cuales se establece la temporalidad
de los hechos, sobre todo si se trata de demostrar el cardcter
que guarda la historia que se ensefla en los libros de texto
tantas veces citados,

i{Cudl es la percepcidn de la temporalidad que sustentan los
textos? (Codmo dellmitan temporalmente los sucesos histéricos?
¢Qué  justificaciones presentan en cada caso? (Es realmente la
historia que se ensefa en esos textos una alusidn constante de

1. Ibjdem: p. 133,
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fechas relacionadas con personajes y hatallas? 0 (lncluyen una
interpretacidn de grandes ciclos, periodos o movimientos? (Los
contenidos senalan la variabilidad o similitud de los fendmenos
que pueden presentarse al mismo tiempo en difereates lugares v
los que ocurren en diferentes tiempos y en ef mismo lugar?

4.3,2 ESPACIALIDAD

Otra condicidén  innegabie del desarrollo del fendmeno
histdérico es que acontece en un espacio, un "dmbito socialmente
condicionado construido por el homhre";' dicho espacio, al ser
histérico, es el "construido =-o destruido- a través del Ltliempo.
Esto implica ta relacidn del hombre con su medio =-natural, so-
cial, Interrelacionado y transformado-, e implica, por lo mismo,
desde las formas mds elementales de vida, -habitacldn, vestido,
transporte-, hasta las mds complejas retaciones de produccidn y
distribucidn de biepes y servicios y por supuesto, la
cosmovisidén, que condiciona y determina, pero a su vez es congi-
cionada y determipada por todo lo anterior, la circunstancia,"

Entonces, la comprension de ese espaclo consiste en un
proceso que rebasa el de la simple localizacidn de un espacio
geografico fisico en un mapa para ublecarlo como el lugar donde ha
acontecido el hecho en estudio, tal como tradicionalmente se ha
hecho en gran parte del contexto de ia enseilanza de la historia
La concepcidn que se transmita en torno a la idea del espaciu
histérico incide en la comprensidén que pueda tenerse o no de los

- -~ o -

I. Andrea Sdnchez Quintanar. Reflexiones .., Op. cit, Apud Hora-
cio Capell. Las nuevas geograflas,.: p. 139,

2. ibidem: P. 140,
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fendmenos histhricns y de la realidad social que desprende, Serd
parcial, errdnea, fragmentada o deformada en tanto los hechos se
ubiquan en un contexto parcial -un pals en un mapa, el hecho
aislado en una regidn, nacidn o continente~, sin tomar en cuenta
las implicaciones de relacidn, similitud, diferencias y cou-
trastes que se generan entre los acontecimientos y condiciones
de un espacio y otrn,

JCudl es el eriterio y la imagen que los libros de texto
gratuitos transmiten en torno a la nocldn de espacio histérico?
iQué visidn prevalece? ,La de la historia eurocentrista, cen-
tralista o regional? ;En funcién de qué aspectos? (Chmo se jus~
tifican?,

4,3,3 LOS SUJETOS DE LA HISTORIA

"Es claro que en todo el proceso histdrico todos los indi-
viduos de cada sociedad son ghijeto del acontecer, forman parte
de &1 y, por tanto, estdn siendo afectados por ese acontecer. En
dltima Instancia es el proceso social total, realizado gor toda
fa sociedad -o que forma partﬁ de toda la socledad-, el que
determina »1 devenir histérico" he la comprensidn que al res-
pecto se ilcance deriva al mismo tiempo el reconocimiento  del
papel que jugamos en v entre las diferentes ontidades bhistdricas
=como indivlduos o conjuntos svriales-, del lugar que ovupamos on
tas mismas, asl como de los niveles de oportunidad de
participacién que tenemos segtn las condiclones existentes, lor
tanto, en ei intento de concientizacidn histdrica, de ubicacién

del hombre como ser social -capaz de proyeciar su futuro, trans-

i. lbiden: p. 148,
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formar, mantener o destruir su propio contexto-, hay que aon-
siderar la necesidad de identificar {a artuacidn histdrica de luas
clases sociales, los grupos politicos, las instituciones, las
asgciaciones, los gobiernos, las naciones, v los individuos
mismos a la luz de sus relaciones con los demds v del papol
protagénico o subordinado v conducido gue ejerzan en un momento
determinado el que, por supuesto, también debe ser estudiado en
la dimensién de su tiempo, el espacio y la interrelacidn que se
presenta entre los distintos aspectos del desarrollo social,

En lo gue se refiere al estudlo del pasado que se hace en
los libros de texto gratuitos, hay que descubrir el "tipo" de
partleclpantes que se refieren en cada hecho que estudian, la
relacién que guardan entre sl y con otros miembros del mismo
caontexto y también el grado y formas de colaboracién que los
contenidos de esos textos consideran para destacarlos. (Son
siempre los mismos participantes? (Qulénes? (Cémo sa presentan?
iQué funcién social ejercen? ;Sobre qué fundamentos se justifica
dicha funcidn para destacarios? ,Inciuyen los libros de texta la
roncepcidn de que todos participamos en el devenir histérico?

4.3.,4 FEL PAPEL DEL INDIVIDUG EN 1A HISTORIA.

Con toda seguridad, ninguno de nosotros ha puesto en duda
que el acontecer histérico estd configurado por las acciones de
los seres humanas. L[nterviénen algunos mds que otros? o (Parti-
cipan todos en igual medida? "Es bien sabido que, en muchas oca-
siones, el protagonista de un hecho histérico es un individuo, o

varias, que destacan sobre el resto de la sociedad, al ejercer



1
una funcidn de liderazgo o por condiciones de diversa indole."

Eso no significa que la participacidn destacada de los
individuos deba constderarse como un acto aislado o motivado por
fuerzas externas; dehe rcaracterizarse a la luz del "sistema
complejo de relaciones v contradiccinnes sociales que rebasan v
engloban al mismo tiempo lLas acciones particulares”,

Limitar el papel protagénico del individuo al estudio de sus
'cual idades y defectos" puede provocar concepciones deformadas,
la idea de una historia moralizante -que mitifica, santifica o
sataniza a los personajes~, que lmpide la comprensidén mids preci-
sa posible del desarrollo de la sociedad y del origen de sus
condiciones como resultado de la conjugacidn que existe entre
las condiciones del contexto y las aspiraciones, cardcler vy/o
capacidad de 1os individuos; unos llegan a destacar mds que
otros por la forma cu como esas caracterlsticas se combinan con
las circunstanctas que les rodean, e¢n esos términos es posible
comprender sus acciones mds que censurarlas, condenarlas o entro-
nizarlas -situacidn que por elerto pone en evidencta una actituc
tdeologizante.

En el propdsito de una mayor comprensién del pasado para
explicarlo como fundamento de nuestras condiciones actuales,
hay que enfatizar que la trayectoria del proceso social no la
deciden ni la han decidido unas cua;tos hombres por caprirchosa
o casual voluntad, ni micho menos por el impulso de fuerzas

ajenas.

1. Ibjdem: P. 150.

2. Vid supra: p. 16.
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Si los libros de texto incluyen alguna nocidn acerca del
papel que desempefian los individuos en el desarrollo de los
acontecimientos, hay que encontrar el caracter con que se trans=-
mite dicha nocidn; para lograrlo es conveniente localizar qué
individuos destacan o condenan -si existiera el caso- y si sus
accliones se vinculan y explican en funcioén de las condiciones
del momento en que se ubican. Entonces, 4(Como se concibe el papel
del individuo en la hlstoria que se ensena en los libros de texto
gratuitos? (Qué individuos destacan? :(En qué porcentaje? (En
funcién de qué aspectos o caracteristicas? ;Cémo se explica su
actuacion?

4.3.5 LA INTERRELACION DE LOS ASPECTOS DE LA VIDA SOCIAL.

La aprehensidn mds cercana a la realidad histérica que se
enseiia en los libros de texto gratuitos no serla suficiente con
la ubicacién del cardcter con que se transmiten los criterios de
tiempo y espacio, y del papel que se atribuye a las diversas
entidades histéricas que intervienen en esas coordenadas. Si se
trata de descubrir en dichos libros el sentido que guarda el
conocimiento histdrico es nacesarjo, ademis, analizar y desta-
car Jos aspectos que se privileglan en el estudio del proceso
histérico-social asl como la forma en que dichos aspectos se
vinculan entre si.

El proceso social debe perclbirse como un todo puesto que
en su desarrollo no intervienen solamente, y de manera alslada,
las acciones pollticas de unos cuantos indivlduos, u otros ele-
mentos aislados de cardcter econdmico, social, ideoldgico,

artistico y todos los que gquieran proponerse, siempre vy cuandc
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estédn determinados por la actuacidn de la sociedad. Es su conjun-
to tokal ~integrado, dindmico ¢ interrelacionado- el que Llenemos
que  considerar para lograr una comprensién mas precisa de los
fendmenas histdricos, no parcial ni fragmentada; en
otras palabras, el conocimiento v la comprensidn del pasado comu
un  "proceso vivo" v real, conformado por todos les aspectos que
se desprenden de la accidn de los hombres en sociedad, Tal es
una de las condiciones necesarias en el rescate de la {mportancia
que el estudio del pasado tlene para ubicarnos como seres
histéricamente constituidos.

(los libros de texto gratuitos ubican el devenir de ia
saciedad en todos sus aspectos? (Se ensciian como parte de un
proceso integrado, dindmico y real? (Qué aspectos son los que
mds se ensefan? ;.Como se justifican”?

4,3.,6 RELACION CON EL PRESENTE.

Es innegable que el estudio y enseianza de la historia
carece de sentido si no toma en cuenta la refacidn que caaiquier
fendmeno histédrico Vviene con el presonte, en términos de que éste
es el resul tado no menos compltejo de lus acontecimientos que lo
preceden, 'no existe ningln fendmeno social del ?asadu que neosea
antecedente temporval o causal de ia actuailidad,"

Como dicha relacidn no es automdtica, ni lineal o continue v
permanente, por {o mismo de que ningin fendmeno sorvial lo es,
para comprenderla v por ende, para explicar el presente, hay que
dascubrirla en funcién de las constantes, los principios

generales vy las relaciones internas gque hav entre los fenbdmenos

I. Andrea SAnchez Q. Reflexiones ... Op. ¢it.: p. 158,
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1
en diferentes niveles., Como lo dice Sdnchez Quintanar, "la

secuencia de los hechos histdricos y la complejidad social produ-
cen diferentes formas de relacidn entre los muy variados
fendmenos sociajes en el tiempo y el espacio. Ciertas formas del
tenguaje, por ejemplo, se conservan constantes y permanentes en
los ldiomas contempordneos; los sincretismos religiosos, en
cambio, van sufriendo transfn;marinnes, pero conservan formas que
perviven desde siglos atrds."

No basta pues con que nus acerquemos al conoeimiento det
pasado y recreemos el tiempo y el espacio en los que se realizan
todas las acciones del hombre en sociedad; en el intento de
impedir o contrarrestar concepciones falsas, desfavorables o
manipuladas acerca de la utilidad de la historia como ciencia hay
que insistir en que la realidad social actual -desde el Ambito
que sea- tlene su explicacidn en los acontecimientos del
pretérito, porque son su origen. S6lo asl entraremos en el terre-
no que sustenta nuestra disciplinag como generadora ste conciencia
histdrica que garantiza, en el desarrollo de ta sociedad, ta
formacidn de hombres capaces de aceptar, rechazar o transformar
-con criteriv v actitud propia- la trayectoria del presentu
hacia el futuro,

Si ios c¢ontenidos de {os libros de texto, objeto de
anadlisis, incltuyen la vinculacidn entre el pasado y el presente

no tiene que ser éste el punto de referencia para concluir que el

V. Lhidem: p. 160.

2. lbidem: p. 159.



conocimiento del pasado que tramsmiten sl tiene un sentido
cientifico y humano; mds bien se trata de encontrar, evidenciar y
explicar los elementos generales y/o constantes schre los cuales
se establece aquelia vinculacién, Esto, obviamente, en el
propbdsito de descubrir el "para qué" de ija historia que se ensena
en las escuelas primarias, aunque no hay que olvidar el
cardcter complementario de las otras categorlas sobre cuyas bases
no sdlo se puede descubrir el sentido del conoclmiento histdrico
sino también el "qué” del pasado que se ensefa.

4.4 OTRAS CONSIDERACIONES PARA EL ANALISIS DE LOS CON-
TENIDOS.

Como ya se ha visto en el capltulo anterior, el sistema
educativo nacional es wuna parte sustancial de la estructura
socloecondmica y polltica que caracteriza a nuestro pals., En el
proceso de su conformacidn, orientacién y exigencias, ambos
aspectos se interrelacionan y se repercuten reciprocamente, de
tal manera que dicho sistema ha ido adquirlendo formas peculiares
que bien pueden explicarse a la luz del contexto histérien
correspondlente, sl blen es verdad que no hay que dejar de con-
siderar que en su desarrollo han prevalecido aigunas constantes
que fundamentalmente tienen que ver con la intencidn ideologi-
zante del Estado, En esos términos, las decisiones encaminadas a
estructurar e! sistema educativo han sido justificadas con base
en el propio marco contextual en el que se presentan y mds auvn,
se ejecutan con mayor énfasis cuando se advierten momentos en que
se agudlzan vy precisan las tensjones sociaies, la crisis
econdmica y el descrédito ante la polltica que el mismo Estado

dirige. Sin embargo, los resultados que dste se proponga lograr
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pueden no ser exactamente los esperados pues obviamente el
proceso educativo que planee no se comporta en forma indepen-
diente al resto de su contexto., El proceso de interrelacidn, vya
referido, no séleo se manifiesta en el terreno de la planeacidn de
la politica educativa sino tamblén en el de su instrumentacidn,
en el de su realizacldén y en el de sus resultados.

Visto en el terreno de la ensenanza escolar de la historta,
esa mlsma condicidn se proyecta de igual modo; si el Estado
mexicano ha dispuesto que el conocimiento del pasado tenga cier-
tos fines en un contexto determinado, este mismo -en el seno de
las relaciones sociales que implica toda proceso educativo-,
puede intervenir en sy orientacién, en el sentido del conocimien-
to del pasado, comenzando por las formas de transmislén que se
adopte en cada saldn de clase y el uso que se haga de los textos
para tal efnntu.' Menciono enseguida los factores que me parece
importante considerar por la obvia presencia que tienen en el
proceso educativo de las escuelas primarias en particular; no son
absolutas, ni son aqul objeto de discusidn, y aunque no forman
parte del esquema de andlisls que me ocupa, por las dimensiones
que el trabajo adquiere, pero también porque el uso de los
textos analizados ya rebasaron su vigencia, es vdlido considerar
que cualquier estudio de andlisis relacionado con la ensefanza de
la historia, en el d4mbito escolar, debe procurar valorar el

mayor grado posible de la incidencia de unos u otros factores en

1. Vid Mercedes Charles Creel. "El salédn de clases desde el pun-
to de vista de la comunicaciéon” en Perfiles educativos, no.
39, México, D, F., UNAM/CISE, enero-marzo, 1988, La autora re
fiere algunas reflexiones en torno al proceso complejo que
puede generarse en el saldn de clase,




el cumplimiento, obstaculizacién o modificacidn de los fines de
esa historia, a fin de definir el papel que hemos de realizar
como ensefiantes del conocimiento histérico.

.61 EL PERFIL DEL EDUCADOR Y EDUCANDO, ES  DECIR, DEL
PROFESOR Y EL ALUMNO DE ENSENANZA BASICA,

El cardcter social de la educacldn implica que en el manejo
de [los contenidos de los libros de texto, y 1la consecuente
orientacién de sus propdsitos implicitos, siempre intervengan
la poslcidén tedrica, histérica v social del profesor, del
educador, y tambiédn las caracterlsticas propias del alumno, del
educando,

El conocimiento que domine el educador en torno a la materia
de historia; el interés o indiferencia que por la misma tenga;
su formacidn académica en general y, los factores personales que
le caractericen son, entre otros, elementos que influyen en
los margenes de intencidn, aplicacién y aprovechamlento, o uso
inclusive, de los contenidos de cnalquier libro de texto. Aun
cuando el Estado se ha preocupado por uniformar la preparacion de
los profesores de educacién primaria, no pueden ignorarse )is
condiciones concretas en que se desarrolle su actividad 1y qgne
necesariamente inciden en la seleccidn o delimitacidn de dichos
contenidos, la forma como se interpretan sus objetivos, o ruul-
quier otra forma de solucibn gque adopte para la realizacidn de la
ensefianza de la historia. lHasta ahora, estd latente ¢l hecho de
que el maestro del nivel de educacidbn bidsica sea el principal
intérprete y traductor de los contenidos que el texto transmite
acerca de la historia.

En cuanto al educando, si bien es cierto gue en gran parte
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de los alumnos que cursan el nivel de ensenanza primaria pueden
identificarse elementos comunes ~edad de 6 a 12 aiios, sexo v
grado=-, es también innegable que por las caracterlsticas de}
ecoptexto nacional prevalezcan otrns propios de cada zona
geografica, grupo social y del mismo alumno como individuo v
como  ser socialmente conformado. Todo lo cual incide en su
disponlbilidad, capacidad vy comportamiento en el proceso de
ensefanza-aprendizaje en general y el de la ensefanza de la
hlstoria en particular,

En 1a relacidn reclproca de profesor y alumno, los conteni-
dos de los libros pudieron haberse estudiado desde dlferentes
perspectivas e interpretaclones, no ser comprendldos, pasar
inadvertidos, o definitivamente no estar apegados a los 1i-
neamientos fijados por el Estado. No serla vAdlido pensar que en
toda la Repdblica Mexicana exista una forma de percepcidn iinicas
tanto del educando como del educador; en Gltima instancia, ellos
estarian condicionados por su propio entorno} no obstante, «con
esto tampoco quiero afirmar que deban existir textos cspeclficos
para cada alumno, grupo social, regidn o localldad en obviedad de
las dificultades que tendrian que enfrentarse v el obstdculo que
implicarla en ta formacidn de 1a cohesidn nacional, aunque sl pa
efemplo  resulta vadlldo propener la edicitn de textos que
especificamente consideren la epsefanza de la historia a partir
de nuestras singularidades vregionales, pero sin  perder ta
proyeccion nacional de nuestro desarrollo, tal como el Estado lo
ha intentado -con resultado diversos- medlante la edicion de

textos que estudian el pasado de cada uno de los estados.
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4.4,2 ASPECTOS DIDACTICOS,

La misma complejidad y diversidad que caracterizan al con-
texto mexicano, la relacidn que se establece entre alumno vy
profesor, asl como la interactuacidn de ambos elementos, para 1la
realizacidén del proceso educativo, permiten advertir los proble-
mas que pudieron obstaculizar, modificar o alterar el tratamiento
que e} Estado supuso para los contenidos de los libros de texto.
Las estrategias y recursos didicticos pueden diferir no sélo en
funcidn de las decisiones del educador, e incluso de la disponi-
bilidad del educando, sino también de las formas en coémo éstos
las asumen en el marco de la realidad educativa escolar en la que
se lInscriben, Existen zonas donde no es posible adecuar u
optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje por ia falta de
recursos y elementos de apoyo, para lograr con éxito el objetivo
cientifico~humanista de la historia; si bien es verdad que el
profesor debe convencerse del compromiso que tliene como educador
y como ensefiante del conocimiento del pasado. Lo contrario del
caso se presentaria en regiones donde sobran los recursos para
lograrlo, pero que no son atendidos adecuadamente conforme a
dichos propésitos, Sin embargo, es conveniente reconocer la labor
de agquellos educadores que sin recursos, o con recursos, se han
propuesto honestamente el cumplimiento de su compromiso en la
formacidn de la conciencia social.

Otros factores, que también pudieron interferir en el
cardcter de la historia que se enseiia en los libros de texto, son
el tiempo diddctico y las formas de evaluacidn que se aplicaron
en el proceso educativo, De los mismos depende si se abarcaron

los contenldos o no, las formas de la ensefanza-difusidon de 1la
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historia, el significado que adquirid el conocimiento del pasado
y los objetivos que se proponen en los textos.

En fin, unos pueden ser {os propdsitos que el Estado mexi-
cano haya sehalado para los manuales escolares y otro el resulta-
do logrado en cada aula, grupo o regidn, Sin embargo, creo que
esta situacién no invallda el pretendido andlisis de sus conte-
nidos para comprender el mensaje que los mismos guardan, asl como
las posibles implicaciones que tiene el contexto en la directriz
jurldica e ldeolédgica que el Estado asigna en la planeacidén vy
estructura de dichos contenidos, Espero con optimismo que los
resultados permitan establecer pardmetros a partir de los cuales
puedan plantearse algunas propuestas de accidn que permitan
rescatar el sentido de la historia que se ensefa en los nuevos
libros de texto editados recientemente, a propdsito de la supues-
ta modernlzacidn educativa emprendida durante el goblerno de
Carlos Salinas de Gortarl. Corresponde a 1los responsables de
la ensefianza del conoclmiento del pasado intentar la comprensidn
y valoracién de esos aspectos en cada lugar de desempeiio para
optimizar su labor, preferentemente con base en una historia
una educacidn que conlleven el sentido humanista del que ya se

hablé en los primeros dos capltulos.
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CAPITULO 5,

LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN LOS LIBROS DE TEXTO GRA-

TUITOS: 1959 - 1972,

Orientada por los criterios ya senalados en el capltulo
anterior, en este intento descubrir el cardcter que los textos
va refaridos transmiten acerca del qué del conocimiento
histérleco, a fin de ublecar el sentido de la historia que se
transmite en cada una de las ediclones revisadas. Para lograrlo,
he optado por hacer primero sefalamientos generales de acuerdo
con los temas analizados en el texto correspondiente; finalmente
-y de acuerdo con lo planteado en torno a las categorlas de
andlisis-, haré una vrecapitulacidén general que ofrezca una
visién global acerca las caracteristicas que se perciben con

respecto a las mismas, de modo que al mismo tiempo nos permitan

advertir el sentido de la historia que proyectan esos textos.

5.1 EL TEXTO DE HISTORIA Y CIVISMO,

Como ya se ha sefalado, el Articulo 3¢ constitucional de
1946 y la Ley Federal de Educacién de 1942 -vigentes en el momen-
to del decreto del libro de texto gratuito-, sustentaron el
cardcter de una educacidn integral y cientlfica -libre de fana-
tismos y prejuicios-, que tendiera a fomentar la unidad nacional,
la convivencia sofidaria, la confraternidad humapa v La
conviceldn demoecrdtica. Esos fueron los criterios con base en
los cuales se elaboraron ios objetivos de los programas de estu-
div subsecuentes, y los contenidos y fines de los libros de texto
de la primera época hasta 1973, cuando los términos se ampliaron
a propésito de la reforma educativa emprendida por el gobierno

de Luis Echeverria Alvarez,
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Los objetivos sefalados en los programas de historia de 1957
y 1960, para las escuelas primarias, no dejaron de roflejar el
sentido educative vya descrito, Hay que recordar que dichos
programas fueron el punto de partida sobre el cuyal se redactaron
las Normas y guiones técnico-pedagdgicos que deblan acatarse para
la elaboraclén del libro de texto, A partiv «de las mismos, se
resume que el conocimiento del pasado debla  tender a crear
sentimlentos de solidaridad y responsabilidad colectiva tendiente
a la unidad nacional, de amor a la patria y respeto a las cultu-
ras autodctonas del pals, sin perjuicio de los valores culturales
de otras naclones; a desarrollar upa actitud de comprensidn hacia
las manifestaciones de otros pueblos, entendiendo que ltos hechos
de una comunidad y otra siempre se relacionan; a afirmar en {ios
alumnos los ldeales democrdticos de México v la necesidad de que
México lograra su independencia econdmica; a promover {a
comprensidn de que los hechos pasados influven en la
determinacidn del presente y que los divvrs?s acontecimientos
actuales traerdn consecuencias en el {futuro.

En el canjunto de esos propdsitos, resulta singular aquel
que recomendabia a los autores de los libros que procuraran que

los alumnos llegaran a "tener idea de los grandes constructores

- -

I, Vid Ernesto Meneses Morales. Tendepcias educatlivas aficiales
en México: 1934 - 1964, Op, cit,: p. 407 - 410, [Item Patricio
Patifio Arias. "Los libros del Area de Ciencias Sociales en jos
programas de 1957 y 1960" en: Los libros de texto gratuitos.
Enrique Gonzdlez Pedrero, coord. Qp. cit.: p. 126 =128, C(Cfr.
"Normas y gulones técnico-pedagbgicos a que se sujetd la ela-
boracién de los libros y cuadernos de trabajo para los afos
primero a sexto de la educacidn primaria, (1959 - 1971)" en:
Los libros de texto gratultos. Enrique Glez. Pedrero, roord.
Qp, cit,: 139 - 222,
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de la patria"”, entendidos &stos como los "exponentes del engran-
decimiento que México ha logrado por el esfuerzo constructivo de
todos sus hijos", Pero mds singular lo es aquel que sefalaba que
el texto para los alumnos del sexto grado debla lograr "acostum-
brar al educando a comprender que la humanidad estd en constante
y progresivo desarrollo; para lo cual se considerardn preferente-
mente los aspectos soclales, culturales y econbmicos y no tan
s6lo los politicos y mllltares”.’

Creo necesario considerar esos puntos en virtud de que
implican la formacidén de una concepclén parclal de lo que sig-
nifica el proceso historico; es la famosa concepcidn heroica vy
lineal de la historia que ha sembrado la falsa idea de que nues-
tro devenir es determinado por la actuacién de unos cuantos
individuos y de que nada queda por hacer puesto que, ademds, es
ese un proceso inevitable y definido que marcha havia la demo-
cracla y/o hacia el progreso. Desafortunadamente, esas 1ideas
-princlpalmente la primera=-, atn privan entre el ambiente esco-
lar, Por lo que toca al libro de texto de Hlstoria y Civismo
-cuarto grado-, en el cual se fundamenta parte de este andlisis,
las metas que deberlan alcanzarse, segln lo sefialan las Normas,
son: Conocimiento del! "proceso de integraclén de! pals; de los
problemas que ha tenido que resolver para estabilizarse como

nacidn; de las acciones relevantes llevadas a cabo por los hom=

1. "Normas y guiones técnico-pedagdgicos a que se sujetd la
elaboracién de los 1libros y cuadernos de trabajo para los
anos primero a sexto de la educacién primarta, (1959-1971)."
en: Los libros de texto gratujtos, Enrique Gonzdlez Pedrero,
coord., op. ¢it,: p. 215.

132



bres mds prominentes del mismo"; habilidad para "llegar a una
mejor comprensidn de la influencia del pasado en el presente, vy
de é&ste en lo futuro"; hdbitos para "manifestar con hechos el
amor a México y el creclente deseo de conocerlo en su presente y
en el pasado"; actitud de gusto por el saber, simpatla para otros
palses y todos los seres humanos.1 Veamos el mensaje del texto
mismo,

5.1.1 EL PORFIRISMO,

El primer gobierno de Porfirio Dlaz se expone como el resul-
tado de una lucha polltica y mllitar contra la reeleccion presi-
dencial de Sebastidn Lerdo de Tejada, El personaje se convierte
en la figura central de los tres capltulos que tratan el tema: a)
Primer gobiernc de Porfirio Dlaz. b) La dictadura porfiriana.
Reeleccidn y no reeleccidn, c¢) Prlncipales aspectos de la dicta-
dura porfiriana,

Los criterios para la organizacidon de los contenldos no
estdn definidos: Los hechos siguen un orden cronolbgico o se
agrupan por temas. Asl, el primer apartado inicla con la 1iegada
de Diaz al poder y los nombres de los miembros de su gabinete;
s0lo eso, nombres, pues no se dice cudl fue el papel que tuvieron
en el contexto, o por io menos durante el ejercicio de su cargo.
Ensegulda se presenta una larga relacién de los hechos acaecidos
durante el primer gobierno de Dlaz; con toda obviedad, dichos
hechos se citan conforme se fueron suscitando en el tiempo: "a)
En los meses de junio, julio y agosto de 1877 hubo dificultades

c¢on el goblerno de Estados Unidos (...) b) El 2 de abril de

1, Ibidem: 177-178,
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1878 se inaugurd el ferrocarril de México a Cuantitlan, (...)
1) El 29 de noviembre de 1880 restablecid México sus relaciones
diplomidticas con Francia, interrumpidas desde los anos de la
lntervencibn“., En fin, la lista abarca apenas quince ipcisos
que preceden a un Gltimo sub-apartado que abunda en detalles de
organtzacidn politica electorai para concluir que Manuel Gonzdiez
serla el proximo presidente de {a nacidn,

No es eso lo que quizd mds llame la atencion sino también
los otros aspectos que se desprenden de dicha lista: S4lo sefala
algunas acclones econdmicas y culturales, ninguna de Indole
social; son los actos pollticos los que predominan -confiictos ¥
recopocimientos diplomdticos, consplraciones de fondo poiitico,
decretos, ete,-, Son hechos en los que no se advierte relaciédn
intrinseca o de causa y efecto lnmediato, ni mucho menos con la
¢poca anterlor o el futuro, a no ser por dos o tres casos en los
que priva una superficial interpretacidn; por ejemplo, al
referirse al fusilamiento de nueve personas implicadas en upa
aparente conspiraclidn contra el gobierno se dice: "El tervihle
suceso  causd  verdadera consternacién en todo el pals y fue un
indicio del rigor implavable con que, en adelante, Povfirio bDlaz
tratarla )n cuapntos intentaran oponérscle trastornando o] orden
pﬁblico“.- (A quién beneliciaban acciones semejantes o porgud
se consideraban importantes? Creo que si el atumno se atuvo a sn

- - - -

1. Concepcidn Barrén de Mordn., Ml 1.0 de Historia y Civismo.
Cuarto afo. México, Comislén Nacional del Libro de Texto Gra-
tuite, 1960: p. 137 - 139,

2. lbidem: p. 139,
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texto, no encontrd explicacidn alguna y s! en cambio una tediusa
leccién de fechas, nombres y actos pollticos sin trascendencia
alguna,

Bl ecapltulo hasta aqul resenado comprende también el tema
de] gobierno de Manuel Gonzdlez; podria decirse que el criterio
que prevalece es exactamente el mismo si un tuera porque ahora
incluye una relacidn de hechos que causaron el "descontento
pablico” y cuyas causas se "“explican" porque el gobierno de
Gonzdlez "desaprovechd las condiciones favorables en que parecla
encontrarse, (?) y, entre otras razones, por lo imprudente
de ciertos gastos (?7) y el patrocinio dado a empresas desa-
certadas (!}". Aemds de los conceptos ininteligibles ue
comprende, es ésta nna aseveracidn que no dista mucho de la
concepcidén de que son los individuos por sf solns )Jos que inter-
vienen en la direccidn de los sucesos; en el mensaje no se reco-
noce ~-como tampoco se hace en el tema anterior- ningin otro tipo
de fiactores que expliquen el origen v las consecuencias de tos
hechos referidos,

El capltulo siguienle ~La dietadura porfiriana. No
reeleceidn y recleccidn- aborda también temas de cardeter predo-
minantemente politico; el retorno de bBlas al poder se  entiendr

”

como resultado de  un proceso electoral en el que el puebto
apenas participd”, Se mencionan los ahvs en que se reetigid y on
los que "hizo" que se reformara la Constitucidn para lograrlo, se

aflrma que sus reelecciones "tuvieron muchas consecuencias con-

trarias al adelanto politico y social de México” porque se

- ottt oy -

1. Ibidem: p. 142,
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convirtid en dictador y porque "dio a su dictadura, como fin casi
dnico, y a eso lo subordind todo, el desarrollo material del
pals", En ese sentido, se exponen algunos de los mecanismos de
represién, censura y concesidn de privilegios de grupo de los
que se valid Dlaz para perpetuarse en el poder, asl como los que
41 "creyd indispensable" para "el desarroilo material”, Este
capitulo bien se complementa con el aspecto politico que por
separado se trata en el siguiente -Princlpales aspectos de la
dictadura porfiriana-, Es ah{ donde los sucesos se agrupan por
temas, aunque hay dentro de los de cardcter pollitico, un parrafo
que obviamente no corresponde saivo por el dltimo enunciado:
"Durante la dictadura de Porfirio Dlaz se abrieron las puertas ai
capital extranjero, que muy pronto se aduefid de una gran parte de
la riqueza nacional; se reorganizaron las finanzas pﬁhiicas y Sse
mantuvo al ejército dentro de sus funciones propias".~ Por otra
parte hay un tema ~"Aspecto material”- que relaciona acciones que
dan la aparlencia de estar desligados totalmente de lo
econdmico; inclusive, estdn explicadas por el proyvecto Inevita-
ble de la historia del cual ya se hizo referencia anteriormente,
al menos asl se infiere cuando se sefiala: "Como era de esperar
por el sdlo transcurso de los afies, bajo Porfirio BDlaz, quien,
ademds, era buen administrador, se 'reallzaron muchas mejoras

materlales de importancia evidente"; nuevamente no se explica

1. Ibidem: p. 147 - 148,
2. Ibidem: p. 154,

3. Ibidem: p. 154, Subrayado mio., La puntuacidn se transcribe
textualmente.
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esa impartancia, el alumno sélo tenla que leer una lista que
sefala la construccidn de grandes editicios piblicos v obras
portuarias, dotacion de sistemas de riego, crecimiento de las
tindades, canales de desagiie, etc, Tal vez up pdrrafo fina) de)
resumen  general del tema le hava avudado 2n algo al alumno para
entender "{a importancia evidente" de las obras: "En el aspecto
material se realizaron importantes onhras portuarias y se famentd
el crecimiento de nuestras ciudades principales, pero se descuidd
el campo, no se mird por el blenestarlde los obreros, vy las
poblaciones indlgenas fueron olvidadas.”

En realidad, aunque haya una agrupacidén temdtica de los
hechos y curiosamente no aparezca ninguna fecha, no se aexplica
ninguna relacidn entre unos y otros. S1, presentan el conocimien-
to de hechos reales de la etapa que se trata -a veces de manera
superficial- pero no explica su relacidn con factores internos o
externos, o con los otros aspectos que se sefalan, o sy
trascendencia. En cuanto a la exposicidn del aspectn social -que
pretende dar una idea de la situacién de Jos tres mRrupos que se
mencionan- {a dnica relacidn que se advierte es ta de dominio
que se establecid enlre unos v ovlros prupos, es apenas un intento
que vale la pena destacar si lo comparamos al lado de lus otras
temas en donde no figura nada semejante: "lLas compailas deslin-
dadoras extranjeras y los hacendados mexicanos quitaban a los
campesinos muchas de sus tierras v les imponian excesivas jorna-

das de trabajo a cambio de jornales miseros., Ademds, se obligaba
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4 los trabajadores a comprar en las tiendas de raya de modo que
en ellas, como ocurrid durante el virreinato, los campesinos cnn;
trajesen deudas que, de hecho, los ponian a merced del patrén."

Sin embargo, hay en el mismo rubro un elemento que destacar pues
se traduce =~-una vez mds, en 1a historla conducida por unos
cuantos individuos: "En situacidn andloga ~a la de los campesi-

nos- vivieron los trabajadores de las fdbricas y las minas hasta

que, guiados por algunos compaiieros inteligentes y herojcos,

fueron organizdndose, paso a paso., para defender sus derechos, vy

en los Gltimos anos de la dictadura porfiriana se enfrentaron al
gobierno con huelgas como la de Cananea en 1906, y la de Rlo
Blanco, en 1907. Estas huelgas, duramente reprimldas, sefialaron
en México el principio de,los esfuerzos por la liberacidn de los
trabajadores explotados". Claro, éste es un aspecto que resulta
digno de seflalar porque rescata la lucha social de los grupos
oprlmidos, y por el significado que se da a la lucha como an-
tecedente revolucionario, caracterlsticas que ademds estdn au-
sentes en gran parte del discurso.

Por lo que toca al aspecto cultural, no hay tampoco algo
que rompa con el tono que se advlerte en el conjunto de los tres
capitulos. Después de senalar que "la paz piblica que imperd en
México durante los treinta afos favorecid el desarrollo de las
letras y las artes e hizo poslblg que surgieran y brillaran

poetas y escritores muy notables", la presentacién del tema se

. . - - - -

1. lbidem: 151 - 152,
2. Ibidem: p. 152, Subrayado mio,
3. .I.hid.ﬂ,m. o) 153.
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traduce en una recargada lista de nombres de poetas, escritores,
pintores, dibujantes y misicos, Sélo eso, asi como en ¢l caso de
los nombres de los miembros del gabinete, pues no se dice nada
respecto de las aportaciones u ovbras de tales personajes, a no
ser porque se afirma que "lievaron el nombre de México a toda el
mundo de habla espanola®, El tema tamhién hace una breve
alusiébn al afrancesamiento en algunas de las manifestaclones
culturales pero no se senala ejemplo alguno con el cual pueda
ubiearse al alumno. Es el ditimo aspeecto relaciapado con el
porfirismo.

5.1.2 LA REVOLUCION MEXICANA.

Los tres apartados del capitulo que conforman cste tema
-Revoluclén de 1910. La revolucién constitucionalista. La
constitucidn de 1917-, dejan percibir el suceso de 1910 comv unv
en el cual intervinieron predominantemente las acciones politicas
y wmilitares, Algunos pAdrrafos abandonan ese cardcter y abordan
1o soclal y econdmico, pero no se estahlece alguna relaclén entre
esos aspectos o con el pasado inmediato, ni mucho menos con el
presente desde el cual se ha elaborado el Llexto. Los dos
primeros pdrrafos con que comienza el capitulo dan muestry de ecsa
situacion:

"Despuds de soportar la prolongada dictadura ejercida por el
régimen del ueneral Dlaz, -el pueblu sintid anslas de un orden
social mds justo,

"Si bien las elecciones hablan sido hasta alli upna mera
féormula ante la Indiferencia del pueblo, al acercarse las de 1910

tas cosas cambiaron debido a varias cireunstancias. la principal



fue 1a declaracién que Porfirio Diaz hizo a un periodista nor-
teamericano llamado Creelman, a quien dijo que consideraba a
México maduro para la democracia; que veria con gusto la
formacidn de partidos pollticos, y que estaba dispuesto a 'sos—
tener al candidato elegido por la mayarla de los mexicanos."

iQué  implicaba eso de "up arden social mids justo"? (Cudles
eran esas "varias circunstancias"? (Porqué fo "principal” es la
declaracién de Dlaz al periodista? No es el transcurso del
tiempo por sl mismo el que determina ios hechos, ni son s6lo los
aspectos polltlcos los que constituyen el proceso histérico; no
es la larga o corta espera de la actuacién social la que genera
el cambio, nl son los actos polliticos de los gobernantes los que
lo determinan, Si para expllicar el crecimiento econdmico del
régimen porfirista, se ignora la lmportancia que tuvieron las
bases juridico-liberales establecidas al comienzo de la  segunda
mitad del slglo XIX y el fenbdmeno de expansidén ilmperialista de la
época, en el caso de la Revolucidn mexicana se pasa por alto que
las otras circunstancias que lontervinieron en su advenimiento
tienen que ver, por ejemplo, con el influjo de la dependencia
econdmica del pals y la forma como ésta contribuyd a agudlzar las
contradicciones existentes a fines del siglo XIX y princlpios del
XX,

Asl pues, gran parte del estudio de la Revolucidn mexicana
se traduce en un relato de hechos sin antecedentes; provocada al
fin, en su primera etapa, por "la burla hecha al pueblo" a través

de las elecclones fraudulentas de 1910 y por las que Dlaz se

.- - - - -

t. lbidem: p. 156,
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proclamé vencedor; acaudillada por "un hombre valiente y de
noble espiritu" ~Francisco 1. Madero-; que fue extendiéndose por
el triunfo de las armas de muchos caudillos; que tuvo su mayor
impulso al mando de Venustiano Carranza, por los asesinatos de
Madero y Pino Sudrez y el ascenso al poder del "traidor" vy
"ysurpador" Vlctoriano Huerta, y que logra su mixima expresion
con la Constitucidn de 1947, por dar "cabida, definitivamente, a
las aspiraciones populares",

En el conjunto del relato, resaltan los siguientes aspectos:

Los hechos estdn ordenados conforme fueron sucediendo
cronoléglcamente, se citan especialmente aquellas fechas y suce~
sos en los que interviene la participacién de los caudillos vya
sea en el terreno militar -batallas ganadas-, o en el terreno
polltico -sublevaciones, decretos, convenios, renuncias, ascenso
al poder, ete,~-

La figura que mds destaca por la manera como se describen
sus accliones ~hasta se le dedica una padgina biogrdfica~, es la de
Francisco 1. Madero, El fue quien "se levantd en armas contra el
gobierno de Porfirio Diaz el 20 de noviembre de 1910, por la
ilegalidad de las elecciones que se hablan hecho varios meses
antes”, el que lanzd el Plan de San Luis que postulaba e) sufra-
gio efectivo y la no reeleccidn, y que prometia la restitucidn de
las tierras a quienes hablan sido despojados de ellas. A
diferencia del trato que se le da a Porfirio Dlaz -al presentar
el proceso palitico, cultural y socio-econdmico de su régimen
como mero resultado de su voluntad-, con Madero hay un (intento

por explicar sus actos, aunque sea parcialmente, a partir de las
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situitciones que le circundaban:

"Como Maderv era hombre de ideales nobles y de wmuy buenos
propoésitos, el pueblo le tenla fe y esperaba ver cumplidas las
promesas revolucionarias <<el texto no dice cnales eran tales
promesas>>, Sin embargo, la situacidn en que el nuevo Presidente
recibla el poder no lo avudaba a realizar desde luego 1o que de
&1 se esperaba, pues, segdn el convenio de Ciudad Judrez, todo
camhio debla hacerse dentro de la Constituecidn, no revolucio-
narlamente. Tambidn por el convenio, Madero se habla obligado «
licenciar las tropas revolucionarias. Ocurrla esto més; los
enemigos de la Revolucidn se preparaban a derrocar el gobierno de
Madero y para eso conspiraban encabezados por dos antiguas
generales porfiristas; Félix Dlaz, sobrino de Porfirio, v Bernar-
do Reyes,

"loda eso, y el hecho de que no se ordenase la inmediata
restitucion de lnT tierras, fue motivo o pretexto de alzamientos
y sublevaciones."

Digo que es una explicacidn parcial pues en este caso, por
aejemplo, no se exponen las convieciones del lilder segdn las
cuales el cambio requerido debla tener por base ¢l orden
politico.

Por lo que toca a otras flguras, hav que decir que son
numeroslsimos los nombres que se citan: Miembros del gabinete de
Madero v de Eulalio Gutiérrez, caudillos, sublevados, ele, De
ellos poco o nada se dice, si acaso su cargo militar en algunos

casos o su "lema de lucha” pero no su procedencia socvial, ni su

b lhidem: p. 159 - 160,



papel en la lucha armada, ni las demandas por las que estaban
participando; de Emilianu Zapata, por ejemplo, sdlo menciona que
luchd en el Sur del pals y que su lema era "tierra y libertad";
Franclsco Villa, mAs adelantr -pn el capltulo siguiente-, es
considerado como guerrillero; el resto de los personaijes no son
atendidos, Pareciera que todos los participantes sdlo secundaran
las acclopes de Madero, o las de Carranza y Huerta, una vez que
Madero fue asesinado, En relacidn con la pariicipacidn de la
sociedad, es de destacar un pdrrafo, por ser el &mico en of que
se reflere la composiclén social de tas fuerzas revolucionarias,
aunque no precisamente comprende el grueso de las mismas: "El
ejérclto constitucionalista, formado principalmente por campesi-
nos, algunos obreros, y, en Sonora, por buen nhmero de yaguis v
mayos, derrotd, casi sin cesar, a las fuerzas de Victoriano
Huerta. Asl] fue creciendo hasta hacerse irresistibie".

Se percibe entonces que sdlo las fuerzas dirigidas por
Carranza ovupan wn lagar importante en el proceso, Es &1 quien
finalmente se presenta como el caudillo triunfante, si bhien es
verdad que ¢l texto na deja de lado ta divisidn entre tas fuerzas
zapalistas vy carrancistas v los sucesos que de abl se  goneraron
~la Convenridn de Aguascaliuntes, ta existencia de dus  prosi-
dentes~, pero sin exponer las causas de eso divisidn v sin it mds
alld de las refevencias acerca de los entrentamientos militaves
antre esos grupos.,

Por d1timo, la culminacidn del proceso se concibe a partir

0 0 o 0 0 e o e

1. Ibidem: p. 163,
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del decreto constituciopal de 1917, especialmente en sus
articulos 3Jo, 270 y 1230 pues, segin el texto, refieren "jos
propdsitos de la Revolucién Mexicana', "Es la Constitucibdn que
rige actualmente nuestro pals. Se deriva, en wodo directo, de la
Constitucidn de 1857, cuyos lineamientos generales reproduce, y
en ella estdn incorporadas las lLeyes de Reforma. Representa,
pues, el conjunto de las libertades y los derechos que el pueblo
de México ha conquistado desde la Revolucidén de Ayutla hasta
nuestros dlas."‘ Creo que esta concepcion, como otras ya referi-
das, llevan al alumno a la idea de que el proceso histdrico estd
en constante desarrollo hacia el progreso, entendido en este caso
como la permanencia del orden politico que "el pueblo de México
ha conquistado”, lo que estA bien que se sefale, pero sln que
parezca un proceso terminado, dirigido por unos cuantos, sino
como uno en el cual hay adn metas por alcanzar con la
participacidn de todos.,

5.1.3 EL PERIODO POST-REVOLUCIONARIO: 1917 -1960,

El texto considera el estudio del periodo a través de dos
capltulos ~"El régimen revolucionario" y "La obra de la
Revolucién mexicana"~ En la presentacidn de los sucesos de dicho
periodo privan dos criterios; por un lado, se enuncian algunos
hechos que acontecieron y las acciones reallizadas por los
diferentes gobiernos de la &poca de acuerdo con cada presidente
nacional y el tiempo que permanecieron en el poder y por otro,
en el siguiente capltulo, se incluyen las acciones reallzadas por

los gobiernos del periodo, entre otras: reparto de tierras,

- e e e e

t. Ibidem: p. 169,
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establecimiento de bancos agrlcolas y de sistemas de irrigacidn,
obras pablicas de infraestructura y de asistencia social,

Al régimen revolucionario, concepto con que impllcitamente
se identifleca al sistema polltico del pais, lo caracteriza -seghn
el texto- su preocupacidn "por hacer efectivos los derechos
civicos del pueblo, por atender las necesidades y los problemas
de los trabajadores de la ciudad y del campo, por mejorar las
condicionas generales del pals", Bajo esa posicidn, los conte-
nidos que se presentan se refieren especialmente d la
promulgacién de leyes y ejecucidén de acclones destinadas a
apoyar el desarrollo econdmico y el bienestar social, En menor
grado, Vv sin mayor o nlnguna expllcacidn, se mencionan algunos
de 1os confilctos politlcos que tuvieron lugar en el periodo; lo
mlsmo se hace con respecto al papel internacional del pais, tema
en el cual se destaca de México la posicidn solidaria y de no
intervenclén en los asuntos de otras naciones; en ningdn caso se
reconoce {a participacidn social de sector alguno, como si las
medidas aquellas hubieran sido realizadas por la sola inicialiva
del 1liamado régimen revolucionario y no por las demandas que
expresd la sociedad de enlonces; tampoco se toman en cuenta las
manjfestaciones culturales de la época,

Con todo, se advierte la ausencia de elementos que permitan
reconocer la dindmica interna que persiste en toda sociedad, su
trascendencia, la complejidad e interrelacién que existe entre

los diferentes aspectos de su desarrollo mismo, asl como el papel

1. lbidem: p, 171,
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bajo el cual han intervenido los diferentes grupos que la inte-
gran. Para ejemplificar situaciones, cito tan s6lo dos parrafos
extraldos del capltulo titulado "El! régimen revolucionario":
"Gohierno de Alvaro Obregon (1920 a 1924}, Empezd a poner en
prictica los preceptos relativos a la dotacidn v restitucidn de
tierras, las cuales eran entregadas en foima de ejidos., Impulsd
la ensefanza, principalmente la popular, y a ese fin restablecid
la Secretarla de EBducacién Piablica, cuyo primer titular fue José
Vasconcelos., Fomentd la organizacién de los obreros y los rcampe-
sinos para que defendieran sus derechos. bajo su mandato se
celebraron tas fiestas conmemorativas del primer centenario de la
consumacién de nuestra independencia (27 de septiembre de 1921).
Hacia el fipal de su mandato hubo de hacer frente al alzamiento
militar que promovieron los partidarios de Adolfo de la Huerta”.‘
Mds adelante refiere: "Gobierno de Adolfo Ruiz Cortines
(1952 a 1958). Realizé grandes obras de saneamiento y embelleci-
miento de la ciudad de Méxlco; constrayd millares de escuelas,
asl como hospitales y mercados; protegid al productor agrleola
comprandole a buen precio sus cosechas; hizo extensivo a varias
zonas del pals el régimen de seguridad social; imensificd 1a
campana antipalGdiea; duplied ta red de carreteras, v realizd
muchas otras nbras que han contribuido al progreso de México, Fn
julio de 1956, Ruiz Cartines asistid on Panamd o la Reunidn de
los Jefes de Estado de las Repiblicas Ampricanas, con ocasion del
1300 aniversario de ia Conferencia de Panamd. Durante su gobier-

no, México celehrd el primer centenario de la Constitucidn de

1. Ibidem:172.
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1
1857",

El capltulo mencionade concluye con breves reflexjiones a
través de las cuales se invita al alumno a reconocer que el
régimen revolucionario efectivamente se ha preocupado por "lograr

la paz, el bienestar v prosperidad del pueblo mexicano, cuva
U

unidad interna hemos conseguido gracias a enormes sacrificios".
Como este 4ltimo enunclado, en el que se toma en ruenta el total
de la socledad -aunque no se diga cudles han sido sus 'enormes
sacrificios', hay en el mismo capltulo olro pdrrafo que difiere
mucho del sentido que predomina en el estudlio del periodo pues
considera que todos tenemos un papel que cumplir en La
consecueion del "progreso y bienestar", aun cuando es verdad que
dicho reconocimiento consiste en un {lamado a la participacidn
que tiene que ver mds con los valores civicos pues apela a la
cooperaciébn social, a la concordia, al esfuerzo constante, al
cumplimiento del deber cotidiano, a la honradez, a la amistad con
los demds y a la actitud comprensiva para con {os otros puehlos
como punto de partida para lograr aquellos fines,

Como va lo mencioné, el capltulo de "La obra revelucionaria”
se traduce en una presentacidn de temas que tratan de dar
conorer un conjunto de acciones materiales a fin de que #1 alumno
tenga "conciencia rlara” de la "época que le ha tocado vivir" v

comprenda, al mismo tiempu, "el esfuerzo gque Méxica realiza" v o

1. thidem: 174 - 175,

2. lbidem: p. 177,
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que hay que hacer como estudiante y futuro ciuladano; cabe decir

que en éste 4ltimo caso nuevamente se arguyen los valores clvicos
ya citados.

Creo que esos valores son vAlidos en cuanto que pueden
romper con los moldes individualistas y de competencia desleal,
tendientes en muchos casos a romper lazos de unldad, Asimismo,
considero que es importante que el texto se preocupe por descu-
brir al alumno cudles han sldo los avances que se han dado en el
pals, se trate del orden que se trate y a pesar de que su sig-
niflcado tenga implicito un intento por legitimar el sistema
establecido; lo anterior, si pensamos en el entusiasmo y
participacidn optimista que puede derivarse en la mente y actitud
del educando, que ademds puede traducirse en un Animo naclonalls-
ta ~de identificaclén con lo que se tiene alrededor-, aunque el
mundo les pase desapercibido ya que el texto expone nada o casi
nada de la interactuacldn de la historia de México con la de las
demds naclones.

Sin embargo, no hay que dejar de reconocer otras implica-
ciones. Por upa parte, el evidente sentido clvico con el que se
aplica el conocimiento histdrico, qun descubre un wierto conteni-
do ideoldgico-politico v que puede generar una falsa imagen de la
Importancia que tiene dlcho conoclmiento en la formacidén de la
ronciencia, Por otra parte, hay que conslderar lo parcial que
puede resultar el caso al tiempo que los contenidos no reconocen
las distintas condiciones contrastantes en las que innegablemente

vivia la sociedad que en ese momento recibjid los libros de texto

tbidem: p. 178,
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gratuitos. Lo mds probable es que los nifios de las zeonas rurales
mds marginadas no hayan reaccionado con el mismo encanto que los
nifieos de wuna poblacidén en la que quizd se pudo advertir la
trascendencia de tas medidas que se mencionan en el texto; tan
sélo hay un pequeno espaclo, un poco antes de filnalizar el texto,
que timidamente cita, con todo y el sentido civico dei que ya he
hablado: "Pero queda todavia mucho por hacer. Millones de herma-
nos nuestros viven en la pobreza y la ignorancia, Abundan los
poblados sin agua potable, sin alcantariilado, s8in energla
eléctrica. Nos hacen falta miles de escuelas y de maestros.
Necesitamos mAs hospitales y mejores servicios médices. Para
lograr todo esto, el gobierno necesita dinero, y los habitantes
de nuestro pais contribuyen con una pequeiia parte de su salario y
de sus otros ingreses, (..,) Comprenderds asl cémo es wuna
obligacidn de todas las personas mayores pagar estos impuestos
con agrado, ya qgue de otro modo no serla posible realizar las
obras y servicios sociales que muchos grupos de la poblacién de
nuestro pals necesitan con urgencia, y todos sabemos que la
cooperacidn de cludadanos capaces, dignos, conclientes y honrados,
si se unen para impulsar 1a obra comin, dard a nuestra Repiblica
el lugar que le corresponde entre los palses de América y del

mundo entero”,

R L T T T T Y -

t, Ibjdem: p. 185.
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5.2 CONTEXTO, POLTTICA EDUCATIVA AL INICIAR LA DECADA DE LOS
SETENTAS, Y ENSENANZA DE LA HISTORIA EN LOS LIBROS DE
CIENCIAS SOCIALES.

Los }libros de listoria y Civismo se editaron sin modifica-
ciopes sustanciales hasta 1972, cuando comenzaron a ser sustitui-
dos por 10s de Ciencias Soclales o propbdsito de la reforma educa~
tiva emprendida por el gobierno de Echeverrla Alvarez.

Dicha reforma se puso en marcha en medio de un contexto en
el que el modelo de desarrolio estabilizador daba muestras de sus
limitaciones y contradicciones, Hay que recoydar que dicho modeln
tuvo como sustento un creciente endeudamiento externo y
penetracidn de capitales multinacionales, que sus bheneficios
fueron parciales pues gran parte de la sociedad vid disminuir sus
nivetes de vida v lastimadas sus demandas pocr un Estado cada vez
mds represlvo y autoritario, empenado a toda costa en sostener el
proyecto capitalista,

La situacldén 1legd a su cllmax eon la represidn del movi-
miento estudiantil de 1968, fue la expresidn de la crisis sociai,
econdmica vy polltica a la gue condujo ese modelo de desarroilo
reestructurado dos décadas atrds. Y fue tambi¢n la punta de lanza
yue obligh al estado 4 instrumentar up conjunto de acciones que
le permitieran superar uo sdlo la crisis econdmica sino tambidn
el deserédito, recuperar los espacios de  jegilimidad politica,
reestablecer los mecanismos tradicionales de poder, v lograr al
equilibrio de las demandas de los diversos prupos sociales. Todo,
con tal de eliminar el riesgo posible de su derrota o desplaza-
miento vy no perder el control y direccidon de su proyecto de
snciedad. No cabla duda que tanto las protestas de las clases

medias como otros movimientos de obreros y campesinos, anteriores
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y posteriores a 1968, que desembocaron en la guerrilla de los
setenta, eran sefales claras del malestar social y la falta de
perspectivas de muchos mexicanos,

Una vez mds, el Estado mexicano se harla cargo de la
redefinicion del curso de la nacidn, En el terreno econdmico, el
desarrollo estabilizador fue reemplazado por el llamado
desarrotlo compartido segin el cual se impulsaria el crecimiento
econdmico hacia una nueva fase en la que los heneficios fueran
equitativos para teda la sociedad, Con ese [in, se tomd la
determinaciéon de expander el gasto pdblico hacia la reactivacldn
de la capacidad productiva -princlpalmente en el campo y Ila
modernizacién de la economla; asimismo, se planted el propdsito
de disminuir la dependencia con el exterior, aumentar las expor-
taciones y racionalizar el desarrollo industrial, etcédtera.

En el plano politico, se favorecid -entre otros aspectos-,
una aparente apertura democrdtica que did cance a la
participacidon de nuevos grupos con diferentes corrientes de
opinién, aunque el FEstado no renuncid a los mecanismos de contrul
social; también se hicieron supuestas concesiones a los partidus
politicos para ampliar su representatividad en ¢l gobierno,
reformas electoraies y meras declaraciones referentes a 14
eliminacidn de la corrupciédn sindical, Finalwente, las acciones
fueron de cardcter limitado pues realmente nu impliciaron ta
transformacidn necesaria de una estructura polltica dominada pur
el Estado desde las primeras décadas de siglo.

No faltaron las acciones para el supuesto beneficio social,

como las destinadas al fortalecimiento del ejldo v la pequeia
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propiedad, a la elevacidn de precios de garantla, ampliacidén de
créditos al campesino, o las que abrieron nuevas oportunidades de
educacién: estahlecimiento de instituciones educatlvas como el
Colegio de Bachilleres, el Colegio de Ciencias y Humanidades,
escuelas técnicas como las del CONALEP, la Universidad Autdnoma
Metropolitana, por mencionar nigunas.1

Al conjunto de acciones descritas se le asignd, como corre-
lativo ideoldgico, un proyecto de reforma educativa que ya Gusta-
vo Diaz Ordaz habla planteado como necesaria por las "deficien-
cias" que prevaleclan en la educacidn, evidentes -segin el manda-
tario~, en al conflicto estudiantil., Su sucesor, Echeverrla Alva-
rez, se encargd de ponerla en marcha y de validarla con el
supuesto consenso de la sociedad que fue convocada a fin de que
emitiera sus puntos de vista para incorporarlos en un proyecto
cuya directriz central, sin duda, ya estaba planeada. Se hicieron
modificaciones que no s6lo llevaron a la ampliacidn de la in-
fraestructura escolar sino también a la reestructuracidén de los
elementos juridico, pedagdgico y administrativo. El Estado, en
todo caso, siguid justificando su funcidén rectora, interven-
cionista y absorcionista en aras de] tradicional! argumento de
atender las necesidades de las mayorlas, acelerar el desarroilo,
ampliar la base cultural y el proyecto tecnoldgico, ta
investigacidn clentifica y fortalecer la unidad nacional.

1. No estd en el propbdsito de este trabajo seflalar los resultados
correspondientes, S8lo trato de confirmar cédmo en los momentos
criticos para su hegemonla el Estado emprende, entre otras,
reformas educativas en las que se incluye sin duda, la reo-
rientacién de los contenidos de la historia que se transmite
en el &mbito escolar.
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Creo que el aspecto ideoldgico se manifestd sobre todo en la
nueva orientacién que se dio a los fines de la educacidn,
sefialados al fin en la Ley Federal de Educacidén de 1973, que no
se contradicen con los del Articulo 3¢ vigente desde 1946 sino
que los refuerzan por los nuevos términos contenidos en dicha
Ley. Fueron los mismos que se tomaron como base para la reforma
de planes, programas de estudio de todos los niveles y, por
supuesto, para la presentacion de los contenidos de los libros de
texto para la educacidn primaria.

La educacidn, segin se dijo, tendrla que contribuir a la
transformacion de la economia, las artes y la cultura asi como a
la instauracién de un orden social mds justo. Por eso, ahora no
s6lo seria integral y cientifica, encaminada al fomento de la
unidad nacional, la convivencia solidaria, la confraternidad
humana v la conviccidn democrdtica., También estaria destinada a
desarrollar la capacidad de anAlisis, interrelacidn y deduccidn;
al ejercicio de la reflexidén critica e investigativa; a la
capacitacidn para el trabajo socialmente Gtil; en una palabra que
se "aprendlera a aprender", para estimular el camblo de la
socledad y el rechazo a la adaptaclon y la inamovilidad en blen
de la colectivldad.ll ",.. Habla que renovar los componentes
ideoldgicos que hablan agotado su eficacla., <<El sistema educati-

------------- - -

t. Vid Pablo Latapi. Apdlisis de up Sexenio de educacidn en Méxi-
co. Op, cit.: pasaim, Item Pablo Latapl. Politica educatjva vy
valores pacionales. 4a. ed., prél. de Julio Scherer Garcla,
México, Nueva Imagen, 1982. Cfr. Ernesto Meneses Morales,
Tendencias qdycatives oficiales en México, 1964 - 1976, Méxi-
co, Centro de Estudios Educativos/Universidad Iberoamericana,
1991, En dichas obras es posible encontrar amplias referen-
cias en torno a la reforma educativa del periodo
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vo>> carecla de capacidad legitimadora al perder <<el gobierno>>
al apoyo de las clases populares. Urgla se abrieran y trataran
otros temas callados durante las tres décadas anteriores. La
armonia social necesjtaba ser desenmascarada para mostrar que
también en la escuela se era consciente del conflicto, La reforma
educativa, ejercida sobre diversos planos, intentarla revitali-~
zar, desde una perspectiva neopopulista, la ideologla oficial.
La 'apertura democrdtica de! réglmen echeverrista se traduce,
dentro del sistema educativo, en la aplicacidn de medidas que no
contradicen lo esencial de la politica educativa de {os reglmenes
anteriores, Tal vez, en Gltlma instancia, conslstid sdélo en su
actualizacién."|

En esas mismas circunstancias, y por lo que toca a la
ensefanza de la historia, la presentacidn de los contenidos de
los libros de texto también se modificd; de acuerdo con el Plan y
los programas de estudio de 1972 de las escuelas primarias, el
conocimiento histérico se impartiria al mismo tlempo con el de la
economla, 1la geografla, la soclologia, la antropologla y el
derecho, a fin de estudiar al hombre como un ser eminentemente
social vy contribuir, al mismo tiempo, en su socializacién,
entendida ésta como su integracidn v participarién sorlal en la
comunidad de la que formara parte. No abstante, el hecho de que
el conocimiento histdrico se integrara con el de las otras diseci-
plinas no significd gque perdiera espacios pues una revisidn
rdpida de los textos de Ciencias Sociales, para los seis grados,

. Lorenza Villa Levey. Los libros de texto gratujtos. Op, cil.:
p. 152,
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permiten advertir el predominio de su estudio sobre el de aque-
llas,

Congruente con las orientaciones fijadas en la Ley de 1973,
los nuevos programas establecieron que la enseifanza de las Cien-
cjas Sociales en general tenderla a4 "hacer entender al educando
el medio socjal, politico, econdmico v cultural que le rodea v
sus  complejas interrefaciones, y familiarizarlo con el método
propio de las Ciencias Sociales en su conjunto y con las diferen-
cias gue existen entre las ciencias sistemdticas del hombre y las
ciencias histéricas"., Al mismo tiempo, se pretendia infundir en
los alumnos "el espirltu crltico, o sea la capacidad de apreciar
tanto los aspectos objetivos y constantes, como los subjetivos vy
cambiantes de cualquier teoria y método de la ciencla y conducta
del hombre, reafirmando asi su propia identidad"

En lo que toca al terreno concreto de la historia, se in-
sistid en la formacidn de la conciencia histérica, necesarla para
explicar el presente en funcién de los cambjos del pasado v para
prevenir el futuro; que el nifo comprendiera por qué es mexlcano,
qué significa serlo, el pluralismo geogrdfico v humano que
constituye al pals; que se situara en el Ambito de las relaciones
internacionales que de atguna manera han infiuido en su vidai que
comprendiera las particularidades de cada cultura,

Tales fuerron Jlos objetivos sobre los que tuvieron que
diseflarse los contenidos de los nuevos textos., Veamos pues como

son y qud sentido adqulere la ensefanza de 1la historlia, de

- - - - - -

1, Salcedo Aquino, "El desarrollo de los libros de texto gratui-
tos" en: lLos libros de texto gratujtos. Enrlque Gonzdlez Pedre
ro, coord., op, c¢it,: p. 43,



acuerdo con los criterios de andlisis ya establecidos en el
capitulo anterior,

5.2.1 EL PORFIRISMNO.

Aungue gran parte de la informacién para el estudio del
porfirismo se halla en la cuarta unidad -"Coatzacoalcos"~ bajo el
subtitulo de "México entra en la etapa moderna", existen mds
datos relativos en otros subtemas de la siguiente unldad ~-"Ciudad
de México"-, Asl, al hacer un relato de los problemas
demogrAficos y ecoldglcos de la ciudad-capital, bajo el subtitulo
de "La cludad de México ayer y hoy", el texto también incluye
referencias histéricas de la misma -desde 1321 a 1970, entre las
cuales se encuentra una que sefala como crecld dicha ciudad en el
periodo porfirista. Mis adelante, en el apartado "La lucha sindi-
cal” -de la misma unidad, se hace alusiébn al Aambito politico-
laboral de los obreros de Rio Blanco durante el régimen porfiris-
ta mediante un supuesto dldlogo tamiliar que recoge datos acerca
de l1os derechos obreros y las luchas que a través del tiempo han
tenido que enfrentarse por lograrlos,

Con seguridad, ese estilo de presentacion de los contenidos
estd orientado por el proposito de integrar el conocimiento de
las diferentes clencias sociales que se estipularon en los pro-
gramas de estudio, aunque hay que advertir el riesgo que esto
conileva en la nocidn que pueda tener el alumno acerca del objeto
de estudio de la historla y su significado. En el terreno con-
creto del conocimiento del pasado, ese mismo estilo parece
respontler también al Intento de que el alumno advierta que en el

transcurso dei tlempo se presentan cambios en los que el hombre
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puede intervenir. Para ejemplificar el caso, cito el siguiente
pdrrafo del subtema "La lucha sindical": "Mi padre fue uno de
los hilanderos de Rlo Blanco. En ese entonces los obreros estaban
muy mal tratados y mal pagados y eligieron como drbitro a don
Porfirio Dlaz para que les hiciera justicia en el pleito que se
tralan con los patrones; pero fqué val, don Porfirio siempre
quiso quedar blen con los ricos y les dié la razdn a los dueiios
de las fdbricas. Entonces los obreros dejaron de trabajar para
protestar por tantos malos tratos. iImaginense que tenlan que
trabajar 13 horas por un tostédn que les pagaban! (...} Por todas
esas cosas y tanta hambre que pasaban, hicieron una huelga., Los
dueios de las fdbricas pidieron ayuda al gobierno y éste mandd al
ejército para obligar a los obreros a volver al trabajo, (...}
Fue una cosa muy triste que mi papd siempre nos contaba. Por eso
&1 se fue a la Revolucidn a pelear para que estas cosas no
volvieran a suceder en Méxlico. Hoy todo el mundo se olvida de que
los beneficios que han logrado los obreros se ganaron a base de
luchas".'

Este solo fragmento presenta una notable diferencia en el
manejo del discurso histérico, en comparacidn con las exposi-
ciones que hace el texto de Historia y Civismo, ya que supera en
mucho el papel casi heroico que se concede a los individuos, y al
propio "régimen revolucionario", en ese texto. Ademds, deviene ¢n
una interpretacidén muy a tono con la realidad de los niiios de las

zonas urbanas para cuyo caso se elabord el texto, nifios que con

P L - ——-

1. Secretari{a de Educacidn Pdblica, Cjencias Sociales. Cuarto
grado, México, Comisidn Nacional de los Libros de Texto Gra-
tuitos, 1974: p. 195 - 197,
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seguridad o formaban parte de una familia obrera, o eran testigos
de la presencia del grupo obrero,

En relacidn con los datos que tratan de manera especlfica el
porfirismo, llama la atencidén el hecho de que su estudio quede
integrado en un tema titulado "México entra en la etapa moderpa"
y no se diga cudl es el significado de esta afirmacidn o con base
en qué aspectos se deflne la "etapa moderna"”, tampoco se sefiala
la trascendencia histdrica que tiene el periodo en relacién con
el presente. Al menos no se advierte en ninguno de los cortos
subtemas de que se compone el apartado y que en general, excepto
el primero, refieren datos relacionados con una introduccién al
tema y los aspectos econdmlcos, socio-culturales y pollticos del
perlodo porfirista; la relacidn que se reconoce es la que se da
con e! futuro Inmediato, como si el porfirismo sbélo pudiera
considerarse como el antecedente y causa del estallido del movi-
miento armado de 1910.

Sin embargo, lo anterior no anula el reconocimiento de
nuevos elementos que existen en el cuerpo mismo del tema:

A dilerencia del testo de Historla y Clvismu, que na ubica a
los personajes y su actuacidn en el contexto, que senalaba los
actas de Diaz como mero resultado de su voluntad, el de Cien-
cias Sociales comienza por hacerlo con el ascenso de Dlaz;
"Dlaz aprovechd el cansancio del pueblo mexicano causado por el
desorden y la guerra y se propuso imponer 1a paz a cualquier

costo. México no tenla capital ni le daban crédito, porque nadie

{. El libro de tercer grado ~-Ciencias Sociales- dedica sus pdgi-
nas al estudio de! amblente rural.



confiaba en que México pagarla si le haclan un préstamo. Habla
que atraer capltal extranjera, pero nadie iba a invertir su
dinero en Méxlco si se segula pasando de una revoluclién a otra, o
sea, si habia inestabilidad." A pesar del aclerto, creo conve-
niente insistir en Ja necesidad de 1lomar en cuenta ia
fnterrelacidn de nuestra hlsteoria con ta del resto del mundo
la manera como interviene en la dindmica interna; el texto no
considera, por ejemplo, el rasgo expanslonista de las potencias
del momento, ni las bases jurldicas internas que le permitirlan
al régimen porfirista inauvgurar una nueva etapa del desarrolle
aconomico del pals.

“La prosperidad porfirlsta”, de acuerdo con otro apartado
del texto, consistid en el crecimlento econdmico cuyo caridcter se
estudia con breves enunciados que sefialan los ramos en que se
generd y los gfectos soclales que tuvo, tanto de beneficio como
de perjuicio:~ dan  prueba del Intento por establecer la
relacién entre los aspectos econdmicos y los sociales que apenas
y se vislumbra en el texto de llistoria v Civismo en el tratamien-
to del mismo tema: "Como no todos tenlan capital -seiala el texto
de Clencias Sociales-, nil podlan conseguir prestado, aste
desarroilo sdélo favorecid a unos cuantos mexicanos y a los ex-
tranjgros que consegulian permisos para explotar nuestros recur-

sos," MAs adelante, al referirse a la politica de colonizacidén

1. Lhidem: p. 155,

2. En este caso sdlo menclona al sector campesino; como ya se
vié, hay otro apartado que se refiere al sector obrero.

4. Ibidem: p. 156,



y tenencia de la tierra, se sefala: "Como tos indios tamhién
perdieron muchas tierras, la mayor parte de la poblacidén rural
termind trabajando como pedn de hacienda, mal pagado, sin liber-
tad y teniendo que gastar sus pocas entradas en las tiendas de
raya de los patrones que vendlan mds caro”".

En el siguiente apartado ~"Sociedad y cultura"- hay, ahora
sl, un enfoque que pretende seflajar la trascendencia del periodo
en relacidn con el presente, pero lo timlta a la importancia de
los medios de comunicacidn y transporte impulsados en el periodo
~-teléfono, telégrafo y ferrocarriles-, e inclusive los compara
con los de periodos anteriores ~diligencias, por ejemplo-, No
es que se tengan que ampliar mds los temas, o suprlmirlos o
sustituirlos, sino de tratar de fomentar en el alumno -explotando
el mismo ejemplo que cita el texto- la idea de que el pasado in-
tervliene en la conformacidn del presente en todos los drdenes de
la vida social,

En el mlsmo apartado, también se expresan datos que marcan
una gran diferencia con el texto de Historia y Civismo pues
abordan aspectos que amplian fa concepcidn que pueda tenerse dal
desarrollo cultural del periodo: Lo relacionado con el ecine como
medio de diversibén popular, el teatro, los Intentos de expansidn
de educacidn piblica, asl como la multiplicacidén de periddicos,
revistas y libros que "animaron la vlda cultural”, Sln embargo,
hay que considerar otros rasgos que de ahl se desprenden: por un
lado, priva la existencia de generalizaciones gue pueden tender a

1. Ibidem: p. 156 - 157,
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crear una vision fragmentada o errdnea de la realidad que se estd
estudiando; por ejemplo, en el siguiente pArrafo se pasa por alto
el significado econdmico que tuvo la construccidn de ferro-
carriles y como por eso excluyd algunas zonas que siguen incomu-
nicadas, amén de las condiciones geogrdflcas del pals: "En 1872
se inaugurd la primera linea de terrocarrll entre Veracruz vy
México, El ferrocarrii tuvo upa importancia enorme en la vida
del pals. Las distancias se acortaron y los viajes resultaron mds
rdpidos y cémodos; la mercancla llegaba en mejores condiciones vy
mis répldamente."l Mds adelante, persisten las mismas
caracteristicas al no considerar la Interrelacidn que existe con
el resto de los aspectos, ni el alcance que tuvieron algunas de
las manifestaciones culturales entre los diferentes grupos
soclales, o sefialar siquiera algunos de los ejemplos que permitan
percibir el resultado de dichas manifestacliones: "Se introdujeron
nuevos inventos, modas y libros. Se hicleron grandes esfuerzos
por extender la educacldédn piblica, que exlstlia desde los tiempos
de Judrez, lo que permitid que se educaran mds nifos; muchos
pudieron seguir, ademds, estudios superlores, y asl empezd a
formarse por todo el pais una clase media de profesionistas vy
burberatas. Se animd la vida cultural con nuevos periddicos,
revistas y libros escritos e impresos en el pals. Los tleatros
presentaban companlas y actores europeos."

En relacidn con el ditimo tema -"La dictadura"-, ei texto de

Ciencias Soclales nuevamente supera en mucho al texto de Wistoria

1. Ibidem: p. 160,
2, lbidem: p. 160,
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y Civismo pues si on éste persisten numerosos datos relacionados
con actos politicos, fechas y nombres, e¢n el de Ciencias Sociales
se eliminan esas caracterlsticas, mds bien persiste el intenta
por aequilibrar los elementos de cardcter sorial, econdmico vy
cultural al dar un menor espacio al estudio del! cardcter de 1la
dictadura, sin adjetivos, y con una ubicacidn temporal mds direc-
ta al sepalar que fue un gobierno "verdaderamente largo, de 1877
a 1910", sin sepalar ei gobierno de Manuel Gonzdiez, Pese a que
en el estudio concreto del gobierno dictatorial de Dlaz no se
vincuta lo polltico con los otros aspectos, hay que recordar que
sy ascenso al poder se explica en relacidn con el contexto exis-
tente,

5.2,2 LA REVOLUCION MEXTCANA.

El tema de la Revolucibn Mexicana se distribuye en cortos
apartados que abordan el movimiento maderista y el Plan de San
Luis, el inicio de la Revolucidn, los problemas con que se
snfrentd el gobierno de Madero, el golpe de estado de Victoriano
Huerta, el movimiento vonstitucionalista, v la Constitucidn de
{917. YTodos, sujetos a un orden cronoldgico progresivo, pero sin
fnsistir en numerosas techas Hay un eclare intento por conjugar
los aspeclos sociales, econdmivas y poilticos, v dejar de lado
los estrictamente mititares., Asi pues, ta Revolucidn se percibe
como un movimiento dindmico en el que ademds de tvmarse en cuenta
la relacién causal con el porfirismo también se incluyen las
aspiraciones sociales, la participacidn de los seclores campesi-=
no vy obrere y na sdlo de los individuos, estos mismos ahora son

tratados en su contexto y sin adjetivos que los conviertan en
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apéstoles, como en el caso de Madero en los libros de }ta primera
época, Sin embargo, hay que tomar en cuenta que el suceso parece
quedar desvinculado del presente desde el que se estudia ya que
no hay alguna referencla que sefale su trascendencia en ese
sentido, a no ser por la que se hace en relacidn con la
Constitucién de 1917 al sefialar su significrado como "un gran
esfuerzo para proteger los derechos de Lodos los mexicanos".

El primer subtema, y con el que comienza el estudio de t{a
Revolucidn ="Kl movimiento maderista”-, vincula los orlgenes e
ese suceso con el aspecto polltico de la dictadura. No obstante,
hay que recordar que en lineas anteriores se encuentran, en el
didlogo entre i1a familia obrera -ya referido, los motivos socio-
aecondmicos por los que el obrero participd en la Revolucidn y mis
adelante, 1los del campesino; es decir, lo que prevalece es una
dispersion de aspectos que bien pueden ocaslonar confusidn en la
comprensidn del propio fendmeno histdrico, sobre todo en un
alumno que comienza a estudiar esos temas. Adn mds, el texto
nuevamente deja de lado la incidencia de los fendmenos interna-
ctonales, dada por npuesltra dependencia econbdmica, vy que se
reflejd en la agudizacidén de los problemas nacionales que final-
mente se empezd a manifestar en Ja cfervescencia polltica de Ja
que e} texto habta en una primera parte refiriéndose a Madero y
en ¢} inicio del enfrentamiento armado convocado por el Plan de
San Luis dei cua) también se hacen sefalamientos,

Por 1o que toca al tratamiento de los personajes, se advier-
ten notables diferencias, en comparacidn con el texto de Historia
Y Civismo, Al lado de Francisco 1, Madero, figuran también

Emiliano Zapata y Francisco Villa como Vos jefes mds importantes
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de la primera etapa revolucionaria; brevemente, de cada wuno se
expone su procedencia social y sus aspiraciones, aunque Madero
ocupa mids espacio. Asl, el ideario de Madero se entiende en su
dimensién polltica que, segin el texto, se resume en el lema
"Sufragio efectivo. No reefeccidn." Por lo que toca a Zapata v
Villa, el texto sefala: "Zapata era un campesino de Morelos que
queria devolver a sus paisanos las tierras que habian ido per-
diendo durante el goblerno de Porfirio Dlaz, Zapata se convirtid
en el dirigente de los campesinos de esa regidn, que lo siguieron
con entyslasmo, Villa trabajaba en el campo de Durango y Chihua-
hua, y a pesar de no tener preparacidn militar, resultd ser un
buen geueral."'

Un enfoque mds o menos semejante al del texto de Historia y
Civismo, es el que se reflere al gobierno de Madero ya que ubica
ol contexto que le circundaba y sin perder el cardcter humano del
personaje. Asl, "Muchos problemas por resolver" se traduce en un
apartado en el cual se explican, incluso como problemas que ya
"venlan de tiempo atrds", la desigualdad social vista en la vida
de los hacendados, campesinos y obreros; las aspiraciones de
estos dos Gltimos y, la existencia de extranjeros con intereses
economicos. Enseguida, se expone con certeza la posicion
politica que Madero tuvo ante dichos problemas asl como la de

Zapata vy Villa, En adelante no se dird nada de ias diferencias

1, Ibidem: p. 200,

2. En el sigulente apartado se explica con mayor detalle este Wl-
timo aspecto en relacién con las intrigas del embajador de
Estados Unidos y la milicia, situacidén que el texto de Histo-
ria y Civismo no aborda,
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entre los caudillos, salvo en el caso de un dato breve que seiiala
que no todos estaban de acuerdo con el gobierno de Carranza, pero
que su experiencia polltica le favorecid para imponerse.

il tema de la muerte de Madero y el ascenso de Huerta al
poder adquiere un tono mds preciso que el de los libros de 1a
primera época al advertir que ei uso de la fuerza v la ilegalidad
provocaron que la lucha armada continuara. Es con esa referencia
como se explica el origen del movimiento constitucionalista, el
mismo en el que se refleja un notable empeiio por presentar nuevos
enfogues pues, en lugar de las largas batallas y la divisidn de
caudillos que narran los textos de Historia y Civlsmo, se refiere
-aunque sea brevemente, y muy generalizado por cierto-, la
participacién de la mujer y los efectos de la lucha en 1la
economia, no dice cudles hasta mds adelante: "La lucha se
extendid por todo el pals, La agricultura, la Industria y el
comercio sufrieron sus efectos, Los hombres, y a veces también
las mujeres, abandonaban sus trabajos y se lanzaban a la
revolucidn."1

El apartado de la Revolucidn mexicana concluye con el estu-
dio de la Constitucidn de 1917, Aqui también se hallan diferen-
cias notables en comparacidén con el texto de la primera época,
pues el de Cienclas Sociales, ademds de presentar el contenido de
los artlculos 39, 279 y 123g, expllica su importancia en funcidn
de las exigencias del propio contexto, lo cual da una prueba mas
del intento por relaclonar los diversos aspectos de la vida

B R N T T T

1. lbhidem: p. 206



social: "En 1916, los diputados se reunieron en Querétaro y, en
tugar de reformar la Constitucidn, decidieron preparar una nueva,
porque pensaban que los problemas de México eran diferentes a los
que hubo en riempos de Judrez, cuando se redactd la  Constituclon
de 1857. En 1916 el pals tenla mds obreros con problemas de horas
de trabaijo (...}; muchos hacendados latifundistas hablan ipsvadido
tierra de los campesinos pobres; 1a mayoria de las industrias y
ia explotacién dei petrdleo estaba en manos de extranjeros."l

5.2,3 EL PERLIODO POST-REVOLUCIONARIO: 1917 - 1940,

Con una estructura menos rigida que supera ia orientada
conforme ai tiempo de gobierno de 1ios presidentes, como lo
planted ei texto de Historia y Civismo, el de Cienclas Sociales
-bajo el titulo de "La reconstruccién y el desarrollo"-, estudia
el periodo en el marco de siete cortos subtemas entre los que
indistintamente se refieren aspectos sociales, polliticos,
econdmicos vy cuiturales, a veces desvinculados unos de otros, con
anfoques que varlan enire sl, pero apuntados conforme se  fueron
presentando  en el tiempo. Pese a todo, prevalece una visidn un
poco mas realista del momento pues en alpunos casos se  conjupa
informacidn  acercia de algunos de los probiemas del periodo rcon
otros relativas a las aceiones yue se Mevaron 4 abo para legrar
su solueidn, aun cuando es verdad que &stas se enmarcan eon las
propias del gobierno, sin considerar las demandas soriales del
momento. IPor ejemplo, en los dos primeros subtemas, despuds de
referirse a la conflictiva situacidn soclal, econdmica y politica

del pals en ese momento -brevemente pero muy apegado a lo que

1. Ibidem: p. 207.
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realmente sucedla-, se comentan los esfuerzos de reconstrucclén
realizados por los gobiernos de Alvaro Obregdn v Plutarco Ellas
Calles, sobre todo los de cardcter econdmico v social., Posterior-
mente, al tratarse del gobierno de LAazaro Cardenas, y seralar
que algunas promesas de ia Revolucidn "hablan llegado a ser solo
leyes escritas”, y que segin el texto Cadrdenas sl  se propuso
cumplir, se relacionan las acciones que se realizaron en benefi-
cio de los campesinos, la expansion educativa, los inicios de la
industrializacién vy la expropiacidn petrolera.

Otro enfoque con una visidn también realista es el del
Ultlmo apartado que senala que en el pals hay muchos problemas
graves, aunque sbtlo menciona los de cardcter social como la
pabreza, la falta de vivienda y servicios v, el desempleo, Creo,
sin embargo, que hay elementos que le restan valor a esa
poslcidn; no es el mareo al que reduce el caso, ni el hecho de
que se proponga como solucidn el que seamos buenos ciudadanos
~"consclentes, que eligen buenos gobernantes, cumplen sus de-
beres, pagan sus impuestos" pues sdlo siendo buenos civdadanos,
dice el texto, tendremos un México wmejor-., Ma&s bhien es la
fragmentacidn de datos en que cae el texto, ol ignorar -por
etemplo=, la forma como incide nuestra dependencia econdmiva on
as0s problemas. En el texto de Historla v Civismo puede ubivarse
un cardcter distinto, quizd el de la manlpulacidn de los datus,
por la forma comu se refieren los hechos. En ambos casos los
resultados pueden generar concepelones parciales de la realldad
yue se estudla y gue desafortunadamente es la mds cercana a la

del alumno a quien se dirlge el texto.
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En el texto de Ciencias Sociales no es el dnico caso en el
que se advierte la manipulacion de los datos, En el primer
stbtema, después de senalar la existencia de los latifundios, la
necesidad del reparto de tierras, y la atencidn a las demandas
obreras, asi como de la ampliacidn de los servicios sociales, el
texto subrava que 'no todos estaban de acuerdo sobre la manera
en que se deblan resclver estos problemas y se formaron grupos
pollticos con diversas opinlones y ambicjiones, Algunos estaban en
contra del articulo 39 de 1a nueva Constitucldébn, que declaraha
que la educacidn debla ser laica, o sea que no se debe ensefar
ninguna religidn en la escuela. Otros estaban contra el artlculo
27, porque perdlan latifundios." Quien tenga nociones del
periodo puede inferir el papel de la Iglesia y los terratenientes
en esos asuntos, pero si pensamos en las que puede tener el nifo
de cuarto afo podria inferirse gue efectivamente hay aqui oculta-
miento de datos, aunque es posible que se haya procedido asi para
no agudizar mds la oposliclén eclesidslica y de los grupos de
derecha que se manifestaron en contra de los librus de texto de
esa segunda época, como habia sucedido con fos de ia primera.z

En un subtema posterior, donde se trata un tema de naturale-
za distinta -"Los partldos politicos", desvinculado de los demds
ihcluso, es posible advertir nuevamente ese ocultamlento que
después de todo evidencian el tratamiento que se da en la

relacldn del presente con el pasado -justo en los aspectos mas

1. 1bidem: p. 208,

2, Tal vez por esa misma razédn no hay ninguna aiusién a ia lucha
cristera.
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cercanos al alumno, por ser propio de su tiempo., Al sefalar la
creacidn de partidos politicos entre 1929 y 1940, el texto dedica
mayor espacio a la fundacidn del Partido Nacional Revolucio-
nario, al motivo que lo origind y a sefialar que entre sus planes
¢ ideas apareclan algunos ideales de la Revoluciédn; del resto de
tos partidos que se mencionan sdlo se citan nombres y siglas, Es
obvio el factor ideoldgico~polltico que pudo limitar el enfoque,
ta creacidn de los otros partidos no se asocia a su contexto como
factor causal, curiosamente en un momento en que la realidad del
alumno precisamente se caracterizaba por una aguda efervescencla
politica.

Con todo, hay en el estudio de este periodo, otros subtemas
que rompen con aquellas caracteristicas, Uno, "El1 arte en la
Revolucidn", sin mayor explicacidn y sin establecer vinculos de
ningin tipo con otros aspectos, rescata la obra del muralismo y
los temas que representaron Dlego Rivera y José Clemente Orozco,
la presenta como un arte que estuvo al alcance del pueblo pues se
realizd en los muros de los edificlios pidblicos, Otros dos subte-
mas ~-"El pais entra en desarrollo" y "La vida cambid mucho en
estos aios"- reflejan también un cardcter distinto entre si. El
primero, desprende como eje temdtico el impulso industrial que se
dio por influjo del conflicto bélico mundial de 1939; a lo largo
de los tres temas analizados, es el Gnico caso en el que se
establece la interrelacién dei aspecto nacional con el interna-
cional. En el otro subtema, se sefialan datos que pueden dar una
idea general de las realizaciones materiales y del modo de vida
de la sociedad de los setentas -comparado con la de los cuarentas

y clncuentas-, Asl, se refieren tipos de transporte y grupo
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social que los utiliza; tamano de las ciudades; uso de teléfono,
radio y televisidn; aumento de infraestructura de beneficio
social y econdmico; emigraclén rural, etcédtera, Nada se dice de
la politica, ni de las luchas sociales que caracterizaron al
periodo de 1940 a 1970, como si todo hubiera transcurrido en
completa caima, periodo que por cierto es tratado de manera tan
breve que apenas ocupa dos pdginas.

5.3 CONSIDERACIONES GENERALES ACERCA DE LA ENSERANZA DE LA

HISTORIA EN LOS TEXTOS DE HIISTORIA Y CIVISMO, Y CIENCIAS $0-

CIALES,

Como va {o mencionéd al inicio de este apartado, terminaré
por referir el cardcter de los contenldos analizados de acuerdo
con el planteamiento de jas categorias senaladas en el capltulo
anterior. Mi propdsito es que este aspecto nos lleve a compren-
der, en términos generales, la forma como se estructura el cono-
cimlento histdrico y el sentido que impileitamente adquiere en

los textos correspondientes,

El factor tiempo.-

La novldn de tiempo gque se percibe en el texto de Historia vy
Civismn, norresponde al de la concepcidn tradicional por la cual
los nifos tuvieron que haber aprendido numerosas [echas -~dla,
mes, ano- vinculadas sobre todo a la ejecucién de obras mate-
riales, acciones militares, nacimiento y muerte de personajes,
y acciones polliticas como decretos, sublevaciones, periodos de
goblerno v elecciones, entre otras,

Ese criteriov prevalece en los tres temas estudiados, no hay
alguno en el que se incluya el de la concepcidn de la permanencia

o durabilidad, vcontinuidad o cambio de los fenbmenos que seo
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abordan; mds bien se ubican en cortas periodos, vistos en orden
cronolédglco progresivo, gque tienen gue ver con el desarrollo
histérico-politico nacional, pero el de los grupos en el poder.
Fs un desarrollo tineal, desvinculado en su estructura interna,
y cuya interrupcidn, con el proceso revolucionario de 1910, se
explica tan sélo en funcidn de los "anhelos de justicia” de ta
sociedad mexicana. Los acontecimientos que se presentan son tan
precisos que bien pueden generar «n el alumno el rechazo, o la
falsa concepeidn de la historia aburrida y sin sentido, mds adn

por las numerosas fechas a las que tendrla que enfrentarse.

El 1libro de Clencias Sociales, en cambio, supera en mucho
esas caracterlsticas, Organiza gran parte de los sucesos con-
forme a la agrupacidén de aspectos con caracterlstlcas mds o menos
semejantes, conforme a un orden cronolégico progresivo, pero
eliminando un buen nimero de fechas. No obstante, las pocas que
se establecen tienen relacién con acontecimientns pollticos que
incidieron en la formacidén del régimen past-revolucionario y en
menor grado, las que se refjeren a aquellos de Indole acondmica.
Estos fendmenos se inscriben en un large proceso de Ssupuesta
lucha por la democracia, la justicia, el cumplimiento de las
ieyes, y el bienestar material; es ese el sentido sobre el cual
se orienta cronolégicamente la mencionada agrupacidén de los
aspectos,

En el tratamiento de los aspectos sociales y culturales
prevalece otre criterio: persiste el Intento por presentar la

continuidad o transformacién de algunos fendmenos, principalmente
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los relacionados con la estructura social, manifestaciones cultu-
rales y vida cotidiana. Dicho intento se percibe a través de
expresiones que aluden al "antes" o al "después", apoyadas ijnclu-
sive =-en algunos casos-, con fotograflas mediante las cuales
se puede advertir, por eiemplo, el modo de vestir y los tipos de

transporte de diferentes periodos.

El factor espacio.-

El espacio en que acontecen los hechos apenas puede percl-
birse, En el texto de Historia y Civismo no se presentan mapas,
ni fotografias, que al menos den idea del medio en que se
desarrollaron los sucesos, Estdn ausentes las explicaciones que
aproximen al alumno al conocimiento de la importancia que el
espacio geogrdfico tiene en razdn de su posible incidencia en el
desarrollo de up fendmeno histérico, modos de vida de la socie-
dad, o de las relaciones de produccidén y distribucién de bienes y
servicios., Tampoco se sehalan referencias que permitan establecer
las implicaciones de vinculo, contrastes o similitudes de las
diversas condiciones de un espacio con otro.

Mds bien parece predominar una definicién centralista,
politica y superficial, en el sentido de que sin explicacioén
alguna so6lo figuran nombres de regiones, o estados de la
Repdblica, en los cuales se hayan realizado acciones militares,
materjales o politicas ~dirigidas por el gobierno, o contra el
gobierno~, Asl que Coahuila, San Luis Potosl, Veracruz, u otro
estado, o regién, se menciopan porque ahi se realizé wuna obra
piblica, o porque se desarrolléd una batalla, o bien, porque ahi

estuvo presente alghn presidente, o caudillo revolucionario,
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En cuanto a los vinculos del espacio nacional con el de
otras naciones, s6lo se refieren aquellas de implicaciones mera-
mente diplomdticas, pero nuevamente sin mayor explicacidn. Asl
pues, sbdlo se sefalan invasiones extranjeras, arreglo de llmites

i
fronterizos v reuniones internacionales,

El texto de Ciencias Sociales proyecta elementos distintos,
aunque no precisamente alcancen los términos deseables en la
definicién e importancia del espacio histdrico. No incluye
representaciones de mapas, pero sl algunas fotograflas y breves
referencias que permiten apenas una percepeldn parcial acerca de
la influencia del medio en el desarrollo histdérico y de éste en
¢l medio, lo misno que de sus semejanzas y contradicciones, Y
digo que es parclal, y fragmentada incluslve, pues gran parte de
las fotografias y referencias se abocan sdlo a {a incidencla del
espacio en algunas cuestiones sociales tales como el modo de
vestir vy transporte de algunos grupos en funcibdn de su contexto
histdrico-geogrdfico, 1a modificacidn de costumbres, emigracidn
y modos de vida que se generan entre unos grupos y otros por el
impacte de las vias de comunicacidon y wmedios de transporte;
minimamente se aborda el que se reflere a las coundiciones del

espacio en relacidn con los factores de produccién y distribucidn

P P T L L L T Y Ty

1. El texto analizado estd dedicado al estudio de la historia na-
cional, pero aun el que aborda la historia de América (quinto
afo), y el de hlstoria universal (sexto afio), provectan el
mismo criterio,
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1
de bienes.

En el fondo pues, persiste una concepcidn centralista, que
sigue siendo polltica, pues aun cuando el texto intenta superarla
al distribuir las unidades tematicas de acuerdo con el nombre de
diversas regiones, es posible advertir que &stas bien pudierun
seleccionarse en funcidn del proceso histdrico nacional vinculado
a la formacidén y/o establecimiento del Estado mexicano: Guanajua-
to, para enmarcar la lucha de independencia; Coatzacoalcos, para
la Guerra de Reforma; la Ciudad de México, para ta Kevolucién
Mexicana y el periodo post-revolucionario.

En relacldn con el vinculo del terrltorio y condiciones
nacionales con el exterior, existe un criterio distinto al del
texto de Historla y Civismo; hay un cierto reconocimlento de 1la
relacidn que nuestro pals tiene con otras naciones por las nece-
sidades econdmicas de capital y bienes manufacturados, y por su
papel de vendedor de materias primas; el aspecto diplomdtico casi

no aparece en los temas analizados.

1tos de la historia.-

Los su

Los contenidos apalizados del texto de Historia y GCivism
ignoran, en gran medida v en muclios sentidos, la participiacidn de
los diversos grupos sociales o colectividades anbnimas que pueden
participar en un proceso histdrico. Salvo las referencias a la
situacion de los grupos de obreros y campesinos oprimidos de la

1. En esos términos, es wuy notable el estudio que el texto pre-
senta acerca del desarrollo que la Ciudad de México ha tenido
en su composicidn histérico~demografica, desde la dpoca prehis
pAnica hasta ia iécada de los setentas.
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dpoca  porfirista, y la mencidn de los componentes del ejército
carrancista, en gran parte de los contenidos priva una historia
de ¢lites integradas por individuos cuya tuncidn destaca en
relacidn con la difusién de la ecultura, y muy especialmente, con
su participacidn en los 4reanos de gobierno, o acoantecimientos
potlticos y militares, y en el papel de subordinados, lideres,
protagonistas, y/o representantes de un régimen o de lucha
contra el mismo; lo anterior se percibe Incluso por el abundante
ndmero de fotograflas de personajes.

Asl que la relacidn que se da, enlre una &lite y otra, tiene
predominantemente el mismo cardcter pollitico v militar, y sélo
destacardn en la medida de su colaboraclén en el supuesto
desarrotlo social y politico de la poblacidn mexicana en general,
o por "oposicién" al mismo, sin considerar procedencia social
alguna. En ese sentido se refieren la derrota del porfirismo
el establecimiento de un nuevo orden pollitico, los diferentes
presidentes y la realizacidn de obras politlcas; el pueblo mexi-
vano s6lo se  proyecla como uh receptor pasivo, sin dipamismo ni
particlpacidon alguna.

No obstante, hay gue copnsiderar el bhecho de gque ) mismo
tiempo se invita al atumno a participar como miembro de  ose
pueblo, para que se mantenga ta unidad interna, ¢} prugresn v el
bienestar, pero apelando o un sentido elvico, dea cooperacidn
social, honradez, esfuerzo vonstante y cumplimiento del deber que
fijan 1as leyes. De la heterogeneidad social, y de las exigenclas
que é&sta tiene, del papel histdrico que todos tenemos, nada se

dice,



El texto de Ciencias Sociales presenta diferencias en el
tratamiento de los sujetos de la historia, si bien es verdad que
son muy relativas. Disminuye la presencia de esa élite de indi-
viduos, Incluso hay menos fotografias e ilustraciones en las que
estdn representados, pero siguen predominando quienes estdn
vinculados a la lucha politica por el establecimiento y
organizacién de un nuevo orden politico, asl como al supuesto
cumplimiento de algunas promesas de la Revolucidn,

Por otra parte, se precisan con mayor detenimiento las
relaclones de explotaciédn que existieron, durante el perlodo
porfirista, entre los terratenientes, duefios de fabricas y campe-
sinos y obreros, respectivamente, asi como la participacidn de
¢stos dos Gltimos grupos, incluyendo a las mujeres, en la lucha
de 1910; éstos son aspectos que incluso se ilustran con un con-
junto de fotografias a través de las cuales sc¢ perclben obreros
en una fadbrica, y campesinos armados en tiempos de la Revolucién.
Sin embargo, las referencias correspondientes se encuentran
dispersas y, a veces, bajo titulos que no guardan relacién con
cada caso, es decir, se hallan en un segundo plano de importan-
cia en el mensaje del texto. Aln mids, ese criterio cambia nota-
blemente cuando se aborda el estudio del periodo post-revoiucio-
nario pues ya no se considera a ningin grupo en particular, o
é¢lite de individuos; los sucesos se perciben como conducidos por
sujetos impersonales y, sdlo en algunos casos, por los represen=
tantes del gobierno nacional, esto en funcién de la realizacidn
de obras de beneficlo social que hayan concluido durante su

mandato.
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Par Gltimo, llama la atencidn que en la parte que se estudia
ese periodo nuevamente aparezca el sentido civico al que se apela
en 8l texto de Historia y Civismo, El texto de Ciencias Sociales,
concibe la posibilidad de un México mejor si se es conciente, si
se cumple con laos deberes, si exigimos que el gobierno cumpla con
los suyos, y si nos empenamos en los ideales de {ibertad y justi-

cia por los que lucharon muchos mexlcanos en el pasado.

El papel del individuo en la historla.-

Como ya se ha visto en la parte que corresponde a los suje-

tos de la historia, en el texto de Historia y Civismo es sobresa-
liente el papel que desempena una élite de individuos en la
conduccidn del proceso histdrico, Estos destacan en la medida que
son miembros del gobierno, o que lurhan contra el gobierno; su
presencia se justifica y se exalta segin su condicidn de lideres
de movimientos que hayan contribuido al establecimiento dei
Ilamado régimen revolucionario, o blen, por su papel de represen-
tantes politicos o milltares que lo hayan contravenido. Francis~
co I, Madero, por ejemplo, es considerado como el "apdstol de la
democracia", mientras que Victoriano Huerta es considerado como
un "traidor",

Cuando se trata de los lideres revolucionarios, sus actos
tratan de ser explicados en nombre de una lucha por el bienestar
y Justlcia nacional, sin ubicarlos en su contexto, y sin
establecer alguna lInterrelacidn posible con sus circunstancias y
condicidn social, econdmica y politica, salvo el caso que se
refiere al gobierno de Madero. Si se trata de individuos que

se opuslieron, o qgue no contribuyeron a la formacidn del régimen
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revolucionario, entunces sus actos se explican como mero resulta-
do de voluntades personales. Y si son miembros representantes del
régimen revolucionario, presidentes por ejemplo, su participacidn
52 concibe en nombre de las acciones materiales y de beneficio
social gpe hayan tenido lugar durante su mandato,

El resto de los individuos, numerosos por cierto, sdto son
mencionados y aparentemente participan en funcién de lo que
aquellos representan, sin precisar accidn trascendente alguna de
los mismos, y sin relacionarlos con el contexto o las circunstan-
clas en las que se ubican, Un alumno en edad infantil, al que
52 le presentan los individuos bajo esos criterios, no puede
expresar mas que un rechazo al conoclmiento histdrico y la idea
de gue el conoclmiento del pasado es solamente un abigarvado
conjunto de nombres que no tiene caso aprender, porque de nada

slrve,

A diferencia del texto de Historia y Civismo, el de Ciencias
Sociales incluve menos personajes, cuyas acceiones inclusive
tratan de ser explicadas en funcidn de las condiciones e su
dpoca, vomo es el caso de Porfirjo Dlaz, Emitiano Zapata y Fran-
cisco Villa, si bien es cierto que persiste ef papel  protiagdnico
de aquellos que estdn vinculados con la Jderrota del porfirismo
la lucha constitucionalista, a los que también se estudian en
relacidén con tas condiciones de su momento y, en algunos casos,
con sus inclinaciones pollticas y aspiracinnes.

No obstante, en el estudio del periodo post-revolucionario
el enfoque es distinto; ciertamente se elimina la larga !lista e

presidentes que menciona el texto de Historia y Civismo, pero los
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pocos individuos que se refieren -tres presidentes, 2 pintores vy
7 misicos- son presentados sin conferirles cardcter alguno, en
términos de sus acciones, iniciativa e importancia que tuvieron
en el contexto correspondiente. Por esa razdn su presencia bien
puede pasar inadvertida, S&lo la figura de Ldzaro CArdenas se
aleja de ese wmarco pues se destacan sus acciones sociafes vy
acondmiras como el resultado de su empeno por cumplir las prome-

sas revolucionarias.

La iptervelaciop de los aspectos de la vida social.~-

Ambos textos difieren mucho entre si en el manejo de 1los
fendbmenos que integran el proceso histdrico.

El texto de Historia y Civismo privilegia en gran medida los
aspectos polltico-militares y en segundo lugar, las construc-~
ciones materiales -puertos, haspitales, industrias y otras., En
general no se establece ninguna trelacidn entre uno y otro elemen-
to, ni mucho menos con los de indole social y econdmica, a no ser
porque se considera que el conjunto de dichas acciones san ¢l
resultado de las decisiones del gobierno. De modo que sdlo  son
las cuestiones pollticas, las que se toman como punlto de partida
para explicar la dindmica histérica, que por cierto sdlo  se
percibe en el estudio de la Revolucidn Mexicana. Luos olros mumen-
tos histéricos ~El porfirismo y el Régimen post-revolucionarlo-,
si biea es cierto que abarcan los diversos aspectos de la vida
social, también lo es el hecho de que se presentan desvinculados
entre sl y como si no tuvieran relacldn de causa o consecuencia

alguna. Es decir, se presenta al pasado como un conjunto de
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innumerables datos acerca de lo que ya se hizo, y sln que parez~

can acciones de una sociedad que en su momento estuvo viva.

En el texto de Ciencias Sociales no hay un criterio preclso,
prevalecen enfoques distintos, a veces dispersos, que dificultan
el reconocimlento de la Interrelacldn que existe entre los
diferentes fendmenos de la vida soclal, e incluso la comprension
del objeto de estudio de ia historia, io que se acentia por el
hecho de que se lncorporan conocimlentos de otras ciencias
sociales, La interrelacidn que establece en torno a dichos
fendmenos no precisamente abarca todas las caracterlsticas
deseables, sobre todo porgue parecen establecerse en funcidn del
tema que se esté tratando, Es verdad que el texto abandona el
enfoque predomlnantemente poiltico y militar, y que trata de
equilibrar 1los dlferentes aspectos que integran todo proceso
histérico, estableciendo incluso ias implicaciones de
Interrelacidén que existe entre los mismos, pero sdlo lo hace en
el estudio del porfirismo y la lucha de 1910, en forma dispersa
Incluso; en el caso del periodo post-revolucionario, aunque se
abordan igualmente esos distintos aspectos, ya no se identifican
los vinculos que pueden tener entre sl, son hechos dispersos en
los que no es posible advertir relacldn de simllitud,
contradiceidn, o causa y consecuencia alguna, Adn mds, en el
conjunto de los contenidos analizados, el texto de Clencias
Sociales -en comparacién con el de Historia y Civismo-, parece
dar mayor peso a los fendmenos sociales, pero los limitados al
aspuecto de la vida cotidlana y algunas manifestaciones cultu-

rales, y no de la participacidén que en todo momento tlene el
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conjunto social en el desarrollo politico y econbdbmico. En éste
Gltimo caso el texto abunda mds en torno al desarrollo de las
vias de comunicacidn y transporte y el impacto social que han
tenido, muy escasamente se aboca al desarrollo econbmico que el

pais ha tenido por su situacidn econdémica dependiente,

Relacidn con el presente,-

En ambos textos se perciben ideas semejantes entre si. la
situacién presente en que se circunscribe el alumno, a quien se
dirige el texto, es el resultado de la lucha que todos han reali-
zado en el pasado, Sin embargo, y como ya se pudo advertir, esta
concepecidn no es la que precisamente se derivaria del conjunto de
los contenidos analizados,

Para el texto de Historia y Givismo, la realidad en que se
ubica el alumno corresponde, en gran medida, a un estado de
desarrollo y bienestar nacional, cuyo cuidado y direcciébn  ha
quedado en manos del régimen revolucionario, Incluso as! lo
proyectan las ilustraciones al representar hospitales,
guarderlas, puertos maritimos, maquinaria agricola, sistemas de
irrigacién, torres de electrificacidn, escuelas y ferrocarriles.
Asl gque el pasado se traduce en un proceso lineal y continuo,
ininterrumpido, desvinculado en su estructura interna, que se
relaciona con el presente, y con el futuro inclusive, al ser
orientado por un proyecto definido e inevitable de marcha a la
democracia y el progreso, entendido dicho proyecto en el sentido
de que todos han recibido el beneficio de esas luchas pasadas en

su marco politico, social, econdmico y cultural.
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El texto de Ciencias Sociales no se aleja mucho de esa
concepcién., Es cierto que hay un timido reconocimiento de que los
beneficlos logrados hasta su momento no han sido laos suficicentes
y que falta superar problemas, especialmente jos de cardcter
social, lo mismo gue hace el texto de Nistoria y Civismo en sus
Gltimas pdglnas. Pero también es verdadero el hecho de que en el
mismo texto de Ciencias Sociales se pasan por alto los sucesos de
los Gltimcs afios, los mds cercanos al presente en que se uybica el
alumno; es un presente que apenas y se percibe pues se limita a
los cambios que hubo en los medios de comunicacidn y transporte,
asl como la ampliacidn de algunos servicios piblicos y
realizaclén de obras de infraestructura, aunque se abandona el
entusiasmo que se percibe en el texto de Historia y Civismo., De
hecho, las referencias concretas, acerca del pasado que transmite
el texto de Ciencias Sociales, se limitan a la década de los
cuarentas, La relacidén con el presente se establece implicitamen-~
te; el pasado tiene un cardcter semejante al que se percibe en
el texto de Historia y Civismo, es lineal y continuo, orientado
por ese mismo proyecto inevitable y delimitadn, de marcha a la
democracia; solo que aliora esa coatinuidad se ve interrumpida vy,
4 veces, vinculada en su estructura interna, especialmente por
los obstdculos que se han tenido que vencer en el terrvenn de los
beneficios sociales, v en menor medida los de ecardcter politico y
econdmico, aunque solamente se hace con los sucesos que acontecen
hasta la ddcada de los cuarentas, Los afios siguientes se coptem=-
plan sin que se establezca relacidn alguna del pasado como su

antecedente causal.
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Ante el conjunto de esas caracterlsticas, ,cédmo definir el
sentido de 1ia historia que se ensefla en los libros de texto
gratuitos? Independientemente de la Incidencia que en el manejo
de los contenidos hayan tenido los elementos que intervienen en
el proceso de ensefanza-aprendizaje, ya mencionados en el Altimo
sub-apartado del capitulo anterior, y su obvia consecuencia en el
cardcter y sentido de la historia que dichos textos transmiten,
éstos por sl mismos contienen un conjunto de nociones que permi-
ten apenas una concepcidén parcial del pasado y por tanto, ni
slquiera cumplen con los propésitos que el mismo Estado argumenta
como marco para justlficar su intervencidn y control en la
edicidn y estructuracioén de dichos llhros.‘

Como se ha visto, el texto de llistoria y Civismo, para los
alumnos de cuarto grado, no promueve la comprensién cabal de que
los hechos pasados influyen en la determinacidn del presente
que los diversos acontecimientos actuales traerdn consecuencias
en el futuro. Priva upa concepcidn parcial en el sentido de que
sdlo se consideran clertos aspectus de 1a dindmica social, igno-
rando su cardcter complejo y contradlctorio, asl como el papel
de las colectividades un el seno de esa dindmica.

Si bhien wes verdad que los contenidos presentan, de algin
modo, el proceso de integracidn nacional y de las acciones lloeva-
das a cabo por "los hombres mds prominentes", como se suglere en

los propdsitos establecidos por la SEP, dicho proceso se explica

1, Vid supra: p. 82, 128 - 130. En estas pdginas se sefialan los
objetivos que el Estado planted al respecto, asi como los que
se sugeria que deblan cumplirse con la ensenansa de ja histo-
ria en el nivel de educacidn primaria.
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en funcidn del desarrollo polltico que ha permitido el estableci-
miento del sistema de gobierno que precisamente propuso, en su
momento, la edicién de los libros de texto. Esto conlleva

nuevamente una concepcidn parcial y la dificultad de desarrollar
una conciencia histdrica real pues, como ya se ha dicho, en un
proceso histdrico intervienen no sdlo los acontecimientos
politicos sino también diversos aspectos de orden social,
econdmico, cultural e ldeoldgico, los mismos que se desarrollan
en una dindmica integrada y de interrelacidn constante y conti-
nua.

La supuesta unidad nacional, que también se pretendla afian-
2ar con la implantacién de un libro de texto, bien se puede
lograr sobre la base de la transmisidn uniforme del tipo de
conocimiento que se transmite acerca del pasado. Sin embargo,
dicha unidad nacional se intenta generar con un cardcter ideolo-
gizante y no sobre los fundamentos del saber  histérico-
cientifico; los mensajes que incluye el libro de texto, objeto de
andlisis, parecen estar mds orientados con el propéslto'de refor-
zar formas de expresidn, patrones de conducta y valores de
cooperacién, sumisién, y entrega abnegada, en el marco de una
realidad que se presenta como acabada, inmersa epn un ambiente
de paz, bienestar y prosperidad, resultado de 1la lucha que
unos cuantos Individuos-héroes han realizado en el pasado. Al
nino mexicano no se le ubica en un contexto global y real, que
pueda concebir como el resultado de un  proceso histérico-
social, siempre cambiante y nunca rlgido, en el que ademds parti-

clpa una sociedad conjunta identificada por sus orlgenes, aspira-
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ciones, y espacio en el que se desenvuelve, la misma sociedad a
la que &l podrd sumarse para dar continuidad y/o transformar su

entorno.

Ahora bien, los nuevos objetivos propuestos para el estudio
del pasado en los prog{amas y textos de Ciencias Sociales, a
propdsito de la reforma educativa emprendida durante el gobierno
de Echeverrla Aivarez, realmente no Impllcaron modiflcaciones
profundas, aun cuando se hlzo énfasls en que se necesitaba aban-
donar la tendencia memoristlica y el enfoque polltico-militar de
los 1libros de Historia y Civismo. Segin lo propuso la polltica
educatlva de ese momento, la historia seguirla como base para 1a
formacidn de la conciencia histérica y la unldad nacional, como
fundamento para que el nliio comprendiera su presente como resul-
tado del pasado y el porqué es mexicano. Sélo que ahora se
agregaba el pretendido propOsito de infundlr en el alumno un
esplritu cerltlico que le permitiera su integracién y participacidn
social en la comunidad de la que formara parte; el espliritu
crltico se entenderla como la "capacidad de apreciar tanto los
aspectos objetlvos y constantes, como los subjetivos y cambiantes
de cualguler teoria y método de la ciencia, y conducta del hom-
bre, reafirmando asi su propia ldentldad."1

El texto de Clencias Sociales, para los alumnos de cuarto
grado, diflecilmente hubiera podido cumplir con aquellos
propositos, En principio, hay que considerar las complicaciones

- —— - -

t. Vid supca: p. 151 153, En estas pdglnas se refieren con mayor
detalle los flnes atrlbuidos a la educacldn y la hlstoria, en
ese momento.
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que puede generar el hecho de que la historia tenga que ensefarse
bajo el enfoque interdisciplinario de las llamadas ciencias
sociales: el alumno =-sin una orientacién precisa-, tiene el
riesgo de confundir el objeto, cardcter y sentido de la historia
con el de las otras disciplinas que se incluyen; pero sobre todo,
hay que tomar en cuenta que si los contenidos estdn organizados
sobre la base de enfoques de interpretacién y explicacién distin-
tos entre si, seghn el acontecimiento de que se trate, como ya se
ha advertido, se suman mds dificultades de comprensidn acerca de
tos elementos yue intervienen en el proceso histérico. §in tener
gue repetir las caracterlsticas particulares de esos enfoques,
puede decirse que la conciencia histérica no se realiza con base
en conocimientos parciales, o manipulados, gue ocultan una
parte del pasado, o que dan diferentes visiones acerca de 1Ia
participaciéon del individuo, de los sujetos, de los diversos
aspectos del desarrollo social, de la relacién que guarda el
pasado con el presente; por esa misma razén tampoco puede
tograrse ni la formacién de un nacionalismo auténtico, ni una

actitud crltica y participativa,
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CONCLUSTONES.

La utilizacidn ideoldgico-polltica «ue s¢ hace del
conocimiento histdérico, mediante el libro de texto, es mds que
evidente, tanto en los libros de la primera édpoca -Historia vy
Civismo- como en los de la segunda época -Ciencias Sociales.

Los libros de Historia y Civismo se propusieron sobre la
base de una retdrica nacionalista, impulsada por el poblerno de
Manuel Avila Camacho, cuando los conflictos tuterpos rrataron de
ser mediatizados por la supuesta amenaza a nuestra Integracién
nacional que implicaha ia Segunda Guerra, pero también en un
momento en que el Estado ya habla logrado consoiidar su fuerza
politica y econbémica, con rumbo a la industrializacidn, Sélo
faltaba concretar 1la direccidn ideoldgica de la sociedad; el
libro de texto gratuito y obligatorio apenas se convertla en un
instrumento ideal para iograrlo, amén de la politica educativa vy
ta expansidn escolar que se promovid en el mismo periodo. El
gobierno de Adolfo Lépez Mateos sbdlo se encargd de recuperar
aquella retdrica para justificar la medida: La unidad nacional
reclamaba, desde el poder establecido, el consenso de los
mexicanos, que éstos  se identificaran con su nacidn y que
concibieran que ser mexicano deberla ser un valor superior a  ser
obrero, o campesino.

Asl pues, el conocimiento histdrico se destinarla al preten-
dido afdn de fomento del nacionalismo, del amor a {a patria, con
el conocimiento de los grandes hechas histdricos, de los "hombres
prominentes de nuestro pasado”, de la comprensién de otras eultu-
ras, y de como el presente ha sido resultado de ese pasado. En el

fondo 1o que predomind, segtln 1o reflejan la pdginas aunalizadas
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de los libros de la primera época, es una historia nacional,
pero doctrinaria; es decir, una unidad de representaciones que se
desprenden, si, del estudio de! pasado del pals, aunque sdlo en
funcidn del espacio, el tiempo, los sujetos, y los aspectos, que
parcialmente dan razén del desarrollo polltlico vinculado al orden
imperante en ese momento, caracterizado incluso, segun el texto,
por el ambiente de bienestar y democracia que se ha derivado de
ese mismo orden,

Una historia que ignora el complejo y la relacién de los
diversos aspectos que se manifiestan en toda dindmica social; que
quiere hacer creer que el proceso histérico se define por las
accjones politicas de unos cuantos, y no por formas estructurales
y prActicas histéricas concretas; que sélo ubica el espacio y el
tiempo histéricos en términos de esas acciones lIndividuales y
politicas, sin considerar la mbltiple relacidn con otros tiempos
y espacios; que expone las anomallas del desarrollo social como
resultado de fallas personales; que oculta una parte de la reali-
dad, o yue la desvincula de sus antecedentes; que pretende que
los lazos comunes se mantengan por el mero cumplimiento de las
leyes y la suma de las voluntades individuales, es una historia
ideologizante. No es una historia cientlfica y humanista con la
cual sl es posible alcanzar, al mismo tiempo, la conclencia
histérica y naclonalista,

Hay que reconocer, sin embargo, que el uso de libros de
texto, para la ensefianza de la historia en las escuelas pri~
marias, implicd en realidad una reforma profunda, tanto en el

mero  sentido soclal que implicd la medida, como por el alcance
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ideologizante que sus contenidos pueden tener, o no, sesgln el usc
que de los mismos se hagan directamente en el saldén de clase., FEli
libro ha sido el instrumento permanente mediante el cual los
alumnos de dichas escuelas conocen una version uniforme acerca
de su pasado, pero también un medio gue permite que una parte de
la poblacidn mexicana -que padece de limitaciones econdémicas,
tenga, al menos, ese tipo de fuentes para el aprendizaje. Sin
olvidar el cardcter del discurso del texto gratuito, y la
aplicacién que pueda tener en el aula, esas circunstancias permi-
ten generar, aunque sea parcial y tendenciosamente, upna cultura
comin, sobre la base de los conocimientos generales que se trans-
miten a nivel nacional, lo cual se exige como necesario para
establecer un puente de identidad entre los mexicanos de las
diferentes regiones del territorio y mds adn por la creciente
penetraclén de formas culturales extrafias que bien pueden incldir
en el ya débil lazo de unidn que parece propiclar la ensefianza de
la historla escolar mediante el libro de texto.

llasta antes del decreto de implantacién del texto sdlo se
hablan reglamentado planes y programas de estudio para el A4rea,
los cuales deblan aplicarse incluso en todas las escuelas del
pals; los autores partlculares de textos comerciales deblan
apegarse a los mismos, a fin de que fueran reconocidos en las
listas oficiales de libros que el Estado recomendaba para el
desarrollo de los cursos, Después del decreto, se han distri-
buido Ininterrumpidamente -hasta la fecha- cantidades enormes de
libros de texto gratultos; en el terreno concrets de la
ensefianza del pasado; solamente se han sumado, al programa edito-

rial que corresponde, textos de historia regional, y continuas
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reimpresiones del texto gratuito cuyas modificaciones mds
notables -~en presentacisn, contenjidos y enfoques~-, se han des-
prendendido de aparentes reformas educativas, como la hecha
durante el gobierno de Luis Echeverria Alvarez -al sustituir los
textos de Historia y Civismo por los de Ciencias Sociales, v mis
tarde, durante el gobierno de Carlos Salinas de Gortari -al
suplir los propios de Ciencias Sociales por lus textos de

Historia de México,

Ahora bien, he partido de la idea de que el discurso
histdrico, cuando se emplea con fines ideologizantes, es abjeto
de manipulacidén en funcidén de las circunstancias existentes y que
el FEstado mexicano -al tener bajo su control la politica y el
sistema educativo escolar-, procede en esos términos justamente
en momentos que se desarrollan elementos que ponen en riesgo 8u
hegemonla: crisis econdmica, descrédito politico y conflictos
socfales, entre otros. En ese marco, la manipulacidn del conoci-
miento histdrico se concreta bajo ol amparo de supuestas relormas
educativas que comprenden no sdlo la expansidn de anfrasstructura
y reestrueturacion de las disposiciones jurtdico-wlucatinds, o Jde
las medidas de  administracidn  escolar, sino también Lat
reorganiZzacion de tus planes, programas v contenidos do estudio,
principalmente de los niveles de educacidn hdsica v media badsica,
De wmodo purs que no es ol Estado por sl sélo, pur casual 4]
caprichosa voluntad, la entldad que determina el momento en que
se deben hacer las modificaclones de los contenidos para la
ensepanza escolar, comprendidos los que se refjeren al  estudio

del pasado. Ademds de sus proyectos de grupo dominante, en estas
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decisiones también influye la orientacidn yue marca el econjunto
de la realidad y su dindmica, especialmente la de cardctar
sociopolltico, y mds adln si &sta se expresa en términos que
resultan amenazantes para el equilibrio del orden establecido.
En el marco de semejante interaccidn, y amén de las otras refor-
mas que realiza en el aspecto politico y socio-econbmico  rcomo
paliativo a las exigencias de la sociedad, el Estado opta por
modificar o actualizar una parte de su discurso ideologizante,
como el que contlene el libro de texto, tratando incluso v
incorporar opiniones que proyectan una cierta conciliacidn de
intereses.

La sustitucidén de los libros de llistoria y Civismo, por los
de Ciencias Sociales, coincidid con un momento de aguda crisis
generada por las contradicciones del llamado proceso econdmico dv
"desarrollo estabillzador”. las crecientes manifestaciones ‘e
inconformidad social, que tuvieron lugar en la sexta década,
pusieron al descubierto un Estado mds autoritario y represivo, no
dispuest6”3 ceder nada que obstaculizara su hegemonla, tal y vcomo
se puso de manifiesto en la represidn violenta del movimiento
estudiantil de 1968, Sin embargo, ante el curso de esa dindmica
sacio-polltica, dicho Estado tuvo la necesidad de hacer algunos
reajustes que tendieran a recuperar, entre otros aspectds, Jus
espacios de legitimidad politica y la credibllidad de la socie-
dad en el sistema de poder establecido; entre dichos veajustes
estuvieron los relacionados con el amblto de la polltica educati-
va, para lo cual se emprendid una reforma educativa cuyas razones

se esgrimieron con el tradicional argumento de que era necesario
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acelerar el desarrolleo nacional con la ampliacidn de la base
cultural y el fortalecimiento de la unidad nacional. Sdlo que
ahora se agregaban otros supuestos: la educacidn tendrla que
promover una conciencia critlca y reflexiva, para estimular el
cambio deseado y el rechazo a la adaptacidon y la inmovilidad.
Bajo esos términos, la enseianza de la historia, en el nivel
badslco de educacidn, también fue objeto de reorientacidn mediante
la reforma del plan, los programas, y los contenidos de estudio,
misma que se reflejd en la edicién de libros de Cienclas
Sociales con nuevas formas de presentacién y organizacldn de

contenidos,

No obstante, los resultados fueron sélo de forma, ya que no
se modificaron los propdsitos 1deologizantes que se le hablan
asignado al conocimiento histérico en los textos de la época
anterior pues, aun cuando se advierte que se introdujeron nuevos
elementos, el discurso del texto de Ciencias Sociales no relne
las caracteristicas deseables para generar conciencia en el
sentido cientifico y humano de la historla, Fsto, si se toma en
cuenta que se ignora, o se manipula, el estudio de una parte de
la realidad histdérica -la mds cercana al nino a quien se dirige
el texto-, que el pasado no se establece en relacidén con el
presente mids que con clertos aspectos de la vida cotidlana, que
los individuos y sujetos se destacan en funcidn de los aconte-
cimientos que explican la formacidén del régimen establecido, o
que ias relaciones de espacio y temporalidad, asl como de 1los
aspectus del desarrollo soclal, se establezcan sdlo parcialmente

y en el caso de determinados sucesos, a veces sln vinculo algu-

192



no. Es claro que en los mensajes del texto en cuestibdn se
proyectan diversos criterios acerca de esos factores, como si
los autores tuvieran distintas posturas de interpretacidn
histdrica, o diferente el tratamiento que mereciera cada aconte-
cimiento histérico que se estudia. Ciertamente, hay que
considarar los posibles elementos de seleccién de contenidos que
naecesariamente tuvieron que Intervenic, como en toda labor de
difusidén histérica, ya que no es factible relatar todo el pasado
en un sdlo texto, Sin embargo, pareciera que en el texto analiza-
do dlcha seleccidn no partid a propdsito del sentido npaclionalis-
ta, critico y reflexivo que se defendid como punto de partida
para la elaboracién de los nuevos textos, sino de lo que
pudo convenirle, o no, al orden establecido.

En efecto, los resultados que se desprendieron en torno a
cada categorla de andlisis, permiten probar cdmo se conjugan
dlvarsas tendenclas entre las que sobresalen especialmente las
slguientes: Por wuna parte, aquella que recoge nuevamente una
historia nacional doctrinaria y que se sustenta en un discurso
que no sdlo no se contrapone al proyecto social del Estado, por
exponer el pasado en razén del desarrollo nacional vinculado
a4l orden establecido, sino que también le resta suy valor real al
conocimiento histdrico, al no seguir una linea de Iinterpretacion
congruente con los fines cientlfico-humanistas de la historia, lo
que ademds se acentda por el hecho de que se haya ordenado la
ensefianza del pasado junto con el de las otras clencias sociales.
Por otra pacte, se advierte cierta postura que presenta una
historia nacional conciliadora, que pretende ser social, en tanto

que se esmera por reascatar y resaltar la presencia y
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participacidn que tienen los sujetos e individues de  procedencia
social diversa, si bien es verdad que esa concecpidn se anula al
tratarse del periodo post-revolucionario y sblo se enfatiza en el
estudio del porfirismo, muy especialmente en el de la Revolucién
Mexicana, lo que no es extrafo si se toma en cuunta que la impor-
tancia que tiene este suceso en la consolidacion de la estructura
politica adn vigente,

Dos décadas después de la edicidn de los textos de Ciencias
Sociales, y en el marco de la supuesta polltica de wmodernizacidn
educativa que impulsd el gobierno de Carlos Salinas de Gortari,
los contenidos histéricos nuevamente han sido objeto de signifi-
cativas modificaciones, justamente en un marco de evidente crisis
que se ha venido manifestando en los desajustes econdmicos, la
creciente pauperizacidén de gran parte de la poblacidn y las
continuas agitaciones poilticas. En el empefio por establecer
pautas de accidn que estén encaminadas a defender la importancia
que tiene el conocimiento del pasado para la formacién de la
concieneia histérica, se impone, sin duda, la onecesidad de
estudiar con mayor detenimiento el cardctor que gunarda dicho
vonocimiento en los nuevos textos, sin olvidar su relacidn can ol
propio contexto en el gue se han editado v los plantemientos de
la polltica educativa sobre la que pretenden sustentarse las
reformas de que fueron objeto. Mds aln, es necesario no sélo
atender los contenidos de los textos sino también las normas bajo
las que se organizan -Legislacidn educativa, planes y programas
de estudio, gulas didAdcticas para ei profesor, etcétera- asi como

el conjunto de la estructura escolar en la que se inserta la
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planeacién y realizacién de la ensehanza de la historia a los
ninos de educacién primaria, especialmente en el dmbito de la
prdctica escolar y sin dejar de lado el estudio de los diversos

elementos que intervienen en su desarrollo,

Con todo, quedan latentes otras inguietudes, si al texto
gratuito es producto de una época, de un grupo, y de una
orlentaclén polltica, cuyo impacto no necesariamente se traduce
en una forma exactamente ideclogizante, por las diversas media-
ciones que Intervienen en su elaboracidén y uso, cabe cuestio-
narse; (Es vAlido que el Estado se encargue de la edlcidén de
dleho texto? (Habrla alguna entidad alternativa que pudiera
hacerlo? (Cémo lograr que el texto sea una expresién mds alld del
voluntarismo politico de momentos amenazantes para la hegemonla
del sector dominante? ;Qué acciones y propuestas serfan las
ideales para lograr la ensefianza de una historia cientifica vy
humanista en e) nivel de educacién bdsica medjante un libro de
texto? (Coémo interesar al niio en el conocimiento de la historia
sin que piense que sb8lo es un conjuntn de datos aburridos v sin
sentido? Para dar una respuesta tentativa, debo insistir en Ia
necesidad de fomentar en nwestro pals no sdélo la conciencla
histdrica que se propope con la clencia dei pasado sipno  también
la conciencia de la unidad nacional por el evidentente curso de
transformacién que se requiere en una sociedad tan contradictoria
como la nuestra y por la compleja diversidad cultural-regional
que nos caracteriza asl como por la vulnerabllidad a la que la
misma estd expuesta en el marco del imperialismo cultural. Por

lo tanto, creo que sl es vdlido que el Estado continte
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haciéndose responsable de la edicidn de manuales escolares para
la ensehanza primaria, si tomamos en cuenta la capacidad organi-
zativa y de realizacidn que tiene, lo cual se derlva a la vez de
su presencia nacional como rector del proyecto y sociedad na-
cional; pero tiene que ser asl slempre y cuando el propio Estado
amplie 1los cauces de una mayor democratizacién que implique una
real atencidén a las demandas de la sociadad civil que pretende
representar y, por supuesto, en el caso particular de la pollitica
educativa y la enseilanza de la historia, bajo la orientactén de
una auténtica adopcidn de las necesidades que existen acerca de
la formacidén de una conclencia histérica y naciopal, que al mismo
tiempa tenga por objetivo el alcance de un orden mis justo e
igualitario, lejos de todo rasgo de dominio y explotacidn,

La sociedad por su parte, avalada por la reprosentatividad a
la que tiene derecho -seglin {o expresa el proplo discurso del
Estado-, tiene el compromiso de reflexionar y expresarse conti-
nuamente para proponer y exigir todas las posibles pautas de
accldn que tengan por finalidad la construccidén de aquella
conclencla. Asl como el conocimiento historico es necesidad de
todos, asl es nuestra obligacidn atender las formas que adopta,
pero sin caer en un debate infértil de posiclones individualistas
y/o extremistas; toca al historiador, cientlfico y humanista, el
compromliso especifico de investigar, analizar, explicar y denun-
ciar las diversas inferencias que contenga el discurso que
corresponda asl como las implicaciones que se derivarlan, com-
prendiendo no s6lo el que se organiza por el Estado en el Ambito
escolar sino también aquel que se produce y se transmite por

infciative de otros sectores en los diversos Aambitos en que
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intervengan. Tal empresa, de parte del historlador, serla un buen
comienzo en la lucha por rescatar a la historia de las falsas
concepciones, por hacer conciencia en torno a la importancia de
la conciencia histérica; esto, con tal de lograr lnvolucrar a la
sociedad, desde su edad infantil, en una realidad tan concreta

como lo es la ensefianza de la historia.

Ahora bien, pensar en otras entidades alternativas que se
dediquen a la edicidn de los libros de texto, implica reconocer
primero las mbltiples variantes que podrian tomarse en
consideracidn: Entre otras, los propios esfuerzos individuales de
especial istas en el estudio de la historia, los de Institutes de
investigacidén y las asocliaciones privadas; sin embargo, creo que
no hay otra, fuera de la figura del Estado, que pueda tener una
estructura representativa de las mayorias en la medida que se
amplien los cauces de la democratizacion, como ya se dijo. Y si
bien es verdad que sl existen las entidades que pudieran tener
los medios para lograr la difusidn masiva de libros de texto,
con fines realmente humanistas, también es clerto que dichas
entidades son parte de un sistema dominante en el cual los ries~
gos de ideologizacldn son mids que evidentes; asl que la socie-
dad en general, y el historiador en particuiar, nuevamente tiene
el compromiso de reflexionar, y esta vez, para ldentificar hasta
gué punto estaria dispuesta a aceptar un discurso que con
seguridad provendria de intereses particulares y que por lo
mismo estarla lejos de proponerse una transformacidébn que benefi-

ciara a todos.
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Por otra parte, y en lo que toca a las propuestas y aeciones
propicias para lograr la enseilanza de una historia cipetifica
humanista, que ie interese al nifo, es vadlido reconocer que son
diversas las dificultades por superar, en ese afdn es neresario
considerar los diversos aspectos que se conjugan en el proceso de
ensefianza-aprendizaje; asl pues, se requiere experiencia en el
aula en el nivel de que se trata, conocimientos psicopedagdgicos,
aptltudes para la comunleacidn escrita, ademds del suficlente
dominio del conocimiento del pasado y de sus aspectes
tedrico-metodoldgicos., 8¢ trata entonces de realizar una labor
conjunta, interdisciplinaria, cuyo punto de partida seca el de la

educacidn liberadora que propone, por ejemplo, Paulo Freire,

Por Gltimo, las falsas concepciones acerca de la historia,
la perceptible ausencia de conocimiento y conciencia histérica,
que persisten actualmente entre gran ndmero de la poblacidn, ha
sido, en parte, el resultado no de la debilidad, o crisis, de la
ensefianza de la historia sino de las formas gque se aduptan para
su transmision las cuales, conciente o inconclentemonte,
generalmente vesponden a4 un sentido politico-ideologizante.

En el marco de las grandes transtformaciones, de las que
somos testigos actualmente, y en el cual se discute acerca de una
“erists de valores", “erisis moral"™, o valores "perdidus", se
impone la necesidad de probar que en realidad 1lo que priva es un
estado de Insensatez, porque se ha erosionado el sentido de los
hechos =no se sabe porqué suceden-, de nuestro tiempo =~al estar

aqui sin saber para qué y sin deseo de participar en lo que
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acoptece~, v ale nuestro espacio -al no sentir arraigo ni siquivra
par ba fierra donde so habita-. Ante eso, el historiador  tiene
Loy ant compromiso’  inaludible, desde  ecuwiquier dmbito 'O
ol cual lahore: ensehar v dilundir el conocimiento histdrico  econ
ol sipniticado cientifico v humana gue Viene; delender o, aungue
tenga  que empezay por tratar de deseubriy las lormas  gue  dicho
canoeimienlo  adgulere pn el provesa de  posenanza-apremlizaje.
Lsla  parmitird la tarmacion de la conciencia  histdriv y
también, propleiar  juicios mds  serios o propositivas en lorno
4 la lmportancia vy earvdeler de la histaria, despoartar rellesiones
Y aelitudes que se alaejen de Ja delensa o adapeion  de conn-
cimientos histdricos manipulados, pero solue todo, Pljar  paulas
dea  avceion que logren convencer a los miembros de  la  soeloedad,
incluyendo a los nifos, y enpazando enbre los prapios  enseiantos
de 1a historia, de que sus condiciones actuales sun resuttado del
pasade y, al comprenderlo, no sOlo desenbiran su presentoe cumo un
enlorne  en el gue tienen ya una vazédn do ser, sino  tambidn  la
posilllidad de una particvipacidn conclente v humana en la

transltormacibdn, aveptacidn, o negacidn det wismo,
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