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INTRODUCCION

UNA PEDAGOGI/A SEPARADA DE LA LUCHA
POR LA TRANSFORMACION SOCIAL, NO TIENE SENTIDO.

Marlo Manacorda.




Desde sus inicios, la escuela como institucion social, ha pretendido
responder a las caracteristicas y necesidades propias de la época, pues uno de
sus objetivos primordiales reside en preparar a los individuos que le son
confiados para una adecuada integracion y transformacion de la sociedad de la
que forman parte.

Es por esto que en la eulminacion de un milenio que marca el umbral de
un nuevo siglo, caracterizado por un sin fin de cambios sociales economicos y
politicos, cabe preguntarse si la escuela estd contribuyendo a la formacion de
los seres humanos que las nuevas condiciones sociopoliticas y econémicas
estan demandando.

El modelo actual se distingue por ser pricticamente inacabado, en donde
el conocimiento se genera con base en sus propias estructuras a medida que
avanza y en ¢l que, el contenido de la educacion deberd responder tanto a las
demandas sociales, a las necesidades de la produccion, al nivel alcanzado por
la cieneia, la téenica y la cultura, asi como al ideal de hombre y mujer que la
sociedad aspira; ¢s decir, esta condicionado por el momento historico que se
estd viviendo para responder a los factores objetivos y subjetivos del mado de
vida que se ha tenido, sc tiene y se aspira tener; es conveniente reflexionar
acerca de, si 1a escuela a través de las practicas docentes que en estas se
generan, invita a los protagonistas y participantes de ésta, a adentrarse en cste
cosmos repleto de continuos cambios, incertidumbres y enigmas, invitandolos a
asumir la aventura de conocer los elementos extrafios y los acertijos en los que
estamos sumergidos.

Ante esta problemdtica cabe revisar el contenido y forma de la
enseflanza_y corroborar si ésta, dentro de su sistematizacion didactica, refleja la
logica de las diferentes ramas cientificas del saber humano que lo representan,
y facilita el redescubrimiento o construccion del conocimiento, como resultado
de los aprendizajes generados. Porque cuando el contenido y forma de Ia
enseiianza responde a la logica del conocimiento, ésta debera centrarse en la
estructura cognoscitiva del educando, lanto en su acervo como en su
capacidad de funcionamiento, para presentar el conocimiento como un todo y

1



TESIS Metodologia diddctica y desarrollo de habilidades del pensamiento

fomentar 1a actividad del sujeto y la adopcion de ciertos valores y actitudes,
que le permitan al esiudiante convertirse en un ser pensanle capaz de ofrecer
soluciones creativas ante los problemas que se le presentan, mediante el empleo
de sus sentidos para tomar datos que le ayuden a procesar la informacion
recibida a través de éstos; y asi poder analizar y entender ciertas situaciones,
tomar juicios fundamentados, esclarecer los valores bajo los cuales quicre vivir,
y entender a la sociedad de la que forma parte en sus relaciones y estructuras,
estableciendo el papel que jucga y quiere jugar dentro de ésta.

Para lograr cstos propdsitos es indispensable concebir al proceso
enseflanza-aprendizaje como un sistema que comprende la ejercitacion de
ciertas habilidades mediante las cuales se pueden trabajar todo un sinfin de
conocimientos, actitudes y valores, que le permitan al alumno acceder al
acervo cultural, asimildndolo critica y creadoramente, mediante una
participacion activa que lo induzca a apropiarse de lo mds preciado ¢
indispensable, asi como también, a procurar algo nuevo y diferente que
contribuya a la satisfaccion de las necesidades siempre cambiantes de la
humanidad, Donde ¢l docente abandone su papel de simple transmisor de una
realidad preestablecida, y la idea de que el aprender reside tan sélo en conocer
y aceptar las reglas, para una mera adaptacion a las misma; y centre su
actividad en proporcionar a los alumnos los elementos necesarios que lo
induzcan a saber localizar, interpretar, procesar, comunicar, aplicar, y més ain,
a descubrir y redescubrir la informacion presentada dentro de un sistema con
miras a innovarla a partir de su contenido y relaciones. Es decir, es necesario
que el alumno, mediante el_proceso de aprendizaje que se da en el aula,

pueda_llegar al conocimiento, reparando sobre sus proplos estrategias
cognitivas, que le permitan ejercitar y desarroilar al mdximo tanto sus

recursos intelectivos como afectivos, al emplear sus procesos de
metacognicidn y autorregulacidn. Esto comprende la puesta en prdctica de
clertas  disposiciones racionales y estados afectivos que le ayuden a
experimentar su capacidad para llegar al conocimiento mediante el efercicio
de las destrezas sapientes que le son propias, para la formulacion y
solucidn de problemas; entendlendo a las_habilldades mentales como un
0 0 0 er S nsgmiento que el suleto muestra,
dquier sgrrolla al realizgr una determinada tarea.

Una vez esclarecido que ante las condiciones de la época actual el
contenido principal de la prdctica docente que se lleva a cabo dentro de

-2 -
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nuestras  escuclas deberd comprender a todo ¢l conjunto  conocimiento,
habilidades, actitudes y valores que le permitan al educando actuar
desenvolverse en el mundo de hoy; o que queda a discusion, es la manera de
trabafur estos contenidos dentro del saldn de clases y los efectos educatives
que se_acarrean septin los procedimientos diddcticos utilizados. Porque el
conlenido y efeclividad del ejercicio pedagdgico, no es algo dado por otros
desde afuera, sino que ¢ste se conshuve a partir de la metodologla
instrucclonal empleada por cada maestro para la realizacion del proceso
ensefianza-aprendizaje; en donde la labor magisterial, determina el quehacer
cotidiano que canstruye y reconstruye el sentido de la vida escolar. Y asi
concebir a la accion diddctica, bajo la concepeion de un contenido educativo
que se da a partir de cicrtos conceptos, leyes, principios, teorias, modelos,
procedimientos y técnicas mediante las cuales se trabaja un determinado hecho,
fendmeno, evento o situacion.

Ante lo cual, resultan los siguientes interrogantes:

2 Cudles son las teorlos y métodos edncativos en los que se sustenta la
prdctica docente ?

{ Qué tanto la metodologla didictica del aulg estd defantlo de
concebirse como una mera repeticlon de conocimientos, para convertirse
en un elemento promotor de la mente humana que allente a buscar y vivir
en un continuo cuestionamiento, haclendo que los alumnos participen dia
a dia en la aventura de experimentar las fronteras del mundo inacabady
que estd a su alcance?

Dichas interrogantes requicren de una investigacion de lo que ocurre en
el aula en cuanto a la forma de abordar v llevar a cabo el proceso enseilanza-
aprendizaje, analizando las teorias y conceplos educalivos implicitos dentro
del mismo y asi reparar en los efectos educalivos que estos producen. El
andlisis de fa practica educativa se hace indispensable para poder descubrir,
explicar y comprender fo que sucede efectivamente con fa aplicacion de ciertas
estrategias diddcticas dentro de los procesos educativos formales.

Esto implica un estudio exploratorio y comparativo de los supuestos y
practicas educativas en que se sustenta el proceso enseflanza-aprendizaje que
se da cn ¢! aula centrindofo en las habilidades trabajadas y desarrolladas por

}
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los alumnos y en el nivel y tipo de aprendizaje que se logra, conforme a los
procedimientos de enseiianza_empleados por el docente y en donde el interés
principal reside no solo en obtener una mejor comprension con respecto a como
¢s que los alumnos aprenden unos determinados contenidos, sino también y
sobre todo, en anallzar la manera en que los educandos aprenden clertos
contenidos, gracias a la ayuda que reciben de su profesor a través de lns
actividades practicadas por éste y al ¢ferciclo y desarrollo de clertas
habilidades intelectuales.

Pero, 4, qué es lo que me ha inducido a centrar el presente trabajo en tas
actividades realizadas por profesores y alumnos dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje para el desarrollo de habllidades intelectuales dentro
de la escuela primaria 7 Varias son las razones que me impulsaron a abordar
dicha tematica, las euales procuraré explicar a continuacion.

Como primer punto cabe mencionar que a pesar de los esfuerzos
realizados a nivel mundial por impulsar el desarrollo y mejora de los procesos
educativos formales a partir de las caracteristicas del educando y de las
condiciones y mecanismos del aprendizaje, los cuales han ido evolucionando y
perfeccionandose cada vez mds a través del tiempo, muy poco es lo_gue de
estos_se ha_aplicado en_la_realidad de_la_prdctica_docente; puesto que
hablando metaforicamente se puede decir que en cuanto a sistemas de
enseflanza-aprendizaje, en muchas partes del mundo y sobre todo en la que
mas nos interesa y preocupa que es México, los grandes cambios y teorfas
educativas publicados al respecto gracias al contenido de interesantes estudios
¢ investigaciones, estan pasando pricticamnente desapercibidos al desperdiciar
de manera consecuente los interesantes estudios tedricos y metodoldgicos en
materia d¢ sistemas y procesos de enseffanza que se han venido realizando,
aferrandose a continuar mis con el empleo del arado egipcio que con el tractor,
debido a la inclinacién constante de quedarse con lo que hasta el momento se
cree que ha funcionado y abandonando la idea de crear y experimentar nuevas
formas de accion docente que conlleven al tan ansiado cambio y desarrollo
educativo pregonado desde hace tiempo.

Tal es el caso de los trabajos realizados por diferentes investigadores,
con respecto a las caracteristicas y capacidades de los educandos en distintas
etapas de su vida y desarrollo, asi como los procesos educativos mediante los
cuales éste se puede favorecer.
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Datos histdricos de aleunos estudios realizados:

Uno de los cientificos en realizar algunos estudios sobre las
caracteristicas del nifio fue Charles Darwlin, quien en 1840, comenzo o levar
un diario sobre las actividades de su primer hijo, en donde anotaba los reflejos
de éste para compararfos con fas conductas aprendidas subsecuentemente.
Tales trabajos resultan de gran importancia ya que constituyeron las primicias
para comprender que a diferencia de las creencias de esa época, fos niffos no
eran versiones en miniatura de los adultos. Posteriormente a micios de siglo se
desarrolld en la Universidad de Yale una seminal faena de profundizacion sobre
¢l desarrolio infantif dirigida por ¢l profesor Arnold Gessel, cuyas
publicaciones giran en tomo a ciertas investigaciones pedidtricas que
constituyeron la piedra angular para poder entender el desenvolvimiento
normal de un infante. Mas tarde, pensadores como Jokn Watson y B.F.
Skiner fucron mas ambiciosos que Gessel al querer explicar ¢l mecanismo de
{a mente pero de forma sencilfa y decisiva, sin considerar toda la complejidad
del cerebro humano; considerando a la conducta presentada por los individuos,
como simples reacciones a determimados estimulos; pues a través de sus
estudios de laboratorio pretendieron promulgar que cualquier sujcto
simplemente hace lo que les es recompensado; por o que éstos pueden
aprender casi cualquier cosa si existe el estimulo y refuerzo apropiado para
ello. Posteriormentc Plaget, un brillante bidlogo convertido en psicologo, a
través de diversos estudios sobre el progreso de la mente infantil, llegd a
considerar a éste como algo complejo y largo que requiere de todo un proceso
de construccion y reconstruccion intefectual, ya que fos niflos deberdn
construir sus formas propias de conocimiento de manera dolorosa a través
del tiempo, mediante la resolucion de ciertas situaciones problematicas que
rompan con su equilibrio mental para obligarlo a formular diversas hipdtesis,
mediante lus cuales intente representar v darle sentido al mundo, y de esta
manera logre un grado cada vez mds allo de desarrollo intelectual. Es asi
como tal tedrico s¢ convierte en uno de los principales iniciadores de los
estudios sobre el desarrollo cognitivo. Asi mismo, un gran ndmero de
examinadores de Ia mente humana post-piagetianos, han tomado el computador
digital como ¢l modelo preeminente del conocimiento, tal es el caso del modelo
de instriccidn publicado por Gagné sobre ¢l procesamiento de la informacién
a través de diversas estructuras y procesos cercbrales. Finalmente durante la
segunda mitad del siglo XX, el centro de investigacion sobre la mente humana
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y los procesos del conocimiento, se ha desplazado hacia Harvard, donde se han
realizado diversos cstudios al respecto, tales como los publicados por Jernmé
Brumer y otros contemporineos de su época considerados como
conslruclivisias, gracias a que cl enfoque principal de sus experimentos reside
en intentar explicar los elementos internos v externos que influyen en la
construccion de un aprendizaje, revelando que los individuos viene equipados
con un sin fin de potencialidades intelectuales que le son propias gracias a su
naturaleza humana, a partir de lo cual surge la inquietud de ver que tanto sc
desarrollan éstas a través de las practicas y procesos educativos que se viven en
la eotidiancidad del aula. Ya que muy lejos de que el estudiante s¢a una pizarra
en blanco como antiguamente se le consideraba, cada educando se concibe
como un ser intelectual dotado de infinidad de capacidades susceptibles de
ser activadas y programadas para lograr aprendizaje, ante lo cual es
importante que los mecanismos de ensefianza, dada la interaceion existente,
con el aprendizaje tomen en cuenta este aspecto.

Es asi, como la psicologia de la instruccion ha brindado un sinfin de
elementos sobre fos procesos psicoldgicos implicados en la construccion de un
conocimiento, sin embargo las reformas en cuanto a formas de enseilanza
dentro del aula han sido realmente escasas, debido a la poca informacion
existente sobre la manera precisa en como los profesores pueden contribuir a
que los alumnos aprendan mds y mejor. Ante lo cual, urge completar la
concepeidn __ constructivista _del _aprendizaje, _con__una__concepcidn
constructivista_de la ensefanza que ayude a lograr verdaderas reformas al
respecto. Ya que no basta con disponer de propuestas tedricas que nos
expliquen la forma en como el educando aprende, si éstas no estin
estrechamente relacionadas con los procedimientos de ensefianza, pues con la
mera explicacién de los mecanismos de aprendizaje e¢n el ser humano,
dificlimente se podrd llegar a una prijctica docente transformadora.

Y dado que la escuela primaria, -ahora junto con el preescolar y la
secundaria- es considerada como el espacio bdsico sobre el que se cimienta
gran parte del desarrollo educativo del ser humano, considero tmportante
centrar mi atencion en el andlisis de cémo es que toman cuerpo en la
cotidianeidad del aula de este nivel educativo las diversas propuestas
metodoldgicas para la construccidn _de un_conocimlenty mediante la
promoclén_de clertas habilidades mentales, comparando los supuestos
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teoricos en Jas que se fundamentan y Jos efectos educativos que estos tracn
Consigo.

A partir de las diversas propuestas tedricas enfacadas a la construccion
de un conocimienta dentro del avla, surge la necesidad de indagar cémo es
que verdaderamente se puede lograr la construccidn de un conocimiento
para el logro de aprendizajes significativos dentro de la escuela, estudiando
tanto los fuctores que lo facllitan, coma los que lo dificuitan, Tal enfoque
resulta imprescindible para  avanzar y aprovechar ¢l enorme potencinl
heuristico que nos brinda la concepcisn constructivista del aprendizaje
escolar.

De ahi que las principales puntos y variables a abordar dentro de la
investigacion que presento, giten en torno a;

*¢ Qué aspectos resultan interesantes entre todos los que ocurren
dentro de {a actividad habitual de la ensefianza y el aprendizaje, para
ayudar a la construccién y asimilacion de un conocimiento mediante el
desarrollo de las potencialidades intelectuales ?

* ¢ Dénde dirigir la atencién para anallzar criticamente y con clerto
grado de sistematizacion las actividades de enseflanza y aprendizaje de
la prictica adlica valorando los efectos de ésta en cuanto al desarrollo
de habilidades y construccion conceptual de los contenidos trabajados,
para la obtencion de aprendizajes significativos?

Dada la necesidad de elementos tedricos y metodologicos que aporten
una mayor comprension de los contenidos y procesos educativos que se levan
a cabo en la practica docente de Ja cotidianeidad del aula, he decidido grientar
mi investigacidn hacia el analisis de la metodologia didictica y desarrollo de
habilidades del pensamiento en ia escuela primaria para el logro de
aprendizaje significativos en los escolares de este nivel, apoyindome en la
propuesta tedrica del constructivismo y en las diversos métodos que se han
venido utilizando para la realizacidn del proceso ensefanza aprendizaje
dentro de la escuela primaria. Pucs debido a las condiciones de la época
actual, existe una preocupacion constante por la educacion del futuro, que onlla
a indagar sobre las diversas maneras en como aprendemos y asimilamos
conocimicntos, actitudes y valores; centrando la acclon educativa en ¢l
aprovechamienta y desarrollo de las potencialidades de la inteligencia.

7
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Es asi como estructuro el presente trabajo pattiendo de una descripeion
del problema y de la hipdlesis a comprobar, formulada como respucsta a éste,
esclareciendo las variables a manejar y los indicadores que se tomaron en
cuenta para el estudio y manipulacion de las mismas, mediante ¢l
correspondiente sistema de operacionalizacion. A partir de lo cual se presenta
la fimdamentacion tedrica en la que se sustenta la tematica abordada, cuyos
ejes principales giran en torno al desarrollo del pensamienlo en el proceso de
construccidn del conocimiento y a los diversos mélodos diddcticos mediante
los cuales se puede llevar a cabo. Posteriormente se describe la melodologia
empleada en la realizacion de la misma, en donde se define la_poblacidn y
muestra que ésta comprende y el modelo utilizado, asi como los motivos que
impidicron un procedimiento de seleccion aleatoria netamente probabilistico
que ayudara a obtener mayor significatividad para una fiel generalizacion de los
resultados obtenidos. De igual manera se esclarece el diseflo por el que se optd
y ¢l andlisis realizado para obtener cicrta validez tanto interna como externa,
explicando las variables que pudieron ser controladas y no controladas dentro
del mismo. Asi mismo, se describe el procedimiento_para la scleccion del
disefio, especificando la manera en como se realizd la aplicacidn de los
instrumentos; para finalmente presentar los resultados obtenidos en cada uno
de estos y el tratamientg estadistico que se les dio a los mismos, para llegar a
la formulacion de las conclusiones pertinentes con sus respectivas limitaciones.

Posteriormente se incluye en los anexos, ¢l modelo de los instrumentos
de_investigacidn utilizados, los cuadros correspondientes a la_aplicacion de
instrumentos y las tablas consultadas para la interpretacion estadistica de los
resultados obtenidos; asi como un glosario de los principales términos
empleados en la investigacion.

El estudio realizado constituye una opcién de como lograr una mayor
promocién de las habilidades del pensamiento en los alumnos de la escuela
primaria, con el fin de ofrecer a los docentes y a toda persona dedicada a la
tarea educativa dentro del aula, una glternativa_metodoldgica para dejar de
hacer del proceso enseflanza-aprendizafe, una mera transmision de contenidos
sin sentido, para convertirlo en un verdadero proceso de construccidn del
conocimiento mediante el desarrollo de habilidades mentales pertinentes
para tal efecto; segin lo marcan las necesidades cducativas del momento
histérico por el cual estamos atravesando,

B



CAPITULOI '

EL PROBLEMA

MI EDUCACION FUE INTERRUMPIDA
POR MIS ANOS ESCOLARES.

George Bernard Shaw.




~ 1.PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.- PLANTEAMIENTO GENERAL

La escuela  primaria como llega hoy a nuestros dias, representa una
amalgama de historta y tradiciones sobrepuestas; pues es el resultado de
diversos proyectos, corrientes y acciones educativas que se han suscitado v
prevalecido a través del tiempo y que de alguna manera determinan sus
pricticas cotidianas con respecto a la metodologia didactica que se utiliza
para la promocion de los conocimientos bisicos de fa cultura y fa sociedad.

A partir de 1o cual se hace necesaria una revision de los factores que
influyen en su diario acontecer, y que de alguna manera rellejan la
problematica docente de la cotidianeidad del aula.

Uno de éstos viene a ser el contenido curricular; pucs la delimitacion
de lo que se ensefla en las escuelas ha ido variando histdricamente, aunque
existen conocimientos muy precisos establecidos por tradicion; en donde los
flibros de texto vienen a ser la presentacion mas clara del programa oficial, cuya
estructura puede servir como punto de referencia de la secuencia temdtica que
se debera seguir durante el aflo cscolar, Los libros de la reforma educativa
(1972-1976) 'y los mas recientes emanados de la actual proceso de
modernizacion, presentan una estructura especial del conocintiento con nuevos
enfoques que pretenden fa integracion de las ciencias, mediante la
incorporacion de temas diversos en una misma leccion, procurando la
adaptacion de los contenidos a situaciones mas cotunes de la vida del nifio. 1.0
cual hace parecer al curriculum oficial actual como mis accesible y itil.

Sin embargo, aunque los libros de texto pueden ayudar a que los
educandos obtengan una idea mis clara del conocimicnto del mundo, nuchas
veces las tendencias metodoldgicas de la mayoria de las clases en la
cotidianeidad del aula; los convierten en una transmision segmentada del
contenido programitico que induce a que el maestro s¢ dedique solo a cumplir
con lo establecido en ¢l programa en lugar de aprovechar las posibilidades de
ampliacion y aplicacion que los libros sugieren.
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Una buena edueacion es la que ensefia a comprender la vida en su
totalidad. Lo verdaderamente importante en todo proceso educativo es formar
a la persona de mianera integral, no solo adiestrar , adoctrinar o llenar de
conocimientos initiles. Porque si en verdad se quicre generar una nueva
sociedad eapaz de enfrentarse con dignidad a las condiciones del mundo
aetual, mds que transmitir, modificar o aumentar los contenidos curriculares,
lo escencial es desarrollar las potencialidades cspecificamente humanas de los
educandos.

Desafortunadamente, el tipo y cantidad de contenidos curriculares (ue se
trabajan en la escuela, obedece a la idea errdnea que se tiene de que el grado en
que una persona puede considerarse educada y preparada para la vida depende
del mimero de conocimientos tedricos (ue sea capaz de retener; por lo que se
cree que el deber de una buena institucion es tratar de imprimir la mayor
cantidad posible de eonocimientos ¢n sus educandos, en lugar de preoecuparse
mas bien por desarrollar en ellos las habilidades y herramientas necesarias que
les permitan ser unos continuos aprendices, para que ¢l alumno por si solo
pueda llegar al conoeimicnto que necesita en ¢l momento que asi lo decida o
requicra, Sobre todo en esta época en donde los conocimicntos cambian y
evolucionan rapidamente, debido a la celeridad con que se nos presenta la vida
de hoy en dia.  ;Qué acaso se les cduca, para que sepan mucho o para que
descubran y elaboren eonoeimientos que les ayuden a su desarrollo intelectual ?

La eseuela, deberia ser un lugar en donde los educandos aprendieran lo
que en realidad cllos necesitaran y quisieran saber porque a un nifio que le
interesa lo que esta aprendiendo, lo recuerda y usa de manera permanente. Pero
quien sélo trata de retener para satisfacer el desco ajeno del profesor o padre de
familia, por temor a la represién de lo que pudiera oeurtirle si no lo haee, lo
olvida facilmente cuando el examen o peligro de no agradar, ya han pasado.
Siendo quizd ésta, una de las principales causas del porqué los estudiantes
cgresan de la escuela primaria, secundaria e incluso de la universidiad, con
enormes lagunas con respeeto a los eonoeimientos basicos que les pueden
ayudar a entender su mundo, ademds de que no comprenden gran parte de lo
que se pretende ensefiarles; y lo que es peor, poeo o easi nada usan lo que
saben,

Un grave problema de nuestro tiempo reside en las poeas personas que se
atreven a hacer algo, y es que carecemos de expertos que hayan desarrollado
las habilidades necesarias para saber hacer . Por lo que el conocer tal o eual
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contenido no es todo; ya que en realidad no es el contenido lo que hace a un
aprendizaje mas valiosa que otro, sino el espiritu o interés con que se estudia y
realiza ¢l trabajo. Porque cuando el aprendizaje se efectia, hacienda uso de la
curiosidad intelectual, y aumentando nuevas elementos al modelo mental que se
tiene de la realidad, se estardn desarrollando las estrategias fundamentales para
aprender durante toda la vida y manejar de manera realista, imaginativa y
constructiva cualquier experiencia.

Estas condiciones exigen buscar nuevas alternativas que ayuden a superar
las deficiencias del aprendizaje escolar.

Como ya bien lo dice ¢l investigador David Perkins: “Necesitamos de un
aprendizaje reflexivo, en donde predomine el pensamiento v no sdlo la
memoria (...), necesitamos un marco pedagogico en donde el aprendizaje gire
en tomo del pensamiento y en donde los alumnos aprendan, reflexionando
sobre lo que aprenden”.)

De ahi la necesidad de  que en lugar de que el proceso ensefianza-
aprendizaje de las escuelas gire en tomo a  una simple propagacién del
conoctmiento y a la acumulacion de infinidad de datos sin sentido, se lleve a
cabo con miras al desarrollo del pensamiento. Porque e} estudio efectivo,
implica algo mds que el solo conocimiento de los hechos. Lo que los alumnos
necesitan no es tratar de dominar unicamente el contenido de un texto, sino
reflexionar en tomo a él,

Lamentablemente, para los educandos, el didlogo con los contenidos
tematicos de una asignatura, es tan pobre como con los profesores, ya que la
mayoria de éstos, en su afan de cumplir con el rol de informadores que se les ha
atribuido, se dedican tan sdlo a trasmitir una doctrina vigente mediante fa mera
reproduccion de las formas de ensefianza que ellos han experimentado y que se
han venido conservando en las distintas generaciones, con una imitacion (no
siempre consciente) de las pricticas metodologicas mas predominantes a
través de los afios.

A lo largo de 1a historia se ha dado el surgimicnto de diferentes formas
de_enseRlanza_,cuya dinamica y evolucion ha estado siempre en estrecha
relacion con las caracteristicas especificas propias del momenta en dande se

! PERKINS, David. La escuela intelipente_p.20
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originan, recibiendo de ésta su inspiracion, dircceion ¢ interpretacion de
manera dirccta. Pues el método vienc a ser ¢l instrumento pedagogico mads
importante para realizar una finalidad educativa, al indicar la manera de
conducir ¢l pensamiento y las acciones para alcanzar  las metas
preestablecidas. Es asi que la metodologla_dlddctica, como ¢l conjunto de
momentos y técnicas légicamente organizadas para dirigir el aprendizaje, cobra
gran importancia en los procesos educativos de cada época.

Por ejemplo, en el orlente milenarlo, donde los pucblos estaban
organizados por castas y clases sacerdotales, la educacion adquirié un caricter
basicamenteme religioso y tajante, pues su fin era la formacion de una
personalidad estdtica sojuzgada por la imposicion y sin posibilidad de
iniciativa personal; siendo el método dogmadtico el que mejor respondia a este
tipo de necesidades propias de dicha época que tenia como objetivo ¢l que las
nuevas generaciones pudieran realizar un aprendizaje literal de los textos
sagrados mediante la memorizacion y repeticion de éstos para asegurar una
posesion de la verdad religiosa sin discusién.

Con Sdcrates, el método didactico reviste una forma peculiar a través de
la cual se practican dos de las maneras mas simples de cnfrentarse con Ja
realidad y llegar por si mismo al conocimiento de la verdad, como son fa
interrogacion y una visidn intima de s{ mismo,_dcjando siempre la opcion
abierta a nuevas interpretaciones. Pues dentro de la metodica socrdtica se
concibe al conocimiento como un camino largo y que felizmente para ¢l hombre
nunca llega a su fin,

Para Platdn, ¢l método més apropiado a las necesidades de la razén
humana era la digléetica en donde se trataba de llegar a la verdad por medio
del didlogo y la conversacion.

En la época medieval que estaba organizada sobre la base de una
economia rural, las formas metadicas que se adoptaron como bésicas fueron
la escoldstica y la catequesis.

La escoldstica, se basaba en tres pasos que para ellos respondian al
proceso de aprender. Estos eran: la leccidn, la repeticidn y la disputa . En
donde 1a leccion se referia a una mera transmision de los textos, que tenia que
ser totalmente retenida por los discipulos, sin alterar fa exposicion magistral
para cumplir con la obligacion de alumno de repetir la exposicion de los
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maestros, cumpliendo asi con la segunda de las partes del método escolastico
que era la repeticion, en la cual los discipulos, sin poner nada de su iniciativa
personal tenian que hacer verdaderos alardes memoristicos para tratar de
reproducir con exactitud las exposiciones doctorales. Junto con la leceion y
repeticion su utilizaba la disputa o controversia , cuyo objetivo era mostrar ¢l
volumen de los conocimientos adquiridos y la capacidad de los estudiantes
para aplicarlos en la obtencion de conclusiones acordes con el criterio
filosofico y religioso preponderante de esa época.

Durante el Remacimiento una etapa de transicion y crisis, dos de los
principales representantes de esta corriente:  Erasmo de Rottertiam y Luis
Vives, lucharon en contra del escolasticismo, por considerarlo retérico y
verbalista y crearon una importante transformacion en los métodos diddcticos
convirtiéndolos en mdtodos_mds_objetivos, basados en la observacion, en
donde el mecanismo de trabajo era basicamente la induccidn_pues partian del
estudio de la realidad para ascender a leyes y principios gencrales.

Juan Amos Comenlo, ¢l creador de fa didactica, propuso ¢! mdtodo
natural, cuyas caracteristicas principales eran: la imtuicién, la induccién y la
prdctica, como nuevas formas de actuar con los educandos

Por su parte, Juan Federico Herbart,, iniciador de una nueva corriente
pedagogica, hizo uso de la ética y de la psicologia para destacar la necesidad

de que toda pedagogia tenga una pase clentifica y filoséfica, apoyada en la
teorfa _de la_apercepcidn, que consiste cn la aprehension de nuevos

conocimicntos, utilizando como medios de captacion y de enlace, las imagencs
existentes en la conciencia, para medlante la asoclacidn de ideas entablar las
conexiones necesanas entre las diversos conocimientos y asi obtener una
vision global del mundo .

A finales del siglo pasado, nace una pedagogia diferente mediante la cual
se pretendia dar un nuevo giro a la vida escolar, John Dewey, conocido como
el patriarca de la pedagogia contemporinea, se ditinguié por ser uno de los
grandes divulgadores de las técnicas didacticas inspiradas en el pragmatismo
y laresolucién de problemas, quien con su frase: g la educacidn por la accién,
y sumétodo apoyado en la resoluclén de problemas, ennfatiza la importancia
de la_objedvacidn, ia globalizacidn y la_actividad _en todo proceso de

enseflanza-aprendizaje.
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Asi mismo, el momento presente, caracterizado por una acelerada
dindmica de! conocimiento, la ciencia y la tecnologfa , ha eolocado al hombre
en situaciones que le demandan continuamente el saber tomar decisiones
rapidas mediante la aplicacion de sus conocimientos para actuar con audacia ¢
intrepidez en los problemas que se le presentan diariamente. Ante este tipo de
exigencias propias de finales del siglo XX, surge la PSICOLOGIA
CONSTRUCTIVISTA DEL APRENDIZAJE, que apoyada en ¢l modelo de
procesamiento de la informacidn presentado por Gagné, propone métodos
diddcticos basados en el descubrimiento, elaboracidn y aplicacion_de
estrateglas cognitivas que permitan la apropiacion y construccion de nuevos
conocimientos a partir de los ya existentes para la resolucién de problemas de
la vida cotidiana.

Dentro de la corriente constructivista encontramnos a Jean Plaget, quien
también se manifiesta en contra del verbalismo didictico y con su teoria sobre
la epistemologila genética, enfatiza la necesidad de aplicar métodos activos y

constructivos, basados en el desarrollo intelectual de los educandos.

Robert Gagné, explica el mecanismo del aprendizaje a través de su
modelo sobre el procesamiento de_ ia_informacidn, destacando fas
condiciones y fases mediante las cuales se lleva a cabo esta importante funcion
cognitiva,

Por su parte David Ausubel, hace énfasis en la promnocion de

aprendizales mds _significativos toinando en cuenta los intereses y

conocimientos previos de los educandos.

Y Jeromé Bruner, propone un aprendizaje por_descubrimiento,

mediante ¢l uso y manipulacion de material diddctico.

En los ltimos tiempos se han realizado algunas {nvestigaciones basadas
en la aplicacion de dichos métodos, tales como el modelo de educacion
preescolar denominado Nerzahualpilli, publicado por el Centro de Estudios
Educativos?. El cual estd dirigido de manera especifica a nifios de zonas
marginadas y pretende el desarrollo de la autonomia, creatividad,
responsabilidad. autoestima, criticidad. solidaridad y capacidad para solucionar
problemas, mediante la aplicacion de algunas técnicas cricitadas a crear un

1 cfr. PEREZ ALARCON, Jorge y olros. Netzahualpilli, Educacidn preescolar
comunitaria. Centro de Estudios Educalivos. México 1986.
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ambiente constructivo y de respeto al interior de la escuels, sin forzar procesos
naturales de desarrollo.

Asi mismo, la relacion entre percepeidn visual ¢ intelectualizacion de Ia
informacion se ha trabajado en la investigacion presentada por Guillermina
Yankelevich sobre El eferciclo del pensamiento abstracto, en donde se alirma
que "una cualidad reconocida como fundamental en el desarrollo del intelecto
es la actividad perceptiva"s, lo que ha abierto caminos para el entrenamiento
de los nifios en la actividad abstracta de la informacion, a partir de las
imagenes.

Fetipe Tirado Segura en un estudio sobre Los efectos de la escolaridad
en_las habilidades de reflexion®, postula que el reflexionar suele relacionarse
con el pensar, ¢ incluso se identifica con el desarrollo de la inteligencia.

Estas investigaciones han ayudado a comprender durante el ultimo cuarto
de siglo, el proceso del aprendizaje y sus motivaciones. Sin embargo, "los
maestros (continiian) enseflando, y los alumnos (siguen) aprendiendo como
hace veinte affos, En la era de los discos compactos, las videocaseteras, las
comunicaciones via salélite y los ordenadores y (computadoras) portdtiles, la
educacién permanece apegada a las précticas tradicionales"® de transmision
del conocimicnto.

La diversidad metodologica que se ha dado con el surgimiento y evolucion
de fas formas de ensefiar, s6lo ha producido un eclecticismo diddctico intluido
por diversos circunstancias que se viven en la escuela primaria, lo que ocasiona
que las nuevas tendencias metodolégicas de la altima €poca, poco se estén
aplicando en las acciones didacticas de la cotidianeidad del aula. Y es que
muchas veces los mandatos institucionales suelen ejercer gran presion y control
sobre las practicas docentes de los maestros, sobre todo en aquellos aspectos
que pueden afectar el orden y funcionamiento general de la escuela y los
intereses laborales y politicos de los demas profesores. Por ejemplo, no
siempre se aceptan y valoran positivamente actividades como el sacar a los
nifios al patio, llevarlos a la biblioteca o a algin lugar cerca de la escuela para

3 YANKELEVICH Guillermina. Ejercicio del pensamiento abstracto . Revista
Latinoamericana de Estudios Educativos. Vol XIX. No.1. p. 105.

1 ¢fr. TIRADO SEGURA, Felipe. Efectos de la escolaridad en las habilidades de
reflexion._Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, No. 30. México 1991.
S PERKINS, David. o ¢._p.16
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propiciar mayor acercamiento al objeto de estudio; organizar al grupo de
manera diferente, aunque parezea un poco desordenado, realizar juegos y
experimentos dentro del salon de clase, dedicarle mas tiempo de lo
acostumbrado a la preparacion de clases y elaboracion de material didactico, o
bien, utilizar y sistematizar los recursos del inventario escolar.

En la mayoria de las escuelas no existen estimulos cspecificamente
designados para premiar alguna investigacion o innovacion pedagogica. Las
actividades que con mayor frecuencia se pueden observar dentro del aula y que
caracterizan el trabajo escolar segin mi propia experiencia residen en escuchar
al maestro, copiar fo que éste indica, escribir cuando dicta y formarse al
terminar el ejercicio del libro o cuademo para que ¢l profesor lo califique; asi
como ¢l realizar algunos juegos o movimicntos fisicos en el lugar
correspondiente para cambiar de actividad. Pero lo mas grave de este asunto y
que quisiera destacar es que en fa mayoria de estas rutinas se ocupa mds del
tiempo necesario, eliminando con esto la posibilidad de diversificar las
expericncias de aprendizaje.

Tales acontecimientos convierten a Ia escuela en algo monotono, aburrido
y de poca utilidad, porque los alumnos sienten que Ia finalidad de ésta, es tan
s6lo retener y repetir lo que el maestro dice y solo entiecnden lo que deben
hacer, cuando se les asigna un modelo o tarea igual al que se les ha
presentado; pues si les cambian los clementos, ya no saben de qué se trata y
lo que se les esta pidiendo.

Por lo que se puede deeir que todavia en estos ticmpos, aprender cn Ia
escuela significa sobre todo, aprender a memorizar y ritualizar procedimientos;
pues la mayoria de las veces se les induce a los nifios a confirmar o negar un
contenido en base a la version autorizada del maestro o el libro de texto y no de
acuerdo con su propia experiencia; anulindoseles asi la posibilidad de una
apropiacion y construccion personal del conocimiento. Siendo ésto una de las
principales causas del porqué el conocimiento escolar muchas veces suele ser
tan ajeno al aprendiz,

Estas tendencias didacticas del proceso enseflanza-aprendizaje,
dificilmente le permitirdn al alumno participar de una manera mds activa en su
aprendizaje y convertirse en el constructor de sus propios conocimientos,
mediante la ejercitacion de todas sus habilidades intelectuales; pues casi nunca
se llevan a cabo dentro del proceso enseflanza-aprendizaje, actividades en
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donde Jos nifios formulen sus propios problemas, hipotesis o textos, con base
en sus experiencias y necesidades.

Lo mas grave del asunto reside quiza en que al someter por mucho tiempo
aun sujeto a este tipo de pricticas escolares lo convierten en un facil candidato
a la enajenacion y manipulacion. Y ante tal realidad, es fieil que lo que los
alumnos aprenden a través del proceso metodologico que se da en la
cotidianeidad del aula es que :

* En relacion a las ideas, es preferible la aceptacion pasiva a una critica
activa y mas constructiva,

* Descubrir el conocimiento estd mas alld de la capacidad de los
estudiantes, por lo que no ¢s su asunto.

* La memoria es {a forma mas aceptada de logro mtelectual y una
coleccion de datos sin sentido, es el objeto de la educacion.

* La voz de la autoridad es mas valiosa y confiable que un juicio
personal.

* Los pensamientas y sentimientos propios, son algo irrclevante en la
educacion y carecen de importancia.

* Solo hay una dnica respuesta para cada pregunta.

Sin embargo, casi ningin maestro expresa de manera consciente tales
niensajes, pues no forman parte del contenido curricular establecido, los
profesores no han dicho NO PIENSEN, pero esto s¢ trasmite a través de lo

que el maestro hace o dice dentro del saldn de clases y de o que promueve con
su accion metodoldgica.

Acaso, ¢alguna vez, se ha visto que un estudiante tome notas de lo que
otro de sus compafieros expone o pregunta y tenga interés en conocer ¢omo ¢s
que ¢l autor de los libros de texto que ¢l estudia pudo Hegar a escribir lo ahi
expuesto y de donde se obtuvieron tales conclusiones, o bien que un nifio
sugiera una definicion mas atil de la que e} macstro le da y pregunte de quien
son esas afirmaciones o por qué se da como un hecho ? Y es que Ia mayoria de
las veces, el ambiente y estructuracion de una clase estd organizado de tal
manera que no se induce a realizar este tipo de cuestionamientos;, por lo que
cabria preguntarse si (ésto es educacion, y con qué perspectiva de enseflanza y
aprendizaje se esta actuando?

18



TESIS Metodologia diddctica y desarrollo de habilidades del pensamiento.

Desgraciadamente en el procesn diddctico que caracteriza a la mayoria de
los espacios escolares los estudiantes se encuentran restringidos al mecanismo
de tan s6lo memorizar respuestas para determinadas preguntas; con lo que una
de las habilidades mas importantes que el ser humano puede desarrollar, que
reside en el arte y la ciencia de¢ hacer preguntas mediante el uso de su
eapacidad de pensar no se fomenta ni ensefia en nuestras escuelas; ademds de
que es bloqueada de la forma mds devastadora posible al fomentar las
condiciones para que el cjercicio de hacer preguntas de este tipo no sea
valorado ni practicado; ya que es dificil poder observar que en las aulas se
lleven a cabo cuestionamicntos de este tipo como parte de una metodologia
didactica.

Y es que entre todas las_tareas que tlene que reallzar un docente la que
més se¢ ha relevado es la de ser fuente de informacién y expedidor de

calificaciones; de ahi que los maestros tiendan a dedicarse casi por exclusivo a
dicha funcién y dejen a un lado otras importantes responsabilidades; porque
cuando se tiene un nontdn de papeles que Henar con marcas y calificaciones y
un sin nimero de actividades administrativas que realizar ademds de la
organizacion y preparacion de diversas celebraciones sociales y festivales
artisticos, que impiden tener una clara visién de cudl es la principal labor de un
maestro; es casi imposible darse el lujo de preparar ejercicios y actividades
que demanden de los alumnos un efectivo esfucrzo y ejercicio intelectual para
ENSENARLOS A PENSAR.

Las actividades y relaciones que el maestro establece dentro del aula con
su trabajo cotidiano, o convierten en un elemento indispensable y muy
importante dentro de la dindmica escolar, puesto que éste determina en gran
medida la ealidad, tipo de aprendizaje y desarrollo intelectual que los alumnos
puedan lograr para acceder al conocimiento.

Es asi como los procesos educativos intencionales se concretan en la
relacidn pedagdgica del aula, en donde alumnos y profesores actiian de
determinada manera a la hora de aprender y ensefiar. Pero, jqué es lo que en
realidad se aprende y enseila dentro de esta relacion?. Por lo comiln la dinamica
que se genera en la cotidianeidad del aula, delimita al saber, como un medio de
comercializacion y dependencia, al establecer que el profesor es el tnico que
sabe y puede trasmitir dicho saber al alumno de una mancra ya elaborada y
meramente tedrica, dejando la aplicacion para un momento posterior; lo que

19



TESIS Metodolugia diddctica y desarrollo de habilidades del pensamiento.

provoca una grave desvinculacion entre teoria y practica y viene a constituir
uno de los principales problemas de la didactica.

Ademas de que estas estructura tipicas de participacién en donde ¢l
docente siempre ¢s ¢l que inicia, dirige, controla, comenta, da tumos y aprucba
respuestas; requiere de una logiea y actuacion especial por parte de los
estudiantes para que éstos puedan entender lo que el maestro quiere, asi coma
también el tener la valnerabilidad necesaria para aceptar que no se sabe y la
critica o reprobacion del profesor que es el que por definicion institucional si
sabe. Al alumno se¢ le exige y ensefia a vivir en el sometimicnto y la
dependencia para actuar de acuerdo cots tos roles estipulados por la escuela y la
sociedad; haciendo que éste se acostumbre a Ja privatizacion del saber, porque
asi le resulta mids comodo, ficil y seguro a sus profesores, los cuales se
olvidan casi por completo de establecer formas de accion diferentes para
desarrollar la iniciativa, la capacidad de decision y la creatividad de educador y
educando. ¢ Qué pasaria si el educador se atreve a depositar ¢l saber en ¢l
alumno y reconocer que éste también sabe?, ; dejaria de ser maestro ?...

Lamentablemente ésta investidura que suele asumir el docente dentro del
proceso ensefianza-aprendizaje se la suelen dar los propios alumnos porque se
les ha habituado a que sea otro quien les diga lo que tienen que hacer y ¢omo lo
tienen que hacer; pues no se les ha inducido a que ellos también pueden ser sus
propios maestros, solo se les ha enseffado a obedecer, someterse y esforzarse
por repetir lo que el maestro les da; es decir, a ser solamente alumnos. Mas que
en el hogar o con los amigos, es en ¢! aula doude los educandos suelen
aprender que la vida es una rutina inevitable, despersoanlizada y calificada; ¢n
donde lo mis importante es callar y trabajar por alcanzar un reconocimiento
exterior; ya que en la escuela no han encontrado un espacio para el desarrollo
de su inteleetualidad, espontancidad y creatividad.

Tal problematica ocurre en los diferentes niveles del sistema educativo y
tomando cn cuenta que la educacion basica es en donde se siembran las bases
de la formacion intelectual, fisica y social de los seres humanos que quizi
después ingresardn a niveles educativos superiores para incorporarse a la vida
laboral y productiva del pais, dicha situacion escolar puede resultar
verdaderamente preocupante por el tipo de individuos que la escuela estd
produciendo al caracterizarse como un medio de adaptacion, adiestramiento y
supervivencia y bloquear u olvidar el desarrollo de una de las virtudes mis
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importantes del ser humano que reside precisamente en su CAPACIDAD DE
PENSAR Y ACTUAR,

Estas reflexiones realizadas sobre el enigma que enfrenta fa escucla
primaria de nuestros dias con respecto al proceso enseflanza-aprendizaje que
ahi se lleva a cabo; aunadas a las experiencias personales obtenidas durante fos
cinco afios de ejercicio profesional como docente en la educacion basica |, o
través de los cuales pude vivenciar muchos de los acontecimicntos a los que he
hecho alusién, me han Hevado a serios cuestionamicnto sobre el efecto
intelectual que producen las acciones metodologicas de Ja cotidianeidad del
aula, ante lo cual surgen los siguientcs CUESTIONAMIENTOS que
conforman la problematica a resolver mediante fa presente investigacion:

* i Cudl es lu concepcidn de enseffanza y aprendizaje que subyace iras
las acciones diddcticas de la esciela primaria ?

% Qué tanto las prdcticas metodolégicas basadas en wna mera
transmision del conocimiento, estin contvibuyendo ol desarrollo  de
habilidades intelectuales en el educando ?

% Oué tipo de habilidades mentales  desarrollun las diferentes
metodologlas de la cotidianeidad del aula, que forman parie de un
eclecticismo diddctico ?

*,  En qué medida puede ayudar una metodologia de corte
constructivista al desarrollo de habilidades del pensamiento en el escolar?

*; Como suprimir la mera transmision de contenidos sin sentido por una
real construccion v aprehension del conocimiento ?

*; Qué papel juega el desarrollo de habilidades mentales en ¢l tipo de
conocimiento y aprendizaje logrado por los ulumnos ?

¥ Qué tanto le sirven al educando los conocimientos estudiados en la
escuela para saber actuar de manera eficiente ante sitnaciones comunes de su
vida diaria, ?
21
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A partir de los cuales surge Ia problematica de investigar:

¢ CUAL ES LA INFLUENCIA DE LA METODOLOGIA
DIDACTICA EMPLEADA POR LOS PROFESORES,EN EL
DESARROLLO MENTAL DEL NINO DE LA ESCUELA PRIMARIA ?

Como respuesta a tal interrogante se propone la siguiente Hipotesis de
trabajo.

1.2.- PLANTEAMIENTO DE LA HIPOTESIS.

———

S| LA METODOLOGIA DE LA ACCION DOCENTE
DETERMINA, EL DESARROLLO MENTAL DEL
ALUMNO ENTONCES, LAS HABILIDADES
DEL PENSAMIENTO DEL ESCOLAR
DIFERIRAN CONFORME A LA DIDACTICA
EMPLEADA POR SUS PROFESORES.

En la cual se manejan las varigbles que a continuacion expongo:
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1.3. VARIABLES

Desde el punto de vista metodnldgica queda como VARIABLE
INDEPENDIENTE:

* L4 METODOLOGIA DIDACTICA; la cual tiene dos
opciones:

TRANSMISION DEL CONOCIMIENTO MEDIANTE,
UNA  METODOLOGIA  TRADICIONAL O
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO, GRACIAS
A UNA METODOLOGIA POR DESCUBRIMIENTO,

La METODOLOGIA TRADICIONAL se refierc a acciones diddcticas
centradas en meras exposiciones verbales, copias, dictados y ejercicios en
libros, cuadernos y pizarrén durante la realizacion del proceso ensefianza-
aprendizaje.

Como METODOLOGIA POR DESCUBRIMIENTO sc entiende
aquella que promueve una participacion mds activa por parte del educando a
través de diversas operaciones tales como observaciones, clasificaciones,
cuestionamientos, jucgos, debates, manipulacion de objetos reales y material
diddctico que ejercitan el pensamiento para la resolucion de problemas de la
vida cotidiana.

Dicha variable, en cuanto al nivel de mediclién es una yarlable
cualitativa de tipo nominal, porque se describen con palabras, al asignarle un
nombre a la propiedad analizada,

Desde el punto de vista manipulative, es una variables activa, porgue es
ajena al sujeto, lo que permite controlarla y manipularla con relativa facilidad.

Como VARIABLE DEPENDIENTE, esta:

* EL NIVEL Y TIPO DE HABILIDADES MENTALES
ALCANZADAS POR ALUMNOS DE PRIMARIA, PARA LA
RESOLUCION DE PROBLEMAS COTIDIANOS.,
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Considerando como  DESARROLLO  DE  HABILIDADES
MENTALES, un incremento en el nivel y capacidad de comparacion,
clasificacion, transferencia, memoria remota, expresion cotidiana, pensamiento
abstracto, riqueza de ideas, percepcion logica, abstraccion, razotamiento,
resolucion de problemas, juicio critico y prictico, prevision, fuidez,
observacion, sccuencia logica, andlisis, sintesis. relaciones de parte a todo,
rapidez y capacidad para hacer frente a nuevas situaciones.

Siendo ésta una variable policotdmica, por tener diversos niveles de
medicion. Ademas de ser cuantitativa y continua, porque pucde cuantificarse
y expresarse e¢n nimeros fraccionarios. ( aunque en esta ocasion solo se
manejan nimeros enteros). También se puede considerar como  atributiva o
asignada, por ser propia del sujeto, lo que implica que se puedan controlar,
mas no manipular.

Los indicadores mediante los cuales se cvaluaron y controlaron dichas
variables se establecieron en atencidn a la operacionalizacion de hipdtesis que a
continuacion presento.

1.4.- INDICADORES.

1.4.1 Operacionalizacidn de la hipétesis:

T WL AN R ST T"!
‘ . N LN T R F, L :
ot Fome ke dzudie 8 3

Metodologia Didactica,

INDICADORES:

* Condiciones y organizacion del aula.

* Recursos diddcticos con que cuenta el salon.
* Forma de organizacion de los contenidos.

* Tipos de conocimientos presentados.

* Manera de trabajar con los niftos.

* Prototipo de ejercicios realizados en clase.

* Nivel de participacion de los estudiantes.
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* Disposicion de los educandos.

* Actitud de profesores.

* Grado en que los docentes toman en cuenta las caracteristicas de sus
alumnos.

* Formas de control y manejo del grupo.

* Manera de presentar el conocimiento.

* Procedimientos didacticos a los que se recurre.

* Actividades realizadas por maestros y alumnos en los distintos
momentos de una clase.

* Nivel de comunicacion y ayuda entre los nifios.

INSTRUMENTOS:
* Guiones de observacién.

UNIDADES DE OBSERVACION:

* Salon de clases de una escucla primaria.
* Profesores de educacion elemental.
* Alumnos de nivel basico.

Habilidades del pensamiento del escolar,
INDICADORES:

*Destrezas intelectuales en cuanto a;

Riqueza de ideas, pensamiento asociativo, memoria remota,
comparacion, clasificacion, transferencia, atencion, percepcion logica,
abstraccién, razonamiento, resolucion de problemas, juicio critico, juicio
practico, prevision, memoria, fluidez, expresion cotidiana, riqueza de
ideas, pensamiento abstracto, observacion, secuencia logica, andlisis,
sintesis, relaciones de parte a todo, pensamiento racional, rapidez,
capacidad para hacer frente a nuevas situaciones.

* Nivel de informacion y comprensién manejado por los estudiantes para
la resolucion de situaciones de la vida diaria.

* Grado de conocimientos de los alumnos.
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INSTRUMENTOS:

* Pruchas de informacion y comprension.
* Pruebas pedagogicas.
* Test de WISC-R.

UNIDADES DE OBSERVACION:
* Alumnos de nive! bisico.

1.5- TECNICAS E INSTRUMENTOS.

Tomando en cuenta que ¢l indicador es lo que se investiga, el método ¢l
cOmo se investiga, la técnica a través de qué y el instrunento, con qué; una vez
aclarados los indicadores de las variables sujetas a investigacion, es necesario
identificar el método, las téenicas e instrumentos mediante los cuales se
apreciardn las variables enunciadas, haciendo uso de fos indicadores
correspondientes.

Por lo que el método, las técnicas e instrumentos, que se utilizaron cn

el presente trabajo de investigacion fueron:

Cientifico Observacion Guiones de observacion.
Experimental Clase modelo.
TEST psicolégico de
WISC-R
Pruebas pcdagbgicas.

Para la gbservacldn se emplearon § GUIONES: Uno para cada una de
las principales asignaturas del plan de estudios ( espafiol, mateméticas, ciencias
naturales y ciencias sociales ), porque cada una de éstas requierc de una
nietodologia especial de acuerdo con su objeto de estudio. Y otro que abarcari
toda {a jomada de clase. Dichos guiones se elaboraron y aplicaron con la
finalidad de obtener la infonnacion necesaria sobre las condiciones y
organizacién del salén de clase, los recursos con los que se cuenta en el aula, el
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tipo y organizacién de los contenidos temiticos manejados, la torma de
presentar ¢l conocimiento, los procedimientos didacticos utilizados, las
actividades que los profesores y alumnos realizan en cada uno de los momentos
de una clase v las habilidades que con éstas se trabajan en el proceso
enseifanza-aprendizaje, el prototipo de ejercicios realizades, la actitud de
docentes y vstudiantes, asi como {a manera de controlar y mancjar al grupo.
(Ver modelo en anexos No, 9,10 11,12y 13).

Para la _experimentacidn, unc de los principitles instrumentos fue la
CLASE MODELO, Ia cual qued6 registrada en los guiones de observacion y
en los relatos de clase que presento nuis adelante,

El TEST de WISC-R se uso, para detectar las habilidades intelectuales
desarvolladas por los alunnos, pues es un instrumento valorado y comprobado
cientificamente para tal cfecto. (Ver formato e informacién correspondiente en
¢l anexo No, 6)

Asi mismo se aplicaron dos tipos de PRUEBAS PEDAGOGICAS:
Unas, en forma de cuestionarios para conocer el nivel de informacion y
comprension que los niflos manejaban con respecto 2 los problemas y
situaciones de la vida diaria y otras de tipo académico que se claboraron de
acuerdo con los contenidos tematicos trabajados durante las clases observadas;
esto con la finalidad de conocer el grado de conocimientos logrado por los
alumnos con base en {a inetodologia diddctica empleada por sus profesores.
(Ver modelo en los anexos No, 7, 8, 15y 16 )

Con el fin de aclarar los conceptos manejados en la hipdtesis planteada, se
hace necesario una revision de Ia literatura existente para conocer ef estado de
arte que guarda la tesis presentada y de esta manera poder circunscribir los
fundamentos tedricos en los que se apoya el abjeto de estudio.
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FUNDAMENTACION TEORICA

TODA EDUCACION AUTENTICA SE TRANSFORMA
EN INVESTIGACION DEL PENSAR,

Paulo Frelre.




-FUNDAMENTACION TEORICA

Tomando en cuenta que el tema central de la presente investigacion gira
en torno at pensamiento y la metodologia didictica mas apropiada para lograr
¢l desarrollo de las capacidades cognitivas que lo ejerciten, se hace necesaria
una revision de los procesos que lo sustentan para establecer fa relacion
correspondiente de estos con a inteligencia y el sistema cognitivo del ser
humano.

Como primer punto comenzaré por esclarecer la naturaleza de éste 4

través de los mecanismos intelectuales mediante los cuales se le puede activar.

2.1.- EL PENSAMIENTO Y LOS PROCESOS QUE L.O
SUSTENTAN.

2.1.1.-Pensamiento e inteligencia

Al considerar que la inteligencia, se refiere a una representacion y
manipulacion simbolica de distintos elementos que ayudaran al individuo a
poder adaptarse a nuevas situaciones en la resolucion de problemas cotidianos;
queda claro que ésta solo se desarrollard, cuando al sujeto se le da
oportunidad de sumergirse en un medio rico intelectualmente, que lo incite o
plantearse y resolver las alternativas que se le presenten para una mejor
comprension de su entorno; todo esto a través de la puesta en practica de los
distintos mecanismos cerebrales que conforman el pensamiento. La inteligencia
se asemeja a una maquina cualquiera, fa cual se compone de diversos aficos,
por lo que el rendimiento de ésta, dependera, det buen o mal funcionamiento de
todas y cada una de sus piezas. Es decir, de la riqueza de las percepcionces, de
1a agilidad y plasticidad mental, de la magnitud de la memoria, de los procesos
de abstraccion, generalizacion y simbolizacion, asi como de la capacidad para
descubrir las relaciones que existen entre los distintos elementos, fendmenos ¢
ideas.

29



TESIS Metodologia didictica y desarrollo de habilidades del pensamiento.

Stemberg, en un articulo sobre Cono__podemos__desarrollar _la
inteligencia’. afirma que en virtud de que cl raciocinio a se descompone en una
serie de procesos mentales subyacentes y de estrategias, mediante las cuales, se
pueden manejar dichos procesos, entonces queda claro, lo que se puede hacer
para mejorarla. Pues cuando se les ensefla a los individuos a generar las
acciones pertinentes para la resolucion de tareas, se estard coadyuvando al
crecimiento de la inteligencia en los escolares,

Es importante tomar en cuenta que tales procesos intelectuales se pueden
dividir en tres tipos: Los del primer orden, son los meta_componentes
encargados de planear lo que se va a realizar, revisar lo que se esta haciendo, y
evaluar lo que se ha practicado; por cjemplo, al decidir sobre las estrategias
para satisfacer un conflicto, u organizar Iy redaccion de un ensayo, hacemos
uso de los metacomponentes intelectuales. El segundo tipo de procesos se
refieren a los componentes de efecucidn, a través de los cuales se llevan a
cabo las acciones seleccionadas por los metacomponentes, por lo que cuando
perpetrantos en los pasos concretos para resolver un problema, son los
componentes de ejecucion los que estan entrando en accion. Y finalmente el
tercer tipo de procesos, son los componentes para la adquisicidn de nuevos
conocimientos.

Ahora bien para poder desarrollar los metacomponentes y los
componentes de desempefio, Stemberg recomienda dos programas:

V- El_programa de_ Enrlguecimiento Instrumental de_ Ruben

Feurestein. cuya intencion es mejorar el desempefio cognitivo relacionado con
la adquisicion, claboracién y produccion de la informacion; y en donde los
materiales estan estructurados como una serie de unidades que se desarrollan a
través del empleo

de diversos instrumentos que enfatizan distintas funciones mentales, para
salvaguardar algunas de las deficiencias intelectuales mas comunes, Este
programa es considerado como uno de los mds eficientes para incrementar el
potencial de las habilidades del pensamiento.

2.-_El programa de fllosoffa para_nifios de Matthew Lipman: que
consiste €n una serie de textos en los cuales personajes ficticios, pasan buena

' cfr. STEMBERG, Robert J. Cdmo podemos desarrollar la inteligencia_Revista DIDAC.
No. 15, 1989p. 9
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parte de su tiempo pensando sobre ¢l pensamiento y sobre las distintas maneras
atraves de las cuales se puede obtener un nivel intelectual mas elevado.

La similitud mas notable entre estos dos programas, cs el énfasis que
ponen en el entrenamiento de habilidades intelectuales, que ayudan a procesar
no solamente informacion académica, sino Ia de la vida diana.

La importancia de recibir una adecuada ejercitacion en las destrezas que
ayudan a un mgjor desarrollo de los procesos mentales, radica en que, algunos
informes de ivestigacion han revelado que a pesar de la necesidad del empleo
de diversas competencias intclectuales tales como la comprension verbal, ¢l
razonamiento 1ogico y la habilidad numérica, para un mejor procesamiento,
comprension y transferencia de la informacion que continuamente se le presenta
al estudiante; existe, sobre todo en la Oftima década, un alarmante declive cn el
uso de habitidades det pensamiento por parte de los escolares; por o que es
conveniente que ademads de tratar de incrementar las capacidades cognitivas de
los educandos a través del desarrolto normal del curriculum escolar actual, se
haga lo posible por aprovechar dentro de la escuela, los beneficios educativos
de estos programas de desarrolio mental para asi combatir el declive intelectual
del que todos hemos sido testigas. Al considerar al hombre como un ser
esencialmente racional, es importante que la escuela desarrolle el pensamiento
inteligente de sus alumnos presentando una opcion diferente para las
actividades realizadas en el aula; ya que es urgente que éstas se enfoquen al
desarrollo de las habilidades académicas basicas que ensefien a pensar, y de
esta manera puedan lograr una mejor generalizacion y transferencia del
conocimiento, asi como para la creacion de actitudes mas favorables hacia el
trabajo académico y el autoconcepto personal.

Y es que “lo que la educacion debe proponerse, no es durle al alumno
sdlo contenidos, sino lograr que ¢l pueda pensar efectivamente en términos de
esos contenidos inlegrando a los temas las habilidades del pensamiento
correspondientes, para hacer uso de toda la basia variedad de actos mentales
que lo componen. Los significados no se enseflan, por lo que educar, es
propiciar el desarrollo de las habilidades que permitan que el propio alumno
descubra el significado de los conlenidos a los que esta expuesto, de tal

J1



TESIS Metodologla diddctica y desarrollo de habilidades del pensamiento.

manera que pueda pensar en términos de éslos, en vez de solamente
1} . b
repetirlos, permancciendo ajeno a ellos.'

Yara lo cual es indispensable conocer las estructuras, operaciones y
estrategias mediante las cuales se puede activar el pensamiento.

2.1.2.- Las operaciones, estructuras, estrategias y habilidades del
pensamiento,

Dos de los principales elementos mediante los que se organiza la vida
cognitiva se reficren a las estructuras y operaciones del pensamlento.
Tomando en cucnta que las estructuras se definen como la manera en que el
sujeto represcnta el mundo, mientras que las operaciones determinan el modo
en como el individuo actiia sobre esas representaciones a la hora de razonar, se
puede decir que el pensamicnto se determina a partir de los esquemas,
estructuras mentales, operaciones y acciones internas que se avivan en el ser
humano ante una situacion problemética.

La mayorfa de los investigadores reconocen aunque con distinta
denominacion, la existencia de un componente activo de la mente conoeido
como los procesos o las operaciones, un componente estdtico conocido como
estructuras o esquemas, las cuales estin conformadas por fos conocimientos e
informacion previamente adquirida y un componente dindmico que permite
vincular a los dos anteriores y s identificado con el nombre de estrateglas.

De acuerdo con De Sdnchez’ los procesos pueden ser definidos como
operadores intelectuales que actian sobre los conocimientos para
transformarlos y generar nuevas estructuras. Algunos de fos conocidos como
basicos son: la observacidn, comparacion, clasificacién, etc., de los cuales
hablaré a continuacién para explicar las diversas capacidades mediante las que
se pueden activar.

! DE LA GARZA, Teresa. El didlogo y el drama del pensamlento. Revista DIDAC No.
14, 1989, p. 6

* ofr, ESTEVEZ, Etty H, Ensefar a pensar: g Nuevo enfoque de la educacidn?. Revista
Educacion 2001No. 10. Marzo de 1996. p. 46

- 32



TESIS Metodologia diddctica y desarrollo de habilidades del pensamiento.

* La_comparacidn: Se realiza cuando se les incita a Jos alumnos a
examinar cuidadosamente dos o mas objetos, ideas o procesos para identificar
y descubrir los puntos de coincidencia y discrepancia entre ambos a través de
una racionalizacion de sus caracteristicas. La manera en que se puede practicar
con los estudiantes es comparando acciones y caracteristicas de los personajes
de cuentos, poemas, flores, astros, animales, fiestas, lugares, problemas,
sustancias, etc.; para lo cual sin duda hay que hacer uso de la observacion.

* La observacidn: Encicrra la idea de vigilar, reparar, notar y pereibir,
En la cotidiancidad de la vida y del salon de clases, existen innumerables
oportunidades de e¢jercitar dicha habilidad, solo es cuestion de fomentar ¢l
habito de esta importante operacion mental para activar el pensamiento; pues
tiene gran alcance como medio de aprendizaje, ya que ¢l observar, permite
descubrir elementos con sus caracteristicas y relaciones, asi como reaccionar
de manera significativa ante el mundo, mediante ¢l empleo de los distintos
sentidos; ya que no todas las observaciones tienen que ser visuales, algunas
implican escuchar, tocar, o sentir, asi como también el olfatear y gustar.

Algunas de las actividades y recursos que se pueden aprovechar dentro
del salon de clases para el uso de la observacion son:

- Describir imagenes de los libros de texto.

- Pedirles a las alumnos que indiquen los sentimientos de los personajes
de acuerdo con su muecas, facciones o sonrisas.

- Fijarse en los tamaitos de las cosas.

- Identificar los diversos colores de una imagen,

- Encontrar palabras, frases o textos que describan a las personas o
casas que figuran en las ilustraciones.

- Nombrar las herramientas que utiliza un hombre que se¢ encuentra
trabajando.

- Realizar un paseo por las alrededores de la escuela en las diferentes
estaciones y solicitar a los niffos que enumeren lo que se encontraron,

- Persuadir a los pequeflas a que se fijen en su sombra a diferentes horas
del dia y cuando esta nublado y soleado.

- Decirles que recapitulen todo lo que han visto en el camino de su casa
a la escuela, para platicarlo.

- Registrar ¢l crecimiento de las plantas de su casa o salon de clases en
diferentes condiciones. ( agua abundante, falta de agua, so! directo, nada de
sol, etc. )
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- Colocar un tallo de apio fresco en agua con una gotita de tinta roja y
decirle 2 los pequeiios que narren o que ven,

- Juntar hojas de distintos drboles para que los estudiantes puntualicen
en sus similitudes y diferencias fijandose en sus detalles. '

- Realizar la demostracion de la resolucion de un algoritmo matemdtico
para que los alumnos posteriormente explique el procedimicento que se siguid.

- Poner miisica para que los nifios dibujen lo que imaginaron.

- Indicarles que cierren los ojos por un momento y traten de retratar su
salén de clases o el lugar en donde se encuentran.

- Mostrarles diferentes especies y alimentos, con los ojos tapados para
que adviertan su olor, sabor y caracteristicas.

- Tratar de identificar los ruidos que se escuchan en la calle y relatar lo
que esta sucediendo.

Cuando a los alumnos se les fomenta ¢l habito de la observacion, es facil
que puedan realizar las clasificaclones correspondientes, que les permitan
comprender el mundo circundante del cual forman parte. Porque en sus
esfuerzos por organizar y entender su vida, ¢l niffo utiliza una scrie de reglas
l6gicamente organizadas.

Es asi como uno de los aspectos mis importantes del progreso
intelectual de un pequefio, lo constituyen las clasificaclones que puede
establecer entre los diferentes elementos que lo rodean; ya que para poder
encontrar sentido a la orbe en que se encuentra, se hace necesario formar
categorias a clases de los factores que la componen, mediante una abstraceion
de las caracteristicas mds importantes de los organismos que rigen a la
existencia humana. Por lo que las clasificaciones, constittyen otra importante
operacion mental que habra de cultivarse en las aulas escolares para el
desarrollo del pensamiento.

* La clasificacidn:_ Para clasificar o distribuir algunos factores, hay que
agruparlos conforme a ciertos principios y caracteristicas comunes. Clasificar
es poner ¢n orden la existencia mediante un proceso de analisis y sintesis que
ayudara al individuo a ordenar su mundo, a pensar por si mismo y a sacar sus
propias conclusiones para explicarse su entorno, lo que indudablemente
ayudard a los jovenes a madurar positivamente.

Sin embargo durante gran parte de los afios escolares los nifios tienen
cada vez menos oportunidades de elaborar sus propios sistemas de
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clasificacion, debido a que por lo comin todo se les da ya perfectamente
delimitado, clasificado y explicado, para que los alumnos solo lo retengan. Pero
es importante que la escuela de a los pequedios la oportunidad de ordenar
diversos elementos conforme a ciertas caracteristicas, para formar eategorias o
grupos utilizando y defendiendo sus propios criterios, de tal manera que puedan
comprender que toda clasificacion deberd encerrar siempre un propésito o
sentido bien definido.

Algunos de los objetos que pueden ser susceptibles de clasificacion
dentro de la escuela son; los libros de la biblioteca circulante, palabras del
vocabulario, letras del abecedario, problemas matematicos, alimentos,
animales, juguetes, medios de transporte, trabajos, arboles, flores, aves ¢
insectos.

Para la realizacion de todas estas actividades es importante tHevar a cabo
procedimientos en donde se resuman las principales caracteristicas de los
elementos a clasificar, de ahi que ¢l resumir, sea otro importante ejercicio
mental que se debera llevar a cabo en toda institucion que pretenda ensefiar a
pensar,

* El resumen: Es establecer de un modo breve la sustancia de lo
presentado y replantear lo esencial del asunto destacando las ideas centrales.

Cuando a los nifios se les da la oportunidad de contar brevemente un
viaje 0 pasco que hayan realizado, cuando se les pregunta sobre lo mis
importante de un programa de television, cuando se les pide que relaten lo mds
sobresaliente de un cuento o libro que hayan leido, se les estd dando la
oportunidad de resumir.

Frecuentemente se puede combinar el resumen y la comparacion, cuando
se les sugiere a los alumnos que recapitulen las semejanzas y diferencias de un
evento. Para esto es necesario, enseflarles a identificar y relatar sélo los hechos
verdaderamente esenciales y significativos, sin los euales no se entenderia la
narracion , pero nunca se les debera dar el resumen ya elaborado porque si no
se les impide que sean cllos mismos quienes desarrollen esta importante
operacion mental.

Algunas de las experiencias que pueden ayudar a los estudiantes a
ejercer tal aptitud son:
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- Resumir las actividades que realiza diariamente en la escuela y la casa,
- Reconocer las partes fundamentales de una historia,

- Animar a los alumnos a que titulen un cuento.

- Sintetizar una pelicula o serie de filminas proyectadas en clase.

- Recopilar las experiencias mas significativas de una excursion o paseo.
- Esquematizar la leccion o tema visto en clase.

- Darle titulo a una imagen o fotografia.

Dichos restimenes pueden servir para la realizacion de interpretaciones,
que también forman parte de las operaciones mentales que se habran de cultivar
en la escuela primarfa.

* La interpretaciin: Al interpretar una experiencia se trata de aclarar ¢l
interés personal de ésta. Por lo que el interpretar viene a ser el proceso por
medio del cual se puede extraer un significado especial de cada uno de los
eventos en donde se participa,

Cuando se les impulsa a los educandos a que traten de especificar el
efecto que un wiaje, paseo, premio o castigo tiene para ellos, se les esta
animando a que s¢ entren en la interpretacion para acrecentar su pensamicnto.
Y de igual forma, el educador puede auxiliarse de algunos mapas, itlustraciones,
fotografias o poemas para preguntarles a los nifios el significado que ellos le
encuentran y de esta manera ayudarlos a realizar sus propias inferencias de la
vida cotidiana.

Dichas operaciones, también pueden servir para formular criticas y
suposiclones que coadyuvaran de manera conjunta a la activacion del intelecto.

* La formulacidn de criticas: La critica permite abrir juicios analizando

y evaluando las normas implicitas en ciertas aseveraciones.

Generalmente a los nifios les gusta emitir juicios sobre ciertos objetos,
procesos y acciones de la gente; pues con frecuencia son capaces de crear sus
propias apreciaciones de peliculas, programas de radio y television, asi como
de articulos de deportes y de ciertos sucesos politicos, sociales y cientificos que
ocurren a su alrededor, solo hay que proporcionarles la coyuntura para hacerlo
y aceptar su parccer alentindolos a que reflexionen y examinen con
detenimiento todo aquello que quicran evaluar, asf como también a escuchar y
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comentar las opiniones de todos los miembros del grupo. Por to que es
importante que en las refaciones que con ellos se establezean, se les demuestre
que se les respeta y reconoce su derecho a tormular estimaciones y participar
en fa manifestacion de tos valores que regiran sus vidas.

Cuando dentro del auta se tiene la aportunidad de participar en este tipo
de especulaciones racionales, los educandos aprenderdn a decir fas cosas con
fundamento y a formarse y compartir sus discernimientos, comprendiendo que
existen muchos critcrios y pautas para evaluar los hechos. Con lo cual se estard
contribuyendo al florecimiento de ponderaciones discriminativas mediante la
claboracion de andlisis sensatos que a su vez conduzean al enriquecimiento de
las estructuras mentales.

Algunos de los cuestionamientos factibles de aprovechar dentro del satén
de clases para entrenar a los alumnos en la claboracian de eriticas constructivas
son por ejemplo, ¢f preguntarles a los nifios: ¢ cudles son las ventajas y
desventajas de usar la acuarela 7, ;, qué tanto les agradd el libro, cuento o
poema?, ¢ qué piensan de los trabajos que realizaron en la eseuela o en su
casa? ¢, como podrian mejorar esas tareas %, ¢, cudles son las caracteristicas mas
importantes de la colonia en la que viven 7, ; qué tanto lea agrada fa manera
coma esta decora do su salon de clases ?, | qué aspectos son los que mas le
gustan de su escuela 7, jcudl es su opinion sobre su libro de texto 7, ete.

Ante esto, es importante recordar que tu elaboracion de juicios sobre
determinados temas, se asienta en la bdsqueda de suposiciones, que es otra
importante aptitud mental que habra que ejercitar en Ia escuela primaria.

* Bisqueda de_suposiciones: Tomando en cuenta que un supuesto ¢s
algo que se da por sentado que existe, se puede decir que en todas aquellas
situaciones ¢n donde se extraen conclusiones no comprobadas totalmente, se
Nevan a cabo mediante la elaboracidn de suposiciones. Por ejemplo, en la
realizacion de un juicio valorativo, se recurte a determinados criterios, al
establecer la comparacion correspondicnte ente dos o mas cosas; lo cual se
presumie que se ejecuta con base en ciertas cualidades. Por ejemplo, cuando se
afima que algo es mejor porque cuesta mds, se sospecha que existe una
relacion entre calidad y costo.

Por lo que st en las escuelas se dedicara mds tiempo para construir
criticas de fos supuestos en los que se sustentan fas conclusiones presentadas
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en los libros de texto, los alumnos se volverian mas discriminatorios y
adquiririan un mayor discemimiento para refutar las proposiciones  sin
fundamento que se les presentan en la vida diaria, como es el caso de muchos
anuneios publicitarios.

Las siguicntes actividades dan una pauta de la manera en que se puede
preparar a los alumnos en la bisqueda y ereacton de suposiciones.

- Al mostrarles a los educandos un animal y preguntarles st creen que cs
bueno o malo, se les puede hacer reflexionar en que sus respuestas son
intuiciones.

- Si sc les pide a los nifios que miren al cielo y pronostiquen el tiempo, se
puede ayudarles 2 caer en la cuenta que tales prondstico, constituyen una
suposicion.

- Cuando se les sugiere a los estudiantes que traten de explicar el porqué
otro alumno llegd tarde ala escuela, cstardn trabajando en conjeturas.

- Al presentarles a los nifios un libro muy usado, con tapas viejas y
deterioradas, se le puede interesar cn que traten de deducir si se trata de un
buen libro.

Se puede decir que la suposicion va muy ligada a la imaginacidn, la cual
también forma parte de las competencias intelectuales que sc habran de
fomentar en las aulas escolares.

* La _imaginacidn: El imaginar envuelve dentro de si una idea de
inventiva y originalidad para ayudar a cultivar lo nuevo y diferente al tratar de
percibir mentalmente algo que no esta totalmente experimentado.

La mayoria de los pequefios, sea cual fucre su edad, se divierten y
participan con entusiasmo, en todas aquellas actividades en donde tengan que
emplear su imaginacion. El maestro podria auxiliarse de algunos de los
siguientes cuestionamientos para fomentar la imaginacion en los nifios.

- ¢, Qué es lo que harias si pudieras volverte invisible ?

- ¢ Qué te gustaria realizar, si fueras capaz de hacer todo lo que tu
quisieras en el mundo?

- §, Qué es lo que harias si ho tuvieras televisor 7
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- Como te sentirias si midieras 2.50 m de alara ?

- ¢, Qué ocurriria st estuviera solo en una isla desierta ?

-, Qué pasaria si Hegara el dia que la gente pudiera volar ?

- ¢, Qué es lo que compondrias si fueras presidente de la Republica ?
- i, Qué descubririas si de repente tu te convirtieras en una persona
mayor? -, Qué inventarias si fuera un titere ?

También se les puede inducir a los alumnos a que dibujen un dolor de
cabeza, que escriban un relato circunstanciado de la vida en el espacio
ultraterrestre, que narren lo que harian si solo tuvieran 24 horas de vida, o bicn
que proyeeten en el futuro y traten de explicar como serd la existencia en tan
remoto tiempo, o que inventaran un idioma para tratar de comunicarse.

Compartir lo imaginado suele ayudar a introducir mayor flexibilidad en ¢l
pensar, al emplear tal capacidad para supaner y crear determinadas situaciones,
a través de las cuales se pueden formular hipdtesls, que también forman parte
de las competencias intelectuales que es importante cultivar en los educandos.

* La formulacidn de hipdtesis: La claboracion de hipdtesis implica un
esfuerzo por explicar el porqué de algo. Un maestro preoeupado por desarrallar
¢l pensamiento de sus alumnos, puede presentar diversos problemas a los
estudiantes, con ¢l fin de que éstos sugieran maneras de resolverlos, mediante
la formulacion de hipdtesis; las cuales es conveniente escribir en el pizarron
para compararlas, considerarlas y formar una combinacion de éstas procurando
anticipar lo que ocurriria si se comprobara cada una de ellas.

No cabe duda que este planteo imaginario de posibles soluciones para
una situacion dudosa promueve y enciende corrientes de pensamiento que
resultan verdaderamente interesantes para los alumnos, puesto que para ellos
significa un evidente desafio ejercitar su mente de esta manera. Ademas de que
¢l objetivo primordial de estas actividades consiste en ayudarles a los
educandos a comprender y considerar la inmensa posibilidad de resaluciones
que subyacen en la resolucion de un problema.

Algunos de los ejercicios que se pueden practicar en clase para darles la
oportunidad a las alumnos de obtener hipotesis son:

- Falta uno de los libros de Ia biblioteca circulante, ;, qué habra pasado ?.
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- ¢ Cuales son las razones por las que a ciertos nifios no les gusta ir a la
escuela ?

-, Por qué creen que en la noche no se puedo ver la luna ?

- ¢ A qué se debe que de las dos plantas que hay en ¢l salon, solo una
haya crecido ?

- ¢, Cudles podrian ser las razones de que un nifio sea mds alto que el
otro?

Lo mas importante de todos éstos planteamicentos, es que una vez que los
alumnos elaboran sus hipotesis para dar respuesta a la problematica presentada,
habrd que comprobarlas, mediante la biisqueda y organizacion de datos, que
también forma parte de las operaciones mentales que se pueden activar para
desarrollar el pensamiento de un individuo.

* La_busqueda y organizacidn de datos: A pesar de la riqueza
intelectual que se pucde obtener, mediante la ejercitacion de esta habilidad
mental, raras veces se les ofrece a los alumnos la oportunidad de producir
trabajos de investigacion independientes que nazcan de la propia curiosidad del
educando, ya que por lo comin los maestros tienden a darles todos los datos e
informaciones ya elaboradas, a los estudiantes y solo les piden que los asimilen,
sin tomar ¢n cuenta que al reunir y organizar ciertos datos, se¢ le coloca al
estudiante, en una situacion que o obligara a activar su pensamiento.

Algunos de los temas a los que se puede recurrir, para brindar a los nifios
la oportunidad de ejercitar su pensamiento, mediante la reunion y arganizacion
de datos pertinentes son por ejemplo:

- Pedirles que averigilen que es lo que se necesita para confeccionar
muflecos.

- Solicitartes que investiguen lo que puedan sobre imanes pars elaborar
una composicion que abarque lo aprendido.

- Lanzarlos a que busque sobre aviones y aeropuertos, el correo, los
trenes, los barcos y los granjeros, para que después ordenen la informacion
obtenida de acuerdo con ciertos lineamientos,

- Animaros que retinan toda la informacion que puedan acerca de los
distintos tipos de reereuciones.

- Proponerles que indaguen las fiestas que se celebran en su localidad.
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- Exhortarlos o que realicen una pesqusa sobre las  principales
ocupaciones de Ja zona en la que viven y que las organicen de acuerdo con un
esquema estahlecido.

- Interesarlos en que examinen ¢l proceso de elabaracion de la manteca y
¢l queso, para posteriormente relatar paso a paso la fabricacion de estos
importantes alimentos.

- Conseguir una mascota para el grupo ¢ interesar a los milos para que se
informen sobre como se cuida, elaborar una planilla con los datos recabados,
para enterar a toda la clase y asi poder encargarse del animalto
adecuadamente.

- Solicitarles que realicen una exploracion sobre la procedencia del agua
consumida por la poblacion par informar oportunamente a su vecinos y asi
animarlos a que juntos la cuiden mis.

Todas estas recopilaciones de datos e informacion reunida, puede ser
empleada para aplicar ciertos hechos y principlos a nuevas situaciones y de
esta manera agilizar la mente humana.

* Aplicacidn_de hechos y principios a_nuevas situaciones; Para poder
discernir como aplicar con éxito, los principios ya conocidos a una nueva
situacion, ademas de la comprension cabal de los conceptos, se requiere de un
correcto uso del pensamiento. Pues este proceso exige tener la capacidad y
agilidad mental indispensable para transferir antiguas experiencias y entablar
las relaciones correspondientes en la correcta adaptacion de los casos y
principios a los nuevos acontecimientos, determinando, cual de todas las
nociones manejadas es la que mejor se puede acomodar a cada problematica.

ara la aplicacion de principios dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje, existen dos tipos de circunstancias a través de las cuales los nifios
pueden ejercitarse en dicha capacidad. Una de estas consiste en que el maestrao,
plantee a los alumnos ciertas situaciones en la que se requiera la solucion
correcta a un determinado problema, proporcionando a éstos, algunos datos
esclarecedores, para que ellos encuentren la solucion. El otro caso se refiere a
que el profesor primero describa la situacion y luego le pida al estudiante, que
de acuerdo al hecho prediga el resultado, argumentando las razones de su
valicinio. Los siguientes problemas, son algunos ejemplos a través de los cuales
se le puede proporcionar al alunno las experiencias de aprendizaje necesarias
para ejercitar tal aptitud mental.
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- Un nifio necesita un pupitre que le sea comodo, si su medida del pic a
la rodilla es de 35 em, ;, qué altura deberd tener el pupitre ?

- ¢, Como podriamos saber cudntos litros conticne una jarra, st para medir
tenemos una taza de un cuarto de litro y sabemos que un litro ¢s 1gual a cuatro
tazas ?

- Tados los alumnos del salon quicren un pedazo de chocolate, si hay 30
alumnos y salo tenemos |5 barras j, Como le podriamos hacer ?

-Si te ofrecen dos libros y ticnes que decidir par ellos, ¢ Cual escogerias
y por qué ?

La aplicacion de procedimientos ya conocidos a  situaciones
problemiticas que se le presentan al mifio, requicre de diversas operaciones
mentales que algunos teoricos ¢ investigadores como Donders y Carpenter!
han tratado de explicar, a través de {a realizacion de determinadas tareas, los
cuales demostraron que los estadios intelectuales fundamentales en cada
actividad intelectual, dependian de la labor a realizar. Tales estudios, han
servido como base para los métodos de la Psicologia Cognoscitiva, puesto que
permiten definir las operaciones mentales elementales que se deberdn emplear
en cada una de las tareas cognitivas bisicas para la resolucion de problemas,
cstableciendo asf, un catdlogo de los elementos constitutivos del pensamiento
humano.

Tomando en cuents, que un problema puede ser visto como una
discrepancia entre una situacion inicial y una deseada, en donde la solucion
consiste en descubrir la farmula para salvar la brecha entre las dos, muchas
cuestiones complejas se pueden resolver separandolos entre sus componentes,
con ¢ fin de solventar eada subparte de manera independiente, antes de lograr
el resultado total. Y en donde ¢l producto de cada una de las partes, viene a
constituir 1a submeta que ha de alcanzarse en el camino hacia el fin principal.
Por 1o que la conclusidn de un enigma, dependerd en gran pare de las
estructuras conceptuales que el individuo haya alcanzado.

Carpenter en 1980, realizo wn estudio longitudinal de los procesos
intelectivos a los que los niffos de los primeros grados de la escucla primaria,
recurrian para resolver sus problemas de suma y resta; encontrando que uno de
los mecanismo mis explotados por algunos estudiantes con cierta inventiva, era

* ¢fr. MAYER, Richard. Pensamiento, resoluciin de problemas y cognicidn. p. 399
s
Idem.
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la descomposicion de la operacion. Es decir para aclarar la suma de : 447, los
alumnos armaban tal ejecucion, deliberando que si 7+3 son 10, solo tenian que
agregar uno mas y entonces tendrian L. Thorthon® en 1978, realizo una scrie
de experimentos ¢ mvestigaciones para determinar, que tan efectivo resultaba
ensefiar procedimientos de este tipo a nifios de 20. y do. grado de la escucla
primaria para que obtuvieran mejores resultados en la obtencion de operaciones
aritméticas, o través de los cuales pudo comprobar que los alumnos de los
grupos que recibicron un entrenamiento semejante para la resolucion de este
tipo de algoritmos, obtuvicron un rendimiento superior al de los grupos que no
lo adoptaron. Lo cual también se puede utilizar en los ejercicios de cdleulo
mental que muchos profesores suelen practicar para agilizar la mente de sus
alumnos.

Es asi como muchos de los factores que contribuyen a la solucion
creativa de los conflictos, estan relactonados con un pensamicnto divergente,
pero desgraciadamente gran parte de la experiencia escolar, mas bien lo que
favorece es la atencion convergente, v poco se promueve la especulacion
divergente, tan indispensable en todas las estrategias de resolucion de
problemas. Ademas de que ina de las primordiales dificultades en la ensefanza
de las matematicas, reside en que los nifios no han alcanzado a percibir la
naturaleza de éstas, lo que constituye uno de los factores responsable de los
multiples fracasos que se producen en tal diseipling; pues a los educandos no
se les ha inducido a discemir sobre lo que hacen.

Tomando en cuenta que Polya ¢n 1960 afirmaba que: " £l resolver
problemas, es un arte prdctico como nadar, esquiar o tocar el piano, el cual
sélo es posible aprehenderlo por medio de la prictica”) se puede decir que
para la aplicacion de principios a nuevas situaciones se requiere, ademas de
tener conocimientos especificos del tema, manejar algunos procedimientos
generales para la resolucion de probleras, por lo que ésta es una destreza que
puede enseflarse centrindose en ¢l proceso que se requiere para tal efecto, a
través de la puesta en prictica de ciertas estrategias cognitivas.

La Psicologia de la Gestalt, presenta a idea de que la satisfaccion de un
conflicto depende de como éste sea representado en 1a mente del individuo,
destacando la conveniencia de una comprension plena del enigma, como la

¢ Idem,
7 Idem.
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clave principal para la resolucion de los mismos. Por lo que fa interpretacion de
oraciones y pasajes en prosa, constituyen, una hahilidad basica para la
resolucion de problemas, ya que es esencial que ante una dificultad, se puedan
captar las relaciones existentes entre los clementos, para asi cstablecer wa
representacion integrada de los mismos,

En vista de que la aplicacion de los hechos y principios @ nuevas
situaciones para la resolucion de problemas, se realiza a través de i toma de
decisiones, ésta ¢s otra de las importantes pericias mentales que habra que
cultivar en los alunnos de la eseuela primaria para el desarrollo del
pensamiento.

* La toma de_decisiones: Al tomar en cuenta que dentro de esto van
implicitas preguntas en relacion al ¢ que hacer 7'y jpor qué 7, es indudable que
ésta es una cuestion de eleceion y se seleceiona mejor, comparando,
observando, imaginando y cfectuando varias de las operaciones ya antes
mencionadas, 1o que convierte a la toma de decisiones, en una importante
experiencia que ensefla a pensar,

Es importante destacar la similitud existente entre la toma de decisiones
y la aplicacion de principios a nuevas situaciones; sin embargo, existe una
importante disparidad entre éstas, referente a que en Ia aplicacion de hechos y
principios, se les aconseja a los alumnos, los procedimientos a utilizar, mientras
que en la toma de decisiones, el individuo se deberd apoyar basicantente ¢n los
valores que lo sustentan, pues una de los principales objetivos de esta
actividad, reside en alentar al nifio a evaluar sus propios sentimientos,creencias,
actitudes, o pensamientos, con respecto a una situacion determinada, dejando
que sca el mismo educando quien decida cudles son los valores que mas
aprecia a la hora de tomar una decision. Sin embargo, pocos son realmente los
que saben discemir que es lo que mds aprecian, quc generalmente en las
escuelas, se les presta una escasa atencion al esclarecintiento de valores por
parte de los educandos; pues las ocasiones en las que los estudiantes pueden
compartir y analizar sus valores en base a los debates realizados, son
practicamente nulas,

Algunas de las situaciones que pueden plantearsc dentro del auia, para
promover la toma de decisiones por parte de los alumnos, con base en los
valores que los sostienen, son las siguientes:
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Por ggemplo:

- ¢, Cual seria 1a forma mas optima de scomodar los mesabancos ?

~ ¢ Cudl es la manera mas apropiada para elegir a los estudiantes que
ayudaran durante la clase ?

- ;, Qué método se podria wilizar para formar mejor las filas ?

- ¢ Qué hacer cusndo Jos alumnos no cumplen con sus trabajos
escolares??

Ademas de todas las operaciones aqui presentadas a través de las cuales
se puede activar el pensamiento, existen importantes procesos mentales, tales
como la atencidn, la percepcion, el razonamiento y la memoria que son
indispensables en todo acto de conocimiento,

* La gtencidn: Para poder consolidar la atencion en determinados
objetos, se requiere de ciertas condiciones tales como interés, cambios de
intensidad en el estimulo, contraste en el tamatio de los objetos, movimiento y
novedad en la presentacion del factor a estudiar; cada una de las cuales ¢jercen
una considerable influencia, cuando se pretende fue los estudiantes enfoquen
su atencion a estimulos preestablecidos.

* La percepcidn: La importancia de este proceso en relacion con ¢l
pensamiiento, radica en que a través de diversas investigaciones se ha podido
comprobar que “wna cualidad reconocida como fundamenial en el desarrollo
del intelecto, es la actividad perceptiva, debida la relacion que existente
entre percepeion visual e intelectualizacion de la informacion en el hombre a
partir de las imdgenes; ya que dentro de la fase perceptiva de una informacion
se da un trabajo de reconocimiento e interpretacion del estimulo, a partir de las
experiencias ¢ ideas que ya se poseen.

* El razongmiento: En vista de que la racionalidad es una de las
principales conquistas de la humanidad, es tarca fundamental de la escuela
impulsar al educando a ejercitar su raciocinio; pues es conveniente que todo
estudiante sea capaz de reflexionar de manera rigurosa sobre el universo fisico
o social del que forma parte. Para lo cual, se hace necesario la existencia de

8 ¢fr. RATHS. Como ensedar a pensar. P, 27-94
? YANKELEVICH, Guillermina, El efercicio del pensamiento abstracto. Revista

Latinoamericana de Estudios Educativos. Vol. XiX., No. 1, p.10$
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ciertos estados mentales intimamente relacionados entre si, en donde ¢l (ltimo
Jlegue a ser una consecuencia de todos los anteriores.

* La memoria: Este es un proceso mediante el cual se registra un hecho,
a través de la codificacion de (deas y conceptos que son almacenados en los
esquemas intelectuales previamente establecidos. Sin embargo, no de todos los
acontecimientos sc puede hacer un total acopio y recuperacion; ya que esto
dependerd de la atencion que se preste a fa asociacion de impresiones
sensoriales ( percepeion ), asi conto de la dosis de procesamiento interpretativo
ulterior,

Bartlet,"® uno de los pioneros de la psicologia cognitiva, en 1939,
declard a partir de ciertas investigaciones realizados, que sin algin encuadre o
rotulacion general, resulta casi imposible asimilar y recordar eualquier matenia;
puesto que la metamemoria, actiia como un archivador que ante una nucva
informacion, primero la revisa y ve si tiene sentida con lo que ya tiene
almacenado, para a partir de ahi, cousultar su indice y poder guardar el
mensaje, si es que se cuenta con la informacion suficiente para reconocer
faciimente de que se trata. De aqui que el resultado de un aprendizaje no sea
duplicar literalmente lo ya conocida, sino que mds bien, éste dependerd del
esquema bajo ¢l cual pueda ser asimilado. Pues el acto de recordar requiere de
un proceso de construccion activo, en donde se utifizan los esquemas
existentes, para generar o construir detalles que puedan ser consistentes con el
recuerdo.

El aleance que puede traer consigo la activacion y puesta en practica de
todos estos procesos, reside substancialmente en que uno de los principales
objetivos del acto educativo, estriba en promover ¢l auge de la inteligencia de
los educandos, mediante la ecjercitacion adecuada de sus operaciones y
estructuras mentales; para que de esta manera se pueda lograr ¢l desarrollo de
las habilidades sapientes que le permitan al alumno aprender de una mcjor
matiera.

Las estructuras son entidades cognoscitivas semanticas que actian sobre
los procesos, es decir son la materia prima indispensable para que ocurran las
operaciones del pensamiento,’y se les considera como el sustento de los

"cfr. MAYER, g.c. p. 250-252
"¢fr. ESTEVEZ, Etty Hac.. p. 46
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procesos cognitivos, Lo cual, esta estrechamente vineutada con ta nocion de log
esquemas de Bartletl 'y con ¢l sistema de organizacion de lu informacivn
propuesto por la Gestalt; en donde segun esta corriente, para aprender y
recordar la informacion que se nos presenta, hacemos uso del compendio de la
informacion  existente ¢n nuestro pensamiento; por lo que el punto crucial
residira en alentar a los sujetos a utitizar sus esquemas presentes cuando se tes
enfrenta ante una nueva situacion,

Existen algunas investigaciones, relacionadas con la teoria de los
esquemas o efectos del conocimiento, en las que se ha demostrado
principalmente que las personas tienden a recordar con mayor facilidad:

- El nicleo de un pasaje, mas que su contenido literal.

- La infarmacion impartante mas que la irrelevante.

- Lo que se relaciona con su propia perspectiva, mas que lo que no
encaja dentro de ésta.

Tales aseveraciones permiten corroborar que los seres humanos no
aprenden y recuerdan como simples méquinas, pues la mente humana no es una
grabadora o memoria de computadora que copia y retiene las palabras o hechos
de manera literal y exacta, tal y como se le proporcionan, Sino que el acto de la
comprension de un conocimiento implica todo un praceso de resolucion de
prablemas a los que Bartlett llamo: "un esfiterzo en pos del significado™? e
acuerdo con csta teoria, comprender implica la construccion de esquemas, asi
como la asimilacion de informacion dentro de las estructuras mentates ya
constituidas; que es en donde se asienta la base de ta comprension de nuevos
conocimientos, al seleccionar y organizar dentro de un marco integrado y con
sentido toda la nueva informacion que entra a través de las representaciones
mentales que ahi se forman.

Es asi como se puede decir que sdlo cuando existen las cstructuras
internas nccesarias para activar el pensamiento, es posible el aprendizaje de
nuevos conocimientos; ya que es el sujeto quien elabora de manera activa sus
propias agrupaciones intelectuales, que le permiten obtener una adecuada
representacion de la realidad exterior a través de los esquemas actuales de su
pensamiento, de tal manera que fa esencia del desarrollo mental se puede
enfocar en dos direcciones: una de las cuales, va de dentro hacia afuera,

""MAYER, o.c. p. 275
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mientras que la otra es la inversa. De ahi que el florecimiento del intelecto en
los nifios, se da como resultado de su actividad en ¢l mundo, alterando
situaciones y transfonmando objetos, mediante una actividad permanente.

De fo anterior, se puede concluir que para que un aprendiz progrese tanto
intelectual como cognitivamente, habrd que poner una atencion especial en la
conformacion, desarrollo y activacion de sus estructuras mentales, a través de
tareas que lo impulsen a enfrentar y resolver nuevas situaciones, haciendo uso
de los esquemas previamente almacenados en su cerebro.

A partir de fo cual el pensar suele considerarse como la realizacion de
una seric de procesos y manipulacion de fa informacion retenida en los
esquemas cercbrales, pues un comportamiento inteligente, requiere ser capaz,
de aplicar los procedimientos oportunos para un logico procesamiento de la
informacion; recurriendo a los mecanismos més apropiados para al efecto.

Peter Langford", afirma que todas las tareas cognitivas, exigen que el
individuo conserve durante cierto tiempo una cantidad de ideas o topicos
mentales en su memoria operativa para trabajar con éstos. Lo que ha llevado a
teoricos como Pascual Leoné en 1971, Casé en 1979 y Halford y Wilson eu
1980", a pensar que uno de los mayores obstdculos en el desarrollo del
pensamiento en los nifios, reside precisamente en las limitaciones existentes en
su metnoria operativa, es decir, en la falta de habilidad para recurrir a sus
esquemas y estructuras mentales.

Al respecto Entwistle™ expone que en vista de que la educacion supone
algo més que el mero almacenamiento y recuperacion eficaz de la informacion;
es trascendental que toda accion formativa ayude a los alumnos a aplicar los
conocimientos adquiridos y a pensar por si mismos, mediante una exploracion
de la informacion pertinente, asi como del estudio de sus interrelaciones,
gracias a una reorganizacion acertada de las mismas. Dichos procesos son
realizado por la memoria operativa, que viene a ser una extension de la
memoria a corto plazo y en donde se utilizan imagenes visuales y relaciones
conceptuales, ademas de la evocacion acustica. Pero si el conocimiento no estd

13 ¢fr. LANGFORD, Peter. El desarrollo del pensamiento conceptual en la escuelu
primaria. P. 16

Y Idem,
Yefr. o p. 51
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concienzudamente codificado, o se encuentra mal catalogado, resuitara muy
dificit recuperarlo, de aqui que un requisito indispensable para que los alumnos
puedan rescatar ficilmente lo almacenable dentro de su estructura intelectual,
animandolos a servirse de lias condiciones de recopilacion mas elicaces que les
ayuden a vislumibrar las similitudes y diferencias entre la nueva informacion y
los conceptos establecidos con anterioridad, cominmente conocidos como
conocimientos previos.

Bryant y Trabasa cn 1974'°, a través de una serie de estudios sobre
inferencias logicas, con niffos de 4 a 6 afos, dedujeron que el fracaso en una
tarea de conexion, se da mas bien por un olvido de las premisas de
clasificacion, que por una carencia en las operaciones logicas. Ante lo cual
Delval rettera que: "Lo que afecta sobre todo en la capacidad para recordar,
son las estrategias y procedimientos que se utilizan para hacerlo"’’. Es por
esto que cuando se pretende que los chicos retengan algo, es importante
ayudarlos, sugiriéndoles formas de sistematizacion del material, que les ayuden
a recapitular la  mformacion  requeridiy, pues la  remuniscencia  estd
cstrechamente relacionada con la capacidad para organizar los componentes
que se tienen que retener, siendo precisamente esta pericia en la estructuracion
del material ta mas vinculada al desarrollo cognitivo, pero ademas es
importante que ¢l material que se quera almacenar posea un sentido y
significado propio, que permita establecer las conexiones correspondientes con
los contenidos acumulados precedentemente.

Dentro del ambito escolar es fundamental tener presente, que en vista de
que la capacidad de recuerdo depende de como el sujeto organiza los
_elementos conceptuales que se le presentan; cuando se les exponen a los
alumnos datos aislados, sin ninguna posibilidad de alincacion dentro de sus
sistemas de categorias existentes, lo mds probable es que los olviden
ripidamente. De ahi la exigencia de ensceiiarles a los estudiantes, las nociones
debidamente canectadas con las ideas que ellos ya poseen, para que de esta
manera puedan almacenarlas y recuperarlas con mayor facilidad cuando las
situaciones a las que se enfrenten asi lo requieran.

% ofr. MAYER, Richard._o.c. p. 342
" DELVAL, Johu. Crecery pensar. p 143
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De ahi que Delval™ insista en que para que se produzea un adecuado
desarrollo cognitivo en los pequedios, es necesario un continuo entrenamiento
en todas sus capacidades intelectuales y estructuras mentales. A su vez,
Bruner confirma en su obra: £l proceso de la educacion, que "las grandes
disciplinas como la fisica, las matemdticas, la historia o las formas
dramdticas en literatura, no son almacenes de conocimiento, sino métodos
para hacer rabajar la mente™”,

Esta concepcion singular que los tedricos de la evolucion cognitiva le
han dado al intelecto, ofrece una trascendental fuente de informacion que
debera adhevirse y asimilarse dentro de Ia psicologia del aprendizaje para dar
un mayor auge de [a capacidad de pensar en los recintos escolares a través del
empleo de las estrategias correspondientes.

Las estrategias se refieren al saber qué hacer y cuando hacerlo, es decir,
al empleo de las operaciones mentales (ue se es capaz de aplicar ante
diferentes situaciones de aprendizaje. Son mecanismos a través de los cuales,
se pueden relacionar los procesos y estructuras de una manera heuristica, para
atender a las demandas situacionales que se presentan segin el tipo de tarea a
realizar. Ante esto, ¢s importante tomar en cuenta que una misma estrategia
puede servir a muchas situacioncs, todo depende de que el sujeto sea capaz de
seleceionar uno o varios procesos para aplicarlos en el momento oportuno. Los
buenos pensadores no solo cuentan con los procesos correctos, sino que
también saben edmo combinarlos dando fugar a la creacion de diversas
estrategias para la resolucion de problemas. De hecho ningin problema puede
ser resuelto mediante un solo proceso de pensamiento en forma aislada, de ahi
la importancia de entrenar a los educandos en el uso y combinacion productiva
d;,o ¢stos procesos a través de la en prictica de diversas habilidades mentales.

Las habilidades mentales, se pueden entender como el conjunto
sisterndtico de acciones que un sujeto muestra y desarrolla al realizar una tarea,
es decir, se reficren al saber hacer.

W cfr, Ibid. p. 144

" BRUNER, J. ENYWISTLE. La Comprension del aprendizaje en el auta. p. 53
P efr. ESTEVEZ, Etty H o.c. p. 46
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Existen diferentes tipos de habilidades y maltiples clasificaciones de
¢stas, de entre las cuales se encuentran las megahabilidades  que son
consideradas como aquellas eapacidades iterdiseiphnarias comunes a todas
las materias v niveles que permiten al ser humano realizar eficientemente lag
tareas que se le presenten !

Tales habilidades se pueden desarrollar mediante la aphicacion de
diversas mecanismos; los cuates se transforman en procedimientos, cuando se
practican de manera controlada y consciente, produciéndose de esta manera la
adquisicion de una habilidad para utilizar dichos procesos

Es asi comv las habilidades de pensamienio se pueden adquinr
mediante un proceso sistemitico y deliberado, mientras que las  operaciones
mentales, ya existen por st mismas en el cerebro humano. . Ante lo cual es
importante destacar que el organismo que piensa es el que desarrotta
habilidades.

Existen alganas instituciones educativas que han realizado  varios
esfuerzos en matena de desarrollo de habilidades mentales, de entre las
cuales destacan: La Universidad, Nacional, Anténoma de México, quien c¢n
1985, ered un programa de formacion e investigacton en Psicologia
Insurreccional adscrito a la maestria de Psicologia Educativa del Posgrado de
la Facultad de Psicologia., £1 Instituto Tecnolégico de Estudios Superiores de
Monterrey, cuenta con un departamenta donde se realiza el Programa de
Desarrollo de hailidades de Pensamiento de la doctora Margarita A, De
Sdnchez, asi como con una maestria en educacion que cuenta con varias
opciones de especializacion en materia de Desarrollo  Cognitivo. En La
Universidad La Salle se rtealizan cursos basados en el programa de
Enriquecimiento  Instrumental del doctor israelita Reuven Feurestein. La
Secretaria de Educacion Priblica en Chiapas, en colaboracion con el ITESM,
inicid hace varios afios el programa dprender a pensar dirigido a los (tltimos
afos de educacion primaria y los primeros de secundaria.2

La mmportancia del ¢jercicio y desarrollo de todos estros mecanismos
mediante los cuales se activa el pensamiento, es determinante para lograr una

% ofr. FERREIRO GRAVIE, Hacia la educacion del sigto XXI_para saber, saber hacer

yser.p.13
2 ofr. ESTEVEZ, Etty H._o.¢. p. 48
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real construccion del conocimiento en el escolar, lo que canstituye el siguiente
punto a tratar.

2.2.- LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

2.2.1._El proceso de construccion del conocimiento.

Dos son las posiciones ideoldgicas existentes con respecto a como se
conoce: El empirismo y el racionalismo,

El _racionalismo defendido por fildsofos como Descartes y Spinoza,
sostiene que el conocimiento se forma principalmente por medio de la razon,
proclamando que existen saberes apriori que son los que el sujeto posee en su
interior de manera innata; los cuales tienen gran alcance para la construccion
de un concepto. Un ejemplo de esto lo tenemos en ¢l lenguaje, pues nadie le
puede ensefar a un parvulo, todas las oraciones de la lengua, ya que resultaria
practicamente imposible. Sin embargo, el pequefio, mediante una construccion
interior, es capaz de comprenderlas para ademas producir diversas expresiones
lingiisticas, aunque muchas de ellas, no las haya escuchado nunca.

El empirismo, surgido en el siglo XVIII, fue representado por filosotos
como Hume, Locke, y Berckey, quienes sostuvieron que el conocimiento se
basa sobre todo en la experiencia. Para los simpatizantes de esta corriente, la
adquisicion de conceptos se da por medio de los sentidos. Sin embargo,
investigaciones realizadas con respecto a los terrenos en los que descansa esta
corriente, afirman que la apercepcion es uno de los principales procesos
mediante los cuales se puede obtener un saber. Pero ésta no se reduce a la mera
impresion sensorial, sino que involucra a toda una actividad sistemdtica que
permite construir una imagen perceptual con cierta objetividad; porque la
asimilacion de un hecho fisico experimental, supone toda una funcidn
estructurante de los acontecimientos por parte del sujeto, que elimina la
posibilidad de una reproduccidn directa de la realidad. Es por esto, que ni
siquiera en situaciones elementales, el aprendizaje se puede realizar
exclusivamente por el solo registro de datos observados; sino que es
indispensable que éstos operen dentro de la mente humana entablando una
organizacion activa de los hechos.
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Algunas mvestigaciones™ realizadas al respecto, han demostrado que I
interpretacion de la experiencia, es algo mis que ung simple impresion del
exterior, puesto que el aprendizaje no es una mera recepeion y registros de
hechos, sino que este proceso, se lleva a cabo mediante una reconstruccion
intelectual de los acontecimientos. Debido a que los esquemas cognitivos se
forman, resolviendo situaciones de conflicto intelectual, a través de una toma
de conciencia de los embrollos a solucionar y de 1as conexiones necesarias que
se necesttan establecer para poder solventarlos.

Una muestra de esto, o podemas encontrar en el andlisis psicosocial de
un caso de aprendizaje individual publicado por la Revista Latinoamericana de
Estudios Educativos™, en la que se menciona que la intervencion cognitiva y
motivacional es un aprendizaje personal, es en un momento dado, lo mas
esencial dentro de este proceso. Por ejemplo, en varias situaciones, los infantes
aprenden basicamente mediante la observacion y reorganizacion propia de fas
actividades de los adultos y algunos nifios mas grandes, asumicndo de esta
manera una participacion directa de su aprendizaje. Como ejemplo de tal
situacion estan las peripecias de una nifia mazahaua, de aproximadamente tres
o cuatro afios de edad que aprendio a manejar un puesto en el mereado similar
al de su mama por medio de la bisqueda de materiales apropiados e invencion
de los quehaceres que le pudieran ayudar a lograr el conocimiento deseado; por
lo que, observando a st mamd, recolectando y organizando corcholatas,
intentando atar cebollas y manipulando ligas, efla, como individuo autonomo
se responsabiliza para plancar y organizar su propio aprendizaje. Este tipo de
aprendizajes, al igual que muchos otros, requieren de la integracion vy
organizacion de varias clases de experiencias, en donde se necesita que ¢l
aprendiz, tome la iniciativa, busque, organice y evalie diversas actividades,
para poco a poco, ir construyendo un conocimiento practico a través de una
relacion directa con el suceso que se pretende aprender.

Pero  desgraciadamente, la organizacion del proceso  enscilanza-
aprendizaje que se da de manera formal en ciertas instituciones educativas,
presenta un gran contraste con este tipo de aprendizaje auwtonomo, pues

Y ¢fr. DELVALJ. o.c. p. 2125
B ofr. PARADISE, Ruth, Un andlisis picosocial de la motivacion y participacidn

emocional en un caso de aprendizaje individual. Revista Latinoaniericana de Estudios
Educativos. Vol. XV. No. 1, 1985

53



TESIS Metodologia diddctica y desarrollo de habilidades del pensamiento,

mientras al educando no se le dé fa oportunidad de participar ¢ mteractuar de
manera directa con ¢l objeto de estudio, el conocimiento que se trabaja dentro
del aula, seguira siendo un mera proceso de transmision en donde al nifio, le
sera nwy dificil crear y construir su propio en atender. Ante lo cual es
imprescindible transponer la mera transmision de contenidos por una real
conceptualizacion de éstos que reconozea explicitamente que el estudiante no
es pasivo, sino que mediante una adecuada motivacion 'y compromiso
emocional, puede participar activamente en un trabajo de  construccion
intelectual.

social del conocimiento_en la escuela primaria, publicado en los cuaderos de
tnvestigacion educativa del DIE*, demuestra como ¢l dominio de un contenido,
puede ser entendido como una construceion historica de las visiones del mundo
dentro de un periodo establecido. Pues este, viene a ser un modo de concebir la
realidad social. De ahi que los conceptos que el sujeto canstruye, constituyen fa
marnera en como problematiza y explica su mundo, a través de las interrogantes
que éste se plantea en su esfuerzo por interpretarlo y hacerlo suyo, mediante
una reconstruceion mental de fos mismos. Los conocimientos tiene un (nico
punto de partido ni de llegada, ya que éstos son interiorizados y transformados
de manera especial por cada individuo, de acuerdo con la interpretacion que le
dan desde su propio universo de representaciones.

Cuando los contenidos escolares de aprendizaje se presentan en una
forma situacional a través de la cual el sujeto puede establecer una relacion
significativa con el objeto de estudio, expresando su punto de vista con
respecto al mismo haciendo uso de la duda y el cuestionamiento, entran en
Juego toda una serie de clementos cognitivos, mediante los cuales se pucde
llegar a una apropiacién personal, espontdnea y significativa de ciertos
principios fundamentales, puesto que el saber ¢s un trabajo intelectual, que se
puede razonar y pensar.

B cfr. EDWARDS, Veronica, Los sujetos y la construccion sociul del

conocimiento en la escuela primaria. Cuadernos de investigacion educativa,
No. 19. DIE, 1985
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Porque como declaran  Profirin Mordn Oviedo y Eurlqueta Marin
Chdvez®, un conocimiento, no es algo dado. Es decir no es un articulo acabado
totalmente, sino mds bien la manera en que éste se piensa y recrea como tal,
mediante la produccion de nuevos principios, a partir de los clementos con los
que ya se cuenta. De aht que es un grave error el que los docentes, se limiten a
enfrentar a los alunmos con contenidos acabados y se olviden por completo de
llevar a cabo ciertas estrategias didacticas que promuevan un pensamiento mas
critico y creativo que ayude a ¢jercitar las facultades mentales de los
educandos. De tal manera que se pueda transformar la mera repeticion de
conocimientos, en una puerta abierta al conocimiento que permita la recreacion
de la teoria y no solo la reproduccion de lo que el profesor o el libra de texto
afirman. Ademds de que la mera transmision de conocimientos, en donde solo
s¢ emiten verdades acabadas y no la manera de claborarlas, limita la
organizacion logica del pensamiento ¢ impide la construccion real de un
conocimiento @ través de una racionalidad contradictoria que hace de la
relacion con la realidad, un actos gneoseologico insuficiente.

Pero por lo comin en la escuela “dentro de su dimension medios-fines,
se ha puesto poca atencion al hecho de que el sujeto aprenda a claborar sus
propios conocimientos y a la vez, la realidad; (olvidando asi) que la relacion
del conocimiento en su dimension docente-contenido-alumno deberia ser un
espacio de aperturay no de cierre del pensamiento””’

Por lo que es urgente enfrentar al alumno con textos y experiencias de
aprendizaje que en verdad le cnsefien formas de edificar el conocimiento a
partir de la activacion y desarrollo de su pensamiento, propiciando de esta
manera, una real construccion de las nociones fundamentales que le permitan
establecer, la importante vinculacion que debe existir entre ¢l saber y pensar, lo
cual viene a constituir una de las demandas mds importantes de los ultimos
tiempos.

Resulta extraiio que en los objetivos de la educacion de esta nueva era,
s¢ plantee como algo primordial el desarrollo de las capacidades intelcctuales

* ¢fr. MORAN OVIEDO, Porfirio y MARIN CHAVEZ, Enriqueta. El papel del docente
en_la transmision_y construccidn del conocimiento. Revista Perfiles Educativos. No. 47.
UNAM-CISE. p..53-64, 1990.

7 CABELLO BONILLA, V. Consideraciones generales sobre la transmisidn del
conocimlienio y el problema de la diddctica, Revista Perfiles- Educativos. No. 49-50.p. 35-
44 CISE-UNAM. 1990,
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del ser humano; cuando las practicas educativas de la cotidianeidad del aula,
convierten el alumno en un mero receptor de un saber netamente legitimado y
cerrado. Por lo que es absurdo que en estos tiecmpos en los que existen
numerosas ¢ importantes fuentes de informacion como los videos y las
computadoras, en las instituciones escolares, aun siga prevaleciendo la
tradicional citedra como tnico medio de ensefianza. Ademas como dice
Armando Salcedo,” los docentes deberin tener mucho cuidado cuando
reducen su labor a la mera transmision de conocimientos; ya que de seguir asi,
muy pronto el maestro podria ser suplido, con gran ventaja por las maquinas,
pues no estd lejos el momento en que las computadoras y videocaseteras
puedan enseflar o presentar los contenidos escolares de una manera mas
practica y satisfactoria, que la manera tradicional en como se ha venido
realizando a lo largo de los aftos en la mayoria de las escuelas; ocasionando
con esto que la engorrosa funcién del profesor al tan sdlo dedicarse a trasmitir
conocimientos, pueda extinguirse prontamente por resultar pricticamente
disfuncional. Pero lo que nunca podrd desaparecer serda una de la mas
importantes tarcas de un verdadero educador, que es la de establecer los
didlogos y cuestionamientos mds pertinentes para la formacion de conceptos;
asi como la de disefiar las estrategias de aprendizaje en donde los alumnos
puedan relacionar los conocimientos trabajados en la escucla con la vida
misma, a través del desarrollo de hibitos, valores y actitudes que les permitan
comprenderla y enfrentarla con responsabilidad, creatividad y dinamismo, tal
como lo exigen las condiciones de la época actual. Para asf llegar a una real
construccion del conocimiento mediante la formacion de conceptos.

2.2.2.- La formacidn de conceptos.

Segan Entwistle,” los conceptos, son formas de condensar significados
en términos de sus principales atributos. Por lo que en la vida diaria, un
concepto se puede desarrollar y Hlegar a una comprension cabal del mismo,
mediante Ja acumulacion de experiencias reparando en que es lo que encaja y
no encaja, dentro de los esquemas preestablecidos. Es asi como la apropiacion
de un concepto, dependerd de la atencion que se estd estudiando y sélo sc
asimilard cuando se tenga la oportunidad de hacerlo vida y aplicarlo a la
realidad, entretejiendo toda una red de interconexiones que relacione los

Befr. SALCEDO CAMARENA, Armando.Algunas refleviones sobre el

procesoensefianza-aprendizaje. Revista DIDAC. No. 10, 1987,p. 14-18.
¥ cfr. ENTWISTLE, a.c., p. 44
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acontecimientos y conocimientos previos, con la nueva informacion que se
pretende aprender.

Pero desgraciadamente, la manera mas comun en camo se trabaja el
conocimiento en las escuelas, les impide a los nifios establecer las conexiones
necesarias para la formulacion y mancjo de sus propios conceplos. Douglas
Barnes® analizd en una diversidad de escenarios escolarcs, ¢l lenguaje
utilizado por los profesores en la presentacion de ciertos conceptos: quedando
realmente preocupado al descubrir con cuanta frecuencia, experiencias
potencialmente vilidas de los alumnos, eran totalmente excluidas en la clase,
debido a la insistencia de los maestros por reflejar ¢ imponer sus propias
conceptualizaciones del saber dando lugar a una deficiente comprension de los
mismos.

Y es que la asimilacian cabal de un concepto, solo puede darse mediante
la identificacion y clasificacion de los atributos de ciertos eventas y objetos, {o
cual, como indiqué anteriormente, se puede ir practicando en el aula con los
nifios a través de un aprendizaje por discernimiento; lo que sin duda ayudara a
ejercitar el pensamiento y favorecer la adquisicion de nuevas nociones,
mediante el descubrimiento de las reglas correspondientes, las cuales, pueden
ser de conjuncion o de disyuncidn,

Bourné en 1970, vio comno mediante el aprendizaje de ciertas pautas
se puede formar un sistema conceptual general, pues a través de los resultados
de su experimento, pudo corroborar que los sujetos que participaron en éste,
aprendieron a adaptar y englobar mejor las reglas individuales, estableciendo
ast un estilo de conceptualizacion comin; a través del cual, los nifios podian
aprender mas facilmente conceptos matematicos que se relacionaban entre si
por diversos procedimientos; lo que les permitia llegar de una mejor manera a
la solucion exacta de problemas cuantitativos y a la elaboracion de sus propios
conceptos e ideas. .

Sin embargo, hay que tener en cuenta que la manera en como se trabajen
los conacimientos y conceptos dentro del aula, estara influenciada por la idea
que de aprendizaje se tenga; pues de éste dependerdn las diferentes diligencias
educativas que se puedan llevar a caba. De ahi la necesidad de explicar los

Y ey, Ibid. p. 45-47
W etr, LLOYD Peterson._El aprendizaje. p.135-140
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supuestos teoricos en los que se respalda tal suceso a partir de las diferentes
aportaciones existentes al respecto.

2.2.3.-  Aportaciones para elaborar__un _concepto _de

aprendizaje.

Teniendo en cuenta que tras de toda accidén didactica subyace una
concepeitn de ensefianza y de aprendizaje que puede ser explicita o implicita y
que de alguna manera influye en la prictica docente de la cotidiancidad del
aula, se hace necesaria una revision de las posturas tedricas mediante las cuales
éstas se pueden explicar.

Aunque el aprendizaje suele ser un fendmeno complejo,
multidimensional y por lo tanto, dificil de definir, existen algunos autores que a
través de ciertos estudios han intentado conceptualizarlo y explicarlo. Entre
estos, podemos distinguir a dos grandes grupos: LOS CONDUCTISTAS Y
LOS COGNOSCITIVISTAS O CONSTRUCTIVISTAS.

Por ejemplo, a finales del siglo XIX, el americano Thorndike (1874-
1949) a partir de sus investigaciones con animales traté de demostrar que el
aprendizaje se da por tantco, cnsayo y error, a través de la seleccion y conexion
de varias leyes, entre las que se encuentra La ley del efecto, la cual afirma que
las respuestas se fortalecen o debilitan por sus consecuencias. Esta es la
tradicion positiva que domind por muchos afios al campo de la educacion
convirtiéndola en sindnimo de comportamiento; de ahi que ¢l aprendizaje se le
llegara a identificar como una modificacidn de conducta y a los seguidores de
esta corricnte se les denominard CONDUCTISTAS. Siendo esta, la teoria mds
dominante desde hace varios aflos, y con base a la cual a los alunnos
normalistas se les exigia que estudiaran y aplicaran con detalle las teorias y
experimentos de Paviov, Watson, Thorndike y Skiner, quienes desarrollaron

una visidn mecanicistg del aprendizaje.

Pero a inicios de los affos 60's, comenzd una substancial revolucidn
cognltiva, que cuestiond el énfasis que la Psicologia Conductista ponia en las
respuestas niecanicistas de los educandos, dejando al margen la promocion de
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los procesos mentales, Por lo que se vio la necesidad de que la educacion
escolarizada dedicara mas tiempo al glerciclo del pensamiento mediante ¢l
desarrollo_de_las habllidades necesarias para una comprensidn_conceptual
que coadyuvard a la resolucion de problemas académicos y de la wvida
cotidiana. Durante esta época algunos tedricos ¢ investigadores interesados en
el aprendizaje, propusicron alternativas diferentes para la realizacion vy
comprension de este proceso, en donde el _sujeto y_sus _estructuros
intelectuales, eran la parte principal del mismo.

Tal es ¢l caso de que dentro del gistema piagetiano, el aprendizaje se
concibe como un proceso de incorporacion de los elementos de la realidad a
esquemas de accidn previamente interivrizados por el individua, a través de
los cuales se da la construccion de muevas estructuras, otorgindole una
dinimica de circularidad a dicho suceso.

Asi mismo, Gagné ( 1962 ), Ausubel ( 1963 ) y Bruner ( 1964 ),
empezaron a disefiar nuevos modelos de aprendizaje que incorporaban
elementos no reconocidos dentro de la caja negra del conductismo; abriendo
con esto una vision diferente, basada en el proceso de conocimiento. Pues tales
investigadores, se oponian a la idea de que ¢f aprendizaje era alge mecanico y
sin sentido, solamente producto del tanteo y el azar. Y designaron a la
percepeidn, como uno de los principales medios para llegar al conocimiento,
poniendo de manifiesto que los estimulos recibidos del exterior, no solo se
reticnen y perciben tal cual, sino que el ser humano es capaz de organizar
internamente  la  informacion  sensorial mediante un  proceso  de
intelectualizacion de 1a misma.

A dichos autores se les ha identificado como CONSTRUCTIVISTAS O
COGNOSCITIVISTAS, porque parten de la premisa de que todo individuo
puede conocer, mediante la toma de conciencia y asociacion de las partes
aparentemente aisladas, que mediante una o varias operaciones mentales se
articulan en una estructura que adquiere significacion en su conjunto Es asi
como el aprendizaje desde el punto de vista cognoscitivo, requiere de
reciprocidad y coincidencia entre las estructuras internas y el insumo de la
informacion™*, pues su finalidad es que los alumnos aprendan a pensar y
comprendan ¢l materlal que descubren, Incorpordndolo a las estructuras
mentales desarrolladas con anterloridad y entretejlendo una red bien

"SAWREY y TELFORD. Psicologfa Educacional, p. 235
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los procesos mentales. Por lo que se vio la necesidad de que la educacion
escolarizada dedicara mds tiempo al egferciclo _del pensamiento mediante ¢l
desarrollo_de_las habilidades necesarias para una comprensidn_conceptual
que coadyuvard a la resolucion de problemas académicos y de la vida
cotidiana. Durante estd época algunos teoricos ¢ investigadores interesados en
el aprendizaje, propusieron alternativas diferentes para la realizacion vy
comprension de este proceso, en donde el_sufeto y sus _estructuras
Intelectuales, eran la parte principal del mismo.

Tal es ¢l caso de que dentro del sistema_plagetlano, el aprendizaje se
concibe como un proceso de incorporacion de los elementos de la realidad a
esquemas de accidn previamente interiorizados por el individuo, a través de
los cuales se da la construccion de nuevas estructuras, otorgandole una
dinamica de circularidad a dicho suceso.

Asi mismo, Gagné ( 1962 ), Ausubel ( 1963 ) y Bruner ( 1964 ),
empezaron a diseflar nucvos modelos de aprendizaje que incorporaban
elementos no reconocidos dentro de la caja negra del conductismo; abriendo
con esto una vision diferente, basada en el proceso de conocimiento. Pues tales
investigadores, se oponian a la idea de que el aprendizaje cra algo mecénico y
sin sentido, solamente producto del tanteo y el azar. Y designaron a la
percepelén, como uno de los principales medios para llegar ai conocimiento,
poniendo de manificsto que los estimulos recibidos del exterior, no solo se
retienen y perciben tal cual, sino que el ser humano es capaz de organizar
intemamente la  informacion  sensorial mediante un  proceso  de
intelectualizacion de la misma.

A dichos autores se les ha identificado como CONSTRUCTIVISTAS 0
COGNOSCITIVISTAS, porque parten de la premisa de que todo individuo
puede conocer, mediante la toma de conciencia y asociacion de las partes
aparentemente aisladas, que mediante una o varias operaciones mentales se
articulan cn una estructura que adquiere significacion en su conjunto Es asi
como "el aprendizaje desde el punto de visla cognoscitivo, requiere de
reciprocidad y coincidencia entre las estructuras internas y el insumo de la
informacion"?*, pues su finalidad es que los alumnos aprendan a_pensar y
comprendan el material que descubren, incorpordndolo a las estructuras
mentales desarrolladas con anterlorldad y entretefiendo una red bien

2 SAWREY y TELFORD._Psicologia Educacional, p. 235
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elaborada centre todos los eventos, hechos y conncimientos, para ast poder
Hegar a una real comprension y aplicacion del contenido trabajado.

Existen olros dautores quienes también se han ocupado de definir el
aprendizaje y que de alguna manera sus planteamientos se relacionan con las
posturas teoricas a las que he hecho referencia,

Por ejemplo, Nerici™ afirma que ¢! ser humano aprende con todo su
organismo para poder integrarse mejor al medio fisico y social del que forma
parte alendiendo a los requerimientos biologicos, psicologicos y saciales que se
le presenten en el transcurso de la vida, que pueden cansiderarse como ciertas
dificultades v problemas. Segin este autor, el hombre aprende solo cuando
enfrenta obsticulos y siente la necesidad de salvagaurdarlos, por lo que todo
aprendizaje, no es mas que ¢l resultado de vencer y superar los obstidculos
que se nos presenten. Lo que implica que un individuo podrd realizar un
auténtico aprendizajc, unicamentc cuando se le coloca ante situaciones para las
que no tiene respuesta y se le anima que las busque y descubra.

Martin Arredondo, en su Manual de diddclica expresa que el aprender
no significa incorporar conocimientos digeridos a un recipiente vacio, ni copiar
en la mente las lecciones del profesor, tampoco es memorizar, ni mucho menos
obtener la mas alta calificacion. Aprender, es pucs "aprehenderse asimismo.
Es ir haciendo de los simples sucesos, una experiencia vtil para las siguientes
actuaciones, es cobrar conciencia de (cada) situacion, asimilando las
experiencias propias y dajenas para obrar mejor. (Siendo asi), como el
aprendizaje envuelve a toda la personalidad del individuo e implica una
situacion vivencial"®®.

Ante las definiciones, se puede concluir que este proceso. consiste en un
crecimiento integral de la persana, que oeurre en el interior del sujeto y se da
mediante la apertura a nuevas configuraciones, a través dc una serie de
actividades a las que se les conoce con el nombre de expericnclas de
aprendizaje; las cuales ayudan a procesar y asimilar la informeclén captada a
través de los sentidos, para obtener un estudio ms enriquecedor.

¥ ¢fr. NERICL, lmideo. Hacia una diddctica general dindmica, p.213-214
" ¢fr. ARREDONDO, Martin, Manual de diddctica. p. 9-11-
? Ibidem. p. 10
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Pero a pesar de las diferentes corrientes psicologicas, desde donde ha
sido estudiando ¢ fendmeno del aprendizaje; los cuales son una muestra de gue
“la educacion ha recibido una valiosa aportacion en lo que se refiere ul sujeto
epistemnligico, al conocimicnto de los procesos del desarrollo de la
inteligencia y a la concepcion de aprendizaje en su dimension biologica
iRteraccionista y constructivista,” son pocas lus aplicaciones diddeticas que
se han dado en el aula de fa escuela debido a que los directores, docentes y
alumnos, carccen de informacion suficiente sobre la ensefianza, e aprendizage,
el pensamiento, la interrelacion y otros elementos indispensables para una
optima realizacion de dicho proceso; ya que e raciocinio no ocupa un jugar
esencial dentro de éste, ni en el trabajo que se realiza en el aula para tal efecto.
Pues, si todos los maestros y cf sistema asumieran tales aportaciones, habria
una renovacion radical en cuanto funciones, objetivos, contenidos y métodos
didacticos de la cotidianeidad del aula, que desencadenaria en la creacion de
una escuela para el progreso apoyada en ¢l desarrollo intelectual y social de los
sujetos y en Ja logica de la ciencia para alcanzarla,

Cuando se¢ cree que el aprendizaje ronsiste en memorizar detemunada
informacion y repetirla, las acciones didactieas residirin solo en esto, ahora
bien, si se considera que aprender es cambiur una determinada conducty, las
actividades que se realicen estaran encaminadas a lograr tal objetivo; pero si se
esta de acuerdo en que el ser humano & la hora de aprender, ademads de
registrar, transtigurar y responder ante un suceso, ¢s también capaz de
procesarlo, entonces las actuacianes del profesor en su practica docente,
deberan ser congruentes con ¢sto.

De ahi fa necesidad de ahondar un poco mas sobre la disciplina
contemporanca de la ensefianza y el aprendizaje, para canocer las diversas
propucstas pedagdgicas que se han desarrollado y que interpretan al
aprendizaje como un proceso continuo de organizacién de las estructuras
internas del ser humana, que activan e} pensamiento para generar nuevos
conceptos.

Pero, jcomo se da ese proceso de aprendizaje y generacion de nuevas
ideas?, jqué es lo que se requiere para que en verdad la experiencia escolar
favorezea la construceion de conocimientos, y no solo se quede en una mera

* CAMPOS, Miguel Angel y GASPAR, Sara._Los conceptos de educacidn y aprendizaje
en la teorio piugetiona Revista Perfiles Educativos. No. 43 y 44, p. 43,
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transmision del mismo?. Estas son algunas de las interrogantes que trataré de
resolver en ¢l siguiente apartado. a través de la exposicion de_fos poshiados
mds_importanies de los principales represenlantes de la leoria cognoscitiva
del aprendizaje, que es una de las corrientes psicologicas y pedaggicas mis
importantes de la época actual en cuanto aprendizaje y desarrollo de
habilidades mentales se refiere. Y a partir de la cual se podra disfrutar con
mayor claridad de las condiciones y elementos necesarios en ¢l proceso de
construccion conceptual. Para de esta manera poder adaptarlos a la
metodologia didactica de la practica dulica;, con ¢l fin de lograr un desarrollo
de las habilidades mentales del escolar.

Porque sin una clara vision de los mecanismos intelectuales que activan
el pensamiento y facilitan el aprendizaje, dificilmente se podrin crear las
estrategias diddcticas que le proporcionen al educando enriquecedoras y
significativas experiencias de aprendizaje.

2.2.4.- Principales postulados de las teorfas cognoscitivistas
del aprendizaje.

Jean Piaget, uno de los principales agentes de la psicologia evolutiva,
preocupado por la naturaleza del entendimiento y los procesos mentales que en
este intervienen, recurre a la epistemologia genética para tratar de explicar los
mecanismos intelectuales mediante fos cuales se pucde acceder un estado de
mayor conocimiento a partir de estados menores.”’

La teoria de Plaget parte de la idea de que fa eomprension de 1a realidad,
reside en una reconstruccion_intelectual celebrada gracias a los procesos
mentales que operan sobre los fendmenos exteriores percibidos por el individuo
a través de las distintas modalidades sensoriales con las que cuenta el ser
humano. Por lo que desde una posicion piagetiana, se puede decir que ef sujeto
en un proceso de conocimiento, no se limita a recibir del mundo exterior los
estimulos que en éste se le presentan, sino que los procesos internamente, para
hacer una reedificacion de los misnos mediante una adaptacion y organizacion

" ¢fr. COLL, Cesar, y MAll'l'i, Eduardo. Aprendizaje y desarrollo. La concepeidn
genélico-cognitiva del aprendizaje. p. 122
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intelectual que se da por fa activacion de sus esquemas mentales. Teniendo en
cuenta que la adaptacidn, es el mecanismo en atencian al cual, los nifios
establecen el eguilibrio correspondiente entre la asimilacidn y _acomodacidn
de lo aprendido, mediante una adecuada organizacion de las estructuras
cognitivas internas para incorporar asi la nueva informacion recibida a las
representaciones intelectuales previamente establecidas; lo cual se muestra
esquematizado en el siguiente diagrama,™®

l INTELIGENCIA |

ADAP'TACION ACOMODACION
EQUILIBRIO FUNCION REGULADORA

ASIM!LACION-ACOMODACION

Ante esto, cabe aclarar que la asimilacién de una informacién dentro de
las estructuras preliminares conformadas por el sujeto, procede un momentaneo
desequilibrio , ¢ cual, se presenta como una situacién problematica a resolver
para que se de el desarrollo intelectual esperado, pues la acomodacion de una
nucva informacién en las agrupaciones internas existentes, garantiza el
acrecentamiento de la capacidad racional, al obligar al individuo a utilizar
elementos cognitivos con los que cuenta para ir mas alld de su actual
entendimiento y mejorar su disposicion intelectual gracias al enfrentamiento
con nuevas situaciones.”

Ap———

ESTABILIDAD 7 AMBIO

3 ofr. MAYER. Pensamiento, resolucién de problemas y cognicién.p. 304
* ¢fr. LABINOWIOZ, [ntroduccidn a Piaget. p. 36
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Es asi como fa comprension de todo nuevo conocimiento dependerd de
que Ja informacion que se le presente sea siempre un poco diferente a fa que ya
maneja; pero al mismo tiempo es necesario que esta no se aleje demasiado de
la que ya se tiene. Esto con el fin de promover el desequilibrio cognitivo
necesario que _condugea u lograr una_estructura cerebral mejorada. Par lo
que es importante que los macstros preparen y mangjen ciertas situaciones de
aprendizaje que permiten la armonia conceptual de los estudiantes, para que
ellos a través de una reflexion interna y del intercambio activo con su medio,
puedan restablecer el equilibrio perdido incorporando muevos elementos a su
constitucion mental. En base a lo cual es primordial que el proceso ensefianza-
aprendizaje que se da en el aula permita que el aprendiz manipule y reflexione
sobre la informacion de su medio ambiente para transformarla y encontrarle
sentido a través de inferencias logicas que lo lleven a desarrollar nuevas
representaciones intelectuales. Evitando asi, actividades rutinarias como
simples copias, memorizaciones o repeticiones que impiden la puesta en
practica de importantes operaciones mentales para un ejercicio racional del
eontenido trabajando. Pues la asimilacion de un objeto de estudio, sélo se
podra dar euando se les permita a los educandos operar, ¢s decir actuar sobre
él; ya que una de las funciones principales de la inteligencia reside
precisamente en la organizacion de lo real en acta o en pensamiento y no en
una simple copia del mundo circundante.

Por lo que para Plaget,”” eonocer, es asimilar de manera activa lo real en
estructuras de transformaeidn intclectual; teniendo en cuenta que las
operaciones logicas se constituyen y adquieren una organizacion de conjunto en
funcion del ejercicio no solo verbal, sino sobre todo ligado a la
experimentacion. En base a lo cual es esencial respetar las leyes del
conocimiento y del desarrollo mental promulgadas por una teoria piagetiana; de
tal manera que se llegue a una correcta jerarquizacion de los contenidos de
aprendizaje, cuidando la manera en que éstos se trabajan. Para ast impulsar la
formacion de individuos con la suficiente autonomia intelectual que los aliente a
conquistar por si mismos un saber, en lugar de tan solo dedicarse a repetir
verdades acabadas.

* cfr. PALACIOS, La cuestiin escolar. p. 71
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Desgraciadamente varias de las acciones diddcticas que se practican en
la cotidianeidad det auly, ignoran casi por completo fa capacidad conceptual de
los educandos, pues por lo comin se pretende que los nifios retengan una gran
cantidad de informacion preestablecida desde de armiba, que poco o casi nada
tienen que ver con s estructura mental; lo que les ocasiona un gran dafo v
origina varios de los problemas de aprendizaje que continuamente se presentan
en a escuela de los cuales se culpa a tos alumnos reprochandoles su flojera y
falta de interés en el estudio. Pero ante esto seria buenos preguntarnos, | qué
tanto 1a organizacion curricular de los contenidos escolares y las actividades de
aprendizaje propuestas por los profesores incitan at estudiante a tener una
motivacion imtrinseca real por el estudio que le permita obtener un mejor
entendimiento de su mundo circulante, al promover un acrecentantiento de sus
estructuras mentales ?

El objetivo de la verdadera educacion intelectual, -de acuerda can la
teoria piagetiana- no es saber repetir verdaderas acabadas, ya que segin
Piaget,*! 1a verdad que tan soto se produce, no es mas que wna semiverdad, y la
educacion mas que una informacion, debera ser la condicion formadora
necesaria para el desarrollo mental.

Si lo que se pretende a través del proceso educativo, es la formacion de
individuos capaces de crear y no solo de repetir, s menester, tomar muy en
cuenta los postulados epistemologicos de la teorfa _de Plaget para el
cstablecimiento de métodos mas activos y constructivos que exhorten al
educando a una racionalizacion intelectual del conocimiento trabajado,
encaminandolo a disfrutar de niveles cognitivos cada vez mas elevados, al
cstablecer los  ajustes  correspondientes  dentro  de  sus  agrupaciones
conceptuales, entre los conocimientos previos, y la nueva informacidn que
pretende integrarse; lo cual también viene a constituir una de las principales
proposiciones de la teorfa de Ausubel.

Los supuestos de Ausubel, giran en tomo al aprendizaje significativo®,
a través del cual pretende explicar la manera mds efectiva de promover una real
adquisicidn, retencidn y transferencia del congcimiento; destacando que para
una asimilacion permanente de la informacion, es pertinente tomar en cuenta fa

' ofr. PIAGET, Jean. 4 ddndde va ln educacidn. p. 43

 ofr. CHADWICK y ARAUJO. Tecnologla Educacional, Teorius de la instruccion. p.
17
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funcidn interactiva de la organizacidn cognitiva; la cual sdlo se podra activar,

mediante una estructuracion logica de los temas de estudio que permita
relacionar los nuevos conocimientos con los ya existentes en la disposicion
mental del educando, de tal manera que éstos puedan adquirir un nuevo
significado dentro de la misma.

El cuerpo de conocimientos que ¢l estudiante posee a la hora de un
nuevo aprendizaje, es quizd lo que mayor atencibn merece, Si es que se
pretende lograr una plena asimilacion y transferencia del estudio realizado. De
ahi la conveniencia de que antes de iniciar una nueva leccion, se averigiie qué
es lo que el alumno ya conoce con respecto al tema de estudio, para asi
entablar las relaciones correspondientes con los contenidos manejados; de tal
manera que los nuevos conceptos que se le presenten al educando puedan
articularse dentro de su actual marco cognitivo. Existen algunos procedimientos
que garantizan la optima realizacion de dicho acontecimiento, tales como los
organizadores previos, cuya funcion principal es ofrecer cierta informacién a
manera de puente conceptual que permita entablar las relaciones
correspondientes entre ef saber manejado por el estudiante y ¢l nuevo material
que se estudiard, centrando la atencion de los alumnos en los aspectos mas
relevantes del tema prescrito. Un clisico ejemplo de este tipo de recurso
didactico lo podemos encontrar en los cuadros sindpticos, tablas de
comparacion temética, diagramas de flujo, mapas conceptuales, etc.

Es asf como Auwsubel distingue fundamentalmente dos tipos de
aprendizaje: gprendizaje memoristico y aprendizaje significativo®, cada uno
de los cuales puede llevarse a cabo por recepeidn o por descubrimiento, segin
1a tecnologia didictica empleada por los profesores,

El siguiente esquema*, muestra la diferentes dimensiones de la
ensefanza propuestas por Ausubel, las cuales estan representadas por flechas
que se cortan en un angulo recto.

 cfr. GORDON, Rac. El aprendizaje en la escuela primaria. p. 68
“ Tomado de [bidem, p. 76
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RECEPCION

MEMORISTICO SIGNIFICATIVO

DESCUBRIMIENTO

Los puntos A, B, C y D representan las cuatro posibilidades extremas:

A: APRENDIZAJE RECEPTIVO-MEMORISTICO.

B: APRENDIZAJE RECEPTIVO-SIGNIFICATIVO.

C: APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO-MEMORISTICO.
D: APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO-SIGNIFICATIVO.

En el aprendizaje memoristico por recepcidn, el material que ha de ser

interiorizado, se le muestra enteramente al alumno. En cambio ¢l_aprendizafe
significativo_por _descubrimiento, surge como propuesta alternativa al
adiestramiento por mera repeticién, en donde el contenido esencial de lo que
debe ser aprendido, no se le da de manera completa al estudiante, sino que éste
deberd ser descubierto por ¢l mismo, en atencion a la practicas metodologicas
creadas por el profesor; por lo que la tarea de éste, consistira en preparar el
material pertinente y dar las pistas fundamentales, que exhorten al educando a
que por si mismo llegue a un encuentro con el objeto de estudio y a la
respectiva elaboracion de conceptos. Es decir, consiste en dejar al alumno mas
libre para que actie, proporciondndole solo los instrumentos y actividades
necesarias para que llegue a la construccion del conocimiento que se pretende
que asimile; mediante procedimientos didacticos que garanticen y exijan una
mayor actividad, participacion y compromiso por parte del sujeto; ya que en
vez de suministrarle el material digerido, solo se le dan los elementos para que
lo trabajen haciendo uso de sus actividades mentales.

Es por esto que en lugar de centrar ¢l mecanismo del aprendizaje en una
mera asociacion de estimulos y respuestas conforme a los estipulado por la
teoria conductista; desde un punto de vista cognoscitivo, se considera que la
experiencia reciente influye notablemente cn el aprendizaje, pero no
interactuando dentro del marco estimulo-respuesta, sino mas bien modificando
ciertos atributos relevantes de la estructura cognoscitiva. Por lo que -segin
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Ausubel- "¢l incorporar a la agrupacion conceptual del educando ideas
precisas, estables e integradoras, (ue apoyen la puesta en practica de los
conocimientos previos, es la mejor manera de promover la transterencia del
aprendizaje; pues ésta dependerd de la pertinencia, significatividad, claridad,
integridad, aplicabilidad y poder explicatorio de las representaciones mentales
que el educando va incorporando dentro de su contexto cognitivo.

Es por esto que con el tin de que los conocimientos que se les presenten
a los estudiantes, puedan ser aprehendidos y retenidos significativamente, para
aprovecharlos como bases fundamentales de futwros aprendizajes mediante la
resolucion  de  problemas  practicos; ademas de cuidar la seleccion y
organizacion de los misimos, es preciso reparar en fa manera en como éstos se
introduciran; siendo el descubrimiento 1a opeion més apropiada para taf efceto;
pues sus fundamentos psicoldgicos y pedagdgicos residen en que:

“Todo conocimiento real depende de que esté pueda ser deseubierto por
uto mismo.

-El significado es un producto exclusivo del descubrimiento creativo y no
del puramente verbal.

-La capacidad para resolver problemas, constituye fa meta principal de
toda buena educacion.

-El entretenimiento en la heuristica det conocimiento, es mucho mas
importante que en un simple adiestramiento memoristico y repetitivo.

-El descubrimientas constituye una importante fuente de motivacion
intrinseca, gracias a la sensacion de autoconfianza en si mismo que con este se
genera,

-Todo aprendiz debera convertirse en un continuo pensador creativo y
critico, para el logro de aprendizaje significativos.

-La ensefianza basada en meras exposicianes, resultan totalmente
autoritarias y sin sentido.

-El deseubrimiento permite la organizacion del aprendizaje de un modo
mds efectivo para su aprovechamiento posterior.*®

Ademds la importancia de generar un aprendigafe significatlvo, por
descubrimiento en lugar de uno meramente memoristico, radica en que los
estudios que se han realizado con respecto a fa medicion de la retencion y

8 ¢fr. AUSUBEL., D. c1. al,, Psicologia educativa, Un punto de visia cognoscitivo, p. 181
 ctr. Ibldem. p. 447 y 448
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olvido, afirman que si se somete a un grupo de mdividuos a aprender un pasaje
sin ninguna significacion logica, los sujetos no tendran mids opeton que
memorizarlv, y al utilizar test para comprobar Iy permanencia de éste a diversos
intervalos, se ohtendra una curva de retencion como la de A, que se muestea en
el siguiente esquema. Lo que quicre decir que lo que se retiene solo
memaristicamente presenta un rapido declive en las horas que transcurren
inniediatamente después de este pruceso.

Rememoracion de las principales ideas

100 (¢)
Rememaracion literal de un fragmento de prosa

75 |— —— (B)

50 —

%5 \\\(A)
Renmemoracion literal de palabras sin sentido

0

20 winutos 1 hora 4 horas I dia 2 dias

Intervalo de Tiempo

En cambio un aprendizaje significativo, no solo quedard registrado en la
memoria sino en estratos axiologicos y afectivos, porque es un aprendizajes
mas auténtico que el individuo realiza con verdadera interés por la sensacion de
autorrealizacion que producen los estudios de este tipo.

Por 1o que entre sus principales_caracterfsticas se encuentran las
siguientes:

-Se ubica en el plano del ser y no en el de tener.,

-Se integra y relaciona con los conocimientos previos.
~Tiene una aplicabilidad prictica.

-Se da por autoiniciacion,

Y sus gbjetivos residen principalmente en:

¥ GORDON, Rac. o, p. 83
(Al k’j
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* Facilitar la independencia y autonomia de la persona, promoviendo que
sea capaz de tomar sus propias decisiones y autodirigirse de manera inteligente
y responsable.

* Promover que el individuo aprenda a aprender.

*Incitar a los educandos a buscar soluciones para los problemas de la
vida diaria, haciendo uso de sus aprendizajes y experiencias pasadas.

*Desarrollar el juicio critico y creatividad de los estudiantes.

*Motivar a que se trabaje, no con el fin de lograr Ia aprobacion de los
demés, sino con base en las propias metas,**

Es asi como las condiclones y_actitudes necesarias para que un
aprendizaje adquiera sentido y sea realmente significativo se refiercn a;

-Promover el interés de los educandos.

-Partir de los conocimientos previos de los estudiantes y establecer la
relacion correspondiente con la nueva informacion.

-Facilitar 1a comprension de los contenidos trabajados.

-Entablar el contacto necesario con la realidad personal y el mundo
circulante para identificar y demostrar su aplicabilidad practica.

-Crear un clima favorable

-Responsabilizar al alumno de sus acciones.

-Confiar en el discipulo.

Con base en lo cual se puede decir que, un aprendizaje sera significativo
solo cuando el individuo sea capaz de dar ejemplos, hacer uso de la
informacion trabajada, y reformar los conceptos o ideas con sus propias
palabras. La mejor prueba de una asimilacion significativa, es la aplicacion del
conocimiento a nuevas situaciones,. por lo que una rememoracion palabra por
palabra, de la informacion, no puede ser considerada como aprendizaje
significativo . Delval afirma que “cuando hay un auténtico aprendizaje,
siempre hay un descubrimienio, reconstruccion y (aplicacion) del sujeto que
aprende” ¥’

Por su parte Rogers™ asegura que un aprendizaje significativo o
trascendente, se produce con mayor facilidad, cuando el individuo se enfrenta

% cfr. GONZALEZ GARZA, Ana Ma, El enfoque centrado en la persona, p 74
“DELVAL, Jobn.ac. p.27
* GONZALEZ GARZA, Ana Ma, g.c. p. 75
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a situaciones que son percibidas como problemas y que estan vinculadas con la
propia sobrevivencia. Aclarando que es necesario asumilar una situacion
enteramente nueva en la educacion, enla que el proposito de ésta sca el logro
de aprendizajes significativos en Jos estudiantes. Una fructifera educacion es
fa que ensefia como aprender y advierte que ningin contenido es absoluto y
finme; porque la habilidad de profundizar en la bisqueda de una informacion,
dala base de la seguridad, Uno de los propésitos validos para la educacion es
el cambio y la confianza en el desarrollo y perfeccionamiento de la persona y
el saber, y no la manera adquisicion de un conocimiento estatico."Liberar la
curiosidad, permitir que las personas evolucionen segin sus propios
intereses, desatar el sentido de la indagacion abrir todo a la pregunta y a la
exploracion, reconocer gue todo estd en proceso de cambio, aunque se logre
de manera parcial, constituird siempre una grata experiencia educativa™

Pero para que tal descubrimiento se pueda llevar a cabo, es esencial
tomar ¢n cuenta las condiciones tanto externas como intemas propuesta por
Gugné para un adecuado procesamiento de la informacion a la hora de
aprender.

Robert Gagné, haciendo una sintesis entre los aprendizajes conductuales
y cognitivos, considera al conocimiento como un procesamiento interno de Ju
informacion que produce una modificacion comportanental onginada por los
cambios que se dan en la organizacion intrinseca del sujeto como producto de
ciertas situaciones tanto internas como extemas. Para lo cual aplica un enfoque
sistemidtico de la instruceion que abarca a los antecedentes, condiciones y
procesos resultantes de una situacion de aprendizaje; a través de Ja existencia
de ciertas estructuras internas del cerebro humano. 1Las cuales se muestran
en el siguiente esquema:*

* Idem

2 GAGNE. Roberth. Las condicianes del aprendizafe p. 77
A\
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Ll diagrama ilustra como ¢l sujeto recibe del ambiente estimulos, que
activen sus receptores 'y s¢ convierten en impulsos nerviosos que llegan al
registro sensorial donde permanecen por un breve lapso ya que ta informacion
que ahi se contiene, no es permanente, sino que se transforma rapidamente en
patrones de estimulacion mediante una percepeion selectiva, la cual depende de
la capacidad del sujeto para identificar y retener de entre todo ¢l contenido
sensorial presentado, las caracteristicas especiales del objeto de estudio. La
asimilacidn de estos rasgos esenciales , conforman un nuevo tipo de
informacion que llega a la memoria a corto plazo, donde permanece por un
tiempo limitado de mas o menos 20 segundos. Después viene un proceso de
codificacion, mediante ¢! cual se transforma lo que sale de la memoria a corto
plazo, para ingresar a la memoria a largo plazo y almacenarse ahi de mancra
conceptual y significativa. Pues los estimulos que ésta contiene no solo
permanecen como sonidos o formas, sino a manera de conceptos cuyo
significado puede ser ficilmente asimilado porque se relaciona de manera
coherente con los conocimientos adquiridos con anterioridad y con el entorno
del sujeto; para asi después poder regresar a la memoria a corto plazo, que es
concebida como una remembranza de trabajo consciente, la cual entra en
aceion junto con el generador de respuestas y en conexion con la memoria a
largo plazo para producir una reaccion organizada y adecuada a las necesidades
presentadas en ¢l medio ambiente. Todo este movimiento de seffales activan los
efectores que son los encargados de realizar la actividad o desempeiio humano
requerido.

En el subsecuente disefio®, se puede observar ademas de cada uno de
éstos, apartados cercbrales que intervienen en el acaecimiento de la instruccion,
la conexion que existe entre éstos, asi como la direccion que siguen los
estimulos que dentro de ellos se generan.

5 Ibidem p.72
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Es importante aclarar que la influencia de informacion que establecen las
flechas del diagrama, se realiza a través de ciertos procesns de_control
¢lecutivo a los que se les ha denaminado estrategias cognitivas, las cuales
influyen en la atencion y percepeion selectiva, al identificar los elementos que
de todo ¢l contenido sensorial pasaran a formar parte de la memoria a largo
plazo, delimitando de este modo, lo que sera retenido de manera permanente.
También ejercen cierto poder en la seleccion de un estilo de codificacion que
determine la representacion mediante la cual se almacenara la informacion en la
memoria 2 largo plazo ¢ incluso pueden afectar el régimen de bisqueda y
recuperacion del compendio del que depende la cantidad de elementos que se
pueden recordar. Ademads, es probable que cjerzan cierto efecto en proceder de
un individuo; interviniendo en el tipo de organizacién de las respuestas que el
sujeto entite.

Es asi como las estrategias cognitivas son trascendentales en la fijacion
de los procesos empleados por un individuo para la resolucion de problemas,
estableciendo la calidad y activacion del pensamiento de todo ser humano.

Por lo que se espera, que conforme se vaya participando en diversas
experiencias de aprendizaje, las personas adquieran un grado de control cada
vez mayor sobre sus propios procesos internos, para que a medida de que
avancen en su educacion puedan desarrollar y poner en practica su capacidad
de autoenserianza,

Asi mismo, las expectativas, son una subclase de esos procesos de
control ejecutivo que representan la motivacion especifica de cada individuo
para alcanzar un objetivo previamente establecido; por lo que tienen un alcance
substancial en la efectividad de un aprendizaje, ya que de acuerdo con ¢l
interés que se tenga por determinado objeto, de estudio, serd la atencion que se
disponga al asunto presentado; lo que también repercutira en la codificacion y
generacion de respucstas en diversas circunstancias.

Pero para que tales estructuras se activen, se hace necesaria la presencia
de ciertos factores tanto externos como internos que ayuden a activar los
mecanismos internos del aprendizaje.
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o Lo ¥
El sigutente cuadro

4

muestra claramente tanto los factores externos

como Internos que se segun Gagné intervienen en el aprendhzaie,

Factores Externos

Factores Internos

Contigiiedad  Repeticion Retuerzo

(manejo (manejo de
temp@‘ contingencias)
-

EL SUCESO DEL APRENDIZAJE

Informacién Habilidades  Estrategias
factica  intelectuales  (estimulos
(puede ser  (recordadas  externoso
presentada o a partir de internos
recordadaa aprendizajes recordados a
partirde  anteriores) partir de
aprendizajes practicas
anteriores anteriores)

Factores Internos y externos que afectan el

aprendizaje

( GAGNE Y BRIGGS, 1979)

" CHADWICK y ARAUJO.o.c. p. 49
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Como se puede observar, entre los fuctores externos, se encuentran; La
continuidad, la repeticiony el refuerzo. La continuidad prescribe el tiempo que
ha de pasar entre el estimulo y Ia respuesta, haciendo hincapié en que éste debe
de ser o mis breve posible. La repeticion es el principio segun el cual, ta
situaciones que activan el aprendizaje necesitan ser practicadas con regularidad
para facilitar la realizacion del proceso. Y el esfuerzo, consiste basicamente en
que la asimilacion de una nueva informacion es fortalecida cuando su
presentacion concuerda con las expectativas del sujeto. Dentro de los factores
internos s¢ encuentran, La informacién relevante, las habilidades
intelectuales y las estrategias de aprendizaje, que viencn a constituir las
herramientas indispensables para una asimilacion del conocimiento, La
informacidn relevante se refiere tanto a ta que es comunicada, como a la que
ha sido aprendida previamente, o a la recuperada por la memoria. Pero para que
esta informacion pueda ser adecwadamente manejada, es esencial que se
activen las habilidades intelectuales fundamentales para el aprendizaje en
cuestion y de igual forma, es conveniente que las estrategias como la atencién,
seleccidn, codificacién, solucion de problemas y recuperacidn, scan
aplicadas durante el proceso de instruccion y asimilacion de la informacion,

Ante csto queda claro que las condiciones internas sc reficren a los
ingenios que operan en un individuo en el instante de estudiar, tales como las
habilidades intelectuales y estrategias cognltivas que habitan en él, desde
antes de que inicie nuevas lecciones. Estas destrezas propias de todo ser
humano, junto con los conocimientos previos, constituyen lo que se denomina
condiciones internas del aprendizaje, las cuales son activadas a la hora en que
ocurren nuevos aprendizajes, a través de toda una serie de procesos de
transformacion. Porque para aprender se requiere analizar y reflexionar sobre lo
que se esta estudiando, poniendo en prictica las habilidades y estrategias
cognitivas que permitan encontrar las pautas necesarias para relacionar la nueva
informacion con el conocimiento que ya se posee.

Tales clementos interactian entre si, de acuerdo con determinadas etapas
, desencadenando los procesos mediante los cuales se da el aprendizaje. El
siguiente esquema’’, muestra claramente cada una de las fases y procesos
internos (representados por los rectangulos, que de acuerdo con la teoria de
Gagné, se activan en la mente a la hora de aprender.

* Ibidem. P. 54
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LA TEORIA DE GAGNE
Fase de motivecion

Faso de aprehension

ATENCION
PERCEPCION
SELECTIVA

Fase de adquisicion

CODIFICACION
ENTRADA EN EL
| ALMACENAMIENTO

Fase de retencion

ALMACENAMIENTO
EN LA MEMORIA

Fase de recuerdo

RECUPERACION

Fase de generalizacion
TRANSFERENCIA |

Fase de desempeiio
RESPUESTA

Fase de retroalimentacion

REFUERZO

Fases y procesos del acto de aprendizaje.( Gagné,1974)
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la primera fase que es la de motivacidn, esta constituida por las
expectativas, que se refieren a los incentivos motivacionales que impulsan al
individuo a realizar un determinado aprendizaje. La aprehensidn sc lleva a
cabo mediante una atencidn y percepeisn selectiva de Ia Informacisn,  través
de las cuales ¢l individuo selecciona aquellos aspectos del estimulo que
considera mas pertinentes para satistacer sus necesidades de aprendizaje. En la
tercera fase que es la codificacidn es donde se establecen las pautas
mtelectuales que permitivin almacenar la informacidn trabajada. En la
retencidn, la unidad aprehendida, ya alterada por el proceso de codificacion es
depositada en ko memoria a corto plazo. Gracias al recuerda o evocacion sc
realiza la recuperacion de la informacion, para que en la generalizacion sc
pueda dar la transferencla del aprendizafe, y la aplicacion de fa informacion o
contexto. En ¢l momento del desempeio, el sujeto emite una respuesta que ie
permitird demostrar lo que aprendio. Y finalmente la retroalimentacion otorg:
al alumno la oportunidad de percibir de manera inmediata si se aleanzé el
objetivo previsto,

He aqui una de las principales razones por las que toda situacion de
aprendizaje, deberd partir de las necesidades propias del aprendiz, las cuales
tendran que ser resueltas durante el proceso de aprendizaje. Ademas las
condiciones_externas, junto con las [mternas, son primordiales para cl
aprendizaje porque de estas depende la modalidad o tipo de prictica educativa
que se desee lograr.

Robert Gagné habla de \as § capacldades aprendidas **cada una de fas
cuales depende de las condiciones en las que se realice v varian segun la
pecuhiaridad educativa que se pretenda desarrollar; para fo cual Gagné las ha
clasificado en § grupos: habilidades _intelectuales, estrategias_cognitivas,

informacion verbal, habilidades motoras y actitudes.

* ¢fr. GAGNE, Robert g.¢. p. 90-220
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PRERREQUISITOS DE APRENDIZAJE Y CINCO TIPOS DE RESULTADOS DEL

APRENDIZAJE
TIPO DE RESULTADOS EJEMPLOS PRERREQUISITOS
DEL APRENDIZAJE
Habilidad intelectual Encontrar la hipotenusa de un Habilidades intelectuales
tridngulo rectiangulo subordinadas:

Reglas para obtener la raiz
cuadrada, cenceptos de triangulo
rectingulo lados adyacentes, etc.

Estrategia Cognitiva Crear un conjunto novel de cada | Reglas para clasificar y constrruir

categoria para un grupo de libres

categorias superordinadas

Informacién Verbal

Enunciar: “la capital de Estados
Unidos es Washington”

Conceptos de cosas y relaciones; ¥
reglas intactas de Sujeto-Verbo-
Objeto;Informacion previamente
organizada

Habilidad motora

Ejecutar un tiro de penalizacién en
el foot-ball

Habilidades parciales de acomodar
el balon, retirarse, tomar punteria
y patear; rutina ejecutiva para la

accién total

Actitud

Elegir 1as acciones “cuidadosas al
aproximarse a los semiforos®

Reglas pertinentes a la operacion
de los semaforos; informacion
sobre las situaciones del trafico en
las que se encuentran los semaforos
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Las habilidades intelectuales se refieren a un conocimiento procesal que
consiste en el saher_como, mediante el uso de simbolos. Para lo cual la
condicion inferna mas importante, consiste en recordar los componentes o
subordinados de ésta; que funcionan como prerrequisitos y forman parte de la
nueva aptitud que se pretende impulsar. Las condiciones externas para esta
modalidad consisten en instrucciones verbales que guian la combinacion de
distintas destrezas. La complejidad de las habilidades intefectuales puede variar
y aumentar en forma gradual, empezando desde las discriminaciones, hasta
llegar a los conceptos y reglas de orden superior que reciben el nombre de
procedimicntos.

La informacldn verbal es la eapacidad aprendida de enunciar ideas y se
reficre al saber que, a través de un reconocimiento declarativo; que depende
del recuerdo de los conceptos almacenados y de ciertas habilidades lingiiisticas
indispensables para poder incorporar la nueva informacion, con las estructuras
previamente aprendidas, las cuales funcionan como pistas para la recuperacton
de la informacion y como esquemas de organizacion,

Las estrategins cognitivas son las habilidades que confrolan los
procesos internos de_atencion, recuerdo y pensamiento. Bruner en 1971, las
relacionaba con los mecanismos racionales empleados para descubrir y
resolver problemas. Promover ¢l uso y ereacion de nuevos recursos cognitivos
de tal manera que los aprendices, puedan explorar todo su potencial mediante
la aplicacion de su acervo intelectual, demanda como condiciones internas, el
empleo de habilidades reflexivas para la recuperacion de la informacidn
fundamental que ayude a Ia realizacion de tareas especificas de aprendizaje. Y
en cuando a las condiciones externas, un requisito vital dentro de este ambito
es la oportunidad frecuente para practicar dichas estrategias.

Las habilidades motoras consisten en una secuencia de movimientos
esenciales para realizar algunas actividades como el escribir, lanzar la pelota,
trepar, ete. El aprendizaje de estas competenctas motoras es auxiliado por el
recuerdo de una suburbana gjecutada con anterioridad, que funciona como
prototipo de la secuencia o patron de desempeiio requerido; ast como por fa
recuperacion de pricticas parecidas que se combinan ¢ integran al acto motor
total; lo que establece las condiciones internas fundamentales para esta
modalidad de aprendizaje. Y en cuanto a las condiciones extermas, éstas se

81



TESIS Metodologia didactica y desarrollo de habilidades del pensamiento.

generan principalmente con la repeticion contimua en el desempeiio de tales
destrezas.

Las actitudes consisten en el aprendizaje de estados_internos_que
moderan e influyen las elecciones de aceion personal realizadas por wn
individuo hacia ciertos objetivos, personas o sucesos. Es decir son tendencias
relacionadas con ciertas opciones del sujeto que se asimilan de diversas
maneras, en base al resultado de incidentes unicos y de experiencias
individuales de ¢éxito y placer; constituyendo asi las condiciones internas y
externas imprescindibles para esta modalidad de aprendizaje. Las actitudes
también pueden aprenderse con la imitacion de la conducta de otras personas.

Es convenicnte tener en cuenta que para una optima realizacion del
proceso enseflanza-aprendizaje, es preciso considerarlo en todas sus
modalidades, mediante el empleo de estrategias metodologicas que promuevan
y generen las condiciones necesarias para tal efecto; ya que dependiendo de la
forma en que se realice serd la clase de aprendizaje que se genere,

A continuacion presento los diferentes tipos_de _aprendizafe cque se
pueden lograr segun la clasificacion hecha por Gagné.”

El primer paradigma de instruccion al que Gagné hace referencia es el de
estimulo-respuesta, también conocido con el nombre de aprendizaje por
ensayo y error o aprendizaje operante. Esta practica se caracteriza por la

réplica que el individuo emite ante determinados estimulos y las condiciones
bajo las cuales se realiza consisten en que:

* El profesor presente el atractivo prescrito, manifieste la conducta
deseada, e inmediatamente anime al educando a que la repita.

* Se refuerce el vinculo estimulo-respuesta, con relativa periodicidad.

* Se e de al nifio una recompensa cada vez que emita una expresion
correcta.

Otro de sus prototipos de aprendizaje es ¢l de discriminaciones
muiltiples, cuyas condiciones necesarias residen en hacer que los elementos
presentados sean lo suficientemente diversos como para inducir a la realizacion
de discernimientos a través de los siguientes pasos:

7 cfr. Ibidem p. 99-198
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* Identificar los rasgos caracteristicos del objeto de estudio.

* Exagerar (sobre todo en las ctapas iniciales), ¢n la presentacion de los
aspectos cualitativos.

* Adtadir a un nuevo evento, las configuraciones que deben ser
reconocidas con el fin de incitar a la identificacion de éstas,

* Promover que ¢l alumno utilice mas de un sentido al efectuar las
discriminaciones correspondientes.

El tercer patrdn de estudio propuesto por Gagné, es el aprendizaje de
conceptps, que cobra gran importancia en todos los niveles educativos; porque
al emitir un juicio se aprende a reconocer a toda una clase, con base en las
caracteristicas comunes de ésta. Por lo que este aprendizaje requiere de la
realizacion de discriminaciones entr¢ los componentes de un concepto, asi
como de la generalizacion de los elementos comunes que los conforman.

A pesar de la importancia de la aplicacion y elaboracion de nociones
conceptuales por parte del escolar, son escasas las investigaciones que se han
hecho al respecto. No obstante, Clark (1971), efectué una muy completa
recapitulacion de lo que se conoce en este ambito, obteniendo como
conclusiones que:

* Ningln juicio puede enseiiarse mediante un solo paradigma.

* La atencion de los nifios deberd orientarse hacia fa identificacion de los
atributos principales del objeto de estudio.

* Es necesario promover en los alumnos, la formulacion de ¢jemplos de
lo que se esta trabajando.

Es asi como, para lograr este tipo de aprendizaje, de poco o casi nada
sirve darles a los nifios las frases y definiciones ya elaboradas y o que ¢s peor,
pedirles que las reciten al pie de la letra; pues en lugar de captar el concepto,
mis bien lo unico que retendran sera el encadenamiento verbal de las palabras
que lo componen.

La siguiente practica didactica a la Gagné hace alusion dentro de su
clasificacion, sigue un bosquejo de lo simple a lo complejo es el de

aprendizafes de principios y reglas; entendiendo como principio la relacion

que se da entre dos o mas ideas: por lo que para indueir a este tipo de

H3
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lecciones, ¢s fundamental que el profesor primero verifique que el estudiante
haya captado los antecedentes conceptuales pertinentes.

Finalmente el altimo modelo de estudio que cita Gagnd, ¢s ¢l
aprendizaje por_resoluclén_de_problemas que constituye el espécimen de
ilustracién mas complejo porque se encuentra intimamente relacionado con el
aprendizaje de principios; lo que implica el conectar ciertos clementos
conceptuales aprendidos con anterioridad para aplicarlos a la resolucion de las
situaciones presentadas. Es pertinente aclarar que se puede hablar de la
existencia de problemas, solo cuando las reglas se combinan de manera
divergente.

Las condiciones requeridas para este tipo de aprendizaje son las
siguientes:

* Antes de iniciar la disipacion del dilema se debera establecer la meta a
la que se quiere llegar, para poder vislumbrar hacia donde dirigirse.

* El profesor debe asegurarse que los nifios mancjen los principios
necesarios para la satisfaccion de los eniginas presentados.

* Fortalecer el adiestramiento del pequeiio dentro de este rango,
induciéndolo al arreglo de cuestiones similares.

Ante esto queda claro que las principales aportaciones de la teoria de
Gagné con respecto a la elaboracion del conocimiento residen en que propone
la construccion de un modelo preseriptivo de la instruccion destacando que el
individuo aprende en relacion a su medio ambiente, pero poniendo a trabajar
sus procesos internos, lo cual viene a constituir el fundamento principal del
modelo basico de aprendizaje y memoria que presenta como apoyo a su teosfa.

A partir de la teoria de Gagné, sc pueden establecer ciertos principios
reguladores de la enseflanza de entre los cuales se encuentran: Partir de
objetivos claros, establecer una adecuada secuencia en el proceso de la
instruceion, proporcionar Jas condiciones externas mis apropiadas para el
aprendizaje, asi como también conocer las habilidades, estrategins e
informacion con que cuenta el individuo para adaptarlas al tipo de objetivo
cducativo que se pretende lograr y considerar las diferentes modalidades de
aprendizaje en la estructuracion del disefio curricular. Asi mismo, los principios
aqui mencionados, también puede servir como reguladores de accion docente,
en donde se deberan tomar en cuenta los siguientes puntos:
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- Generar fas expectativas mds adecuadas para el aprendizaje, al entablar
la relacion correspondiente entre el trabajo y la meta que se ha de alcanzar,
intentando con esto despertar la motivacion del estudiante.

- Informar a los alumnos sobre el objetivo y la respuesta que deberdn
manifestar al concluir su proceso e aprendizaje.

- Dirigir la atencion a los estimulos mas relevantes del objeto de estudio,
los cuales deberdn ser parte integrante del trabajo a realizar,

- Estimular la memoria recordando las reglas y principios subordinados,
esenciales para la construccion del nuevo concepto.

- Usar las pistas verbales basicas que ayuden al estudiante a la
construceion del principio correspondiente,

- Promover la retencion de lo aprendido, al pedirles a los educandos Ia
presentacion de algunos ejemplos de lo que han trabajado.

- Impulsar la transferencia del aprendizaje, asegurando la ejercitacion de
lo aprendido al poner en practica las informaciones, habitidades y estrategias
necesarias para tal efecto. Pues si durante la secuencia de una clase se
promueve un entrenamiento en las habilidades bdsicas para el conocimiento;
éstas actuardn como prerequisitos del mismo, provocando la transferencia
necesaria para la aplicacion del concepto o regla que se ha aprendido.

Este modelo de procesamiento _de_ la_informacién _propuesto por

Gagné, tiene gran peso en el bosquejo de la enseflanza; ya que la estimulacion
aportada durante el proceso, ticne la funcion de avivar y sostener cada uno de
los acontecimientos internos que ocurren dentro del sujeto a la hora de
aprender; pues de manera conjunta con los sucesos extermnos, son los
principales encargados de sostener los mecanismos centrales que ayudan a la
prescripcion mental necesaria para la atencion y aprehension selectiva del
contenido tematico.

De acuerdo con los supuestos fundamentales de la teoria de Gagné, sc
puede decir que lo mas importante para una construccion del conocimiento es
promover la participacion activa del educando mediante ciertas experiencias de
aprendizaje basadas en el descubrimiento y ejercitacion de sus procesos
metales, de lo cual Bruner, también tiene mucho que aportar.
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Al igual que los demis cognoscitivistas, Braner' propone que la
situacion ambiental, se presenta como un constante desafio a la inteligeneia del
aprendiz, impulsandolo a resolver problemas mediante la transferencia de lo
aprendido. Para lo cual establece tres momentos a través de los cuales el mifio
se representa y explica su mundo.

Estos son: el enmativo, el iconico y el simbddiico. En cl ennativo, ¢l
papel de la accién es fundamental, pues consiste, en las respuestas de tipo
motriz que el pequefio efectia para lograr una representacion adecuada de su
entorno. En el icdnico es el momento en donde se desarrollan y utilizan las
imagenes, mediante ciertos ejercicios que representan la secuencia de los actos
implicados en una determinada habilidad e imagen simbolica. En el simbdlico,
es el lenguaje el que proporciona los medios tanto para representarla como para
transformarla. Es decir cuando el pequeilo consigue interiorizar ¢l lenguaje
como instrumento de cognicion, éste adquiere mayor flexibilidad y poder de
representacion de lo que puede percibir solo a través de la experiencia. De ahi
que Bruner destaque los elementos importantisimos del desarrollo intelectual:
la representacion y la integracidn; destacando que a medida que los infantes
crecen, es importante que estos encuentren los medias necesarios para
representar lo que ocurre en su medio ambiente, recurriendo a su capacidad
para trascender de o momentineo y lo visible, a una conceptualizacion
abstracta de la realidad. Por lo que es importante proporcionarles a los
educandos un ambiente intelectualmente abierto que les aporte los elementos
esenciales para una incorporacion e integracion cognitiva de la experiencia; ya
que segn Bruner, el crecimiento mental no depende tanto de la capacidad que
un nifio posea, sino de las oportunidades que se le den para despertar sus
competencias racionales al interactuar con su medio ambiente; siendo el
lenguaje, uno de los instrumentos mis poderosos que promueven dicho
progreso, pues el buen uso de éste, permite la realizacion de operaciones
productivas y combinatorias par reemplazar los datos u objetos que estin a su
alrededor.

Para Bruner lo primordial en la ensefanza de conceptos basicos, es
generar que los alumnos puedan aleanzar un alto grado de desarrollo mental, a
partir de la representacion coneeptual y simbolica a la que se puede Hegar,
mediante la gjercitacion de su pensamiento. De ahi la importancia de que a
través de la educacion, se desarrollen esquemas de raciocinio, al presentar los

% cfr, CHADWICK y ARAUJO. 0.c p. 39-44
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contenidos de estudio, como w conjunto de problemas, relaciones y lagunas
que se deberin resolver, con el fin de que el estadio realizado le ayude o
entender su mundo,

Para lo cual es importante levar a cabo un aprendizaje por
descubrimienty, que le brinde a los nifios la oportunidad de manejar y
manipular diversos materiales diddcticos que engendren la elaboracion y
abstraccion de conceptos, a través de una representacion iconica de las
imdgenes preseitadas; entablando las relaciones y semejanzas corvespondientes
entre los diversos elementos trabajados. Pues si la superioridad intelectual det
hombre, sobre los demds seres de la naturaleza, cs algo propie que lo
caracteriza como lal, queda claro que lo que le serd mas accesible a su
entendimiento es aquetlo que descubra por si mismo para it mas atla de lo que a
simple vista puede cvidenciar, gracias a a activacion, ejercitacion y desarrollo
de su pensamicnto. Es importante que los contenidos de ensefianza, se le
presenten al educando de un modo hipatético y heuristico, en lugar de a través
de simples exposiciones; dejando que sea el mismo estudiante quien organice
los diversos elementos del objeto de estudio para la construccion de un
conocimiento, ya que ¢l modo de representacion, asi como el ritmo, cstilo y
asimilacion de lo aprendido es diferente en cada alumno.

Bruner cstablece 4 importantes atributos que se pueden obtener al
presentarles a fos educandos los contenidos y materiales de aprendizaje de una
manera heuristica, los cuales residen en que uno de los principales objetivos de
la instruccion, viene a ser la resolucion de problemas cotidianos. por lo que la
practica de descubrirtos v resolverlos por uno mismo mediante una activacion
intetectual, permite al individuo adquinr las herramientas necesanas para la
solucion de los conflictos que se le presenten a lo largo de la vida. Porque
mediante la puesta en practica de esta experiencia educativa ¢l estudiante serd
capaz de construir y organizar racionalmente los elementos de cualquier
dificultad a la que se enfrente, entablando las relaciones correspondientes y
evitando la mera acumulacion de la informacion que resulta prichicamente
initil. Ademas en la medida en que el aprendizaje se proponga como un
descubrimiento, surgird en ¢l educando la tendencia a volverse cada vez mas
independiente, o cual le  producird una  sensacion  verdaderamente
autogratificante, al ver las recompensas de su propia produccion intelectual,
Pues cuando los nifios se entrenan en aprender a pensar de manera simbohca,
pueden adquirr un mayor control sobre su comportamiento, al senlirse
realmente motivados por la tarea gue estan reahizando, con lo cual las
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gratificaciones externas pasan a un segundo término. Asi imsmo el hecho de
organizar y encontrar las relaciones correspondicntes entre los materiales
trabajados, permitird que ¢éstos se integren de manera mas significativa y
permanente a la estructura cognitiva del alumna. Por 1o que l dinica manera de
adiestrarse en la heuristica del conocimiento, es mediante el adiesiramiento
en la resolucion de problemas a través del esfuerzo por descubrir, pues no
existe otra manera de aprender el arte de inquirir mas que dedicindose a esto.

Segn Bruner®, ¢l dominio de las ideas fundamentales en el campo
educativo, no solo supone la comprension de los principios generales, sina
también el desarrollo de una actitud cientifica hacia el estudio y I
investigacion, mediante fa practica de hacer conjeturas y resolver problemas.
Pero para poder inculcar estas actitudes a través de la enseffanza y o
aprendizaje, se requiere promover el descubrimiento de las regularidades,
relaciones ¢ ideas ya conocidas, para llegar a conformar las inexploradas, con
la correspondiente sensacion de confianza, y emocién que esta produce.
Aungue no hagamos otra cosa, en lugar de la simple memnorizacion y repeticion
que se practica en un salon de clases, durante la realizacion del proceso
enseflanza-aprendizaje, deberiamos pugnar par que {os nifios sintieran respecto
por su propia capacidad de pensar, de generar buenas preguntas, de tropezar
con interesantes hipotesis, cs decir, de llevar a cabo un estudio mas racional y
sensible al uso de la mente.

Haciendo una recopilacion de los principios fundamentales del
constructivismo a través de lo establecido por sus prineipales representantes,

puedo concluir que:

Para una real construccion del conocimiento es elemental toinar en
cuenta las caracteristicas propias del desarrolio mental de los educandos y
propiciar a través de la accion diddctica la interaceion de éstas con el medio
ambiente, por medio de una participacion activa de los estudiantes durante su
proceso de aprendizaje, con el fin de que a través de las situaciones
problemdticas que se les presenten, se pueda provocar en eflos un desequilibrio
dentro de su organizacion intclectual, que deberd ser recuperado gracias a la
inclusion de nuevos clementos cognitivos para la canformacion de una nueva
estructura mental. ( Plaget )

¥ cfr. ENTWISTLE. e.c p.53
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* Es esencial que los nuevos conocinuentos que se le presenten al
educando, tengan una relacion  directa con  los  conceptos  adquiridas
previamente, con el fin de que los aprendizajes logrados scan realmente
significativos, de tal mancra que se pueda dar la transferencia de estos para la
resolucion de problemas de la vida cotidiana, ( Ausubel )

* En la planeacion y realizacion de 1a ensefianza es importante tomar en
cuenta las condiciones tanto internas como externas que desatan todos y cada
uno de los procesos y tipos de aprendizaje. ( Gagné )

* [is conveniente propiciar la participacion activa del educando dentro de
su proceso de aprendizaje a través de la manipulacion de los materiales que lo
induzcan al descubrimicnto, esto con el fin de que el niffo pueda obtener una
representacion simbolica del mundo circundante mediante la resolucion de
problemas de la vida cotidiana. ( Bruner )

Todos estos estudios presentados sobre {a naturaleza del pensamiento y
del aprendizaje humano, nos Hevan a concluir que el aprendizafe es una
consecuencia del pensamiento, por la que para logra una real construccion y
aprehension del conocimiento habra que considerar dentro del proceso de
instruccion que se da en el aula los siguicntes puntos:

- El pensamiento tiene una organizacion global, por lo que los temas que
se trabajen con los alumnos, deberan ser presentados de manera integrada de
tal mancra que puedan ser significativamente incorporadas dentro de su
estructura mental,

- El desarrollo del pensamiento ¢s un proceso que requiere de ciertas
fases y requisitos que es conveniente tomar en cuenta en toda accion didictica.

- El conocimiento se construye a través de la activacion de los esquemas
y operacioncs mentales, de ahi la importancia de cjercitar las habilidades
intelectuales que promuevan el desarrollo cognitivo.

- El pensamiento es organo principal por el que se genera aprendizaje,
por fo que se deberd procura la activacion de su principales estructuras y
operaciones mediante la ensefianza.
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Es asi como hoy por hoy la propuesia consiructivista del aprendizaje,
se presenta como la opcion diddctica mas importante para llevar a cabo el
proceso ensefanza-aprendizaje, pues al establecer la relacion correspondiente
entre pensamiento e instruecion, permite delimitar las acciones docentes
esenciales que todo profesor debera instrumentar como parte de su metodologia
didactica.

Porque a través de la revision de los postulados mds elementales del
cognoscitivismo, se pueden descubrir ciertos elementos comunes que nos
explican el proceso de construccion de un conoeimiento y los elementos que lo
facilitan para lograr un aprendizaje mas significativo y trascendente; ya que las
experiencias educativas que un sujeto obtiene durante su escolaridad estipulan
la dimension de fo que el hombre puede aprender y el tipo de persona en la que
se convertira. Es menester que en todo proceso didactico en donde se pretenda
una construccion conceptual de los temas trabajados se tomen muy en cuenta
los factores subsecuentes:

2.2.5.-Factores que facilitan el aprendizaje.

Para lograr un considerable éxito en el proceso formal de difusion
cultural, Dixie Lippincott, enuncia algunos puntos fundamentales:

Segun Lippincott el aprendizaje se facilita cuando.

* La situacion ticne significado para el estudiante.

* El proceso se acompaiia de aprobacién y no de castigo.

* Las actividades de aprendizaje estan concebidas de tal modo que ¢l
alumno pueda responder satistactoriamente y experimentar el éxito.

* Se procede a corregir los errores de manera consciente e inmediata.

* Existe una buena condicion fisica por parte del aprendiz.

* El ambiente es agradable para el nifio.

* Las experiencias de aprendizaje se realizan de manera integral.

* Cada practica educativa estimula la asimilacion de nuevos
conocimientos, tomdndola como base de las nuevas lecciones gracias a la
asociacion.

“ cfr. LIPPINCOTT, Dixic V. La ensedanga y el aprendizaje en lu escuela primaria.p. 9-
u
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* Responde a los requerimientos u objetivos propios del aprendiz.
adecudndose a los intereses de éste, para satisfacer alguna necesidad.

Una vez establecida la relacion correspondiente entre raciocinio y
construccion del conocimiento, trataré de explicar el papel de la metodologia
didactica en la construccion y desarrollo del pensamiento del sujeto
cognoscente.

Porque los temas que se trabajan dentro de la experiencia escolar tiene
una forma de existencia material que se estructura de acuerdo con la
presentacion que de éstos se hace; precisando el sentido de fos mismos. Pues
fa manera en como se enscifin, aunada a la seeuencias, orden y ritmo en que se
introducen, asi como la demanda de respuesta que se reclama y la posicion
fisica que es requerida durante 1a adquisicion de ¢éstos, constituyen mensajes en
si mismos que alteran y resignifican el sentido de los estudios realizados. Ya
que es a través d la participacion y relacion que los alummos establecen con el
objeto de estudio en las actividades realizadas en clase, que los nifios objetivan
su comprension de lo que es conocer y aprender.

Para que el conocimiento que se trabaja en las aulas escolares sea
considerado como un proceso de construceion y reconstruccion intelectual que
se da mediante la activacion de ciertas operaciones mentales, es necesario
desmitificarlo y dejar de considerar que su abordaje y elaboracion solo pueden
ser obra de genios v seres excepcionales; lo cual dependera de la metodologia
didactica empleada por los profesores

2.3.- LA METODOLOGIA DIDACTICA EN EL PROCESO
DEL CONOCIMIENTO.

2.3.1..- La metodologia de la enseianga y las vias del
conocimiento.

Altener en cuenta que fa metodologia de la enseffanza | es ¢ conjunto de
procedimientos instruccionales, que tienen por objeto realizar un bien
educativo; adoptar una posicion metddica en el proceso ensefianza-aprendizaje
que se da dentro del aula, siempre es importantes, ya que ésta dard la
otientacion necesaria para llevar a un buen término la accion didictica,

5} 1
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delimitande las tareas que profesor y alumno deberdn realizar al unisono para
general conocimiento y propiciar ef encuentra del sujeto con su reatidad.

Esta tarea tendrd que reatizarse de maners inminente, procurando que ¢l
hombre tome conciencia del que, como y porqué de su existir, sirviéndose de su
inteligencia discursiva para que en base a ciertas prentisas provenientes de la
observaciin y comparacion de algunos hechos naturales o provocados; ponga o
trabajar su induccion, deduccion, analogias, asi como su intuicion intelectual,
emotiva y valitiva, para flegar al conocimiento,

Ante lo cual, es importante evocar que ¢l hombre es un ser capaz de
asimuilar diferentes modelos de conocimientos, entre lo que se encuentran cl
sensible y el intelectual. Pues es a partir de 1a experiencia directa que se cobra
conciencia de la existencia; lo que hace emerger cierta curiosidad intelectual,
mediante la que se realizan las operaciones pertinentes para comprender la
realidad de acuerdo a sus propias necesidades.

Es asi como durante ¢l proceso enseftanza-aprendizaje se deberd aplicar
una metodologia acorde con el proceder natural del conocimiento; en donde ¢l
profesor tiene la funcion de activar las facultades cognoscitivas del educando,
haciendo que €stas actlien por si mismas, mediante practicas diddcticas que
faciliten la apropiacion del saber. Pues las experiencia de aprendizaje que
estimulan los sentidos y el raciocinio ayudan a que el acto de conocimiento se
realice por st mismo promoviendo el perfeccionamiento de las potencialidades
propias de la naturaleza humana a través de la ejercitacion de la inteligencia y
sensibilidad, que son los principales medios para Hegar al conocimiento. Se
puede aprender de diferentes maneras, pero cuando la metodologia diddctica
promueve ¢l asombro y la experiencia como punto de partida dentro del
dinamismo cognoscente, et estudio que se fleve a cabo, adquirird una
experiencia significativa para ¢l sujeto,

Cuando la enseilanza, se centra ¢n un conocimiento memoristico, ¢l
aprendizaje que se pueda adquirir serd meramente parcial, Pero si las acciones
didacticas estan orientadas y apegadas a la forma natural del conocimiento, el
estudiante tendra la oportunidad de sentir, pensar y experimentar por si mismo
¢l saber que se estd trabajando. Lo cual no quiere decir que el ejercicio
memoristico no sea importante para un aprendizaje, pero éste tambicn requicre
del ejercicio de la inteligencia, la voluntad y Ja sensibilidad, porque el
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conocuniento es siempre consecuencia de un proceso de construecion que
implica la interaccion con una realidad cambiante,

He aqui fa importancia de tomar en cuenta fas propuestas metodologicas
de corte cognoscitivista que incitan a la construccion del conocimiento,
mediante una mayor participacion del educando en el proceso ensefianza-
aprendizaje. En donde el punto de partida vienen a ser las ideas aportadas por
los propios nifios al edificar representaciones mentales del contenido trabajo
que se formulan como respuesta a los cuestionamientos engendrados sobre ¢l
mundo social y natural del que fortman parte.

Como dice Tirado Segura, en un estudio sobre Los_efeclos de la
escolaridad _en_el_aprendizaje_cotidigno. *'_ El conocimiento se genera y
articula con una concepcion determinada de la realidad.  Porque el que y el
como se conoce, tiene relacion con las experiencias concretas y con las
estructuras del conocimiento previamente adquiridas, ya que los eventos en los
que el individuo participa, entran en interaccion con las esquemas cognitivos
desarrollados por éste, estimulando asi que el educando atienda de mancra
diferencial a ciertas propiedades del ambiente, con lo que se produce una
percepceion propia de la realidad circundante, con basc en la importancia que el
sujeto le confiere.

Por lo que en una metodologia basada en las vias del conocimiento, ¢l
estudiante tendra que abordar el medio que le rodea organizando diversos
hechos y materiales que apoyen el descubrimiento de las propiedades del
objeto de estudio, a través de acciones didacticas basadas en la
experimentacion y reflexion del individuo en torno a elementos eotidianos y en
donde la forma de trabajo se asiente en observaciones y racionalizacion de
hechos reales que inspiren la creacidn y generalizacion de ideas propias, las
cuales se forman a partir de las sensaciones percibidas por el sujeto cuando
¢ste entra en contacto con su medio circundante.

A partir de lo cual se puede decir que la puesta en prictica de una
metodologia didactica apegada a la vias del conocimiento debera cumplir con
los siguientes requisitos:

' efr. TIRADO SEGURA, Felipe. Efectos de la escolaridad en el aprendizaje cotidiuno.
Revista Lavinoamericana de Fstudios Educativos, Vol XIX. No. 4
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* Introducir a la actividad, de tal manera que emane la iniciativa del nifio,
al presentarle materiales que lo motiven a actuar de manera natural 'y
espontanea sobre ¢l objeto de estudio.

* Presentarle al aprendiz, situaciones pricticas que promuevan ia
observacion y experimentacion para la apropiacion del saber.

* Ofrecer materiales que permitan las comparaciones.

* Estimular a los niffos a que interactien con sus compaderos,
comentando sus predicciones sobre lo que podria suceder y comparticndo sus
estrategias cognitivas, enriquecicndo de esta manera la apropiacion del saber.

* Coadyuvar a la explicacion del porqué de los hechos para la
formulacion de conclusiones y generalizaciones sapientes.

Por lo que habrd que escoger entre todos los procedimientos diddcticos,
vinculados a los diferentes estilos de enseftanza, aquellos que ayuden a
conformar una metodologia diddctica apegada a las vias del conocimicento.

En base a lo cual a continuacion presento algunos de los modelos
didacticos, que forman parte del eclecticismo metodologico que se vive en las
clases y el cual es un producto de los diferentes estilos de ensefianza que los
profesores han adoptado para la realizacion del proceso educativo dentro del
aula,

2.3.2. Procedimientos diddcticos vinculados a los diversos
estilos de enseiianza.

Antes de enumerar las distintas practicas instruccionales mediante las
cuales se puede acceder a la edificacion de una metodologia diddctica que
promueva una real construccion cugnitiva por parte del aprendiz, en atencion al
desarrollo de sus habilidades intelectivas, conviene sefialar la clasificacion que
de éstas se ha hecho.

g
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Segan Nerici ®, los estilos de ensefianza pueden ser clasificados

tomando en cuenta una serie de aspectas tales como: I forma de
razonamiento, la manera de organizar los conocimienios de las diferentes
asignaturas, lus actividades de los alumnos, la filosoffa educativa en que se
apoyan, y la Integracion social de los educandos. Pucs de acuerdo con fo
declarado por Edmond Globot, ¢l método es  una manera razonada de
conducir el pensamiento.. " por lo que existen métodos socializadores,

métodos e ensefanza Individuallzada y métodos globalizados,

Teniendo en cuenta que wio de los objetivos primordiales de 1a presente
mvestigacion es cncontrar Ju metodotagia diddctica que ayude a un mayor
desarrollo de las habilidades sapientes del escolar, en este caso, sdlo me
ocuparé de presentar las modalidades  didicticas relacionadas  con las
racionalizacion del canocimiento, asi como con el estilo de introducir log
contenidos de estudio y fas actividades reatizadas por los alumnos.

En cuanto a lg_forma_de_razonamiento que se promucve a través de
¢stos, tenemos a tres tipos de procedimientos didacticos: Ef procedimienty
inductivo, deductivo, analdgico o comparatlvo.

*Ei procedimicnto inductive: En este tipo de ensefianza, el concepto
aparece hasta el final de la secuencia diddctica, de tal manera que los colegiales
puedan flegar a producir una definicion a través de los experimentos y
actividades propuestas por el profesor. Es decir, el asunto estudiado se trabaja
en base a ciertos casos particulares que llevardn a fa produccion de un principio
general mediante fa observacion y camprobacion de los hechos que permitiran
advertir la cansistencia de ciertos fendmenos para la fabricacion de una ley
cientifica. Este procedimiento suele ser de gran ayuda en el desarrollo de los
procesos intelectuales propios del pensamiento reflexivo para impulsar fa
construccion del conocimiento y una asimilacion mas significativa del mismo.
Sin embargo la facultad educativa de esta practica se puede perder si el docente
no confia en la capacidad de los alumnos y osadamente realiza las
generatizaciones y deducciones pertinentes, en Jugar de los estudiantes.

* cff. NERIC], Imidf:o. oc p. 239-240 )
" GARCIA GONZALEZ, Enrique. y RODRIGUEZ CRUZ, Héctor M, ELmaestro y los

métodos de ensefanza, p. 35
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*El procedimiento deductivo. Dicho sistema es totalmente contrario al
inductivo, pues va de fo general a lo particular, por la que [a secuencia
didactica parte de una regla, o principio que se aplicard a ejemplos concretos.
Un defecto que se le atribuye a esta forma comin de ensefianza, reside en que
provoca la memorizacion de las reglas o conceptos sin una previa comprension
y racionalizacion de los elementos que los componen.  No obstante la
deduccion puede ser aprovechada para la elaboracion de conclusiones, asi
como para fa critica y el cuestionamiento de ciertos casos particulares a la luz
de los principios generales; con Jo que queda clare que en si, la deduccion no
es un mal procedimiento diddctico, sino que mds bien la falla estd en el uso o
abuso que de ésta se hace.

*El procedimiento analdgico: Cuando se establece cierta comparacion
entre los hechos presentados a los alumnos, con el fin de obtener las
conclusiones pertinentes en base a las semejanzas encontradas, se dice que se
estd en el terreno del método analdgico comparativo, el cual suele ser de gran
utilidad para promover el pensamicento reflexivo y la racionalizacion del
conocimiento.

Por lo que respecta a globalizacidn diddctica, ésta surge o finales del
siglo XIX de acuerdo a los principios de la denominada Educacion Nueva, a
través de la cual se proponen diversas innovaciones diddcticas para tratar de
contrarrestar los métodos de instruccién propios de la pedagogia tradicional,
Entre las figuras mds celebres que promulgaron importantes creaciones cn
materia de educacion, y a quienes se les puede atribuir los origines del
constructivismo intelectivo al que he hecho alusion como fundamento principal
del presente trabajo de investigacién, se encuentran; John Dewey, Ovidio
Decroly y William H. Kilpatric Tales autores consideran a la globalizacion
diddctica, como uno de los estilos mds naturales de aprender y afirman que
“los hdbitos, actitudes, capacidades, habilidades y conocimienios que llevan
al nombre a una verdadera formacion, son obtenidas de manera global, tal y
como se dan en la vida misma;" “Es asi como dentro de este tipo de
enseflanza se coloca al estudiante ante determinadas circunstancias, en donde
se mezclan ¢ integran distintos tipos de conocimientos relacionados con un
tema especifico; a partir de las necesidades ¢ intereses propios de los alumnos
y de acuerdo con una situacion problemdtica que se desea resolver.

" DOMINGUEZ HIIDALGO, Antoniv. La globalizacion de la ensedanga en el primer
grado de la escuela primaria. p. 17
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Entre los procedimientos instruccionales surgidos de la globalizacion
didiictica s encuentran: ¢l procedimiento de la investigacidn y ¢l de resolucidn
de_problemas, asi como el método_de_proyectos _promulgados por John
Dewey, quien opinaba que “para que la ensefianza fuese significativa. [l
alumno debia hallarse frente a problemas reales cuya solucion le afectase” ®*
Ante lo cual, muchos cducadores sosticnen que lo trascendental para el
estudiante. Es mas bien conocer los métodos de investigacion de una discipling,
en lugar de tan solo aprender la infonnacion detallada de los hechos. Cuando
durante el proceso enscilanza-aprendizaje el alumno pregunta, busca
informacion y realiza averiguaciones se estd practicando la investigacidn como
modelo diddctico . A través de la cual, el aprendiz es el encargado de encontrar
las ideas y asuntos a estudiar, asi como de proponer las hipdtesis que después
deberan comprobarse, acumulando y organizando la informacion necesaria para
tal efecto. Por lo que el procedimiento de la_investigacion permite ¢l
descubrimiento y construccidn _de los conceplos y principlos que s¢
pretenden _ensefar, _mediante la  formulacion de conclusiones vy
generalizaciones del asunto trabajado ademas de que dentro de éste, existen
elementos de busqueda y sorpresa, que lo hacen altamente motivador para el
educando, impulsandolo a adoptar una actitud de cuestionamiento y bisqueda
permanente, asi como a imaginar y utilizar su curiosidad para indagar cada vez
mis . Asi como también , el aprendizaje adquirido se va aplicando a medida
que se obtiene en lugar solamente almacenarse para momentos posteriores; por
lo que el proceso viene a ser tan importante en si mismo, como su resultado.
Tomando en cuenta que “Dewey afirmaba que el pensamiento tiene su origen
en una situacion problemdtica que uno mismo ha de resolver, con un acto o
una serie de actos voluntarios’®, es importante que la investigacion sc
desarrolle dentro de un medio natural como un dilema ha de resolverse,
utilizando los mismo medios mediante los cuales se pueden solucionar lfos
conflictos de la vida cotidiana.

Ademds, de acuerdo con lo proclamado por la comision de politica
educativa, si tomamos en cuenta que “el desarrollo del pensamiento, debe ser
el objetivo central de toda educacion, es fundamental idear las mejores
Jormas de ayudar a los individuos a ejercitar dicha capacidad™’, 'y la

* JARMER, Earl. W. La prdctica de ta enseftanga. p.33
“DOMINGUEZ HIDALGO, Antonio. a.c. p. 33

" JAROLIMEK. Ensefanza y aprendizaje en la escuela primaria._p.104
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investigacion es una buena manera de hacerlo ya que ejercita toda una serie de
procesos mentales tales como la identificacion, andlisis, cuestionamiento,
deduccion, recoleccion y elasificacion de datos. Pues ¢l objetivo fundamenta)
de la investigacion, es ofrecer el entrenamiento necesario para ¢l desarrollo de
capacidades intelectuales, y no sélo el repetir un determinado tema. Por lo que
la primordial funcién del profesor dentro de este procedimiento, es el de guia y
facilitador del aprendizaje, para ayudar a los alummos a establecer fas
interrogantes y problemas pertienentes relacionados con el objeto de estudio,
asi como a realizar las averiguaciones correspondientes.  Para lo cual, éste
tendrd que estructurar y proponer las preguntas y actividades que inciten a la
investigacion, mediante ki creacion de las situaciones apropiadas para que ésta
pueda realizarse. Stendo asi como el aula deberd contar con la organizacion y
recursos diddcticos esenciales, que aseguren y promucvan la libertad de
exploracion necesaria para tal ¢fecto. De igual forma, para la realizacion de
este procedimicnto, se requiere que el aprendiz tenga la suficiente niciativa y
deseo de descubrir cosas por si mismo, puesto que el papel de éste no solo
consiste ¢n responder a los interrogantes estipuladas por el profesor, sino en
formular él mismo sus propios cuestionamicntos, a los que ha de hallar
respuesta mediante un proceso de bisqueda personal y autonoma.  Ante lo
cual, Helena Mc. Cracken afirma que: “ef procedimiento de la investigacion
considera al alumno como un pensador activo que busca, comprueba y
elahora informacidn con diferentes propésitos 'y por los medios mds
adecnados a sus propias caracteristicas menlales; rechazando la pasividad
como ingrediente del aprendizaje efectivo v a la mente, como mero
receptdculo para el almacenamiento de los conocimientos presentados por
medio de la enseflanza expositiva.(Asi mismo), el proceso de la investigacion
procura evitar los peligros de la memovizacidn y el riesgo de fomentar la
dependencia en los ciudadanos al considerarlos como simples discipulos, en
Iugar de pensadores autonomos "™

Ante esto es importante tener en cuenta que la investigacion puede
asumir muchas formas, de entre las que se encuentra 1a solucidn de problemus:
que abarca tres etapas referentes a: que el alumno cnfrenta uma situacion
problematica, siente lo que Dewey llama una necesidad, y trata de satistacerla
buscando una solucion, mediante la formulacion y comprobacién de hipotesis
que le permitan Hegar a la claboracion de ciertas conclusiones. Pues la idea
educativa de Dewey reside principalmente en meter a los niffos en un medio de

* JAROLIMEK, o.c. p. 105
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conflicto intelectivo vy manual, que le proporcione los elementos necesarios
para que ellos puedan satisfacer su necesidad, mediante la elaboracion de un
plan o proyecto en donde se realiza un estudio de condiciones existentes, asi
como una anticipacion intelectual de las consecuencias. Es decir la elaboracion
del proyecto para la solucion det problema debe comprender una actividad
reflexiva que implique la seleceion de recursos y 1a blsqueda en la variedad de
las condiciones presentes, asi como una adecuada argumentacion de las medios
utilizados con ¢l fin de atender y no perder de vista el fin perseguido. Pues en
la pedagogia de Dewey, se debe trabajar con las nifios de acuerdo a un plan
general y lo organizacion del conocimiento deber ser el medio por el cual se
adquiera un orden y explicacion constante de la realidad. Es asi como de
acuerdo con las creencias educativas de John Dewey, “el método se puede
reducir {...) al orden y desarrollp de las capacivlades e intereses del nifio ™"

Tales formas intencionales. Dewey las aplico, en escuclas de algunas
ciudades de Estados Unidos tales como Gary, Chicago y Cincinaty™ que tenian
como proposito fundamental ¢l preparar a los nifios para un uso mas inteligente
de sus propias capacidades y de su ambiente mediante una educacion por el
trabajo en donde la ¢nsefianza se daba de manera practica a través de una seric
de actividades relacionadas con la vida misma; esto con el fin de que los nifios
desempefiaran diversas labores a través de las cuales ademds de aplicar sus
conocimientos, aprendieran maneras de ganarse la vida.  Por ejemplo, en I
escuela de Gray, cada uno de los nifios podia trabajar en diferentes talleres
debidamente equipados, pues contaba con diversos establecimientos tales camo
una cocina donde las nifias ensayaban como guisar; un cuarto de costura donde
se les ilustraba sobre la manera de hacer sus propios vestidos, también tenian
una imprenta y talleres de carpinteria, electricidad, maquinaria y modelado
donde los alumnos, podian profundizar, sies que asi lo deseaban, en camo se
fabricaba la mayoria de las cosas que ellos padian observar a su alrededor.
También se podian encontrar secciones de pintura y un taller para trabajos en
metal; asi como clases de taquigrafia y labaratorios de fisica y quimica, en
donde a los niflos se les daba la oportunidad de descubrir algunos de los
principios y operaciones laborales de su mundo. Es asi como la capacitacion y
aplicacidn practica de 1o que los alumnos van aprendiendo, tiene un gran valar
educativo en estas escuelas, pues tada la labor y estudios realizados dentro de
ellas son netanente productivos; ya que los talleres servian como manufacturas

* DEWEY, John. M1 credo pedagdgico. p. 61
" cfr. DEWEY, John. Las escuelas de mafiana. p.. 156 y 165
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de la propia institucion; pues la academia comercial, contaba con un laboratorio
para su aplicacion practica en la oficina de este recinto educativo. En fa cocina
las muchachas preparaban sus prapios almuerzos y fos de los demds. A través
de los laboratorios de ciencias fisico quimicas y naturales, se cmpleaban los
trabajos de los talleres para ilustrar sus teorias; asi pues a quimica, era la
quimica de la alimentacion, la botanica y la zoalogia comprendia el cuidado de
los campos y los animales de la escuela, en el dibujo se incluia el proyecto de
vestidos y la decoracion doméstica o el disefio de modelos para el taller de
trabajos metalicos, el de la clase de aritmética se formaban y resolvian los
problemas de! taller de carpinteria y en las clases de lengua matera se les daba
una gran importancia a los elementos que sc necesitaban para trabajar en la
imprenta, tales como redaceion, ortografia y puntuacion.

Todo lo cual daba como resultado que los alumnos estudiaban y
aprendian ¢ contenido de los libros, de mejor manera que si tan solo se
dedicaran a ellos todo el tiempo. Pues segin Dewey, el mundo practico es ¢l
mundo efectivo para la mayoria de la gente; y las ideas llegan a convertirse en
algo muy interesante, cuando aparecen en una clara conexion con el mundo de
la accion; haciendo de la actividad escolar un trabajo real por medio del cual el
alumno se le presentan de manera constante y diversa la oportunidad de
satisfacer sus propias necesidades; para cumplir asi una de las finalidades mds
importantes de la escuela. Tal autor considera que “... el conocimiento no
puede ser adquirido mds que por la experiencia, es decir, por la accién y la
prdctica, que responde a una curiosidad natural””', ya que “las ideas son
resultado de la accion y se desarrollan para controlar mejor la accion. Y lo
que llamamos razdn, es primordialmente la ley de la accion ordenada o
efectiva”” Asi mismo, “la imagen es el gran instrumento de la
enseflanza””; por lo que si a través de la instruccion, se educara la capacidad
de imaginar del nifio, para procurar que continuamente esté formando sus
propias imdgenes al establecer un contacto directo con la experiencia, se
obtendria un mayur provecho ilustrativo de las lecciones escolares.

El olvido de este principio ¢s la causa de gran perdida de tiempo y de
energias en el trabajo escolar al tratar de desarrollar la capacidad de
razonamiento y de juicio sin establecer una referencia directa eon la accion, lo

" LEIF,L.y RUSTIN,G. Philosphie de l'educatidn p.48
" DEWEY, john, Mi credo pedagdgico. p.62
" Ibidem, p 63
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cual viene a ser el error Fundamental de muchos métodos de enseiianza. Pues
cuando el alumno se le coloca en actitud pasiva y meramente receptiva, no se le
permite seguir las leyes de su naturaleza v el resultado de esto es que a los
nifios se les presentan simbolos arbitrarios desligados de su realidad; por 1o que
a pesar de que los simbolos son un elemento necesario en el desarrollo mental,
éstos han de emplearse como instrumentos para economizar esfuerzos, ya que
presentados por si mismo, son una masa de ideas sin sentido que se les impone
a los alumnos de manera arbitraria,

Por to que “la pedagogia de Dewey, segiin Claparede, es genélica,
Sfuncional y social.  Es una pedagogia genélica, porque considera a la
educacion como un desarrollo de dentro hacia afuera y no como una
imposicion de fuera hacia adentro. (..) Es funcional, porque se propone
desarrollar los procesos mentales teniendo en cuenta la significacion
biolégica y su utilidad para la accion presente y fulura; va que considera o
los procesos y actividades psiquicas como instrumentos destinados a proveer
el mantenimiento de la vida dentro de sus funciones (...) Finalmente, es una
pedagogla social, porque siendo el individuo un miembro de la sociedad, hay
que prepararlo para que se  convierla en una funcion iitil del organismo al
que pertenece. Y para ello, el mejor medio es colocarle en las condiciones del
ambiente que apelen a sus instintos sociales™™  De ahi que sin una vision
clara de la estructura psicologica y de la actividades del individuo, el proceso
cducativo serd guiado tnicamente por la casualidad y la arbitrariedad. Lo cual
se puede ver claramente reflejado en el método de la especializacian,

*El procedimiento no globalizado o de especializacion. Dentro de este
tipo de método la informacion se conserva en un solo terreno, y aunque °
aparentemente favorece la ensefianza de la ciencia, (el abuso de éste), da como
eonsecucncia el empobrecimiento de la informacion”™.

En relacion a las actividades realizadas por los educandos, se pucden
mencionar tres ejemplos de conductas intencionales: la exposltiva, la pasiva y

la activa,

*El procedimiento expositivo. Las estrategias didacticas dentro de este
procedimiento se basan principalmente en la narracion y explieacion de los
hechos, siendo el maestra el encargado de suministrarle al alumno toda fa

"LUZURIAGA, Lorenzo, La pedugogia de Johy Dewey p18-19
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informacion. Dentro de éste se presume que existen ciertos conoctmientos
basicos que los alumnos necesitan adquirir, por lo que [a enseifanza sc
convierte basicamente ¢n un proceso de transmision, en donde el catedratico y
los recursos diddcticos (si es que se emplean), vienen a ser la principal fuente y
canal de divulgacion de la informacion; y el aprendizaje es tan solo la
retencion de un conocimiento ya elaborado; en donde Ia dnico que se espera del
aluno es que éste sea capaz de guardar el material que se le da y reproducirlo
en el momento en que se le solicite. Con lo que ¢l papel del estudiante dentro
de este procedimienta, viene a ser meramente pasivo, puesto que no se le
nduce a ir mds alla de las tareas indicadas y los conocimientos trasmitidos y su
unica actividad reside ¢n tratar de retener un saber previamente establecido.
Sin embargo la exposicion como forma de ensefianza, bien aplicada, puede
resultar eficaz en algunos casos, el problemas es ¢l uso y el abuso que de esta
se hace dentro del salon de clases, pues es comun que el docente que adopta ln
exposicion como estrategia didactica, se centre solo en hablar, sin llevar a cabo
actividades inherentes de diversa indole que impliquen una mayor actividad por
parte de los alumnos.

Al comparar este procedimiento con el de 1a investigacion. Manson y
Willtums afirman que: “mientras el procedimiento expositivo es quizd ¢l nids
adecuado para trasmitir conocimientos, la investigacion es tal vez, el mds
efectivo para desarrollar habilidades reflexivas””.

Por to que entre las principales limitaciones de un procedimiento
meramente expositivo se encuentran:

-La inclinacion a fomentar una dependencia doctrinal con respecto al
maestro, en donde la autoridad intelectual de éste, empuja a una disminucion
del pensamiento critico por parte de los alumnos,

-Tiende a suprimir la responsabilidad de investigacion y basqueda por
parte de los estudiantes,

-La mera exposicion oral es insuficiente para adquiric aprendizajes que
requieran de una vivencia completa, por lo que deja abierta la posibilidad para
una comprension deficiente y quiza desviada con respecto al significado de lo
(ue se quiere comunicar,
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Y si tomamos en cuenta que seguin Gutiérrer Suenz, “una malu
educacion es aquella en la que el educando no puede prescindir del
educador”” se puede decir que el procedimiento expositivo es poco educativo,

*E{ procedimiento pasivo: Es una consecuencia del método expositivo
y se le denomina asi porque durante éste, los alumnos adoptan una actitud
meramente, pasiva pues estan dedicados tan solo a recibir el contenido
sutninistrado por el profesor, acatando ficlmente las ordenes de éste, mediante
la realizacion de exposiciones dogmaticas, dictados y cuestionarios para
responder segin lo estiputado en el libro de texto, los cuales, después tendrin
que memorizar, con lo que inutiliza Ja reflexion e iniciativa de los educandos,
debido 2 la poca ejercitacion que se hace de las vanadas competencias
intelectuales necesarias para aprender.

*El procedimiento active: Puede describirse como una seric de
estrategias  didacticas en donde los educandos aprenden trabajando
individualmente o por equipo a través de diversas actividades relacionadas con
¢l tema de estudio, las cuales muchas veces son iniciadas por ellos mismos, con
lo que se les da una gran autonomia intelectual, puesto que pueden desplazarse
libremente por todo el salon para trabajar en lo que crean conveniente, hacer
las preguntas que consideren pertinentes, asi como consultar las fuentes de
informacion que les parezean apropiadas; asumiendo de esta manera la
responsabilidad de su propio aprendizaje. Ya que los principios fundamentales
por los que se rige este procedimiento, son ¢l dinamismo, la libertad y la
comunicacion interpersonal. Puesto que su finalidad es la de promover que los
estudiantes participen de manera directa y significativa con ¢l objeto de
estudio, conftando en su propia capacidad y actuando con independencia
Dentro de esta modatidad diddctica no se pretende dar conocimientos, sino mais
bien, facilitar ¢l aprendizaje, preocupandose principalmente por el tipo de
operaciones mentales que se tendran que realizar en funcion del objeto de
estudio. Por Io que Ia actitud del profesor, no serd la de dunador de
conocimicntos, sino la de promotor de actividades didacticas, pues su principal
papel puede describirse como el de quien prepara la escena y crea el ambiente
propicio "para que los educandos puedan realizar diversas tareas que los
conduzean a aprender cosas relacionadas con sus propios intereses,
necesidades v persunatidad. Lo cual requiere de una atmostera cdlida,

= GUTIERREZ SAENZ, Raul_Introducciin a la diddctien. p. 93
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agradable y libre de tensiones, en donde el docente tendra ta obligacion de
preparar un amplio surtido  de material didactico  para suministrirselos a los
nifios, con el fin de que éstos puedan manipulartos y utilizarlos para construir y
experimentar con chlos, segln la atraccion que sientan por los mismos. Es asi
como el maestro, solo orienta y provee, mas no dirige, exige, ni ordena, es
decir, deja de ser un simple instructor, transmisor e informador, para
convertirse en un agente catalizador que estimula el aprendizaje de los nifios a
través de una seric de recursos didacticos, los cuales son elaborados con la
tinalidad de satisfacer las necesidades de estudio de los alumnos y de quicnes
se espera que sc conviertan en seres vertladeramente activos, dindmicos,
expresivos y responsables. Dicho método parte de la idea de que el proceso
educativo del ser humano es algo que va dentro hacia fuera, por lo que una
auténtica educacion no puede residir tan solo en introducic conocimientos en
las mentes de los educandos, sino mis bien, en promover y facilitar Ja dinamica
del saber, mediante la cjercitacion de diversas capacidades, favoreciendo el
didlogo, el trabajo en equipo y la atencion a los aspectos afectivos del aprendiz,
to que lo coloca en un nivel auténticamente pedagdgico.

Estos son los grandes rasgos algunas de las principales modalidades
didacticas a las que los profesores pueden recurrir para la realizacion de su
practica docente; y de entre las cuales se pueden escoger los procedimientos
mds adecuados para la adopeion de una metodologia basada en ¢l
descubrimiento y encaminada a lograr la construecion del conocimiento en la
escuela primaria para una aprendizaje significativo por parte del escolar, a
través del desarrollo de una de las facultades primordiales del ser humano como
es la capacidad de pensar.

Para poder optar por los procedimientos diddcticos que nos ayuden a
lograr tal fin educativo, en tormo al cual gira la elaboracion del presente trabajo,
es conveniente conocer ademds las caracteristicas, objetivos y fundamentos
propios de cada uno de éstos, los efectos y reflexiones extraidos de algunos
estudios e informes de investigacion al respecto realizados durante 1a altinia
época. Por lo que después de una revision de los antecedentes de algnnos
trabajos e investigaciones que existen en la materia, presento el producto de
éstas y las conclusiones pedagogicas que de ellas se deriva.
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2.3.3.~ Investigaciones sobre métodos de_ensefianza.

Juan Padua  en una articulo sobre Los desafios del sistema escolar
formal ante los albores del siglo XX, advierte que debido a las caracteristicas
que nos marca la ctapa terminal de un mitenio, el cual se distingue por el papel
activo que asume el saber en todas las actividades del hombre; una de las
principales contiendas que debera enfrentar un método pedagdgico de nuestra
época cousiste en acerca los conocimientos que se dan en la instituciones
escolares a los de la vida practica, generando actividades mds creativas y
significativas que aywuden al enriquecimiento y desarrolle de fa sociedad.

Galvis  presenta un enfoque heurlstico del aprendizaje, ¢l cual
presupone una concepeion pedagogica asentada en el alumno y en sus
capacidades para aprender por indagacidn y descubrimiento; 1o que se opone
a la tradicional pedagogia magisterial basada en la mera instruccion,
estableciendo que un aprendizaje se produce mediante el discernimiento
creativo a partir de situaciones experiencias por descubrimiento de lo que se
pretende estudiar y no par simple transntision del conocimicnto; por lo que el
libre juego de azar en los procesos de cnseflanza-aprendizaje, es una
importante peculiaridad de toda accion educativa. Pero por lo comin, los
axiomas escolares que prevalecen en la logica académica, consisten en estudiar
para contestar, no para preguntar, y enseflar fo que se sabe, no lo que se ignore,
concibiendo el aprendizaje institucional en fusion de respuestas establecidas
con anterioridad, e induciendo af alumno a que aprenda a responder solo lo que
otros ya pensaron y no el fruto de su racionalizacion intelectual. Pues un nifio
que no esta adiestrado en la cultura de la respuesta, vive ocupado de preguntar,
observar y actuar, 4 diferencia de los socializados en la didactica de la
confesion, a quienes se les despoja desdeflosamente de la fascinacion del
descubrimiento.

Chadly Fitoury,” en una ponencia presentada para la UNESCO, sobre
las Estructuras_econdmicas, sociales y culturales y la diversificacion de los
sistemas educativos, declard que tanto en los paises desarrollados, como en los
que aiin se encuentran en vias de desarrollo, se da una tendencia central a

" cfr. FITOURRY, Chaudly. Insovaciones educativas y desarrollo. Revista def Ceniro de
Estudios Educativos. Vol 11t No. 2, p. 82-88
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realizar una reforma radical, en los sistemas educativos, sobre todo en o que se
refiere a contenidos y métodos de ensefanza; puesto que el juicio que sobre
estos se ha emitido en las dltimas décadas, tiende a concebirlos como
desadaptados para fas necesidades y exigencias de la sociedad actual. Por lo
que existen algunas propuestas en tomo a tal necesidad, las cuales plantean un
interés por actualizar cada vez mas los métodos y contenidos educativos,
reforzando ¢l trabajo en equipo, promoviendo el autodidactismo ¢
incursionando a la informatica, como forma didéctica.

Ana Ma. Nicolacel, ®en un trabajo que forma parte de una investigacion
sobre diferentes propuestas pedagdgicas menciona que fos contextos en los
que se Hevan a cabo las nuevas pedagogias, s¢ caracterizan por ser espacios
donde existe una movilidad constante por parte de los educandos, ademds de
que se goza de escasa disparidad explicita en cuanto a las funciones, deberes y
derechos entre profesor y alumno; amen de promover intensamentc cl
desarrollo de las capacidades individuales de los estudiantes. Es decir es un
ambiente en donde los escolares, pueden expresarse y desplazarse con
confianza y seguridad. Sin embuargo, en las antiguas pedagogias, 1a represion
estd asociada a una disciplina rigida, dejundo poco terreno a la creatividad; por
lo que las disposiciones internas y estados subjetivos del individuo, no son
tomados en cuenta en este tipo de enseflanza.

De ahi que Luis Henrique Méndez de Campos,” especifique las
caracteristicas de los métodos antiguos y de los métodos mis actuales,
aclarando las disparidades que entre éstos existen. Y manifestando que las
antiguas formas de instruccion, parten de la idea de que el nifio es un hombre
cn miniatura, dandole una magnitud suprema a la palabra y autoridad del
profesor, quien casi siempre lleva a cabo Ia ensefianza catedraticamente, 2
través de una argumentacion deductiva def enunciado y el texto impreso. Este
tipo de adiestramiento conlleva a {a abstraccion y af verbalismo, dando lugar o
una gran disociacion entre la expresion verbal y fa realidad | lo que proveca que
se memoricen conceptos que adn no han sido asimilados ¢ incorporados a l
situacion vivencial del estudiante.  Bsta diddctica al sustentarse cn los
principios de la psicologia mecanicista y asociacionista, gira en tormo al

*ofr. NICOLACCH, Ana Ma. YVigilancia y control de los nuevas y antiyitas pedugogias,
Revista Latinoamericana de Estudios Educativos. Vol. XIX., No. 4., 1989, p. 135- 143

" MENDEZ DE CAMPOS, Luis Henrique. Los métodos activos en la ensefianga. Revista
DIDAC Vol. Y, No. 2, agosto de 1983, p. 35-40.
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formalismo, memonizacion y autondad. Ya que ademis de hacer gran ¢énfasis
en la transmision de contenidos; se ejerce un control total sobre el pequeiio,
aludiendo a una jerarquia explicita en cuanto a los derecho y deberes del
profesor y el alummo; lo cual se lleva a cabo dentro de un contexto
homogeneizado en ef que el educando ticne poca libertad para explorar o
alterar ¢l orden previamente establecida por su maestro.

En cambio los métodos mas actualizados encaran la infancia como una
fase del proceso general del desarrolto del ser humano y al niffo, como un ser
funcionalmente idéntico at adulto, pero racionalmente diferente, en lo que se
refiere a su mentalidad. Ante lo cual, a la escuela le corresponde conducirlo y
orientarlo para que por su propio esfuerzo, a través de un proceso natural y
continuo desarrolle todas sus capacidades humaunas, teniendo en cuenta que “no
importa la suma de conocimientos adyuiridos, pero si la manera en como los
concibe y maneja”™. Lo que coloca a la educacion, no como una mera
repeticion y acumulacion de un saber ya establecido; sino como un proceso que
depende de la actividad del niflo, a quien se te conducird para que por su propio
esfuerzo, y de acuerdo con sus caracteristicas y necesidades individuales,
conquiste ¢l aprendizaje. Pues tales procedimicntos educativos, se oponen de
manera radical a la pasividad y sosteniendo que el infante es un ser en
desarrollo, en el que la actividad espontanea y natural, es la condicion suprema
para su crecimiento fisico e intelectual.

Es asi como asentados en los resultados de algunas investigaciones con
respecto al aprovechamiento y aprendizaje en lu escuela primaria; como la que
se realizd en Venezuela con alumnos de 60. Grado, para medir su habilidad, en
la ejecucion de operaciones basicas y en donde los resultados reflejan un
escaso dontinio en el manejo de tales algoritmos por la mayoria de los
estudiantes, debido a la monotonia, abstraceion y estilo rutinario con que se
lleva a cabo la iniciacion a la aritmética en la mayoria de los colegios, varins
filosofos y pedagogos contemporancos, atacan la ensefianza meramente oral e
impulsan una pedagogia asentada en los sentido y la intuicion del que aprende,
pues es importante que ¢l educando no se limite a escuchiar y repetir lo que le
dicen, sino que es fundamental que se le anime a realizar observaciones y
elaborar representaciones pictoricas del medio que le rodea: tomando en cuents
que las ideas se forman a través de las sensaciones, las cuales establecen ¢l
contacto pertinente con la realidad, para mediante una racionalizacion de la

“ MENDEZ DE CAMPOS, Luis Henrique., 0.¢. p.4
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misma, poder realizar 1a abstraccion correspondiente que permita elaborar las
generalizaciones conceptuales de en refacion a ésta,

Asi mismo, en un estudio realizado por la ENEP Iztacala de la UNAMY,
relacionado con {a comprensién de textos breves en mifios de 3o0. Y 4o. Grado
de 1a escuela primaria, se pudo corroborar que fa interpretacion de una obra,
depende de las estrategias y habilidades cognitivas y metacognitivas del sujeto,
porque discernir sobre una lectura, no es solo correlacionar cada palabra con su
significado del diccionario, sino crear y recrear el sentido de ésta. Lo que
incita a conceluir que para lograr una dptima comprensian durante el proceso
enseflanza-aprendizaje, habrd que tomar muy en cuenta el canocimiento de
experiencia personal de cada alumno, asi como las habilidades y procesos
cognitivos y metacognitivos del mismo, de tal manera que se le dé la
oportunidad de recrear el conocimiento para obtener una real comprension de
los contenidos.

Por otra parte en una investigacion elaborada sobre las Técnicas de i
Enseflanza _Individualizada y Metodologia_Diddctica®™, _ en el Instituto
Interamericano de Estudios Psicolégicos y Sociales de México, se planteo que
durante los Ultimos afos se han realizado estudios que han aportado datos
trascendentales con respecto a la actuacion metodologica del profesor durante
el proceso enseflanza-aprendizaje; revelando las condiciones bajo las cuales los
estudiantes aprenden mejar, asi como las estrategias educativas mas eficientes
para tal efecto y advirtiendo que durante la experiencia escolar de los nifios, ¢s
primordial que éstos se desenvuelvan en un ambiente agradable que les
proporcione tareas a su nivel a través de téenicas que individualicen la
enseflanza y despierten el interés, facilitando asi la adquisicion de destrezas
basicas y la adopeion de actitudes positivas con respecto a i experiencia
escolar. Porque {os datos abtenidos de tales investigaciones, demuestran que
cuando un pequefio esta contento en ¢l salon de clases, aprende con mayor
facilidad; lo que indica que entre mds atractivo sea el ambiente dulico, los
estudiantes tendran mayores oportunidades de ¢xito en su proceso de
aprendizaje.

de tercer y cuarto grado de Ia escuela primaria. Revista Latinoamericana de Estadios
Educativos. México, Vol. 111, No. 2, p. 45-56

“cfr. ALVAREZ, Blanca M. Innovaciones educativas, Revista Lalinoamericana de
estudios educativos. México, Vol. X1, No. 4, 1981, p. 133-135
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De igual forma, existen otras informaciones sl respecte, que presemtan
slgunas innovaciones en cuestion metodologica dignas de tomarse en cuenta
para la creacion y aplicacion de un método pedagogico encaminado a lograr un
incremento en las habilidades intelectuales de las estudiantes. Entre éstas se
encuentran las presentadas por Violeta Arancibia® quien después de un
balance sobre las investigaciones que se han llevado a cabo durante la (dtima
década en América Latina, con el objeto de describie, interpretar y analizar las
diversas formas en que los profesores de educacion primaria manejan y
orgamzan sus actividades docentes, delimitd ¢l impacto educativo obtenido
dentro del proceso enseitanza-aprendizaje, segin la modalidad didactica que se
emplee.

Por cjemplo, en un estudio realizado, sobre el aprendizaje de la
matematicas mediante el descubrimiento dentro de uma zona rural®, se
obtuvieron resultados realmente positivos que inidican que dicha metodologia
posibilita la tension diferencial a los alumnos de acuerdo con sus necesidades
particulares, adeinds de que genera una socializacion que se da a través del
trabajo por equipo. Y entre los efectos colaterales de ésta, se encuentran el
amparo que ofrece a la promocion de la lectura, al desarrollo de la comprension
y el analisis eritico; propiciando asi un aprendizaje autonomo que influye de
manera inherente ¢n el rendimiento y la conducta de los alumnos, para
incrementar la calidad del proceso enseflanza-aprendizaje.

Asi mismo, en Ecuador, durante 1979%, se estudio ¢l efecto de la
aplicacion de un metodologia activa en ¢l 3er. Grado de educacion primaria,
cimentada en ¢l trabajo por modulo; la cual comprendia actividades
automotivadoras, para un aprendizaje objetivo y natural tales como la
experimentacion y el cometer errores, asi como el pensar por si mismo y ¢l
escoger los propios caminos y estrategias intelectuales, de acuerdo con las
etapas de desarrollo conginitivo; ademas de una prodigiosa interaccion entre
profesor-slumno y entre ellos mismos.  Obteniéndose como resultado que el
grupo  sujetado  a  estas  pricticas  diddcticas,  alcanzara  puntijes
signigilicativamente superiares en comparacion con el grupo equivalente que
estuvo algjado de tales acciones instruccionales. Y conjuntamente a estos
Y efr. MUNOZ IZQUIERDO, Carlos. Calidad,_equidad p eficiencia de la educaciin
primaria. Estado actual de las investigaciones realizadas en América Latina. Centro de
Estudios Educativos, p. 2toy 221
B ehr idem
*efr. Ident.
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avances académicos, se obtuvieron substanciales cfectos  educativos
colaterales, de entre los cuales se encuentran alumnos mas libres, que aceptan
con beneplicito 1a clase de matematicas y saben utilizar un lenguaje propio
para expresarse adecuadamente estableciendo con esto, una dptima
socializacion entre los principales protagonistas del proceso instruccional que
se daen el aula,

Tales investigaciones sobre diversas modalidades metodologicas que se
han aplicado durante los Wltimos ailos, presentan algunas propiedades
semejantes en lo que a la accion didactica se refiere. 'Y de acuerdo con el fruto
que de eltas se ha obtenido, se puede decir que los aspectos fundamentales a
considerar para la conformacion de una metodologia didactica que promueva cl
descubrimiento cognitivo y el desarrollo de las habilidades intclectivas para tal
efecto, residen basicamente en la observacion de los siguientes puntos:

*Atencion diferencial de acuerdo a las necesidades de los educandos,
*Variedad y novedad en 1a mancra de presentar los contenidos.

*Mayor énfasis y promocion del aprendizaje autonomo.

*Préactica de experiencias significativas de aprendizaje.

*Tolerancia de errores.

*Ambiente democratico y tlexible dentro de Ia clase.

*Adaptacion del lenguaje a las caracteristicas propias de los estudiantes.
*Mayor atencion e importancia al desarrollo y puesta en prictica de las
capacidades del nifio.

Ademas dado el caricter constructivo del aprendizaje otros de los
aspectos elementales que se deberan tomar en cuenta en la adopeion de un
estilo de ensefianza que difunda el crecimiento mental del alunmo son:

*Adaptar el contenido y realizacion del proceso instruccional dentro del
aula al nivel de desarrollo intelectnal del alumno, sustentindose en los
conocimicntos previos de éste.  Pues la educacion debe apoyarse ¢n el
desarrollo tanto intelectual como social de los nifios, interesandose en como
forman sus conocimicntos y en lo que @ ¢stos les interesit.

*Ser un proceso dindmico, creativo, participativo y  propositivo,
cimentado en la actividad fisica ¢ intelectual de los sujetos inscritos en el
misino.
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*Adoptar un sistema integral, interdisciplinario y globalizador, que en
lugar de fragmentar el conocimiento, lo presente como un todo que ayuda a
entender fa realidad y ¢l mundo circundante.

Segin palabras de Miguel Angel Campos: “Es a partir de cstas
condiciones que la uccion docente constituye todo un reto, ya que no se trata
de entregar el conocimiento digerido «af estudiante, sino de organizar
condiciones y ambientes que promuevan, la accion del propio educando para
tener acceso al conocimiento™.

Ademas una escuela que pretenda impulsar y promaver el desarrollo
psicologico y social de los estudiantes para la creacion de los widividuos libres,
autdénomos y pensantes  que la saciedad y el mundo de hoy neeesitan, tendrd
que reunir caracteristicas muy distintas a las que se han venido practicando en
In formacion de niffos pasivos, dependientes y sumisos, y adoptar una
metodologia pedagogica que impulse la actividad constructiva de los educandos
al exigirles el esfuerzo intelectual necesario para tal efecto. Ya que el copiar del
pizarron, tomar dictados y llenar libros de texto, son actividades que se realizan
comunmente dentro del aula pero que se convierten en tareas rutinarias y
mecanicistas que  exigen paco trabajo reflexivo.  Asi mismo es importante
hacerle ver y sentir al individuo, que el saber, no solo aparece en los libros,
sino que sobre todo, es algo que sirve para resolver problemas, por lo que una
de las principales funciones de un profesor que aspire a hacer de su labor
docente un medio de desarrollo mtelectual, serd la de estructurar actividades
que les ayuden a sus alumnos a plantear y resolver problemas, en donde como
en el sisterna propuesto por Dewey, el educando pueda tomar conciencia de lo
que estan haciendo asumiendo siempre una actividad constructiva mas no
receptiva. Para lo cual se necesita partir de los problemas relacionados con ¢l
entomo del sujeto, los cuales deberan ser susceptibles de un tratamiento fisico,
matemdtico, tecnologico y social, convirtiendo asi al aula en un
microlaboratorio y taller que permita explorar y conocer el mundo, a través del
descubrimiento; esto con ¢l fin de que el sujeto esté motivado para aprender,
por lo interesante y atractivo de las actividades a realizar, y no solo por los
premios o estimulos internos que se le pudieran dar.

En cuanto a las caracleristicas fisicas de la escuela, es importante tener
en cuenta que un salon de clases con los pupitres tijos y bien alineados, indica

* CAMPOS. Miguel Angel. 0., p 9



TESLS Metodalogia didactica y desarrollo de habilidades del pensamienio.

que estd preparado para que los alumnos reciban y escuchen pasivamente lo
que eb profesor tenga a bien transmitires, hacienda que todo el pesa del
proceso recaiga sobre éste. Es par esto que si se pretende poner en practica
una metodologia didictica que favorezca la construccion y el descubrimiento
del conocimiento, se deberd propiciar el trabajo en equipo, con un mabiliario
susceptible de ser acomodada en diversas formas, segin lo requiera la actividad
a realizar, ademds de contar con una pequeiia biblioteca de ficil aceeso a los
estudiantes, con el fin de que éstos puedan encontrar fa informacion necesaria
para su aprendizaje y no solo utilizar las libros de texto en los que estd
claramente especificado lo que se tiene que hacer, o que induce a una actividad
meramente pasiva que exige poco esfuerzo intelectual por parte de los
estudiantes.

Es asi como de acuerdo con la naturaleza pedagogica de un método que
pretenda promover la actividad constructiva de los educandos, no se puede
hablar de una (nica forma didactica para llevar a cabo ta actividad docente, ya
que la inmensa variedad de factores y diferencias individuales que afectan el
aprendizaje lo haria imposible, pero si es importante tomar en cuenta que fas
caracteristicas pedagogicas aqui enunciadas, constituyen los principios de
accion metodologica sobre los que deberd descansar et proceso ensefianza-
aprendizaje que se da en el aula, el cual de acuerdo con lo que ha venido
mencionando, debera estar basada en los supuestos pedagogicos y psicologicas
de la teorla constructivista, 1a cual ofrece los elementos necesarios para
promover la construccién, descubrimiento, asimilacion y transferencia del
conocimiento trabajado en la escuela, mediante un incremento de las
habilidades mentales. Parque la importancia de reflexionar en torno a la
manera en que se lleva a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje dentro del
aula, reside en que la pauta y efectividad de un estudio dependera de quien
asuma ¢l papel activo dentro de este mecanismo, ya que la enseflanza y el
aprendizaje es una accion conjunta que se debe dar al parejo y en forma
simultdnea con igualdad de participacion entre educador y educanda.

Sin embargo, cuanda ef alumno solo se dedica a escuchar, memorizar,
repetir ¢ wdentificar, se esti Hevanda a cabo una accidn meramente informativa
ent onde se le da mayor interés a la ensefianza que al aprendizaje siendo el
maestra quien realiza fa mayor parte de las acciones, sin tomar en cuenta si ¢n
realidad el alumno estd a no aprendiendo. Ls decir, es una metadologia basada
en la mera transmisian del canocimiento, ¢l prolesor es quien expone la
wfurnnacion, ta repite, determina los ejercicios, elabora y dicta el resumen,

.
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ademas de calificar los trabajos correspondientes; con lo que aswmne la parte
activa del proceso dejandolo a los alumnos en una actitud ineramente receptiva
y dependicnte.

En cambio cuando durante la ensefianza y el aprendizaje, ¢l profesor
procura que sea ¢l estudiante quien mds participe, aplique, produzca, razone,
analice y critique la informacion trabajada, se estara llevando una metodologia
basada en el descubrimiento y construccion del conocimiento, en donde el
alumno asume la parte activa dentro de la dindmica del aula, con el fin de que
dicho suceso se convierta en algo verdaderamente formativo y significativo.

El siguicnte diagrama del Prof Garcla Maldonado®, indica las
funciones y acciones que deberan realizar cada uno de los protagonistas de una
clase para promover una mayor participacion por parte del aprendiz que lo
eduque en ¢l ejercicio intelectual dindole las bases necesarias para aprender a
aprender.

ENSENANZA « » APRENDIZAJE
PROFESOR * * CADA UNO DE LOS EDUCANDOS

| |

SELECCIONA Y APLICA «——————— MANEJA MATERIALES
RECURSOS INDIVIDUALES REFLEXIONA Y CRITICA

FACILITA, DIRIGE,
SUPERVISA Y COORDINA +—————— APRENDE A APRENDER

Este esquema muestra como para que el educando pueda aprender a
aprender, ef prolesor sofo debera faeilitar, dirigir, supervisar y coordinar las
acciones y recursos didicticos del proceso de enseflanza-aprendizaje con el fin
de que los alumnos manejen materiales, retlexionen y critiquen ¢l objeto de
estudio, mediante ¢l uso de sus facultades mentales.

* GARCIA MALDONADO, R, Calidad en el aprendizaje. _Curso FEP. Junio de 1992,
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Y es que segun reflexiones del Dr. Armando Rugarcia ®detras de toda
prictica y proceso diddctico, se esconden diversas creencias 'y mitos con
respecto a fa cultura. Porque cuando se identifica a la educacion tan solo con ¢l
hecho de ir a clases, construir escuelas, retener conocimientos y dictar apuntes,
es logico que el proceso ensefianza-aprendizaje que se da en las cscuelas con
fines educativos, sc centre nicamente en la transmision y mecanizacion del
conocimietito porque se cree que instruir es sinonimo de decir, ¢ ilustrarse es
tan solo repetir los conocimientos.

En cambio si se considera que educar es redimir, desarrollar, potenciar,
crear, perfeccionar, aplicar, preparar para el presente y el futura; es decir es
llegar a ser y a pensar, abriendo y perfeccionando el horizonte de
conocimientos, habilidades, actitudes y valores del educando, que viencn a ser
¢l componente basico de cualquier evento formativo: al hombre tienen que
sucederle tres cosas que consisten en. asimilar desarrollar y reforzar
conocimientos, habilidades y actitudes.

Pera para que esto ocurra, el estudiante tendra que aprender a pensar
alrededor de un objeto de conocimiento, puesto que toda educacién deberd
invitar a un compromiso del alumno con su realidad, que lo incite a apropiarse
de ella. Siendo asi como tan solo al hecho de repetir informacidn, para poder
pasar por un erudito , no se le puede llamar educacion, ya que en un verdadero
proceso de aprendizaje, el sujeto tendrd que poner en aceidn su raciocinio
desarrollando y ejercitando sus capacidades intelectuales, que le permitan
manejar y aplicar lo aprendido.

Sin embargo, en la experiencia cotidiana de la vida didictica en las aulas
-a la cual hice alusion en el planteamiento del problemas-, al escolar no se le
exhorta a trabajar y pensar alrededor de las ideas, conceptos y procedimientos
manejados, tan solo se le da tiempo para memorizarlos y mecanizarlos. Porque
como dice Juan Manuel Caribe Rosas: “el memorismo ¢s uno de los miis
antiguos vicios de la educacion formal y aparecié (apoyado) en la creencia de
que tan solo una de las fiunciones de la mente -la memoria- es importanie en
el proceso de enseflanza-aprendizaje”™. Esta suposicion que paulatinamente
ha dejado de ser vilida para el momento actual, ha distorsionado el objetivo

“fr. RUGARCIA, Armando. Las prdcticas y los procesos educativos. Revista DIDAC,
No. 16, p.15-19

¥ CARIBE ROSAS, Juan Manuel. Mitos y retos de la educacion contempordnea, Revista
DIDAC, No. 10, 1987. p. |1
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mismo de 1 educacion para convertirla en una prictica mecamcista y
ritualizada; que inhibe el raciocinio y la imaginacion, funciones tan importantes
en la produccion y transtormacion del conocimiento. Ademis de que las
calificaciones, consideradas como la mejor manera de medir ¢l aprendizaje,
representan en ¢l mejor de los casos tnicamente el saber temporal producto de
Un conocimiento meramente memoristico.

Lo que no quicre decir que en la eseucla no se aprenda; por supuesto que
si se aprende, lo que se cuestiona, ¢s si la educacion que el nifo recibe en las
aulas lo capacita para obtener un alto desarrollo intelectual e impulsarlo al
cjercicio de todas sus capacidades humanas que le ayude a cncontrar razones
para alcanzar un mejor nivel de vida, mediante una preeminente comprension y
asimilacion de Yo ahi estudiado.

Ante esto, se puede decir que dada la actuacion comin de los
protaganistas del proceso ensefianza-aprendizaje, el salon de clase es un tugar
en ¢l que ocurre poca educacion y muchas veces las actividades
extracurriculares tienen un potencial formative mucho mayor. A partir de lo
cual se puede decir, segin palabras del Dr. Armando Rugarcla que;  ensciiar

no es lo mismo que aprender y aprender, no es lo mismo que educarse”.”

Sin embargo, mediante una adecuada direccion del proceso ensefianza-
aprendizaje, el aula podria convertirse en un lugar en donde el nifio aprendiera
a pensar y a encontrar razones validas para enfrentar la vida; al transtormar las
clases tipo conferencia en un taller que busque promover en los alumnos la
reflexion sobre ¢l conocimiento para que aplique lo que sabe y piensa haciendo
uso de sus facultades metacognitivas para un optimo desarrollo de sus
habilidades intelectuales.

Ls asi como un real proceso de ensefianza-aprendizaje, deberd estimular
el pensamiento para una renovacion constante del saber, en lugar de tan solo
divulgarlo. Teniendo en cuenta que el objetivo principal de una leccion es que
los nifios formen y desarrollen su inteligencia, pues, “no es una aecidn

constanle de la mente sobre el ohjeto de conocimiento elegido”
9

% RUGARCIA, Armando. Las prdcticas y los procesos educativos. Revista DIDAC. No
to, 1990, P. 25
YCARIBE ROSAS, JM o p. 18
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Lo que sin duda dependera de la manera en que se leven a cabo las
practicas ilustrativas de la cotidianeidad del aula porque dependiendo del
manejo que se le dé o la ensefanza en una clase sera ¢l tipo de conocimiento
y habilidades mentales que se puedan desarrollar en los educandos.  Siendo
¢ésta la siguiente cuestion a tratar,

2.3.4.~ El manejo de una clase en relacion con la ensefianzu
y ___ el aprendizaje.

El interés de reflexionar un poco mds sobre este asunto, radica en que
coma he venido sefialando, el éxito del proceso ensefianza-aprendizaje para el
desarrollo de la habilidades mentales, depende en gran parte del maneju que o
profesor haga de su clase, pues es aqui donde se forjun las bases de uma
verdadera educacion, segin ¢l tipo de aprendizaje que a través de ella se
genere.

Es por esto que la escuela, y en especial ¢l aula, deberian ser una especic
de laboratorio social e intelectual, -semejante al de los colegios de John
Dewey-.en donde los niftos aprendan a construir y compartir conocimientos, a
tnteractuar con sus compaiieros y a desenvolverse con cierto grado de
autonomia y responsabilidad.

Para lo cual es necesario erear las condiciones que les permitan a tos
alumnos obtener aprendizajes significativos, dentro de una ambiente pensante,
acorde con sus caracteristicas y necesidades, a través de acciones didacticas
que le brinden la libertad intelectual y fisica para tal efecto.

s deeir, se deberd procurar que durante el proceso iustrativo que se da
dentro del aula, los niffos puedan acrecentar sus eapacidades intelectuales, de
manera critica , creativa y propositiva, actuando con Ja suficiente
independencia y libertad, para tomar algunas decisiones con respecto a la
creacion, direccion y realizacion de las mismas. Pues el hecho de pernutirles a
los estudiantes participar en este tipo de resoluciones, les ofrece experiencias
pricticas a través de las cuales podran tener la oportunidad de asumir actitudes
mas positivas y responsables con respecto a su educacion; que les genere un
mayor sentido de identidad con la clase, permitiéndoles desarrollar las
habilidades necesarias para un aprendizaje permanente,

B Y4
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

TODA EDUCACION ENTRANA UNA IMAGEN DEL MUNDO
Y RECLAMA UN PROGRAMA DE VIDA.

Octavio paz.




Después de haber hecho alusion a ta fundamentacion tedrica en la que se
sustenta el presente  trabajo de investigacion, pasaré a exphcar, o
procedimiento mediante el cuat se comprobo la hipotesis planteada. Para lo
cual, como primer punto presento fa muestra de individuos con los que se
trabujo.

3.1.- MUESTRA

En vista de que la primer etapa para la seleceion de la muestra, consiste
en definir la poblacion que habrd de representarse en el estudio, la cual debe
poseer las caracteristicas de la hipotesis de investigacion, tenemos que de
acuerdo con lo planteado en ésta, para la comprobacion de la misma, se
requeria de escuclas primarias en donde se aplicaran metodologia diddcticas
con oricntaciones educativas diferentes. Es decir, metodologias basadas en ¢l
descubrimiento y en la transmision del conocimiento. "Sin embargo, como
normalmente resulta imposible ocuparse de la totalidad de la pablacion, (es
necesario), identificar aquella porcion de la misma a la que se pueda tener
acceso, la cual es denominada poblacion accesible, de la que se tomarad la
muestra para el estudio."" Después de un arduo recorrido por diversas escuelas
primarias, en donde en muchas de ellas se nego el permiso para realizar la
investigacion, finalmente se pudo encontrar a la poblacién accesible para el
presente estudio, la cual estuvo conformada por dos escuelas primarias de la
Delegacion Magdalena Contreras: El Centro de Educacion y Formacion,
ubicado en Camino Sta. Teresa No. 950, Col Sta. Teresa y El Instituto Nursia,
situado en 1a Av. San. Francisco No. 258, Dichas instituciones pertenecen al
sector privado y estan localizadas dentro de un nivel socioeconomico medio-
alto, ya que colindan con colonias coino fuentes del Pedregal y San Francisco,
ademas, después de un breve estudio ¢ informacion empirica sobre las mismas,
se pudo corroborar que presentaban las caracteristicas pedagogicas  mas
Optitmas para ¢l presente estudio.

Debido a la imposibilidad de trabajar con todos los miembros de tales
escuctas, lwbo 1a necesidad de seleccionar una muestra representativa de ta

TARY, D. y JACOBS, L. etal., Introduccion g la investigacion pedagdgica. p. 135
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poblacion accesible. Para lo cual se tuvo que tomar en cuenta que "cuando la
poblacion estd inlegrada por un mimero de subgrupos que difieran en las
caracteristicas que se pretenda estudiar, es aconsejable valerse del muestren
estratificado (...) en el que primero se identifican los estratos de interds, de
donde se extracn un ntimero especifico de sujetos. La base de la
estralificacion puede ser geogrdfica, o incluir algunas de fas caracteristicas
de fa poblacion, tales como ingresos, ocupacion, sexo, edad, escolaridud o
nivel profesional.?

De acuerdo con las caracteristicas de la presente investigacion, se vio
que lo mds conveniente, era ¢l muestreo estralificado, en donde conforne u los
rasgos distintivos del objeto de estudio, los estratos seleccionados, estarian
determinados por las peculiaridades de la metodologia didictica de los
profesores comprendidos en la poblacion de estudio.

En vista de que el interés para la realizacion del trabajo establecido se
centra en probar las diferencias existentes que hay entre los estratos en cuanto
a los efectos de una metodologla diddctica por descubrimiento en
comparacidn con una centrada en la transmision del conocimiento, después
de una breve entrevista con las directoras de las instituciones participantes, s¢
vio que lo mas fructuoso era trabajar con las profesoras del 20. grado_de
educacién__primaria, quienes reunian las caracteristicas docentes mads
deseables del objeto de estudio.

Dado que dentro del muestreo estratificado los estratos se consideran
como poblaciancs independientes para los cuales habra que seleccionar una
muestra’, hubo la necesidad de elegir en cada uno de los grupos de las escuelas
inseritas en el estudio, a cierto mimero de alumnas, de quienes se obtendrian los
indicadores correspondientes a la variable dependiente, para lo cual se recurrio
a un procedimiento no probabillstico de tipy intencipnal o de juicio; en donde
"la idea bdsica que se involucra en este tipo de muestra es la logica, el
sentido comiin o el sano juicio"; y la seleecton se hace de acuerdo con ¢l
esquema de trabajo del investigador. De ahi que tomando en cuenta que una de
las intenciones del estudio es medir ¢l nivel de habilidades mentales, y
conocimientos de estudiantes con un nivel de aprovechamiento académico
variado, la muestra de alumnas de cada uno de los estratos con los que sc

3 bid. p. 138
Vefr. ROJAS SORIANO, Rail. Guia para realizar investigaciones sociales, p. 168
Y LEVIN, Jack. Fundamentos de estadistica en la investigacion socigl. p. 95
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trabajo se selecciono de acuerdo a las calilicaciones obtenidas por éstas hasta
el momento de iniciar la investigacion’

Teniendo en cuenta que lo deseable en toda investigacion, es contar eon
la posibilidad de realizar un muestreo que cumpla con los requerimientos tanto
cualitativos como cuantitativos que le den validez al estudio realizado; es
preciso que la seleccion se lleve a cabo de manera aleatoria y de acuerdo a los
procedimientos establecidos para caleular el tamafio de fa muestrae  de tal
manera que ésta pucda contar con la suficiente significatividad v
representatividad que permita realizar las generalizaciones correspondientes
dentro de la poblacion establecida. Teniendo en cuenta que la significatividad
se refiere al porcentaje de la poblacion que necesita ser seleccionado para
obtener el nivel de confianza requerido; el cual debe oscilar dentro de los
patrones del 95% a 99%, para asi obtener un error minimo del 5% y 1%
respectivamente, y la representatividud se consigue mediante la seleccion de
individuos acordes con las caracteristicas de la poblacion de estudio; lo mas
optimo para la realizacion de la presente investigacion, ademids de una
seleccion al azar, serfa haber trabajado con un nimero aproximado de 28 a 33
individuos en cada uno de los grupos, asi como con 11 grupos en eada una de
las escuelas de la poblacidn total, ya que el nimero de atumnas de cada grupo
erade 35y el total de grupos en cada escuela era de 12,

Pero desafortunadamente, dadas las caracteristicas propias de este
estudio y de los instrumentos de investigacion aplicados, asi como las
limitaciones de tiempo con las que se contaba, desgraciadamente no se pudo
cumplir con lo requerimientos establecidos que le dieran la validez descable
Ya que ¢l TEST DE WIC-R utilizado para conocer el nivel de habilidades
mentales en las alumnas es un instrumento muy extenso que requiere de wia
aplicacion individual en la que se invierte un tiempo aproximade de dos haras
por cada sujeto; ocasiono que solo se trabajara con 10 Individuos en cada uno
de los grupos,” ademds como ya mencioné anteriormente, el tipo de individuos,
grado escolar y docente con quien se trabajaria en cada una de las escuelas, no
podian ser seleccionados al azar en vista de que ¢stos deberian ser extraidos de
acuerdo a los patrones establecidos en el problema e hipotesis de investigacion
y conforme a los criterios preestablecidos.

*Ver anexn No. |
“¢fr. ROJAS SORIANO, Raiil, 0. c. p. 173
7 Ver perfil de fa muestra en ¢l anexo No, 2
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Sin embargo aunque el muestreo no fue realizado de mancra aleatoria y
de acuerdo con lo estadisticamente aprobado, si se puede decir que cumple con
la_representatividad obligada; ya que "la mayor ventaja del muestreo
estratificado consiste en que garantiza la representacion de grupos definidos
de la poblacién,"% pues mediante éste, se obtiene una muestra mas
representativa  que a través de una simple seleccion aleatoria. Pero
lamentablemente, no cumple con todos las demandas acordadas para una plena
validacion tanto interna como extema, por lo que no se le puede considerar
como un disefio propiamente experimental.

A continuacion se presenta ¢l disefio al que recurri. con los factores que
afectan su validez tanto interna como externa.

3.2.- DISENO

Existen algunos factores que afectan tanto la valldez interna como
externa_de una investigacion propiamente cxperimental, tales como historia,
maduracion, administracion de fest, regresion estadistica, mortalidad
experimental, interaccion entre la seleccion y la maduracion, en cuanto a la
validez interna; y el efecto reactivo o de interaccion de las pruebas, los
efectos de interaccion de los sesgos de seleccion y la variable experimental,
los efectos reactivos de los dispositivos experimentales y las interferencias
de los tratamientos miiltiples, en relacion a la validez externa.® Después de un
minucioso analisis de las variables que se podian controlar dadas las
caracteristicas propias del estudio, asi como las condiciones bajo las cuales se
selecciond la muestra, se llego a la conclusion de que el modelo mas

convenicnte era un diseAo_cuasiexperimental, que es un diseflo_de_grupo
control no equivalente, cuya representacion grafica es la siguiente:

SARY, D, ac p. 139
* cfr. CAMPBELL, Donald y STANLEY, Julian. Disedios experimentales y
cuasiexperimentales en lq investigacion social p. 17-13

10 Jbidem p. 29
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Este es uno de los diseflos experimentales mas difundidos en la
investigacion educacional que comprende un grupo experimental y otro de
control, cada uno de los cuales han recibido un pre-test ( O1) y un post-test,
(02 ) pero sin haber recibido una equivalencia preexperimental de muestreo.
Por lo que los grupos constituyen entidades formadas naturalmente

Segfin la tabla presentada por Campbell y Stanleyn, este disciio controla
los principales efectos de la historia, la maduracion, la adminisiracion de les
y la instrumentacidn donde la diferencia para el grupo experimental entre el
pretest y el postest, no puede explicarse como una casua de dichas variables.

Dadas las caracteristicas propias de este discflo, se puede hablar de un
determinado modelo de investigacion, que en seguida especifico.

3.3.- TIPO DE INVESTIGACION.

Tomando en cuenta que ¢l prototipo de una investigacion se clige en
funcion de los objetivos que se pretende alcanzar, asi como de los recursos de
los que se dispone y del problema que se quiere abordar, existen algunos
criterios, para clasificar los diferentes patrones de investigacion a los que se
puede recurrir.?

De acuerdo al periodo en el que se capta la informacion, el estudio
realizado puedc ser: Retrospectivo, retrospectivo parcial o prospectivo. Y en
cuanto a la evolucion del fendmeno estudiado, éste puede ser longitudinal o
transversal. Asi como también de acuerdo con la comparacion de las
poblaciones de estudio, se puede hablar de trabajos comparatives o
descriptivos,"

' Ver anexo No. 3
12 cly. MENDEZ RAMIREZ, Ignacio. y MORENO ALTAMIRANO, Laura. (et. al.) El

protacolo de investigacion. p. 11
1Y Ver gnexo No. 4
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Dadas las particularidades especificas del presente estudio, se puede
decir que se Hevad a cabo una investigacidn de tipo prospectiva, longitudinal y
con_fines comparativos. Pucs la informacion se recopild de acuerdo a ciertos
criterios previamente establecidos a partir de la planeacion y disefio de ésta; asi
mismo las mediciones efectuadas de las variables involucradas se llevaron a
cabo en varias ocasiones, con el fin de estudiar la evolueion de las unidades de
observacion, gracias a la intervencion de la variable independiente en
poblaciones distintas.

A continuacion explico de mancra mds detallada el procedimiento
utifizado dentro del trabajo de campo.

3.4.- EXPLICACION DEL PROCEDIMIENTO.

Una vez obtenida la autorizacion correspondiente para trabajar con fos
sujetos clasificados para tal estudio, se procedio a la inmediata aplicacion de
los instrumentos de investigacion designados de acuerdo con la calendarizacion
previamente establecida.

De acuerdo con el diseflo establecido y las varfables manejadas en la
hipotesis planteada:

Variable dependiente: METODOLOGIA DIDACTICA
Variable independiente: DESARROLLO DE HABILIDADES MENTALES

Como primer paso, es imprescindible segin el disefio seleccionado 1a
aplicacion del Pre-test, (TEST de WISC-R),'s a cada uno de los mtegrantes de
la muestra de los diferentes grupos por los que se optd. (grupo estitico y grupo
experimental)s lo cual se llevo a cabo al inicio del ciclo escolar 93-94. Esto
con ¢l fin de ddentificar el nivel de habilidades mentales desarrollado por las
unidades de Investigacldn, ul Iniclo del aftn_escolar. Dicho trabajo se realizo
de manera simultdnea en las diferentes escuelas, en un lugar especial dentro de

"4 Ver gnevo No. 5

13 Ver contenido del TEST de WISC- R y respuestas aceptables en ¢l anexo No. 6

1 Cabe aclarar, que el grupo estdtico es ¢l pertenccienie al INSTITUTO NURSIA,
mieniras que como grupo experimental se considerd al del CENTRO DE E DUCACION
Y FORMACION,
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la misma (biblioteca), dedicando un dia a la semana para cada una de éstas, a
lo largo del cual se examinaban a dos alumnas, pues tal instrumento requeria de
una aplicacion individual en donde se invertia un tiempo aproximado de dos
horas con cada estudiante. Siendo asi como tal maniobra llevd un tiempo
aproximado de cinco semanas.

A continuacion se¢ procedio a la aplicacion de las PRUEBAS DE
INFORMACION y COMPRENSION," elaboradas con cuestionamicntos mas
adaptados a la situacion real del grupo de participantes designado en cada una
de las poblaciones establecidas; esto en atencion al interés de conocer el tipo
de_informacidn y comprension alcanzado por la totalidad de individuos que
recibleron la _influenciu de_ la variable independlente manejada en esta
investigacion. Tales instrumentos fueron aplicados bajo mi supervision y
responsabilidad de manera colectiva, proporcionando un ejemplar fotocopiado
a cada uno de los integrantes del grupo, para que una vez que se leyeran y
explicaran las instrucciones de manera conjunta, procedicran a la resolucion de
cada una de las cuestiones seflaladas; para lo cual se les dio un tiempo
aproximado de 30 minutos.

Posterionmente se continué con la observacidn de la_metodologla

par !p_qmes; para lo cual se ocuparon los GUIONES DE OBSEIIVA('I N
previamente elaboradas, en donde se especificaban claramente las habilidades
trabajadas en las diversas actividades que se pueden realizar durante ¢l
desarrollo de una clase.'®, efectudndose un total de 6 observaciones ( una por
cada asignatura y dos de toda una jornada de clase) en cada uno de los grupos
asignados dentro de la poblacion establecida.® Las observaciones
pertenccientes a las diferentes disciplinas del plan de estudios. se realizaron
durante un tiempo aproximado de 50 a 60 minutos, mientras que para las de
toda una jornada de clase, se ocupé aproximadamente cuatro horas para cada
una, con las debidas interrupciones a causa de los descansos y actividades
especialcs.

17 Ver diseiio de dichos instrumientos en los anexos No. 7 8.

18 Ver modelo de los GUIONES DE OBSERVACION cn losanexos No 9, 10, 11, 12 ¢
13.

¥ Los temas trabajados por la profesora en las diferentes observaciones s¢ muestran en ¢l
anexo No. 14
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Dos meses después se llevo a cabo la aplicacion de la PRUEBA
PEDAGOGICA, disefiada conforme a los contenidos curriculares trabajados
durante las sesiones de clase observadas. Esto con ¢l fin de valorar ¢l tipo y
nivel _de_aprendizale logrado por la totalldad _de sujetos sometidos a_la
variable _independiente. Dichos cxamenes fueron aplicados de manera
colectiva a todo ¢l grupo y en forma sorpresiva, es decir sin un previo aviso,
dindoseles un tiempo maximo de 45 minutos para su resolucion después de
haber lefdo en voz alta y de manera conjunta las instrueciones correspondientes
y aclarado las dudas pertinentes.

Finalmente con el proposito de gpreclar el grado de habilidades
mentales_desarrollado_por_cada_uno de los_integrantes de_las muestras
establecidas, al finalizar ¢l ciclo escolar se procedio a la reaplicacidn de
algunas de las pruebas del TEST de WISC-R (post-test), lo cual se hizo de
manera semejante a la priinera aplicacién: Pero desgraciadamente por razones
de tiempo, dicho test, no se pudo aplicar en su totalidad, como en la prinera
ocasion, por lo que hubo la necesidad de seleccionar de entre todas las prucbas
que éste comprende, aquellas que estuvieran mnis acordes con las habilidades
trabajadas durante las clases observadas a través de las actividades realizadas
en el aula, y las cuales fueron registradas mediante los guiones de observacion
elaborados para tal efecto. Es asi como, se seleccionaron dos pruebas de cada
una de las diferentes escalas que conforman dicho instrumento psicologico.

Cabe mencionar algunos de los hechos que acontecieron durante la
aplicacién de instrumentos, los cuales pueden resultar de gran interés para la
elaboracion de las conclusiones pertinentes.

Tal es ¢l caso de que en el Instituto Nursia (escuela de grupo fijo),
durante la realizacion de las observaciones correspondientes, sobre todo al
inicio de éstas, la profesora del grupo trataba de esquivar de manera indirecta
tales percepeidn, aparentando que todo estaba perfectamente bien, ya que a
pesar de que sabia el interés por registrar su metodologia didactica y la
secuencia de una clase, ella solo se dedicaba a repasar los temas ya vistos
mediante cucstionamientos a los alumnos, preparar algiin evento o ¢eremonia
proximo, ausentandose del salon de clase por periodos bastantes prolongados
en los que dejaba al grupo solo, entretenido con alguna tarea, o bien calificaba
examenes de los alumnos, mientras los niffos estaban entretenidos en alguna

0 Los ejemplares de cada una de eslas pruebas asi como las respuestas que se consideraron
acertadas para cada uno de sus reactivos, se pueden cucontrar en los anexos No. 15y 16
' Ver pruebas seleccionadas en el gnexo No. 17

[
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actividad extra que clla les ponia. Esto con la finalidad oculta de impedir que se
registrara la manera en como ella realmente trabajaba un determinado tema. Por
to que hubo que insistir para que durante las observaciones realizadas, no
realizara solo ejereicios de repaso. Y de igual forma cuando se le mostraron fas
pruebas pedagdgicas que se les aplicarian a los niffos, comento que le parecian
un poco dificiles y poco claras, esta con el fin de justificar de antemano el
resultado que de ellas se pudiera obtener.

En lo que respecta a la aplicacion del test de WISC-R, a pesar de que
los integrantes del grupo de 20. "A" del Instituto Nursla, se caracterizaban
por ser un grupo de alumnos bastante inquictos, algunos de los cuales
presentaban cierta apatia por las actividades realizadas dentro del aula; todos
demastraron un gran interés y entusiasmo de que se les lamara para trabajar
con el test, ¢sperando ansiosos su turno, Pero ya una vez, en ¢l local destinado
para la aplicacion (biblioteca), se les notaba un poco tensos y nerviosos, debido
a que su profesora, les habia hecho creer que los nifios a quiencs se les
aplicaria dicha prueba, eran los mis problematicos dentro del grupo, por lo que
sobre todo al inicio, manifestaban su inquietud y angustia por lo que les
ocurriria si no contestaban adecuadamente, asi como su duda de porqué se les
Hlamaba a ellos y a otros compaiieros no. Pero una vez de que me di a la tarea
de explicarles de que se trataba el asunto y la finalidad del mismo,
asegurindoles que los resultados obtenidos, serian solamente utilizados para la
realizacion de un trabajo personal, se mostraron gustosos de que se les llamara
y sacara fuera del salon de clases para trabajar en algo distinto, novedoso y
agradable.

En cambio en el Centro de Educacldn y Formacion, (escuela con
grupo experimental) desde un principio hubo bastante interés y colaboracion ¢n
la investigacion realizada, tanto por parte de la directora de la institueion, como
por la profesora del grupo elegido para trabajar. Aunque inicialmente la
directora se mostro un poco inquicta de que las alumnas se ausentaran de su
salon de clases, durante un tiempo aproximado de dos horas, pues le
preocupaba el hecho de que esto les ocasionara algin problema en su
aprovechamiento escolar, o bien de que la maestra se atrasara en su avance
programdtico al no poder trabajar ciertos temas, debido a la ausencia continua
de algunas de sus alumnas: Pero una vez que sc le aclard la buena
comunicacion que habia con la maestra responsable del grupo, gracias a la cual,
ella me habia manifestado que no le causaba ningan trastorno el que algunas de
sus alumnas se encontraran fuera del grupo resolviendo el test correspondiente,

bod
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ya que ella me indicaria ¢l momento mis oportuno para hacerlo, cuidando de
que esto no les causara algiin contlicto en su aprovechamiento escolar; ademas
de que tal suceso no interferiria en su avance programatico, puesto gue los dias
de la aplicacion, los dedicaria para trabajar y repasar son sus alumnas, los
temas vistos durante la semana, y de esta manera la totalidad del grupo pudiera
afirmar los contenidos trabajados; no se presentd objecion alguna,

En lo que respecta a las alumnas de este grado escolar (20, "B" del
Centro de Educacién y Formacldn), también se trataba de estudiantes
inquietos que presentaban gran interés y entusiasmo por que se les llamara a
trabajar con el test, pero a diferencia de los colegiales del Instituto Nursia, éstas
no mostraron temor alguno de ser examinadas, sino mas bien un poco de
curiosidad por las tareas a realizar. Por lo que quizd el Gnico problema
presentado al respecto. fue que debido a la imposibilidad de trabajar con todas
las alumnas del grupo seleccionado, las que no pudieron participar en la
resolucion del test de WISC-R, quedaron bastante desilusionadas.

En cuanto a las observaciones realizadas, no hubo ninguna dificultad, ya
que tanto la profesora del grupo como las alumnas integrantes de éste, estaban
acostumbradas a que sc les observara trabajar, comportandose siempre de
manera natural y realizando las actividades planeadas, a pesar de la presencia
de algun agente extrafio al grupo. Ademas como la maestra estaba plenamente
consciente de que lo que a i nds me interesaba registrar era su metodologia y
estrategias didacticas, procuraba trabajar siempre algiin tema diferente durante
el desarrollo de sus clases, para que éste pudiera ser registrado durante las
observaciones que se e realizaron.

Es asi como una vez concluida fa aplicacion de los instrumentos
correspondientes se procedio al andlisls e interpretacion de los resultudos
obtenidos que presento en el siguiente apartado,



CAPITULO IV

ANALISIS Y PRESENTACION DE
RESULTADOS.

COMO EL SUELO POR MAS RICO QUE SEA
NO PUEDE DAR FRUTO SINO SE CULTIVA,
LA MENTE SIN CULTIVO

TAMPOCO PUEDE PRODUCIR.

Séneca.




4.1.- RESULTADOS POR INSTRUMENTO.

4.1.1.- Resultados del pre - test (Test de WISC-R, la. aplicacién):

Los resultados correspondientes a la aplicacion del pre-test, mediante ¢l
empleo del test de WISC-R, se concentraron en los cugdros No.1 y No 2, que
muestran los puntajes obtenidos por cada uno de los individuos integrantes de
la muestra en las diferentes pruebas que componen a dicho instrumento; asi
como los coeficientes intelectuales arrojados por éstos, tanto en las escala
verbal como de ejecucion y cuya suma determina el nivel de inteligencia total.
Tal coeficiente, fue designado de acucrdo a las tablas estandarizadas del
manual del test de WISC-R.. A continuacién presento los cuadros
mencionados, asi como la graficacion de los resultados obtenidos.

! Ver gnexo No. 18
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CUADRO L
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1 APLICACION

CUAlRO D
RESULTADOS DEL FEST. WISC-R(*)
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GRAFICA Mol

PUNTAJES OBTENIDOS EN LAS DIFERENTES ESCALAS
DEL TEST WISC-R 1* APLICACION
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Como se puede observar, en los cuadros y graficas expuestos, la mayoria
de los sufetos que integraron la muestra de los grupos seleccionados en cada
una de las escuclas participantes, presentan un pivel de inteligencia normal,
destacando que solo uno de los miembros en cada uno de los grados se
encuentra con un valor por debajo de fo normal, pero también se da el caso de
individuios con un medida arnba de lo ordinario, lo que demuestra la
heterogeneidad de los casos seleccionados.

Sin embargo, cabe mencionar que la grifica indica como a pesar de que
¢l nivel de inteligencia de cada una de las unidades de observacion, es
semejante en la muestra de los grupos scleccionados, existen diferencias
significativas en_cuanto_a la_puntuacidn _obtenlda_en la_mayorla de_las
pruebas, sdlo en las de informacién y comprensién se da_una_aparente

lguaidad,

De ahi la necesidad de comroborar dichos resultados, mediante la
elaboracion y aplicacion de pruebas que midicran la misma habilidad, pero
cuyas preguntas estuvicran mis adaptadas a la realidad y caracteristicas de los
sujetos a quienes se les aplicaria.

Cabe aclarar que ¢l promedio mostrado se obtuvo tomando en cuenta que
cada uno de las cuestiones de los cuestionarios mencionados. valia un punto, ct
cual se otorgaba a si la respuesta dada era aceptable conforme a los criterios
establecidos. En vista de que dichas prucbas contaban con quince items, cl
maximo de puntaje que cada uno de los individuos podia alcanzar, era de
quince; o que daba un total de 825 a 875 puntos en cada uno de los grupos, de
acuerdo con el numero de individuos a quicnes se les aplico. El promedio
lograda en cada uno, se consiguid sumando la totaliad de aciertos obtenidos por
los participantes, para o dividirlos entre el nimero total de éstos.

A continuacion presento las graficas  comrespondientes  a  tales
instrumentos.
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4.1.2.- Resultados de lus pruebas de Informaciény Comprension:

PRUEBA DE INFORMACION

PUNTAIJE PUNTAIJE
No.DE TEST. | ESPERADO | ALCANZADO| PROMEDIO
INSTITUTO
NURSIA 33 825 429 13
CENTRO DE EDUCACION
Y FORMACION 35 875 519 14 8
NOTA: Cada uno de los Test, constaban de 25 aciertos.
PRUEBA DE COMPRENSION
PUNTAIJE PUNTAIJE
No. DE TEST.| ESPERADO | ALCANZADO] PROMEDIO
INSTITUTO
NURSIA 13 495 314 9.5
CENTRO DE EDUCACION
Y FORMACION. 33 495 389 17

NOTA: Cada uno de los Test, constaban de 15 aciertos
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Las grdficas No. 2 p 3, muestran como a pesar de los resultados
arrojados por fas pruchas de informacion y comprension en el test de WISC-R,
tanto en lus pruebas de comprension, como en las de Informacion, que se
aplicaron posteriormente, el grupo de la escuela primaria Centra de
Educacién y Formacidn, obtuvo un promedio mds alto en comparacion con
el alcanzado por el grupo del Instituto Nursia,

Una vez obtenido el nivel de habilidades mentales, asi como el grado de
informacion y comprension manejado por los miembros de la muestra
seleccionada, al inicio del ciclo escolar, era conveniente conocer la
metodologia didictica aplicada por cada una de las profesoras participantes,
durante el desarrollo de una clase, que es lo que se abarea en el siguiente
apartado,

4.1.3.- Relato de las observaciones realizadas,

Mediante la  aplicacion de los guiones de observacion
correspondienteas, se pudo corroborar que el grupo de la escuela primaria
Centro de Educaclon y Formacion, cuenta con una espléndida ventilacion ¢
iluminacién, ademas de un buen espacio para realizar diversas actividades; ya
que los mesabancos estan colocados en hileras y por equipos. Asi mismo. ¢l
pizarron s¢ encuentra en excelentes condiciones y las paredes del salén estan
decoradas con mapas, letreros, frases motivantes, dibujos, corchos y material
didictico elaborado por la maestra y por los mismos alumnos, Ademas de que
existe una biblioteca circulante y zonas para trabajar con materiales variados
durante el tiempo libre.

La forma de organizacion de los contenidos estd constituida de manera
globalizada y los conocimientos trabajados con los nifios estan logicamene
estructurados, pues siempre se relacionan con su antecedente y consecuente
respectivo, ademds de que se procura que se encuentren en concordancia con
los conocimientos previos de los alumnos. Los estudiantes trabajan de manera
individual y por equipo, participando constantemente y con gran entusiasmo
durante el desarrollo de la clase, siempre interesados en responder
adecuadamente a los cuestionamientos de la profesora, asi como en manifestar
su opinidn y mostrar su iniciativa.

La profesora a su vez, se observa dindmica, cordial, accesible y
amigable, pero fime y segura. El nivel de comunicacion y ayuda entre los
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alumnas y ésta, es bastante bueno, porque se ve que conocen y praciican
aunque sea brevemente sus derechos y obligaciones; dependen de 1a maestra
s6lo en lo necesario y trabajan con gran seguridad ¢ iniciativa. La forma en que
s¢ controla al grupo es por medio de dindmicas y estimulos, aunque también en
algunas ocasiones, se hace uso de los regailos, pero sobre todo se insiste en
reflexion sobre las consecuencias de sus actos.

Las asignaturas mds trabajadas durante una jormada de clase son el
espafiol y las matematicas; la mayoria del tiempo dentro del salon de clases se
ocupa para la realizacion de actividades relacionadas con el proceso de
enseflanza-aprendizaje, asi como para tareas de cjercitacion y revision de
trabajos escolares, Aunque también se dedica un lapso para fa realizacion de
eventos recreativos, de concientizacion y psicomotricidad.

De acuerdo con las clases descritas mas adelante, se puede decir que la
profesora NORMA P. CAMACHO a cargo del grupo de 20. "B" en el
Centro de Educacién y Formacion, practica una metodologla diddctica por
DESCUBRIMIENTO, ya que el proceso enseflanza-aprendizaje lo lleva a
cabo generalmente a través de cuestionamientos, trabajo con material
diddctico, juegos y un didlogo constante que permite y propicia la
construccidn de un conocimiento , haciendo uso de procedimientos diddcticos
de tipo inductivo y resolucion de problemas; en donde los temas y actividades
realizadas durante I clase, sicmpre estan relacionadas con la realidad de los
alumnos, con ¢l fin de que se puedan aplicar a la vida diaria y de esta manera
facilitar y propiciar una mejor comprension del mundo que les rodea.

Las valares mas fomentados y practicados dentro de este grupo, eran la
responsabilidad, confianza en si mismos, cooperacidn, auto disciplina y
comunicacion.

A continuacion presento el registro y deseripeion de dos de las clases
observadas, que ilustran més claramente la metodologia didéctica aplicada por
la profesora del grupo considerado como experimental, asi como las fotografias
que se tomaron durante las misma, las cuales también tienen mucho que decir.
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CENTRO DE EDUCACION Y FORMACION GRUPO: 20."B"
7 de febrero de 1994 9:00a10:30

Tema: La multiplicacidn.
Desarrollo de Ia clase,

Después de haber jugado boliche con las niias, la protesora comenzo a
repartirles a las nifias palitos y corcholatas y les dijo:
Profra; Vamos a agrupar los palitos y corcholatas de dos en dos. para formar
tres grupos de dos palitos cada uno. ; Cudntos palitos tengo ?
Nifias: 6 palitos
Profra: j Muy bien !, y si hacemos tres grupos de tres corcholatas cada uno,
«Cuantas corcholatas tengo cn total ?

Niiias: j 9 corcholatas !
Profra: j Correcto !, pero, ¢ Por qué nueve ?
Nifias: Porque tres, mas tres, mas tres son nueve,

Profra: Y si hacemos dos grupos de cuatro corcholatas cada uno, ; cudntas
tendré ?
Niflas: ocho
Profra: § Por qué ?
Nifias: Porque cuatro mas cuatro son ocho.
Profra: Y si hago dos grupos de cinco, ; cuantos tendré ?
Nifias: j diez !
Profra: { Por qué ?
Niiias: Porque cinco mas cinco son diez.
Profra:  Bien, ahora, ; de qué otra manera puedo saber mds rapidamente ?
cuantas cosas tengo en varios grupos con el mismo nimero de elementos ?
Nifias: j Multiplicando !
Profra; § Por qué multiplicando?, ;, qué es multiplicar ?
N-Yésica: Es por ejemplo, dos veces dos, es igual a dos por dos.
Profra: Si, pero, §, qué es multiplicar ?
N- Andrea: Es una suma abreviada.
Profra: Bien, pero, ¢, qué es abreviada ?
Nifias: Es algo mids pequefio y mas faeil. Por ejemplo, al hacer una
multiplicacion de cuatro por cuatro, es como si sumaras cuatro veces cuatro.
pero con la multiplicacion lo escribes en forma mas chiquita y sabes ¢l
resultado mas rapido.
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Profra. A ver, escribeme en el pizarron una multipheacion.

- La nifia esenbe 2 x 3.

Profra: Bien, esto es una multiplicacion, pero abora vamos a ver qué signific:
cada uno de estos nimeros. Fijense bien, ¢l primer numero nos indica cudntos
clementos hay en cada uno de los grupos y ¢l segundo, cuintos grupos hay, es
decir por cuantas veces lo vamos a multiplicar. ahora observemos.

La profesora hace unos dibujos en el pizarrén.

ONORO

Profra: ; cuantos elementos hay en cada grupo ?

Nifas: dos.

Profra: § cuantos grupos hay ?

Nifias: tres.

Profra: Entonces, ; A qué multiplicacion es igual ?

Nifias: A dos por tres.

Profra: ; Y cuil es el resultado ?

Niflas: Seis, porque dos por tres son seis, que quiere decir que dos mas dos,
nas dos es igual a seis.

- Una nifia exclama. j Yo todavia no entiendo !

- Otra alumna toma la iniciativa y se lo explica.

Nifia: Mira es muy fécil. ; Cudntos elementos hay en eada grupo ?

Nifta: Dos.

Niiia: ahora, ; cuntos grupos tienes ?

Nifia: tres.

Nifia: Esto es igual a dos por tres.

Nifias: Si, pero, ; quién sabe qué significa esta "x" ?

Profra: | Ahl, esta "X" es el signo de la multiplicacion y se llama por. Porque
al igual que la suma y la resta, la multiplicacién también tiene su signo y es una
"X". Ahora saquemos nuestro cuaderno de punto naranja y escribamos el titulo.
¢ Qué titulo pondremos ?

Niilas: La multiplicacion.

Profra. Bien comienza a dictarles Andrea.

110



TESLS Metodologia diddctica y desarrollo de habilidades del pensamiento

Andrea: La multiplicacion es una suma abreviada, es decir es lo mismo sumar
dos, mas dos, mis dos, mas dos, que multiphicar dos por cuatro

Profra: Muy bien, pero, ¢, por qué el dos va antes del signo ?

Nifias: Porque son los elementos que tengo,

Profra: Y el cuatro que va después del signo, ¢, qué significa ?

Niftas: Que lo voy a sumar o a multiplicar cuatro veces.

Profra; Y si yo escribo 4 X 2, ; serd [o mismo ? A ver, § cuantos elementos
tengo en cada grupo ?

Nifias: cuatro.

Profra: §, Y cudntos grupos tengo ?

Nifias: dos.

Profra: Muy bien, pase una a representarlo en el pizarron.

Profra. Ahora recuerden, que al igual que la suma y la resta tienen sus partes,
la multiplicacion, también las tiene. ; Recuerdan como se llaman los elementas
de la suma y la resta ?
Nifias: Si, suma y sumandos, los de la suma y minuendo, sustraendo, resta o
diferencia, los de la resta.
Profra: Pues los elementos de la multiplicacion son: Multiplicando,
multiplicador y producto. Escribanlo en su cuaderno para después hacer un
ejercicio, sefialando la suma a la que es igual cada una de las multiplicaciones
que les voy a poner en el pizamon.
Cuando las nifias terminaron su ejercicio, la profesora les dijo:

" Profra: Ahora, vamos a jugar boliche otra vez. Cada boliche es un pino y vale
nueve puntos. Si yo tira dos pinos, ; Cuantos puntos tendré ?
Niftas: dieciocho
Profra: A ver, pasa Maricarmen,
Maricarmen tiro siete pinos del boliche.
Profra: Ahora vamos a contar; nueve, mas nueve, mas nueve, mds nueve, mis
nueve, mas nueve, mads nueve, son sesenta y tres,
Y asi siguieron pasando varias nifias a tirar los pino y anotar en el pizarron los
puntos obtenidos por cada una, segun los bolos que tiraban. Esto hasta
completar la tabla del nueve.
Después, al escribir la tabla en el pizarron en forma ordenada, las nifias
descubrieron y le hicieron notar a la maestra, que a partir del nueve por dos, ¢l
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primer nimero de los resultados, va en orden descendiente y el segundo, en
orden ascendente de abajo hacia arriba.
Por ejemplo: 18,27, 36, 45.

CENTRO DE EDUCACION Y FORMACION Grupo: 20. "B"
21 de febrero de 1994, 9:00 a 10:30

Tema: _Partes de lu planta.

Desarrollo de la clase.

L. a profesora dividié al grupo en equipos, para que un representante de
cada equipo pasara al pizarron, a colocar las partes de un rompecabezas. al
contestar correctamente las preguntas realizadas por la profesora en relacion
con ¢l tema que se trabajaria.

Por ejemplo:

- ¢ En qué se dividen los seres que hay en ta naturaleza ?
- ¢, Cudl es la caracteristica principal de los seres vivos ?
- ¢, Cudles son seres vivos ?

- { Qué tipo de plantas conoces ?

Cuando el rompecabezas quedd terminado la profesora pregunto:

Profra; ; Qué figura sc formo ?

Nidlas: Una planta.

Profra: § Por qué partes ¢sta formada esta planta ?

Niflas: Raiz, tallo, hojas, flores y frutos.

Profra: Bien , Ahora van a pasar a colocar el nombre correspondiente a cada
una de sus partes.

Después la profesora pasé a repartirles una ramitas de cilantro a cada
una de las miias y les pregunto:

Profra: ¢, En qué se diferencia esta planta a la que formamos en ¢l pizarron ?
Nifias: En que la del pizarrén tiene flor y ésta no.

Profra: ; Y en qué si se parece a la del pizarron ?

Nifias: En que ésta también tiene raiz tallo y hojas,

Profra: | Muy bien, sefialenine las partes del eilantro que tienen en sus manos.
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Las alumnas comenzaron a mencionar y sefialar cada una de las partes
del la planta de cilantro que tenian en sus manos.
Profra: { Muy bien !. pero ; qué parte de la planta no hemos mencionado ?
Nifias: j Los frutos !

Entonces la maestra comienza a colocar en el pizarcon laminas con frutos
de diversas plantas y después pregunta.
Profra: § Conocen el nombre de estos frutos ?
Niiias: {Si! y comienzan a decirlos.
Profra: Muy bien, ;, Qué otros nombres de frutos conocen ?

Las nifias comienzan 8 mencionar varios frutos.
Profra: Bien, ahora saquemos nuestro cuademno para apuntar lo aprendido. |,
Qué titulo l¢ pondremos ?
Nifias: Partes de las plantas.

Las niffas elaboraron y escribieron su resumen con ayuda de la maestra, y
luego trabajaron en sus fichas rccortables del libro de la SEP. para después
ilustrar su resumen con el dibujo que iluminaron y recortaron en sus fichas.
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Por otra parte en el grupo de 20, "A”, del Instituto Nursia,
(considerady como grupo estable), se pudo observar que aunque la ventilacion
¢ ijluminacion no era mala, el aula no cuenta con espacio suficiente para que
los alumnos transiten libremente y reaticen diversas actividades dentro del
salon de clases; los mesabancos se encuentran colocados en filas, cuyas bancas
estin muy cerca una de otras, por fo que el espacio entre éstas es realmente
estrecho. Los recursos con los que cuenta ¢l salon de clases son escasos, ya
que aunque el pizarron estd en buenas condiciones y hay un corcho decorado
con lus conmemoraciones civicas del momento y algo de material ejaborado
por los nifies, no existe otro tipo de material didactico.

La forma de presentar el conocimiento, es en algunas ocasiones
globalizadora, y en otras lineal y los conocimientos trabajados en el aula, estan
relacionados con el entomo de los educandos; sin embargo no siempre parten
de su antecedente correspondiente. Ademas los alumnos trabajan de manera
individual y a base de ejercicios en el cuademo y el pizarron, por lo que la
participacion de éstos durante la clase era escasa ¢ insegura; ademas de que
constantemente se les ordenaba que permanezcan sentados en su mesabanco,
Lo que ocasiona que los nifios muestren una actitud pasiva, indiferente,
distraida y algo aburrida durante el desarrollo de las clases, pues solo en
escasas momentos, manifiestan su desco de participar para platicar algin
acontecimiento que les haya succdido y que ellos le encuentran relacion con lo
platicado en la clase. Pero por lo general, su participacion anicamente se imita
a contestar a las preguntas realizadas por la profesora, sin atreverse a formular
alglin cuestionamiento, con respecto al tema trabajado.

Por su parte la maestra, aunque en algunas veces se mostraba cordial y
alegre, por lo general mantenia una actitud impositiva y autoritaria. Ademas cl
nivel de comunicacion y ayuda entre los nifios, era practicamente nulo debido al
desconccimiento existente de sus derechos y obligaciones: por lo que actian
con excesiva dependencia de la profesora.

Es importante mencionar la practica constante de algunas actividades
encaminadas a fomentar la identidad nacional, tales como la organizacion de
actos civicos y diversas platicas sobre estos temas. De ahf que las asignaturas
mas Irabajudas durante la jomada escolar hayan sido el civismo, la historia y
las matematicas, por lo que una buena parte del tiempo se dedica a la
organizacion de ceremonias y ejercicios de repaso.
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Es asi como los valores mas fomentados durante las clases fueron ante
todo el respeto, la responsabilidad (manejada como cumplimiento de las tareas
y trabajos que se les solicitan) y las actitudes civicas.

A pattir de lo cual se puede decir que la profesora ALTAGRACIA
OLMEDO, del grupo de 20. "A", en la escuela primaria Instituto Nursia,
no sigue propiamente una determinada metodologia para dar sus clases, ya
que en algunas ocasiones la forma de presentar el conocimiento, la hace
desligarse de lo que cominmente se conoce como tradicional; sin embargo, casi
siempre hace uso del procedimiento expositivo y verbalistico. con lo cual sc
mantiene a los alumnos en una aclitud meramente pasiva y receptiva,
propiciando con esto una mera transmision del saber. Ademds, aunque no se
revisé su avance programitico, tal parece que abusa de la improvisacion,
porque no se ve un orden logico e intencion especifica en las actividades
realizadas durante las clases ya que cambia continuamente de un tema a otro,
sin respetar los momentos de una clase. Generalmente no utiliza ningiin tipo de
material diddctico y cuando lo usa, éste consiste solo el realizado por los nifios
en su casa y con la ayuda de sus papas, Asi mismo no existe un buen manejo
del tiempo, pues por lo comiin se invierte mas espacio en la realizacion de
actividades de ejercitacion y repaso que en las de ensefianza, pues este lapso la
profesora lo ocupa para calificar, hacer algiin trabajo pendiente, o bien, salirse
del salon para tratar otros asunto; lo que ocasiona que los nifios que van
terminando s¢ aburran y comiencen a inquietarse realizando su trabajo de
manera {enta, ademds de distraerse en forma continua, pues las tareas asignadas
las encuentran aburridas y mondtonas, ademds de que saben, que cuentan con
demasiado tiempo para realizarlas. Todo esto genera cierta indisciplina dentro
del grupo, que la profesora procura controlar a base de gritos y amenazas.

En seguida se ilustra el relato de dos de lay clases observadas mas
representativas, asi como las fotografias tomadas durante la misma; lo que
ayudara a obtener una idea mds clara de lo antes mencionado.
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INSTITUTO NURSIA 20."A"
24 de febrero de 1994,
Toda una jornada de clase.

‘Temas: Tublas de multiplicar, animales oviparns, viviparos y aparaty
respiratorio, y digestivo. Suma de fracclones. Palabras sindnimas.

Desarrollo de la sesion:

- Los alumnos participaron en un acto civico sobre la bandera mexicana y los
articulos de 1a Constitucion.

- Una vez que Megaron al salon de clases, la profesora se pasod
aproximadamente una hora pegando los trabajos realizados por los ahunnos v
sus papas, en relacion a los temas tratados en el acto civico. Mientras los niftos
permanecian solas en el salon cantando.

- A las 9:30, conenzo a preguntarles las tablas de multiplicar en forma salteada
y de manera grupal. Ante lo cual algunos de los alumnos le contestaban
correctamente, mientras se dedicaron a escnibir en su cuaderno.

- Posteriormiente tomo una de las maquetas sobre animales oviparos, que los
alumnos habian realizado de tarea en dias pasados, y después de leerles algo
relacionado con los animales oviparos, para recordarles las caracteristicas de
éstos, pidié que algunos de los alumnos se pusicran de pie, para que en forma
individual, y haciendo alarde de verdaderos ejercicios memoristicos, repitieran
las caracteristicas de dichos animales, conforme a lo que la profesora les
acababa de comentar.

Al ver que algunos nifios no contestaban correctamente a ciertas interrogantes
tales como; Los animales oviparos son ..... Algunos animales oviparos son...;se
enojé con ellos (quizd por lo mal que la estaban haciendo quedar ante la
presencia de la observadora) y los regaiio por estar distraidos y no saber,
dejandolos parados frente al pizarron.

- En seguida ( para mejorar la situacion) cambio de tema drasticamente, pero
continuo con la misma actividad diciéndoles a los alumnos:

Bien ahora diganme :

i Cudles son las partes del aparato digestivo ?

¢ Cuél es la funcion de cada una de sus partes ? y ¢, para qué sirve ?

Pero ante el silencio de sus pupilos, se sentd y comenzo a hablarles de éste
desde su escritorio y sin ningin material ilustrativo, diciéndoles: El aparato
digestivo es.......Después continud con el aparato respiratorio siguiendo el
tnisino procedimiento.
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- En cso se llegd la hora del recreo y al terminar éste, la profesora les dijo a los
estudiantes:

Ahora, vanmos a trabajar con fracciones, saquen su cuaderno y pasen al

pizarron los que tienen el nimero de lista 1y 35y escriban: Suma de fracciones
o quebrados, (mientras ella pasaba a los lugares a revisar la tarea del dia
anterior); a proposito del titulo de fracciones y quebrados, les empezo a hablar
de las palabras sindnimas, dandoles algunos ejemplos, mientras segui revisando
tareas.
- En eso, los nifios que estaban parados junto al pizarron le recordaron que no
les habia dictado ¢l ejercicio y fue hasta entonces cuando les indico la
operacion correspondiente. Los pequefios le preguntaron que si las tenian que
realizar con dibujo, ante lo que ella contesté que si. Entonces comenzaron a
resolver el ejercicio en el pizarron, mientras que el resto de sus compaiieros lo
hacia en su cuaderno. Para esto habia muchos alumnos distraidos y la maestra
seguia revisando tareas, al mismo tiempo que les ordend que como tarea para el
dia siguiente trajeran escritas en su cuaderno cincuenta palabras sindnimas.
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INSTITUTO NURSIA 20."A"
10 de marzo de 1994.
11:00 a 12 hrs.

Tema: El perimetro.
Desarrollo de la clase:
Después del recreo la profesora les dijo a los alumnos:

Saquten su libro de lecturas, vamos a realizir una lectura de rapidez.
(Los estudiantes Jeyeron a coro, siguicndo las indicaciones del docente,
mientras, ella, terminaba de revisar unos examenes de matematicas)

En eso, se presento el problema de que una de las pequefias expreso que
se la habia perdido su sacapuntas. Por lo que la maestra se puso de pic y
comenzd a regaflarlos, amenazandolos de que si no aparecia los iba a
jdesnudar! o a ponerles un liquido que quemaba el dedo de los nifos que toman
lo ajeno, ante lo cual todos se iban a dar cuenta de quien lo habia tomado.
Finalmente, después de tanto grito, amenaza y regafio, aparecio el sacapuntas.

Entonces la profesora les dijo:

Bien, saquen su cuadermo de matematicas, donde tienen los triangulos
que pegaron de tarea, porque vamos a ver algo muy bonito que s ¢l perimetro.

Para lo cual comenzo a dibujar un tridngulo en el pizarron, iientras los
nifios sacaban su cuaderno, y les dijo:

Fijense que este es un triangulo porque tiene tres lados, cada lado mide
por ejemplo, 3 cm. Y si sumamos 3 + 3 + 3, obtencmos su perimetro, porque el
perimetro es la suma de los lados de una figura, no de lo de adentro. Después
dibujé un cuadrado y les pregunto:

- | Se acuerdan qué es esto ?

Las niffos respondicron:

Un cuadrado
1450
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La maestra les dijo entonces:

Si pero también es un cuadnlatero porque los cuadriliteros son las
figuras que tienen cuatro lados, como por ¢jemplo, el reetangulo. Cada uno de
fos lados de este cuadrado mide por decir algo, 4 em., 51 yo sumo 4 +4 +4 + 4,
obtengo el perimetro del cuadrado. ;Ven qué facil?. Ahora copienlo en su
cuaderno y no olviden poner la fecha y Magdalena Contreras,

Es asi como a través de dichas observaciones, se pudo registrar la
metodologia y estrategias diddcticas mas utilizadas por las profesoras de los
grupos elegidos, asi como las habilidades mas trabajadas con los nifios a traves
de las diferentes actividades realizadas en clase, las cuales presento a
continuacion.

4.1.4.- Habilidades mds_trabajadas_por las_profesoras durante las
clases observadas.

Las destrezas intelectuales trabajadas por las profesoras durante las
clases observadas, fueron registradas a través de los guiones correspondientes,
tomando en cuenta las actividades realizadas durante la sesion observada.

Las grdficas No, 4y No 5, muestran claramente el tipo de habilidades y

la frecuencia con que éstas se practicaron en fos diferentes grupos
seleccionados en cada una de las escuelas en donde se trabajo.
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GRAFICA No.4

HABILIDADES DES:ARROLLADAS
CENTRO DE EDUCACION Y FORMACION
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Habilldades

1.- ORGANIZACION DE DATOS

2.- ATENCION

3.- DISCRIMINACION

4.- APLICACION DE HECHOS Y PRINCIPIOS
5.- INTERPRETACION

6.- OBSERVACION

7.- IMAGINACION

8.- PERCEPCION AUDITIVA

FUENTE: GUIONES DE OBSERVACION

9.- ASOCIACION

10.- MANIPULACION DE OBJETOS
11.- IDENTIFICACION

12.- COMPARACION

13.- TOMA DE DECISIONES

4.- BUSQUEDA DE SUPOSICIONES
15.- CLASIFICACION

RYAE A

opagunsuad pap sapupigoy ap ofjodapsap § voyappip vilojoposagy



«

GRAFICA No. §

HABILIDADES DESARROLLADAS

INSTITUTO NURSIA
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Habilidades
1.- LENGUAIJE 4.- ATENCION
2.- ORGANIZACION DE DATOS 5.- PERCEPCION AUDITIVA
3.- APLICACION DE HECHOS 6.- MEMORIA
Y PRINCIPIOS 7.- OBSERVACION

FUENTE: GUIONES DE OBSERVACION
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Como se puede observar, en ¢l grupo de 20.B de lu_escuely primuariy
Centro _de Educacidn_y Formacién, (grupo experimental) durante las
observaciones realizadas se registrd la gjercitacion de un total de quince
habilidades intelectuales Irabajadas, durante las sesiones de clase, a las que he
hecho referencta; de  las  cuales las mas  predominantes  fueron:
OBSERVACION, ORGANIZACION DE DATOS, PERCEPCION
AUDITIVA, IMAGINACION, y APLICACION DE HECHOS Y
PRINCIPIOS A NUEVAS SITUACIONES

Mientras que en ¢l grupn_de 20. "A" de la_escuela primaria_del
Instituto Nursia, (grupo estitico) solo se pudo observar la ejercitacion de 7
habilidades, de entre las cuales las mas trabajadas fueron: La ATENCION y 1a
MEMORIA,

Con la finalidad de conocer el tipo y grado de aprendizaje logrado por el
grupo de alumnos sometidos a las diversas metodologias didacticas registradas
¢n donde se trabajaron las habilidades intelectunles ya seflaldas; se presentan
los resultados obtenidos en las pruebas pedagogicas elaboradas y aplicadas
para dicho fin.

4.1.5.- Resultados de las pruebas pedugdgicas.

Cabe mencionar que dichas instrumentos fucron claborados de acuerdo
a los contenidos temdticos que se observaron, evaluindose con base en las
respuestas establecidas como aceptables que se muestran en los _anexos No.
15y No. 16 . Tomando en cuenta el nimero de aciertos y errores cometido en
cada una de éstas, se les asigné una nota a cada uno de los individuos
integrantes del grupo seleccionado, conforme a la escala de cincuenta puntos.
Para asi posteriormente sumar la calificacion obtenida por cada uno de los
alumnos y finalmente dividir el producto de esta entre el nimero total de los
integrantes  de la muestra, con el fin de obtener ¢l promedio de
aprovechamiento académico en cada uno de los grupos con los que se trabajo .
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En los cuadros No. 3 y No. 4, se muestra como los nifios del grupo de
20. "B", de la escuela primaria Centro de Educacion y Formacion,
obtuvieron calificaclones mds altas, que las del grupo de 20. "A" dei
Instituto Nursia, 1o cual ocasiond que éste consiguiera un promedio superior.

Finalmente, con el proposito de conocer ¢l nivel de habilidades
mentales alcanzado por los alumnos mucstreados después de haber estado
sujetos a la influencia de la variable independiente manejada en esta

investigacion, se presentan los resultados obtenidos en_el pos-test, (pruebas
del test de WISC-R) por cada uno de sujetos que integraron la muestra.

4.1.6.- Resultados_del post-test ( Pruebas del test de WISC-R, 2a.
licacidn

Los productos obtenidos en las pruebas del test de WISC-R que se
reaplicaron como post-test, conforme a las observaciones realizadas, fueron
concentrados en los cuadros No. Sy No. 6, en donde se muestra ¢l puntaje
alcanzado por cada uno de los sujetos de investigacion en dichas pruebas, tanto
en la primera como en la segunda aplicacién. Esto con el objeto de facilitar la
comparacion de dichos resultados, para apreciar si se dio un incremento en ¢l
nivel de habilidades mentales desarrollado por cada uno de los individuos
muestreados. En dichos cuadros también se incluye el promedio de
calificaciones obtenido por los alumnos seleccionados tanto al inicio como al
finalizar el aflo escolar, esto con la intencion de comparar el nivel de
habilidades mentates con el promedio académico .
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CUADRO No. 3

RESULTADOS DE LA PRUEBA PEDAGOGICA

CENTRO DE EDUCACION Y FORMACION

2"
ACIERTOS ERRORES CALIFICACIONES

1 50 0 10

2 49 1 9.8

3 49 1 9.8

4 48 2 8.8

5 48 2 98

8 47 3 9.4

7 4/ 3 9.4

8 47 3 9.4

9 48 4 92

10 48 4 92

11 45 5 9.0

12 44 6 8.8

13 43 7 8.8

14 43 7 8.6

15 43 7 8.6

18 43 7 8.8

17 43 7 8.8

18 42 8 84

19 42 8 8.4
20 40 10 8.0
21 40 10 8.0
22 40 10 8.0
23 39 11 78
24 39 11 7.8
25 36 12 78
28 37 13 7.4
27 26 14 7.2
28 38 14 7.2
29 3 16 8.8|MEDIA 8.1
30 Kk) 17 86]JMEDIANA 85
31 30 20 6.0]MODA 6.8
32 28 22 5.0
33 20 24 52

3 25 25 5.0

277.2

Fuente:

Prueba Pedagégica.
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CUADRO No. 4
RESULTADOS DE LA PRUEBA PEDAGOGICA
INSTITUTO NURSIA
2UA"
ACIERTQS ERRORES CALIFICACIONES

1 42 8 8.4

2 42 8 8.4

3 39 1 78

4 39 " 7.8

5 35 15 7.0

8 4 18 6.8

7 kL) 16 8.8

8 3 17 8.8

8 kil 18 8.2

10 k3| 19 6.2

" K3} 19 82

12 30 20 8.0

13 29 21 58
14 29 21 58

15 29 21 5.8
18 28 22 5.8

17 28 22 5.6

18 27 2 54

19 28 24 5.2
20 24 28 48

21 24 28 48

22 2 27 4.8

2 23 27 4.8

24 22 28 4.4

25 2 28 4.4

28 21 29 4.2(MEDIA 57
27 20 30 4.0]MEDIANA 58
28 19 3 3.8{MODA 5.8, 8.2
29 14 8 2.8

165.8

Fuente:

Prueba Pedagdgica.
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GRAFICANo 6

PROMEDIOS DE PRUEBA PEDAGOGICA

PROMEDIOS ~ | 8.15

FUENTE

INSTITUTO NURSIA CENTRO DE EDUC}ACIGN
Y FORMACION

DATOS DE LOS CUADROS DE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA PEDAGOGICA
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CUADRGNo, §

RESULTADOS DEL WISC-R (*)

18, Y 2%, APLICACION

ESCUELA PRIMARIA
INSTITUTO NURSIA

CURSO: 1992-1663

GRADO; 2%." A"
ALUMNAS PUNTUACIONES NORMALES
1 JLESLI CANO LEON N 4] 8] 9 1 10] 10]12]11] 8] §
2 [ TANIA DONAJI LOZANO N 8] 8] 7]10 12] 18] 10} 10} 9] ©
3 |ELIGA MARTINEZ JARAMILLO N o e[11] 7 2] 10[10[11] o @
4 |GIOVANA MENDOZA CAMARGO | N o 7] 7| 5 8} 10]11]10] 9| 9
§ [MARIANA PINEDA MEDINA N 8 6] 8 & o 13f 7/ 10f o] 9
¢ [VIRIDIANA REYES ALARCON N 8] 1] 5111 12] 13] 8] 13] 9] 9
|7 [FAANY ROJAS RODRIGUEZ 8N o] 8]10] 11 8| 11] 6] 5] 9o 9
8 JIARINA T VALDIVIA N 4] 1] o] & 111 14] 7] 10] 9[i0
0 (MARTSOL TOVAR VALENTINEZ | AN 111 13[10[90] [ 11[ 4] 8[ 10| of ®
e w2 (12 [F
) ] ) 0 D c
N N E R 1 A
T F M D ] L
E o E E |
L R J D f F
| M A | 0 |
G A N B8 c
E o z U c A
N | A J U c
c d s 0 B 1
) N S 0 o]
Lﬂ s N

Claves de los Niveles de Inteligencia Claves de Celificaciones

N = Nommal
BN = Por debajo de lo normal I'= Inlclal
AN = Amriba de lo normal F = Final

- 159 -

(*) FUENTE: Protocolos del WISC-R
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CUADRQ No. 8

RESULTADOS DEL WISC-R (*)
1%, Y 2*. APLICACION

ESCUELA PRIMARIA 3
CENTRO DE EDUCACION Y FORMACION

CURSO: 1993-1004
GRADO: 2°."B".

ALUMNAS PUNTUACIONES NORMALES
1 [KARLA REBECA ABARCA ROJAS N 18 16| 4[ 8 10[ 13} 10[ 14{ 8.8 9.8|
2 JALEJANDRA ARENAS MARTIN N 10} 12] 8] 8 111 12} 121 1118.8{ 9.6
3 |ERIKA PATRICIA CAMPOS FLORES | N 171 12| 8] 12 10{ 13| 12]15{0.2| 89
4 [PAOLA CAPETILLO MORENO SUP 6] 16] 9} 18 12| 13| 12| 15] 8.8} 9.1
5 jJGAB| ESCALANTE PORTILLO AN. 9] 10{ 121 10 11] 12] 151 12} 8.9 8.0
8 |ANA INES FERNANDEZ SUP 18] 14] 8] 14 12] o] 11] 18] 9.0} 9.3
7 [MARISU GOMEZ DOMENZAIN SUP 13| 16{ 12| 16 14] 12| 13]12]9.3] 0.8
8 [LAUREN HADLEY SOLORZANO N 12 13 6] 13 13( 18] 17} 19]8.7] 6.4
9 [ANA TRES PALACIOS SAGUES BN 10] 12| 8 12 71 13] 4| 6{8.5/83
18] 20| 18| 2 et i22 1 ]F
| | S [¢] D c
N N E. R | A
T F M D S L
E [o] E E |
L R J D N F
| M A | o] |
G A N B c
E (o} z u [ A
N I A J u c
[o] 0 S o} B |
| N S 0 o}
A S N
Claves de los Niveles de Inteligencia Claves de Calificaciones
N = Normal
BN = Por debajo de lo nommal 1= Inicial
AN = Arriba de 1o normal F = Final
SUP = Superior
160
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Los puntajes obtenidos en el pre-test y en el post-test, por cada uno de
los sujetos integrantes de la muestra. en los diferentes grupos seleccionados
dentro de las escuelas participantes, se graficaron a través de diversos
poligonos de frecuencia (uno por cada una de las pruebas utilizadas). Esto con
la intencion de poder ilustrar mds claramente la disminucion o elevacion del
puntaje alcanzado por las unidades de observacion.

A continuacion presento dichas grdficas, para posteriormente dar la
interpretacién de lo que en ellas se ilustra.
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GRAFICA No. 7
ESCUELA PRIMARIA

CENTRO DE EDUCACION Y FORMACION
ESCALA VERBAL

ARITMETICA

18-
17-
16-
15-
14-
13-
12-
-
10-
09-
08 -
07-
06 -
05- L+

i~ »—-2ZC'v

o +—
w3 ——
o
w1
o ——
-~y ——
oo T
O

ALUMNAS
— la. Aplicacion.

-~ - 2a. Aplicacion
FUENTE: Protocolos del WISC-R
Cuadro No. 6

loe



TESIS Metodologia diddctica y desarrollo de habilidades del pensamiento

nm=>»>—-2Zc"

GRAFICA No. 8
ESCUELA PRIMARIA

CENTRO DE EDUCACION Y FORMACION
ESCALA VERBAL

COMPRENSION

177
16~
157
14°
13°
12°
11
10°
09°
08"
07"
06"
05°
04-
03"
1

UL t
56789
ALUMNAS
~ la. Aplicacion.

+—+—1
234

- -~~~ 2a. Aplicacion

FUENTE: Protocolos del WISC-R
Cuadro No. 6

- 163 -



TESIS Metodologia didictica y desarrollo de habilidades del pensamiento

GRAFICA No. 9
ESCUELA PRIMARIA

CENTRO DE EDUCACION Y FORMACION
ESCALA DE EJECUCION.

FIGURAS INCOMPLETAS.

wnme=»=—=2zZ2cC

06 -1 L L 11 t 111

123 45 6789
ALUMNAS

T la. Aplicacion.
~7 77 2a. Aplicacién

FUENTE: Protocolos del WISC-R
Cuadro No. 6
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GRAFICA No. 10
ESCUELA PRIMARIA

CENTRO DE EDUCACION Y FORMACION
ESCALA DE EJECUCION®

ORDENACION DE DIBUJOS.

2 -
20 -
18 - Y

14 - ' . !
12 1. -,f' Y
10 -

08

nwme—>»>~Zzav

02 -
00 -u

ALUMNAS

~ la. Aplicacion,

2a. Aplicacién

FUENTE: Protocolos del WISC-R
Cuadro No. 6
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GRAFICA No. 11
ESCUELA PRIMARIA
INSTITUTO NURSIA

ESCALA VERBAL
INFORMACION

15 .
14 .
13 .
12 .
.
10 -
09 .
08 -
07 .
06 -
05 -

nm=p—2ZC'™

U T O T I I I
123 45 6 789

ALUMNAS

— la. Aplicacion.
=77 2a. Aplicacion

FUENTE: Protoc%los del WISC-R

Cuadro No.
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nNMS=p~2Zc~

GRAFICA No. 12
ESCUELA PRIMARIA

INSTITUTO NURSIA
ESCALA VERBAL

SEMEJANZAS
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1. ! \\\ '
10 -
09 .
08 -
07 -
06 -
05 -
04 .
03 .
02 .
o1 .

A
1
'
'
'
i
U
t
'
1
'
t
'
t
)
'
'
'
i
1
]
]

N T TS O
123 45 6 789

ALUMNAS

" la. Aplicacion.
T~ 77 2a. Aplicacion

FUENTE: Protocolos del WISC-R
Cuadro No. 5
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GRAFICA No. 13
ESCUELA PRIMARIA
INSTITUTO NURSIA
ESCALA DE EJECUCION
ORDENACION DE DIBUJOS
P o
20.
Ul o
N 1s.
17 .. |
T
A s \ P
14 . \ ;
_J 13. ey
E 2. V)
1. T
S 10 .

N O O

123 45 6 789

ALUMNAS

1a. Aplicacion.
2a. Aplicacion

FUENTE: Protocolos del WISC-R
Cuadro No. 5
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GRAFICA No. 14
ESCUELA PRIMARIA

INSTITUTO NURSIA

ESCALA DE EJECUCION
DISENO CON CUBOS

14 -
13.
12 .
.
10 -
09 -
08 -
07 -
06 -
05 -

AW > ZC

ALUMNAS

la. Aplicacion.

2a. Aplicacion

FUENTE: Protocolos del WISC-R
Cuadro No. 5
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Las graficaciones presentadas exponen como la mayoria de los alumnos
del Instituto Nursia, bajaron el puntaje durante la segunda aplicacion del las
prucbas verbales de INFORMACION y SEMEJANZAS; mientras que en los
gjercicios de gjecucion de ORDENACION DE DIBUJOS Y DISENO CON
CUBOS, lo gubieran notablemente.

En las alumnas mucstreadas del Centro de Educacion y Formacion, se
dio un gran_incremento tanto en las prucbas verbales de ARITMETICA y
C()MPRENSI()N, como c¢n las de FIGURAS INCOMPLETAS vy
ORDENACION DE DIBUJOS.

Lo cual demuestra que en las nifias participantes del grupo seleceionado
en ¢l Instituto Nursin, se desarrollaron solo algunas habilidades, tales como
la MEMORIA REMOTA, SECUENCIA LOGICA, PERCEPCION
VISUAL, OBSERVACION, ATENCION, Y COORDINACION
VISOMOTORA, que son las habilidades medidas por las pruebas de
Ordenacidn de dibujos y disefio_con cubos, cn donde se dio un importante
incremento con respecto a los puntajes obtenidos en la primera y segunda
aplicacion.  Sin - embargo el PENSAMIENTO ASOCIATIVO, FEL
VOCABULARIO, LA EXPRESION ORAL, LA FLUIDEZ DE IDEAS,
LA COMPARACION, LA CLASIFICACION y ¢ PENSAMIENTO
ASOCIATIVO, que son las habilidades medidas por las de informacidn y
comprensidn, permanccieron practicamente inalterables.

En las alumnas del Cenmtro de Educacién y Formacién, se pudo
percibir un notable desarrollo en importantes  habilidades tales como
CAPACIDAD NUMERICA, TRANSFERENCIA, ABSTRACCION,
RAZONAMIENTO, RESOLUCION DE PROBLEMAS, JUICIO
CRIiTICO Y PRACTICO, INTERIORIZACION, DESARROLLO DE
UNA CONCIENCIA MADURA Y MORAL, CAPACIDAD DE
ANALISIS Y  SINTESIS, PENSAMIENTO RACIONAL, Y
CAPACIDAD PARA NACER FRENTE A NUEVAS SITUACIONES,
que son las habilidades medidas por las pruebas de aritmética y comprension,
asi coma también en las habilidades de OBSERVACION, PERCEPCION
VISUAL Y SECUENCIA LOGICA, que son las destrezas medidas por las
pruebas de figuras incompletas y ordenacidn de dibujos

Tales resultados, se pueden clasificar en diferentes categorias de acuerdo
a las variables manejadas en la hipotesis de investigacion. A continuacion
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presento la categorizacion que de éstos se hizo a partir de las diferencias
encontradas en los datos arrojados por cada uno de los grupos con los que se
trabajo.

4.2.- CATEGORIZACION DE DATOS,

En los datos presentados anteriormente, se exhibe como en el grupo de
20. B, a cargo de la profesora Norma P. Camacho, en la escucla primaria
Centro de Educacion y Formacidn, a través de los guiones de observacion
aplicados con el fin de registrar la metodologia y estrategias didacticas
adoptadas durante la realizacién del proceso enseflanza-aprendizaje, se
encontr6 que las principales aclividades, practicadas dentro de su labor docente
residen en: observaciones, clasificaciones, dindmicas, juegos, concursos,
cuestionamientos, descripciones, identificaciones, manipulacién de malerial
diddctico y elaboracion propia de resimenes. A través de las cuales promueve
la construccion vy descubrimiento del comocimiento al trabajar importantes
habilidades tales como la observacion, la imaginacion y organizacion de
datos.

En cuanto al grupo de 20. "A" , a cargo de la profesora Altagracia
Olmedo, en ¢l Instituto Nursia; en los guiones de observacion mediante los
cuales se realizaron las descripciones presentadas, queda claro que la
metodologla diddctica utilizada, se enfoca a la mera transmisidn del
conocimiento, pues los procedimientos diddcticos mds utilizados son de tipo
expositivo y verbalistico, ya que las principales actividades que se realizan
durante el proceso enseflanza-aprendizaje residen en meras exposiciones
verbales, copias, lecturas, recitaciones y ejercicios en el pizarron; con lo cual
se trabajan realmente muy pocas habilidades mentales, quedando como las s
predominantes la atencidn y la memoria.

Con base en las actividades realizadas por cada una de las profesoras
durante las observaciones y de acuerdo a lo expuesto en la fundamentacion
tedrica con respecto a metodologia didactica, puedo afirmar que en el grupo
de 20. "B" del Centro de Educacidn y Formacion, se aplic una metodologia
diddctica de tipo inductivo encaminada a la construccion del conocimiento
con procedimientos diddcticos de corte active, en donde las alumnas
participan de manera entusiasta y constante para expresar sus conocimientos,
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ideas y opiniones, mostrandose siempre alegres, dispuestas, atentas y con
iniciativa, debido a la buena comunicacidn existente entre todos ellos, por los
trabajos grupales realizados en clase.

Mientras que en el grupo de 20. “A" del Instituto Nursia, se puedo
corroborar que basicamente el tipo de procedimientos diddclicos que se Hevan
a cabo son de lipo deductivo, encaminados a la mera transmision del
conocimiento, pues  la metodologia empleada se centra en meras
expaosiciones, fomentandose con esto la pasividad y receptividad de los
alumnos; los cuales muestran una actilid receptiva, indiferente, distraida y
aburrida, a causa de la escasa participaciin y comunicacion que se promueve
entre ellos.

De acuerdo a los procedimientos y actividades docentes de las
profesoras participantes en la investigacion y segin lo presentado en la
literatura en que se sustenta el presente trabajo, se pucden clasificar a las
metodologias practicadas por las profesoras, de la siguiente manera:

CENTRO DE EDUCACION Y FORMACION

1.-PROFRA. NORMA P. CAMACHO. Grupo de 20. "B"
METODOLOGIA COGNOSCITIVISTA POR
DESCUBRIMIENTO

INSTITUTO NURSIA

2.- PROFRA. ALTAGRACIA OLMEDO Grupo de 20. "A"
METODOLOGIA DE TRANSMISION

En cuanto a las habilidades mds desarrolladas por dichas profesoras a
través de las actividades realizadas en su practica docente, con base en lo
presentado en la_grdfica No. 1, se puede decir que la muestra de alumnas del
grupo de 20. "B" en ¢l Centro de Educacidn y Formacién, presento un buen
nivel en cuanto al desarrollo de ciertas capacidades intelectuales, tales
como percepcién visual, coordinacién visomolora, prevision, rapidez,
comparacién, pensamiento asocialivo, andlisis, clasificacion, memoria
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remota, fluidez, expresion, riqueza de ideas y pensamienlo abstracto, que son
las habilidades medidas por las pruebas de: LABERINTOS, SEMEJANZAS, y
VOCABULARIO, del test de WISC-R.

En cuanto a la muestra de alumnas del grupo de 20. "A" del Instituto
Nursia, las pruebas en las que se obtuvo un mayor puntaje inicial, fueron las de
ARITMETICA, VOCABULARIO Y LABERINTOS, que miden habilidades
tales como. transferencia, abstraccion, razonamiento, resolucion  de
problemas, memoria, fluidez, expresion, riqueza de ideas, pensamiento
abstracto, percepcion visual, coordinacion visomolora, prevision y rapidez.

Ante esto es importante sefialar que aunque los_dos grupos obtuvieron
los puntajes inas altos en las pruebas de VOCABULARIO Y LABERINTOS,
durante la primera aplicacion del test de WISC-R, existe una importante
diferencla en los puntajes obtenidos por cada uno de los grupos de muestra.
(Ver gréificaNo. 1)

Asi mismo, en cuanto a las prucbas de INFORMACION y
COMPRENSION que se les aplicaron a todos los micmbros de los grupos
seleccionados en cada una de las escuelas, tenemos que el grupo de 20. "B"
del Centro de Educacidén y Formacidn, segin lo indican las grdficas No. 2 y
No. 3, obtuvo un promedio mas alto en relacion al del grupo de 20, "A" del
Instituto Nursia; lo que quicre decir que el grupo de la profesora Norma P.
Camacho presenta un mejor nivel de informacion y comprension que el de la
profra, Altagracia Olmedo.

Por otra parte, cn relacion a las pruebas pedagogicas aplicadas a la
totalidad de alumnos que conforman el grupo seleccionado de las instituciones
participantes, estd el hecho de que como se muestra en los cuadros No. 3 y
No. 4. las calificaciones y el promedio académico obtenido por el grupo de 20.
"B" del Centro de Educaclén y Formacion, fue superior al del grupo de 20.
"A" del Instituto Nursla. Lo cual indica que en el grupo de la profa. Norma P.
Camacho, sc dio un aprendizaje mucho _mds significative de los temas
trabajados durante las observaciones que en el grupo control.

Finalmente, con el fin de corroborar si durante el transcurso del ciclo
escolar, de acuerdo con la metodologia didactica utilizada por cada una de las
profesoras de los grupos clegidos hubo un desarrollo en cuanto al nivel y tipo
de competencias intelectuales presentado por los educandos al inicio del afio,
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se llevo a cabo la reaplicacion de ciertas pruebas del test de WISC-R, cuyos
resultados reflejaron, segin lo presentado en ¢l cuadro No. 4, que en ln
mayoria de las alumnas muestreadas de la profa. Norma, hubo un incremento
en la puntuacion normal obtenida en las prucbas de /\RHM[H(A
COMPRENSION, FIGURAS INCOMPLETAS, Y ORDENACION DE
DIBUJOS, esto en relacion a los resultados de la primera aplicacion. (Ver
grdficas No.7 , No. 8 y No. 9). Lo cual quiere decir que tomando en cuenta
las habilidades intelectuates medidas por dichas pruebas, la muestra de alumnas
del grupo de 20. "B'" del Centro de Educacién y Formacidn, logrd un
desarrollo en las destrezas de: Capacidad numérica, transferencioa,
abstraccion, razonamiento, resolucion de problemas, juicio critico y practico,
interiorizacion, desarrollo de una conciencia moral, andlisis, sintesis,
pensamiento racional y capacidad de los individues para hacer frente a
nuevas situaciones.Asi como también en las habilidades de observacion,
percepcidn visual y secuencia logica, que son las operaciones medidas por las
pruebas mencionadas.

En cuanto al grupo de 20. "A" del Instituto Nursia, sc encontro el
hecho de que de acuerdo con la reaplicacion realizada de ciertas pruebas del
test de WISC-R, se puede decir que a lo fargo del afio escolar unicamente sc
dio un desarrollo en cuanto a las habilidades de memoria remota, secuenciu
logica, percepcion visual, observacion y atencién que son las habilidades
medidas por las prucbas de ORDENACION DE DIBUJOS Y DISENO CON
CUBQOS, en donde se obtuvo un mayor puntaje en relacion con los resultados
de la primera aplicacion. Sin embargo, algunas habilidades tales como
PENSAMIENTO ~ ASOCIATIVO, VOCABULARIO, EXPRESION ~ORAL,
FLUIDEZ DE IDEAS, COMPARACION y CLASIFICACION, que son las
capacidades medidas por las pruebas de INFORMACION Y SEMEJANZAS,

en donde no_hubo_elevacién del puntaje obtenido, resultaron pricticamente
inalterables.

Asi mismo mismo, con base en la actitud y actividades realizadas por los
docentes de cada uno de los grupos seleccionados, se puede decir que los
valores mis trabajados en el grupo de 20. "B" del Centro de Educacién y
Formacldn, fueron la responsabilidad, confianza en si mismo, respeto,
cooperacion, auto disciplina y comunicacién. Mientras que en el grupo de 2.
" A" del Instituto Nursia, se puso un énfasis especial tan solo en ¢l respeto y
la responsabilidad.
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Con el fin de mostrar mas claramente, la clasificacion que sc hizo de los
datos obtenidos, en la investigacion de campo, se realizé el cuadro que a
continuacién presento en donde se exhiben de manera sintetizada, las
caracteristicas netodologicas y resultados de cada uno de los grupos
participantes en esta investigacion,
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4.3.- TRATAMIENTO ESTADISTICO.

A partir de los datos presentados anteriormente, se puede decir que la
hipétesis planteada al inicio de la investigacion ha salido airosa de la
refutacidn. Sin embargo, con el propésito de ver que tan significativas son las
diferencias entre los resultados arrojados por los instrumentos de investigacion,
se realizo el tratamiento e interpretacion estadistica de los mismos; para lo
cual se elabord un cuadro? donde se exhiben de manera concentrada, todos los
datos numéricos manejados en la investigacion, lo cual es un paso
indispensable para el procesamiento estadistico de los mismos por computadora
que se llevd a cabo mediante el uso del paquete SYSTAT, en el que se

obtuvieron las pruebas de estadistica descriptiva e inferencial pertinentes.

En una investigacion como ésta, acerca de los métodos de ensefianza, es
importante tener como referencia una medida numérica que refleje el indice de
capacidad intelectual de los sujetos muestreados, asi como su edad, grado
académico, nivel de conocimientos y aprovechamiento alcanzado en las
diversas pruebas aplicadas antes y después de los distintos tratamientos
didacticos a los que fueron sometidos; con el fin de poder realizar las
comparaciones pertinentes.

Como primer punto se obtuvieron las medias aritméticas y
desviaciones estandar que por scr medidas de dispersion o variabilidad, nos
indican la colocacion de cada uno de los aspectos manejados con respecto al
centro de la distribucion. Tales medidas se presentan en la tablg No. 3, las
cuales fueron obtenidas mediante 1a realizacion de las_tablas No. I y No. 2 que
se encuentran cn los_ gnexos No. 19y 20 .

1 Ver anexo No. 26
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TABLA No 3

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR
DE LOS DOS GRUPOS DE MUESTRA. (*)

G. . G.2
ASPECTOS EVALUADOS. MA | DE. | MA | DE

EDAD, 8.1 03 75 U4
PROMEDIO INICIAL. 8.6 0.4 89 03
INFORMACION. 8.6 35 17 29
SEMEJANZAS. 132 24 8.4 20
ARITMETICA. 119 35 11.5 2.7
VOCABULARIO. K] 32 T 36
COMPRENSION. 8.5 24 86 30
CORFICIENTE INTELECTUAL VERBAL 1022 | 150 | 90 | 110
FIGURAS INCOMPLETAS.. 109 20 9.1 L6
ORDENACION DE DIBUJOS. 1.3 1.7 10.1 18
DISENO CON CUBOS. 1o 24 8.9 1Y
COMPOSICION DE OBJETOS. 12 34 8.7 27
LABERINTOS. 135 4.1 1.0 1.9
COEFICIENTE INTELECTUAL DE EJECUCION | 1109 | 166 | 980 | 111
COEFICIENTE INTELECTUAL TOTAL 1od | 169 | 970 1.5
NIVEL DE INTELIGENCIA. 26 11 21 0.7
PRUEBAS DE INFORMACION. 14.4 29 138 51
PRUEBAS DE COMPRENSION. 1.3 22 9.8 23
PRUEBAS PEDAGGGICAS. 79 14 55 12
PROMEDIO FINAL. 8.4 0.6 91 03
CLAVES.
M. A = MEDIA ARITMETICA. G.1. = GRUPO EXPERIMENTAL DE

CENTRO DE EDUCACION Y

FORMACION.
DE. = DESVIACION ESTANDAR, G.2 = GRUPO CONTROL. DEL
INSTITUTO NURSIA.

(*) FUENTE:

DATOS DE LAS TABLAS No. 1 Y No. 2.
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Es asi como de acuerdo con lo presentado en la tabla No. 3, se puede
decir que las condiclones presentadas por los grupos muesireados a1 inicio
del afio escolar cran casi semefantes en cuanto a; PROMEDIO INICIAL DE
RENDIMIENTO  ACADEMICO, MANEJO DE LA ARITMETICA,
VOCABULARIO Y COMPRENSION y NIVEL DE INTELIGENCIA. Lo cual
resulta de gran interés para la claboracion de las conclusiones pertinentes.
Ademas tomando en cuenta que la desviacidn estandar indica la medida en la
que se desvia cada uno de los datos manejados con respecto a la media, ya que
"al aumentar la desviacion estandar el grado de dispersion de los dalos serd
mucho mayor y viceversa", es importante seflalar que de acuerdo con lo que se
muestra en la fabla No. 3, tencmos que los aspectos en donde se encuentra una
mayor desviacion estandar es en los COEFICIENTES INTELECTUALES
tanto verbales como de ejecucidn, que nos dan una idea de 1a heterogeneidad

de _los miembros que_conformaron la_muestra_ en cada uno de los grupos

seleccionados.

Sin embargo, al considerar que "la investigacion necesita ir mds alld de
la mera descripcion de datos"s, es pertinente hacer uso de la estadistica
inferencial para 1a aplicacion de las pruebay de significacion necesarias que
nos permitan conocer si las diferencias encontradas son producto de la
casualidad, del azar, de algin error de muestreo, o si en verdad pueden
atribuirse a la influencia de la variable independiente manejada.

Por lo que teniendo en cuenta que el presente trabajo es de_tipo
comparativo, cuyos objetivos principales residen en la comprobacion de la
efectividad de ciertos procedimientos diddcticos para el desarrollo de
habilidades mentales en la escuela primaria, tenemos que de acuerdo a la
clasificacion realizada por Ignaclo Méndez sobre los Mélodos estadisticos mds
frecuentes para estudios comparativos® 1a prucha t, es una de las medidas
mds convenienties para este tipo de estudios. Pues tal autor expone que "segin
el tipo de cstudio realizado (descriptivo, comparativo, transversal o
longitudinal), los abjetivos de Ja investigacion y 1a escala de medicion de las
variables involucradas, se deben practicar téenicas estadisticas diferentes” »

Y ROJAS SORIANO, Raill. . ¢._p. 373
*ARY, (eral) o.c p. 134

$ Ver anexo No. 2/

» MENDEZ, Ignacio. ( et. al.), o.c p. 127

o
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Y dado que existen diferentes tipos de pruebas t, segin el tipo de
muestra con las que se trabaje; en este caso las pruebas t utilizadas residen en
la prueba t para muestras independientes y la prueba t para la
comparacién de la misma muestra dos veces.” A través de las cuales se
pretende comprobar la _Aipdtesis nula consistente en que: No existe ninguna
relacion entre la metadologla diddctica empleada en los diferentes grpos
seleccionados y las habilidades intelectuales desarrolladas por los sujetos

integrantes de ésta .

Tales pruebas fueron obtenidas mediante un programa estadistico
computarizado que incluye diversos procesamientos estadisticos, los cuales se

muestran en la tabla No. 4,

7 Ibdem p. 141, Anexo No. 22

180 -



TESIS Metodologia didictica y desarrollo de habilidades del pensamiento

TABLA No. 4

PRUEBAS " T" PARA MUESTRAS INDEPENDIENTES,

SUMMARY STATISTICS FOR EDAD
BARTLETT TEST FOR HOMOGENEITY OF GROUP VARIANCES = 0.562
APPROXIMATEF = 0532 DF = I, 972 PROBABILITY = 0466

OVERALL MEAN = 7.846 STANDARD DEVIATION = 0.514
POOLED WITHIN GROUPS STANDARD DEVIATION = 0.403
(T STATISTIC = -1.597) PROBABILITY = 0,002

SUMMARY STATISTICS FOR  PROMI
BARTLETT TEST FOR HOMOGENEITY OF GROUP VARIANCES = 0.383
APPROXIMATEF = 0363 DF =1, 972 PROBABILITY = 0.547

OVERALL MEAN = 8.800 STANDARD DEVIATION = 0.415
P'OOLED WITHIN GROUPS STANDARD DEVIATION = 0411
T STATISTIC = -1.197] PROBABILITY = 0,247

SUMMARY STATISTICS FOR |
BARTLETT TEST FOR HOMOGENEITY OF GROUP VARIANCES = 0403
APPROXIMATEF = 0382 DF = 1, 972 PROBABILITY = 0537

OVERALL MEAN = 8150 STANDARD DEVIATION = 3216
POOLED WITHIN GROUPS STANDARD DEVIATION = 3270
|T STATISTIC = -0.615] PROBABILITY = _0,546

» SUMMARY STATISTICSFOR S
BARTLETT TEST FOR HOMOGENEITY OF GROUP VARIANCES = 0306
APPROXIMATEF = 0290 DF = 1, 972 PROBABILITY = 0.590

OVERALL MEAN = 10800 STANDARD DEVIATION = 3318
POOLED WITHIN GROUPS STANDARD DEVIATION = 2.285
[T STATISTIC = -4.697] PROBABILITY = 0,000

- 18l
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SUMMARY STATISTICS FOR A
BARTLETT TEST FOR HOMOGENEITY OF GROUP VARIANCES = 0.605
APPROXIMATEF = .0.630 DF = I, 972 PROBABILITY = 0.428

OVERALL MEAN = 11.700 STANDARD DEVIATION = 3097
POOLED WITHIN GROUPS STANDARD DEVIATION = 3.175
[T STATISTIC = -0.282] PROBABILITY = 0,781

SUMMARY STATISTICSFOR ¥V
BARTLETT TEST FOR HOMOGENEITY OF GROUP VARIANCES = 0.116
APPROXIMATEF = .0.630 DF = I, 972 PROBABILITY = 0.741

OVERALL MEAN = 11.650 STANDARD DEVIATION = 3407
POOLED WITHIN GROUPS STANDARD DEVIATION = 3.497
\T STATISTIC = -0.192] PROBABILITY = 0,850

SUMMARY STATISTICSFOR C
BARTLETT TEST FOR HOMOGENEITY OF GROUP VARIANCES = 0474
APPROXIMATEF = 0448 DF = I, 972 PROBABILITY = 0.503

OVERALL MEAN = 8550 STANDARD DEVIATION = 2.724
POOLED WITHIN GROUPS STANDARD DEVIATION = 2.798
[T STATISTIC = -0.080] PROBABILITY = _0,937

SUMMARY STATISTICS FOR CI
BARTLETT TEST FOR HOMOGENEITY OF GROUP VARIANCES = 0.891
APPROXIMATEF = 0844 DF = I, 972 PROBABILITY = 0358

OVERALL MEAN = 100.100 STANDARD DEVIATION = 13.070
POOLED WITHIN GROUPS STANDARD DEVIATION = 13.245
[T _STATISTIC = -0.709 | PROBABILITY = 0,487
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SUMMARY STATISTICS FOR L
BARTLETT TEST FOR HOMOGENEITY OF GROUP VARIANCES = 0.040
APPROXIMATEF = 0.038 DF = 1, 972 PROBABILITY = 0845

OVERALL MEAN = 12.300 STANDARD DEVIATION = 4.118
POOLED WITHIN GROUPS STANDARD DEVIATION =4 037
|T STATISTIC = -1.329] PROBABILITY = 0,200

SUMMARY STATISTICS FOR  CI2
BARTLETT TEST FOR HOMOGENLITY OF GROUP VARIANCES = 1417
APPROXIMATEF = 1343 DF = |, 972PROBABILITY = 0247

OVERALL MEAN = 104450 STANDARD DEVIATION = 15.323
POOLED WITHIN GROUPS STANDARD DEVIATION = 14.199
[T STATISTIC = -2.032] PROBABILITY = 0,057

SUMMARY STATISTICS FOR  CITOTAL
BARTLETT TEST FOR HHOMOGENEITY OF GROUP VARIANCES = 5.181
APPROXIMATEF = 4.928 DF = I, 972 PROBABILITY = 0.027

OVERALL MEAN = 103.900 STANDARD DEVIATION = 14.407
POOLED WITHIN GROUPS STANDARD DEVIATION = 13 121
{T STATISTIC = -2.215| PROBABILITY = 0,040

L +

SUMMARY STATISTICSFOR NI
BARTLETT TEST FOR HOMOGENEITY OF GROUP VARIANCES = 1874
APPROXIMATEF = 1.777 DF = |, 972 PROBABILITY = .0.183

OVERALL MEAN = 2350 STANDARD DEVIATION = 0.988
'POOLED WITHIN GROUPS STANDARD DEVIATION = 0.980
{T STATISTIC = -1.140 | PROBABILITY = 0,269

noy
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SUMMARY STATISTICS FOR Pl
BARTLETT TEST FOR HOMOGENEITY OF GROUP VARIANCES = 2.635
APPROXIMATEF = 2500 DF =1, 972PROBABILITY = 0.114

OVERALL MEAN = 14,100 STANDARD DEVIATION = 4.090
POOLED WITHIN GROUPS STANDARD DEVIATION = 4.190
[T STATISTIC = -0.20{PROBABILITY = _0.752

SUMMARY STATISTICSFOR PC
BARTLETT TEST FOR HOMOGENEITY OF GROUP VARIANCES = 0.002
APPROXIMATEF = 0002 DF =1, 972 PROBABILITY = 0.963

OVERALL MEAN = 10.550 STANDARD DEVIATION = 2350
POOLED WITHIN GROUPS STANDARD DEVIATION = 2282
[T STATISTIC = -1.470] PROBABILITY = 0,159

* SUMMARY STATISTICS FOR PP
BARTLETT TEST FOR HOMOGENEITY OF GROUP VARIANCES = 0.200
APPROXIMATEF = 0.188 DF = 1, 859 PROBABILITY = 0.664

OVERALL MEAN = 6.842 STANDARD DEVIATION = 1.769
POOLED WITHIN GROUPS STANDARD DEVIATION = 1317
|T STATISTIC = -3.935|PROBABILITY = _0,001

SUMMARY STATISTICS FOR PROMF
BARTLETT TEST FOR HOMOGENEITY OF GROUP VAR{ANCES = 1.440
APPROXIMATEF = 3.248 DF = |, 768 PROBABILITY = 0.072

OVERALL MEAN = 9.039 STANDARD DEVIATION = 0.511
POOLED WITHIN GROUPS STANDARD DEVIATION = 0.521
LT STATISTIC = -0.588] PROBABILITY = 0,565
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CLA VES:
PROM. 1. = PROMEDIO INICIAL
I = INFORMACION.
S = SEMEJANZAS
A = ARITMETICA.
V = VOCABULARIO.

C = COMPRENSION.

CI = COEFICIENTE INTELECTUAL
VERBAL.

FI = FIGURAS INCOMPLRTAS.

OD = ORDENACION DE DIBUIJOS.

DC = DISENO CON CUBOS.

CO = COMPOSICION DE OBJETOS.

L =LABERINTOS.

CI2 = COEFICIENTE INTELECTUAL

EJECUCION.
CITOTAL = COEFICIENTE INTELECTUAL
TOTAL.

NI = NIVEL DE INFELIGENCIA.
Pl = PRUEBA DE INFORMACION
PC = PRUEBA DE COMPRENSION.
PP = PRUEBA PEDAGUGICA.
PROMF = PROMLDIO FINAL.

PHh
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Una vez obtenida la razén ¢, ¢s importante que ésta se interprete de
acuerdo a ciertos grados de libertad, los cuales se pueden encontrar mediante
la siguiente fonnula:

gl=NI+N2-2
en donde:

NI = Nimeros de casos del primer grapo.
N2 = Nimero de casos del segundo grupo.
2 = Restricciones paramétricas con respecto al niimero de medias trabajadas.?

Por lo que los grades de libertad bajo los cuales se interpretaron las
razones t presentadas en la _tabla No. 4, fueron 18

Después de haber determinado los grados de libertad, cs necesario
establecer ¢l "nivel de probabilidad bajo el cual se puede rechazar la
hipotesis nula y aceptar con confianza la hipétesis de investigacion” 7, el cual
¢s conocido cominmente como Nivel de confianza o significancin. Por lo que,
para cfectos del presente estudio se eligio un_nivel de confianza del 0.65, a
partir del cual, las deducciones que se realicen tendrdn un 95% de
confiabilidad. Es decir, habra solo un 5% de probabilidad de que la diferencia
muestral obtenida, ocurra casualmente, 5 veces o menos entre 100,

De acuerdo con los grados de tibertad y confianza establecidos, se
procedio a comparar los valores obtenidos en fa tabla No. 4 ( , calculada ),
con los de la tabla correspondiente ( ¢, tab.) ™, en donde se encuentran Jos
valores t que se requieren para rechazar la hipdtesis nula; porque “si la_t
calculada, es mayor o igual al que se encuentra en la t tabla, ( ¢ colevdada 1
tub. ) se considera que s{ existen diferencias estudisticamente significativas
entre los promedios de la muestra, y se rechaza la hipdtesis de nulidad, bujo
¢l nivel de confianza escogido.” V. Y al comparar las razones t calculadas que
se muestran en la tabla No. 4, con los de la tabla correspondiente, de acuerdo a
18 graios de libertad y a un nivei de conflanza det 0.05%, se encontro yue

"EFVIN, Jack e p 137
" thidem. ¢ 50

Vo gnexo No. 21
U MINDEZ | g p 49
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para poder rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipdtesis de investigacion, las

Al realizar las comparaciones correspondientes se pucde afirmar que
tanto en la PRUEBA PEDAGOGICA, como en ¢l COEFICIENTE
INTELECTUAL TOTAL, asi como en lo que respecta a las pruebas de
FIGURAS INCOMPLETAS Y SEMEJANZAS del test de WISC-R, se
encontraron valores mayores a 2,101

Lo cual quierc decir que conforme a los criterios establecidos
anteriormente 87 existe una diferencia significativa  con relacion a estos
aspectos. enlre las medias arilméticas de lns grupos muestreos, como para
poder_aceptar con un 95% de confiabilidad, la relacion existente entre
metodologla diddctica, aprendizafe significativa y desarrollo intelectual en
las habilidades de comparacién, pensamiento asociativo, andlisis,
clasificacion, memorla remota, observacion, atencidn y percepcidn visual;

que son las cqpacidades mentales especificas, medidas por las pruebas de
SEMEJANZAS Y FIGURAS INCOMPLETAS.

De igual forma, con el fin de corroborar si la diferencia encontrada entre
el pre- test y post test (pruebas del WIC-R la. y 2a. aplicacion), segin los
datos presentados en los cuadros No. S y No. 6, resulla estadisticamente
significativa como para poder hablar de un real desarrollo de habilidades
mentales a lo largo del afo escolar, se utiliz6 una variacion mas de la prueba
t, que permite la comparacién de la misma muestra medida en dos
ocasiones, la cual pertenece al disefio antes-después o de panel que s¢ aplica
a una sola muestra que ¢s valorada en diferentes momentos; para lo cual se
necesita calcular |a media aritmética de cada uno de los puntos evaluados en
el pre-test y post-test, asi como la desviacion estandar que marque la
diferencia existente entre el tiempo 1 y el tiempo 2. Por lo que en la fablg No. 5
presento la medias aritméticas y desviaciones estandar de cada uno de los
grupos de muestra, con respecto a las pruebas de! WISC-R, que se aplicaron al
inicio y final de! aflo escolar.

12 Ver gnexo No. 23
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TABLANo §
PRUEBA " t" PARA LA COMPARACION DE LA MISMA
MUESTRA 00S VECES.
GRUPO 1
PRUEBA 1 VS PRUEBA 2
PRUEBA1 | ~ PRUEBA?2 |
M = X DE - v M- X DE - v RAZON 1t
A 11.900 3573 12,888 2517 0673
C 8.500 2461 12,111 3.018 2789
1 10 900 2025 12,555 1810 1820
OD. 11.300 3713 13222 3.993 1057
GRUPO 2
PRUEBA | PRUEBA 2
M=X DE - v M-X DE = v JRAZON "t"
i 7100 2908 | 8313 2738 | 0415 __
S 8.400 _ 2066 .91 1.456 0.464
0D. 10.100 1.853 14.000 2915 3.387
DC. 8.900 1.969 10.000 2121 1.140
CLAVES

M X = MEDIA ARITMETICA.
DE v = DE§v1Acde ESTANDAR
A = ARITMETICA .*

C = COMPRENSION. *

FI. - FIGURAS INCOMPLETAS. *
OD. = ORDENACION DE DIBUJOS. *
1 = INFORMACION. *
$ = SEMEJANZAS. *
DC. = DISENO CON CUBOS. *

GRUPO 1 - GRUPQ DE 2°."B"

GRUPO2 = GRUPO 2° 'A!
INSTITUTO NURSIA.

CENTRO DE EDUCACION
Y FORMACION

* PRUEBAS DEL WISC QUE SE REAPLICARON EN CADA UNO DE LOS GRUPOS.
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Para la interpretacion de la razén t para la comparacion de la misma
muestra medida en dos ocasiones, se sigie un procedimiento similar al anterior,
solo que en este caso, la designacion de los grados de libertad se hace de
acuerdo a la formula;

gl=n-1
en donde:
n = Niimero total de casos.
| = Numero de puntajes.

Al comparar las razones t de las_tablas No, 3, con las razones t de la
tabla correspondiente® a un nivel de confiabilidad del 95% v con 8 grados de
libertad, ya que el nimero total de puntajes en cada grupo era de 9, se encontro
que para poder considerar que la diferencia entre las inedias obtenidas en el
pre-test y post-test, es estadisticamente significativa como para poder hablar
de un desarrollo en las habilidades medidas por dichas pruebas, las cuales
fueron seleccionadas de acuerdo a la metodologia y estrategias didicticas
realizadas durante las clases observadas en cada uno de los grupos
seleccionados, tenemos que gl valor de 1a ¢ calculada deberd ser igual o
mayor a 2,306,

t calculada  2.306

Es asi como al comparar las razones t pertenecientes al grugo Ne, L.
(grupo experimental ) de la tabla No. S, con dicho valor, se puede observar que
en lo que respecta a la prucba de COMPRENSION, |l existe ung diferencia
senlflcatlva entre el pre-test y pos-test como para poder hablar de un
desarrollo en las habilidades de: razonamiento, juicio critico, resolucion de
problemas, andlisis, razonamiento, juicio critico, resolucion de problemas,
sintesis, pensamiento racional, juicio prdctico y capacidad para hacer frente
a nuevas situaciones. entre los integrantes de la muestra,

En cuanto a las razones t de la tabla No. § concernientes ol grugo No, 2

( grupo control ), sc puede gbservar una diferencia cstaditicamente
siaificativg, entre los puntajes obtenidos en ¢l pre-test y pos-test, con respecto
a la prueba de de ORDENACION DE DIBUJOS, que comprende habilidades

referentes a la percepcion visual, observacion, secuencia ldgica vy memoria.

W Ver anexo No. 23
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Asi mismo, para corroborar si las diferencias encontradas pueden ser
atribufdas a la metodologia diddactica wtilizada por las profesoras, que nos
permita aceptar la hipdtesis de investigacion, sc realizé el andlisis de
varianzas, conocido cominmente como ANOVA, en el que "como en las
pruebas 1, se obtiene mediante el cdlculo de la razoén de las diferencias
observadas enlre el término del error'™ para comparar tratamientos en forma
global, lo cual es conocido como razén f. Y teniendo en cuenta que "un
principio general del ANOVA reside en que la varianza lotal de lodos los
sujetos en un experimenio puede dividirse en dos fuentes: la varianza entre
los grupos y la varianza dentro de los grupos™ se hace necesario obtener la
varianza entre los tratamientos y dentro de los tratamientos, tonando en
cuenta los valores obtenidos en el coeficiente intelectual total, cuyo nimero es
representativo de los puntajes alcanzados en las diferentes prucbas del WISC-R
y el cual indica el nivel de desarrollo intelectual alcanzado por cada una de Jos
sujetos integrantes de la muestra en los diferentes grupos con los que se
trabajé. En la tablg No. 6, se presentan los coeficientes intelectuales obtenidos
por cada uno de los miembros de la muestra de los grupos seleccionados, asi
como las medias aritméticas, desviaciones y varianzas corrcspondientes a
cada uno de éstos y con los cuales se obtuvo la variacién total deatro de los
tratamientos y entre los tratamientos para ¢l cilculo de la razén f. que se
presenta en la tabla No. 7.

HARY, D, (et.al), ac. p. 158
" Idem.

190 -



T6T

TABLA No. 6

VALORES PARA EL CALCULO DE LA RAZON F

COEFICIENTES INTELECTUALES TOTALES

X

2

U

GRUPO 1

107

109

99

89

94

123

97

115

142

129

110.400

16.913

286.049

GRUPO 2

100

95

94

106

92

97

104

85

51

110

97.400

7.633

58.262

CLAVES:

GRUPO 1 = GRUPO DE 2°. " B " DEL. CENTRO DE EDUCACION Y FORMACION.
GRUPO 2 = GRUPODE2°." A" DEL INSTITUTO NURSIA.

MEDIAS ARITMETICAS

>|

[E)

c <

DESVIACIONES ESTANDAR

DESVIACIONES ELEVADAS AL CUADRADO

SISAL
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TABLA No. 7

VALORES DEL ANALISIS DE VARIANZA

SUMA DE | GRADOS DE{ CUADRADOS RAZON
FUENTE CUADRADOS| LIBERTAD MEDIOS F
ENTRE LOS
GRUPOS. 845.00 1 845.000 4.508
DENTRO DE
LOS GRUPOS. 3,098.75 18 172.155
TOTAL 3,943.79 19

RYRY:A
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Es asi como al consultar la tabla correspondiente a los valores de f'¢ s¢
encontro que el punto en donde se cruzan los indices correspondientes a los
grados de libertad entre los grupos que constituye ¢l numerador de la razén
y que en este caso fue de 1y el valor correspondiente a los grados de libertad
dentro de los grupos, ¢l cual corresponde al denominador de la razén y que en
este caso fue de 18 ¢l valor encontrado es de 441, ¢l cual es menor al valor
de_la_razdn [ obtenlda; por lo que dicha_ragdn_resuita significativa_para
rechazar ia hipotesis nula y aceptar la hipitesis de que si existe una evidencia
reveladora de que la metodologia didictica aplicada por cada profesora, da
diferentes_resultados en cuanto al desarrollo intelectualde sus alimnos. Ya
que si la razén f obtenida es igual o mayor al valor dado en la tabla segin
los grados de libertad correspondientes, se puede considerar como
aceptable para rechazar la hipdtesis de nula,

Para conocer la relacidn_existente _entre las_distintas _habllldades
medidas_por_el test de WISC-R, asi como si existe alguna correlacidn
significativa ¢ntre los resultados obtenidos en las distintas pruebas utilizadas,
se procedio al cdlculo de los COEFICIENTES DE CORRELACION DE
PEARSON, (r de Pearson). a través del cual se obticne un valor que fluctiia
entre -1.00 y +1.00, tomando en cuenta que un coeficiente de correlacidn
positiva indica que cuando se intensifican los puntajes de una variable X,
también tienden a incrementarse los puntajes de la variable Y; y de igual forma,
cuando los puntajes de la variable X, son bajos, también los puntajes de la
variable X, descenderan. Ahora bien, cuando los puntajes de la variable X se
incrementan y los de la vaniable Y disminuyen, y a la inversa, se obtiene una
correlacién negativa. Asi mismo, las correlaciones pueden variar en cuanto a
su fuerzd; ya que mientras mds cerca estd el indice encontrado a 1.00, ya
sea en una o en otra direccion, mayor serd la fuerza de esa correlacion,

En las tablas No. 8 y No. 9, se presenta 1a matriz de correlacién de
Pearson ¢n cada uno de los grupos de trabajo, las cuales fueron conformadas
de acuerdo a los indices encontrados entre las diversas variables que se
tomaron en cuenta para la realizacion de la presente investigacion,

16 Ver gnexo No. 24
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TABIAN. &

COEFICIENTES DE CORRELACION DE PEARSON (*)

THE FOLLOWING RESULTS ARE FOR:
GRUPO = 1000

PEARSON CORRELATION MATRIX

GRUPO EDAD
GRUPO 1000

EDAD 1.om
PROMI -£.600
I .260

S 0277

A 0.660

v 0.049

C 0.194

Cl 0.367

Fl 0213

oD 0.352

DC 0.180

co 029

| £.36)

CI2 4139
CITOTAL 0412
N 010

Pl .218

PC €0.197

Py 0.764
PROMF 0.168

A v
A 1000

\) 0.170 1.000

c 01 0.386

Cl 0348 0738

FI 0002 0.360

oD 038 O.1H

nc o a5 028

coO 0202 0.503
L 00 £0.008

R 0uo 0.198
CIIOTAL 0317 0.442
NI 04m4 0119

Pl 009 0.301

PC 0493 0.082

ep 0.195 0158
PROMF 0114 0.344

CENTRO DI EDUCACION Y FORMACION

PROMI

1000
4.677
0.130
4,508
0424
0,233
a7
0.430
0.3y
0.273
0.223
0203
4.105
0.368
0.198
0393
1.381
0429
0.258

C

1000
0419
0,306
0.200
0.025
01y
-0.083
0.136
0377
0.520
0429
0.448
0.203
0.104

194

1

1.0
0314
.13
1.685
0.528
0.809
0.613
0.164
0.168
037
0.152
.83
0.784
0.576
0.799
183
1447
0.656

Ci

1.000
0.241
01N
B8.158
0136
0.075
o8
0.477
02N
0719
0.281
0.327
0482

1000
0.551
0.21}
4.3%
0.235
0.4
0.263
“£.028
1,550
0.2:41
3.450
ot
0118
0.150
0.368
0.226
0.380

Fl

1.000
0.792
0.250
0546
0.148
N7
0.605
0,520
234
0096
0436
0416

1de?
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CONTINUACION
oD ne [§V] 3 (§)]
on 1000
ne oin 1.000:
co  030S 0.323 (KL
L 0294 0.332 0457 1 000
cn 0.712 0.562 0.772 0704 1 G
CITOTAL 0.266 0.723 1.375 0182 0 582
NI 0438 tng 0156 0220 0540
! 068 0188 024 0410 0.286
Ic 4378 0951 4313 4460 4379
PP 0584 007 0012 057 (0469
PROMF  0.086 0.280 0.558 oW 0554
CITOTAL NI 1l re PP
CITOTAL 1.000
NI 0X75 1.000
PL 0655 0.52) 1.000
PC 0129 Q038 0.047 KLY
Pe 0388 0.457 0.568 4471 LK
PROMF 0.641 0326 0810 -(L092 0,480
PROMF
PROMF 1.000

CLAVES.

PROML = FROMEDIOINICIAL

1 = INFORMACION.

S = SEMEJANZAS.

A = ARITMETICA

V = VOCABULARIO

€ = COMPRENSION.

Cl = COEFICIENTE INTELICTUAL

VERBAL.

FI = FIGURAS INCOMPLITAS.

0D = ORDENACION DE DIBUJOS.

C = DISERO CON CUBOS.

CO= COMPOSICION DE OBJTOS.

1. = LABERINTOS.

CI2 3 COEFICIENTE INTELECTUAL
EJECUCION.

( * JFUENTE:
DATOS DEL CUADRO No. 8.

CITOTAL = COEFICIENTE INTELECTUAL
TOTAL.

NI = NIVELES DE INTELIGENCIA.

L = PRUENA DE INFORMACIGN.

PC = PRUEBA DE COMPRENSION

PP = PRUEBA PEDAGUGICA

PROMF = PROMEDIO FINAL

19Y
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TARLA Mo, 8
COEFICIENTES DE CORRELACION DE PEARSON (*)
NUMBER OF OBSERVATIONS: 9
THE FOLLOWING RESULTS ARJ FOR:
GRUPO = 2.000 INSTITUTO NURSIA
PEARSON CORRELATION MATRIX
GRUYO EDAD PROMI 1 8
GRUPO 1000
EDAD 1.000
PROMI 0.334 1.000
1 0443 0.198 1.o00
S 0.368 0.045 0529 1.000
A 0514 0423 0.300 <0.333
v 0323 Q.81 0.i72 0.359
c 0.254 0415 0451 0372
¢] 0255 -0.542 0497 0523
Fi 0411 0.049 .01t 0.148
ob 0.101 0.§00 .47 0.064
DC 0.533 0.438 0.500 047
Cco 0312 0.461 ~519 -0.184
L 0424 0.023 -0.763 0.697
cr -0.364 0238 0.465 0197
CTIOTAL 0051 0.301 0.046 0.296
N 033 0126 0.334 0.406
P 0.346 0.265 0.766 017
rc 0.406 0.169 0.653 -0.087
PP 0.259 0.362 0178 0.036
PROMF 0.541 0.369 0.447 0.076
A v C Ct Fi
A 1000
VvV 0488 1.000
C 0178 0731 1000
€l 0404 0.903 0.858 LU0
Fl 032 0.228 0,589 0412 1.000
on 0026 a.lot 0612 0198 078
D 012 -0.505 2.4% D480 0.250
CoO 036 0.652 0314 £.665 0272
L 0406 0221 0402 -0.449 -0.087
c 0065 0233 0.012 0238 0.491
CITOTAL 0375 0.594 0.743 0.661 0678
N 007 0.346 0ss 0451 ain
Pl 040 0079 0.)82 0.16 4143
PC 0350 0.078 0.210 0.067 .404
PP 0408 0.104 0.336 0.025 0236
PROMF  .0.443 9,175 0013 £.0% 0236
196
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CONTINUACION
S [,
an n CoO i cR
on Lo
w 007 } (R0
CO 0487 0088 L oo0
Lol 0594 0.463 10K
(87 0.622 0.72 0.7718 ) 665 1 o
CITOTAL ~ 0.65) 0138 0.044 n1n 0
NI 0358 0095 008 0062 047
mooo019? 0511 201 414Uy 4182
PC 000l 551 4300 4229 41265
PP 06 40123 0.349 A0y 1353
PROMF 0131 026 4 08S -0 258 0.24
CITOTAL NI M PC e !
CITOTAL 1000 |
NI 0.754 1.000 |
oo 0370 1000 :
rc 0.147 0.289 0938 1000
o028 0.266 0.428 0.387 1ot l
PROMF  -0.288 0053 0.450 0.521 0647 |
PROMF \

PROMF 1.000

CLAVES:

PROM.I = PROMEDIO INICIAL.

1 = INFORMACION.

$ = SEMEJANZAS.

A = ARITMETICA.

V 3 VOCABULARIO,

C = COMPRENSION.

1 = COEFICIENTE INTELECTUAL
VERBAL.

Fl = FIGURAS INCOMET ETAS

0B = ORDENACION DE DIBUIOS

C = DISENO CON CUBOS

CO= COMPOSICION DE OBJETOS

1. » LABERINTOS.

C2 = COERFICIENTE INTELECTUAL

BJECUCION

( *) FUENTL:
DATOS DEL CUADRO No. 8.

CITOTAL = COEFICIENTE INTELECTUAL
TOTAL.

NI = NIVELES DE INTELIGENCIA

P = PRUEBA DE INFORMACION

PC = PRUEDA DE COMPRENSION

PP = PRUEDA PEDAGGICA

PROMF = PROMEDIO FINAL
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Para comprobar la significancia de la r de Pearson, es indispensable
hacer la comparacion correspondicnte entre la r calculada y lus valores
significativos de la r de Pearson, de acuerdo a ciertos grados de libertad y a
un nivel de significancia del 0,01% o 0.05%, para lo cual se consulta la tabla
correspondiente.”” 'Y "si | r_caleulada es_ignal o _mayor que el valor
encontrado en la tabla, se rechaza la hipitesis nula v se acepla la existencia
de una correlacian significativa."'s

Ante lo cual, se hace necesario delimitar una vez mis los grados de
libertad, bajo los cuales se interpretarin los indices obtenidos; los cuales se
pueden determinar mediante la formula:

N-2
en donde:

N = Numero de pares de puntajes cruzados.

Si tomamos en cuenta que en vista de que las variables manejadas para
tal comparacion, suman un total de 20, sustituyendo la formula tenemos que :

20-2=18

De acuerdo con los indices de correlacion obtenidos mediante un
procedimiento computarizado, y en base a lo aclarado anteriormente, tenemos

que con respecto al grupe No. L ( grupo experimental ) se encontrd la

* Coeficiente inteleciual verbal y nivel de informacion.
* Coeficiente intelectual total v nivel de informaciin.
* Prueba de informacidn y nivel de informacion.
* Coeficienite intelechual verbal y prueba de vocabulario.
* Prucba de informacion y coeficiente inteleclual verbal.
* Prueba de ordenacion de dibujos y fignras incompleias.
* Cocficiente intelectual de ejecucion y prueba de figuras incompletas.
* Coeficiente intelectual de ejecucion y prueba de ordenacion de dibujos.
* Coeficiente intelectual total y prueba de diseflo con cubos.
'” Ver anexo No. 25
8 Jbidem. p. 209
19 Ver_tablg No. 8
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* Nivel de inteligencia y prueba de diseito con cubuos.
* Coeficiente intelectnal de ejecucion y prucha de composiciin de objetos.
* Coeficiente intelectual de ejecucivn y prueha de laberintos.
* Nivel de inteligencia y coeficiente intelectual total.

Lo que quicre decir que de acuerdo a los puntajes obtenidos por la
muestra de alumnas del grupe Noo L (Grupo experimental del Centro de
Etducaclon y Formacidn), se puede hablar de una relacion lo suficientemente
fuerte v significativa entre el COEFICIENTE INTELECTUAL VERBAL Y
DE EJECUCION y el puntaje alcanzado en las PRUEBAS pertenccientes a
DICHAS ESCALAS, ¢l cual que esta determinado, por ¢l nivel de habilidades
logrado por cada mifia. Ante lo cual es muy probable que ¢ntre mds_se
desarroilen_las_habliidades _medidas _por dichas_pruebas, el desarrollo
Intelectual ya sea verbal o de ejecucion, se incrementard ; lo que a su ver
repercutird en el nivel de inteligencia alcanzado por cada inidlviduo. Todo
esto debido « la correlacion _encontrada entre nivel_de inteligencia y
coeficiente_intelectnal total, el cual a su vez se obtiene del coeficiente
intelectual verbal y de ejecucion.

Asi mismo, los indices de correlacion de la_tabla No. 8, demuestran la
existencia de correlaciones negativas fuertes en la EDAD Y PRUEBA
PEDAGOGICA, lo que indica la_probabilidad de que los resultados de la
prueba pedagdglca, estén ligados a_la edad de las alumnas, la cual puede a
su veg estar asoclada con la experiencia y desarrollo intelectual obtenido.

De igual forma, también se encontraron gorrelaciones moderadas entre

las pruchas de:

* Informacion y promedio inicial,

* Coeficiente intelectual verbal, y promedio inicial.
* Figuras incompletas y promedio inicial.
* Vocabulario e informacian.

* Comprension e informacion.

* Figuras incompletas e informacion.

* Nivel de inteligencia e informacicn.

* Prueba pedagogica e informacion.

* Promedio final de informacion.

* Arilmética y semejanzas.

* Figuras incompletas y semejanzas.
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* Compoasicion de objetos y semejanzas
* Coeficiente intelectual de ejecucion y semejanzas.
* diseilo con cubos y aritmética.
* Nivel de inteligencia y aritmética.
* Prueba de comprension y aritmética.
* composicion de objetos y vocabulario.
* Coeficiente intelectual total y vocabulario.

* Nivel de inteligencia y comprension.
coeficiente intelectual verbal, y coeficiente intelectual total.
* Promedio final y coeficiente intelectual verbal.
Compasicidn de objetos y figuras incompletas.

* Coeficiente intelectual total y figuras incompletas.
* Nivel de inteligencia y figuras incompletas.

* Prueba pedagdgica y ordenacion de dibujos.

* Coeficiente intelectual verbal y disefio con cubos.

* Laberintos y composicion de objetos.

* Promedio final y composicion de objetos.

* Prueba de comprension y laberintos.

* Prueba pedagagica y laberintos.

* Promedio final y laberintos.

* Coeficiente intelectual total y coeficiente intelectual verbal.
* Nivel de inteligencia y coeficiente intelectual verbal.
* Prueba pedagdgica y coeficiente intelectual verbal.
* Promedio final y coeficiente intelectual verbal.

* Prueba de informacidn y coeficiente intelectual total.
* Promedio final y coeficiente intelectual total.
Prueba de informacion y nivel de inteligencia.

* Prueba pedagdgica y nivel de inteligencia.

* Prueba pedagdgica y prueba de informacidén.

* Promedio final y prueba pedagdgica.

Con lo que se evidencia que las diversas Aabilidades medidas por_ias

s del test de WISC-R, estdn relacionadas entre si,

Y por lo que se refiere al geupo No, 2. ( muestra de alumnas del
Instituto Nursla pertenecientes al grupo comtrol ), de acuerdo con los indices

de correlacion presentados en la matriz de correlacion de la _tablg No.9 ,se
pucde hablar de la existencia de_correlaciones significativas firertes en cuanto
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*Prueba de informacion y grado de informacion.
* Coeficiente intelectual verbal y vocabulario.
* Coeficiente intelectual verbal y comprension.
* Coeficienle intelectual verbal y comprension.
* Ordenacion de dibujos y figuras incompletas.
* Prueba pedagdgica y ordenacion de dibujos.

* Coeficiente intelectual de ejecucion y disefio con cubos.
* Coeficiente inteleclual de ejecucion y composicion de objetos.
* Prueba pedagdgica y ordenacion de dibujos.

* Nivel inteleclual y coeficienie intelectual total.

* Prueba de comprension y prueba de informacidn.

* Comprension y vocabulario.

Con lo que se reitera que los puntgjes alcanzados en los coeficientes ya
sea verbales o de ejecucion, tienen una relacion significativa con las pruebas
correspondientes, a través de las cuales se miden diversas habilidades mentales
esenciales para un buen desempefio tanto en los examenes pertenceientes a
dicho test, como en los de tipo pedagégico aplicados, segin sc muestra en las
correlaciones encontradas.

Asi mismo las variables en las que sc¢ descubrieron relaciones
significativas, pero con una fuerza moderada son:

* Composicion de objetos y promedio inicial.
* Semejanzas e informacion.
* Comprension e informacion.
* Coeficiente intelectual verbal e informacion.
* Prueba de informacion y nivel de informacicn.
* Promedio final y nivel de informacion.
* Coeficienle intelectual verbal y semejanzas.
* Vocabulario y aritmética.
* Laberintos e informacion.
* Coeficiente intelectual total y vocabulario.
* Figuras incompletas y comprension.
* Ordenacion de dibujos y comprension.
* Coeficiente intelectual total y coeficiente intelectual verbal.
* Coeficiente intelectual total y figuras incompletas.
* Composicién de objetos y ordenacion de dibujos.
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* Coeficienle intelectual de ejecucion y ordenacion de dibujos.
* Coeficiente intelectual lotal y ordenacion de dibujos.
* Composicion de objetos y diseflo con cubos.
* Laberintos y disefio con cubos.
* Laberintos y composicion de objetos.
* Coeficiente intelectual de ejecucion y laberintos.

* Coeficiente intelectual total y cocficiente inlelectual de ejecucion.
* Nivel de inteligencia y coeficiente intelectual de ejecucion.
* Promedio final y prueba de informacion.

* Promedio final y prueba de comprension.

* Promedio final y prueba pedagégica.

Lo que indica la existencla de interesantes correlaclones entre
coeficientes intelectuales y pruebas perteneclentes a la escala verbal y de
ejecucion respectivamente, Por lo que sigue siendo notable la relacion que
guardan ciertas pruebas con los coeficientes intelectuales correspondientes,
asi como con los promedios académicos correspondienles 'y con los dos
coeficientes entre si.

De igual forma, cabe mencionar las correlaciones significativas pero de
tipo negativo que se encontraron entre los aspectos de:

* Edad y prueba aritmética.
* Edad y prueba de disefto con cubos.
* Promedio inicial y vocabulario,
* Promedio inicial y coeficiente intelectual.
* Pruebas de disefio con cubos y de informacion.
* Prueba de laberintos e informacion.
* Prueba de laberintos y semejanzas.
* Promedio final y prueba de aritmética.
* Diseflo con cubos y prueba de vocabulario.
* Composicion de objetos y vocabulario.

* Prueba de diseflo con cubos y de comprension.
* Prueba de composicion de objetos y coeficiente intelectual verbul.
* Prueba de informacion y disefio con cubos.

* Prueba de comprension y diseflo con cubos.

Lo que puede obedecer a la poca ejercltacion de Importantes
habllidades y al excesivo valor que se l¢e da a clertas capacldades
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Intelecuales como la memorla, que aunque es fundamental como destrezo
intelectual, se uso excesivo puede frenar el desarrollo de  ofras
imprescindibies competencias sapientes ¢l logro de un desarrollo intelectual
integral y un aprendizaje eficaz.

Finalmente, es conveniente advertir que fgaio_en ld  muestra

memw:a prueba de
ORDENACION DE DIBUJOS, muestra una importante relacidn

significativg de tipo positivo con la PRUEBA PEDA GOGICA. Por io que al
tomar en cuenta las habilidades mentales medidas por esta prueba, toles
como PERCEPCION VISUAL, OBSERVACION, SECUENCIA LOGICA,
Y MEMORIA REMOTA, se puede notar el alcance que puede tener el
desarrolio de estas habilidades para el logro de aprendizajes significativos
en los estudiantes.

Es asi como a través de este tratamicnto estadistico de los datos
presentados se ha pedido Hegar a la deduccion de tas siguientes conclusiones,
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CAPITULOYV

CONCLUSIONES

HABLAR ES UNA ACTIVIDAD
CREADORA DE REALIDADES.
Octavio Paz




Al setomar la hipdtesis planteada al inicio de esta investigacion referente

SI LA METODOLOGIA DE LA ACCION DOCENTE DETERMINA
EL DESARROLLO MENTAL DEL ALUMNO, ENTONCES, LAS
HABILIDADES DEL PENSAMIENTO DEL ESCOLAR, DIFERIRAN
CONFORME A LA DIDACTICA EMPLEADA POR SUS
PROFESORES

Se puede decir que ésta, ha salido airosa de la refutacidn

Porque después de haber realizado la jerarquizacion y el analisis ¢
interpretacion estadistica de los datos obtenidos en el trabajo de campo vy
apoydndome en algunos de las principales ideas expresadas en la
fundamentacion tedrica en la que se sustenta este estudio, puedo concluir que:

|.- Las gbservaclones realizadas en el grupo de 20. "B" en el Centro de
Educacién y Formacién, demuestran que dicha profesora aplica una
meltodologla diddctica fundada en las vias del conocimiento, pues concibe el
aprendizaje como un proceso continuo de organizacion de estructuras
internas tales como percepcion, razonamiento y lenguaje, las cuales activan ¢l
pensamicnto para generar ideas y permiten que el alumno pueda llegar por si
mismo a la construccion de un saber, mediante el uso de sus estrategias
metacognitivas que lo lleven a claborar y acluar sobre sus propios
conocimientos, a través de una conduccion activa del aprendizaje basada en ¢l
cuestionamiento, la investigacion y resolucion de problemas. De ahi que ha
dicha protesora se le halla catalogado como constructivista.

2..- Al reparar en las_Aabilidades mentales mas trabajadas por las diferentes
profesoras participantes en ¢l estudio, se puede decir que en base a las
observaciones realizadas, la profesora del grupo de 20. "B", del Ceniro de
Educacidn y Formacién procura ejercitar importantes habilidades mentales en
su practica docente; ya que ésta se realiza principalmente mediante
organizacion de datos, observaciones ¢ imaginaciones;, pues de acuerdo con lo
presentado en la grafica No. 4, fueron las habilidades mas trabajadas por dicha
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maestra, las cuales ayudan a un descubrimiento y comprension significativa del
mundo circundante, fomentando la inventiva y originalidad, para procurar
cultivar lo nuevo y diferente.

3.- Los resultados obtenidos por la muestra de alumnas del grupo de 20, "A"
del Instituto Nursla, durante la primera_aplicacidn_del test de WISC-R,
mostrados en la grafica No. 1, son un fiel testimonio de que fodos los nifios
poseen importantes habilidades mentales, solo hay que procurar su
acrecentamiento, mediante la puesta en practica de estrategias didacticas que
gjerciten su pensamiento y no obstaculicen su desarrollo con realizacion de
actividades rutinarias y sin sentido, que lo tnico que ocasionan es desmotivar a
los alumnos y frenar su desarrollo intelectual.

4.- Las correlaciones neggtivgs cncontradas en las prucbas del WISC-R en el
grupo de 20, "A" del Instituto Nursla, demuestran que la excesiva prdctica
del memorismo, puede inhibir la capacidad racional y de imaginacion, las
cuales son importantes funciones para la produccion y transformacién del
conocimiento. De ahi 1a necesidad de trabajar a través del proceso enseflanza-
aprendizaje que sec da en la cotidianeidad del aula, diversas habilidades
mentales que ayuden a una asimilacion permanente del conocimiento, mediante
la racionalizacion del misino, en lugar de tan solo enfatizar ¢l mero
almacenamiento de éste en lamemoria a corto plazo.

5.- En base a las_observaclones realizadas en el grupo de 20. A del Instituto
Nursla, y a la metpdologla diddctica que durante éstas se registro, se puede
decir que la profesora responsable de este grupo, concibe al aprendizaje como
un mero medio de transmision y recepcion de informacién, en donde el
objetivo principal de dicho proceso reside en la repeticion de conocimientos, lo
cual, segin los resultados presentados, puede atrae serias consecuencias en
cuanto al desarrollo de habilidades del pensamiento en el escolar, lo que a su
vez provocard una comprension y aplicacion deficiente de los contenidos
trabajados

6.- La formg de trgbglo que se observé en el grupo de 20. "A" del Instituto
Nursia, corrobora una vez mas 1a gran disociacion existente entre ¢l deber ser
v la realidad cotidiana de lu escuela primaria. Lo que nos lleva una vez mas a
testimoniar con tristeza que a pesar de todos los estudios. descubrimientos,
investigaciones, adelantos y reformas que se han venido realizando cn materia
educativa durante el presente siglo, todavia, en la mayoria de las aulas de
nuestras instituciones educativas se siguc considerando que aprender en la

«Jb



TESIS Metodologia diddctica y desarrollo de habilidades del pensamiento,

escuela, significa aprender a memorizar, ritualizar ¢ imitar, al continuar con la
aplicacion de métodos pertenecientes en la época medieval, cuando las
caracteristicas y necesidades del mundo de hoy estan demandando la practcea
de situaciones educativas diferentes.

7.- Los datos arrojados por cada uno de los grupos seleccionados en las
pruebas pedagdgicas que se les aplicaron, ( ver grifica No. 6), indican que
cfectivamente, dependiendo del manejo que se le de al proceso ensefianza-
aprendizaje denlro del aula, dependerd el logro de aprendizajes significativos
o no significativos en los alumnos, a partir de fos cuales, ¢l estudiante debera
ser capaz de aplicar la informacion adquirida a las nuevas situaciones que se le
presenten.

8 - Las conexiones encontradas a través en los coeflclentes de correlacidn de
Pearson,_demuestran la relacidn existente enlre desarrollo de habilidades
verbales y de ¢jecucion y nivel inlelectual del educando. Asi como también la
importancia que tiene el desarrollo de las habilidades de observacion y
percepcion visual en el logro de aprendizajes significalivos en los alumnos,
debido a la estrecha relacion encontrada entre los resuitadas de la prueba de
ordenacidn de dibujos del WISC-R y la prueba pedagdgica aplicada.

9.- A través de los fratamientos estadisticos de significacidn se pudo

comprobar la relacion existente entre metodalogia diddctica y desarrollo
intelectual; pues el andlisis de varianza realizado muestra la existencia de una
evidencia lo suficientemente  significativa como para afirmar que o
melodologia diddctica pruclicada por cada  profesora, da  diferentes
resullados en el desarrollo inteleciual de las alumnas.

Con lo que se da respuesta al problema planteado, refcrente a;

_ { CUAL ES LA INFLUENCIA DE LA METODOLOGIA
DIDACTICA EN EL DESARROLLO MENTAL DEL NINO DE LA
ESCUELA PRIMARIA?

Pues a través de la realizacion de la presente investigacion se pudo
corroborar que:

* Una metodologia diddctica de corte constructivista basada en ¢l
descubrimiento, como la que se practico en el grupo de 20. B del Centro de
Fducacion y Formacion, propicia un mayor desarrollo en diversas habilidades
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mentales del educando; lo cual sin duda ayudard al logro de aprendizajes mds
significativos en los escolares de nivel primaria y a la formacion de individuos
mis independientes, pensantes y propositivos,

* El desarrollo de diversas habilidades del pensamiento en los escolares, es
fundamental para la construccion, aplicacion y retencion permanente del
conocimiento trabajado.

* Cuando por medio de la metodologia didictica empleada en la practica
docente se procura la construccion del conecimiento en lugar de la mera
transmision del mismo, se estard dando un verdadero sentido educativo al
proceso enseflanza-aprendizaje, al considerar todos los elementos que en éste
intervienen.

No obstante, cabe reconocer que aunque las conclusiones obtenidas de
esta investigacion son importantes y dignas de tomarse en cuenta en todo
proceso de educacion formal, existen ciertas [mitaciones que impiden
generalizar de una manera absoluta los resultados obtenidos, y 1a cuales residen
en que:

+ Debido a que la investigacion se realizo con una muestra relativamente
pequefia, en relacion a la poblacion existente, ya que no se contaba con ¢l
tiempo ni los recursos suficientes para trabajar con un mayor porcentaje de
individuos, que permitiera escatimar el riesgo de hacer inferencia erroneas, no
se puede afirmar que los resultados obtenidos sean aplicables a toda la
poblacién; sin embargo, mediante los casos estudiados, se puede obtener una
idea de lo que acontece con las variables aqui manejadas.

+ En vista de la imposibilidad de estudiar los efectos de una metodologia
tradicional y de una por descubrimiento, en condiciones completamente iguales
con respecto a los grupos seleccionados; es pertinente considerar la posibilidad
de que algunos factores fuera de nuestro control tales como las condiciones
familiares, sociales, economicas y culturales de cada uno de las alumnas
maestreadas, asi como el decorado y ambientacién del salén de clases y la
preparacion académica de las profesoras participantes en este estudio, al igual
que las condiciones y caracteristicas propias de cada una de las instituciones
seleccionadas, hayan influido de alguna manera en los resultados obtenidos; v
por lo tanto, aunque gracias a las pruebas de significacién estadistica se puede
hablar de que la metodologia didactica fue un factor importante en el desarrollo
de habilidades del pensamiento obtenido por el grupo de individuos que
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conformaron, {a muestra, puede ser que dicha varable, no haya sida ¢f dnico
factor que determino el grado y tipo de habilidades desarrolladas por las
alumnas a lo largo de un afto escolar.

Cabe mencionar que los resultados que arrojaron las correlaciones
encontradas en el caleulo de las Coeticientes de Correlacion de Pearson
obtenidos en los diversos elementos mancjados en esta investigacion; asi como
las limitaciones existentes a las que he hecho alusion, son factores dignos de
tomarse en cuenta para la realizacion de nuevas Investigaciones que ayuden a
profundizar sobre el tema del presente estudio. De entre las cuales se citan
algunos ejemplos tales como:

- 0 Qué habilidades especificas es pertinente trabajar con los estudiantes,
para incrementar ¢l desarrolly intelectual y desempeito académico de los
mismos ?

- ¢ Qué tanto influyen algunas de las variables no controladas en esty
investigacldn, para el desarrollo de clertas competencias intelectuales ?

Finalmente quiero expresar que:

Tomando en cuenta que las caracleristicas de la época aciual nos
demandan la formacion de ciudadanos con un alto grado de desarrollo
intelectual, que les permita participar de manera consciente, creativa y
propositiva en la resolucion de los problemas de su vida cotidiona y en la
transformucion de la sociedad de la que forman parte; la principal funciin de
la escuela, ya no reside tanto en la mera transmision del saber acumulado,
sino mds bien en el desarrollo de habilidades del pensamienlo, que propicien
una construccion activa del conocimiento por parte de los propios educandos,
para el logro de aprendizajes significativos; evitando asi la marcada
disociacion existente entre el discurso politico sobre el deber ser de lu
educacion, y la triste realidad cotidiana de la prdctica docente, que todaviu
hoy en dia se vive en muchas de nuestras escuelas de nivel bdsico. Ante lo
cual la teorta constructivista encaminada al aprendizaje por descubrimiento,
deberd ocupar un importanie lugar en la metodologia diddctica adoptada por
los profesores parala realizacion de su labor educativa.

J0Y



BIBLIOGRAFIA

LOS LIBROS CONSERVAN COMO SAGRADA HERENCIA
TODA LA SABIDURIA DE LA HUMANIDAD
Y MUESTRAN LAS GRANDES CREACIONES DELTALENTO.

Daniel Delgadillo.




TESIS Metodologia didictica y desarrollo de habilidades del pensamiento

* ANCONA, Leonardo. Enciclopedia temdtica de Psicologla. (Barcelona:
Herder, 1980) Tomo 1, p. 337-351,

* AKREDONDO, Martin, Manual de diddctica. México. Centro de didictica
de la UNAM, 1972. 173 p.

* ARY, Donald. et. al. Introduccidn a la investigacidn pedagdgica; tr. por

José Salazar. 2a ed. México: Mc.Graw Hill Interamericana, 1994. 410 p.

* AUSUBEL, David. Psicolog{a educativa. Un punto de vista cognoscitivo; tr.
Mario Sandoval Pineda, 2a. ed. México: Tritlas, 1991, 623 p.

* BALLESTEROS, Emilia Elias de. Clenclas de la_educacldn. México:
Patria. 1958. 345p.

*CAMPBELL, Donald y STANLEY, Julian. DiseAos experimentales y
S investi] socigl, tr. por Mauricio Kitaigorodzk,
Buenos Aires: Amorrortur editores. 1988. 158 p.

* CASTORINA, José, et. al. Psicologla gendtica. Aspectos metodologicos e
implicaciones pedagdgicas. (Buenos Aires: Miflo y Davila Editores. SR.L.,
1988) 15-40 p. (Coleccion, enfoques en educacion s/n),

* CRAIG, Meherens, et.al. Psicologla educatlva contempordnea. (México:
Limusa, 1979), parte 11 y 111, 38-254 p.

* COLL, Cesar, et. al._Desgrrollo psicoldgico y educacidn 1. (Madrid
Espata: Alianza Psicoldgica, 1993) 121-139 p.

* CHADWICK, Clifton B. y ARAUJO, Joao B. Tecmologia educacional.

Teorigs de instryccidm; tr. Susana Rodriguez y Pepita Aguilera. Espaiia:
Paidos Ibérica, 1988, 211 p. (Paidos Educador No. 82)

211



TESIS Metadologla diddactica y desarrollo de habilidades del pensamiento

* DELVAL, John. Crecer y pensar. La construccion_del conocimlento en la
escuela. México: Paidos-Mexicana, 1992. 376 p. (Cuadernos de pedagogia,
No. 3)

* DEWEY, John._Las escuelas de mafana; tr. por Lorenzo Luzuriaga. 3a. ed.
Buenos Aires: Lozada, 1960. 175 p.

* DEWEY, John. Elnifio y el programa escolur. Mi credo pedagdgico, tr. por
Lorenzo Luzuriaga; 5a. ed. Bucnos Aires: Lozada, 1962. 131 p.

* DOMINGUEZ HIDALGO, Antonio._La_globalizaclén de la_ensefanga.
2a. ed. (México, CE.CS.A., 1982). Primera parte, cap. 1 y 2, 15-55 p.

* ENTWISTLE, Nocl. La comprensldén del aprendizaje en el aula; tr. por
Iris Méndez; Espafta: Paidos Ibérica, 1988. 134 p.

* FUENTES MOLINAR, Olac. Critica n_la_escuela. El reformismo radical
en_Estados Unldos. Antologia. México: El caballito, 1985. 159 p. (Biblioteea

pedagogica)

* GAGNE, Robert._Las condiclones del aprendizaje; tr. por Ramon Elizondo
Mata; 4a. ed. México: Interamericana, 1987. 360 p.

* GARCIA GONZALEZ, Enrique y RODRIGUEZ CRUZ, Héctor. El
maestro y los métodos de enseBanza. 2a. ed. México: Trillas, ANUIES, 1982.

75 p. ( Metodologia de Ia enseflanza superior. Cursos basicos. No. 3 )

* GLASSER, Alan. y ZIMMERMANN, Fila Lee. Interpretacidn clinica de

la_escala_de inteligencia Wechsler parg niflos, 5a. ed. Madrid: TEA-
Ediciones, 1983. 259 p. ( Publicaciones de psicologia aplicada, No 1 )

* GUEVARA NIEBLA, Gilberto y LEONARDQ, Patricia de. Introduccion
a la teoria de la educacidn. 2a. ed. ( México: Trillas, 1990) 7-14 p.

* GUTIERREZ SAENZ, Raul. Introdyccidn a la diddctica. 4a. ed. México:
Esfinge, 1990, 239p.



TESIS Metodologia diddctica y desarrollo de habilidades del pensamiento

* GONZALEZ GARZA, Ana Ma._El enfoque_centrado_en la persona.
(México: Trillas, 1991), cap. 4, 71 - 83 p.

* GORDON, Rae y PHILLIMY, W. N. El_aprendizaje _en_la_escuela
primaria. ( México: Santillana, 1992)), cap. 3,4y 5, 39-67 p.

* HARMER, Eartl W. La prdctica_de la_ensefanga;, tr. Juan Jorge Thomas.
(Argenting: Kapeluz, 1976 ), cap. 2, 21-38. p. ( Biblioteca de cultura
pedagogica, No. 16)

* HUERTA IBARRA, Jos¢. Qrganizacidn logica de_ias_experiencias de
aprendizaje; 2a. ed. México: Trillas, ANUIES, 1990. 174 p.

* HIDALGO GUZMAN, Juan Luis. Aprendlzaje operatorin. (México, Casa
de la cultura del maestro mexicano, A.C., 1992), p. 1-29

* JAROLIMEK, John. Enseflanzn y aprendizafe en la_escuela primurio,
Argentina: Kapeluz,1979. 239 p.

* LABINOWIZ. Introduccidn a Piaget. ( México: SITESA, 1975), 36-40 p.

* LANGFORD, Peter. El desarrolly_del_pensamiento conceptual_en lu
escuela primaria. ( Espaita: Paidos, 1990), 9- 25 p.

* LEIF, J. y RUSTIN, G. Philosophie_de l'éducation. Tome 1, Paris:
Delagrave, 1970. 258 p.

* LEVIN, Jack. Fundamentos de estadfstica_en_la_investigacidn social, tr.
por Vivian de Valle, 2a. ed. (México: Harla, 1977 ). Parte 11, cap. 4y 5, 39-70
y 121-250. p.

* LIPPINCOTT, Dixie. V. La_enseRanza y el aprendizaje en la escueld
primaria. México: Paidos Mexicana, 1985,122 p.

* LLOYD, Peterson. Aprendizafe. ( México: Trillas, 19813 ), 135- 144 p.

* MAYER, Richard. Pensamlentn, resolucion_de_problemas y cognlclon.
(Espafia: Paidos, 1986), cap. 8-13, 222-403 p.

213



TESIS Metodologia diddctica y desarrollo de habilidades del pensamiento

* MENDEZ RAMIREZ, Ignacio, et. al. ElL protocolo_de_investigacion.
Lineamientos para su elaboracion y andlisis. 2a. ed. ( Méxica: Trillas, 1990 ),
Aspectos estadisiticos, 111- 189 p.

* MORENO, Salvador. La_educacidn centrada en la persona. ( México: Tl
manual moderno, 1979), cap. 1y 4, 1- 59 p.

* MUNOZ 1ZQUIERDO, Carlos. Calidad, equidad y eficiencia de la
educacion primaria. Estado_actual _de los_Investigaciones realizadas en

América Latina. México: CEE, 1988. 299 p.

* MUSEN, Paul, et. al. Desarrollo _de la personalidad _en el _nifia; tr.
Francisco Gonzalez Aramburo; 2a, ed. ( México: Trillas, 1983 ), Tercera parte,

cap. 6y 7, 231-315p.

* NERICI, Imideo G. Hacla una diddctica general dindmlica; tr. por Ricardo
Nerve; 10 ed. (México: Kapeluz, 1984), cap. 9, 237-281 p. ( Biblioteca de
cultura pedagdgica, No. 131)

* NERICH Imideo G. Metodologia de lu_enseAanza; tr. por Maria Celia
Lguibar: 2a. ed. México: Kapeluz, Mexicana, 1982. 397 p.

* PALACIOS, Jesis._La_cuestidn_escolar, criticas y alternadvas. 6a. cd.
Barcelona: Laia, 1984, 668 p. ( Coleccion papel 451, No. 46 )

* PANZA, Margarita, et. al._Fundamentaclon de la dlddctica. Tomo 1, 3a. ed.
México: Gemnika, 1986. 228 p.

* PERKINS, David. La ¢scuela inteligente. Espafa: Gedisa, 1995, 262 p.
*PIAGET, Jean. A donde va la educacidn. Barcelona: Teide, 1979. 209 p.

* PIAGET, Jean. Educacidn e instruccidn, 2a. ed. (Argentina; 'roteo, 1970),
cap. 1V, 68-78 p.

* PIAGET, Jean, Psicologfa de la inteligencia. ( Buenos Aires: Psique, 1967),
12-20p.



TESIS Metodologia diddctica y desarrollo de habilidades del pensamiento

* PULLIAS, Earl y YOUNG. El maestro ideal; tr. por Pilar Angulo. México:
Pax-México, 1985. 305 p.

* RATHS, L. D, ct. al. Cdmo_ensefiar a pensar, Teorfa y prdctica; tr. por
Leonardo Wadel y Ledn Mirlas. México; Paidos-Mexicana, 1993. 470 p.

* RAYMOND, S. y Nickerson. Ensefar a pensar. ( México: Paidos, 1985),
25-62 p. (Temas de educacion No, 5)

* ROM HARRE y LAMB, Roger. Dicclonario de Psicologla evolutiva y de
{a educacidn. (Espaita: Paidds, 1990), 168 - |71 p.

* REYES ROSALES, J. y QUEZADA, Arce H. Orientaciones para dirigir
{a escyela primaria; Sa. ed.; México: Oasis, 1982, 204 p.

* ROJAS SORIANO, Rail. Guia para realizar investigaciones soclales, 6a.
ed. México: Plaza y Valdés, 1990. 286 p.

* ROYER, James y ALLAN, Richard. Psicologla del aprendizaje. Aplicacion
en la educacidn, (México-Limusa, 1989), Tercera parte, 127-164 p.

* SANCHEZ, Cerezo. Engiclopedia_de las Clencias de in Educaciin.
(México: Santillana, 1983 )

* SAWREY, James. y TELFORD, Charles; tr. Laura Millin de Otalora.
Psicologia educacional, (México: C.E.C.S.A, 1982), cap. 7y 8, 197-283 p.

* SERRANO, Jorge A. Pensamiento y concepto, 3a. ed. México: Trillas,
ANUIES, 1992. 2a. parte, 13-56.

* VAN DALEN, Deobold y WILLIAM J. Meyer. Manual de técnica de la
investigacidn educacional; tr. por Oscar Muslera. Buenos Aires: Paidos, 1971
542 p. (Biblioteca del educador contemporaneo, serie fundamental, 2

* VELAZQUEZ, José Ma. Curso elemental de psicologla. 3a.ed. (México,
CIA, 1981 ), 134-274 p.

21h



TESIS Metodologla didactica y desarrollo de habilidades del pensamiento

* WECHSLER, David. WISC-R. Espafiol. Esealu de _inteligencla_revisada
para el nivel escolar. Manual. México: El manual moderno, 1981, 103 p.

* ALVAREZ  FRESAN, Araccli. Innovaciones educativas. Revista

Latinoamericana de Estudios Educativos. Vol. X1, No. 3. ( México, Centro de
Estudios Educativos ), p. 134 -141.

* AGUILAR VILLALOBOS, Javier. Algunas contribuciones de la teoriu
cognitiva_a_la_educacidn. Revista Tecnologia y Comunicacion Educativas,
Afio 9, No. 24. México, ILCE, julio-septiembre, de 1994, p. 69-81.

* BLANCO BELEDO, Ricardo. El método_dlddctico y in personalldad del
docente. Revista DIDAC, Vol.l, No.2. ( Mexico, organo dei Centro de
Didéctica. Universidad Iberoamericana, agosto, 1983 ), p.10-15 .

* BRUNER, Jos¢ Joaquin. Educacldn, escuela y democracia. Revista
Latinoamericana de Estudios Educativos. Vol. XV, No. 4. ( México, Centro de
estudios educativos, 1985), p. 39-51.

* CABELLO BONILLA, V. Consideraclones generales sobre Iy

transmisidn_del conocimiento y el problema de la dlddctica. Revista Perfiles
Educativos. No. 40-50 (México, UNAM-CISE, 1990), p.15 - 19.

* CALVO MUNOQZ, Carlos. Esa_es una_canclén que no_ensedé. Revista
Latinoamericana de Estudios Educativos. Vol. XVIII, No. 2. ( México, Centro
de estudios educativos, 1988 ), p. 65 - 80.

* CAMPOS, Miguel Angel y GASPAR, Saru. Los conceptos de educaclin y

aprendlzale en la teoria plagedana. Revista Perfiles Educativos. No. 43-44.
(México, UNAM CISE, 1989), p. 3- 10.

* CARIBE ROSAS, Juan Manuel._Mitos y retos de la_educacion
contempordnea. Revista DIDAC. No. 10. ( México, 6rgano del Centro de
didactica, Universidad [beroamericana, primavera, 1987), p. 1-16,

- 216



TESIS Metodologia diddctica y desarrollo de habilidades del pensamiento

* COLL SALVADOR, Cesar. El_andlisis de la_prdctica_educativa.

Reflexiones y_propuestas en tormo_a unma_aproximacion multidiscipiinar,
Revista Tecnologia y Comunicacion Educativa. Afto 9, No. 24. México, ILCE,

julio-septiembre, 1994, p. 3-28.

* DELGADQ, Araceli. Desarrollo de_habilidades para la transmision_de
valores y criticidad. Revista DIDAC. No. 15, ( México, drgano del cenro de
didactica. Universidad Iheroamericana, otoiio de 1989 ), p. 31-3.

* DELGADO, Araceli. El fendmeno del conocimiento y el proceso de
ensefanza aprendizafe. Revista DIDAC. No. 2. ( México, organo del Centro
de diddctica. Universidad [beroamericana, agosto, 1993 ), p. 18-23.

* DE LA GARZA, Tercsa._El didlogo y ¢l drama del pensamiento. Revista
DIDAC. No. 14, (México, organo del Centro de didactica. Universidad
Iberoamericana, pnimavera de 1989), p. 17-21.

* DIAZ BARRIGA, Frida. Aportaciones de_la psicologia educativa a la

tecnologla de la educacion: Algunos enfoques y desarrollos prevalentes.
Revista Tecnologia y Comunicacion Educativas. Afio 9, No. 24, Meéxico,

ILCE, julio-septiembre, 1994, p.31-64

* EDWARDS, Veronica. Los_sufetos y la_construccion social del

congcimiento_escolar_en primgrig. Cuademos de investigacion educativa
(México, DIE/CINVESTAD / IPN, 1984), p. 12-38.

* EUNICE EUDIANA, Laura. Ei papel de las habilidades de razonamient)

p_lg comunided de cuestionamiento en la_promocion de la autoestima.
Revista DIDAC No. 19. ( México, organo del Centro de didactica

Universidad Iberoamericana, primavera, 1992), p. 16-19.

* ESTEVEZ NENNIGER, Etty. Enseflar a pensar -  Nuevo enfoque de la
educacion ? Revista Educacion 2001. No. 10 . (México. Marzo 1996), p 44-48




TESIS Metodologia didictica y desarrollo de habilidades del pensamiento

* FERREIRO GRAVIE, Ramon. Hacia la_educacion del siglo XXI: Para
saber, saber hacer y ser. Revista Mexicana de Pedagogin. Ao VI, No. 25
(México, septicmbre-octubre 1995 ), p. 9 - 14.

* FITOURI, M. Chadly._Innovaciones educativas y_desarrollo. Revista del
Centro de Estudios Educativos, Vol {H. No. 2 ( México, 1973 ), p. 82-88.

* GALVES GRECIA, et. al. _Eluso del tiempo y de los libros de texto en ly
escuela primaria. Cuadernos de investigacion educativa No. 1. ( México. DIE
/ CINVESTAD/IPN, 1981 ), p. 38-46.

* GUEVARA NIEBLA; Gilberto_El malestar educativo. Revista Nexos, No.
[ 70 (México, febrero 1992), p. 21 -30.

* GOMEZ, Victor Manuel. Educacidn__informdtica _y _educacion
informatizada. Revista Latinoamericana_de Estudios Educatives. Vol XIX.
No 1. ( México, Centro de estudios educativos, 1989), p. 35 -36.

* HINOJOSA, G., et al_Estudio de ln_comprensidn_de_textos_breves en
niRos de 3o. y do. de primarla. Revista Latinoamericana _de Estudios
Educativos  Vol. XVIIl, No. 2. (México, Centro de estudios educativos,
1987), p.99 - 123.

Semanario de informacion y analisis. No. 812, ( México, mayo de 1992 ), p.
27-32.

* LATAPI, Pablo. Educacidn, destino colectivo. Revista Proceso. Semanario
de informacion y andlisis. No. 85. ( México, 22 de febrero de 1993), p. 34 -37.

* LATAPI, Pablo. Escuela y transicion_a_la_democracia, Revista Proceso.
Semanario de informacion v andlisis. No. 839. ( México, 30 de noviembre de
1992), p. 34 -36.

* LATAPI, Pablo._La dindmica oculta del tratado de libre comercio. Revista
Procesu Semanario de informacion y analisis. No. 837. ( Meéxico, 16 de
noviembre de 1992), p. 36-37.




TESIS Metodologia diddctica y desarrollo de habilidades del pensamients

* LATAPI, Pablo. TLC. Un reto_a_las universidades criticas. Revista
Proceso. Semanario de informacion y analisis. No. 849, ( México, 8 de febrero
de 1993), p. 34 -35.

* LA’I‘Al'i, Pablo. Una_meta _diflcil. Revista_ Proceso. Semanario de
informacion y andlisis. No. 845. ( México, 11 de enero de 1993), p. 38.

* LATAPL, Pablo._TLC y educacién. Revista Proceso. Semanario de
informacion y anilisis. No. 835, ( México, 2 de noviembre de 1992 ), p. 34

* L,\'I‘Al’i, Pablo._Educar_para_un_mundo_inacabado. Revista Proceso
Semanario de informacion y andlisis. No. 1009 ( México, - de marzo de
1996), p. 40 - 42 .

* LUNA, Martha C. El _fomento_del desarrollo_intelectual, social y
emocional. Revista DIDAC. No. 15, ( México, 6rgano del Centro de
didactica. Universidad Iberoamericana, otofto de 1989 ), p. 16 - 20.

* MENDEZ DF CAMPOS, Luis Henrique. Los_métodos activos en_la
enseflanza. Revista DIDAC. Vol.l, No.2. ( México, organo del Centro de
didactica. Universidad Iberoamericana, agosto de 1983 ), p. 4 - 9.

* MILTON y RAPH. Piaget en el aula. Revista Perfiles Educativos. No. 35
(México, UNAM, CISE, 1987 ), p. 50- 64,

* MORAN OVIEDO, Porfirio y MARTIN CHAVEZ., Enriqueta. EI papel
del docente en la_transmision _y construccidn_del conocimiento. Revista

* MUNOZ 1ZQUIERDO, Carlos. y TEODULO GUZMAN, José. Una
exploracidn_de_los factores determinantes del rendimiento escolar en la
educacidn primarie. Revista Latinoamericana de_Estudios Educativos. 2o.
trimestre. No. 2. ( México, Centro de estudios educativos, 1971 ),p. 7-27.

* NICOLACI- DA- COSTA, Ana Ma. Vigillancla y control de las nuevas y
antiguas pedagogins. Revista Latnoamericana  de estudios educativos. Vol.
XXI, No. 4. ( México Centro de estudios educativos, 1989 ), p. 133 - 144

L



TESIS Metodologia diddctica y desarrollo de habilidades del pensamiento

* PALACIOS CALl)ER()N, Fernando. Los_importantes trabajos de

d _Gardner _en la Universidad de Harvard Como_ las_escuelas
& engelgr. Revista Mexicana de Pedagogia. Afio VIl No. 27, (
México, enero-febrero 1996 ), p. 30- 35

* PADUA |, Jorge._Los desqflos del sistema escolar formal en los albores del
siglo XX1I. Revista Latinoamericana de Estudios Educativos. Vol. X1X, No. 3.
{México, Centro de estudios educativos, 1989 ) p. 13 - 52.

* PARADISE, Ruth. Un__agnmdlisis psicosocial de la _motivacién y
€N ¥R caso de apren e_individual. Revista

Latinogmericana de Estudios Educativos. Vol. XV, No. 1. ( México, Centro de
estudios educativos, 1985 ), p. 18-32.

* PEREZ ALARCON, Jorge, ct. al. Netgahualpilli, Educacidn_Preescolar
Comynitgria. Revista del Centro de estudios educativos. ( México, Centro de
estudios educativos, 1986 ), p. 22-25

* ROCKWELL, Elsic y MERCADO, Ruth. La escuela, lugar de trabajo

docente. Cugdernos de educacion. ( México, DIE/ CINVESTAD, IPN, 1986),
p. 215

* ROBLEDO, J. M. y ALVARADO F. Los efectos de um curso_de
m icgs. Revista DIDAC, No. 18 (

Meéxico, organo del Centro de didactica, Universidad Iberoamericana,, otofto
1989), p. 2i- 26.

* RODRIGUEZ, Susana. Pldorgs para pensar. Recela médica. Revista
DIDAC. No. 26. ( México, organo del centro de didictica. Universidad

Iberoamericana, otoflo 1995 ), p.42-43

* RUGARCIA, Armando._Las prdcticas y los procesos educativos. Revista
DIDAC, No. 16. ( México, organo del Centro de diddctica. Umiversidad

Iberoamencana, primavera de 1990 ), p. 2-6.




TESIS Metodologia didictica y desarrollo de babilidades del pensamiento

* SALCEDO CAMARENA, A Algunas _reflexiones _sobre el proceso
enseflanza-aprendizafe. Revista DIDAC. No. 10, ( México, organo del Centro
de didactica. Universidad Iberoamericana, 1987), p. 11 - 15,

* SALOMON, Magdalena._Panorama_de_las_principales corrientes de
Interpretucldn_de la_educacldn _coma fendmeno social, Revista_ Perfiles
Educativos. No. 8. ( México, UNAM- CISE, 1980), p.3- 24,

* SANCHEZ ARANGUEREN, Basilio, et. al., Nivel de aprendizaje de los
estudiantes venezolanos_del 6o. grado. Revista latinoamericana de_estudios
educativos. Vol. 1, No. 4, (México, Centro de estudios educativos, 1973 ), p.
i-27.

* STEMBERG, Robert J.__Cdmo podemos desarrollar la_inteligencin,
Revista DIDAC. No. 5. ( México, organo del Centro de didactica.
Universidad Iberoamericana, atofio 1989), p. 9 -15.

* SUAREZ, Radl._Desarrollo_intelectual p_arte. Revista DIDAC. No. I5.
(México, drgano del Centro de didactica. Universidad beroamericana, otoilol
1989), p. 34-35,

* TIRADO SEGURA, Felipe. Efectos de la_escolaridad en las habilidades
de_reflextdn . Revista_Latinoamericana de Estudios Educativos. No.30. (

México, Centro de estudios educativos, 1991), p. 139- 152.

* URIBE ORTEGA, Martha. Jean Plaget y_sus lmplicaciones en lo
educacldn. Revista Perfiles Educativos. No. 57y 58 ( México, UNAM-CISE,

diciembre de 1992), p. 34 - 43.

* YANKELEVICH, Guillermina. Eferclclo del pensamlento abstracto.

(Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, 1990 ), p. 105 - [15.

Otros materiales:

* CABREARA VILLALORO, Cristina. Partes y presentacidn de un trabajo
escrito. Nota técnica elaborada por el Instituto de investigacion para el
desarrollo de la educacion. México 1985,

el



TESIS Metodologia didictica y desarrollo de habilidades del pensamiento

* CAPEAN DE CARRERA, Teresa. Formando_cludadanos_responsables.
Instituto educativo Olinca-México. Memorias del Foro internacional 1993 de
Calidad en fa educacion bdsica. Monterrey, México. 1993.

* DOMINGUEZ FERNANDEZ, Guillermo. La_reforma_educativa_de
Espafia, en la FEuropa del mercado _comin. Universidad computense de
Madrid-Espaiia. Memorias del Foro internacional 1993 de Calidad en 1
educacion basica. Evento organizado por la Secretaria de Educacidn del Estado
de Nuevo Leon; el Centro de productividad de Monterrey y el Consejo de
calidad metropolitano. Monterrey, México 1993,

* GANEM ALARCON, Patricia. Unu reflexidn final; una respuesta desde

el aula. Materral del curso: Las reformas educativas y 1a postura del profesor.
Cursos de Modemizacion Educativa, organizados por la Inspeccion general de
1a zona escolar No. 1. México, Febrero de 1993

* GARCIA MALDONADO, Raymundo. Caildad_en_el_aprendizaje y
Producto escolar actual,. Curso: Diddctica para la comprension, planteamiento
y_resolucion de problemas. Federacion de Escuelas Particulares. México.
Septiembre de 1992

* HINOJOSA MACHIGAL, Ma, Guadalupe y TERRAZAS VARGAS,
Jos¢. Modelos de calidad total para escuelas de nivel bdsico. Memorias del
Foro internacional 1993 de Calidad en la educacion bisica. Evento organizado
por la Sccretaria de Educacion del Estado de Nuevo Leon; el Centro de
productividad de Monterrey y ¢l Consejo de calidad metropolitano. Monterrey
Meéxico 1993 .

* UNIVERSIDAD LA SALLE. Propuesta_educativa_para_el_afo _2000.
Boletin del  Centro de desarrollo cognitivo de la Escuela de Ciencias de la
Educacion. Vol. 1, No. 3, Afio 1. (México, Universidad La Salle, abril-junio
1991), p. 1-8

* FAGBABL, M. y BELCIIER, . Kodak, frente al reto del aprendizaje del
siglo XXI. National Ceuter of education and the economy.. Kodak company
rochester, New York. Memorias del Foro internacional 1993 de Calidad en la
educacién bidsica.  Evento organizado por la Seeretaria de Educacion del

DD
Py



TESIN Metodologia didictica y desarrollo de habilidades del pensamiento

Estado de Nuevo Lean; el Centro de productividad de Monterrey v el Consejo
de calidad metropolitano. Montesrey México 1993

* FERREIRO, Emilia. Trastornos de aprendizaje producidos por lu escuela,
Boletin del Centro de didactica de la Universidad Iberoamérica. Art. No. 41,
México. D.F.; otofio 1986.

* PIASTRO, Estrella y RU(.‘AR(JiA, Armando. EIL sentido docente y suy
consecuencios en la educacidn. Boletin del Centro de Didactica de 1a
Universidad Iberoamericana. Art. No. 31. México. D.F ; primavera de 1985.

* SCHMELKES, Silvia. La calldad de la educacién primarla. Reflexiones «
partir de un estudio en clnco Zonas del estado de Puebla. Centro de Estudios
Educativos, México. Memorias del Foro internacional 1993 de Calidad en la
educacion basica.  Evento organizado por la Secretaria de Educacion del
Estado de Nuevo Leon; el Centro de productividad de Monterrey y el Consejo
de calidad metropolitano. Monterrey México 1993 .

423



ANEXOS

PARA LOS NINOS TODO ES INFINITO.
Jean Jacques Rousseau.
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ANEXO No. 6

ElL TEST DE WISC-R

WISC, son las siglas en inglés de la "Escala de Inteligencia Weschler

para niflos", publicada en 1959 por el Profr. David Weschler de la escuela-
de Medlcina Bellueve en la Universidad de Nueva York, Este test, puede --
ser utilizado en personas con edades comprendidas entre los 7 y los 16 --

aflos .

240 -



Dol WISC original, surge ol llamado WiS0~R, que consiste onoana reva-

810n y adaptacidn al espaiol y para nifios mexicanos del WI1SC eripinal,

[3

-

+

-

-

fos items del test Wechsler en egpafiol, estdan divididos en 2 escalos:

YEHBAL y de EJECUCIdH; cada una de las cuales agrupa a 17 subtest,
La escala VERBAL, consta de 6 subtest:

‘
INFORMACION, Esta prueba cansta de 30 preguntas que se le establecen al
nifo con un orden de dificultad creciente, y que requieren una respuesta

tomada de la experiencia diaria.

COMPRENSION. - Esta constituida por 14 preguntas tipo problema, idendas ~
para explorar la capacidad de comprensién de situaciones comportamenta--
les de naturaleza social, Dichas preguntas requieren de una respuesti -
tamada de las expericneias comunmente vividas por todos los nites de la-

sociedad mexicana,

ARITMETICA,- Consta de 1B problemas presentados en orden creciente de a1
ficultad e ideados para evaluar la agilidad o viveza mental, mediante un
examen de las capacidades del nifio para razonar y solucionar problemas -
por medio de la resolucién de operaciones nunéricas relativamente sime~-

ples.

VOCABULARIO. - La forman 40 palabras que el niflo ha de definiv y que se¢ -

le presentan con un orden de dificultad crecivnte,

SEMEJANZA.- En donde se requiere de asociaciones sencillas previamente -
aprendidas, para determinar la semejanza superficial o escencial que -

existe entre ellas,

RETENCION DE DIGITOS.- Consiste en mencionarle una sert: de digitos al -
nifio, para que éste los repita. Esta prueba consta de 2 partes: Una es

una serie de digitos para repetir en el oprden en que se presentan; 7 la

ER3!
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utra son series de digitos para reperic en orden inverso.  La praimera --

consta de 3 a 8 elementos, y la 2a., de 2 a 8 digitos

La escala de EJHCUCIdN, también comprende 6 suhtes&:

ORDENAMIENTO DE FIGURAS.~ Consta de 12 historietas representadas en tar-
jetas con dibujos a través de las cuales el nifo tendrda que ordenar y na
rrar con ellas una historia, utilizando las 3 o 4 tarjetas, presentadias-

en orden rortuito,

FIGURAS INCOMPLETAS.- En donde se le presentan al niflo una serie de 26 -
tarjetas con dibujos a los que les falta una parte tmportante; para que-
degpués de observarlas cuidadouamente durante un tiempo limitado de 20 -
segundos como méximo, éste mencione la parte de la figura que falta para
que ésta quede completa, Los elementos de dicha prueba estdn dispuestos

con un orden de dificultad creciente,

DISENO CON CUBOS,- Comprende 11 dibujos gobre planos de dos dimensiones,
que el nifio tendrd que reproducir utilizando unos cubos de madera pinta~
dos en sus extremos de color rojo, de color blanco y de color blanco y -
rojo en forma diagonal; el niflo, en un tiempo limitado, tendrd que acomo

darlos de tal manera que se forme la figura presentada en la libretita.

COMPOSICIGN DE OBJETOS.- Esta prueba consta de 4 rompecabezas: Una nifta
un caballo, una cara de adulto y un ayto., El nifia, después de observar-
el modelo correspondiente, tendrd que armar dichas figuras, bajo un tiem

po limitado.

LABERINTOS.~ Aquf el sujeto, con un tiempo limite y sin levantar el 1i--
plz, deberd encontrar el camino que conduzca a la salida del laberinte -
que se le presenta, ésto sin toparse o atravesar paredes. Dicha prueha-
consta de 9 laberintos que se le van presentando al nifio, von un orden -

creciente de dificultad.
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CLAYVES. - En donde <o e

nres

can al pino una serde deocives ampees

para que égte las identifigque y marque en el formato de prespitestas,

HOTA:

Los Test de HETENCION DE piGITOS y CLAVESL, no fueran aplicados, por -

las razones que a continuacton explico,

Segun indicaciones del manual del WISC-R

cuando no se cuenty con las

condiciones y tiempo necesario para la aplicacidn completa de todos y cada

uno de los subteat; se pueden aplicar gdlo 10 de las subescalas del WISC-R

que se consideran como basicaas y entre las cuales no se encuentran las Cla

ves y Retencién de digitos.

Cada una de las pruebas de las escalas Verbal y de Ejecucidn del ---

WISC-R, mide diversas habilidades intelectuales tales como las siguientes:

-+

INFORMAC 10N

- Vocabulario

- Comprension

Expresién oral

Pensamiento asociativo

Fluidez de ideas.

Memoria remota

SEMEJANZAS:

- Comparacién

- Pensamiento asociativo
-~ Andlisis

- Clasificacion

- Memoria remota

ESCALAS VERBALES

+

+

VOCABULARTO

- Memoria

- Fluidez

- Expresidn cotidiana

~ Riqueza de ideas

- Pensamiento abstracto

- Lenpuaje

COMERENS 10N :

~ Razonamiento

- Juicio critico

- Resolucidn de problemas
- Andabisis

- Sintesis



-

+

+

-

ARITMETICA:

- Capacidad numérica
- Abstraccién
- Razonamiento

- Transterencia

- Resolucidén de problemas.

FIGURAS INCOMPLETAS:

- Experiencia cotidlana
- Observacién

- Atencidn

Percepcion visual

~ Saleceidn figuratlva

Pensamiento racional

Juicio practico

Comprensidn verbal

ESCALAS DE EJECUCION

+ COMPRENSION DE OBJETOS:

- Concentracién de relaciones. -

ORDENACIGN DE DIBUJOS:

- Percepcidn Visual

Observacidn

- Julcio

Secuencia Logica

i

Memorla remota

- Comprensidn visual

Sintesis de conjuntos inteligibies -

- Planeamiento de soluciones consecutivas -

~ Causa-efectn

DISENO DE CUBOS:

- Transferencia,

234

Analisis

Sintesis

Transterencia
Resolucidn de problemas
Percepcion

Coordinacion
Visomotora

Reltacion parte todo
Relaciones wspaciales

Imaginacion

LABER INTOS

Planeamiento y previsién
Perrepcion
Transferencia visual
Rapidez

Coordinacidn visomotora

Atencidn a instrucciones



- Percepeidn

- Logica

- Coordinacidén visomotora
- Razonamiento

Atencidn

Andlisis - Sintesis

- Relacidn espacial

- Reproduccién de dibujos abstractos

Para la evaluaci6n e interpretacidn de cada una de las pruebas mencio
nadas, se anotan en la hoja del protocolo las puntuaciones naturalcs obte-
nidas por los sujetos en cada una de las pruebas; las cuales posteriorinen-
te y de acuerdo con una tabla estandarizada, se convierten a una puntua---
ci6n normal, con las cuales se puede elaborar un perfil de los nifios. Fi-
nalmente el COEFICIENTE INTELECTUAL (CI) en las escalas verbales y de eje
cucidn, se obtiene de la suma de estas puntuaciones; y el CI, total, de la

suma de los CI, Verbales y de Ejecucidn,

Sin embargo, una de las mayores ventajas del WISC-R, es que no sélo -
permite obtener el NIVEL DE [NTELIGENCIA, (CI[.); sino que mediante una in-
terpretacion cuidadosa, de cada una de las escalas, se puerle obtener una -
descripcidn de los procesos mentales del nifio; a partir de 1o cuial se pue-

de establecer un plan educativo adecuado, [ &)
A continuacion presento el modelo de algunas de las pruebas utilica--

das de dicho test; asi como el formato del protocolo que se empled para --

evaluar dichas pruebas.

(%) ofr, GLASSER Alan y ZIMMERMAN irla.  Interpretacisn clinica de lu -

Escala de Inteligencia Wechsler para ninos.
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PREGUNTAS

1. (Como le Bamas t4 a este dodo? (ensefie el pulgan). .. ..
2, (Cudntes owjes tenes t?...................... v
3. (Cuintes patag thens unperra? ... .. ...
4. (Qué thenen que hacer pars heevir agua?
5. (Cudntos veimtes tieno un peso? ... ... .. P,
6. (Como m Raven s uns vacarecién nackda?. . ..........
7. (Cafatos diss hay en una semama? . .......... e
8. Dime o mes que viene despuéademario .. ..........
9. (De qué animal s obtiene ef jamdn?. ... ..
10. Cudatas coms hacen unadocens? .. ...............
1. (Cudles son las 4 estacionesdel afn?. ... .. ..........
12, (Quida deacwbwid América?. . .................... .
13. (Qué eslo quehaceclestdmago?..................
14, (@0 qué direccion somets e Sol?. ... ..., R
15, (Cué mes tiens un dis mds en el a0 bislesto? .. ... . ..
16. (Quién inwntd el fuco eléctrico? ........... RPN
17.  (De qué pals se independizs Méxicoen 18107 ... .....
18, (Porqué Motaelaceitoenedagual.................
19. Némbrame dos palses que tienen fronferss con

L S P
20. ;,Culmoclilucluyenuutomhda?..“... ‘‘‘‘‘
21, (Enqué continente estd Chile? .................
22, (Cudl es of material principal del que se hace el vr

B0 L e e
23, (Cubleslacapitalde Grecla? .....................
24, (Cudl es s estaturs p dio del hombre mexicano?
25. ({Qué es un barometro?............ e,
26. (Porquéseoxidaclliermo?. ......... ..ol
27, ;Cudl es la distancia entre México y Monterrey?. ... ...
28, ;Qué son jeraglificos?. . ... .. P
29. (Quién fue Chardes Darwin? . .....................
30. ;Dedonde se obtiene el sguarrds?. . ................

CONTESTACIONES ACEPTABLES

Pulgar.

Dos.

Cuatro,

Ponerla en L estufa. . . Ponerls al fuego. ..
braceru. .. Prender i1 estufa o la lefa, .
Cinco.

Becerm.

Sieta. (51 ¢l nifto contesta 5™, Jigs:
do &l fin de senuana?”).

Abril.
Cerdo. ..
Doce.
Verana, Otofto, Invierno, Primavera (no tienen que darse en
orden, St el nifio contesta dnicamente tres, pldals que nont-
bre una mis).

Colon. .. Leif Ericson. ..
Digiere la comida. . .
cesa la comida.

Por el oeste. (Si ol sujeto semaly diga: “31, jero [qué direc
cidn ea esa?”),

Febrero.

Edison,

Espafa.

Porque es inds liviano.
pesa mds que el aceite, etc.

Poner agua en ¢l
Calentarla,

“{Cudntos dias contan-

Puerco.

Vikingos. . . Américo Vespuck
Disuelve la comida. . . Almacena y pro-

Pesa menos que el agua. .. Agut

Estados Unidas y Guatemala,

Mil kilos,

Sudamérica. ., Amnérica Latina, .. América.

Arena. .. Arena silicea. , . Cuarzo. .. Arena silicea con potasa
0 sosa, . . Dioxido de silicon.

Atenas,

Cualquier contestacion entre 1.60a 1.70.

Un instrumento para indicar la presion atmosférica. . . Instru-
mento que mide la presion del aire. . . Algo que predice los
cambios del tivmpo. . . Algs que dice ¢] pesa del aire, etc.
Oxfgeno... Al combinarse con oxigeno. .. Oxidacion. ..
Una reaccion quimsica. .. Al mezclar con aire hamedo. ..
Humedad en el aire. . . Humedad sobre &l hierro, (Si el nifio
contesta “Aire’* o “Agua™ diga: “SI. pero jqué hay en el sire
(agua) que hace que se oxide el hierro?").

Cualquier contestacion entre 900 y 1100 km.

Antigua fonna de escritura. .. SImbolos sagrados. . . T'erte-
nece a la escriture pictdrica (especialmente a la de los anti-
guos egipcios). .. Signos de Egipto. .. Lo que escribian los
egificios,

Desarrollo la teoria de la evolucion. . . Empezo a hablar sobre
la evolucion, . . Estudio la evolucion. . . Penso la teorfa (escri-
bio un libro) de que el hombre vienc de los monos. .. Escribio
“El origen dJe las especies™. (Para obtener calificacion, el nifo
debe asociar a Darwin con la evolucion). (Si dice: *Un cienti-
fico”, “Un bibloge™ o *Un escritor” diga: *;Par qué fue
famoso?").
Su fuente -3

beto o pino - tiene que ser indicada.



b T CilIRALS LNCHOME P BN

{nstrucciones '
A cada una Je las 26 tagjetas les falta una parte impor-

tante.

Antes de presentar cualquier tarjeta, diga: “Te voy a en-
wefiar unos dibujos a los cuales les falta una parte. Quiero que
mires cada dibujo cuidadosamente y me digas qué es lo que
falta. Ahora mira este dibujo™', Muestre la tarjeta | y diga-
**tQué parte importante le faita?"




Dibujosde la Contestaciones
Subescals Correctas

1Peine ............ Diente

2. Muchacha. .. ......Boca

3. Zomna ... ... .Orcja

4. Mano ... .. ..Una (bamiz)

S. Gato. ... .. ..Bigote

6. Espejo........... Reflejo de la mufieca (siel
niffio dice: “La mufieca”,
diga: “Sefdlame en dénde”)

7. Reloj oovvvvvnnns Nimero 8

8. Elefanle........ .. Pata

9. Escalers’.......... Escalén, Barrote

10. Comoda.......... Perifla

I1. Cinturén, ... ......Agujero (orificio)

12.Cua.vovvvvnn s Ventans de la nariz (parte
de ls nariz)

13, Puerta............ Bisagra

14 Maipe ............ Dismanie central (si el nifto

. dice: “El dlamante”, diga:
“*Sefdlame en donde™)

1S, Nifia............0 Calceta, Tobillera

16, Saco............ Ojales

1. N#flo .oovvn el Correa del reloj

18, Teras ......... . .Tornillo

19. Nifia, ......o0uud Oreja

20. Tomillo.......... Ranun

2, Vaes. ..o Hendiduras de la pezufa

22. Tamémetro. .. ... . Mercurio en la ampolleta

2.Csa. ... Sombra del drbol (si el nifio
dice: “La sombra”, diga:
“Sefidlame dénde™)

24. Teléfono.......... Alambre (cuerda) que co-
necta el suricular & la base
del teléfono (s ¢l nifto dice:
*'el alarebre” o “el cordén”
diga: “Sefélame dénde™)

25 Perfil ............ Ceja

26. Sombrilla........, Rayos



SEIMELUOANYAS

Instrucciones

Diga: (Ea qué s pareoem une rueds y uma pelota?
{Son igualss? Si ¢l nifio dice que no e parecen o no contes
ta, o da uns respuesta incorrecta, diga: *Las dos son redon-
das y las dos giran". Ahors dime, jen qué os parecen una vela
y uns limpana?” Si ¢l niflo (alla, digs: “Las dos den luz”.
Continuar con is pregunts 3, pero no syudar en ests pregunta

nienlad.
Reactivos de la Subescala

T.Rueda.. ..o e Pelots
2.Vela. o e Limpars
3 Camisa. .. Sombicro
4 Piano ... i Gultarra
S.Manzana. ... ..o e e Plitano
6. CEIVEZA. ...ovviv e i Vino

T. GO0, .. ee e e e Ratén
8.Cdo ...t Rodilla
9, Tedfono. ......oocvvvvienvin i Radio
10Kl ..o Metro
1L Enojo.... oo Alegris
12 Tieras ..o Sartén
13, Montafie. ... Lago
14, Libertad. ... Justicia
1S, PHMEIO . ..o s Ultimo
'16. Losnumeros 49y,121

1708l e Agus

M)



OIRIDENAC TON 1 D DRI

Instrucclones

Para cada reactivo, se e presenta al nifio una serie de
dibujos que se encuentran fuera de lugar y se le invita a colo-
carlos en orden para que describan una historia logica,! Los
numeros impresos al dorso de las tarjenns indican el orden
para arreglar las tarjetas, del lado izquierdo al lado derechio
del nifio. Las lerras impresas proporcionan la clave para fa
puntuacidn.
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Problemas

Para los problemas | -4, utilice la ldmina con una hilera de
irboles.

Para 103 problemas 2 v 3, tambén utilice 1a limina ¢n blanco.

1 Coloque fremte al nido la limina con los 20 drboks y
diga: “Cuenta estos asbokes con tu dedo. Cuéntalos en
voz alis de modo que yo pueds oirte™.

bl ¢! nifio cuenta correctamente los drboles del 1 al 12, proce-
da al problema 2. 8i cuenta incorrectamente (aunque termine
kon 12), diga: “Mframe y escuchs culdadosaments®”, y cuente
Jos 12 drboles pars ¢ 2 razdn de uno por scgundo antes Je¢
peguir con el probliems 2.

2. Todavfa, con los drboles enfrente del nifio, pisele ta 4
ming en blanca y diga: '"Toms esta dmina (seflalar) y
tapa todos los drboles excepto 4. Deja que s vean 4
rholes”,

INota para los problemas 2 y 3: Si el nifio cubre un nGmero
Incorrecio de drboles y el tlempo |fmite no ha terminado,
diga: “Cuents todos los drbokes que s ven™, 8i, recontando el
hiflo espontdncamente corrige su errof, recibe ¥ punto.

3 Todavis con los drboles enfrente del nifto, diga: “Ahors
cubre todos los drboles exceptn nueve. Dejs que se yean
nusve drboles”’.

4, Quite la ltmina en blanco, Todavis con los drholes ¢n-
{rente del nifto, diga: " S nosotros agregamos un drbol
o cade fingl de la ifnea, cudntos drboles tendriamos en
total?”

Los problemas 513 son leidos por el examinador.

S Sl yo parte uns manzana por la mitad, ;Cuintos peds-
108 Sendré?

6 Luplte tiene § lstones, els pierde |. ;Cuintos le que-
daron?

7 Juem tenis 4 pesus y su mamé b dio 2 mis. Cuintoe
peeos tenis por todos?

8. Jeime tenia 8 canicas y comprd 6 mis. {Cudntas canicas
tiene por tado?

9. Un muchscho tenis 12 periddicos y vendid 3. ;Cuintos
pertbdicos s quedaben?

10. Cada bolaa de dulces cuesta 8 pesos. (Cudnto costarkn
3 bolase?

11. Jaime, David y Antonio ganaron $9.00 cads uno trabe-
_jendo, (Cudmto ganaron ¢n total?

Limite de

Tiempo Respuestas
30" 12

(Por ¢jeinpla, cuenta
correctamente del | al 12)

30” 4
30" 9
30" 14
10" 2
30 4
30" 6
30" 14
30" 7
30" $24.00
16" $27.00




Problemas

Limite de
Tiempo

Respucstas

12. Un lechero ten(a 25 betellss de Jeche y veadié 14,
1Cuéntas botelias be quodaron?

13. Un muchacho gand $36.00; i pagsron $4.00 la hon.
1 Cudntas hors trabejd?

14, Si compras 2 docenas de plumas a 45 pesos Is docera,
1Cudnto recibes de cambio ol pagas con un bL}Ietc de
$100.00?

15. Custro niRos ten(an 72 canices. Se las dividieron entre
sllos por partes \guales. (Cudntas canicas reciblé cada
aifo?

Los probiemas 16-18 son presentados al nifio en la forma
impress por sepasado. Presente la impresitn del probk 16
y diga: “'Lae setos probiemaes en vos sita, Degpuds de haberlos
leido, resudiveios mentalmente. Dime tu respuesta cuando
heys terminado”, Pare Jos problemas 17 y 18 digs: “Ahon
100 eute on vo= alts y dime tu respussta’, Empezar ¢ registrar
tan pronto como ¢] mifio haya terminado de leer el problkema
en vod ela,

Si o8 ve que ¢l nifo no puede leer los problemas, sntonces el
enaminador puede jeéreelos.

16. 8 3 refrescos cusstan § pesos, ;cudnto costarin 24 re-
freecos?

17. Antonio comprd uss pelots usmda por $28.00. EI pagd
2/3 pertes do 1o que costd la pelota cuando era nueva,
1Cudato costd la pelots cuando ers nueva?

18. Un Kbro que genevelments se vende 2 $32.00 s¢ puso en
oferta, rebajéndols % parte de au prcio. Como nadie lo
comptd, ¢l dusfio de la tiends redujo el precio de la
oferta o lamitad. (En cudnto se venderd el libro después
de la segunds rebeja?

10"

30"

45"

45"

75"

75"

75"

$10.00

$42.00

$12.00
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Némero de uniones » 12

EXAMINADOR
Puntuacién con arreglos perfectos incluyendo bonificacién
de tiempo
Limiee Puatos wiba de tiempo?
. ooa bomifk: v mpo’
Tiempo 9 ] 7 [ s
1. Nifa 120" 1-20" 21-30" 31-120"
2. Caballo 150" 1-28" 16-20" 21--35"  36-150"
3. Coche 150" 1-25" 26-38" 36-50" S1-150"

4 Can 180" 1-35" 36-50" 51-75" 76-180"
Puntuacién méxima: 33 puntos.



CHOMIEPIRISNGS 1 CON

Reactivos de la Subescals
1. {Qué es to que tii haces cuando te cortas en un dedo?"

2. {Qué harias 10 & te encuentras uns carters 0 un mone-
dero de otra persona en una thenda?

*3. 1Qué dedes hacer si ves mlir mucho humo negro de la
ventana de la casa de tu vecina?

*4, Por qué it ticias?

P

w

. 1Qué har{as si pierdes una pelota de un amigo tuyo? (o
(una munieca de uns smigs tuya?).

o

. 1Qué es lo que harias sl un nifo (s) mucho mis chico
(a) que th empieza a pelear contigo?

~

. (Por qué es mejor construir uns cass de ladrillos que
una de madera?

fd

1Por qué es Limportante que los coches tengan placas?

=

. iPor qué los criminales deben estar en Ia circel?
10. (Por qué tenemos que poner timbres en las cartas?

11. (Por qué es importante que el Gobierno contrate gente
pars inspeccionar la came en 10s rastros?

*2. (Por qué es generalmente mejor dar dinero ¢ un Centro
de ayuds social que a un pordiceero?

13. (Por qué en las elecclones ol voto debe ser secreto?

*14. (Por qué los titros de pasta delgada son mejores que los
de pasta gruess?

w

. Por yué debemos cumplis uns promesa?
*16. {Por qué es recotmendabie hacer la ropa de algoddn?

*17. ;Cudles son las ventajas de tener senadores y diputados?
)

Tomado de:

Wechsler David, WISC-R -

afvl,  Fascala e inteliyencia tevisada pars -

el nivel escotar, Manual.
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CON
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10-4

WISC-R-ESPANOL

Escala de Inteligencia Ravisada
para 8l Nivel Escolar

Protocolo

NOMBRAE __

EDAD ... SEXQ

DIRECCION

NOMBRE DEL PADRE
Q TUTOR

ESCUELA _

GRADO

LUGAR DE APLICACION

APLICO _

REFERIDO POR __

Al Mes O
PERFIL WISC-R
Fecha deapic
Fechade nacim
ESCALA VERBAL ESCALA DE EJECUCION me —
5 L 3 § g $3 (] 5 3 § g § 3 Puntuacidn Pumluacibo
2 3 2 g g b ;3‘ 3 2% € ardl eorme
Puntua- 3§ F 3 g 55 punne 38 80 ,8 ‘%3 ! g Puntus ESCALA VEABAL
cén £ & a > . Z¥ con =8 68 53 30 cbn Informacién
notmg. norma- norme
vt A A v O O R
T . . . 9 . . . . 9 Antmdtics - -
1. . . . f 18 . . . . 8 Vocsbulario
17 . . . . . . " . . . . B " Comprannta -
16 ’ ' : ' . ' 8 ' * ' 6 (Retencion (
15 . ' [} . 3 de Digetost e !
14 . . . . » 14 . » 14 Sumae
13 4 . ’ ' . 13 ‘ 13 ESCALA DE EJECUCION
12 . . * ‘ ' 12 * : * * ' 12 Figa. Incompietas P
:; . . . . . B |; . . . . . ,,; Ordenncion g Dib
. . . . . f 1 . . . , .
0 . . . . . 0 . . 0 DiseAge con Cuboy - -
8 . . . s 9 Compat de Objetos
b . . ? . 7 Cluves SO -
s . . Py . . . ) (Laberintos) t N )
s . . . f . s . . . f 5 Some . ..
‘. . . ' . N . . . . . 4
3 . . . f ) . . . . . 3 Puntya
n [w]
2 . . . b . . F] o
1 . . . . ) . . . . . ) Eicais Varbal .“o'."_\_." e
Escola 08 .
Ejecucion T
Escate Tow .
OBSERVACIONES . p
1074100 1 1Y NOCHINQ
e
R A L T
AR o0 eraci o Weiete H
PRS-




A INFORMACION

B T R Y e A

Punt
140

1 Dredo

1 Oregay

3. Paras

I 0w Serrava
g Varo
9. samon

10 Cosas

11, Estaciones

12. Amecice

13, Estomago

14 S0l

8. FIGURAS INCOMPLETAS

SN et A a0 et

P

o |
104} 160

76 B

I. Weloy

Ticalery

8. Elelante

T

14, Nape
15 MNita cornendo

16. Saco
1117 Nody

18, Tuerss

19. Nifa

20 rmr;{i;;”

RSRNS S—

21 Vaca

il

22 Termameto
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ANEXO No. /

VRUEHA DE TNFORMACTON

Hombre: Fecha:

cunlan CGrado y grupo:

L.~ , Cudntos meses tiene el afio?

2. . Cudntas semanas tiene un mes?

3.~ ¢ Qué se celebra el 30 de abril?

4.~ ; Cudles son los colores de la bandera mexicnana?

5.~ & En qué mes se celebra la Independencia de México?

6.~ ¢ Qué se celebra el 20 de noviembre?

7.~ ¢ Cudntas cosas torman una decena”

8.~ 4 Cudles son nuestros & sentidos?

9.~ (En dénde podemos leer noticias de México y el mundo?

10. , Qué significa el color amarillo en un semitoro?

11. ; De ddnde se obtiene la leche?

12.~ ; Por qué debemos hervir el agua?

13, Menciona dos medios de comunicacidn:

14, ; Cudl es la diferencia entre un ser vivo y uno no vivo?

16yt
o)

)



15,-

16, -

17.-

19,~

20, -

23,-

24.-

25,~

Cudles son las partes de una planta?

é

¢ Qué es un animal mamffero?

¢ Cudntos centimetros tiene un metro?

& Con qué se miden los liquidos como la leche y el agua?
. Como se llama el actual Presidente de México?

¢ Cull es la capital de la Repiiblica Mexicana?

. Como se llama la delegacién donde estd tu escuela?
¢ Cuéintas delegaciones hay en el Distrito Federal?

¢ Cufliles son los 4 puntos cardinales?

¢, Qué idioma se habla en Estados Unidos?

¢ En qué continente se encuentra Méxice?
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Hombre:

i
bl

PRUOEBA DF COMIHE

Grado:

tacuela:

Fecha:

i Qué se tiene que hacer cuando se va la lur eléctrica en la nocha”

. Por qué debemos tomar leche? B
¢ Por qué es importante que no salgas sola (o) a la calle?

¢, Por qué las calles tienen un nombre?

¢ Por qué se deben regar las plantas?

¢ Por qué es importante afinar los coches?

. Qué se debe hacer al ver una anciana cruzar la calle?
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8.~ ,, Por qué debemos lavarnos los dientes depués de cada comida

9.~ ¢, Por qué no debemos comer nada de los puestos de la calle?

10- ¢ Por qué hay semiforos en las calles?

11.~ ¢ Para qué sirven los museos?

12, ¢ Qué debes hacer si te pierdes en la calle?

13- ¢ Por qué debemos lavarnos las manos antes de comer?

14. ¢, Para qué sirve el metro de la Ciudad de México?

15, ¢ Por qué los mexicanos mayores de 18 aflos deben votar?




ANEXO No. Y

GUION DE NBSERVACION

PARA TGDA UNA JORNADA OF CLASE

INSTRUCCIONES:  Marcar con una X los datos que mejor completen y deseri -

ban cada uno de los aspectos,

DATOS GENERALES:

Escuela:

Direccién: clave:

Fecha de ohservacion:

Hora de iniciar la ohservacion:

Hora de terminar la observacién:

Tiempo dedicado a la observacién:

Tema (8) observado (s):

No. de alumnos:

ASPECTOS A OBSERVAR:

1.~ Condiciones y organizacién del salén de clase:

a) Tamafio del saidn:

con suficiente espacio sin espacio suficiente

b} Iluminacién de) salén:

buena regular mala
c) Ventilacién de} salén:

buena regular mala
d) Colocavidén de los mesabancus:

filas equipos circulo scmirirculo_

atras

‘j‘V){)



4.-

fecursos con que cuenta el saldn de clases:

Pizarrén en buenas condiciones

1

Pizarrén en malas condiciones.

&

Mapas, __

Globo Terriqueo

1]

i

Esquemas,

Libros de consulta.

Biblioteca circulante,

i)

Dibujos de adorno,

4

Letreros.

Material Didactico.

1]

Carcho,

Juego geométrico.

Material elaborado por los nifies.

- Otros:

Forma de organizacidn de los contenidos:

lineal global mixta

Tipos de conocimientos presentados y manejados en el aula:
~ Contentdos con sentido

- Contenidos claros,

- Significativos,

-~ Insignificativos,

- Relacionados con el entorno del niilo.

- Demasiado complicados para la edad de los alumnos,

~ Reelevantes,

-~ Irrelevantea.

- Relacionadog con un antecedente y un consecuente,

~ Sin relacidén alguna.
Forma de trabajo de los nifios:

- Individual - Parejas - hEquipos

~ Mixta
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Tipo de wjercicios realizados on clage:

- Juegos

- Pasar al pizarron

- Ejercicios en el cuaderno
- Ejercicios en el libro.

- Fjercicics formulados por los propios nifios

- Ejercicios formulados por el profesor,

Participacidn de los alumnos en clase:

a) Expresidn de su cara:
Interesada Aburrida

b) Postura:

Sentados en su mesabanco

De pie haciendo algin trabajo,

Sentados en el suelo trabajando con miaterial.,

s}

Manifiesta su deseo de participar en los ejercicios hechos en clase:
De manera constante,
SHlo algunas veces.
Casi nunca

d

Preguntas realizadas en clase por los alumnos:

Muchas., Pocas Ninguna

e) Tipo de preguntas hechas por los alumnos:

Trascendentes

Intrascendentes

Relacionadas con el contenide trabajade

Relacionadas sélo con la forma de realizar algin trabajo
Relacionadas con algin tema o acontecimiento de actualidad

Que generan nuevoa conocimientos

De reflexién

De rutina

Para pedir algin permiso

Proposiciones hechas por los alumnos:

Muchas Pocas Ninguna
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10-

11~

g) Tipo de proposicones hechas por los alumnos:
Trascendentes
Intrascendentes
Relacionadas con el tema trabajado
Relacionadas con la forma de realizar algin trabajo
Relacionadas con algin tema o acontecimiento de actualidad _
De reflexifn

Respuestas dadas a las preguntas hechas por la profesora:

h
Acertadas Errdneas

i) Los alumnos son capaces de manifestar su opinidn:

St No

Actitud de los alumnos:

H

- De iniciativa De confianza

- De respeto - lle interéy

~ Temerosa -~ Deninteresada
- ApAtica ~ Pasiva

~ Entusiasta ~ Revelde

- Alegre ~ DinAmica

- Atenta - Desatenta

Actitud de la profesora:

- Dindmica ~ De firmeza

~ Coordial - De conflianza hacia los alumnos
-~ Impositiva ~ Flexible

- Propositiva - Accesible

- Intransigente ~ Amigable

Nivel de comunicacién y ayuda entre los niftos:

-~ Mucho poco nada
Grado en que la profesora conoce y toma en cuenta las caracteristicas -

y diferencias individuales de c¢/u de los alumnos:

Mucho Poro Nada —
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L2, - Formas de control y manejo del prupo:

- Dindmicas -

- Premios

~ Estimulos -
- Gritos -

- Otros
13,~ Conocimiento, manejo y aplicacidn
rechos y obligaciones:

Mucho Poco

14.- Grado de autonomia demostrada por

Castipos
Regaiions
Ainenaszas

Reflexiin

por parte de

los alumnos:

~ Actla con excesiva dependencia del profesor

Depende del profesor sdlo en lo

ra lo pida

necesario

alumnes de

Nada _

ActOa y trabaja de manera independiente al profesor

Hace preguntas y cuestionamientos sin que necesarlamente la

ns e

profeso

~ Toma sus propias decisiones con respecto a la forma de trabajar

- Toma iniciativa

-~ No toma iniciativa

15.~ Actitudes encaminadas a fomentar la identidad nacional:

- Actos civicos

- Comentario de las noticias mds sobresalientes

- Promocidn de tradiciones mexicanas
Promocidn de tradicion ican

mientos del pafs;

Mucha Paca

16,~ Informacién manejada en cuento a la situacién y principales aconteca-

Nada —

17.- Area del programa mds trabajada durante la jornada de clase:

~ Espaiiol -
- Matemificas X -

- €, Naturales -

S

Geografia

Educacion arristica

Educacidn civica



~ Historia _

- Civismo

18.- El1 tiempo empleado dentro del salén

~ Enseflanza-aprendizaje

- Administracién

- Organizacién

- Correccién de ejercicios

- Ejercitacidn

19.- Valores fomentados:
-~ Confianza en s{ mismos
~ Responsabilidad
-~ Respeto
~ Cooperacidn

~ Otros

- Educacidn tecnoldgica

de clases eg para actividades de:

Recreacion

Psicomotoras

De conscientizacién

D

0o

reflexidn

- Autodisciplina
~ Honradez
~ Confiarza

- Comunicacién

OBSERVACIONES GENERALES
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ANEXO No. 10

GUION DE OBSERVACION
PARA UNA CLASE DE ESPANOL

INGTRUCCIONES: Marcar con una "X, los datos que mejor completen y descri

ban cada aspecto.

DATOS GENERALES:

Escuela Grado y grupo

Fecha de la obgervacién: Dia Mes: Afio:

Hora de iniciar la observacidn:

Hora de terminar la observacidn

Tiempo dedicado a la observacién:

Tema observado:

No., de alumnos:

1.~ Forma de presentar el conocimiento:
-~ Por correlacion
~ Comparativa
- Expositiva

~ 3in relacién alguna

2.~ Métodos y procedimientos diddcticos utilizados:
- Verbalistico
- Analitico

~ Pasivo

3.~ Actividades realizadas por la profesora en los diferentes momentos de-
la clase:
a) Motivacién:
Presentacién de laminas o dibujos
Relato de historias o cuentos __

Cuestionamiento a los alumnos

Planteamiento de un problema de la vlda real del nifio
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Dindmicas

Otros

b) Conduccidn:
Lecturas
Andlisis
Didlogo con los alumos __
Exposiciones )
Trabajo con material didactico
Cuestionamiento a los alumnos
c) Ejercitacién:
Dictado de palabras _
Dictado de enunciados
Dictado de resiumenes
Delimitacidén de ejercicios en libraos y cuadernos —
Concursos
Ejercicios en el pizarvén
Ejercicios de expresién
Otras
d) Evaluacién:

Solicitud de la aplicacidén de lo aprendido a nuevas situaciones

Ejerciciod impresos
Correccidn de los ejercicios realizados por las alumnas
Pruebas objetivas

Otras

Observaciones generales:
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A~ Actividadey realizadas por Ios aiumnos on 1aooonstruectdn de su conoci

miento dentro del salén de clase; y las habilidades del pensamiento - -

que

a

b

c

M

se desarrollan,

otivacidn:

Adivinanzas. (Lenguaje)

Conjuntos, {(Interpretacidn y Comprensién)

Juegos ., (lmaginacién e Interpretacidn)

Descripciones, (Observacidn)

Otras

onduccion:

Cond

Escuchar al maestro,

(Atencidn)

Trabajo con materiai didactico. (Observacion y Manipulacién de --

Objetos)

Memorizaciones. (Memoria)

Clasificaciones., (Discriminaciones)

Otras

Ejercitacion:

Planas. (Memoria)

Copias. (Memoria)

Repeticidén de lo que el maestro dice. (Memoria)

Toma de dictados. (Percepcién auditiva)

Toma de apuntes. (Atencién y Resumir)

Ejercicios de los libros de texto, (Aplicacidén de hechos y prin-

cipios)

Ejerclcios en el cuaderno. (Aplicacidn de hechos y principios) -

Relatos. (Organizacidén de datos, Lenguaje y Vocabulario)

Trabalenguas. (Lenguaje)

Segulmiento de instrucciones orales y escritas. (Comprensidn)

Secuencias, (Observac

Elaboracidn de textos.

datos)

i6n, Imaginacion, Ordenacida)

(Resumir, Interpretacidn, Organizacién de

sy



S

- Bisqueda o elaboracién de ilustraciones. (Imaginacién)

- Uso del diccionario. (Vocabulario, Ordenacidn de datos)

- Otros

d},- Evaluacidn.

- Autocorreccién de sus propios ejercicios., (Comparacidn)
- Aplicacidn de conocimientos anteriores. (Aplicacién de hechos-

y principios a nuevas situaciones)

Transcripciones. (Interpretacién).

Resolucién de pruebas objetivas o ejercicios impresos. (Aplica
cidn de hechos y principios a nuevas situaciones),

Otros

Material utilizado por el profesor para la cunstruccidn del conocimien

to y el desarrollo de algunas habilidades del pensamiento:

Pizarrén, (Observacibn)

Dibujos. (Observacién)

L&minas, (Observacidn)

Letreros. {Observacién y Clasificacidn)

Diccionario, {Clasificacién y Vocabulario)

Textos, (Comparacidén, Interpretacién, Ordenacién de datos)
Ilustraciones. {Comparacién y Observacién)

Sonoramas., (Observacién, Interpretacién, Percepcién auditiva)
Cuentos, (Formulacibn de criticas, Imaginaci6n)
Cuadernos, (Organizacién de datos).

Libros de texto, (Interpretacién, Organizacién de datos)

Otros

Material utilizado por los alumnos para la construccidn de su conoci--

miento y el desarrollo de alguna habilidad dei pensamiento,

- Cuaderno. (Organizaci6én de datos)

- Libros de texto. {Aplicacién de hechos y principios)

- Ejercicios impresos., (Aplicacién de hechos y principios)

- Juegos de memoria, (Observacién y Comparacién)
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- Juegos de loterfa, (Observacidén y Comparacion)

Rompecabezas, (Observacién y Comparacién)

- Secuencias., (Organizacién de datos)
- Peribcicos y revistas, (Observacidn, Clasificacidn, Ocganizacidn de-
= datos.)

- Otros

OBSERVACIONES GENERALES:
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ANEXO No. Il

GUION DE OBSERVACION
PARA UNA CLASE DE MATEMATICAS

INSTRUCCIONES: Marcar con una "X" los datog que mejor cempleten y descri-

ban cada aspecto,

DATOS GENERALES:

Escuela: Grado y grupo _

Fecha de observacién: Dia Mes Afio

liora de iniciar la observacidn:

Hora de terminar la observaciodn:

Tiempo dedicado a la observacidn:

Tema observado:

No., de alumnos:

1.~ Forma de presentar el conocimiento:
~ Inductiva
~ Deductiva
~ Mixta

2.~ Métodos y procedimientos didicticos mds utilizados:
- Intuitivo
- Activo

- Expositivo

3.~ Actividades realizadas por la profesora en los diferentes momentos de-

la clase:

~—

a) Motivacién:

- Presentacién de laminas o dibujos

- Relato de historias

- Cuestionamiento a los alumnos

- Planteamiento de un problema de la vida real del nifio
- Dindmicas

- Juegos
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~ Dlros

b

Conduccidn:

- Cuestionamiento a los alumnos
- Trabajo con material didactico
-~ Explicaciones

- Didlogo con los alumnos,

- Otros:

S

Ejercitacién:

- Dictado de ejercicios

- Delimitacidén de ejercicios en libros o cuadernos
- Juegos

~ Concursos

- Ejercicios en el pizarrén

- Otros:

i

~

Evaluacibn:

~ Solicitud de la aplicacién de lo aprendido a nuevas situaciones
~ Ejerciclos impresos

~ Correccidn de los ejercicios realizados por los alumnos

- Pruebas objetivas

OBSERVACTONES GENERALES:

4.~ Artividades realizadas por los alumnos en la construccién de su conoci
miento dentro del saldn de clase y habilidades del pensamiento que se
desarrollan,
a) Motivacién:
- Juegos. {Interpretacién, Imaginacidn, Toma de decisiones)

- Escuchar al maestro. {Atencién).

-



- Didlogo con el maestro. (Ordenacién de datos). _

- Otros
b) Conduccidn:
- Memorizaciones., (Memoria) .
- Escuchar al maestro, (Atencidn)
- Trabajo con material diddctico. (Observacidn y Hanipulacidn de -
Objetos)
- Clasiticaciones. (Discriminacién)
~ Cuestionamientos. (Hisqueda de supusiciones}
- Reunidn de datos. (Organizacidn de dataos)
- (tras
¢) Ejercitacién:
- Repeticién de lo que dice la profesora, (Memoria)
~ Toma de apuntes. (Atencion, Resumen, Organizacidn de datos
- Ejercicios en libros, (Aplicacidn de hechos y principios)
~ Ejercicios en el cuaderno, (Aplicacién de hechos y principios) _
~ Resolucién de problemas. (Aplicacién de hechos y principios)__
~ Toina de dictados, (Percepcién auditiva)
~ Elaboracién propla de resGmenes y ejercicios, (Interpretacion, -
Resumir, Organizacién de datos)
- Elaboracién de material didéctico, (Toma de decisiones, Organiza
¢ién de datos, Manipulacién de objetos)
- Otras
d} Evaluacidn.

- Autocorreccidn de sus propios ejercicios, (Compararidn)
~ Aplicacién de conocimientos, (Aplicacidén de hechos y principios)

- (Otros

5.~ Material utilizado por el profesor para la construccién del conacimien
to y el desarrollo de habilidades del pensamiento.

- Pizarrén, (Observacidn)
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~ Dibujos. (Obseprvacidn)

- Laminas, (Observacidn)

- Figuras geométricas. (Ohservacién __

- Fichas, (Clasificacidn)

- Palitos. (Clasificacidn)

~ Juego de geometifa, (Comparacién)

- Objetos reales. (Observacién, Comparacién, Clasificacidn)
- Cuadernos, (Organizacién de datos) _

- Libros de texto. (Aplicacidn de hechos y principios)

- Otros

6.~ Material utilizado por los alumnos para la construccidén de su conoci--
miento, y el desarrollo de habilidades del pensamiento.
- Cuaderno. {(Organizacion de datos)
- Libros de texto, (Aplicacidn de hechos y principios)
- Ejercicios impresos. (Aplicacién de hechos y principios)
- Juegos de loterfa., (Observacién y Comparacion) :
- Fichas, (Clasificacidn)
- Palitos. (Clasificacién)
- Abaco. (Comparacién, Observacién)
- Objetos reales, (Manipulaclén de objetos, observacidn) I

- Otros

OBSERVACIONES GENFRALES:
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ANEXO No. 12

GUION DE OBSERVACION
PARA UNA CLASE DE C, NATURALES

INSTRUCCIONES: Marcar con una "X, los datos que mejor completen y descri

ban cada aspecto.

DATOS GENERALES:
Escuela: Grado y grupo

Fecha de la observacién: Dia Mes: Afio

Hora de iniciar la observacién

Hora de terminar la observacién:

Tiempo dedicado a la observacién:

Tema observado:

No. de alumnos:

1.~ Forma de presentar el conocimiento:
Hipotética

- Heur{stica

- Expositiva
- Otras

2.~ Métodos y procedimientos diddcticos utilizados:
- Demostrativo
- De investigacién
- Experimental
- Expositivo
- Otros:

3.~ Actividades realizadas por la profesora en los diferentes momentos de-

la clase.

a) Motivacién,
-~ Cuestionamiento a los alumnos
- Planteamiento de un problema o situacidn de la vida real del
nifio
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- Presentacidn de liminas

-~ flelato de historias

~ Otras:

b

Conduccidn,

- Cuestionamicnto a los alumnos —
- Didlogo con los alumnos

- Lecturas sobre el tema

~ Experimentos e
- Trabajos con material didactico
- Explicaciones

- Demostraciones _

- Otras:

¢) Ejercitacién,

-~ Dictado de resumenes o cuestionarios

~ Delimitacién de ejercicios en libros o cuadernos
- Lecturas sobre el tema

- Otras

d) Evaluacién.

- Pruebas objetivas

~ Solicitud de la aplicacién de lo aprendido a nuevas situaciones__
- Cuestionarios

~ Otros:

OBSERVACIONES GENERALES:

4,~ Actividades realizadas por los alumnos en la construccidn de su conoci

miento dentro del salén de clase; y habilidades del pensamiento que se

2



desarrollan.

a)

b)

c)

- Descripciones, (Observacién)

- Juegos, (Imaginacién, Interpretacibn, Toma de decisiones) .

- Trabajo con material didactico, (Obgervacién y manipulacién de
objetos)

- Didlogo con el profesor (Ordenacién de datos, Interpretucién)___

- Escuchar al maestro. (Atencién)

- Otras:

Conduccidn.
~ Memorizaciones. (Memoria)

- Escuchar al maestro, (Atencién)

1

Exposiciones. (Organizacidn de datos)

Didlogo con el maestro y compafleros., (Interpretacidn, Organiza-
cién de datos, Imaginacién)
Trabajo con material diddctico, (Observacidn, Manipulacidn de -

objetos)

1

)]

Experimentos, (Observacidn, Interpretacién, Basqueda de suposi-
ciones)

- Clasificaciones, (Discrimlnacidn)

- Lecturas, (Imaginacién, Interpretacién, Organizacién de datos)
- Cuestionamientos, (Bisqueda de suposiciones)

- Formulacién de hipdtesis, (Bisqueda de suposiciones, Imaginacién

- Reunién de datos. (Toma de decisiones, Organizacién de datos) .
- Jerarquizaciones. (Comparacién)

- Otros:

Ejercitacién.

~ Trabajo con material diddctico. (Observacidén, Manipulacién de -
objetos)

- Ilustraciones, (Imaginacién) .
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d)

~ Explicaciones. (Resumr, Interpretar, Orgamcar datos)

i

Resolucidn de cuestionarios escritos formulados por la maestrs

- Toma de dictados de restimenes, (Percepcidn auditiva)

~ Elabaracidn propia de sus resdmenes., {(Intevpretur, Resumic, Or-

ganizac16n de datos)

- Relatos.

(Organizacidéa de datos)

~ Ejercicios en libros o cuaderno. (Aplicacién de hechos y prin--

cipios)

-~ Toma de apuntes. (Atencién, Resumir)

1

-~ Otras:

Repeticién de lo que el maestro les dice. (Memoria)

Evaluacion.

- Autocorreccidén de sus resmenes o cuestionarios. {Comparacidn)

L]

Elaboracidn de juicios, (Formulacidén de criticas)

- Aplicacién de conocimientos, (Aplicacién de hechos y principios)

i

Transcripciones. (Interpretacidn)

- Resolucidn de cuestionarios o pruebas objetivas.{Memoria)

~ Otras

Material utilizado por el profesor para la construccidn del conocimien

to y el desarrollo de habilidades del pensamiento.

Pizarrén, (Observacién)

Dibujos, (Observacién)

Léminas, {(Observacién)

Ilustraciones.

{Comparacidn)

Sonoramas. (Observacidn, Interpretacion)

Cuadernos. (Organizacién de datos)

Libros de texto. (Interpretacién, Aplicacién de hechos y principios)

pPelfculas. (Observacidn, Interpretacidn)

Proyecciones,

(Observacién, Interpretacién)



. Libros de consulta. (Toma de decisiones, Organizacidn de datos)
« Objetos reales, (Observacidén, Manipulacién de Objetivos)
- Esquemas, (Observacidn)

- Otras:

Material utilizado por los alumnos para la construccién de su conoci-—

o
1

miento y el desarrollo de algunas habilidades del pensamieato.

- Cuaderno. (Organizacién‘de datos)

-~ Libro de Texto. (Organizacién de datos)

- Eaquemas, (Observacién, Identificagidn)

- Libros de congulta. (Toma de decisiones, Organizacidn de datos)

- Objetos reales. (Observacidn, Manipulacién de objetos, Blsqueda de
suposiciones)

- Rompecabezas, {Ohbservacién, Comparacidn)

- Otras

OBSERVACIONES GENERALES
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ANEXO No. 13

GUION DE OBSERVACION
PARA UNA CLASE DE C. SOCIALES

INSTRUCCIONES: Marcar con una "X" los datos que mejor completen y descri--

ban cada aspecto.

DATOS GENERALES:

Escuela: Grado y grupo

Fecha de la observacidén: Dia Mes Aiio

Hora de iniciar la obsgervacion:

Hora de terminar la observacidén

Tiempo dedicado a la observacién:

Tema observado:

No. de alumnos:

1.~ forma de presentar el conocimiento:
- Expositiva
-~ Heuristica
~ Dentro de un contexto
- Sin contexto

- Otra

2.~ Métodos y procedimientos didicticos utilizados:
~ Verballstico
~ Expositivo
- De investigacién
- Beuristico

-~ Otros

3.~ Actividades realizadas por la profesora en los diferentes momentos

la clase:

a) Motivacién.
- Cuestionamiento a los alumnos
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- Presentacién de ldminas

- Presentacién de pelfculas o proyecciones
- Relato de historias

- Dindmicas

- Juegos

-~ Otros:

b} Conduccidn,
- Lecturas sobre el tema.
~ Cuestionamiento a los alumnos
- Didlogo con los alumnos
- Exposiciones
~ Proyeccién y comentario de pelfculas o sonoramas
- Delimitacién de investigaciones bibliogréficas
c) Ejercitacidn,
- Dictado de resumenes o cuestionarios
~ Delimitacién de ejercicios en libros o cuadernos
-~ Lecturas sobre el tema abordado.
~ Juegos
~ Otros
d) Evaluacién,
- Pruebas objetivas
- Cuestionarios
~ Otros

4,~ Actividades realizadas por los alumnos en la construccidén de su conoci

miento y habilidades del pensamiento que se desarrollan.

a) Motivacidn,
- Juegos. (Imaginacién, Interpretacién)
~ Escuchar al maestro. (Atencibn, Percepcidn auditiva)

- Debates, (Formulacién de criticas)
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b

c

- Identificaciones., (Observacidn, Asociacidn)
- Proyecciones, (Observacién, Interpretacion)

- Otrog

Conduccibn,

- Memorizaciones., (Memoria)

- Escuchar al maestro, (Atencidn, Percepcién auditiva).

- Didlogo con el maestra y compafieros. (Interpretacién, Organiza--
cién de datos, Imaginacidn)

- Investigaciones bibliogrédficas. (Organizacion de datos, Toma de
decisiones).

- Exposiciones. (Organizacién de datos, Expresidn, Interpretacidn)

- Cuestionamientos. (Formulacién de criticas)

- Identificaciones., (Observacién, Asociacién).

- Lecturas. (Imaginacién, Interpretacién, Organizacién de datos)__

- Discusiones., (Interpretacién, Formulacidn de criticas)

- Otros

Ejercitacién.

- Trabajo con material didctico, (Observacién, Manipulacién de ob
Jetos)
- Tlustraciones (Imaginacién)

Realizacién o resolucién de cuestionarios escritos formulados por

la profesora. (Organizacién de datos)

t

Toma de dictados o resdimenes. (Percepcidén auditiva)

Elaboracién propia de restmenes, (Interpretacién)

)

Relatos., (Organizacién de datos)

Ejercicios en libros o cuadernos. (Aplicacidén de hechos y princi
pios)

- Toma de spuntes., (Atencidn, Resumir)

- Repeticién de lo que el maestro dice. (Memoria)

Tranaeripcién, (Interpretacidn)

Localizaciones., (Observacién, Tdentificacidn)

- Explicaciones. (Resumir, Interpretacién, Organizacién de datos)_



(&)
t

d

Evaluacién,

~ Jerarquizaciones, (Comparacidn)
- Autocorreccién de resdmenes o cuestionarias, (Comparacidn)
- Elaboracién de juicios. (Formulacién de criticas) -

- Resolucién de cuestionarios o pruebas objetivas. (Memoria)

- Otras

Material utilizado por el profesor para la construccién del conocimien

to y el desarrollo de algunas habilidades del pensamiento,

i

Mapas. (Observacién, Identificacién)

Globo terrdqueo. (Observacién e Identificacién)

Pelfculas o proyecciones. (Qbservacién e Interpretacién)
Rompecabezas, (Observacién y Comparacién)

Laminas y Dibujos, (Observacién)

Libros de texto. (Interpretacién, Aplicacién de hechos y principios)

Cuadernos, (Organizacién de datos)
Pizarrdn., (Observacién)
Libros de consulta. (Organizacién de datos)

Otras:

Material utilizado por los alumnos para la construccién de su conoci--

miento y el desarrollo de algunas habilidades del pensamiento.

- Cuaderno, (Organizacién de datos)

- Libros de texto, (Organizacién de datos)

- Mapas. (Observacién e Identificacién)

- Libros de consulta. (Toma de decisiones, Organizacién de datos)

Rompecabezas. (Observacibén y Comparacién)
Ejercicios impresos. (Aplicacién de hechos y principios)

Otros:
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ANEXO No. 14

TEMAS TRABAJADOS
DURANTE LAS OBSERVACIONES

oy TG R ,Q« B P -g»--v:wy
‘ -t Lo

i w . e

La multiplicacién.
Los animales mamiferos.

Las partes de una planta.
Fronteras.
Grdafica de barras.
Adverbios de lugar.

e e

Perimetro de tridngulos y cuadrilateros.
Poenmas, rimas y versos.

Fracciones y suma de fracciones.
Animales oviparos, viviparos y aparato digestivo.
Solidaridad.

Trabalenguas.




ANEXO No., 1%

PRUEBA PEDAGOGICA
INSTITUTO NURSTA
20. 'IA'I

Nombre: Fecha

[.- Lee las siguientes frases y luego escribe en el paréntesis ( ) una "V"
3i la expresién es verdadera y una "F" si es falsa. Y en el caso de -
que sea falsa, conviértela en verdadera, escribiendo abajo el enuncia-
do correcto,
~ Se le llama fraccién a la parte en que se divide un entero.... ( )

~ El perimetro es la parte de adentro de una figura....evvevsens ()

- Loy trifngulos son las figuras de 3 1adoS..cevevvrvarranereans | )

- Los cuadriliteros son las figuras de més de 4 1ados ...euvinas ( )

- Las rimas de un poema se forman con lag palabras que terminan

F Y T S P A S S |

- Las prosas estln formadas POr VErsS08..see.eesesvsssvsvacrsases ()

Los animales viviparos son los que nacen de huevo....ieeveevs ol )

- El tirar basura en la calle es un ejemplo de solidaridad,..... ( )

- El ayudar a quien lo necesita es un ejemplo de solidaridad.... ( )

- Las partes del aparato digestivo son: corazén, venas y arterias( )

II.- Observa el sigulente dibujo, ilumina de rojo los tridngulos y de ama-
rillo y verde los cuadrlildteros, luego obtén el perimetro del sombre-
ro, cuerpo y piernas y escribe en la linea el resultado correspondien

te.
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Perimetra del sombrero

Perimetro del cuerpo

Perimetro de cada una
de las piernas

. 1 3 ;
I8, - 1haming —~ s ~—~  de manzana, svimplos y ancta el resul tado,
<

. J ' —
"~ N~ I B
S

2 [p—"

Ahora representa y realiza la sigulente suma de tracciones,

nando 1as partes que sumards de cada una de las paletas

a 3 LS
5 = :
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IV.- Lee el siguiente texto e inventa y escribe los versos de los dias de-

la semana nque faltan, fijdndote en hacer la rima correspondiente.

Lunes antes de almorzar
una nifia iba a pasear,
pera no pudo pasear

porque tenfa que estudiar,

Martes antes de almorzar
una niffa iba a lavar
pero no pudo lavar

porque tenfa que nadar

Miércoles

Jueves

Viernes

V.- Lee los sigulentes 3 textos, y después escribe en la linea de abajo de
cada uno si es un trabalenguas, un popma O una prosa y encierra en un

cfrculo rojo las rimas del poema,
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MY DIENTECTTO

Ayer se me cayd mi dientecito,

01 un pequeiio rurdito gue hizo

jcrac!, pero no senti dolor.

Para arrancarmelo le pedf =
mami, que eataba cosiendo, que

me amarrara al diente un hilito,

Después conté: uno, dos, tres,
cuatro y cinco.,. y yo mismo lo

arranqué.,

Mi diente estaba sano, porque yo
cuido mucho de la limpieza de

mi boca,

- Padador que podas la parra, (Gué parra podas?
¢ Podas mi parra o tu parra podas®
- Ni podn tu parra ni mi parra podo,

que podo la parra de mi tio Bartolo.
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LAS HORMIGAS

Lag negras hormigas
que van con sus cargas
de hojitas y migas
1lenando el granero,

se cuelan en largas
hileras por el agujero,
ligeras, ligeras.,.
Buscando otras cargas,
un poco después,

en filas muy largas

se van otra vez,

Germén Berdiales

VI,- De los siguientes animales di cudl es oviparo y cudl viviparo, escri-

biendo sobre la linea ovipara o viviparo, segin corresponda,
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YIT.- Colaca en el siguiente esquena el ndmero del nombre de la parte gue-

estd sefialado y completa el sipuiente enunciado.

- Este esquema muestra el aparato

- Ilumina cada una de sus partes,

——— 1.~ Intestino grueso

' 2.~ Intestino delgado

3.- Recto

4.~ Estdmago

5.~ Eséfago

6.~ Baca

24



YIIl.~ Explica

soomé es para 4 la solidaridad?

Total de aciertos: 50
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CLAVE DE RESPUESTAS

PRUEBA PrDAGGGICA
THSTITUTO HURS LA

2o wpn
':()ih))l‘(_’: . e e e e s e P . S F' '."’

I.- Lee 1as sipuientes frases y luepo vocribe cn el pardntesis () vng "o
si 1a expresion es verdadera y una “F" sy oes falta. Y en el caso de -
que uea fatsa, convidrtela en verdadera, wscerbicndo obijo ¢l councsa-

jo correcto,
- Se le llama fraccidn a 1a parte en que se divide un entero,... (V)

-~ El perimetro es la parte de adentro de una figura.........o.... Py
ge le llama perlmetro al contorno de una figura.

- Los tridngulos son las figuras de 3 1ados......cocvvnvnnn. ceee

- Los cunadrildteros son las figuras de mis e 4 lados ...oo0h00,. ((F)
Los cuadrilateros son las figuras de 4 ladog.

- Las rimas de un poema se forman con las palabras que terminan

B VT 1 S L PPN ¢

- Las prosas estidn fornadas por VErsoS.......iveveveeiieninninn. (F
Las prosas no tienen versos,

- Los animales viviparos son 1os que nacen de huevo....oseessenoo{ F
Los animales oviparos 'son tus que nacen de huevo.

- E1 tirar basura en la calle es un ejerplo de solidarmidad.ov,, o)
£sto no es un ejemplo de solidaridad,

\

- El ayutdar a quien lo neresita es up ejemplo de solidarvdad., ., ( v

- Las partes del aparato digestivo son: corazén, veras y arterias( F
Las gartes del aparato digestivo son boca, esdfago,
estomago, intestinos y r cto.
11.- Observa el siguicnte dibujo, ilumina de rojo los trifinpulos y de ami-
rillo y verde los cuadrilateros, luego obtén el perimetro del suabre-
ro, cuerpo y piernas y escribe en la linea el resultado correspendien

te,
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‘il

Perimetro del sombrero 1 m

Perimetro de) cuerpo  lepy

Per{metro de cada una
de las piernas 8 cm.

TH .- Tlumina -%« + ~g« de manzana, sumalos y anota el resultado,

{

i
"

ME

Ahora reprrsenta y realiza la siguiente suma de fracciones, ilumi--

nande las partes que suweards de cada una de ltas paletas

4 3 2. - 1%
iy ¢ e + 5 - S
i NSRRI

.
-+t
1
+
=

| ]
T

E




IV, Lee el sipuiente texto e inventa y escribe Jos verses de les dias des

la semana que faltan, fijdndote en hacer la riga corrcupondiente,

Lunes antes de alrorzar
una nifia iba a puscar,
pero no pudo pascar

porque tenfa que estudiar,

Yartes antes de atmorzar
una nifa iba a lavar
pero no pudo lavar

porque tenfa que nadar

Miércoles Voy a_caminar
para poder respirar.

pero no puedo cantar
ni tampoco gritar,

Jueves voy g estudiar .
y no saldré a jugar
para poder pasar

y as{ aprovar.

Vierné§ _vyoy_ 4 _salir
y también a reir

para as{ convivir
sin confundir.

V.- Lee lous siguientes 3 textos, y después escribe en la linea de abajo de
cada uno si es un trabalenguas, un poema o una presa y encierra enp un

circulo rojo las rimas del poena.
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Ml DIENTECITO

.

)
Ayer se me cayo mi dientecito,

0f un pegueiio ruidito que hizo

jeract, pero ne senti dolor,

Para arrancirmelo te pedi a
mamd, que estaba cosiendo, que

me amarrara al diente un hilito.

Después contlé: uno, dos, tres,
cualro y €inco... y yo mismo lo

arranqué,

i diente estaba sano, porque yo
cuido mucho de la limpieza de

mi boca,

- Potador que podas la parra, (Qué parra podas?
¢ Podas mi par#a‘o tu parra podas?
- Ni podo tu parra ni mi parra podo,

que podo la parra de mi tfo Bartolo.

TRABALENGUAS
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L AS HORMIGASZS
..
Las negras hormigas
(ue van con $us cargas
de hojitas y mipss
1lenando el granero,
se cuelan en larpas
hileras por el agujero,
Figeras, ligeras,..
Buscando oLrias carpins,
un poco después,
en fi1las muy largas

se van olra vez.

German Berdiales

POEMA

VI,- De los siguientes animales di cudl es oviparo y cudl viviparo, escri-

biendo sobre la linea ovipara o viviparo, segin corresponda.

1y .
VIVIPARO OViPARO




VIT.- Colaca en el sipguiente caquema el nimero del nonbre de la parte que-

estd sefalado y completa el siguiente l.‘nnnr“).sdo.
~ Fste esquema muestra el aparato
< Iluming cada una de sus partes,
o 1.- Intestino grueso
2, Intestino delgado

v, / 3.~ Recto

>/ 4.~ Estomago

5.~ Eséfago

.~ Boca



VITI.- Fxplica

¢ Qué es para ti la solidaridad?

ES EL_AYUDAR Y COQPERAR CON

Total de aciertos: 50
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ANEXO No. 16
PRUEBA PEDAGSGICA

CENTRO DE EDUCACION Y FORMACTON

Do, upn

Nomhre: Fecha:

=
i

Observa y lee las palabras que se encuentran dentro del siguiente cun-
dro y después utilizalas para completar correctamente las frases, es--
cribiendo sobre la linea la palabra o palabras correspon--

dientes.

GRAFICA DE BARBAS LA MULTIPLICACION POR "X"
MULTTPLICANDO,MULTIPLICADOR, PRODUCTO

- es una suma abreviada,

- ’ y
gson lag partes de una multiplicacién.

- El signo de la multiplicacidn es __y se lex .

- sirve para representar una serie de datos.

2,- Obgerva cuidadosamente el siguiente cuadro y escribe en los cuadritos-
el pamern correspondiente, seglin la multiplicacién que esta re--

presentada.

0

:)()8 -



3.~ Representa en la cuadricula la multiplicacidn que se te indica, ilumi-

nando los cuadritos correspondientes,

4,- Une con una linea de diferente color, cada una de las cperaciones con-

el resultado correcto,

9 x 7= 45
9x8 = 81
9 x5 = 72
9x 9 = 63
9x6 = 94

o
1

Resuelve el siguiente problema:

En el saldn de 2°, “B", hay 9 filas, con 7 megabancos cada una, ;(Cudn-
' L] o

tos mesabancos hay en el saldén?

DIBUJO PLANTEQ OPERACION RESULTADO
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6.~ Elabora una grafica de barras con los siguientes datos:

En la prueba de ortograffa de la la. quincena de abril, el grupo de --

29, "B", obtuvo las siguientes calificaciones;

- 8 niflas sacaron 10

- 10 niflas sacaron 9

- 9 niftas sacaron 8

- 5 nifiss sacaron 7

- 3 nifas sacaron 6 01
94»
8T
71
6T

) niflas §T

2#
14

A 4 1

106 6 7 6
calificaciones

7.- Lee los siguientes enunciados y subraya los adverbios de iugar,

- El sol estd lejos de la tierra.

- El hospital "Angeies", estd al lado de mi escuela,

- El salén de maestros estd debajo de mi salédn.

- Mis libros y cuadernos estdn dentro de mi escritorio.

- Hay una tiendita cerca de mi casa.

8.~ Inventa y escribe 2 enunciados utilizando conjunciones y encierralas -

en un cf{reulo,
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9, - Egeribe sobre la linea un campo semdntico de animales manmiferos.,

10.- Fgcribe dentro del paréntesis (

11.-

), el nimera que corresponda al con-
cepto seffalado,

- Nos sefialan el lugar
1.~ Conjunciones donde ae reallza la
accién del verbo en
un enunciado..vvevunen. ()
2.~ Adverbios de lugar.

- Se le )lama as{ al grupo
3.~ Campo seméntlco, de palabras que nos sir-
ven para nombrar a los
miembros de una misma
4.- Pronombres [ V- - N R |

- Nos sirven para unir a
2 sustantivos...c.veeee. ()

Observa el siguiente dibujo y coloca en el cuadro la palabra corres--

pondiente, seglin la parte seflalada,




12,- Lee los siguientes enunciados y escribz en la linea una v

13,-

si es verdadero y una "F", si es falso, Y en el caso de que sea fal-
y q

so, conviértelo a verdadero, escribiendo abajo el enunciado correcto.

-~ Las hojas ayudan a que la planta respiva (...ooiiiiiiiiniinns

-~ La flor, embellece las plantas y origina los trutos.........

~ El tallo es el que absorve de la tierra ol agus que la plan-

[ S T 1o T § 1 1 S S N

La rafz, lleva las sustancias que alimentan a la planta y la

T 1o o =T T 2

- El fruto alimenta a personas y animales y tiene las semillas

para nuevas plantas. . ... rasiiiariien ittt

En el slguiente mapa, marca de rojo la frontera norte y sur de La Re-

piblica Mexicana y escribe el nombre de losg pafses de esas fronteras,

oKian0
RACHED

\ Koy SO LB MO \{‘ /

Total de aciertos 50
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CLAVE LE RESPUESTAS

.
PRY- A PEDAGIGLCA

CENTRO DR SUUCACTON Y FURMACEOL

3oy

Hointitre Feoh

1.~ Observa y lee las palabras que oo encuentran dentro del g aente cul
dro y despuds utilizalas para completar correctamente Las frases, es
cribiendo sobre la linea . la palatea o palabras correspen
dientes,

' GRAF [CA DE BARRAS LA MULTIPLICACION POR L
MULTIPLICANDO  MULTTPLICADOR, PRODUCTQ

- _La m}_{_lr.ipl lcacion s una suma abeeviada,

. Multiplicando , multiplicador y  producto
son las partes de una multiplicacidn.
- El signo de la multipiicacudn es  x s lee poOU

srafic

SIPVE pard representar ang serie o deoaton,

a de barras
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3.~

Representa en la cuadricala la wultiplicacion que se te indica, ilumi

nando los cuadritos, cocrespondientes,

7% b=

L ]
SEENNENEE.
AERRNRARE

AN

AN
AN
VARNARANA

4.~ Une con una linea de diferente color, cada una de las operaciones con-

el resultado correcto.

9x 7
9x 8
9x5
9% 9 =
9x 6=

5.~ Resuelve el siguicnte problema:
En el salén de 2°, "B", hay 5 filas, con 7 mesabancos cada una, ¢Cudn-

tos mesabancos hay en el salén?
DIBUIO PLANTEQ OPERACION RESULTADO

X 5 x 7 = 35
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Flabora uea prafica de barras ron Yos sigientes datos:
. L
En la prueba de ortografia de la la. quincens de abril, el grupo de

2°, "B, obtuvo las siguientes calificaciones:

- 8 miiles sacaron 10
- 10 nifos sacaron 9
~ 9 pifas sacaron 8
- 5 niflas sacaron 7

- 3 nifas sacaron 6 10-

nifias

e RN

1077978 7T e
calificacianes

7.~ Lee los siguientes enunciados y subraya los adverbios de lugar,

- El s0) estd lejos de la tierra.

- E} hospital “Angeles”, estd al lado de mi cscuela,

~ El saldén de maestros estd debajo de mi saldn,
~ Mis libros y cuadernos estdn dentro de mi escritorio,

~ Hay una tiendita cerca de mi casa,

Inventa y escribe 2 cnunciados utilizondo conjunciones y encierralas -

en up circulo,

Marimduana van a la escuela.
et iy N R
Me gusta cantar@lmagmar.

RIS



9, Escribe sobre la linea un campo semintico de anytales maniferos,
gato, perro, ballena, becerro, vaca.

10.- Escribe dentrn de) paréntesis (), el nimero que corresponda al con-

ceplo sefalado,

- Nos sefialan el Jugar
1.- Conjunciones donde se realiza 1a
accidn del verbo en
un enuncindo. i, ()
2.~ Adverbios de lupar.

- Se le 1lama asi a) grupo
3.~ Campo semdntico. de palabras que nos siy-
ven para nombrar a los
mienbroy de una nisna
A,- Pronombres clase. .. e e (>

- Nos sirven para unir a
2 sustantives......oeen. (0

11,- Observa el siguiente dibujo y coloca en el cuadro 1a palabra corres--

pondiente, segin la parte sefialada.




10, w0 sgpnaneries cnune tades yoescpihe enoa e n
s1oes aerdadiora yoana UFY, o es falso, Y en el i de o que s )
,

50, convaertelo g verdadero, esorbiendo abiago el s tado vortecta,
Las boges ayudan aoquee B planla 108D E ci oo i e
J Y b 1 v
- La Flor, oembelYeers Jas plontas y oryping Jos fretes, oo, v

S KD tallo es o) que obsorve de la Coerri of i gque daoplan-
ta necesita,. oo PRI et PRSI aeereans PR
ha ratz es la que absorve de la tierra el agua.

- La oraiz, Vleva las sustancias que alhwmentan o la planta y la
SuSLIeNe. s e T TN F.
El tallo es es ¢ s v alim

?8 05 que conduce log alimentos de la planta.

- F1 frute alimenta a personas y animales y tiene lag semillas

Gara DOevAad Planlos, oot i ier i i s e e
! p .V

13,- En el siguiente mapa, macca de rojo la frontera norte y ser de La Re-

piblica Mexicana y escribe el nombre de los paises de esas fronteras,

Ne 4
ESTADOS UNIDOS ~
{rojo) t,/*’)"' ~

P L\Q

Wi
Mo s "~
Ak 0
' TN
\\ . \ LYY \\ .
e '“\{'"a;'.ul -
k FOION S S A Ss FPGUCE MLNCANA J

Total de aciertos 50
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ANEXO No, 17

PRUEBAS DEL WISC -R
SELECCIONADAS PARA EL POS - TEST.

- CRTR PR BOOCASION 5 JORKACT . -

ESCALAS VERBALES ESCALAS DE EJECUCION
Comprensidn Ordenacidén de dibujos
Aritmética Figuras incompletas

ESCALAS VERBALES ESCALAS DE EJECUCION

Informacién Ordenacién de dibujos
Semejanzas Disefio con cubos

RIOE



!

Cundee 20. Commvassibn do Pustusciée Nosmalizade Total a CI (Coat.}

I
I
i

ap svpewoy,
¢

ug

“
1

“IP{O08B3 [OATU 18 Bind

T1ovedsy-4-08TM ‘( HE'ISHOIM

0L

"

“d{ jenuvy )

Ed333 IV JLhAB KpLR2 ByY

001

epRETAS] vlouahi[oaUul op eleos

SIRTZ LT/ BIAYF AU CRAR LPELS BYRYUR LruMe

82922 23228 SROEE SBINY JNINY SpRsL ELBEE LBXLZ ssQgR|e
BIPIT 2288 RURBE BIYAY JANIC DRLRL SBELE YEUSE pl2e—]e

-

SECALA TOTAL
S g ) Sums o» LT ]
Q (-] (=] <
e » 101 190 146 134
7 n 102 101 147 138
58 rn 103 10l 148 12
59 n 104 102 149 137
Is -« 60 te 108 R~ 150 138
16 41 61 73 106 163 151 13
17 @ 62 74 107 104 152 139
13 2 63 74 108 108 15 160
19 <3 64 73 109 103 154 141
20 o4 63 76 510 108 158 141
21 o 66 76 11 107 156 142
2 43 67 77 112 108 157 142
23 % o8 78 13 100 158 143
24 & 69 78 114 100 159 144
25 < 70 7 115 110 160 lee
26 L. 71 116 11m 161 145
27 Lad k23 [ nz 112 162 145
28 0 73 81 113 112 163 146
29 0 74 s1 119 13y 164 34y
30 51 75 2 120 1te 165 147
3 52 76 [ 2] 121 mns 166 148
32 52 d L o 122 118 167 149
33 53 78 o 123 117 168 150
34 54 ™ as 124 118 169 150
3s ss 80 a3 125 ns 170 151
36 55 8i 86 126 ne 171 152
37 36 82 & 127 120 172 152
38 E>4 83 87 128 121 173 153
39 38 84 s 129 11 174 154
40 £ 4 BS 89 §30 123 12, 154
41 59 86 89 131 123 176 155
42 &0 87 90 132 122 1 136
43 61 88 141 133 124 178 156
44 62 89 91 134 128 179 157
45 [ 90 ” 135 126 180 157
45 o4 91 ” 136 126 18¢ 158
<7 - 92 93 132 127 182 159
48 & 93 4 138 128 183 159
49 &6 o4 o5 139 128 184 160
50 [ 4 95 % 140 129
s (4 96 % 141 130
52 o8 97 7 142 3
53 L d 98 ” 143 132
54 &9 b ed ” 144 13
33 0 100 100 145 23

‘ON OXdNV

81



ANEXG No.

19

TABLANo. [

PROMEDIOS Y DESVIACIONES ESTANDAR (*)

GRUPG ~ 1000

TOTAL OHSERVATIONS: 10

PROMY
NOPCASES 9
MINIMUM 2300
MAXIMUM 9.600
MEAN 1967

STANDARD DEV 0658

T FOLLOWING RESULTS ARE FUR:
CENTRODE EDUCACION Y FORMACKIN.

EDAD
NOF CASES
MINIMUM 1700
MAXIMUM €900
MFAN [ R3]
STANDARD DEV 0330
A
NOF CASES 10
MINIMUM 6.000 €000
MAXIMUM 17000 19.000
MEAN 11900 1 400

STANDARD DEV im 3293

oD e
NOF CASES 10
AINIMUM 4.000 7000
MAXIMUM 11.000 17.000
MEAN 11.300 11.900

STANUIARI DEV N3 parl}

CIOTAL
N OF CASES 10
MINIMUMS $9.000 1.000
MAXIMUM 42000 5000
MEAN 5,104000 2600

STANDARD DEV 1691 LIT4

PROND ! 5
10 L] 1] 10
140 4.000 H000
9.300 15000 11.000
4690 1600 13.200
G451 139 1486

4000 T4.000 7.000
R 127000 14000
1300 (02200  10.900
2461 15143 2,023

co L R

3.000 1000 .000
15.000 BX0  129.000
11.200 13,500 110.900
3490 410 16.6%

4] FC PP

10 1 0 o
10.000 2.000 3.000
000 14000 10.900
14,400 3o 19M
199 2161 1.408

CLAVES:

PROML « PROMEDIO INICTAL

1 « INFORMACION,

§ = SEMEIANZAS.

A+ ARITMETICA

V v VOCABULARIG.

€ » COMPRENSION,

€1 = COEFICIENTE INTELECTUAL

VERBAL.

Fl = FIGURAS INCOMPLETAS,

0D « ORDENACION DE DIBUIOS.

DC = DISERG CON CUBUS.

CO = COMPOSICION DE ORJETOS.

L ~ LABERINTOS

Ci2 = COEFICIENTE INTELECTUAL
EJECUCION,

(* ) FUENTE:
DATOS DEL CUADRO No. §

CITOTAL = COERICENTE IN{E-
LECTUAL TOTAL

N = NIVEL DE INTELIGENCIA,

Pl = PRUERA DE INFORMACKIN

PC « PRUEBA DE COMPRENSION

PP * PRUEBAPEDAGOGICA,

PROMF. » PROMEDIO FINAL.

CONCENTRACION GENERAL DE RESULTADOS.

i




ANEXG No.

20

TARLANo 2

PHOMEDIOS Y DESVIACIONES ESTANDAR ( *)
THE FOLLOWING RESULTS ARE FOR:
GRUPO = 2000 INSTTIUTONURSIA
TOTAL OHSERVATIONS: 10
EDAD  PROMD i 3
NOF CASES 01 0w
MINIMUM 7.000 1300 2.000 S.000
MAXIMUM 2200 9,400 11000 12000
MEAN 12 e TR 400
STANDARD DEV 0450 0.367 2900 2066
A v c a H
NOF CASES 10 oW 0 10
MINIMUM $000 5000 4000 M0 7000
MAXIVUM 16000 16000 12000 114000 41000
MEAN 1300 1180 B600  eRID 9100
STANDARDDEV 278 3689 109 1ols 166
oD e <o L CR
N OF CASES W 0w oW
MINIMUM 1000 6000 SO0 60 75000
IMAXIMUM 2000 12000 TA0 16000 112000
MEAN 10400 2900 £700 0100 98000
STANDARDDEV 1853 199 2791 30 10168
croTAL M ” B PP
N OF CASES ) 010 w1
MINMUM 1000 1000 3000 8000 3400
MAXIMUM 110.000 4000 20.000 13.000 T80
MEAN 92400 1100 1600 90 5349
STANDARDDEV 16 08 41338 100 1207
PROME
N OF CASES 9
MINIMUM 9000
MAXIMUM 10000
MEAN 2011
STANDARDDEV 0333
CLAVES:
PROML » PROMEDIO INICIAL.
1 = INFORMACION.
9 « SEMIIANZAS, CITOTAL = COEFICIENTE, INTE-
A = ARIMETICA {ECTUAL TOTAL

V « VOCABULARI).

€ = COMPRENSION.

C1 = COBFICIENTE INTELECTUAL

VERBAL.

I = FIGURAS INCUMPLETAS.,

0D « ORDENACION DE DIBUIOS

NC = DISERO CON CUNoS.

€O » COMPOSICION DE OBJETOS.

L = LABERINTOS

€12 » COERCIENTE INTELECTUAL
EFCUCKIN,

1 * ) FUENTE:
DATOS DEL CUADRO No. #

M = NIVEL, DE INTELIGENCIA,
PI = PRUEBA DB INFORMACIKON
PC = PRUEBA DE COMPRENSION,
PP = PRUEDA FEDAGOGICA.
FROMEF. = PROMEDIO FINAL.

CONCENTRACION GENERAL DE RESULTADOS,

)




ANEXD No

21

Tipy de mueestra

tndependientes (sin con-
trol de factores de confu-
sidn).

Dependientes, con blo-
ques o Igualacidn de atrl
butos {con control de
factores de confusién).

« Pruebu ile McNemar.

Métodos estadislicos mas fiecuantas para esludios comparalives, (% )
Variables dependicates o efecio
Numrice

Nominal

» Prucha exacta de
Fisher

o Prueha de ¢

« Cilculo de riesgo relati
vo, tiesga atribuible via
200 de mumios.

+» Modelos logisticos y loga-
riunico-lineales.

» Métoda de Mamel
Haenzel,

» Prugha de x' parn cada
nivel de la canfusion.

«Modelos logisticos.

« Midelns logisticos y loga:
ritmico-lineales.

Ordinal

o Prucha £ de Mane Wha
ney (dus poblaciones)

» Prueha de Kruskall Wallis
(dos u mas publaciones)
« Modelus logadtanco-lines:

les

o Pruekia de Friedman,

» Prucha de Wilzaxon para
rangas senaladuos.

» Modedas logaritmicolinea.
les.

+ Prueba de rrdos poblaco
nesj

o Amalisis e sanmansa pars
Ta pruetia de F (dos o tinie
pobilaciones) seguida de
Prueba de Tukey.

« Prucha Logrank para com:
parar sobrevida
» Regresion mwili

o Prucba de ¢ apareada,

e Andlisis de varianza
para Prueba de F con
dos criterios de clasl-
ficacién con Prueba de
Tukey.

o Prueba Logrank para
comparar sobrevida
con correccién por fac
tores de confusion,

# Regresion uiltiple

¢+ Pomado de

NDEZ K.

fytiicia.

Bl pratocola de anyestgacién. p,

| st




ANEXO No. 22

FLUJOGRAMA

PARA DETERMINAR EL TIPO DE PRUEBA "t" A UTTLIZAR.

Para determinar qué prueba de ¢ realizar, atienda al flujo-

grama
Ejemplos: Comparacién de:
Comperecidn deun nue-
vO tratamiento pers o
cénesr. Ei tlempo pro- Lo |
medio de sobrevide, 128 Un promadio Prusbs de ¢
dies (velor sedrico). poblacionsl va, | —wwe§r e | pare un
No My o quiers decir un valor 1edrico promedio
que ol tismpo de sobre-
vide con ol nuevo trate-
miento e igusl o pro-
maedic conocida,

No
Comparacidn de dos tée- Mds e 2 promedios
nices quirtirgices de co- 2promadios | o ;(:Nocz;ndu.
lacietectomn(a en funcién Poblscionsles Pruebs ds F
del tiempo de evolucidn.

S/
Comparecion del siecto
a9 2 ensigleicos perami- Musstree PYS Prusba de ¢
wale o0 ¢ mismo indi- Wurseday wesds
viduo, L

No
Comparacion det tiem-
po promedio de evolu- Prusbe de ¢
cién de pecientes soms- Muestres 5/ Pra musstres
tidos 8 2 vécnices quiris. Independisntes independisntes
gices para colecistecto- .
mis.

Tomado de:

MENDEZ R, Ignacio. El protocolo de investigacion. p. 141.
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ANEXO No.

23

TABLA DE VALORES "t

Grados Psobabiidad
de e e s e
libestad \ 05 ol 001
1 6 31412 706'63 657|636 619
2 I! 9200 4 303) 0 925 31 308
3 ..’ 33 3 1820 5 8411 12 924
¢ l‘.! 1321 2 776] 4 K04| 6 610
$ “I GI5] 2 371} 4 032] 6 869
] 1 943) 2 447] 3 707] 5 089
7 L 8u5| 2 3A5] 3 499] 5 408
10 IR 3385 3 ou
9 1. 8331 2 262] 3 250] 4 781
10 | 812 2 228) 3 169] ¢ 587
n 1 796} 2 201) 3 106] 4 437
12 1.782( 2 179] 2 083} ¢ M8
13 V70 2160 3 012 ¢ 221
14 1760 2143 2977 4140
13 1.753) 2 101| 2.947] 4 O3
18 L.7460 2 120{ 32 921] ¢ 01}
17 | 7400 2 1000 2 898 3 963
1 m[;"_Tgp 2878 3o
19 17390 2 093] 2 BG)¢ J.88)
20 1.723] 2.086) 2 845/ J.850
b1} 1721 2 080| 2 83)] 3 819
2 C 7172074 2819 37192
23 1714 2 069 2 807 3 767
2 L7002 064) 2 797 3 748
23 ) 708 2 060 2 787 3 72
] t 28| 2 036] 2779 37107
27 \ 703 2 052) 2 77\} 3 690
8 1 701} 2 048] 2.783] 3 a7¢
9 1699 2 048] 2 756 3 39
30 1607 2.042} 2 750 3 648
i 1.684] 2 021] 2 704] 3 S
(21 \ 671] 2 00| 2 660! 3 460
120 1 8580 1 980| 2 817} 3 313
- 1.643] 1 960] 2.576] 3.29%
Fuente: Condensado de fa Tabla 11 de R A
Fisher y F. Yates, Statutecal Tables for Buwlo.
gical, Aqneulivral, and  Medical  Researrh
(Nueva York - Hafner, 19741 Reunpreso cun
autolizacion

Tomada de:

ARY,

D.

[ntroduccion a la investigacion pedagégica. p.

14

40



ANEXO No. 24

TABLA DE VALORES ESTANDARIZADOR

PARA LA DISTRIBUCION "p",

o) 53ty R 83 B 0 A 0 A M B3

P L I T I I BT T T T T
X3 0§ OE 83 9F 8% 93 UE B3 A X3 05 R2
“n wi af e - “e

af A we Ll ELEET e

“m I T e e e

23 2% 54 BR BT 3Y 83 &Y 39 48 @2 £y 2R
wl  wA

P RS BT BT T R

100 300 08
LB
3

LU T

#
%423 28 98 33 51 B3 37 aE AT AR A n:l

e 52008 3r 33335895 me 33 Ma YR
Rt KA AR AN AR AR SN = AR R SR en ae
N E LR LR LR

N KA MR AR AR BR AR AR w8 R e e e
of B4 w3257 53 3¢ 83 37 89 33 8% Y I
LU UL LI L WA N e oy CLE T T T, T, |
g] %% 4R RS =g =3 ¥ 3k B8R 8% 81 3% &X 8%
A S T P T AT T L T B T BT L

23§ X3 24 297 83 2% 9% 88 A1 41 N

MR AR AR WA AR BR GH AR HR WA AN RN
a4 A4 A4 2§ 2§ N7 34 &5 28 4% 2R 8%
“i na v nn o ‘

L1 LORCT T e LI

t1 3 o 34
o~ »
.2 52

;%0 8% BF R% &3 %y 2 7 24 83 8§ 3k

NA NA G4 KA NN N R AN A e N e
«] W 94 K3 43 AR A% N3 R§ %3 M "2 -% 22
HR HA MR A AR BA N N AR 0R AR R R

¥ 92 4% 3% A% #3 A3 BRI RE %3 28 22 |
NA HA AR WA N A Re NA W R 6N B
o) %4 88 93 55 BY X4 5% B R4 A% 68 A3 =§
CERCE AT ¥R NR HA KA B4 B 0A 0 6.
al 3% 38 8% 3% <3 RS AR A RA A] RS A% &2
R L R T T A ST T L S L B R
o 93 28 37 81 33 37 $9 K9 3 AR A1 A7 KL
NY N e O LU BT B L LLECL BT L L
- % 3g R AR 3N ¥ 34 %5 %9 23 R4 X3 4R

e

He He Nw HA nA PR L T LA BT AT

Ames lowa SO0 10 reimnpreso con autonza. .an

n, grados de libertad (en e} cuadrado medio mayor)
33
3
-

w1 FR B3 83 U2 22 3R 3% 92 543X 92 S8 A9
RE HE NE NA A A OK MR R KA A 88 oA
o] 38 B3 XA R 33 B 8% i 24 4% 2% 93 %%
né nNé N9 nd ne #H Am Bs nA AR eA nA N
o 85 8833 51 By v oRe 33 3% 32 9 34 %3
HY NE NS NS WS NY N6 NE AN BN NS nA hA
of =388 ot 83 93 8% 9 33 93 84 £7 EL A
Ne WY Y HY e B HE  NE Ny NE NY HE
~| 3423 %% 82 =4 23 o2 6§ 32 BE &N 29 8%
AG We A% AN NG e NY WY He MY aF né e
ol 2384 93 82 23 22 93 SR I V4 93 25 WA
ne wé

i Md R AT NN AW we wd Ad R wA

Grearge W. Snedecor y Wiiliem G Cochran, Statctical Method:, 6a. ed (Ames, Jows: The Jows Scate Universty Press, 1967
1967 por la lowa State Ununanicy Pres,

Cuadro A4. los puntos porcentuales 1 {em megrizas) y 5 (lers redonda) o la dotribucién F {cont.}

~d
~| 88 33 93 38 [ %3 8383 52 M3 A3 AR AR €
9 *8 w8 v8 R y4 ve sh wen wh wr en 2
£
1z 2 25 2 2 3 & 48 & a8 §5
Q
-

Tomada de:
ARY, D._Introduccibn a la_investigacion pedagqogqica. p. 392
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ANEXC No, 2%

TABLA DIE VALORES DE "r”

ol 05 [\]]

| [0 Y9877

2 9S00 90000

) #78) 95473
4 ai4 91720

s 1544 R148
5 67 ¥14)
1 b6 1977
] 6319 1646
9 021 M8
10 $760 7019
1 529 6315
n? 5324 1L
3] SHY o4l
n 1 6226
15 4821 6035
16 4683 3897
R 4555 $751
18 4418 5614
5487
O] an 3368
b3 3809 4869
i) MM 487
35 3246 AR
« 3044 1932
45 2878 3
$0 M 1541
80 1500 3248
0 2319 i
8 nn 280
% 2050 673

FUENTE: Fisher y F. Yates, Statistical Tables for Biological, Agricultural,
and Medical Research, 4a. ed., Oliver & Boyd, Edimburgo, Tabla 1V, con
autorizacion de los autores y el editor.

Tomada de:

LEVIN, J. Fundamentos de estadistica en la investigacion

gsocial., p. 287.
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ANEAO No.o 26

Con el fin de establecer claramente el significado de algunos de los
términos empleados con mayor frecuencia en el presente trabajo, considero
pertinente anexar {3 definicion de éstos, para asi tratar de evitar las posibles
confusiones que se pudieran presentar.

* Aprendizaje: Proceso por medio del cual se da un enriquecimiento de las
facultades cognoscitivas, afectivas y motoras del ser humano.

* Aprendizafe significativo: Es )a asimilacion con sentido de ciertos elementos
que poseen un sentido especial en  la vida de una persona, mediante ¢l
establecimiento de vinculos sustantivos y no arbitrarios entre los conocimientos
previos y los nuevos conocimientos.

* Aprendizaje por descubrimiento: Es ¢l precedimiento mediante e cual el
alumno tiene una mayor libertad para trabajar intelectualmente y llegar por si
mismo al contenido de aprendizaje; ya que en fugar de sunuinistrarle toda Ja
informacion de manera previamente elaborada, solo se le dan los elementos
necesarios para que formule su propia idea o concepto,

* Calidad educativa: Satisfaccion plena de las necesidades de socializacion y
aprendizaje.

* Coeficiente Intelectual: Diferencia entre la cdad mental y la edad
cronoldgica, que da como resultado un vafor relativo que permite comparar el
grado de adelanto o retraso mental entre niffos de edades semejantes.

* Cognoscitivismo: Teoria psicoldgica que explica la manera en que los seres
humanos procesan, abmacenan y recuperan la informacion mediante a
activacion de su pensamiento para la resolucion de problemas.

* Comprensidn: Es la penetracion total en el significado de un objeto.
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* Concepto: Representa una cualidad o conjunto de cualidades comunes,
mediante las cuales se condensan significados y es a etapa final de un proceso
de pensamiento,

* Conductismo: Tcoria psicologica del aprendizaje basada en el esquema de
estimulo y respuesta, que sirvi6 como base para la teoria cognoscitivista del
aprendizaje.

* Conocer: Percibir un objeto como distinto de otro.

*Conocimiento; Autopercepcion, asimilacion y comprension del mundo
circundante.

* Conocimientos previos: Conceptos o ideas asimiladas con anterioridad.

* Construccion del conocimiento: Es el redescubrimiento de un contenido
mediante el ejercicio de las capacidades mentales,

* Desarrollo cognitivo; Implica la idca de promociony crecimiento intelectual
para alcanzar un mayor grado o nivel de habilidades mentales, que lleven a la
evolucidn de los esquemas conceptuales.

* Descubrimlento: Es el discernimicnto ¢ induccion que se da mediante la
resolucion de problemas con el ¢jercicio de ciertas habilidades intelectivas y de
acuerdo al método cientifico siguiendo la heuristica del conocimiento para una
mayor significatividad del contenido trabajado.

* Diddctica: Es el arte de enseilar,

* Educacion: Proceso, que tiende a conducir al hombre a que actiic de manera
consciente, critica y reflexiva ante la vida, mediante el desarrollo de todas su
capacidades humanas,

* EnseManza: Es la accion dcl profesor para dirigir el aprendizaje de sus

alumnos, proporciondndoles las experiencias necesarias para promover el
optimo desarrollo de su potencial como seres humanos.
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* Escucela primaria: Es aquella que se ubica entre los niveles de precscolar y
primaria, encargada de atender al ser humano durante el periodo de I tercera
infancia que abarca desde la aparicion de la dentadura, hasta los albores de Ia
adolescencia, y en donde se trabajan los conocimientos bdsicos para la
adquisicion de la cultura, y el desarrollo de toda una serie de destrezas habitos,
actitudes y valores que coadyuven a la promocion y desenvolvimiento social.

* Escuela nueva; Movimiento pedagogico surgido a finales del siglo XiX,
encaminado a perfeccionar y vitalizar la educacion existente en esa época.

* Escuela tradicional: Ténmino aplicado por los reformadores escolares de la
escuela nueva, para referirse a un tipo de enseflanza negativa, en un sentido
eritico y a veces despectivo.

* Esquemas Intelectuales: Estructuras mentales de representacion.

* Estrategia; Instrumento que me ayuda a guiar 1a toma de decisiones. Es decir
se refieren a saber qué hacer y cuando hacerlo, determinando la clase de
operaciones mentales que se pueden aplicar para diferentes situaciones de
aprendizaje.

* Estructuras de pensamlento: Entidades cognoscitivas semanticas en torno a
las cuales actian los procesos. Es decir son la materia prima indispensable para
que ocurran las operaciones del pensamiento.

* Experiencias de aprendizaje: Se refiere a la interaccion entre el alumno y las
condiciones externas del medio ante las que puede reaccionar. Se trata de
situaciones educativad ante las cuales ¢! alumno debe hacer algo para participar
en su aprendizaje de manera activa. utilizando sus estrategias cognitivas.

* Exposlcidn: Transmision directa de significados y vivencias.

* Habilidad: Capacidad para desempeiiar una tarea o alcanzar deternunadas
metas.

* Habilldad de pensamiento: Habilidad para wtilizar los procesos mentales y
practicar de manera controlada y consciente.
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* Inteligencia: Capacidad de pensar, aprender, adaptarse y actuar ante nuevas
situaciones, mediante la representacion, manipulacion de simbolos y resolucion
de problemas.

* Materlal diddctico: Nexo entre las palabras y la realidad para facilitar 1a
abjetivacion del aprendizaje.

* Mediacidn: Forma de activacion, mediante la cual se construye el
conocimiento.

* Memoria: Proceso de almacenamiento y recuperacion de fa informacion
mediante el cual se registra un acontecimiento o codifica una imagen, esquema
0 concepto.

* Metacognicion: Reflexion y canciencia sobre el proceso de conocimiento. Es
decir, es el conacimienta del conacimiento. que se da mediante pracesos de
autorregulacion en fa  planeacidn, control, aplicacion y evaluacion de
estrategias.

* Método: Camina para llegar a un fin determinado. Y dentro del proceso
enseilanza-aprendizaje, se entiende como la manera de conducir el pensamicnto
y las acciones para alcanzar ciertas metas preestablecidas.

* Metodologla diddctica: Conjunta de procedimientos didicticos, que tienen
por objeto llevar a buen término la accion educativa,

* Metodologia ftradiclonal: Mancra comin en que s¢ ha trabajado ¢l
conocimiento a través de fos tiempos y que consiste principalmente cn dar el
conocimiento o concepto ya elaborado a los estudiantes, con la {nica finalidad
de que los alumnos lo repitan,

* Modificabilidad cognitiva: Desarrallo de habilidades del pensamiento que
nos permite construir conocimientos.

* Motivaclén: Voluntad y dispesicion para actuar que se da en base a una
necesidad.
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*“Operaciones del pensamientn;: Implican la manera de actuar y manipular las
representaciones mentales en el acto de pensamiento.

* Pedagogiu: Sistematizacion fundamentada de hechos, principos y valores que
rigen a la educacion humana que surge con la idea de proponer métodos mis
adecuados para el desarrollo, integracion y formacion de un individuo en
cualquier etapa de su vida,

*Pensamiento: Actividad intelectual que ef hombre realiza, a través de la cual
puede entender representarse y comprender el mundo.

* Percepcidn: Sensacion o conjunto de sensaciones, completadas, corregidas ¢
interpretadas por el sujeto en base a sus conocimientos previos.

* Problema: Situacion con ciertas dificultades a resolver.

* Proceso: Conjunto de fases sucesivas de un fenémeno que refleja ta idea de
cambio y evolucion para ir hacia adelante.

* Proceso del pensaimento: Operadores intelectuales que actdan sobre los
conocimientos para transformarlos y generar nuevas estructuras  de
conocimiento.

* Procedimiento: Ejecucion especifica de un proceso.

* Razomamiento: Operacion discursiva, por medio de {a cual se encadenan una
serie de juicios que nos permiten llegar a la elaboracion de conclusiones.

* Téemica: Conjunto de operaciones definidas de actos coordinados mediante
los cuales se obtiene la transformacion deseada para lograr el aprovechamiento
optimo.

* Transferencia: Estd determinada por la integracion de las experiencias de
aprendizaje a la estructura cognoscitiva,

* Transmision: Indica la idea de pasar una idea o conjuntos de ideas ya
claborados



La vida jamds estara eserilda.
Jost Voo Proinoo
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