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INTRODUCCION

La Educacién en México ha sido tema de constantes criticas por ser una
combinacion de progreso y rezago, el punto de parlida es la escuela primaria,
acerca de esta se habla mucho sobre fos maestros, los mélodos, la calidad, las

escuelas particulares y las oficiales, pero poco se sabe sobre los procesos que se

generan dentro de elfa.

Si consideramos en 1érminos genéricos que Ja sociologia de Ja educacion
tiene como objelo de estudio fas refaciones que se dan entre los procesos Soclales y
los procesos educalivos, incluyendo propiamente fos escolares, Esta disciplina
reconoce que “la educacion viene a ser resuitante y condicionante a fa vez ... de un
conjunto de determinaciones sociales que definen su naturaleza y caracteristicas”'
por lo cual se ha considerada que la etnografia permite realizar un analisis de los
procesos qu se generan en el aula con la intencién de generar una alternativa que
guie hacia un cambio educativo y nuevas estrategias metodologicas en el quehacer

dacente a través de rupturas con sus proplos puntos de vista.

Este trabajo intenta mostrar que es lo que se sucede al interior de la escula y en el

aclo educativo a través de la cotidaniedad.

La escuela vista desde afuera la podriamos imaginar como un lugar que

P VICTORIANO R L. Sociologia v educacion Superiof. LESE-IMESE México 1993 pag,. 67-71



funciona armonicamente que durante la jornada laboral los maestros estan frente al
grupo y los alumnos permanecen sentados y atentos a lo que el maestro expone
donde cada pieza encuadra perfectamente como si fuera un rompecabezas, pero si
nos adentramos en este espacio llamado "escuela” veremos que el orden que
imaginamos se quebranta pues veremos que tanto maestros como alumnos no
permanecen todo el tiempo en el salon de clases que hay continuas interrupciones y
que en cada escuela se tienen concepciones propias sobre la forma de ensefar y
aprender debido a (as relaciones que se establezcan entre el contexto, su historia

profesional y la experiencia como docente.

La vida cotidiana escolar ofrece elementos que pennitirian a la investigacion
educativa proponer cambios que tiendan a homogeneizar la educacion. Por lo cual
se aborda el método etnografico para inlroduf:irnos a la escuela y explicarnos lo que
sucede en ella, detras de las practicas educativas se esconden valores, opciones y

supuestos para muchos desconocidos.

En el capitulo 1. Se presenta a la etnografia en el campo de la investigacion
educativa como un método que permite acercarnos a los procesos de soclalizacion,
produccion y reproduccién, intercambio y negociacion que se dan en el salon de

clases.

A través de la etnografia se trata de descifrar y comprender el significado de

et



la conducta que los individuos le dan a sus acciones por lo cual ésta se apoya en la
fenomenologia sacial, la etnometodologia y el interaccionismo simbolico pues estos
consideran que la realidad social se construye con base a los actos de los seres
humanos y estos actian con hase a significados que ellos mismos le dan a sus

acciones en la vida cotidiana.

La etnografia ha tomado estos enfoques sociologicos, debido a que los
etnografos consideran que el mundo social no puede ser solo entendido como
hechos soclales como lo manifiesta Emitio Durkheim ya que las acciones humanas
se basan en significados, en intenciones, motivas, creencias y roles los cuales

conforman a {a sociedad.

En el capitulo 2. Se describen algunas situaciones de la escuela primaria para
tratar de entenderla, conocerla, descubrir y reconstruir 13 logica que tiene su propla
dinamica a través de la vida colidiana de dos escuelas primarias urbanask las cuales
se eligieron para servir de marco para contrastar dos,subsistemas e‘ducativds el
federal y el estatal y dos condiciones socioeconomicas recuperando el papel de los

maestros y de las acciones gjercidas por éstos sobre los alumnos,

En este capitulo se hizo uso de la observacion participante y de fa entrevista. -
técnicas identificadas con el enfoque etnografico que apoyaron el trabéjo para pbdér\'

establecer las relaciones que se generan en el aula y los puntos de vista de I‘bs_‘

s



alumnos sobre su maestro.

El capitulo 3. Presenta una propuesta de cambio para mejorar la calidad de la
educacion ya que resuita dificil poder alcanzar los objetivos de la Modernidad a
través de cursos de actualizacion magisterial y paguetes de libros, resulta una tarea
ardua el poder cubrir las necesidades del pais cuando las condiciones sociales,
econdmicas y culturales son tan diversas, por lo cual se propone que a través del
método etnografico y el método de sistematizacidn de la practica abriria la
posibilidad de que cada profesor se convierliera en el investigador de su propio
hacer educativo por medio de la recuperacion de su practica; y la reflexion sobre ella
le aportaran los indicios de sus propias necesidades de capacitacion, planeacion y
metodologia que requiere para mejorar su labor docente a !ra.vés de rupturas con

sus propios puntos de vista.

mapr



LA ETNOGRAFIA EN EL. CAMPO EDUCATIVO

Hasta hace pocos afios la etnografia se le consideraba una técnica auxiliar de
la antropologia social, pero a principios de la década de los sesentas ésta ha
pasado al campo educativo debido entre otras razones a una "desilusion por los
métodos cuantitativo y experimentales aplicados a los problemas sociales y a la
crisis o cambios en las visiones paradigmaticas del mundo que ocurrieron en la
comunidad sociolégica y educativa hacia finales de los afios 60 y principios de [os

setentas fundamentalmente en los paises anglosajones”."’

En estda misma década Ia corriente denominada “nueva sociologia de la
educacion” se realizan estudios en los que el maestro es ahordado como trabajador
y sujeto y entorno a él se han desarrollado temas como el proceso del trabajo de los

maestros, la practica docente y solo desde la vision trasmisora.

Elsie Rockwell® en sus investigaciones realizadas sobre practica docente en
Estados Unidos, Inglaterra y América Latina distingue varias corrientes:"
a) Dentro de la tradicion cuantitativa se ubica la corrieﬁte interesada en la
efectividad del maestro” centfadda en las “conductas” o cualidades de los
maestros que fuesen, medibles y preductivos en el rendl_mlentb de_ los

alumnos. Aqui los maestros estan ubicados como trasmisores en el aula.

) CORENSTEINZ, Martha. Ef significado de la invesligacion etnografica en la educacion”. En fiactores que
intervienen en la cafidad del proceso educalivo en fa esc. Primaria. México UPN. 1988 p. 21

* Cfr. Rockwell Elsie.- “La investigacion sobre la practica docente: Una bibliografia™ Documentos DIE México v



b) Dentro de la tradicion cualitativa se hacen presentes dos corrientes la
socioldgica y la antropoldgica, ambas generan estudios donde se abordan
factores externos que influyen en el trabajo docente y se obrdan temas tales
como la estructura burocratica, las relaciones de autoridad, [a negociacion

entre director y maestros.

La investigacion etnografica en la educacion nos permite interpretar lo que

sucede en los salones de clase en cada situacion dentro de su contexto particular.

Analicemos el significado de la palabra etnografia de!l griego ethos- pueblo y
graphien- describir. Etnografia es la ciencia que tiene por objeto el estudio y
descripcion de los pueblos y ésta no solo se limitard a una comunidad, sino también
a cualquier grupo humano que constituya una entidad cuyas relaciones se regulen
por costumbres o ciertos derechos y obligaciones reciprocos, como una familia, una
institucion educativa, un aula de clase, una fabrica, una empresa, un club social, que

pueden ser estudiados elnograficamente.

Pues el enfoque etnografico se apoya en la conviccion de fas tradiciones,

roles, valores del amhiente que se vive, por lo cual el objetivo de la etnografia es

crear una imagen fiel y realista del grupo estudiado.

Aunque el térenino de etnografia es basicamente de la antropqlo§ia también



se utiliza en sociologia sobre todo en la tradicion inglesa donde la antropologia
social es parte de la sociologia. Por su lado la sociologia tiene su propia tradicion
cualitativa derivada del interaccionismo simbolico y de la fenomenologia que
converge con la etnografia antropologica en e! estudio de clertos fendmenos de las

sociedades.

Las raices de la descripcion etnogréfica se pierden en la antigliedad y no es
hasta 1925 cuando la investigacion etnografica de campo se convierte en una
actitud profesional establecida, se habia producido un cambio en la aceplacion del
trabajo de campo por una atencion mas critica y artesanal a su ejecuclon. Un viraje
por la preocupacion de la acumutacion de datos a un analisis mas profundo de las
pautas culturales concretas, estos cambios en gran parte se debieron a las obras de
Malinowski y Radcliffe (especialmente en 1922 y 1935) basadas en sus

ohservaciones detalladas en las islas Trobiand, Pues su insistencia en comunicarse

en la lengua loca!, residiendo por largo tiempo con el grupo que se trata de estudiar
y la delineacion de los fendmenos culturales funcionalmente relacionados en

contextos, lo cual estimulo a replantear la investigacion etnogréﬁca‘. En parte como

resuitado del desarrollo de la linglistica, la sociologia y la pslcologié, los etnégréfos

comenzaron a mostrar mayor interés por la teoria general y los métodos descriptivos

asi como obtener el mayor provecho de la amplia gama de técnicas de invg_!ﬁgig'acibn.'

como la recogida de histortas biograficas, el manejo de pel&culés elc.



“El etnografe es un antropéloge que intenta- por lo menos en parte de su
trabajo profesional- recoger y describir el comportamiento culturalmente significativo

de una sociedad concreta”.”

Al introducir la etnografia al campo de la investigacion educativa es
importante considerarla no como una simple téchica sino como una metodologia en

el supuesto que todo métado implica una teoria.

El objetivo de la investigacion etnografica en el dmbito escolar se encuenira
en los procesos de socializacion, produccion y teproduccion, de intercambio y
negociacion, lo importante de construir estos procesos es conacer su contenido

histdrico y sacial y no sélo su configuracion formal y estructural,

Los posibles grupos a estudiar serian los estudiantes, los docentes, el

personal directivo, los padres de familia, el personal auxiliar, pero un estudio de este

tipo no debe limitarse solo a lo que ocurre en la institucion educativa o al salon de
clases puesto que fa educacion formal esté relacionada con el contexto economico,
social, cultural e histérico de la comunidad focal, regional o nacional por lo cual cada

cosa que analicemos debera ser en su contexto.

En México el método etnografico ha sido difundido por algunas

) CONKLIN, Harold C. Etografia. En LLOBERA José R. (Comp) La Antropologia como ciencia. Bmcelond
Ed. Anagrama 1975 p. 153,



investigeciones realizadas por Elsie Rockwell en el Departamento de
Investigaciones Educalivas y Estudios Avanzados del Instituto Politécnico
Nacional."" Estos investigadores reconocen que el método etnografico en la
investigacion educativa tiene algunas limitaciones ya que presenta una teorizacion
débil como son los casos en que se concibio y aplicé en Estados Unidos y Gran
Bretana pues éste tiende a superar al micromundo escolar del resto de la sociedad y
descuida los fendmenos sociales importantes los cuales son determinantes de os

micromundos como son la division social del trabajo, |a ideologia etcétera.

Los investigadores del DIE consideran que'el método etnogréfico es

adecuado para estudios de fenomenos de ia vida cotidiana de las escuelas, del

salon de clases pero reconocen que hasta ahora le falta capacidad tedrica que

permita explicar la relacion que existe entre los fendmenos intra-gscuela y los
fenomenos sociales que enmarcan a los primeros por elio se ha desvinculado de la
sociologia fenomenoldgica que es la matriz tedrica inicial para ligarla a la socidlogia
educativa |a cual ve a la escuela como espacios y actividades insertadas en una

estructura social global.

Esta tendencia es muy marcada por DIE en las investlgablones realizadas en

la tesis de maestria ias cuales tratan de explicar el micromundo escolar con la

estructure social global desde una perspectiva marxista.

" Egpeleta Maria de Toarrola, Paradise, mercado ente.

R e
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Elsie Rockwell propone una alternativa tedrica metodolégica basada en la
tecria gramsciana pues esta ofrece instrumentos que permiten a la investigacion
etnografica ubicar a la escuela como una institucion con una demensién histérica y
politica que tiene su propia dindmica, pero arliculada con la estructura sccial.
Gramsci rechaza la concepcion determinista y mecanicista de que cualquier
manifestacion politica e ideoldgica e una sociedad es el reflejo directo de la
estructura econémica, rechazando la interpretacion de la relacion entre
infraestructura y superestructura a una relacion de causalidad, en lugar de

comprenderio conio nexoe dialéctico.

Gamsci diferencia dos grandes pianos dentro del ambito de la superestructura
que se implican mutuamente. De un lado se encuentra |a soctedad politica, la cual la

conforman un conjunio sw instituciones (gobierno, parlamento, magistratura y

ejercito) representando los intereses particulares ejerciendo funclones de coercion.

£l ofro plano estructural es la sociedad civil que esta constituida por todo un
complejo de relaclones ideologico-cuiturales. Comforman a la sociedad civil un
conjunto de instituciones que se encargan de producir la ideologia y cultura (iglesia,

medios de comunicacion, clubes, bibliotecas, sindicalos, escuelas), y donde se

enfrentan las distintas clases sociales en la lucha ideologica y politica. En este ‘

sentido Ja escuela no es como dice Althusser, un aparalo ideologico de Estado, sino
una institucion de la sociedad civil y su relacién con el Estado esté historicamente

determinada por los diversos grupos que participan en las luchas por ta hegemonia.
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Tanto la socieada civil como la sociedad politica estan en constante relacion ambas

tienen funciones de consenso y coercion y buscan la hegemonia de acuerdo al

momento historico una predomina sobre la otra.

La sociedad civil es considerada por Gramsci como un momento activo y
practico, el hombre que es sujeto activo de fa historia, toma conciencia de su fugar y
funcion en la sociedad, asi como de la objelividad de ia estructura y de su capacidad
de actuar en ella; y es precisamente aqui en la sociedad civit donde e! individuo
realiza ef paso de la necesidad a la iibertad. Entonces el hombre es una “creacion

historica” y forma su conciencla en relaclén a su medio social.

La naturaleza humana es el ‘conjunto de las relacioneE: soclales” es la
respuesta mas satisfactoia porque incluye laidea del devenir; el hombre deviene, se
transforma continuamente con el transformarse de las relaciones sociales, y porqu‘e‘
niega al *hombre en general: en relidad las relaclones sociales se expresan en

diversos grupus de hombyes que se presuponen, cuya unidad es la dialéctica, no

formal”

Por otro lado la escuela reafiza una fabor de difusion ideoldgica la cual no

siempre marca el rumho que establecen las clases dominantes, pues aunque estas -

posean los grandes medios y canales de difusion de la ideologia no podran

imponerla de manera unificadora y homogenia a todos los estratos soclales.

* GRAMSC, Antonio. Cuadeiios de \a carcel pag, 173

o
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Desde la perspectiva gramsciana los grupos y clases sociales son concebidos
como realidades dinan.:as en donde el individuo piensa por si mismo dentro de los
limites de la realidad, y donde cada grupo recibe e incorpora la ideologia de manera
diferente segun sus tradiciones, sus intereses, medio geografico, sus normas

culturales y su gradi de cinciencia.

La escuela con su propia historia inmersa en el movimiento social y situada
en un contexto determinado en el cual debe estudiarse. Considera Gramsct que las
instituciones no pueden se analizadas como unidades naturalez universales y
abstractas, sino deberan ser estudiadas en lo particular. En este sentido las
escuelas son unidades concretas con historia propia sumidas en un contexto local,
regional y nacional, instituciones influidas por los acontecimientos sociales qgue
posen relaciones propias resultando de la union de elementos externos y de

dinamicas especificas.

Desde esta perspectiva al utilizar la etnografia para realizar investigaclones
de tipo educativo debera de conslderarse la dimension historica de la escuela y
abordarla ey su cotidaniedad como una institucion vinculada ‘at estado y a la
socledad civil, la cual permite superar las limitaciones mencionadas como la falta de
un objeto de estudio claramente definido y una teorizacion elabor'a_da por lo cual
seria conveniente segun Rockwell:

a) Interpretar el proceso concreto estudiado a partir de sus relaciones con el
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contexto social mas amplio y no solo en funcion de sus relaciones internas.

b) Tener presente la dimension historica (local y general) del proceso estudiado.

¢) Evitar la dicotomia escuela-comunidad propia de ofras perspectivas etnograficas y
construir categorias que revelen tanto la interaccion como la distancia entre fa
escuelay su entorno social,

d) Trabajar no con categorias culturales limitadas a una esfera “ideacional” sino con
“categorias sociales” cuyo contenido sélo se puede establecer reconstruyendo los
procesos y relaciones sociales que la sustentan.

&) Reconstruir los procesos de interaccion que se dan af interior de la escuela de
manera que se llegue a conocer su contenido historico y social y no sdlo su

configuracion formal o estructurat,”

Caracteristicas de la Etnografia

Es conveniente aclarar que ta etnografia no sdlo registra o describe sino que
husca interpretar la realidad social o bien la experiencia particular de las acciones

relativas a la educacion y sus multiples dimensiones,

La estructura social es considerada como un proceso y no como una
constante la cual se construye y define soclalmente por medio de la interaccion

constante dej ser humano o bien en este caso del maestro, el alumno y los padres

™ ROCKWELL., Eisie. Etnografia y teorda en la investigicion educativa, En. Enfoques, cuadernos del Tercer
Seminario Nacional de investigacion de 1a Educacion, Bogota Colombia Centro de Investigaciones en fa
Usiversidad Pedapdgica. 1986,
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de familia.

La practica educativa y la vida social no son considerados como un conjunto
de simples relaciones causales ni que estén determinados por leyes universales.
Pues fas acciones del hombre se basan en sighificados sociales y estan dirigidos
hacia un propésito. Por lo cual el aprendizaje y la ensefianza no pueden ser

estudiados adecuadamente sino se toman en cuenta sus significados e Intenciones.

Como ya se ha mencionado la ethografia trata de interpretar y comprender el
sighificada de fa conducta que los individuos le dan a sus acciones por lo cual el
registro no es suficiente sino que éste tiene que complementarse con la

significacion.

Las escuelas como parte de las relaciones sociales deben estudiarse en su
estado natural apreciandose el fendmeno educative tal como aparece en la escuela
o en el saldn de clases para observar como se da fa interaccion y las situaciones
educativas cotidianas para poder elaborar en forma detallada una descripcion del

fengmeno educativo,

instrumentos de Investigacion Etnografica

Es conveniente tener presente que la investigacion etnogréﬁcé-puede

BRIty
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utilizarse para indagar procesos especificos que dan sentido a las practicas
escolares y docentes para lo cual hay que tener un procedimiento metodoldgico el
cual esté orientado hacia recuperar las interacciones escolares en su dimension
cotidiana y descubrir los haceres y diceres de los maestros y alumnos. Entre los
instrumentos y técnicas que se utilizan con mayor frecuencia por los tecnografos

son:

Observacion participante y notas de campo.

- La entrevista con informadores clave.

- Las grabaciones sonoras, el video y la fotografia.
- El analisis de documentos y artefactos.

- Los cuestionarios abiertos.

- Las escalas individualizadas y de rangos.

- Las planillas de observacion.

- Las técnicas de diferencial semantico,

- Las técnicas proyectivas.

Solo se desarrollardn las dos primeras técnicas, pues son las gue dan el

fundamento al presente trabajo.

La observacion participativa.

La observacion participativa es ia que da el sustento a la investigacion pues
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el observador llega a integrarse de tal forma en el grupo que pasa a se un miembro

mas la cual le facilita su labor al poder interactuar libremente con los otros miembros

del grupo como alguien que forma parte de la vida diaria.

Ademas que este proceso de investigacion se caracteriza por observar de la
manera mas abierta posible sin establecer categorias a priori. La etapa iniciai de
este proceso implica tener un gran nimero de registros con distintas, situaciones en
fas cuales se intenta darles sentido. En este punto las teorias pueden ser el
elemento central para poder interpretar desde olro punto observado y asi poder

datle otro matiz y hacer interpretaciones ntevas.

Esta primera etapa se caracteriza por ser caétiéa, para poder llegar y Ia
construccion de categorias es necesario hacer muchos analisis y revisiones
continuas de los registros y realizar nuevas observaciones y el reto constiste en
intentar una construccion sobre |a realidad de la practica pero sobre categorias que
no esten preestablecidas, y anfe un evento que parece significativo, se mantiene la
duda de su interpretacion o0 sea que es un proceso continuo de formulyacién‘ y
“comprobacion de hipotesis, para elio es necesario hacer un recorte de la
informacién recabada en los registros de observacién, una vez délimitedo el db]etq
de estudio, en este caso el recorte se hizo entorno a la préctlga‘do‘cente, é_ste
proceso fue focalizado primero a lo mas general como fue la escuela, ell salon de

clases efc, para posteriormente I cenirando la observacion a aspectos mas
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especificos como las normas que se van estableciendo durante la jornada del trabajo

escolar y las interacciones entre maestro, alumnos y los demas constitutivos.

Compartiendo sus costumbres, estilos y modalidades de vida.

“La etnografia contempla a las escuelas a traves de los ojos de los
profesores y de los alumnos; por lo tanto, ias categorias y las hipdtesis
de investigacion no se establecen de manera aprioristica, como
generalmente sucede en la lradicion dominante de investigacion
pedagdgica, sino que éstas se constituyen y modifican a lo largo dei

estudio”

Detallemos un poco sobre las caracteristicas que debera de tener el

ohservador.

La primera sera ganarse la confianza def grupo que observara para que ellos
interactiien en forma natural y no se sientan como conejillo de indias y al paricipar
en las actividades cotidianas de! grupo ird tamando notas de campo pormenorizadas
en el lugar de los hechos tan pronto como sea posihle. Estas notas se revisaran

periédicamente para reorientar su observaclon o investigacion.

*Ademds es imporiante recoger las historias anécdotas y mitos que
constituyen el fransfondo cultural-ideclégico que da sentido y valor a
sus cosas, ya que determinan lo que es importante o no importante,
como las personas se ven unas a otras y Como evajian su.
participacion en los grupos y programas”.®

“ CORENSTEINZ Martha, “El significado de 1a invesigacion etnografica en educacion”. En: factores
lervienen en la calidad del proceso educativo en la esc. prin. México, U.P.N. (Coleccién Documentas de
Investigacion Educativay 1988 p.24 ' ‘

“'MARTINEZ M. Miguel, La investigacion cualitativa etnografica en educacion. Ed Trillas México 1994 p, 63 .
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Lo que el etndgrafo observador debe hacer es registrar todas aquellas
acciones o situaciones que en un momento dado puedan responder preguntas
quién, qué, donde, cudndo, cdmo y por qué alguien hizo algo por lo cual no debera
de perder de vista ningin detalle asi podriamos resumir la accion del observador

participante.

Todo este conjunto de interrogantes seran analizadas y significadas para

poner pauta a la interpretacion de los hechos.

Las notas elaboradas durante la observacion deberan ser lo mas detalladas
posible y de no poder realizarlas asi deberan de anotar palabras clave que le
permitan evocar las acciones realizadas pero éstas deberan ser transcritas el mismo
dia o al dia siguiente ya que de olra forma perderian su validez. También podra
auxiliarse de una grabadora en ia que podran grabar las conversaciones y a la vez
comentarios de situaciones que no puedan percibirse, como seria el lenguaje no

verbal como, gestos, ademanes, posiciones del cuerpo.

Toda esta informacion organizada permitira anticipar el proceso tedrico sobre

la realidad que vive la comunidad o grupo social estudiado.

La entrevista

La entrevista es de gran ayuda pues esta nos brinda la oportunidad de
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interactuar directamente con los sujetos que podrian darnos la informacion necesaria
para completar nuestra invesligacion y a su vez conocer sus puntos de vista sohre

algunas cuestiones que se manifiestan directamente en su contexto .

En este estudio {a enirevista nos apoyo para conocer los puntos de vista de

los ninos hacia ef maestro.

La enlrevista viene a ser e complemento de la observacion participante ésta
podra realizarse en forma estructurada y semiestructurada la cual arrojara los datos
que hagan falta para la investigacion, ésta podra aplicarse en cualquier etapa de la

misma dependiendo del tipo de datos que se busquen.

La entrevista semiestructurada se desarrolia en forma de diglogo coloqui’al
donde el entrevistador tendra que ser muy habil para captar detalfes que puedan dar
la pauta a otras preguntas por jo cual se recomienda observar sus movimientos, el-
tono de voz, la comunicacion no verbal que es reveladora de lo que se esta

diciendo, tamblén hay que aclarar aquellas palabras que no nos parezcan precisas.

El contexto verbal permite, asi mismo, motivar al interlocutor; elevar su nivel
de interés y colaboracion, reconocer sus logros, prevenir una falsificacion, réducir
los formalismos, las exageraciones y las distorsiones, estimular su memoria,

aminorar la confusién o ayudarle a explorar, reconocer y aceplar sus propias -
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vivencias insconscientes”."”

Asi como es bueno solicitar que explique aquello que ho se entienda, también
se deberd de explicar las preguntas cuantas veces sea necesario hasta que el
interlocutor las comprenda, no deberd de presionarse a que conteste hay que

permitirle que tome su tiempo para pensarlo,

La técnica de la entrevista suglere algunos puntos que son importantes como
son el adaplarse al tiempo y espacio que el interlocutor disponga, la actitud del
entrevistador ha de ser de un oyente paciente con una mente sensible, receptiva,
mas que preguntas tendra que permitir que el interlocutor hable libremente y facilitar
que se manifieste dentro de su marco vivencial y de su personalidad. Asi podra
descubrir las tendencias espontaneas (motivaciones, intenciones, aspiraciones,

conflictos y defensas).”

El entrevistador tendrd gue cuidar de no inducir las respuestas. permitiendo
que el interfocutor aborde el tema a su gusto y no debera disculir sus puntos de

vista, ni vertar sus opiniones sino debera mostrar gran interés por la conyersacion.

La entrevista puede ser grabada o filmada, si ésta es filmada lé cémara.

enfocard al entrevistado sobre todo el rostro para captar el lenguaje no verbai que

“' Op. cit. p.65
I'MARTINEZ. op. cil. p. 66.



21

posteriormente sirve para interpretar el lenguaje verbal.

En caso de usar grabadora hay que tener cuidado que ésta funcione
correctamente y que (a cinta sea fo suficientemente amplia, con &! fin de no

interrumpir la conversacion o tener que repetir Ia entrevista.

La entrevista estructurada por su parte puede servir para conocer la opinion
de varias personas sobre un mismo tema o cuando se busca una informacion
determinada este tipo de entrevista no es tan basta y profunda en cuanto {a
informacidn brindada por los entrevistados; por ejemplo, a un grupo de maestros de
una asignatura o grado especifico; que plensa acerca de sus alumnos, gue temas le

cuestan mas trabajo, que temas son mas faciles etcétera.

En este caso las preguntas tendran que ser descriptivas de preferencia para
que el entrevistado pueda describir las situaciones que nos interesen y pedirle que
nos de un ejemplo. Es conveniente com}pletar y comparar {a informacion obtenida
con ofras fuentes. Woods sefiala que para completar o confirmar fos. registros de
observacion podemos recuriir a la triangulacion que puede consistir en lé
triangulacion de tres métodos diferentes para el analisis de un problema o treé
perspectivas diferentes, por ejemplo se puede conversar con los alumnos sobr:q-:s‘u‘ '
relacion con algun maestro, observar después una clase con éste y pedlr(‘e“tambiéh“ : N

su opinion. Los documentos y materiales son otra fuente complementaria de '
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informacion como por ejemplo las listas de asistencia, los registros de los alumnos,
el avance programatico, manifiestan informacion que seria Util en la observacion que

se realiza sobre |a reconstruccion de la practica docente.

Esta parte de la investigacion elnografica finaliza cuando se ha recabado
suficiente informacion en los registros de observacion y entrevistas, para dar paso a
la categorizacion o clasificacion, al analisis, interpretacion y teorizacion con lo cual

se podra llegar a los resultados de la investigacion.

La fenomenologia

La sociologia ha tomado de la fenomenologia social la idea de que la realidad
social no es algo dado sino que es definida y construida por los individuos mediante
un proceso de negociacion con otros cabe aclarar que la fenomenologia social forma
parte de una corriente filosofica subjetivista de la primera mitad del siglo XX. * Para
la fenomenologia social el tema central para el andlisis cientifico es precisamente, la
realidad de la vida colidiana, una realidad que cada participante con los demas de

una manera que se da por sentada que se acepta sin discusion"®

La inclusion en la nueva sociologia de la educacion de la fenomenologia

define los elementos de la vida escolar de una manera totaimente distinta a la

®BRIGIDO. Ana Maria. “La Nueva Sociologia de la Educacion en. Revista del Instituto de Investigaciones
Educalivas No. 60 Buenos Aires Argentina Octubre 1987,
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tradicional, por ejemplo el aprendizaje es concebide como un producto de

negociaciones sobre significados que se producen entre maestros y alumnos.

La fenomenclogia rechaza el supuesto de que el conccimiento escolar es
intrinsecamente superior o mas racional que el conocimiento del sentido comun; es

solo diferente.

El aleman Alfred Schulz es considerado el fundador y maximo exponente de
la fenomenologia. El retoma la sociologia comprensiva Weberiana y asume uno de
sus principios metodolégicus basicos, el de que el objetivo de la sociclogia es
comprender e} sentido de Ia accion social, o sea que es el sentido de los actores le
dan a sus acciones, sentido que esta en direccion con las acciones esperadas de
otros actores, con ésto Schutz a lo igual que Weber y Hurssel recogen Ia herencia
neckantiana al oponerse al positivismo, que el objetivo de la sociologia no es
formular leyes generales explicativas de acuerdo al modelo de las Ciencias
Naturales, de las regularidades sociales, sinc comprender empaticamente,
intuitivamente la accién social,

Schutz considera que !a tarea de la sociologia es describir los
significados que los individuos dan a su accion, a su vida o sea
que la sociologia debe reconstruir las construcciones subjetivas de
los actores sociales objetivarlas sacarlas a la. luz, utilizando para
ello tipos ideales; ‘los tlpos ideales materiales describen los
principales rasgos observabies de algin modelo de accidn social y
los  ‘“tipos ideales personales" pretenden reconstruir los

significados de los individuos participantes dan a su accién y a sus
“consociados”,” -

“ EMMERICH. Guslavo Pag, 29
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El proyecto de Schutz consiste en realizar una fenomenoclogia descriptiva del
mundo de la vida que es el mundo cultural el de significaciones, el sentido comun,
en otras palabras se interesa por los fendmenos tal como aparecen por la realidad

que parece evidente para los hombres por la actitud natural del ser humano.

Las acciones que realizan los sujetos considera Schutz que son intencionales
y que tienen por lo tanto un sentido especifico dentro de la experiencia individual.
De esta forma ordenamos nuestros esquemas en forma interpretativa, pero éstas
son sociales e intersubjetivas, debido a que las acciones cotidianas suceden en un
contexto social en el cual interpretamos la de los demas; en la cual se relacionan la
forma de interpretar propia con la de los otros. Pues el interés central es decubrir
con base en los conceptos de significado, experiencia, accion e intersubjetividad las

estructuras y los diferentes aspectos de la vida cotidiana,

El sujeto interpreta basado en su experiencia previa ya sea propia o ajené.
que han producido creencias, normas, valores y conhocimientos. Asi el individuo
interpreta con relacion a su propia accion “biograficamente determinada’. La vida del
individuo esta conformada por varios mundos. comb son el mundo de la vida que
son las situaciones y el contexto, también existe el mundo de los suefos, el de la
fantasia, el de la experiencia religiosa, el de la ciencla a la que Schutz llama ambitos
finitos de sentido” ya que estos m.undos son reales mientras estamos démro de éllos-

y forman parte del mundo de la vida. “Un ambito de sentido es un determinado



conjunto de nuestras experiencias si todas ellas muestran un sentido cognoscitivo
especifico y son -respeclo a este estilo - no solo coherentes en si mismas sino

también compatibles unas con otras"."”

La vida de! hombre se fundamenta en distintos cambios de la vida cofidiana
pues durante el dia cambiamos a distintos ambitos a los cuales nos tenemos que
adaptar ya que cada uno tiene su propio codigo, todos los fendomenos forman parte

de fa vida social.

En el mundo cotidiano ef actor presupone que todo lo que conforma tiene el
mismo significado para €l y los demas, lo cual le permite establecer una relacion
reciproca entre los demds ésto se realiza a través de categorias, conceplos,
esquemas de accion comunes que ordenan sus relaciones, por ejemplo seria el
lenguaje, Schutz también hace referencia a todo aquello que esta. explicitamente o
implicitamente de acuerdo entre los sujetos como seria el saludo, las riormas de
conducta, las actitudes frente a determinadas situaciones.

El hombre reflexiona sobre. su realidad cotidiana que lo lleva a construir con
base sus interpretaciones.

“Todo conocimiento del mundo tanto del sentido comin como en el

pensamiento cientifico, supone construcciones, es decilr conjunto de |

abstracciones, generalizaciones e lIdealizaciones proplas del nivel
respectivo de organizacion del pensamiento. En términos estrictos los
hechos puros y simples no existen. Desde al primer momento todo

hecho es un hecho extraido de un contexto universal por la actividad de
nuestra mente" """

U SCHUTZ, Alfred. Ei prablema de la realidad social. p. 215.
D SCHUTZ. op.cit. 1974, p. 36
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Con ésto vemos que las acciones realizadas por los investigadores sociales
son construcciones basadas en los aclores sociales que surgen del sentido comun y

reconocidos por los miembros de un grupo que se estudia.

“La fenomenologia es una sociologia del individuo. Si en Weber Ia cultura los
valores de la sociedad condicionan la accidn individual. Schutz minimiza el papel
coercitivo de lo social sobre el individuo y concibe a los sujelos. Sus interacciones y

significados como la realidad social misma”.""?

Podriamos concluir que la sociologia fenomenoldgica se centra en el individuo
y su pequefio grupo actuante en un espacio geografico determinado, su intencion
principal es comprender como cada individuo hace para dar sentido a su vida y a su
accion dentro del mundo concreto de.las relaciones que se establecen cara a cara
en que se desenvuelve y la postura que guarda es opuesta a la sociologia

cuantitativa,
La etnometodologia
A la etnometodologia sus representantes la ven mas como un método de

interpretacion de la realidad social en la que los actores -sociales producen

explicaciones y razonamientos acerca de la sociedad y sus actos cotldianos cono

D EMMERICH, Gustavo. Ef método ethografico en Ia investigacion educativa: origénes filoséficos teoncosy
posibilidades huristicas. En. Pedagogia no. 13 México UPN ene-mar 1988 p. 29.
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puede ser comunicarse, tomar decisiones.

Los iniciadores de esta corriente extraen sus nociones de la fenomenologia
de Schutz. Cicourel, H. Garfinkel y E. Rose. Esto surge cuando Garfinkel se
dedicaba a estudiar la manera en que los miembras de un tribunal tomaban
conciencia de o que hacian en su trabajo como jurados, segin él estaban haciendo
metodologia. Entonces la etnometodologia es: “el estudio de fos modos en que se
organiza el conocimiento gue los individuos tienen de los cursos de accion

normales, de sus asuntos habituales de las escenarios acostumbrados” "

Uno de Jos supuestos centrales de la ethometodologia, es la idea de que
todos los individuos en la sociedad tienen su propia definicion de las realidades
individuales san el resultada de la interpretacion que cada individuo hace de sus
encuentras sociales previos. Como el individuo forma parte de diferentes grupos las
definiciones de la realidad son flexibles y cambian a medida que cambian la
pertenencia a esos grupos. Otro elemento fundamental de ia etnometodologia es
que también adopta el paradigma interpretativo, es la importancia asignada al
lenguaje, concebido como un objeto interaccional; en este aspecto no Sb_lo influye k
los condicionamientes semanticos y sintacticos sino también la interaccion ehlfe el
emisor y el receptor, las reglas y practicas mediante las cuales dan cuenta de la

realidad,

M SCHUTZ, A, op, cit, p. 36
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Considera a los hechos sociales como realizaciones practicas como proceso
que implica una lagica por parte del actor y no realidades objetivas a las que el actor

esta sometido y que normalmente se reducen a datos.

La observacion de las actividades précticas de los actores permite identificar
las reglas y los procedimientos que estos siguen para interprelar y construir
constantemente la realidad social. Por lo cual podriamos decir que la preocupacion
de la etnometodologia son los métodos empleados por los actores en esta

construccion de |a realidad social.

Las practicas sociales son solo explicables en si mismas y dentro de un
contexto especifico segun Garfinkel y sus significado depende de la situacion
especifica en la que se producen la biografia del actor, el momento, el lugar, él las
denomina acciones indexicales (especificas de un contexto particular) y considera
que Ja etnometodologia debe estudiar las propiedades racionales de Iés
expresiones, acciones y practicas indexicales la manera en que los sujetos usan las '
ideas y el lenguaje de la racionalidad para encontrar y describir el caracter de estos '
ambienles en los que actlan aungue no siempre de forma consciente. “La
produccion de la sociedad es ei resuliado de las destrezas constituyentes activas de

sus miembros no tienen nocion o perciben solo confusamente”."'*

También considera que la sociologia ha sohiesociallzado al hombre,

M GIDDENS. A. Las nuevas regtas del mésodo sociologico Ed. Amorrontu. Buenos Aires 1987 p. 101,
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relacionando sus comportamientos con su clase social, sin tomar en cuenta su

historia personal, sus sentimientos, pasiones y juicios.

La elnometodologia uliliza técnicas de investigacion de corte etnogréfico en
situaciones cotidianas de comunidades pequeras delimitadas dentro de sociedades
complejas como hospitales, carceles, escuelas, |a actividad cientifica o cualquier
coyuntura social, para la etnometodologia son muy Utiles el estudio de los registros
de observacion y las conversaciones del sentido comun utilizado por los sujetos y el

proceso del razonamiento,

Dentro de esta corriente se han realizado varlos estudios sobre educacién en
los cuales se describen fa manera en gue los alumnos Interpretan la interaccion
verbal en diferentes sltuaciones educativas, las - interacciones en grupos, los
comportamientos, fos gestos, el lenguaje, etc., con la intencion de mostrar la

interaccion entre maestros y alumnos.

La etnometodologia de Garfinkel se orienta a descubrir el sentido ocuito de
las actividades cotidianas de los individuos. Supone que la organizag‘ién social y la-
interaccion que se da dentro de elios se basan en reglés y significaciones

compartidas de las cuales muchas veces no se tiene conciencia.

" Cf. Cicourel et al. Language use and school.
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A partir de lo tacito, lo usual que los individuos dan por supuesto en su
interaccion que conslituye el mas firme sustrato debido a su invisihilidad de ia
realidad social y para descubyrir este sustrato los etnometodélogos han hecho uso de
técnicas de la etnografia, como las ya mencionadas, ademas de recurrir a
experimentos en el que el socidlogo irrumpe en situaciones de la vida cotidiana
procurando desconcertar a sus participantes por medio de la negacion de supuestos
tacitos que rigen tales situaciones el desconcierto y la interaccién desorganizada
permite esclarecer como se construyen y mantienen las reglas del juego y las

estructuras significativas en las situaciones normales.

Podemos concluir que la elnometodologia se centra en la forma en como se
construye el pensamiento social, a través de las acciones, interaccion que se esta

generando.
El interaccionismo simbdlico

El interaccionismo simbalico considera que la realidad social se construye con
base en los actos de los seres humanos y estos actuan con base a significados de

las cosas, y este significado se constituye en la interaccion soclal.

El interaccionismo simbébiico es Influenciado por la- psicosociologia cuyo

principal exponente es George Herbert Mead, el cual considera que (os procesos no
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son constituidos por el individuo aislado de la sociedad, ni tampoco por una
experiencia colectiva que trascienda al individuo, son mas bien producciones
individuales y sociales que se dan al mismo tiempo dentro de Ja red de relaciones

personales.

La interaccion que se da en los individuos, en grupos es como surgen los
procesos sociales que producen los significados. Blumer considera que para
comprender [a accion social es necesario descubrir la manera en que los sujetos se

ponen de acuerdo en cuanto a las lineas de accion con hase a sus interpretaciones,

Esta corriente también hace uso de ia observacion participante ya que el
investigador tendra que ser muy habil para captar del actor su percepcion, su
interpretacion, sus juicios para reconstruir la accion social a partir de sus puntos de

vista.

Irving Goffman, dentro de esta misma corriente se adentra al estudlo de las
relaciones cara a cara con el fin de identificar [a naturaleza y las reglas de las
interacciones de la vida cotidiana, considerando la estructura de la Interaccion como

unidad fundamental de la vida social.

Su objeto de estudio son los encuentros de persona a persona situaciones de

ia vida diaria; con el proposito de demostrar [a naturaleza social y regl'amen‘,tada_de‘ \
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los aspectos mas rutinarios de la vida cotidiana, pues considera que los actos por
espontaneos y libres, el actor estd consciente y atento de lo que pueda proyectar a
los demas, pues considera que las normas sociales controlan nuestros actos por
ejemplo un simple encuentro de dos miradas en la calle: yo se lo que el otro va a

pensar si yo volteo la mirada.

Goffman le interesa el estudio de Ias relaciones sociales de la vida cotidiana y
sus situaciones especificas, como son |a presentacion de una persona a las demas,
la manera que proyecta su imagen, las reglas que rigen la conducta de las personas

en presencia de ofras, las expresiones faciales.

El interaccionismo le asigna gran importancia al proceso de interaccion en el
desarrollo de |a personalidad y en la socializacion del individuo, también respecto a
la reciprocidad de los roles, por ejemplo el del rol del maestro carece de significado

sin su reciproco, el de alumnos.

La etnografia ha tomado estos enfoques socioldgicos, pues consideran los
etnografos que el mundo social no puede ser solo entendido como hechos 'sdclgle's
como lo manifestaba Emilio Durkheim. Ya que las acciones humanas se basan en
significados, en intenciones, motivos, creencias, roles los cuales confdrman la
sociedad. Estos se interesan p_br estudiar el significado que el individuo Ie q‘a‘a-sps ‘

actos en la vida cotidiana donde el sentido comun del actor tiene mucho que ofrecer
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para la comprension de la realidad social. Aqui el actor social deja de ser el sujeto
pasivo y pasa a ser el actor dinamico que interviene y participa activamente en la

creacion de la sociedad.

La etnografia como ya se menciono intenta describir amplia y detalladamente
no solo a una comunidad o institucion sino que también siguiendo esta linea intenta
observar y describir las interacciones entre los actores y sus Idgicas de acluacion

para poder comprender y explicar como e} individuo construye la realidad escolar.

Regresando nuevamente a los poslulados de la etnografia que estudia las
interacciones entre los individuos en el mismo lugar donde se realizan y su objetivo
es |a descripcion amplia y detallada de lo que observa esclareciendo asi lo que
sucede en el lugar donde se esta inveslipando a partir de las relaciones
intersubjetivas de los sujetos soclales en su actuar colidiano olvidandose de sus
estructuras sociales de las cuales forman parte los sujetos; e_llo no quiere decir que
el grupo observado quede desvinculado del mundo de la vida cotidiana.ya que hay
que Integrario a otras dimensiones de la socledad pues aunque los actores
construyen su propla realidad social ésta es producto de las interacciones entre sus

préacticas sociales y las estructuras dentro de las cuales se llevan af cabo. -

Es conveniente sefialar que la etnografia no solo registra y describe sino que

bhusca interpretar la realidad social o bien la experiencia particular de la actividad

e
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relativa a la educacion en sus multiples dimensiones.

La estructura social no se considera como una constante sino como un
proceso que se construye en forma continua la cual se crea y define sociaimente
por medio de la interaccion constante de los hombres o en este caso de Jos

maestros, alumnos y padres de familia.

Asi pues Ia investigacion etnografica en el marco educativo puede utilizarse
para indagar brocesos especificos que dan sentido a las practicas escolares,
docentes e institucionales como pueden ser los curriculares, los psicopedagogicos,
los socioculturales a fravés de la interaccidn social fo cuai ofrecerd observar la
realldad educativa desde una perspectiva tedrico-metodologica que nos guie a
interpretar el mundo escotar mas alla de funciones reproductores y soclalizadoras,
como aquellas corrientes que plantean que estas funciones son necesarias para la
reproduccion y el orden soclal y otras que critican la escuela. en el rol del senlido
ideologico y hegemonizador de las clases dominantes. Asi la etnografia proporciona
una opcion metodologica mas que un paradigma teodrico interpretativo que nos
acerque a la realidad educativa a partir de (as interacciones cotidianas dentro de su

contexto particular que es la escuela, e) barrio o la comunidad en la que se ubique.

La naturaleza del frabajo docente ha llevado al maesiro a reafizar
observaciones y entrevistas constantemente las cuales son parte de las léth'lcas

utilizadas por la etnografia las que realiza sin darse cuenta de la" valiosa
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informacion que deja pasar por no tenerlas organizadas y sistematizadas y si el
maestro ademas reflexionara su practica podria realizar una investigacion sobre el
micro-mundo escolar propio, esto entre ofras cosas, abriria la posibilidad de mejorar
sustancialmente la educacion la cual no se vea reflejada como un dato estadistico

sino como una sociedad mas justa,



CAPITULO I

LA VIDA ESCOLAR A TRAVES DEL TRABAJO COTIDIANO

En este capitulo se pretende mostrar la vida cotidiana de dos escuelas, como
un ejemplo de lo que podriamos descubrir a través del uso del método etnografico
como podrian ser los procesos especificos que dan sentido a las practicas
institucionales escolares y docentes-en situaciones y contextos especificos a partit
de la interaccion social que los sujetos construyen y significan realidades

compartidas.

Debido a que las practicas educativas esconden valores, opciones y
supuestos que pueden ser objeto de investigacion para mejorar el conocimiento de

la realidad y poder cambiarla.

La aplicacion de la etnografia a |a Investigacion educativa responde mas bien
a una necesidad metodoldgica como via de acceso a la especificidad de los
fenomenos educativos en la diversidad economica, social y cultural de los distintos
contextos nacionales, en la bisqueda de maneras concretas de implementér y dar

contenido a estrategias docentes. locales o regionales,

Esc. Urbana Gregorio Torres Quintero.
En la escuela primaria urbana federal Gregorio Torres Quintero se localiza en

fa colonia Jalisco municipio de Tonalé Jalisco la cual fue construida en 1982 cuenta
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con todas los servicios de organizacion. La mayoria de los habitantes provienen de
comunidades rurales del mismo estado, Las condiciones socio-economicas son
escasas ya que la mayoria de las personas se dedican al comercio ambulante,
albarileria, zapaleros, choferes y mosicos de cantina ademdas de presentar

problemas de alcoholismo, drogadiccion y pandillerismo,

En este contedo se ubica la escuela Gregorio Torres Quintero, la cual
funciona para tres turnos el edificio cuenta con dos madulos de dos niveles cada
uno, dos direcciones Yy dieciocho aulas de las cuales funcionan quince en el turno

vespertino que es donde realizaremos las observaciones.

La escuela aunque cuenta con bafos éstos no son los suficientes, pues hay
dos espacios para los bafios y sélo uno de ellos es usado para los alumnos ya que

el otro lo usan los maestros por acuerdo establecido entre los directores.

El patio de la escuela también suple ia funcion de cancha de voli-bol y en la

parte trasera del edificlo se encuentra una cancha de basquet-bo!.

El personal que labora en la escuela es de 15 maestros frente a grupo, un
secretario tecnico, un director y dos intendentes. La poblacion atendida por ¢l turno

vespertino es de 597 alumnos.

Antes de continuar revisemos un poco la normatividad del trabajo docente el -

S e
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trabajo del maestro y el saldn de clases.

Normatividad

La Secrelaria de Educacion Publica es quien reglamenta el trabajo de los maestros
de educacidn basica la cual comprende tres niveles que es pre-escolar, primaria y
secundaria dicha reglamentacion representa el marco formal en el que adquiere su
caracterizacion mas general el trabajo de los maestros y podria esperarse que su
desempefio en sus centros de trabajo {las escuelas) obedeciera a las prescripciones
oficiales. “Si en la cotidianidad escolar uno se acerca al trabajo de los maestros con
la lente de la normatividad oficial es muy probable que sélo se encuentren practicas
que se desvien de la norma. Si uno se acerca dispuesto a dejarse sorprender por la
realidad encuentra que las practicas y actividades de los docentes comparten
elementos comunes ligados a la normatividad oficial, pero también practicas de

épocas historicas y apropiaciones de su experiencia laboral”."

Larealidad sobre la cual comienza a definirse el trabajo de los maestros en el
marco institucional es el resultado de la accion de los sujetos y del entorno social
inmediato sobre el marco normativo laboral planteado por la institucion la cual

deberan de apropiarse los dccentes para conservarse en ella.

1 AGUILAR HERNADEZ, Cittali. EI trabajo de los maestros una construccion cotidiana,
Ed. DIE 1991 Pag, 47
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Las adecuaciones que hacen los maestros a la reglamentacion de la S.E.P.
en el trabajo representa un proceso normal de adaptacion de la norma general a la
realidad particular un espacio de maniobra para los sujetos respecto a la situacion

laboral propia.
El trabajo del maestro.

El trabajo del maesitro es una practica social cuyo contenido se define
histéricamente en el contexto de una formacién social concreta. Este contenido lo
forman la politica educativa, el conocimiento pedagégico la normatividad oficial el

conjunto de tradiciones magisteriales entre otras.

El trabajo cotidiano de los maestros se define a través del centio de trabajo y
de las condiciones materiales e histdricas de la escuela asi como las relaciones
entre los sujetos construidas en su interior, cuando hablamos de condiclones
maleriales nos referimos al presente historico de cada escuela donde se realiza el
trabajo, dichas condiciones tienen su origen en la construccion del edificio y por:
medio de ellas las reiaciones que se han establecido con la comunidad. Por
relaciones internas nos referimos a las relaciones entre los sujetos cdnstruidas. alz

interior de la escuela donde se ponen en juego los intereses laborales su propias

capacidades, usos y costumbres construidas en su formacién y en su historia

personal,
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“La vida cotidiana se concibe como tin nivel de movimiento general de la

historia y de la sociedad. La relacion con la sociedad se entabla a partir

de la ubicacion del sujeto particular en la reproduccion social. En este

sentido la vida cotidiana opera como un espejo y como fermento de la

historia, en tanto en elia se gestan y se expresan cambios de la vida

social antes que se instalen a nivel macrosocial”. ©

El trabajo de! maestro va mucho mas alla de lo que se imagina, pues este no
solo se centra en facllitar la adquisicion de contenidos, sino que dia con dia se
enfrenta a situaciones desconocidas para muchos como Sson el trabajar
extraensefianza las disposiciones del director y la interaccion con los demas

constitutivos sin dejar de lado la remuneracion economica todo esto de alguna

manera va influyendo en las formas de ensefnanza.

Es conveniente hacer estos seflalamientos pues el {rabajo del maesiro esta
condicionado a la organizacion interna de la escuela y a las disposiciones de la
misma SEP el trabajo extraensefanza se presenta en forma cotidiana con una serie
de actividades en apariencla poco importantes pero que son indispensables en la
organizacion de la escuela como son la guardia cual consiste en estar en la pUérta
de entrada para recibir a los alumnos y dar alguna informacion a los padres de
familia, dirigir la fromacion, cuidar a los alumnos a la hora de récreo,‘ alender ala’
cooperativa escolar ahora conocida como “sociedad de produccl,c"m.“y consumo’ o
cual implica llevar un control de ventas y productos entre otras ac‘tividadesrtan{bién.

esta organizar festivales de caracter civico y social, participar en kermeses,

@ Opcit. Pag, 3
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concursas convocados por la Secretaria de Educacion Publica o alguna otra
dependencia gubernamental ; Tambien hay una serie de actividades que recaen
directamente scobre la legitimacion del conocimiento de su grupo como son elaborar

examenes, calificarlos y Hlenar las holetas correspondientes etc.

Este tipo de actividades son necesarias para que la escuela funcione en lo
interno y aun no se han considerado las interacciones con los demas onstitutivos de

la escuela.

El director también juega un papel importante pues de él depende la
organizacian interna de la escuela y de la designacion de las comislones y de la
hahilidad de esté, para asignar y aprovechar al maximo las habilidades de los
maestros dependera de los maestros dependera él prestigio de la escuela, ya que
este se le considera el representante de la normatividad y entre sus funciones se le
confiere el vigilar y hacer cumplir las dispasiciones oficiales. .EI trabajo
extraensefianza de los maestras busca el apoyo para resolver algunos problemas y
necesidades del centro de trabajo para poder resolver sus necesid‘a‘des tanto
maestros como padres de familia aportan recursos; el maestro su frabajo, y los

padres de familla lo econémico.

La remuneracion aconémica es otro factor que va determinando la calidad de

la educacion pues al sentir que la remuneraciori econémica es insuficiente busca

,,,,,,
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otras alternativas coma el doble turno lo cual le resta tiempo para la planeacion de
sus actividades u otro tipo de actividad que no se relaciones con la docencia y si le
aunamos la inconfformidad por la “carrera magisterial * a la cual muchos maeslros
llaman ‘“barrera magisterial’ que ha venido ha provocar ciertas inconformidades
entre los maestros, pues los que se encuentran en ella han tenido un aumento en su
salario lo que origina que los maestros que no esten sientan que tienen que trabajar
menos, pues al ser menor el salario y desarroliar las mismas funciones sienten que

hay injusticia.

Si juntamos todos estos factores podemos apreciar que la labor de los
maestros esta influenclada por una serie acciones y situaclones que no tienen que
ver directamente con el proceso de aprendizaje las cuales intervienen en las formas

de ensefar en el aula,’
El salon de clases

El salon de clases esta determinado por una serie de factores ya sean

externos o internos que se relacionan entre si por un lado tenemos las' normas:

establecidas por las autoridades como los contenidos y métodos qug‘@speciﬂcah '

proyectos educativos, pianes de estudio, programas y planes de trabé]o. Iibfds de

texto, por otro lado en una escuela se establecen normas particulares acerca de la-

disciplina, el uso del tiempo y del espacio a la vez que debe cumplirse con i;iéria;- |

* Ver registro E| Consejo Técnico.
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exigencias de la supervision, ademas de las relaciones se establecen con los padres

de familia y con la comunidad donde esta situada.

Dentro del salon de clases cada maestro traduce de manera muy particular
los métodos, contenldos, las normas institucionales y las relaciones con la
comunidad al mismo tiempo que negociar, propone y construye una serie de normas

que regulan el orden en el aula la forma de trabajo dentro y fuera del salon,

Una vez hecho un breve recorrido sobre algunos aspectos que regulan el
trabajo del maestro descrlbamos un poco a la profesora y al grupo. La maestra tiene
14 afos de servicio y la mayor parte del tiempo lo ha dedicado a trabajar con grupos
superiores ya que para ella es mas facil trabajar con ellos, Pues le ‘resulté mas
sencillo relacionarse con ellos, ademas que su caracter segin ellla no-es muy dulce
como para tratar nifios pequefios, en caﬁbio los “chavos” de grados superiores se
les puede hablar con més energia y rapido “agarran |a onda” de lo que se debe

hacer.

El grupo o conforman 47 alumnos de los cuales 24 son varones y 23 hifias
sus edades van de los 9 a los 12 afios; en el gupo hay 7 alumnos repetldbres y uno

de ellos por tercera vez.
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El salén es el adecuado para la cantidad de alumnos al igual que la
iluminacién y ventilacién, el mobiliaric es de tipo binario y el suficiente para los

alumnos.

Las observaciones se realizaron por seis meses de octubre a febrero durante

el ciclo escolar 1994-1995.

El horario de trabajo es de 14:00 hrs. a 18:30 hrs., el recrec es a las 16:30
hrs. y las dos primeras horas son las que se destinan para las asignaturas con

mayor carga horaria.
La ensefianza y los contenidos.

La mayor parte de los maestro$ le dan prioridad al espaficl y a las
matematicas y- este caso nc es la excepcion, la maestra en especial ie da gran
importancia a las matematicas ya que la coouperativa escolar es una comisién que
por varios afios ha llevado por lo cual, le interesa que aprendan a hacer cuentas y é
dar cambios, sino como ella dice le roban el mandado a los “chavos”; se'préocupa '
por cumplir con el programa oficial, Ya que éste tiene una carga horarla muy fuerte
en estas dos dreas pues ambas asignaturas son consideradas instrumentos |

fundamentales para progresar e historicamente han sido el pilar de nuestra
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educaclén, ademas el nuevo programa " trae una carga horaria de 240 para espariol
y 200 para malematicas, Cuando se le da a las matematicas un caracter de
herramienta se espera gue los alumnos aprendan a utilizarla como un instrumento
para reconocer, plantear y resolver problemas "Que se aprende en el sistema
educacional, se avanza mas o menos en los estudios pero de todos modos se

aprende a leer y a escribir a contar se aprenden entonces algunas técnicas y varlas

ofras cosas mas"™®

La forma en que trabaja la maestra es expiicando, proponiendo y cuando jos
nifios realizan los trabajos elia califica el trabajo anterior o la tarea, cuando los nifios
estan cansados pOné juegos que ejerciten la rapidez mental y st razonamiente logico
matematico y ejercicios de relajacion. Tales como resolver problemas sin usar el -
cuademo y el ldpiz, acerijos matematicos y adivinanzas y ejercicios de
psicomotricidad como son mover los brazos ritmicamenie._ panerse - de pié y
desplazarse en el salon realizando un movimiento determinado, como dar tres saltos

al frente con un solo ple, tocarse con la mano derecha el pie izqulerdo etc.

Una practica invariable es que al llegar la maestra los nifios se ponen de pie,

sajudan a la maestra, ella contesta y dice pueden sentarse,

) Fuente. Secretaria de Educacion Publica, Primaria Plan y Programas de Estudio, México, S_ER 1993 pp 13y
14 : . TR
En primero y segundo grados las horas de espatiol son 360 y Ias de matematicas 240. Ciencias Naturales, '
historia, geografia y Educacion Civica cubren 120 horas,
3 ALTHUSSER, Luis, La Filosofia como arma de I revolucion
Ed. PyP pag. 101
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Aqui podriamos ohservar como existe ya un condicionamiento y respelo a la
autoridad, para Althusser es la que se encarga de transmitir técnicas y
conocimientos también se aprenden reglas de comportamiento que deberan utilizar
en la division técnico social del trabajo en otras palabras el establecido por la
dominacion de clase, o sea que la reproduccion de la fuerza de frabajo no sélo exige
la reproduccion de su calificacion sino al mismo tiempo la reproduccion de |a
sumision de los trabajadores a las reglas de la ideologia dominante que la escuela y
otras Inslitucibnes del Estado como la iglesia u otros aparatos como el ejército son
los encargados de reproducir el sometimiento a la ideologia dominante. ‘La
autorldad del maestro es un aspecto de autoridad del deber y de la razon, El nifio
debe pues acostumbrarse a reconocerla en la palabra del educador y a recibir su

influjo”

También Althusser destaca que graﬁ parte de los maestros son los principales
protagonistas de la accion y practica ideolégica educativa, no sospechan la indole
de su trabajo y no imaginan que contribuyen con su dedicacion a estructurar y nutrlr

la representacion del mundo de la burguesia.

Durante el tiempo que durd la observacion se pudo apreciar que el grupo es

participativo, ya que al momento de preguntar algo la mayoria levanta la mano péra X

contestar ademds de ser solidarios, también es un grupo un poco indlScipIJnadp.fi .

Pues en cuanto se presenta la oportunidad ellos se paran, platican, pelean y no -~

“ DURKHEIM, E. Por Lukes, en E. Durkheim su viday su obra pag, 98.
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trabajan en lo que se les ha indicado, por ejemplo el maestro dice. El dia de hoy
vamos a hacer figuras con malerial que trajeron saquenio y también su libro de
matematicas. Al momento de sacar el libro y el material platicaban, de nada

relacionado con el trabajo encomendado.

La estructura del trabajo en el aula, la actividad central del maestro y el uso
de los libros de texto como fuentes Unicas del saber encaminan a los nifios a adquirir

conocimientos simples.”

Esto ha traido como consecuencia que los nifios y los jovenes la repeticion y

la memorizaclon de algunos contenidos les resulte irrelevante.

Alumno — Maestra, Rolando le pegd en la cara a Sergio.

Alumno — ( Rolando) es que puso su cdaderno en milugar.
Maestra—- Yo no lo veo en tu lugar.

Alumno— bueno es que esta casi en mi lugar.

Maestra— Eso no es motivo para qué golpees a tu compafiero, te vas a

quedar sin recreo el dia de hoy.

) ORNELAS, Carlos. EI Sistema Educativo Mexicano. Transicion de fin de Siglo. F C.E México 1995 pag
179- : N
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La maestra tuvo que imponerse para mantener el orden y tuvo que sancionar
al alumno, aqui podemos apreciar como se regulan y norman las formas de

comportamiento.

La maestra me comentd que sino se impone de esa forma los “thavos no se
controlan ya que el ambiente en el que viven es muy agresivo y se manifiesta la ley
del mas fuerte y dejarlo pasar implicaria permitirles que se agredan en cada

momento y ya no me respetarian.

Si trasladamos ésto al medio social, es |a forma en que se nos va preparando
para ir respetando las normas sociales, y saber que-si las Infringimos podemos ser

sancionados ya que la “autoridad” siempre estara presente.

La maestra normaimente refuerza el aprendizaje con preguntas como quién
me dice, quién me explica, quién pasa al pizarron y es amable con los nifios, Ya que
ella conduce todo el tiempo el aprendizaje y éste esta centrado en las materias de.

ensenanza, sin prestar atencion a los intereses de los niijos.

Pero su practica es tradicional, al respecto la maestra comenta que ella |
intenta romper esa forma tradicionalista de conducir el aprendizaje, pero que no le
es posibie trabajar todo el tiempo en equipo o de instrumentar otra forma de trabaj_o

ya que no le alcanza el tiempo para ver todo el programa,
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Parece ser gue la maestra centra mas su interés en la cantidad de objetivos
de aprendizaje que en la calidad de los mismos, en donde el alumno tiene un papel

pasivo como si éste fuera un receptor del conocimiento.

Con base al analisis de las observaciones realizadas y las notas de campo se
hizo evidente que el maestro es quien determina las acciones y decisiones que han
de llevarse al cabo en el grupo o la secuencia seﬁalada en el libro de texto, dando
como resultado el habito y dependencia del nifio, el poco Interés, la memorizacion y
el aburrimiento y aunque los alumnos se mantienen activos no slempre hay Interés a
la clase, esto provoca en el nifio apatia en algunas clases ya que no parte del
interés del nifio, utilizando la sancion para lograr que trabajen.

“Algunos tedricos (Cicourel, 1874; Bruner, 1984, Coll 1986) Condideran

que e} aprendizaje significativo no solo depende del desa[rolio cognotivo
sino del contexto social interactivo en el que se produce.”

Alumno — Maestra, quedamos gue el que no trabaje lo va.a castigar.

Nuevamente e maestro a través de Ja accién pedagbgica es quien legitima el
qué, el como y el cudndo se debe aprender ademds de reproducir las relaciones de
poder, A través de una v_lolenkcia simbélica en cuanto lmpohe signﬁlcéqd_s' como
legitimos ocultando las relaciones de fuerza en que descansa esa |mp09|§i6n y,é' que

Ja escueia impone una arbitrariedad cultural como si fueran los dnicos legitimos,

* CANDELA Antonia: La Construccion de fa eiencia en la interaccion discursiva del autn, De. DIE México
1996, pag, 13 '



50

“Todo sistema educativo detenta necesariamente el monopolio de la produccion de
los agentes encargados de reproducirla, o sea, de los agentes dotados de la accidn
duradera que les permite ejercer un trabajo escolar que tienda a reproducir esta

misma formacién de nuevos reproductores"®

Asi el maestro sdlo reproduce lo que a él también le ensefnaron y el circulo
parece no romperse y la cadena continta, y si se modifica al maestro se podra
modificar al alumno por lo que es importante “que el propio educador tenga que ser

educado” ©

Revision y callficacion de los trabajos en el aula

Al revisar las tareas y los trabajos la maestra adopta varias posturas en
ocasiones ella da las respuestas y los alumnos comparan los resultados, en otras en
forma colectiva pasando varios nifios a la vez para resolver el trabajo en el pizarrén
y ahorrar tiempo y en otras ella contesta en el pizarron para que los nifios se den
cuenta de cual fue el proceso para llegar al resultado. Finalmente al llegar a la
revision se llega a la calificacion logico es quien tiene la Unica posibilidad de
determinar la calificaclon es el maestro y en sus manos estd determinar como y

cuando hacerlo.

* Bordien P. Y Passeron J. La Reproduccion Pag, 101
S Ver tesis sobr e FEUERBACH (3)
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La maestra nunca mira al alumno en lo que es la mira desde el deber ser que

€l encarna 0 cree poseer, pues no existe la posibilidad de respetar la individualidad.

Un ejemplo mas.

Los nifios saludan a la maestra se ponen de pie ella contesta al saludo y les indica

sentarse,

Alumno — Maestra va a calificar la tarea ahorita,
Maestra — Aun no, primero vamos hacer un ejercicio de su libra de matematicas,

abranlo en 1a pag. 74 y observen las figuras que estén.

Agui nuevamente el maestro impone su autoridad sin permitir que el nifio
exponga su trabajo pues ella es quien maneja fos tiempos de acuerdo a las
necesidades de lo que hah planeado sin considerar los intereses de aprendizaje los

nifios.

Por o menos un afio escolar permanecen maestra y afumnos juntos en un
salon de clases como espacio camin y éunque pertenezca a ambos Qa,e ‘es‘p/a_ci_o los
maestros se lo apropian como Unicos duefios del lugar determinanda la 'mén'ej’ré de.
ocupar el espacio y'decldén a que hora y cuando usarlo, por ejemplo, algﬁnahd;: las

actividades, asignanda lugares dentro del mismo ediﬁclb 0 sea que ’p_uédéri !{ibdjar, R
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en el patio 0 en los pasillos, en una palabra ellos deciden para los nifios y ellos

mismos.

Todo esto lo pueden disponer los maestros ya que de alguna manera los

alumnos y el salén son suyos.

En este espacio tanto el maestro como el alumho adquieren una relacion de
pertenencia por lo menos en un ciclo escolar es muy comun escuchar la frase mis

alumnos y mi maestra.
Las reglas se rompen.

Como ya mencionamos el maestro es quien determina el como, el cuando, y
el donde se deberan hacer las cosas de la misma forma elios son quienes rompen
las regias que se han establecido para los nifios ya que los alumnos deben de

adquirir buenos habitos.

A continuacidn veremos algunos ejemplos de las reglas que se manejan en la
escuela y que para el maestro son fiexibles y que ias rompen frente a ios alumnos;
ios ejempios se centran en actividades que tiene un principio de orden para realizér.

y que en cuaiquier momento pueden presentarse.
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La hora de recreo es el momento para descansar, jugar y lo mas importante,
para comer sobre todo para los turnos vespertinos que es muy frecuente que las
maestras se relinan en un salon a comer. Sin embargo la posibilidad de comer en

otras horas dentro del horario y el espacio escolar no es permitido.

Es cumpleafios de un maestro y sus alumnos lo estédn festejando y por
amabilidad los alumnos han decldido llevar una tostada a todos los maestros y alin
no es hora de recreo, La maestra como muestra de aceptacion le da una‘ mordida a
la tostada y los alumnos le dicen recuerde que dentro del salén y a |a hora de clases

no esta permitido,

La maestra esta pasando lista cuando llega un nifo.

Alumno — Maestra me deja pasar?

Maestra— Si pero, dime por qué IIegaéte tarde? No sabes que la entradaes'a -
las 14:00 hrs, ademas quién te dejé entrar sila puené estd cerraday
ya nadle puede pasar?.

Alumno -—Maestra 1o que pasa es que llegd la maestra: de tercero y sin que se

diera cuenta me meti corriendo.

Liega la maestra de primer afio a solicitarle apoyo a la maestra para el féstiv.al
del 20 de noviembre y aprovechan para platicar asuntos personales, mlg_ntras los

nifos platican y el trabajo ha quedado inconclugo,
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En estos ejemplos es muy claro apreciar que los maestros son los Unicos que
pueden romper las reglas, como comer en el salon, o a fa hora de clase, llegar tarde,
platicar dentro del salon y sino desean ser escuchadas se salen del del mismo para
hablar de cosas relacionadas o no con la escuela, pues los maestros tienen la
posibilidad de platicar, entrar salir e ir a cualquier parte sin pedir permiso al
momento que lo requieran a diferencla de los nifios. El desplazamiento de los
maestros en el espacio y en el tiempo escolar es un ‘privilegio que de una u otra

manera ejercen y que nadie mas lo puede hacer a excepcidn del trabajador manual.
La interaccion maestro alumno.

Al interlor de la escuela el trabajo se centra en las interacciones entre el
maestro y los alumnos por lo cual no es posible omitir este apartado ya que la
cantidad de acclones que desarrolian los alumnos en la escuela les-permite moverse

aunqgue nunca serd igual al desplazamierito de los maestros.

En este apartado no se pretende mostrar en forma detallada las acciones

respecto a los alumnos pero sentimos que son necesarios algunos ejemplos que se

encontraron en la relacion maestro - alumnos en |a escuela ya que muestran las :

acciones de profesar,
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Marcel Postic identifica a la relacion educativa como al conjunto de relaciones
sociales que se establecen entre el educador y los que educa para ir hacia objetivos

educativos e una estructura institucional dada.”

La forma en que interacta la maestra es conforme a la situacion ya que
cuando el caso lo amerita es enérgica en otras flexible y le gusta ser amigable con
los niflos aungue ella misma dice que el medio es ‘muy especlal y hay que ser

enérgicos sino se pierde la autoridad asi lo veremos en algunos ejemplos.

Maestra -— Trajeron sus juguetes que les pedi de tarea,
Alumno— Si maestra, (contestaron en coro)
Maestra — Saquenios y pongalos en el escritorio para contarlos,
Alumno ~ Maestra, Martin est4 jugando con un avioncito que liené en (a mano,
Maestra — Martin ¢no oiste? Que pusieran los juguetes en el escritorio.
Alumno -—Maestra se me olvido el material en mi casa.
Maestra — Esté bien Paola, sélo por esta vez ya que siempre cumples con todo.
Maestra — Vamos a trabajar con hilaza para hacer figuras a los que se les"olvldé
yo traje para que nédie se quede sin hacer su trabajo.
Dependiendo de ia interaccién que se logre entre maes?tr_a y alumnos en

mucho dependera el ambiente que favorezca el aprendizaje de Ios‘al'umnps y

* Ver M. Postic. La relacién Educativa.
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también habra la posibilidad de ilegar a la negociacion como veremos en algunos

ejemplos ejemplos.

La maestra pide a los nifios lean y subrayen las palabras desconocidas o un
dictado de palabras.
Maestra — Anoten margen, titulo y fecha.
Alumno — Cuantas palabras maestra.
Maestra — S6lo hoy seran diez.
Maestra — Intercambién la libreta.
(La maestra anota en el pizarron las palabras para que revicen la ortografia.)
Maestra— Regresen las libretas a su duefio y diganme ycomo les fué?
Alumno — No muy bien. ’
Alumna — Yo saque todas bien.
Mestra — Ahora van hacer diez veces cada palabra.
Alumna— jAhl maestra son muchas, mejor sdlo cinco veces.
Alumnos — Si maestra sblo cinco veces, andele diga qua si.

Mestra — Esta bien sélo si se apuran porque ain nos faltan otras actividades.

Es la hora de entrada y los alumnos se han presentado muy inquietos porque

van a presentar una obra de teatro para la clase de historia.

Maestra — Buenos dias.
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Alumnos — Buenos dias maestra.

Maestra — Hoy vamos a ver qué mensaje nos tiene la siguiente lectura de espafiol,
la cuai van a ieer en sifencio.

Alumnos — No maestra, primero |a obra que preparamas.

Alumno — Si maesta, la obra tanto que trabajamos, y que tal si despues no nos
alcanza el tiempo.

Alumnaos — Andele maestra diga que si, verdad que si,

(Todos los alumnos en cora piden que se camble la actividad.)

Maestro — Esta bien iniciemos con la obra si no me van a dejar en paz.

Fundamentalemente el trabajo en el aula esta dirigido por el maestro pero en
ocasiones los alumnos pueden llegar @ negociar el como y el cuando realizar clertas
transacciones que benefician {as interacciones entre ambos y al maestro le sirven
para presionar en aspectos que les resulteﬁ poca interesantes.

La acﬂtud de fa maestra no es siempre rigida slno que de acuerdo al proceso.
de adaptaclén det grupo, ambos se van acoplando a las necesidades del curso mkés

que a los intereses y necesidades del alumno.

Los maestros también juegan,
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El juego siempre esta presente en la escuela ya que los maestros juegan en

el salon y fuera de €l, con sus alumnos y con otros maestros.

Una de las formas mas comunes en que los maestros juegan con sus alumnos
son los chistes que normaimente surgen para motivar la clase y hacerla divertida

ademas de ser una forma de interactuar que puede dar muy buenos resultados.
Los ejemplos que se citan son fuera del salon.

En la hora de recreo cuando llega un nife y le dice maestra. Hugo me esta pegando

con un palo.

Maestra — Hablenle a Hugo . (Al llegar Hugo), dame el palo con que le pegaste a
tu compafiero. .'

Alumno — Maestra que va hacer ahora con el palo.

Maestra — A pegarles a todos sino se van a formar ya que dieron el toque

vamos corranle.

Los alumnos estén formados después del recreo esperando las indicaciones

para avanzar un nliio tiene un yoyo y lo esta jugando.

Maestra — No sabes que debes estar atento y sin jugar, dame ese yoye.
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Alumno — Pero maestra el yoyo no es mio es de mi hermanoy se va a enojar
sino se lo enirego.

Maestra — Ni modo ahora el yoyo es mio. (Lojuega ella unas cuantas veces y

los niflos perciben la broma de la maestra y dicen si maestra

déjeselo usted y que sea para su hijo).

La maestra dej6 que estudiaran los cinco sentidos para la clase de Ciencias
Naturales y les pregunta cuales son, bien ya sélo les falta uno cual es el sentido que
falta y una nifia dice muy segura ya se cual maestra es el sentido del humor, la

maestra no puede controlar Ia risa y todos los alumnos se rien.

Los maestros se relacionan con los nifios y al momento de interactuar se
entrelazan muchos elementos segin el maestro y los alumnos, la escuela

conformando asi una relaclon tnica.

Cada maestro ha adquirido con sus alumnos un status que no sélo
normalmente estd establecido sino que el tiempo y la necesidad de sobrevivir en la
escuela le hace desarrollar posibilidades de acclon, posibilidades QUe no siempre
comparten con los demas sujetos de la escuela y que le permiten mayor libertad de

accion y de decision.
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Los alumnos,

Los nifios se encuentran en una situacién limitada por la accion del maestro
las restricciones gue impone el maestro a Ios alumnos, lo que origina que se
desarrollen una serie de aclitudes y sentimientos hacia los maestros y buscar la

forma de quebrantarlos para sentirias menos pesadas.

Los nifios al igual que el maestro también juegan en la escuela y no sélo
cuando pueden o donde deben hacerlo, ya que éstos juegan en los momentos en

que el maestro no se da cuenta o se ausenta, siempre buscan un espacio para jugar.

La forma en que la maestra centra su ensefianza no es precisamente en los
nifios ya que aunque éstos se mantlenen trabajando no es significativo péra ellos
debido a que el aprendizaje se centra en las materias sin prestar atencion a los
intereses de los alumnos, lo cual aprovechan cualquier situaclén para platicar y
jugar. La mayor parte del tiempo la pasan sentados frente a un cuaderno o un libroy
ha desarrollado en ellos dependencia pues sino esté ella no trabajan slempre dice lo
que tienen que hacer sin ofrecerles retos en que ellos sientan la necesidad de

confrontar io que han aprendido.

La maestra conduce siempre la clase y espera la respuesta idénea, los ile_va

hacla lo que ella qulere sin permitirles ilegar a la reflexion.
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La mayor parte de los cuestionamientos que realiza la maestra son para
indagar sobre la tarea ya que parle de su trabajo lo realiza sobre las tareas por lo

cual manifiesta descontento con los alumnos o impone su autoridad.

Una frase muy comun es nifios trajeron su material normalmente los nifos
contestan en coro si maestra, preguntando ella nusvamente alguien no lo trajo y los
nifios siempre dicen o denuncian a quienes no frajeron la tarea en esta ocasion los
nifios dicen Gustavo, Jaime y Alejandro, la maestra dice tenian que ser los mismos

de siempre y para maiana sin falta me traen a su mama.

Aunque esta situacion se presenta muy cominmente la maestra fomenta el
compafierismo pues siempre termina diciendo vamos a ayudar a sus compafieros
haber quien les presta material para que trabajen pero no siempre esto es aceptado

por el grupo pues los mismos alumnos opinan.

Maestra no es justo porque siempre tenemos que prestar, ellos nunca se

preocupan por hacer la tarea,

No es justo que mis papas me compren mis cosas para trabajar en el salon y

les tengamos que compartir, mi papa trabaja mucho para que yo estudie.
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Nuevamente la maestra rompe las reglas y dice vamos a ayudarlos no

debemos de ser egoistas.

La mayor parte de los alumnos se muestran alentos a la clase y son
participativos mientras la maestra esta al frente pero en cuanto los deja que realicen
los ejercicios ellos comienzan a hablar y no siempre se relaciona con el tema sino

para comentar un programa de televisién o a que van a jugar a la hora de recreo.

Los alumnos que presentan dificultad en el aprendizaje la maestra se dirige
hacia sus lugares para ver como estan haciendo y tes explica brevemente el trabajo
o sino los pasa al pizarron a resolver los cuestionamientos, también se apoya en

otros alumnos mas adelantados para que les explique y trabajen juntos.

Maestra— Como voy a creer que no puedas con estas operaciones si ya todos

tus comparieros |as hicieron, aber Marcelino explicale a tu compafiero,

‘Los nifios deben de poner en juego simultaneamente de dos procesos de
“razonamiento” por un lado tratan de entender el contenido de los elementds
sefelados o expuestos por el docente (definiciones, conceptos, etc.) por otro se
ocupan de comprender las reglas y los usos aplicables en el contexto particular
de interaccidn, de pensar en que se tiene que hacer o responder,”" (Rockwel

1986 b pag. 3.)
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Este tipo de comentarios en ocasiones en lugar de estimular al nifio o hacen
sentirse subestimado y la autoimagen que tengan de si mismos va a influir en el

desempeno escolar futuro..
La Escuela Cristobal Colon,

Las siguientes observaciones corresponden a Una escuela estatal ubicada en
el fraccionamiento Colén Industrial en la ciudad de Guadalajara, Jalisco, la escuela
es Cristébal Coldn la cual estd ubicada en una zona céntrica y cuenta con todos los

servicios de urbanizacion.

Las condiciones socioeconomicas son mejores ya que la poblacion

economicamente activa son profesionistas, empleados y comerciantes.

La escuela fue construlda para ese fin en 1971, tiene dos edificios de doble
nivel cada uno conjuntando 12 aulas, dos direcciones y sanitarios para nifas y
nifos, ademas cuenta con anexos como bodega y la casa para el velador y dreas

verdes que brindan un aspecto agradable ademas de estar bien cuidada.

La escuela se encuentra con huena iluminacion natural y artificial, la
ventilacion es la adecuada ademas los muros interiores de los salones estén

forrados con celotex el cual permile pegar con facilidad material didactico.
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El personal docente y administrativo esta integrado por 18 elementos de los
cuales 12 son maestros de grupo, dos administrativos, dos maestros de labores, una

maestra de educacion fisica y un director.

La poblacién que es atendida por el turno matutino es de 600 alumnos.
Las observaciones realizadas en esta escuela fueron en el grupo de quinto afio, el

cual estd conformado por 48 alumnos y sus edades van de los 9 a los 11 afios.

L.a maestra tiene 18 afios de servicio y a lo igual que la otra maestra la mayor
parte del tiempo ha trabajado con grupos superiores pues para ella se les facilila
mas por su caracter segun dice. Dentro de su practica ha dado gran Importancia al

espaiol por lo que la mayor parte del tiempo lo dedica a esta asignatura.

Las observaclones que se realizaron también fueron por seis meses de enero
a junio del ciclo escolar 1994-1985, con'una duracion de dos horas por visita y en

algunas ocasiones dura toda la jornada sin tener un dia determinado.

Método.

Las practicas de la maesira se basan en técnicas tradicionales, como
dictados, copias, series numéricas, cuestionarios y contenidos aislados-lo cual

provoca el desinterés hacia el objeto de conocimiento por lo que se puede dec[r que
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la metodologia utilizada es irregular ya que en ocasiones es conductista, pues
trabaja con base al estimule respuesta premio y castigo, ofras guia al alumno hacia
el objetivo ademas de ser muy explicativa por lo que hace al alumno dependiente y

que éste pierda el interés por la investigacion.

“La construccion del conocimiento en el aula se realiza por medio del discurso
entre el maestro y los alumnos en torno a les contenidos escolares. Por lo tanto el
analisis del discurso se convierte en un medio privilegiado para estudiar los
procesos de comunicacion donde se negocian y construyen conocimientos”

La maestra es quien legitima el conocimiento,

Veamos algunos ejempios:

Maestra — Saquen su libro de espafiol y que pongan mucha atencion a la lectura.

Alumno— No maestra esa ya la vimo\s. tres veces, mejor vemos olra vez e juicio
del taco es mas interesante maestra,

Maestra — En olra ocasion la volveremos a ver ahora ésta pero con otro tema.

La maestra pregunta quienes trajeron el periddico que dejé de tarea, los nifios
contestaron eh coro que si, y la maestra quien haya cumplido les voy anotar una

participacion en su calificacion bimestral,

' Op. Cit. Candela pag. 3
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De esta manera, la educacion tiene como objetivo la legitimacion de las
desigualdades mediante un mecanismo racional y meritocratico con gque
recompensan y promueven a los estudiantes, asignandoles diferentes cargos dentro
de la jerarquia ocupacional. Por medio de los contenidos y métodos de aprendizaje
se intenta reproducir mentalidades y conduclas, valores y actitudes para fomentar
tipos de desarrollo personal que correspondan a las relaciones que imperan en la
esfera econdémica por ejemplo, el sistema de recompensas y Ccalificaciones

corresponde al de los salarios y desempleo.
4

Los alumnos estan elaborando una tarjeta y la maestra dice a sus alumnos -
les dije que para que se viera bonito fa pintaran sélo alrededor de la tarjeta, no por

donde ustedes quisieran.

Nuevamente podemos ver como Ié'escuela es la encargada de imponer un
modelo acorde a la sociedad o clase dominante; y el maestro considera su punto de
vista exclusivamente para interpretar la estética de los trabajos, no intenta buscar el
porqué los nifios decidieron pintar de otra manera, las correcciones las hace a partir

de su criterio.

Revision y Calificacion
Como ya mencionamos el maestro es el Unico que puede asignar una

calificacion y es quién decide como se otorgara ésta.
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En las escuelas existen diferentes tipos de los trabajos se califica la tarea, los
gjercicios y los examenes y esta calificacion no sera la que aparecera en la boleta
de calificaciones, la relacion y variacion de esas calificaciones en el mismo alumno

dependera exclusivamente del maestro.

La revision y la calificacion de un trabajo siempre estara bajo la logica del

maestro sin dar opcidn al nifio a explicar su logica.

La maestra al terminar algun ejercicio anota los resultados en el pizarron para
que los alumnos confronten los resultados y hacerlo en forma rapida ademas de
anotar una tahla de equivalencias a los reactivos obtenidos en la asignatura de
espafiol hace lo mismo pero cuando hay dictado de paiabras y se esta viendo alguna
reg'a ortogréfica se enfoca solo a la regla que se vio sin considerar otro error que .

tenga la palabra por ejemplo:

La maestra dice ya vimos las palabras que llevan *h" ahora vamos a hacer un -
dictado de palabras, saquen su cuaderno listos, va |a primera huevo, harina, hiiado.

hielo .. .., al momento de confrontar |as palabras un nlﬁo'in(errumpe,

Alumno — Maestra Cinthia se puso bien ia palabra huevo y la pusocon’b’en
“lugar de “v"

Alumno — Si maestra pero estamos viendo la *H’ y no !a_“b“jla vy usted ha
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dicho que solo |a de la regla ortogréfica.
Maestra— Cinthia fijate bien al escribir la palabra huevo ademas de *h" también

se escribe con *v" y por hoy déjala como buena pero corrigela.

La maestra pide que saquen su tarea y pregunta si todos hicieron la tarea los
ninos conlesla a coro que si, nuevamente pregunta la maestra hay alguien que no la

hizo, un nifio dice maestra Miguel no la hizo,

Maestra —Miguel porqué no la hiciste, es que se me olvidd, mira tu “récord”
de tareas en la semana pasada no trajiste ni una y en lo que va de
ésta no llevas una, traeme tu cuaderno para ponerte un recado y sin

falta maitana a tu mama.

Como podemos apreciar la maestra tiene la posibilidad de reaccionar de
diferentes maneras ante la calificacion’ y la revision de las tareas y ‘lrabajos

escolares, puede tachar, corregir y poner recados.

La escuela reproduce en la conciencia de los esludlantes‘un‘ conjunto de
habilidades, de contenidos, de valores actitudes y conductas que pfep_arén para los
futuros empleos dentro de la estructura ocupacional para la acep‘tacl_é'n‘del. s;;aft'us’ ‘
que poseen en la esfera sdci_al haciéndoie creer que éste es el résu!fadé de _su;

capacitdades y esfuerzos individuales.
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Las reglas se rompen.

En todo saldn de clases se manejan reglas para establecer la disciplina que
debera llevarse durante el ciclo escolar en ocasiones éstas son propuestas por |0s
alumnos y el maestro vigila que se cumplan, en otras son impuestas por el maestro
sin la posibilidad de llegar a la negociacion y en otras llegan a conjuntarse ambos

puntos de vista, pero éstas no siempre son respetadas por todos.

Llega la maesira A con la maestra B y le dije fijate que hoy no alcanzamos a
desayunar y e encargué un jugo a Marco por favor permite que se lo tome sino no

va a poder trabajar.

Maestra — Haber nifios porqué hay tantas vocecitas,
Alumno — Es que Bere trajo un juego de ﬁ\aquinitas y no lo quiere prestar,
Maestra — Bere damelo por favor.
Alumno — No maestra ya lo voy a guardar.
Maestra — Esta bien Bere pero no lo vuelvas a sacar,
'Alumno—— Maestra, si claro a sus consentidos nunca los regaiia ni les recoge
las cosas, por que a eila ho a eila también no que todos somos igqales,

Maestra — Nifios vamos hacer ias siguientes operaclones saquen su cuaderno de

matemalicas, yo nombro a uno de ustedesy dice una‘div_is'i;')n'. ‘

recuerden que no se puede sacar la calculadora nielcuademo
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donde vengan las tablas.

La maestra apunta las operaciones y saca su calculadora para hacerlas mas

rapido,
Alumno — Maestra no que no se puede sacar la calculadora asi que chiste.

Las reglas son flexibles dependiendo de quien se trate ya que si es el hijo de

la maestra o de |a vocal o simplemente le cae bien no hay ningin problema,
La interaccion maestro alumno.

Todos los maestros se relacionan de distintas formas con sus alumnos y de la
buena relacion que e establezca entre maestro y alumno sera mas facil lograr los
objetivos de aprendizaje ya que en los "nifios se despierta el compaierlsmo y la

solidaridad veamos como se establece esta relacion.

Maestra: — Muchachos recuerden que vimos ayer en la clase de espaiiol.

Alumno —Si, vimos las causas y consecuencias de la iectura E| Jaguar Castigado,
Alumno — También del libro de lecturas \)imos ia lectura de la culsbra. |
Maestra — Miren que bien se acuqrdan. que bueno, ahora nosotros vg‘mo_s hac,er‘

un cuento empezando por las consecuencias.
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La maestra dice muchachos vamos a ayudar a su compariere que no entiende
las fracciones, fijate blen en los ejemplos son muy claros, no es posible gue no los

entiendas.

La maestra comenta que ella trata de llevarse bien con sus alumnos pero que
en acasiones hay que ser estricta con ellos ya que si se les chiquea muchos se

aprovechan y no avanzan.

Lo que también chservamos es que cuando los alumnos responden a lo que
ella espera los felicita y cuando su respuesta es diferente a sus expectativas pone
en evidencia al nlfio sin pensar en la logica del alumno ya que para ella era obvic el

procedimiento.
Los alumnos,

Los alumnos son los elementos en los cuales recae directamente la accion
ejercida por el maestro podriamos definirio como un individuo curicso, participativo
jugueton, creativo y con un alto sentido de la justicla y aunque éste se defiende con "

argumentos verdaderos no siempre son aceptados por el maestro,
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En ocasiones el maestro en su deseo de hacer hien su labor y lograr el
aprendizaje descuida el interés de los nifios y a pesar que éstos estan trabajando
aprovechan cualquier oportunidad para platicar ¢ jugar.

Un ejemplo mas.

Maestra — Saqtien su cuaderno de dictado,
Alumno — No que ibamos a trabajar con el cuaderno de dibujo.
Maestra—Si tiene toda Ia razon pero es mas importante el dictado y repasar

las reglas de ortografia.

Un nifio le recuerda a la maestra que se establecieron reglas y le dice.
Maestra acuérdese que quedamos que el que no cumpliera con la tarea no iba a

salir al recreo y Oscar nola hizoy ya se va.

La mayor parte de los alumnos responden a.las Indicaciones y son

particlpativos ante el trabajo ademas de ser solidarios.

La maestra se muestra preocupada cuando los nifios no aprenden y trata de

estimularios con palabras alentadoras.

-Vamos Rubi échale ganas tu puedes hacerlo igual que tus compaeros.

Maestra — Entre todos vamos a ayudar a sus compaiieros que estdn atrasados
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ya que la proxima semana tenemos el concurso de conocimientos.
Alumno — No es justo que por unos cuantos hiios que no se preocupan por
estudiar no quedemos en buen lugar digales que estudien como
nosotros,
Alumno — Bueno a Saul si podemos ayudarlo por que el se enfermd y no

vino muchos dias.

Es claro apreciar el sentido de justicia que hay entre los nifios, pues éstos son
capaces de ser solidarios con quienes consideren y en ocasiones los alumnos llegan

a negociar con la maestra.
Con ojos de niiio,

Los nifios como los maestros ilegan a desarrollar una relacion de pertenencia
mutua aunque ésta no es de la misma intensidad ya que- esta diferencia es '
cualitativa y cuantitativamente entre maestros y alumnos pues para ésto uitimos el

maestro siempre serd su maestro, vedmos como ven los alumnos al maeé(ro.

La maestra es buena pero en ocaslones no me gusta queremos hablar:con

ellay no nos hace caso.

La maestra nos regafia pero es por nuestro bien pues sdmos muy Intosds-
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pero no me gusta que nos castigue a todos cuando séio unos no cumplen,

Me gusta de la maestra que es amabie a veces pero no me gusia gue se
trabaje en ocasiones tan rapido y cuando no entendemos nos regafia aunque es por

nuestro bien.

Me gusta que es muy responsable y con su ejempio nos hacemos
responsables, ademas es alegre y nos regana por nuestro bien.

La imagen del maestro en la mayor parte de los casos es buena ya que ellos
aceptan que hay falias en el maestro y en el alumno pero al fin de cuentos los nifios
asumen que es por su bien, pero esta razon el maestro debe estar conscientes de
todos sus actos ya que muchas de las veces la huella que deja el maestro es para

siempre.

A través de este breve recorrido de la vida cotidiana de las escuelas podemos
observar la faita de reflexion y analisis en el trabajo cotidiano, donde el maestro ha
emprendido una carrera conlra el tiempo pues le interesa mas Ia céntidad de
objetivos que marca el programa que la calidad, lo cual la lleva a planear conforme a
sus necesidades sin considerar al alumno siendo que en éste se deberia céntrarse |

su planeacion atendiendo a sus intereses.

El presentar estos dos casos se hizo con la intencion de cdn!raslar dos
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medios socic-econdmicos y dos subsistemas educativas, el federal y el estatal y
podriamos generalizar que las actuaciones de los maestras y de los alumnos son
muy similares habra variablas como las economicas, culturales que influyan en un
mejor aprovechamiento del alumno pero tanto maestros como alumnos mantienen

comportamientos semejantes en situaciones similares.



76

CAPITULO il

UNA PROPUESTA DE CAMBIO

Es innegable la insatisfaccion social por la calidad de la educacion en la
mayoria de los planteles y niveles escolares por lo cuat es necesario dinamizar y
transformar las practicas escolares, promoviendo un cambio en la practica docente
como un elemento bdsico para alcanzar los objetivos de la modernizacion y la
mejoria de la calidad de la educacion ya que “historicamente constatamos la
importancia de impulsar las transformaciones de la préctica educativa a través de los
diferentes grupos constitutivos de la institucion escolar, para incorporarlas como
sujetas protagonistas de la misma: Las reformas a los contenidos y a los métodos
se han mostrado insuficientes para dar respuesta a las necesidades sociales a las
que pretenden responder las innovaciones” " , para responder a nuevas y viejas
necesidades sociales se ha impulsado él programa de Modernizacion Educativa
(1989-1994) y se concretan en el PEAM {1892-1993) y en el PAM (993-1994) ®; en
los documentos citados se presentan objetivos y lineamientos estratégicos que
intentan camblar la posicion de los grupos constitutivos de educacién béslca la
constituye un nuevo enfoque respecto a las reformas educativas pasa_dés, pero
éstas no han dado los resulitados esperados por lo cual constituye un nuevo enfoqu‘e

respecto a las reformas educativas pasadas, pero éstas no han dado los resultados

esperados por lo cual considero a partir de mi experiencia personal que la utifizacion .

O MINAKATA Arceo, Alberto. Innovacion de la Practica Educativa Docente. Revista Educacion y Pedagogia.
Julio, Agosto, Septiembre 1994 México.
@ Programa para la Modeynizacién Educativa 1989-1994, Poder Ejecutivo Federal pag 16
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del Método Etnografico y vincularlo al Método de Sistematizacion de la Practica
podria ayudar a mejorar la calidad de Ia educacién ya que debido a la pluralidad
cultural y regional, con identidades propias de las diferentes realidades
socioculturales y politicas y las dindmicas especificas derivadas de los grupos
constitutivos de cada escuela esto hace imposible unificar al pais ya que las
necesidades de mejoramiento profesional son muy variadas y un curso de
capacitacion o un juego de libros no podran promover un cambio en la forma de su
quehacer docente por lo cual la siguiente propuesta se basa en la sistematizacion
de la préctica para que cada maestro se vuelva investigador de su propio hacer ya
que sdlo asi se podra atender a la gran heterogeneldad que estd integrada en el

sistema educativo.

Pues la recuperacion de la préctica y la reflexién sobre eila daran los indicios
sobre sus propias necesldades de cap;citacién. planeaciéon y metodologia que
requieren para mejorar su labor docente pues esta practica provoca una ruptura con
sus propios puntos de vista. “La investigacién de la préctica de los profesores es un
proceso de construccion y redescubrimiento de saberes clentificos y profesionales
para el desemperio de una practica profesional, la docencia. En este proceso le
permite al sujeto la construccion de propuestas tedricas y metodologicas péra la

generacién de conocimientos a través de mecanismos de ensefianza - aprendizaje

a

® ROSARIO Muiioz, Viclor Manuel. EI Método para Transformar la Practica Docente. Ed. U de G, _México‘
1995.
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Ya que la realidad educativa es compleja y dificit de poder satisfacer tan

diversas expectativas.

En el capitulo anterior pudimos observar a través de la reconstruccion de
fragmentos del trabajo cotidiano apoyandonos en el método etnografico en el cual se
intento evidenciar algunos aspectos que pueden ser motivo de investigacion, ya que
describe las redes de interrelaciones sociales implicadas en la practica, ademas
identificar los constitutivos del universo donde se viven diversas formas de
organizacion e interaccion entre los sujetos, de las acciones del quehacer educativo,
en este sentido se intenta avanzar en la explicacion tebrica de una realidad que se

crea sacialmente para comprender sus transformaciones.

La investigacidn etnogréfica se construye metodolégicamente entre las
categorias soclales y el desarrollo de categorias tedricas por lo cual se considera a
la etnografia como un proceso abierto el cual se inicia con preguntas simples, se
apoya en los registros de observacion se interpretan seleccionando lo signiﬁqativo
del contexto en relacién a la tarea que desarrollan los participantes, generando asi
hipétesis, se hacen multiples andlisis, se reinterpretan y se generan nuévas
hipétesis. |

“Las investigaciones sobre la docencia con este enfoque tienen la intencién
de descubrir y construir el objeto de estudio correspondiente a desentrafar la trama .

de reiaciones socioculturales que se expresan en la practica educativa, “ La

@ 1bid, Pag, 23
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aplicacidn del método elnografico a ia docencia como objeto de estudio, pernmite el

conocimiento concreto de los espacios escolares susceptibles de intervenir por lo

tanto se podran transformar.

“ A la vez la inlervencion transformadora permite que los hombres
modifiquen las condiclones en las que se producen, se destruyen y se
desarrollan los problemas sociales, a la par que se transforman como
personas al modificar sus conocimientos y conductas al situarse
criticamente en el mundo, descubriendo y determinando las
manifestaciones objetivas de los procesos, provocando la produccion
de ofros y realizando nuevas acciones, que a su vez los llevan a
nuevas investigaciones y transformaciones. ©

Al problematizar el maesiro su quehacer se dara un proceso de generacion de

conocimiento y reflexion.

‘Al problematizar el profesor-investigador se interroga sobre su
funclon, sobre su papel y su figura; se pregunta su quehacer y sus
objetivos de enseiianza; revista los contenidos y métodos, asi como
los instrumentos y procedimientos que utiliza; controla los resultados
y evaltia los logros de los mismos: La problematizacion es revision a
fondo de objetivos, de estrategias, de programas, de acciones
concretas” ©

Esta accion le permitira al maestro ser diferente ya que este proceso le facilita

ir avanzando en forma gradual y clara hacia el objeto de conacimiento,

“al problematizar, el profesor - investigador Identifica con claridad y -

precision varios objetivos, pero elige uno de ellos como objeto (inico
de Investigacion; registra varios caminos o vias que conducen a su

) Tomo 111, Coleccién Teoria y Prictica del Trabajo Social Ed. HVMANITAS. Bueiios Aires. Piy, 13 -
) SANCHEZ PUENTES, Ricardo. Didactica de Ia Problematizacion en el Camyo Cielifico de la Edicacion.
Revista Perfiles Educativos. México. No. 61 1993 pag. 66 ‘



80

logro, pero selecciona el mas adecuado; hace previsiones precisas

sobre decisiones tetricas, sobre abordajes metodologicos, sobre
procedimientos técnicas, sin olvidar incluso todo lo relacionada con la
elaboracién y aplicacion de los instrumentos. "

La pregunta que surgiria seria como lograr que el maestro problematice su

practica.

Tal vez la respuesta entre otras seria el uso del Método de Sistematizacion de
la Préctica podria ser el idoneo para lograr en cada profesor un investigador que en
forma gradual vaya Indagando lo que sucede dentro de su salén de clases. El primer
paso sera reconstruir la pracica fa cual se hara a través de un relato descriplivo da
la situacion vivida en un tiempo.y un espacio a fravés de un diario de campo o
registro de observacidn lo cual le permitira revisar su cotidianeidad e identificar los

constitutivos de su practica.

‘El proceso de observar la practica educativa aporta elementos para la

reflexion y la critica en cuatro dimensiones fundamentales.®

1.- En {a dimension que permite construir lineamientos didécticos pafa el hacer

educacion.

Esta dimension se refiere que a partir de la observacién el profesor puede

enriquecer su practica o realizarla en forma intencionada y poder ofrecer a sus -

) Joid, Pag, 68-
® Ihid Pag 42y 43
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alumnos mejores condlciones de formacion a la vez que también se pretende romper
con el modelo internalizado desde su experiencia como alumno de sus maestros.
Por otro lado esta accloén también funclona como un espejo de lo que hago,
reconocer en la practica las intenciones y acciones concretas las cuales responden
a los distintos enfoques de la enseflanza ya sean éstos de caracter repetitivo,
articulados en forma lineal que enmarcan la forma de hacer docencia. Este proceso
guiara al profesor a la reflexion - accion y a la accion - reflexion que lo liberaran de

sus procesos rigidos y dogmaticos.
2.- En el amblto de la innovacion y transformacion de la practica docente.

En este proceso aparecen ios constitutivos de la préctica educativa (actdres.
contexto, interacciones, contenidos, métodos efc.) ya que a través de la observaclon
ablerta y focalizada se da la posibilidad para Introducir cambios y enriquecer la

practica. En este punto el profesor se ubica acerca de lo que sébe. pUede y _quieke

lograr en su contexto, La innovacion para la Transformacion conjugan las lgicas de o

la préctica (significacion, produccion social, de poder y metodolégic,a").mismas '_que

se articulan y forman redes alternativas en los actos de ensefianza del profesor.

3.- En la posihilidad que le representa al profesor Iniciar y continuar el analisis de su

préctica con base en procesos de investigacion.
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4.- En la linea de sistematizar la practica educativa y generar teoria, que permita

explicarse que es lo que sucede.

El resultado de las explicaciones de la interpretacion de los productos de la
observacion, se ariculan conformando un constructo tedrico que aporla a lo
educativo. Eiementos para comprender lo gue acontece dentro del salan de clase.

Por lo tanto el punto de partida para iniciar una investigacion sera la elaboracion del
registro de observacian ya que éste permitira recurrir a él y volver ai praceso de
indagacion y una vez elaborado éste es conveniente anotar las reflexiones prapias
de lo acontecida, juicios y comentarios, * es conveniente aclarar que ningun registro
podra describir tode lo que sucedié en la misma forma que sucedid, la razon, el
observador vera con sus ojos, hara referencia a su experiencia, se fijaré con mas

cuidado a aspectos que le interesan o que él considera relevantes™®

La recuperacion de la practica posibilita la sistematizacion lo cual hard que el

profesor pueda mirar su practica desde una optica diferente.

“La sistematizacion de la practica docente como praceso permanente de
lo que el profesar hace permite acceder a un horizonte diferente en
cuanto a argumentos referidos a que ‘lo Institucional es imposible .
cambiaria”... la estructura vertical del sistema no permite lievar al caba
los cambios en la escuela”.. para cambiar la escuela es necesario
modificar las estructuras socioeconémlcas ea imposible llevar ala
practica acciones diferentes a las normadas, © .

® CARROL, Thomas. Sistematic Observation For Competency Teacher Education, University of Buffalo,
N.Y. Traducido por Carlos M. Garcia Gonzélez en agosto de 1985 en Material para la especmhuc:én
en Prictica Docente Universidad Pedagépica Nacional. Pag, 132.

® ROSARIO MUNOZ, Victor M. EI Método para Transformar 1a Practica, Ed. Universidad de Guadalajara
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Por esto es convenienle que el maestro recurra a sistematizar su practica y

asi romper con sus estructuras que lo atan,

El proceso de sistemalizacion hace referencia a procedimientos con una
logica que le permite al profesor desarrollar algunas operaciones de reconstruccion,
analisis, tematizacion, interpretacion...acerca de su practica en un espacio y tiempo

determinado” "9

Gagneten define a la sistematizacion de la practica docente como el praceso
mediante el cual se teoriza la practica, es decir se da cuenta de los constitutivos del
hacer, articulados conceptuaimente y expresados sin alterar su légica en la misma

practica. Esto le permite al profesor “aprender” a pensar desde el hacer.

La sistematizacion de la praclica se realiza a través de un proceso
permanente de conocer haciendo a través de las siguientes fases:
Recanstruccion de la practica docente.
Analisis de ia practica docente,
Interpretacion de la practica docente.
Conceptualizacion de la practica docente.
Generalizacion,

Transformacion de la practica docente.

México 1995 pag. 71.
90 Toid. Pag,. 73
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Reconstruccidn de la practica docente,

La reconstruccion de la practica docente se realiza a través de un relato
descriptivo de la practica el cual pretende captar la realidad en un espacio y tiempo
determinado, Ia finafidad de reconstruir fa préctica no es sdlo rescatar los datos sino
que conjuntamente tiene la meta de rescatar jo que piensa, siente y actia,
reconstruyendo esto io mds completamente posible. “El objetivo que gula la
reconstruccion de la practica es la capacitacion como entorno indiscriminado a la

realidad donde se actia, asi como el proceso que se vive en efia. “'"!

Para poder reconstruir la practica hay que apoyarse en instrumentos y
técnicas como el registro de observacion el cual permite en cuaiquier momento
poder evocar la realidad vivida, esta fase no puede ser saltada ya que es el punto de

partida de ia investigacion de la propia practica.
Analisis.

Esta etapa nos permite distinguir y separar las partes de un todo hasta iiegar a
conocer sus principios elementales fundamentales.
El analisis que se realiza en esta fase se dirige hacia dos dimensiones;

a) La reconstruccion de la realidad y de la experiencia por los propios sujetos: las

U1 GAGNETEN, Maria Mercedes. £l Método de Sistematizacidn de fa Practica. Ed, 'VMANITAS Buetios
Aires. Pag. t4 :
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hipdtesis ideoldgico/culturales personales.

b) Larealidad reconstruida, y la practica que se desarrolia en ella

En este punto se llega a la codificacion y posibilita el examen y la selecclén
de los hechos mas relevantes en la que se analizan los supuestos basicos
subyacentes a su practica en cuanto a precanceptos ideologico - culturales y de las

personas con que interactua, siendo esta fase fundamental para el diagndstico.

El abjetivo de esta fase es permitir la reflexion metadoldgica de la practica a
través de la documentacion producida en la reconstruccion y detectar las

irregularidades y constantes,

interpretacion.

En esta fase se da la confrantacion de marcos teéricos referidos a tematicas
codificadas para superar el conocimiento ilusorio de la realidad, y, para poder
interpretar es necesarlo tener en cuenta la necesidad de globalizar aspectos '
completdndolo con la teoria y asi poder hacer una interpretacion objetiva con hase al
proceso de reconstruccion y de andlisis previo para evitar la indiscriminacién de lo
subjetivo y lo objeilvo.“Aprender a interpretar es aprender a separar el deto‘embiripo '

ejemplo (vestimenta usada por determinada persona) “*?

) Thid. Pag. 88
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El objetivo de esta fase es investigar las tematicas emergentes articuladas en
una matriz comun y las acciones profesionales, *se define como matriz temética
como el entrecruzamiento de componentes constitutivos de la practica y ésta incluye
temas problemas, entrecruzadas con temas accion (proceso) de lo que resulta la
interpretacion misma de! proceso practico vivido™, ¥

De la interpretacion surgen los ejes centrales de problematizacion y de

accldn.

Conceptualizacion,

La conceptualizacion es la reconstrucclon tedrica de los diferentes elementos
percibidos, tematizados e interpretados por lo que se aproxima a to concreto por el

movimiento abstracto del pensamiento, este esfuerzo de abstraccién supera las

fases anteriores.

La conceptualizacion dentro del método de sislemalizacion de la practica “no’
se entiende a la conceptualizacion como un esfuerzo teoricista de éxblibar los
hechos segiin una idea (hipotesis) del sujeto medianle un proceso de justificacion,

fineal, sucesiva, rigida y formulista que solo pretende justificar lo que para el sﬁjeto .

aparentemente existe y es verdad" "*

) 1hid, Pag, 88
) 1hid. Pag, 94
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La finalidad de la conceptualizacion es descender del nivel general de la

teoria al nivel especifico de lo concreto, evitando ef apriori.

Generalizacion.

La generalizacion se funda en fa fases anteriores y en ella se da la
confrontacion de conceptualizaciones correspondientes a diferentes espacios y
tiempos, lo que permite aproximarse a determinadas regularidades acerca del
comportamiento de un determinado tipo de procesos de la practica captando un
momento registrado cuya finalidad es explicar determinadas esencias surgidas de la

realidad que permiten prever acciones.

Su objetivo es Individualizar problemas en diferentes espacios, aportar
estrategias, construir modelos de desarrduo a partir de la propia practica,"En este
punto acerca de lo que se generaliza, resulta pertinente agregar que no se trala ;ie
construir leyes acerca de fa estructura global, sino mas blen’ leyes de regularidad

acerca de un sector de dicha socledad dentra de dicha estructura™*®

Para generalizar el primer paso es agrupar fas constantes conceptuales
surgidas durante el proceso de la practica en un espaclo y tiempo determinado, para.

posteriormente confrontario con otras experlenclas semejantes realizadas en- el

mismo tiempo y sector soclal.

99 Jbig. Pag, 103
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Transformacion de ia practica docente.

Alcanzar mejores niveles de eficiencia en la practica educaliva es posible a
través del proceso de sistematizacion de la practica pues al descubrir el docente las
contradicciones en su proceder a través de la interpretacion y conceptualizaclon de
su labor esté estara en condiciones de elaborar propuestas metodologicas que le
permitan alcanzar un mejor nivel que le permitan alcanzar un mejor nivel de
eficiencia pues “transformar la practica significa conceptualizarla con olros sentires,
pensares, decires y haceres fundamentados en marcos ledricos e ideoldgicos de

caracter alternativo, pautados por la concepcion de una educacion liberadora”. '

Pues aqui la practica toma otra matiz esta se convierte en un proyecto
continuo de buscar nuevas formas de comunicacion, de dirigirse en el interlor de la

institucion de resignificar su labor cotidiana, aqui el docente- es capaz de Intervenir

lo que por mucho tiempo se habia considerado imposible pues este incide en ia .

transformacion de las estructuras escolares, y los problemas cotidianos son objeto

de estudio en este sentido se accede a la transformacion pues el docente ieyndré la.

capacidad de manejar ciertos instrumentos que lo lleven a p'rob_lemntizar su practica :

y realidad socio educativa planteando asi alternativas reales 'p_uesb estas

corresponderan a un contexto y a un momento historico que esta viviendo, p‘ar’a‘ ’

lograr una transformacion cualitativa del proceso enseﬁanza—apréndi;aje y éll vinculo

docente-alumno,

19 Qp, cit, Rosario pag, 80
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En este sentido ef docente tendra a su alcance analizar su realidad y tomar
decisiones que posibiliten esta transformacién acordes a sus necesidades y

recursos generando cambios en el aula y la institucion donde labora.

En esta fase se presentan soluciones alternativas puestas en marcha en la
practica que se desarrolla, por lo que podemos decir que no se trata del Gltimo
peldaiio sino al confrario aqui se inicia un nuevo proceso con la finalidad de
aprovechar los recursos internos y externos con los que se cuentan; el objetivo de
las propuestas es la formulacion de objetivos, la eficiencia de la seleccion de

métodos, técnicas e instrumentos que se utilizan,

Estas propuestas alternativas de solucion buscan adaptarse a la realidad
soclai las cuales surgen “frente a cada pequerio gran obstaculo del proceso social

desplegado en la practica”.""”

En esta fase el profesor llegaré a integrar un proyecto educativo acorde a sus
necesidades que ie permitan generar una nueva praclica” si bien es cierto que a
partir de ia fase de Interpretacion, el profesor regresa a la practica con nuevas

intenciones, es en ésta cuando asume una posicién en su vida profesional para

intervenir su realidad, en un proceso que resignifica permanentemente en forma de -

espiral.”"®

9 1vid, Pag, 105
" Op. Cit Rosario. Pig 80
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La utilizacion de este métoda tiene la intencién de problematizar la realidad
educativa cotidiana del profesor bajo un esquema de reflexion permanente y de
redescubrimiento de fo que hace el maestro, (qué ensefia y como o ensefa); esto le
permitird evidenciar la forma en que se mueve su practica y provocar una ruptura en
fa conceptualizacion de su hacer cotidiano guidndofo asi a buscar nuevas

esirategias que pretendan desarrollar nuevas formas de ensefianza - aprendizaje,

"El proceso de sistematizacion de la practica exige de parte del profesor la
realizacién de operaciones de reconstruccion, anafisis, tematizacion,
interpretacion y transformacion de la practica docente, considerada como
practica social y en que los aclores generan relaciones cuiturales dandole a
su quehacer un cardcter historico e Irepetible™"®
El hecho de involucrar al profesor en la investigacion de fa practica propia
tiene como fin el lograr transformar la practica y desarrollar nuevas formas de
ensefianza - aprendizaje este método le facifitara al profesor disefiar un nuevo
proyecto de practica docente af clarificar sus cambios respecto a su rol, la

interpretacién con el contenido y con los constitutivos y el fortalecimiento de sus

estrategias,

99 ROSARIO. Op. Cit. Pag, 97
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CONCLUSIONES

Transformar la practica educativa que guie a mejorar la calidad de la
educacion en México podria sonar utdpico pero consideramos que es posible
acceder a este nivel a través de fomentar un nuevo modelo de docente: el “docente
investigador" o sea un docente que tenga plena conciencia del momento historico
que vive que sea capaz a través de un proceso de observacion y de Investigacion de
su practica pueda reconocer los fundamentos ideoldgicos de la misma hacer una
revision critica de |a validez de los procedimientos desarroliados en la practica como
métodos, contenidos y evaluacion y a partir de este reconocimiento pueda proponer
estrategias que lleven a una transformacion cualitativa del proceso ense_ﬁanza-
aprendizaje y del vinculo maestro-alumno para alcanzar éste objetivo es necesario
que el “docente investigador” establezca un compromi$o cbn su hacer, que busca

propiciar aprendizajes que sean acordes al momento historico.

Asl mismo nos damos cuenta que no es posible estudiar el fenb_meno
educativo sin conslderar sus dimensiones dentro de un conte)dé y los prqcesoé qure
se construyen en el aula o institucion y las redes que se establecen‘ con ‘Ia soc’iedadb
con conjunto. Por o cual resulta mas benéfico estudiar la esc‘u‘ela desde"aden’lro
para conocer como se establecen los nexos entre maestro-alumno, cpmd se‘produce'
el conocimlento la forma en que se Interactiva con los demas conétltutlvos de la -

practica, pues este acercamiento, a la realidad nos permite dilucidar propuestas mas -
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acordes a la dindmica vivida en la practica cotidiana que un cuestionario que puede
estar orientado a justificar a ofras problematicas educativas, como hemos visto la
escuela ofrece un panorama rico en relaciones que se establecen en la misma
institucion y que por ello es conveniente propiciar investigaciones que esten mas
orientadas hacia ia reflexion sobre la practica misma para que el docente pueda
alcanzar su profesionalizacion entendida esta como una espiral ascendente que lo
conduzca a intervenir continuamente su que hacer pues ei hecho de que exista una
norma que legitima el conocimiento especializado a través de ios planes y
programas; y que estos a su vez propagan la forma en que sera transmitido con una
tendencia homogenizadora no quiere decir que este se reproduzca asf en la
realidad, pues vemos que en el salon de clases este adquiere una logica que va
estar determinada por la ldgica que establezca el maestro y de la interaccién de las
relaciones sociales en el auia y a su vez este es apropiado y' significado por el
propio alumno de modo que resultaria rﬁdy dificil poder homogenizar la educacion

desde investigaciones generalizadas.

Hemos intentado en este estudio presentar una vista desde qdént'ro dbebia
escuela primaria a traveés del uso del método etnogréfico con {a Intencion de mostrar -
que es lo que vive en la cotidianeidad en la auia, para postodormente poder dar
cuenta de las situaciones concretas en un momento determinado, y de ﬁuiéne‘s

constituyen esta realidad educativa. Por eso la importancia de estabiecer un vinculo .
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entre investigacion docencia pues esta como objeto de estudio centrado en la vida

escolar, podria innovar y transformar el hacer del docente.
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CODIGO PARA INTERPRETAR LOS REGISTROS

Maestra
Alumnos
Alumno

Alumna

Padre de familia
Director

Equipos
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ANEXOS

REGISTROS DE LA PRACTICA EDUCATIVA

REGISTRO DE OBSERVACION

NUMERO: 1

FECHA 25/10/1994

TEMA: LARESTA

ESCUELA PRIMARIA GREGORIO TORRES QUINTERO

Lamaestra inicia |a clase a través de preguntas que la lleven hacia su objetivo.

M. ¢Alguien sabe restar cuando el numero de arriba tiene ceros? (Escribe la
operacion en el pizarron) 5000-2782

As. (Guardan silencio) Yo ya se como se hace maestra.
A. Yo se (paso al pizarron)
“Un cero le pide a ofro cero, el otro al otro cero y después el ultimo cero al
numero”
M. Si la podrias hacer en el pizarron para que tus compafieros lo vean.
* Algunos nifios estaba algo confundidos.
M. ¢ Como le estas haclendo Rigoberto? éxplicales,
A. Ahora tiene 10 pero como un cero le pide a otro cero, entonces le quedan nueve,
y como este cero también le pide el otro cero, también le quedan nueve y entonces
ya puedo restar.
Ejemplo de Rigoberto:
5000
2782
2218
M. Ahora ya le entendieron a su comparero?
As. Yo si, yo no entiendb muy bien.

M. Le vamos a poner una rayita encima de la operacion para que lo entiendan mejor,
por ejemplo:
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49910
5000
2782
2218

M. Y le vamos hacer como dice Rigoberto, primero pedimos prestado y se lo
rebajamas al cero de un lado, después al que sigue hasta llegar al nimero.

A. Entonces si le pido.prestado a uno de los ceros hago diez y al que le pedi le
quedan nueve.

As. Con ia suma maestra.
M. Muy bien ahora les voy anotar aigunas para que las hagan en su cuaderno.

* Al calificar el cuaderno note que la mayoria las hizo hien, aunque 8 de los nifios
todavia les cuesta trabajo.

El dia de hoy fallaron a clase 3 alumnos,
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REGISTRO DE OBSERVACION

NUMERQ: 2

FECHA: 8/10/94

TEMA: LOS VOLUMENES

ESCUELA PRIMARIA GREGORIO TORRES QUINTERO
As. Buenas tardes!

M. |Buenas tardes nifios! el dia de hoy vamos a hacer figuras con el material que
trajeron asi que saguenio y también su libro de matematicas en la pag. 74.

As. (Sacaron el material y libro mientras platicaban).

M. {Bajenle al volumen a su voz!

M. Observen las figuras que esta en su libro.

A. Estas maestra (sefialaron las figuras).

M. Si esas ya las vieron todos,

M. Las van ha hacer que ies queden igualitas.

A. Todas maestra,

M. Si todas.

M. (Revisa que todos estén trabajando con su material)
M. Tu Gustavo.

A. No lo traje no me acorde.

M. Mertin y tu material,

A. Se me olvido.

M. ¢Quien mas no trajo material?

As. (A coro) Jaime, Luis, Ricardo.

M. ‘Se me olvido', yo no vine ayer, nos fuimos mi abuelita y no aicance a traerlo. -

A. Maestra ¢asi esta bien?
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M. Si ¢ Es un cubo verdad?
A. (Afirma con la cabeza)

M. Bajenle el volumen a su voz.

* La mayoria de ios nifios platican entre ellos mientras hacen las figuras, las
comparan y miden.

A. Maestra Rolanda me aventd la plastilina.

M. ¢ Ya terminaste de hacer {us figuras Rolando?

A. (Otro alumno) no esta haciendo nada.

M. Quedamos que e} que no trabaje lo vamos a castigar asi que haz tus figuras.

M. Victor deja esa pelota no la estés volando, y no quiero ver tantos nifios parados
junto al garrafon esperen su furno.

A. Maesira ya termine.
M. ¢ Ya terminaron todos?
As. Me falta una,

M. Unos minutos mas.
{Tlempo después).

M. A ver ya pongan atencion, observen las figuras que hicieron ,Como son?

As, (Levantaron la mano) tiene lados planos, lados cuadrados, como un cono, es
redonda, como un triangulo,

M. ;Cuantas caras tienen? cuéntelas,

As. este tiene 6 maestra, este nomas cuatro, e} tridngulo tiene cinco.

M. A ver ¢ que parece s decimos como es y cuantas cafas tiene una sola figura?
As. ( coro levantando la mano. )

M. Bien Radl.
A. Tiene seis caras el cuadro.
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M. Entonces podemos decir. es una figura que tiene seis caras y todas son
cuadradas ¢ Que es?

As. Un cubo.

M. Parece una adivinanza no ¢ Que les parece si escriben en su cuaderno como son
las figuras en forma de adivinanzas,

As. (Sacaron su cuaderno. )

M. Los nifios que no hicieron las figuras, que les presten alguna sus compaiieros y
escriban las adivinanzas.

A. Maestra Rolando le pego en la cara a Sergio.

A. (Rolando) Es que puso su cuaderno en mi lugar.
M. Yo no lo veo en tu lugar.

A. Esta casi en mi lugar.

M Eso no es motivo para que golpees a tu compafiero, te vas a quedar sin recreo el
dia de hoy.

* (Cristian y Héctor saileron al bafio)

A. Maestra Cristian y Héctor andan en la cancha.
(Tiempo después)

A. Ya termine Maestra califiqueme.

M. Si, primero vamos a leerlas. a sus compafieros, haber si resueiven las
adivinanzas.

M. ;Quien quiere leer sus adivinanzas?

As. Es una figura con seis caras en forma de triangulo ¢que es?
A.No hay ninguna asi maestra.

M..Como no.

M. A ver Blanca ¢ Todas sus caras son tridngulos? muestra tu figura.

As. inol 2 son tridngulos y 4 son rectéangulos.
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M. Déjenla gue piense.

A. No me habia fijado.

M. Acomoda de nuevo u adivinanza.

A. Maestra yo, es una figura con 2 caras redondas y un cuerpo en curva 4 Que es?
As. El cilindro.

* Se dijeron varlas adivinanzas y se (es cuestiono a los nifios cuando no coincidia Ja
descripcion con ia figura.

M. En su libro de matematicas en la pag. 201 hay unas figuras como las que hicieron
recértenlas y péguenias donde dice: tiene caras curvas y pianas, tiene caras planas.

A. ¢Nos va a dar resistol?

M. §i, se fos flevo a su lugar por equipo.

A. Maestra Jaime no esta haciendo nada.

M. ¢por que Jaime?

A. Se me olvido el libro.

M. Haz tus figuras en el cuaderno.

M. Bajenle a! volumen de su voz, (Martin deja de gritarl

M. Cuando terminen me traen su fibro, mientras califico su cuaderno.
* Al calificar el libro me di cuenta que;

Rolando, Paola, Cristian, Gustavo, Sergio, Blanca y Juana se equivocan al pegar |as
figuras, Jaime no hizo nada.
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REGISTRO DE OBSERVACION

NUMERO: 3

FECHA 24/02/95

TEMA: JUNTA CON LOS PADRES DE FAMILIA
ESCUELA PRIMARIA GREGORIO TORRES QUINTERO

El motivo de la junta con los padres de familia fue darles a conocer |a forma en que
fueron evaluados los alumnos y que firmaran las bholetas de calificacion,

La maesira entrega las holetas a los padres de familia y les explicé como se obtuvo
esa calificacion.

M. La calificacion que obtuvieron os nifios fue considerando varios aspectos el
primero fue su participacion, las tareas y los trabajos que se realizan en el salon y
por supuesto tambien calificacion de prueba.

P. Maestra y estas holetas ¢ Donde las vamos a firmar, ya no son iguales?

M. Si en efecto, si se fijan bien las calificaciones ya no se 'aslgnan mensualmente
sino cada dos meses, y por tanto su firma también abarca dos meses, en la bolela
hay unos espacios que dicen: Octubre, Diciembre, Febrero, Abril y Julio, Ahi van a
firmar.

M. En cuanto al aprendizaje de sus nifios, hay algunos que van atrasados, unos por
que no traen el material y otros porque solo vienen a jugar, platicar o.pelear. Sobre
el material es muy importante mas haciendo las cosas que solo vea como las hacen,
para citar un ejempio, si ustedes quieren aprender a realizar un platillo de comida
¢Como aprenden a hacerlo mejor viéndolo o haciéndolo? '

P. No pues hacléndolo por que, lo estamds practicando.

M. Eso sucede con los nifios el que trae su material puede aprender mejor, ademas
fos que no traen su material generaimente son los que hacen indisciplina.

P. Maestra 4En cuanto a los libros?

M. No se preocupen, los libros jos estamos trabajando por equipos, individualimente
o grupal.

Lo que pasa es que en &l mismo problema se puede utilizar diferentes operaciones. -
Les explico como los realizaban los nifios unos sumando, otros multiplicando, ete.

P. Maestra, después me ensefia a dividir como lo hacen los nifios porque yo no se y
no le entiendo a mi hijo. '
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M. Lo que pasa es que nosotros hacemos todo el procedimiento escrito y ustedes lo
hacian de memoria.

* Les explicd una multiplicacion y después se la restaron,
P. Maestra, y los bafios ¢ Cuando l0s van a arreglar?

M. Eso ustedes lo deben de decir en una reunién con la direccion, ya que nosotros
ya lo hicimos de hecho ustedes deben exigir también.

M. Por mi parte eso es todo, les doy las graclas por haber asistido, si hay alguna
cosa que quieran tratar personalmente espérenme un rato y los atiendo. Nada mas
las mamas de .... (Son los niflos atrasados), quisiera que se quedaran para platicar
con ustedes. ‘

Les explico que sus hijos tenian prohlemas para sumar, restar, multiplicar, o dividir, y
que casi todos ellos no traian el material que se les pedia. Les dijo como podian
ayudarles a sus hijos en su casa con material.

P. Maestra Jaimito si hace las operaciones en la casa y aqui no las hace.

M. Si, Jaime las hace en su casa entonces en cualquler lugar deberia hacerlos
también y aqui en el salén no hace las actividades. De todas maneras péngalos a
practicar,

P. Maestra nosotros ya nos podemos retlrar.

M. Si ya todos se pueden retirar.

* De 45 padres de familia asistieron solo 32 de ellos, algunos aran los abuelos por
que el papa o mama trabajan y los nifios estan bajo el cuidado de los abuelos,
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REGISTRO BE OBSERVACION

NUMERO: 4

FECHA 3/11/1994

TEMA: REVISAR TAREA DE REFRANES

ESCUELA PRIMARIA GREGORIO TORRES QUINTERO

M. {Buenos dias!

As. (Cantaron la cancién de “Buenos dias")
Buenos dias profesora ya venimos a astudiar

y aunque estamos muy contentos ya queremos
empezar, mis manos estan muy limpias, ya mis
uiias recorte, (pasa rapidamente a revisar sus
manos) mi cara esta muy limpia tempranito la
lavé con agua y con jabén un manchon de aqui
quite.

P.F. (L4ego la coordinadora) Maestra buenos dias, niftos buenos dias.

Ya estamos aqui para revisar la cabecita de los nifios. (Los alumnos se inquietaron y
empezaron a hacer bromas entre ellos)

M. Ya muchacho pdrtense bien, ustedes saben que hay problemas con ciertos
bichitos y vamos a detectar quien tiene, para que tomen las medidas necesarias, no
qulero que se burlen de sus comparieros a cualquiera nos puede suceder. (me rasco
la cabeza)

As. |Ja, Ja, Jal

M. Los primeros nifos de este equipo vayan afuera con las sefioras.

As. Maestra, a mi ya me revisé mi mama.

M. No importa te van a revisar de nuevo,

M. Saquen la tarea sobre los refranes.

Ao. Yo no la hice porque nadie sabia refranes.

M No creo que haya persanas que no sepan ningtn refran, lo que pasa es que no
quisiste esforzarte investigando en {a calle. ‘

P.F. Maestra ¢ nos manda mas nifios por favor?

M. Siguen los demas nifios, sallendo de cuatro en cuatro.
(Algunos nifios se estahan asomando por la ventana)



104

M. Raul y compafiia. ¢ Que pasa con ustedes? ¢No van a preparar su tarea?
Ao. No la hice, se me olvido.

M. Tu sabes que si no cumples con la tarea, te ganas un reporte.
Ao. Si maestra me lo merezco.

M. Pon mas atencion y ponte a anotar lo que digan tus comparieros.
M. ¢ Quien quiere leer el refrén que trajeron?

As. [Yo maestral

M. Dilo tu Vega.

Aa. ;Agua que no has de beber, déjala correr!

M. ¢ Que significa eso para ti?

Aa Que si no tienes sed no pidas agua.

Ao. No maestra, yo tengo otra cosa,

M. Esta blen, dilo.

Ao, Que sf no ocupas algo o a alguien, no la entretengas.

M. ¢ Que le parecio? ¢ Esta bien Luis?

As. |Siill

M. Anoten los refranes que no tengan.

M. Otro mas Ernesto, tu nunca levantas la mano y queremos 'escucha‘rte.:
Ao. De tal palo tal astilla.

M. ;Que significa?

Ao. Que como-es el padre es el hijo.

M. Muy blen Ernesto! .

P.F. Maestra ya terminamos, aqui tenemos los nombres de los nifios pre‘miados‘,;‘
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M. Pasen sefioras permitanme tantito.

M. Muchachos, mientras hablo con la coordinadora y suplente, van a anotar los
refranes de los nifios de su equipo, tendra punto el que tenga méas refranes
anotados.

P.F. Las nifias son Cuquita, Zepeda, Yuén, Vanesay Jesica.

M. (Les entregué unos formatos de reporte) Los llenan por favor y escriben atras de
que shampoo le deben poner a las nifias.

P.F. Aqui estdn, 4 no se le ofrece algo mds?

M. Aprovechando que estan aqui necesito $ 30.00 que gasté de copias y que solicité
la excursion al Museo Infantil para el proximo mes.

P.F. Si maestra, aqui esta el dinero y yo voy mafana al museo infantil.

M. Gracias sefioras por dedicarnos su tiempo'y si no puede ir'maﬁana. vaya otro dia,
P. F. Con permiso.

As. Que les vaya blen.

M. ¢Ya terminaron?

As. |Ya maestral

Aa. Yo tengo veinte refranes.

M. ¢Quien tiene mas de veinte?

As, Nadle.

......
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REGISTRO DE OBSERVACION

NUMERO: 5

FECHA: 18/01/1985

TEMA: ORTOGRAFIA DE LA LETRA *H'
ESCUELA PRIMARIA CRISTOBAL COLON.
M. jBuenos dias! 4como les fue con la tarea?
As. Bien maestra, era poquita.

M. Saquen la libreta de iclra Palmer y las dejan encima de su mesa, yo voy a pasar
por los equipos a calificar.

Aa, maestra, Miguel me esté molestando, ya tiene varios dias dando lata.
M. ¢Que te dice?

Aa. Cara de puerquito y muchas cosas.

M. Miguel ven aqul.

Ao. Digame maestra.

M. ¢(Es verdad que estas molestando a Bere?

Ao. Mmm, si pero ella me estaba pegando con una regla.

M. ¢Fue antes o después?

Ao. Despueés.

M. Debes respetar a tus comparieras y si quieres llamar su atencion no debe ser
molestando, que sea la Ultima vez.

M. Hoy les qulero platicar de un fantasma muy vago, que a veces se pone al
principio y a veces en medlo porgue un duende se pone delante de él. ;

As. ¢Que es maestra?
M. ¢Nadle lo adivina?
Aa. Si el fantasma que no se ve es la letra *h",

Ao. ,Y cuales son los duendes?
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M. Son algunos inicios que se pueden separar como des, en, re. ;Se acuerdan
cémo se llaman?

Aa. Si maestra, son los prefijos y con ellos se forman palabras compuestas.

M. Si tenemos alguna palabra que inicie con “h’, piensen en una o busquen en su
libro,

Ao. Huevo, harina, hilado,

M. Bien, pasa al pizarron a escribir harina y escribele algun prefijo.

Ao. Desharino, enharino,

M. ¢ Que podemos concluir con el fantasma intermedio?

Ao. Que si una palabra tiene “*h" y le anteponemos un prefijo no plerde la *h".

M. Muy bien ahora vamos a hacer un ejercicio similar que viene en su libro pag. 94,
estan muy claras las indicaciones, léanlas con atencion. (paso a los equipos a
calificar la tarea de callgrafia)

Ao, Maestra, ¢lo vamos a pasar a la libreta?

Aa. No estas leyendo Ernesto, la maestra dijo que hiciéramos todas las indicaciones.

M. (Alguna duda?
As. No, ya la maestra Cuquita nos regafid,

Aa. Yo ya terminé, ;Puedo sacar en libro de la biblioteca mientras terminan os
demas?

M. Déjame tu libro y elige el libro que quieras.
. £l primer nifio de cada equipo me ayudara 4 revisar a los demas,

M. Ya vimos palabras que | tevan “h" ahora vamos hacer un dsctada de palabras
saquen su cuaderno, listos, va la primera: huevo, harina, hilado, hlalo

Ao. Maestra, Cinthia se puso bien la palabra huevo y la puse con *b" en iugdi de "v’"

Aa.- Si maestra es que estamos viendo la *h" y no la ‘Bylayy usted ha dicho que
sélo la de la regla de ortogréfica, S
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M. Cinthia fijate bien al escribir ia palabra hueva ademas de “h" también se escribe
con “v" por hoy déjala como buena pero corrigela.
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REGISTRO DE OBSERVACION

NUMERQ: 6

FECHA: 28/02/1995

TEMA: LA PUNTUACION

ESCUELA PRIMARIA CRISTOBAL COLON

M. Hoy traje una narracion que quiero que escuchen en la grabadora. (los nifios se
sentaron en el suelo cerca de la grabadora)

M. Hagan Algunas anotaciones.

As. ;De que se trata maestra?

M. Ya veran. (se escucha una grabacion de el primer viaje al rededor del mundo.)
As. Ya se termind i podemos escuchar musica?

M. ¢ Que anotaron? platiquenme.

Aa. Que Magallanes fue el primero en dar la vuelta al mundo

M. Pasa a anotarlo en el pizarrén.

Ao. Que descubrieron que la tierra era redonda, y mas grande de |0 que veian.
Aa, Que Fernando de Magallanes era portugués.

Ao. Que Esparia y Portugal se peleaban por el mundo.

Ao. Que firmaron el tratado de Tordesillas para dividir el mundo en dos partes.

M. Con eso es suficlente, ahora vamos a jugar a ponerle puntos y comas a‘lo que
acaban de anotar.

M. Pasa Mariana y escrlbe tres comas donde quieras.

Aa, (pasa al frente)

M. ¢ Quién quiere leerlo para ver quek significado tiene con esas comas?
As. (Leyeron todos en voz alta)

M. ¢ Como se escucha? ¢ Tiene sentido?
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Ao. Ahora cambiaron algunas ideas principales, como "Mas grande de lo que creia
que Fernando”.
M. No, se escucha muy chistoso.

M. Que debemos respetar la punfuacion, porque sino cambia el sentido de! texto.
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REGISTRO DE OBSERVACION

NUMEROQ: 7

FECHA: 10/03/95

TEMA: JUNTA DE PADRES DE FAMILIA
ESCUELA PRIMARIA CRISTOBAL COLON

M. jBuenas tardes!

P.F. {Buenas tardes maestral

M. Iniciamos por nombrar a los nifies que ganaron el cuadro de honor en este
bimestre;

3er lugar: Cinthia Chavez; 2do lugar: Aura Lorena Miranda; 1er Lugar. Aurora Rubi
Ramos Curiel.

P.F. (Aplausos)

M. (Les sefiala a los nifios que salgan)

M. Quiero agradecerles el apoyo que le han dado a sus hijos, este bimestre ya que
subieron el promedio del grupo.

P.F. (Aplausos)

M. En su lugar esta la carpeta de sus hijos con las pruebas, la hoja de evaluacion
bimestral Enero-Febrero, la hoja de control de tareas, aseo, disciplina y el tarjeton.
Quiero que !a revisen y si tienen alguna duda, me lo digan.

P.F. Ha habldo problemas con los trabajos por equipo, algunos nifios si frabajan,
pero otros pierden el tiempo,

M. Gracias por decirmelo, les voy a pedir que cuando les toque |a reunion en su
casa, les ayuden a organizarse y anoten los nifios que no trabajan y me lo manden.

P.F. Maestra, Cuquita mejord mucho.

M. Si sefiora, se notd que |a ayudaron a superar la etapa por la que pasaba,

P.F. Maestra es la primera vez que veo a mi hija leyendo un libro con muchointerés.
M. Si, en este grupo hay algunos nifios que ya tenian el habito de la lectura y €50
motivé al intercamblo y uso de la biblioteca de! grupo. '

P.F. Maestra, ya noto que mi hijo tiene dificultad en la ortografia y en los probiemas -
de Matematicas; ; Que puedo hacer para ayudarlo® '
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M. A todo les recomiendo que pongan a leer a sus hijos unos minutos diariamente y
después les dicten sobre lo leido, eso es para que vayan poniendo atencion en la
pronunclacion y escritura sobre los problemas de matematicas, les sugiero que les
hagan problemas de su entorno, si su mama fue al mercado, o si ellos van a la
tienda, etc.

P.F. (Donde le ponemos la carpeta?

M. Puede dejarla en su lugar.

M. Eso es todo, les agradezco su asistencia.

P.F. Gracias a usted maestra. Adigs,
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REGISTRO DE OBSERVACION

NUMERQO: 8

FECHA: 10/01/1995

TEMA: LA NARRACION

ESCUELA PRIMARIA CRISTOBAL COLON

M. ¢ Alguien sabe que es la narracion?

As, Narrar algo. Decir algo de alguien. Es como un cuento, contar algo que paso.

M. Aqui tralgo un dibujo de un cartero. Parece que le paso un accidente. ;Quién nos
quiere declr lo que le pas6?

As. Se callo de la bicicleta, lo atropelle un carro, lo mordio un perro (a coro).

M. No todos al mismo tiempo ¢Qué les parece si escribimos en nuestro cuaderno
como fue lo que le paso el accidente? etc.

As. (Observan el Dibujo y comentan sobre éste Cristian y Héctor no hacen nada'y
estan jugando).

M. Jaime ¢Por que no haces nada?
A. Se me olvido el lapiz.
M. ¢Quien ie presta un lapiz a su compafiero?
*(Los nifios todavia no se acostumbran a trabajar en voz baja, y en sus dlscuslones
casi gritan).
(Tiempo después)
M. ¢Quien nos quiere leer una narracién?
* “Textos originales *

As, El cartero iba en su bicicleta cuando un perro salié le ladro y él se callé.

As. Este era un cattero que subia y bajaba de un lado a otro en su blcucleta Un dia‘

liego @ mi casa y dejo una carta nosotros estabamos leyendo la carta cuando se oyo |

un ruido salimos y lo habian atropellado

El cartero. ‘
En la mafana salié a entregar cartas a las personas y cuando entregaba la primera
carta una persona lo invito a comer y cuando termino de comer ya estaba lleno del
estomago y se tuvo que esperar un rato hasta que se le bajara la comida y entonces

s
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se quedo viendo la television hasta el atardecer y ya en la noche se despertd y
cuando vio en la calle la sefiora estaba repartiendo las cartas y entonces le hablo
gracias por ayudarme y se compraron un triciclo y los dos se fueron a repartir las .
cartas y los dos fueron felices.

* Algunas de la narraciones son breves y con una idea.

A. “Eraun cariero que se le poncho la llanta”

* Otras Largas y repetitivas.

M. ¢Que es una narracion?

A. Contar algo que me paso decir algo que sucedio.

* Concluimos que narrar es contar algo que paso pero decirlo como sucedio.

* 3 nifios no hicieron la narracion, por estar platicando y jugando.

* El dia de hoy faltaron 4 alumnos 2 avisaron estar enfermos.
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REGISTRO DE OBSERVACION

NUMERO: 9

FECHA: 24/02/1995

TEMA: REUNION CON EL CONSEJO TECNICO
ESCUELA PRIMARIA CRISTOBAL COLON

D. Ya que estamos todos no nombraremos lista, y nos pasamos al segundo punto.
Sobre la carrera magisterial,

M. Cuales van a se los puntos a tratar en esta reunion.

D. Profesor Javier si nos hace favor de leerlos.

ST. Lista de asistencia, - carrera magisterial, - el dia de la madre, - dia del maestro, -
asuntos generales.

D. En cuanto a la carrera magisterial se seguird evaluando igual que el afio pasado,
la primera parte sera sobre la documentacion y la segunda en el desempeiio del
grupo.

M. ¢ Son los mismos documentos?

D. Si, su lista de asistencia, avance, plan de trabajo, boleta y pruebas.

M. Maestra (Es clerto que hay un teléfono en la escuela?

D. Si, fue por acuerdo de nosotros los directores de los tres turnos, se eligio celular
por que sale mas barato. '

A. .Y quien pagara el teléfono?
D ¢La sociedad de padres de familia?

A.Maestra .Y los bafos cuando fos van a arreglar?, ya ve como hay de aguadal, los
nifios salen olorosos a orines.

D. Es que no hay presupuesto para arreglarlo. .o haremos mas adelante. Yo hablare
con los directores.

D. ¢Cual punto slgue profesor Javier?

ST. El friso maestra.
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D. Tenia pesado que para este mes de marzo si hiciera un concurso de frisos entre
ciclos ¢,Que les parece la idea?

M. Es buena idea, pero que no sean gatos grabosos, que sea sencillo.
M. Pero ¢ Como se calificaran?

D. (Que les parece por ciclos? La inspectora, el delegado y los presentes de la
sociedad de padres de familia.

M. ¢Cuando se llevaria a cabo el concurse?

D. Para el viernes 17 de marzo ;Qué les parece? ademas se dara como premio
balones de bolei-bol.

* Se acepto por mayoria.

D. Para el dia del nifio cada quien organice. El refresco lo regalara la escuela.
M. Maestra y para el dia de Ié madre ;Que hacemos?

D. Algo que sea sencillo, pienso que algun coctel de frutas.

M. ;Qulen vendra ha hacerlo, nosotros?

D. Comisionemos a los padres de familia ustedes nada mas los repartiran.

M. ¢seran las mismas comislones que el afio pasado?

D. Si, ya saben los discos, la disciplina, el acomodo del mobiliario, el maestro:de
ceremonias.. Entonces con Coco en lo que quieran participar.

* (La maestra Coco nos anoto en una lista. )

M. maestra ; También hay que traer un regalo como todos los afos?

D. Lo dejaremos pendiente.

D. Pasando a asuntos generales, hay muchos nifios corriendo por los pasilios y
escaleras, cada quien debe hacerse responsable, por que e| de la guardia no puede

con todo el trabajo,

M. Slempre se acuerda lo mismo y no se respeta, muchos no salimos ni a formarlos '
y solo nos quejamos cuando nos toca la guardia. ‘
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D. De todos modos les recomiendo que a partir de mafiana bajen a todos los nifios
de la planta alta durante el recreo, y en el caso que alguien deje castigados que se
queden con ellos.

A. (De la guardia) Que todos salgan a la hora de salida por que hay maestros que
dejan salir a sus nifios muy tarde y nos tenemos que quedar hasta que salgan.

D. Es cierto, al sistema no hay que regalarle ni un minuto mas de trabajo.

D. Por mi parte eso es todo, hay algo que quieran comentar. * Vamonos y hasta
manana,
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