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Abstract
The every day life of Social Science scholars. Case study.
Juan Manuel Pifia Osorio

This thesis deals with the every day life of Social Science scholars at an
agrenomical studies institution. The every day life in school is the scene where
the actors construct together their world in a certain space.

The every day life is a collectively constructed space where combined
opposite situations such as rational and non-rational actions, routine and
exception, solidarity and envy, harmony and stress go across it. This favors the
emergency of symbols and academic traditions constantly facing each other in the
diverse scholar spaces.

The Social Science scholars move between two stages, The first of lt refers
to as a confiict between two main traditions: agronomists and non-agronomists.
The second one has to de with the conflict within the social sciences as a tradition
themselves. The recogmtlon or not recognition of the scholars here comes as a
result of the struggle where there is a dominant tradition and the rest of them are
marglnal Most scholars in oocnal Sciences belong to the latter. -



La vida cotidiana escolar de los academicos de fas Ciencias
Sociales. Estudio de caso.

Juan Manuel Pifia Osorio

Este trabajo de tesis tiene como referencia la vida cotidiana de los académicos
de las Ciencias Sociales de una institucién de ensefanza agrondmica. La vida
cotidiana escolar es el escenario donde estos actores construyen colectivamente
su mundo dentro de la institucion. |

La vida cotidiana es un espacio construido colectivamente, donde se
capiuna lo racional v lo no.racional, lo rutinario y lo excepcional, la solidaridad y
la envidia. la armonia y la tensidén. La vida cotidiana de los académicos de las
Ciencias Sociales esta permeada por todo ello. Esto propicia el surgimiento
simbolos y tradiciones académicas que se enfrentan constantemente en los
diversos espacios escolares. -

El académico de las Clenmas Sociales se mueve en dos escenarios. El
pri...ero de ellos se refiere a la pugna entre !2s  tradiciones principales:
agrénomos y no agréonomoes. El segundo esta en relacion con la lucha a lo interno
de una misma tradicion: las Ciencias Sociales. El reconocimiento y la invalidacion
de los academicos de la institucidn se determina dentro de la lucha de estos dos
gscenarivs, donde se enfrentan distintas tradiciories académicas y donde una es
la dominante y las demas son margmaies La mayoria de Ios academtcos de las
Ciencias Sociales representan a una tradicion margmal |



Agradecimientos

Todo lo aqui escrito es responsabilidad mia. Sin embargo, las ideas, el abordaje y
el tratamiento para la interpretacion de la nformacion son resultado de intercambios
diarios que he realizado con mis asociados, acerca de lo que es la investigacion
social, la investigacidn interpretativa, la investigacién cualitativa y la investigacion
etnografica. Para algunos este tipo de trabajos son importantes porque permiten
analizar al detalle, los hilos mas finos y ocultos de la vida social; para otros,
carecen de importancia porque no tienen sustento cientlfico y se convierten en
simples narraciones. |

Con otras personas discuti las ideas' los planteamientos de cada capitulo y
hasta los haHazgos obtenidos en las entrevistas. Algunos se ‘admiraron de ellos y
otros mostraron indiferencia. De igual forma, algunas opiniones, sugerenmas y
discrepancias expresadas fueron tomadas en cuenta y se plasmaron alo Iargo del |
trabajo, mientras que otras sirvieron para aﬂanzar mi punto de vista.

Todas las opiniones repercutieron en mi trabajo de multiples formas Por tal
motivo, debo apuntar mi agradectmlento a Maria Eugensa companera que me
sugiridé ideas para. la llamada construccaon del objeto estrateglas lmportantes para'}

instrumentar en el trabajo de campo y para la mterpretaclon de. las entrewstas o

También tuvo la paciencia de leer y correglr la redaccuon de los borradores de
igual forma, por asumir solldarlamente mis actwldades famlllares durante tres afios;
a mis pequenos I_van y Oscar, por quutarles el tiempo que _de_stm_abamos _par_a :
jugar futbol por Iés'takdes-' al tener que tfasladarme de'TexcoCo'a'CiUdad
Universitaria varios dsas a la semana durante tres anos al doctor Rucardo Sanchez
Puentes mvest:gador del Centro de Estud:os de la Unsversndad (CESU UNAM) por_' :

leer detenldamente el proyecto de unvesttgaclon gwarme como tutor en esta_ o

empresa, orlentar mi camino en la mvestlgamén Y aportar bastantes |deas para el

trabajo emplrico y para la expos;cion de los resultados; -l ‘maestro Martmiano:‘ -

Arredondo, qulen invirtio - tuempo conssderable en las mmucuosas Iecturas que hIZO" |



a varios capitulos de esta tesis y me proporciond sugerencias en la redaccion y en
algunas ideas que fueron plasmadas en algunos apartados; a Olivia, quien reviso
detenidamente los primeros capitulos del trabajo, me senaldé las confusiones y
debilidades de algunos planteamientos y me ayudo con la correccion y el formato;
al doctor Edgar Gonzalez Gaudiano, por sus observaciones fundamentales e
imprescindibles para mejorar el trabéjo; al doctor Angel Diaz Barriga, al doctor
Guillermo Villasenor, a la maestra Patricia Ducoing, a la doctora Sara Rosa Medina
y a la doctora Patricia Erlich por la paciencia demostrada para leer el trabajo,
elaborar un dictamen y proporcionar importanies apreciaciones al trabajo; a la
doctora Libertad Menéndez, por su seminario y por la detallada lectura que se hizo
de la obra de Alfred Schutz; a la maestra Martha Corenstein, por su interesante
seminario sobre /a perspectiva 'etnogréﬁca en educacion, donde se problematizo a
la investigacion cualitativa y a las técnicas especificas' para el trabajo de campo; .a
los participantes del Seminario de Investigacion que COOI’dan el Doctor Sanchez
Puentes en la Facultad de Filosofia y Letras, quienes opmaron sobre el proyectoy
partlcularmente sobre los primeros capftulos de 'esta investigacion; a los |
estudsantes de la Umvermdad Auténoma Chaplngo que pammparon enel semmarlo
B Sociologia de la Cultura qunenes me proporcsonaron md:cxos lmportantes sobre sus |
- profesores de Ciencias Sociales; a los profesores.de la UACH que accedieron a ser
 entrevistados y obse'rv'ados‘ durante sus clases; a aquellos que reVisa"rojn el

borrador e thleron sugerenmas lmportantes para el desarrollo del traba]o ala

Umversndad Auténoma de Chapmgo por llberarme de ml carga academuca durante L

un afo para reahzar los estudlos da doctorado en Pedagogla en Ia Facultad de

: Filosoﬂa y Letras de Ia UNAM al gob:erno del Estado de Mexrco por la beca que

- me pr0porcmno durante 1992 y 1993 para escnblr los pnmeros capltulos de la
'mvestlgacmn ala Direccién General de Asuntos del Personal Académlco (DGAPA)’-_' |

: por la beca que me asugné durante los meses de leIO de 1994 a marzo de 1995. N
- ',para la termmamén de la tesis; al area Educacnon y Somedad por abnrme las o
| puertas del CESU | ‘



INDICE

Agradecimientos
INEFOAUCCION. ..ot e 1

CAPITULO I. CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

1.1. La construccion de tipos ideales.........cccccovvvveiiiiive 8

1.2. Laimportancia de la interpretacion..........c..coccvv e, 10
1.3. Los limites de la vida cotidiana €SColar.............oovvoooeees oo 13
1.4. La distancia necesaria.................... ettt 16
1.5. Sobre el universo de estudiO............cveeiiiiiiiic e 16

CAPITULO Il. LA VIDA COTIDIANA COMO PROBLEMA o
2.1. Cambios estructurales y cambios cotidianos...............c.e.crveeueuncs 26

2.2 La vida cotidiana y los académicos de

las ciencias sociales de la UACH....;...‘..’f..~, ..... JRUT S .28
2.3. La vida cotidiana como objeto margmado....-.'....’._._...-....'..;.'.' ................ .34
2.4, La vida cotidiana y las ciencias somales....»....................‘........,.'.-....._..-39

2.5.Lawdacohdmnayelconommjento....;.....i.... ..... et A3

CAPITULO [l LA VIDA COTIDIANA DESDE DISTINTOS ENFOQUES

3.1, anerentes concepcnones sobre la wda cotldlana...._.:.' ....... SRR 59 .
32. Las ANAIOGIAS ... SOOI TR 60

83, Lasdlferencnas ...... s ....... v B9



CAPITULO IV. LA CONSTRUCCION SOCIAL DE LA VIDA COTIDIANA

4.1. El particular y sSUmMUNdO.......ccc.coooviiiiiiii e, 77
4.2. Lainsercion aun mundo particular...............c..occocii 80
4.3. Cruzamiento de lo particular y lo general ..., 89
4.4. El particular entero ..............ooo oo, ST 91
4.5, El academiCo @Ntero ... 92
4.6. El académico como profesional .............cc.cocoi i, 97

CAPITULO V. LAS TRAD|C|ONES ACADEMICAS: LOS BUENOS Y LOS MALOS

5.1. El académico y su MUNGO L. 102
5.2. El reconocimiento docente ....................... FOURPRO e 103
5.3. Los estigmas institucionales ................cc..cococoovcerrvenrre. 405
5.3.1, Los de primera y los ’de segunda ........... e S 106
5.'37_2.. Los i_ng_eniero's' y los liCenciados ............ ..... e 109
5.3.3. Los chapingueros y' los’Univér‘SitériOs reeiiren, ...... , ......... 111 :
5. 3 4. Los sindicalizados y los no s:ndxcahzados v 1 14
- 5.3.5. EI modelo de docenma VTR Creeriresteereeenserins ........ e ' 115 |
5.4 La ideologia de la _c:enc:a__..; ...... 120

- 5.5. Los académicos de ciencias sociales........................ e 128



CAPITULO VI. LAS EXCLUSIONES DE SEGUNDO GRADO

B.1. Una l@Ctura POSEEIIOT ... v e 132
6.2. Particulares y SiNQUIBIES ........ccoooiev i, 134
6.2.1. Economia agricola y l0S Ofr0S ......cocovviiiiiii e 135
6.2.2. Exclusiones en 1o interno ... 143
6.2.2.1. Los marxismos y 10S Marxistas ..........ccccooviiiiiiiiciieee 145
B.2.2.2, 4, Crisis del MarxiSmMO? ..ottt et 148
6.2.2.3. La lucha por un mundo mejor ... 150
6.2.2.4. LOS teAriCOS Y 108 PIACHTOS . ..vvevvevereeeereeserreeerorereeeee e 153
6.2.2.5. Los consecuentes y 10s inCONSECUentes ..., ....188

CAPITULO VII. EL ACTOR EN SU ESCENARIO |

7.1. El mundo particular COmO €SCENAMO .........oocivveeveerrveerorerenn. cooreeen 167
7.2, La mo.dérni,zacién’curricular ......... RPN S ..... -~ 167 |
7.3. Los SQCiélogos y lamater’iade ‘sociologia.;.,........:.'.2..;'...5.,.._..........;._.-_.."._;....174 |
7._3.1'. La palabra del docehte'; ......... R R et T8
'7.3.2. El programa de MAteHia. oo ....... 1180 N
7.3.3 E1 101 A8 AOCBNE ...t nsnnnenr 184
7.34.El actor tras bambalinas ....... e ..... U 188
| -7.'4.'Las reuniones de érea .............. ...... STORCRORON [ o B

" PALABRAS FINALES ..ot 196



Fr

INTRODUCCION

e




Este trabajo arranca con unas consideraciones metodolégicas, donde se destaca el
papel que tiene la interpretacion en este trabajo, a partir de la elaboracién de lo que
Weber llamd tipos ideales. También se abordan los vinculos que mantienen los
trabajos tedricos con los trabajos practicos, asi como se describe la estrategia para
la recoleccion de informacion seguida en nuestra investigacion.

En el capitulo dos se analiza a la vida cotidiana como problema. El interés fue
problematizarla para construirla como objeto de estudio. Por eso titulamos al capitulo
uno La vida cotidiana como problema. Nos interesd problematizarla y tratar de
construiria como un objeto de estudio. Comprendimos que en México habia sido una
tematica tedrica olvidada (mas que como tematica empirica), especialmente por los
académicos de la Sociologia. Entendimos que el propio investigador social tiene
vida cotidiana y , como toda persona, tiene tradiciones académicas que le indican lo
que debe investigar y de ensefar. |

La exclusion del estudio de la vida cotidiana ha respondido a las tradiciones
académicas que imperan en este gremio. Ninguna persona actua ingenuamente,
sino que lo hace desde su propio punto de vista (desde unas mdrdenadas de_i la
vida). Un investigador estudia los problérnas que él, desde su tradicién,]c_cjnsidera
dignos para ser estudiados Su enfoque tedrico, como los valores. que su tradicién le
| lmponen le SIrven como gula para acercarse y conocer una problematnca soc;al

Quien esto escribe considera que la vida cotldlana es dlgna de ser
investigada. Muchas de las problemaucas ‘'sociales y polutrcas de gran alcance tienen
su sentido soto en la medida que guardan relacion con la vida diaria de la S |
personas que componen una socuedad Esto nos llevo a consnderar que en Mexlco
habia domlnado por pante de los socsélogos el estudio y hasta la teonzac;én delo

'estructural_.. El estudio empmc_o de la wda cotl,ds_ana no busca_ la generalszac:on, Sino
que su pretensién es ,més modésta:- interpretar ‘para comprender_-- los
acontecimiehtos que imperan en la vida social de una ihStitL_acién-esCOlar .



En el capitulo tres hemos introducido la polémica tedrica al respecto.
Tratamos de confrontar las diversas posturas sobre la vida cotidiana. El interés
consistid en confrontar distintos puntos de vista, en buscar fas analogias, las
coincidencias y las divergencias tedricas. Lo paraddjico: los planteamientos de cada
autor pueden ser criticados, pero todos tienen una logica y un sentido. Su solidez
depende de los fines que cada autor persigue. Goffman, por ejemplo, en sus
estudios no pretende elaborar una teoria de gran alcance, sino la interpretacion de
una problematica especifica. Algo distinto ocurre con Berger y Luckmann y con
Kosiky Heller.

Algunos comparneros, con quienes llegamos a comentar las analogias de los
distintos autores, nos calificaron de eclécticos por no asumir abiertamente un
compromiso teorico. Sin embargo, al igual que como lo hicimos con los profesores de
Ciencias Sociales de la UACH, decidimos mantener una distancia critica. No podria
decir que neutralidéd, sino simplemente distancia, no censurar a un autor y a su -
obra, sino buscar vinculos en los distintos autores.

En el capitulo cuatro se intenta construir la vida cotidiana como objeto. ¢,Cémo
entenderla? En primer lugar, incorporando a los distintos autores, porque en todos
aparece la posibilidad de construccmn de mundos como una tarea vasta, compleja y
nunca uniforme, porque se trata del mundo del ser humano vy de personas
portadoras de cultura. Lo que un grupo respeta es porque tiene S|gnlfncado para
- ellos, lo m|smo que hacen los mlembros de oftro grupo social. Tomar a la vida
cot|d|ana como objeto es entender la dlversndad humana, como también comprender'
que el ser humano se encuentra en mqu:etud permanentemente Cada persona en
su vida cotidiana exterioriza su sentldo sus unquuetudes sus gustos y Sus pasuones
L.a vida cotidiana es un didlogo constante entre asociados, porque con ellos se
construye el mundo pamcular que es fi nalmente un mundo wtal |

- En segundo lugar, en ia vida cotld|ana se expresa lo ractonal como lo no
racional; lo programado como lo espontaneo, |a vida cotidiana es Ia_expresmn_ de Ias

.2.‘



inquietudes singulares plasmadas en un espacio comun. En la vida cotidiana se
presentan las personas con sus mascaras, diria Goffman, y como particulares
enteros, diria Heller. Cada persona muestra una mascara para cada ambiente, pero
dificilmente puede eliminar sus valores y su forma de ser en la vida, sino que la
adapta segun las circunstancias. En un ambiente puede controlarse, pero nunca
puede dejar de ser un particular con una carga valorativa y un temperamento
determinado. En otras palabras, independientemente de la mascara, el particular es
portador de una situacion biografica determinada que moldea su actuacion en el
escenario cotidiano.
En tercer lugar, la vida cotidiana, como objeto de estudio, es un constructo,
La vida cotidiana no es la vida personal o individual de cada sujeto o actor aisfado
sino la manera de ser actor social, en este caso, profesor en un escenario
determinado y con una situacion biograficamente determinada, en interaccién con
otros. La vida cotidiana se construye con hechos empiricos y situaciones empiricas
de sujetos particulares, pero se les interpreta desde un punto de vista tedrico o
perspechva de andlisis particular (Heller, Schutz, Berger y Luckmann)
- El academuco se presenta en su escenario como persona entera, cor;
intencionalidad e inquietudes determmadas ~con una hnstona 'personal especn‘“ ica.
- Los temas que seleccnona para mvestigar como los temas y libros que escoge para
sus clases, salvo en casos de mposzcaon mst;tucaonal tienen relac;on con su h:stona ~
| personal | | |
En el capitulo cinco se trabajan las tradlc;ones academzcas en la mstntucuon |
Partimos del supuesto de que todo docente para asumirse como tal requiere del
| reconocrmnento de los otros. En pnmer lugar de Ios estudlantes a qwenes lmparte
- clase En segundo lugar de sus companeros Asumsrse como docente requuere del
-'_reconocnmlento de los otros El academsco es en la medlda que exlste para los otros
| El reconommlento no depende excluswamente del docente smo que éstees
sumplemente una persona mmersa en una tnstnucmn que tnene un juego y codtgos -



determinados y consolidados con el tiempo. El buen académico es quien trabaja y
ensefia 1o que en la institucién se considera adecuado, esto es, lo legitimo. No lo
mejor sino lo que los distintos grupos en cuestion consideran valido. En este proceso
se tejen historias que ponderan o invalidan a los distintos grupdd o tipos de
profesionistas. En una Universidad cuyo fundamento descansa en la agronomia, los
académicos reconocidos, incluso respetados, son los agrénomos. Los de Ciencias
Sociales, en tanto que su materia de trabajo se convierte en el complemento para la
formacién agrondmica son el relleno, incluso el insumo para un buen producto. Los
estigmas aparecen y son intolerantes y generalizadores. El estigma no busca |a
rigurosidad conceptual, sino su aplicacion e intolerancia.
En el capitulo seis se abordan los estigmas o exclusiones de segundo grado.
Todo grupo humano al estar en'movimiento expresa la contradiccion y la pugna a lo
interno de él. Las exclUsiones de segundo grado se refieren a las existentes a lo
interno de’ un mismo grupo. Esto indica que no todos los académicos de Ciencias
Sociales son estigmatizados en la UACH, sino solo aquellos que su ‘sabér‘ no es
aplicativo. Si en la UACH domina la idea de que todo saber tiene que ser aplicable_
en la produccion agropecuaria, entonces quienes salen del mod_elo‘soh facilmente
rechazados. El departamento de Economia Agricola y sus académicos rompen',' en
términos generales, con el estigma. No ocurre’ lo mismo con el resto de los |
academicos de las ciencia sociales. | . | | |
| Pero también alo mterno de una misma drea de trabajo se presentan
enfrentamlentos Si algo caracteriza a Ios academlcos de Clencnas Socuales es la
adopcion de algun tlpo de marxismo como postura para el anahsns socual y para la
ensenanza Los academlcos se lntegran con base en la empatia hacua un enfoque |
mamsta Cada grupo senala que su- postura politnco—-—académma es superlor a Ias___
otras y todos aseguran que Iuchan por un mundo mejor Esto proplcua
enfrentamientos severos y una dlnamuca abngarrada de la vida cotidiana escolar de

estos academlcos



En el capitulo siete se estudia al actor en su escenario, al académico y su
participacion en diferentes ambitos de la vida cotidiana escolar: a} en su postura con
respecto a la teoria y la practica ante la modemizacion curricular; b) en las clases
de Ciencias Sociales ; C) en las reuniones de area. Interesa en este capitulo ver al
particular en movimiento, ver al actor en el escenario y cdmo representa su papel.
En sus actuaciones cambia de careta, pero no elimina su situacion biografica, su
intencionalidad politica y su posicion tedrica.

Un programa de materia expresa la intencionalidad del académico, pero esto
no necesariamente guarda correspondencia con lo que trabaja en clase. Incluso las
opiniones expresadas en una entrevista pueden o no tener su equivalencia con lo
vivido en el aula. Los contenidos tematicos discutidos en el aula, €l manejo de!
vocabulario, los ejemplos que se brindan dan cuenta del tipo de docente del area de
Ciencias Sociales. | |

lndependlentemente de la practica docente desplegada en el aula, Ios-
académicos del drea de Ciencias Sociales de [a Preparatorla no tlenen la misma
aceptacién que la de un académico de agronomla,, 0 de una area basica. En
Sociologia Rural, de igual manera, los académicos qUe- poseen un saber
| mstrumental tienen mayor aceptacnon sobre aquellos que manejan un saber teonco |

Las reuniones de édrea son el espacno donde se dlscute el rumbo del-
colectivo; es donde se preparan las posnmones y Ios argumentos que se llevarana
-una asamblea, o ante una recontratamon o ante el programa de estimulos En Ias :

reunlones de drea se discuten  los puntos relac;onados con el area, pero

especialmente los de caracter polmco Cada profesor oplna que lo |mportante eslo
academmo no obstante lo poliﬂco y lo admlmstratlvo tienen pruorldad en las'_
discusiones de area. Eso snmplemente no se dlscute porque se asume que asu ha
SldO durante los ultumos 13 afnos del area. 'En el fondo, las reunlones de area son el

espacio que los académicos han construido a lo largo del tlempo, [as reunlones d_e -

drea se respetan y se asiste lo més puntualmente posible, particularmente, cuando



se tratan asuntos politicos importantes para el érea, para el departamento o para la
Universidad. LLo académico queda subordinado a esto. Las reuniones de area son el
resultado de la intencionalidad politica de los académicos de las Ciencias Sociales.
Su sentido y veneracion indican eso, porque términos como democracia, justicia,
dignidad son mencionados constantemente.

Se cierra con unas palabras finales. No son conclusiones en sentido estricto,
porque aun queda mucho camino por recorrer, con abundantes dudas por
responder. Sélo se trata de cerrar el documento y de recapitular el recorrido. Sdlo

resta formular nuevas problematicas y re—iniciar el viagje.



CAPITULO I
CONSIDERACIONES METODOLOGICAS



1.1. La construccion de tipos ideales

Los acontecimientos educativos pueden estudiarse desde dos niveles de
c':oncrecién:1 como generalidad y como particularidad. Desde el primer nivel se
busca comprender o comun a mdltiples acontecimientos, desde una pureza
conceptual que no hace referencia a un ambito especial sino a los rasgos
similares de diversas man'ifestaciones empiricas. En el segundo nivel se
incursiona en el movimiento especifico, en las manifestaciones particulares del
acontecimiento . | |

Lo general y lo particular no son la caracterizacion de la teoria y la
préchca como actividades separadas una de otra. ‘Toda teorizacion tiene como

sustento a la empiria, pero la teorizacion es algo mas que emplrsa y‘es .adem_as

una forma de practica. Inversamente, no hay mdagacmn empmca _sin'
fundamentos tedricos. Las mvestagacuones socuales de msplracuon empurucusta_

' De ia realidad social se eligen problemas especificos, 'problemas que se convierten en objetos
de estudio. Nadie puede investigar la realidad tal cual es, sino que hace recortes de ella, se
enfatiza en un perfil de acuerdo con la luz que brinda una teoria y una posicion sobre la teoria, y
asi se construyen objetos de estudfo. La concrecidn se refiere al nivel de analisis de ese objeto de
estudio, nivel que puede indicar mayor generalidad 0 mayor particularidad. Pero en uno y otro
nivel de concrecidn, la teoria es indispensable. Una teoria social, y una posicion sobre la teoria
del conocimiento social siempre se encuentra presente. El nivel de abstraccion es o que cambia,
Al respecto puede consultarse de Pierre Bourdieu, Jean Claude Chamboredon y Jean Claude
Passeron, El oficio de sociblogo. Presupuestos ep:stemoldgicos Siglo XXI, 3a, edicién en espanol o
‘México, 1979. Especualmente la segunda parte La Construccion del objelo EI hecho se
construye las formas a la renuncua empirista - L |

2 Esta idea |a desarrolla Jeffrey C. Alexander Las teorfas sociolégicas desde la Segunda
Guerra Mundial, Anélisis multidimensional, Gedlsa, Barcelona, 1a, edicién, 1989. Especialmente
- el primer capitulo ",Qué es la Teoria?". Para Alexander, la teoria es "[., J una generallzac:énﬁj |

separada dt, los pamculares una abstraccién separada de un caso concreto " p 12 <



(que no empirica), aquellas que suponen independencia de la teoria para captar
la realidad, obtienen y analizan sus datos desde una teoria en un doble sentido:
una teoria social del objeto como una teoria del conocimiento del objeto.” El
énfasis en el nivel de concrecion lo establece el objeto de estudio especifico, asi
como la adscripcion a cierta orientacion tedrica por parte del investigador.

El trabajo de investigacion se auxilia con la construccion de lo que Weber
llamé tipos ideales, o construcciones ideales sobre una realidad empirica
especifica. El tipo ideal surge de la realidad pero es mas que un retrato de ésta;
tiene datos pero importan mas las construcciones que sobre éstos se realizan,;
es una herramienta metodologica que permite captar una problematica social
eliminando aquello que impide su comprension, porque habla del fendmeno sin
perturbaciones. Es ideal porque es una construccién intelectual que supone un
funcionamiento ideal de una problematica * extraida de la realidad empfrica.

Lo general y lo particular como niveles de concrecion son, cada uno por su
lado, tipos idealés con niveles distintos. Esto no es exclusivo de una obra
determinada, sino que, paradoncamente una misma lnvestlgamon puede tener
dlferentes niveles de concreclon alo largo de sus capitulos.

No es posible derivar o aplzcar conceptos generales a situaciones
empiricas, porque se trata de niveles y construccnones dlstmtos Antes de apiicar
los conceptos es menester historizarlos como historizar la sociedad especnflca |
que se pretende estudiar. De lgual forma no es pos&ble - cntlcar una

elaboracion del primer nivel con la confrontacnon de abundantes datos. lLas

3 Bourdieu Chamboredon y Passeron diferencian entre teoria del conocimiento social- y teorfa del

sistema sacial. La primera se refiere al ‘[ .. ] sistema de normas que regulan la produccion de
todos los actos y de todos {os discursos socioldgicos posibles y solo de éstos.” La segunda se -
refiere a la derivacion de aquella en tanto que es el “ [...} principio generador de las diferentes
teorias parciales de lo social.” La primera correspondeal orden de la metaciencia, mientras que la
segunda al orden de las teorias parciales. Pierre chrd;eu Jean Claude Chamboredon y Jean

Claude Passeron, op. cit,, p. 50. |

* Esta idea la expone ampllamente Max Weber en Economfa y sociedad, Tomo 1, Editbrial
'Clenmas Sociales, Instituto Cubano del Libro, La Habana, Cuba, 1971 pp 17-18, |
9 .



precisiones que se realizan en uno u otro nivel son para el nivel en cuestion y no
para fortalecer o invalidar al otro. °

El tipo ideal no es o mismo que concepto. El tipo ideal sirve para
confrontar a los conceptos con la construccion que el investigador realiza de la
realidad historica especifica, y al no haber adecuacién, profundizar asi en el
saber. El tipo ideal se opone a los conceptos de amplio alcance, aquellos que se
les emplea para cualquier acontecimiento, independientemente del contexto
histdrico cultural.

El investigador puede construir, de un acontecimiento histérico, una
multiplicidad de tipos ideales, dependiendo de su creatividad y sus necesidades
en la indagacion. El tipo ideal se aplica a particularidades histdricas, pOrque su
objetivo es desentrafar lo que se individualiza, destacar los rasgos Unicos, no
los caracteres generales. Un tipo ideal no pretende la generalizacion, sino la
‘profundizacion en la particularidad. La presente 'investigaci'c')n intenta 'co_nsfruir_

tipos ideales.
| 1.2; La 'impOn‘ancia de la interp_r'etacién;

No es posible clasificar una realidad en toda su dimensién. Lo que se clasifica
"es lo que previamente se selecciona desde cierto angulo, desde cierta:
intencionalidad, desde cierta teoria o supuestos de ésta o desde ciertos valores.

El fenémeno o acontecimiento clasificado es sélo el sintoma de una

° De acuerdo con Alexander existen teorias eSpec:ales y teorlas generales "Las teorias
~generales son teorias acerca de todo, acerca de las 'sociedades’ en cuanto-tales, acercadela
modernidad mé&s que acerca de una sociedad moderna en particular, acerca de la interaccién mas-_..
que acerca de una forma de interaccion". Jeffrey C. Alexander, op. cit., p. 12. - o



manifestacion mas amplia, manifestacién que no se observa ni se expresa a los
sentidos sino que tiene que indagarse y problematizarse.

La percepcién de un acontecimiento social, no es el acontecimiento mismo
sino la forma como el investigador lo percibe. Es el fendomeno tal como se
aparece al pensamiento, de suerte que un mismo fenémeno puede tener distintos
acercamientos dependiendo de la percepcidn del sujeto. La interpretacion es una
percepcion de segundo grado, esto es, percepcion sobre las percepciones de los
actores. La interpretacion es la construcciéon de objetos intencidnales, de tipos
ideales, de construcciones sobre los actos y las acciones® de quienes participan
en un universo social especifico. |

la presente inVesiigacic’m es de corte interpretativa. ” Le interesa captar el
sentido de las acciones y de los actos de los academicos de las ciencias
sociales de una institucion especifica. Para interpretar_ el sentido de los
academicos de esta institucion, no basta con qbservar y describir las acciones
que se reproducen en un espacio de interaccion, Sino que es ne_ces‘arid captar el -
acontecimiento y ademas describir e indagaf eh lo oculto del mismo. Las
" acciones y opiniones de los actores en cuestion son sc‘aio un lado de'la moneda -
~ porque estas se reahzan desde el actuar mmednato del actor mnsmo que es

portador de un rol socsal especmco

® Existe una polémica con los termlnos accion y acto. ‘Para Max Weber la soclologta esla
clencia que estudia la accion social inferpretandola. Agregard que existen distintos tipos de
acciones, a saber, racionales de acuerdo a fines, racionales de acuerdo a valores ‘basadas enla’
tradicién y las que son respuesta de la emotivudad Max Weber “op. cit. pp. 18-20 . Para Alfred
Schutz, lo lmportanle es diferenciar entre accién que es “ una conducta basada en un proyecto

o preconcebido El término <<acto>> designara el resultado de este proceso en - curso, vale decir, -

la accion cumphda Alfred Schutz. El problema de fa rea!idad socia! Amorrortu Editores Buenos': |
~ Aires, Argentina Unica edlcuon en castellano 1974 pp. 49 | SR | |

"Enel capntulo |, La wda cotidiana como problema se exponen las lmphcacmnes del parad;gma o
- cualitativo, la etnograﬂa yel enfoque !nrerpretanvo | Tl



La interpretacion toma como base a las opiniones y a las acciones y a los
actos de las personas, que son las percepciones de primera mano, pero nunca
se queda en ello. La interpretacion va mas alla de lo empiricamente observable.
No basta con describir lo que se ve , incluso /o que se ve es desde el lugar
donde el observador se e coloca, sino que consiste en observar lo que se va a
describir, lo que a su vez implica ya una seleccion. Se seleccioha lo pertinente y
lo pertinente es desde un marco de intencionalidad del investigador. Aquello que
se observa para ser interpretado debe corresponder al sentido del actor , sin que
el sentido signifique plena conciencia de lo que se hace. Esto L'Jltimo, segun

Weber, es dificil de encontrar porque:

La accion real sucede en la mayor parte de los casos con oscura semiconsciencia de su
‘sentido mentado'. El agente mas bien 'siente’ de un modo indeterminado que 'sabe' o liene
clara idea; actia, en la mayor pare de los casos por instinto o por costumbre. Sdlo
ocasionalmente -y en una masa de acciones andlogas Gnicamente en algunos individuos -
se eleva a conciencia un sentido (sea racional o irracional) de la accion. Una accion con
sentido efectivamente tal, es decir, clara y con absoluta conciencia es, en realidad, un caso
limite. Toda consideracnon histérica o - sociolégica liene que tener en cuenta este hecho
en sus analisis de la realidad. Pero esto no debe impedir que la sociologia construya sus
conceptos mediante clasificacion de los posibles 'sentidos mentados y como si la accnén

real transcurnera onentada conscientemente segun sentido.®

Lo anterior no significa que en la inveStigacién interpretativa todo se vale,
porque todo 'depénde de la cbnstrucc:ién -que réaliza el inVéStiga_dor'. Se debe
considerar que la construcmon esta medlada por la (s )teona (s) ‘que explicita o
implicitamente gman al trabajo de! mvestlgador porque este nunca IIega Ilmplo_ |
a Ia realidad empirica, sino que o acompanan prenocmnes Yy supuestos_
mismos que le ||um|nan su oendero Por teorla no se entlenda smplemente alos
conceptos ya su apllcamon o confrontacmn con una realldad empmca smo ante -
todo a los supuestos generales que sirven __c_o_mo. bas_e para e trabajo-d_e

- investigacién. Por mencionar un ejemplo, no es lo mismo partir de una teorja del

% Max Weber, op. cit. p 18.



orden que de una teoria del caos. El tratamiento especifico del objeto de estudio
es distinto, porque distintos son los supuestos tedricos de arrangue.

El interprete construye su objeto de estudio, pero lo hace a lo largo de la
investigacion con el apoyo de la (s) teoria (s) y con imaginacion y creatividad.
Por eso un mismo acontecimiento puede tener lecturas distintas y todas ellas con
una logica de aprehension del sentido de los actores, dependiendo de los

intérpretes que en el acontecimiento se acercan.

1.3. Los limites de la vida cotidiana escolar

Esta investigacion tiene comc objetivo conocer la vida cotidiana escolar de los
academicos de la seccidn de Sociologia'del area de ciencias sociales de la
UACH. Interesa la docencia pero no se limita a ello, por eso“ le Hamamos la vida
cotidiana escolar. Su sentido es empirico, “pero considera que la teoria es
importante . o | | |

Hay que agreg_ar que los académicos de la _se_c:Cic')h' de Sociologia, al igual
que todos los de la UACH, son, porcontrato, prOfes_ore_s inve’stigadores. Noes
| finalidad de este trabajo pOIemizar, sobre el alcance de _té_rmino profeSQr |
investigador, sino' simplemente indicar'que al m’argen de lo 'establecido en e'l-
contrato, la actividad pruncupal de los academlcos de esta mstntucnon es la

docencia, aunque muchos academtcos tamblen realizan mvestugacnon ensu

.-campo especmco Para evrtar confusmnes se empiearan como snnonlmo_
- ,academuco docente, profesor y ‘maestro, entendlendo que con ello se de5|gna al
| profesor—mveshgados de la institucion. |
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El tema de este trabajo es la vida cotidiana. Mas en concreto: la vida
cotidiana escolar de los docentes que ensefian Sociologia en una institucion
especifica. A medida que realizamos la investigacion nos dimos cuenta que ésta
es una tarea dificil, por varias cosas:

a) Porque la vida cotidiana como objeto de estudio es |0 que no tiene sentido, a
diferencia de los grandes acontecimientos, en particular los problemas
estructurales y las coyunturas po!it'ic\as. Se piensa que es mas importante
estudiar las politicas educativas, o los cambios derivados de la globalizacion por
el impacto social que tienen y no /o que se conoce, porque se hace diariamente.
Por el contrario, quien se adentra al estudio de la vida cotidiana encuentra en
ella una riqueza enorme, dificil de agotar en una o en varias investigaciones. Eso
que a diario hacemos es rutinario pero también diverso; es lo .famil'iar, pero
también lo poco reflexionado. Lo cotidiano en los acadérﬁicos que imparten
Sociologia en Lma institucion se refiere a'su formacioén, a su p‘réct_ica docénte y
de investigacion, a la relacién entre astiadc)s asu participacién politica a la
veneracion y rechazo de alguna practicas academlcas La vida cotidiana es,
‘como diria Marx, /a sintesis de muitiples determmac:ones y unidad de lo diverso.
Para el caso especnflco de estudno hubiese sido mas convemente haber :
seleccuonado una problemétnca partlcular de la vnda cotidiana del académico y no
toda ésta por su inmensidad y por su dlflcultad epnstemologlca Nadie puede .
aprehender una realidad socnal en toda su dlmensmn suno solo perftles de ésta.
Por cuestiones formales como es el reglstro de un tema de mvestngaolon en el
posgrado Ia intencion orlglnal del proyecto-se respeto Sin embargo- - quedan'
multlples mterrogantes sin contestar a lo mas se presentan como problematncas’
para futuras mvestigacnones | '_ |
b) Por la del:mntacuén del umverso de estudlo Inlcnalmente se pensé en la
mterpretamon de la Vlda cotldiana escolar de Ios academlcos de Clenmas‘

Sociales de la UACH dlstnbuudos en la secc:on de Soc&ologla del area de " .
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Ciencias Sociales y los del area de teoria social del departamento de
Sociologia Rural, ademas los del area historico social de la carrera de Pedagogia
de la ENEP - Aragon. Sin embargo, a medida que avanzamos en el recorrido nos
dimos cuenta de la amplitud del trabajo. Las entrevistas prolongadas con los
académicos, las observaciones en clase, la transcripcion de las entrevistas, la
interpretacion del material empirico, la asistencia a las reuniones de area fueron
actividades imposibles para solventar por una persona. Entre mas recorriamos
por esos terrenos y caminos poco transitados por los investigadores de ambas
instituciones, fuimos acortando el sendero. Cancelamos la posibilidad de estudiar
a los académicos del area histérico social de la ENEP Aragon, como también a
los del departamento de Sociologia Rural de la UACH. Asi, decidimos trabajar
principalmente con los académicos de la seccidn de Sociologia del area de
Ciencias Sociales. Con estos fue suficiente, pero no fue facil el viaje. Algunos
profesores se negaron a la entrevista; otros dijeron que si, pero fue impoéible
encontrarlos; otros mas aceptaron la visita a los salones pero no a la entrevista, o
a la inversa, |

Hay que agregar que la vida cotidiana de los académicos de Sociologia del
area de Ciencias Sociales no existe . independiente de la vida de los otros: los
academicos de otras areas y departamentos y de los‘_estudiéntes_ de los distintos
departamentos de la institucion. La vida cotidiana se despliega en pequerios
espacios pero  éstos no estan desconectados unc)s de otros, sino
interrelacionados. Los estlgmas y Ias exclusmnes exusten porque ‘hay dwerS|dad
porque hay un otro con quuen se Ie confronta Por eso se agrego cuando se
tuvo matenales y se considerd pemnente para la tnvestlgacmn lnformaclon de
los actores de mstancnas dlstlntas de los academlcos de Socmlogia Reducirlo a
las opiniones y observac:lones de los academscos de las Ctenmas Soc:ales_ |
limitaria la comprensnén de la dmémlca que deSphegan estos academlcos en su

vuda cottdlana escolar.
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1.4, La distancia necesaria

Mi cercania con los academicos de los tres lugares y en especial con los
del area de Ciencias Sociales fue, en un principio, un obstaculo para que los
académicos aceptaran una entrevista profunda, o permitieran que se les
observara su imparticién de clases. Si las personas no acostumbramos
exponernos ante un desconocido, hacerlo con un conocido es mas dificil, porque
es exponerse a muchas cosas. Ningun maestro se negd a proporcionarme una
entrevista después de responderies ;de qué se trata?, pero algunos
manifestaron su oposicidn con su ausencia a las citas programadas. La
situacion fue mas accesible cuando la brecha por recorrer tuvo un glro Tuve la
oportunidad de cambiar de adscripcion y con ello tomé d|stanc:1a no solo
territorial sino afectiva también, principalmente con los grupos que se enfrentan
en el drea de Ciencias Sociales. A pariir de ahi tuvé Una perspéctiva diStinta. dé |
los acontecimientos que transcurren en el drea de Ciencias Socnales de los

contemdos de los programas de materia, hasta de las conferencnas donde se

abordo la problematica de Ia Socao!ogia Entre mas pasaba ol tlempo y mis : |

vmculos partidarios se separaban de los companeros del area de Ctenc:las
Somales mas entendla que todos Ios mtegrantes del érea partlmpan en el
rumbo de esta y no s6lo un grupo de ella como era mi apreclamon antenor

- 1 . 5 Sobre el universo de estudio

El érea de Crenmas Somales se compone de 28 profesores y de 4 academlas (o : o

seccrones) Geograffa Economla Derecho Agrano y Somologla La academla- B
, de Socuologfa estd formada por 8 profesores. La orgamzacmn academnco‘l,'
: admlnlstratlva de la Umversudad perm!te que Ios profesores ocupen un cargo‘f 7
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administrativo por un tiempo determinado, que gocen de afo o semestre
sabatico, que soliciten descarga de uno o dos grupos académicos para realizar
tesis 0 investigacion, que desempefien el cargo de consejero universitario, o
bien que obtengan una comisidén con descarga total . Esto ocasiona constante
movilidad en los académicos del area, de manera que semestre tras semestre
hay cambios en la planta docente de la mayoria de las areas que componen el
departamento de Preparatoria Agricola, como la de todos los departamentos de
la institucion.
También se expresa en la heterogeneidad de las cargas académicas,
carga que enfatiza principalmente en el numero de grupos de estudiantes a
quienes se les .imparte clase, y el 'restov de actividades quedan como
complemento. Por ejemplo, para los docentes del &rea de Ciencias Sociales la
carga completa equivale a tres grupos. Para las especialidades o
licenciaturasv, dos grupos representan carga total. Sin embargo,' algunos
profesores Iogran'descarga-de un grupo par‘a asistir a las reuniones del consejo'
universitario, o por investigacion . Otros mas se lib‘eran. de la‘c_arga a_cédémica-
para'realizar estudios de posgrado, o terminacién de tesis. En todds los casos,
la comlsmn academlca de los respectlvos consejos departamentales avala las
cargas académicas. __ o |
Algo notorio es la vanedad de actl\ndades que reallzan los académlcos de
Ciencias Sociales, al igual que los adscritos a otras dreas y depar_tamentos. No
so_lo imparten clases, sino 'ade__més realizan seminarios para-discutir_ alguna
tematica, . asisten a reuhiOnes- del comité de inVes'tigéci'c')n '-del' de
'pubhcaclones del de servicio, asesoran trabajos de teS|s o de mvestlgacmn de
colegas de otros departamentos asisten a reunlones de area y de academla -
Otros preparan ponencias para asistir a congresos y semmar:os nacuonales e
| lnternaclonales 0 asesoran a los estudlantes 0 los acompanan a los vigjes de -

"estuduo que duran entre dos y diez dfas Algunos estan comnsmnados para |
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cubrir algun cargo en la administracion central, o en el sindicato de académicos,
0 en el consejo universitario o departamental. Todo esto complica la regularidad,
durante varios semestres seguidos, de |la actividad docente, no obstante que
ésta sea la actividad principal. En un semestre se puede llevar carga completa y
en el otro descarga de uno, dos o tres grupos. Se puede permanecer en la
docencia durante varios semestres, pero ausentarse durante dos afios para
realizar estudios de posgrado, o para cumplir un puesto como funcionario, todo
como parte de la vida cotidiana de ésta y otras areas de la UACH.

Se quiso mantener el anonimato de la _institucién,' pero no fue facil por el
sentido de identidad que asumen los estudiantes y los académicos egresados
de este lugar, bajo el término de chapinguero. Un sustituto al nombre afectaria

su sentido. Solo los nombres de los informantes, asi como de los expositores

de las acciones e ideas que fueron captadas en su escenario, se han
eliminado y se indica exclusivamenfe su rol como estudiante, profesor o
funcionario. | o

Esta lnvestlgacnon se inicid en abril de 1992y, el primer borrador se
concluyé en  mayo de 1995. La busqueda y revision blbllograﬂca de los
autores que han trabajado la vida cotidiana como problema se realiz6 entre abril
de 1992y mayo de 1993 . La obtencién de la informacién_e_mpiriCa; por su

parte, fue desde agosto de 1993 hast‘ajUnio»de 1904, _ |

La estrategia para el acopio de informacion de c‘ampo_con'sisfi_é en:

a) La apllcaclcn de un cuestzonano a estudtantes (C E. ) de cuarto afio (primer |

semestre de la lucencuatura ano 1993) de la espemahdad de Socnologla Rural o

| para detectar la influencia que ejermeron en elios los academlcos de la materua
introduccion a la Somologla del departamento de Preparatona Agncola Las
preguntas estuvneron relacnonadas con la lmportanma de esta materia para su

formacuon su oplnnon con respecto al maestro las causas por las que estudla |
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Sociologia, los temas que le gustaria trabajar y su opinion sobre la crisis de las
Ciencias Sociales, especialmente de la Sociologia.

b) La realizacion de tres preguntas abiertas ( P.A.) a tres académicas egresadas
de la carrera de Sociologia (una de la ENEP- Acatlan, otra de la UAM Xochimilco
y otra de Ciudad Universitaria), que laboran en ta UACH en departamentos de
apoyo y que no imparten clases. Las preguntas especificas fueron: ¢;Por qué
estudiaste Sociologia?, ¢cuantos enfoques de Ila Sociologia existen? vy
jconsideras que existe crisis de la Sociologia? Las entrevistas abiertas se
efectuaron durante el mes de agosto de 1993.

¢) La realizacion de tres estrevistas profundas (E.P.) a profesores del area de
Ciencias Sociales que imparten la materia introduccion a la Sociologia y que
ademas estudiaron esta carrera. Esta actividad se realizo durante el mes de

.o'ctubre de 1993. Las preguntas de la entrevista se concentraron en cuatro
indicadores: antecedentes escolares, caracterfsticas'profesionales, enfoques de
la investigacidn socioldgica, y préctica docente. En esta ‘entrevistas hubo
interaccién con los entrevistados, porque nos interesé que ahondaran en
detalles que consideramos significativos para nuestro trabajo de investigaCién{

d) La realizacidn 'de seis entrevistas a inforr,han_t’es caliﬁcados' (E.I.C.). Se
les llamd informantes califibados porque tienen una vision am'plia' sobre los
acontecimientos de la u’hiversidad Y, especialm_ente; de las Ciencias So'ciale_s en
la institucion. Los informantés calificados fueron un profeso'r agronomo iniciadcr
de la especialidad y del Dep.artament'o de Sociologia Rural' un profesor
| agronomo adscrlto a la oficina de wajes de estudio de la Preparatona Agncola |
un profesor no agronomo adscrito al departamento de Socuologia Rural; un
profesor agronomo mtegrante de Centros Regionales y un alto funcnonano de
laUniversidad egresado de Zootecnia. - |

Esta act:vudad se realizo durante Ios meses de- septtembre a dlc:lembre de
1993. Los indicadores de la entrevista buscaron detectar la lmpor_tanc:a que
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tienen las ciencias sociales en la UACH. Por eso se les preguntd cuando y por
qué surgieron, en qué medida responden a los objetivos actuales y el interés de
los académicos de las ciencias sociales para involucrarse con la agronomia.
e) La observacion de la practica docente (Q.P.D.) y del contenido manejado por
tres profesores de l|a materia introducciéon a la sociologia que se imparte a
estudiantes de tercer afio de preparatoria y de primer semestre de propedeutico.
Por las condiciones fiotantes de la poblacion académica fue imposible observar
las clases de uno de los tres profesores a quienes se les realizé la entrevista
profunda (E.P.) . A este profesor entrevistado se le asignd una comision como
funcionario en otra instancia de la Universidad. Para salvar esta limitante, se
selecciond a una profesora con antigledad laboral similar a la del profesor y
pasante también de la licenciatura de Sociologia de la Facultad de Ciencias
Politicas y Sociales. Una diferencia sustancial: es una académica que, como
ocurre con muchas mujeres én la UACH, tiene menor aceptacion est_udiantil que
sus compafieros hombres. Por otro lado, prioriza en la actividad politica -
militante, a diferencia del profesor quien tiene una postura politica de izquierda,
pero no como militante. |
Esta sustitucién puede traer consecuencias en el resultado de las

observaciones. Sin embargo, consideramos que los ac_tores_'_ent_revistados no son
auténomos sino que se encuentran cohé»ctados’ con los demas profesores, a
través de la formacion eScolar'similar,de los plantea_mientos teéricos'y de la
convivehcia'dumnte 15 afios de actividad laboral. La diferencia estriba en el
sexo (uno es hombre y ofro _muj'er) y en ia é_lctividad politica {uno es mil_itante y el
otro no). Por otro lado, -Ias-ob'servacionesvtehian como cometido fundame_ntal
detectar , en uno de los espaci'os,de‘actUacic')n_del docente, la expre_si'c')n: de la
llamada crisis de los enfoques marxistas.

Las observaciones se realizaron durante el primer semestre de 1994. Los

registros analizados correspondieron a la sesién nuimero cinco, ubicada en la -
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tercera semana del mes de febrero, debido a dos situaciones: i) para esta clase
el profesor y los estudiantes ya actuaban con mayor naturalidad en nuestra
presencia, a diferencia de las primeras sesiones. Incluso nuestra presencia les
sirvi6 de carnada para la broma ante los estudiantes, bajo el término de ya liegd
el prefecto, o ahf viene el inspector ; ii) para esta clase los profesores
expondrian el tema “el estructural funcionalismo", situacidén interesante para
observar el tratamiento de esta teoria, tratamiento que podria indicar la actitud
del académico ante la llamada crisis del marxismo. |

Las sesiones son de hora y media, dos veces por semana. Se imparte a
estudiantes de tercer afio de preparatoria y primer semestre de propedéutico, °
alternandose cada se semestre. Las clases observadas fueron en la materia de
sociologia a grupos propedéuticos. Existen diferencia_s notables entre los dos ni-
veles escolares. La mayoria de profesores opinan que con los grupos
propedéuticos se trabaja mejor porque los alumnos  efectian la lectura
correspondiente, muestran interés por las explicaciones del docente y por las
intervenciohes de sus 'compaﬁeros, participan mas en clase y les motivan mas las
teméticas sociales, independientemente de la especialidad que seleccionen
posteriormente . | | | | |

Los estudiantes de propedéutico tienen, en promedio, un afio mas de edad
'que los de Preparatoria. Muchos de ellos pro\rieneh dél me‘dio urbano, ho_ han vivido
en un intemado o fuera dé_ su casa durante tres afios . Los estudiantes de
preparatoria, 'po_r el contrario, ingresaron al internado o a los alrededores de
_Chapingo a la edad de 15 afios y conocen la estructura democrética y las
tradiciones escolares de la inStituc_ién: puentear nueve dias, exigir los d_erechbs

t

° El propedéutico lo cursan los alumnos provenientes de algﬁn bachillerato ajeno a la UACH. Este
consta de dos semestres. Su finalidad es dar la preparacion necesaria de un bachillerato
agronémico. ‘ | |
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estudiantiles, ejercer el voto hacia el jefe de grupo, el consejero, el jefe del
departamento y hasta por la permanencia del rector.
f ) L.a participacidon como integrante de La comision de evaluacidn del programa
de carrera docente en el segundo semestre de 1993. En esta comision se
aplicaron cuestionarios con preguntas cerradas a estudiantes de todos los afos
escolares y de todas las especialidades, con la finalidad de que emitieran su
apreciacion con respecto a los cursos que ofrecen los profesores que obtuvieron
la beca del programa de carrera docente. De igual forma, la comision realizo
cuarenta entrevistas a informantes distribuidos en todas las areas vy
departamentos de [a UACH, que fueron considerados clave, porque conocian la
problematica de su area o departamento y porque tenian el reconocimiento de
la mayoria de sus compafieros. El objetivo de las entrevistas consistio en
obtener informacion sobre las caracteristicas del trabajo docente en los distintos
departamentos de la UACH. N N
Nuestra,participacién en el acopio de informacién, asi como en el analisis de
los resultados del trabajo realizado en esta comisidn fue interesante, y de un
apoyd fundamental para la realizacién de este-tfabajo. En los capitulos de
nuestra exposicion en que se empleén datcjs o referencias extraidas de esta

comisidn, se proporcionara la fuente con los créditos respectivos.

g ) La instrumentacion de un cuestionario de ”Opinic')ri a estudiantes de todas las
_espeCialidades'y de todas los semestres, a'_egre_sados de ia -espec_;ial'idad de
Sociolbgi’a Rufa_l 'y a facadém'icos' “de los distintos departam_entos'de a
Universidad, donde se les preguntd su opinién sobre la sociologia, las ciehcia's
sociales, las hﬁmanidédés-zy los profesores que imparten estas materias. Estas |
| entrevistas se efectuaron en diStintos espacios de 'Ia institucion, durante. fos
meses de séptiembre dev 1993 a junio Vde_ 1994, Esta miSma ~actividad la
reaiizamos incluso en un vigie de estudio de doéeﬂ‘dias, hacia el sureste del
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pais, con estudiantes de quinto afo de la especialidad de agroecologia, en
noviembre de 1993. De igual forma, comenzamos a registrar todos los detalles
que fueran importantes para nuestro trabajo, tales como opiniones vertidas por
docentes en reuniones sindicales, conferencias y foros, = opiniones de los
estudiantes en la fila de la fotocopiadora, en la biblioteca y hasta en la tienda
conocida como |a cooperativa.' Por la variedad de actividades realizadas para
obtener la informacién, al presente archivo le denominamos registro de
opiniones (R.0.)y de los indicios , en diversas instancias y actividades no sélo
académicas, que permitieran comprender la vida cotidiana de quienes imparten
las ciencias sociales en esta institucion. Con fines de organizacién de la
informacion, este archlvo se dividid en el regtstro de opiniones de profesores
(R. 0.P. )y en el registro de opiniones de alumnos (R. 0.A. ). A cada opinidn se
le coloct un numero, mismo que se agregara al final del codtgo.

La asistencia como observador a las reuniones de drea (R.A.) realizadés en
los meses de mayo y junio de 1994, Las reuniones de area ‘se realizan todos

los miércoles de doce a quince horas, En ella se abordan los distintos

problemas de la vida escolar, problemas que van desde lo academico lo
'admlmstratlvo hasta llegar a lo polmcn La 4mportan0|a de las reunlones de area_ |
en estas fechas fue porque porque se acercaba la dlstnbucmn de las cargas -
académicas para el s:gulente semestre y se dISCUtla sobre las recontrataonones‘
de tres profesores A esto se agregan dos SItuac;ones mas Ias proximas
'elecmones del mes de agosto de 1994 y el programa de estlmulos para el"'
trabajo academlco del S|gu1ente semeslre panorama mtereeante para .
'oomprender las convergenmas y Ias dtvergenmas de los grupos que parncupan
en el interior del area de cnencnas socuales

Las abrewaturas correspondlentes tienen el snguuente S|gn|ﬂcado
(C.E ) Cuestionario a estudiantes de ‘cuarto ano de la es‘pemal‘ldad;de‘_:: |

- Saciologia Rural, aplicado en el mes de agosto de 1993.
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( P.A. )* Preguntas abiertas a tres académicas egresadas de la carrera de
sociologia de tres instituciones distintas, gue no imparten clase, durante
el mes de agosto de 1993.
( E.P. )* Entrevistas profundas a tres académicos egresado's de la carrera de
sociologia y que imparten la materia que lieva el mismo nombre en el

departamento de preparatoria agricola. Las entrevistas se efectuaron
durante el mes de cotubre de 1993.

((E.1.C.)* Entrevistas a seis informantes calificados , durante los meses de
septiembre, octubre , noviembre y diciembre de 1993.
(O.P.D.)* Observacion a la practica docente de tres profesores. Los registros
analizados corresponden al mes de febrero de 1994.
(R.O.P.)* Registro de opiniones de profesores, de' sept_iembré de 1993 a junio
de 1994,
(R.O.A.)* Registro de opiniones de alumnos de todas los depart“amentos y
| niveles escolares de la UACH. )
(R_.A.)*' Reumones del area de ciencias socuaies del departamento de

Preparatorla Agncola entre mayo y Jumo de 19%

*/ Para espemﬂcar la fuente, se agregara el numero de mformante el numero de reglstro 0 el
- numero de pagina, seglin sea el caso.
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fuerzas y fattgas

CAPITULO Il

LA VIDA COTIDIANA COMO PROBLEMA

El mundo en el que los hombres nacen es;, segin
Goethe, duro. En este mundo duro elios trabajan (en
general muchisimo), comen y beben (en general menos
de lo que necesitan), aman, (en general uniformandose -
a las convenciones), educan a los hijos para este mundo
y cuestionan con temory aprension el rincongcito que han:
conquistado luchando por el cual han dispend:ado_

Agnes Heller



2.1. Cambios estructurales y cambios cotidianos

l.a década de los noventa presenta un panorama critico para las Ciencias Sociales’
en México. Algunos indicios® son ilustrativos: disminucion en la matricula de la
licenciatura en Sociologia de la UNAM; concentracion estudiantii en las areas
instrumentales y no en las histdrico filosdficas en Pedagogia y Economia; demanda
estudiantil por el saber hacer profesional como actividad productiva y rechazo por la
llamada especulacion; nuevas formas de hacer investigacién, donde se enfatiza mas
en lo instrumental que en lo interpretativo, nuevos contenidos programaticos que
deben impartir los docentes, ante la llamada crisis de paradigmas en ciencias

sociales,® especialmente de la crisis del marxismo

' Decir ciencias sociales, ciencias humanas, ciencias del espiritu o ciencia social es asumir
implicitamente una postura. En este trabajo no entraremos en esa polémica, sino s6lo
retomaremos el término ciencias sociales y, de éstas, enfatizaremos en la Sociologia. Sin
embargo, a lo largo de la investigacion tendremos que exponer nuestra postura al respecto.

? Sobre los Indicios, panimos de la elaboracién emprendida por Ginzburg . "Sefiales, Raices de
un paradigma indiciario” en Aldo Gargari, Ginzburg, et. al. La crisis de la razén, Siglo XXI. primera
edicién en espanol, México, 1983, p.p. 55-99.

> La adopcidn y amplia difusion de la palalra paradigma en el ambito de las ciencias sociales,
implica hacer algunas consideraciones sobre el término desarrollado por Kuhn. Para este autor, el
término parad:gma a) tiene como referencia a las ciencias naturales; b) tiene tres niveles de
concrecion: epistemolégico, teéricoymetodologlco instrumental. Enla investigacion en ciencias
sociales, usualmente se enfatiza en lo tedrico (marxismo o positivismo), 0 en lo-metodoldgico -
instrumental (paradigma cualitativo o cuantitativo), olvidando los otros niveles de concrecion; c) Es
un término polémico, particularmente por las diversas acepciones que adquiere a lo largo de ia
obra de Kuhn (22 acepciones, segln el mismo autor). Por eso, en 1969, en la posdata -a su libro
considerd mas apropiado hablar de matriz disciplinaria que de paradigma. d) se le consndera_
limitado para dar cuenla de la complejidad de Ia investigacion cientifica en la socledad -
contemporanea menos aln de la problematica especir ica en las ciencias sociales. Ademas de la
crisis de paradigmas clentificos esta la crisis del término paradigma. Con respecto al inciso ¢)
véase . T. S. Kuhn, La estructura de las revoluciones cientfficas, F.C.E., breviarios nimero 213,
sexta reimpresion, México, 1985; Con referencia al inciso d) puede consultarse a Carlos Alberto
Plastino, " A crise dos paradigmas e a crise do conceito de paradigma” en Zaia Brandao (org.), A
crise dos paradigmas e a educdo, Cortez editora, questoes da nossa. época No.35, Sao Paulo |
1994,
| Como no es intencién de este trabajo entrar en esa polemtca utlhzaremos fa palabra
enfoque y sélo la de paradigma cuando sea ineludible. .



Usualmente se responsabiliza de ello a la politica neoliberal del régimen y a sus
respectivos programas de estimulos, o al Tratado de Libre Comercio, incluso a la
crisis economica y politica de los ultimos afios. No hay duda de que estos
acontecimientos han propiciado cambios sociales importantes, empero es menester
ademas hurgar en otros ambitos de la vida humana para entender el sentido de este
movimiento . Hay que comprender que quienes participan cotidianamente de las
actividades académicas han sido presionados pero no determinados para modificar
su quehacer, especialmente por una politica de estimulos.! Las formas de
pensamiento no responden a un llamado externo Unicamente, sino que se conjugan
a la par con distintas probleméticas'sociales.' Para adentrarnos es necesario
emprender el estudio de la vida cotidiana escolar, de captar las pequerias cosas de
la vida humana, de pensar en lo socialmente impensado, de cuestionar o
simplemente interrogarse sobre lo banal, lo intrascendente y lo familiar. Nadie puede
negar el impacto de los acontecrmlentos economicos pohtlcos y sociales de fines del
| siglo XX, situacién que altera la vida de millones de seres humanos, no obstante es
necesano también pensar el problema de manera inversa. ¢como las pequenas |

cosas lnfluyen al nivel macrosocial?

* Al respecto puede consultarse Alfie Konh el autor toma como referencla a los programas de
incentivos en los distintos dmbitos de Ia sociedad norteamericana, Argumentaré que estos
- programas no sirven porque s6lo logran una obedlencia temporal, la paga no es motivacidn, los
‘premios castigan, socavan el interés, eptre otras cosas. Los programas de incentivos no- logran la
- "excelencla”, pero si modifican las expectativas de las trabajadores. Alfie -Konh,"Por qué no
funcionan los programas de incentivos” en Umversidad futura vol 5, nam. 15 UAM Mexlco, -
otofio de 1994. pp 61 - 66 : e o



2.2. La vida cotidiana y los académicos de Ciencias Sociales en la
UACH

En este trabajo se analizara la vida cotidiana de los académicos de las Ciencias
Sociales en la Universidad Autonoma Chapingo, institucion que explicitamente
indica que su bachillerato y todas sus especialidades requieren de éstas para una
adecuada formacion® profesional. La Universidad cuenta con una Preparatoria v
Propedéutico Agricola, que tiene la funcion de ser un tronco comun para todas las
especialidades o carreras en Agronomia que ahi se imparten. Por su trayectoria de
Universidad Democratica, Critica, Cientifica y Popular, las Ciencias Sociales se han
considerado fundamentales para la formacién del ingeniero agrénomo. Por ejemplo,
de las 8 areas académicas del plan de eStudios de la Preparatoria Agricola
(Agronomia, Biologia, Ciencias Sociales, Disciplinas Humanisticas, Fisica, Quimica,
Matematicas y Lenguas Extranjeras), 2 corresponden a la ensefianza de las

Humanidades y las Ciencias Sc)ciales. De sus 11 especialidades (Agroecologia, |
Economia Agricola, Ciencias Forestales, Fitotecnia, Inge'nierial AgroindUStrial'
Irrigacion, Mecanlca Agricola, Parasitologia, Sociologia Rural, Sue!os Zonas Aridas y
Zootecnia), tamblen 2 se destinan a las Ciencias Somales Conello se pretende que
las dreas de Ciencias Sociales y Disciplinas Humamsttca_s propl_cnen la formacion
humanistica y social a os estudiantes de bachillerato, mientras que las
especialidades de Econornia Agricolay Sociologn’a' Rural oriehten al éstudiénte hacia

el estudio de los problemas econdmicos y sociales del campo mexicano. De igual

El concepto formacion es vasto para polemizar con él, aunado a que rebasa los limites de esla
investigacion. Lo mismo se presentan posturas ampllas sobre el concepto de formacion, desde
una -perspectiva histérica donde se destaca el compromiso personal, hasta. posiciones
instrumentales donde se le asocia con niveles de escolarizacién y preparacion para el mercado de
trabajo. Para los fines de esta investigacién se entendera a la formacién como preparamon
intelectual, lo que impllca ademas un saber hacer :

28



manera se establece como necesario algunas materias de contenido social en todas
las especialidades, bajo el principio de la formacion integral del ingeniero agrénomo.

En términos numeéricos (2 areas entre 8, 2 departamentos entre 11, una materia
social entre un mar de materias técnicas) la formacioén tiende mas hacia lo técnico,
hacia lo referido a un saber instrumental agrondmico, que hacia lo humanistico y lo
social. El nimero indica la situacion de las Ciencias Sociales en la UACH, situacion
que cobra sentido con la marginacion que tienen en la Universidad. Los profesores
de las areas de Disciplinas Humanisticas, de Ciencias Sociales y del departamento.
de Sociologia Rural® al no responder al modelo de docencia y dedicacion profesional
(permanecer cuarenta horas a la semana en el aula y en el cubiculo, asi como
realizar trabajo de campo) que impera en el imaginario chapinguero,’ son
considerados los profesores de segunda.

La creacion de materias, areas y departamentos de corte humanistico y social
responde a una idea causalistica sobre la formacién,' difundida principalmente por los
sectores progresistas de la Universidad. Se piensa que la formacion integral se
alcanza con el impulso de los saberes humanisticos y sociales en la curricula de
Preparatoria y de las Especialidades. Y a la inversa: fa disminucion de éstés‘_ propicia
un deterioro en la formacién integral. Lo integral se le entiende como la suma de
saberes tecnoldgicos, basicos y humanistico-sociales. Lo integral como una

concepcidn sumativa o acumulativa de distintos saberes con el objetivo de alcanzar

 ® No ocurre esto con los profesores del Departamenlo de Economia Agncola misma que tiene
una matricula alta derivada de las iméagenes que proyecta hacia los estudianles de la UACH |
sutuacuon que se anahza en el capﬂulo 5. o

En una trabajo prevuo hemos abordado la situacién del umaglnarso chapmguero Este |mag|nano
esta conformado por imagenes y simbolos asumidos por la' comunidad chapinguera como
sagrados. Estudiar o trabajar en Chapmgo no significa que se sea chapinguero, porque sdlo lo es
quien asume, venera y busca que se respeten los simbolos institucionales: la democracia, el
trabajo, la dedicacién, la responsabilidad, e} desarrolio de la ciencia agronémica entre otras cosas.
Juan Manuel, Pifia, Modernizacién ycotid:amdad escolar Estud;o de la UACH Tesus para obtener
- el grado de Maestro en Sociologia Rural Méxlco 1990 |
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una formacién humanistica y agrondmica, ademas con sensibilidad y compromiso
hacia la problematica social, y en particular, hacia los sectores desfavorecidos.

En este trabajo se sostiene algo diferente. L.a suma de materias de contenido
social en un plan de estudios no garantiza que autométicamente se logre una
formacidn integral, sino que es necesario hurgar en la orientacion tedrica
epistemoldgica que guarda la ensefanza de lo social, asi como otras materias y
disciplinas que forman parte de un determinado plan de estudios. Por eso es
necesario interrogar las practicas, las ideas, los ritos y los actos académicos. No es
suficiente con introducir materias si a la par no se interroga sobre las practicas
académicas dominantes. Es fundamental, entonces, analizar los contenidos del plan
de estudios y las practicas que se reproducen en el aula, asi como lo que transcurre
en los pasilios y en todos los espacios donde los estudiantes y académicos
intercambian ideas, especialmente en esta institucion con  herencia militarizada, con
internado y con prestigio académico en lo agronomico. |

- En consecuencia, el habito no hace al monje. Un profesional de las ciencias
naturales puede tener una formacion humanistica y social (la llamada formacion
integral), independientemente de Ia cantidad de'materias 0 mc')duIOS ‘de Contenido
social que haya cursado en la carrera, como tamblen un profesional de la Socnolog|a
ode la economia puede tener una formac:on tecnocratica, no cbstante haber llevado
multiples materias de contemdo humamstuco y somal incluso con contemdos
caracterizados como crltlcos La S|tuac:|on es entonces mas compleja que la suma de |
matenas __ | |

' Se tomara como objeto de estud|o Ia vnda cotldlana escolar de Ios academlcos

de las Ciencias Sociales. Parafraseando a Gouldner se estud|ara a qunenes estan o

acost_umbrados a estudiar a. los otros Se busca comprender la aceptacuon (y -
“orientacién ) de la  Sociologia, a mvel de ia Preparatona Agrlcola como de la
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especialidad en Sociologia Rural, a través de diversos angulos, actos® e indicios de
la vida cotidiana. Se parte del supuesto de que un académico (ya docente o
investigador, o docente- investigador, segun el reglamento de la UACH), no puede
separar su historia personal de su actividad profesional. Las inquietudes personales y
sus valores aparecen en la eleccion de una tematica de estudio como en los
contenidos que ensefia. Y tanto las inquietudes como lo que ensefa tienen como
base experiencias personales pasadas y presentes del académico. El académico de
Sociologia o de cualquier otra disciplina social, dificimente desliga sus vivencias
personales de su vida profesional. Los valores personales se vinculan con sus
preferencias intelectuales y con su trabajo docente. Y los valores que asume son
resultado de su historia personal, de la continuidad o de las rupturas existenciales
ocurridas a lo largo de su vida, de lo que Schutz llamé sifuacion biogréficamente
determinada.’

Lo antes dicho implica un deslinde con las posturas extremas que caracterizan
al docente y a su actividad. Una de ellas considera al docente como un profesional
auténomo cuando pehetra a una aula. A través del principio de que el docente
emprende una negociacion con los estudiantes, toda experiencia cotidiana es diversa
como diversos los académicos y estudiantes que en ella participan. Para la otra
posicion, el docente se encuentra determinado socialmente. Lo que él realiza, y
especiaimente el modelo que él se forma sobre su profesion, no es individual sino
resultado de lo social, de un mur‘;doA historico del’ cual él' es un _repres_'entaht_e. Las
imégenes que se forma sobre si y su actividad, no soh de él sino de la institucion, de
las asplracmnes socnales mcluso de sus vwencnas como alumno porque el se

encuentra conectado con Ios codugos mstltucnonales

® Ssobre la diferencia entre acciones y actos y la polemica respectwa véase la cita numero 6 del
apartado Consfderacmnes metodo!ég:cas

° Al respecto al autor indica: "Decir que esta deflmcmn de la sntuacnon estd- blograflcamente
determinada equivale a decir que tiene su historia; es [a sedimentacién de todas las experiencias
previas del hombre, organizada en el patrimonio corriente de su acervo de conocimiento a mano, -
y, como tal, en su posesion exclusiva, dada a & y sélo a & ". Alfred Schutz, op cit., pp. 40- -41
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Ambas posturas son extremas, porque se trata de dos tipos de lectura, con
niveles de analisis distintos. El académico se encuentra determinado histérica y
socialmente, perc no actua por simple mandato institucional. El asume un rol, pero,
como todo actor que desempena un papel, la actuacion no es la misma, sino variada,

no obstante que los distintos actores representen lo mismo. El académico tiene
independencia, pero siempre en un marco de accion determinado.

En consecuencia, el académico es un ser histdrico en un doble sentido:

a) Por una situacion objetiva, esto es, como personas (particulares, adelante
definiremos este término) que viven un periodo y una sociedad histérica especifica.
Actuia y piensa de acuerdo con lo establecido por la sociedad que le corresponde
vivir; sus experiencias estan delimitadas por una situacion histérica determinada. La
forma en que cada particular adora, ama, trabaja, odia y se divierte no es eterna, sino
acotada histérica y socialmente;

b) Por una situacion subjetiva, como persona participante en un mundo particular que
se ha construrdo diariamente. Cada ser humano edifica su vida socral con base en
los crmlentos y muros anteriores. Nadie construye en el aire sino sobre algo firme,
algo construido previamente independienternente de la ‘intent:ién y el ,‘propésit_o
presente. Cada persona actua desde el presente y para.ello'ISe bas'a en un acervo de
COnocimiento a a mano — seanAel mismo Schutz—, ace_rv'o reSuItado de la historia
personal que nadie puede sustituir. Las coordenadas'de la vida cbtidiaha' estan
definidas por el aqui y el ahora de cada persona Las coordenadas son espemﬂcas 2
| cada cual se enfrenta al mundo desde la srtuacron particular que el consolrda alo
" largo de su existencia. - | | | |

Lo objetivo y lo subjetivo de la hlstona se enlazan en Io que Ortega y Gasset'
Ilamo crrcunstancra una esfera o entorno que rodea la vrda de cada partrcular lLa
- circunstancia estd enm_arcada_ por lo mmedrato partlcular,_como por lo- est_ru_r__:tural_ o
‘general. Es una situacion subjetiva part'ic'uvlvar' como objetiva general;. es ‘una

a_cituac_ic’:rn en lo inmediato, pero en articulacion con si_tuaciones_:a_mplias; Es una
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historia personal, pero concatenada con la historia social, porque nadie, como
particular, persona socializada, o como sujeto, esta separado de los otros y de su
contexto. La persona es resultado de la historia, de un mundo histdrico social, de los
acontecimientos globales que influyen en su mundo particular, pero también participa
activamente en la construccion de su mundo.

Schutz diferencia entre tipos personales que, son subjetivos, y los tipos de
cursos de accion, que son objetivos, Ambos tienen una connotacion social, porque la
subjetividad se construye en grupo, con los asociados con quienes se mantiene una
relacion de cercania e intimidad. L.a objetividad, o los tipos de cursos de accion, son
las relaciones de anconimia, son las que se mantienen con los contemporanecs
anonimos (inclusc conocidos pero no en relacion cara a cara) que influyen en las
biografias personales. Esta caracterizacion "es decisiva para la clarificacion de
conceptos tales como los de <<funciones sociales>>, <<rol social>> y, finalmente,
aunque no menos importante, <<accién racional>>"." |

Los acontecimientos historicos no influyen de igual manera en todas las
personas de una misma sociedad. Cada persona es particular, porque asi es el
mundo que le rodea. Las ekperiencias tambié‘n‘ési lo son. La circunstancia esta
determinada por un contexto, pero cada persona tiene su circunstancia parti'cular',
misma que le va indicando el sentido o sendero de su vida, El p_a'r’ticu'la_r s'e_e'nfrenta
con su circunstancia. El academico tiéne su circuhs__tancia, _independehtemente que-lo-
sepa 0 no. Al ser académico, aparece en un escenario escolar con toda su
personalidad, con sus inquiét'ud_e_sy $us valores. Y-esfo h_o lo apréndié cuando se
incorpord enla Universidad como pr_ofesional de la 'educacién', ni lo _aprendié enlos
lJItimCS'meses_ de contacto con Ios estudiantes, sino que 'ya traia la Ca_'rga subjetivé -

que se recreara en la institucion escolar. El académico es portador de un rol histérico

1 ibid, p.48
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que tiene que acatar, pero también se va formando como tal en un dialogo abierto o
silencioso con sus companeros, con los estudiantes con quienes se relaciona, con
aquellos que son sus asociados o sus contemporaneos.

La actividad de académico es una actividad social y personal porque se
encuentra integrada con las acciones de los otros. El academico se forma como tal
porque posee una historia personal, una situacion biografica determinada, que se
nutre con la interaccién cotidiana. En é! se mezclan los tipos de cursos de accion,

con los tipos personales.

2.3. La vida cotidiana como objeto marginado

Para Peter Berger, "

el ser humano, a diferencia del resto de seres vivos, lleva
intrinsecamente  una inestabilidad o desequilibrio 'que le impide mantenerse en
reposo y tiene necesariamente que expresar su actividad . La exteriorizacion de esta
actividad se plasma en la construccxon de edificios ‘sociales variados. No existe un
mundo sino multiples mundos sociales, mundos donde se integra cada ser humano.
Sélo en situaciones totalitarias es posible la vida unidimensional, como ha sido lo
ocurrido en sistemas de dictadura poli‘tica, 'eccjnémica o‘tecnolégica. Y adn ahi, la
critica, la impugnacion, la disidencia y el cuestionamiénto aparecen, porque es d_ifl'cil
que tbdos'los miembros de una sociedad se integren én un muhdo _'similar. La
ihestabilidad permanente del ser huméno el caos intrihseco enlos grupos humands
la wtal expresmn humana de construcmon de dlstmtos mundos de convivencia |
S|empre aparecen porque la plashcndad es otra caracterfstlca del ser humano.
Partuendo de estos supuestos, se mtentara comprender Ios distintos mundos en el'

| amb|to academlco

" Peter Berger, E/ dosel sagrado: Elementos para una Soc:ologla de Ia rehg.'én Amorronu-
edltores Buenos Aires, Argentina, 1971, pp. 16- 17 -



Tratar de encontrar el'modelo de investigacion social verdadero, superor,
sintetizador, etcétera, es una falacia. No existen las cosas en si mismas ni el enfoque
adecuado para captarlas en toda su dimension, sino que son los esquemas tedricos y
Ias' ideas que los investigadores se hacen sobre la realidad, lo que lleva a
conceptuar lo pertinente. Y lo pertinente varia segun el enfoque.

Los estilos de investigacion (lo que se investiga y como se investiga) estan
enmarcados tanto por la teoria de adscripcion como por el grupo  académico de
pertenencia del investigador. Los estilos especificos de investigacion son los caminos
que trazan el rumbo y el destino de la investigacion. De la realidad social se
seleccionan dimensiones o perfiles especificos. La forma o tratamiento que le
brinda cada grupo académico cambia, segun cambian los enfoques: qué se prioriza y
qué se subordina o elimina; qué se articula o se separé del resto de acontecimientos
sociales; qué se interpreta o se clasifica, qué se comprende 0 se estigmatiza. Este
es el caso del estudio de la vida cotidiana.

| En Europa como en Estados Unidos hay una tradicion importante de estu‘dios'
sobre la vidé» cotidiana. Los enquues tedrico metodolégicos lo mismo que los
objetwos de las mvestngamones han sido variados y hasta opuestos Por ejemplo la |
postura mamsta hegeliana con Lefebvre Kosik y Heller que fenomenologos Como
Schutz, Bergery Luckmann,' mteraccmmstas ‘simbélicos como Becker y Gooffman,
socidlogos ingleses como Hoggart y Willis, hasta marxistas weberianos ' como
Bourdieu S - -

Para algunos, su cometido sera la teoriza’t:ién de la vida cotidiana, mientras

que para otros la _i_nterpre_taCc;ién 'deﬁ pro’bleméticas especificas en contextos

2 | os autores sefalan que su apoyo tedrico es Ia socnologla del conocimiento desarrollada por_'
Max Scheler. Sin embargo, no hay duda que en gran parte de su obra se bncuentra la mfluencua -
directa de la fenomenologla de Schutz | | .

" Nestor Garcua Candlini considera que la socnoiogla de la cullura de Pierre Bourdleu al retomar a
Marx y a Weber puede ser considerada como un marxismo weberiano. Véase “Introduccién a fa
sociologia de la cultura de Pierre Bourdieu” en Soc:o!ogfa y cultura Conaculta-Grualbo coleccuon
los noventa, num. 11, México, 1990 , pp. 9-50. |
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determinados. Cada una de estas posturas ha sido criticada por distintas causas:
por su generalidad y falta de referentes empiricos, por su énfasis en el estudio de
caso y la descripcidn, por su aplicacion mecanica y simplista de conceptos a
situaciones especificas, por su acento en lo histérico social 0 por su ahistoricidad .
Independientemente de los analisis especificos, es menester conocer a estas
tradiciones intelectuales para tener una vision del panorama de esta problematica de
estudio.

En América Latina y en Meéxico en particular, el estudio de la vida cotidiana ha
quedado descuidado. Una excepcion importante han sido los estudios sobre el ambito
educativo conocidos como investigacion etnografica.' En las escuelas y facultades
de Sociologia, por el contrario, la vida cotidiana ha tenido poca importancia, incluso
ha sido un objeto marginado. Es comcm encontrar que los profesionales de la
sociologia opinen que lo importante por conocer y ensenar es lo que tiene que ver
con los grandes problemas sociales. A lo pequeﬁo, como es la vida cotidiana, se le
ha considerado un acohtecimiento de poca .relevancia social, argumentando que:

a) Esresultado oreflejo de lo estructural, apelando a la famosa metafora de Marx: /a
estructurade_termina a la superestructura. La vida cotidiana es, _en consecuencia, una

instancia  superestructural que responde al mandato de las causas

% Mariha Corenstein sefiala que en los Gltimos 20 afios se ha incrementado ef interés por los
estudios etnograficos en educacion. Por ejemplo: " Se reglstraron 89 investigaciones. Al analizar
las fechas, se observa que en ia década de 1960 se produjo sélo un trabajo etnogréfico. De 1971 a
1979, se elaboraron siete esludios. No obstante, en la década de 1980 se contaba ya con 54
investigaciones mas, y en los Gitimos dos afios , se registraron 27 nuevos estudios." Respecto a
las instituciones responsables: "[...] 23 corresponden a la UPN en sus distintas Unidades, 22 al
DIE, 16 a la UNAM en diferentes dependencias (Colegio de Pedagogia de la FFyL, ENEP Aragdn,
ENEP Acatlan, FCPyS, CISE, CESU, FP), 8 al CIESAS, 8 a la UIA, 3 a la ENAH, 2 al ISCEEM, 1.
~aFLACSO,1alaUAS,1alaUANL, 1al CIDEM, 1 alaENSM, 1 ala EN2N y 1 al COLMEX". Por
‘lo que se observa, son distintas las instituciones donde sus integrantes han decidido emprender
trabajos etnograficos, mismos que, en su mayoria, abordan alguna situacion de la vida cotidiana
escolar, Martha Corestein "Panorama de la investigacién etnografica en la educacién en México:
una primera aproximacion " en -Mario Rueda y Miguel Angel Campos (coordmadores) La
| mvestigacién emogréfca en México, UNAM, MeXICO 1992, p.p. 362~363 | .
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econdmicasestructurales y, por ende, mas profundas. Mientras no cambie la
estructura economica, se dice, es imposible que cambie la vida cotidiana;
b) Es una problematica propia de las sociedades del primer mundo, que se
caracterizan por e/ escandalo que se hace de las pequerieces de la vida cotidiana y
no de las latinoamericanas, donde, se dice, los multiples problemas econdémicos y
politicos impiden que sus habitantes y sus investigadores sociales tengan tiempo
para preocuparse por esas minucias,
c¢) Es una tematica secundaria, porque lo importante es adecuar la sociedad
mexicana al modelo de capitalismo maduro. El objetivo principal consiste, entonces,
en modernizar las instituciones, adoptar la 'tecnologié de punta y cambiar las
practicas humanas, como son los habitos y las costumbres. La vida cotidiana se
subsume dentro de un proyecto global modernizador, pero de antemano se supone
que funciona mal y que hay que modificarla;
d) Es un objeto que no reviste importancia cientifica, porque lo general o universal es
lo que posibilita la construccion de leyes sociales, leyes que se-supone, actian
independientemente de la voluntad de los individuos. Se diCe que las Ciencias
Sociales {ienen €como objetiv’o'estudiar los grande‘s prObI‘emas hacionales' o al menos
la dinamica de las instituciones. Lo pamcular o) smgular y todo problema de tipo
ex:stenc:al corresponde estuduarlos ala P5|cclog|a o
e) Es una problematlca que se asocua con el “empirismo. No es remoto escuchar -
comentarios que califican a Peter Berger 0 Agnes Heller como etnégrafos como
empiristas y como pos:tlwstas En consecuencua- aquellos grupos academlcos que |
enarbolan una bandera de supuesta crmcudad rechazan a la wda cotldlana como"
temética de estudio. | o - R
La vuda cotidiana tiene vanadas connotacmnes porque ~ son dlsttntas laS'

dlSCIplInaS y Ios enfoques que oplnan sobre ella Por ejemplo si se asocia socuologia. '



con marxismo, ° la vida cotidiana se reduce a reflejo de la base econdmica. Sise

considera como el tiempo libre, entonces se le asume como problematica propia y
exclusiva de los paises altamente industrializados. Si se piensa que ella es lo
intrascendente, entonces basta con retratarla lo més fielmente posible, utilizando
para ello técnicas de corte cuantitativo. Si se busca la elaboracion de leyes histérico
social, entonces su estudio resulta insignificante. Si se entiende como la vida
privada y los conflictos existenciales que transcurren en ella, entonces se le adjudica
su exclusividad a la Psicologia.

La vida cotidiana (v.c. en adelante) es todo eso, pero la limitante es la
fragmentacion con que se conceptualiza. Conceptualizarta desde el marco
disciplinario particular, o desde un enfoque productivista que pretende la
modernizacion y la eficiencia, o desde una opinién derivada del sentido comun,
obscurecen e impiden contemplar el panorama de esta problematica. Las diversas
opiniones sobre la v.c. indican que se trata de una temética de corte transversal,
porque atafie a distintas disciplinas de estudio y porque se presenta en todos los
ambitos de la vida humana. |

A la margihacién de la v.c como objeto de‘estudio ha contribuido también la
legitimacion de ciertos pardmetros sobre la validez y finalidad del conocimiento
cientifico, como son ponderacién en Ila me‘diciéh del objeto de estUdiog y la
eléboracic’:n de prop_uestasfihstrumentales a los problemas detectados. S_in ne_g'_ar la

importancia que tienen los instrumentos que cuantifican la realidad social y los datos

® No existe el marxismo sino dlsttntos enfoques manustas El enfoque marxnsta que dommo en
el escenario politico de izquierda en nuestro pals, asi como en los espacios académicos de los
bachilleratos y de las licenciaturas de ciencias saciales fue un marxismo de corte estructuralista .
El enfoque hegeliano  marxista fue margmado y  considerado - |deolog|a .desviacién
-pequenoburguesa traicion a ta revolucion, etcétera. Al respecto puede verse Perry Anderson,
Consideraciones sobre el marxismo occidental; Siglo XXI, tercera edicion, México 1983. También
el trabajo de Lucio Colletti, La cuestiéon de Stalin y otros escntos sobre po!mca y flosofia
Anagrama, Barcelona, 1977. . . _ _
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que éstos proporcionan para e} estudio de lo social, existen muchas acontecimientos

humanos imposibles de cuantificar, incluso sin alternativas en el corto plazo.

2.4. La vida cotidiana y las ciencias sociales

La marginacién que ha tenido el estudio de la v.c. en México, se debe,
principalmente, al dominio de ciertos estilos de investigacion, esto es a las teorias
sociales dominantes y a las practicas de trabajo académico especificas. Respecto a
las teorias, no es casual que en las escuelas de Ciencias Sociales se ensefie que
las dos principales teorias sociales son el marxismo ( pero alguna de sus posturas
leninismo, maocismo) Yy el positivismo (alguno de sus autores como Durkheim o
Parsons). Lo mismo ocurre con las materias de Sociologia de la Educacion que se
impanen' en la carrera de Pedagogia. Otras posturas que pueden proporcionar
aportes importantes para la mvestngacnon social y la educativa en partlcular como la
Sociologia Comprensiva de Weber se les sepulta o se les subsume en el enfoque
positivista. Incluso, sun conocer la obra de Weber, Parsons, Durkhenm 0 Comte se
asume una postura precisay clara sobre el positivismo. o | |
Para ambos enfoques (marxismo y posn*:wsmo en sus versuones domlnantes)
"Ias estructuras sociales son lo que |mporta Ambos suponen que todo ser humano se
mtegra y se somete al mandato de Ias estructuras Ilamese aparato |deo|og|co de
estado 0 estructura de la accwn somal Para ambos los seres. humanos que
_construyen dlanamente su vuda en conducuones dtversas no aparecen en el escenano o
analitico, sino ante todo |as grandes estructuras somales que decaden el destlno de-
los individuos. Quien esto escribe no nlega el peso de las condlcnonantes hlstoncas | |
_' en el movzmiento de Ia V.C., snno ssmplemente se trata de agregar que esto no es lo'.
| : determlnante Inﬂuyen pero no determznan o . o
| El estilo indica las tematlcas relevantes por lnvestlgar asi como el angulo: |
- _' donde Se tlene que observar y enfatlzar Nunca se estudla Ia realldad soual toda
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sino solo aquello que se considera adecuado o con sentido para el enfoque tedrico y
para las practicas investigativas en cuestion. El estilo busca problemas sociales que
tengan respuestas acordes con el mismo. Lo indtil, lo instrascendente, el desgaste
inutil de energia y todo lo que pasa y no deja huella visible como la amistad, el juego,
lo religioso, el amor, la fiesta, la sexualidad, quedan fuera de este ordenamiento
logico porque, supuestamente, no sirven para nada.

Por el contrario, la v.c. es un digno objeto para la investigacion social, porque:
a) Todo individuo tiene vida cotidiana. La vida social puede realizarse gracias al
diario despliegue de cada ser humano en sus espacios particulares, espacios que
coadyuvan con la reproduccion social, Todo grupo humano, independientemente de
su funcion social, su relacion con medios de produccion histéricamente
determinados, de su consciencia en su escenario concreto, tiene una. vida cotidiana
Su estudio es trascendente para las Ciencias Sociales,' porque indica el sentir y las
acciones particulares que se e_mprénden en los diversos ambitos de la vida social.
Acercarse a la v.c. permite aclarar el opaco vidrio de una ventana, para abservar el
mobiliario y el decorado de una determinada sociedad.
b)'EI estudio de la v.c es tan importante como el de las grandes tema‘ticas‘so‘c:iales.‘_l.‘a
v.C. €8 un cruzamiento de situaciones s'ociales e historias particularés Lo grande se
concretlza en la vida cotidiana de millones de personas Separar o general de lo
partlcular o lo macro de lo mtcro es una faisa d|cotom|a EI contexto hlStOl’lCO socual
la clase social de pertenencla son cond:cnonantes- hlstoncas precnsas que posublhtan
la 'diferenc:iacién social En todas las epocas hsstoncas ha exnstldo V.C., COMO
| tamblen todo ser humano posee una V. c,, pero las caracteristtcas espec;flcas que
adopta es resultado de procesos hlstorlco-socnales particulares Lo general lnfluye en‘
| el accmnar especuﬂco | | |
E inversamente: lo particular tamblen lnﬂuye en Io general Los grandes camblos;
sociales comlenzan con las pequenas cosas de la viday la alteracion de lo pequeno

~afecta a lo grande. Un proyecto social soio puvede emprenderse ‘cuando sus
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integrantes lo hacen suyo. El hacerlo suyo es sentirlo como parte de su vida, es
introducirlo en su ser, es in-corporarlo. Cuando un proyecto social es ajeno con la
~comunidad o grupo que lo debe de impulsar, entonces poco significado tiene, no
obstante que se le acepte.

l.a vida caotidiana no esta al margen de los grandes acontecimientos politicos o
econdémicos, ni de los estructurales o coyunturales, ni es so6lo patrimonio de los
psicologos. Las pequenas cosas que a diario se emprenden tienen un sentido
importante en el rumbo de los acontecimientos de la vida de los seres humanos.
Estas pequeras cosas, aparentemente sin sentido porgue son comunes, incluso
dificiles para cuantificar, reflejan la vida de los seres humanos de un periodo
histdrico especifico.

c) La v.c., para el caso de México, representa una riqueza empirica interesante
porque las variadas practicas sociales que se reproducen en distintos ambitos
(escuela, comunidades urbanas o rurales, grupos femeninos), lo mismo que por la

diversidad cultural, "

son imposibles de estandarizar bajo los parametros de
generalizacion tedrica o cuantltatlva El estudio de las pequenas cosas abre una veta
para ser explorada piedra por piedra, y encontrar en los yacimientos humanos una
variedad de practicas y sutuacuones poco pensadas. |

d) La v.c. no debe entenderse solo como producto de la an'no,nia_:y' adaptacién social.
Esta es una cara importante del asunto porque ‘todos Ios_parti_'cipantes_ de u_na
sociedad tienen necesariamente que ‘Ain‘tegrarsejzajUn' medio social, 'asi como

participar activamente en la construccién de cddigos grupales, comunitarios,

8 Las expresiones culturales de la sociedad mexicana son similares a un mosaico con piedras
‘de colores, de diferentes tipos y tamarios. lmagmemos sumplemente la oompleudad de practlcas
culturales que aparecen en la ciudad de México, dependiendo de Ia zona que se trate. Lo mismo
ocurre con la v.c. escolar que diariamente se construye por la dinamica que le imprimen sus
integrantes. Cambia segin se trate de la zona, del tipo de escuela (publica o parlicutar), del
reclutamiento de profesores, de los estudlos que éstos tienen, de la participacion y la posicion
social de los padles . |
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nacionales, entre otros. La otra cara consiste en reconocer que en todo grupo
humano, en toda institucion y en toda comunidad se presenta el movimiento, la
contradiccion y las pugnas . El conflicto lo mismo aparece en una fabrica que en una
familia; lo mismo en un sindicato que en una escuela. Mas que armonia, lo que se
presenta en la sociedad es un caos permanente, caos como conflicto  entre clases,
pero ademas caos en los grupos y en todos los ambitos de la vida social."”

Cuando el investigador supone (explicita o implicitaménte) gue lo social esta en
armonia, su tarea se reduce a buscar las anomalias o la normalidad. Y en sentido
opuesto, al considerar lo sbcial como un caos, entonces se comprenden las
discrepancias y las contradicciones que ocurren en todos los ambitos de la vida
humana. La v.c. se convierte en los peguerfios mundos poco analizados. Se conoce la
generalidad, pero las acciones humanas especificas no, porque éstas no guardan
una secuencia lineal y precisa, ni un rumbo claro y definido previamente.,

e) El estudio de la v.c. no puede emprenderse con enfoques que prioricen en las

estructuras, porque ahi la accién especifica no aparece. De igual forma, la ortodoxia

v la fidelidad tedrica tienen que abrirse a otras experiencias tedricas y metodolagicas

antafio satanizadas y clasificadas dentro de las posturas positivistas. El panorama

tedrico es amplio, posibiliténdose’ el enriquecimiento del estudio de lav.c.y cualquier
otra temética. La lamada crisis de Ias Ciencias Sociales es, ante todo, crisis de Ios

enfoques t_eortcos marxlstas, enfoques que fueron Ios dom_lnantes-durante las

décadas de los setenta y los ochenta,

"7 La pelicula Ulfima salida a Brooklyn ilustra esta problematica. La v.c. en un barrio neoyorquino
donde el nlcleo principal del momento es‘la huelga, se va tejiendo junto - con otros escenarios

: paralelos como son |a religion, el amor, fa fiesta y el vandahsmo En una misma famlha donde el

padre plensa en el arden, sus hijos tienen otras. mqmetudes
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Lo anterior indica que la v.c es un interesante objeto de estudio. l.a v.c. escolar
se convierte en una tematica importante para la investigacion educativa. Mediante
~ su interpretacion puede comprenderse las acciones humanas de los académicos de
la sociologia de una institucion especifica y, especialmente, cémo reproducen su

mundo particular.

2.5. La vida cotidiana y el conocimiento

El estudio de la v.c. ha estado marginado, especialmente por [os socidlogos, porque
los enfcques'teéricos dominantes resaltan las estructuras como determinante de las
acciones y los actos particulares (lo general sobre lo parli:c;ular, y lo grande sobre lo
- pequefio), aunado al énfasis metodoldgico por la cuantificacién de lo social.  En
_consecuen01a es necesario hacer los siguientes senalamlentos |
a) A la V.C. se le ha caractenzado como {o pequeno como aquello que no

contribuye con. la _gene_rall_zacmn, ni con Iaelaboracuo_n de leyes , si acaso con el
conocimiento detallado, o la mera descripciéh de universos de estudio especificos.
.Aceptar esto es olvidar que entrar en el campo de la mvestugacmn socnal es entrar‘
necesarlamente en la polémica sobre el estatuto de cnentlfimdad de las ciencias
| socuales AI respecto se puede decir que | , .

| ) No exuste una teoraa ni un procedlmlento de mvestugamon unlversal Si en las

caenc;tas de la naturaleza aparece el conﬂlcto la d|sputa y la d|S|dencna -en las

® Se esta tomando como referencia los plan’teamvtentos de Thomas Kuhn 'y de Paul K.
Feyerabend. Véase Thomas Kuhn. op cit. y Paul K. Feyerabend. Contra el método Esquema de
una teorfa anarqu:sta del conocimiento, Ariel , Barcelona 1974 -
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disciplinas humanas la problematica es mas compleja. Diversos enfoques tedrico
metodoldgicos se disputan el monopolio legitimo del saber. Uno de ellos partira de
un modelo naturalista ( de la ciencia natural) y el otro del modelo culturalista
(diferencia radical entre lo cuitural y lo natural).

ii) La polémica inicia desde el calificativo que se asuma: ciencias sociales, ciencias

humanas, ciencias de la cultura o ciencia social. No hay consenso sobre la funda-
mentacién del quehacer y de los alcances de la mismas. ' Lo que se presenta son
dos tradiciones opuestas.

b)  Para el enfoque naturalista o positivista que retoma los planteamientos
tedricos, el método y los fines de las ciencias de la naturaleza, lo importante es la
explicacion via la cuantificacion, la precisién matemética, la produccion de leyes
generales, la interrogacion de los acontecimientos o el erklaren. Suponen que la
sociedad funciona como Ia naturaleza y que tiene un movimiento interno
sndeendlente de la conciencia de sus integrantes . Son parte fundamental de este
enfoque la neutrahdad valoratzva la objetividad cientifica y la busqueda de
regularidades . |

Los principales representantps de esta trad|c:|on fueron Comte, Durkheim,
Spencer. Elaboraciones posteriores han incorporado nuevos post_ulados, 20

permitiéndoles tener una influencia considerable hasta cOnvertirI'a en la legitima de

- investigacion. El discurso tearico dOmin‘ahte es el del_positiviSmo-y sus principios se
han convertido en un modelo de legitimidad cientifica, en una normativa para la

investigacion.

Este planteamlento fue exiraido de J.M. Mardones y N Ursua F:Iosoffa de las cienc:as_
humanas y sociales. Materiales para una fundamentacién c:entif‘ca Fontamara tercera ediclén

-mexicana, México, 1972 p. 25.

20 Popkewltz desarrolla los tres paradlgmas de la mvest&gamén educalwa ‘empirico anahtlco
simbélico y critico. El enfoque positivista para Mardones, es el que Popkewitz denomina empirico

- analitico. Al respecto puede verse a Thomas Popkewitz, Paradigma ideologla en mvest:gacldn |

educativa, Las funciones sociales del mtelectual Mondadori, Madnd 1988 pp. 60 -70.
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¢) El calificativo de ciencias del espiritu o de la cultura tiene como antecedente a la
tradicion alemana que enfatiza la diferencia sustancial entre las ciencias de la

cultura con respecto a las ciencias de la naturaleza?' El objeto y el método en una y
otra son distintos, como sus finalidades y alcances también. Para la tradicion alemana
iniciada con Dilthey,? las ciencias del espiritu tienen como objeto de estudio a los

problemas del hombre, problemas muy distintos a los de la naturaleza. Lo humano no
reconoce regularidades, ni se puede explicar por causalidades, ni su destino esta
previamente disefiado, sino que implica una interpretacidn de las situaciones sociales

especlificas.”®

Mardones indicara que en la tradicion alemana se diferencia sustancialmente a las ciencias de
la naturaleza de las ciencias del espiritu. Esta tradicién tiene como representantes a " filésofos,
historiadores y cientificos sociales alemanes de la talla de Droysen, Dilthey, Simmel y Weber, con
los neo kantianos de la escuela de Baden, Windelband y Rickeit. Fuera de Alemania se suele
citar al italiano Croce y al inglés Collingwood, como representantes afines de los anteriores y de
tendencia mas idealista. Lo que unifica a todos estos pensadores es su oposicién a la filosofla'
positivista. El rechazo a las pretensiones del positivismo seria el primer elemento en comun .
Rechazo al monismo metodoldgico del positivismo; rechazo a la fisica—matematica como canon
ideal regulador de toda explicacion cientifica; rechazo del afan predictivo y causahsta y de la
reduccmn de la razon a razon instrumental.” Mardones y Ursua, op cit., p. 22

2 Dilthey busco la dehmltaclon del estudio de la socledad frente al estudio de la naturaleza.
Agregé que: "El método empirico exige que la cuestién dei valor de los diversos procedimientos
de que el pensamiento se sirve para resolver sus tareas se decida histérico-criticamente dentro
del cuerpo de esas mismas ciencias, y que se esclarezca mediante la considerac:én de ese gran

~ proceso cuyo sujeto es la humanidad misma la naturaleza del saber y del conocer en este
dominio. Semejante método se halla en oposicién con otro que recientemente se practica con

excesiva frecuencla por los llamados positivistas, y que consiste en deducir el concepto de ciencia
de la determinacién conceptual de! saber obtenida en el trabajo de las clencias de la naturaleza,

resolviendo luego con ese patrén qué actividades intelectuales merecerdn el nombre y el rango
de ciencia.* Withelm Dilthey, Introduccién a las ciencias del esp[rftu Fondo de Cultura Economlca

2a. reimpresuén Mexico 1978 p. 13, , | | |

Mardones agregara "Droysen fue el primero que utmzo Ia distincuon entre explicamon y"

o comprensuén (en aleman erklidren y verstehen) con intencién de fundamentar el método de la
~ historia, comprender en contraposicién al de la fisica—matematica, explicar y al de la tecnologia =~
.y filosofia, conocer (erkennen). Desde entonces el término Verstehen, comprender, viene a
representar una concepcion metodologica propia de las cuencias humanas " JM, Nlardones y N
‘Ursua, op.cit, p 23 , . o |
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d) El objetivo fundamental de la comprension es interpretar los problemas
culturales o problemas concretos de actualidad, y no la explicacion, exailtacion o
invalidacion. La comprension de los problemas empiricos o culturales no tiene como
cometido establecer contenidos universales, como tampoco solucionarlos, porque
ello compete a otras instancias sociales. Comprender significa captar una accion con
sentido subjetivo, porque éstas acciones se encuentran concatenadas con los otros.
LL.a comprensién no busca el deber ser, ni juzgar desde un marco moral o juridico lo
bueno y lo malo de las acciones, sino ante todo entender las conexiones que éstas
guardan dentro de la subjetividad de los individuos. Una accidon social tiene como
referencia a los otros, y la tarea del investigador es buscar la conexion de sentido.
Para comprender no se requiere vivir Io que se estudia (no es necesario ser el César
para comprender al César, escribid Weber), sino saber interpretar de manera racional
( de acuerdo a fines y en correspondencia con medios adecuados) o de manera

endopatica esas situaciones especificas. Para Weber :

"En el dominio de la accion es racionalmente evidente, ante todo, lo que de su conexion de
sentido se comprende de un modo intelectualmente diafano y exhaustivo. Y hay evidencia
endopatica de la accion cuando se revive plenamente la conexidn de sentimientos que se
vivio en ella.”

No basta con cuantificar o invalidar, sino ante todo captar el sentido de las
conexiones de las acciones humanas, sentldo que es particular. Una misma accion
puede tener dwersas connotamones dependlendo del sector social, del ambnto en
cuestion y del periodo hlstorlco_determl_nado »que S

e trate. Interpretar significa preguntarse : £ por qué Ia‘s'perSo_naS-ac_tlJa_n a'_si'_'y
no de otra manera? ;cudles son los méviles que posibilitan  la _ex_istencia- y

reproduccién de éstas acciones? O como indica Geertz, * la descripcion densa

24 ‘Max Weber, op cit,, p. 6.

B Cllfford Geerlz, La mterpretac:én de las culturas, Gedisa, 2, reimpresion, Mexico 1991.

Especialmente e} capltulo 1 "Descnpclon densa hacia una teoria mterpretativa de fa cultura”. pp.

19- 40 |
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(interpretacion), significa diferenciar cuando un guifio es una sefal, un mensaje, un tic
0 una burla, porque un guifio como cualguier otra accion, tiene un significado cultural
especifico, dependiendo de la sociedad que se trate.

e) Para la postura del verstehen o comprensiva, los parametros de cientificidad de
las ciencias humanas o del espiritu son distintos de los mantenidos por las ciencias
de la naturaleza. El objetivo fundamental de las ciencias de la culiura es la
interpretacion de las acciones humanas, acciones que responden a un contexto
histérico determinado pero que tiene una expresion particular. No basta con emplear
un- método cientifico sofisticado, como tampoco deducir comportamientos de
legalidades generales y absolutas. La comprension requiere de métodos distintos:
interpretar no significa retratar o deducir simplemente, aunque también se tenga que
retratar y deducir. | |
f) Es necesario romper con esquemas y estigmas' que consideran que las teorias
sociales se dividen en dos: pvositivvismo y marxismo. La situacion es mas amplia y el
juicio mas complejo. Por ejemplo, el marxismo (el de Marx), oscilé entre dos
planteamientos; | |
i) Un planteamlento cientificista que conS|dero la evolucidn, el progreso via desarrollo
de las fuerzas productivas, las leyes histdrico naturales que actuan férreamente sobre
la voluntad de los individuos y la preduccuén del fin del capltahsmo mediante ia
aphcacuon del conocimiento cientifico. Los textos representatlvos son Ef mamfesto
del Partido Comumsta algunos capltulos de El cap:ta/ y algunos apartados de Ia
:deologfa alemana | |
i) Un planteamlento humanista ontologlco que reconocio que son: los hombres Ios-
‘que hacen la historia, que la forma de sometlmlento del hombre es a traves de la. |

. explotacuon de la fuerza de trabajo Y donde la esclawtud de la somedad capttahsta

~es el trabajo enajenado actlvudad que pl'OplCIE la perdtda de la genencndad del ser
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humano.?® Los trabajos representativos son Los manuscritos econdémicos y filoséficos
de 1844, Las tesis sobre Feuerbach y, por igual, algunos apartados de /a Ideologia
alemana y ciertos capitulos de El capital. Posterior a Marx, sus seguidores
ahondaron en alguno de los dos carriles construidos por él. La linea cientificista,
economica y estructural, que fue la linea dominante del socialismo real y de los
ambitos académicos y politicos a nivel mundial y el enfoque humanista, ontoldgico o
hegeliano, donde Gramsci, Korsch y Lukacs fueron los principales representantes.
Los marxistas estudiosos de la v.c. han surgido de esta linea humanista.

g) Se tiene que reconocer en algunos de los trabajos de Marx sus acercamientos
con el positivismo. Giddens considera que en la teorfa de Marx hay elementos
positivistas, pero agreguemos que sin duda existe mayor influencia positivista en
Engels, Lenin, Bujarin, Stalin, Kedrov, Nikitin, entre otros. En relacién a Marx, agrega:

Tanto Comte como Marx escribieron al amparo de los (riunfos de las ciencias naturales , y
ambos consideraban la exiension del estudio de la ciencia al estudio de la conducta humana.
en sociedad como un resultado directo de la marcha progresiva del entendimiento humano
hacia el hombre mismo. {...] Es fécil ver cdmo, incluso antes de Darwin, la teorfa
evolucionista en biologia parecia preparar la escena para la explicacion de la conducta
humana de acuerdo con los principios de la razén cientifica, y Origen of Species entusiasmé
" a Marx como algo que ofrecia un paralelo a lo que él y Engels trataban de fograr en su

obra, [...] L.a concepcién marxisia es ambigua, y algunas versiones de lo. que Marx quiso-

decir podrian ser conciliadas sin dificultad, a mi parecer, (a nivel de ontologia por lo menos)
- con el presente estudio. [...] A medida que aparecieron elementos fuertemente positivistas
en los escritos de Marx (y no cabe duda que los hubo), se los puede categorizar, junto a
~ Comte, como los que vaticinaron y trataron de crear una ciencia de la sociedad que

reprodujera, en el estudio de la vida social humana, la misma especie de iluminacién

sensacional y de poder explicativo que ya habian suministrado las ciencias de la naturaleza.
En este aspecto, la ciencia social debe ser con51derada como un fracaso -

Marx estuvo muy influenciado“ por los jh_alla;gos | cientificos de su momento

histérico y pens a la ciencia social como una critica de la economia politica clasica,

28 Alvin Gouldner hace una excelente. caracterszaclon del mamsmo y de Ios dos marxismos La
- soclologla ‘actual: Renovacion y critica, Alianza Umversudad Espafia, 1973 y en Los dos
| mandsmos Alianza editorial, sexta edicion, Espaiia, 1980 | .

Anlhony Giddens Las nuevas reg!as del método soc:o!dg:co Amorrorlu Edltores Argentlna.

| _1987 p. 14.
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segun el subtitulo de su obra principal £/ capital, pero con lineamientos precisos como
los de la ciencia natural.

Pero hay ambigledades en el pensamiento marxiano. Por ejemplo el
evolucionismo social a través de cinco modos de produccion que van desde la
comunidad primitiva, el esclavismo, el feudalismo, el capitalismo y una etapa
intermedia transitoria hacia el comunismo, guarda mucha coincidencia con las tres
etapas de Comte: teoldgica, metafisica y positivista. No obstante, en otros trabajos,
especificamente en Las formas que preceden a la produccion capitalista, Marx
considerd que su esquema sintetiza la evolucién de las sociedades occidentales y no
de las orientales, sociedades éstas donde la aparicion del Modo de Produccion
Asiatico llevo a un proceso historico distinto y a la existencia de diversos caminos en
la historia. Este tipo de ambigledades se presentan a |o largo de su obra, incluso en
uno y otro capitulo de un mismo libro. Marx puede quedar incorporado dentro del
enfoque positivista, como dentro del interpretativo, o bien un tercero que puede
denominarse dialéctico. |
h) No existen purezas tedricas, porque: |
i) El positivismo como  discurso domlnante ha permeado a otros disc_:urfsos |
supuestamente opositores, y | |
i) No todo traba;o empirico es de corte posutivnsta

Las corrientes posmwstas han dlsenado abundantes tecnlcas de recoleccuon y

analisis de mformacnon emplrlca que pueden conSIderarse las formas legltlmas (que e

no las Unicas) de mvestlgacmn socnal Si partnmos de que la v.c. tiene que ser -
comprendlda y que Ias cnencnas de la cultura reconocen la partlculandad de Ios
acontecimientos socuales entonces Ias formas de comprensnon de estos espacios
sociales reqwere de un anstrumental metodologlco y tecmco dnstunto Para"
| comprender se tiene entonces que mterpretar el senhdo de las acmones Se trata de

buscar mas la cahdad que Ia cantudad mas la mterpretamon de las accnones que la
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opinion numeérica y estandarizable. Comprender las acciones significa que el
investigador se asuma como un intérprete de los individuos que estudia. La
subjetividad del investigador no puede eliminarse porque ésta se encuentra presente
de multiples formas:

i) En los gustos por el tema seleccionado;

ii) En las preferencias por una determinada teoria;*®

iii) En la pasién o rechazo depositados en la investigacion.?

Reconocer la subjetividad del lnvestlgador es importante porque se trata de un
ser humano que tiene una v.c. como los seres a quien estudia, y todo lo que ello
implica: miedo, angustia, envidia, gustos, preferencias, amor, rencor, etcétera. ¥
Sujeto y objeto o subjetividad y objetividad se relacionan en el proceso de
investigacion. La objetividad se expresa desde la subjetividad del autor, como desde
la teoria con que se mira. La realidad es segun la teoria y los estilos con que se le
observa. | |
i) La v.c. se puede comprender teéricémente, tal como lo hacen Schutz, Kosik, Heller,
Berger y Luckmann. Pero si se quiere comprender la dinamica que envuelve a los
mundos particulares en situaciones particulares, entonces la investigacion empirica

es necesaria.

28 Gouldner considera que es falso pen sar que s6lo la racnonahdad y la objetlv:dad son lo mowles

para la adscripcion o el rechazo hacia una teoria, porque existen otros elementos ocultos o
supuestos basicos subyacentes que participan en la eleccion de las teorias. Alvin Gouldner, La
crisis de la sociologla occidental., Amorrortu editores, prlmera ‘edicion en castellano Buenos Aires
~ Argentina, 1973, pp11 155. -

? Aqui se retoma Ia idea de vocacion que maneja Weber: la pasmn o el amor hacia una causa.
El cientifico con vocacion es el que trabaja por el conocimlento mismo. Max Weber El politico y el
~ cientlfico, Allanza Unwersidad Espaﬁa 1980, p 208.

*® pPara Alexander loda teorra es elaborada por seres humanos especnrr'os seres que vivieron un
determinado momento histérico y 'en su quehacer reflejan su contexto y sus situaciones
personales. La historia social y la biografia del autor se mezclan. La objetividad y la subjetividad
“no se elimina sino que se mtegra en [a produccion de conocimlentos cientificos. Jeffrey C.
Alexander, op cit |
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Usualmente se asocia investigacion empirica con investigacion positivista. Sin
embargo, se trata de dos formas distintas de investigar. La forma de conocer
positivista tiene su expresion mas clara en el empirismo.*’ El principal centro de
desarrollo de la investigacion empirista ha sido en los paises desarrollados y
Estados Unidos en especial. El empirismo abstracto, segun expresion de Mills, o la
sociologia espontanea, segun la caracterizacion de Bourdieu, Chamboredon vy
Passeron, o paradigma empirico analitico segin Popkewitz, ** destaca en los
instrumentos para cuantificar las variables sociales, variables que se consideran
independientes una de otra. Al procedimiento o metodologia y a los instrumentos, se
les da mas importancia que a la teoria que sustenta a la investigacion. Tal vez por
eso se le llama paradigma cuantitativo.

Un cuestionamiento severo al paradigma cuantitativo fue al método que,
supuestamente, debe mantenerse incolume para todas las situaciones sociales. El
metodo se erige'en normativa valida para todas las situaciones' parﬁcu’lares, lo que
impide contemplar que la realidad social es diversa. Como respuesta aparecio una
estrategia distinta que cuestiona lo cuantitativo y su'procedimiento, con el nondbre de
etnografia. Para esta estrategia' el referehte empirico no se rechaza, sino el
abordaje que de él se hace. Las conclusiones que arroja son dlstmtas tamblen
. porque se mterpreta el sent:do que los actores le otorgan a sus accnones a SUS actos )

y a las. dlversas formas de mteracc;on La herramuenta de trabajo es muy diferente a

anth Mills, La :maglnacién soc:olég:ca Fondo de Cultura Economnca segunda reimpresion,
México, 1974. El autor desarrolla esta corriente socioldgica llamada por él empirismo abstraclo.
‘Pierre Bourdieu, Jean Claude Chamboredon y Jean Claude Passeron en El oficio de Soclélogo
anahzan la Situacion del empinsmo socmlogico 0 la socmlogia espontanea en Francia | |

Se esta haciendo referencia a los textos de Ia cita antenor espemalmente a los capnulos "1,
Empirismo abstracto®, "IV. Tipos de Practicidad" y "V. Ei 'ethos’ burocratico”; de la Imaginacién
sociolégica, Con respecto a E/ oficio de . soc:dlogo se consideran parlicularmente la
"Introducclén EpistemolognayMetodolog:a" y la “anera parte: La rup!ura" e T

** Thomas P_opkewitz, op. cit. , pp. 663- 70 . o



la cuantitativa. Ahora se apela a la observacion directa, a la participacion del
investigador en las comunidades de estudio, a la busqueda de las conexiones de las
acciones y de los actos humanos.
) Para Frederick Erickson, la tradicién interpretativa alemana se enriguecio con la
observacion participativa y en especial con dos antropélogos: Malinowsky y Margared
Mead. Para Goetz y Lecompte,®® es hasta los afios veinte, con la aparicion de
Malinowski y su trabajo de campo en las islas Trobiand, cuando la etnografia
comenz® a hacerse sistematica, Paralelamente, los integrantes de jo que se conoce
como escuela de Chicago, hicieron estudios en el medio urbano utilizando técnicas
muy parecidas a las de Malinowski, y sin que se les llame etnografia. Un término mas
adecuado puede ser el de investigacion cualitativa, incluso, consideramos,
investigacion interpretativa, | | |
‘Posteriormente se inicid una larga tradicion de estudios interpretativos en la

sociedad norteamericana, incluso en la sociedad europea. * Si inicialmente se
realiza con sectores sociales ajencs a los deli antropélogo, socidlogo o psicdlogo,
posteriormente se extiende hacia los ambitos familiares del investigador. E‘St‘é tipo de
“investigacion busca conocer la dindmica de las microculturas que se reprdducen en
pequenos espacios de mteraccnon lamese familia, salén de clase, o cualquier otro
universo especifico. |
V) En el ambito de i mvestlgac:ton educanva en Mexuco a este t|po de

investigaciones se les ha llamado etnografia.

 JP. Goelz y M.D. Lecompte, "Conceptualizacion ~ del proceso de lnvestlgacuon Teoria Y

diseno," en Etnografia y disefto cuahtattvo en mvestrgac.'én educativa, Morata Madrnd 1988

> Dos trabajos de aulores europeos son 1Iustralwos El pnmero de ellos es el de Rachard Hoggart
La cultura obrera en la sociedad de masas, Grijalbo, México, 1990. El otro es el de Robert Linhart,
De cadenas y de hombres, Slglo XXI, séptima edicion en espafiol, Mexlco 1988
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La etnografia es la forma de trabajo empleada por los antropologos vy
posteriormente  utilizada por otros estudiosos. El apego al trabajo etnografico es
variado, puesto que algunos indicaran que lo fundamental es destacar la palabra
del entrevistado, mientras que otros |a observacion de los actos y otros mas la
eliminacion o énfasis de un marco tedrico.

Sin embargo, consideramos que no puede existir una solo estrategia para la
investigacion, particutarmente cuando lo que se pretende es interpretar el sentido de
los actores, y por lo mismo no una etnografia sino etnografias. Ellas responden al
marco tedrico implicito o explicito del que parte el investigador, Estos supuestos
tedricos, se sepa o no, guian el trabajo del investigador. Nunca se observa |a realidad
en toda su dimensidn, sino perfiles de ésta, dependiendo del angulo en que se
encuentre el investigador . Si cambia de posicion, es otra la faceta que aparece. Si

® las

las coordenadas de la vida cotidiana son diversas para cada persona,
coordenadas del investigador durante el proceso de.'investigacién también lo son. Si
en la vida cotidiana las distintas formas cufturales orientan el punto de vista del actor,
en el caso de la investigacion es la teoria ( o teorias) de adscripcic’nh del investigador
la que orienta su vision. De la realidad empirica se seleccionan situaciones, se _-Iés
enmarca desde un esquema pre-—-concebidé. Si se pretende la comprension de las -
acciones y la b'u'squeda del sentido que los actores le atribuyen a'est‘o, -entdnce_s s_e
parte de una teoria social interpretativa donde -Ios"postmados de Weber, Schutz,
Berger se encuentran presentes. Por el contrano si se busca la expllcacmn de las
anomallas aparemdas en un universo somal determmado detras de este_ -
planteamiento se encuentran otras teorlas socuales La forma de acercarse a la

realidad empirica varia segun los -supuestos_teoncos y_los _supuestos basicos

*® Esta idea fue excelentemente desarrollada por. Schutz 'En sus palabras; " Todo nuestro

conocimiento del mundo, tanto en el sentido comiin como en el pensamiento cientifico, supone

construcciones, es decir, conjunto de abstracciones, generalizaciones, formalizaciones. e
idealizaciones propias del nivel respeclivo de organlzacuén del pensamiento, En termlnos eslrictos |
los hechos puros y simples no existen. Desde un primer momento todo hecho es un hecho
extraido de un contexto universal por la actwudad de. nueslra mente." Alfred. Schutz, op..cit,p. 36
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subyacentes *'que se adopten previamente. Las técnicas especificas que se lleguen
a emplear (entrevista, cuestionarios, observaciones detalladas), se subordinan al
enfoque tedrico adoptado.

En este trabajo se designara como investigacidon interpretativa a los trabajos
que buscan la interpretacidn (mas que la explicacion) de las situaciones de los
pequefios universos sociales. El interés en esta investigacion es emprender
entrevistas, observaciones en el aula, observaciones en otros ambitos como las
reuniones de area o del consejo departamental, la asistencia a otras actividades que
se definirdn en el momento del trabajo de campo, la aplicacion de cuestionarios
abiertos y la revision de datos ya elaborados por ofras instancias o investigadores.
En algunos momentos se expondra la palabra del entrevistado, pero en otras se
interpretara su circunstancia. En otros se describiran sus actos, junto con una
apreciacion de quien esto escribe. Por tal razoén se preﬁere emplear el término de
investigacion cualitativa, que el de etnografica o el de observacion participante.

V) Si llamamos interpretativa a toda investigacion que intenta captar el sentdio d elos |
actores, entonces las formas que existen para acercarse a ésta son ‘muy;diversas.‘
Depende de los objetivos de la investigacién, del ambito d‘o‘nde‘se realice, de la‘te‘ol'_’ ia
que guie al trabajo. 'No es un herramienta estandar sino que depende del objeto,'de_
los objetivos y de la(s) teoria (s) de paﬂida La investigaCién"intérpretativa engloba
formas de trabajo de campo dlstlntas Yy hay, como en todos los ambltos del'_-
'conommlento polemlcas y cuestlonamlentos La observacuon partncupante es una
herramuenta para emprender el -trabajo emplnco (que no empirista). Para el estudlo. -
de la v.c. escolar, su objetwo es conocer escenarlos famlllares como si fuesen |
_desconocndos y plantear lo desconocudo de aquello que es famlllar | | | |
Vi) A lo cuantutatlvo y alo cuahtatlvo se les ha enfrentado con el proposnto de
excluurlos 0 se es de uno u otro bando sin puntos medlos En nuestro pals se le ha' .

7 Sobre Ios supuestos basucos subyacentes véase el capltulo . La construcc:én sac:al de la
vida cotidiana . - S
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asociado a lo cualitativo con la etnografia y a ésta, en algunos casos, se le ha
otorgado el status de disciplina. No es casual escuchar; investigaciones sociologicas,
antropologicas, psicologicas y etnograficas. Asi como una investigacion puede sér
empirica sin ser empirista, una investigacion cualitativa busca la interpretacion, pero
no necesariamente excluye todo lo cuantitativo. Pensemos simplemente en La
ética protestante y el espintu del capitalismo de Max Weber, uno de los
representantes de esta tradicion, o en £f capital de Karl Marx, o en La distincion, libro
elaborado por Pierre Bourdieu autor contemporaneo. En los tres se interpreta pero
no se excluyen a las estadisticas. El problema entonces estriba en el énfasis que
tiene lo interpretativo o lo cuantitativo, pero especiaimente de los supuestas tedricos
implicitos o explicitos de los que parte el investigador. La etnografia no puede ser
elevada a rango de disciplina, como tampoco considerarla en una supuesta pureza
tedrica,

Por ejemplo, un mismo objeto de estudio puede ser interpretado  desde
distintos angulos, con tratamientos diferentes y llegar: a con_clu‘s'iones diversas y
hasta opuestas.® Es necesario recalcar esto porque dia a dia es mas frecuente
' hablar de etnografia educativa como si se tratara de un bloque homogéneo.
Tomemos simplemente cuatro trabajos publicados en el libro La :inVestigac:ién
etnogréfica en educacion: * Ann Nihlen y David.Bloome. Fidel Zotrilla y Maria

*® para Agar, entre los problemas antropologlcos estan los de tlpo etnograﬂco Es comun
encontrar :epones de campo diferentes que versaban sobre la misma. cosa. Las causas
obedecen, segun el autor, a la formacion o preparacion profesional (orientacion tedrica especifica)
del etndgrafo, asi como la pertenencia a una determinada cultura, lo que acarrea que eventos
sorprendentes para uno sean familiares para otros. Otras situaciones son la finalidad del reporte y
el pablico hacia el cual se destina. La solucion que existe es apelar a la hermenéutica,

particularmente a Schutz Yy Gadamer, porque, agregara, el investigador forma- parte de una
tradicion en la que se "ve a si misma, a su mundo, a su pasado, a su futuro”, El trabajo etnografico
es un encuentro de dos tradiciones, con e! intermedio de un tercero. Michael Agar. "Hacia un
lenguaje etnografico” en C. Geertz, J. Clifford, et al, (compilacién de Carlos Reynoso) El
surgimiento de la anfropologfa posmodema,' Gedisa, prime‘ra edicion, México, 1_991 ; pp. 1_1 7‘_-'137

¥ Mario Rueda Beltran y Mlguel Angel Campos (complladores) Invest:gac.'én etnogréf‘ ca e
educacién, Centro de Investigacion ySewicnos Educativos, UNAM Mexico 1992,
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Bertely. Si bien la constante de todos ellos es captar el sentido que los sujetos le
otorgan a sus acciones y actos, las estrategias de acercamiento hacia la realidad
empirica, la exposicion de los resultados y las conclusiones son diversas. Por un
lado, el contexto sociohistorico en que se mueve cada texto es diferente. Por otro, el
angulo de analisis es distinto entre Nihlen y Bloome y entre Zorrilla y Bertely. Por
uitimo, los objetivos sociales y cientificos que cada uno busca son variados.

Entre Ann Nihlen y David Bloome hay distanciamientos como los hay entre
Bloome y Bertely, como también entre Bertely y Zorrilla. Uno enfatizara mas en la
palabra de los estudiados (Nihlen), mientras que el otro hablara en tercera persona
(Zorrilla); uno destacara el papel activo de la persona que conforma su mundo
particular desde su situacion histdrica determinada (Bertely), mientras que el otro
cuestionara las practicas escolares y en pamcular la evaluacron (Zorrllla) y el otro
destacara la observacnon y la interpretacién detallada del microanalisis (Bloome)
Todos los trabajos tienen una l6gica clara, pero las diferencias son notables. <,Cual |
es la forma o modelo de trabajo etnogra’ﬁca?, jcudntas pOSturas_ etn_dgréﬁc:as |
existen?, sno es més,convenienté hablar de la investigacién,interpr_eta_tiva: en sus
diversas modalidades, qué de investigacion etnografica?, ¢ la etnogréfia'no_ es_- solo
una modalidad de la lnvestlgacmn lnterpretattva? N | _' |
k) Toda mvestlgacuon mantlene un. punto de wsta Si el mvestugador controla al
igual que un artesano su proceso entonces desde la seleccxén del tema y @l '_
abordaje del mismo esta enmarcado por sus preferencaas partlculares por su historia
personal y por su subjetlwdad eso que Gouldner llama supuestos tmplfc:ltos
subyaoentes EI compromiso somal no solo Io tienen las lnvestlgacuones que
explicitamente lo indican, sino toda mvestsgac:on - | S
) Todo trabajo de lnvestlgacuon somal lucha dentro de un campo Y o hace por o
- contra el monopolu_o legitlmo del conacimiento . Independuetemente qu__e el trabajo_'._ |
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plantee alternativas, o que asuma el punto de vista de uno u otro sector social, o que
busque la transformacion de la realidad, o que solo pretenda la comprension de las
acciones, es en si mismo un compromiso. La investigacion no se encuentra al
margen de los acontecimientos, ni al margen de los enfoques o paradigmas
legitimos. Toda investigacion participa en una lucha de paradigmas y de estilos de
investigacion. En términos de Bourdieu: una lucha a lo interno del campo. Esta
investigacion pretende simplemente conocer las practicas sociales y no proponer algo

supuestamente mejor.
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CAPITULO Il

LA VIDA COTIDIANA DESDE DISTINTOS ENFOQUES

Los que viven junto a una catarala no perclben su
estruendo: es necesario que pongamos una distancia -

~ entre lo que nos rodea mmedlatamente Y nosotros para
que a nuestros o;os adqmera sentido |

Onega y Gasset



3.1. Diferentes concepciones sobre la vida cotidiana

l.os autores clasicos como Marx, Weber y Durkheim no abordaron directamente a la
vida cotidiana. Sin embargo, sus aportaciones han servido como cimiento para
autores posteriores. Por ejemplo, los trabajos del Marx joven, especialmente Los
manuscritos economicos y filosoficos de 1844 influyeron en el pensamiento
contemporanec de Karel Kosik, Agnes Heller y Henri Lefebvre. De igual forma, hubo
una herencia intelectual de Durkheim, de Weber y, especialmente de Schutz, en la
obra de Peter Berger.! De estos tres, Alfred Schutz abordé directamente el estudio de
la vida cotidiana con categorias® de corte fenomenoldgico, bajo el auxilio de Huséerl,
asi como del empleo constante de la mefodologia weberiana, especificamente del
tipo ideal. | | i |

- Después de la década de los sesenta se incrementan los estudios sobre la vida

cotidiana.”> E! contenido principal de este capitulo consiste en confrontar los

' Peter Berger senala que su trabajo tiene influencia de Marx, espeualmenle del desarrollo que
éste hace del término dialéctica en Los manuscritos econédmicos y filoséficos de 1844. Agregara

que: " [...] esta comprension dialéctica del hombre y la sociedad como productos mutuos permite
la sintesis tedrica de los enfoques de Weber y Durkheim de la sociologla sin que se pierda la
intencién fundamental de uno y otro (Pérdida que se ha producido, segun nuestra opmion en la_
sinfesis de Parsons). “ Peter Berger El dose! Sagrado op. cit., p.14. |

2 Alfred Schutz nace en Viena en 1899 y muere en Estados Umdos en 1959 En 1932 escribe la
Fenomenologla del mundo social.  Husserl le propone trabajo como asistente, pero lo. rechaza.
- Husser! muere en 1938, afio en que Schutz sale a Estados Unidos. Otro trabajo mpoﬂante .
recopilado posterior a su muerte por Maurice Natanson es E/ problema de la realidad social. A

Schutz le interesd llevar la fenomenologaaa la sociologia. El objetivo de la fenomenologza poner o

~entre paréntesis 1a vida o la cultura propia. No hay que dar por sentadas las cosas y como nos han
educado a mirar las cosas. L.as cosas de la v.c. se presentan como vélidas hasta que no se
demuestre Io contrario. -

* No sngmf ica que antenormente no hubiera existido reflexion sobre la misma. por paﬂe de
filésofos, como de otros pensadores. Lefebvre, desde 1949 publicé un trabajo sobre la vida
cotidiana ‘Trostky, en el periodo posterior a la revolucion bolchewque de 1917, trabajo ‘esta
‘temética. En este dltimo caso no se trata de una reflexién teérica, sino de un analisis sobre los-_

problemas que presentaba la vida cotld:ana para Ia construccién de fa nueva sociedad |



principales enfoques tedricos sobre la vida cotidiana, a saber: la postura marxista, la
fenomenologia y la interaccionista simbdlica. Para ello es menester hacer un recorte
de autores y de obras. Para los fines de este trabajo se seleccionaron solo los
siguientes textos: Erwing Goffman, La presentacion de la persona en la vida cofidiana;
Berger y Luckmann, La construccion social de la realidad, Berger, El dosel sagrado.
Elementos para una sociologia de la religion, Karel Kosik, Dialéctica de lo concreto y

Agnes Heller, Sociologia de la vida cotidiana.”

Lo primero que destaca es gue se trata de autores con estilos de trabajo diferentes,

porque tienen tradiciones académicas y orientaciones cientificas distintas. Lo mas
facil y comun seria clasificarlos, para seleecionar solo a los que consideremos

adecuados con nuestro enfoque, y excluir o cuestionar a quienes se le aparten. Sin
embargo, intentaremos realizar el camino opuesto: buscar las analogias que los
autores tienen, para despues analizar sus diferencias. Esto suena fuerte, no obstante,
conszderamos que la fidelidad tedrica no es tanta, porque [os acercamlentos siempre
aparecen. Lo comun: emplear conceptos diferentes para caracterlzar algo similar, o

bien conceptualizar de manera distinta a una misma expresién empirica.

3.2. Las analogias

Las analogias :
a) Los autores destacan la vision de que la socredad es creadora de elementos
practrcas y saberes que asrmrlan sus mtegrantes A este proceso se le Ilama

aproplacron (Heller) interiorizacion (Berger y Luckmann) 0 dramatrzacuon (Gooffman)

‘La aulora tiene una amplla produccuon de textos sobre la vida colidiana, tales como H:storra y

vida cofidiana. Aportaciones a una sociologfa socialista y La revolucién de Ia wda cotrdlana, La

teorla de Ias necesidades en Marx , pero se ha selecclonado solo su trdbajo mas representatwo
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Este proceso no es natural sino resultado social y el ser humano como el unico ser
viviente capaz de producir cultura y distanciarse de su situacion natural original,

b) Los autores consideran que la v.c. son las pequefias cosas que a diario se
realizan, ya por reproduccién (Heller), ya por habituacidon para dar paso a la
institucionalizacion (Berger y Luckmann), ya por rutinarizacion de las actividades,
incluso aquellas adversas (Kosik) 0 ya por asimilacion del papel que desempefa el
individuo o realizacion dramatica cuando interactia (Goffman).

¢) Los autores destacan Ila aceptacion que tienen los individuos hacia un
determinado orden social, orden que no necesariamente es el dominante o legitimo,
sino que puede ser subterranec o marginal y que los individuos conforman en

codigos y simbolos propios de una actuacion (Goffman), o el de la ordenacion de la
cotidianidad en un contexto ajeno (Kosik), o de un orden significativo o nomos
(Berger).

d) Los autores rechazan la forma de conocimiento positivista. Ninguno utiliza el
método cientifico, ni cuantifica ia realidad social, ni realiza la COnfrontacién empirica

de sus trabajos ( a excepcion de Goffman, pero, mas que confrontacion, intepreta |
constantemente los ejemplos). Son ante todo reflexiones generales sobre la v.c. que,
no obstante que los autores se apoyen con  ejemplos o referentés ehwpiricos_,
dificimente sus planteamientos se pueden extender linealmente a contextos
histdricos particulares. | -

e) Los autores trabajaron contracorriente.- Berger, Luckmann y Goffman se
‘opusieron a la teoria social mas importante del mundo académico norteamefiCanO' el
estructural funcionalismo parsonuano Si en Estados Unidos la sociologia academlca

era sménlmo de estructural funcuonahsmo junto con el emplrlsmo abstracto entonces

> El autor se refiere como empirismo abstracto a la comente social que pondera en la
cuantificacion. El muestreo, la estadistica, la computadora son las -herramientas y los
procedimientos imprescindibles para ello. Su proliferacién se debe a la importancia que le asignan -

el aparato militar y los grandes consorcios norteamericanos, como una tecnologia social. El
empmsta abstracto (de la década de los cincuenta y es viable extender el juicio a la actuahdad y
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la fenomenologia y el interaccionismo simbélico representan a la disidencia.’

En un mundo académico donde la sociedad norteamericana servia como
modelo y donde los estudios empiricos desbordan en la utilizacidn de instrumentos y
técnicas para cuantificar y estandarizar las acciones humanas, aquellos que
plantearon ofro marco conceptual y ofras herramientas metodoldgicas fueron
socidlogos que rompieron con las normas establecidas por la comunidad cientifica de
su pais.

Berger, Luckmann y Goffman (como Garfinkel y otros), ’ se opusieron al marco
conceptual y a la forma de trabajo mas importante del periodo posterior a la Segunda
Guerra Mundial. Recordemos que Estados Unidos inicia su trayectoria sociologica
con la escuela de Chicago, misma que desarrollara e institucionalizara la corriente

denominada interaccionisma simbdlico, con el trabajo de Herbert Blumer en el afio de

en México) trabaja para quien mejor le pague porque la idea de profesionalismo y neutrahdad
clentifica invaden sus creencias sobre el {rabajo sociologico. £l empirista observa sin pensar,
mientras que el parsoniano piensa sin observar, pero en conjunto se complementan. Empirismo
abstracto y gran teoria, los dos grandes paradigmas de la soc:|oiog|a norteamericana. anht Mills,
op. Git, , .

 En este excelente trabajo, Gouldner destaca el surgimlento de la crisis de la Soclologla_
Parsoniana que se inicia con la entropia del grupo iniclal. La compelencia y bisqueda de Ia
~originalidad de cada parsoniano, han llevado al entierro de la teoria, a un caos teérico porque: "[...]
son Intelectuales individualistas ansiosos por conquistar un sitio compitiendo para distinguirse
unos de otros, v expresando publicamente sus diferencias intelectuales." A esto agrega el

~ descontento de los jovenes desde |a década de los cincuenta y que culmma en la década de los
sesenta, El descontento juvenil tiene como base, entre otras cosas, las dificultades que se
encuentran para poder ascender profesionalmente. Una situacion mas- fue el surglmlemo de
nuevas teorias "[...] cuyos supuestos y sentimientos subyacentes difieren sobremanera del modelo
parsoniano en particular y del funcionalismo en general " Alvin Gouldner La crisis de la socfo!ogia |
occidental, p.p. 345-347.

! Alexander desarrolla detalladamenle las dlstlntas teonas soc|a|es surgudas en el mundo
académico norteamericano, en el periodo posterior a la Segunda Guerra Mundial. Estas as divide
en la teoria triunfante del estructural funcionalismo parsoniano y el resto de enfoques opositores:
|a teorfa del conflicto de John Rex, la teoria del intercambio de George Homans, el
interaccionismo simboélico de George Herbert Mead, de Blumer y Goffman, |a etnometodologia de
Harold Garfinkel, la sociologia cultural de Clifford Geertz y la teoria cntlca de Herbert Marcuse |
Véase: JeffreyC Alexander, op. cit. . 4 |
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1938.° Esta tradicion es, segun Alexander, la postura propiamente norteamericana
porque sus raices tedricas arrancan con el pragmatismo y el individualismo puritano.
MHay que recordar que una de sus caracteristicas son las investigaciones empiricas de
un corte cualitativo. Parsons se formd en esta tradicidn pero rompié con ella. El
trabajo de campo cualitativo no tuvo importancia para él, porque se concentré en la
elaboracidn de una teoria socioldgica general, lo que Mills llamé /a gran teoria. El
conocimiento empirico de (a realidad social lo realizé |a otra variante de la sociologia
académica: el empinsmo abstracto, o investigacibn empirica cuantitativa. La
sociologia dominante norteamericana fue sinénimo de gran teorfa y empirismo
abstracto. El interaccionismo simbdlico, |a fenomvenologia y la etnometodologia fueron
los enfoques marginales enla sociologia académica norteamericana.

El libro de Goffman, La presentacion de la persona en la vida cotidiana, fue
publicado en mgles en 1959. La primera edicién al castellano se reallzo en 1981, En
una nota a pie de paglna en el prélogo de la edlcmn en castellano de Amorronu se
indica que parte de ese material corresponde a la tesis ‘m,e_dlta de docto_r__ado_de-
Goffman titulada CommUniCatiOn conduct in an island Community, en el =aﬁo"de'1953- |
Esto sngnlﬂca que, posnblemente el trabajo Io inicio desde 1950 Goffman apunta que '_

se trata del informe sobre un

"I...] estudlo de interaccion que se llevd a cabo para el Departamento. de Antropologla .
Social y la Comisién de Ciencias Sociales de la Universidad de Edimburgo, y con un estudio
de estratlr cacion social fmancnado por un sub5|d:o de la Fundaclon Ford 2 o

8 Joas Hans “ Interaccionismo simbollco" en Anthony Gnddens Jonathan Turner, et al La teorla_'
social hoy, Consejo Nacional para la Cultura y las ANes y Alnanza editonal Coleccion Los‘___
noventa.México, 1990. p. 114, . S

o Ervmg Goffman La preseniacién de persona en la vida cond:ana Amorrortu edltores pnmeraf -
edlmon en castellano Argentina, 1981. | | ‘



Esta caracteristica marca una diferencia metodolégica con los ofros exponentes
de la vida cotidiana. Goffman emprende un trabajo empirico (no empirista).”® A lo
largo de su libro —al igual que en sus otros dos libros publicados por Amorrortu,
Estigma. La identidad deteriorada e Internados. Ensayos sobre la situacion social de
los enfermos mentales— abunda en los ejemplos, muchos de ellos centrados en la
sociedad norteamericana del siglo XX, pero otros tienen como referencia sociedades
y contextos diferentes, por ejemplo la sociedad hindu y la china. En ocasiones
presenta referentes resultado de su participacion en el campo (la isla Shetland), pero
generaimente se apoya en trabajos de antropdlogos y socidlogos antecesores y
contemporaneos a él. El objetivo de Goffman es muy preciso:

Al preparar este trabajo tuve la intencion de que sirviera como una especie de manual que
describlese en forma detallada una perspectiva socioldgica desde la cual es paosible
estudiar la vida social, especialmente el tipo de vida social organizado dentro de los limites
fisicos de un establecimiento o upa planta industrial. Expondremos una serie de
caracteristicas que forman, en su conjunto, un marco de referencia aplicable a cualquier
establecimiento soclal concreto, ya sea famahar, mdustnal 0 comerc;al |

La intencionalidad de Goffman difiere de la los otros autores. Su 'mc')vil' elaborar
un modelo teorlco que lndlque el movimiento que impera en la vida cotldlana de
cualquier establecum:ento esp»ec»nf ico. Le interes o conocer las dlversas mteraccnones_
que se reproducen en un espacio socual determlnado, -mteracclot 188 que-

necesariamente se presentan en grupo, ya como camarilla 0 ya como equipo. -

' por trabajo empinsta se entlende a aquel que donde el numero es Io més lmportante para
entender lo social. La investigacion empirica es aquella que tiene un referente determinado, pero
que construye el dato con el auxalio de una teoraa Su movnl princlpal esla mterprelacion | |

" Ewing Goffman op cxt p. 11.

7 Camarilla y equlpo son dos términos que empleara e! autor en su trabajo La camanlla imphca e .
adhesion y simpatia de los integrantes, mientras que el equipo estd centrado més en los roles que .

se establecen en las relaciones profesionales. Los miembros de ambas mstancias actuan, pero la
' finahdad y la forma en que lo hacen es lo que cambia. ‘ | |
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Berger y Luckmann tuvieron otra intencionalidad. El proyecto lo iniciaron en el
verano de 1962, y el primer plan de la obra comenzo6 en 1963, diez afos después de

la presentacién de la tesis doctoral de Goffman. De acuerde con el autor:

La presente obra ha sido concebida como un tratado teorico de caracler sistematico sobre
sociologia del conocimiento. Por {o {anto, no prelende ofrecer un panorama histérico de la
evolucion de esta disciplina o hacer la exégesis de diversas figuras dentro de éste u otros
desarrollos de |a teoria sociologica, ni siquiera demostrar como puede operarse 1a sintesis
entre algunas de esas figuras y desarrollos. Tampoco debe atribuirse ninguna intencion
polémica. Se han incluido comentarios criticos sobre otras posiciones tedricas (no en el
texto, pero si en ias notas) sdlo cuando puede resultar de provecho para clarificar la
presente argumenlacmn

El trabajo es muy preciso. No pretende polemizar ni destacar los aportes de
diversos sociologos en su obra, sino los agregan tangencialmente. Ademas
agradecen a profesores especialistas en Weber y Durkheim la influencia que
tuvieron para la realizacion de su obra (La construccion social de la realidad). Su
cometido no consiste en hacer una historia de la disciplina, sino elaborar un tratado
‘general y sistematico sobre la sociologia del conocimiento. Sélo en la introduccion
hacen referencia al origen de la sociologia del conocimiento desde Max Scheler,
~ posteriormente la version de Karl Mannheim, hasta llegar a los dos capitulos que
trabaja Merton en su libro Teoria y estructuras sociales.

La sociologia del conocimiento no buSCa encontrar |a validez o superioridad de
alguin tipo de conocimiento, ni las causas histéricas que posibilitan el surgimiento de
la ciencia, tarea que emprende la filosofia de la ciencia. La sociologia del
conocimiento tiene un objetivo més modesto PEro NO Menos simple: comprender a
construccion social de la reahdad comprender el sentldo que los mlembros de una
sociedad le adjudican a su real:dad y la forma en que éstos construyen somalmente :

“su realidad. La reahdad social no es lo que esta fuera de las mentes.de las perso_nas,

B peter Berger y Thomas Luckmann, La construcc:én soc:al de la reahdad Amorrortu décima
| reimpresuén Argentina 1989, .
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sino la construccion que éstos hacen de su realidad. La realidad social se construye y

ésta presenta una variedad de sentidos.
Es debilidad natural de los teorizadores exagerar la importancia del pensamiento tedrico en
la sociedad y en la historia. Por eso se hace mas indispensable corregir esta equivocacion
intelectual, Las formulaciones tedricas de la realidad, ya sean cientificas, o filosoficas, o atin
mitolégicas, no agotan lo que es ‘real' para los componentes de una sociedad. Puesto que
asl son las cosas, la sociologia del conocimiento debe , ante todo, ocuparse de lo que la
gente ‘conoce' como 'realidad’ en su vida colidiana, no-tedrica o pre-tedrica. Dicho de otra
manera, el ‘conocimiento’ del sentido comtn mas que las ‘ideas’ debe constituir el tema

central de la sociologia del conocimiento. Precisamente este conocnmlenlo constituye el
edificio de significados sin el cual ninguna sociedad podria exusur

El cuerpo del trabajo se destina a la elaboracion tedrica de la construccion
social de la realidad. Los significados que se presentan en todo grupo se tornan
imprescindibles en toda vida humana. Los autores hacen una abstraccion de
referentes empiricos, para construir tedricamente el sentido de la realidad. En
ocasiones acudiran a un ejemplo, pefo este llega a ser ilusorio tal como Robinson
con Viernes en una isla cualquiera, porque s6lo pretenden indicar como se presenta
en la vida cotidiana el proceso de socnallzamon—-lnstntucnonal:zacnon Lo que hacen
los autores es una elaboracién tedrica de la vida cotldlana

Algunos afos despues, Peter Berger escribid El dosel sagrado Elementos para
una soc:lologla de la religion. El prélogo tiene fecha del otofio -de 1966 y Ia-pnmera
edxcnén en inglés de 1967. De igual forma mtenta snmplemente aplicar una
perspect:va tebrica general derivada de la sociologia del conoc:mfento al fenémeno |
de la religion.”®  Mas adelante_undtca que este trab_ajo es una aplicacién, al

Y ibid., p. 31,

""Con respecto a esto senalan "Resulla imposible 1maginar que Vnemes se une a nuestro
construclor de canoas en su isla deslerta, y que el primero es un papia y el segundo un
norteamericano, Sin embargo, en ese caso es probable que el norteamericano haya leido o por lo
menos oido hablar de la historia de Robinson Crusoe, lo que en clerta medida signlﬂca pre—
definlr la situacidn, al menos para él Llamemos pues a esta personas sencillamente A y B" ibld, p.
78 |

Peter Be_rgér, op cit,v p. 7.
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fendmeno de la religién, de la elaboracion tedrica emprendida previamente junto con
Luckmann. Le interesa destacar la importancia que tiene la edificacién de mundos
con el fendmeno religioso. Destaca ademas la importancia que tiene la realidad social
en la vida del hombre, de manera que nada puede existir independiente de éste. El
hombre hace el mundo pero él a su vez se hace en el mundo. El hombre se apropia
de la cultura pero también es un productor de la cultura, porque cada individuo nace
en un mundo ya existente y contribuye de multiples formas en su reconstruccion. La
cultura se forma de productos materiales e inmateriales. No es solo lo que se ve,
palpa y se mide, sino lo que existe en la vida diaria y con los diversos significados
que posibilitan la comunicacion. Todo grupo humano tiene la necesidad de crear un
orden significativo o nomos, porque esto le garantiza estar dentro de la sociedad, ser
parte de ésta, ser una persona normal o cuerda. |
~ Todo el planteamiento de Berger y Luckmann se opone radicalmente a la idea
de una normalidad general. Destacan la importancia de la cultura COmo resultado de
la actividad de los grupos humanos. En consecuencia, existen tantas expresiones
culturales como grupos humanos. Cada grupo‘ humano le da sen‘ti‘do a su vida,
‘porque su realidad social es apropiada desde un proces'o de socializacion. Ser
normal es pertenecer o mcorporarse a un grupo. La normalldad de un grupo no
puede extenderse a otro, porque cada uno le da sentido a su realldad somal El
socidlogo del conocnmlento tiene que captar esta situacion. No obstante que tndlquen
que la sociologia es una ciencia empirica porque trata de los problemas de la cultura
~ lo empirico no se entiende como lo palpable y observable, sino en Ia-referenma alos
'problemas de la cultura. Lo que reéliz’an Berger y Luckmann es- uha.elaboracién
tedrica con situaciones espemfscas problematlca metodologlca que proplcna una_
distancia con el planteamiento de Goffman. |
l.a situacién de !os autores marxnstas Kosik y Heller tiene una hlstorla mtelectual_
distinta. Amvbos autores escribieron en el, en ese mom_ento, bloqu_e somall_sta_.

~ Checoslovaquia y Hungria. La produccién tedrica se encuadraba en los principios del
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marxismo-leninismo de la Tercera Internacional Comunista. Estos principios se
extendieron a los partidos comunistas europeos, y a los del tercer mundo. Las
excepciones, segun Perry Anderson,'” fueron la Cuarta Internacional, corriente de
postura trostkista y la Escuela de Frankfurt.

Karel Kosik , autor de Checoslovaquia, escribid su obra después del XX
Congreso del Partido Comunista de la Union Soviética, realizado en el ano de
1956."° Lo fuerte de su trabajo fue escrito alrededor de 1960, segln expresion del
autor en el prélogo a la edicion checa de Dialéctica de lo concreto en el afio de 1961.

Agnes Heller, por su parte, fue ayudante del famoso marxista hungaro Georg
Lukacs de 1955 a 1958. Su obra mas conocida es Sociologfa de la vida cotidiana
publicada en hungaro con el titulo A minndennapi élet, en 1970, diez afios
después.’® Los dos representan al marxismo humanista que arranca con Korsch,
Gramsci y Luckacs, mismo que fue Vestigmatizado y rechazado por es'tar en contra de
los lineamientos generales de la Tercera Internacional. Heller y Kosik, cdmo

herederos de esta tradicion humanista, = cuestionaron Jla revolucién politiéa y

' Perry Anderson, Consideraciones sobre el marxismo contemporéneo, Siglo XXI, tercera edicion,
Méexico, 1983. Véase especialmente el Prélogo y el capitulo 1 La tradicic‘m clasica, -

'® Sénchez Vazquez, agrega que Kosik : "[.. ] se mscrlbe en el mowmlento antidogmético y
renovador del marxismo que, con diferente fortuna e impetu, se registra en el campo marxista
desde 1956; es decir, a partir del XX Congreso del Partido Comunista de la Unién Soviética.
Dicho movimiento se desarrolla sobre una doble base —que se muestra muy. acusadamente en
- Kosik—: a)vuelta al verdadero Marx, una vez despojado de los mitos, esquematismo y -
limitaciones a que fue sometido durante aftos por una concepcion dogmaética del marxismo, y b)
analisis de nuevas ideas y realldades producidas en nuestro tiempo, que Marx, por tanto, no pudo
~ conocer, y que no pueden ser |gnoradas por un marxismo vivo y creador. Este movimiento, se ha
- visto sujeto en mas de una ocasion, a falsas concepciones que, atn procediendo de visiones en
‘parte opuestas, desembocan en-un resultado comun: presentar el mencionado esfuerzo renovador
y creador como algo extrafo al marxismo.” Adolfo Sanchez Vazquez, Prologo a Karel Kosak |
Dialéctica de lo concreto, Grijalbo Colecc:on teoruaypraxus Mexmo 1976 p. 9. |

_“’ibtde yp 20. - | |
Vease el prefacio de esta obra, elaborado por Georg Lukécs redactado en enero de 1971, ..

Agnes Heller, Sociologla de la vida cotidiana, Edlciones Pemnsula Coleccion Historia Clenc:a-'

Sociedad, numero 144, pnmera edicién, Barcelona 1977.



economica del bloque socialista por no alcanzar la revolucion en la v.c. Revolucion
no significaba modificar la economia y la politica simplemente, sino también
revolucionar las relaciones en todos los ambitos de la vida humana: en la familia, en
la escuela, en la empresa, en el partido. En ofras palabras, revolucionar las
relaciones personales dentro de los mundos de vida particulares, y no sélo en la
economia. De igual forma, revolucion significaba eliminar el despotismo burgués
expresado en las relaciones de produccién fabriles. Cuestionar al marxismo—
leninismo y cuestionar la v.c. del socialismo era una snuac:lon irreverente, porque se
cuestlonaba alo sagrado. |

f) Los autores escribieron entre 1960 y 1970, periodo caractérizado_'por la guerra fria
y la aparicion de conflictos generacionales, anti-aiutoritaribs,. ra_ciales, _feminis'_tas,
pacifis_tas, revueltas estudiantiles. En este contexto, se odlocc') en en primer t"érmiho
el cuestionamiento alavc, a los valores Iegltumos a Ia productlvudad y a la

enajenaclon del trabajo, enunoy otro bloque.

3.3 Las diferen_ciasi -

Respecto alas dlferencnas -
- a) El problema de la genesus y desarrollo de Ias orgamzacmnes socnales noes
contemplado por todos Ios autores Para Kos:k y Heller como marxlstas la hlstona’_ |
tiene peso lmportante porque perm:te exphcar el presente Las formas de vida
fresponden a momentos histaricos especnf cos que es necesario captar El presente a
su vez, no es el mismo para todos los partlcnpantes de una determunada somedad
porque el contexto influye en las accnones humanas partwulares La pertennncua a‘f-
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una clase social, a una zona geografica y a un sexo determinado, son diferencias
que se expresan en la v.c.. Todos los seres humanos tienen v.c., pero la forma en que
la realizan es distinta para unos y otros. La apropiacion de los instrumentos (Heller)
no es la misma en todos los periodos ni lo es tampoco para todos los particulares
que viven en una misma formacion social. Todos se apropian de los instrumentos y
saberes, pero dependiendo de su lugar en la division social del trabajo y de otras
instancias sociales que los rodean, es como varia la apropiacion. La vida cotidiana
cambia segun cambian los sectores sociales en cuestion.

La historicidad y el contexto de los acontecimientos no tiene este énfasis en la
- obra de Goffman y de Berger y Luckmann, porque no destacan las peculiaridades
que reviste la v.c. en las diferentes formaciones sociales. Incluso, entre Goffman y
" Berger—Luckmann hay también una distancia considerable. Mientras que el trabajo
de Goffman es ahistdrico porque no busca las raices de la sociedad que estudi'a, el
de los segundos es atemporal porque no reconoce un periodo histérico delimitado
sino que se trata de una reflexion teorsca de la v.c. en cualquner tlpo de socsedad La
construccion social de la realidad a traves de la externonzacuon la objetlvacmn y la
interiorizacion, la elaboracnon de un orden sngmﬂcatlvo o nomas, la construccton de
las legmmac:ones la apelacnén al caos o fuerzas del mal como mecanlsmo de
cohesuon SON fundamentales en toda vida humana Existirén diferencias de forma |
de expresmn empirica, pero el contenido es s&mnlar en toda somedad

Goffman en la mayoraa de sus planteamlentos toma como referenma a la
somedad norteamencana postenor a la Segunda Guerra Mundial, esto es, a la
somedad mas poderosa economlca y mllltarmente en este perlodo Gouldnc—:'r21 indica
que la aparlmon de la teorla de Goffman tlene como contexto la economla terc:ana y |
el consumo de masas, proceso dondo las apanenuas tlenen un peso fundamental en
esta sociedad. Cuando el consumo de masas deviene en una arma poderosa las |
dlferenmas socuales permanecen pero quedan enterradas por el mundo del consumo =

2 Alvin Gouldner, La crisis de Ja sociologla occidental, pp. 346-358. L
o | o 700



Consumir y volver a consumir es sinénimo de preparar las apariencias. La teoria del
Goffman olvida las causas profundas gue motivan a los individuos a emprender sus
actuaciones y enfatiza en las apariencias de una sociedad regida por el consumo. El
chantaje, la astucia y las mascaras son la constante en la obra de Goffman.

Jeffrey C. Alexander apunta que Goffman es uno de los representantes del
interaccionismo simbdlico, teoria eminentemente norteamericana. Esta teoria toma
como centro al individuo y al individualismo, principio que se remonta al puritanismo
protestante como soporte de la sociedad norteamericana contemporanea. Su otro
antecedente es el pragmatismo. Individualismo y pragmatismo son los pilares
conceptuales que mueven el andlisis del interaccionismo simbdlico, lo que propicia
la eliminacion de la explicacion de otro tipo de intencionalidades de las acciones
humanas, como son el centexto histérico; asi como la determinacion social. Tal vez el
pragmatismo y el individualismo de esta teoria 'pe‘rmita explicar tambien la
ahistoricidad y norteamericanismo inherente en ella. o |
h) La finalidad del conoclmlento cientifico en los d:stmtos autores es vanada Para
Goffman, Berger y Luckmann, sus estudios pretenden comprender las acclones_
sociales especificas, comprender al ser humano y no trafar de modiﬁcerlo principio' .
altamente desarrollado por Weber y por Schutz Para los marxlstas la fmahdad es
tratar de exphcar para incidir en Ia wda de los seres humanos tratar de lmpulsar la |
construccién de un mundo donde las desngualdades desaparezcan y donde elser | |
humano tenga una reahzacuon plena En pocas palabras su ObjetIVO es emancupar al
- ser humano.
~¢) Para los autores revnsados la vnda cottdnana eslo dado, lo que se conoce por su
famihandad Para la mayoria de ellos Ia V.C. se asocia con lo que se hace :

dtanamente con lo rutmano (aunque algunas cosas son novedosas) con las

actnwdades que nunca se les reflexaona sino sumplemente se ejecutan porque as: han

s:do y asf serén por sxempre Enla mayona a excepcnon de Agnes Heller todos Ios. ,
seres humanos se insertan en el mundo que les ha‘ correspondido vivir, mundo donde
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desenvuelven su v.c. Pero ;qué ocurre en las situaciones que rompen con la ruting,
con lo dado y con lo gris? ¢qué transcurre cuando algunas personas reflexionan
sobre su vida diaria —ponen parentesis en la forma que les ensenaron a ver el
mundo — y acttan de manera distinta? ¢esto es parte de la vida cotidiana o se
aparta de ella?

Agnes Heller proporciona aportes importantes para responder a estas
interrogantes. Para esta autora, la v.c. tiene un tiempo, un espacio y se refiere a las
actividades que contribuyen con la reproduccion de los paniculares. l.a v.c. estanto lo
gris, lo rutinario y lo poco reflexionado, como lo que rompe con ello, tal como la fiesta
o el acontecimiento dominical. Reconoce ademas la existencia de acciones distintas
con la v.c.,, acciones que surgen de ella pero que la trascienden, como son las
actividades genéricas: arte, ciencia, filosofia, politica y religion. Esto le permite
avanzar en otros conceptos importantes para comprender la dinamica de la vida
‘social en el periodo actual. Por ejemplo, quienes realizan actividades genéricas no
son los particulares inmersos en su mundo inmediéto, sino aquellos a quienes les
llama /a individualidad. Aquel que logra ir mas alld de su ambiente inmedié‘to, mas
alla del horizonte que le traza‘su vida cotidiana inmersa en el mundo de a
reproduccién inmediata y construye su-vida en torno a una actlwdad genenca arte
ciencia filosofa, politica. Para la autora, el hombre medio es el particular de un
momento historico determlnado y la mdmduahdad aquel que |og_ra trascender los
muros sociales'y_ geograficos que le delimitan la ‘historicidad. Agrega’ré que todas las
personas viven uh momento' histc')rico especifico y tiénen frente a si a un'muhdo-SociaI

particular, pero no es obligatorio mcorporarse a el porque para algunos su

| perspectwa de vnda va mas alla de eso0. Por eso el poeta, el filésofo el pOlItICO y el_ ~

cientifico, se apaﬂan del mundo practico utilitario y su compromtso €s con su obra
obra que permanece como patrimonio de la humanldad |

Agreguemos que otra diferencia sustancial entre el partlcular y la mduvuduahdad_ -

‘estd en el trabajo que realizan. Mientras que para la gran mayon_a,de. per_sonas el
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trabajo se convierte en una obligacién, porque se frata del labour, para la
individualidad el trabajo forma parte de su vida, porque es un work. Por eso la
individualidad no tiene horarios fijos, designados por otros, sino que él mismo impone
su ritmo. Todo esto indica que Heller no es una representante del reproductivismo,
sino que también indica las caracteristicas de la persona que trasciende su horizonte
de vida, o su mundo particular, para elevarse a la genericidad. Se tendria que
analizar el papel que han tenido los particulares, asi como las individualidades a lo
largo de la historia, para entender la importancia que tienen los conceptos de la
Hetler.

Paraddjicamente, las analogias se presentan. Berger reconoce la existencia de
zonas limitadas de sentido, zonas que forman parte de la v.c. pero que su
acercamiento permite una separacion temporal con ella, algo similar a lo que ocurre
cuando se asiste a una funcién de cine, donde el espectador se olvida de otras

personas y de lo que transcurre en la calle,

3, 4 La vida cot/d/ana como reproducc:on

| soc:al"-

De acuerdo con el recorrido anterior, no se pUede_ "de_c':ir"que ‘unas de las po_sturas
sociales sea mejor que las otras, sino qu‘e’ ante todd es héées’&rio‘ "visualizér'él -
momento hlstérlco en que se inscriben y la lntenc:lonalldad (ableﬂa u oculta) que
manlﬂestan A traves de esto se puede encontrar teorias mas elaboradas que otras
_teorlas somales ~que tienen mayor _amplttud_ socgal. que otras,-p_ero no por _eIIo'
mejores. Las teorias derivadas del psicoandlisis, ndpor' 'tbmar como referencia a la

personas, trenen menos status de cuentlflmdad que Ias teorlas socmlogmas de mayor

amplltud social. Frases como el mteracc:omsmo s:mbéllco es mserwb/e porque no



contempla a una teoria sobre la sociedad capitalista, ni el destino de esta, tienen
poco significado para poder comprender la problematica tedrica, porque la
interrogante asi planteada no es la intencién del interaccionismo simbdlico. De igual
manera no se puede subestimar a las teorias de gran alcance social, las derivadas
del marxismo por ejemplo, sino simplemente entender que la finalidad que buscan
una y otra son distintas.

Después de este recorrido de enfoques sobre la vida cotidiana, se observa que
esta tiene diversos angulos de analisis. A. Heller es quien tiene una obra -amplia
sobre el tema, empero los otros autores remarcan aquello que la autora trata
superficialmente. La teoria de Goffman surge en una coyuntura sociopolitica que el
autor no aclara, tiene, finalmente, menor alcance social que lo formulado por los
otros autores, empero aporta conceptos (fachadas, mascaras, el yo y el mi) que las
otras no contemplan. Olvida el contexto, la historia y todo lo referente con el mundo
particular. Yala inversva, enfatizar las causas generales y estru'ctural_es lleva al olvido
de las representaciones simbodlicas vy _subjeti\)as de los seres humanos,
representaciones que, aunque no se quiera, ejercen influencia notable en el trazo de |
las acciones humanas. Sobre este Ultimo puhtd; el ‘plahtea‘rln'iento‘de la sociologia del
conocimiento de Berger y Luckmann es vital, | | |

De la revision de estos autores, Ia vida cot;dlana se entlende como el mundoi
inmediato de las personas que conforman una socuedad determnnada No e><|ste el
mundo social sino mundos part:culares submundos 0 mundos de la vida. La relacron
socral que se establece en Ia vV.C. es cara a cara Ah| se vive con asoccados con'
personas con quienes se mtercamblan expenencnas d:versas con quuenes se
mantlene comunicacion 'y con qmenes se cruzan las wdas Los asouados dlra |
Schutz, envejecen Juntos porque Sus. wdas se encuentran ambncadas .

La v.c se forma de lo gns como lo domlnlcal de la sohdandad como de Ia
envidia, del amor como del odio. La v. C. es el pequeno mundo donde se reproduce la

persona como m;embro de una somedad especiﬂca La v.c. se construye de Ias,
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acciones de todos los individuos que a diario reproducen su vida en un mundo
particular y en este proceso reproducen a la par la sociedad. La auto reproduccion es
una instancia necesaria para la reproduccion de la vida social, auto reproduccion que
ilustra la forma de humanizacién de un momento histdrico especifico.”

La v.c. cambia segun cambia la sociedad en cuestion, porque las formas de
humanizacién no son las mismas para todas las épocas, ni lo son para los mismos
sectores sociales de una misma sociedad. L.o trascendente (crisis ambientales y
naturales, como enfrentamientos armados) rompen o alteran el ritmo de la v.c,
porque millones de personas se enfrentan con lo desconocido y aparece
necesariamente la inseguridad : (Qué debemos de hacer? es la pregunta que se
formulan quienes se ven afectados en su mundo seguro. Pero con el paso del tiempo,
la vida cotidiana se comienza a imponer sobre los grandes acontecimiehtos,- porque
dentro de éstos también se reproducen los seres humanos. En la guerra lo mismo se
llora que se canta, lo mismo se odia que se ama. Por eso la v.c. debe entenderse
como todas las situaciones particulares que contribuyen con la reproduccion de una
sociedad historicamente determinada, paséndo p‘or‘los hechos que rompen con la
rutina como son los acontecimientos dominicales,‘ hasta las grandes irrupciones -

sociales y politicas. Por eso, para AA. Heller, la v.c. es el espejo de la historia.

% para Heller; " El hombre s6lo puede reproducirse en ia mednda en que desarrolla una funclén
en la sociedad: la auto reproduccion es, por consiguiente, un momento de. la reproduccion de la
socledad. Por o tanto, la vida cotidiana de los hombres nos proporciona, a. nivel de los individuos

~particulares y en términos muy generales, una unagen de la reproducclén de la sociedad =

respectiva, de los estratos de esta sociedad. Nos proporciona , por una parte, una imagen de la
soclallzacion de la naturaleza y, por otra, el grado y el modo de su humanizacion." Agnes Heller, -
op. cit,p. 20. Interpretando a la autora, la v. c. es un espejo de Ia historia, porque ésta cambia -
segun cambia la sociedad. El proceso de humanizacion no es el mismo en todas las epocas suno |
que él responde a situaclones histéricas muy precisas. | A
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CAPITULO IV

LA CONSTRUCCION SOCIAL DE LA VIDA COTIDIANA

El grupo es una categoria tan antigua como el género humano, y precnsamente
por esto sorprende que haya sido en gran parte ignorada durante milenios por
las teorias filosdficas y filoséfico—sociales. Se ha aceptado esto como un hecho
obvio que no 'requiere’ ninguna investigacién filosofica.

, Agnes He[ler

La experiencla mas. mpoﬂante que tengo ae los otros se produce en la sstuacion
~‘cara a cara', que es el prototipo de fa interaccién soclal y del que se denvan
todos los demas casos. En la situacién 'cara a cara el otro se me aparece enel
presente vivido que ambos compartimos. | .
Peter Berger y Thomas Luckmann



4.1. El particular y su mundo

La empresa humana no se agota en la produccién y el consumo, sino que es
ademas una empresa constructora de mundos, como sefiala Peter Berger.' El ser
humano y solo él es capaz de construir el mundo donde se integra y despliega su
v.c. En esta construccion, las posibilidades arquitectdnicas son vastas y diversas.
Todo ser humano cuando llega a la vida social se encuentra con-un mundo ya
creado por sus predecesores, pero éste no es definitivo. Cada individuo participa
activamente en su construccion mediante su cémoda adaptacion o su critica
profunda. La integracién del particular a su mundo inmediato no es una simple
imposicién o calca ideologica, sino que se realiza a través de un dialogo constante.
Aceptar las normas no es facil porque atenta contra el ser individual que todos
poseemos, dice Durkheim, pero quien las acata y las hace suyas, es probable qUe
postenormente cuide su respeto. Las normas tampoco son permanentes lLos
partlculares dialogan con ellas, las van adecuando dependiendo de las
 circunstancias éspecificas que posibilitan la discusion o el colapso de lo estable-
cido. | o |
Para Agnes Heller, la v.c. son todos los espacios de reproduccion del

particular.? El hombre particular es resultado de la sociedad cIaSiSta, porque en las

! , Peter Berger, op cit.

2 Un concepto importante en la teoria de la vida cotidiana de A.Heller es el de pamcular Para la
autora, en las sociedades previas al establecimiento de ciudades con una division del trabajo
desarrollada, o también llamadas socledades civilizadas, el individuo integrante de una
determinada socledad se apropia de 1odos los materiales y saberes correspondientes a ella, La
‘genericidad del momento encarna en el individuo. Por el contrario, ya en la sociedad civilizada, el
individuo se apmpia solo de lo correspondnente con su momento histérico, con lo de su clase o
grupo soclal, con lo de su sexo, etcétera. Su apropiacién ya no es genérica sino particular .
delimitada. Ya no se trata del individuo genérico sino de un particular, que construye su mundo de
‘manera particular, El mundo panticular es el mundo inmediato. En palabras escritas por Heller:
“"Cuando decimos que el particular se objetiva en la vida cotidiana, debemos, una vez mas, hacer
una precisién: el particular forma su mundo como su ambiente inmediato La vida cotidlana se
desarrolla y se refiere szempre al ambiente inmedlalo "ibid., p. 25
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las preclasistas sus integrantes se apropiaban de los utensilios, saberes y normas
de vida alcanzadas hasta ese momento histérico. Habia una apropiacidn genérica .
En la sociedad clasista, por el contrario, la apropiacion de la persona no es sobre
lo genérico sino sobre lo referido con su mundo particular que es, finalmente, su
ambiente inmediato. Este mundo de existencia esta formado por diversos recortes
historicos y sociales; el periodo historico, el pais, la region, la funcién especifica
del particular en la division social del trabajo, la clase social, la raza, el sexo,
etcétera. La apropiacion del sujeto es partiéular, porque particular es el mundo que
construye y donde se desenvuelve. Esto significa que :

a) Cada particular desarrolla su v.c. en su ambiente inmediato. La
reproduccién de la vida social s6lo es posible si ésta se emprende en los espacios
particulares e inmediatos. Lo cotidiano se expresa en el aqui y el ahora de la
reproduccion de las parcelas de la vida, parcelas que en'conjun_to posibilitan la
reproduccion social. Cada persona en su espacio y junto con los suyos realiza su
reproduccion. Todos ellos comen, duermen, gozan y sufren, rien y llorah durante la
“existencia diaria. | | o
b) Lav. c. se forma de acciones racionales y no racionales. * En los espamos de la
vida dlana se presentan situaciones que dnﬂcllmente pueden ser comprendldas en
su momento, sino mucho después. Incluso Aalgunas nunca lo seran, si acaso se |
explicaran desde la perspectiva de cada pa»rticular; explibaci"c')n muy permeéda por
la emotividad y parcialidad. En los mundos de la v.e. (0 pequefios muhdos) es facil

encontrar lo mlsmo el apoyo que el egmsmo el amor como el rencor la amistad =

como la enwdla
%) Todo particular construye su mundo mmedlato (para Heller mundo pamcular
para Sc_hutz mundo de la vida). Un espacio ump_ortante (p_ero no excluswo) donde

una precislon el partlcular forma su mundo como su ambiente inmediato. La wda coltdiana se
desarrolla y se refiere suempre al ambiente mmedlato " ibid. p. 25

3 Max Weber , Econom/a ysoo:edad, op. cit, p.20 . L
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se despliega la v.c. es la vivienda, porque en su interior se construye gran parte
de la vida social de los particulares, pero la v. ¢. no se agota en ella. La v.c. es el
espacio particular (vivienda) como el espacio publico (ambito y actividad laboral,
comercial o de traslados).

La v.c. tampoco se reduce a lo material o palpable, sino que la construccidn y

reproduccion diaria requiere de elementos simbdlicos, que le dan cuerpo. El ser
humano trabaja para satisfacer sus necesidades inmediatas, pero las satisface con
base en situaciones histdricas, sociales y convencionales. Las ideas prevale-
cientes en un determinado momento histérico son parte constitutiva de la v.c.. La
forma en que se valoran ciertas cosas y no otras, la manera en que se asume el
trabajo y el descanso, en que se ama y se odia, en que se disfruta y se sufre, en
que se ahorra y se gasta, en que se come y se ayuna, estan condicionado por las
ideas que prevalecen en una determinada sociedad (pais, region, grupo) y que sus
integrantes aceptan. El integrante es quien esta integrado a su grupo o sociedad,
es quien a través de la v.c. ha incorporado la cultura particular de su momento.
d) La vivencia humana es relacién de particulares. La vida humana es vida de los
seres humanos en espacios particulares y ésta la vida social. La convivencia es o |
que se vive con los otros.' En un condominio :»pue’den habitar mil personas sin llegar
a convivir. Viven pero' no conviven. La convivencia es adentrars_e uno con el otro;
es intercambiar ayuda, experiencias, fantasias, alegria y tristeza. |

Los ind_ividuos de un détermina_do‘univer’so social se llegan a conocer, a
identificarse y saberse miembros de una comunidad,.'per'o dificilmente todos
conviven. Quienes lo hacen son solo uhos CUantOs.'L'a V.C. €s I'a vida de los
particulares y la vida 'particular se reaiiza en grupo. Los miembros de un universo
social delimitado acttian en grupos legitimados por los mismos integrantes. Cada
integrante respetara a su grupo, a sus comparieros, a sus _normas (es_tab_l_ecidaé'
abierta o implicitamente) y a sus simbolos. La lealtad, los 'ceIOS;-_la'_envidia,_ la

solidaridad, la confianza, todo ello y mas transcurre en el pequefio mundo que se
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participa cada particular son parte de esos ambitos, entonces el particular esta
influenciado por su vivencia grupal.

Cada mundo particular tiene coherencia sélo por los simbolos que lo
sostienen. Una misma manifestacion humana puede tener significados simbdlicos
y culturales distintos, dependiendo de los actores que valoran esas acciones. La
normalidad de las acciones en una sociedad especifica es una tarea imposible de
alcanzar. Podra existir un patron de normalidad dominante y legitimo, pero
dificilmente seréd adoptado por todos los integrantes de esa sociedad. Las
variaciones y la disidencia llevan a la tarea permanente de construccion de otros
mundos. | | |

En sentido general, aquellos grupos que deciden conformar un mundo
particular distinto con el dominante aparecen como los anorma/es. Pero en sentido
particular, a lo interno de estos grupos, ellos construyen y veneran una serie de
sn’m'bolos que se convierten en',patron.es de normalidad. En otras pala“b‘ras,“ son
anormales desde el patrén de normalidad dominante o Iegitima,'peroftOtalrhehte
normales a lo interno del grupo especifico. Vivir en grupo es estar cuerdo, porque

el anormal representa al_.caos, al deso‘rden y almal.
4.2 La insercién a un mundo particular

La v.c. es la vida del particular en espacios particulares, Asi como un particular

 reproduce su vida otro particular la hace, ya a su modo o ya de o'_tro',__bajq"i ciertas. .

mediaciones sociales, vg : la clase social, el &mbito donde se mueve (rural o

N urbano), la regién especifica de prOc:éqencia, ‘el sexo, .Ia'-pQSi‘Cién‘ :pf)ll'ti.ca;'.



ideolagica o econdmica.’ Dos hermanos nacidos en un mismo espacio familiar,
cultural y social, pueden llegar a ser muy diferentes por su temperamento (aquello
con lo que se nace y nos hace singulares) y por las vivencias particulares
derivadas de los espacios particulares donde cada quien se relaciona a lo largo de
su historia . Ambos viven en una determinada sociedad que enmarca su accionar,
pero sus vivencias, asi sean comunes, siempre seran particulares. Si se retoma la
idea de A. Schutz, lo particular significa que la persona a través de sus vivencias
previas tiene un acervo de conocimiento a mano y una situacion biograficamente
determinada. Las cosas que se presentan en la vida diaria pueden reproducirse de
manera semejante constantemente. Voiver a hacer lo mismo es posible, no
obstante se posibilita |a situacion de no repetirlo, porque las diversas experiencias
permiten al particular ser mas eXpeﬁmentado en las situaciones de la vida. La
diversidad de experiencias confirma que las vivencias son siempre particulares. En
consecuencia:
a) La vida de todos los particulares hace la vida colectiva, La v.c. son las parcelas
de la vida social, el pequeno m,ur.)do que, en conjunto, conforma al gran mundo.
Por insignificante que se considere un particular, &l tiene y realiza su vida sin
sustitu_cic')_h alguna, independientemente que sus acci_ones_ especificas | sean
opuestas con el modelo de normalidad de los otros. |

Todo ser humaho participa en la reproduccion del mundo social y para ello

‘requiere de apropiarse del mundo que le toco vivir. La apropiacion es, segun Heller,

4 En palabras de Heller: "En la vida cotidiana de cada hombre son poquisimas las actividades

que tienen en comdn con los -otros hombres, y ademas éstas s6lo son idénticas en el plano muy
abstracto. Todos necesitan dormir, pero ninguno duerme en las mismas circunstancias y por un
mismo periodo de tiempo; todos lienen necesidad de alimentarse, pero no en la misma cantidad ni
del mismo modo. [...] Los hombres, por consiguiente, tienen en comun entre ellos actividades que
—haciendo abstraccion de su contenido concreto— son comunes a las de los ammales Y se trala |
de las actividades que sirven para conservar al hombre en cuanto ente natural.

De estos ejemplos se desprende ya con claridad de que modo la conservacion del parllcular

incluso la mas elemental —natural —, es en lo concreto un hecho somal " Agnes Heller, op. ci, p.
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conocer y manejar los instrumentos que imperan en un determinado momento
historico, asi como los correspondientes con la clase social a que pertenece el
particular. La apropiacién es una actividad particular, con la finalidad de acercarse
a la vida social y poder reproducirsé dentro de ella. La v. c. es imposible sin
apropiacién, incluso para el individuo aislado o separado territorialmente de los
otros,” la construccion de una herramienta, por rudimentaria o sofisticada que sea,
es resultado de la obra colectiva y de un momento histdrico determinado. La
apropiacion se emprende durante la v. ¢., mediante el intercambio cultural.

b) Todo particular al nacer llega a un mundo ya creado por otros y que él nunca
escogid. A partir de ahi inicia un proceso de socializacion que es en si un proceso
educativo y formativo, mucho mas fuerte en la primera edad pero que continua a lo
largo de la v.c.. A esto Heller le llama objetivacion. El proceso educativo es un

acto formativo® y este no delimita espacios ni instituciones. En la sociedad actual

> En los casos en que el particular vive solo, esto es, sin compaiifa alguna, su reproduccion como
individuo requiere de los otros. EI mundo mercantil necesario para la reproduccion de la vida

humana actual engarza a los particulares de multiples formas. Para reproducirse se requiere de
dinero y de mercancias, esto es de relaciones mercantiles que expresan, como lo decia Marx,
relaciones humanas. La produccién, la distribucion, la circulacion y el consumo son relaciones
sociales. Quien vive solo, finalmente no lo estd. El "Robinson Crusoe contemporaneo" aquel
hombre que decide separarse de sus iguales para vivir su vida en la montafia o algun otro lugar,

es, finalmente, portador de determinados saberes que son producto social. El vestido, la
preparacion de alimentos, las herramientas por rudimentarias que ellas sean, la vivienda, etcetera
todo es resultado de la obra colectiva. El individuo aislado es, finalmente, un particular.

® "En la vida cotidiana el hombre se objetiva en numerosas formas. E| hombre, formando su
mundo (su ambiente inmediato), se forma también a si mismo. El término 'formar’ parece aqui a
primera vista exagerado ; en efecto, hasta ahora hemos subrayado siempre que |a peculiaridad de
" las actividades cotidianas —ya que el particular madura para un mundo ya 'acabado'— es la
interiorizacion casi adaptativa de este mundo. En el término 'madurar’ hay que ponerlo de relieve,
incluimos también el sentido de ‘educar’. En la vida cotidiana se expresa no solamente el modo
por el cual yo he aprendido de mi padre cierias reglas de vida fundamentales, sino también el
‘modo en el que yo las transmito a mi hijo. Yo soy representante del 'mundo' en el que otros
nacen.
En mi educar (en el modo en que yo presento el mundo 'acabado’) repercutiran también mis
experiencias personales, cuando comunico mi mundo, expreso también estas experiencias,
cuando 'transmito’' mi mundo, contemporaneamente me objetivo también a mi mismo en cuanto
me he apropiado ya de este mundo. Es evidente que esto no es solamente vélido para la
“educacion, sino siempre y en toda situacion de la transmisién de experiencias especificas (de
trabajo), cuando se dan consejos e incluso se dan ejemplos consclentemente "A. Heller op cit,
p. 24
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éste queda privilegiado a la institucion escolar pero no es, de ninguna manera,
exclusivo de ésta sino propio de diversas instancias sociales que se mantienen en
movimiento durante la vida cotidiana. El ser humano crea su mundo inmediato en
su domicilio, en su trabajo o en otros espacios donde participa, pero a la vez se
forma a si mismo. A lo largo de la vida hay un proceso de interiorizacion o
apropiacion de emociones y actitudes resultado del contacto con los otros. La
formacion es interiorizacion de las normas establecidas en el mundo inmediato (la
forma de reaccionar ante ciertos estimulos de la vida social que responden
basicamente a la vivencia de los primeros afios de la vida), como de exteriorizacion
o toque singular que cada particular le atribuye a éstas. La forma de reaccionar
ante algunas personas, la forma en que se odia 0 se ama, en que se brinda la
amistad, en que se valoran unas cosas y no otras. El ser humano se objetiva con el
mundo pero é! también subjetiviza al mundo. En los actos educativos se transmite
el mundo dado, pero cada particular le integra parte de si_mismo. Los particulares
de una determinada sociedad hacen cosas SImiIares, pero singulares. No hay una
transmisién del mundo en un sentido estricto, sino que la exp‘eriencia‘ es diversa y
singular. Y este toque singular es propio de la panicularidad delav. c. enlacual se
reproduce el mundo inmediato.” -
¢) Todo particular es formado de acuerdo con los |ineamiehtos sociales generales y
particulares grupales. Este proceso formatwo mdependlentemente de los metodos

especificos que se empleen es ﬂnalmente una forma |mposmva de socializacion,

! "Todas las capacidades fundamentales, los afectos y los modos de compoiiamiento
fundamentales con los cuales trasciendo mi ambiente y que yo remito al mundo entero alcanzable
por mi y que yo abjetivo en este mundo, en realidad yo me los he apropiado en el curso de la vida
cotidiana : el coraje (cuando de nifio he aprendido a entrar en una habitacion oscura [...] Por lo
tanto, no se trata tan solo de que la accién ejercida en mi ambiente continia repercutiendo de
modo imperceptible e Invisible, sino también de que yo mismo, sin las capacudades de que me he
aproplado en esle ambiente, sino mis objetivaciones ambientales, seria incapaz de objetivar en
formas mas elevadas mis capacidades humanas. La vida cotidiana hace de mediadora hacla lo no

cotidiano y es la escuela preparatona de ello " lbfd p.25 | -



porque legitimacion implica asumir los principios grupales. Someterse al grupo es
someter la personalidad, aunque se mantengan rasgos de ésta.’
d) Todo particular, a lo largo de su vida, ird conociendo y formando parte de otros
mundos. Lo asimilado originalmente permanece y se recrea constantemente. Pero
ya no es el mundo al que llegd sin escoger, sino que ahora tiene la posibilidad de
alterarlo y construir un mundo distinto, o buscar su insercion en un grupo social
diferente del propio. |
La insercidn a un grupo diferente no es facil y abierta para todos, sino que
implica la aprobaciéh de un ritual. Lo simbdlico esta de por medio, porque ingresa
quien comparte los simbolos del grupo, eso no dicho pero que se sabe. Por un lado
ingresan unicamente aquelios que acreditan la prueba de iniciacion, prueba que
‘tampoco se abre a todos sino sélo a algunos. La particularidad de la prueba es
propia del grupo, y cambia segun cambian los tiempos, pero la pruebé -
permanece. La forma mas racional de acuerdo con fines y medios ® es el examen
escrito  previa convocatoria, acorde con el fuhcionamiento burocratico
contemporaneo. En &l se supone que el dominio de un saber asi como la habilidad
es o importante. Quien mayor dominio y hablhdad posee es qwen se inserta al
mundo partlcular ya constituido, s:tuacmn vahda en su generalldad pero en
situaciones especificas tiene modifi cac;ones- Al mundo partlcular solo lngresa |
.'quuen posee un saber determmado pero lo lmportante en toda evaluacuon son
otras situaciones como la empatia la SImpatla y la lealtad. Un diSidente de un
grupo opositor, por capaz o mcapaz que sea, puede ingresar a un grupo dlstlnto
‘porque en la evaluacion entran en juego dlstmtds cualidades. En algunos grupos y
- ambltos la capac;dad sera lo fundamental mlentras que en otros la lealtad o la o

8 Un ejemplo :lustratwo de la construccion de mundos pamculares es la pehcula ch:cana de
Edward James Olmos ¢Americano yo? En ella se observa los requenmlentos para construirlo Yy
para permanecer en ellos. La muerte como destino para qu:en viola las. normas del grupo la
coordmacnon de las actividades y la veneracién por lo sagrado. . o
° Esta idea fue magistralmente desarrollada ‘por Max Weber en Economfa y soc:edad y en EI‘ o
politico yel cientffico, . - e R
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valentia. Algunos otros combinaran todos estos. La constante: un foraneo tiene
acceso al grupo y al mundo constituido por éste, solo si acredita las pruebas
validadas grupalmente.

e) En la v.c. el particular actua desde motivaciones. Estas se relacionan con su
presente, pero tambien con su situacién biografica determinada. Las motivaciones
del presente son, segun Schutz, los motivos para, los motivos inmediatos de las
actuaciones especificas. En la terminologia de Goffman son las distintas mascaras
que el individuo tiene que colocarse para poder actuar y ser aceptado por quienes
lo observan. Los motivos para se reducen a decir yo hago esto para obtener
aquello. Los motivos porque se relacionan con la situacion anterior del particular
(actor segun Goffman y Schulz), porque son los sedimentos que han dejado huella
en él. El particular en su mundo convive con asociados. Sus motivos para y sus
motivos porque se encuentran mezclados. Todos los asociados (o la mayoria de

ellos) conocen su situacion biogréfica. La realizacidn de un acto (el mofivo para)

no tiene que ser explicado a los asoCiédos, porque conocen gran parte de sus
motivos porque. La vida de asociados es una vida de convivencia y de integracion
al mundo de vida particular. | | |

f) La v.c. es lo repetitivo, lo que a diario se hace y poco se le reflexiona. Es o que
no se interroga, porque ella va desde el lavado de dientes y el bafio matutino,
pasando por fa alimentacion necesaria, la jornada de trabajo, hasta _llegar al
descanso. Pero en todo ese trayecto ocurren innumerables relaciones humanas.

A la V. C. generalmente se le asocia co_ri lo inmediato, con 'Io_ intraScendente,
con {o qu_'e pasa y no deja huella, o bien con lo sociaimente impensado (aunque
c_:otidianamente' vivido). La v.c. es pragmatica. Satisfa’Cer nue'_stras* necesidades_ |
vitales s6lo es posible por nuestra accion inmediata. Es'algo que no-requie_r_e de
argumentos sino de écciones precisas. Por eso se presenta como /o dado, como lo
incuestionable, como el asi se ha hecho y se seguird hacfendo.f El 'dinéro"como -

mercancia intercambiable por diversos bienes necesarios para la reproduccion
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social, las relaciones amorosas, la adoracién o rechazo por el trabajo son acciones
humanas que simplemente se realizan sin tener que ser reflexionadas. La v.c. se
presenta como la Unica opcidn y sin posibilidades de trascenderla.

g) La v.c. no puede entenderse sélo como banalidad. Hacerlo lleva a considerar
que sus pequefas acciones son las mas importantes en los cambios histéricos. Por
su exaltacion, se subsume y olvida la importancia que tiene el contexto socio
histérico o modo de produccion que influye en el accionar de la v.c.. Los sujetos
hacen su historia, pero en condiciones dadas que no pueden obviar. Pensar una
sociedad futura sélo es posible porque se vive en ésta sociedad y que sirve como
modelo para una diferente.

Y a la inversa: tampoco es posible exaltar a los grandes acontecimientos
histéricos y borrar las pequefias acciones de la v.c.. En este segundo caso, la
historia se separa de la cotidianidad y sé_lo considera que las _grandes-acciones
son derivadas de la accion y la visién de los grandes hombres Asi, la historia se
fetichiza hasta ser c’*onverﬁda en un coloso absurdamente imporente; ‘dc‘nde la
accién diaria de las grandes masas que viven en sus’ espacuos partlculares es

modn‘“ cada desde fuera, por la acmon de la hlStOFla

Para Karel Kosik, ambas posturas (la naturahsta que exalta el papel de Ias o

pequenas cosas y desprecua el modo de produccuon y la hlstoncusta que destaca -‘
excluswamente alos grandes acontecumlentos soc:ales y desprema el papel de las
pequenas cosas de lav.c.) representan el aspecto fenomemco de la v.c. La v.C.
esta determlnada hlstoncame_n_te. Vida gotudlana e hlstor_la son compo_nentes deuna

™ para Kosik : “La cotidianidad es, ante todo, la organizacion , dia tras dia, de la vida mduvudual' |
de los hombres, la reiteracion de sus acclones vitales se fija en la repeticion de cada dia, enla

distribucién diaria del tiempo. La cotidianidad es la division del tiempo y del ritmo en que se

desenvuelve la historia individual de cada cual. La vida cotidiana tiene su propia experlencla su ¢
propia sabiduria, su horizonte propio, sus previsiones, sus repeticlones y también sus excepciones, -
sus dias comunes y festivos. La cotidianidad no ha de entenderse por ello, en oposicién a lo que

“constituye la norma, a la festividad, a lo excepcional o a la Historia; la hipdstasis de la vida

mlstuﬂcaoion " Karel Kosik, op. cit, pp. 92-93.

‘cotidiana como banalidad en contraste con la- historia como excepcion es ya resultado de c:erta 5



misma cosa. No estén separados sino que actian mutuamente,’’ no hay historia
sin v.c., ni esta ultima sin historia. Lo excepcional en la vida social esta
necesariamente imbuiido de v.c.. |

h) Lav.c. tiene vital importanciaAen el rumbo de los acontecimientos sociales. Los
grandes cambios sélo son posibles si se modifican las pequenas cosas de la vida.
Lo estructural no se expresa fuera de los particulares sino que lo estructural reper-
cute en ellos, tiene su espejo en la v.c. Paraddjicamente, las manifestaciones de la
v.c. dicen mas que muchos cambios estructurales.’?

i) La v.c. no cambia por declaraciones politicas bien intencionadas, ni tampoco por
un cambio radical en las estructuras. L.os grandes movimientos sociales que han
pretendido cambiar su estructura economica por una no capitalista, no lograron

cambios trascendentes en la v.c.. El trabajo genérico, las formas de administraciéon

"' Kosik agregara que en ciertas coyunturas, el ritmo de la v.c. de millones de personas puede
quedar alterado. Este es el caso de catastrofes naturales como terremotos, o sociales como la
guerra. En consecuencia: "La guerra destruye la vida cotidiana. Separa por la fuerza a millones de
seres humanos de su medio ambiente, los arranca de su trabajo, los arrebata a su mundo familiar,

Es cierto que la guerra 'vive' en el horizonte, en la memoria y en la experiencia de cada dia, pero
esta fuera de la cotidianidad. La querra es la Historia. En el choque entre la guerra (la Historia) y la
cotidianidad, ésta es arrollada: para millones de personas termina el ritmo habitual de su
existencia. Pero también la cotldtamdad vence a la Historia. Tamblen la guerra tiene su propia
cotidianidad. [...]

El dicho popular de que el hombre se habitda mcluso ala horca significa que el hombre se crea
un ritmo de vida incluso en el ambiente menos habitual, menos natural y humano; incluso los
campos de concentracién tlene su propia cotidianidad, como la tiene también un condenado a
muerte." ibid.p. 94. . |

"2 La interesante novela de George Orwell 1984, es un claro ejemplo de esto La novela toma
~ como referencia el cuento de Chayanov, Viaje de mi hermano Alexis por. el pals de la Utoplfa
Campesina, cuento colocado en 1984, sociedad cuyo nlcleo de organizacion social y politica es
la-comuna campesina. Es un mundo feliz comunitario. Orwell womcamente titula a-su libro 1984
para indicar que el socialismo habia llegado a todo el mundo, - pero la explotacién y las
desigualdades sociales continuaban. 1984 es la sociedad dominada por una burocracia y donde el
totalitarismo se hace extensivo a todos los rincones de |a vida cotidiana. A diario se anunciaba el
aumento de la produccidn, las batallas ganadas por el ejército rojo, los minutos de repudio a los
traidores de la revolucion y las miradas vigilantes del Big Brother. 7984 es una novela de ficcién
que ilustra que de poco sirve incrementar la produccion y la productividad si la v.c continua |gual
0 peor, porque en esa nueva socnedad las ideas y Ios sentimientos se controlan. -
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econdmica, la participacion en la vida politica, la expresion de otras formas de
convivencia humana, asi como la eliminacion de la forma mercantil nunca llegaron,
porgue nunca se les cuestiond. Industrializar y producir fue la consigna.
j) Un proyecto social trasciende solo si los particulares lo hacen suyo, si lo
interiorizan y velan porque se respete. Peter Berger indica que todo ser humano se
integra a lo que su sociedad o grupo consideran normal, porque estar fuera es
convertirlo en un anormal. El individuo le teme a la anomia como a la muerte
misma. Contrariamente, el individuo cuando intemaliza lo que considera valido, es
capaz de dar hasta la vida por esto. El despliegue del proyecto puede tener
dimensiones variadas, que abarcan desde el grupo de pertenenecia o endogrupo,
pasando por la comunidad, hasta llegar a una nacion.
k) En la vida social histérica cada ser humano va cc)nstmyendo su mundo y una
vasta red simbdlica que le da cuerpo. El mundo particular existe por los simbolos
que lo mantienen vivo, Lo debido de lo indebido, lo bueno y lo malo
necesariamente aparecen. Recordemos la novela de George Omell, 1984, dohde a
se apela constantemente a las fuerzas del mal expresadas en el traidor a la
revolucion y a quien los integrantés le Ian‘zAanA minutos de repudio. Todo sociedad y
todo grupo humano mantendra vivo el fuego contra las f_uérzasdel mal. llamese,
traidor, hereje, demonio, oscurantismo, ignorancia Si anélizamos la 'religién en un
sentldo amplio, observaremos que no es una actividad - que termma en |a |gleS|a
sino que va a otros espacios sociales.

El proyecto social que trasciende es el que Sus mtegrantes han hecho SUyo,
que veneran y velan por su reahzacnon Las cosas mas absurdas para un grupo 0
sociedad, pueden tener sentldo vntal para otros Cuando un partncular lnternahza lo
valido y legitimo, es capaz de dar hasta de morir por ello, porque solo se venera a
lo sagrado Lo no sagrado llega a ser indtferente pero lo profano es temido y
combatido )La construccién de mundos es una actividad necesaria en toda

existencia humana. Para el caso que nos motiva, la academia se convierte en un
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ambito donde se conforman grupos que pueden caracterizarse como camarillas.
Un paradigma, una forma de trabajo en la investigacion y en la docencia, la
identidad o entidad interna como grupo académico, la validacién de un método de
investigacion, la aceptacion total por un autor y por un estilo de redaccién que se
convierten en principios 0 postulados sagrados, el combate al mal o lo opuesto con
el enfoque, son componentes de un espacio que se asume religiosamente, de un
espacio sagrado.

El mundo académico también construye grupos y camarrillas. Las camarrillas
academicas también asesinan intelectualmente al disidente. Al converso se le
estigmatiza, se le persigue, se le acosa. E inversamente, el converso ataca y lo
hace en los hilos debiles del discurso. Quien combate mejor a un discurso es aquel

que lo conoce con profundidad. -

4.3 Cruzamr‘ento de lo particular y lo general,

Todo particular tiene v.c.. Nadie puede evadir esta reépdnSabilidad E'l particular
actua bajo los hneamrentos que le traza su momento hrstonco y todo aquello que Io‘ .

convierte en pamcular Heller dsra que para Ia mayona de las personas que

equivale al hombre medro la v.c. es la vida misma, ‘porque solo eso se conoce. |
| Aquellas actrvudades que. trenen como fundamento ir- més alla de lo cotrdrano -

rebasar al mundo inmediato, sen actrvrdades que se apartan dela cohdranrdad y .

son parte de la vrda generrca El partrcular esta rnmerso en su mundo Y drﬁcrlmente “
- escapa a él. Pero la rndwrduahdad logra rebasarlo porque ella trascrende o

estrecho honzonte drano Para esta autora la crencra la ﬂlosoﬁa la rehglon el arte Lo

| yla pohtrca son esferas generrcas actrvrdades que trascrenden lo cotrdlano Si para o |



la mayoria de los seres humanos la v.c. es la vida, no todos los integrantes de una
sociedad tienen que acatar necesariamente esto. En toda sociedad y en todas las
épocas han existido individualidades (no individualismo) que van mas alla de lo
inmediato y que en su accionar alcanzan la genericidad.

| Cuando el particular asciende a lo genérico es porque o inmediato queda
sepultado. Hasta ahora no ha existido una sociedad donde todos sus integrantes
asciendan a la individualidad y a las actividades genericas. El planteamiento de
Marx consistia en eso: que el hombre fuera pescador, poeta 'y pintor durante el
dia, sin que tuviera como obligacidn exclusiva la de poeta, la de pintor o la de
pescador. No se trat'aba solo de la revolu:cic')n econdmica sino de una révolucién en
la v.c., por lo tanto, una revolucién en todos los espacios de la vida humana.

La mayoria de los particulares tiene su vida trazada de acuerdo a las
circunstancias histéricas y sociales. Es la media social y su'mun_do asi_esta
conformado. La v.c. es un cruzamiento del contexto y de las mltiples historias
personales. El particular es un singular que representa a la persona que habita una
sociedad y un periodo determinado Sus habitos, sus 't‘radic'ic‘)ne‘s - sus deseos, -
‘anhelos, lnqwetudes responden a un contexto determlnado y a un grupo socral_'
especnfsco Pero todo partlcular tlene una hIStOI‘Ia conformada por sus vivencias.
No hay persona ahtstorlca no obstante que Ia mmedlatez dela V. c lleve a "olvndar" |
aquello que fue trascendente en la vnda personal Todo ser humano tlene una
historia personal enmarcada por el contexto h:stonco del momento Esto ultlmo no
lo determuna pero si mfluye en el rumbo de Sus acciones pamculares |



4.4. El particular entero

La v.c. son los pequerios mundos de convivencia que se reproducen diariamente y
se construyen con la participacion activa de sus integrantes. La v.c. se forma de si-
tuaciones repetitivas, rutinarias, como de otras que rompen con ello. .o mismo se
forma de acciones racionales de acuerdo a medios y fines, como de acciones no
racionales. La v.c. se forma de la razon como de la pasién. Lo mismo se le
programa previamente, que se les interrumpe por la aparicion de la aventura.

Para Heller:

[...] en las formas de actividad de la vida cotidiana es dande se realiza el hombre entero.
[...] Hemos afirmado que la vida cotidiana en su conjunto es un objetivarse. Como tal se
mueve en un determinado nivel; este nivel estd constituido por aquel cierto 'mundo’, es
decir, por el ambiente en el cual el hombre nace y que él ha ‘aprendido’ a mover y a
moverse; el mundo con sus comunidades, integraciones preformadas y, ante todo, sus
sistemas de usos establecidos, con sus cosas, instituciones, sus juicios y prejuicios, con
su contemdo afectivo y su tensién emotiva, su educacion, con su tecmca su 'usabilidad’,
etcétera.” ‘

El hombre entero es el particular de un momento histérico determinado,

‘mismo que es portador de valores, de juicios, prejuicios, con un contenido afectivo

y con- tension emotiva , y no el sujeto ldeal que usualmente conceptuahzamos En -

ese recorte metodologaco anahzamos solo lo que esperamos vg. su combatwndad
‘su creatwsdad en condlcmnes adversas su solidaridad gremial y grupal su alto_
grado de pohtlzac:on Sus formas de resustencua etcetera O blen lo opuesto apatla
lndolencna mdwlduahsmo golpes bajos etcétera |

Por el contrario, el su;eto entero es el particular que vive su cotxdlanidad en |
espacios especlﬂcos Es el su;eto de came y hueso, que actua tanto racional como
wracuonalmente que es trabajador padre esposo o hermano. Para el caso del_
academ_lco, es el docente o el investigador 0 ambos, que vive de su salano y hasta

3 Agnes Heller, op. cit., p.96.
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de otros apoyos econémicos, que es de un determinado sexo y tiene inclinaciones
o preferencias, gustos , entre otras cosas. Es el particular o el actor que mezcla lo
bueno y lo malo, lo religioso y lo profano, lo moral y lo inmoral, lo debido y lo
indebido, lo productivo y lo improductivo, lo intelectual y lo visceral, lo gris y
rutinario como lo dominical y trascendente.

Partir del particular entero significa reconocer que el académico universitario
es una persona como cualquier otra. Su peculiaridad estriba en que puede
emprender una actividad genérica, pero sus emotividades, su subjetividad, sus
tradiciones, creencias y demas no se pueden eliminar y si, por el contrario, se
recrean permanentemente. Los espacios académicos también son un ambito de
recreacion de lo no racional. El académico como particular entero es quien trabaja
rutinaria o apasionadémente, péro que ademas lo moldean sus creencias similares
a las de cualquier particular. Es un particular que a'ma odia' envidia, admira,
aprueba reprueba. Considerar que el académico es un partlcular entregado
exclusivamente a su actividad profesional significa fraccionarlo y obviar su

complejidad .
4.5. El académico entero

En la lnstltucnén escolar se construye una v.c.. ‘Dos instituciones escolares pueden |
| '-'ser mmﬂares en lo formal (estructura admnmstratwa cumcular Instalaclones) pero
totalmente dlstmtas en su mowrmento soc:al pamcular La creacnon de mundos
partlculares no homogénea sino heterogenea porque sus pQSibl_hdades_- son :
lllmltadas -Los particulares no escapan al momento hlstorlco que'le's cdrrespondié -
VIVII' pero la forma de mtegrac:én y construcc:on de la v.c. es dlversa En toda
| mstltucmn se tejen hlstonas pero soio Ias comprenden qunenes conocen los | -



codigos especificos de la institucion. Por lo tanto, en la institucion escolar la v.c. se
teje de acciones racionales como no racionales, se presenta la razén como la
pasion, lo mismo la objetividad que la subjetividad, la ciencia como el mito.

Quien trabaja o estudia en alguna institucion universitaria se considera
poseedor del  conocimiento cientifico y esto le sirve como garantia de

" pero sélo el que se

legitimacion social. Otros saberes pueden tener eficacia,
ensena y genera en las instituciones escolares es el que se le considera el
verdadero y valido socialmente.'

No es casual que el académico se crea una persona racional y poco

emotiva. Alvin Gouldner'® considera que en el mundo academico (norteamericano,

Y Es el caso de los saberes empiricos tradicionales que actualmente se convierten en tematica de

estudio y discusion universitaria, sobre todo en los paises desarroliados, Lo mismo en la
Arquitectura, en la Agronomia, en la Medicina y en [a Antropologia, el debate se presenta
acalorado. | ‘

> |a problemética sobre la validez del conocimiento clentmco y tecnologico ha 5|do abordada
desde distintos &ngulos por diversos autores. Para ‘Kuhn por ejemplo, la ciencia como
conocimiento acumulativo no existe, porque en las practicas sociales sobre la ciencia aparece la
discusion, la disidencia y por lo tanto enfoques distintos. Lejos de ex|stir ‘una ciencia unica,
existen, por el contrario, paradigmas de ciencia, modelos que se toman como vélidos por una
determinada comunidad de cientificos y por un periodo especifico.. Para Feyerabend la
racionalidad cientifica poco sirve de guia en los descubrimientos cientificos. Diversas cosas son
~ las que motivan a los investigadores, de manera que los descubnmientos provienen de Ila

violacién consciente o no de los méilodos leglhmos métodos que una determinada comunidad
consagra como validos. André Gorz opina que en la sociedad movida por la industria y donde la
obtericién de ganancia es el movil principal, la’ ciencia al convertirse en tecnologia legitima sélo el
conocimiento quele es Gtil en lo inmediato y como aplicacién-para sus fines econémicos. El
conocimiento que no responde. con los principios de productividad se le considera acientifico, |
irracional, inservible. La validez del conocimiento estd en su aplicacién productiva con fines de |
~ ohtencién de plusvalor. Otros autores que han abordado la temética son Pierre Bourdieu, Alvin
Gouldner, Benjamin Coriat, Jiirgen Habermas, Herbert Marcuse. La constante: no existe una
verdad o la ciencla como expresin Unica y exclusiva del conocimiento, sino distintos enfoques
sobre la misma. Un determinado saber se erige como verdadero en clerto momento,. pero
jcoex;ste con otras formas de conocimiento, tanto as que buscan la cientificidad como otras que .
son ajenas con ello. Exlste la diversidad de conocimientos y saberes.

16 Véase, Alvin Gouldner op.cit. Sugenmos especualmente la pnmera parte "Socuologia
'contradlccionesemfraestructura" pp. 11 155 ‘ .
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de los setenta), domina la idea de que la razén mueve a los cientificos sociales
para la adscripcion a un determinado paradigma, asi como en todo su quehacer
académico. Se supone que previamente a la adscripcion o rechazo por una teoria
se tiene que elaborar un balance cerebral y racional detallado sobre la ldgica
interna de ésta. La subjetividad (los gustos personales, las pasiones del
investigadbr, los sentimientos, las inclinaciones politicas, religiosas, raciales,
sexuales, musicales, etcétera.) queda eliminada porque, se dice, la ciencia es cosa
seria,"’ Siguiendo la idea de Gouldner, el cientifico social posee las debilidades,
gustos, pasiones e inquietudes de todo ser humano, porque las teorias pueden ser
rechazadas antes de su conacimiento simplemente porque le causan malestar y
hostilidad al invéstigador, profesor o estudiante.

Adscribirse una postura tedrica es, por un lado, aceptar una determinada
postura tedrica y metodoldgica como modelo para el trabajo de investigacié'n y
profesional. Por otro lado, un paradigma es también un modelo de accion para la
vida diaria. El cientifico social, o todo aquel que trabajé con seres humanos, no
puede | desligarse faciimente de su trabajd “o 4actividad ‘prO‘f‘esio‘na‘l con las
problematicas que acontecen en su vida diaria. La supuesta frialdad y objetividad

17Gouldner toma como referenma a los marxistas soviéticos y -a los funcionalistas |
norteamericanos. A estos Ultimos los llamara "exponentes de la SOGIOIOQIB academica" Ambas.

vertientes sociolégicas fueron promowdas por sus respectivos Estados y ambas se convirtieron en -
los enfoques dominantes en su pais, porque cumplieron una tarea ideolégica e instrumental. A

ambas posturas ‘agregaba el autor, les hace falta (década de los setenta) tener una mayor .

~conciencia de si mismas, esto es, de estudiar a la sociologia y a sus sociélogos como si se

estudiara a /os otros. En palabras escritas por el autor: "Los sociélogos deben abandonar el

~ supuesto — humano, pero elitista— de que las creencias de los demés obedecen a la necesidad,

mientras que las suyas sélo obedecen a los dictados de la légica y la razén.,” Mas adelanle
continuard: " Los soci6logos deben dejar de presuponer la exisiencia de dos tlpos de hombres:
sujetos y objetos, socitlogos y. legos .cuya conducta hay que examinar de manera diferente. No

“existe sino una raza humana, y ya es tiempo de que los socnologos reconozcamos todo o que
implica nuestra pertenencia a ella. Sin duda a mi, como a olros colegas, me resultard dificil

| _contemplar a los sociélogos como a una tribu mas de la raza humana pero me propongo Ilegar a
lo mas lejos posible en esta dlrecmén " ibld., pp. 31 32 a | -
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de los juicios tiene como guia a los principios tedricos y metodolégicos del
paradigma de adscripcion.
Para Gouldner, toda teoria social posee dos elementos discernibles. Unos se
forman por los supuestos explicitos 0 postulaciones, 0 lo que abiertamente
expresa una teoria. Los otros son planteamiento implicitos o supuestos basicos
subyacentes. Ambos elementos participan activa o silenciosamente en el quehacer
del cientifico sacial, incluso en ocasiones lo subyacente llega a ser predominante.
Para Jeffrey C. Alexander, en la construccion de toda teoria existen componentes.
no facticos o no empiricos que pertenecen al cientifico social y le anteceden al
trabajo propiamente cientifico. Estos componentes no estan sujetos a las
elaboraciones tedricas o empiricas sino a las tradiciones académicas, tradiciones
que pocas veces se someten a discusion y a anlisis, porque son resultado de un
proceso de socializacién académica.”® Esto es similar a lo que anteriormente

llamamos estilos de investigacién.

% para el autor; "Las teorias, pues, son generadas tanto por los procesos no- factlcos 0 no
empiricos que preceden al contacto cientifico con el mundo real como por la estructura de este
'mundo real'. Lo que significa que la teorfa es elaborada por seres humanos especiﬁcos seres
que aparecieron en un momento histérico determinado y que en su gquehacer reflefan a un
contextoy a sus situaclones personales. La historia social y la biografia del autor se mezclan junto
con la estructura social del mundo real. Por procesos facticos, Alexander se reflere a: "[...] cosas
tales como los dogmas universitarios, la socializacion intelectual y la especulacion imaginativa

del cientifico, que est4 basada tanto en su fantasia personal como en la realidad externa." O lo-

que es lo mismo, el sujeto se integra con su objeto de estudio. ‘Ambos se Interrelacionan. Las.
tematicas de eleccion, la perspectiva desde la cual se le conoce, la situacién personal por la que
‘atraviesa el clentifico social, todo ello participa en la construccion de la teona Por mas que se-
- llegue a apelar a la objetlvidad la subjetividad no se elimina  sino que aparece y juega con
- aquella. Mundo factico y mundo no factico, realidad social y realidad cotidiana se entrecruzan y
avanzan paulatinamente. En consecuencia: "En la ‘construccion de Ias teorias clentificas, el

mundo real modifica estos - procesus pero nunca los ellmina" Existe, pues. una relacion doble;*

entre las teorfas y los hechos.

‘Liamaré elemento aprioristico ala parie no empmca de la clencia. Este elemento no depende

de las observaciones sino de las tradiciones. Esta afirmacion puede parecer extraia. La ciencia,

prototipo de racionalidad y modernidad, pareceria opuesta a la tradicién. A mi juicio, sin’ ‘embargo,
‘la ciencia — aunque sea raclonal— depende vltalmente de la tradncion ! Jefrey C. Alexander,] -
- op.cit., p.15. - | |
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Los supuestos basicos subyacentes '° moldean las acciones, actitudes,
rechazos 0 aceptaciones de los cientificos sociales. Ellos se engarzan con la teoria
de adscripcion y guardan correspondencia. En consecuencia, los cambios en las
teorias por parte de los académicos no derivan sélo de los nuevos descubrimientos
tedricos, ni de las nuevas técnicas y métodos de investigacion, sino ademas de los
cambios en los supuestos basicos subyacentes. De igual forma, las teorias son
plausibles o rechazadas por los academicos, segun se relacionen éstas con los
supuestos basicos subyacentes y esto tiene que ver directamente con la historia
personal. Eljestudioso de lo social, independientemente que lo sepa o no, al
enfrentarse con el mundo social se enfrenta ademés consigo mismo. Lo real
deriva de lo que en un determinado momehto se considera verdadero.
Recordemos que Durkheim decia un crimen no lo.reprobamaos porque es un crimen,
sino que es un crimen porque o reprobamos |

El planteamlento elaborado por A. Gouldner nos posibilita comprender lav.c.
de los que han par“ucnpado en la investigacion y/o ensefianza de las ciencias
sociales en Mexico. Por lo general se han empleado arguméntos r"objetiv'os'_‘ para

explicar por qué en México tuvo prioridad una teoria y no otras, por _QUé? el

9 Para Alexander, el soclélogo al enfrentarse con la realldad parte de supuestos generales sobre
la sociedad o también lamados por &l presuposiciones. Este autor delimita las presuposiciones
principalmente a los problemas de la accién, ya colectivista o ya individualista, ya raciona! o no, o
ya por el orden o porla libertad. Las presuposlclones tienen un marco de accion mas limitado que
el de supuestos basicos subyacentes de Gouldner, empero, la coincidencla es el reconocimiento
que ambos tienen por situaciones ocultas 0 no expresadas ablertamente y menos. sometidas a
discusmn en los distintos enfoques sobre la socuadad Ibld p. 18 cL

20 £ purkheim, De la d:wsrdn soczal del trabajo Shaplre edltor Argentma 1973. p.75. Este o
planteamiento Durkheimlano sobre .la consciencia colectiva esta representado en numerosos

ejemplos de la vida cotidiana. E! cimen cambia segun cambia la sociedad.La novela de Albert

- Camus E/ extranjero es un buen ejemplo de esto. Un hombre existencialista recibe la noticia de la
muerte de su madre en algin asilo del pals. Muestra indiferencia por la noticia. El crimen aparece
cuando decide colocar la taza de café sobre el féretro de su madre. Posteriormente asesina a un
Argelino . Francés como era él, se le lleva a juicio y se le acusa de "mal hijo" mas que de  asesino
de un hombre Argelino. Fue sentenciado con ia pena de muerte. z,Una sociedad conslidera que el
crimen es necesariamente un asesinato? < |



curriculum estaba enmarcado en unos postulados y en ciertos autores y no en
otros, por qué una postura se asumid como la cientifica y las oftras como
apologéticas. Sin embargo, se olvida que las inclinaciones que se tiene hacia una
teoria descansan también en la subjetividad del cientifico social. Por ejemplo, ¢ por
qué se ensena aun autor y no a otro? ; por que un libro o autor (o tematica) son

seductores y a otros se les rechaza, incluso sin haberlos leido?

4.6. El acadeémico como profesional

L.a idea del trabajo como una profesion y del trabajador como un profesional se
gestd con la sociedad moderna. Esta idea, segin Max Weber, tuvo como cimiento
a la ética protestante. Aceptar el trabajo como profesién Signiﬁcé asumir la tarea
’terrenal,que el creador disefid para cadé cual, porque existe una predestinacién.
Esta actividad tenia que cumplirse independientemente de las motivaciones e
intencionalidades personales, porque se estéba pfedéstinadé."'f-' | | |
Actualimente lo profesional-se le entiende como _r_espons'abilidad y
neutralidad. El profesional moderno es quien desempenia y obtiéne sus pr_in¢ipales
ingresos mediante una activida_d determinada.__Un | 'pol_ic'ia, un _banquefo; un
académico son profe'sionales' en distintos dmbitos. Se espera _qUe'sus'gustos Y
valoraciones sean _independiéntes de su trabajo"‘para que "ac_:tue,' se dice, como
todo un 'profesional. En determinado momenio, el profesional puede";entrér“ en
contradiccién con su trabajo y sus valoraciones, pero debe de mostrar frialdad y

2! Al respecto puede consultarse a Max Weber, La ética profestante y el esplritu del capitalismo,
Editorial Diez, Buenos Alres, 1974. Particularmente el capitulo "El trabajo como profesién”.
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neutralidad, una frialdad similar a la representada por el comerciante que compra o
vende mercancias.

Usualmente se confunde a la profesidn con la disciplina que una persona
estudid: soy socidlogo de profesion, se dice comunmente, no obstante que no la
gjerza. Considerar a la disciplina de estudio como la profesidon, invalida
automaticamente a las personas que realizan su actividad profesionalmente. Una
cosa es la disciplina que se estudid y ofra la profesidn. Una persona que carece de
escolaridad media o superior puede desempefar una actividad profesional.
Paradojicamente, quien tiene estudios de licenciatura y de posgrado puede no
realizar su actividad profesional, porque:

i) Desempena una actividad ajena a la especialidad que se estudio;
ii) No existe la responsabilidad, la neutralidad y la moral que déman_da la profesion.
Todo profesional emprende su hacer para obtener un ingréso monetario
determinado que le permita vivir. Lo tiene que desempeﬁar al margen de sus
inclinaciones personales porque el trabajo se tiene que cumpllr Las valoraciones
personales no desaparecen sino que se les limita durante el t|empo de la actw:dad
laboral, porque durante ésta la obhgamon y la responsabilidad son las que
importan. Las valoraciones, los gustos y las inclinaciones personales tlenen su'
espacio durante el tiempo | no productivo. | | | |
| En la sociedad moderna el profesional lo es durante un ‘horario porque la
vida cotidiana se separa en tiempo de trabajo (tlempo praductivo) y tiempo libre
(tiempo |mproduct|v0) La aproplamon es h|st0r|ca, porque dependiendo de la
| sociedad espec:lr" ica es el tipo'de apropiac:ién La formacion del ciudadano moderno
requirio de la |dea de profesion, porque sin Ia asmlacuan de esta se presentan
.obstaculos para el desempeno social eficiente. La apropzacuon modema no es
unica sino diversa, porque depende de Ias clases socnales mherentes a ésta
sociedad. Para que el particular aprenda a manejar una rnaquma espemf ca-durante' |
'un horario mondétono de trabajo,r'e'quiere'de una preparacion previa para ést‘e"
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proceso. La clase obrera no surgidé de un dia para otro, sino a lo largo de
generaciones. Su formacion necesitd de instancias paralelas, tales como la
escuela, el hospital, el gjército y el penal. En su conjunto fueron conformando el
lenguaje de la vida moderna, una forma de adaptacién a lo nuevo mismo que se
convirtié en normalidad.

Los académicos de la sociologia de la institucion en cuestic')h, tuvieron
distintos origenes disciplinarios. Algunos estudiaron Sociologia, otros Historia,
Antropologia o Derecho. La mayoria han desempefiado su actividad profesional
como docentes de la sociologia o cualquier otra disciplina afin. Son ante todo
profesionales de la educacién, porque se han dedicado a la ensenanza, y
actualmente profesionales de la ensefianza de la sociologia. Independientemente
de que su contrato indique quevson profesores investigadores, inclusb gue algunos
de ellos tengan otra actividad remunerada, son ante todo profesionales de la
docencia.

Se es académico y profesiohal de la ensefianza de la sociologia,

lndependlentemente de la lntenc:tonalldad original. Vivir de la docenc1a no es lo
mismo que vivir para la docenc:a porque la mtencuonahdad en uno y otro caso son
diferentes. No es lo mismo integrarse a la docencia por gusto que por situaciones
fortuitas. Es diferente la intencionalidad del docente que se asume como tal y que
busca dejar huella en los estudiantes, de qunen la docencla es solo su medio para:
vivir. Ambos construyen Su V.C., pero con mtencnonalsdades dlstlntas Esto responde ,-
a: | | | | |
) el mundo de vida de cada academlco mundo que no es sumllar para todos sino
dlverso porque depende de situaciones y expenenc:as partlculares | |
i) la mtenc:lonahdad del academlco con respecto a su actlwdad docente La
construcmén de la v.c. no es solo de cuestlones materlales sino tamblen de |deas -
| sfmbolos anhelos deseos, entre otras cosas. Toda esa parte de la v C. que no se -
observa, tiene un sentido mpoﬂante en el rumbo de los acontemmuentos.de cada |



particular. Si particular es el mundo de la v.c., particulares son la experiencias y los
significados que las mismas situaciones sociales tienen para particulares distintos.
iii) la situacion de profesional, junto con el deterioro de los salarios, propician
situaciones de inestabilidad laboral, de busqueda de otros ingresos basados mas
en la productividad que en la calidad, hasta la busqueda de actividades ajenas a la
academia.

Es importante comprender la intencionalidad del académico de la sociologia:
¢, Como concibe a la sociologia? ¢, cdmo una disciplina de estudio que requiere
dedicacion, incluso una forma de vida? ;como una ciencia encargada de predecir
leyes y el destino de la humanidad? ;como la ensefianza de una disciplina que
tiene que transmitirse para con ello ganarse la vida? El académico se forma en una
proceso de comunicacion con sus compaieros. Los otros influyen en él como éste
- en aquellos. Captar el sentido es comprender el camino que [os acad_émicos trazan

en su vida cotidiana escolar.



CAPITULO V

LAS TRADICIONES ACADEMICAS:
LOS BUENOS Y LOS MALOS.

“,Estudias en Sociologia? jCambiate rapidamente,
porque te vas a hacer un rollerol”
Alumna de Preparatoria a un alumno de Socrologla
Rural (R.O.A.21)

fEl Depanamenio tiene profesores muy brillantes. Algu—
-nos hasta han ganado premios nacionales. Es el
‘Departamento con = més pubhcaclones Cuando |a
reforma al 27, Sociologia Rural estuvo en la Camara.
Sociologia Rural es una carrera que tlene amplio
mercado, porque somos’ poqultos o |
Estudiante de Sociologia en una conferencla
profesiogréﬁca (R.O.A.4) |

P.- {,Qué opinas de Socmlogla‘? |
- R.- Es una materia para hacerse critico, para conocer la
socledad. - | R
P.-giTegusta? |
R.- No, nada de eso. Ni Economla ni Hlstona ninguna
de esas materias. .
P.- ,Qué profesor te impanio SOCIOIOQI& en
Preparatona? o
R.-....Laverdad,...no me acuerdo.

Alumno de Agroecoiogla (R O.A. 22) |



5.1. El académico y su mundo

En toda institucion escolar’ se construyen tradiciones académicas durante el tiempo.
Dificilmente podra existir una sola tradicion, sino que la lucha a lo interno de este
- espacio aparece encarnada en grupos académicos con tradiciones distintas. Las
tradiciones son lo sagrado para un determinado grupo. ¢Que lo hace posible?. La
reproduccion diaria de una serie de ideas, de imagenes y de estereotipos.

Las tradiciones se enfrentan diariamente, porque éstas se incorporan en grupos
académicos; la convivencia escolar no es armaonica sino que su movimiento implica
la lucha 'y la disputa por ganat el control de la institucion a través del prestigio
académico. En todo este proceso se legitima a una tradicion y a sus i'mé_genes y se
desprestigia a las ofras. | | o B -

Todo grupo social construye sus imagenes con base en los otros, El imaginario
forma una entidad y quien lo acepta tiene id-entidad con el grup'o“-pOrq'ué aCépta sus
| pnncnplos ldentldad2 es estar dentro de los limites del terrutorlo SOClal demarcado por "
los mtegrantes de un espacio compamdo A Io mterno de cada espacuo se establece

' Se esta entendiendo escuela en sentido amplio. Las Umvermdade’s Colegios, Institutos, entran dentro-
de esta clasificacion. A lo Iargo de este capitulo se utlllzaré indlshntamente espacw escolar o
- Universidad | |

? B problema de Ia identidad ha 5|do amphamente trabajado por distmtas disciplinas como por -
enfoques tedricos variados. Aqui no interesa polemizar sobre el mismo, sino sélo retomar lo mas

~evidente de ella: pertenencia a un teritorio, grupo o comunidad. Sobre el problema de la identidad -
- puede consultarse: llan Bizberg. "Individuo, identidad y Sujeto" 'y de Francois Dubet "De la
- sociologfa de la identidad a la sociologia del sujeto”, ambos articulos en- ‘Estudios soclolégicos de.

el Colegio de México, vol. VI, nam. 21, septiembre-diciembre, 1989.; Gilberto Giménez =

(coordinador), Resefas bibhogrércas | y Il, Cuadernos INI- Institulo de lnvestigaciones Sociales de

‘la UNAM, nimeros 4 y 5, México,1992; Guillermo Bonfil Batalla (coordinador), Nuevas ldentidades

- culturales en México. Consejo Nacional para la Cultura y las Artes, México, 1991; Eduardo Remedl }
--(director del proyecto) Maestros, enlrewstase ident:dad Mimeo, Méxuco 1987 | -



un reforzamiento de lo propio y distincidén de lo ajeno, por eso el proceso no es
arménico sino contradictorio y de lucha. Una tradicién se convierte en la legitima
cuando logra imponerse en todos los campos: en los contenidos programaticos, en
los comités editoriales de las publicaciones, en los consejos departamentales u
universitarios, en la organizacion de actividades de intercambio como seminarios y
congresos. Las "otras" tradiciones culturales permanecen como el complemento a

la formacidon y son facilmente marginadas .

5.2. El reconocimiento docente

Lo legitimo en una institucion se construye a lo largo del tiempo porque se trata de
una tradicién académica aceptada por la mayoria de sus integrantes, pero nunca por
todos. La formacién mas importante de los estudiantes es con base en el modelo
dominante. El proceso no es unilateral, del académico hacia el alumno, sino
complementario. Todo estudiante que ingreSa en una institucion “posee'cier'tas
expectativas que se refuerzan con el paso del tiempo. En una institucidn de
ensefianza de la agronomia, las humanidades y las ciencias sociales (en adelante
c.s.) son contenidos marginales Se les-acepta como complemento s0lo si' inciden en
la formamon agronomlca Esta sutuac:on junto con ofras que adelante se menciona-
ran, mfluyen en los actos de los académlcos de Ias menmas socuales |

U_n docente no nace con vocacion,” sino que se forma. Los docentes con
vocacion lo son por su S|tua0|on blograflca los procesos sociales que mﬂuyeron en

élenun per:odo determinado de su vida y las vwencuas particulares que lo llevaron a -

PEl signiﬂcado de vocacion tiene dos sentldos a) como significado instrumentat , que consiste en
- localizar las aptitudes de la persona para orientarlas hacia la actividad productiva més adecuada,
esto es, colocar a la persona indicada en el puesto indicado; b). Como significado social,
atendiendo a la historia de la persona y al mundo de la vida que le rodea y que se expresa en vivir
apasionadamente para algo. Vocacion, en este trabajo tiene el segundo sentido -
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tener ciertas preferencias. La vocacion como la indolencia se conforman en un
proceso de comunicacion con los otros. El docente que es aceptado en una
determinada institucion de educacion superior no lo es simplemente porque haga un
buen uso de la didactica, sino ante todo por lo que representa en su actividad
profesional. Docentes y estudiantes son sujetos sujetados a las normas vy
concepciones del mundo histdrico social dominante. Este mundo no esta fuera de la
escuela sino en su interior, en todos sus espacios académicos y administrativos. 1.0
que se vive dentro de una aula no es s6lo el proceso de ensefar y de aprender, sino
que en el se mezclan situaciones sociales diversas, concepciones del mundo
variadas, procesos académicos distintos.

El reconocimiento docente no es homogéneo, sino que depende del area
disciplinaria de éste y del 4&rea de los estudiantes con quienes int_eractua,
independientemente de la estrategia didactica que maneje. Para el reconocimiento
entran en juego las imagenes de las distintas tradiciones académicas que se
recrean y compiten en cada institucion especifica. | |

En los multiples intercambios diariosA los docentes que comparten ese espacio
van construyendo el pequeno mundo donde se reproducen como personas conuna
actividad especifica, con roles hlstoncamente determlnados e mdnwdualmente_ |
lntenonzados Es el mundo donde 50 desenvuelve el docente, mundo en el que:
partncnpo de multiples formas para su construccuon O su detenoro para su veneracnon
o su rechazo. La actuacion docente se recorta o limita en espacios reducidos. Para
el caso de Chapingo, se pertenét:é a la Universidad, a un Depértamento a una drea
y a una secciéon. Lo mmedlato es |a seccuon y es con los maestros de esta con los
que se tiene mas comumcacnon e influencia. |

La mtenoruzacnon de un rol es un proceso social. La persona lo asume tenlendo
presente a los otros. El caudillo lo es porque tiene seguidores. El caudlllo necesata |
del seguidor como el segmdor del caudlllo Asumir un roI es aceptar una creencia y
una funcion; s mcorporarla dentro det esquema de vida de la persona No es un

'104_



proceso individual sino particular-social. La persona es en la medida que los demas
lo reconocen. El docente, como toda persona, requiere reconocimiento, Ser
reconocido no es tarea facil, porque ello depende de la capacidad como de otras
situaciones no visibles pero reales. Evaluar la capacidad docente objetivamente no
es posible, porque este acto no se presenta puro sino mediado por estigmas,’ ideas
y estereotipos. Los estudiantes clasifican a los docentes como buenos 0 malos, pero
lo hacen de acuerdo con un modelo. Un buen docente en Chapingo puede no serlo
en otra institucion y a la inversa. Lo bueno y malo se construyen con el auxilio de
representaciones e imagenes que entran en juego, resultado de las tradiciones

académicas en pugna.
5.3. Los estigmas institucionales

En la UACH, el buen académico es quien tiene reconocimiento como investigador en
las disciplinas agronémicas® y tiene, en consecuencia, ~ reconocimiento en la

docencia. Se asume que la primera condicién lleva a la otra. Esta caract_erizacién

9 Para Goffman el origen del término eshgma se remonta a los grlegos quienes io emplearon
para referirse a los signos corporales que permitian "exhibir algo malo y poco habitual en el status
moral de quien los presentaba: [...] En la actualidad, la palabra es ampliamente utilizada con un
sentido bastante parecido al original, pero con ella se designa preferentemente al mal en si mismo
y no a sus manifestaciones corporales”. Mas adelante, el autor sefialard tres tipos diferentes de
estigmas, a saber: a) las deformidades de! cuerpo; b) los defectos del caracter del individuo que
responden a una moral distinta de la dominante, que van desde las perlurbaciones mentales,
pasando por la adiccién a drogas hasta llegar al homosexualismo y a las conductas ‘politicas
- extremas'; ) los tribales que se refieren a la raza, a la religion y a la nacidn. Agregara que lo
comun en los distintos tipos de estigma: el individuo no puede ser aceptado en un intercambio
social comun por los normales, porque posee un rasgo que atrae la atencion y que |mp:de que se
anulen los restantes atributos, La persona "posee un: estigma, una indeseable diferencia que no
habfamos previsto" Ervin Goffman, Estigma. La fdent:dad deteriorada, Amorrortu 5a. reimpresmn

Argentina 1993,

° Se emplea indistintamente los térmlnos clencias y dlscfplmas agronémlcas porque no es |ntenC|én de
este trabajo participar en un debate sobre el estatuto de cientlﬁmdad de las mismas. . :
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descansa en un modelo de investigacion y en un modelo de docencia. Quien rompe
con esto puede ser facilmente cuestionado.®

Diversos son los criterios que clasifican a los buenos y malos docentes, por
ejemplo: los de <<primera>> contra los de <<segunda>>, los <<ingenieros>> contra
los <<licenciados>>, los <<chapingueros>> contra los <<universitarios>> vy los
<<sindicalizados>> contra los <<no sindicalizados>>, Estos criterios aparecen en
su pureza solo en contadas ocasiones, porque generalmente se mezclan y se apoyan
para ser mas contundentes. Un estigma nunca busca el rigor, sino la contundencia y
la intolerancia. El estigma sirve para rechazar al otro e indicarle al normal el camino
correcto. No obstante, es necesario someter a prueba a cada una de las

caracterizaciones que se hace sobre los buenos y los malos docentes.

[

5.3.1. Los de primera y los de segUnda

| Esta caracterizacion es senalada por los academmos aunque también la comparten_
los estudlantes Los docentes de pnmera estan adscritos a alguna espeCIalldad"
(Iicenmatura) y los de segunda a la Preparatona, Lo 'que: dc,staca_es el lugar de

adscnpcmn

"No cualquiera da clases en especial:dad Un profe de segunda nunca podna Impartir |
clases en especialidad, porque el nivel y la exlgencia son distlntas " (Docente de
espemahdad) (R.0.P.24) | |

"Todos los maestros de Prepa son de segunda No. hacen mvestlgacuon ni menos tienen
reconocimienlos  nacionales. En. especialidad la cosa es distinta, porque tienes que
actuallzarte y proyectarte mas, " (Docente de especlahdad) (R O.P. 19) -

~ "En Prepa se la pasa uno tranquilo Si acaso te mscnbes enuna maestr:a Y ahi Ia llevas.
En especialidad si les exigen que hagan mvestlgaclén y ademas Ios posgrados Eso es otra

cosa.” (Docente de Prepclratona) (RO.P. 1) ‘--:' g

Cuestlonamlento es el término que los estudsantes emplean para manlfestar su lnconformldad ante un L

docente. El cuestionamiento tienen niveles. El inicial es el rechazo del docente ante las-autoridades
inmediatas. Cuando la situacién se agudiza continGan otras instancms como. es el Consejo
| Departamental espacio donde se inlcia el juicio al docente : ‘
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"En Prepa hay maestros que no se han titulado porque no pueden hacer una tesis. En
especialidad, el nivel minimo que tenemos es de maestria." (Funcionario de especialidad)
(R.O.P.14)

"Uno de los principales problemas del Departamentio de lirigacion es el elevado nivel
académico de los profesores, lo que hace dificil que los muchachos los entiendan.”
(Funcionario de la UACH) (Archivo de la comisién de evaluacion del programa de carrera docente)

“Debemos de aceptar servicio de academicos de primera linea, de reconocido prestigio.
Esos maestritos de Prepa que experiencia pueden tener. Cierto qué han cursado sus
diplomados, pero no tienen la capacidad ni la experiencia de uno del Colegio (de
Posgraduados)." (Coondinador de una linea curricular de una especialidad de la UACH)
(R.O.P.5)

Las anteriores opiniones expresadas por profesores de distintos departamentos
enfatizan la diferencia entre los docentes de Preparatoria y los de Especialidad.

Todo estigma descansa en el manigueismo. Coloca de un lado a los que
considera los buenos y del otro a los que califica como los malos. En este caso los
de primera y los de segunda. Pero la cosa no es tan simple, porque existen docentes
de Preparatoria que, en efecto, no se han licenciado, que no preparan clases, que se
ausentan frecuentemente de los grupos, entre otras cosas, pero eso no es exclusivo
de éste ambito sino generalizado en la Universidad. E inversamente: hay académicos
de Preparatoria con estudios de pcsgrado y con reconc‘)cimien‘to por los eStudiantes,
con aceptaCién en las licenciaturas de la UACH y hasta en otras Univérsidades, de
‘manera similar al reconbcimiento | que tienen algunos académimsf de las
especuahdades | | | | | | |

Lo de pnmera y segunda no es tan snmpla smo que reqmere mucho més
elaboraciéon para su mterpretamén Por ejemplo en un cuestionario aplicado a 220"_ |
profesores de toda Ia Unnvermdad enel afio de 1993, y anallzado por la Comrsuon de
evaluaciéon del programa de carrera docente donde se contemplo la planeacuon la

organlzac:lon la evaluacmn Ioa metodos y tecnlcas manejados durante el curso, asi

" Javier Castafieda Rincon (coordinador), Comisién de evaluacién del programa de carrera
docente, Informe, Unidad de planeacion, orgamzacion y método, Dlreccmn General Academ:ca ]
UACH, agosto- dlClebl’e 1993. ‘ *
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como la responsabilidad y el conocimiento que sobre la materia tiene el profesor, se
obtuvieron los datos siguientes:

a) Las calificaciones obtenidas por los académicos de especialidad oscilaron entre
8.58 para Sociologia Rural (primer lugar) y 6.24 para Mecanica Agricola, con un
rango de 2.34. De acuerdo con este rango, en Especialidad o son m.uy buenos o
son muy malos. En Preparatoria Agricola, Biologia obtuvo 8.05y Fisica 6.81, con un
rango de de 1.24. Lo paraddjico: el area de Agronomia cuyos maestros son los mas
reconocidos, quedd en séptimo lugar, junto con  disciplinas humanisticas y ciencias
sociales. |

b) Las calificaciones por abajo del 7 estuvieron en Mecanica Agricola (6.'24),
Agroindustrias (6.54) y Fisica (6.81). Dos de Especialidad y uno de Preparatoria .

¢) Las calificaciones por arriba del 8 se obtuvieron en 'Biologia con 8.05 y en Zonas
Aridas con 8.05; Irrngacnén con 8.13; Parasitologia Agricola con 8 44 y Sociologia
Rural con 8.58. Uno en Preparatona y cuatro en especnalldad.

Preparatoria’ - - f{;_;s} Cahﬁcacuon :Espet:lalldad Cal lf camén
'Admmlstrativos 7.78 A' Agromdustnas 654 '
Agronomia 7.60 Ciencias Forestalés 7.55
Biologia |8os  |EconomiaAgricola (747
Ciencias Sociales 748 - Fito’techi»a P 17.20
D. Humanist_i'cas 1762 Irr’igaci»én - | 1813
Fisica | | 6.81 o MecamcaAgrlcola - |6.24
Lenguas Extranjeras 7.80 - Parasutologla 8.44
Matematlcas |77 Socnolog:a Rural ~ |sss
QUImlCEl 7.9'4 B B Suelos o | | | 783
| Zonas Aridas ~ 18.05
'ZoOtécnia S _7".'32
~ Admlnlstratlvos (745

Fuente : lnforme de ia comlsion de evaluac:on del programa de carrera docente
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Los profesores mejor evaluados (en promedio) estan en Especialidad, pero,
paradgjicamente, también los peor evaluados; esto significa que en Preparatoria no
estdn los mas malos ni en especialidad exclusivamente los buenos, sino que |a
situacion es mas complicada. Sin embargo, el estigma se reproduce a diario. Las
deficiencias y los méritos docentes se comparten por igual. La Preparatoria,
generalmente se dice, tiene a los peores docentes, pero la evaluacion cuantitativa

sefala que lo mismo ocurre en algunas especialidades.
5.3.2 . Los ingenieros y los licenciados

Una rencilla muy frecuente es éntre los ingenieros, que se asumen como técnicos y
se ubican en todas las especialidades, con los licenciados, que se ubican
principalmente en los departamentos de ciencias sociales y en la preparatoria
agricola. También se ha llevado al extremo de caracterizarlos como los que aplican
y los que piensan; Los ingenieros, se dice, son /os concretos‘ los Objeﬁvos van al
grano sin dar vueltas en los asuntos, mientras que los I:cencnados son dispersos,

rolleros abstractos y no les gusta trabajar:

Ustedes van a perdonar mi apreciacion de la Soclologna pero sobre todo de Ia Teoria
Social. No pretendo que los estudiantes conozcan ese mundo tan variado de las corrientes
“socioldgicas, sino sélo que sepan lo que actuaimente ocurre en el pais para que puedan
resolver los problemas que tiene el campesino. Y esos probiemas son la globalizacin, el
tratado.de libre comercio, las reformas al articulo 27 constitucional y la guerra de Chiapas. -
Yo no soy socidlogo, sino ﬂtotecnista (Academico hablando sobre el futuro de la Socnologla
Rural). (R.O.P.7) | -

&Qu;ero que me digas lo que sabe hacer el socidlogo? Yo te demuestro en Ios hechos en
el campo experimental, porque soy agrénomo. Yo he trabajado en el gobierno y tengo
ademas mi parcela donde produzco crisanlemo ¢ pero un sociélogo o un filosofo qué saben
hacer, que no sea hablar bonito? Si estudias algo asi, es seguro que te vas directo a las
filas del desempleo. (Maestro de agronomia orientando a un alumno de preparatona que se.
inclinaba por la Sociologia).(R.O.P. 27) -

Ser ingeniero o ser sociblogo no es s6lo tene'r‘un titUlo sino, al igual que en la
docencia, la interiorizacion de un rol. Aceptarse como una u otra cosa es ademas

109



aceptar una actitud ante la vida. Aceptar la agronomia es aceptar una concepcion
de la vida acorde con el modelo ingenieril: ir al grano, no dar vueltas a los asuntos, el
trabajo entendido solo como lo manual y la practica instrumental como garantia de
verdad. La concepcion del cientifico social y, particularmente, de un humanista es

diametralmente distinta:

‘Aqui en la UACH, los de humanidades estamos seiialados. Nuestra ventaja es que todos
somos universitarios (de la UNAM) que, en términos de eficiencia no te dice gran cosa, pero
si en lérminos de criterio. Y eso nadie nos lo quita." (Maestro del éarea de
humanidades).(Archivo de la comision de evatuacién del programa de carrera docente)

En las cuarenta entrevistas a informantes de calidad emprendidas por la
Comision de evaluacion del programa de carrera docente, se descubrié que habia
diferencias importantes en la forma de responder: los académicos de la linea técnica
muy precisos y sin necesidad de argumentos. £n los otros_'_extehsas, remontandose a
otras sifuaciones y volviendo a la pregunta. Siguiend_o las discusiones intermas de la
Comision, esto mismo se expvre,sa en otros ambitos ¢omo es en la articulacién de los
contenidos del plan de estudios. Los académicos de los espacic‘)“s‘_ técnicos indicaban
que su articulacion era de un 90 o 95 A%A pero no indicaron cémo se media esa
artuculacuon mientras que en el ala socnal senalaron repet:c:ones falta de acuerdos |
sobre los contenidos y sobre la onentac:én de éstos por e/emplo segwr 0 no
ensefiando marxismo. Lo anterior demuestra .mater_tas de trab_ajo distintas, pero
ademds modos de vida distanciados Lo qUé para el 'técnicib tiene una salida répida_ |
y una aphcacnon efi cnente para el de C. S es dlgno de sospecha de polemlca y

argumentacmn a favor o en contra La mlsma matena de trabajo de un curso tlene' o

dIStln'(OS objetivos y medlos para alcanzarlos No es Io mlsmo un curso de |

conservacnon de allmentos de control blOlOgICO o de frutlcultura a uno de teoria __
social, filosofia de la cnenma o desarrollo del mundo contemporéneo Mlentras que--'
'unos buscan el aprendlzaje de una técnica, Ios otros pretenden aportarle al
estudiante un capital oultural que le permita comprender el mundo en que _vuve. No se .
puede conSiderar a uno mejor y a otro peor, sino identificar dos formas de trébajo
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distintas, con intencionalidad y manifestaciones diferentes. No obstante, una forma se

encuentra legitimada vy la otra rechazada.

5.3.3. Los chapingueros y los universitarios.

El académico chapinguero es quien estudio en la UACH, pero que ademas venera
los simbolos institucionales. Esto es importante, porque no basta con haber estudiado
en la UACH para ser Chapinguero sino que se tienen que asumir los simbolos de la

institucién, para respetarlay venerarla;

"Incluso con la vida si nuestra alma mater esta en peligro.” ( Declaracion de un académico
en huelga de hambre, que protestd por el "saqued a que era viclima la Universidad” , en el
mes de mayo de 1994)

" La huelga de hambre del profesor M.., es un grito desesperado por recuperar la
Universidad comprometida con el pueblo.Institucion que ha sido herencia de notables
maestros e investigadores durante muchos afos." (Volante repartido en mayo de 1994),

" Nosostros queremos a nuestra escuela porque sentimos que nos dié mucho. Por eso he
decidido aportar dos de mis bonos que me otorgan como compensacién para la compra de
dos computadoras 486. De igual manera, hemos decidido venir a trabajar los sabados sélo
el medio dia con el objetivo de ponernos al corriente en todas las cosas pendipntes "
(Funcionario de un departamento) (R. A 1) o

El maestro universitario (el de la UNAM), se supone, nunca dard mas de lo
necesario a la UACH, porque el/os la ven como una forma de saqueo de trabafar'
lo necesario solamente y de buscar ofra chamba como Ia UACH da oportumdad

para eso. El maestro de fuera salvo excepciones, no asume la mlstica de trabajo" |
del chapmguero Por ejemplo la of cina de viajes de estudlo esta coordlnada por
egresados de Chaplngo En Ios vnajes de estudto se prepara a los alumnos”.-

previamente a la salida al campo ‘Ahi se les habla sobre

“Todos los temas. de las materias que los profes no cubneron temas de Biolog:a Quimica
Fisica, Matematicas, Economia y Soclologia. Tedo eso lo tenemos que dar para que el
estudiante: aproveche el viaje. Sabemos que es una materia extra, pero qué podemos hacer
sl el estudiante tiene todas esas deﬂciencﬁas " (Academlco de la Oficina de Viajes de
Estudio) (E.I.C.3) | \
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La dinamica del viaje de estudio ilustra la situacion. Hacer los contactas con los
productores. Salir a trabajar a la parcela alrededor de las cinco de la mafana,
dependiendo de los usos y costumbres del lugar. Durante el dia se platica y trabaja
con los productores. Regresar por la tarde y comenzar a llenar el cuestionario, con
los datos muy precisos porque son materia prima para los otros equipos. Discusion
diaria después de la cena, misma que puede durar varias horas. Al dia siguiente lo
mismo, hasta contar con los datos necesarios para realizar el analisis y redaccién del
informe, ahi mismo en la comunidad.

Esta mistica de trabajo es similar a la expresada en los Centros Regionales de
la UACH.

 Ahora vamos a dar la platica desde temprano. Desayunen bien, porque terminaremos

como a las cuatro de la tarde. Se van a comer y regresan para tener otra platica. Mafana
temprano iremos a esa montafia para que conozcan los recursos del lugar. Hay que traer
botas porque la nauyaca estd muy brava en esta época, Nosotros estaremos con ustedes
hasta las seis de ia tarde, porque tenemos que entregar un reporte urgente sobre nuestra
investigacion. Ni modo, tendremos que trabajar en la noche. (Profesor de Centros
Regionales )(R.0.P.29)

'Estuvo bien nuestro viaje, Pensaba que se nos salian del huacal los alumnos pero no. Los
pusimos a trabajar muy duro; desde 'temprano hasta la noche. Revisaron archivos,
platicaron con las personas, compas mios de alla les dieron conferencias. Sélo tuvimos un
problema con tres alumnos que se la pasaron en la ciudad y no en la comunidad donde los
dejamos. Me enojé y los regresé a Chapingo. Les dije, sefiores deben entender que al
campo se viene a trabajar no a divertirse. (Profesor de una Especialidad) (R.O. F’ 8)

Sin embargo, existen los docentes no chapmgueros que se de_dlcan al trabajo
constante, aunque no asumen la mistica de los otros DiverSos aCadémicOs
entrevistados indicaron que ellos, durante los fines de semana trabajan en sus
proyectos que también : |

"[...] son académicos, aunque no tienen relacion directa con mis cursos, Yo escribo mis
cuentos y busco que los publiquen donde- los lean, no tanto en Chapingo que cuando no
escribes sobre agricultura no te publ:can y si lo hacen no te leen". ( Academlco de
Humamdades) (R.0.P.10) -

"Yo trabago incluso los fmes de semana en mj casa. Pero es sobre mis cosas. Yo no estoy

dispuesto a venir desde la ciudad (D.F.) los sabados para reponer clase“ (Academtco de
Sociologsa Rural) (R.O.P.21) |
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Las opiniones anteriores ilustran dos actitudes diferentes ante el trabajo. Al
igual que con los ofros estigmas, las intencionalidades y la materia de trabajo es
distinta y como tal se tiene que aceptar. Pero ¢ddnde terminan los limites entre el
chapinguero y el universitario? ¢ solo se presentan estas dos situaciones, o aparecen
otras variantes?

Existen maestros que estudiaron en Chapingo pero que mantienen una actitud
de critica, incluso de rechazo hacia diversas practicas institucionales, tales como la
manipulacion hacia los estudiantes a través del incremento de la beca y de los viati-

cos, la falta de reflexion en la toma de decisiones politicas a través del voto:

[...] a los estudiantes con incrementarles la beca, el rector los tiene contentos. No son
capaces de pensar un poquito; yo soy egresado de Chapingo v fui becado. Con los afios
me he dado cuenta que todos los problemas de la UACH son, y esto te va a sonar fuerte
pero es lo que pienso, por el internado. Toda esa forma cuadrada de pensar de los
estudiantes, esa indolencia por leer y su apatia por los problemas del campo no la soporto .
- (Académico de Centros Regionales) (R.0.P.9)

Por el conirario, existen académicos provenientes de otras instituciones y que,

con el paso del tiempo, se han convertido en chapingueros:

"Me siento contenta con este reconocimiento por 15 afos de labor constante en Chapingo, |
institucién que me acepto y que la quiero como si yo hubiera estudiado aqui." (Académica
de especiahdad egresada del IPN) (R.0.P.20)

"TU sahbes que yo vengo de fuera, pero los problemas de Chapmgo son como Si fueran
mios, los de mi casa. No hay en México otra institucién como Chapingo y yo no la dejo a
pesar de los salarios de hambre que obtenemos " (Académico egresado de la UNAM)
- (R.O.P.11)

Lo anterior c_:o_mplica la situ’aciéh. | En términos generales'_ los chapingueros se
oponen a los universitarios, pero hay c'ha'pihgu’eros' qué piensan como univefsitarics y
universitario's c'omo' chapingueros. La problematlca tiene un movumlento Intenso _-
ademas contradictorio, porque el mundo de vida es de interaccmnes e lntercamblos |

delos esquemas de pensamlento
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5.3.4. Los sindicalizados y los no sindicalizados

En todos los Departamentos y areas de la UACH hay maestros sindicalizados como
‘no sindicalizados. En algunos dominan los primeros y en otros los segundos. En las
areas donde abundan los sindicalizados, asumirse como tal es lo normal. Por el
contrario, en otros lugares se ha fincado su rechazo, porque se le culpa de los
males académicos de Chapingo. Se piensa que éste ha servido para proteger a los
peores docentes, porque antano quien era cuestionado por los estudiantes o por las

autoridades se les expulsaba de la institucion. Ahora:

"Con el sindicato, se acarrean muchos problemas para la Universidad. Los maestros, como
dice el profe de calculo, mas que ser sindicalistas son sindicaleros. Sdio les interesa que
fes paguen mas por no trabajar." (Estudiante de Preparatorla) (R.O. A 19)

"Todos sabemos que en el sindicato estan los peores ma‘estros. los mas ineptos. Ante el
miedo de ser cuestionados se refugian ahi. Los buenos maestros no necesitan del
sindicato, porque nunca los van a cuestionar”. (Estudiante de Agroecologia) (R.0.A.20)

- "¢Quién apoya al maestro en huelga de hambre? La corriente sindical, esa corriente que
todos sabemos ha ocasionado severas lesiones al patrimonio universitario y a la academia
en la UACH. Y son ellos quienes dicen que les interesa o académico" (Funcionario de la
UACH) (R.O.P.26) _ | . |

Los docentes sindicalizados opinan distinto:

"Un docente tiene que ser s:ndit:allsta cambativo en fas lUChas sindicales, pero, ante todo,
~ responsable con sus grupos, brindar asesoria a los alumnos y, cuando asi lo soliciten,
| acompanarlos a los viajes de estudio.” (Profesor de Agronomia) (R.O.P. 28)

“Por un princnplo ético soy sindlcallsta No smdlcalero como nos dicen, porque  yo cumplo |

con mis cursos. Pero un sindicalista, sobre todo universitario, no puede quedarse en la
. contestacién sino que tiene que actuar y proponer cosas en lo académico. Olvidar esto es.
~caer en un efror hiStOl‘lCO muy grande " (Académlco de Ciencias Socnales) (R.O. P 2) |

- Los sindicalizados y no smdlcalxzados pueden caractenzarse tamblen como. los
de :zqu:erda y los de derecha. La mayoria de docentes de ciencias socnales
disciplinas humanisticas y Soc|ol_ogla Rurai son_smdlcallzados. Dificiimente puede |
sostenerse la idea de que el sindicato es el réfugio para_qUé no sean cuestionados y
~ despedidos los académicos afiliados, sin embargo es una de las ideas que a diario.se
difunden enla institucion, Al igual que con los otros estigmés. también,exist_en |
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paradojas, porque los sindicalistas no se colocan la camiseta por mucho tiempo. Por
ejemplo, cuando la situacion coloca a alguno de éstos docentes como funcionario,
es facil que lleguen a convertirse en opositores del sindicato. Lo importante es
preguntarnos por el nucleo que articula a éstos estigmas que, como tales, son débiles

ante la interrogante, pero fuertes en su impacto en la vida cotidiana.
5.3.5. El modelo de docencia

Toda evaluacion docente se emprende desde un modelo. Los estudiantes evaluan
con base en él: los disefiadores de un cuestionario seleccionan y rechazan ciertas
preguntas, como fue el caso del cuestionario aplicado por la Comision de Evaluacion,
citado varias veces con anterioridad y en la cual participd quien esto escribe,
Simplemente preguntemos sobre la importancia que tiene para el proceso docente /a
precisién de los mecanismos de evaluacién del curso. Tal vez para materias
técnicas tenga un sentido importante, pero no asi para materias humanisticas. Sin
embargo, |a evaluacion docente no contemplé las- particularidades sino que aplicd un |
mismo instrumento para medir materias de trabajo distintas. | | |
Usualmehte se piensa que un profesional debe tener un'cono:cimie_nto profundo
de su materia de trabajo, incluso de los ]d‘iv'e'rs‘o_s Utensilibs o_-instrutnentds' que |
requiere para poder realizarlo. Sin embargo, en la sociedad industrial, la complejidad
de sus esferas y la intensa diVisién del trabajo propician -élteraciones- con esta
apreciacion. Abundan los casos en que el prOfeSional” solo 's'ab_'e"' aplica'r susabery |
desconoce el resto de compohén{es que se ihtérrelacipnan.”Profésional no significa |
obligacion en el manejo de thos los saberes relac_ionadcjs con éllo,- sinO'_Sél_o"lq
necesario para desplegar eficientemente una actividad muy especifica. E_ste es el

caso de la docencia.
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En las entrevistas realizadas por la Comisioén de evaluacion, se esperaba que
los informantes de calidad tuvieran  conocimiento de su materia y de los
instrumentos de su trabajo. Se suponia que un docente no tiene que saber de
Pedagogia, pero si de los distintos métodos y técnicas didacticas. No obstante, otros
fueron los resultados. Llamo la atencion la confusidon mostrada en la respuesta
jcudles son las técnicas e instrumentos didacticos?, o gue indica que un mismo
término puede tener distintas connotaciones. Varios informantes apuntaron que la do-
cencia dominante en su Departamento era la tradicional pero ¢qué se entiende por
ello?. Veamos algunas caracterizaciones; ’

a) Quienes consideraron que la dominante es /a fradicional, a pesar de que combine

instrumentos modernos:

"Basicamente la expositiva. El profesor es el que dirige toda la sesién y dirige todo el
conocimiento y en muy pocas ocasiones toma en cuenta los puntos de vista de los
estudiantes.” (Matematicas)

"Las ttpzcas uso de pizarron, exposicion oral del profesor. Una onentamén memonstlca
libresca.” (Biologia)

"Las tendencias educativas tradicionales: el maestro Ilega a exponer controla a traves de la
calificacion, no hay vinculacién disciplinaria, ni- con la practica, Se reahzan examenes
trabajos y demas.” (Blologia) : |

"A nivel de Economla predomina la expos&czon oral Lo mismo en Derecho y Sociologia. En
Geografia es exposicién e incorporacion de los esludtantes en el estudlo de mapas.”
(C.Sociales) |

"Método expositivo con apoyo de algunos recursos didactlcos Pamcipaclon de los alumnos :
con exposmlon demostracnon Yy expenmentacsén (Quimica) .

~ "Engeneral los maestros (exponen) Exnsten muc.hos matenales audnovnsuales que se usan_
- en Maquinaria Agricola, como wdeos clnes acetatos dlaposnivas etcetera " (Maqumana_
Agrlcola) o o -

"Predomma la expoblcion del profesor Uso del gls y ptzarrén en pnmer lugar y duaposulivas o
y acetatos con visntas al campo (Suelos) X

7las opmiones que a continuacién se expondrén fueron obtenldas por entrevustas efectuadas -
porla Comision de eva!uacion del programa de carrera docente durante el segundo semestre de
1993 B | . o



"Conferencias es la forma basica de impartir el curso... Transparencias, acetatos, sesiones
practicas.” (Zootecnia)

"L.a utilizacion de pizarrdn, exposicion de temas con acetalos o proyeccion audiovisual.”
(URUZA)

"El método tradicional: exposicion, examenes, tareas.” (Economia)
"El método tradicional con algun apoyo de transparencias y acetatos.” (DICIFO)

"El método tradicional, son pocos los profesores que emprenden innovaciones didacticas.”
(DICIFO)

"El método tradicional con algun apoyo de acetatos y transparencias.” (Irrigacion)

"Predomina el método tradicional con poco apoyo de material didactico." (Irrigacion)

b) Quienes reconocieron la existencia de distintas formas didécticas:

"[...] somos de pizarrén, pero nos ayudamos con audiovisuales, diapositivas, retro
proyector, peliculas. Dejamos lecturas que se analizan en clase [...] que consulten libros,
revistas, incluso que vean peliculas. En el caso de Filosofia los llevan a ver teatro.
Intentamos que participen ‘con lluvia de rdeas o corrillos. Los de Frlosofla usan un foro para
discutir.” (Humanldades) ;

"Muchos profesores realizan examenes parcrales [ ] algunos otros hacen seminarios o
talleres de trabajo. A nivel de la cuesti6n didactica éste es un departamento que esta
experimentando nuevas formas didacticas, pero aln asi predomma la forma exposrtiva y el
respectivo examen,” (Sociologia Rural)

"Lo principal es el uso del pizarrén en el aula. De manera mas reducrda la elaboracion de
talleres. Hay profesores que cumplen con sus cursos haciendo paneles, invitando a
especialistas a dar conferencias. Algunos ya incluyen en el programa al conferencista

(Sociologia Rural) | |

"Las tendencias didacticas predommantes son el manejo de grupos y tecmcas de campo en
sistema ablerlo (URUZA)

- "Ligada a viajes de estudio y Imea curricular que trata de vincular los conocimlentos_
tedricos con ef ejercicio o practica de trabajo de la agroindustria. En el curso participan de 4

ab profesores con un equipo de 10 alumnos, lo que permite un mayor acercamiento con -

los alumnos y mejor observacion del desarrollo de habitos y destrezas para resolver un pro-
blema Esta en proceso de consolrdacrén (Agromduslnas) .

"Dos tendencias: la exposicnon por los mas antiguos y la nueva de investilacion Esta L

ultima -es -seguida por la mayoria de Ios profesores, aproxlmadamente el 70%
(Agroinduslnas) , o

"El metodo tradicional: exposrcron examenes, tareas y trabajos Todo el que intente mnovar
corre serio riesgo de ser cuestlonado (Economia) .



¢) Quienes mostraron confusion en la respuesta;

"Pizarron con gis, pero aparte de los métodos tradicionales se usan conferencias con
acetatos y diapositivas.” (Zootecnia)

"Clases tedrico-practicas, con especimenes de laboratorio. Se complementa con
diapositivas, peliculas y rotafolios. Todos los profesores usan material didactico auxitiar. No
son clases de puro rollo, salvo algunas de Biologia que no ameritan malerial de laboratorio,
pero si se imparten acompaiadas de diapositivas.” (Biologia)

"Mayoritariamente el uso del gis, pizarrén, luego la exposicion por parte del alumno y al
final el uso de audiovisuales. No existen apuntes de los docentes. Ante tanlo libro, no existe
una orientacién para el alumno que se pierde ante tanta informacion.” (Agronomia)

"Generalmente se combina la teoria con la praclica. [...] hay que considerar que el seminario
tiene ese objetivo. Ya en el salén domina el empleo de material dldactlco como es el
retroproyector y el uso de diapositivas.” (Agroecologia)

"Es el tipo de conferencias, aunque uno puede usar uerios métodos o ciertas técnicas para
ensefar. Lo normal es la tradicion donde el profesor se paray platlca (Fitotecnia)

"Hacia una parhcnpacnon mas activa de los estudiantes. Sin embargo, -predomina lo
tradicional. Por la naturaleza de algunos cursos se recurre a medios audiovisuales.”
(Maquinaria) | ' ‘ ‘ .‘

"Es variable y eso depende del profesor... yo empecé usando mucho el acetato después
~ empecé a meter transparencias... y después use el pizarron.” (Parasit_ologia) |

El termlno fradicional tiene d:stmtas connotacnones Lo mxsmo se le adjudlca al
profesor que expone y dirige la sesmn que aun profesor que utlllza el plzarron Yy no |
emplea los mstrumentos dldaCtICOS modernos A la dldactlca se le asoma con el ms-'
trumento y ala tendenma dldactlca se le entlende como tnstrumento dldactlco
'mcluso &ste es 1o mas |mportante en el trabajo docente En observacmnes real |zadas |
- a docentes de la especualtdad de Agroecologta llamé la atencuon que muchos no- .
'- Imparten clase sin acetatos 0 transparencnas ‘Ambos snstrumentos se conwerten en
| 'medtos necesarios para el trabajo docente A traves de las respuestas se observa
| que se emplean como smonlmos tecnlca (formas 0 estrateglas para el dtseno y |
desarrollo de las. sesnones) con mstrumento d!daCtICO (adltamentos o] auxullares para_

una técnica).



Las formas de evaluaciéon son variadas. Podemos agregar, siguiendo con la
comision, que el medio mas importantes es el examen escrito y los reportes. En el
area social se introducen otros componentes como son la participacion del alumnos
con la exposicién de un tema, la entrega y discusion de algun trabajo o la entrega de
reportes que den cuenta de una determinada actividad extra aulica, como es la
proyeccidn de una pelicula o una obra de teatro.

El porcentaje de reprobacion de los alumnos de Ciencias Sociales es bajo
comparado con Fisica, Quimica o Matematicas.® Incluso los alumnos tienen la idea
que no se puede reprobar una materia de contenido social, porque las dificiles son

las de las ciencias exactas:

" Si me he de ir de la Universidad es por algo que sea dificil, no por sociologia, "
(Estudiante de preparatoria) (R.0.A.7)

"Yo pasé la maleria muy facil. Hice todas las tareas y los recortes de peri'édico que pidio el
profe y exenté. Economia y sociologia son materias muy facnes " (Estudianle de suelos)
(R.O.A. a) |

"l.a matena de sociologia es una de las materias en donde los alumnos no le dan
importancia y la consideran aburrida y sin sentido, ademés de facil y de puro rollo. Nadie |
reprabd la materia." (Estudlante de ciencias forestales)(R.0.A.9) ‘

Lo anterior llustra Ia panoramlca de la docencia en la UACH No es lo mlsmo
|mpart|r una materia de contenldo humanlstlco soc:IaI que de menmas basncas 0
técnicas agropecuarias. Se trata de formas d|st|ntas del trabajo docente. No es la

misma intencionalidad la de los académicos de C.S. que de los una area o

% De acuerdo con un estudio emprendldo enla UACH las materlas con mayor fndice de reprobacldn en:
la Preparatoria Agricola, durante en periodo comprendldo entre 1987 - 1992, fue- el siguiente: Algebra Il
29.18%; Fisica | 18.51%; Geomelria Analltica 18.04% ; Algebra Il 15,85%; Geometr[a y Trigonometla
14.81%;. Célculo |ntegral 13.47%; Quimica Inorgénica 13.15%; Introduccién.a la-Agronomia 12.51% ;
Célculo Diferencial 12.51% ; Biologla General 12.47%; Fisica Il 10,17% ; Quimica orgénica 8.8%;
Filosoffa 6. 3%, Boténica General 6.23% ; Historia Universal 4.64% ; Acnvidades Deportivas 4.09%. De

las materias con mayor reprobaclon del érea ‘humanlstica-social - se encuentran Filosofia e Hlstona' o

‘Universal, Materias como Economf(a, Sociologla o Derecho Agrario no aparecen dentro del esquema, lo
que indica que la reprobacién es minima. Rafael Zamora L., Enrique Gémez L., et. al. "Pollticas de |
“ingreso, reprobacién y desercién escolar® en  Sinfesis de Ias propuestas sobre funcfones sustanhvas,. [
Programa espectal de becas UACH México 1993, - | .
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departémento técnico.” De igual manera, los estudiantes presentan actitudes y
expectativas distintas en una y otra area. Si en una se trata de memorizar un
contenido, en la otra se busca su reflexion. En una el apunte dictado por el docente
es importante, mientras que en otra la lectura. Son dos estrategias de formaciéon. No
se trata de mencionar a una como mejor que |a otra, no obstante, las personas que
participan en la institucion viven los estigmas y reafirman su situacién acorde con lo

bueno y lo malo; una tradicién no respeta a la otra.
5.4. La ideologfa de la ciencia

Para A. Chalmers, el trabajo cientifico ha cedido ante la concepcion ingenua
sobre la ciencia. Varias son las caracteristicas de ésta: la creencia que es un
conocimiento superior, verdadero, objetivo, racional, etcétera. Otras formas de
conocimiento son desechadas, por ejemplo los saberes empirico trad_icionales 'y las |
formas artisticas. De igual manera se descartan las formas de acerCamiento a lo real
bajo una »modalidad cientifica distinta con la dominante. Esta concepcion in‘genua de
la ciencia, también llamada Cientificismo " pretende que toda investigacion se base
en el experimento, la observacmn y la mduccrén | |

" El resultado del menttf:msmo es su conversnon en una |deologia que Justlf ica o
lnvalida a la investigacion vy a la reflexién. Esta ldeolog:a establece el qué y el como :
mvestlgar Su terreno més fertll ha sido en la mvestlgaclon tecnologlca misma que se

llega a adjudlcar el termlno de ciencia, El trabajo del tecnologo es lmportante pero

’De igual forma que no existe la misma mtenclonahdad nise trata del mismo objeto de trabajo, el de un
docente de Fisica que el de uno de Maquinaria Agricola. Pero para evitar compltcacnones con Ios que
aqul nteresa, se han agregado en un mismo apartado areas y departamentos técnicos |

| 10 Es un término que ilustra la ponderacu’m de Ia c:enc:la y en especial de sU concepcidn ingenua, por
encima de cualquier otro tipo de saber. Al respecto puede verse Rodolfo Cortés del Moral. "Las
corrientes epistemolégicas de la ciencia actual, La defi nicién de la clencia como problema” en Textual,
~ Revista de la Universidad Auténoma Chapingo Vol I, nim. doble 22 - 23, octubre de 1988 pp. 215 -
226, | |
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su produccion no es la investigacion cientifica. Ambas cosas se relacionan pero no
son lo mismo. El problema estriba en el dominio que esta ideologia de la ciencia
(cientificismo) ha tenido, que indica los criterios de o que es y de lo que no es una
investigacion cientifica. La situacién se extiende a las ciencias basicas y a las
sociales; lo mismo en la ciencia natural que en la tecnologia. La investigacion, se
piensa, tiene que ser precisa, tener un método, no salirse de la problematica,
argumentar sélo lo necesario y contar con numeros. Si alguna investigacion, del
| campo que se trate, rompe con este modelo, automaticamente se le descalifica.
Puede ser aceptada como una reflexiéon o un ensayo, pero siempre por debajo de un
conocimiento superior que es el que se denomina cientifico. Esta ideologia de la
ciencia permea a las practicas de la investigacion en la UACH.

En la UACH hay una aceptacuon de lo que llaman ciencia. La mayoria de las
personas que laboran como academlcos en la Institucion aceptan que el
conocimiento cientifico es un conocumuento superior, verdadero y necé_sario para el
progreso humano. Opinan y i*eaﬁrman con sus actos que en la UACH segen‘éra ese
tipo de conocimiento, porque La UACH es /a mejor institucion de Ciencias Agr/'COIas
de América Latina. Se acepta, en termmos generales que toda mvestugacmn debe de
tener numeros |

“Las bases de la ciencia descansan en el método mentif co en Ia estadlstica como arma

metodologica y en la experimentacién. Toda investigacién cientifica tiene que brindar al- o

“temativas que se puedan |mplementar (Académlco de Agroecologla) (R.OA. 39)

La ideologia de la ciencia domma a los academlcos de las- espemahdades
técntcas pero tamblen a bastantes academacos de las especuahdades y areas
sociales, como se vera en el sngu:ente capitulo La cuenc:a se reduce a E apllcacnon
| 'de unos pasos, a la busqueda de la objetlwdad ala cuantlf' cac:én de la realldad a

la ponderamon de lo real bajo su varaante emplnsta Ala mencua 0 a la tecnolog:a .



para ser mas precisos, se le reduce a un procedimiento. Quien desee pertenecer a la
comunidad cientifica de la institucion debe de proceder de esa manera.
Esta concepcion de la ciencia destaca:

a) La valoracion de los saberes instrumentales y la invalidacion de lo no aplicativo.
Constantemente se apela a lo formativo de la practica, entendida como el saber
hacer productivo.' Toda explicacion en el aula e independientemente de su grado
de abstraccion y elaboracion conceptual, se le denomina teorfa, por ejemplo: anotar
en el pizarron o en un acetato el mecanismo para emprender una poda a una planta,
el procedimiento para una ecuacion, los pasos para emprender un experimento hasta
la discusién de los personajes de una novela. La practica, por el contrario, se reduce
a su aplicacion en un laboratorio o en el campo experimental de aquello que se
expuso en el aula. Con estos criterios, abundan las materias tedrico - practicas. Las
que no tienen aplicacion son simplemente tedricas. | |
b) La subestimacion de Ia teoria, misma que se le ltama rollo, mlentras que a la
préctica se le conoce como lo concreto . El rollo ,a su vez puede ser util como inutil.
Es util cuando se encauza hacia la produccién agropecuaria forestal, pero intil
cuando no tiene aplicacién productiva inmediata.’ En este segundo caso estan las
ciencias sociales y las disciplinas humanisticas. A,éstas"éreaS' se les califica de

" Esta situacién es mas notorla en los Ultimos tiempos. Antenormente personalidades como Efraim
Heméndez X, mediante la investigacién etnoboténica pudo realizar traba,e= importantes. Actualmente es
diflcil que se realicen investigaciones de otro corte salvo excepcnones ala regla '

En trabajos prewos hemos desarrollado la 1deologla de la ciencia en la formacién del ingeniero en ésta
mshtumén Hemos destacado la importancia de lo aplicativo, lo util para la productividad, el
fracclonamiento del saber agronémico, la aplicacién de paquetes tecnoléglcos todo ello jushﬁcado por la
idea de progreso. Vease, Juan Manuel Pifia, op.cit.

13 Es ilustrativa la actitud de los estudiantes de Agroecolog[a carrera que de antemano 5€. cons:deral_ '
distinta de la mayorfa de las que se imparten en la institucién. En la materia lamada manejo de recursos,
el profesor cuya formacién es la Biologla, los lleva a hacer recorridos a la montarta, con la finalidad de
que recopllen plantas e indaguen sobre el uso que los habitantes de la regi6n le asignan. A esta
actitividad los estudiantes [a consideran poco fonnatzva Lo |mportante agregan, "es anahzgr los. culhvos

ynolo exlstente en el monte.” . . . '
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indtiles, porque, se dice, son poco formativas. Lo formativo se entiende como lo
instrumental y lo directamente aplicable en la produccion agropecuaria-forestal.

¢) El estigma hacia las areas y departamentos Humanisticos Sociales, con
excepcion de Economia Agricola, departamento que sigue una senda instrumental. A
ellos se les asocia con el rollo indtit porque se piensa que sus investigaciones, como
los contenidos que transmiten, no tienen sentido formativo. Los alumnos aceptan

reprobar una materia dificil e impddante como sistemas de produccion agricola,

matematicas, o estadistica, pero no reprobar una materia como psicologia o

Sociologia. Como expuso un académico de Disciplinas Humanisticas:

Hace algln tiempo, las materias humanisticas eran como un estorbo o un adorno... Cuando
un alumno reprobaba alguna materia, entonces se indignaba. Creian que era razonable
reprobar matematicas o quimica, pero como reprobar una materia humanistica. Entonces
en el area se fue haciendo una campaiia por el respeto a nuestras materias. Hicimos que el
alumno creyera en ellas para que las aprendiera. El nivel de los contenidos tuvo que ir
bajandose paulatinamente, pero tomando en cuenta que la ensefianza slempre - va siendo
de menos a mas. Asi, subiéndole poco a poco, hemos tenido buenas experiencias, por
ejemplo alumnos que han llegado a entender a autores como Borges. (Archwo de la
comlsnon académica)

Sin embargo, eso no elimina el estigma. Este se presenta en los' ’distintds
lugares de la Universidad. lndependlentemente que los docentes tengan capacndad |
profesional, el estigma aparece Nadie sabe de donde provuene sino smplemente se
~aplica. El docente de Ias areas técmcas por el contrario se asume y se le acepta |
€omo un c:entifco gue es parco, frio y dedlcado asu actnvndad | |

Una lnvestlgacmn que anahza eI plan de estudlos de su especnahdad |
. ejemphﬂca la sﬂuamén El lnvestlgador sefiala las preguntas de un cuestlonarlo junto .
conlas respuestas La parquedad es lo dommante Su conclusnon |

- En general se considera adecuado el plan de estudms actual, unlcamente que se
anexan algunas materias como: Preparacnon personal, Biotecnologia, Agro téxlcos |
.'Evaluaclon de proyectos e lnglés oral asi como computacldn aplicada al agro o |

| 2.- Las qo_n_dncnones gene_rales. de relaciones alumno.,~maestro son-adecuados. :

3.- Los viajes de estudio son adecuados.



4.- El nivel de cada maleria es adecuado.
5.- El nivel del personal académico es adecuado.

6.- El orden preferido para trabajar como egresado fue: instituciones privadas, propio
negocio, instituciones publicas y por Gltimo ensefianza.

7.- Los estudiantes se consideran hien preparados.

8.- La formacién de la Divisién requiere mas discusién. *

A esta idea se le integran otras imagenes: un investigador debe saber manejar
varios paquetes de cdmputo, entre ellos un procesador de textos y una hoja de
céleulo; realizar experimentos, todo como garantia de que esta en la practica.

Desde este modelo, la mayoria de los academicos de Clencuas Sociales y de
humanidades no pueden ser conmderados c:entifcos por varias causas no son
metodicos, no cuantifican la realidad, poOCcos emplean computadora y argumen_tan
demasiado. Una forma de investigar distinta, 0 una que busque Ia interpretacion y no
la cuantnﬂcacuon simplemente no son consideradas czentiflcas incluso hay una
mposnblhdad para emprenderlas I

Entrevistando a - tesistas de llcenmatura se Ies pregunto ‘por qué no
emprendtan una lnvesngacnon que rompaera con el modelo del método cientifico. Los -

estudiantes respond:eron

"mteresa hacer una mvestlgamén rapida, porque el asesor le indica a uno Io que se tiene
que investigar.” (Egresado de suelos) (R. 0 A 25) |

"el formato para hacer tesis es muy preciso y ahi mdica como se tiene que hacer "
(Egresado de- soclologla rural) (R.OA. 27) -

"porque el que intenta renovar sale ajustlciado Mejor se adapta uno a Io que ya hay "
(Egresado de fltotecnia) (R. O A 28) | |

Mario Galeana de la Cruz “Evaluacuén y perspectivas de fa espec:alsdad de Parasuto!ogla Agrlcola" en
Slntes:s de las propuestas sobre evaluac:dn de carreras y posgrado ” Programa espec:al de becas .
- UACH, México 1993 p: 1 03 , |



Una revisién de dos tesis por departamento emprendida por estudiantes de
Agroecologia, sefiald que existen variaciones en cuanto a los temas (maiz, trigo,
cebada), incluso en el lugar de realizacidn (Edo. de México, Michoacan, Tlaxcala),
pero el formato y el método para emprenderlas es muy similar. Todas las tesis, a
excepcion de una de Sociologia Rural, tenian abundantes datos, experimentacion,
cuadros y graficas. Todas tomaban como referencias tedricas los resultados
elaborados por otros tesistas. No divagaban en sus apartados, sino que eran muy
precisas. Incluso no existia problematizacion de lo que se investigaba porque la
realidad se consideraba como lo dado, como lo que existe y sélo se tenia que
cuantificar,

Hay gue agregar un punto mas; ;qué pasa con la investigacion? Esta se realiza
y con un nivel aceptable, perov no es la mayoritaria. La mayor parte de lo que se

denomina investigacién se encauza hacia la elaboracion de tesis:

Investigacion, Esta es una funcién que siempre se ha considerado pnontana sin embargo
el apoyo que ha recibido ha sido limitado y sélo en los tltimos tiempos se asignaron:
recursos directos a la investlgacion [...] Es conveniente aclarar que la investigacion en la
Universidad debe servir en lo fundamental para formar a nuestros egresados y no para
resolver los problemas cientificos del agro mexlcano

En otro trabajo llamado Diagndstico interno‘de a investigadén en la UACH se |
analiza detalladamente la situacion imperante en el afio de 1993,

Gran cantidad de dinero que se solicita para esta actividad (la mvestigacnon) buena parte
se gasta en vidticos de académicos, pasajes y practicas y excursiones, existiendo
profesores que en sus proyectos con Sus temstas ejercen en estas pamdas hasta el 56 1%
de su presupuesto [....]

Gran parte de los trabajos de mvestugacuon que se reallzan en la. UACH son tesus [ ]

De la informacién revisada, comespondiente a algunos DEIS (Departamento de
Educacion, Investigacion y Servicio) de la Universidad, es posible concluir que en la
“mayoria de éstos hay seguimiento en la realizacion y conclusuon de los trabajos de
investigacion que reciben presupuesto para su desarrollo. Asi en los archivos de algunos
departamentos los reportes de avances son escasos o nulos. De manera general no existen
mecanismos que aseguren el cumplimiento del compromiso adquirido - por parte del
profesor. .

® Claudio Flores, Ma lsabel Palacios, Julio Baca e Inocencio Guerrero, "Diagnostico sobre la funcién .
servicio en la Universidad Auténoma Chaplngo en Sintesis sobre las funciones sustantivas, Programa
especial de becas, UACH, Mexico, 1993, p. 148. - o -
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No existe una relacion homogénea en relacion a los siguientes términos: investigacion,
linea, programa, proyecto y darea de conocimiento. Estos términos son utilizados
indistintamente sin tener claridad del significado de cada uno. En diez de las encuestas no
se contestan estas preguntas, en cuatro se consideran a las lineas de investigacion como el
tema especiﬁco sobre el que se investiga, en dos se considera la linea de investigacion
como el area de conocimiento. Sm embargo existen casos en los que desde nuestro punto
de vista hay claridad al respecto. '

Si bien se apela a la ciencia a cada instante y en todos los espacios, en el fondo
poco se le cultiva, menos aun otras formas de conocimiento y expresiones humanas.
L.a ciencia se convierte en ideologia que sirve para sancionar al otro, para legitimar a
guien la evoca y para reglamentar las practicas educativas. Compartir la ideologia
importa mas que realizar un trabajo de cualquier otro tipo. Las otras tradiciones
culturales ceden el paso a la ideologia de la ciencia.

La argumentacién se invalida a cambio de un esquema, un cuadro 0 una
imagen. No es casual la ampiia aceptacion por el acetato y la transparencia, de
suerte que algunos academicos confunden al instrumento con la didéctic}a No es
casual tampoco el rechazo por la lectura de Itbros bajo el nombre de rollo Hay una
base para pensar eso: mientras que en los flancos técnicos es facil llegar a acuerdos
sobre la ciencia, su enfoque, su metodo (o procedumle,nto),‘ su mtenclonahdad_y su
estructuracién en un plan de estudios, - en el ambito hUmanIStico social es un'a'”_
situacion dificil y bastante problemética.” Todo ello indica las ideas que\se_han' ido-

_’5 Marfa Antonieta Guytla Moisés Cérdenas Alonso Rubén Gallegos y Daniel Lépez Velézquez

"Diagnéshco interno de la investigacién en la UACH." Programa especlal de Becas, UACH, pp. 129-131
” En entrevistas realizadas por la comisién de evaluacién del programa de carrera docente, a.

profesores de los distintos departamentos y &reas de la UACH, sobre el sentido de sus contenidos.

y de la relacién de éstos con el plan de estudios en las especialldades técnicas indicaron que Sus

~ contenidos son cada vez mas especificos y acordes con las demandas del mercado de trabajo. Se
llega a entender por reestructuracion curricular una "mayor apllcabilidad de los conocimientos ", 0 .
~con "la actualizacién del conocimiento, la eliminacién de materias que no se ajustan y la_ -

incorporacion de materias necesarias ." En Sociologia por el contrario, la polémica conceptual se

encuentra a la orden del dia. Dificil es indicar qué es lo adecuado : "en Sociologlia los propésitos -

creo que nunca lo logramos y por eso nuestra necesidad de estar revisando constantemente el . |

~ plan de estudios. Otro tipo de criterios es la necesidad de superarse enla labor docente pero lo
“principal son las coyunturas, los cambios de la socsedad mexicana.” | o



conformando y que imprimen un sentido en las acciones de los particulares de una
determinada institucion. Algunas opiniones de los estudiantes de segundo a séptimo

afo, acerca de las ciencias sociales, ilustra la situacion:

"[...] las ciencias sociales no se ulilizan mucho.Yo creo que se pueden utitizar en el campo,
organizando (personas), pero no tanto en lo agrondmico. Yo creo que no tienen mucho
sentido pero son interesantes."(Estudiante de Preparatoria) (R.0.A.1)

" [...] desde el primer aifio se nos da una especie de introduccion a lo que son las ciencias
sociales. Empezamos con Filosofia, luego Logica, Logica Dialéctica y luego Economia, la
de Sociologia. Si nos dan bien la materia; los profesores son excelentes, lo que pasa es que
no les han dado un enfoque total con lo referente a la Agronomia, o sea que si les
entendemos y todo, si sabemos lo que es realmente, pero no les encontramos mayor
refacién con la agronomia 0 como nosotros podemos utilizarlas y cuando salimos de la
preparatoria pensamos que no tienen ningun sentido.” (Estudiante de Induslrias) (R.0.A.2)

"[...] al momento en que va uno a trabajar en empresas, en la docencia, pero de alguna otra
forma siempre se van a utilizar, entonces es cuando ahi comprendemos que estan y no
totalmente separadas pero no se le ha dado una verdadera conjuncion, o sea algo que nos
lleve a resolver los problemas agrondmicos [...]." (Estudiante de Fitotécnia)( R.0.A.5)

" Para mi que no sirven para nada. Son puro rollo y a veces los profes son muy estrictos
con sus examenes pero exageran porque no son materias muy importantes como Genética.
Podemos ser muy buenos agrénomos aunque no sepamos sociologia, pero no seremos
buenos Fitotecnistas si no sabemos Genética.” (Estudiante de Fitotécnia) (R.0.A.10)

“Si me gustan pero lenemos que leery iuego hay mucho trabajo. Leer nos hace perder el
tiempo que podemos emplear para otras materias.” (Estudiante de Parasitologia) (R.O.A.13)

~ "Si son importantes pero en Prepa no nos ensefian ¢omo pueden relacmnarse con la
Agronomia." (Estudiante de Econom:a) (R.O. A 14) -

" Cuando yo pasé a espemalidad me inscribi a Sociologia Rural, pero me cambié a
Economia desde antes. Es que en sociologia se lee mucho y me duermo, en cambio con los
nimeros no se duerme uno tan facil." (Estudlante de Economia Agricola) (R.0.A16)

"Sociologua es para los hueva, para los que reprueban matematicas. Tengo un paisano que
dice que ahi si es l1a pura vida, porque se va a ir de semestre de campo a su casa y con
viéttcos ? (Estudiante de Zoolecnia) (R.O.A. 17) |

."En Preparatoria se debe de dar de todo. pero si deberian de dar de todos modos cosas -
que si nos sirvan; bueno si sirve la Economia y la Sociologua pero nos dan mucha teoria y
nada de cosas préacticas con la realidad. Lve?. Aqui en industrias no vemos nada de
sociales pero no creo que haga falta." (Estud:ante de Industrias) (R.O. A. 21)
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Las opiniones son diversas, pero tienen acercamientos:
a) El problema esta en la poca relacion que guardan las Ciencias Sociales con la
Agronomia.
b) Hay impugnacion hacia las Ciencias Sociales, porque de antemano se piensa que
son ajenas con el quehacer agrondmico. Se apela a su importancia, pero se asume
que éstas son prescindibles en el plano formativo.
c) Las Ciencias Sociales no tienen futuro profesional comparadas con las carreras

agronomicas.
5.5. Los académicos de ciencias sociales

El panorama de un modelo legitimo de docencia y de ihveétigac:ién en la UACH se
muestra abigarrado porque se presentanvvariados' éStigmas. Agreguese a esto el
peso que tiene en los estudiantes el lugar de origen de los académicos, No es lo
mismo ser del bajfo o del norte que del D.F. o del sureste del pals Muchos volantes
de Qrupos pohtlcos obtlenen la atenc:on de los estudiantes a traves del gentmcuo
Zacatecano Iustre Notable amlgo ‘michoacano, Guanajuatense de corazén
Sonorense prest:glado que ha sabtdo dlngfr admfrablemente al Depan‘amento Es
| mas aceptado por los estudlantes el maestro agronomo chaplnguero de orlgen rural =
-que el hcencuado capltahno R __
Se plensa que los academlcos egresados de otra unstltumon desconocen el
| campo porque nacneron 0 crecneron en la (alguna) mudad porque el obje’uvo fmal de .
| los contenldos aprendldos en clase se encuentra en su aphcacnon en Ia parcela Esta, |
idea se relacnona con la creenCIa que los onglnanos del campo son mas aptos para‘. . |
| |as_actn_vndades- agropecuavrlas~forestales, porque vivieron y _crecneron en _-el-._ Por ,otr_o'._i_ N



lado, hay una estigma para el académico urbano, que ademas sus cursos son

tedricos:

“No queremos maestros tedricos, ni mucho menos licenciados: Esos que se vayan para
la UNAM. Queremaos técnicos, maestros chapingueros de campo, no tedricos sino maestros mas
rupestres.” (opinion de un estudiante en un foro sobre la enseianza de la Agroecologia)
(R.0.A.24)

L os académicos de las Ciencias Sociales se encuentran con varias desventajas
para su reconocimiento comparados con los de la linea técnica. Por un lado, la
mayoria no son egresados de Chapingo, su origen es urbano, capitalinos
particularmente. Cuando tienen su origen en provincia, con los afos de residencia en
la ciudad terminan como  capitalinos. Pero ademas todos los profesores de Ciencias
Sociales, de Disciplinas Humanisticas y de Sociologia Rural son sindicalizados. A
excepcion de Sociologia Rural, son académicos de Preparatoria, o que los convierte
eh maestros de segunda. Cuando realizan alguna investigacic’)_n, ésta, en bastantes
casos, no responde con los cénones establecidos, 'porque no tienen la precisién de
los técnicos, sino que divagan demasiado y s6lo él se entiende. (Estudiante de
Preparatoria) (R.0.A6). LO anterior 'ilustra la desventajaén que se enCuentran para' ser
reconocidos por los estudiantes, incluso para los apoyos“que ;proporci‘c‘)né la
institucion. | S

Las tradiciones son manlqueustas O se es bueno o se es malo O se es buen
maestro y . por tanto, no smdlcallzado 0 se es smdlcahzado-y por- ende, mal
maestro. O es una u otra cosa. En Ia realldad especuﬂca se puede ser maI docente'
(de acuerdo con el modelo de docencua que lmpera en Ia mstltucmn) y no estar
sundlcallzado como tambien ser buen docente y ser sundlcaltzado De |gual forma los
docentes con mayor curnculum no son solo los chaplngueros ni los agronomos n
los de provuncua smo que pueden exustlr cantrdad de varlantes La reahdad emplrtca

es mucho mas compleja que un estlgma pero el eshgma es mas aceptado
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Las Ciencias Sociales y las Humanidades son estigmatizadas. El estigma dife-
rencia sin captar especificidades, simplemente generaliza. No demuestra quiénes
se integran a la media sacial y quiénes se separan, porque no busca el rigor ni la
precision. No obstante, algo de verdad debe tener, o minimamente un punto de
arranque. ¢ Por que aparecid el estigma? 4 qué relacion guarda con las précticas
academicas? ¢,soOlo existen como estigma sin ninguna Arelacir')n con las acciones y
actos especificos?. Estas interrogantes se intentardn responder en los siguientes

capitulos.



CAPITULO VI

- LAS EXCLUSIONES DE SEGUNDO GRADO

En la actualidad tenemos un problema serio y me
imagino que para ustedes también. Los muchachos en
vez de terminar entusiasmados de haber llevado una
materia social y de que ellos sientan que pueden‘
enfrentarse a la realidad, lo que ocurre es que los

- vacunamos, Entonces el alumno ve una materia social

- COmo un requnsuto mas, como algo que hay que pasary
no lo ve como fundamental en su formacién. |

(Funcionano de la UACH) (R A. 1)

Los D'epa'rtamenlos es’tén preocupadisimos poque no
tienen alumnos. De seguir esta tendencia, deniro de
poco la UACH se convertira en la UniverSIdad ‘Auténoma
de Economia Agricola, porque la mayorla de los alumnos
se estan yendo a esta carrera, junto con las cléslcas
Fitotecniay Zootecnia.
(Consejera Universitana adscrita al area de Clenmas
| . Soclales) (RA2) ¥



6.1. Una lectura posterior

Aprehender las historias que se gestan en una institucion particular requiere de
lecturas sucesivas. En una primera aparece |0 mas evidente de la problematica:
grupos opositores, donde uno es el dominante y los otros los marginados; donde las
tradiciones de un grupo son las legitimas y' las otras se excluyen,

En este primer analisis se asume que el conflicto se presenta sélo en grupos
opositOres y gue, en consecuencia, en lo intemo de t:ada uno de éstos se mantiene
la cohesién, la solidaridad y la hermandad, situacién bastante obvia. No obstante, si
se continda hurgando en otros rincones y se emprende una lectura posterior, se
encontraréa que en el interior de los grupos también' existe U'n ambiente de
diferencias, rencillas y enfrentamlentos Se descubrird con asombro que en estos
espacios también surge €l mamquelsmo como la legitimacion, la exclusnon de lo otro
‘como la veneracion de lo proplo. En esta Msegunda lectura se -mostrara que el
conflicto no es s6l0 entre los grupos opositores, sino también en lo interno de cada
grupo Se descubriré que la armoniaA‘es;té iauSente p"o'rque' el se'r-‘ | humano”
remotamente se encuentra en calma y tiene necesarlamente que exterlonzarse a
través del lenguaje y de toda su actwldad practlca El proceso de exlenonzacnon
afecta a los otros alos cercanos porque las relacnones humanas son relacnones de |
=tenS|on con los otros. Eslo, d;ra Berger es un pnnmplo antropocentnco ineludible.

_' | En el capntulo antenor se reallzo una prumer lectura de la mstutucnon en cuestlon
En ella se destaco el estlgma que exuste hacna las Ctencuas Somales y a sus“
academlcos por parte de aquellos con’ formamon tecnica y | los de Clenmas Basncas
como por un sector |mportante de -estudiantes, Sus causas descansan en el :
desprecio al rollo, a una forma de trabajo dtstlnta tanto en el aula (practlcas |
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escolares diferentes de las dominantes) como en el cubiculo (horarios y ritmo de
trabajo diferentes), a las tematicas por investigar que en ocasiones se apartan del
quehacer agrondmico que impone la formacion en la UACH vy la demanda del
mercado de trabajo profesional.

En esta segunda lectura, se observa que las Ciencias Sociales y sus
acadéemicos no son rechazados tajantemente, sino solo cuando sus contenidos no
son basicos para la explicacion de los problemas sociales y especialmente para las
practicas agrondmicas. No es casual que continuamente se pida que la Economia,
la Sociologia y hasta la Filosofia tengan aplicacidn con lo agrondmico, con lo agricola
o, minimamente con lo rural, apelando permanentemente a /a naturaleza de la
Institucion, a su caradcter agronémico y de compromiso con los sectfores rurales
desprotegidos. Es sintomético escuchar diariamente la demanda que estudiantes y un
sector importante de profesores hacen de la practica, de /a elaboracion de
propuestas que incidan en la problemdtica de los campesinos pobres (Profesor de
agroecologfa) (R.o.P.an : ode instrumentar alternativas que ataquen la crisis agricola y al
problema del hambre en Mexico y en todo el tercer mundo (Profesor de soci_ologia Rural)
(ROA6) O la necesidad de adecuar la curricula de las especialidades a las
demandas del mercado de trabajo y de los cambtos que a nivel mternac;onal se wven
en Ia Ultima década del siglo XX, (Profesorde Agroecologla) ROP 30) -

En esta perspectwa es como debe entenderse el sentido que tnenen Ias
especnalldades socuales de la UACH Economla Agncola -y Socnologsa Rural
Economia Agrlcola propuso en su ultima reestructuracuon currlcular la creacnon de |
tres nuevas carreras. El Consejo Umversstano acepto Ias modn" cacuones curnculares )
pertlnentes con la condlcnon de que todas ellas tuvneran una onentacuon hacia lo :
_agronémnco Llcencnatura en Comercio Internaclonal de Productos Agropecuanos -
- Licenciatura en Economia Agricola Ingemero Agronomo en Economla Agrlcola y
.Admlnustraclon y Contabmdad de Empresas Agropecuarlas Habria que agregar que |
la reestructuracnén se emprendlo porque el Departamento en cuestuon tlene una



fortaleza de la que carece Sociologia Rural, incluso otras especialidades, pero esto
se discutird adelante.

Cuando las Ciencias Sociales demuestran su aplicacion y devienen en una
tecnologia apropiada para resolver problemas del campo y la produccion
agropecuaria, entonces "éstas y sus academicos son aceptados y hasta reconocidos.
Por el contrario, lo especulativo es lo que se rechaza porque se supone que se
encuentra ajeno y distante con una situacion especifica y, en especial, con la
llamada practica agronémica. La Ciencia Social instrumentada, o la tecnologia social
es lo que se valora, porque se espera solo su aplicacion inmediata.

El estigma hacia las Ciencias Sociales y hacia ios académicos de éstas tiene
dos niveles de aplicacion: |
a) En términos generales, se proyecta hacia todos los académicos de las Ciencias
Sociales; a todos se les encajona simplemente por no ser agronomos, o tecnicos.

b) En términos particulares, en el ambito de los aCadémicos de las ciencias sdciales,
se encuentra limitado hacia los tedricos y espéculativos y no hacia los précticos y
apl,icativos.' Si se es cientifico social practico entonCes el estigma se desvanece. |

6.2 Particulares y singulares

l:os académicos de Sociologia Rural, Dnscupllnas Humanlstlcas y Clenmas Somales_ |
comparten caractenstncas comunes que los dlstanc:|an de otros academlcos de la |
ansntucuén Esto los conwerte en pamculares pertenec:entes a una |nst|tu0|on__ |
determlnada en un- perlodo ‘especifico y con mqunetudes = mtenc:onalldades |
determinadas. No obstante, en su mtenor tamblen aparecen diferencias que los
dividen vy hasta oponen, porque todo espacno comun es compartldo por :
singularidades. Incluso se_pued_envte_ner ,hlstorlas e mtenmonahdades sumﬂares -pero-

" llegar a diferencias y 'antagor\isrnOS en el escenario socnal donde duanamente B

reproducen y proyectan su actnvndad profesmnal Eneste escenano y en lo mterno de |



este grupo social (los académicos de las Ciencias Sociales de la UACH) aparecen
exclusiones. Una primera exclusion es entre los académicos técnicos y los de
Ciencias Sociales; una segunda entre los de Economia Agricola con el resto de

Ciencias Sociales. Una tercera es en lo interno de cada especialidad y 4rea, espacio
donde la confrontacién aparece dia con dia. La primera exclusion se analizd en el

capitulo anterior. Veamos ahora la segunda y |a tercera.

6.2.1. Economia Agricola y los otros

L2 orientacién vocacional es una practica educativa importante y en la ultima década
cobrara mas importancia.' La orientacién como una practica social ha existido desde
tiempos remotes. En las sociedades premodernas aparecieron orientadores, pero
éstos se encontraban Iegitimados por el carisma o por la tradicion. El orientador
moderno es un profesional de la educacion y su legitimacion descansa en las normas
institucionales, en un contratd establecido entre las autoridades y el es_pecia_lista,
donde se le indica su haCer profesional. El orientador moderno es una _peréona que )
realiza una (o muchas)» actividad (es) educatiVa (s) espéciﬁca (d'iverSaS), ‘mismas
que desempefa independientemente de su formacion escolar. Es de suponer q_ue |
entre sus multiples actividades; estd la de incidir en los estudiantes para la eleccion
de una carrera. Hay que _agre'g_ar_que también oriéntan los investigadores y los
docentes, pero no lo hacen de manera sistematica, ni profesional sino més por la
emotividad y la empatia; _més'pof la seduccidn que deja huslia 'en' ciertos alumnos.

' Véase al respecto; Jesus Hernandez Ganbay, Héctor Magana Vargas, Bernardo Munoz Riverol y.
Juana Sénchez Avil, "De la agonia de! consuelo a la globalizacion de la orientacion educativa en
México" en Memorias del VIl Encuentro Nacional de - Orientacion Educativa, UAEMorelos, AMPO |
29-31 de julio de 1993. Es notorio cémo la Normal Superior del Estado de México cre6 una -
Maestrfa que lleva como titulo: Orientacién Educativa y Asesorta Profesional. El orientador se
~convierte en un asesor de profesiones o, en sentido més preciso, de carreras. E! asesor es quien
- asesora sobre la carrera indicada para la persona indicada, tal como Taylor el padre de la
~ administracion clentnfica del trabajo le mteresé colocar a la persona tndicada en el puesto._,
mdicado | ‘
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Sin embargo, en uno y otro caso los efectos que tienen en los estudiantes no son los
que hipotéticamente se esperan, sino que intervienen en el proceso varias
situaciones, a saber :
a) Las relaciones entre docentes y estudiantes posibilitan la orientacion de éstos
hacia una determinada carrera, situacion posible sélo por la circunstancia particular
que envuelve a ambos. La circunstancia solo tiene sentido por la historia social que
propicia un accionar determinado de los particulares, mismos que tiene su propia
historia personal. La circunstancia envuelve a la persona, pero ésta decide con base
en su situacion biograficamente determinada, por su acervo de conocimiento a mano
y por su propdsito a mano, conceptos manejados anteriormente.

b) El docente y el orientador influyen sdlo en un pequerio numero de estuduantes para
| que elijan una carrera (ya por seduccion pedagdgica, o ya por orientacion
“tecnocratica). | | |
c) Diversas imagenes y circunstancias posibilitan la eleccion de 'Una‘carrera, Dentro
de las imégenes destaca la busqueda de algd QUe tenga futuro, entendiendofes‘tq
como la proyeccion o demanda en el mercado de trabajo. Actualmente, ‘déc;ada_' de
los noventa, las carreras y précticas profesionalés que se perfilan con fuwro 30'n las
tecnologucas o mstrumentales por eso los jovenes se lnclman mas por una carrera_
de este tlpo que por una de ciencias exactas soctales 0 humanldades -
Dentro de las CIrcunstanc:Ias que onentan a un estudnante hacna una determlnada |
carrera se encuentra S - o
i) La saturacion de la matrfcula enla carrera deseada y el traslado del estuduante
.hama una especuahdad afln por ejemplo de Derec:ho a Pedagogla o de
Admlnlstrar:lon a Economia; __

n) la determ:nacnon personal sobre todo por saturamén de la musma o buen por ser

| esta la unica oportumdad para estudlar una carrera unlversnarla ya por fac:uhdad de -

mgreso oporel otorgamlento de beca 0 cualquler situacion sumllar
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iii) la influencia que ejercen terceros, como son los familiares, {os amigos o amhos, en
el perfil de las decisiones personales.

En todas las situaciones, las imagenes que imperan sobre una determinada
carrera tienen un peso significativo. La eleccidn de una carrera no es algo sencillo
de determinar porque presenta un panorama complicado. Puede tratarse de la
bL'lsquéda de algo que se desea, o bien aceptar lo que se encuentra en
circunstancias determinadés. Seguir uno u otro sendero es una decision gue cada
persona toma, pero siempre en comunicacion con los otros. Esto mismo aparece en
la UACH. |

La UACH es una institucion singular. Su sistema de becas, sus comedores
para todos los estudiantes, su infraestructura y su situacidn de Universidad
democratica permite que ingresen estudiantes de distintos rincones del pais. Si bien
en los Ultimos afos ha cambiado el lugar de procedencia y éste se concentra en los
estados del centro de la Republica, la Universidad contintia proyectando su imagen
de institucion destinada para los hijos de los campesinos. Muchos de ellos, segun
pregunta formulada afio con afio y a distintos grupos de Preparatoria y Prc)pedéuticb,
indicaron que estudiar en esta institucion era la Unica posibilidad para hacerlo, pero
las expectativas originales fueron otras. Con ef paso del tiempo uno se comienza a
familiarizar conla agronom{a, incluso le encuentra el sentido. (Estudiante de Preparatoria)
(R.0.A29) - | | PR

Cuando el estudiante egresa de la Preparatoria Agricola o del.'-PropedéuticQ se |
le presenta el conflicto de el_egir' una de las especialidades de la UACH ;Cudles
son los méviles que impulsan a los estudiantes paraISeleccionar su eSpecilidad"_?'-Las
| opiniones son variadas. Para algunos, la eleccion se " realizé desde el primer ano
que llegaron a la UACH. Para ofros, su eleccion se fue realizando a la par con los
cambios del mercado'.profesicnal. | No faltan ,quiene's_ lo _hicie'ro'n por 'co_modidad'
académica: facilidades para viajary- poca carga académica (1o _académico',s_e"a_socia |
con horas clase) que domina en una eSpecialidad._ Sin embargo, algo que no se
expresa $ino que se capta a través de cOmentérios al ma_rgen,' sdn las im';'agen'es - )
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que influyen para que el estudiante se decida por una determinada especialidad. No
es casual que, por ejemplo, los estudiantes tomen la decision comparando la
especialidad seleccionada con otra, independientemente que éstas tengan o no

afinidad:

"Mi opcidn era entrar a Zootecnia o a Sociologia. Me decidi por Sociologia porque hay
menos carga académica, aunque se tiene que leer mucho." (Estudiante de Sociologia)
(R.0.A.18)

"Yo estaba entre Maquinaria y Economia, pero al final me convenci por Economia, porque
me interesan los problemas sociales. Sociologia no, porque ahi se van fos alumnos flojos.
Un colega dice que de Sociologia sdlo lo sacarian muerto, perc en maquinaria es mas dificil
mantenerse.”" (Estudiante de Economia) (R.0.A.12)

Cuando yo llegué el primer semestre a Agroecologia, nos pintaron unas cosas muy bonitas:
Que ibamos a viajar, que seriamos buenos técnicos y nada de eso se ha visto hasta ahora.
Lo cierto es que los de Zootecnia se burlan de nosotros y dicen que vamos a trabajar con
productores indigenas. Y eso no nos gusta a nosotros. (Estudiante de Agroecologla)
(R.0.A.30)

En la UACH, la fortaleza de un Departamento se mide por el numero de
alumnos inscritos en €él. Los 700 alumnos en promedlo que anuaimente egresan de
la Preparatona son la materia prima para éstos. Atraerlos es la consigna. Fitotecnia a
la vanguard:a Le continian Economia Agricola y Zootecnla Las mas debiles:
Suelos, Sociologia Rural y Agroecologia. Las jornadas profesnograﬂcas se reahzan
semestralmente. Su objetivo formal: que los estudiantes de Preparatorla y de
Propedeutlco tengan el panorama de las diversas espemal:dadas de la Agronomla |
para que puedan decidir objetlvamente por la de su agrado Su propomto real: que
cada departamento no pierda el respeto académlco (detarminado por el numero de

alumnos mscrltos) Por eso !as jornadas profesnograflcas se preparan para superar a

las de otras especialidades. En ellas se lnvolucran autoradades personal academlco .

y estudlantes de cada Departamento para hacerlas lmpactantes hacua :Ios
estudlantes que egresan de Preparatorla y Propedeutlco Competlr para tener mayor-
- matrlcula porque esta garantlza Ia fortaleza y la materra de trabajo |

 La lucha se agudlza afio con ano de suene que algunos Departamentos han

propuesto la creacion de nuevas y atrayentes ca_rre_ras. ‘Se piensa en los-contenldos, :

| ‘1‘38' |



pero especialmente en la imagen que debe brindar el departamento y sus
especialidades, a través de la campafia de convencimiento: tripticos llamativos
donde se sintetiza el perfil; exposicidn de la practica profesional y de las bondades de
cada especialidad; presentacion de las caracteristicas académicas, administrativas y
materiales (edificios, tecnologia y laboratorios) que posee la especialidad y el
Departamento donde ésta se inscribe, actividad que realizan una autoridad del
Departamento, junto con una autoridad ° académica y algunos estudiantes
voluntarios, auxiliados todos con diapositivas y acetatos impactantes. Lo novedoso:-
a) reparto domiciliario de un material de fina presentacion a cada estudiante de
tercero de Preparatoria y segundo semestre de Propedéutico, donde se explica las
caracteristicas de la Especialidad y del Departamento en cuestion . Son métodos

de mercadotecnia, pero todo se vale, porque lo que importa es tener alumnos.
(Académico del Departamento de Suelos) (R.O.P. 39) |
b) Impartir materias optativas para los estudiantes de Preparatoria y Propedéutico

con la finalidad de orientar la eleccién de los estudiantes. Una buena materia
permite atraer a los estudiantes,' por eso mandamos a un maestro muy bueno a la
Prepa. (Profesora adscrita a una hueva especialidad) (R.O.P. 32) |
Uno de los Departamentosque ha tenido mayor crecimiento poblacional y de
inestructura es Economia Agncola Cunosamente sus académicos son de [os
pocos de las Ciencias Sociales de la UACH que no son estlgmatlzados Vanas :
condiciones posibilitan esto: sus mstalacnones en remodelamon permanente su
estructura curricular bastante especuallzada su mfraestructura escolar sofisticada,
como md:cnos de un departamento moderno, un departamento que |mpacta alos
_estud_nantes de - las “distintas espemahdades, fundamentalmente- a los de

Preparatoria.

2 Autoridad académica es un término muy usado -en las instancias de la UACH. Por elio se
-entiende a fa persona que tiene méritos académicos en su campo y goza, por lo mismo, del
respeto de sus compaiieros, al margen de su postura académica y politica especifica.
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Economia Agricola es un Departamento modelo para los que piensan que
calidad académica es modernizacién y eficiencia terminal. La fortaleza vy
excelencia de una especialidad en la UACH se mide por el nimero de estudiantes
que ingresan y por la infraestructura que posee. Por eso Economia Agricola es un

Departamento estrella, al haber logrado :

"[...] atraer a un numero cada vez mayor de estudiantes. En gran medida se debe a su
director que ha proyectado una buena vision del Departamentto, alfombrando los
salones, colocando ventiladores y haciendo del edificio un lugar agradable, un lugar que
da gusto estar ahi." (Académico de Preparatoria) (R.0.P.40)

El nuevo director de Economia ha hecho un trabajo importante. Cred una red que le
permite al departamento manejar informacion de primera y actualizada sobre [a
produccion agropecuaria forestal. Las instalaciones de la red son elegantes. Pides
informacién y esta te aparece en una pantalla gigante y al instante. Eso te habla de una
autoridad que tiene vision y proyecta a su Departamento. (Funcionario de un
Departamento de la UACH) (R.O.P.15)

Dentro de las imagenes institucionales, una que destaca es la considéracic')n
de que todos los de Ciencias Sociales son rolleros menos los aCadémicos y
estudiantes de Economia Agricola. La proyeccién modernizadora de sus
instalaciones y lo préctico de su pensamiento hacen de Ecdnomia un
Departamento»' seductor, un depértamento que atrap‘a la atencion | de los
- estudiantes de Preparatoria y Propedeéuitico de la‘ Universidad.

Lo préchco de su pensamuento se |lustra con un componente amporlante de
la formacion: las tesis de llcenmatura La revnsuon de algunos tltulos de estas
ilustra la. sntuacnén Produccién y Comercxahzacrén de Romerito (Suaeda lefusa_
Wats) en San Andrés Mixquic, Tlahuac D. F. Esﬂmac:én de la Demanda de |
Productos Bésrcos (Maiz, Frijol 'y Arroz), mediante un Modelo de Regres:on
Multiple, Pronést:co de Precios y Cond:c:ones del Mercado de a Manzana (mallus |
Poriela -M:II). El caso de _Canatlén, Durangg,v Mercado de/a Guayab_a-de Carios de

3 Empleamos el término préctico para ilustrar la inmediatez en que caen diversas acthades_ o
escolares en la UACH. Para algunos la palabra pragmatlsmo tiene mayor sentido para ilustrar
esto. Sin embargo, el pragmatismo tiene un sustento filosofico, pero con el correr del t:empo o

se ha convertido en un término peyorativo, que se emplea para rechazar muchas préctlcas |

- escolares. Para evitar esto utilizamos el término précttco



Juchipila: Problemas y Alternativas, Andlisis Econométrico de la Funcién de Oferta
del Sorgo en Guanajuato (1970 - 1990), y la lista continda. Los titulos, el sustento
tedrico, el formato de desarrollo, la amplitud del trabajo demuestran que se trata
de tesis muy precisas, incluso escuetas donde el pasante sigue' un machote y lo
cambia segun el caso: maiz por papa, pollos por cerdos, guayaba por mamey,
etcétera. Las estadisticas estan a la orden del dia, porque se supone que la
investigacion consiste en obtener datos, pero poco se cuestiona la interpretacion
tedrica de éstos. |
Por ejemplo, en la revision de tres tesis cuyos examenes se presentaron en

el afio de 1993, se encontré que su extension variaba. Una de ellas titulada
Prondstico de precios en papa alpha a través del método de descomposicion (T.1),
-consta de 54 paginas. La tesis Comercializacién del Tométe Rojo (Lfcopercfcum
Esculetum Mill) en la zona productora del estado de Morelos y Sureste del Estado
de Mexico (T.2), tiene una extension de 80 péginas. Los anexos se incluyen desde
la pagina nimero 62. La tesis Rentabildad Financiera y ;Producc\ién del Brécoli
(Brassica Oléracea Ver ltalica L. ) para /os meses de Invierno de 1991 en el
Munic_,"pio_ de Villagrén ,Guanajuato (T.3), consta de 104 paginas _ademés' de los
anexos, tesis extensa de écuerdb con las tres tesiAs‘antle_s'Seﬁaladas. Los fo_rma'tos'
‘son muy parecidos. Todas se basan en el métOdo dentif co, 'co'ri”var'iant'es 'per_ci -
siguen un mismo procedimiento Las dos prlmeras tesis mcluyen en la
lntroducclon el planteamlento del problema E! capitulo Il corresponde al marco
- teor__:co._Ya en el caputulo N y Ios S|gu1entes la tematuca cambra pero se

“encuentran CohstanteS' la Iocal:zacnon de la zona del producto de estudlo el
suelo, el cllma la composicién qunmlca y Ios antecendentes Los capltulos de las

-~ tres tesus se abordan por aspectos o estanccns tecnlco botanlco y econémlco sun" S

, relamén entre si, porque se Ies supone varlables de un proceso productlvo y

mercantll En las tres tesis, el planteam:ento del problema se entiende como el

"~ proceso de enunciar los problemas economlcos espec:t’ cos esto es, como Un L
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problema econdmico y empirico, y no como un problema del conocimiento de la

economia, menos aun de la teoria economica:

"El fin de este estudio sera pronosticar los precios a corio plazo para el productor; para
esto serd necesario conocer los precios pasados y presentes para un periodo
determinado en papa, para asi oblener el modelo de produccion por descomposicion
estacional." (T.1)

"En el area productora de.tomate seleccionado, existen problemas de comercializacion
del producto. Los canales de comercializacion son complejos, lo que hace que e
productor enfrente serias flucluaciones de precio y que casi siempre estén sujetos a los
precios impuestos por los intermediarios.” (T.2)

[...] ante |a apertura comercial con los EUA y Canada se espera que haya un incremento
en la demanda tanto de legumbres y hortalizas frescas, como preparadas y/o en
conserva. Sin embargo, dada esta creciente importancia de las hortalizas y el brocoli en
especifico, no se corresponde el beneficio que al productor le corresponde por lo que es
necesario realizar una evaluacion financlera que nos muestre su rentabilidad, ademas de
determinar los principales factores de ia produccién que influyen en los rendimientos del
cultivo del brécoli. (T.3)

Los tres trabajos enfatizan en férmulas derivadas del modelo que se
pretende probar, asi como del prOcédimiento que seguiran, al que le llaman
metodologia.* Las formulas, los cuadros, las graficas se presentan a lo lérgo del
trabgjo. Las tres tesis terminan  con el apartado 'fConclUSiones y
Recomendaciones”, donde se analiza la relacién de los costos con la produccion,
la debilidad y alcance del modelo adoptado y las sugerencias para mejorar la
produccion y comercnalazac:on del producto. La bobl;ograﬁa consultada da cuenta
del sentido de la formacion del economista agrlpola, 16 documentos para la.
investigacion sobre la papa; 20 para la del tomate y 17 para la del brécoli. Las :
variaciones son en el tipo de producto y en el modelo estadistico por aplicar. Las

 Llama la atencién la amplia difusién que ha temdo la palabra metodologla y su empleo
procedimiento. Caracterizar la metodologia implica una discusién amplia que escapa a las
posibilidades de este modesto trabajo. Se empleara esta palabra de acuerdo al sentido que le

~ otorgan los tesistas: procedimiento. Una critica a esta caracterizacion de la "metodologla“ esla

realizada por Pierre Bourdieu, Jean Claude Chamboderon, Jean Claude Passeron, en El oficio
de sociélogo Se sugiere especnalmente Ia segunda parte "La construccion del objelo“ PP 51-- |
83. |



constantes: la cuantificacion, la aplicacion de un modelo, la elaboracion de
conclusiones con alternativas .

La disciplina Econdmica se ha convertido en una tecnologia. Esto en si no es
un problema académico, pero lo es cuando no se reconocen ofras tradiciones
académicas, otros enfoques y perpectivas metodoldgicas (en el sentido de
métodos de investigacidn y no de procedimientos) para la investigacion
econdémica, La tecnologia econdémica es el conocimiento legitimo, porque la
tecnologia se asume como si fuera la ciencia econdmica misma..

Sociologia Rural, por su parte, es un Departamento numéricamente
pequefio comparado con Economia Agricola. Por ejemplo, Sociologia tuvo una
demanda de 16, 18 y 20 alumnos en las tres Ultimas generaciones, mientras que
Economia de 120. Mientras que Sociologia es estigmatizada, Economia es
sobrevalorada. Dos departamentos con  historias distintas. Pero la calidad
académica, con lo polémico que tiene el término, es lo que menos aparece en la
ponderacic’)n de uno e invalidacién del ofro, pdtq’ue son otros los criterios de
legitimacion. - | | -
6.2.2. Exclusiones en lo interno

Los académicos de fas Ciencias Sociales podran acordar con respecto a la teoria

que debe normar en su amblto de trabajo pero eso no garantiza Ia armonla y la

cohesién de todos o la mayona de SuUS lntegrantes en su amblto académlco Por el_
contrano un campo problemanco como son las Clenmas Soc;ales dmcnmente se
encuentra estables, sino que el desacuerdo y la polemlca son su parte constltutwa |
Se podra partir de supuestos y s;tuacaones asumndas comunmente porque estas: )
. conforman las 1mégenes amperantes en los. pequenos ambutos academlcos por
| ejemplo, aceptar la revolucnon socuahsta o el mowm:ento estudfantil del 68, incluso
| - asumir que se par’ucupé en éste. No obstante la polemuca aparece al plantear.
sntuacuones especuf cas, como son. la mstrumentacnon de esa revolucuon o |a7 .
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trascendencia del movimiento estudiantil del 68 en la sociedad mexicana actual. La
lista de problematicas especificas puede ampliarse y en todas se encontrara la
polémica, la lucha por tratar de controlar la opinion generalizada, muchas veces
caracterizada como la correcta y remdtamente se podra llegar al consenso.

Las teorias no existen en si mismas sino que dependen del sentido y la
interpretacion que los particulares hacen de ella. La interpretacion tampoco puede
ser pura, sino que todo intérprete emprende esta actividad como particular entero,
como persona con valores, intencionalidades y con una situacién biograficamente
determinada. Quien lee a un autor clésico lo hace desde sus valoraciones
personales, o de a acuerdo con la guia de un intérprete. En ambos casos se
acerca con presuposiciones. La lectura da Marx, como un tedrico importante, fue
el ejemplo mas representativo de esto.

Todo texto se presenta a un pubhco que Io consumira desde perspectivas
distintas. Entre el texto y el publico hay un mterprete, mismo que enfatiza Yy
rechaza planteamientos y conceptos. Los interpretes de los textos van formando
escuelas porque integ'ran a seguidores que difundiran' la lectura del guia o

» mterprete El texto ahi esta, pero no existe como tal snno que depende de la Iectura
~ que cada interprete reallza Pero solo las :nterpretacrones que trasc:ienden son las

que hacen escuela, las que crean una corriente de,pensamlento, porque_.sus

| mtegrantes las hacen suyas, las i nn-corporan

Un autor como Marx es lnterpretado de dnstmtas maneras Para algunos sus |

textos de juventud son los mas |mportantes mlentras qua para otros lo son los da -

madurez. Algunos encuantran rupturas eplstemoIogicas en Ios textos postenores |

‘a 1850, mientras que otros destacan la esencua de !a genencndad plasmada enlos

escritos de 1844. Otros més enfatlzan en sus textos polltlcos oen los borradores ﬁ_
donde plasma el papel de las socuedades despoucas Y su desarrollo social. Los 7
mtérpretes derivan - da cada texto, 0 de cada frase el sngruﬁcado de la teorua as:.. |
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como el sujeto de la revolucidon: el proletariado, el obrero industrial, el
campesinado, el sujeto conformado por distintos sectores sociales, etcétera.

Se podra aceptar la importancia formativa de E/ capital, pero la interpretacion
que de él se hace es totalmente distinta dependiendo de las posiciones o
escuelas que se acercan a él, asi como del toque singular del académico que lo
difunde. El académico representa a alguna interpretacion, independientemente
que él indique abiertamente que es objetivo, y que su interés es exclusivamente
cientifico.

Se debe enfatizar una segunda cuestion: la teoria social, asi como la
Sociologia se encuentran atravesadas por la interpretacion y por la posicion
politica que asume el académico. A partir de ahi se pondera e invalida , se califica
y hasta estigmatiza a autoresy teorias, porque se tiene como movil la utilidad de
éstas. Una primera exclusion son los autores vy posicit)nes no marxistas,
encajonadas en el titulo de positivistas, Una segunda son los textos propios de la
postura politica o académica que se adc:pte Una tercera es la profundidad coh que
 se estudia la teoria, tanto por el tlpo de textos (fuentes de los autores o] intérpretes
de intérpretes) como por la minuciosidad de la Iectura (Ieer pocas pagmas _
detemdamente o leer un tomo de Ef capital por semestre 0 leer manuales de

marxismo).
- 6.2.21. Los marxismos y los marxistas

Lo que domind en el ambienie-académiCO'nacidnal' yenla UACH en particular,
fue la adopc:ién del marxnsmo como la teona que deberla de guuar Ia formacnon y la'
investigacion social. El argumento: es Ia Gnica teona cuentlﬂca que permite'
" explic:ar a la sociedad en sus contradlcc:ones y su mowmlento L.as otras teorias
son conS|deradas mas ldeologla que cnenc:a mas apologna que crmca mas;"

| descnpmon que anahsus



Adoptar al marxismo como teoria de analisis, propicid que éste sirviera
como guia para la accion politica y hasta para la accién diaria. Transformar la
sociedad se conviertid en posibilidad sélo con esta teoria. Las teorias que no
compartieron este principio fueron rechazadas. Este principio de la teoria marxista
como teoria guia para la orientacion de los contenidos curriculares y las
investigaciones de los académicos, inciuso como medida o modelo para los
examenes de oposicion, se convirtid en el carril que todos (o la mayoria) tuvieron
que transitar, porque fue (y es) un principio sagrado. Ejemplifiguemos con las
respuestas a la pregunta jcuales son las corrientes sociologicas que conoces?,
como parte de las entrevistas realizadas en el ano de 1994 a distintos

académicos de la UACH, todos egresados de la carrera de Sociologia:

La Sociologia es una ciencia con distintos enfoques, Yo no diria que sélo el positivismo
es cientifico, ni que s6lo el materialismo histdrico. Es una ciencia de lo social que tiene
distintos enfoques. Los fundamentales son el materialismo histdrico y el estructural
funcionalismo, con todas sus variantes de autores, Yo no sé si se le pueda llamar
enfoque a lo de |a vida cotidiana, por ejemplo a Giddens y todos esos autores. Aunque
estos para mi son autores y los dos enfoques son los que mencuone (Profesora de la
Preparatoria Agrucola) (E.P.1.pp 4-5)

Yo sé. que existen dos: el marxismo y el funcionalismo o estructuralismo

norteamericano. El marxismo es una teoria cientifica, que te explica los acontecimientos

sociales y la otra corrienie no lo hace, pues su alcance es menor, Se que actualmente

han surgido nuevas corrientes sociales pero les hace falta desarrollarse. (Académica de
“la UACH) (P.A. 2)

En términos de formacién recibida fue un determinado tipo de marxismo, si un marxismo
economicista, naturalista, determinista o positivista. En términos de formacion también el
positivismo. Ya en términos de formacién extraescolar, toda la corriente o teoria critica.
En términos de paradigma es hacia la que mas me he inclinado. Todo el planteamiento
tedrico que se desprende de la escuela de Frankfur, cornente que retoma el
planteamiento de la enajenacion en Marx. [...] De referencia se conocen otras corrientes.
Por ejemplo la fenomenologia y su derivacion en la etnometodologia, Ia hermenéutica,
pero sdlo de pasadita, eso porque actualmente cobran importancia. El mismo Weber, por
- ejemplo, no lo conozco adetalle, a fondo (Académuco de Preparatona) (E P.3. pp. 6-7)

Yo sigo sosteniendo que la Sociologla no es una cienua por lo menos entencﬂda como
- una ciencia natural y con sus mélodos. Pienso mas bien que es una disciplina de
conocimiento. Dlscuplina la entiendo como esa blsqueda con sentido que no requiere de
un método o de un procedimlento logistico, sino que es la contestacién de preguntas.
Sobre de esto hay distintos enfoques. No existen paradugmas unicos ni homogenizantes.
‘Cada quien maneja un estilo de investigacidn. El enfoque mas tipico es el marxismo, que -
fue lo primero que conoci a través de Poulantzas y Althusser. Postenormente con el
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trabajo de Gouldner conoci otras teorias como el positivismo de Comte, y no me gusta
llamarlo estructural funcionalista porque no lo fue, lo mismo que Durkheim. Estoy en
confra de decir que Weber fue funcionalista. Al decir es funcionalista lo desechamos y

vamos a otra corriente que se asemeje mas al marxismo. (Académico de Preparatoria)
(E.P.2. p.5)

En las opiniones expresadas destaca la caraterizacion de solo dos posturas para el
estudio de lo sociall marxismo o materialismo historico y positivismo,
estructuralismo norteamericano o estructural funcionalismo, si acaso se menciona
que han aparecido posturas nuevas como la fenomenologia (postura que,
ademas, no es tan nueva). Esto indica que dos personas reconocen que la
situacion de la Sociologia es pr_obiemética, mientras que, en los otros, o no se
conocen o se les subsume dentro del positivismo. Cuando opinan sobre el estatuto
de la Sociologia se presenta la diversidad de opinidnes, pues llegan a
considerarla como una ciencia, como una teorfa cientifica, como una teorfa o bien
como una disciplina. Cada apreciacion tiene un sentido tedrico desde el que se |
habla. Subyace la idea de que sblo el marxismo es cientifico y si la Soc':iologia‘es
marxismo, entonces ésta es una ciencia. Hablar de dlsmpllna cuentuflca o de
disciplina smplemente propicia una- postura mas modesta parque se le
reconoce conformada por distintos enfoques y no es sélo como la C|en0|a de la
Sociologia. Pero en todos los casos, la referenc:la prlnmpal fue asociar y reconocer
al marxismo como una teoria social 1mportante ya para ammnlarla o ya para
crmcarla Se sabe de la existencia del postwusmo mlsma que ha cumplldo la
funcidn de fuerza del mal o teorfa enemlga asi como de otras como la
fenomenologla y etnometodologla Estas ultlmas para que tenga sentldo la
‘dicotomia ciencia - ideologia, o verdad apologla se les mtegra como parte del
posmvnsmo A todas estas comantes bupuestamente pOSItIVIStaS no se les concede'
el nlvel académmo y cuentlﬂco del marxismo. |
La mayoria de los academlccs de Ias Clenmas Somales da la UACH

han compartldo la ensefianza e mvest:gacxon basados en alguna postura marxusta .
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Todos se han asumido, en algun momento de su historia académica, como marxistas.
l.o paraddjico; cada persona, y por ende cada postura, no aceptaron que los otros
fueran también consecuentes. Multiples imagenes y acciones expresaron esta actitud.
Lo mismo en las asambleas sindicales, en los encuentros de area, en las discusiones
sobre la orientacion del plan de estudios de S. R, en la presentacion de proyectos de
investigacion, hasta en el aula.

Ser marxista se convirtio en sinénimo de critico y de comprometido. No faltaron
imagenes que postularon la legitimacién de la militancia en una organizacion politica
de izquierda. Para algunos entre mas clandestina, mayor apego se tenia hacia Marx.
Activismo, compromiso, militancia, clandestinaje se mezclaban para calificar e
invalidar, para venerar o rechazar, para legitimar o estigmatizar:' Actuaimente la cosa
ha cambiado, pero muchas imégenes y esquemas tedricos perduran, 'porque la
veneraCién al marxismo (0 alguno de los multiples marxismos) en la década de los
noventa contintia. Decir esto, nos lleva a discutir la llamada crisis del marxismo,

¢ Como se presenta el panorama?. Tratemos de responder.

6.2.2.2. ;Crisis del marxismo?

En el capitulo primero de este trabajo se hIZO aIusnon al olwdo del estudlo de Ia wda

cotldlana por parte de los socmlogos mexncanos Se agrego que esto obedece a Ios .

B -enfoques tedricos que han prevaIeCIdo en Ia mvestlgacmn aSI como enla ensenanzar'_
de la Somologia Lo comun: conmderar que la Socnologia como cualqwer otra__“_

dlsmphna que estudia lo socual esté conformada por dos comentes oposutoras .

| . marxismo y posstsvnsmo Esta herenma es muy flrme porque domlna Ias accnones de

los profes;onales de la ensenanza e mvestigamon incluso de Ios estudlantes de la SRS

| Somologaa y de otras Clenmas Socxales Es facnl que dlversas préctlcas de estos.__ | |
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académicos se orienten con base en esta dicotomia, especialmente en la seleccion

de tematicas de textos, de autores y de problematicas de investigacion. Todo autor
novedoso 0 poco conocido en los ambitos escolares mexicanos es rapidamente
clasificado dentro de una u otra postura. Esta situacion, que para algunos podria
pensarse obsoleta, tiene vigencia en la década de los noventa en la UACH. No es
remoto encontrar que se siga caracterizando a Kolakowski, a Weber y a Berger como
positivistas, porque no cifan a Marx, o porque no ven la lucha de clases. Esto
requiere matizar un supuesto que nos sirvié de apoyo en el primer capitulo de este
trabajo: la crisis en los enfoques de las Ciencias Sociales, crisis que no se niega pero
que dificilmente aparece como forma generalizada en la institucion en cuestion. La
situacién es més complicada: existe la crisis junto con su contraparte: reafirmacion
hacia el enfoque aceptado durante muchos afios. La causa es simple. Este enfogue
se asimilé durante la formacion estudiantil, o politica, 0 ambas, no es casual que |a
formacidn politica domine a la académica, 0 que minimamente se imbriquen. Esta
imbricacidn politica - academica forma un bloque dificil de demoler, porque se
encuentra colocado en los cimientos del pensamiento. Una crisis seria una
demolicion de la teoria de adscripcion y la busqueda de otras teoriaé, asi como el
cambio de tematicas de investigacion v hasta el cambio de las précticas escolares.
Una crisis significaria cuestionar la existencia misma, 'impugnar un universo
_sugmflcatwo y la SImbologla que él encierra. Adscrlblrse a una teona especualmente
cuando ésta se convierte en gufa para la accion dlarsa porque atafe a lo académlco

a lo politico y a lo privado, no es facnlmente desechada y camblada por otra. En el"
caso del socmlogo y de otros estudlosos de Io social, lo- academlco lo polftlco y lo
privado se mezclaron cimentando los componentes de la formac:lon
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6.2.2.3. La lucha por un mundo mejor

La particularidad de muchos académicos de las Ciencias Sociales en la UACH

descansa en la adopcién del enfoque de interpretacion social que les ha servido
como guia para el trabajo académico y para la actividad politica. La ponderacion de
uno y otro fue, en algunos casos, en ese mismo orden, pero en otros el inverso. Se
era mas politico o0 mas académico. El marxismo, en alguna de sus versiones, se

asumié como la teoria que permitia al individuo cumplir una misidn en su vida, un

- sentido de reivindicacion de las causas de los explotados.

Ninguna teoria es estatica, sino que tiene sus propias contradicciones y sus
seguidores particulares. Adoptar el marxismo no era simplemente adoptar Ia
generalidad de éste, sino una postura especifica y una posicion politica

“determinada. Existe una distancia enorme entre un feninista y un maoista, asi como

en lo interno de cada uno de éstos grupos. La encarnacién del socialismo para unos

fue la URSS, mientras que para otros China. incluso se podia estar de acuerdo con

estas imégenes, incluso con la postura politica especifica (leniniSta 0 'trostkysta) pero
no con Ia postura partidaria singular, de manera que se formaron dos bloques
opuestos la izquierda reformlsta yla revoluotonana |

| Es este el sentldo de quuenes se adscnbleron aun enfoque teorlco y auna
postura politica especiﬁca sentldo que se ensefiaba a los alumnos que serwa de
guia para las mvestngacnones e mcluso : encauzaba, el~_p_r_oy_ecto de -vnd_a de | los
particulares: N BRI SRR

"Uno no puede estar al margen de los ‘gr'a.ndes abontécithlentos sociales. 'Uﬁo.'déb"e p'en’éér

siempre en los otros, en los desprotegidos, aquellos que carecen de todo y todo lo dejan en

las fabricas y los campos." (Egresado de Socsologla enen el ano de 1980 actualmente
academlco de la UACH) (RO.A17) B o o )

-' Las entrevustas reallzadas a académlcos de las C:encuas Socrales de Ia UACH-'

. _lndlcaron el sentudo que para ellos tuvo haber seleccuonado a |a Socuologia como‘
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carrera, Por un lado, nuestros entrevistados - a excepcion de uno- estudiaron
durante la década de los setenta, lo que indica un contexto especifico. La
Sociologia, la Economia, la Filosofia, la Antropologia o la Pedagogia representaron
una opcion para estudiar algo que respondiera con sus expectativas politicas y
personales, independientemente de los beneficios econdmicos que esto pudiese
tener, Habia una actitud ética en esta eleccion porque se buscaba una carrera que
fuera el proyecto vital, y no so6lo el medio y fin para vivir de ella. Sin pretender
.generalizar, esta decision no fue fécil;_ porque los lazos: familiares y de otros
asociados implicaron, en su momento, un desgarramiento personal y un
desprendimiento con los otros. Pero se presenta al final una afirmacion de la persona
hacia lo que ésta decide y participa asi en la construccion de su proyecto de vida.
Diversas cuestiones posibilitaron la eleccion de la carrera, mismas que
oscilaron entre lo afectivo y la politica, hasta la pdnderaoic')n de la misién, sin faltar el

error.

Estudie Sociologia porque creia que era la forma en que podria seguir ayudando a la
gente pobre. Yo era muy catélica y participaba en grupos de ayuda. Con la Sociologia y en
particular con el marxismo, yo pensaba que tendria mas elementos para ayudar mejor a los-
pobres. Y si me los di6, pero ya no era a los pobres en general sino alos obreros (Egresada

. de Sociologia en el afio de 1973) (P A1 p. 1)

. Pienso que junto con la influencia que ejercid esa muchacha en mi vida, también esla la
‘inquietud que yo manifestaba en ese momento. Por ejemplo, yo manifesté desde esa apoca
una preocupacién por los demds, asumir los problemas de los demds como mios. Yo tenia
en ese momento que asumir los problemas de mi familia como  propios. Cuando descubro
la Sociologia, la conozco desde una perspectiva, drgamos asistencialista. Entonces no es
~derivado de una preocupacion tedrica, sino de ayudar a los otros. Para mi el ‘principal
problema de México era el de la educacién, entonces a partir de resolverlo se podian

 resolver los problemas que vive el pais. Siempre .bajo la perspectiva de que el sociblogo

tiene que ayudar y tiene que resolver los problemas de los otros (Soorélogo egresado en
1978)(EP3p3) | . | . | .

‘Me decidi por Soclologra porque esa era la moda. Hacer la revoluoion y ser activlsta es

- lo que importaba. Todos pensébamos que la revolucidn estaba cercanay Socrologra erafa
- carrera que yo pensaba que me ayudaria a lograrlo. Yo tenia la idea de que marxismo era
igual a Sociologia y como en Sociologia enseﬁaban marxismo, decidi estudiarlo. Incluso eso

“me marcd en mi vida posterior. pues fui activista  durante mucho tiempo tanto como
estudiante como ya como trabajador académico. Actualmente ya no estudié. nada sobre

 Sociologia, sobre todo después de que termlné la maestria de Sociologia Rural Ahora me
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dedico a investigar sobre problemas culturales, que ya no es Sociologia pero que si tiene
relacion con ella, porque todo se relaciona. (Sociéloga egresada en 1980) (E.R.1, p.2)

Bueno, yo estudie Sociologia porque a mi me interesaban los problemas sociales, pero
en especial, los problemas que tienen que ver con la gente pobre. Ml idea desde muy
pequeiia fue la de ayudar a la gente desprotegida y yo, cuando entré a la carrera, veia que
a través de ella se podria hacer algo por ellos. (Sociologa egresada en 1982) (P.A.2, p.1)

La eleccidn de una carrera no es una tarea sencilla, sino complicada. Distintos
son los moviles y circunstancias que intervienen. La constante, en los casos antes
anotados, es la necesidad de luchar por los otros, por los necesitados. Estos
entrevistados, a excepcion de uno mas joven cuyas respuestas posteriormente se
analizaran, decidieron estudiar Sociologia por considerar que eso les posibilitaba
cumplir esa mision . En las respuestas se mezcla lo afectivo (una novia me motivd), lo
religioso (yo fui catolica), lo moral (ayudar a la gente pobre), hasta la influencia del
momento (estudieé Sociologia porque esa era la moda). Son varias las causas que
enmarcan la circunstancia particular, los moviles que le impulsan a estudiar una
carrera de corte social. Pocos reconocen la importanicia de lo tedrico, o lo meramente
académicio, sino ante todo la importancia politica de la carrera como po_Sibilidad para

realizar la misién establecida. Agréguese a esto la esquematizacion y el
| reduccionismo que en muchas ocasiones domind en los contenidos curriCulares de la
ensefianza de la Sociologia a través de solo dos p‘ost‘uras caracterizadas como
opositoras ( "la que busca el cambio y la que busca el orden socnal") asi como la
adscripcion facil a una de ellas el mamsmo Esto a su vez nos permtte mdlcar que la

llamada crisis de eenfoques en las Clencras Somales es dificil que se haya
generallzado porque ello sugmflcana la cnsss de una teona somal y de una creencna
componentes del esquema conceptual de los cnentnf cos sociales. Toda creencua tiene
un arraigo en !os esquemas de pensamlento de Ias personas _y no es facil

eliminarlas.
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6.2.2.4. Los teoricos y los practicos

Segun Alexander, la teoria es una abstraccion de los hechos. La teoria es una
separacion de especificidades y pretende la generalizacion. Su cometido consiste en
elevarse por encima del dato (empiria, hechos), pero sin descuidar a éstos. La teoria
se hace con datos, pero nunca se reduce a éstos. Marx en E/ capital tiene como
referente a la sociedad productora de mercancias, pero nunca se dedico a
retratarla, porque pocas industrias podian funcionar bajo el sistema fabrit ideal
manejado por &l en su obra. Piénsese simplemente en el valor de las mercancias, o la
renta diferencial de la tierra, categorias que cobran sentido en la sociedad industrial,
pero que empiricamente no se pueden demostrar porque la demostracion ideal de
Marx partié de abundantes supuestos simplificadores, supuestos que le permitieron
'construir las categorias necesarias para comprender el movimiento de la sociedad
capitalista. Lo mismo puede decirse de la propuesta metodolégica de los tipos ideales
de Max Weber. | | o

= tipo ideal surge de la realidad empirica pero nunca se reduce a esto. Para
construirlo es menester la abstraccién de los componentes que le interesan destacar
al estudiOSo de ’man’era que el tipo ideal se presenta en"una"pureza ideal, sitUacién
dificil y remota de encontrar en una s:tuacaon socual emplrlca Por ejemplo, las formas
de legmmamon tradicional, cansmatlca y legal se presentan comblnadas pero con'
fines de analisis se estudla a cada una de ellas por separado. En su exposmion sobre
estos tipos |deales Weber ehmlna todos aquellos elementos de la reahdad socual que
perturban el anahs&s de aquello que se esta estudlando Las formas de Ieg:tlmac;on
_como cualquuer otro acontec:mlento socnal se presentan como sntuacnones ldeales'_ |
~ porque han sido extraldas de su ambtente empmco R |

Ambos casos ilustran que la reahdad no salo se copia lo mas fi elmente possble
sino que esta se mterpreta Para ello es necesano la orlentamon que proporcnona la |
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(s) teoria (s), porque es la lampara que permite iluminar una obscura cueva donde se
encuentran multiples sorpresas. Indican ademas que la teoria no sélo se aplica, ni se
deducen sus enunciados generales a los mas especificos, sino que el proceso de
construccion es distinto. La teoria requiere de datos pero es mas que datos, porque la
teoria es un punto de vista conceptual o tedrico que pretende captar el movimiento
social mas amplio.

L.a construccion tedrica es una tarea cientifica que solo algunas personalidades
(individualidades, segun la expresion de A. Heller) la realizan. Requiere de
dedicacion, de trabajo arduo, de busqueda y de reflexion. La produccion tedrica tiene
como referencia al dato, pero lo rebasa, porque su principal referénte son otras
teorias y a sus tedricos representativos. La empiria es un pretexto para dar elementos
o un sustento a la teoria, pero no eslo definitivo, porque lo principal de un tedrico es:
el propio punto de vista que se va definiendo al polemizar con otros teodricos, ya
predecesores o ya contemporanecs. Los tedricos dialogan, plantean interrogahtes
ntegan rechazan refutan, contrastan a los supuestos bésicos de ofras teoria.:
Emprender esta tarea lmpllca asumir la actividad intelectual como una actividad vital.
Significa asumir la actividad tedrica como  una practlca'profeslonal, una préctica
intelectual y una pr’éctica” tedrica. La teoria y la préactica no estan distanciadas ni |
separadas, si acaso se trata de précticas con distintos niveles. | |

Otros intelectuales p_referiréh reﬂexidhar’lo-que las autoridades, los autores,
han elaborado. Conocer sus planteamientos, sus conceptos, el momento en que
escribieron, los méviles especificos que'Ids_ impulsaron, requiere de un trabajo
complicado. Al igual que lo anterior, ndc':ualqui’era ém'prende esta tarea', pcrqué no

-cualqwera interpreta. Por lo mismo, mterpretar es ofro tlpo de practica. | |

- Estan aquellos cuya actlwdad consnste en conocer Ios planteamtentos de las'

autorldades y sus nnterpretes para anahzarlos y confrontarlos con la s:tuacnon

coyuntural o estructural especiflca. Estelnve.stlgador es _el.academl_co que trata de
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comprender o explicar alguna problematica concreta (que no necesariamente
empirica), apoyandose con diversas o alguna teoria. No se trata simplemente de
deducir planteamientos generales a situaciones empiricas, sino que su uso guia todo
camino con obstaculos constantes y sorpresivos. |

También esta el caso del docente que estudia a las corrientes pedagodgicas y a
los pedagogos respectivos para contar con mas elementos para emprender su
actividad. La teoria le guia, pero no es definitiva para que el docente sea mejor,
porque su finalidad es proporcionarle un espectro de analisis mas amplio, sin que
tenga la obligacion de aplicarlos (el famoso llevarlos a la practica).

Con lo anterior se ilustra qué la practica no se reduce al' simple hacer inmediato,
ni es la aplicacidn mecanica de la teoria a los campos especificos, sino que la
practica es un hacer sobre diversas situaciones académicas. Por practica acadéemica
debe entenderse a la coh_struccién de uha teoria, ala reflexién de las teorias, a la
realizacion de investigacion empirica con el auxilio de las teorias existentes hasta Ia
reflexion sobre el que- hacer docente. Cada a¢tividad | academica tiene una préctica
especifica. La academia no existe sin préctica. La teoria no se separa de la practica,
porque no hay mejor practtca que teorizar sobre la practlca

No obstante, en los recintos universitarios y escolares ha aparemdo una idea
sobre la teoria y la practica que se ha consagrado y actualmente aparece como un
mecanismo de evaluacion de lo legmmo Ala teona y ala practlca se les excluye-
porque se les considera actmdacies dlstlntas Y tamblen dlstantes Al separarlas se
'les adjudlca un Iugar de desphegue espemf‘ Co: el aula el gabmete la blbhoteca el
laboratono el campo expenmental o la comunldad Tamblen se Ies consndera
-actlv:dades secuencuadas prlmero una y luego la otra porque cada una tlene su !

espacuo de desphegue por ejemplo si se va al campo se dtce es ‘para estar en -

_'contacto con Ia reahdad y para hacer practsca SI se esta en el gablnete es una_ |

. acnwdad teonca Mednante esta caracterlzamén se les pondera Para algunos la’_ o



teoria tiene mayor importancia formativa. Para otros la practica. En consecuencia, la
teoria se reduce a la revision de libros, revistas especializadas sobre un tema o la
revision de tesis. Se supone ademas que ésta es la actividad intelectual.

La practica, por el contrario, consiste en Ia aplicacion de la teoria,
especialmente de los conceptos leidos, asimilados o revisados. Independientemente
de la complejidad de éstos, se asume que todo concepto, para que tenga validez, se
tiene que confrontar con la realidad (empirica). La realidad se entiende como lo
palpable porque aparece a los sentidos y es facilmente aprehendida por el
investigador con las herramientas pertinentes. Se dice que se hace practica cuando
se aplica la feorfa, cuando se va y se ve a los hechos,'mismos que se supone,
hablan por si mismos. Experimentar o aplicar un cuestionario o una cédula de
entrevista se le considera practica, la actividad des - ligada de la teoria. No es
casual que a la realidad se le asocie Con lo concretoy a éstaé actividades como la
unica posibilidad de ir mas alla de lo generado hasta el _momento. Se piensa que la
realidad inmediata es la garantia de verdad, pero nunca se interroga sobre los
supuestos tedricos de que se parte para acercarse a ella. | |

Desde esta posicion, la teoria y la practtca son reducidas a uria forma
inmediata e mstrumental mciuso a su utmdad Si la teoria se demuestra con la
précttca 0 Si aquella se demuestra con los hechos entonces se le acepta De otra
forma se le llama despectwamente elucubraczén especulaczon 0 metafiszca Esta
‘postura instrumental sobre la teorla y la préctica es muy socorrlda en las cnencnas'
naturales, pero espemalmente en las areas-tecnologlcas Ahi poco se discute sobre
otras pos:bmdades de comprens:én de los ObjetIVOS de mvestugacmn porque se. parte_
de que asi son las cosas. A los investlgadores se les llega a clasuf car en teéncos o
en précttcos, _Io que demuestra que la dlcotomla teoria - p_rac_tlca_se - construye

~diariamente.
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En las Ciencias Sociales, ambito que podria alejarse de esta caracterizacion,
por el contrario, en los ultimos afos cobra importancia hasta convertirse en la forma
legitima. Ser practicos se vuelve necesidad apremiante. Pesa tanto la dicotomia y la
simplificacidn de la teoria y la practica que es facil que se les adjudique el calificativo

de tedricos a quienes leen un poco mas que los demas y que leen lecturas poco
difundidas en esa comunidad académica. En la UACH es muy clara esta
caracterizacion de feérico, pero el costo que tiene que pagar quien asi es calificado
es el rechazo y hasta la antipatia de sus comparieros. La teoria se le acepta sélo en

lo necesario y solo lo conocido y legitimado en el lugar. Los argumentos son variados:

"La teoria no sirve en si misma, sino sdlo como guia para la accion (politica).” (Académico
de Sociologia) (E..C.1. p.3)

"No basta con darles a los alumnos teorias novedosas, sino ver su aplicacion en la
realidad. Por eso es mas conveniente ir al campo." (Académico de Sociologia Rural)
(Archivo de la comisién de evaluacion del programa de carrera docente)

" No tiene caso leer y leer, si cuando vamos a las comuniddes campesinas vemos |a
miseria y la explotacion, lo que nos lleva a comprometernos con quienes lo necealtan "
(Estudiante de Sociologia Rural) (R.0.A.31)

" [...] participen activamente con respecto al llamado que ha hecho el subcomandante
Marcos, porque los cambios no van a salir del aula sino que hay queir a la. practica irala
realidad que est4 alla afuera.” (Académico de Ciencias Sociales) (R.0. P. 35)

"f...] el profe de investigacion nos dijo que loda investlgacmn necesua de escuestas si no
no vale la pena, que no es mvestlgac:on " (Estudlantes de Socmlogia Rural) (ROA.5)

"SI les das capacitacion a los maestros y sl llegan a conocer de Pedagogia, es facil que se

eleve el nivel académico de la UACH." (Académico de Disclplma_s Humanisucas) Archwo S

de la comlsmn de evaluacion del programa de carrera docente)

"La matena crédito agricola es la que debe de gmar el plan de estudlos de Socmlogla
porque los egresados aqui presentes estan traba,ando en esto "( Egresado de Sociologla |
Rural) (R.0.A.11) ' o

"La optativa que voy a ofrecer se llama evaluac:én de proyectos Los alumnos ya estan
hasta el gorro de teoria, lo que - quieren es algo practico, algo que Ies de de comer cuando.
egresen." (Académico de Agroecologia) (R.0.P. 33) - - E

"Compaiieros, dejen de discutir sobre filosofia_en estos momentos en que se acercan"
cambios politicos 'y democréticos después del 21 de ‘agosto. Los zapatlstas en Iucha y
ustedes hablando de Heldegger " (Academico de Ciencias Soclales) (R. OP. 37) | |



La idea que domina en los académicos de las Ciencias Sociales y como efecto
en los estudiantes, es que la teoria y la practica son cosas separadas. Se pondera a
la préctica en la investigacion, en las comunidades rurales, en la actividad politica o
en la docencia. Bajo esta idea instrumental de la practica se valora a los practicos y
se rechaza a los que salen de la regla. Los fedricos son aceptados sélo si contribuyen

con aportes que indiquen la coyuntura politica del momento, o si demuestran su
participacion activa en la politica. |

Salir a las comunidades rurales a realizar servicio, difusidon de la cultura o

investigacion, hablar de la situacion palitica del momento, pero especialmente de
manera agresiva en una reunién de area, o en un mitin de protesta contra el rector o
contra la politica de becas por productividad académica, 0 en una huelga de
académicos, son actitudes que legitiman a la persona c;omprometida y democratica
y, consecuentemente, a una persona préctica. No es casual que éstos se asuman
como activistas y con una mision de orientadores y actwadores de los otros.

La dicotomia teoria- practica no se reduce a un enfoque tedrico, posntlwsta para :
el caso, sino que teorias diversas retoman éstos pl’lﬂCIplOS. ‘Aparecen‘ aquel_los que
comulgan con posturas pdsitivistaé como lds hay dé‘ corte marxista. Algunos son de
formacnon tecmca mientras que otros de la socual Unos son actlwstas polltncos y otros |
meramente dedicados a su actlwdad ac:adémnca pero todos valoran ala pract:ca |
Las magenes especificas pueden cambuar pero la actltud y su ponderac:on hacia la
" practica es snmllar Lo comun: reducnr la practxca a su sentldo mstrumental Esto '-
puede ser la confrontacson de los planteamientos tedricos con un referente emplnco .
(pienso que se les debe de ensefiar cémo venﬁcar Ia teoria c:on la reahdad) o} reallzar_
actlvudades que tengan apllcacson en un mercado profesnonal (debemos darles las'-
_'herramxentas necesarias para que los estud:antes se defiendan en el mercado de
'trabajo) 0 dlsenar instrumentos que permltan recopllar mformamon objet:va (hay que' i
enseﬁades a hacer entrevrstas ¥ levantar encuestas), o sensnblhzar a los estuduantes |
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mediante el trabajo de campo (ningin socidlogo puede estar al margen de los
problemas de miseria que vive el campo mexicano, por €so es hecesario salir de las

aulas a la realidad).

6.2.2.5. Los consecuentes y los inconsecuentes

Una ultima exclusidon entre los académicos de las Ciencias Sociales de la UACH es
con respecto a la llamada consecuencia. Ser consecuente es una palabra que
aparece frecuentemente en los escenarios de los académicos de las Ciencias
Sociales, pero consecuente con los principios que un determinado grupo o sector
social han considerado legitimos durante un periodo determinado. En el caso de los
académicos de las Ciencias Sociales lo fue la idea de'la_revolucién, asi como del
compromiso con los explotados. Ivndependientemente de Ia institucion de

procedencia. La persoha que ingreso Vcomo-académico al drea de Ciencias Sociales,
a Disciplinas Humanisticas o a Sociologia]Rural' débic') ser cohs'ecue'nte,.‘esto es
comprometida con las luchas sociales; démoCr‘ética en sus‘posturas y conocechr del
~ marxismo. Se pide que la persona sea conSecuehte entre ‘lo.‘qu"e‘ dice y lo que hace.
Si se lucha contra la injusticia social, si sé aSume una 'actitud- critica ante 'cualquier

-problema politico del paus y si se cuestionan las propuestas admlnlstratwas de las

autondades unwers;tanas se esta dentro del modelo consagrado por la comunldad o |

A esta persona se Ie Ilama actwlsta crmca o} democratlca La mconsecuenc:a:

aparece cuando | | o
a) La persona critica, actlvusta o democratnca se convnerte en funcxonano sntuacnon

wable y comun ‘debido a la estructura democratlca de la instutucnon aS| comca las

. mult:ples ahanzas entre Ios grupos académmos Los enemlgos pueden ser Ios-r'- .

pnncupales allados en un penodo postenor y a la inversa, Es comun encontrar que' S

representantes smdu:ales se transformen en- funcnonanos de elevado rango todo en-_
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un mismo afo. Cuando esto acontece, es facil que la persona critica sea
cuestionada, pero lo es plenamente cuando su actuacion como autoridad (y esto
puede ser en el mismo sindicato de academicos), es en contra de los principios
consagrados. La inconsecuencia es una traicién que ningun grupo perdona, salvo que
el grupo se oriente hacia lo mismo y decida cambiar de camino.

Consecuentes e inconsecuentes se enfrentan constantemente. En ocasiones son los
miembros de un mismo grupo hacia aquel que rompid las normas antes veneradas.
En otros son los distintos grupos contra uno que pactd, negocid o actud de manera
indebida. Quienes son inconsecuentes durante un periodo rectoril o de direccion de
Departamento, pueden ser los posteriores impugnadores, esto es, los consecuentes.
Esto significa que dependiendo del lugar donde se sitian los grupos, o los
inidividuos, es la actitud Que asumeny las exclusiones a que se hacen merecedores.
b) La persona critica decide participar para obtener una beca por productividad
académica. Esta politica de estimulds ha modificado las practicas academicas,
porque es imposible que el académico rechace un ingreso monetario extra. Solo
que no todos los académicos tienen acceso a él, ni todos estan dispuestos a ser
evaluados. Para comprender los moviles que impulsan a los ac_adéfhi_cos‘a aceptar
el programa de productividad, es menester emp_rende'r un _rdded y ”capta'r asi su
‘sentido.  Esta problematica, cbmo’ :\Aferemos,' rebasa los limites consecuente -
inconsecuente porque se encuentra inmersa en una problemética.més amplia,
problematica que responde a una politica econdmica 'qUe-'atrapa a la voluntad
persdna,l. | | | | -

La vida cotidiana se encuentra atravesada por la historia. Los grandes colapsos
provocan alteraciones en la vida de millones de'personas. Lo conocido y familiar
deja el paso a lo nuevo y d_esccjhoéido. Lo estructuralé' ecionémi_co_ como las
coyunturas politicas influyen en la ‘vi‘da cotidiana, aunque nunca la $ub0rdinan
plenamente. La particUlaridad asf se cdnstrdye, poqué_ la v_oluhtad pléna' no existe.
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Cada quien construye su mundo pero limitado por barreras histdrico sociales
especificas, o circunstancias particulares.

La década de los noventa ha alterado a la sociedad mexicana. Modernizarse se
ha convertido en un principio encabezado por el Estado, pero, paradgjicamente
también por sectores sociales opuestos con este proyecto, como es el caso de los
académicos de las Ciencias Sociales. Modernizarse o morir, tal es la consigna. Los
cambios econdmicos y politicos actuales también traen consigo cambios culturales,
cambios en las estructuras de pensamiento y cambios en las expectativas de los
particulares que viven la Ultima década del siglo XX, periodo donde cobra relevancia

la idea de dejar lo fradicional para ser moderncs. ¢Que significa ser modernos?
;cudles son las imagenes que se difunden sobre los ciudadanos modernos?

El Estado Mexicano, especiaimente a traves de sus Ultimos gobiernos, ha
pretendido modernizar tddos los &mbitos de la vida publica. Probablemente el espacio
mas dificil de lograrlo ha sido el del hogar, pero también es | imposible aceptar eso
- porque ahi la modernizacion no ha llegado por parte del gobierno mexicano sino via
la tecnologia doméstica y la industria del tiempo Iibre' La administracion tecnocrética
los cambios tecnoldgicos y la umformtdad de los gustos Ios lleva de la mano Ia
modermzaclon |

En las snstltucnones de Educac:on Supenor la modemlzamon !lego Se habla .‘
de modemnzacnones curnculares de E adopmon de nuevos metodos de ensenanza y
de nuevas tecnologias como retroproyector y computadoras Pero una medlda que |
ha smpactado ala vzda umvers:tana son los programas de estimulos al trabajo
académico. El premio: mcentwo econnmlco por producttwdad ‘mediante f{a
cuantlflcacnon de las acﬂwdadeq reahzadas durante un periodo. de tlempo La |

modermzacnon unwersutana ha Negado por el carnl de la productwndad |
| Toda socnedad requiere producsr para exsstlr Pero la productw:dad es una sdea .
de Ia sociedad industrial, me_dlantev'la prolongacnon de la jornada de t_rabajo, de
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hacer mas en el mismo tiempo, como hacer mas con lo mismo. Con las formas de
administracion tecnocraticas se ha logrado que los trabajadores se involucren por
cuenta propia en los procesos de intensificacion del trabajo, a diferencia de las
formas de organizacion burocratica donde se veia como imposicion. La
administracion tecnocratica es también impositiva, pero lo hace veladamente, y lo
maneja como un incentivo para que el actor participe y lo vea como un regalo.

El trabajo académico ha entrado en este pasillo. Ahora interesa hacer mas con
lo mismo, pero debe demostrarse. Si las actividades tienen premio se tiene entonces
que pedir comprobante de las actividades. Si la asesoria de tesis se evalla, ahora se
asesoran varias tesis a la vez. Si la asistencia a Congresos tiene puntaje, pues se
asiste a ellos. La lista de actividades académicas se extienden. De ninguha manera
- se puede generalizar y caraterizar en este casillero a todos los académicos , empero
si se puede decir que muchos s6lo buscan producir por producir, inflar la
informacién, registrar la misma actividad acédémica en varios rubros.

Esto ha' modificado las formas de 'trabajo de los académicos.de todas las
disciplinas y también en los de las Ciencias Sociales. La crisis del marxismd guarda -
relacién con los cambios politicos acaecidos en la década de los ochenta, como
también con los premios a la productividad docente, pero se presenta una situacion
paralela; comenzar a hacer rentable la pfofesién’abadémica “siguiendo con el mismo
enfoque tedrico. O lo que es lo mismo, haCer rentable"'al marxismo. Estos cambios
han acarreado ,conflictos én los aéadémic_os de las Ciencias Sociales. Entrar o _no _a N
las nuevas reglas del juego ha provocado polémicas y enojos, especialmente en
aquellos que se han asumido c__o_mo.cc)ns‘e"cuente's; Quien no ingresa, argumentara
que lo hace por dignidad. Quiéhingré_sa; lo hace por una_neceSidad ecjon_ém’_ica._ o
porque se trata de recurSOS que corresponden a los académicos y que es n'e_cesario :

hacer uso de ellos.



Los puntos de analisis de lo conveniente o no de los programas de estimulos,
se presentan confusos y abigarrados. Lo mismo se critica a las formas de evaluacion
del trabajo académico sea cual sea, culpando a la politica neocliberal que busca
desestabilizar a las universidades publicas, incluso la destrucciéon de los sindicatos
universitarios democraticos, hasta considerar que el problema no es de evaluacion
sino del instrumento y de quien lo disefa. Por ejemplo, si el sindicato legislara o
participara en ésta conjuntamente con funcionarios universitarios, la cosa cambiaria.
Cuando la balanza se inclina por esto, el problema se centra en la instancia que
aplica el instrumento y en el instrumento de evaluacion y no en la evaluacion en si.

Incluso llega a gestarse rechazo hacia los académicos seleccionados por el
Sistema Nacional de Investigadores (SNI). Los argumentos son precisos: a)Son
inconsecuentes; b) Las cosas que trabajan y que les han servido para el puntaje no
tienen la calidad de la que realizan los otros; c) No tienen la trayectoria p_olitica de

otros (salvo excepciones se dira), por lo que les permiten participar

"A mi me daria pena particlpar en el SNl y presentar esos trabajos Lo que més cuenta son
las corcholatas. Incluso les sirve también para las evaluaciones en la Universidad, porque
evaluan lo mismo." (Académica de Clencias Sociales) (R.A 8) -

"Me rechazaron del SNI por o mismo que no aceptaron a Gilly: por cuestiones politicas."
(Académico de Ciencias Somales)(R A.7)

"Yo no pamclpo en eso porque no tengo muchos papeles. Yo nunca me preocupo por
pedirlos, sino que lo hace uno por gusto, Prefiero seguir en la linea correcta: luchar porque
a todos les den lo mismo. Estoy en contra de la creacion de ehtes académicas."
(Academico de Cienclas Sociales) (R.A.8) . o

‘Los actores construyen ciertos pn'nCipio_s que sirven COmo garantia para medir
la c'onsecuencia de la persdna enun det'erminado-escenario sodial No es Casual que
- generalmente se espere que una persona o) un grupo cumplan un deber ser, mismo
_que se conwerte en mlsu)n porque se construye segun prmcuplos y expectativas
vahdadas por un grupo social. Cumpllr 0 no con la musuon mdsc:a la consecuencza de'

Ia persona

“A X se le puede crmcar lo que quueras pero nunca su consecuencna polltica porque esa - |
es intachable.” (Académico de Cienclas Soctales)(R A. 9) .
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"[...] lo que insisto es en decir que no hay consecuencia. No debemos entrar en el juego de
las autoridades. Por eso lo mejor es rechazar los pilones, decirles que no nos interesan.
Queremos aumento de salario para lodos los académicos y después que nos den los
pilones. Quien no esté de acuerdo conmigo es un inconsecuente." (Académico de Ciencias
Sociales) (R.A.10)

Multiples problemas se han suscitado con respecto a esto. Ellos van desde
cuestiones de participacion sindical, de rencillas personales, de estigmatizacion hacia
los inconsecuentes, hasta cuantificacion de los trabajos académicos (nUmero de
paginas de una publicacion, numero de ponencias y de tesis asesoradas, todo al
margen de los comentarios sobre la obra, porque la supuesta calidad la proporciona
el ndmero de citas de cada trabajo). Los programas de becas han provocado
cambios importantes en el quehacer academico de las Ciencias Sociales. Por
ejemplo, cuando se estimula al trabajo de investigacion, la mayoria de los academicos
registran sus investigaciones; cuando se estimula la 'docencia'y especialmente se
establecen montos dependiendo" del nimero de grupos, muchos academicos deciden

sobrecargarse.

»No me imporia sobrecargarme pero yo quiero dos grupos en esle semesire. Ser conseje'ra.
equivale a un grupo, asi que tendré tres grupos y alcanzo beca de tres salarios minimos."
(Académico de Ciencias Sociales) R. A 11) .

"X sabia que se premlarla a quien llevaré mas grupos académicos. Sin.de'_cir'le nada a sus
compaiieros, llegd y pidié cinco grupos, Todos sabemos que en la seccién de Filosofia la
carga son dos grupos por semestre " (Académico de Crencnas Socrales) (R.A12)

" El programa de becas para ese afio (94) esta bien, pero no me gusto la actutud de quienes |
lo postularon. Como sabian que se calificaria segin el ndmero de grupos, por eso me
extrafié que pidieran carga completa (tres grupos), si en otras ocasiones pedian descarga
total porque salian del drea como funcionarios. Actuaron con ventaja, por eso no les
daremos carga complela smo solo los grupos que sobren " (Académ:co de Ciencias Socnales)
{(R.A.13)

"Enel area habia cuatro- maestros por recontratacron para sustituir a tos que han salido por
permiso para estudios de posgrado, o por comisiones para recloria. Despues de la
convocatoria para las becas, todos pidieron grupo, hasta los que estan de servicio y ahora
se va a recontratar a dos, a lo mucho. Fijate como la gente se mueve por interes
econdémico y no por interés académico.» (Académlco de Ciencias Sociales) (R.A. 14)
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El programa modernizador ha contribuido con la modernizacion del trabajo
académico. Ahora cualquier académico lo mismo investiga que hace docencia,
difusién de ia cultura y hasta servicio. Lo mismo se preparan conferencias que se
asesoran seis o mas tesis, que se escriben dos libros y mas de cinco articulos por
afo. La productividad se impone porque es la actual forma legitima de evaluacion del
trabajo académico. Los consecuentes se han convertido en un sector minoritario y en
pronta extincion, porque lo actual es avanzar por el sendero de la productividad y la
modernizacion.

Nos resta captar la problematica en los ambientes de los académicos. las
reuniones de area, el trabajo en el aula y algunos eventos extraordinarios. En estos
espacios y en la actuacion particular es donde se presenta la persona con la careta
adecuada para cada momento, pero nunca podra desprenderse'de su subjetividad.
Diversos actores puden presentar el mismo personaje de una obra de teatrd, pero
nunca sera el mismo pers'onaje porque el actor introduce su subjetiv'idad y su historia
enel personaje. Lo mismo ocurre con el docente que imparte su clase de Socnologia
o Economia, o el conferencnante que expone fria o emotwamente un tema, como el
investigador que presenta sus avances de mvestngacnon Tratemos de comprender-'
esta problematlca en el capltulo sxgulente | |



CAPITULO VI

EL ACTOREN SU ESCENARIO

Se invita a la comunidad (de S.R.) a participar decididamente
y unirse en este esfuerzo prioritario, con la convicclén de que
los resultados que se obtengan beneficiaran a los
_profesionales egresados y por ende a la sociedad rural
mexicana.

Documento bésico para revisar el plan de estudios y elaborar

el programa de desarrollo académico de Sociologla Rural |
' (Mlmeo 1993) .

Hay un tipo de docente que plantea Y asume que su matena. g
disciplina y especialidad es la mas importante de Sociologla
Rural, y que aquel que no pase por ahl estd descartado. Los
alumnos quedan atiborrados de lecturas y éstos no tienen
tiempo, ademas la necesidad de entender éstas lecturas, Una .
alumna me platicé en la mafana que ‘en tres meses leyeron -
los tres tomos de E! cap:tal Hace falta tiempo para
entenderlo, | .

Académlco de Soclologia Rural (Archwo dela comisuén de
: evaluaclén del trabajo docente)



7.1 El mundo particular como escenario

Todo planteamiento sobre lo social es digno de desconfianza, porque en el se mezclan las
posiciones tedricas con las politicas. Es por ello dificil de hablar de un académico de
Ciencias Sociales, Humanidades y de Sociologia Rural, sino mas bien se trata de
particulares gue conviven en &l espacio escolar.

El espacio del académico es su mundo particular porque en €l construye su vida
en la escuela. En ese mundo de comunicacidon cotidiana se va formando como un
académico con una intencionalidad determinada. En ese mundo valora algunas
actividades e invalida algunas otras; acepta acriticamente algunas practicas y rechaza
otras mas. En ese mundo se fomma y se expone como una persona entera, como un
particular de carne y hueso. Ese mundo es para el académico lo que para el actor es el
escenario. el lugar donde se expone ante los ofros. Enese espacio, pocas 'cosa's pasan
sin dejar huella porQue el mundo particular es uh mundo compartido con los otros, con los
asociados. No se trata s6lo del mundo de los amigos, sino ademas el de los peores
‘enemigos. Tratemos entonces de interpretar el’eScenario y la actuacién- tanto en lo |
expresado en su palabra a través de una entrevnsta como en las palabras y actos
manifestados en escena. | | | | &

~ 7.2. La modernizacion curricular -

En los pnmeros capltulos de este trabajo se mdlcé que una de Ias |deas dommantes enla -
| UACH esla ponderamén de lo mstrumentai Esto ha proplmado que los académlcos de las
Clenmas Somales esten en desventaja comparados con los de las Ilneas basmas y, en_ |
- _especaal con los de las agronémicas No obstante algo lmposmle de soslayar es que Ia .

“idea de ser préctzcos se ha extend:do a otros ambientes académlcos como es el de las o

Clencias Socnales y Humamdades Esta sntuacu’m no responde sélo al capncho de los o N



académicos sino que tiene como sustento los cambios economicos, politicos y
administrativos de los Ultimos afos, resumido en la famosa politica necliberal y la caida de
las utoplas.

La década de los noventa es de modemizaciones curriculares. L.os nuevos tiempos
propician que los cambios estructurales se aceleren y con ello los cambios en [as practicas
profesionales. El pretexto: actualizarse y ser eficientes ante la modernizacion del aparato
productivo y administrativo; 0 ante el impacto del Tratado de Libre Comercio y la
globalizacion econdémica o la guerra en Chiapas. L.a demanda: renovar la academia para
no perecer. Por esc se renueva en un doble sentido:

a) Por las practicas académicas que en afos anteriores desempefaba el academico.

Ahora se realiza lo mas rentable por su puntaje.

b) Por las reestructuraciones curriculares. Actualmente, mas que nunca se pide que se
modifiquen los planes de estudio para que sus egresados se muestren competitivos en el
mercado de trabajo profeswnal

Ambos fendmenos han sido impulsados ademés por los programas de estimulo al
trabajo académico y por los criterios de excelencia, seglin se sefald en el capitulo
anterior, Dificil es encontrar actualmente (década de los noventa) una |‘nst|tuc|én‘ ‘escolar
donde no se piense en la modemizacion curricular. Esta situacion es muy clara en la UACH.
Renovarse actualizarse, estar acordes conel mercado de trabajo ser productwos elevar
el nivel académico capacntarse como académlcos son algunos de los multlples térmmos
que dlanamente expresan los docentes de la msﬂtucnén al margen de sy posmtén
‘académica o politica. - | - |

- La modemizacion cumcular enfatlza el camblo de contenldos porque supone que el
conommuento social avanza yques es menester estar acordes con los. camblos actuales A
la modemlzamon le lnteresa lo novedoso, mas que lo clasnco porque supone ‘que la teoria

1 Es distinto hablar de modemlzac:én curricular que de reestructuracnén currfcu!ar La pnmera enfatlza en
el cambio de contenidos y la formacién acorde con los requerimientos del mercado de trabajo. La
segunda toma en cuenta esto, pero le interesa cuestionar la- orientacién teérica y epistemoldgica de los
contenidos. Conoce los requerimientos del mercado de trabajo, pero consudera tamblen el desarrollo de’ Ia :
discnplina actuvndad académica que es méas amplia. . - Lo
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social es una tecnologia que evoluciona y que la nueva tecnologia es superior que la
anterior. Prioriza en 10 que demanda el mercado de trabajo profesional, estudia las
practicas profesionales a través del seguimiento de egresados; subraya los contenidos
relacionados con el mercado de trabajo. Le interesa capacitar a la persona en o que la

coyuntura laboral demanda.

La modernizacion curricular llegé a la UACH y a todos sus departamentos. Si el
exterior cambia, se piensa, entonces hay que cambiar los contenidos programaticos y
todo el plan de estudios. Economia Agricola se actualiza permanentemente, ? pero lo
mismo ocurre con todas las demas instancias de fa UACH, incluyendo a las de Ciencias

Sociales y Humanidades.
Segun el nivel escolar es el problema, por ejemplo, de acuerdo con las entrevistas
de la Comision de evaluacion del programa de carrera docente:

Permanentemente hay una insatisfaccion por los planes de estudio. ¢Cudles son las razones de
este fendémeno? Hay una idea de los profesores de estarse actualizando, pero lo fundamental que
yo percibo es la de estar adaptandose constantemente a situaciones del exterior. La situacién del
campo, la crisis del sector agropecuano coyunturalmente el auge o no de los movimientos
campesinos. Eltono politlco smmpre estd presente y es por los que siempre. se busca cambiar. En
estos cambios se ven matices siempre coyunturales. (Académico de S.R.) (Archlvo de la comisién
de evaluacién del programa de carrera docente).

Tenemos, en el &rea de Disciplinas humanistlcas ligas con otras areas. Por ejemplo con Ciencias
Sociales, Agronomia y Lenguas Extranjeras. Esta Ultima tiene mucha relacion con'Redaccién y
Literatura, Historia, con Derecho Agrario, con Economfa, con Sociolog(a con. Agncultura Regnonal_ .
y ofras materias de Agronomfa. Hemos intentado, por medlo de la Red del Bachillerato, ponernos al .

dfa sobre lo que se ve en otros programas y hemos logrado encontrar algmas slmllltudes y
empalmes con otras 4reas. Ahl en la red del bachillerato hemos tratado de componer nuestros .
programas para que los empalmes no sucedan. (Académica de dlsmphnds humanistlcas) (Archlvo
dela comisién de evaluacnén del programa de carrera docente) |

Loquenosha normado para la reestructuracién de los programas de- nuestras materias es a través '
de red nacional de bachillerato. En ella se. pretende actualizar los programas. Otro criterio es la
defensa de la materia de trabajo y eso se logra, como hemos visto en otras escuelas,
actualizdndonos, poniéndonos al corriente. (Académico del 4rea de dnsclpllnas hUmanlstlcas)'.
(Archlvo de la comimén de evaluacion del programa de carrera docente) B

2 No mteresa en este trabajo lndagar la sﬁuacuén especlﬁca que acontece en Economia Agrlcola -sino-
sélo partir de lo que se sabe de este departamento a través de sus estudiantes y profesores entrevistados,
asl como de la idea que otros actores se hacen de esta instancia, Hay que sefalar que en abril de 1995

hubo problemas al interior del departamento, porque, segin algunos estudlantes se |mparten Ias mismas_ . .

_ materlas y contenidos para licenclaturas dlstmtas
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Sociclogia Rural (S.R., en adelante), como muchos departamentos de la UACH, se
encuentra en modemizacion . S. R. también se guia por lo que ocurre en el exterior bajo |a
modalidad de mercado de trabajo profesional, seguimiento de egresados, Situacion
econémica y politica actual, entre otras. Los cambios politicos y economicos se
sobrevaloran y sirven como pretexto para emprender un cambio cumricular.

Por ejemplo, el actual plan de estudios que se propone modificar, ofrece las
siguientes materias por area: Sociologia y Desarrollo Rural 3; Filosofia, Ciencia y Sociedad
3 : Medio Ambiente y Sociedad 4, Historia, Agricultura y Sociedad 6; Investigacion 4,
Instrumentales y de apoyo 7; trabajos de campo 8.°

Las areas de Filosofia, Ciencia y Sociedad, asi como SOciologia y Desarrollo Rural,
que son las proporcionan mayor contenido tedrico para el Socidlogo, suman en conjuto 6
materias. Las areas instrumentales y trabajo de campo ascienden a 15 materias. Las areas
restantes que llegan a tener un caracter intermedio suman 14 materias. No hay duda que
el area instrumental y el trabajo de campo se encuentran pof encima. En el actual plan de

estudios:

No se define de manera explicita el perfil profesional al que responde, de manera que es dificil
caracterizar las habilidades y destrezas del egresado [...] no se describen de manera clara la
préctica profesional ni las necesidades sociales que lo justifican provecando sesgo y confusién de
contenidos en las materias del plan de estudios y la prevalencia de las practicas dominantes
(practicas generalizadas), en detrimento de las practicas emergentes que son las que guardan
generalmente mayor sentido social. La definicion precisa de la practica. profesuonal del egresado
permite identnﬁcar con clandad los contenidos de los cursos del plan de estudios. *

Sin negar que la idea de ser précticos domin»a_fe’n' la mayoria de las instituciones de
| educaCién superior y en fa mayoria de’ los cam‘pos»dEI conocimiento, en él Caso de S R.
esta idea arranca a la par del surglmlento de la espemahdad Los fundadores del
Departamento nunca pensaron crear una carrera de Somologla general con p05|b|I|dad de |
especshzarse en la problemanca rural, smo que su demanda fue muy precisa: Socmlogia_
Rural (antes de_ este nombre se propu_so _Dwulgacuén Rural). Se deseaba que e_ste Depar-

- ? "Reflexiones y Dlagnbstnco Preliminar de! Pian de Estudlos del Departamento de Socnoiogia Rural "
Subdireccion Académica, UACH México, Noviembre de 1993 | -

rbldem
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tamento, y su nueva especialidad, llenara el vacio que quedaba en las demas
especialidades agrondmicas, a excepcion de Economia Agricola, vacio que se expresaba
en la falta de contenidos y de una orientacion de tipo social. Veian que era importante que
el agronomo contara con elementos de Antropologia, Sociologia y Economia para poder
emprender mejor su quehacer agrondmico, mas no crear una éspecialidad que fuera
netamente social. No obstante, la planta docente que ingresé para cubrir ese hueco fue,
en su mayoria, de formacion en las disciplinas sociales, con especialidad en lo rural.
Segun palabras de uno de los impulsores:

Cuando se genera el primer plan de estudios, es porque notamos una deficiencia en la formacién
social de los agrénomos. La pretensién consistia en formar a un agrénomo con perspectivas de
entender la cuestion soclal del campo. El primer plan de estudios tuvo la posibilidad de apoyarse
en varios departamentos, con una fuerte carga en 4reas como Antropologia, Sociologia,
Comunicacién. Posteriormente, yo creo, prevalecieron cuestiones poilticas mas que académicas.
Entonces surgié un conflicto sobre ia orientacién: formar ‘sociélogos o formar agrénomos con
conocimiento en Ciencias Sociales. Eso ocurrié en el 76, momento que la Universidad vivia un
conflicto. Posteriormente, yo creo que se ha ubicado mas a nivel de los profesores que han partici- -
pado mas en las comisiones del plan de estudios. Hubo momentos en que prevalecié una cuestién
organizativa, otros el trabajo de campo, o de la mvestlgacnén mas filosofi ica, teorica. general
(Fundador de la especialidad de S.R.) (E.I.C.1)

Originalmente se planted que la nueva especialidad en S.R. fuera el complemento de
lo que adolecia el agrénomo. Posteriommente se integraron nuevos contenidos, derivados
de la polemica que se establecié entre la plahta d0cente'- conténidos teéricos 'o cohténidos
instrumentales. La planta docente se divndlé con Ias mismas categonas sutuamon que
contintia hasta Ia fecha: los tedricos contra précncos o los ingenieros contra Ios,
IlcenCIados | | | | |

No son dos grupos consolidados, sino sumplemente dos concepcuones dlstlntas A lo
inteno de cada una de ellas también Ilegan a presentarse pugnas y hasta enfrentamlentos B
Snn embargo es una caractenzacmn que. sirve para lndlcar las exclusnones de segundo'
grado que se presentan en este. depaﬁamento Por tal sntuacnén la 0pm|6n de un
~informante mucho depende del flanco espemf coen que se Iocallce Si es del Iado técnlco |
“opinaré que lo més importante es el trabajo de campo la |mportan0|a de las herramlentas_

fundamentales refendas con la préctlca agronémlca Su contraparte Ios académucos que: SR
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proponen impartir mas cursos de contenido tedrico . Veamos algunas opiniones de ambos

enfoques:

Debemos entender que S.R. tiene un pecado de origen. Si esta carrera hubiera nacido en la
IBERO o fa UAM hubiera tenido otro rumbo, otra forma. Desgraciadamente S.R. se origina en
Chapingo, se forima en Chapingo. Se formé con Chapingueros y con aportaciones de gente que
viene de Antropologia y que al cabo del tiempo se encuentran con ese dilema o ese asunto
problematico: hacia donde orientar eso que nace en Chapingo, en medio de una fuerte
determinacion biolégica, técnica. (Académico de S.R., en una conferencia sobre el futuro de la
Sociologla, en octubre de 1993)

El otro extremo es quienes pensamos que lo tedrico debe llevar una contratacion o verificacion
emplrica, de la practica. Si no todo si la mayor parte del conocimiento. Asli, creemos, el esludiante
va a aprender cosas mejor que estar sélo en la discusion y el anélisis. Pero serfan éstos los
extremos, mismos que han estado a lo largo de la historia del Departamento. (Académico de S.R.)
(E..C1.p.3) |

Estamos permeados por la situacion externa. No queremos hacer un plan de estudios que responda
a un mercado de trabajo en principio, pero tenemnos que considerar que los problemas del
desempleo de los profesionales de la agronomia, nos plantea que tenemos que atender un poco el
aspecto externo, sin dejar de entender que lo fundamental es la formacién basica del sociélogo, en
este caso del socidlogo rural. (Académico de S.R.) (E..C.2.p.8)

A eso es a lo gue responden muchas inquietudes de los maestros y muchas areas que conforman el
plan de estudios. Darle armas, dar herramientas, dar instrumentos, para que vayan a trabajar a un
banco, a una CEBETA. Nosotros no podemos decirle a los estudiantes, que haga una cosa que le
levara més tiempo, si el estudiante tiene que titularse en sels meses aproximadamente. Esa es una
realidad que prevalece en todo Chapingo. No podemos decirle métete a la espesura de la
Sociologia Rural, (Académlco de S.R., en una conferencia sobre el futuro de la Sociologia en
octubre de 1993) .

Hay materias que no pueden articularse, pero se pretende forzar, este es el otro extremo La -
famosa articulacién teorfa practica. Se dice que hay que integrar todas fa materias a la practica de
campo, corroborar lo que se dice en teoria. Hay contenidos que son formativos y sélo formatlvos
que no pueden confrontarse conla realidad, (Académico de S.R} (ElLC. 2 p.5) :

Una formacidén teénca no puede estar sujeta a las veleidades de los acontecumlentos coyunturales |
Debe ser de tal tipo, por lo contrario, que nos permita enfrentar las coyunturas diversas sean cuales

fueran. Antes de cambios para responder positivamente a tal o cual coyuntura soclal - politica,
deberfamos encaminarnos con propuestas de cambios en la formacién teérica que nos abran la

posibilidad, frente a los datos e informaciones de cada coyuniura, de analizarios en el contexto

histérico del que surgen esas expresiones puntuales del devenir social. (Documento sobre
opiniones respecto a la propuesta del nuevo plan de estudaos H. N. Académico de- Socnologla |
Rural, UACH, Mayo de 1994) | o .

~ EnSR conwven esas dos tradncaones académlcas pero se lmpone lo précuco de la
especualsdad Las matenas optat;vas con clara onentacién mstrumental tlenen mayor |
demanda que una matena de contemdos tedricos. El fantasma del mercado de trabajo |

domina. Prepararse capacnarse el saber hacer mstrumental la ayuda hacia el campesmo .
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pobre y lo que requiera el mercado de trabajo profesional, es lo que se impone. A la otra
tradicion se le permite existir, pero tiene menos importancia, porque se le asocia con lo
utdpico, lo que la realidad ha si!perado, lo denso.

Dentro de las practicas escolares de la especialidad de S. R., el examen tiene
supremacia como mecanismo de evaluacion del aprendizaje. Si el estudio de 1o social es
un campo problematico que impide llegar a verdades, sino simplemente a enunciar
polémicas, posturas y problematicas, entonces resulta dificil calificar con criterios cerra-
dos, como son los examenes. El examen es una practica que se reproduce, no en todos

los profesores pero si en un nimero importante de ellos.

" Aqui en S.R. muchos maestros nos hacen examen, Nos preguntan sobre la polémica del campo
mexicano, sobre los campesinistas y descampesinistas, algunos sobre la renta del suelo.”
(Estudiante de S. R.) (R.0.E.32)

El examen es lo que domina. Aqui en el departamento, muchos profesores realizan examenes
parciales para ir viendo el desarrollo de los cursos. Algunos otros hacen seminarios o talleres de
trabajo. A nivel de la cuestion didactica, éste es un departamento que esté experimentando nuevas
formas didacticas, pero aun asf predomina la forima expositiva y el respectivo examen. Pienso que
hay otra forima, como es la misma discusién. (Académico de S.R.) (Archivo de la Comision de
evaluacion del programa de carrera docente) '

Si bien los académicos de las Ciencias Sociales y en particular fos de S.R, son més
flexibles en sus formas de imparticion de clase y en sus mecanismos de evaluaciéh, esto
no puede considerase como una situacion aparte de la que domina en la UACH. Los
docentes siguen impartiendo y calificando de acuérd‘o con lo qUe glios han realizado
desde hace afios. Los académicos podran estar convencidos con la reestructuracion del
plan de estudios, pero siempre Aindicarénfque la materia que ellos imparten'ésf la més
importante. Los docentes ‘opinaran sobre las ventajas de m_odiﬂcaf sus _contehidbs |
programaticos, incluso sus formas didacticas, pero cUriosamente conﬁnuarén ensefiando
lo que saben y transmitiéndolo como lo saben. Tener rupturas no es una tarea facu §ino

~ que requiere de procesos largos y dmcnles

Hay una desarticulacién entre los cambios y los contenidos de Ios cursos. En la mayorla de los
maestros de Sociologla permanece un conservadurismo por no madificar los contenidos. Se
pueden modificar y anexar nuevas lecturas, pero el contenido es el mismo, Hay programas de

materia sobre las clases sociales en el campo, estructurados como si estuviéramos en‘los 70. No
digo que no se tenga que hablar de eso, pero siguen los mismos textos, textos - que han pasado la
criba de una polémica sobre las clases sociales , los proletaristas y campesmlstas Estoy-
convenmdo de que maestros que smpar’ten matenas distintas, por Io general dan un. mismo
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contenido, Cada maestro da su materia como un coto aislado, aunque en discusiones colectivas se
diga la importancia de relacionar los contenidos. (Académico de Sociologia Rural) (Archivo de la comisién
de evaluacién del programa de carrera docente)

Las modificaciones al plan de estudios y la actualizacion de los contenidos
programaticos de cada materia, en sl mismos no garantizan cambios en [as practicas
escolares y en la formacion del estudiante. Asi como no es posible hablar de una crisis en
las Ciencias Sociales que abarque a la mayoria de sus académicos, 1o mismo ocurre con
toda propuesta curricular novedosa. Se podra plantear y argumentar sus bondades, pero
ello no significa que quienes tienen que impulsaria esten convecidos de ello. En la practica
docente se despliega el enfoque del academico; su postura ante el conocimiento, incluso
su historia academica y personal, lo que podemos llamar su situacion biografica
determinada. La practica docente es su escenario porque ahi es uno de los lugares donde
actia. Los ejemplos que brinda pueden ser tomados de un texto o resultado de su
vivencia como investigador, docente y como persona' particular. Ahi puede exponer su
amor o rechazo hacia la actividad politica, como hacia la teoria o la practica, como hacia lo
rural o lo urbano, como alo coudlano o alo estructural, porque sus gustos y dlngStOS ahl
aparecen. Sus deseos y Ssus reswtenc:as ahi transcurren, porque eI espacio del aula se
convierte en su coto. |

7.3. Los soCiologos y la matena de Sociologia

Caracterizar el -trabajo docente es enfréhtarse con un mundo complejo y cadtico. Lomas
comun y féacil para el lnvestlgador es clasificarlo desde un modelo que se enge en'
| normatlva y que rechaza a toda forma que lo subwerta La docencia como la mvestngacuén’
y toda actividad académica tiene una amplua complejldad muestran rebeldia cuando se les
pretende encajonar en un deber ser S| antes se anoto (capitulo V. Las tradncnones __
académlcas Los buenos Yy los malos) que el buen docente depende del modelo de
docenc:Ia con que se le evalua, resultaria paradéjtc,o que para tratar de comprender este
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movimiento tuviésemos que apelar a otro modelo. Para evitar calificativos que poco
indican la problematica del asunto, es mas conveniente que hagamos dos recorridos:

a) Brindarle al docente la palabra para que nos indique su opinion sobre la docencia y
- sobre el como docente;

b) Otorgarle al docente su papel para entenderio en su escenario: el programa de materia

y el aula.

7.3.1. La palabra del docente °

Algo sintomatico en las entrevistas profundas (E.P.) emprendidas a los academicos de la
seccion de Sociologia, fue el recuerdo que tuvieron de su escolaridad en primén‘a y
secundaria, como una epoca que influyé en su actividad docente actual. Todos tuvieron
experiencias importantes en la primaria, mismas que los -impulsaron para continuar
estudiando e incluso mclmarse por las artes 0 por las Clenmas Sociales. Esto indica que
todo ser humano tiene un cumulo de conocnmlento a mano y actia, en snuacionest
parecldas, de manera muy similar. ® No se entienda con esto que solo se registra lo
positivo de Ias'expeﬁencias, sino que también laé expeﬁencias negativas y ddlorbsas_ se
encuentran dentro del acervo de conocmienio personales Veamos'algunas experien'bias

Para facilitar la lectura, a nuestros entrewstados se Ies llamaré 1 (que es mu;er) 2y3 (que

son hombres)

(1) Lo mas desagradable para mi fué_ en-cuarto y qUint'o afio, porque estuve a punto de reprobar.’
Ya en sexto mejora mi situacion como estudiante. Mucho tuvo que ver una maestra muy buena

° Sélo tres de los ocho profesores que componen Ia academia de Sociologia aceptaron Ia entrevista
para esta investigacion. Nadie se negé abiertamente, sino que la ausencia indic6 ese sentir. Los
académicos entrevistados son quienes les interesa la docencua y su formacién de Iicenciatura es Como
sociélogo. Aquellos académtcos que evadieron la entrevista tienen un perfil distinto: no estudiaron
| Sociolog[a sino una carrera afin; la actividad politica, para ellos, tiene prioridad sobre la académlca se

quejan constantemente de la carga académlca ( entendida como horas plzarrén) -

® EI muy similar debe entenderse no de una manera estétxca, sSino con la. mtegramén de - rnultlples
experiencias que se acumulan a lo largo de la vida personal. El puedo volver a hacerlo, dird Schutz, no es
la repeticion mecénica de las acclones sino un hacer distinto entre la primera y la segunda s:tuacién,
porque el actor ya no es el mismo por el sumple hecho de que ya envejecio. Véase Alfred Schutz op.cit. p,
51. |
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onda que tuve, porque ella si me puso atencién. No sélo a mi sino a todos los estudiantes. Yo por
eso pienso que no hay malos estudiantes sino malos maestros. Cuantos alumnos no han reprobado
por culpa de los malos maestros. Eso a mi me marcd y hasta la fecha trato de continuar o imitar a
esa maestra: cuando tengo alumnos malos, yo los ayudo, les presto mas atencidn. (g.P.1.p.1)

(2) La escuela, sobre todo la primaria, nunca me gust6 del todo. Lo que menos me gustaba de la
escuela era cuando el maestro nos castigaba, porque eran maestros autoritarios. Algo que recuerdo
mucho es cuando un maestro que tuve en tercer aflo, mando llamar a nuestros Padres y nos
coloco al frente a mi y a otro nifio. Después comenzé a decir las virtudes de aquel y los defectos
mios. Yo senti horrible y me apené, pero pienso que eso me ayuddo mucho [...] Lo que mas me
desagrada de la escuela es la disciplina, porque yo desde pequefio he sido muy inquieto [...] La
escuela nunca me gustd, pero tampoco me desagradd. Lo mas agradable para mi, especialmente
en la secundaria, fue la materia de musica. (EP.2.p.2)

(3) Lo maés importante que yo recuerdo fue que siempre estuve como alumno preferido. Siempre

tuve buenas calificaciones, pero algo curioso cuando intento recordar esa etapa de mij vida, la
mayor parte de lo que recuerdo es que yo me la pasaba en las calles jugando. Lo cierto es que si
cumplia las tareas. Lo que mas me gustaba de la primaria era el momento de las clases de
historia, Lo mismo me gustaban las actividades recreativas, por ejemplo, bailables, mi participacion
en giupo de poesia coral, incluso nos llevéd a hacer giras de presentacion., Eso fue algo muy
importante en mi vida. €.r.3.p.1)

En los tres casos se guardd alguna relacion con los maestros de primaria. ¢Qué tan
trascendente fue esta? Es una pregunta imposible responder en este trabajo, porque las
entrevistas y las observaciones que se tienen como testimonio no permiten captar la
situacién histdrica de una persona. Es imposible que una persona apunte en una
entrevista toda su situacion biogréﬁca, porque parte de“ella permanece en espacios .
obscuros y cerrados, posibles de iluminary ventila‘r solo por la préctica psicoa'nalitica_;_ En"la_
entrév_ista la persona expresa lo més relevante de su vida, lo que le dejé una huella visible.
Por eso le hemos llamado  a mano, porque se encuentra en seguida igual que el libro de
cabecera colocado a mano nuestra. Las opimones son |Iustrat|vas una maestra autontarla

que no ayuda a los estudiantes; un maestro que ndlcuhza a los nlnos al enfrentarlos; un

maestro que estimula a un estudlante para las actividades artlstlcas
Todas esas experiencias permanemeron grabadas enla mente de los maestros pero

- ahf no terminan. Para los tres académncos entrevustados Ios cnclos escolares postenores_ -

fueron - trascendentes para llegar ala Ilcenmatura de Socnologia La hustona personal se
construye con los otros. La persona es un partlcular que con- vive, que mter—accmna Lo
de &l (sus gustos y disgustos) no son sélo resultado__de su expenenc&a sino _a_demas_ de la

176



experiencia que tiene con los otros. La biografia personal se nutre de las experiencias con

otros.

(1) Cuando llegué a la secundaria, mi hermano y una hermana mayor influyeron mucho en mi. Yo
poco platicaba con ellos, pero siempre me interesé ser como ellos. Siempre quise tener la
seguridad de mi hermana y la visién politica de mi hermano. Cuando estaba en primero de
secundaria, mi hermano lefa el Manifiesto del partido comunista y yo, poco a poco, me fui
familiarizando con los términos del marnxismo. También recuerdo la onda hippy del amor y paz, de
haz el amor y no la guerra y todas esas cosas. Mis cuadernos los forraba con calcomanfas de
peace and love y no con una bicicleta o una pareja de novios mojandose en una cascada como lo
hacian las nifias de mi época. (E.P.1. pp. 1,2)

(2) Alllegar a Chapingo mi vida cambio [...]. Aqui me acerqué a la comunidad cristiana, pues con
ellos convivl todo el primer afo, para ser después integrante activo. La lectura de la biblia me
ayudo bastante, sobre todo en ese periodo de mi vida que me encontraba en crisis existencial. Mi
familia es catélica, pero no protestante. Yo ful quien se convirtié .

La lectura de la biblia me ayudé para acostumbrarme a leer. Escribir no me es dificii, por lo que
hacfa los trabajos facilmente, aunque eso es lo que menos se pide en Chapingo. Los examenes son
mas importantes. De todas las especialidades, la que mas se acercaba a mis expectativas era
Sociologia. (E.P.2.pp. 2,3)

(3) Lo que te forma o es mas significativo para uno son otras cosas. Por ejemplo yo fui muy
aplicado en Matematicas, Quimica en la Secundaria. Eso me hizo pensar que serfa muy bueno
que yo estudiara fisico matematicas. Pero ya en la Preparatoria me encuentro con cosas que
modifican mi rumbo: una, que puedo llamarle una relacién afectiva que hace que modifique mi
rumbo. A trdves de esta relacién con una chava comienzo a conocer a Octavio Paz, y otros
autores. A esto agrego mi mala suerte de ese momento, porque me tocaron malos maestros de
Matematicas y Fisica, maestros que me vinieron a desencantar [..] ella estaba en el 4rea
econdmico administrativa y asl me fuf adentrando en la Sociologia. Faltando un mes para sahr de
la prepa me arrepiento y me ful a estudiar Sociologia . (E.P.3.p. 3)

La eleccién por una carrera no es obra excluswa de una persona sino resultado de la
comunicacién con Ios ofros, con aquellos con quienes se c.onstruye un mundo vital
(asomados contemporaneos predecesores), por lo mlsmo la docencna tampoco es obra
‘estrictamente personal. Sélo una pequefia parte del conocimiento y experiencia es de la
persona, porque la mayor parte de ésta (su expeﬁencia) es'result_'ado social, resultado del
intercambio, de fa comunicacién permanente. Los docentes en el e_scehan'o que es el aula,
tomaran en cuenta sus experiencias pasadas,' mismas que permanecen cdmo sediménto,
no obstante que se le integren otras. Todo actor recuerda lo que es significativo para su
actuacion y lo recrea segtn las circunstanciés. " Asi como se selecciona de la realidad
social diaria sdlo lo que tienevrelevancia para el particular, de igual manera el docente_
despliega su practica con base en aquello que fue significativo para é&l. | |
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Por ejemplo, la persona 1 busca estimular a los alumnos, porque dira que no hay
alumnos malos sino que lo son los maestros; algo importante para esta persona es la
dinamica de trabajo en clase, dinamica donde procura involucrar a todos los estudiantes:

(1) Me gusta mucho dar clases porque realizo diversas dinamicas de trabajo. Yo me involucro con
los alumnos y me integro en los equipos. Me gusta decir mi rollo pero sobre todo de cuestiones
literarias. Hago exposiciones, pero también los alumnos hacen otras. En ocasiones tienen que
declamar, o se representan a si mismos como hijos de familia, como estudiantes, miembros de la
asociacion catdlica, en fin , representan sus distintos roles. (E.P.1. p. 7)

Para el otro academico lo fundamental es hacer reflexionar al estudiante sobre
su situacion especifica. Convierte a la circunstancia en un tema importante para ser
abordado individuaimente, porque la circunstancia influye en la vida personal. Por

eS0.

(2) Mi primera unidad que es casi la mitad del curso, consiste en analizar el concepto de
circunstancia. Este concepto a mi me ha ayudado mucho, porque, primero, a mi me hace jugar con
los muchachos, en el sentido de no verlo abstracto sino de analizar su propia circunstancia. Por
ejemplo, los muchachos comienza a decir este afo nacf yo, esto pasé en mi vida en este afo, pero
eso también esta pasando en México en ese afio y entonces los chavos se dan cuenta de que estan
rodeados de una serie de hechos. (E.P.2:;p.5) :

Para el entrevistado 3, la cuestion de la docencia en la UACH es un problema
lmportante para aquellos que imparten Ciencias Sociales. Se debe indicar que este
academico lieva trabajando 15 anos enla institucion, y hay poca respuesta estudlantll hacia
el reconocimiento de este tipo de academicos, tal como o desarrollamos en el cap|tu|o
cuatro de este trabajo (Las tradiciones académicas:; Los buenos y Los malos) No obstante |
_contlnua con la labor docente esperando mottvar a algunos estudiantes de bachillerato:

(3) Me he puesto a pensar que no tiene sentido Ia docencia aqul enla UACH El tinico que Ier
encuentro es que a través de esta materia se pudiera desarrollar ciertas inquietudes en algunos
alumnos, inquietudes que los lleven a motivar por conocer este ambito del conocimiento aunque.
sélo sea de manera informal, como hobby o entretenimlento Creo que es alo més que puedoyo
asplrar al estar en un grupo. (E.R.3. B.p. 10) _ -

: En los tres casos se presenta un rechazo por Ia transmrs:on mecan:ca yla memonzacton
de conommlento por parte del docente y del estudlante respechvamente Los tres plantean la
necesidad de buscar nuevas formas de ensenanza lncluso transgredir un orden formal enel
. proceso y en el contenido de los programas No obstante de que actualmente exnste un' |
programa Gnico de matena v(usualmente Vhabla tan_tos p_rogramas- como profesores.)_en la
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practica docente especifica se sefiala que éste no se respeta, porque hacerlo es encajonar la
espontaneidad y la creatividad. " Los tres académicos se sienten satisfechos con la docencia,
salvo uno por su mayor antigliedad laboral siente cansancio por los fracasos obtenidos con
los estudiantes. Y sin embargo continia ensayando nuevas formas que motiven a los
estudiantes para conocer su entorno social.

En los tres casos, consideraron que la materia que ellos imparten es necesaria en todo
plan de estudios, pero especialmente en la UACH, porque la Agronomia es una carrera que
requiere de las Ciencias Sociales y Humanidades. No impartir Sociologia implicaria tecnificar
aun mas a la Universidad.

Los entrevistados opinaron que su quehacer docente depende de  su actuacion
especifica y del empefio que le destinen a ella. Con respecto a su opinién sobre el papel de
los foros o congresos en el rumbo de la vida universitaria, los tres, en el orden antes acordado,
respondieron que ! |

(1) " Lo importante es la discusion permanente de los contenidos. La lectura de contenidos. Los
foros son otro rollo. Pueden ser los foros, pero mas la discusidn” (EP.1.p.8)

(2) Siento que uno de los grandes fallos de la Universidad es que no hay vida académica, sino sélo
vida politica y hasta una vida burocratica muy activa y poderosa. No existe vida académlca Decla
el doctor X: no existe un ethos académico, porque no hay ventilacién de ideas, no se discuten esas
ideas. La Universidad tiene que ser eso: un lugar donde se dlscutan las |deas que, aunque uno no
esté de acuerdo con ellas . E.P.2. p. 1)

(3) Los cambios que se pubdan generar no son a partir de foros o congresos, sin una base mas

profunda, esto es cambios de actitudes, comportamientes, intereses, esto una cultura académica -
que se gesta en las relaciones interpersonales, en las é4reas, departamentos. Por mas congresos
que se hagan no habra cambios significativos. Si se logra mantener una continuidad en actividades

- pequeiitas como las que actualmente hacemos aquI en eI area, ahf hay elementos sélldos ‘para
cambiar Ias coSas. (EP.3.p.12) -

| Por lo expresado 'se trata de trés’ .académicos_qﬁe les interesa su que- hacer
porque, seglin opinaron, les guéta lo qué hacen, independientemente' del"
reconocnmlento que esto tenga. Los tres estudlaron Soclologla e lmparten Socnologla
Para los tres ensenar Sociologia en una Preparatona Agrlcola es un reto -por Ias

mrcunstanmas escolares adv__ersas. estudlvantes que tienen poco lnteres, las p_ract_lcas

" No es intencion de este trabajo introducirse en la polémica sobre la Ilbertad del docente en el aula, 0

si Ia autoridad pedagdgica se elimina cuando el docente decide camblar de método Aqul SImpIemente' o

se sefiala la opinién del docente respecto de su actuacién en el aula
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escolares dominantes que se centran en el apunte y el examen, la indolencia de
muchos profesores ante la imparticion de clases y el desempefio de otro tipo de
actividades académicas. Piensan que un foro o congreso que pretenda elevar el nivel
académico de la institucion no propiciara cambios sustanciales en las préacticas

escolares de los académicos, sino que se trata de una cuestion mas profunda; de un
ethos académico que vuelque las actitudes académicas de los actores del proceso

educativo, particularmente de los académicos.

7.3.2. El programa de materia

En la academia de Sociologia, al igual que en S.R. se presentan pugnas con respecto
a lo que se tiene que ensefiar. Solo que hay una diferencia sustancial. En la materia
Introduccién a la Sociologia de la Prepa‘ratoria Agricola (P. A) no se dividen los
académicos entre tedricos y practicos, sino entre concepciones o enfoques sobre la
Sociologia y sobre su enseﬁanza porque todos se asumen como teoricos, incluso el
curso asi lo es, segun indican todos los programas el nlvel de bach:llerato demanda
proporcionar una visién general de la Soc:ologia | |
- En anos anteriores a 1993, las ~\seccnones,de, Ecohomia, Derecho Agrario y
‘Sociologia tenian’»un ntmero de programas Similar‘. al numero de docentes que
-lmpartla la clase. En lo ultimos afios, por preSIones externas ala seccnon lncluso a la
Universidad, se of:c:ahzc el formato umco para el programa de cada materra De los
programas anteriores a 1993 que se pudteron -obtener en el archwo de la seccron de
Sociologia, destaca lo siguiente: o o - o
a) Los programas estan tecnlcamente bien d;senados porque tncluyen los.datos |
__generales de la materia (area de conocum|ento area academlca asugnatura nombre*
de profesor semestre, -horas etcétera ), los objetwos generales especnf‘ cos,

unidades y blbhograﬂa Alguno de ellos tncluye la taxonomla de Bloom y el verbo

adecuado para cada umdad
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En el disefio de objetivos se utilizé la escala de Bloom del dominio cognoscitivo que abarca en
orden de bajo a alto {...]. El objetivo general del curso se ubica en el nivel 6 y pretende que el
alumno alcance el grado de COMPARAR , una vez terminada la totalidad del curso; el objetivo de
la unidad | pretende llegar al nivel 3 DESCRIBIR fos objetivos de la unidad il y Il [...]

El objetivo general del curso, segun el docente que lo elaboro, se ubica en el
nivel 6 porque busca:

“ Proporcionar al alumno los conocimientos basicos sobre los conceplos manejados en el
materialismo histérico y el estructural funcionalismo, respecto al estudio de la sociedad, para

permitirle una valoracién entre ambas corrientes y su aplicacion en la realidad social.”
b) en todos los programas se trata de contribuir con la formacion de:

" Profesionales con sentido critico y humanista que refuercen la conciencia nacional”,

" Lo cientifico y lo humanistico fundamentado en una cultura basica, deben ser la principal
preocupacion de lcs objetivos de la Preparatoria”, '

"Porque es parte integrante de la formacion general del alumno a nivel bachillerato”,

Se pretende que la Sociolc)gia le proporcione a los bachilleres los conocimientos
mdlspensables para humanizarse, sensibilizarse con la realidad social y de su papel
como individuos, darles las herramlentas fundamentales para traba]ar con sujetos y
'no con objetos |

¢) La mayoria de los docentes dividen & Ia Sociologia en dos corrientes prlnmpales |
marxismo y estructural funcionalismo. Solo en un programa no se comparte esta |dea
porque este profesor considera que Soc:ologta es Marxismo. - o

d) domina la caracterizacion de que erl_-'-marxis_mo, espec_lalmente el l_e_nin_ismo, es
parte' de la Sdt:ioldgia En todos lo"s prdgrama's se incluye algin téxio de L’ehin"
especlalmente El Estado yla revoluc:én Por otro lado, el resto de lecturas de apoyo
es muy variado, pues oscilan entre Althusser Poulantzas Paoh Chmoy y, €l mas ’
difundido, Gllda Waldman: El estructural fun(:lonahsmo |
e} En todos los programas se |nd|ca que se trata de una materla teorlca y los
académicos, puede suponerse, son teoncos y:que manejan posturas t_e_orlcas slmllares ’
‘alos de S.R. No obstante, por los contenidos teméticos y la bibliografia anotada,
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indican que se trata de otro tipo de tedricos. Lo tedrico se acepta porque no se hace
trabajo de campo, porque no se va a las comunidades rurales y porque no se hace
investigacion empirica. Esta situacion se comprende porque se trata de académicos
que imparten a nivel bachillerato, ademéas en especialidad agronémica, donde la
exigéncia por la profundidad de los contenidos es distinta que en una licenciatura de
Sociologia.

f) el nuevo programa de materia (programa Unico de maleria) es una mezcla de los
distintos programas: sintesis de varios programas, segun un docente. Esta formado

por cuatro unidades:

I.-Introduccion las Ciencias Sociales: hombre y sociedad,;
.- El materialismo histérico,
Ill.- &1 estructural funcionalismo;,

V.- Sociologfa y cbntemporaneidad.

g) El nuevo programa de la materia Introduccion a la Sociologia se realizo en el afo de
1993 No surgto por las demandas de los académicos, sino de un oficio del COHSGJO

Departamenta!

En la sesion ordmana del H. Consejo Departamemal de Preparalona Agncola se tomo el
siguiente acuerdo: B |
Se establece un plazo [...] para que todas Ias academlas tengan el pmgrama en formato_ ,
~Unico avalado por la academia, en donde se especnflquen objetwos umdades duracmn de
'clases forma de evaluary blbhograﬂa[ ] |

| La revision de los programas de matena y del ultlmo programa en especnal i
mueslran que estan tecnlcamente baen elaborados porque tlenen mtroduccnon -

| ObjetIVOS umdades blbhografla y mecanxsmos de evaluacuon S:n embargo habria"' S

que preguntarse sies posnble que los academscos que durante anos han mparhdo,_ SR

- sus contemdos al margen de la Oplmon de sus companeros “si el Ilamado que‘

reahza el COI’ISG]O departamental puede agiutmar!os para umﬂquen Ios contenldos en o

el programa de materia. La cosa no es tan simple, porque alterar una orientacion no



es sencillo. El académico realiza su trabajo en el aula, pero en ese espacio actia con
un libreto determinado. Podra exponer otra materia, con otro contenido, pero su
historia como docente se expresa en sus exposiciones. Se expone o que se conoce,
se expone lo familiar, incluso lo que tiene significatividad para la persona.

No es el anquilosamiento de los contenidos que mencionaban los profesores de
S.R., sino que es otro asunto académico el que aqui impera. Se puede estar leyendo
autores contemporaneos y actuales (Giddens, Luhmann) en la polémica de las
Ciencias Saciales, pero los enfoques que dominan son distintos en los academicos de
la materia. Por ejemplo, ;como compartir la circunstancia de Ortega y Gasset con el
Estado y la revolucion de Lenin ’? Tal parece que el programa unico de materia fue un
acuerdo administrativo al que llegaron los docentes, mas que a un acuerdo
academico. Si el programa L’JnicO establece como importante el conocimiento de las

dos grandes teorfas, veamos algunas opiniones:

(1) " Al alumno de le debe de ofrecer conocimientos que sean algnif catlvos y no tanto las grandes
teorfas sociales. O sea, algo que se le quede y no la teoria que le sirva sélo para aprobar

examenes.” (E.P.1.p.7)

: (2) "Yo no ensefio teorla soc:oléglca Procuro saitarme esa parte del programa. Procuro meterme
mas al concepto de circunstancia.” (€. P2p8) _

(3) Enlos ultimos cursos que YO he dado he roto con el programa, He procurado motivarlos por
entender otro tipo de cosas. Yo no estoy interesado en que memoricen conceptos. En mi curso
busco que éste sea una especie de incentivo, herramienta para motivarlos por el acontecer politico
social a nivel local, nacional e internacional. Busco que ellos estén pendientes de este contexto,
mismo que les afecta en su futura vida profesional y en su propla wda cotidlana (EP3 p 10)

Las antenores oplnlones expresan que un programa aparece como los buenos-'
deseos como un deber ser que pretende alcanzarse pero que la caotlca wda socnal
se empefa en dividir. Lo_s academzcos_ entrevistados ensefian lo que tlene relevancua
para ellos; aquello que conSiderén formativo para el alumno porque o fue para el
académico. No se trata de vi'm‘partvir 'unic;'on‘te‘nido ,'comtJn,'_sino_lo que. tiene |
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fundamento para el docente. No se entienda lo anterior como una supuesta
autonomia que el docente adquiere en el aula, ni como |a separacion de lo social en
el momento en que cruza la puerta del salén de clases, porque todo docente es
portador de una situacién social. La relevancia nunca puede ser exclusiva de la
persona, sino que se trata de algo conformado durante una historia personal, historia
que tiene un contenido social, idea desarrollada en el capitulo 3 de este trabajo.
fundamento para el docente. No se entienda lo anterior como una supueSta
autonomia que el docente adquiere en el aula, ni como la separacion de lo social en
el momento en que cruza la puerta del salén de clases, porque todo docente es
portador de una situacidn social. La relevancia nunca puede ser exclusiva de la
persona, Ssino que se trata de algo conformado durante una historia personal, hist_oria
que tiene un contenido social, idea desarrol'lada en el ca'pitulo 3 de eSte'trabajo La
persona, en este caso el académlco se forma y se ha formado a lo largo del tnempo |
con los otros. La relevancia es personal pero tlene un S|gmf cado colectlvo |
Queda ahora por expiorar el sentido que tlenen Ias clases de SOCIOIOQIE en torno -

a los contenldos del programa y la relamon Que estos pueden tener con la

S|gn|f|cat|wdad para el academlco
7.3.3. El rol de docente

‘Las observaciones a-las-clases de la materia introduccion a la Sociologia a grupos .

de propedeutico, durante la tercera semana de febrero de 1994 demuestran que_'_ |

- existe una problematlca mas compleja que la famosa crisis de paradlgmas en : |
| Clenc:Jas Soc:ales en partlcular la crisis del marxismo . La existencia de una cr:s:s del

manxismo  implicaria que los contenudos, los ejemplos_ y toda la orlentac‘,lén, tedrica



manejada por el docente a lo largo de la clase, cuestionaran u olvidaran al marxismo.
Sin embargo, otra cosa es la que transcurre en el aula.

Las observaciones a tres profesores indican formas distintas del trabajo
docente. Las edades difiéren, ya que oscilan entre 35 afos para la primera, 27 para
el segundo (el unico hombre, de esta muestra) y 45 para la tercera. Las trayectorias
escolares también difieren: la primera persona egresé de la Maestria en Sociologia
en 1983 y actualmente realiza la tesis correspondiente; la persona nimero dos
egreso de la Maestria en 1992, ya concluyd la tesis y se encuentra actualmente
(1994) en revisidn con los sinodales; la persona numero tres termind la licenciatura
en 1972 y actualmente espera terminar la tesis respectiva para titularse y poder
hacer estudios de posgrado. | |

L.a opinion que tienen sobre la sociologia es muy variada. Para las persdnas
uno y tres se trata de una Ciencia, pero eSpecialmente' cuando se adopta al
marxismo. Parael académico dos, la sobiologia no puede reducirse a ello porque de
hacerlo se eliminarian abundantes enfogues scbre la sociedad, como son los trabajos
de Octavio Paz, Samuel Ramos y Bergson. |

Otra diferencia se localiza en la intencionalidad con la formacnon A las
academlcas uno y tres les mteresa que los estudlantes aprendan los conceptos
sociales que se preguntaran en el examen. Para el académico numero dos, - Io"
Importante son los resumenes de lecturas, asi como la elaboracidén de un trabajo'
final. Las exposiciones también son paruculares Por ejemplo Ia academlca numero-
tres analiza en la mayorla de sus clases la situacion politica de la Universidad. La
~académica numero uno pondera la Sltuaczon del pals porque los acontemm;entos
politicos (la guerra de Chiapas) y socnales (mundlal de futbol) asi lo .permltlan
Incluso, en otras sesiones, la ponderacnon de lo externo, ya estructural (pals'_
dependnente agrano) 0 coyuntural (la caida del PRI) snempre estuvo presente

(3) Denos mas mformamén sobre Ja huelga de academ:cos preguntan los. alumnos a la
maestra nimero 3 -, <



- Bueno, eso esta bien porque ya saben que soy consejera- responde la maestra-, £n el
consejo se discutio y se votd porque se amplie el semestre por 15 dias. Entonces el
semestre termina el 23 de julio. Los profesores estan pidiendo un incentivo. Rectoria y el
CONnsejo proponen que sea una catorcena, pero los maestros quieren tres.

- ¢ No considera que es mucho gasio? - pregunia a la académica uno de los estudiantes que
mas paricipan, quien se siente satisfecho al mirar las caras de aprobacion de sus
companeros -.

- No maestra, los maestros lienen que ceder, porque seria un derroche para la Universidad.
Si se les explica a los maestros, estoy seguro que ellos aceptarian - propone ofro
estudiante -.

- Yo estoy de acuerdo con ustedes, pero dense cuenta que 105 maestros se van a la huelga
por recuperacion salarial - interviene la maestra -. Estaria bien si todos los maestros se
fueran ala huelga. Pero les propongo que mejor dejemos aqui 1as cosas, porque ya ven que
el maestro siempre esta anotando en su cuademito lo que hacemos en clase y va a pensar
que hay mucha politica en mi materia.

- Nooo - sefiatan varios alumnos con risas IFOHICGS al momento que varios de elios toman
Sus cosas para retirarse del salén. (0.P.D.3)

1) - g,Qué pasara con fa institucion religiosa?- dice una alumna-,
- ¢ Entonces, la refigion va a desaparecer? - pregunta otro estudiante-.

- No. Las religiones pueden desaparecer, pero no la institucion religiosa -responde la
maestra numero uno -. Mejor pasemos a ver otro tema, porque el viernes tenemos el
examen.

- No, que no haya examen, porque vamos a estar depnmndos agrega un. estudiante de los
que se sientan atras y se ocultan con sus compaifieros-. Ya ve que Mexlco juegay lo van a
golear.

- No, si Mexlco plerde ganamos como nacién -opma Ia academlca a los alumnos qmenes
se incomodan por el comentario -. Ojala que pierda la seleccion para que Zedillo no los
reciba como héroes. Si ganamos en fut bol perdemos mucho en politica. Es muy snmple
gana México y nuestros problemas se resuelven | |

- Maestra ¢a poco usted no es mexucana? - pregunta una alumna de los asientos
delanteros-. -

- Si lo soy. Tan lo soy que por eso qmsrera que perdlera fa selecclon agrega Ia maestra 1,
al. momento que borra el pizarron y toma un gis para anotar -. Mejor pasamos al ulhmo
lema: Desviacion social, disfuncion social y conflicto, Quiero que entiendan que [a sociedad .
no es un barquito; la sociedad tiene cambios como el presentado el primero de enero.
Miren, el conflicto lo abordan tanto el materialismo historico como el eslructural
funcionalismo. El materialismo historico lo conoce como - lucha de clases 'y ‘revolucion
social. Para Marx, la revolucién es el fin ultimo de la lucha de clases. Esta es una
concepmon revolucnonana del ser humano. Esta |deologia ha movido a millones de
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personas, ha movilizado a personas que han dejado a su familia, piensen en los Bealles y
lodos eso, para construir un partido que emancipara al ser humano. (0.P.D.1)

Al académico numero dos, por el contrario, le interesan los contenidos que
puedan servirle al estudiante de bachillerato. Como egresado de la institucion,
conoce la problematica que vive el estudiante, situacidn que le permite canalizarla
hacia la docencia. No es casual el énfasis en su programa sobre la persona y su
circunstancia, ejemplificado con un chapinguero. Esto, egrega, no le interesa que lo
memoricen los estudiantes sino simplemente que comprendan y analicen su
circunstancia. En este proceso, el académico se coloca al extremo de las otras dos
personas. Para éste, el marxismo (y con el término marxismo engloba a todas las
posturas marxistas) no da cuenta de la situacion social actual porque no es viable la
construccion de mundos plausibles. Asocia al marxismo con propuesta socual de
corte global, pero descarta la posublhdad de que el marxusmo le permtta comprender
diversos problemas de la socuedad contemporanea.

| (2) -El presente, es el mstante -dice el maestro numero 2 - ¢por qué? Por una srmple._ |

‘razdn, porque estamos aqui en este preciso instante. Si dejamos pasar los. segundos, eso ya

‘es pasado, Podemos decir que el tiempo es pasado. Cuando hablamos del futuro nos

presentamos con un problema. Sabemos que nuestra vida se construye por una presencia

infinita de presentes. Cualqunera de nosotros que se ponga a platicar como llegd a

Chapingo, como fue su primera expenencia con el novio, la novia, coémo fue la primera vez,

notaremos que ya no la contamos igual. Posiblemente no existe todo lo que decimos,

porque recreamos nuestro pasado Pensemos el caso del chapinguero que regresa al
pueblo y conoce a la chava més bonita del pueblo ala reina de la pnmavera . |

El maestro tlene que esperar a que Ias rlsas termmen para poder contlnuar

- Va Se encuentran se mlran se a{raen contmua dicnendo pausadamente el maestro 2 -

después de un rato le avienta los perros y la chava queda embelesada porque - dentro de
siete afios estard con un ingeniero agrénomo E! padre desde luego no estd de acuerdo
porque sabe que a su hija le espera un novio desempleado. Le dice que no debe andar con] |
el chapinguero. 'Sin embargo, en una tarde, ‘cuando el arbol que esté junto al farol que esta
frente a la iglesia, accidentalmente se encuentran Es tanta la atraccion que comienzana
~ besarse. La muchacha dice alguien viene y se va corriendo. Tiempo después el
. chapinguero tiene que regresar a la escueia El chapinguero recordara €s0s besos |

El chaplnguero sabe que es un ttempo vivido ‘agrega el maestro despues de las’ rlsas de' o

" sus alumnos - y que se vive sélo una vez. Llegando a casa le escribe una carta a Ia -
| muchacha. Toma una pluma y le dlce Quenda F:Iegoma. 3 . o



l.as carcajadas de los estudiantes estallan al oir el nombre de la joven. El docente, a su vez,
muestra en su cara una leve sonrisa y prosigue.... (O.P.D.2)

L.a empatia que este profesor mantiene con los estudiantes de bachillerato, permite
que éstos lo acepten, incluso que algunos le consulten sobre problemas no
academicos. Todo profesor orienta a sus estudiantes y éste academico lo hace,
incluso abiertamente, con la finalidad de que estudien Sociologia, de manera similar

como a él le ocurrid hace diez anos:

De todas las especialidades, la que mds se acercaba a mis expectativas era Sociologia.
Debo agregar también que la clase que me impartio un maestro, sociélogo él, me ayudé
bastante para decidirme. Este maestro nos hizo reflexionar sobre nuestra vida cotidiana en
el internado, sobre la importancia del estudio de la sociedad pero desde este angulo de la
vida social y no desde las estructuras y eso me motivé bastante. (E.p.2. p.3)

Las otras personas, por el contrario, no les mteresa orientar a los estudiantes hacia |
la espemalldad de Sociologia Rural o Economia Agncola mcluso rechazan las
bondades formativas de estas especnalldades Es lo mlsmo una u otra especaahdad

porque su mtencnonahdad es ofra. La academica numero uno por ejemplo no asiste
frecuentemente a clase, incluso lucha por gozar de Ios dlas ferlados La académica |
ndimero tres le interesa espemalmente expresar su posncmn polmca con respeto a
cualquier problematlca politica de fa Universidad. El compromlso y asociacion de la

polntlca con el actlwsmo son su bandera para la docencia.
7.3.4. El actor tras bambalinas

_Anallzando la practlca docente de estos tres profesores, se observan dos posturas

sobre la Socuologna posturas donde denva la forma de ensenarla Parauna posmuon .

las estructuras determlnan el accmnar espemf co de los partlculares Io ObjetIVO por e

encima de Io subjetlvo Para la otra, el particular tiene una cwcunstanma pero puede

» actuar sobre ella; lo subjetlvo tamblen tiene una Ioglca
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Para las profesoras 1 y 3, la sociologia es una ciencia que proporciona
elementos para que el hombre como ser social ilumine su futuro. Les interesa sefialar
que la sociedad esta determinada por cuestiones estructurales, situaciones donde los
seres humanos especificos se integran porque no les queda otro remedio.
Consideran que las personas son victimas de las circunsiancias, llamese
imperialismo, capitalismo, PRI o medios de comunicacion masiva. La posibilidad para

romper con este circulo de la enagjenacidn es con el conocimiento cientifico
proporcionado por la sociologia. Por eso el énfasis en lo externo a la escuela y a los
individuos. Cuando se analiza a la familia, por ejemplo, se explica que se encuentra
determinada por un éistema social llamado capitalismo (0.P.D.1); cuando se les
propone que discutan la pelicula £/ Amante, se indica que lo fundamental es e/
impenalismo frances y el racismo de /a socfedad china (O.P.D.S).

Para el maestro 2, la sociologia es un cuerpo de conocumentos acerca de la
realidad social, conocimientos que posibilitan que la persona reflexnone sobre su
vida y su entorno inmediato. El enfoque, incluso sin que el academlco lo consndere
asi, se acerca a una caracterizacion fenomenolognca de la soc:ologta Yy no auna
~visién estructural o cientificista de la misma. Sus ejemplos enfatizan en la
problematlca del estudiante de Chapmgo constantemente lndlcara que la lectura de
| novelas y de cuentos es prlmordtal para comprender lo somal . .

Respecto a la dinamica de clase los tres academlcos se ponen al frentey
exponen la clase. Los tres permiten y promueven la partumpacnon de Ios estudlantes
Hay una analogla en los tres : cuando hablan sobre el entorno. del estudlante es
cuando atraen la atencién de éstos. Tai parece que los ejemplos es algo que no se.
olvida, no asf los conceptos que se retlenen mlentras pasa el examen. No obstante -
esta afi rmacnon implica la reallzacuon de otra lnvestlgamon L -

Se trata de tres formas de trabajo docente Cada docente esta permeado por su-

historia personal. El trabajo docente, en'est.os cas_os_no esta desllgado del en_foque



tedrico que cada uno maneja. Pero también, los tres profesores tienen presente a un
determinado enfoque marxista, ya para reproducirlo o ya para impugnarlo.

No hay un modelo de docencia en los académicos de la materia de
Introduccion a la Sociologia de la Preparatoria Agricola de la UACH. Son distintas
formas, no obstante que existan practicas comunes. Esta diversidad no la evita el
programa unico de materia, porque el actor llega a su escenario y desempefia e
papel que ha trabajado durante afios. Si los contenidos del docente no los alteran
los cambios politicos internacionales, menos la elaboracion del programa Unico de
materia. Volvemos a lo mismo: el docente es un actor que construye su mundo. Ahi
participan asociados, contempor_éneos y predecesores. Actla en un escenario
especifico, pero también realiza‘ su vida tras bambalinas. Los otros inﬂuyen en él
como é! en los ofros. Los estudiantes se hacen una idea de cada académico de
acuerdo con una serie de valores e imagenes. Ese es el mundo cotidiano de la

escuela.

7.4. Las reuniones de drea

Un espacio |mportante de dISCUSIOT\ de Ios academlcos de Clenc:las Sociales es la
_reumon semanal de area. Este es otro escenario donde se expone el actor de _Ia'
-ensenanza de las Ciencias Somales En prlmer lugar, nadle |mparte clases durante |
ese horario y se espera la asastenma de Ia-mayona de Ios profesores activos (se
excluyen los comusmnados para asum:r un cargo para estudlar un posgrado y los E
.'que gozan de afio sabatlco pero en las reuniones tlenen voz y voto).

En segundo lugar es el espacuo de dlscusmn colectlva de toma de acuerdos-

:mportantes para el area es el espacio pnvaleglado para la dlscusmn de dwersas_ |

"problemétacas que aparecen en la vida diaria de la mstltumon En ese espacio se

’resuelven los problemas academncos y de todo tlpo Todos partlmpan porque todos.
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tienen derecho y necesidad de exponer su punto de vista. Cada académico opina
desde el angulo en que se encuentra situado y desde las coordenadas de su vida
particular. Una opinién indica el sentido del participante, sefiala sus inquietudes; sus
expectativas profesionales, su intencionalidad como académico Y, 'algo muy
importante, su orientacion politica.

En tercer lugar, es donde el académico se expresa junto con sus companeros.
Ahi se manifiesta contra las autoridades del Departamento, o contra el rector. Ahi se
protesta contra la politica de estimulos, o se declara a favor de una posible huelga.
En las reuniones de area se discute lo académico, 10 administrativo, lo laboral y lo
politico. Lo mismo se discute un permiso para superacion académica, que un aval del
area para asistir a un Congreso al extranjero o al inte_ribr del pais, como el destino
que debe tener el presupuestb asignado por ao fiscal. En las reuniones de érea se
realiza un intercambio lmportante de ideas, de posmlones y se puede llegar
acuerdos

En cuarto Iugar en las reuniones de rea se reahzan mtercamblos de todo tipo.
Es la maxima autor:dad del areg, incluso por encima del c_o_ordlnador. __Los_ prlnmpales'
acuerdos se toman en las reuniones de drea. La reunion semanal de_l'_ér_ea es un
espacio im'portante para ser considerada como parte de la vida cotidiana escolar del
académico de Ciencias Sociales. | | | R

“Quien desconoce el area de Ciencias Somales y asiste casualmente a una -
reunlon puede llevarse la impresion de que domma un amblente de camaradena
lLa pos&blhdad de solicitar que se tome en cuenta cualquler problema mcluso

discutirlo ablerta y ampllamente asn como opinar y plantear el proplo punto de vusta

propnman esa conclusion. No obstante las exclusuones de segundo grado son -

bastante vuolentas Se trata de un espacio académico similar al de cualqwer otra area

de la UACH o de cualqwer otra tnstutucuon educatlva espacio dIVldldO por la' .
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existencia de grupos académicos. En el area se enfrentan los particulares, pero las
alianzas son cambiantes.

Una problematica candente es la asignacion de grupos académicos semestre
tras semestre. Para la asignaciéon se cruzan multiples intereses, mismos que' van
desde el puntaje para becas por productividad académica, hasta la solicitud de
estudios de posgrado en el pais 0 en el extranjero, la busqueda de comisiones
académicas de distinto tipo para posibilitar  materia de trabajo a un académico
contratado por tiémpo determinado. Todo eso se mezcla, de manera que llegar a un
acuerdo implica varias reuniones de area, y confrontaciones en cada una de ellas.

Los académicos, como cualquier otro 'grupo social, construyen sus simbolos y
sus imagenes que, con el paso del tiempo, se vuelven una tradicion académica. Se
trata de personas que se encuentran sujetas a los otros, de s_ujetos sujetados por una
serie de principios asumidos como sagrados. Sélo lo que veneran es impor_tante,
porque lo de otros grupos les parece lnSignlﬁcante 0 lndugno Esto promcna dos
suuamones

a) mvahdar y ridiculizar al otro:

- Yo creo que o que procede es votar por el candldato mas idéneo para ocupar la plaza -
| dlce el coordinador -, Yo preguntana a"Xx" g,Que estudlaste en llcenmatma y en maestna? |

- Socnolpgla Y Desarrollo Rural - responde -

- Yt ?- préguﬁta _di'rigiénd_osé a la compaﬁéfa -

- También. La Iic’enciatura'y la m'ags'triaén Sociologi‘é,.
- oY 17 - pregunta a otra persona : o
- Docencia es;tudie"dOCencia |

-Y eso para queé - pregunta molesto un academmo amigo de qmen es interrogado en tercer .
'lugar- | -

| - Es qu:ere saber lo que estudlaron para tomar una decision y saber por quuen vota senala-
- sarcasticamente otro maestro. del mismo grupo duriguendose a quuen formulo el
cuestuonamlento (RA37) , o _



b) pensar que las inquietudes y la forma de ver el mundo propia del grupo es la que

todos comparten:

- Debemos rechazar esta convocatoria porque fue un charrazo. - agrega un académico -.
Que se responda por esa actilud. No nos queda sino tomar rectoria en agosto, después de
fas vacaciones.

- No, debemos tomar el palacio nacional en agosto y no la rectoria - agrega oiro maesiro,
haciendo alusién a las elecciones del 21 de agosto de 1994 -, Si maiana se cobra, hagamos
un pequefio mitincito en ta cola. (R.A.25)

- Nuestra respuesta tiene que ser radical. No debemos hacerle precisiones al documento
sino tirarlo, convocar inmediatamente a una asamblea sindical, por ejemplo para agosto. Si
nos imponen un programa de estimulos, tomemos rectoria y que no :proceda ninguna
solicitud, Se debe respetar lo que convenimos durante la huelga. (RA31)

l.a situacidon humana es mas complicada que la invalidacion o que los buenos
deseos. Se olvida que cada persona construyev su mundo, pero que la persona no
actua sola sino en una colaboracion con sus asociados. Se olvida que los recuerdos.
de los predecesores asi como los mensajes y las imagenes expresadas con los |
contemporaneos son componentes vitales de ese pequefio mundo Se olvida que el
mundo del académico es sblo sumundo y que es dlstlnto de otros mundos.

El academlco se acerca a la real:dad con una carga valorativa determinada
porque es portador de una hlstona especifica. Su sﬂuamon partlcular esta enmarcada |
'por su historia y no puede ser la misma que para otra persona. Por eso en el
transcurso de la vida cotidiana se aceptan o rechazan |ma'geneS° se generaliza o
propio y se evade lo aJeno se |ron|za al dlferente _porque resrse del otro es anularlo
asocuandolo con el foco. En el trayecto de la vida cotuduana del academlco de C:encaas
~ Sociales se piensa que la revolucmn se acerca porque ese es su deseo se supone
que toda la poblamon esta mdlgnada y que vendran tareas !mportantes se asume al
activismo polltlco por encima de Ias actlv:dades ‘académicas, espemfucamente en
una mstutucuon academica; se conS|dera a los académicos como carentes de una
posacnén respecto a los estlmulos por productuv:dad y que es necesarlo que los
profesores de vanguardia enciendan la luz a través de un volante, se piensa que un
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grupo de 12 o 20 academicos (a lo mas) pueden detener un proceso donde
participaran minimamente 500 académicos; se considera que la democracia consiste
en hacer un documento para comunicario a las bases. Todas estas actitudes son
ejemplos que ilustran la ponderacion del mundo particular. Hablar de democracia y

mostrar un autoritarismo politico, es la paradoja del académico de Ciencias Sociales.

Me parece que eso es |0 mas conveniente . Si de criterios se trata, debemos de entender
la trayecloria del drea y la funcion que se espera de ésta. Es necesario reforzar el area &n
términos politicos, traer gente que participe y se empape de los problemas politicos. Yo si
tengo una inclinaciéon muy clara. El criterio mas objetivo es la participacion politica de la
gente. La experiencia para desplegarse como ser activo. Que polltlcamente puedan dar la
batalla en los momentos dificiles que se acercan, me refiero a lo que viene después del 21
de agosto.

- ¢ Qué es la experiencia ? - pregunta de manera irritada una maestra-.

- Que se tenga su historia, su trayectoria politica como individuo activo. Que se tenga la
posibilidad de contribuir en lo que se avecina, y no sdlo pasearse en los pasillos y los
cubiculos leyendo y estudiando, realizando esa actividad pasiva. (RA34)

Una tradic'ién no es facil de cuestionar porque implica cuestionar la vida
misma. Es mas comin criticar lo exterior; entre mas grande mejor, porque se asume
que lo externo determina a lo pequeifo. Es mas viable que el académico de Ciencias
Sociales critique la globalizacion, al neoliberalismo, al fréude electoral vy la falta de .
democracia, pero no criticar las practlcas cotidianas que se reproducen en Ios_
pequefios espacios. | |

Por ejemplo, en el area de Ciencias Sociales generalmente se cuestiona a quien
negocia directamente con el rector, porque lo adec’uaddes que' todo' se discuta en el
area. No obstante, quienes mas sancionan esto son 'lc:)s'que"acoStumbran hacerlo.

La peticion de M es valida, pero quiero que se entienda que no nos oponemos a darle el
apoyo - dice un académico, que no es incondicional ni amigo de quien solicita el permiso-.
Sélo. pedimos que nos expliques por qué fuiste directamente con el rector antes de
solicitarlo al &rea. Es similar tu caso al del maestro que esta de penmso con sueldo en el |
extranjero. (RA.18) : : |

Se enfatiza sobremanera en el papel del érea de Ciencias Sociales, misma que

se le considera la iuz de la UniverSIdad, porque  sdlo ellos pueden tirar la linea |
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politica para todas las demas instancias de la Universidad. Se asume, incluso, que su
malestar es compartido por todos, solo que aquellos no cuentan con los elementos
de analisis para explicarse la situacion especifica. Por eso la protesta, las medidas
politicas, los chistes sobre la toma de rectoria y el palacio nacional. Ese, finalménte
es el mundo del académico de Ciencias Sociales, un mundo que él ha construido.
Derribarlo a través del cuestionamiento de los enfoques tedricos y la trayectoria
politica que el académico ha edificado durante afos, es dificil, porque de trata de la

construccion social de la vida cotidiana.



PALABRAS FINALES



1.- La vida cotidiana ha sido objeto de estudio de distintas teorias: marxismo,
sociologia comprensiva, fenomenologia e interaccionismo simbolico. Estas diversas
posiciones tiene dos fuentes principales: la tradicidn marxista humanista y las
posturas interpretativas o comprensivas. No se puede decir que un enfoque es mejor
que los otros sino, mas bien, se trata de buscar el complemento con el manejo de las
distintas posiciones.

2.~ La vida cotidiana tiene como referencia a los actores de un espacio social
especifico. En primer lugar, no se trata de la historia global sino de la hist'oria que se
teje en la institucidn junto con las historias particulares; en segundo lugar, no son las
estructuras economicas que'actuan férreamente sobre las persohas' sino el mundo
particular como escenario donde se mueve el actor, escena__rio_ que es rico y denso.
Ahi transcurre lo SVOCiaI, lo politico y lo econémico de los hombres y mujeres
particulares; en tercer lugar, no son las coyunturas politicas las que detérrninanlalas 7
personas sino el cimulo de relécibnes que se mantienen diariamehte:c':on asoCiédoé
“asi como la mﬂuencua que se ttene de contemporaneos y sucesores fnguras que
| conforman el mundo de la vida de la persona -

Lo anterlor no significa que Ia hlstona lo estructural economlco y las coyunturas_
politicas no se presenten en la vida somal y que estas lnfluyan en la wda cotldlana,
sino sumplemente queremos | | |

a) subrayar los ejes de analisis para el estudlo de la vida cotidiana, y
'b) enfatizar la postura que- nos mueve para la comprensmn de-la'vida' cotidiana
'escolar de los academlcos de las Clenmas Socuales de una mstntucmn especaﬂca
| En este marco (escenano mteraccmnes y s:tuacnén blograf camente determlnada) |
es donde se mueven los pamculares y es donde construyen su mundo especif" co.
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Por construir el mundo entiéndase a los particulares que participan activamente en la
delimitaciéon de su espacio y de los componentes materiales y no materiales
indispensables en su mundo. Los aconiecimientos historicos influyen en los
habitantes de una sociedad, pero no lo hacen homogéneamente. Cada particular,
junto con los suyos, interactia en su espacio y asi construye su mundo.

3.- Estudiar la vida cotidiana en una institucién especifica requiere de la
interpretacion. Su finalidad es la comprension. La cuantificacion de las acciones es
necesaria e importante, pero es insuficiente para captar el sentido que los actores le
adjudican a su vida. Se requiere ademas de otra estrategia para obtener informacién
empirica y asi realizar |a interpretacion.

Esta investigacion quedd delimitada a la comprension de las acciones y los actos
de un grupo social: los académicos de la seccion de Sociologia del area de Ciencias
Sociales de la UACH. Pretendio simplemente interpretar para captar el sentido qUe
los miembros de un espacm social y de una actividad profesional especiﬁca le
asignan a su vida. Sin embargo, la vida cotidiana del academlco de Ciencias
Sociales de Preparatoria no se comprende al margen de los otros tantos los
académicos de otras dreas Y departamentos de la institucion, como de los
estudiantes de todos los niveles escolares y de todos departamentos

En ese espacno se genera la |dentsdad los estlgmas las exclusnones lo mssmo la

solidaridad como la envidia; la ayuda como el golpe bajo lo _mlsmo_- la parca

inmediatez como la ilusién de la vanguardia. Este espamo - con todas sus
| contradnccuones y armonias es el espacno de la vida cotldlana para el caso, la de Ios'_
academlcos de las Ciencias Sociales. o o
4- La persona se convnerte-en- particular, porque asi es el mUndo donde- se
inserta y que él parhcnpa en su construccuon En ese mundo partlcupan asocrados
contemporaneos y predecesores El parttcular esta rodeado por cnrcunstanmas que le |
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trazan el rumbo de su vida. Pero este sendero no es definitivo, porgue depende de
otras circunstancias para gue la vida del particular y su sendero se alteren.

Es por este mundo que el particular se presenta en un escenario social ya
construido por otros, pero nunca sera inmutable porque cada quién se acomoda en
el de multiples maneras. Al escenario donde cada quién se presenta se hace como
un particular entero, esto es, como una persona que desempena una actividad
determinada, la docencia para el caso, y una persona con intencionalidad, deseocs y
pasiones.

Es dificil que el académico logre eliminar su intencionalidad y su situacion
biografica en las distintas actividades que realiza diariamente. Podra tener distintos
roles, igual que un actor varios papeles, y con la méscara respectiva para cada uno
de ellos; pero dificiimente se eliminara su subjetividad. Adentrarse en ¢se pequeno
mundo de la vida coti'diana es para conocer la forma en que las personas le dan
significado a su vida, porque no existen las ideas Separadas del grupo que las
produce. Las imégenes, ideas, simbolos son publicos, porque tienen significado para |
los integrantes de una sociedad. o
5.- Particular y actor son los diversos términos que hemos empleado para
caracterizar él académico de» Ciencias Socialesff Es‘ particular pdrque asi son los
muros historicos que lo delimi_tan, Es actor porque apar_ecé en un esdena_rio social
especifico, escenario donde desempeia abundantes papeles y ademés' un papel
especifico tras bambalinas. | o . B
6.- La vida cotidiana no es la armonia siho'un'esceharib donde se'preé'.entan |
personas con intenCionalid'ad diferentes. La vida cotidiana es un camp'o' de I_u‘Cha, un
espaciiq de tension e_htre uno y otro :a'_cftor, como entre uno y otro g_rup'o. ._La' lucha
apargb_e} en I_és diversas instanci_és;;una reunion de area, una confere__ri_cia, una

asamplea sindical o una clase. En los espacios compartidos se presentan diferentes
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actores y diferentes grupos de actores, quienes se agrupan en diferentes tradiciones
acadéemicas.

7.- La vida cotidiana es el espacio donde se construyen historias particulares. Ei
académico, como cualquier otro sector social, construye tradiciones. Los académicos
de Ciencias Sociales son un sector social conservador, independientemente que
apelen permanentemente al cambio social. Esa region no medible porque no se
presenta a simple vista, indica que las tradiciones pesan mucho en el trabajo de los
académicos. Se podra apelar a la razon, a la neutralidad y a la objetividad de la
ciencia, al amor por la verdad, entre otras cosas, pero siempre estaran presentes las
tradiciones académicas edificadas con los afios. El qué, el cdmo y el para qué
ensefiar se hace desde una perspectiva valorativa y tedrica determinada. Las
tradiciones académicas han consolidado eso que no se prablematiza, eso que no se
discute porque forma parte de la tradicion.

El academico de Ciencias Sociales no nace como tal sino que se forma en un
proceso de comunicacion con quienes interactua, sean sus companeros de‘seccién,
area o departamento, sea con el reconocimiento que los estudiantes hacen de su
labor. Este'proce’so depende tanto de la capacidad, pero especiamente de las
tradiciones acad_émi'cés y la legitimacion de una de éstas. |
8- El reconocimiento docente depende del marco referencial basado en las
tradiciones académicas que imperan en una institucion. Los buenos'm'ae'StrOS en
una mstntucuon pueden no serlo en otra, porque toda evaluamén se hace desde un "
marco de referencua espemﬂco En la UACH, la mayoria de los academmos de las
Ciencias Sociales son eshgmatizados mdependnentemente de las cualidades :
académicas que éste tenga |

Lo positivo y lo negatwo de los profesores se determma en un campo de'
lucha, campo que es domlnado por una tradlcmn que se lmpone en todos los
- espacios académlcos. El estu,dlante es resultado de este proceso, porque Ia |dea que
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se elabora de la ciencia y de la agronomia descansa en una serie de nociones y
postulados tedricos consolidados por las tradiciones académicas.

9.- Sélo los académicos de las Ciencias Sociales que responden al modelo de
ciencia y docencia que domina en la institucion son los reconocidos por los otros
académicos como por los estudiantes. Existen solo algunas excepciones a la regla.
Los docentes del departamento de Economia Agricola, asi como  algunos
académicos de Sociologia Rural son aceptados porque comparten estos principios.
Esta situacion esconde otra: la primacia de lo instrumental por encima de lo tedrico.
Solo el contenido que guarda alguna relacion con la practica es el gue se valoray se
considera el adecuado para la formacion.

10.- A lo interno de un mismo espacio puede comprenderse la lucha de los distintos
grupos gue ahi participan. Los académicos de las Ciencias Sociales de esta
institucién, por su misma situacion biografica y por su formacion profesional, se
encuentran en tension permanente. Noobstante gue se comparta un mismo enfoque
tedrico, en el fondo se presenta una lucha profunda derivada de las tradiciones
politicas que han conformado al marxismo. Esto mismo indica que la supuestafcrisis‘
del marxismo es remota, porque el académico se ha formado ‘en_esta“tradicién-y |
cuestionarla es cuestionar la existencia misma. El académico contindia investigando e
impartiendo clase apoyado con eSta teoria. Su co‘ncepcién SObre'divers'as situaciones
somales lncluyendo los codlgos grupales, descansan en el mamsmo pero tambtén |
en el act:wsmo pohtlco y la'lucha por un mundo mejor
11.- Exuste homogenendad en cuanto al programa de matena pero en el salon de_ |
clase se rompe porque cada academsco segu&ra ensenando aquello que aprendto y
consolldo con los afos. Los contenidos de. las matenas observadas son dispares.
Los fres academncos observados mostraron capamdad para mantener la atencion de
los estudlantes partlcularmente cuando Ies hablaron de sﬂuacxones famlhares No
obstant_e, las tradiciones academzcas y los estlgm_as_ lnstltucnonales tienen un pes_o. )
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importante. A una maestra que semestre tras semestre se le cuestiona , segun la
terminologia institucional, se observé que mostré una capacidad similar a la de los
otros academicos. Se le cuesfiona porque los estudiantes se forman una imagen
determinada de cada profesor antes de comenzar un curso. Esa imagen puede
modificarse, pero por regla se reproduce una y otra vez,
12.- La mencionada crisis del marxismo no se presenta en los académicos de esta
institucion, sean de nivel bachillerato o de licenciatura. El marxismo en alguna de sus
multiples versiones se recrea constantemente en los contenidos programaticos, en los
proyectos de investigacion, incluso en el lenguaje de la vida cotidiana. Es comun
clasificar las diversas situaciones humanas desde un esquema: /a consecuencia, la
vanguardia, el compromiso con las causas populares, la democracia, la justicia. |
13.- El lenguaje diario de los académicos de las Ciencias Sociales apela al
movimiento y al cambio, especialmente hacia lo contestario y a favor de la justicia
social. No obstante, las tradiciones académicas que se han consolidado con el
tiempo, su Ienguaje diario, la poca mtenc:on para conocer otras posturas tedricas,
indican que se trata de un sector social conservador. Incluso, una situacion muy
importante y no exclusiva de estos académicds, es la adaptacién de sus préacticas
académicas al ritmo en que tocan los estimulos. Alguhos académicos, téniendo
presente lo productlvo han llegado a adoptar nuevas formab para la lnvestlgacnon
sin cuestionar su enfoque tedrico mamsta As: han aparemdo mvesttgacnones con
un marco tedrico marxista y con mater:a[ empmco obtenldo a traves de encuestas'
como tamblen propuestas de serwcno a comumdades rurales desde un paternahsmo
académico, hasta la elaboracion de los programas de materla comblnando posturasﬂ
tedricas distintas en el dlseno y en el contenldo por ejemplo el empleo de Ia
taxonomla de Bloom para ensenar marx:smo | |

Los consecuentes estan a punto de ex’ungunrse porque han ‘aparecido nuevas |
reglas del juego para el trabajo academtco Se podra protestar ante los crlterlos de
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evaluacion, el monto de los estimulos o el porcentaje del personal favorecido, pero
no se le puede hacer el vacio. Lo raquitico de los salarios llevan a que el docente
busque un ingreso extra. En esto descansa la fortaleza de los cambios. |

14.- Las clases de los académicos del area de Ciencias Sociales expresan
diversidad de estilos. Todos toman como referencia al marxismo, pero el tratamiento
es distinto. Lo mismo se le glorifica, que se emplean sus conceptos sin indicar que se
trata de esta teoria, hasta quien los critica. Lo cierto es que los profesores exponen
un contenido, pero su simpatia por uno u otro enfoque se hace presente, porque se
encuentra presente su situacion biogréfica. |
16.- La dicotomia especialidades tecnicas y espéc:élidades sociales no es tan
precisa. Aceptar lo sacial, como también introducir en el plan de estudios
abundantes materias de contenido social, no garantiza que se tenga una formacion
no técnica. Por el contrario, ésta se introduce y conforma' el p'ensamiento de los
académicos de los departamentos de Economia Agricola y de Sociologia Rural. Poca
teoria y mas aplicacion, apoyandose en la demanda del mercado de trabajo, de la
globalizacion y del Tratado de Libre Comercio. Por eso, la reestructuracion curricular
se hace necesaria constantemente. o | -
16.- En el espac':i'o escolar el académico construye parte? de su mundo. No actua
lndependtente sino sujetado a una sociedad y ala racnonaltdad que esta le umpone
asi como a Ia comumcacuon dlana que lo forma como academlco El academnco esun

| su;eto histérico, pero con una blograﬂa especnfica
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