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INTRODUCCION

" Caminamos por uha avenida traneitada de la ciudad, llegamos a la esquina,
hos detenemos y a nuestro alrededor ee aglomeran los transelntes. Al pasar
los segundos algunas personas emplezan a mirar nerviosamente el seméforo
que muestra una opaca luz verde. &Por qué verde? Me pregunta ei demonio de
la duda. Porque Indica que tienen paso los autos, me responde mi eentido
comiin, al escuchar esta respuesta las turbulencias del esplritu ee apaciguan
coh ritmo urbano. La luz del seméforo comlenza. a parpadear, se apaga, se
enclende una luz amarila y finalmente cambla a una brillante luz roja. Pocos
segundos antee la aglomeraclén de la esquina cotmo simulando ¢l oleaje del
mar, osclla hacla adelante y atrée, indeclea, y al deteneree los autos avanza
cubrlendo el asfalto. Cruzo casel arrastrado por la muchedumbre ¢Por qué a
priea? Yo no tengo priea, La voz angélica del sentldo comin me dice con
complicldad : Yan al trabajo. Llego a la otra esquina y con unh gran esfuerzo
puedo permanecer en un rincon para mirar lo que ocurre a mie espaldas, Los
automéviles atin estén detenidos, ahora los conductores mirah ansloeos el
seméforo, la esquina, en donde estuve Mmomentos antes, esté casl vacia, La
luz del seméforo vuelve a camblar a la luz verde, casl Inmediatamente ee
escucha un bocinazo al que le slguen otros como los perros que adilan en
grupo en la leJanfa al escuchar una ambulancla. Segundos deepués lentamente
los autos se mueven y deeaparecen de la esquina que nuevamente esta
aglomeréndose de gente ansiosa mirando el seméforo. Decldo caminar y
tientras recorro la acera recuerdo lo aprendido en la dlase de. Flelca, Hoy -
estuvimos hablando eobre las formulas de |a velocldad y aceleracién, La cosa
més veloz en el univereo conocido s la luz 300,000 Kmiseg, el sonldo viaja
en a 330 mlseg, el tablero del Ferrar seflala 200 km/hr. Estos pengamientos
soh producto de las cosquliias del demotio, algo no anda blen. O es que los
conductores no saben de flelca o los maestros estan equivocados en sue
teorfas, No tiene caso sonar el claxon, el Ferrari no alcanza a cruzar la
avenida a fa velocldad con que cambié la luz del seméaforo, eNo eo Gt el



Recontextualidad del sentldo

conoclmiento clentffico en la vida cotidiana? 2Cudl es el papel jugado por la
clencla en la cultura?

Las traneformaciones del mundo social debido al desarrollo de la clencia y
la techologla han llegado a fortar parte de la vida cotidiana, el uso de la
electricidad y la electrénica son demandas comunes de las comunidades en
cualquler pafs. La telecomunicacién ha modificado la Imagen del mundo y del
unlivereo miemo. El conacimiento clentifico ee ha complejizado, la diversidad de
campos y eu especlallzaclén nos habla de que elguen existiendo sujetos
soclales que hacen de la ciencia una préctica cotidiana. éDe dénde eurgen
estos nuevos clentfficos? 2Cull es el lugar de regeneracién de esta
comunldad?

En el mundo contempordneo 1a escuela ha tomado un lugar propondérantc
en la enecflanza del conocimiento humanoe. Desde este espaclo se intenta
vihcular el conocitilento de [a historia cultural con la construccién de los
futuros eujetos ecclales. Los sietemas educativos, suponen o los que creen
en cllos, tranemiten a los educandos el bagale mihimo cultural para
Insertaree en la vida soclal, eneefian a leer y eecriblr, noclones mateméticas,
clencias eoclales y naturales. Con el transcurrir del tiempo estos
conocimientos ee van profundizando y complefizando esperando que al
finallzar un tlempo X los frutos de la clencia maduren. Sin embargo estos
frutos no eon uniformes, en el universo eccial percibimos |a heterogeneldad en
los sujetos sociales, ni todos eoh clentlficos ni todos alcanzan a tener un
conocitiento total del pensamiento cultural,

Desde el interlor de la escuela surgen. dudae reepecto a la forma .de
“ensefar’ los conoclmiontoe a los educandos éCudles eon los conocimlentos
pertinentes de ensefiar? 4Cémo vincular ¢l conoclmiento escolar con la vida
cotldiana? ¢Cuintos diriglrdn eu atenclén a las clenclae y tecnologia? Todas
estas preguntas ee refiejan en la préctica cotidiana encarnadae en el
maestro frente a un grupo. Sus acclones y su habla dejan vislumbrar estas
preguntae:

dComo comenzar? Se pregunta el maeetro o ¢l docente, Y abre con
eoperanza un libro que le Indicara |as "experiencias clave" sobre 1a eneefianza -
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de las clenclas. éSerd posible ensefiar a observar, hipotetizar, experimentar y
generar "leyes" en el mundo al que pertenecemos? SEI aula es un espacio
lsomérfico para la préctica clentifica? 2Qué ee entiende por "ensechar la
clencla"? 2Qué aprenden los educandos de su "clase" de clenclas? éQué oe
hace en el aula escolar al hablar de clencla? Estas son las preguntas eje de
este trabajo: l1a blequeda por comprender la forma y los procesos
onhtogénicos de ia enseManza de lae clenclas, desde uha visualizacion de la
cultura, cotmo un proceso corunicativo y un anlisls generado en el seno de |a
peicologla soclal,

El trabajo comprende tres grandes dreas: La primera se centra en la
fundamentaclon del enfoque Psicosocial y en la construcclon eocial de la
realidad. Argumentando que la realidad es compartida y las practicas o
praxie se desarrollan en espacios eepecificos, cada uno de ellos posee
singulares caracterfeticas: e hablay ee hacen cosas en ellos. Al ser espacios
singulares establecen “fronteras" entre uno y otro, exigendo una ritualizacion
y cohoclmiento de las "claves" para eu ingreso a ellos. Cada préctléa genera
su proplo espacio y su campo simbélico, la acclon eobre lo real e basa
fundamentalmente en los "objetos culturales” construidos en eu interior, esta
condensacion entre objeto cultural, sujetos y acciones construyen LO REAL
sociAL. La realidad soclal estd conetitulda por una telarafa elmbdlica de
thiiltiples "lugares para hacer cosas" y los sujetos sociales pertenecen. a
varios de ellos, Para comprender la forma de establecer puentes entre cada
préctica se explora |a relacidn de la memoria colectiva y el sentido comiin en
la construccién nexos significativos entre lag cosas, las palabras y las
personas medlante el proceso cotunicativo. La finalldad de esta parte es la
de establecer un modelo heurlstico para la comprcheién de la enselfanza de.
las clenclas en el aula escolar

En la segunda parte ee analizan las relaciones entre la ciencia, corho
practica humana, con efectos sobre la cultura contemporanea, la educaciony
la escuela, y cémo la modernidad da preeminencia al sletema educativo para
la ensefianza del "conocimiento” humaro. Deede ese punto de vieta ee
coneldera a la escuela como "el espacio Ideal" para la tranemlsidn de la
cultura humana y al eujeto pedagbgico "educando” como el dnico sujeto
"aprendiz’ de la memorla colectlva. En este analisls se busca establecer |a
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existencia de una préctica eaclal generada en la escuela y su
cuaslindependencla con otros eepacios; ee dedir, el lo hecho y dicho en la
escuela es especifico a eu prictica y campo simbélico, Para este anéllsis ee
reviea la Investigacion de Emilla Ferreira y cols. (1975), sobre el célculo
tmatemética, Y finalmente e plantea un anéllsie sobre Ia funcion del "experto”
para la eneefanza y el desarrollo de los "aprendices" retomando el concepto
de ZONA DE DESARROLLO PROXIMO de la teorfa Soclocultural de LS. Vigoteky,
enfatizando la utilldad de este concepto en la medida que ofrece un "espacio”
en el cual ee establece el punto de contacto entre la cultura y los sujetos
soclales, como la tribuna desde ia cual la cultura habla a los sujetos
partlcipantes en ella.

La tercera y lltima parte est4 diriglda a la aplicacion del modelo eugerido
para el andlisle de la interacclén comunicativa generada en el aula escolar. Se
estudian diversas Investigaciones de corte etnometodoldgico, Investigaciones
reallzadas dentro del aula escolar focalizadas en las acclones "naturales" del
proceso pedagbgico, en lo que hacen y hablan los macestroe y los alumnos
cuando estén et clase. Los ejemplos analizados eon especificos sobre las
eneeanza de la clencla; cuando el maestro "ensefia” |a clencia y el alumno -
"aprende” sobre la clencia. Se resalta el uso de la- matéfora en este proceao
pedagogico para la bliequeda de una comprenslon y significaclén mutua. E!
andliele muestra una transformacion de la practica clentffica en una préctica
escolar que tlene diferenclas fundamentales en eu slgnificado y sentido:
tientrae la practica cientffica busca rupturar el eentido comin, "dudar” de él
y aplicar el "método clentffico” en la generacién de conodimiento; 1a practloa
educativa busca "anclar’ en la vida cotidiana y sentido comin - este
cottocimiento clentffico. La trasmutaclon semlética cotiduce a conetrulr un
"Muevo eentido comdn’ con una visidn "clentffica” ms que 4 uha aproplacién
de la préctica clentffica en el aula escolar, la cuasiifidependencia de estas dos-
précticas forman eue "fronteras’ que se manificetan en eus objetivos;
tientrae en la clencla ee duda y ee experimenta, dentro del eletema eecolar
ho exiete la poelbilidad de poner en "duda" loe conoclmientos ya "valldadoé‘f de
lae teorfae clentfficas, el conocimiento clentffico és visto como "clerto” y -
"evidente" 6u duda ,paradéficamente, es caer en una postura "no clentifica”. A-
pesar de estae dificultades las interacciones en el aula escolar hos muestran
un uhiverso rHco e creatidad, el "error’ de la comunicaclén entre el maestro



Recontextualidad del sentido

y et alumno muestra un mundo dindmico en el que, la cotmunicacién humana
66 la propiclatorla a crear cada vez un mundo "nuevo" y reslignificado. La
comunicaclén es |a generadora de la creatividad soclal. Y aunque en el aula
escolar no "reproduzca” el "conocimiento” la comunlcacién en ella expresa un
mundo slgnificativo y con eentldo, pletérico de metéforas las cuales
probablemente e Incorporarén a la vida eoclal. 2Cul ee este nuevo mundo?
56lo el paso de tlempo puede significario o
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El ENFOQUE PSICOSOCIAL

Una de las diferencias que nos distingue de las demis eepecies ¢e la de
poseer un lenguaje altamente estructurado y elaborado. Eeta capacldad
forma parte de nueetra vida cotldiana, se le tiene como un acto sencillo y
obvio de tal forma que aquellas personas con dificultades en la comunicactén
humana, por ejemplo, los sordomudos o tartamudos son a nuestros ofdos y
olos unoe extrafios,

El lenguaje es el medlo por el cual la comunicaclén humana tranemite y
comparte las experlenclas, los pensamientos, los suefos y las emoclones.
Todo aquello que es personal, a través del lenguale ee hace manifiesto y oc le
traduce en elgnos, en huellas perceptuales. El mée fntlmo |Ayl de un rechazo
reclvldo de alguien a qulen amamos ee traduce en un cefo fruncido o una
l4grima y no faltard algdn hermeneuta de la conducta humana que nos revele
las motlvaclones ocultas y su slgnificado.

El uso y aprovechariento del lenguale va de la mano con el desarrollo de |a
hlstorla y la cultura, El poder comunicar lo ocurrido en el interlor de nuestros
cerebros y la capacldad de elaborar un elstema de reglstro extertto como la
escritura nos permite conslderarnos como seujetos de una cultura. Los
recuerdos de lo acontecido en un pasado remoto se guardan en la escritura o
en los dibujos formando un sedimento soclal. El recuerdo, en la mayoria de las
veces, estéh plagado de nuestros sentimientos y de otras personae, &Te
acuerdas cuando ti y yo..? Al recordar traemos a nuestra experlencia toda
una red de imégenes y significados y, por el esto fuera poco, a los "otrog".
Nuestra memoria es una memorla més que compartida porque ee construye a
travée de la comunicacién.

La cultura est4 hecha de la comunicaclén y de eus productos. Nueetro
Interée en los muertos resucltados por medio de los objetos interpretados
como selgnos, eimbolos o elgnificados, se resalta en la construcclén de
enormes panteones del pasado, cominmente llamados museos. En eetos



El enfoque Pelcococial

espacios atesoramoe y sighificamos conocitmiento del pasado con la
roméantica idea de que este conocimlento nos ayudara a eaber qué somos y a
dénde ros dirigimos.

La preponderante manifestacion del lenguaje en la cultura y conducta
humana abarca miltiples campos de la préctica social entre las que ee
encuentran la Fllosofia, la Religion y el Arte. Dentro de las clencias, en la
Blologla, la Soclologla, Antropologla y Pslcologla, Todos estos campos
describen una realldad heterogénea, en la cual prevalece la dialéctica entre lo
permanente y el camblo,

La cultura estd primordialmente construlda con |a ayuda de los otros, no
viene compactada en nuestros genes, ee nhecesita de la comunicaclon. Para
autogeneraree |a cultura neceslta compartir por medio de la comunlcacién
"todo aquello que ¢s Importante" para los sujetos de esa cultura, por ejemplo,
6l 66 necesario rezar todos los dfas para que salga el sol o sacrificar algdn
corazéh humano para vencer a la noche o simplemente pagar al chofer del
traneporte plﬁbllco para llegar a huestro hogar, En toda cultura noe topamos
con "el obro o 1a otra", deede nuestro nacimiento estamos arrullados en una
matrz cultural, beberos el allmento que 6e derrama en las' palabras. El
estudio de 1a conducta humana esté fuertemente dirigldo a la comprensién
del habla, & a cooperacién, al aprendizaje. 51 la Peloologfa no toma en cuenta .

4 "otro" no podriamos hablar de comunicacién, Interaccién, cooperacién,
solidaridad, lapeue linguae, complejo de edipo, reforzamiento gecundario o
goledad. Lo que obeervamos en medio de i, del "otro" y de lae coeas ¢s ¢l
lenguale.

"La particular complejidad de los contactos entre los hombres proviene del
papel en que en ellos desempefa. el lenguaje. ,F“Gesto" perfcccionado exclusivo
de la especie humana, portador de emoclones pero también de ldeas e
imégenos. el lenguale eiova Ia comunicaclén al nivel simbolico...., el longuajc“
pertiite tanto “representar® un objeto ausetite o invielble como evocar-el
pasado o el futuro, liberando asf ias relaciones humanas de las limitaciones
del eepacio-tiempo que sufren otras especles” .

WFarr, Robert, (1984): Lan representact lales en: M icl Serge Fsicologla Soclal, vol, i, Ed,
Paldde, 1988, pA95 ’ o
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51 partimos de la premisa de que la comunicacion humana se realiza a un
hivel significativo y eimbdlico, la realidad es un universo comunicativo y
simbdlico en el que elempre estamos con el encuentro con los "otros". Para
llegar & una cabal comprension de 1a conducta humana debemos establecer
una forma de pensamiento que nos permita poner de relleve la comunlcacion y
1a interaccidn soclal,

El enfoque Pelcosocial?nos ofrece un marco en el cual articular a la realidad
humana como un proceso de construccién humana, en el cual la comunicaclén
y la Intersubjetividad son planteadas como complejos centrales de anAlisls,

Para Moscovicl (1971), " El objeto central y exclusivo de la pelcologla soclal
debe eer estudiado de todo lo que pertenece a la ideologla y la comunicacion,
desde el punto de vista de su estructura, su génesis y su funcién, EI dominio
adecuado de nuestra dieclplina ee ¢l estudio de los procesos culturales
responsables de la organizacién del conoclmlento de una socledad" Desde
esta perepectiva plantea el sigulente modelo: '

ALTER

PERSONA

En el cual;

"Exlete pues, una relacién euleto-objeto, pero esta relacién esta mediada
por un eln nimero de elgnificaciones, de comunicacldn, de |deologfa, en otras

Z50brs ¢l desarrollo del enfoaua Pelcoslctal ver apéndice A
BMoschicl, Gerge. (1971); Psicalogla Soclall, Ed, Paldés, EspaRia, 1985, p22
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palabras de una cultura. A este otro, que ee encuentra mediando esta
relaclén, ..., se le ha denominado Alter, 4

Eete enfoque se centra en los actos comunicativos como complejos
emplricos en los cuales la comunlcaclén, |a interacclén, estén en un continuo
encuentro en la blisqueda de acuerdos, slmbolos y acclones con el "otro". La
realldad humana ceta construfda por las rerpreeentaclonee del universo. Lo
real €6 un acuerdo entre mdltiples mentes que fortan un campo cultural que
slgnifica y da direcclonalldad a la vida humana, erlge fronteras y abre un
universo virtual que posibilita la comprensidn del otro, "La Intersubjetividad,
es aquello que eurge como producto de la interacclén, del Intercamblo de
slgnificacoe y que se constltuye como una ditmensldn propla, puede conceblree
como ldeologfa, representacién eoclal, lenguale, efmbolos, comunlcaclén, lo que
permite entender al otro". 5

Ee declr la Palcologfa Soclal puede ser vista como una clencla de la cultura,
entendiendo a la cultura en eu dimenslén elmbélica, conetrulda a partir de Ia
comunicacldn y elgnificaclén de lae acclones humanae, El conelderar a la
intersubjetividad como un producto cultural nos ofrece la oportunidad de
establecer una compreneién de la conducta humana pero lo mée Importante
eo lograr que éota eea una COMPRENSION COMPARTIDA . EI ehtender lo que
permite entender al otro poalblllta la construcclén-de una clencla humana y
estatros de acuerdo cuando Michael Foucault propone: " ge pod_ré hablar de
una clencia humana un vez que ee Intente definir la manera en que log
individuoe o los grupoe ee repreeentan lae palabras, utllizan su forma y su
genitldo, cotriponen sus discureos reales, muestran y ocultan en ellos lo que
plensan, dicen, quiz4 sin saberlo, mée o menos lo que no quleren... ", ©

Este enfoque Pelcosoclal noe permitird describlr al uso del lenguaje como
una herratlenta que reconstruye la herencla cultural, .es declr cémo el
lenguaje recupera la experlencla paeada -y como’ ee. reexperimenta en la

# Citado en; Conde Rodriguez, Elea Guadalups Privatizacién del espacio urbano, Yeels de llcenclatura,
Facutad de Pelcologla, UNAM, 1985.p 17

SFeméndez Crhletieb,Pablo. (1989): La Interaubletidad como fundamento de la Pelcologla eoctal, en
Pelcologla y terla de la conduta, Facultad de Pelcologla, Unam, 1989, p26,

8Foucault, Michaol, (1966). Las palabras y Ias covas: una arqueologla de las’ c!anclaa lmanas, Ed. srgra
XK1, 19 ed., México, 1989, p 342
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practica social. En el cago concreto de este trabajo nos permitiré observar el
papel de los discursos cientfficos, que emanan de la practica cientffica, en la
enseflanza de la ciencla en el aula escolar y la forma en que los maestros
recontextualizan las teorfas y experimentoe clentfficos al usar eu eentido
comin, tomando en cuenta que muchas veces los maestros encargados de la
engeManza de la ciencia no gon clentfficos. Y finalmente cémo a travée de la
comunlcaclén, se busca ia forma de establecer una Interaccldn elgnificativa,
recreando eh el aula escolar unh espaclo Intersubjetivo donde e hegoclan los
sfmbolos, las percepclones, las acclones, la conducta, la memoria. El trabajo
trata de responder a las Interrogantes de éEs posible enseflar "la clencia” en
la escuela? 2Qué aprenden los nifios sobre la clenclafo



LO REAL SOCIAL (PRAXIS) COMO PROCESO COMUNICATIVO

En todas nuestras actividades cotidianas estamos rodeados de objetos y
de personas, Normalmente pensamos que la vida edlo e¢ rodea de "cosas" y
de "otrog", sin embargo existe una estrecha relacibn entre nosotros, lae
cosas Y los demée. Nuestra vida cotldlana esta dentro de una extenea red
relacional mediante la cual nos conectamos y entendemos el mundo al cual
estamos ligados, Para Rommetvelt (1974), la vida estd hecha de tres
realidades. Frente a la realidad de los individuos y frente a la relacién de las
Instituclones hay pues una tercera realidad que no est4 dentro ni fuera de los
Individuos, de quienes prescinde; que ho es nl interlor nl exterlor a hada, que
ho esta hecha de organiemos i de cosas, sino de COMUNICACION,

Lo que hos une o da cohesidn entre las personas y las cosas ¢e la relacién
establecida entre ellas. Las cosas y los otros hos hablan. Cuando vemos. un
edificlo o una pintura no solamente noe liega como un percepto con clertas
cualidades o accidentes sino que ademéas de ellas, eoe objeto esta lletio de
comunlcacién: nos sentimos agredidos ol nos escandallza, nos emociona.
porque habla de pasién o nos deja la cara de cddigo aecll el no logra:
comunicartios algo; e pertinente menclohar que todo objeto humano contlene
una significacién y que no neceeariamente poseemos dominio del aietcma de
lenguaje empleado en su construcclén, razén por la cusl a veces, sentimos que
clertos objetos o clertas pergonas ho tlenen nada qua ‘declrnos.

Sl conelderamos a los sujetos como elempre perteneclentes a alguna
esfera cultural y, a la eocledad como un sistema relaclonal y eimbélico,
entonces los sujetos deben conslderarse como productos, en primer término,
y producentes, en segundo, de |a cultura,

El slguiente punto es aclarar por qué hablamos de culturae y no de una
lnica sl a nivel blolégico o de especie todos poseemos gran parte. del pool

Rommetvelt. (1 974). En Ferndndez P; La Intarsubletividad como fundamenta de la Pelcologfa soclal,
Laboratorio de Pelcalogla eoclal, UNAM, (mecanograma), pi4,
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genético. Lo experimentado en el mundo cultural es la diversidad . El univereo
de lo humano es heterogéneo; se habla, ee viste y se come de muchas formas,
A las necesidades bioldgicas las disfrazamos con el ropaje cultural, Esta
méascara llena de significaclones y misterlos nos es entregada por herencia, Al
perteniecer a una cultura ee nos brinda un contenido potencial de ia historia
previa, Se hos entrega una forma de abordar y comprender el mundo, estas
formae culturales dan un marco en el cual ee ponen dentro las cosas y loe
otros y qué hacer con ellas. Lo que denominamos realidad no es un concepto
inmanente ¢ Independiente de nuestra préctica, Ia realidad ni estd dentro de
huestroe cerebros nl estd afuera de nuestro cuerpo, estd EN MEDIO. La
realidad ee comparte con loe demde. Cuando estamos ante un
aconteclmiento, a nuestros ojos, extrafio o maravilloso éno preguntamos a
huestro vecino? dviste.., ofete? buscando con ello distingulr |a frégil frontera
entre sueflo y vigllia soclal.

La realldad ee arma, con la ayuda de los demde, a partir de una baee
slmbdlica e Imaglnaria, la cual ee concreta o ee hace "real" al sedimentarse en
forma operativa en la prictica soclal. La creencia en los poderes de la
haturaleza nos lleva a consegulr el toloache para embrujar al amor de
hueetrae Vidae, lo que hos lleva a buscar una persona con conocimiento,
pagar la formula y finalmente establecer la atméafcra para hacer que aquclla
ingrata o Ingrato lleve a sus lablos el encantamiento. Toda una viglén de
universo y actiidades humanae ee elntetizan en este. elemplo. Giran y ee
entretejen elgnificaclonee y actividades, y Juntas recrean a la memorla
cultural que ahora sabemos ee colectiva,

Nuestra realidad ee construye alrededor de las reprasentaciones” que
poseemos de elias, lo que nos poelbilita la acclén sobre las pereonas y lae
coeas. Eh el espejo cultural somos objeto e Ihagen, el pensamlento y la accién
traslapéndonos en toda préctica humana, Porque el mundo " No eolo es un
conjunto de determinadas representaclones, eino que conslate, ante todo,
una practica determinada y en eus tée varladaa Modificaclones.2 En la
realidad eoclal e conjuntan en-un mlsmo eepaclo-tiempo la acclén del
hombre, la préctlca gocial y las representaciones que ee tlenen deella,

2Karel, koslk, (1963): La digléctica de lo cancreto Ed. Grialvo, México, Col. Enlace, 1988, p 25.
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La realldad e nos manifieeta colectiva: es el mundo de L0 REAL SOCIAL. Lewin
obeervd que la realidad de mayor Importancia para la comprensién de la
conducta y el desarrollo, es la que aparece en la mente de la persona cormo
representaclon en el mundo de |a Imaginacién, la fantasia y lo posible?
Podemos penear que el. ser humano desde que nace eeté lleno de cultura y
cuando crezca ee desarrollard como un 4rbol, eln embargo la paradoja
cultural predominante es conslderar a los niflos con nhada dentro de eus
créneos a loe que hay que rellenar de eaber.

La cultura miema neceslta depositar en el alma de los Individuos sue
tesoros, depende entonces, de 1a CAPACIDAD DE COMUNICAR a log sujetos eus -
slgnificados y eentidos, La abundancia de la tradiclones, los rituales, los
cuentos, mitoe ¢ historlas, en su conjunto eon mecanismos de comunlcaclén
para evitar la extincién de la memorla cultural,

Noe apropiamos de esta herencia cultural utlllzando la* comunlcacién,
Deede pequeios ‘estamos. preguntando el dpor qué? de lae " actividades ,
humanas. ¢por qué llora |a nifla mama? Porque ge porté mal. Zpor quét, y asl
durante un largo periodo en el cual esperamos con aneledad que el niffo o nifa
entre a la escucla y le contesten todo. aquello que- alguna vez hos Interesd
saber Spor que? pero que ahora ya os gané el poraue el

La cultura ee forma a través de historlas, mitos y reglas transmitidae de -
gcnaraclén en gcncraclén. En nueetra aproplaclén volveimos a relatar,
historlar y ‘mitificar, formendo. con clio una memoria de memorias, una-
memorla_supratemporal que ol llega a concretaree en la préctica formard
parte de LOREAL S0CIAL. L4 realidad eoclal aparece, cotmo’ un proceeo contlnuo
de - reelaboracién de las acclones humanas, . en dondc lo elmbéilco,
Imaglnario, lo poai ble, eo concretado por medio do la comumcaclén.

Por ello hablamoa cotldianamente de diferentec. préctlcas soclales donde -

ge trabaja o se usan objetos que parecen de una realidad aparte: los quarkz, '
log gonee, fa antlmatarla, lae cetadfat!caa. los reforzadoree, cl,lnconaciente,

BJodelet, D; (1984): La rcpraacntacldn soclal fenamanolog:aycancapta en: Mascovicl, Sargo Palcolagfn
Soclal, Val Il Ed Paldés, México, IQBB. ppAT3, .
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que probablemente en otros tiempos y espacios sonarian tan extrafos como
a nosotros suena la alquimla, el derecho de pernada o la guillotina que en su
tiempo e conslderaron reales objetos culturales propiciadores de practicas
soclales y comunlcacién. Lo real es aquello que puede ser compartldo y
significado, eea un sfimbolo, una imagen, una palabra, una accién, una omisién
o un elleticio. Pues aqueilo que no es comunicado permanece en la esfera de lo
virtual, en eepera tal vez, de un nombre o acclon que lo represente, s decir, lo
vuslva a hacer presente.

Hacemos notar que LO REAL SOCIAL es cohtempordneo, que depende del
proceso comunlcativo; podemos hablar de Platdn y eue ldeas slempre y
cuando exlsta una comunlcacién con eus significados y proplcien una préctica
gocial que puede eer en el eeno de la religién, la filosoffa o la clencla. La
comunlcaclén es contemporénea, aparece en un espacio y tiempo compartldos
y los otros aunque ya no tengan una existencia material eino eimbélica logran
comunicaree a través de |a huellas mnémicas de |a colectividad, Este proceso
oo observa en unha Interaccién que cambla nueetrae representaciones y
acclones es decir : " Estamos Junto a los vivos, puesto que nosotros tamblén
vivimos, puesto que actuamos y pensammos para ellos y contra ellos, Egtamos
Junto a los muertos, en la medida que contamos su higtoria, y estamos junto
a log que no han nacldo, eh la medida que viven eh nosotros como promesa o
como esperanza. La comunién es contemporaneldad. Los Incae y los Inglesce
del 1212 después de Cristo vivieron <<elmultdneamente>> , pero no fueron
contemporéneos. NI slqulera tuvieron conocimlento loe unos de los otros, No
compartleron una comunion."

Una hietoria es colectiva cuando exiete comunicaclén ; aparece lo real
miehtrae que haya un relato, quién lo narre y quién lo eecuche, LO REAL SOCIAL
es uh proceso que ho depende eblo de los individuos siho de una memoria
colectlva que es eupralndividual y omnipresente en la cultura humanao

“Heller, Agnes. (1982); La teoria de ia historia, Ed. Fontamara, Médco, 1989. p 45.



MEMORIA COLECTIVA,

Toda accibn eignificativa en nuestra existencia la almacenamos en nuestra
memoria. Loe recuerdos forman nuestra historla personal, de Igual manera, la
cultura pone al resguardo del tlempo aquellos significados que los miembroe
perteneclentes a ella penearon Importantes. Esta aglutinaclén genera una
Memoria colectiva, representada en efmbolos, espacios y representaciones.
Eeta memoria dicta una narraclén que el hombre entrelaza creando la
hletoria, y estamos de acuerdo con Koek al afirmar que: "9l la primera
premisa fundamental en |a historia es el hecho de ser creada por el hombre, |a
gegunda Iguaimente fundamental, e [a necesldad de que en esta creaclén ee
dé una continuidad, La hietorla eclo ee poelble en cuanto el hombre ho
cotienza slempre de nuevo, ni tampoco desde el prlnclplo, gino que ee enlaza
con el trabajo y los raaultadoe de las generaciones prccadantoa"‘

La memoria colectiva es un proceso, no mecanico, de Impresién o calca, elno
un proceeo de transformacién, formacién y deformaclén. Por medio de éeta
memoria las culturas continian su desenvolvimlento, perpetiian eu
hletoricidad, utilizando los mitos, las leyendas que dan un notibre, un motivo
o respuestas al sentido a la existencla,

La experiencla acumulada conetruye un nicieo deede. el cual-es poslble
Vielumbrar horizontes, abre un marco al devenlr, a | eoperanza; 4 |a utopfa.
Por ¢l golo hecho de viir en una matriz cultural estamos en contacto con
objetivos, expectativas, lenguales, slmbolos y acclonee que, tal vez, al niclo no
gomos’ capacee de comprender en su totalidad; Mientrae mée vieJa ee una
cultura (y o ha perdido su capacidad de comunlcaclén con eus mlembros)
exlste una mayor oomplajidad y cntrcoruzamlento de diferentes leyendas y
mitoe. Al referirnos a ia memoria colactiva ho-sdlo noe rafcrlmos aun bagajc
meramanto virtual como la palabra glho también & eapacloa concretos 'y .
operativos. Eetos espaclos eon los lugares donde se reallzan las. actlvldadae ‘
humanas y tienen los mée divercoe nombres, el hogar, la oficina o la.

'Karel, koelk, (1963): Dialéctica de lo conareto, Ed. Grijaivo, Col enlace, México, 1986 p46. |
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recamara. La gran heterogeneldad de formae de hacer, de pensar, e reallzan
en lgual niimero de espacios,

La divereldad observada en las comunidades humanae nos lieva a tratar de
responder a la poca uniformidad en elias, todae y cada una de ellae guardan
eus particularldades. Ee necesarlo dar una poslble respuesta al por qué de la
diversidad en la cultura y cémo guardamos en la memorla colectiva las
experlenciae de los eujetoe,

La cuitura debe eer vista como un marco o eepacio de poelbllidad que
requiere de actores concretos, de eepaclos concretos y tlempos concretos,
E6 Importante remarcar la SINGULARIDAD de los actores concretos; tienen una
exlstencla elngular y no pueden eetar al miemo tlempo en diferentes espacios,
Sin embargo la cultura ee allmenta de todo aquello que sea comunicable, pero
el actor eingular edlo puede aproplaree de algunas posibliidades ofrecidas por
la cultura; aquellas posibllidades con lae cuales el sujeto elngular ee comunica
y uea.

Bajo la restricclén de que la realldad soclal depende de los sujetos
concretos, vemos |4 exletencia de una gran divereldad de aepacloa concretos,
lugares en donde los hombres e retinen para hacer cosas y dependiendo del
nivel de comunlcaclén establecido entre  ellos, - podomoa hablar- de
microculturas o macroculturas que experimentan su forma de ver la-vida yla
forma de actuar ante ella. Hablamos de una macrocultura . cuando  loe
efmbolos y el lenguaje son mucho mée compartidos, el marco general a ﬁfavéa‘
del cual miramos s bastante elmiiar, como por efemplo lo que denominamos

"occidental" u "oriental” éon formas de précticas soclales mée comunicadas y-

contempordneas, Y las microculturae eon préctfcaa soclales menos
comunicadas, més restringldae como por elemplo una eecta raligloaa 0 los.
pelcélogoe.

También la divereldad es provocada porque la memoria colectiva en- of
mlsma no ee una regularidad soclal directora de la . historia, ~con-una
direccionalidad progreslva y lineal; elho que es una imbr{oada red de tlempos y
espaclos en los cuales |a dialéctica paeado—futuro 6e concreta e el praaanta:
Ee dedlr la memoria colectiva no es una pesada carga histdrica, la cual no
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podemos aligerar, sino por el conttrario, e un ESPACIO VIRTUAL de potencialidad
y espaclo ablerto a la IMAGINACION y ESPERANZA.

La memoria colectiva ee un horlzonte futuro, en tanto que potenclalidad
hos relata proyectos, uwpfaa, augurios y profacfas que reestructuran el
presente concreto, Ee una posibilidad que toma cuerpo en la accién de los
sujetos, reencarnado en la interacclén soclal. Mediante la prictica se
reelaboran loe contenidoe y lae formae de la vida colectiva. Lae ideas y
representaciones se materializan en objetos y acciones,

La memoria colectiva se relata en los objetos, en las conductas, Sue
conttenidos ec observan en elgnos que se Interpretan y recrean. El caractér
distintivo de la memorla colectiva es SEMIOLOGICO, lo que permite retomar el
modelo de C.H, Pierce sobre su teoria de los signoe:

INTERPRETANTE

SIGNO

Para Plerce "Un elgno o representamen, es algo que, para- algulen, -
representa o e reflere a algo en algln aspecto o cardeter. Se dirige a algulen,
esto e, crea efl la mente de eoa persotia uh sigho oqulvalantc o, tal vez, un .
elgtio mée desarrollado. Este slgho creado es lo que llamo el !nterpratantc del’
primer elgho, E! eigno esta en lugar de algo, su objeto. Egta en Iugar de ese .
objeto, no et todos los aspectas, elto con referencla a una suerte de !daa,"
que a vacaa he llamado fundamento del representatnen, | '

La noclén de interpretante reeulta miy vallosa en el sentido que, nos -
permite considerarla como el fundamento de la memoria.colectiva, Hemos
descrito a la memoria colectiva como- un horizonte da poalbllldadcs, una
virtualidad, Los SIGNOS de Ia cultura estan en lugar de !aa pereonas, lae coeas

ZPlorce, Charles 5. (8.): La clencla do la dialéctica, Ediclones rueva vislén, Buanos Alreo, 1986, p 228,
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y los lugares, La experiencia de la colectividad se aimacena en eignos; en
vasljas, en las paredes. Los mausoleos y rulnae eoh lugares en loe cuales
olemos y miramos el paso del hombre,

Los slghos, hos dice Plerce, ee comunican, se dirigen al otro. La funclén del
elgno es la bllsqueda de la interpretacion. Sélo tlenen sentido cuando se
genera el proceso de comunicacldn, cuando se bueca el entenderse con el
"otro", el receptor o Intérprete de los elgnos. Los Intérpretes pueden eer
concretos como Juanito o Jimena, o, un Intérprete virtual como la humanidad
oel lector del presente trabajo,

También advertimos que la |dea de compartir elgnos equivalentes en la
mente de las personas resulta atractiva porque vislumbra la posibilidad de
comprender la educacién y el desarrollo del pensamiento, pues, al no.
conslderar a la comunicacién simplcmanto cothio la copla de sighoe, sino que
ee poslbilita la generacién de elgnoe aln més desarrollados a partir de los
primeros, permite conelderar a la comunicaclén como el proceso medlante el
cual las personas construyen el conacimlento y lae précticas soclales.

Lae experiencias que tenemos en nuestras p"récticae soclales - las
traducimos generalmente al lenguaje y por medlo de éste las compartimos y,
eota comunlcacién tendrd eentido o ein -sentido en la medida en que
compartamos los campos elmbélicos en donde interactuamos, '

Los elgnos que ee generan en la cultura eon varlados y- multlplae, ya que,
"podetos tomar el signo en un eentido tan ampllo que eu Interpretante no
8ea uh pensamlento, elno una acclén o una experiencla, o podemos ampllar de.
tal manera el significado de un eigno que su Interpretante eea una mera
cualidad de eentir'® De esta forma la memorla colectiva ho eala guarda[, :
penearlentos, objetos y personas, Tamblén nos tranemite. eentlmientoe ¥
eMmoaclones, La memoria caloctlva tlene su parte afectiva, sus cantonldaa
eetén llenos de emociones y eentimientos, Y los sujatoe son Guienes
corparolzarén estas ldeas y afectos en eus acclones

3Piarce, Charles &, Op. Git, p 92.
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La comunicacién de estos signos se basa en |a utilizacion del lenguale que
guarda la base eimbdiica e imaginaria sobre la cual edificamos el monolito de
la cultura. Los objetos sociales se hacen reales al eer concretados en la
préctica humana. "Las objetivaciones de |a cuitura cotldiana ee estructuran
como sistemas simbdlicos... el mas importante de ellos es evidentemente el
sletema simbdlico linglifstico; l.e. ¢l lenguaje por ser ¢l slstema més elaborado,
complcto, complejo, estable, y el thico eueccptlbla de auto reflexion, El
lenguaje, como dice Habermas (1968) es lo Unlco que puede eer conocido
eeglin su propla naturaleza, es declr, conocldo por el lenguaje (todo io demas
puede eer conocido sl ee traduce a la naturaleza del lenguale) y éeta es la
forma por la que el hombre puede cottocerse a of mismo, proyectarse y
transformarse, porque el género humano esta hecho de lenguaje."

Ellenguaje poslbilita determinaciones en la conetrucclon de LOREAL SOCIAL, y
en la construccién del género humano. Cuando el hombre habla de of mismo y
describe como uea el lenguaje en diferentes espaclos comunicativos, habla de
sU desarrollo como ser humano.

Segiin Plerce los signos se pueden dividir en (conos, Indices y simbolos.
estos elignos forman el &nima de lo colectivo. " El esplritu colectivo es el aire
que habitamos, y que esté forfado con la aleacién de doe elementos: las
personas y las Imagenes. De las dos mezcladas en cualquier proporcién, estén
construidos los espacios comunicativos: eue limites, eus traneltos, eus
Interiores, su gente, sus actividades y sus objetos."s

Este eepiritu o memoria colectlva aparece como un orden: una totalidad
que lleva un sentldo completo, un fin mitolégico. El horizonte o meta a la cual
ge ha de llegar. Ofrece la luz al final del tiinel en donde nos espera la madre de
Juan Preclado, el hijo predilecto de Comala.

La exlstencia de este orden de palabras, Imigenes y eetrateglas, permite
la configuracion o corporeizacion de una forma de hablar, de sentiry de hacer,
pues: el orden de lae palabras es una POETICA, el de las Imagenes una ESTETICA

“4Feméandez Chistlleb, Pablo. (s.f.): Mecanograma , Facultad de Pelcologla, UNAM, pt8..
SFernandez Christiieb, Pablo. (1991): EI eopiritu da la calle: Palcologla politica de la cuitura cotidiana, Ed.
Unlvereldad de Guadalajara, Col. Fin del milenio, Serio Peicologia social, 1991, p 40.
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y ¢l de las estrategias una L0GIcA, que ee abren paso eh los espacios
comunicativos establecidos en a cultura. Asf obtenetios 1a sigulente relacién
tripode en la memoria colectiva:

LOGICA O ESTRATEGIA

PALABRAS O POETICA IMAGENES 0 ESTETICA

La memoria colectiva forma parte de la realidad concreta en la préctica de
los sujetos soclales en espaclos y tiempos determinados. Hay que mirar a la
menmorla colectiva como un pasado que posee un horizonte de poelbilidad pura
o espaclo virtual de interpretantes o campos simbdlicos que e re-presentan

en'la préctica humana, el cual ee desarrolia en un eepaclo comunlcatlvo que
concreta las posibliidades.

Los espaclos comunicativos contienen la totalldad de la memoria colectiva
la cual oe desdobla en 1a Interaccién. ldealmente cualquier- elgno guardado en
la memorla colectlva puede eer corporelzado en cualquier momento.y por
cualquler sujeto, sl embargo en ¢l mundo soclal e observa la formacién de
regularidades y baremos, La manifestaclon de un orden que da eentido.a la
totalldad ee preeenta en diferentes espaclos, los cuales son los generadoree
de 6u poética, Ibglca y estética creando uh campo eimbélico que tiene sue
frontera en el alcance de su practica.

Esto permite utllizar estrategias de Investigacién que descrlban y narren
esta totalldad. La etnometdologla, la literatura, los anlisle del d!acureo,
permiten comprcndcr la construccién de la cultura, los pcnaamlcntoa y las
précblcaa eoclales, Con esto remarcamos |a necesldad de representar y llevar
a la préctica, a la Pslcologla Soclal: como una clencia de 1a cultura y del
lenguaje a



LA PRACTICA Y EL ESPACIO SIMBOLICO.

Eh el mundo empfrico encontramos uha gran diversidad de formas de
hacer y deshacer, de hablar y silenciar. El universo soclal forma lo concreto y
real que permite 1a eatlsfaccién de las mée divereas necesldades; desde las
bloldglcas hasta las culturales, necesidades tales como el abrigo o educacién,
El hombre crea practicae y espacios para resolver sus problemas: construye
centroe de trabajo, centros educatlvos, casas, cines, ete.

Cada uno de estos espaclos contlene una poética, una eetética y una
légica. La palabras y las acclones generan sus propios eentldos que ee
manifiestan y negoclan a travée de la comunicaclén y la interacclén. El
multlverso eoclal se compone de la diversldad de los ospaclbe simbdlicos y
sus relaciones entre elios, pues, "El hombre vive en varios mundos, y cada uno
exige una clave distinta; no puede en consecuencla, pasar de un mundo a otro
sih posecr la clave correspondiente, es declr, eln cambiar la Intenclonalidad 'y
modo de aproplaree la realidad.™

Cada diferente préctica y espaclo genera sus simbolos, sus significados y
6us sentidos; el por qué, el para qué y el céio. Y lo correcto y verdadero en un
lugar en otro puede no serlo, La comprenslén depende del lugar en el cual
estemos Interactuando, y como dice Ferndndez, "Entender y no entender no
es cuestién de intellgencia eino de lugar *2 Entramos y salimos de diferentes
espacios que ee artlculan, se confunden, se transformah en su préctica. Por
ejemplo: ho es lo mismo beber unas cervezas en una oficlna o beber las
miemas cervezas en una cantina, Lo que es extraflo en un lugar, en otro es de
lo mée comun e Incluso el “lugar ideal" para hacerio.

Cada espaclo tiene sus asighaciones, sus palabras, sus Imagenes, eus
cohductas, sus slmbolos, sus expectativas que construyen un puente entre el
pasado y el futuro, es decir la poeibllldad'de la memoria colectlva se concreta
en uh espacio y tlempo dado.

'Koeik, Karel. (1983): La disléctica de o concreto, Ed. Gr{jalvb. México, Col, Enlace, 1966, p 41.
2Fernbndez Chriutileb, Pablo. (1991): El spititu de la calle: Pelcologla polftica de la cultura cotldiana, £d,
Univereldad de Guadalajara, Col. Fin del Milanlo, Seriz Pslcologla eoclal, 1991, p 4.



La practica y el espacio eimbblico

Para ejemplificar este proceso analizaremos los trabajos de Investigacion
realizados por Zimbardo y cols, (1973) sobre lae dinAmicas interpersonales en
una "PRISION SIMULADA", en la cual, los experimentadores obeervaron la
interaccion en un grupo de estudiantes que dividieron en dos subgrupos: "los
prisloneros” y "loé celadores". Se Indagd sobre como los sujetos absorblan el
papel o rol asignado. Un aspecto fundamental fue el hecho que a los sujetos
ho ee les explicitd la manera de actuar, simplemente se dividié al grupo con
dos diferentes nombree. Y a partir de una categorizacion soclal los sujetos
conetruyeron una eerle de actividades recreando un espacio slmbélico. Por
tnedio de. Ia actividad ee escenificé un eepaclo simbélico. Los sujetos no
permanecieron estéticos y pasivos .eh la eepera de "lhetrucciones”, sue
acciones cobraron eentido por lo ofrecido en la memoria colectiva pues, en la
simulacién se obeervé ‘intentoe de fuga', caetigos, depresién en loe
"prieloneros', omnipotencla eh los "celadoree’, ete.

Sobre una base imaginaria y eimbblica, contenida por las narraciones de la
temoria colectiva: ¢n pellculas, periddicoe, se construyé una practica: una-
realldad compartida, un intercamblo de conductas y acclones que reflejan sus
elgnificados y eus sentidos, un mundo virtual cobré vida, el experimento eoclal
encamé en los sujetos. LO REAL S0CIAL ee sedimenta en funcidh del consenso
obtenido, "La tendeticla de evocar percepclones, actividades y patronce de
relaclén interpereonal, aumenta cuando el rol esta blen establecldo en las
estructurae Institucionales de la socledad, y cuando exiete un - consenso
amplio en la cultura o la subcultura acerca de estas axpectatlvae."a

Sln embargo, debemos enfatizar gue la recreacién de una préctica no es la -
olmple aparicién de un papel o rol, a manera de una representacién’
acartonada y preestablecida, eino que por el contrario, a lo que se exponen .
los sujetos ee a un eepaclo virtual y elmbélico el cual les orlenta gobre ag
poslbllidades que pueden asumir en eus acclones y rcpraeantaclonae. La
generacién de comunicacién permite que la Itteraccién se mueva en un plaro
dindmico y de transformacién .y no es solo oparatlva. paraacoplar un'rol a .

SBronfenbrenner, Urls., (1979): La ecologla del desarrollo humano: Experimentas en entarnos naturaléé ¥
dlseflados, Ed. Paldbe, Blblioteca cognlcién y desarrollo humano, 1987, p 114,
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una acclén cuya direccionalidad es lineal y preestableclda. Esquematicamente
¢ puede representar de la siguiente tnanera:

SOCIEDAD =~  ROLES = CONDUCTAS

Este modelo tlene el defecto de no permitir conceblr a la interacclon esoclal
de una forma més heuristica y compleja. En éste a conducta cultural depende
solamente de la Imitacldn y copla de los roles asignados, y esto no puede
explicar la diversldad y la compleja traneformacién de la cultura en ei tlempo;
sl asumliimoe la ldea de que las necesldades culturales estan medladas por un
espacio eimbdlico y que este ofrece algunas estrateglas para hacer operativa
la eolucién de lag necesldades, La relaclén generada entre estos elementos ee
concretaria en la pratica, El modelo planteado es el slgulente:

NECESIDADES
PACIO
SIMBOLICO
- CONCRE fm
EN LA PRACTICA

Con este modelo piramidal* ec rescata ia préctica mirdndola en eu riqueza
y compleidad, permitlendo hablar de ella, describlria, rosscribiila y axp!lcaria. :
Tamblén noe ofrece la oportunldad de raintcrprctar los datos obtenldoe en el
experimento de la "prisién eimilada”, Y comprender | communlcacién’ y el .
Intercamblo eoclal de los eujetos particlpantes:

"Loe datos eobre las Interacclones de los prisloneros ee. limitan al
contenldo de las conversaclones prlvadaa. controladas . ‘por- medio de
grabaciones de audio en el patlo y celdas dela prleién Los Invoatlgadoroe o6

4Sobre ol orlgen del modelo pramidal ver apéndice B
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sorprendieron al descubrir 1a naturaleza delimitada de estos intercambios: <<
cuando ee cohtrolaron las cotversaciones privadas con loe prisioneros,
supimos que casl todo (80%) lo que declan estaba relacionado directamente
con las condiciones Inmediatas de la prisién; es decir, la comida, los
priviieglos, loa caetigos, el hostigamiento de los guardias, etc. Solo durante
una décima parte del tiempo ias conversaciones hacfan refereticia a eu vida
fuera de la prisién. En consecuencia, aunque hablan vivido juntoe en
condiciones tan Inteneas, los prisloneros eablan sorprendentemente poco, los
unos de los otros, acerca de sus higtoria o sue planes para el futuro [..... ], los
guardias también intercamblaban rara vez Informacion personal durante sue
descansos. Hablaban de los "prisloneros problema, eobre otros temas
relacionados con |a prigién no declan nada.>>(pég. 92)5

Cono lo remarcah los mlemos autores, lo sorpresivo de las Interacclohes
producidas en el experimento, LO REAL y VERDADERO, fue aquello de lo que ee
habié y produjo actividades; es decir o se pensé como una mera ficcidn el
experimento eifio ee materializd o concretd uh contexto paré dar forma y
coherencla a una practica eocial, debemos recordar que ho ee orlentd a los
sujetos para actuar o segulr clertos patrones de conducta, eln embargo a
partir de una base simbélica y virtual recrearon y eignificaron las fi haildades y
hecesldades de "ese lugar”. El Intercambio eoclal. y comunicativo ee. cerré
parcialmente al espaclo elmbdlico de. la prisién, los sujetos participantes -
reelaboraron sus representaclones a partir de la memora colectiva, en el eeno
de |a prisibn se produjeron Intentos de fuga, mitines, céd(gos eecretos por
parte de los "prleloneroa y del otro lado "los guardianes” utlllzaron el caotlgo
y alelamlento como método de seguridad. Dentro de este experimento ee
observa una mayor riqueza en las acclones de los "presoa" tanto a nivel
operativo como al nivel comunlicaclonal; la elaboraclén de. todo un cédigo
gecreto, La comunlcacién juega un papel preponderante en los Intentos por
coordinar las actividades soclales, busca establecer los mecahlsmos que dan
eentido a la vida de un prisionero y conetrulr otra realidad alternhativa, |a
“ibertad" fue conelderada como un aspecto fundamental, Tal es la
Importaticia de la comunicacién que |a mejor manera de "controlar" a log

SBronfenbrenner, Urle. Op. Cit. p 117,
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prisloneros ee el alslamiento, e¢ busca cortar el fiujo comunicacional, detener
el proceso de Integracién y coordinacién colectiva,

Los espacios comunicativos ee cerran en ef mismos; es decir, mediante la
ihteraccion eocial loe campos simbélicos generan un espaclo mée concreto,
las potenclalidades de la memoria colectiva ee condensan en la experiencla,
En ¢l caso de la "prisién’, exlsten clertos guardias y presos y no todos los
posibles. La préctica ee slgulariza, y 66 construye a eu alrededor una forma
de comunicar y actuar en ese espacio: El “poder" ee corporelza en tal y tal
sujeto con tales y tales caracterfeticas, o "lider" ee tal sujeto con tal
eingularidad, etc. La realidad ee transforma en eujetos, objetos y conductas
tangibles formando una espiral conforme tranecurre el tiempo y la hietoria, la
circulacidn de la comunicacién no. sigue un camino lineal y de copia. La
comunicaclén graclae a la Imperfecclén de la tranelclén y los accldentes de la
realidad concreta ee un proceso de traneformaclén y tranemutacién, La
ontogénesle de la realldad ocurre en tanto los eujetos de una cultura
encarnan y corporelzan los eftmbolos y utoplas de la memorla colectiva,
cuando ee elaboran auténticoe lzaroe culturales a los que ordenamos
levantaree y andar., .

Hemos afirmado que el hombre hablta diferentes mundos y espacios, y que
la cultura esta fortada por diferentes campos eimbélicos, eln embargo adn
ho lo fundarmentamos, para explicar esto noe referlremos a otro "experiento
cldsico” el de Sherlff (1956, 1961) en los cuales a través de la teorfa del
conductlemo, es declr con las modificaclones del medlo amblente podr{a :
producir patrohes conducta diametralmente opuestos en un grupo de nifios.,
Primero los traneformar(a en bandae hoetiles, destructivas y antleoclales y
en pocoe dlas, cambiarfan a eer trabajadores, amigables, cooperativos ‘y'
conetructivos, Sheriff dividié a los niflos en diferentes grupoe aslgnando
hombres y Insignlae a cada grupo y 6u experitento consietid en dos fasee: en
la primera se organlzaron torneos de juegos tales cotmo el bélebol o bliequeda
de tesoros y en la segunda fase ee afectan en el campamonto diversae
heceeldades comunes como la falta de agua, comida, ete.

Y efectivamente, Sheriff iogré que los nifioe ee comportaran de manera
hostil y agresiva en la primera fase y cooperativos y solldarios en 1a segunda;
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sin embargo es posible encontrar una explicacién alternativa a los resultados
de este experimento, Lo que se camblo no fueron solo lae expectativas o los
rolee asignados por la socledad: lo que ee construye es todo un espacio
comunicativo, en la pritera fase se construye en el experimento (o lo real
social del clentffico eocial) un espacio comunicativo en funcién de los deportes
y competencias, las representacionce e generan por la ImAgenes de la
memoria colectiva, Si recordamos, loe niffos del experimento pertenecia a la
cuitura Estadounidense donde los deportes tienen un rasgo dletintivo: la
poelbilidad de empate es muy pequeMa y la forima de narrar y describir loe
encuentros eetmeja mée la descripcin de una guerra, se habla de batallas, de
estrateglas, de ganar o morir, etc. Lo mas probable es que la conducta
manifiesta e pareciera mée a una batalla campal que a un parque de
diversionee. El contexto generado por Sherlff esta lleno de eimbolisimos,
metéforae y analoglas en lae que no cabe la solidaridad con el "otro” el ee le
representa como el “enemigo”,

En la eegunda faee ee cambla otra vez este eepaclo comunicativo:
camblan lae neceeldades, efinbolos y estrateglas. Lae neceeldades ec lee
presentan comunee y ee habla no ya de competencia elno de ayuda mutua, y
tamblén eeta conducta ee nutre de las formas almacenadas en la memoria
colectiva, Loe hiflos Incorporan en eu préctica espaclos en loe cualee la
cooperaclén e la forma Ideal de resoiver los problcmaa: comunes par elemplo
los boy ecouts, eocledades de ayuda mutua, etc. Son ,cdactlvaa'quq
alimentan esta practica, Ei andlisls de eete axparlmahto'permlta.bbe_arvar'
como pasaros de un espacio comunicativo a otro en las que camblan las .
fortae de hablar y hacer. No vivimos en un eolo espacio sino en miiltiples,
cada uno de ellos con eu sfimbolos y actividades a realizar =



LA SIGNIFICACION

Todo aquello construldo en la realidad soclal es una elaboracion simbélica
que tiene para los sujetos soclales un eentido o direcclonalidad: Los "objetos
reales" tlenen una razén de exlstir. La memorla colectiva es un nicho simbélico
que pretende dar coherencia a todas lae actividades de los sujetos. Cada
campo simbdlico se enlaza con la memoria colectiva confiendo a una cultura
contlnuidad y contemporaneldad con los efmbolos ¢ Interpretaclones que la
conetituyen. Sin embargo los eepaclos comunicativos y las précticas no eon
homogéneas y uniformes a pesar de dque provienen de una misma base
simbélica, Esta base de slmbolos e imaginerfa eoclal establece un mundo que
poses eu ritmo y especlal eabor de exietencla; es un mundo altamente
compartldo, AUNQUE NO NECESARIAMENTE COMPRENDIDO,

La manera de comprender |a heterogeneldad de la realldad eoclal es
cohstruyendo un mundo cotldiano, formar una matriz com(m. regular: o
Inmediata, esta bolsa amnldtlca es un mundo compartldo-y familiar que
reduce todo aquello que es Incomprensible y extrafio eh algo més cercano que
te pertenece y que fundamentalmente es (tily pragmétlco "Cada una de las
coeas en las que el hombre concentra eu mirada, su- atenclén, su accién o -

valoracién, emerge de un todo que Ia clrcunda, y que el horibre perclbe coto -

trasfondo Indeterminado, o cotmo conexién Imaginarla, oscuramente intulda'
écémo perclbe el hombre los . objetos  eingulares? 4Cémo Gnicos y
absolutamente alslados? Los percibe siempre en el horizonte de.un todo. que,
eh la mayorfa de los casos no ee expresa nl ee capta cxplfcltamontg 3

La elaboracién de simbolos y elgnificados ee Jorarq&lzan en la vida
cotidlana, y que en lugar de aparecer ante nuestros ojos un caos informe, -
aparece un ritmo regular en ‘espaclo. y tietpo que: permite el gentirme
partlcipe y sltuarme eh ia realidad. A esta familiaridad de’ algnlﬁcados gs le
deromina SENTIDO COMON. Este sentido permite el enlace entre los difcrcntea
eopacios simbblicos y précticas, el cual nace de la con1unicac|6n miema y la -
hecesldad de comprcndor y aprovechar la experiencla . de log demés, "El

'Rosik, Karel (1963): La dialéctica de lo cencreto, Ed, Grijaivo, Méxica, Col. citac, 1986, p43.
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sentldo comin Incluye las Imagenes y los lazos mentales que son utilizados y
hablados por todo el mundo cuando los individuos intentan resolver
problemae familiares o preveer eu desenlace, Es un cuerpo de conocitmientos
basado en tradiclones compartidas y enriquecido por miles de <<
observaclones>>, de <<experlencias>> sanclonadas por la prictica,"

El sentido se construye cara a cara. |.a existencia de |a vinculacién entre el
gaber y el hacer otorga clerta signlificacién. Lo significativo aparece en funcién
de algin nterprete real que lo coporize. En cada nueva Interaccién con el
“otro" ee construye y destruye el sentido que tlene eu real existencla en el
presente; el eentldo no ee representa, ee presenta. A travée de él e
construye un andamio simbélico que establece una continuldad en el espaclo
tiempo. Los sujetos establecen un ritmo en un lugar coh nexos significativos,
cuando esto no sucede asf lo que ee conetruye ¢s el elheentido e Inercia
soclal, mala conclencla, allenaclén o como se qulera describlr a la falta de
slgnificado o "vaclo" colectivo,

Hetos descrito a la metmorla colectlva como un campo virbual de slghos
que cobra vida en |a comunlcaclén e interacclén soclal y conatruyc s sentido
en |a préctica eoclal, El eentido ee elabora en “el momento", depende del
contexto experimentado, esta forma de considerar al sentido es semejante a
la hoclén de Interpretante Inmediato de CH. S, Plerce, este autor nos hace
observar la exletencla de tres tlpos de Interpretantes: el Interpretante final el
cual resulta del proceso total de la Interpretacién y contiene el slgnificado -
totaltmente explicitado; el Interpretante dindmico aguel que ee geera en la:
Interaccién, aquello que ee negocla, ge pone en Juego en la Interaccién, y
Interpretante Inmediato que es. el FRIMER EFECTO que se presenta eh la
comprensldn del otro; esto es en otras palabras el eentldo, la IMPRESION de
que aquello que cotunicamos posee una: légica, eetética y poética en sl
tisma, La blisqueda de la comprensln del otro se fundamenta en la creencia
de que posee algln sentido o alguna linea que permita la lntorpratabilldad de
la conducta observada. En palabras de Plerce "El interpratante (nmediato e6
una abstraccidn : conslete en una poslbllidad [SENTIDO], El interpretante

Moecovici, Serge (1984Y: Do la clencia al sentldo comin en: Polcologfa Soclal, Vol. Il Ed Paldde Méxlco;
1988, p 682, '
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dindmico es uh evento singular y real [SIGNIFICADO]. El interpretante final s
aquel hacla el cual tlende lo real [SIGNIFICACION], " »

Lo existente en la realidad social tiene un significado. No seria 1dgico hacer
algo tan cabtico y disperso sin utilidad alguna en los objetos y mentes de los
demds. Lo que es demasiado extrafio ¢ ininterpretable le llamamos patolog(a,
a la falta de comprensin y comunicacion le construimos una frontera que
divide lo nuestro de lo otro. Comunicarnos es hacer huestro eso otro, hacer
comin una Interaccién que cobra significados compartidos, En la vida
cotidlana todo tlene un sentido y una finalidad, nuestro pensamiento y
conducta tlenden a lo concreto o slgnificacién, construlmos uh univergo soclal
que ee toca, ee Mira y se huele, de ahf la separacién entre el mundo de la
vigllia soclal y ¢l mundo onlrico de la memorla colectiva. La utopla  bueca
condensaree en la practica real, el suefo busca su Interpretablilidad en la
vigilia, Lo virtual bueca eu espaclo en la actividad de los sujetos.

Siempre estamos buscando encontrar eignificados en nuestra vida
cotidiana, Cuando vemos lo que hace un nifo, ya eea por azar, juego,
Imitaclén, neceeldad, creatividad, ete. le tratamos de encontrar un signlficado
a su hacer; 8l ¢l nifio hace rayohes.eh una hoja,‘concretam‘os su e‘bntidoy lo
virtual o lo poslble lo. elngularizamos en un oepaalo-tiampo, eoto ce,
conetruliMos un contexto eh el cual tendemos a crear "una realidad”; la acclén
de rayar ee transmuta en dibujar, escriblr, etc, o se tranemuta en jugar,
hacer tiradero, perder el tletpo o hacer arte. Cada uno de estos significados
dependen del contexto que ee conatruyc. deponda de las palabras utilizados o
metéforas empleadas x

3Pierce, Charles S, (1909): Carta a Lady 14 de Marzo de 1909, en: La cléncia de la semidtica, Edciones
Nueva Vieldn, Buenos alres, 1986,



LA ZONA DE DESARROLLO PROXIMO

La cultura es un producto y producente de la memoria colectiva y se
cohatruye en el seno de la interaccién soclal y la comunicacién, La cultura
golo 6¢ pude manifestar ol existen sujetos en los cuales encarnen los
efmbolos y significados, EI hombre conetruye espacios-tiempos para enseMar
a las nuevas generaciones eu memoria colectiva: las explicaciones del dénde,
¢l para qué y hacia donde, La recreacion de la cultura neceslta de sujetos que
posean |a experiencia y el conocimiento, y de aprendices para esta experlencia
y cohocimiento. éPero cbmo y dénde se trasiapa la cuitura con el sujeto
concreto y singular? éDesde cudl ESPACIO ee une lo colectivo con lo singular? S
afirmamos que la cultura es almacenada en signos, slgnificadoe y sfimbolos, y
estos fenomenoléglcamente permanecen en eefera de lo EXTERNO, dmediante
cuales procesos se INTERNALIZAN 0 e¢ corporeizan en loe eujetos que alin no loe
poseen? ‘

Para la escuela soclocultural, inlciada por L.S. Vygoteky, el desarrllo de la.
eepecie humana ha eido impuleado por el proceso de EDUCACION, Deade esta
postura se dietingue entre las funcionee palcoléglcaa "naturales" producidae
desde ¢l desarrollo bioléglco y las funclones psicolégicas ' eupcrloma , aquellae.
producto del desarrollo cultural, principalmente "eea” que nos distingue como
especie: EL LENGUAJE. Vygoteky enfocd su andliels en los "medios" de
representaclén existentes en el hombre para eacapér;de la prisidn ‘dql "aquf y
ahora" o de las obscurae cadenas del ESTIMULO-RESPUESTA, debldo a due estos
procesoe de "mediacién” permiten una mayor ﬁaxlbllldad de acclén en la
conducta humana, Estos PROCES0S REPRESENTACIONALES le ofrecen al hombre
un desarrollo potencial como especie. Eeta construccldn de “medios” eota,
generada deede el exterior del eujeto; los sfmbolos y slgnos del languaja
humano (o una gran parte de ellos, actualimente continua el debate sobre ¢l la
comunicacién de la emocién, es decir, saber ol este proceso. es Inhato o
aprendido) estan codificados en el multlverso soclal de la cultura. Para este
enfoque es superior una mente soclalizada que una mente Indiviciual porque al
Incorporar una MEMORIA SOCIAL e¢ trasclende los lfmites de la mera experiencia; -
el poder aprender de OTROs y almacenar esta Informaclén en el exterlor de lop
sujetos da una mayor venta)a de sobreviencia a nuestra especie que aquellae



Zona de desarrallo préxima

eepecics dependendicntes eolamente de su memoria bloldgica o individual de
sus miembros,

Entoncee para aproplartioe de este multiverso externo es heceeario un
LUGAR en donde los OTR0S Me hereden eete bagaje cultural. Para explicitar
este proceso se utllizara |a Hocléh de ZONA DE DESARROLLO PROXIMO, La cual
definié vygoetky como: "aquella que esta dellmitada entre lo que puede hacer
un individuo por of solo y aquello que puede hacer coh ayuda del otro." Desde
este eepacio ec fusiona la memoria colectiva en una o variae memoriae
singulares, Se presenta un proceso de interaccion entre el mundo virtual y el
mundo cotcreto. Esta toclén permite delimitar un ESPACIO VIRTUAL 0 METAFORA
DEL LUGAR dolde ee RECREA la cultura en loe sujetos eoclales. Podemoe
conglderar este lugar como el punto de enicuetitro entre el mundo de L0 REAL
SOCIAL y LO MENTAL, entre el mundo flelco en un espaclo-tiempo concreto y las
represefitacionee que le dan EXISTENCIA, cohereticla y elgnificado. Es el lugar de
Interconexiéh entre el EXPERTO que encarna el tundo colectivo de ia cultura y
el APRENDIZ quien reeticarharé en eus actos y repreeentaclonea aquelloe hexos
elgnificativos entre la accién y el peneamletito, La BUSQUEDA de a elgnificacién
hoe obllga a Interactuar con loe otros y ESTABLECER COMUNICACION, El intento
mie o menoe coheclente de heredar y compaktlr Huestra cultura crea un
LUGAR et doNde hay Hecesariamente més de dos, \

En el universo eoclal en el que hoe desehvolvetmos  Necesitamos
cofttinuametite de loe mée diversos expertos; personas que eaben més que
hosotros, S| eetamoe enfermos acudimos con el médico, el queremos
construir 1os dirigimos al arquitecto, sl nos duele el alma peditmos clta con el
pa|célogo, el eetamos "saladog’ vamos con un brujo, etc. Y el queremos
apretider a hacer algo coheegulmos uh "maeetro una pereona que posea un
conoclmiento y pueda comuticarlo, La cultura genera ‘eepacios dedicadoe  al
aprendizaja y eneefanza de los diferentes saberes y haceres. De manera
esquematica obtenemos la 6lgulantc represetitacién:

YWygoteky, LS. (1934): Pensamiento y lenguale: Teoria del desarrollo cultural de las funclonas peulquicas,
Ed, Quinto eol, México, 1920, p 37.
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En donde eete copaclo posee un campo eimbdlico que buscard
tranemutaree en lo real y concreto mediante el proceso de comunicacién, En
eote eopacio ee eotablecerdn formae de peneamiento y formas de haceree
cuyo proceso de manifestacién ee dialéctico, por lo tanto, “el pensamlento
humano [y eu préctica] ee realiza moviéndoee en eepiral, donde cada
comienzo ee abstracto [debldo a lo eimbélico de la memoria colectiva) y
relativo [producldo por las restricciones del espacio comunicativo del que ee
trate, y de los campoe elmbdlicos que ee utllicen]... El conoclmlento concreto
de la realidad conelete, o en la eletemética declelén de unos hechoe a otroe,
Y de unoe conceptos a otros, elno en proceeo de concretizacién, que pasa del
todo alae partee y de las partes al todo."

Eete proceso de concretlzacién oe genera en el Intercamblo eoclal, pues en'
toda Interaccién comunlcativa ee reclaboran y representan los hechos
eoclales y lae précticas, estos Intercamblos construyen un. ‘sentido o .
direcclonalidad de las acclones humanas, por elio; 6l tratamos de hablar del
sentido de las précticae humanas, ein eetar presentes en la préotlaa miema, .
tendremos muchleimae dificultades, ya que al comunicar el- primer sentldo
(creado en el seno de la mlema préctica o sentido original)-a-un publico 0.
audlencia que ho partlclpd en eea practica estamos creando otro aontldok
(uno nuevo que ee tlene su génesls en la comun!caclén de una actlvidad ya-
paeada. debemos recordar que el eentldo slempre ec crea en el praeonte) de
hecho ee construye un segundo que ¢std a eu vez Inmerao en un tercero
(aquel que tiene como funcién el establecer la comunicaclén) y eete tercero eo
un nuevo campo elmbélico cuya funcién elfptica hace reciroular y entrecerrar-el
proceso o lo que ee denotmina el circulo hermenéutico; la Inwrprotaclén llaga a
otra interpretaclén. Debldo a esta dificuitad a lag clenclas humanas no eon

2Koslk, Karel (1963): La dialéctica de lo concreto, Ed. grijalva, col enlace, México, 1986, p 82,
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conslderadas como clenclas positivas, pues al estar haufragando en un
océano eimbélico pareciera que solo Hermes tiene salvavidas.

En este sentido la comunicacién forma unha red de relaclones humanae que
son el entramado soclal SOSTENEDOR de los eujetos, y que permite la sensacién
de establiidad en el camblo, Con esta ee actiia en LO REAL SOCIAL, La creacidn
de |a realidad al depender de la comunicacién esta sujeta a la construcclén
de cepaclos y tlempos para el aprendizaje cultural y como. hemoe
argumentado estos ecepaclos eon lugares en los que el proceso comunlcativo
Juega un lugar preponderante, Sln embargo ho todo tlpo de interacclén es de
ENSENANZA-APRENDIZAJE, |a especificidad esta dada por |a INTENCIONALIDAD de
Intercamblar y comunicar el conoclmlento, Esta Intenclonalldad genera una
ZONA DE NEGOGIACION de palabras y acclones. El Intercambio entre el experto y
el aprendlz construye un contexto en el cual e negoclan interpretaclones,
slgnlficados y sentldos, LA ZONA DE DESARROLLO PROXMO €8 Ln' espaclo tlempo de
Interaccidn eocial, en el que la virtualidad de la MEMORIA COLECTIVA puede tener
6U encarnaclon al RE-PRESENTARSE, volver al presente, en lag Intcrprotaclonce y
acclones de loe aprendices,

La ONTOGENESIS de la cultura es generada en el dlélogo entre el pasado y el
futuro de los sujetos saclales ,y este diélogo ee el constructor de LO REAL
S0CIAL que al misto tlempo matiza, colorea, amplifica y dellmita a la MEMORIA -
COLECTIVA; elgulendo esta forma de ver la realldad soclal - obtenemos :la
sigulente representaclon:

MEMORIA COLECTVA =35 PRAXIS I coﬁﬁﬁ?cﬂcr)ﬁ/oé

CONSTRUCCION DEL SIGNIFICADO
SUJETOS SOCALES €=  INTERACCIONS00IAL s CONTEXTOS

ZONA DE DESARROLLO PROXIMO



Zona de desarrollo préximo

En el cual la generaclon y regeneracién de la memoria colectiva ee establece
por medlo de la comunicacién e Interaccién soclal y la construccion de
espaclos para la aproplacién del conocimiento cultural ¢
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DISCURSO CIENTIFICO Y PRAXIS EDUCATIVA

En este capftulo describiremos cémo el modelo propuesto nos permite
comprender la construcclén y reconstruccién de las précticas humanae, por
medio de la comunicacidn, al clmentaree un punto de vieta compartido,
Analizaremos a la ESCUELA coto ¢l espaclo privilegiado de la modernidad para
la eneeflanza de loe conocimientos de la cultura humana. Debldo a la
complejidad alcanzada por loe diversos contenldos culturales eolamente ee
revieardn aquellos que han emanado de la CIENCIA, la cual ha construido un
dlscurso con sus sfimbolos y slgnificados.

A partir del 5. XIX 1a escuela ha tonopolizado ol espacio para la ENSERANZA,
Dentro de este espaclo se genera |a practica educativa cuya finalidad ee la
de otorgar al eujeto en deearrolle las capacidades y conoclmlentos
hecesarlos para su ineercién en la comunidad cultural en la cual vive, Hemos
afirmado la diversldad de précticas humanae en la cultura y que cada una de
ellae responde a lae necesidades emergentes de la cultura y que cada espacio
creay recrea un unlverso simbéllco,

Si esta perspectiva e¢ cercana a la realidad eoclal entonces deben
observaree diferenclas entre cada una de las précticas aunque
aparentemente ee utllicen los mismos mecanietos u operaclones en log
sujetos. Es' declr cada prdctica humana es producto concreto de las
hecesldades culturales, generando un espacio slmbdlico y estableciendo sus
cotrateglas para alcanzar a cubrirlas, El elgulente cequema refleja el Juego
entre ellos: o
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NECESIDADES

ESPACIO T__.—.- Joey  EGTRATEGIAS
“/7

SIMBOLICO

CONCR A;rdN
EN LA PRACTICA

Para llustrar eeta problemética ee utillzaran lae Inveetigaclones realizadae
por Emllla Ferreiro (1975); en este trabajo ee compara el clculo escolar
(cllculo eneefado dentro de la escuela) y el céleulo de la economfa Informal
(céleulo enseMado por |a vida cotldlana). La finalidad del estudio era obeervar
ol la Inetitucién eecolar Incorpora loe conocimientoe extracecolaree.

La Investigaclén ee efectué con nifioe de eecasos recursce que
"neceeltaban trabajar”. "Loe nifioe de la villa mleerla eon Introducidos muy
precozmente al mundo del trabajo. En un amblente urbano, el trabajo que
encuentran esoe hifioe Involucra el ueo del dinero, Ya eea como vendedores de
peribdicos o golosinas, como lustrabotas o como ayudantes de algtin
cotnercio, deben aprender a reclblr dinero y dar camblo. éCuél es la relaclén
entre eete céloulo con dinero y el céloulo escolar con dpiz y papel? La
poblaclén ldeal para nuestro estudio reeultaba puee la elgulente: tiflos de
'iila Mleerla" que trabajan y que estan repitiendo el priter abo de prlmar!a
por dificultades en el clculo Iniclal".

Loe resuttados muestran la diferencla entre una. actividad basada en el
Ambito laboral y una actividad basada en el dmbito educative, Los eujetos
eott los miemoe pero en |a actividad laboral tenfan éxito y en el cAlculo escolar
fracaeaban. éPor qué en una préctlca eon hébiles y en la otra no? Pues, la
estructura mental ho deberia eufrir "mermas”, ya. que una vez eetablaalda 0

Ferroiro, Emila.(1986): Proceso de alfabetizactén, La alfabetizacién en proceso, Bibliotecas
Unlversitarias/Centro Editor de América Latina, Argentina, 1990, pl06,



Discureo clentffico y praxie educativa

construida la estructura cognitiva el sujeto deberia acomodarla en divereos
4mbitos, ein embargo esto no ocurrla ael, por lo tanto debe existir una
alternativa que hos permiita una comprensién méae completa, Para entender la
independencia entre una practica y otra retomaremos el esquema siguiente:

NECESIDADES
GANAR DIERQ
/
ESPACIO ESTRATEGIAS
Empdico A
MonEDAS NrORAACIEN Dk vALOR
VAIOR
CONCRECI)
ENLA CTICA
GANAR DINERO
NECESIDADES
PASAR | A ASGNATURA
ESPAGIO /¢
sMBOLICO /
“’“‘W
DECENAS
PROALEMA
PRACTICA ESCOLAR

Aunque a primera vieta la "accién” eobre lo real ee basa élmplamanw en el
empleo de lae eetructurae mentales necesarias para rcalfzar una oparacfén .
matemétlca. existe una diferencla en 1a forma de "armar" la realidad, aquallo
que es real lncluya tanto  procedimientos Y oparaqlonga‘ ‘como
representaciones en los sujetos. Cada espaclo tlene su lenguaje, sus™
meté4foras y sus estrateglas para reeolver los diferentes problemas soclales.
Los datose obtenldos en la lnvaatigaclén referida son elocuentes. Observemos
la diferencla en el cAlculo;
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Juan Carlos (9 afos):

Con dinero: 10+10=20; +20=30; +5=40, por ahf
Con ldpizy papel: 4
+ 2,
3 (Se da cuenta que "no puede ser" pero ho
logra poner otro resultado).

Alejandra (& afloe):

Condinero:  10+10=20; +20=40; +50= 90; +5=95
100-10=150; -10=130, no, 130; -20=110; -10=100

Con léplz y papel: 10 10
+10. B,
1 6
David (10 aflos):

Con dinero: hace adiclones répldas con muy pocas fallas, hasta 240,
Reeuelve por ejemplo, 190+5=240. Algunoe de sus errores eon: 40+50=80,
95+25=¢ 110.... 105.

Con l4piz y papel: muy inseguro, comlenza a veces a caleular por 1a lzqulerda
Y a veces por la derecha

10 (inseguro, pregunta: "Cuanto es & mas OF
16, ¢Ee 6726 37)
26 ‘

Después de obeervar 1a forma en que los nifios resolvieron el célculo, con
monedas o con la "enseflanza eecolar”, confrontaron los reaultados obtenidos
con los dos sistemas y las reacciones de los sujetos fueron. paradéficas
(notesé que el conflicto pslcoldglco es producido por el "otro", los nifos
"eapontaneamente” ho hablan descublerto la "simllaridad" de hacer "cosas"
con los niimeroe en 1a escuela y en su trabajo o que tuvieran algo que ver).
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Crescencia (10 afios);
B0 Con monedas; 50+60=100, Al enfrentar ambos resuitados
80, eurge el conflicto. Ella picnea que "Tiene que dar lgual’, pero
10 nologra encontrar la solucién.

25  Con monedas; 25+504+5=80, al enfrentar...., lee los resultados
+85, de la cuenta de esta manera: "70+10, 80",
710

Severino (7 atos);
10 llega a este resultado haclendo 10+1+5,
15 Con monedas; 10+10+5=25, Perturbado, trata de modificar
16 algo en el chlculo con monedas para que le dé 16, pero, por
supuesto no lo logra,

10 Esta cuenta, que es la slgulente que se le propone, |a resuelve
£10.  de Inmediato, pensando en las monedas. Se regresa entonces
20  ala cuenta anterior; Severino se conflictua, pero e logra resolver

la sftuaclén?

Estos efemplos nos muestran dos cosas: La primera ee refiere a que el -
conflicto es eoclal, es el "otro” qulen "nos pone en aprietos y la segunda se .
reflere a la exietencla de dos formas de construlr la realidad una
fundamentada en la practica laboral y la otra en la préctlca educativa, Estas
dos précticas son auaaﬂndcpcndlentca, puee. la manera de cruzar su frontcra :
en estableclendo un puente comunlcativo entre ellas, en las que exlstan
slgnificados compartidos. En el ejemplo los nifios "mtuyaron" aue debla exlgtir
una poslble (éobscura?) vinculaclén entre eus dos elatcmae de célculo (el no,.
porqué unos simpéticos adultos nos preguntaban cosas, debe exlstir alguna.
razén), de hecho los sujetos trataron de encontrar algiin. significado comdn,
ya eea reslgnificando las eumas (710= 70+10=80, apoyéndose en el chleulo
con totedas) o buscando el "error” en el cAleulo con las monedae: (10+15=16, -
pues, ol cllculo en la escuela es “infalible").

2Fetrelro, E. Op. Cit, pp. 118-122,
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La habllidad de estos niffos tamblén ee manifestaba en goportar “Ia eeplral
inflacionaria”, pues, los célculos con Monedas van al parejo, y los niflos
eliminaban las monedas de poco vaior, se utllizabat ias centenas y millares lo
que contrasta con aquelio ensefiado en los primeros aflos en la primaria con
unidades y decenas para "enseftar” el cdlculo. Y nos muestra el desfaee entre
un espaclo simbélico y otro.

Este ejemplo tamblén pone en evidencia la autonomfa de la préctica
educativa: Esta es un espaclo que posee sus propios discursos, con sus
maneras de comunicaree y entenderee, y que implementa eue sentidos y
eaberes.

La escuela ha hacldo en la sociedad moderna como el "espaclo” ideal para
la tranemisién de la cuitura, el lugar para "educar" a lae futuras
generaciones, La complefidad en las relaciones eoclales y del conocimiento ha
creado la necesldad de construlr Inetitucionee para cumplir cot [a tarea de
tranemitir los efmbolos y significados de la cuitura. Y a péaar de que han
exlstido escuelas en la gran mayorfa de fae civilizaciones , es hasta el elglo XIX
en que ee implanta la eneeManza obligatoria y gratulta. En gran tedida como
coneecuencla de la Industrializacién moderna y el desarrolio urbano: “La
hietoria y el desarrolio de la Implantacién de la eneefanza obllgatorla Yy
gratulta se organiza entonces en torno a dos tfpoa de objatlvaa. a) La
difuslén de la ldea de que Ia inetruccldn es heceearia para todoa ¥ que todos
tlenen derecho a ella, de manera que pueda llegarse a un’ fgualitarlamo‘
medlante la enseflanza comi; b) la funclén econbmica, soclal e ldeoldgica que
desempefia la educaclén para todos", 3

Construlmos un espaclo destinado a burocratizar la muda de la memorla .
colectiva, "disefando” un espaclo eoclal con.|a intensién de auplant;ar ala
reutiones tribales, a los talleres de artesanos, a la reunién en la plaza publlca.v :
a la tradiclén famillar (recuerdesé la frase "pues a que vae a'la aacucla
cuando Incurrimos a una falta de urbanidad o corteefa, cuando este tlpo de.
sltuaclones son mée de cardcter famiiiar que esecoiar); e establece- na
dielocacién del tiempo y espacio: del eaber y dei hacer. '

lento en la la, Ed, Paldéa,

2Delval, Juan, (1983); Crecer y pensari La canstruccidn del
Cuadamoe de Pedagogfa, temae de educacién, México, 1991, p22,



Discurso clentifico y praxie educativa

Deede la perspectiva Latinoamericana, la educacién es la panacea para
alcanzar el mito d= la modernizacién y sus bendiciones ecottémicas y soclales
del Estado "Desarrollado”. Se ve a la educaclon como la fuerza capaz de
modificar ias situaciones eoclales, polfticas y econdmicae, Ee el "antidoto” dei
Inmovilismo eoclal, del atraso tecnolégico y clentffico, ee el puente que cruza
al otro lado del arcolris, Los mecanistos que pote a girar la institucion
educativa sirven para ia movilidad soclal, la conetruccion de valoree
haclonales; mecanlemos que a la vez de generar oportunidades econdmicas y
soclales, son los elementos homogeneizadores e mticgradorce para constitulr
un Eetado Moderno, Cot el paso de lae décadae ee sedimenta alin mée esta
ldea, "En la memorla colectiva, la escuela quedd grabada como la Unica forma
de educacién sletemética posible, y el sujeto pedagdgico modertio como la
Unica mediacién Imaginable entre la socledad y los elstemas reguladores del
pensamiento y |a conducta de |as nuevas generaclones's Resulta paraddfico
que a pesar de construlree cada vez me 'y mée espaclos para hacer y
penear, eolo ee Imagine un eolo "espaclo” para la eneefianza. Deede la eecuela
ge Intenta aglutinar toda la experiencia humana y desde ella "conetrulr a los
hombres del futuro",

Eh la escuela exlsten miitiples diecursos y sighificados que se Intentan -
"eneeMar", La escuela se nutre de lag diversae précticas soclales, ella miema
ho genera us proplos conoclmlentos, Sus planes de estudio ee rellenan de los
disclireo creados en otras eeferas: Historia, Fllosofia, Derecho o la cienciae.
Recrea eetas préctlcae et eu Intedor. La practlca educativa ee la -
Incorporacién de formas dc pengar y hacer dc Iaa acclones culturales,

Dentro del discureo escolar tomaremos al discurso clentifico como. ejermplo
de |a aproplacién de los slghificados creados en la préctica clent{fica por la.
practica educativa, Observaremos el proceso de transformacién del campo
simbolico y clentlfico en una forma de pensar y hacer en la escuela,

En el desarrolio de |a modernidad aparece con frecuencia la ligazon entre
clencia y tecnologfa. El conocimiento generado por ellas han tranaformado,la

4Puigrée, Adriana, (1990); Imaginacién y crisie on la educacién latinoamericana, Ed. Alianza, Col, Loe
noventa, México, 1990, p 47,

4
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concepalén del mundo y e consldera "necesario” la transmisién de eete a las
generaclones Jévenes., El impacto de la clencia y |a tecnologia ee manifiesta en
su Insercién en la vida cotidiana, Los campos simbélicos de la clencla, ¢ han
sedimentado en la memoria colectiva, sus Imégenes y metéforae se utilizan
en el lenguaje comiin, aparece en las reuniones, en ias charlas informales, etc,
es declr: "La clencla y sus derivaciones han eido Incorporadas de manera
sustantiva al horlzonte de la vida contempordnea. Declr que nuestra
comprensién del universo esta formada por el conocimiento cientffico es un
lugar comin.. La Justificacién socloldgica esta dirigida a resaltar la
Importancia de 1a clencla y la tecnologla en el desarrolio soclal. De manera
general, 6e considera que ambas estin asociadas a una modernizacién de las
socledades, "

Los sfmbolos y elgnificados de |a ciencia hayan un nicho de crecimlento en
la practica educativa: Surge la fe en la clencia, Los contenldoe de la clencla se
aslmilardn en el sujeto pedagégico y se manlfestaran a término de su'larga o
breve estancla en la escuela, Surgen estrateglas y propuestas que generan
un eehtldo en los maestros, pedagogos, politicos, padres de familia y
clentfficos con el cual ee construye la préctica educativa. Sin embargo
puntualizamoe que existen en la practica educativa doe polos de Interaccibn:
el educador y ol educando y que estos polos forman una relacién aeimétrica
en términos de contenidos slmbdllcos: aquél que eabe y el aprendiz del
conoclmlento. Para comprender este proceso es hecegarlo concebir a la
préctica educativa como un proceso comunicativo y uha conetrucclén de L0
REAL 80CIAL; en donhde. ee busca ia eignificacién de los dlveraoé diecureos
creados por la prictica humana, La ensefianza de los contenidos eecolares
conlleva al Intento de dar forma o corporizar un PROYECTO que, posee eh ol
mlstMo una DIRECCIONALIDAD y uh SENTIDO, ‘ -

En este proceso de conetibucién de LO REAL SOCIAL Yy, del desarrollo del
proyecto cultural, los seujetos participantes son agentes actlvos,
coconhstructores de la cultura a ia cual pertenecen, entonces: ¢Seré lgual el

SHerndndez Gonzélsz, Joaquin. (1989): La ensciianza de las cienclas naturales: entre una (ro)deecripckén
ds la experlencla cotldiana y una resignificacién del conocimlanto escolar, Tesls do Macstria en clenclae en
la eopsclalidad de educacién, Contro de investigaclén y estudios avanzados del Inetituto Politéenlco
Naclonal, 1988, p 6.
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sentido, como un proyecto ya validado por el "experto, para el aprendiz? ¢E
sentido generado en este proceso de comunicacién permanece igual o ee
transforma? Si partimoe de que LO REAL SOCIAL s¢ constituye por medio de la
comunicaclén y que LO REAL SOCIAL es compartido, cCual es el eentido
compartido? écémo e establece la comunicacion entre aprendiz y experto?
dEn dénde se ancla esta comunicacién generada en la interaccién? n
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LA COMUNICACION EN EL AULA

En este capftulo trata sobre la formae de comunicacidn en la practica
educativa, En cémo intercamblan o qué Intercambian los eujetos en el
contexto educativo, Establecer la construccién del sentido, su significacién y
el lugar dénde se ancla el conocimiento,

Obeervaretmos la manera como los suletos dan un slgnificado a lae
acclones, ya eea sobre log objetos o eobre las personas. En eepecifico
analizaremos cémo el discurso clentifico es comunlcado, Estableciendo el 1a
practica educativa plantea un ISOMORFISMO entrs el discurso clentffico y la
préctica clentffica,

El suleto soclal vive en miltiples uhiversos, cada unho de ellos con su
“particular” forma de ver el mundo, la complefidad de lae culturas
contempordneas han provocado que este eujeto neceslte un conocimiento
"generallzado” de la cultura a la que pertenece y el Iugar para obt:cnarlo.
gegln |a modernldad, es la institucion educatlva, La préotica clentffica eo
eolo una entre Mmuchas existentes en la cultura, no todos tienen. la
oportunidad o ¢l deeeo de particlpar en ella y la manera de llegar a conocerla
¢e a travée de la mediacién de ia préctica escolar.,

Cotno foco de anélisls trabajaremos con lnwstlgaclonea reallzadas dentro .
del aula cecolary la gran mayor{a son de corte etnomctodéloglco. Desde eote
enfoque la comunicacién y |as interpretaciones de los sujetos part:lc!pantae
gon el punto central de andllels, e mira al aula escolar. como uhiverso
etrpirico de Investigacién. Lo Importante eon las acciones de los sujetos in
eltu. En el serio del aula ocurre la alquimia semiética con la cual Ia \gnorancia
ée tranemuta en conocimlento, En un an4llels realizado por Rockwell y Géivez
(1992) sobre Investigaclones realizadas en el interlor del aula escolary en
especffico eobre la enseflanza de las clenclas e destacan los slgulentes
puntos:
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- Los conceptos clentificos programados en los textos sufren una
transformacién, a través de los elementos e Interacciones especificas de
cada claee.

- Se presenta un recorte implicito de los alcances de un concepto en cada
clase (es alelado; se impide su generalizacion; ee limitado por la experiencla de
los niffos; ee interfiere con elementoe del sentido comin).

- Los alumnos elaboran nuevos conocimientos por la presentacion concreta
del conoclmiento, vo por el programa o texto en abetracto.

- El conoclmliento se integra y se delimita por |a dindmica de lae relaciones
entre maeetro y alumno, no eolo por el esquema formal de la elecctén
programada!

Seqlin estos planteamientos, ocurre una TRANSFORMACION de los conceptoe
clentfficos y enfatiza la INTERACCION MAESTRO-ALUMNO. Para la peicologla soclal
y la educacién es Importante conocer cémo ee que se lleva a cabo esta
traneformacién y de qué fndole es, y cudl es la funcidn de la interacclén eoclal
en el proceso de enseManza-aprendizale.

Una primera aproximacién ee determinar ei la traneformacién de los
conceptos clentfficos enseflados ee producido por la diferencia de cantidad de
INFORMACION o un déficit en loe archivos del créneo del aprendiz, o si ee debe a
una ASIMETRIA entre el experto y el aprendiz en eus diferentes capacidades de
desarrollo coghitivo,

Para dar respuesta a esta Interrogante reviearemos el trabajo realizado
por Hood, Mo, Dermott y Michael Cole (1978)2 Estos investigadores
realizaron obeervaclones eobre como se realiza una miema actividad cognitiva
en amblentes diferentees, Para ello filmaron las actividades en tree amblentes
diferentes a una clase de 18 alumnos. Crearon una baterfa de toste para
deseriblr lae actividades cognitivas, que se creen Importantes tanto para la

Hemdndez gonzAloz, Joaquin, (1989): La enseflanza de las clenclas naturales: entre una (ro)descripcidn de
la experisncla cotldiana y una resignificacidn del conocimlento cecolar, Teels de Maestria en clenclas en la
cepeclalidad do educacidn, Cortro ds Investigacién y Eewdioe Avanzadoe dal lnatltuto Politécnico Naclonal,
México, 1989, p 20.

2Newman, Denls; Griffiin, Peg; Cola, Mlchnal (1959) La zons de canatfuccfd'n del conocimlentos Trabajqndo
por un camblo cognltho en fa Mucapldn, Ediclaries Morata, col, Educacién Infantil y Primaria n® 23, 1891, p
28,
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escuela como para 1a vida cotldiana, tales como el recuerdo, la clasificacion,
ete, Esto formé un amblente experimental. El siguiente fue la creacién de
clubes extraescolares eh donde los alumnos cocinaban, particlpaban en Juegos
de mesa y elaboraban proyectos clentfficos, y por litimo ee trabajé dentro del
aula escolar observando las clases formales de enseManza.

Al hacer sus comparaclones encontraron una gran eimilaridad entre las
actlvidades realizadas en los test y las registradae dentro del salén de clase:
los niflos clasifican, recuerdan, euman, etc, Hasta aqul todo ecgufa el
"dieeMo" experimental pero, al obeervar lo ocurrido en el club los gorprendié ya
que las accionee de los sujetos no ee pareclan a ninguna actividad de los
amblentes anteriores, Dentro del club exlstfa: "una actividad febril... pero, en
raras ocaslones, resuitaba muy dificil descubrir alguna de las tareas
cognitivas que habfan planteado los nifios en las seslones de test o habfan
contertiplado en sus observaclones de clase.. se horneaban pasteles, las
plantae crecfan, se construfan laberintos, lucfan clrcuitos eléctricos."

Despuée de analizar sus observaclones llegaron a la concluelén de que no
era posible atribuir esta dferencia a la Inexlstencia de contenldos
académicos. En el Intento de comparar a los "estudiogos" y los "torpes",
seglin las observaclones dentro del aula escolar, se dieron cuenta que no era
posible establecer criterloe confiables basados en la obeervacién.de los .
clubes, Con lo que la cuestién del eaber no ee funda en la hablildad cognitiva
sino en el espaclo concreto en el cual ee realiza la actividad, Cada espacio
tiene a eus "héblies" y "torpes". Afortunadarente los eujetos soclales nos
movemos de un espaclo a otro. pues, la Inteligencla es cuestidn de eaber
dénde estamos paradoe.

Lo realizado por los experimentadores, desde nuestra. perepectiva, fue la
construcclén de contextos simbélicos diferentes que conetituyeron préctlcaa.
diversas, En este experimento ee observa la ESPECIFICIDAD de loe .CONTEXTOS
COMUNICATVOS generados en la préctica. Entonces la préctica educativa.
DELIMITA UN ESPACIO CONCRETO en donde ee articula una forma de hacer eobre los
objetos y las pcreoriéa. Y en este espacio ee construyen sus elgnificados

% ldem p 28,
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mediante el proceso semidtico generado en la comunicacion. Eete proceso sin
embargo no es "perfecto” ee necesaria ia bisqueda de la comprension del
"otro", ee negocla, ee llegan a acuerdos y desacuerdos, La plusvalia de
nuestra memoria colectiva nos permite actuar "como i, es declr; dar por
sentado que los gestos, acclones, palabrae y eilencios del otro, son todas
ACTIVIDADES  COMUNICANTES que actuan como estimulos significantes
desencadenando un proceso semidtico que se vincula con una direcclonalldad
o eentldo, en la blequeda de generar un orden en el caos de la realidad y dar
eentido a lo que hacemoe o hacen loe demés.

La eecuela Intenta generar un proyecto de construccién cultural a los
sujetos pedagbgicos, un proyscto que lleva su direccionalldad o un hacla
donde. Cuando engeflamoe a una pereona "algo” pensamos y sentimos que ese
conocimlento tendrd coneecuencias préximas o lejanas en la vida de esa
pereona, Esperamos nosotros como "expertos o maestros” que aquelio que
guardamoe dentro de nuestra cabeza "encarne” en el "otro",

Loe eetudlos reallzados dentro del aula eecolar han remarcado la
Importancla que tlene el maestro para transmitir o comunicar el
conocimiento, Ei andlieie del lo ocurrido en el salén de clase enfatiza lo
slgulente, dentro del aula escolar, en la cual ee desarrolla predominantemente
la préctica educatlva, exlete una forma predilecta de comunicarse: EL DISCURSO
DEL MAESTRO. Este discurgo construye un eletema de eoporte de lo que ee
hace y ee dice en aula eecolar. En ef Interlor del aula el maestro es el director
de 1a comunicaclén. Existe un control sobre los temas de dlecusién, cdmo
pensar y como Interpretar lo que dicen y hacen los alumnos, ademés de que el
poseedor de 1as preguntas y respuestas ee el maestro. En la investigacién de
Derek y Mercer (1987)* también ee observd que mas de 2/3 partee del habla
en el salén de claee e¢ realiza por el maestro,

Dentro de este bagaje discursivo, en donde ¢l maestro tiene ias preguntae
y eabe las respusstas, analizaremos ¢l discurso y contenldoe generados por
la clencia. Trataremos de comprender como este discurso ee aplica en la

4Derok, Edwarde; Mercer, Ileil. (1987): EI conocimiento compartido: El desarrollo de la comprensidn en el
aula, Ed. Paldée, Temas de educacién, México, 1988, p 62.
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préctica educativa, cudles son los significados creados, cémo se transforman
los conceptos y cudl eerd la direcclonalidad de los maestros y alumnos.

Ee Importante resaltar que el maestro no necesarlamente es un "experto"
en la clencia y de cada uro de los campos de accién que han surgldo a partir
de ella, $Seré posible enseflar la clendia sih haber participado en eu préctlca?
dCémo ee Interpreta lo clentffico en la escuela? ¢Cémo se aproplan los
alumnoe de eete discureo?

Ee de nuestro Interée en comprender en dénde e ancla este nuevo
conacimlento, pues la practica educativa tiene eu eingularldad que la hace
diferente de la préctica clentifica y pensamos que la memoria colectiva Juega
un papel Importante en este proceso comunlcativo, el slgulente esquema
representa esta cuestlon:

SMEMORIA COLECTIVA?
SEENTIDO COMUN?

i
Y

DISCURSO  «
CIENTIFICO

PRACTICA ESCOLAR

Ee decir buscamos vielumbrar en dénde ee establece la aomunlcac;!én
compartida y como ee genera, y bajo que procaeoe eota anclada La cloncla ge
le representa como SIGNOS puee dentro del elstema educativo no constituye
la préctica en ¢l Es una praxie comunicada, traneformada en'una préctica de
aprendizaje, cuya finalldad es la generalizacién a la vida cotldiana, Una vez
que el niflo comprenda, anallce y distinga, ﬂnalmom:c aplique correctamente:
el METODO CleNTlFico,
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Tradicionalmente los estudlios eobre 1a educacién estdn centrados en el
andlisie de los contenidos curriculares, los métodos de eneclanza-
aprendizale, y el andlisle de los déficits de los alumnos. En aflos reclentes los
investigadores ee han Interesado en la comprension del alumno de los
contenidos pero ya no representando a las "rarezas de los niffos” como un
problema de desarrollo o de problemas en las técnicas de eneefanza y
estudio, ahora ee intenta comprender cémo es que comprendemos, como ee
posible la comunicaclén, Sl preguntamos a un alumno de eecundarla o
primaria sobre algin concepto "clentffica” lo més probable es que obtengamos
una "exdtica mezcla de términos clentfficos y sentido comin”, de hecho si no
evaluamos "la veracidad clentffica" lo que obtenemos es un creatlvo coctel de
significados: la poética de la clencia callejera,

En 1976 Powell ya habla observado que los alumnos de nivel secundario y
con un aceptable nivel en la ‘eneeManza de la ciencla tenfan unas
representaciones extravagantes de algunos términos utlilzados en la clencia.
Al preguntar qué conslste la "evaporacién” crefan que conelstia en espeear a
leche, y que los Hquidos eon por definicién espesos u pegajosos como los
detergentes "llquidos” para lavar platos, Eeta traneformactén de eignificados
parece generarse en fa vinouladlén entre lo clentffico aprendido en la escuela y
la vida cotldiana de los alumnos. En otra Investigacién efectuada por Hull
(1985) obeervé que para un grupo de niflos de 14-15 aflos la frase “los
animales albergan Ineectos" significaba que estos animales ee los comfan, el
ver una sefal que decfa "inundar (22 000)" sighificaba que alif s pescaban
22 000 peces.

En eotos elemplos vetios que los alumnos generan sus proplas
representaciones y elgnificados de lo aprendido en clage. La falta de
"semmejanza" con el concepto “orignal’, emanado de la préctica cientffica,
puede ser provocada por lo sigulente: a) Son debidas a un fracaso individual
del aprendiz (no aprende) b).No existen buenos maestros (no aprendieron sue
téenicas de ensefianza) c) La escuela no sirve (sus programas son obsoletos,
es autoritaria, etc.) d) Ninguna de las anteriores.

Las representaclones de los eujetos sin embargo no son del todo
incomprenelbles, el pensar que la evaporaclion es 1a accién de espesar la leche
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estaria, tal vez (no se Indagé de dénde ee saca dicha conclusion), derlvada de
los comerclales de leche evaporada que existen en los diversos imedios de
comunicaclén, No olvidemos que la mayoria de los alumnos de nivel secundario
no se encuentran vinculados con la préctica clentffica y eus mundos
significantes tienen sentido en el hogar, ia escuela o trabajos "senclllos” y no
altamente eepeclalizados.

Entonces, éCudl es el contexto creado en el aula escolar? éQué ee hace en
clase y como se significan las actividades y las palabras? éComo ee comunica
la clencla en el aula escolar? '

Para dar reepuceta a eetas Interrogaclonee revisaremos ¢l trabajo de
Edwards y Mercer (1987), Ellos observaron como ee desarrolla un proyecto de
clenclas eoclales dentro del aula escolar. El objetivo de |a clase conslstfa en
hacer comprender a los alumnos |a modificacién de reglas y leyes por decleidn
mutua o colectiva en una comunldad, La estrategla utilizada por el maestro,
para hacer dindmica y participativa la clase, coneletld en "eimular” que los
nifos habfan naufragado en una iela desierta y tenfan que organlzaree para
sobrevivir, El objetivo de todo eete procedimiento seglin la macetra. era ol
elgulente: "Ayudar a los nifios a <<utllizar eu propla cxpancncla como fuente
de conoclmiento respecto a céimo debla funcionar la eocledad de su lslas> y
utilizar conceptos de control social, cooperaclon, Intordapendcncla. divieldn
del trabajo y conflicto, para ayudarlos a organizar |a deecripcion y direccién
dela lela"s

En otras palabras la maestra arma un espaclo comunicativo e donde
hay que hacer y hablar de cosas, y cuyo objetivo es ponor en préctlca algunoe
conceptos producldos por la clencias eocialee. La ldea de hacer particlpar a
loe nlfos es encontrar la manera de compartlr significados  y
representaciones. La forma esquemética de este contexto comunicativo ee el
slgulente:

Sldem p 64,
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DISCUSION Y APROPIACION
DE CONCEPTOS Y REGLAS SOCIALES
CONCEPTOS DE: - ESTRATEGIAS
DIVISION DE TRABALO IMAGINAR UNA I3LA DESIERTA
COOPERACION PREGUNTAS Y REBPUESTAS
CONFLICTO UBAR LA EXPERIENCIA DE NIRO
CONTROL 80CIAL
CLASE

La idea principal era lograr que los hiffos extrajeran de esta experiencla la
capacldad de abordar los conceptos abstractos como clementoe
elgnificativoe. Deepués de eota experiencia la macetra Intenté enlazar este
contexto {de ensefanza de los cohceptos de la ciencla soclal) con ia ViDA
COTIDIANA y EXPERIENCIA COML'JN Iniciando unh diecureo éobre una ley que obliga a
los niflos a Ir a la escuela, Preguntando cémo ae‘padrfa cambiar esa ley. Era
de esperar que, despuée de una clase "activa y préctica” loe nifios’ pudiesen
manejar los "nuevos" conceptos adquiridos y relaclonarlos coh la vida
cotldiana; eln embargo los nhifios anclaron eue soluciones en su experiencia
cotldiana sln ensamblar los conceptos eugeridos, He aquf algunas de sus
reepucetas;

-Decir que ee tlens menoe edad (mentir sobre la edad de uno).

-Eecapar de |a escuela.

-Ser enano con el fin de parecer de menos de 5 afoe (esto ee relaciona
més con los mitos generados en los cuentos infantlles).

-Eecapar a otro pale (deveras que debs ser horrible ir a la escuela).

-Hacer ver que uno ro exlete, (7)°

Desde estas respusstas observamos |a inexietencia de un puente entre loe
conceptos emanados de las clenclae eoclales (hacer notar lo colectivo'y -

Oidem p 69.
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coneensual de la modificacién de lae leyes en una comunldad) y lo que parecia
tmés préctico para los nifios para resolver la "horrible obligacién de aeletir a la
escuela” (tan horrible que prefieren exiliarse). Las respuestae tienen como
baee ala memoria colectiva,

Deepuée de esta experiencia confusa que, apuntaba a un ‘“error
pedagbglca', ee les preguntd a loe nifios eobre qué tratd la clase, 2qué hablan
aprendido? y équé eeperaba eu maestra? eus respucstas resultan elocuentes:

~Aprenderfa a no volver a hacer un viale en barco,

-Te ensefa a que pasaria i en realldad estuvieras en una lela deslerta, lo
que pasa en una lela deslerta,

-Nunca ee e habla ocurrido tener que compartir cosas asf como el oroyla
comida, por que la comida es fécll de consegulr en |ae tlendas, pero como ho
hay tiendae en lae lelas, hay que compartirla.

-Imagina que estés perdido en una iela y no eabes que hacer, asf tlence
algo de préctica’

Es decir la estrategla pedagbglca de “experimentar’ sobre una. serie de
conceptos de las clenclas eoclales habla eldo Interpretado por‘loa hifos como .
un ejerciclo de preparacién para eobrevivir a un naufraglo o deetlerro. De-
hecho el obletivo de |a "préctica” estuvo totaimente explicto "Imaginemos que
llegamoe a una lela deslerta que harfamos el." Lo que ec dejé velado e
implicito fue el objetivo pedagbgico: "El alumno comprenders e lnternallzaré
los conceptos de.." Y tampoco en el transcurso .de la “experloncla ’
pedagdgica” ee Introdujeron los conceptos soclolégicos. Lo que tal vez fue
claro para el maestro: observar ¢l conflicto y el coneeneo eoclal(con el
resultado de la modificaclén de las ieyes ‘porcvonscnao). ho lo fue pa}‘a los
alumnos y menoe compartido, Lo que estaba en Juego fue 1a eobrevivencla de
log nifios en una lela deslerta, el hambre, el firfo eran los conccptoa
elgnificativos no la creaclén y modificaclén de leyes.

Sl deecribitmos ¢l procego en un eequema triddico obeervamos que el objeto
soclal del cual ee pretendia dialogar y usar permanece velado y ausente

"ibidem p 80.
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INTERPRETANTE

A
SIGNOS OBJETO

PADRES
ESCAPAR
HUIR

MENTIR
CAMBODE REGLAS DVISION DE TRABAJO
EDA COOPERACION
EacuzLA CONFLICTO

3%

En este contexto comunicativo especifico no vetmos que emerjan los
slgnificadoe de la clencla eoclal, pues nunca ee hablé de ellos dentro de este
espaclo elmbélico. El objeto soclal del cual se pretendfa comunicar al
educando naufragb en el ellenclo y la eombra velada del objetivo pedagbgico: el
niflo como descubridor del conocimiento. Sin embargo como buen navegante
6¢ encontré coh un continente desconocido. Durante la experiencia de |a lola
deslerta e comunicd algo, ee elaboraron planee, ee slguleron estrategias, la
maestra y loe alumnoe tuvieron un punto de contacto, o permanecieron en el
sllenclo o la sorpreea, ¢ Inlclaron una actividad de verdad participatlva: ¢l uso
de la metéfora de la I15LA DESIERTA, Con esta metéfora cobra eentido la
actividad dentro del ealén de clase, a partir de ella ee abre una entrada a
diferentes espacios eimbdiicos. Deede este lugar ablerto de la memoria
colectiva ee crean lae relaclonee eociales, ee el espacio en dondo Robingon
Crueoe (la maestra) ensefla a Viernes (loe niflos) a conetrulr una comunldad
En esta metéfora radica el eentido de la comunicacién generada en esta
“experlencla pedagbglca’. En este espacio sin bmbargo ho ee generaron los
elgnificados de la clencia eocial y por eilo al Intentar un “salto” de la
eociologla a la vida cotidiana, sin pasar por la lela deelerta, nunca ee
ehcontraron los conceptos o Interpretantes de la clencla sodial. El contexto
creado no se abrié a loe eignificados de la ciencla social, Lo que. fue
gignificativo quedd clreunscrito a lo sucedido en 1a lela, lo significativo quedsd
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INTERPRETANTE

/N

SIGNOS OBJETO

PADRES

ESCAPAR

HUIR

MENTIR
CAMBIO DE REGLAS DIVISION DE TRABAJO
EDAD COOPERACION
ESCUELA CONFLICTO

LEY

En este contexto comunicativo especifico no vemoe que emerjan loe
eignificados de la clencia soclal, pues nunca se hablé de ellos dentro de este
eepaclo simbdlico. El objeto eocial del cual se. pretendia comunicar al
educando naufragé en el ellenclo y 1a eonbra velada del objstivo pedagdglco: el
hio cotmo descubridor del conocimiento. Sin embargo cotio buen havegante
86 encontrd con un continente desconocido. Durante la experiencla de la lsla -
deslerta se comunic algo, se elaboraron planes, se siguleron eetrateglas, la -
maestra y los alumnos tuvieroh un punto de contacto, ho permanecieron et el
ellenclo o la sorpreea, ¢ Iniclaron una actividad de verdad particlpatlvaf el uso-
de la metéfora de la 16LA DESIERTA. Coh eota metéfora cobra sentldo la
actividad dentro del salén de claee, a partir de clla e¢ abre una entrada a
diferentes espacios eimbblicos, Desde este lugar ablerto de la mcmoria_
colectiva ee crean las relaclones eoclales, s el espaclo en dondc Roblneon_
Crusos (la macetra) eneefia a Viernes (los nifios) a conetrulr una comunfdad :
En eeta metéfora radica el sentldo de la comunicacién gcnerada an esta
"experlencia pedagégica”. En este cepaclo 6in embargo ho se generaron ine.
slgnificados de la clencla social y- por ello al intentar un "ealto" de la
aoclologfa a la vida cotldlana, ein pasar por la lela dce!crt.a, hunca ee
-ehcontraron los conceptos o interprctantaa de la clencla soclal. Ef contexco,
creado ho &6 abrié a los significados de la ciencla social. Lo quc fue
slgnificativo quedé clrcunscrito a lo sucedido en Ia Iela, lo 5Igniﬁaativo quedd |
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en |a percepclén y la memoria: lo compartido y categorizado; y no aparecieron
mégica e intuitivamente los conceptos eocloldgicos (Colbn a pesar de casl
estrellaree con un conitinente del tamaflo de América creyé haber llegado a
lag indiae, De hecho aiin en la actualidad se les llama Indias occldentales a
algunae ielas del caribe).

Desde este ejemplo vemos la utllizacién de la metéfora como estrategla de
comunicacidn y para elaborar un eentido compartido, Aqul |a utllizacién de la
metéfora fue hecha por la maeetra qulen dieefié |a experlencia pedagégica. En
el elguiente ejemplo veremos el uso de la metafora por parte de un alumno que
imparte una clase sobre el ueo de la computadora:

Susan;

Este programa se llama fiecha / y hay otro / programa completamente
huevo que Mo tlene un cerebro como hosotros y hay que declrle lo que tlene
que hacer / y hay que apretar adelante y derecha....

En este ¢jemplo la metéfora utllizada para representar al programa es el
de un programa tonto (slin cerebro), lo que da eentldo a la aatratcgla
operatlva de todo (dar Instrucclonee al programa por que fo plansa) lo que
tlene que haceree (apretar adelante y derecha..). La -alumna utlliza esta :
metéfora con la Intenslén de hacerse comprender por los demés, de abrir un
espaclo comunicativo con sus cotmpafieros ¢ Indicar la import:anola de decirle
lo que tlene que hacer a ese "programa tonto” que no pleiea como nosotros.
"niflos Intellgentes”. Esta metAfora eo el vehfoulo por el cual ee trata de dar
una direcclonalidad a las acclones de |0 sujetos. Lo representaremos con el -
slgulente esquema:

» HAY QUE DECIRLE TODO
PROGRAMA DE COMPUTO L0 QUE TIENE QUE HAGER

Bibidem p 107-108
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Esta metafora forma un anclaje en el eentido comun, Ia analogla cerebro-
ordenador ee muy utllizado en la tecnologla computacional y aquf la nifta hace
una transformaclén remarcando el contraete entre la Ignorancia del
ordenador y 10s cerebros inteligentes de los aluminos. Se trata de vincular el
gaber y el hacer anclando lae acclones con metéforas que cruzan de la clencla
al sentldo comin, El diecurso deearrollado pretende hacer VISIBLE estos
objetos "cientificos” en la percepclén de los alumnos y cobre SENTIDO aquello de
lo que habla la clencla, que el sujeto escuche , mire, toque y elenta COMO REAL
esta objetivacién,

&Y como se genera un Intercamblo entre el sentldo del maestro y el eentido
de los alumnos? élas metéforas son utilizadae eolo por el que tiene el
conoclmiento? 2Cudl ee la direcclonalldad de ellas?

Revisemos ahora un didlogo construido alrededor del fenémeno de |a
Inversién térmica en la Cludad de México en una clase cotidiana de clencias
haturales: '

Maeetra: "éQué pasa con las inversiones térmicas?
Nifio 1~ "Es cuando las coeae ge ponen muy caraé y ho las podemos
comprar."

M: "No, eso ho es. Concéntrate, estamoe hablando de la inversion térmloa. ;

El niflo ee da cuenta de eu equivocacién y ee queda serlo ee slenta
derechlto y ee queda callado...

La maestra da la palabra a otro niffo,

Niflo 2: "Ee como una olia callente que hace que el aire baje

Contlnua la discusion, .

NiMa 1: "Es una nube que ee forma y que baja, contarina el oxfgeno de abajo
y hace que podatioe morir."

En eequida, 1a maeetra da la palabra a otro nifio.

Niflo : "Nube de simog, avienta el aire hacla la provincia.”

Niffo 4: "Ee por que el D/F. esta rodeado de montafas, la nube se Junta .
arriba y baja"
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Contindia

Nifio 2; "La nube manda radiaciones, bolitas que ee Nos meten en la nariz y
hacen que no podamos respirar."

M: "Bueno, espérense. La Inversién térmica no es que ¢l oxigeno se vaya a
provincla. Se forma una nube grande de emog ¢ invade el aire del D.F. .."

NiPla 1: "Es como un fantasma que asusta el aire.”

M: "Exacto, es como un fantaema que hace que el oxigeno se vaya para
arrlba, esto 6 por ia refinerla .."

M: “El frfo hace que el alre no baje y e¢ queda abajo el emog, entonces,

hosotroe lo respiramos... "

En este espaclo comunicativo establecldo con la Intenelon de hablar eobre
la “inversion térmica" y hacer comprensible un fendmeno "natural® a los
alumnos, e obeerva claramente la utilizacién de la metéfora para conetruir
una representacién del fendmeno, Eeta eerle de metéforas construyen una
red de Imagenes ancladas en el sentido comin, Este obleto abstracto que
aglutina una eerle de procesoe termodindmicos y bloqufmlcoe 56 traeduce a
imégenes que vivimos en el mundo cotidiano. Lo ocurrido en Ia clase es una
alquimia eemitica, la cual trasforma los conceptos "extrafoe” de la clencla
en "objetos compreneibles” de a vida comn, en este caso de la tmaestray los
alumnos, Eete proceso e puede representar de 1a elgulente forma:

INVERSION TERMICA
OLLA CALIENTE EXPLICAR LAS CAUSAS Y
NUBE EFECTOS DE ESTE FENOMENO
BOLITAS
FANTASMAS

Mediante la comunicacién loe fendmenos perclbldos como la Irritacién de
los ojos, el euelo, problemas respiratorios (¢las bajas calificaclones?) en
Nueetra pereona, o, algunos fendmenos soclales cotho la suspensién de -

SHeméndez Gorizdlez, Joaqufn. Op. Cit. p 66-70,
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clases, clerra de fabricas o el "hoy no circula" 6on FlADOS en un concepto
surgido de una "forma clentffica de ver el munde" y que para ser comunicada y
compartida translta por diferentes espacios simbélicos,

Durante la interaccion comunicativa en clase: se observa la Importante
unc el “experto’, es ulen otorga una clerta direcclonalidad a la
funcién del "experto” 8l quien otorg lerta direcclonalidad a |
Imaglneria que surge en el didlogo. E| "poder” otorgado por la practica y el
coneeneo soclal a clertas personae o personajee permite moldear la direccién
de sentldo en la comunicacién. En el ejemplo anterior la maestra otorga
pertinencla o no a las imagenes en el didlogo. Miremos como e construye la
slgulente trayectoria:

P UNA OLLA CALIENTE Se transforma sn ura NUBE, un objoto
INVERSION TERMICA === metiors viosia s ils s s g 20 nbnch
informar a la poblacion por SMOG
TASMA, .
mmfm,m‘; dea %z NUBE QUE IRRADIA BOLITAS, et lcono
da la magstra) pars mostrar haca algo que Impids replrar

lo peligrosa y misterioso
del fendmerio

Dentro de ese mismo proceso existe otro proceso paralelo en la
construccién del contexto pues la maestra en su discurec ~RECIRCULA
conceptos tales como "Inverelén térmica, oxigeno, refinerfa, frio, respiracién,
autoridades, etc. Asl el discureo de la maestra ee ancla en: |

En términos clentfficos Un sentldo comuin
-02 nacldo en la clencia
-Resplracidn I

Uso de las metaforas como.
vehleulo de comunicacién
y creacion de sentido

Fendmeno soclal
Inversién térmica
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Por parte de los nifios el sentido se fija en el MUNDO IMAGINARIO, lo cotidlano,
enh la televisién, los cuentos, en |la memoria colectiva "ho clentifica” y lo
represchitamos de la sigulente forma:

IMAGINERIA COLECTIVA
SENTIDO COMUN
Objeto soclal Usa de las metdforas como
Inversién térmica vehfculo a través del cual
el objeto ae Anala enel

sentido comdn

Dentro de este discurso se transforma el primer discurso (Clentffioo) en
otro en donde predomina el eentldo comin y la Imagineria colectiva. En eete
contexto educativo ho ee recrean lae "condiciones" en laes cuales el discureo
clentffico ee crea y practica. La préctica educativa al no compartir lae
estrateglas de conetrucclén del quehacer clentffico utiliza otros contextos
para hacer comprenelble |as palabras y objetos creados en otro contexto, El -
hacer ho e¢ vincula con ias palabrae. El hacer en la escuela ho ee lsomérfico al
hacer enla clencla. La Investigacién y cxparimcntaa eh ¢l aula es una
transformacidn de la practica clentffica.

La estrategla de usar metéforas en la comunicaclén ee la de coneeguir. un

TRASLAPE entre una préctica y otra, se uea para que los sujetos refracten en
6u vida cotldlana una nueva forma de eimbolizar . Imaglnar, 25in ombargo el -
gentido eolo tiene una direcclonalldad? La aelmctna cntro "experto” . y
"aprendiz’ elempre esta en favor de prlmcro? &De qué Manera la metoria
virtual puede extender eu abanlco? Para regponder a estos: plantaamlontaa
continuaremos con la elgulcnte etapa de la claee de clenclas, La dlacualén‘
continua con preguntae tales como: '4Cémo  hacer para cvltar _Ia
contaminaclén? 2Como combatiria?

En este punto las Intervenciones de log nifios eoh respuestas
convenclonales y esperadae: "Hacer fabricas eubterrdneae’, "Hacer carros
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que funcionen con agua”. En este momento la maestra tiene que sallr del
galdén , dejando a un niflo a cargo de la clase para continuar con la discuelén.,
Pasa a frente del ealdn y "otorga la palabra" a un compafiero suyo:

Nifflo B: "Se pueden hacer coches de pedales” (Lo dice eonriéndose
ligeramente, luego se rie y voltea a ver a otros hifios), Los hiflos que lo oyen ee
rien. Inmediatamente toma la palabra otro nifio:

Niflo 6: "Fabricar aviones de vela" (Los nifios que escuchan ee rien y luego
también lo hace). Un tercer niflo, sonrléndose dice:

Niffo 7: "Hay que hacer un lago que cubra al D.F. y uear lanchas que no
contamlnen”,

Ahora un grupito de 7 u & ee rlen, el niflo encargado eeta serio y les dice
que ee callen, ©

Este glemplo noe elrve para ver ¢ cambio de direccionalldad del dlecureo 'y
eu eentldo. El uso de la metédfora y analogla no es para hacer mée
comprenslvo los objetos sociales eino para divertiree. Loe nifios e traeladan
a un eepaclo fantéstlco ¢ Imaginario construyendo un contexto lldico, aunque
utllizan algunas formae pedagbgicas (elguen sentados, contintian con la
"discuelon”, ee otorga la palabra) ee cambia la direcclonalidad del diecureo y
la actitud de loe nifios, el lnico "eerio” fue el nifio que "representaba” a la
autoridad. (! eilencio eerio de 1a obilgacién).

La utllizacldn de la metéfora como el vehlculo de comprensién. entre el
"experto" y el “"aprendiz’ parece ser un recurso muy utliizado en el aula
eecolar, pero $Qué pasa el 1a nifia del primer ejemplo en eu examen de clenclas
naturales contesta?: La Inveralén térmica es un fantasma qhe aeusta ¢l aire.
Probablemente no obtendria un 10. Ef traslape reeultarfa fragmentarlo y no.
responderla a los "requleitoes académicos", La metafora como medlo para la
commpreneldn no eé el tedio para |a evaluacién "pedagéglea”.

Dentro del aula escolar se enseda a mirar la clencla, en esta oleada al
mundo clentffico ee utilizan "laminas", fotografiae, o, pellculas que muestran
los descubrimlentos cientificos. El descubrimiento se ilga al MIRAR los

YHernéndez Gonzalez, Joaguln. Op. Cit., p 70-71,
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RESULTADOS de la préctica clentffica y no a "descubrlr el proceso en si" de
hacer de la ciencla, En las clases cotldianas se utilizan estas
representaciones vieuales, En la inveetigacién de Herndndez (1989) ee le
preguntd a la maeetra la finalidad de estas y respondid:

"JH.: ¢Podrias comentarme algo acerca del uso de los dibujos en las
conferenclas?

M: Cuando explico de que e tratan ias conferencias ahl eale. Los mlsmos
nifos ee dan cuenta de lo que hace falta: Trabajo, ta inveetigacion
(documental) y hacer ldminae cotio apoyo, Ellos lo hablan ligado équé hace
falta para una conferencia? Pues traer laminas donde ee tote (lo que hablan).
A princlplo no las usan aunque las tralgan, Hay que marcarles cémo hacerlas:
dibujos claros, lae letras grandes, limplos. Se trata de que hagan ldminas
donde todos vean. ‘

J.H: ¢En lo personal para qué te elrven?

M: Ee un apoyo al expotier o como motivaclén tamblén,

J.H: ¢Se puede pensar que dan una Idea mejor?

M: Bueno, mira creo que de ahf el nifo se suelta hablando, no se dedlca solo i
a hablar (slc). Cuando trabajan sin ldminas, se plerden un poco y o hay el
mismo Interés,

A otra maestra:

J.H: &Cémo usan los dibujos (los niflos) durante su conferencia?

M: Me di cuenta de su Importancla por la atendién que les prestan los
niflos... los dibujos mas Interesantes son los de tamaflo grande, en cartullna'y
can mucho color el este material los nifios alepcraan gu atenclon,

JH: &Crees que los dibujos deben ser lo més reales poslbles?

M: No, e trata de que expliquen aquello ‘que les Interesa a los niffos. -
Tampoco que eea todo completo, solo que daataqucn algunas partee' '
resaltandolas con més color, hacléndolas mis grandes.

Esta estrategla representativa tlene varias ﬁnalldadca. para-centrar la.
atencibn de los nifios y como medio de tranaformaclon de los conccptoe

Udam p 66,
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clentfficos en iconos, organiza la percepcién ; delimita tamabos, colores, Esta
estrategla construye un "objeto cientifico en forma de lcono” que organiza el
discurso de los participantes:

"En una exposicidn sobre el sletema reepiratorio un nifio dice:

Nifio 1: cémo funciona? Cuando nosotros reepiramos el oxlgeno pasa por ia
narlz, la triquea (conforme el niflo nombra cada parte, la seffala en el dibujo)
entra en los pulmones y bombea hacla ¢ corazém;..." 2

En el elemplo, &l dibujo 0 esquema elrve como andamio para elaborar el
discureo, transformando un proceso blogufmico en una SECUENGIA LINEAL
representado por ¢l dibujo y junto con las metéforas vieualizan y concretan el
objeto:

P: Creo que los bronquiolos terminan en una eepecie de boleltas llamadae
alvéolos (sonrle la maestra) de ahl va (el oxfgano) a lae venae y arteriae para
purificaree.

M: Exactamente, aquf ee purlfica y e hace el Intercamblo gascoso. (Sefala
en el dibujo una parte, como el deseara moetrar el lugar donde sucede eeto).?

Se traduce el proceso "INVISIBLE" de 1a respiracion en una representacién de
Imdgenes y palabrae del discurso clentffico y ee ancla en la: axparlcncia
cotidiana: los alvéolos eon las BOLSITAS encargadas del Intercambio gascoeo,
Aquello hablado en el ealén de clase ee encuentra Impreso en los lconoe de los
lbros de texto o enciclopedlas. Eeta transformacién ein embargo no ee
acompafa del proceso de la préctica’clentffica, su ‘método, eu duda, eu
experlmentaclén esta ellenclada. Loe contenidos de la ciencia comunicados’ en
¢l aula permanecen en los pizarrones y cuadernos -con poca poaibllldad de
aplicacién en la vida cotidiana.

¢50lo ee habla de 1a clencla en el aula escolar? éCémo se experimenta en el
ealén de clase? dTlene sentldo el método clentific en la escuela? Una de las
eetrategias operativas y pedagdglcas en el aua escolar por parte del
"experto” es GUIAR la atendion y percepclén de los “aprendices’ hacla aquelio

2 dem p 59,

Pibldem p 61,
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que ge supone Importante, Dentro de una clase cotidiana de clencias ee
realizb una eerie de "experimentos" con péndulos con la finalidad de que los
"niffos descubrieran" las relaciones que juegan las diferentes variables en el
movimlento pendular:

La maestra indicaba: <<Tehemoe que recordar que hay que ser muy
precleos y eaber utilizar el cronbmetro>>, El principlo habla eldo evocado
antes cuando loe alumnoe eetaban aprendiendo a utilizar el crondmetro. Lucy
leyb la respuesta <<Casl 10>> que resultaba Inaceptablemente vaga; la
Mmacstra repllcd <<éCaei 107, bueno vamos a hacerlo otra vez por que ho me
parece que lo estemos haclendo muy clentffico>>, #

Aquf obeervamos 1a direcclonalidad impuesta por ia maestra sobre lo hecho
y dicho en el ealén. Eete sentido toma como base y referencla el método
clentffico, que requiere, eegln la Interpretacién de la maestra, mediciones
exactas y repetidas. Enfatizando el ver en la préctica ta necesidad de obtener
datos precisos y "empiricoe":

M:.. Yo voy a empezar aquf y vosotroe empezle ahl. veamos si es verdad
que ¢l péndulo més corto va mas rapido que este més iargo. TIENE que VERSE
éno?

Alumnos: S,

J: &t claro que of,

M: Vosotros creéle que ef. El modo de saberlo seguro es cronometrarlo otra
vez / podemos hacer eeo, ¢De acuerdo? o

En este ejemplo deecribe la forma en que el “experto” dirige y posee el -
control de proceso : eabe por adelantado lo que debe verse y Mmedirse ylo
eabe por el programa eecolar y no por una préctica clentffica éen realidad se
ven ecoe camblos? Seglin el programa y la teorla el ee VEN, Veartos que ocurre
en 1a medicién de |ae diferentes "condiciones experimentales;

En torno a medidas que e habfan reallzado:
12 Lectura 9.73 seg.

4Darek, Edwarde; Mercer, Nell, Op. Clt p 135,
Bldem p 1386,
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M: ¢Qué te da a ti?

Karen: 10 seg.

M: Bueho casl es lgual dverdad? Nueve setenta y tres es casl igual a diez.
Ahora / ¢qué hacemos? éL.o redondeamos hasta diez?

Alumnoe: 5f

M: De acuerdo que eca 10 seg.

M: .. &Y cual es vuestra conclustén?
Antony: Dan todos lo mlemo
M: Que hagase lo que hagas slempre dan lo miemo, 16

Este ejemplo contrasta fuertemente con el anterior en el que un "cast 10"
era poco "cientffico y precieo”, Aquf el redondeo ee logra por "coneenso” (¢o no
niflos?). Esta estrategla las medidas diferentes se tomaron como lguaies por
que la TEORIA DICE que o hay diferencias, lae cifrae ee redondearon, en camblo
e donde Ia TEORIA DICE que hay diferencias, 1as medidas fucron "diferentes".
En el caso del movimiento pendular a variable Importante ee |a longltud del
péndulo. A mayor longitud mayor tlempo en. realizar eu- oecilacién (el
embargo debetmos recordar que aiin-la teorfa hewtoniana del universo es un
caso "particular” de la teorfa cudntica, la que en la actualidad ee la mas
deearrollada en la fleica). Y como lo comprobaron los ojamploa anteriores la
EXPERIENCIA RESULTO HETEROGENEA Y mediante el DISCURSO SE HOMOGENEIZA
dandolé un orden y una lbgica. Sl loe hiffos y la macetra quorfan ver los
"camblos" previetos por la teorfa tenfan que hacer un experimento’ Mmée
cercano a |a practica clentifica; tomar pondu(oa con longitudes de algunoe
metros y no de centlimetros como los "recomendados" por el programa
escolar.

Al llegar a las conclusiones de lae observaciones ee presentan loo
resultados medlante iconos:

"En la leccldn 2 sobre el pcndulo. M mucatra los ‘resultados de. loe
experimentoe en un proyector de dlaposltivas

Bldom p 137-138,
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M: Aqul / no ee ve muy blen pero aqul i ee ve claro que hay una clara
diferencia y de hecho / el tnico péndulo que cambia es el péndulo donde el
cordel / era mas corto." V'

Los HECHOS e materializan en los iconos (como las Imagenes religiosas
simbolizan los milagros de la fe). La eignificacidn se construye en un contexto
cuya direccionalldad enlaza al pensamiento y la acclon, a travée de un
andamlaje simbélico de la memorla colectiva y el sentldo comin entonces:
"Los niMos no tlenen experienclas puras de los objetos concretos: el
elgnificado ee crea en la Interacclén de lo materlal y lo discursivo... situado en
las précticae eociales reales, comprendido en términos de éetaes y
representado en el habla en forma de discurso” 1

La realidad construlda en el geno del aula escolar ee LO REAL S0CIAL del
contexto educativo, LO REAL SOCAL de la clencla en el aula gira en una
transformacién del dlecurso clentffico en un sentido comin. Este proceso va
en "sentldo contrario" a la practica de la clencla y su cuestlonatniento del
gentido comin. La duda y generacidn de hipbtesls no aparecen generalmente
en el habla del contexto ‘educativo que gira alrededor de 1a comprobaciéh de
las teorfas clentfficas y no a su préctica » '

Yividem p 154,
Blbldem p 143,
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Finalmente, équé podemos decir sobre ia forma de ensefar la clencla?
Fundamentalmente "ensefar clencla” en el aula escolar es HABLAR sobre 1a
clencia y HACER unha elmulacién PEDAGOGICA de |a actividad clentffica; a partir
de un eupuesto proceso algorftmico (la utilizaclén de clertos pasoe:
observacién, hipbtesls, experimentaclon, verificacién y 'ley") se busca la
comprensién del METODO CIENIFICO Y la Investigacién dlentffica, Dentro de la
clase de "dlenclas" ee experimenta, ee observa, ee mide y sobre todo se
COMPRUEBAN lae leyes de la naturaleza DESCUBIERTAS por la clencla, Eeta
slmulacién no es una préctlca ISOMORFICA a |a realizada en los laboratotios o
Inetitutos de Investigaclén clentffica, pues se cambia el contexto en el cual 66
realiza, En el mundo cotidiano del clentffico no existen solatente procesos
algorftmicos o aplicaclén de un cartabén del "métodc" para la realizar la
investigaclén dientffica. La conhcepcién de teorias & hipbtesis, o la
experimentacién no e tan eencllla cotmo aparece en las revistas dlentffioas
(es06 textos han reclbldo una gran cantidad de reelaboraclén para dlarificar
un proceso no del todo transparente). La generacién de conoclmiento
clentffico tamblén gira en tomo a la comunlcaclén, a la blsqueda de un. -
consenso por parte de la comunidad dlentffica y éeta no eolo e realiza
dentro del laboratoric o del cubfcul‘o del Investigador, Loa.proyactoa de.
investigaclén requieren de eer apoyados por difércn’t,ea actores ‘aoql‘aléa'lqej ',
cuales determinan la prioridad en la comprenslén de algunos problemas, esta
dindmica ee traslapa en la actividad clentffica y por ello la imagen eoclal del
clentffico coto un ser "racional" cuyo cerebro eat4 "dieefiado” para aplicar los
pasos del método dientffico esta alejado del quehacer cotidiano del clentffico,
Los procesoe de conetrucdién de conaclmlento clentffico son similares en su
complefidad que el de Ia enaefianza, o el dela creaclén artietica Una exceslva
elmplificacién eobre la actividad dlentffica "trivializa" u complefidad y ha'
generado la imagen de que la mera aplicacién de método (aunque no ee .-
clarifique qué método) es hacer clencla y no es hecesarlo comprehetider eu
sentido y algniﬂcado
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La escuela al crear eu propio espacio genera su singular CAMPO SIMBOLICO:
con eu particular forma de hablar o FOETICA (un hablar y escriblr pletérico de
pedagogla, aprendizaje, conocimiento, tareas, examenes, etc.), eu forma de
expresion o ESTETCA (el gusto por ordenar a los alumnos por estaturas, de
llenar de dietintivos a los alumnos de "excelencla académica” o llustrar las
paredes con graffitie escolares: ho corro, no grito, o empujo), y 6u forma de
operar o LOGICA (pensemos en las evaluaciones semestrales, los procesos de
geleccion de Ingreso, la Importancia que se le da a la participacién de los
padree en la toma de declsiones eobre los programas educativos o, a la
asletencla de los alumnos etc.). Eete unlverso difiere profundamente del
campo sithbélico emanado de |a préctica clentffica (aunque algunos clentfficos
les guste ordenar "sue datos” por estatura). La escuela "escoge” o selecciona
algunos ATRACTORES SIMBOLICOS (hociones, estrateglas o proceditientos de la
clencia) para ineertarlos en su préctica pedagdglca, sobre todo aquellos que
han alcanzado un nivel alto de coneenso colectlvo y constituyen un patrimonlo
cultural que es necesarlo conservar y. compartir con las uevas generaclones.
Este proceso de traneformacion o de ALQUIMIA SEMIGTICA tranemuta lae
representaciones clentfficas (y o la préctica per ee) en representacionee
pedagoglcas y construye un CONTEXTO ESPECIFICO director del hacer de los
sujetos eoclales en la escuela (maéstroe y alumnos, por menclonar algunos).

Una vez realizado este proceso ee plantaa‘ la nenesldad de compartirlo con
loe sujetos pedagdglcos (por elios ee hacen todas actividades escolares),
Durante el proceso ho solo es necesarlo transformar en representaciones una
préot;lca, en eete caso clentffica, ' adems, se transfortnan . las
representaclones del discurso clentffico; entonces tenemos un doble Juego de
representaclones que ee traslapan en la escuela: la imagen de la clencla como
practica y lae imagenes de los efmboloe y eignificados del dlequrao clentffico
mlemo, las cuales se pretende comunicar a los alumnos. Este proéceo de
comunicaclon encarna primero e el maestro, qulen interpreta loe textos -
escolares para dar eu clase, traneformando las. Imagenes del ‘texto en
imégenes mas personalizadae (en este praceeo de "lectura" es mée dH’cll
eetablecer las caracterfoticas de comunlcacidn, ya. que dcpcndc en gran
tedlda del "enlace dlaloglco entre el texto y el lector, De- heahp 56 echa de
tenos |ae lecturas en voz alta que permiten el diflogo entre el lectory varlos’
escuchae) y segundo, e genera en la Interaccién maestro-alumno, Este
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contexto es aln mucho mas especifico en donde existe una interaccion eoclal
concreta, de alguna manera escuchamos y miramos lo que ee dice en dlase,
podemos participar del didlogo, etc. (de ahf la Importancia de centrar el
andlisle en el discurso, el habla, los textos, realizados en el aula escolar).

En el seno del aula escolar ec presenta y representa algunas de la
posibilidades de la cultura (Ilamese historia, moral o clencla) con la finalidad
de que log alutnos ee APROFIEN 0 APODEREN de estae representaclones y ias
guarden en u memoria (ya que ho es posible "REPRODUCIR" todag las précticas
humanas a travée del tlempo y el eepaclo y CONVERTIR los recuerdos en
EXPERIENCIAS). Almacenamos en la memorla, sea colectiva o Individual, una
serle de sfmbolos o sighos que nos permiten aprovechar la experiencla pasada
8ih necesldad de REPRODUCIR de forma Idéntica esa experiencia (selecclonamos
partes SIGNIFICATVAS y las TRANSFORMAMOS para eu utilizacién posterior).
Estas representaciones encarnan, en el aula escolar, en una. serle- de
actividades dirigldas por el maestroy cuyo SIGNIFICADO s€ comunica o MUDA a
los alumnos. Se construye entonces un egpacio comunlcativo (especifico de
eneeflanza-aprendizaje) con la finalidad de compartir eignificados. Lo
SIGNIFICATVO depende del contexto y campo simbélico del cual. proviene, sin
embargo cuando lo que ee debe de aprender estd Ineerto en la préctica '
original ee establece con una mayor claridad su eentido y significancia. Y para
cruzar entre una practica y otra ee necesario TENDER UN PUENTE enitre ae
acclones, las cosas y las palabras. El salto entre una préctloa y otranoes’
tan eencilio, depende en gran medida de la expericnoia comin que se posea, Lo
elgnificativo. tlene como fondo el horlzonte de la cultura y los 5‘lgnlﬁcadoa’-
eurcan por diversos contlnentes o espacios simbéllcos en el multiverso de |a
cuitura (la clendla, ¢ oclo, la vida cotidiana, etc.) mientrae 1a préctica’
"permanece” concretada en la accidn de los sujetos sodialee, La préctica
aparece en el hacer de los hombres, en camblo loe afmbaloe y-los elgnificados
pueden ser Invocados en miltiples actividades humanae. Al HACER ée pasa del.
tuhdo IMAGINARIO Y VIRTUAL de la memorta colectiva al mundo $INGULAR con un
ESPACIO-TIEMPO Més contextualizado (recordetmos que el multiverso soclal ee
una congtrucclén de lo colectivo). Los sfmbolos y significados ee eedimentan
en una construcslén T0POLOGICA de la actiidad humana, en donde, cada
espacio ee desdobla. deede los confines de la cultura. La cultura dibuja un
horizonte COMPARTIDO, FAMILIAR Y PROPIO que e perimlite actuar de una manera
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COTIDIANA Y PRAGMATICA, y pertenecer a un lugar, A este compartir simbolos y
significados le denominamos SENTIDO COMUN, de esta forma transformamos 1.0
EXTRANO & LO SIEMPRE VISTO. El paso de una préctica (y su campo simbdlico) a
otra elempre es permeado por el sentido comin, La extravagancla del mundo
clentffico (con sus cuantos, reforzadores y libido) se acota al universo
cotidiano del hacer en la escuela, La practica dlentffica s Jalada a loe limites
de |a préctica pedagdgica.

El resultante dialéctico entre la clencia y la escuela es una Justa entre el
caballero negro del sentido comln y Lancelot, el de la llaga de amor por el
conogimiento: entre las metéaforas, analogias y nociones de la vida cotidiana y
entre las metaforas, analoglas y nociones de la ciencia. Dada la
"especificldad" de |a ciencla, de poner en tela de Juiclo el "sentido comin”, y la
"especificidad"” del aula escolar de compartir slgnificados, se produce una
paradoja en el movimiento direccional o de sentido entre ambas précticas;
entre la blsqueda de FRACTURAR EL SENTIDO COMUN de.la ciencla y el HACER
SENTIDO de la escuela; pues para romper algln eentido comiin es necesario,
primero, haberlo creado antes. La bliequeda de compartir es crear una
atmbefera (ésigndsfera?) comin de sentido y significado. Los procesos
generados en una préctica y otra son diametralmente diferentes: el proceso
dentffico tiende a generar REALIDADES (éparadigmas?) ALTERNATIVAS ‘para
operar sobre NUEVAS experlenclas, el proceso educatlvo tiende a RECREAR el
legado  histérico (ya coneensual) de una cultura dada‘ para actuar
operatlvamente sobre las experiencias ACTUALES, Desde eai:a'pu'nto de vista la
escuela acepta una visidn general del significado de la vida humana, Entonces: .
éLa clencla es la (nica Via de obtener CONOCIMIENTO o solo es ung més de las
opciones que existen? ¢E| aprendizaje de |a clencla esta basado ‘en una
asimilacién del proceso del actuar de la clencia o més bien es una
modificacién del sentido comtn (validado desde ¢l mundo empfrico de la vida |
cotidiana) a otro eentido comin mae "cientffico” (valldado desde |a practica
clentffica y sus derivados, sean técnicas o tecnologlas)? éCudndo enseMamos.
clencla estamos creando REALIDADES ALTERNATIVAS en |as menites y acclones de.
los alumnoe? éEstas representaciones por si mistmas (sin la préctica del
dientffico) son capaces de ROMPER coh el eentido cotlin de los-alumnos o del
Mmaeetro mismo (recuérdese que 1o todos los maestros son clentificos, ni
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todos los clentfficos eon maestroe)? éEs deseable romper con todos los
esquemas colectivos en todos los aprendices?

El hecho e6 que en |a escuela se pretende ofrecer una visién amplia de la
cultura humana, se busca clmentar un punto de vieta sobre el hombre y su
relacldn con la naturaleza, En este sentldo, estarla mée enfocada en
"PRODUCIR" un eentido y una elgnificacién que en "oupar” de lo que el arte
higroméntico del cientifico ha fundamentado en su préctica. La escuela busca
més generar un conseneo en el multivereo cultural y dar coherencia a la vida
colectlva proplclando el compartlr sftibolos y slgnificados producidos desde
las mae diversas pricticas humanas (Iiteratura, industria, clencia, filosofia,
moral, etc.). Lae posiblidades emanadas de la cultura eon diversas y
entonces la escuela, como un espaclo entre muchos més, no se centra
solamente en generar aprendices de brujo eospechosos de todo lo que
plensan, tocan, miran o huelen. Mée bien su practica gira en torno a la.
blequeda de la comprensidn mutua entre los efmbolos y elgnificados de la
vida cultural, y entre la compranalén entre los alumnos y el maestro. Y esta
comprenelén gira en derredor del proceso de comunlcacion; dentro del aula
escolar existe un entrecruzamiento de efimbolos, imagenee de divereas
practicas humanas (caracteristica particular del ambiente educativo) las
cuales propician la apariclén de la metéfora o analogla para ANCLAR estas
ropraeontaclonaa en el mundo cotldiano de: los aprendloca. eln ombargo‘
tuchas veces por la complefidad misma del proceso comunicativo este
compartlr queda fragmentado o relativizado al mundo escolar. El ealto (cael
cuéntico) entre una practica a otra quoda eolamente a nivel tetaférico o
analégico. En el aula escolar ec comparten y se crean muchas analogfae Yo
metéforas que dan sentido a la actidad cotidiana de la escuela sin o‘mbakgo
la traneferencla o transformaclén de concoptoa o sftnbolos no dan ¢l "salto"
convertiree en OBJETOS SOCIALES cuyo impacto ee manlficete enla vida'
cotldlana de los alumnoe y el quehacer pedagogioo dela caouela. El proocao :
metaférico permite la intulcién de generar un tarco de cqmpronelén, mutua,
ein embargo, |a misma virtud de la metéfora y la analogfa: éuambiguadéd._e_e
eu debilidad al sedimentaree en la préctica. Cuando e construye ut discureo
e6 hecesario concretar las ldeas en el mundo concreto eln "tantae .
amblgﬂodadoa ¢l encontrar un eentldo y significado ee limitar el aloance de
todas las poslbliidades de loa efmbolos, 51 ho se ancla en un centro-de
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gravedad elmbéllco (construido por |a practica) desde ¢l cual fijar los demés
elgnificados eolo exlstirfa el caoe y no construliamos un orden, ni una
estética y menos una poética, El alcance potencial de las metéforas permite
la comprension de lo extraflo, lo novedoso y seorprendente pero al
sedimentaree en una préctica tiene que tranemutarse en objetos culturales
que cirgunecriben el mundo virtual y lo hacen REAL, La antimateria, los campos
morfogénlcos, el potencial de acclon, se vuelven reales y no eolo eon palabras
o metéforae de la realidad cuando ee transforman en OBJETOS CULTURALES y
participan de LOREAL SOCIAL,

Muchae de las actividades reallzadas en el aula escolar solo tlenen sentldo
o se creen reales alil pero no en otro lado, pues para particlpar de una
préctica ee requiere de CORPOREIZAR ou poética, estétlca y |bglca. Enseflar
clencla no eolo hablar de la clencla para encontrar metéforas o analogfas
(estarfamos més vinculados con la liveratura) elno compartir significados
entre las acclones, las cosas y lae palabrae, dicho de otra forma, e
aproplaree de la POETICA, ESTETICA Y LOGICA del quehacer clentffico y generar un
espaclo comunicativo cuya finalidad eeréd establecer nexos de sentldo.y
elgnificados con lae actividades que e¢ llevan a cabo en‘la clencla y en el aula
escolar, La enseManza de |a clencla no implica la coriA en miniatura del
quehacer clentffico, ni el aprendizaje de CONCEPT05 o 'rapraacntéalonéa
ABSTRACTAS eln coNcretar en la actividad de los eujetos y tampoco Itplica
fundar un sentido comdn MAS CIENTIFICO, Ee ol compartir una vislén (de otras
poelbles) que tlene por objetivo el reencantamiento del mundo, disfrutar la
sorpreea del "descubrimlento', buscar una rclntcrprctaclon del’ mundo
colectivo, conetrulr formas de organizar el penaamlanto y la acclén, cl doce de’
la- creaclén de reslidades alternativas y permitir el wuelo Iudiao de Ia
imaginaclén y creatividad humana (aca_lonca que g€ comparten con la plntura,
la literatura, la poesia, la msica, etc.).

Cd. de México, equinocclo de primavera, 1996,
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1. En el trabajo ee enfatiza la utilidad del enfoque Pelcosoclal. Este noe
permite construlr un esquema refiexivo eobre los procesos ocurridos en el
seno de la vida soclal. Desde eeta dptica ee poelble develar algunos de los
procesos que acurren en el interior del aula escolar. Princlpalmente aquelios
que dependen de la comunicaclén.,

2. La vida soclal e deriva de la acclén o praxle por medio de la
comunicacién. Lo eoclal existe slempre y cuando exleta un "otro” y un puente
comunicativo.

3. Aquello que llamamos REALIDAD 66 una construcclon cultural, lo que
percibimos y peneaos es una objetivacién de nuestra memoria colectiva; loe
objetos culturales forman el sedimento de lo colectlve. Lo abstracto y virtual
de la memorla colectiva junto con eus objetos concretoe construyen la
dialéctica del mundo cultural, Es real aquello de lo que podetnos hablar y
comunlcar en el hacet. '

4, La vida soclal de cualquler sujeto ho es hotmogénea, i COntfriua, Ia vida "
de los sujetos esta formada por diferentes précticas y. campos de ee‘apaolo-
tiempo eimbblicos. Clrculamos constantemente por miltiples lugares 'y en
mitiples tlempoe.

B. La "continuldad” en el espaclo-tiempo cultural ee elabora al formaree un
horlzonte compartido: el eentldo comin, y este nos permiite hallar coherencla:
entre una préctica y otra mediante un proceso metaférico y ahalé'gico.
Establecemos semejanzas entre las diferentes précticas y las recortatnos en
un “mundo comin®,

6. A partir del modelo tripolar ee construye un esquema plramldal el cual
hos ofrece una Imagen descriptiva de los procesos generados en la ‘préctica
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humana, En el esquema figurativo vemos como cada prictica posee eu
poética, sus estrateglas operativas y su estética,

7. La escuela constituye una practica possedora de un espacio proplo (¢e
diferente de otras préctlcas) que contlene eu singular lenguaje y forma de
hacer ias cosas, El cual tiene una forma diferente de ver y operar en el mundo
soclal. Este eepacio crea eus fronteras respecto de otros espacios, para
entrar a él es hecesario Incorporaree una préctica cuaslindependicnte. La
préctlca escolar ha creado eus representaclones y lenguajes y estos forman
una sedimentacién en el mundo colectivo.

8. En la escucla ¢l conocimiento ee tranemite por medio del lenguale, ya
gea oral o escrito, El proceso de muda del conocimiento (de los macstros a
los alumnos) depende de un proceso comunicativo, Exlete una aslmetria entre
el educador y educando, esta aelmetria no es solo de "conoclmiento” tamblén
existen diferentes nlveles de poder y experlencla en el mundo soclal. Dentro del
aula escolar se busca establecer una ZONA DE CONOCIMIENTO COMPARTIDO, Y CREAR
SENTIDO sobre este conocimlento, El conoclmiento secolar es un entramado
eimbélico de una multlplicldad de campos simbélicos generados deede otras
précticas. La gran problemética gira entorno a la aplicacién de este
conoclimisnto de manera Instrumental, ee cleclr a lograr un Impacto enla vida
cotldiana, eln embargo como obeervamos la vida soclal no es la misma para
los sufetos soclales concretos, hi tampoco es continua,

9. Cuando se incorpora un conocimiento, construido desde otros aapacloa
al dmbito escolar, sufre una transformacién de contenido y forma. Eh ¢l paso
de una prictica a otra la primera ee resigificada a través de la bptica de la
segunda. La "clencla escolar” difiere de ia préctica clentffica al faltar la parte
conicreta u objetiva pues la "duda" o cuestionarmiento del eentldo comin que
hace el "método” clentffico no pueda existir cuando ec eneefa "clencla clerta”
o conocimlento "certificado” el cual no se puede poher en duda, Mientras la
clencla Intenta romper el sentldo comidn la escuela trata de valldar el
conacimiento clentifico a través del sentido comin,

10. Lo engeflado sn la escuela como ciencla ee construye en la interacclion
maestro-alumno, El princlpal proceso comunicativo es [a utilizacién de las
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metéforas, analoglas e imaginerfa buscando anclar el conocimlento "clentffico
en las actividades cotidianas del aula escolar. los significados y el
conacimlento escolares 6e anclan en un esquema implicito proveniente de la
memorla colectiva traducida en sentldo comin,

Como alternatlvae para la enseflanza de las clenclas se plantean tree
poslbliidades:

1. Una propuesta dentro del slstema educativo (remedial) es poner énfasis
en los procesos con los cuales ee "produce” la dlencla (su método y eu
construcclén de conocimlento) y buscar el punto de ENCUENTRO entre aguello
que es relevante de la préctica clentffica y aguello que eo relevante de la
préctica pedagbglca estableclendo nexos significativos entre el APRENDER y
HACER clencla, Un avarnce en este eentido es realizado por Pozo (1987) quien
contempla |a enseManza de las clenclas desde la perepectiva de |a pelcologla
coghitiva y la soluclén de problemae. Segin esta propuesta el enfrentar
problemas vincula la préctica pedagbglca con la compreneién de la
"naturaleza" de las clenclas. Los proceeos generados en la soluclén de
problemas eon semejantes, aunque no ldénticos, en el aula escolary la
lnvestigacion clentffica, entonces las propuestas pedagbgicas e centrarian’
en la blequeda de ercontrar un' puente entre la forma. de soluclonar
problemas en la clencla y la escuela, \

2. Una eequnda poelbllidad es unha vislén roméntica pues bueca” la
transformaclén de la préctica docente en la blequeda de compartir
slgnificados. Deede esta postura ee plantea la renovacion del sentldo de la
EDUCACION en la blsqueda de la SABIDURIA restringlendo los ~niveles
INSTRUMENTALES del conocimiento, dejando. de lado la vielén pragmética del
conoclimlento y recrear un espaclo abierto a la creatividad y a la curlosldad. -
Se plantea la construccién de un lugar donde el conocimiento 6¢ genere deede
la misma practica pedagbgica Incorporando tahto al aprendiz como al
maestro, Eeta perepectiva centra eu andlisls en los procesos metaféricos y
analdgicoe de la construcclén del conocitmiento.
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3. Una tercera alternativa, més radical y prometélca, es la construccién de
un NUEVO ESPACIO: la conetrucclén de talleres clentificos en donde se rescate
una préctica lsomérfica a de la clencia, es decir, construlr uh lugar alejado del
eepacio creado por la escuela, pues, no-es poslble crear fécilmente un
subespacio dentro de un campo simbélico con una larga historla previa; aquel
espacio usado durante un mayor tiempo tendera a absorber cualquler nuevo
espaclo que se genere en eu interior, por ejemplo, en un proyecto desarrollado
por la S.E.P, (1987) denominado "Rincones de lectura” ee tenfa la finalidad de
acercar a los nifios a las "bondades” de la lectura. En princlplo la idea fue la
modificacién de |a practlca pedagdgica y mirar a la lectura como una
actividad liidica; ee declr Incorporar un nuevo espacio dentro del aula escolar
traneformando a la obllgacién escolar en una actividad de juego. Como
propuesta fue blen aceptada por los maestroe y autorldades escolares, ein
embargo a herencla de la préctica escolar es demaslado poderosa, este
espacio dentro del aula escolar no escapb de eer subsumida en la préctica
pedagdglca, se utllizd el "nuevo espacio” para continuar con la "evaluacién y
Eneeflanza-aprendizale" los maestros no establecleron FRONTERAS entre un
espaclo y otro, eimplemente este rincdn de "goce lidico" con la lectura formé.
un apéndice del proceso pedagbgico, no logrando el camblo conceptual en la
actividad cotidiana del aula escolar. En este sentldo la construccién dé los
talleres no puede generaree dentro del slstema eecolar. Sus fronteras tienen
que eer muy claras para evitar en lo poalbla ia Incorporaclon ds los
slgnificados escolares y sus formas colectivas de comuinicar el conodimlento,
Estos talleres se fundamentarfan princlpalmente en la Importancia del
didlogo, |a lestura y la actividad de Ihvestigacion centrarfa en alimentar el
PROCESO mée que a los contenidos. Los contenldos Jugarfan una- parte
Importante en:la GENERACION de un campo elmbélico mucho més elmilar. al
campo simbélico creado por la diencla. Lo relevante es 1a CREACION de
slgnificados y eentidos en el "hacer clencla" (el proceso- en ol de generar
hlpétcala. cohocer teorfas, axperlmcntar. obsetvar, - ) y ‘ho. solo en:
"aprender" contenidos clentfficos o su "comprobacién”. La finalldad (itima
serla la-generacion de nuevos elgnificados y sfimbolos de |a experiencla soclal.

Lograr que la estética, poética y lbgica del quehacer cientffico eea un
unlvereo cotidiano y que a diferencia de a escuela no importe la ' callﬂcaclon"

77



Conclusioneo

o el orden para enseflar loe conocimientos. Depende de al inenos dos puntos
importantes: Primero utiiizar el interée de los "noviclos" en lae diferentes
ramas de la ciencla. La motivacién y curiosldad "singular" de los humanos
para actuar eobre la naturaleza provocarfa la aparicién de la INTENCIONALIDAD
de experimentar el mundo eh que vivimoe. Aquellos interesados a participar de
estos talleres probablemente posean una experlencla mie cercana (por su
cultura, informaclén, antecedentes familiares, etc.) al muhdo de la clencla, ya
que por ser una actividad alternativa de la formaclén pedagbgica no
dependeria de la obligacién escolar. Y eegundo la funcidn del "experto" giraria
mée en torho a la ldea de MAESTRO ARTESANO cuyo Ihterés radicarfa en hacer
de su actividad de muda de conocimiento |a bilsqueda de compartir el goce de
la poética, estética y logica del quehacer clentifico. Desde esta Optica es
importante que el coordinador del taller conozca y poseea experlencla con el
objeto de Investigacién, eea de clencias biolbgicas, mateméticas, fisicas o
soclales y muestre uh interée real por la creacin eoclal porque lo eighificativo
eetfa la construccién de un "conocimiento Inexacto e inacabade” basado.
fundamentalmente en la Imagineria y creatividad colectiva, En este lugar el
"experto" tamblén participa de crear nuevas poslbliidades de cultura, visiones
de mundo, encontrar nuevos significados, poner en tela de Juiclo 6u propfa
realidad, abrir y compartir las vastas poslbilidades de la memoria colectiva y
deede "el hacer ciencla” conetrulr huevos objetos eoclales ©
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APENDICE A
DEL ENFOQUE PSICOS0CIAL (O DEL PICH()N AL SUJETO)

Este enfoque ee basa principaimente de los enunciados de la Peicologla
soclal desarrollada en el continente europeo, se retoman los planteamientos
que distingufa Wundt eobre la peicologla soclal como la compreneién del
Folklore, los mitos y el lenguaje. Sus orfgenes ee remontan en la
Interpretacién del hombre y eu relacién con la cultura, ettre sue rafcee
encontramos a la PSICOLOGIA DE LAS MASAS o la parte EMOCIONAL o FEMENINA de -
la cultura humana, ese obscuro e intrincado- continente irraclonal que
describla Simén Le Bon qulén afirmaba que exletia uh aspecto fenomenolégico
en la conhducta humana cuando uha gran cattidad de personas e
aglomeraba, lo que eupondria que el estudio del hombre ho bastabs
solamente de anallzar al Individuo, surgla entonces la nodién de la PsicoLocia
DE LAS COLECTVMIDADES Y MEMORIA COLECTIVA, Cutlosamente estos planteamientos
fueron relegéndose al "olvidd" derlvado de la primadia del paradigma de la .
Pelcologla diferencial y el behauvioriemo que definieron a los prmaipioa de la
Peicologia soclal con la metéfora de la DEMOCRACIA, 12 IGUALDAD, y € INDMDLO,
asl como la analogla de lo social como una sUMA de INDMIDUOS. Su practica ee
fundamenté en ehcontrar lae bases mie 5lmplea de los  procesos
conductuales, apoyados en 1o que los hechos o sumas de hechos mostraban,
Sin embargo las bases “simples” de los procesos encontrados tenfan
relevanda en ORGANISMOS SIMPLES cuyos proceecs de accléh con el MEDIO
AMBIENTE pareafarl lgual de simples. La dlﬂault’ad', ee hizo. evidente al
generalizar sus planteamientos a la actividad mucho més compleja de otroe
ORGANISMOS "mée" desarrallados evolutivatmente, El andliels de procesos mée
complejos como el de la aomunlaaalon, el lenguaje, ‘o los procesos de
aprendizaje en el ser humano mostraron los Iimites de crear una cietcla .
psicoléglca "por aproximaciones eucesivas' o "por - ensayo, y error’, | as
hoclones de "control' mAe blen controlaron a laes fronterae de esta



perepectiva, La conducta de cualquicr eer vivo no es “ingenua” y los procesos
"bhsicos" que subyacen en la conducta de los organismos no pueden
"generalizarsc” a procesos mas complejos.

A partir de las dificultades generadas al intentar un andlisls eobre la
conducta complefa del ser humano, Se hizc hecesario una reinterpretacion de
los procedimientos experimentales eobre a Interaccién sodlal, esta crftica fue
abierta con el andlisie de la corriente behawlorista dlrigida por Serge
Moscovicl, Los datos obtenldos en los experlmentos podian ser
reinterpretados desde otro punto de vista y no eolamente desde |a nocién de
INDIVIDUO, Eete autor desarrolld un modelo tripolar para el estudio de Ia
Peicologla social, Eeta escuela plantea la noclén de ALTER para representar
algo que eetd mée alld del Individuo, lldmese Ideologla, cultura, memoria
colectiva, El hombre pasb de ser el PICHON INGENUO & un ACTOR 80CIAL de lo real
goclal. La metéfora de la MASCARA eh la TRAGEDIA hutana  es
elgnificativamenite mae atractiva que la del MAMIFERO perdido en el LABERINTO
de |a naturaleza eh su bdequsda de la sallda y obtener el aatlefacto‘r.ds‘eu ‘
MOTIVACION, Este enfoque pone acento en el "otro” y eu relacién con "uno
mlemo", Contempla al eer huthano como "naturaltmente ser colectivo” por ello
su énfasle en la Interaccldn eocial, la comunicacién y el lenguaje como.
atractores slmbblicos que dan eentldo al la préctica de la Peloologfa sodlal,



APENDICE B

S0BRE EL ORIGEN DEL MODELO PIRAMIDAL

Su origen e funda en las analogfas encontradas en una concepelén
humérica del cosmos, por ejemplo, €l juego del Tarot, el I-ching, la cébala, o la
cosmogonla maya. Cada nimero correepande a una serle de eftmbolos o
sighificados que "refractan” algiin princlplo, asf tenemos lo elgulente:

1 EL UNO, la unidad, ¢ clreulo, el todo, lo unificado, el origen, |a necesldad, el
despertar, el mago, la Intulclén, De este principlo se construyen los mitos
sobre el origen y conocimlento del univergo y el hombre,

2 LA DUALIDAD, la iea, la frontera, lo dividido, la . dlferena)a, la luz 'y
obscurldad. lo femenino y lo mascullno, En este principlo ee aonatruye lo
"otro", lo diferente de mfi, lae fuerzas contrarlas, lo externo, lo extrafo y la
competencla, Establece la atracclon y repulslén de los seres y las cosae,

3 LA TRINIDAD, el tridngulo, el padre, el hijo y el esplritu eanto, los tree reyes
tagos, el presente-pasado-futuro, altura-longitud.y profundidad, las tres:.
viae del conoclmiento de la cAbala, el camino central, el equillbrio, la balanza,
lo Justo, la esperanza, Este princlplo ofrece la unificacion de lo dividido en un .
equllibrio, y brinda Ia posibilidad de concillacion de la dualidad, ofreaa la
alternativa y el movimlento refiexivo.

4 Lo cuaternario, el cuadrado, lo edlido, 1a estabilidad, la gravedad, lo
pesado, lo concreto, horte-sur-este-oeste, la cruz, la pirdmide. En este
princlplo se conetruye la realldad al sedimentarse o fraguaree las
poslbilldades e hechoe y acclones concretas y singulares, Fundamenta un
hacer o practica determinada.



Desde estas analoglas podemos establecer algunos paralelisnos en la
comprenelén de la conducta humana emergldo por miitlples slstemas
3 imbéllcos, por elemplo principios religiosos y filosdficos se fundan deede el
principlo de la unidad, ee bueca en ¢l alma, el amor, el pecado o el odlvido 1a
slgnificaclén de la vida humana, Dentro de la Peicologla la corrlente
humanieta tlende a focalizar el "autodesarrolio” como el principlo unificador
para la comprenelén de |a conducta humana.

Las teorfas behawviorleta o pelcofieloldgica ee fundan en la dualldad o
relaclén dicotémica E-R o correlato fisiolégico las "causas" de la conducta
humana, ee hace énfasle en las dicotomlae Individuo-colectivo, bioldglco-
cultural, eimple-complejo, reforzador  primario-secundario,  reforzador
Intrinseco-extrineeco. clentffico-no clentffico, eubjetivo-obletivo.

QOtras teorlas ee fundan en la trinldad como una alternatlva de aecapar de
lae fronteras de 1ae posturas duale, entre elias ee encuentra el Peicoandlisie
con eu ello-yo- euper yo, la corriente vigoteklana en donde la cadena del E-R
66 supera coh una unidad autoregulable o de autocondiclonamiento, la cadena
esta "mediada" por una representaclén. Tamblén el modelo sobre los elghoe de-
Charlee S. Plerce tiene un esquema triangular y el modelo de 5. Moscovici s -
tripolar:

SUJETO  OBJETO

La deeventala de estos modelos ee Ia tendencla a poner un énfasle muy
marcado en lo Inmaterial o eimbdlico, loe hiveles simbélicos eon demaslado .-
complejoe de "Vieualizar” el no ee trabaja eobre loe eujetos concretos, en
eopaclos cohcretos y tlempos lgual de concretos, El espaclo simbdlico tiene



que "caer" en un eepacio-tlempo singular. El modelo propuesto ee funda en la
"sedimentacién”, "obletivacién" o "condensacién” de la cultura en la préctica,

ADITRACTO

GOHCRETR

E! penear, actuar y hacer operai sobre la reaildad social que relaciona o
pore en Juego Mecanismos que vinculan lo "abatracte” y "irtual® en lc
"concreto” y "singular’. La muitiplicldad y complejldad del multlverso soclal
hace necesatlo establecer elementos representaclonaloe wide flexibles que o
modelos unliiodales o dicotémicon ofrecan, Un wadelo adecuado para l:n
clencia humatiae tlene que ser flexible y lo suflclentomente atracihv
seductor para la comprenslén de los fendiienos estudiades. La unidn entrs v
abstracto y lo concrsto creain un tiodelo pirarnidal:

3]

CUATRO
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