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INTRODUCCION

Ante los cambios politicos y econdmicos a los que actualmente
se enfrenta el pais, se requieren personas preparadas que puedan
integrarse a la sociedad y competir en el mercado de trabajo. ILas
instituciones educativas se enfrentan a este reto actualizando a
su personal docente con el fin de que los jdvenes que estudian en
sus escuelas cumplan con estos requisitos. El Instituto
Politécnico Nacional tiene el compromiso de preparar a los
jévenes en carreras de tipo tecnolégico para que puedan
integrarse a la industria en forma eficienﬁg y capaz de dar
respuesta a los problemas que enfrente el pafs.

El CECyT "Lazaro Cdrdenas" se enfrenta con alqunos obstdculos
para cumplir este cometido, entre los gue se encuentra el alte
indice de reprobacién de los alumnos y un gran desconocimiento de
la forma de pensar de estos filtimos por parte de los profesores.

La finalidad de la presente investigacidn es la de aportar
informacién en el dmbito de diagndstico, que permita transitar de
un problema sentido a un problema conocido. En la medida en que
se cuente con informacién objetiva, sistemitica y oportuna se
podran generar alternativas de tipo preventive y/o remedial.phra
la poblacién estudiantil del plantel.

El presente trabajo se encarga del estudio de los valores que
actualmente predominan en la adolescencia, ya que de acuerdo con
Allport (1) es en esta etapa cuando el individuo pone a prueha

los valores aprendidos en el hogar y en la escuela, con la

- e -

(1) Allport, G.W. (1988)., La persona en Psicologig Ed. Trillas
México.




realidad, eligiendo asf los que van acompaiarlo en su vida de
adulto e influir en su conducta.

Es por esto que la presente investigacion se cuestiona
¢Cudles son los valores que predominan actualmente en los
adolescentes que estudian la educacidn media superior en el
I.P.N.,?, iExisten diferencias en la eleccién de valores de
acuerdo a la edad?, y respecto al grado escolar que cursan los
adolescentes, ¢Se encontraran diferencias en la tendencia a algin
valor en especifico?, ¢Tiene relacién el predominio de algin
valor con la materia que mds les gusta a los alumnos?

Allpor, retomando la teorfa de Spranger (2} dice que el
conocimiento de la adolescencia es muy importante para la
comprensién de la evolucién del individuo y especlalmente de sus
conflictos, el saber lo que en la adolescencla promovié los
camblos de la persona, pues es en ests atapa en la que quedan
sentadas las bases de su comportamiento como persbna adulta.

Asi, en el primer capftule de la presente investigacién se
exponen las teorias concernientes a la adolescencia en l@é
diferentes enfoques de la Psicologia.

En el segundo capitulo se da una perspectiva de los
diferentes valores de acuerdo a la clasificaqidn de Allport, asi
como el modo en que aparecen en el individuo en forma pura y las:
relaciones que existen entre los mismos.

El tercer caspitulo explica la metodolbglh'que.se }ighié;pard
resolver las preguntas de investigaéién y 1a§ ‘hiéétegis

- b e s o 2 24 e

{2) Ibid.



planteadas, asi como el procedimiento seguido para su
contrastacién.

El cuarto capitunlo muestra los resultados cnhcontrados en
forma estad{stica, as{ como el andlisis de los mismos.

El quinto capftulo da a conocer las conclusiones a las que se
llegd, la discusién gque nos llevéd a éstas, asf{ como lasg

propuestas a futuras investigaciones.



CAPITULO I
I ADOLESCENCIA

DIFERENTES ENFOQUES ACERCA DEL DESARROLLO EN LA ETAPA DE LA

ADOLESCENCIA

Bl término adolescente proviene del latin "adolescere", que
significa "crecer" y, es una etapa caracteristica del ser humano
en la que éste alcanza su madurez sexual y empieza a asumir

responsabjlidades y conductas de la edad adulta.

Los 11 afios son para algqunos autores la edad promedio en la
que comienza el comportamiento que caracteriza al adolescente y
que termina aproximadamente a los 18 afios, siendo este periodo el
periodo de transicién del nifio al adulto, que implica una serie
de cambios de tipo fisico y psicoldgico que definirén al
individuo adulto, siendo asfi que la adolescencia empi.ez»a en la
pubertad y concluye cuando el individuo alcanza la madurez. En el
presente estudio se abordaré&n bédsicamente los cambios de tipo
psicolégico que tienen lugar en el individuo al pasar por esta.

etap& .

El tema de la adolescencia a sido descrito y explicado por
diferentes teorfas en el campo de la Psicologia, siendo un tema

fundamental para el desarrollo del individuo y para la presente

-y -



estas teorias, aclarando que éstos se refieren especificamente a
la adolescencia, pues estas teorfas no se limitan sdélo a esta

etapa, sino que se refieren a todo el desarrollo del individuo.

La finalidad de este capitulo es ublcar las caracteristicas
mis importantes del individuo en esta etapa, sus cambios,
conflictos y tareas para tener un campo amplio que permita

comprender la conducta y los sentimientos de los adolescentes.

La exposicién de los diferentes encuadres que se exponen en
este capftulo pretenden explicar la situwacién por la que pasa el
adolescente, tratdndo la mayorfa de ellos el punto referente con
los valores y el conflicto de estos para los adolescentes. Sin
embargo, cabe aclarar que los propésitos de la presente
investigacién no son estudiar al adolescente desde el punto de
vista de una teorfa en particular, sino de conocer los valores

que estln predominando y por lo tanto dirigiendo su conducta.

Por los motivos antes expuestos no se profundizar$ demasiado
en las teorfas aquf seflaladas, limitandése epte trqbajo a dar un
bosquejo de los puntos mds importantes abordados por‘algunog de
los diferentes estudiosos de desarrollo humano, tratan&o en
particular la etapa de la adolescencia y su relacién con 1la

eleccién de los valores.



LOS PATRONES DEL PROCESO DEL DESARROLLO SEGUN GESELL

Para Gesell la adolescencia puede definirse como un “periodo
preeminentemente répido e intenso en cuanto al desarrollo ff{sico,
acompafiado por profundos cambios que afectan a toda la economia
del organismo" (3). Para este autor, los factores genéticos de la
constitucién individual y una secuencia de maduracién innata, asf
como los factores ambientales que van desde la influencia del
hogar, la escuela y un marco cultural completo actian en el
desarrollo del individuo, en el cual, el aspecto emocional,
intelectual y f{sico se componen de una secuencia de subciclos en
la que estos filtimos se repiten més adelante a un nivel de

organizacién mayor.

Gesell marca las caracter{sticas mds representativas en el
desarrollo del individuo por afos, de los que se retomardn los
que competen a la presente investigacién y que son los
slguientes: Los 14 afios, en 1oé que segun este autor el
individuo se encuentra orientado hacia si mismo y hacia su
ambiente, interesindose por los grupos de amigos y aumentando su
confianza en sf{ mismo; los 15 son los afics en los qge»procura
entenderse a sf mismo, y se preocupa por ser comprendido por los
demds, aumentando los problemas familiares porque -‘su'impuls.o' de
independencia crece y se siente incomprendido;l A los 16 es més
reconocido como ser activo en la sociedad, por lo que su
atmésfera mejora adquiriendo una mayor confianza en si nﬁan@ y se

vuelve més tolerante con los demis.

(3) GESELL, A: (1971), El adolescente de 10 a 16 afiog. BEdit.-
Paidés. Buenos Aires. i



En estos aifios, las emociones se mantienen controladas, por lo
que la angustia disminuye y la madurez de la edad adulta empieza
a aparecer. Los aflos siguientes a los mencionados son de
desarrollo continuo hasta llegar a la madurez, es decir hasta el
final de la adolescencia y comienzo de la vida adulta.

Gesell (4), enlista las siguientes caracteristicas
representativas de la adolescencia: Expresién emocional, temores
y suefios, crecimiento del yo y sexo, relaciones interpersonales,

juegos y pasatiempos, vida escolar y sentido ético.

TEORIA PSICOANALITICA DE FREUD ACERCA DEL DESARROLLO

Entre las etapas de desarrollo propuestas por Freud, la
adolescaencia se encuentra ubicada en la etapa genital , que es el
inicio de la pubertad y la entrada de la adolescencia. Para
Freud, la adolescencia es una época en la que el individuo se
siente amenazado por la disolucién de su personalidad, que ha
ido construyendo durante las etapas anteriores, motivo por .el
cual necesita redefinir y reagrupar sus defensas y mecanismos de
adaptacién.

El resurgimiento de los esfuerzos edipicos y preedipicos que
producen el deseo de mantener los lazos familiares en una época
en las tareas del desarrollo favorecen la separacién, es una de
las caracteristicas que Freud sefiala como muy‘impqrtunte'en la
adolescencia. A este conflicto se le ha denominado como un choque
entre las fuerzas progresivas y las fuerzas regresivas; es decir

que el adolescente debe renunciar y separarse de los sentimientos

(4) Ibid.



descritos si quiere conservar a sus padres, con el fin de que
alcance su libertad futura en la eleccidén de objetives y esto le
permita una buena orientacién hacia su generacidén , asf como un
ajuste normal a la realidad social de los adultos.

Es decir que el adolescente debe abandonar las relaciones
inmaduras que mantiene con sus padres, crearse un firme sentido
de valor, y redoblar sus esfuerzos en la construccién de
relaciones nuevas y firmes a medida que va ingresando al mundo
del adulto.(5)

La concepcién psicoanalitica se ha centrado en el desarrollo
psicosexual del individuo y ha tenido particularmente en cuenta
los factores psicolégicos que subyacen en la dindmica del joven
que le aparta del comportamiento y los estados emocionales del
nino, El despertar de la sexualidad le lleva a buscar objetos
amorosos adecuados fuera de su medio familiar, rompiendb as{ los
lazog emocionales que le unfan a los padres desde la infancia. La
vulnerabilidad de la personalidad en esta etapa da :lugar ‘al
empleo de las defensas psicolégicas para enfrentarqe a las
pulsiones y a la -ansiedad, y estas défenéaa obstaculizan la
adaptacién. El proceso de la desvinculacidén, es decir 1la&
separacién con los padres, es percibido como una necesidad, pues
permite el establecimiento de relaciones sexuales y em&éidnﬁlea

maduras fuera del hogar.

Anna Freud (6) hace aportaciones importantes a esta teoria,

en las que considera que los transtornos del adolescente son

(5) HORROCKS, JONH E, (1986) Psicologfa de la adolescencia, Edit.
Trillas, México.

(6) Ibid.



inevitables debido a que en la etapa de latencia, el equilibrio
logrado es muy precario entre las fuerzas del id y del ego. Los
cambios de la pubertad deterioran este equilibrio y el individuo
casi logra alcanzar la sexualidad adulta. La accién de estos
ajustes es lo gque produce los transtornos de la conducta que se
mahifiestun en esta aetapa. Este tipo de comportamiento es
incongruente e impredecible y normal, segin Anna Freud, pues el
adolescente acepta sus impulsos y los rechaza, se muestra
dependiente y rebelde, busca su identidad siquiendo a otros y se
muestra a la vez idealista, desinteresado, artista y generoso a
la vez que egocéntrico. Este tipo de conducta puede considerarse
patolégico en cualquier otra etapa, pero en la adolescencia la

ausencia de este comportamiento se considera anormal, (7)

Entre los tedbricos que precedieron a Freud, si bien hubo
muchos que siguieron su corriente y sus pensamientos, hubo otros
que encontraron explicaciones alejadas de  las delrmismo.,h
continuacién se hace una breve revisién de laé'ekpliCAéiones y
caracterizaciones que hacen los autoras mds representativos, que

se apartan de la corriente de Freud, acerca de la adolescencia,

EDUARDO SPRANGER

Para Spranger la adolescencia es una etapa de transicién
*gin estado fijo" (8) , pues el coﬁportqmiénto de. los
adolescentes es muy variable, Aunque no se pﬁedén fijar fech;s
determinadas para esta etapa, Spranger fija 1a‘duraci6n eﬁtfe los
(7) Ibid,

(8) SPRANGER, E. (1959) Psicologfa de. la edad juvenil, Edit,
Nacional, México.



13 y los 19 afios para las mujeres y entre los 14 y los 22 afios en
los varones, tomando como referencia a la poblacidén de Alemania
del norte.

Para este autor en la adolescencia existe una reorganizacién
psiquica en tres puntos escenciales (9}
1.- El descubrimiento del YO.
2.~ La formacién paulatina de un plan de vida,.
3.~ El ingreso dentro de las distintas esferas de la vida,

El primer punto se refiere a laBvivencia de individualizacién
que tiene el hombre en este perfodo, a la reflexién de si mismo a
un nivel superior al de su nifiez. A una confrontacidén del
individuo de &1 mismo con lo que le rodea, En el sequndo punto se
habla de la direccién que toma de su vida interior, es decir a su
elecci6én de valores, es cuando el adolescente se forma la imagen
de lo que idealmente deberfia llegar a ser y es cuando se enfrenta
a lo que impide que sea posible llggar a ser de esa forma ideal.
Bn el punto numeroc tres el adolescente ya no sélo conoce . los
valores que ha observado en el adulto, sino que ademés los vive,
a su propio modo, ya sea afirmando o resistiendo 'y se da cuenta
que no hay una creacién de valores, sino solo eleccién de los
medios y la realizaci6én de los ya creados. Las distintas
direcciones de las vivencias en esta época son en un principio
independientes y es posible que se den contradiécionea que han: de
ser superadas més adelante con el impulso formal.

Bl transito psiquico a la pubertad tiene lugar, con

(9) Ibid.



frecuencia en forma brusca, en lo gue ya ha sido vivido varias
veces, as vivido sibitamente de otro modo, aunque el hecho en si
permanece enteramente en lo wismo, Los deseos de la pubertad se
han quedado fijados dentro del individuo y se mantendrdn en el
resto de su vida, ain cuando el desarrollo de esta no les permita
ser satisfechos. Siguen actuando como fuerzas impulsivas secretas
y pueden actuar revolucionariamente, ya sea como un renacimiento,
es decir como un deseo de la pubertad recobrado y siempre latente
o como una crisis en la que se derrumba un sistema de contencién
de largos afos, y con €l la persona misma.

El proceso de auto formacién que se inicia en la
adolescencia comprende ademds del despertar del yo y de la
iniciacién paulatina de un movimiento integral de la vida, un
tercer momento que constituye un ritmo total de las nuevas
vivencias.

Spranger en su libro "Psicologia de la edad juvenil"
(10) hace un anAlisis de la sociedad alemana de los aiios
cincuenta en el que concluye gue el adolescente se topa con.un
mundo ya hecho y gue no es como el jbven_lo'hubieaelquezido,
pasando entonces a ser parte de esa vida‘subraigdiviQual, en la
que pasari mucho tiempo antes de que pueda colaborar-dé:una forma
productiva, como un miembro individual y pueda‘conéribuir a
representarlo, Algunas de las observaciones de este anilisis, a
pesar de ser de otro tiempo y en otra sociedad, aiin pueden ser

aplicables con el fin de explicar mejor la adaptacidn del

- v v B n P

(10) SPRANGER, E. (1945) Psicologia de la adolescencia y otros
ensayos. S.E.P, México.




adolescente a los valores manejados en su entormo social, fuera
del nicleo familiar. Entre estas observaciones se da el caso que
muchos adolescentes siguen después de los catorce afos an la
familia, como hasta entonces y se limitan a acudir a una escuela,
mientras que otros deben concentrarse en su trabajo y algunos
hacer ambas cosas. En estos casos, estando en los ahos de
pubertad, segfin Spranger, surgen crisis que dependen del vinculo,
"no necesaria ni directamente todavia de los valores de la
socledad” (11). Sin embargo, es una crisis distinta, pues en unos
surge la crisis del "deseo de emancipacién" y en otros la crisis
del “estado de emancipacién". Los jovenes a esta edad sienten
tambien el deseo que Spranger denomina el "querer valer", esto es
todo un complejo de movimientos psiquicos independientes, los
cuales no han sido lo suficientemente bien analizados por la

Psicologfa (12).

Spranger (13) aclara que en esta etapa a pesar de encontrar
al adolescente lleno de sucfios e ideales, su voluntad no es’firme
todavia, ni su juicio es seguro ni sus sentimientos son
ponderados. Sus suefios y anhelos de llevar una vida
extraordinaria al chocar con la realidad dejan ver la impotencia
del joven. Es entonces cuando atribuye la culpa de sus fracasos
al medio al que a pertenecido hasta ese momento.

Se rebela contra sus padres, sobre todo contra el padre pues
éste ha determinado su forma de vivir, es quien lo mantiene
econémicamente y sigue traténdolo como a un nific e imponiendo sus

(11) 1bid.
(12) 1bid.
(13) 1bid.



reglas en el hogar. Spranger (14) dice que el adolescente se
giente como "un martir, en un medio incomprensivo y , en el
fondo, no comprendido todavia". El adolescente exije demasiado a
los hombres en general, con lo que se siente decepcionado de los
demés .

En algunas ocasiones, cuando las familias tienen una buena
convivencia espirjtual, no se presenta este conflicto en el
adolescente, mis bien existe gratitud de parte del hijo hacia el
padre y retoma el modelo de este Gltimo para regir su vida. Sin
embargo, esto para Spranger indica una escasa independencia y
originalidad por parte de joven. El emanciparse es un estadfo
evolutivo para este autor, todo esto provocado por el ya
mencionado impulso que tiene el adolescente de "valer".

Ademds de seilalar el deseo de valer, Spranger toma en cuenta
los impulsos bélicos que se dan en esta edad, y afiade que las
emancipaciones y las negaciones son necesarias en esta etapa Yy
que no deben ser consideradas como malevolencia ni obstinacién.
ALLPORT

Allport, siguiendo la misma linea que Spranger, coincide con
é1 en el pensamiento de que el conocimiento de la adolescencia de
una persona es muy impértante para la comprensién de BU‘evolﬁcién
y especialmente de sus deformidades; al saber lo que en 1la
adolescencia promovié los cambjos del individuo, se podrd

ayudarlo psicoldgicamente de una forma eficaz (15). Un ejemplo de

(14) Ibid.
(15) ALLPORT, G.W. (1985) Desarrollo y cambio,Edit.
Paidée, Barcelona.
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esto puede observarse en las personas que ain después de muchos
afios se nota en su cardcter la presién a que ha estado sometido
en su juventud, su vida entera se halla bajo una duradera
sugestién que pudo haber sido producida por una persona que
influyé cuando &1 era un adolescente de forma muy poderosa,
impidiéndole llegar a tener sequridad y firmeza en s{ mismo, esta
persona es generalmente el padre. Esto es debido a gque la
mentalidad en esta etapa carece todavia dé sequridad en s{ misma
y necesita de la consideracién més extrema. Cuando el sentimiénto
de honor es ofendido se puede poner en peligro toda la estructura
interna de la personalidad y ejercer efectos destructores durante

afios.

Allport coincider con  Spranger en que  ‘es en la
adolescencia donde la persona retoma los valores que ha aprendido
en la infancia y los confronta ccn su realidad para' quedarse con
los que sean més cercanos a su personalidad y a su estilo de
vida, quedando sentadas las bases para su comportamiento como

persona adulta (16) .

ALFRED ADLER

Considera a la adolescencia como una. bidsqueda de
superioridad, que se realiza cuando el nifio’ se esfuerza por
alcanzar la edad adulta y la adecuacién sexuél,v lo cual se
caracteriza por varias compensaciones, entre las que.se encuentra
la masculinidad, marcada por el compbrtamiehto denominado como la

(16) Ibid.
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protesta masculina. En la adolescencia esta protesta encuentra la
realidad social en la forma de una dotacién personal limitada de
barreras econémicas y sociales (17).

Otra caracteristica que Adler sefiala como muy importante es
el desarrollo y la implementacién continua de un estilo de vida,
donde este estilo surge de la naturaleza social innata de cada
individuo, que al interactuar con otros desarrolla un yo social
Gnico y una manera de esforzarse por la perfeccién.

El desarrollo del hombre tiene una base social y no
biolégica, segin Adler (18) en contraste con Freud, destacando la
bisqueda del poder, en lugar de la hisqueda del sexo como la
determinante fundamental del desarrollo y el comportamiento
humano. Para Adler el sexo es s6lo un medio del que se sirve el

individuo para adquirir poder sobre otros.

HARRY STACK SULLIVAN

Sullivan (19) postula que el desarrollo psicdlégico
del individuo se da como un resultado del aprendizaje que genera
la alternacidén y reduccién de tensiones, 'y estruétufﬁ los
patrones de ansiedad y expectacién del nifie. Clasifica las
etapas por las que pasa el individuo, las que son: la infanqig,
la nifiez, la juventud, la preadolescencia, ‘la adolescencia y la
edad adulta.

La adolescencia, a su vez la divide en dos eras: La tempraha

y la tardfa., La adolescencia comienza con la erupciéh de la’’

sexualidad genital y la pubertad.

(17) COLEMAN, J. C., (1985), Psicologia de la adolescencia. Edit.
Morata, Madrid.

(18) Ibid.

{19) HORROCKS,JON# E. Op. Cit. P.19
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El grado en el gue aparecen dificultades en la adolescencia
o después de ésta depende, de la claridad con que el individuo
distinga entre tres necesidades que son generalmente
contradictorias: a) la necesidad de intimidad, b) la necesidad de
satisfacciones Jlujuriosas, y ¢) la necesidad de seguridad
personal en forma de liberacién de la ansiedad (20},

La adolescencia tardfa se extiende a partir de que se
establecen patrones para las actividades genitales preferidas,
pasa a través de un nimero indeterminado de etapas educativas y
culmina en la constitucién de un repertorio completo de
relaciones interpersonales humanas o maduras, seqgin lo permitan
lag oportunidades personales y culturales. Algunas personas hunca
alcanzan esta etapa, pues no se llega a ella segiin la edad, sino
de acuerdo a la madurez, siendo ésta una época de formulacién del
yo y de obtencién de experiencia, la cual debe interpretarse y

comprobarse comparindola con la realidad.

HAVIGHURST
En 1953 Havighurst (21) enumera diez tareas que se dan en
el perfodo de la adolescencia:
1. Lograr relaciones nuevas y més maduras con personas de la
misma edad y ambos sexos.
2, Conseguir un papel social masculino (o
aprobado socialmente.
3, Aceptar la psique propia y el uso adecuado del cuerpo.
4. Alcanzar la independencia emocional con respecto a los padres
y a otros adultos.

T

(20) Ibid.
(21) Ibidem. p.45
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5, Lograr la segquridad y la independencia econémica, en el
sentido de que la persona sicenta que puede mantenerse por sus
propios medios si es necesario.

6., Seleccionar una ocupacién y capacitarse para ésta.

7. Prepararse para el matrimonio y la vida familiar.

8. Desarrollar conceptos y habilidades intelectuales necesarias
para la competencia civica.

9. Desear y consequir un comportamiento socialmente responsable.
10. Adquirir un conjunto de valores y un sistema ético como guia

de la conducta.

ANGELINO

Angelino en 1955 (22) observa gque en la pubertad, al
aparecer nuevas necesidades e impulsos asi como cambios de
controles dirigidos internamente, el adolescente debe:
1. Adaptarse a su propio cuerpo.
2. Aprender los papeles sexuales adecuados a fin de prepararse
para el matrimonic y la vida familiar.
3. Aprender a llevarse bien con los individuos de su miswa edad.
4. Lograr independencia de los padres.
5. Prepararse para la independencia econdmica por medio de
elecciones vocacionales y ocupacionales.

6. Desarrollar un sistema de valores e ideales.

(22) Ibidem.p.34
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ERIKSON

Erikson (23} plantea ocho tareas psicosociales del
individuo, que se forman en esta etapa especifica del desarrollo
y sont a) el logro de la confianza, b) el logro de la autonomia,
c) el logro de la inlciativa, d) el logro de la laboriosidad, e)
el logro de la identidad, f) el logro de la intimidad, g) el

logro de la creatividad, y h) el logro de la integridad del yo.

La quinta de estas tareas se da en la pubertad y la
adolescencia, que es la lucha de la identidad contra la difusidn
de la identidad. En esta etapa, el foco de atencién del individuo
es &1 mismo, y se interesa por la forma como él cree mer, en la
manera como puede relaclonar los papeles y habilidades aprendidos
antes de la pubertad , Pero su biisqueda mds intensa es hacia una
nueva seguridad de uniformidad y continuidad. En esta bisqueda el
adolescente revive los conflictos de afios anteriores y utiliza a
otras gentes como adversarios a medida que vuelve a librar con
las mismas dificultades.

Durante este tiempo el individuo trata de adaptarse a sl
mismo y de elaborar un concepte de su yo con el que pﬁeda vivir,
Pero tal identidad del ego representa una integraéién gue ge
desarrolla a partir de la experiencia social y de la aceptacién
de papeies sociales. Desgraciadamente el ego del adolescente ain
no estd bien definido, pues existe mucha confusién de roles y una
tendencia a sobreidentificarse con los de su misma edad o con

figuras ideales. Esta confusién de la identidad puede mantenerse

o o o e mm e

(23) Ibidem.p.33
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como algo difuse o hien a cristalizarse. 5i permanece difusa, el
adolescente se caracterizard por sus niveles altos de ansiedad,
pero si se resuelve la ansiedad y sug causas, entonces se puede

esperar que la identidad sea mids clara en la adolescencia tardfa.

KURT LEWIN

Kurt Lewin (1935, 1939, 1942 y 1954) (24) define tres
periodos especificos del desarrollot nifiez, adolescencia y edad
adulta, Considera a los nifios mis pequeiios como incapaces de
distinguir entre lo real y lo irreal, mientras gque los

adolescentes s{ hacen tales distinciones.

Para Lewin, el contexto social es de suma importancia y
considera que las relaciones sociales del adolescente son uno de
los aspectos mds cruciales de este periodo. Esta etapa es ambigua
para el adolescente que, sin ser un nifio ni un adulto, realiza
transacciones sociales entre los mundos de estos dos dltimos, sin

pertenecer en realidad a ninguno de ellos.

TEORIA SOCIOLOGICA

La teorfa sociolégica considera que las causas de la
transicién del adolescente residen de manera primordial en. el
entorno social del individuo y reviste de una gran. importacia a
los papeles, o roles y al conflicto entre los mismos; a las
presiones ejercidas por la expectativa social y en la relativa
influencia de los diferentes agentes de socializacién.

Esta teoria maneja conceptos como el de socializacién (25),

(24) Ibidem.p.47 .
(25)MCKINNEY, J. P, (1982), Psicologia del desarrollo.Edit.Manual
Moderno, México. ‘
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entendiéndose este como el proceso por el cual los individuos
incorporan los valores, los estdndares y las creencias vigentes
en dicha sesociedad. Algqunos de estos estdndares y valores se
refieren a posiciones o papeles en la socledad, de mado que
existirédn expectativas y prescripciones de comportamiento
adecuado a papeles de hijo, ciudadano, adolescente, padre, etc.

Todo aquel que forma parte de una sociedad aprende, a través
de los agentes de socializacién como la escuela, el hogar, los
medios de comunicacién, etcétera, las expectativas asociadas con
los diversos papeles, si bien tales expectativas pueden no estar
claramente bien definidas. En la adolescencia se presentan al
individuo mayores oportunidades que en la nifiez no sélo para la
eleccién de papeles, sino también para eleqgir como han de ser
interpretados (26).

El punto de vista sociolégico (27} explica que tanto la
socializacién como la adopcién de papeles son mas problem&ﬁicaa
durante la adolescencia que en cualquier otro perfiodo-de la vida,
Los rasgos propios de la adolescencia, camo la’ independencia con
respecto a fiquras representativas de la autoridad, afiliacién a
grupos de compafieros y una insélita sensibilidad frente a 1la
evaluacién por parte de los demds, provocan transiciones y
discontinuidad de papeles, e intensidades variables, en funcién
del contexto social y cultural, Los cambios y la incertidumbre
interior tienen como resultado incrementar la- depehder{cia del
individuo con respecto a los demds, y esto resulta la visién que.

{26) TIbid.
(27) Ihid.
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tiene acerca de si mismo. Los efectos de grandes variaciones
ambientales , es decir, los cambios de colegio, el abandono del
hogar familiar o el ocupar un puesto de trabajo, exige la
inclusién en un conjunto nuevo de relaciones, lo cual da lugar a
diferentes y con frecuencia mayores expectativas, a una
reafirmacién de si mismo y a una aceleracién del proceso de
socializacién.

Lo anterior implica que el avance de un individuo a través de
la adolescencia estd muy afectado por las expectativas mids o
menos constantes, adaptativas o inadaptativas, mantenidas por las
personas que revisten importancia en su entorno inmediato. Asi,
de acuerdo a esta teorfa, la adolescencia no es solo un perfodo
de transicién, sino ademds es una fase de la vida que contiene
multitud de caracteristicas potencialmente generadoras de tensién
siendo el proceso de socializacién ‘considerado como lleno de
conflictos en este estadio (28).

En resumen, la adolescencia, desde el punto de vista de esta
teorfa es considerada como sujeta a una sobrecarga‘y tensiones,
no debidas necesariamente a la inestabilidad emocional interna,
sino cono resutado de presiones conflictivas procedenﬁes dal
exterior.

TEORIA COGNOSCITIVA

Jean Piaget (29) realiza importantes contribuciones a esta
teorfa en cuanto al desarrollo del individuo, del cual - propone
fases que difieren una de otra de acuerdo al tipo de pensamiento
logrado por los sujetos. Las fases por las que pasd el

Ibidem. P.27
Ibidem. p.35
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desarrollo congnoscitivo se refieren a una asimilacién cada vez
mayor de accién. Estas fases o etapas que esquematizan el
desarrollo del conocimiento son: la sensoriomotora, la
preoperacional, la de las operaclones concretas y la de las
operaciones formales, siendo esta dltima en la que se encuentra
el adolescente. Es en esta etapa en la que el individuo es capaz
de un razonamiento deductivo, en la que puede emprender un
razonamiento causal y dar explicaciones cilentificas a los
BUCEBOS.

En esta etapa los adolescentes pueden descentrar mas aln que
en las etapas anteriores, y pueden deducir leyes partiendo de
operaciones, las cuales no tienen que ser necesariamente
concretas. Es decir que el adolescente puede tomar como objeto de
consideracién los objetos reales y los irreales, pues su-légica
les permite analizar lo que funcionur& Y lo que‘ho funblonaré;féa
decir, les permite concebir hipStesis y someterlas a:prueba, por
lo que la "realidad se vuelve ‘secundaria a la posibilidad"
(Conger, 1973 }(30)., Asi, el adolescente puede pdnér en
consideracién no solamente las percepciones de los otros; sino
también sus propias consideraciones ldgicas, con lo' que. es capaz
de pensar sobre s{ mismo como lo harfan los otros, cbnlidernnaése
como el objeto de las percepciones y pensamientos'de;ion‘aémaé,:
por lo que el egocentrismo de la adolescencia équivdie a.la
persuacién del adolescente de que é1 ea:de a1guhq manera
exclusiva y dnica, el foco de la prgbcupacién deioﬁtés} lo/ que
refleja en su conducta y en su apafiencia (31}.

(30) Ibidem, p.37
(31) Ibidem. p.40
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Una de las consecuencias del egocentrismo propio de esta
etapa lo refiere Piaget cuando dice: " el adolescente no
solamente se esfuerza por adaptar su ego a su ambiente social,
sino que con ese mismo empefio se esfuerza por adaptar el ambiente
a Bu ego" (Piaget, 1958)(32). Asi, su participacién en
movimientos politicos o religiosos pueden ocurrir porque los
adolescentes son capaces de imaginar lo que puede suceder y

contraponerlo a lo que en realidad es.

HORROCKS
Mis contemporineo que los autores de las teorias descritas,
Horrocks (33) enlista los puntos més importantes de esta atapa en

las que encuentra:

a) El adolescente pone a prueba sus conceptos ramificados del yo,
comparéndolos con la realidad tratando de llegar a una

autoestabilizacién que serd la que caracterize su vida adulta,

b) Busca su estatus como individuo, emancipdndose de la
autoridad. Desarrollan sus intereses vocacionales que surgen en

este perfodo y luchan por su independencia.

c) Adquieren gran importancia para ellos las relaciones de ‘grupo
y empiezan a darse los intereses heterosexuales volviendo sus

relaciones complejas produciendo conflictos emocionales,

d) El desarrollo fisico y el crecimiento siguen un patrén comin,
alcanzindose la madurez fisica.

(32) Ibidem.p,65

(33) Ibidem.p.45



e} Existe una expansién y desarrollo intelectual. Es una etapa de
evaluacién y desarrollo de valores. Se da la bhisqueda de valores
que han de integrar su vida, encontréndose entre estos los

ideales propios y los que le marca la realidad.

CAMBIOS FISICOS

Aunque ya se ha aclarado que en este estudio se abordarén
principalmente las caracter{sticas psicoldégicas de los
adolescentes, los cambios fisicos que ocurren en este perfiodo no
pueden dejarse a un lado pues ejercen un profundo efecto en el
individuo, por los que los revisaremos en forma breve.

Los cambios fisicos que aparecen después de la nifiez, tienen
inicio en la pubertad, la cual va acompafiada no sélo por cambios
en el sistema reproductor y en las caracterfsticas secundarias
del individuo sino también en el funcionamlento del corazén, y en
general de todo el sistema cardiovascular, en los pulmones} con
lo cual el sistema respiratorio y el tamafio y fuerza de muchos
miisculos corporales sufren cambios.

Uno de los cambios fisicos asociados con la'pubérﬁhd as‘el
llamado "estirén", que se refiere habitualmente aElalqéelera¢i§n
del aumento de la estatura y peso que se prodice durante la
primera etapa de la adolescencia. Junto:a este'cambioise‘pfdduéé
también un marcado aumento en la fuerza y résistencin»fisicai'que
los propios individuos advierten, en especial los Va#pﬂésv(ad),

La accién de la hip6fisis posee una gran 1mpor€anéia para’ la
regulacién de los cambios fisiolégicos que acontecen'duranﬁéggLv

- o e b

(34) Ibidem.p.28
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comienzo de la adolescencia., BEsta glandula, localizada en la
regién hipotaldmica del encéfalo, libera hormonas activadoras,
Estas, a su vez, ejercen un efecto estimulante sobre la mayoria
de las demis gléndulas endécrinas, las cuales segregan sus
propias hormonas relacionadas con el desarrollo. Unas de las més
importantes son las hormonas sexuales, entre ellas la
testosterona en varones y estrdgenos en las mujeres, hormonas que
estimulan el crecimiento de espermatozoos y évulos maduros ({35).

Uno de los primeros signos de aproximacién de la pubertad en
los nifios es el desarrollo de los testiculos y del escroto,
sequido por el crecimiento de vello pitbico. ILa aceleracién del
crecimiento del pene y la aparicién de bigote y barba acompaian
con frecuencia al brote del desarrollo de la talla y el peso, y
habitualmente mis tarde se produce el cambio de voz y aparece la
primera descarga seminal o polucién. En las nifias, el crecimiento
de los senos y el brote de vello pibico son signos tempranos de
pubertad, sequidos por el crecimiento del iitero y la vaginé. La
menarquia en sf, tiene lugar relativamente tarde dentro de la
secuencia del desarrollo y casi siempre tras el méximo  del
veatirén" (36).

Los cambios ffsicos sefalados tienen efecto en la identidad
del adolescente. El desarrollo de la identidad del individuo no
s6lo requiere la nocidn de estar separado de los demds y ser
diferente de ellos, sino también un sentimiento de continuidad de

sf mismo y un firme conocimiento relativo de cémo aparece uno

(35) Ibidem.p.46
{36) Ibidem.p.32
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ante el resto del mundo., Incluso en los jovenes mejor adaptados,
los intensos camhios corporales afectan profundamente a estos
aspectos de la identidad, y suponen un considerable reto para la
adaptacién. Ees en este mamento de canbios f{sicos cuando el
aspecto exterior es de fundamental importancia para el individuo,

tanto respecto a su autoestima, como a su atractivo social.

RESUMEN

De lo anterior se concluye que la adaleéscencia es una etapa
de cambios en la que la maduracién innata, los factores
ambientales que rodean al individuo asf como su marco cultural
completo y su desarrollo fisico, tienen crucial importancia pues
es en este periodo en el que el individuo se prepara para ser
adulto, y en el que la eleccién de los valores que regirdn su

vida futura tendrs lugar.

Los cambios fisicos que se dan en este periodo son
influyentes también, pues los intensos cambios corporales afectan
su identidad e intervienen en su proceso de adaptacién, ya que su
aspecto exterior es fundamental para el adolescente,
especialmente para su autoestima, confianza en si mismo e
identidad.

Bl individuo dejard de ser nifio y vivird su transicién a
adulto, déndose diversos conflictos pues esto implica empezar a
asumir roles y responsabilidades de adulto, as{ como comenzar una

vida activa en la sociedad., Es por esto que necesita redefinir y
e . !
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agrupar sus defensas, clegir sus valores y sus mecanismos de
adaptacidn. Es necesario también que se de un rompimiento con los
lazos familiares anteriores con el fin de obtener su autonomia y
un ajuste a la realidad social que se le presenta.

Estos conflictos son los que llevan al adolescente a tomar
conductas imprevisibles, rebeldes y manifestar um comportamiento
que se contraponga entre ef, muy variable y caracterfstico de
esta etapa.

La reorganizacién psiquica de este periodo se da en tres
puntos esenciales propuestos por Spranger (37) que engloban gran

parte de los factores ya mencionados, que son:

1., El descubrimiento del yo, es decir, la reflexién de si mismo y

la conciencia de individualizacidén asi como su confrontacién.

2. La formaci6én paulatina de un plan de vida, en la que se da la
eleccién de valores que el individuo considera como ideales a

seguir, visualizando la posibilidad de llevarlos a cabo.

3. El ingreso a las distintas esferas de vida, en donde el
adolescente vive los valores elegidos en primera‘instuncig,
déndose cuenta que no existen valores nuevos ni creacién de los
mismos, sino sblo diferentes medios para realizar los yh creados.

Los deseos que sean fijados en la pubertad quedarén en el
individuo y se mantendrfn por el resto de éu vida, de ahi la
importancia de los valores a los que tiendan los adolescéntes en
su eleccidn.

(37) Ibidem.p.48



Entre los conflictos caracteristicos de esta edad surgen las
crisis del deseo de emancipacién y del estado de emancipacién, de
acuerdo a la situacién en la que se encuentre el adolescente. La
entrada del adolescente a la sociedad, que en el caso de los
adolescentes de este estudio es la sociedad mexicana del Distrito
Federal,y es la de una ciudad urbanizada, la cual deberfa darse
con su comprensién teérica y con su particidn activa o pasiva,

Sin embargo en la realidad esto es totalmente opuesto a la
estructura que tiene el adolescente al comenzar sus primeras
experiencias fuera de la familia y su mundo hasta entonces
infantil. Muchos adolescentes, en este caso, siguen viviendo con
su familia como cuando eran nifos, limitdndose a acudir a la
escuela ailn cuando algunos de ellos desearfan lograr también su
autonomfa econémica y quisieran trabajar y ganar lo suficiente
para sostener sus estudios y sus gastos, mientras que otros. se
ven en la necesidad de asumir responsabilidades mis alld de lq
escuela, en trabajos con los que econémicamente contribuyen -al”
gasto familiar. En ambos casos se puede observar que los
adolescentes se encuentran en la crisis del deseo o bien del
estado de emancipacién; es decir, el deseo de demostraf,que ya
son mayores y pueden lntegrarse activamente en la sociedad, lo
que Spranger denomina el deseo de valer, y el “cénfliéto ‘de
encontrarse con nuevas responsabilidades que requieran més de lo
que se le habia exigxdo al individuo hasta entoncea.

En esta época el adolescente inicia relacionesvnueyaa ‘con

personas de ambos sexos en forma mis madura que -enla ‘infancia,



desarrollando habilidades intelectuales gue le permitirin
adaptarse y ser competitivo en su medio. Se prepara también para
su total independencia econémica en el futuro, por medio de la
eleccién de carrera y trabajando, lo gue puede dar como resultado
confianza en sf mismo, iniciativa, creatividad y el encontrar su
identidad e integridad en el yo (39).

Las presiones ce la socledad y el medio en el que se desenvuelve
contribuyen en gran parte a los conflictos y desublicacién de esta
etapa, pues exige un nuevo comportamiento acorde a las nuevas
responsabilidades que implica el no ser ya un nifo, y su

preparacién para ser adulto.

Generalmente las condiciones econdmicas son determinantes
para la emancipacién de los adolescentes y la crisis a la que nos
hemos referido, por lo que es diferente la crisis de los
adolescentes de clase social baja, en la que el adolescente debe
emanciparse y trabajar para ayudar a su familia, de ia de la
clase social media o alta en la que no existe esta necesidad y en
la que algunas veces los padres del adoleacente.sexopéﬁeh/abla
emancipacién por querer la atencién de sus hijos s6lo hacia el

estudio,

- e s o0

(38) Ibidem.p.53
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CAPITULO II

VALORES

LOS VALORES DESDE UNA PERSPECTIVA PSICQLOGICA
DIFERENTES CONCERPTOS DE VALORES
El tema de los valores ha ocupado tanto a la Filosofia como a
la Psicologia, siendo esta dltima la postura mAs préctica y sus
fundamentos tedricos aplicables. Para sus propdsitos, el
presente estudio se ocupar& del punto de vista psicolégico
exclusivamente, sin entrar en los detalles de tipo filoséfico.
Los valores han sido definidos en diferentes ocasiones en la
Psicologia, por lo cual presentaremos a continuacién algunos de
los conceptos utilizados m&s frecuentemente en dicha ciencia,
Allport en 1974 define el término de valor como "una creencia.
en la cual el hombre se apoya preferentemente, es pues una
disposicién cognoscitiva motora y por encima de todo,

profundamente personal" (39).

Rockeach en 1979 ha descrito los valores como “una. creencia
permanente que conlleva un modo especifico de conducta o estado
final de existencia que es preferible social y personalmente a un
modelo contrario de conducta" (40).

El mismo Rokeach se refiere a ellos como: "concepciones
centrales de lo deseable que sirven como criterios standérts o
gufas no solo en las acciopes sino en las actitudes; los
criterios, elecciones y racionalizaciones,

(39) ALLPORT, G, W, (1974) Psicologia de la Qersonalidad. Edit,
Paidés. Buenos Aires,

(40) YOFFE BRENER. (1988} Bglacién y correlacién de valores e
lntereses en los adolescentes Tesis de maestrfa, U.N.A.M,
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Williams, citado por Reich (41), anade que los valores son
capaces de organizar estructuralmente a los individuos y a 1la
sociedad no s6lo en terminos de prioridad, sino también en
términos de extensividad, universalidad de aplicacién vy
consistencia. Los valores son congniciones multifacéticas y
afectivas representadas por criterios de accién standares. Pueden
ser reconocidos o bien rechazados por la sociedad dependiendo la
situacién por lo que continuamente son utilizados como armas en
las luchas sociales .

Spranger es quien introduce la clasificacién de valores
manejada mé&s adelante por Allport (42) y quien apoya la
fundamentacién del presente trabajo., Para él, la funcién
principal de un psicélogo es la de investigar las direqcidnea
fundamentales en que tiende a comportarse el hombre. Para llevar
a cabo esta funcidn, pueden estudiarse los actos sociales y los
actos individuales: Los actos individuales son aquellos que puede
realizar una sola persona mientras que los sociales requieren la

presencia de otro o mds individuos.

CLASIFICACION DE LOS VALORES PROPUESTA POR SPRANGER

Spranger (43} propone que existen seiskdirecciones que el
hombre sigue en el caso de ambos actos. Estas direcciones,
también llamadas valores son las que orientan sus actiﬁudes y - por
lo tanto también su comportamiento, y son: la direccién teériqa,

la utilitaria o econdmica, la estética, la social, la politica 'y
(41) REICH BEN. (1980). Valores, actitudes y cambio de conducta.
Edit,. C.E.C.5.A. México. )
(42) Ibidem.p.37

(43) SPRANGER, E. (1961). Formas de vida. Edit. Revista de
occidente.Madrid.
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la religiosa. Es decir, que en el comportamiento de los
individuos impera una ley normativa que les da una estructura
interna de acuerdo a la direccién o valor a la que tienda el
individuo. Estas direcciones actdan con frecuencia de una
manera inconsciente y cada una representa un yo, una esfera en el
"alma" del individuo. Cabe aclarar que estas direcciones
corresponden a los tipos ideales fundamentales de la
individualidad de las personas, por lo que un individuo no tiende
solamente a una de estas direcciones, aunque generalmente existe
una de estas que impera en su comportamiento mis que las otras.

Allport retoma la clasificacién de Spranger de valores
definiéndolos en la siguiente forma: "Todo modo de vida
considerado deseable por la mayorfia de los miembros de una
saciedad es un valor cultural" (44)., Estos valores son aprendidos
por el individuo desde su nifiez por medio de la familia, la
iglesia, la escuela y los medios masivos de comunicacién,  son
confrontados y elegidos por el individuo en la adolescencia. Las
personas pueden considerarse préximas o uno o varios valores
aunque no encajen perfectamente en ninguno.

En 1931 Allport (45) crea como un intento-de - establecer
empiricamente las seis dimensiones basipab'deilqﬁ vélores
personales, junto con Vernon y7Lindzey un estudio dé‘valoreq.

La ventaja de esta tipologfa radica en que a pesar de que los
tipos presentados son demasiado homogéneos para existir en la
vida real, permiten la medicién por medio del Estudio de vaLpres,

(44) ALLPORT, G.W. (1980) LA PERSONALIDAD. Edit. Herder,
Barcelaona.
(45) Ibid.
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por medlo del cual se puede determinar el grado en que un
individuo participa en cada una de estas direcciones de valores.

Estas direcciones, denominadas también valores, reflejan el
modo de vida considerado deseable para la mayorfia de los miembros
de una sociedad, es decir, lo que los miembros de dicha sociedad
consideran como mis importante, o sea que son valores culturales.

Aunque no existen estas direcciones en una forma pura en los
individuos, todas las personas pueden considerarse préximas a una
de estas direcciones, es decir, pueden tender hacia alguna en
particular sin que necesarlamente sca totalmente en alguna.
Allport utiliza el termino de "tipo ideal” como una medida que
nos permite determinar cuén lejos puede ir una persona en la
organizaclén de su vida siguiendo uno o varios de los esquemas de
estas direcciones (46).

Las seis dimensiones de valores propuestae por Spranger (47)
y retomadas por Allport, son: 1l.Valor teérico; 2.Valor econémico;
3. Valor estético; 4.Valor social; 5.Valor politico; y 6.valor

religloso, y se describen a continuacién.

1. VALOR TEORICO

Se caracteriza por un interés dominante en el descubrimiento
de la verdad y por método empirico, critico, racliopal e
‘intelectual. Busca identidades y diferencias y hace abstraccién.
de s{ mismo. Busca en los juicios sobre la belleza o utllidad de
los objetos el obseérvar y razonar acerca de ellos. Su principal

objetivo en la vida es ordenar y sistematizar el condcimiento.

(46) Ibidem.45
(47). SPRANGER, ' E. (1959). FORMAS - DE VIDA Edit, Revista :.d
occidente. Madrid.
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La actitud de tedrico es una tendencia que jamds pnede aparecer
en el hombre en forma pura, al iqual que las demds direcciones,
pero puede aparecer en forma predominante cuando impera en &l una
actitud cognoscitiva como decisiva. Su caracter es objetivo y
busca siempre la validez, el sentido de pureza del conocimiento
en el que se centra su interés. Se sitia el valor por conocer por
encima de todos los demds valores. Es sistemitico incluso en su
conducta préctica, por lo que se manifiesta generalmente en los
hombres prufesionales dedicados a la ciencia (48).

Ante los problemas pricticos de la vida se siente desvalido
para resolverlos, no ha aprendido a ajustar sus reflexiones a las
situaciones empiricas debido a la falta de interes que ha tenido
ante este tipo de cuestiones,

El valor econdmico es despreciado por el hombre. tedrico,
aunque puede utilizarlo, lo considera muy por debajo de su
impulso por conocer. La actitud estética también es devaluada,
pues su meta es la verdad, la objetividad y el valor estético
gstd lleno de fantasia y subjetividad. En el plano social este
tipo de hombre es individualista, pues su voluntad de critica es
algo tan personal que todo individualismo - se vincula con su
intelectualismo., Al no orientarse al valor. social, se encuentra
con problemas y falta de interés para una actitud‘politica. Dado
a su inteligencia, el teérico puro tiene una vigorosa conciencia
del poder, sin embargo no siente interés por particiﬁar en .este
tipo de actividades; cuando llega a actuar en la politica lo hace

------- -

(48) Ibidem. p.38
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con escepticismo y andlisis, aunque la bisqueda de conocimiento
sique imponiéndose por encima de estas actividades.

En cuanto a la actitud religiosa el teérico puede adoptar
dos posturas distintas: Una en la que se atiene con tantoe vigor
al conocer, exento de valores, que se arranca todo a otro anhelo
y solo concede validez a lo criticamente depurado, al saber
orientado a los hechos, viendo a la religién como una forma
anticuada de conocimiento. A este tipo se le denomina como
positivista, La otra forma es el tipo metaffsico, el cual no
escatima validez a la tendencia fundamental de la religién, a su
orientacién hacia la satisfaccién a lo supremo y idltimo por los
medios del copocimiento; interpretan, por lo tanto, el conocer de
modo que les permite comprender lo absoluto y l1lamado
trascendente; es comin a la actitud religiosa de los teéricos la
aversién contra el misticismo y 1leo sentimental. Es el

conocimiento lo que en ellos supera y los conduce a Dios (49).

En resumen, el tedrico es el hombre que considera la vida con
los ojos de un observador reflexivo, y es por esto que no ha
nacido para la accién, pero cuando actda lo hace siempre sobre la

base del conocimiento y la reflexién,

2. VALOR ECONOMICO

El hombre econémico hace hincapié en los valores dtilés Y
pricticos, se ajusta muy de cerca al -estereotipo reingnte del
hombre de negocios norteamericano. Su interés por lo’ﬁtil ce
desarrolla abarcando- los asuntos précticos“del mundo de los

(49) Ibidem.p.41
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negocios, su actitud se encuentra en conflicto generalmente con
los valores estético, teérico, politico, social y religioso en
algunos aspectos debido a la direccién que toma y que puede
entrar en oposicién con las demds.

El hombre econémico puede presentarse en dos formas
distintas: Como productor o como consumidor. Si se tienen
necesidades muy modestas o se vive en un medio en el que hay
suficiente y disponible cantidad de elementos para la
satisfaccién de las necesidades particulares, la actividad
econémica casi se limitard al consumo, siendo entonces del
segupdo tipo mencionado. El hombre econdmico al que se refiere
esta tipologfa no es precisamente el individuo que se dedica a la
actividad lucrativa. El sentido de este tipo es mds amplio , es
aquel que en todas las relaciones vitales antepone el valor de
utilidad. Todo es para &l un instrumento de conservacion de la
vida, de lucha natural por la existencia y de consecucién de una
vida agradable. Ahorra materia y energia con el fin de obtener un
méximo efecto Gtil. Mientras el tedérico busca la verdad, el
econdémico puro- busca el valor de la explotacién o aplicabilidad
(50).

La orientacién teérica no parece tener importancia para el
tipo econémico, quien sélo busca en el conocimiente lo que puede
acarrearle utilidad. Aqui pueden encontrarse a las personas que
poseen conocimientos técnicos, pues el saber es organizado por 61
con fines pricticos. Generalmente se contrapone al-valor estético
por considerarlo indtil, dando el caso en que un econdémico lleque

o s o e

(50) Ibidem.p.46



a aceptar un trabajo estético dnicamente por el valor econdémico
que pueda tener. En la esfera social, al econdmico puro se le
considera egoista pues el conservar o mejorar su vida es su
interés primordial. No puede ser altruista ni conoce la caridad,
86lo le interesa el préjimo desde el punto de vista de la
utilidad, viendo solo el aspecto que se orienta hacia la vida
econdmica, es decir que sdlo lo considera como un productor, un
consumidor o un marchante. Es por esto que sus relaciones
sociales s86lo duran lo que el interés del negocio requiere.
Igualmente puede interesarse en la politica por el beneficio
personal que se podrA obtener de la misma. En cuanto a la
religién, sélo la acepta percibiendo a Dios como el seflor de toda

riqueza, como el dispensador de ttiles dédivas (51).

Asf la conducta del hombre econémico estd determinada por el
motivo de satisfaccién de sus necesidades. Generalmente este tipo
no requiere de una especial habilidad mental como el teérico,
pero 8f requiere de constancia, fuerza de voluntad, espiritu de
orden y sentido del ahorrsc. Se encuentra més cerea de la reallidad
que el teérico y también hace uso de la reflexién ante loé
problemas que se le plantean cada dia. Bl avaro y el dilaﬁador
son degeneraciones del tipo econémico, ya que. sus vivencias
decisivas de valor se incluyen en la esfera econémica
forma exagerada y poco productiva.

- . - -

{51) Ibidem.p.50
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3. VALOR ESTETICO

Coloca el valor mds alto en la forma y la armonia, juzga y
disfruta de cada experiencia tnica desde el punto de vista de su
gracia, gimetrfa o adecuacién. Para el estético, la vida es un
conjunto de numerosos acontecimientos, y cada impresién tienen
solamente valor en lo que le afecta a él. No es necesario que sea
un artista creador, basta para calificarlo de estético que halle
su principal interés en la parte artistica de la vida. Este valor
se opone al tedrico pues al estético le interesa la belleza y no
el conocimiento (52).

La conducta del estético es desinteresada; es. una
autocontemplacién psfquica, un transmitir del sentimiento en la
multiplicidad de los objetos existentes o sofiados. La esencia de
este tipo puede definirse como la "transformacién de sus
impresiones en expresiones" (53). Comparte lo concreto con la
obra artfstica, con lo intuitivo de cada punto, es por esto que
no entran en contacto directo con la realidad que despierta la
accién., Consideran el juego de imagenes de la vida sin la-
reflexién teérica, sino introyectdndose en él, gozandolo

contemplativamente.

El individuo estético puede manifestarse-en tres -formas: Los
individuos que se entregan a las impresiones exteriores -de la
vida con gran intensidad y estdn Avidos de vivencias. Si estd
ausente la fuerza combinadora e informadora, tenemos al
impresionista de la existencia que va de impresién en impiesién y

{52) Ibidem.p.57
(53) Ibidem.p.6O
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que 86lo aspira el aroma. Los de otro tipo viven tan
vigorosamente su interioridad y su mundo sentimental, que salen
con ella al encuentro de cada impresién y le dan una coloracidn
subjetiva a su propio caudal. A estos tipos les falta observar la
objetividad de la vida.

En cuanto a su estructura mental, el estdético se basa en la
fuerza de la forma interior que bhusca el equilibrio entre la
vivencia objetiva y su subjetiva penetracién. Asi el estético ve
todo aquello que enriquece a su voluntad interior de forma. La
ciencia 8élo puede contribufr muy poco a ello desde el momento en
que destruye lo intuitivo y lo aprisiona en conceptos de validez
universal. La actitud tedrica puede observarse en el estético
como un acto subordinado, su fin Gltimo sigue siendo presentar
las leyes eternas de la vida en su propia individualidad concreta
y formar su personalidad de modo que en ella lo universal gélo’se
traslusca a través de lo particular; Por otro 1ado, los valores
econdmicos se encuentran en total oposicién al atribufr a lo
estético un valor de utilidad cualquiera, técnico o moral a fin
de satisfaccién o de instruccién, se deétruye 84 pura Escencia
(54).

Frente a las condiclones econdémicas el tipo estético puro
86lo siente indiferencia y las aprecia con ia»misma anaiidez que
el teérico. El factor econémico interviene necésariamehée como un
acto insubordinado, en los principios formqles‘del,estético‘(55).

En cuanto a los valores eociales, el estético no es de tipo
antisocial, pero como se ilnclina por las relaciones en

(54) Ibidem. P.64
(55) Ibidem. P.70

36



singularizada y de su propia acentwacién, tiende a ser considerado
como individualista. El erotismo constituye una de las mids altas
y permanentes formas de esta clase de relaclones estético-
sociales, por eso, todo estético es inconfundiblemente erdético.
El estético puro infunde demasiada fantasfa a sus relaciones
sociales, carece de comprensién para esa lealtad compasiva gue
tiende la mano amorosamente al prdéjimo, aunque su alma caresca de
encanto y de gracia. No tiene el menor sentido para el contenido
econdémico de la comunidad, as{ como también carece de todo
conocimiento realista de las personas. En cuanto a los valores de
tipo polftico, el estético tiene dentro de s{ un sentimiento de
poder, se trata de la caracteristica que Spranger denomina
“potencialidad interior" (56), que se refiere a la bisqueda del
poder en su propia esfera, en este caso, en lo que se refiere al
arte. Este tipo, como aristécrata, es individualista y se retrae
de las demés personas bastandose a sf mismo cuando ve 8u posicién
amenazada por los demés., La religién es importante para- el
estético en cuanto al valor supremo, por lo que se declara en pro
de una religién de la belleza, Responde a un panteismo estético,
pios es para é1 ia suprema energia ordenadora e informadora, un
alma que respira en el mundo mismo y el universo una armonia, la
belleza en su totalidad.

Podemos concluir gque lo que determina al estético es la
voluntad de la forma. Esta voluntad estd mal guiada pues no logra
su fin, sino queda presa en la subjetividad o el impresionismp
unilaterales {57) .

-

{56} Ibidem. P,73
(57) Ibidem, P.78
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4. VALOR SOCIAL

Esta categoria estaba definida originalmente como amor a la
gente, y se ha limitado mads en revisiones posteriores al estudio
para comprender solo el altruismo y la filantropfa. El hombre
social tiende a considerar frfas e inhumanas las actitudes
teérica, econdmica y estética y se encuentra en total oposicidn
al tipo politico mientras que tiende a aproximarse estrechamente
a la actitud religiosa (58).

La conducta social se presenta como la orientacién afirmativa
de valores hacia la vida ajena y al sentirse a s{ mismo en los
demés. Su bisqueda a los demés seres es distinta de la de los que
no siguen predominantemente esta tipologfa, pues en estos Gltimos
existe una reflexién racional prédctica que persigue fines
polfiticos o econdmicos, por ejemplo, en los que los actos
sociales no se dan como un impulso original sin intencién alguna
que ayudar. Spranger declara que "Solo cuando la actitud social
actia como un principio organizador de la vida espiritual se
?onviefte en objeto de esta caracterologia" (59}, Asf{ pues el
hombre social no vive por s{ mismo sino por medio de los demés,
percibiendo su valor propio inicamente en el refléjo de los
que lo rodean.

Para este tipo de hombre, la ciencia es demasiado objetiva,
carente de alma, pues la objetividad es opuesta al espiritu del
amor. Al buscar el tedérico la verdad, no la distorsiona con sus
sentimientos, ni busca la justicia sino sélo la veracidad, por lo

-------- -

(58) Ibidem. P.78
(59} Ibidem. P.81



que al social le parece frfo y carente de significado. Semejante
a esta tensidn se encuentra la postura econémica, en la que no
encuentra concordancia entre el principio econémico y el
principio social, pues opina que quien quiere las cosas para si
no puede vivir para los demis. Se inclina el hombre social por el
comunismo buscando las cosas no para poseerlas sino para
compartirlas con los demis. Ain tiene menos interés por la rama
estética, pues el estético puro es erdtico y el amor a los demis
del social va mAs alla. El estético se deleita de sus propios
sentimientos, siendo demasiado aristdcrata como para aceptar la
pobreza y la fealdad. En la esfera politica, el social encuentra
que el poder no excluye al amor, considerando que el Gnico poder
que quiere y que reconoce es el del amor. El representante del
social puro es Jesiis, pues no es politico, para él el alma ajena
es lo principal, siendo lo demis secundario. La esfera religiosa
es la mis cercana a la social por las carac;eristicas de la
religién. En el mundo religioso ke encuentra el amor en primer
término, a pesar de la infiltracién tedrica, estética y politica
y puede considerarse al cristianismo como el tipo puro de

religién engendrada por el espfritu social (60).

5., VALOR POLITICO

Este tipo de hombre fundamenta sus relaciones en el término
general. de poder. Se da cuando un individuo no se acomoda a una
de las esferas de valor sino que hace su centro dec ser el poder
y el disfrutar del mismo, entendiéndose como poder a‘'la cabacidqd

(60) Ibidem. P.85
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y la voluntad de imponer a los demids la propia orientacién
valorativa, como motivo permanente o valorativo. Se considera que
todos los fendémenos de las relaciones de poder adoptan un estilo
que Sprandger llama politico en el sentido nato. La accién do
poder sobre los demds se manifiesta siempre en forma de
determinacién; el poder impone en ella motivos, bien directos por
la vivencia enérgica de la utilidad, de la verdad, de la belleza,
de la santidad bien directos porque motivos ya existentes, como
el egofsmo, son introduciodos en la accién espiritual (61).

El hombre politico puro pone todas las esferas de valor de la
vida al servicio de su voluntad de poder. El conocimiento es en
primer lhgar un instrumento de dominio, pues tiene el sentido de
dominar sobre los demés por medic de una técnica social al
utilizar el conocimiento en su conveniencia. Para él es
indispensable el pensar en forma realista pues solo de esta
manera podréd mandar sobre los demés.

La médxima segin la cual "el fin justifica los medios" revela
la estructura de la conciencia del politico puro (62). Sus
relaciones con la esfera econémica son muy claras. La riqueza.en
bienes de utilidad constituye siempre un instrumehto politico no
s86lo porque libera la opresién y cohercién de la naturaleza, .sino
porgue con ella estdn dadas fuerzas motivadoras para -ihfluir
sobre los demés. Lo estético es también considerado como un
eslabén en la cadena de medios que girven al despliegue de la
voluntad del poder. En cuanto al plano social, no tiene

- o 2 s 2

(61) Ibidem.p.92
(62) Ibidem,p.83
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cordialidad auténtica para los demds, sino que siente desprecio
por ellos, buscando imponerse por encima de todo y de todos. Es
decir, es individualista, sintiendo que puede disponer de los
demés en su beneficio. As{ mismo, en el plano religioso entiende
a Dios como una personalidad de poder absoluto, pues es el
creador que gobierna el mundo. El hombre que domina se siente
servidor de Dios, quien le ha otorgado el poder sobre los demés.
De esta forma, el hombre politico tiene comeo principal motivacién

el superar en todo momento a los demés (63).

6. VALOR RELIGIOSO

Bl individuo en la totalidad de este valor se caracteriza por
ser un hombre universalista con anhelos infinitos que en todo. ve
un plus ultra, tiene un gran impulso vital pues todo para él es
divino. Es una persona mistica que procura llegar a la perfeccién
en el saber para acercarse a la fuetza‘dlvina.

Ama a todos los hombres y siente simpatia por lo vivo,
teniendo un entusiasmo heroico que le permite disfrutar de la
libertad. La ciencia carece para &l de valor por no poder
alcanzar lo Ultimo y por dejar siempre sin respuesta las:dltimas
interrogaciones, La vida es considérada como perécedera pof lo
que no vale la pena conservarla. La belleza es 86lo un velo
sensible tras del cual eetédn todas las tentaciones de la vida,
que para &1 son vanas; por lo que el arte se vuelvé un  indtil
duplicado de un original (64).

(63) Ibidem.p.102
(64) Thidem.p.110
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El mistico trascendente, como lo denomina Spranger, niega
toda apetencia de poder pues el poder es la afirmacién de sf
mismo y el se niega a si mismo ante Dios. Busca librarse de lo
terrenal para consagrarse al cultivo de su alma.

Rara vez existe un tipo religioso puro, por lo que Spranger
ge rofiere a un tipo que llama el religioso intermedio (65). Es
el hombre gue considera el trabajo econémico como un servicio
divino, los bienes como un regalo divino que le permiten
conservar su vida. No se entrega plenamente al trabajo ni al goce
pues su actitud religiosa le exige tener como si nada tuviera,
pues los tesoros terrenales no tienen fuerza redentora. Sin
embargo, al sacrificar algunos bienes y placer presupone una
especie de relaciones comerciales con la divinidad.

Se relaciona con el arte en el sentido de que este estimula
la interioridad y suscita un estado de 4nimo que propicia 1la
devocién. Lo estético debe estar entonces al servicio de lo
religioso. Este individuo tiene una gran felgcién con la esfera
social pues el trato de los cristianos con Dios, por ejemplo,
alienta estas actitudes., " Las religiones que mis niegaﬁ alvmundd
evidencian una relacién con el mundo por virtud del vinculo
amoroso que une a la humanidad doliente" (66). En cuanto A la
esfera poiitida, el hombre religioso se mueve entre dos polos
extremos: entre una concepclién estatal completamente religiosa
que venera en el Estado la sede de lo supremo, viendo en &l un
Dios terrenal, y un anarquismo en el que se observa la voluntad
de el poder como algo contrario a lo divino.

(65) Ibidem. P.126
(66) Ibidem, P.138
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ADQUISICION Y DESARROLLO DE VALORES

El hogar es considerado como la fuente principal para el
aprendizaje de los valores, siendo la escuela el lugar donde
deben se reforzados, pues es en ella en donde se prepara al nifio
para vivir dentro de upa estructura social. La iglesia y los
medios masivos de comunicacién se encargan también de la difusidn
de los valores logrando que ningin nifio escape de la influencia
de los que se dan como una herencia comin.

Los valores al aparecer .en la vida del niiio son reforzados
en forma externa y tienen poder selectivo al desarrollarse un
interés que crea un estado tensional persistente que conduce a
una conducta congruente y actian como agentes para la eleccién y
direccién de todo lo que se relaciona con los intereses del
individuo (67).

Allport (68) concibe los valores comp_slgnlficad9§~queb
se perciben relacionados con el “"si mismo", es decir que el.hLEO‘
experimenta los valores cuando sabe que un signiflcado es qéntral
y reconfortante para el mismo. De esta forma los valores se van
transformando de extrinsecos a intrinseéos. Aresté proceso
Allport lo denomina "autonomia funcional® (69). En‘lg”éécuéla; el
maestro podria apoyar Yy/o enseilar los valores a sus alumnos
vinculando lae experiencias de eatos con sus qonclugionep, con el
fin de que el nifio o el joven capte>y se.lhteréqé’por‘estOs,
logrando asi ﬁue la motivacién haciq estos se vuel#a lhtiiﬁéeca.

- . oy -

(67) ARNOWITZ SCHUWARTZ, D. (1991) Diferencias y semejanzas de

valores en adolescentes judfos provenientes de distintos sectores
08, Tesis de Licenciatura. U.N.A.M.

(68) ALLPORT, G. W. Op. Cit. P. 40

(69) Ibid,
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La conducta del nific pequefio, antes de los tres anos de vida
aproximadamente, se da por medio de su interaccidén con el
ambiente que le provee de gratificaciones y castigos, en donde se
puede observar que la motivacidn que se da es extrinseca.

Después de este tiempo la vida para el nifio se vuelve
complicada pues sus problemas exigen seleccidn y control de
acuerdo a la importancia de éstos y la orientacién que se les dé,
Yy es entonces cuando empieza a aparecer la autonomia funcional.

Mas adelante la escuela representarid para el nifio el mundo
exterior, y si en ella los valores aprendidos hasta ahora no son
reforzados el nifio los repudiard rdpidamente, ademds de que se
enfrentard a loe valores de sus compafieros y se verd expuesto al
hedonismo de las fiestas de adolescentes o la destructividad. de
las pandillas. Es por esto que Allport sugiere que en la escuela
se fomenten también los valores, sobre todo en lq adolescencia,
pues es en ella cuando el individuo al confrontar dé'forma més
consiente que en etapas anteriores los valores, escoge;&“lbs-que
le parescan mis acertados de acuerdo‘ a ‘su Medio y' a - su
personalidad, y estos valores son los que le acompaﬁaréﬁ>p9r el
resto de su vida, es decir, 1la direcciéﬁ a la quéftéadgra.méa
predominantemente {70}, \

Kelly Lowell en 1955 (71) aplicé el estudio-a 600 individuos
y el retest en un lapso después de 16 y ‘18 afos, eﬁbontrando que
los camblos significativos de valores .suelen ocurrir durante los

afios de adolescencia y de adulto joven.

- - g >

(70) Ibidem. P.145
(71} Reich, Ben, Op. Cit. P.,72
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Delahanty (72} en 1973 aplica el estudio de valores de
Allport, Vernon y Lindzey a estudiantes de la carrera de
Peicologfa de la Universidad TIberoamericana, buscando una
correlacién significativa de los valores y las calificaciones de
los alumnos de primero y cuarto semestre encontrando: que la
correlacién que existe no es significativa, pero gue las escalas
de valores mds altas en ellos son la tedérica y 1la social,
mientras que la md&s baja es la econdmica, con lo que concluye que
existe upa correlacién entre los valorea y la eleccibén de
carrera.

Reich en su libro "Valores, actitudes y cambio de conducta'
(73) hace una comparacién entre valores y actitudes encontrando
que los valores sirven al hombre como normas de conducta Yy son
menos especificos que las actitudes. Son considerados como
ideales por los que se lucha siendo las actitudésiy la conducta
los resultados de las orlentaciones valorativas. Cbincide con
Allport en que el hombre tiene libertad de eleccién a lo§
valores, a los cuales hace epicentro de su vida y ‘sus
aspiraciones.

La adquisicién de los valores es para Reich ph\ptoééeo
complicado que permanece abierto a toda clase de cbntrové:siés
teéricas, encontrando que existen por lo ‘menos .cuatro 'etapas
desde las cuales puede abordarse este problema;’los‘cualeq7sony
(a) La personalidad, (b) La interaccién;‘(c) LS peréenencig a
grupos y (d) La clase social.

-0 e it i

(72) DELAHANTY MATUK, G. (1973). Correlacién entre las gscalas de
valores de Allport, Vernon y Lindsey y las gallgicacioge de
primer y cuarto aflo de la carrera de Psicologfa en la Universidad
Iber ggmegieana.Tesxq de LlcenciatULa. U.I.A,, Mex1co.

{73) Reich, Ben. Op. Cit. P,87
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Estos cuatro determinantes no son excluyentes unos con
otros, sino por el contrario, estdn intimamente relacionados ya
que la clase social da como resultado los grupos de pertenencia
en los que interactia el individuo, y aprende de ellos los
valores y los patrones de conducta necesarios para adaptarse en
los mismos. La personalidad de alguna manera afecta la
socializacién, la cual afecta directamente la pertenencia a
grupos, que se forman de acuerdo a la clase social a la que
pertenesca el individuo; es decir que el conjunto de estos cuatro
factores da como resultado la conducta, las actitudes y los
valores de la persona.

As{, podemos decir que los valores tienen componentes
cognoscitivos en la existencia humana y pueden considerarse como
variables dependientes, pues son afectados por el medio en el que

ge desarrolla el individuo y su relacién con el mismo.

Como puede observarse, las teorias de adolescencia revisadas
en el capftulo anterior y las expuestas en este, coinciden en el
hecho de que la adolescencia es el momento en el que tiene lugar
la eleccién de los valores y la influencia del contexto en el que
los individuos se desarrollan asi{ como la importancia que esta

tarea implica en su vida futura.

Acorde con lo expuesto se esperaria que en los sujetos de la
presente investigacién la dispersidén de valores fuera en

decremento en relacidn directamente proporcional con la mayoria
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de edad, es decir que en los jévenes wds grandes se observaran
tendencias a algunos valores en especifico, mientras que en los
mis jSvenes se observara que ain no se ha dado esta tendencia
debido a que estdn a prueba los valores aprendidos en la niiiez.
Por este motivo se esperarfa que los alumnos que estin en el
Gltimo semestre hubiesen adoptado alqunos valores entre los otros
a diferencia de los que apenas inician su ensefianza media.

Dado que los individuos estudiados en este trabajo son de
clase social baja, segin datos aportados por las autoridades de
la institucién, y que se encuentran en una escuela que les
permitird incorporarse al mercado de trabajo al finalizar la
educacién media superior independientemente de que deseen
continuaxr sus estudios, as{ como el hecho de que estén en una
etapa en la que se preparan para la independencia de tipo
econémico puede esperarse gue entre los valores predominantes el
valor econémico ocupe uno de los primeros lugares, si no es gque
el primero, en la eleccién de sus valores.

Se espera también encontrar una correlacién entre el tipo de
materias que prefieren los sujetos con.el valor al que tiendén'
pues esto reforzaré en forma coherente la tipologfa de valores
aquf utilizada, y a su vez. permitird esclarecer la influencia de
estas direcciones con la predileccién a determinadas cienclas, lo
que dar& valiosa informacién para los profesionistas que trabajan
con adolescentes en estas circunstancias.

En este sentido, las preguntas gue se plantea esta

investigacién son las siguientes: gCudles son los. valores que
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predominan en los adolescentes del CECyT "Lazaro Cardenas?,
¢Existen diferencias en la eleccién de valores cuando los
adolescentes son de distintas edades?, (lLos que son mayores de
edad tienden arvalores m4s especificamente mientras que los que
son menores de edad adin no tienden a valores en especifico?, (El
grado egcolar tiene relacién con la tendencia a alqunos valores

en la misma forma que la edad?, y (Bxiste relacién entre la

preferencia a determinadas materias y la eleccién de determinados

valores?



CAPITULO III
METODOLOGIA

HIPOTESIS

Las hip6tesis formuladas para la presente investigacién son
de tipo conceptual, en las que se observar& la variable
dependiente utilizando el estudio de valores de Allport, Vernony
Lindzey, siendo las siguientes:

H1 Los alumnos del CECyT “Lizaro CArdenas" que tienen 18 afos de
edad, o més, tlenden mids a un valor especifico que los alumnos

que ain no alcanzan la mayoria de edad.

Ho Los alumnos del CECyT "Ldzaro Cdrdenas" que. tienen 18 afios de
edad o mis no tienden a un valor en especifico como los alumnos

que gon mencres de edad.

H2 Bxisten diferencias en los valores adoptados por las
adolescentes del CECYT “Lézaro Cardenas" dependiendo del grade

escolar en el que estudian.

Ho No existen diferencias en los valores adoptados por los
adolescentes del CECyT "Lézarc Cérdenas" que dependan. del grado -

escolar en el que estudian.

H3 Los adolescentes de sexto semestre tienden mds a un valor en
especifico mientras que los adolescentes de segundo semestre

tienden a tener mayor dispersién en sus valores,
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Ho Los adolescentes de sexto semestre no tienden a un valor

especifico al iqual que los adolescentes de sequndo semestre.

H4 Los alumnos del CECyT "Lizaro Cédrdenas” tienden al valer

econdmico més que a los otros tipos de valores.

Ho Los alumnos del CECyT "Lizaro Cardenas" no tienden al valor

econdmico mde que a los otros tipos de valores.

H5 Los alumnos del CECyT "LAzaro CArdenas“" que tienen como

preferencia las materias sqciales tienden al valor social,

Ho Los alumnos del CECyT "L&zaro CArdenas" que tienen como

preferencia las materias sociales no tienden al valor social.

H6 Los alumnos que tienen como preferencia las materias

tecnolégicas tlenden al valor econémico.

Ho Los alumnos que tienen como preferencia las materias

tecnolégicas no tienden al valor econémico.

H7 Los alumnos gque tienen como preferencia las materias
correspondientes a las ciencias naturales -tienden al - valor

tedrico.

Ho Los alumnos gque tienen como preferencia las materias
correspondientes a las ciencias naturales no: tienden al .- valor

tedrico.
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VARIABLES

Las variables a utilizarse en las hipdtesis ya revisadas son las
siguientes:

Variable dependiente: En todas las hip6tesis se maneja la

siquiente variable dependiente:

Las diferencias de los valores de los adolescentes, es decir, las
direccionee de conducta a las que tienda el individuo de acuerdo
con la tipologfia propuesta por Allport, y que comprende los
siguientes valorest: Teérico, Social, Econémico, Politico,

Religioso y Estético,

Variables independientes: En las hip6étesis sostenidas por el
presente estudio se manejan diferentes variables independientes,
las cuales influyen en forma determinante para que se den los

tipos de valores en especifico, estas variables son:

A) El grado escolar: Es el semestre que los alumnos estén
estudiando al momento de hacer este estudio. En este caso, cuenta

con las siguientes tres categorias:

Segundo semestre: Generacidn 1993. Equivale a la segunda3parte
del primer aifio escolar de la educaéién media superior,

Cuarto semestre: Generacién 1992, Equivale a la segunda parte del
segundo afio escolar de la educacién media superior.

Sexto semestre: Generacién 1991, Equivale a.la segunda parte.dei‘

tercer afio escolar de la educacién media superior.
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B) La edad: Los aflos vividos por los sujetos de este estudio, los

cuales oscilan de los 14 a los 21 afios de edad.

C) Nivel escolar de los padres: Es el dltimo grado de estudios al
que llegé el padre de familia de cada alumno. De acuerdo a
informacién proporcionada por el departamento de Orientacién
Vocacional del centro de estudios del que se ocupa esta
investigacién, el nivel escolar predominante de los padres de
familia de los alumnos de esta escuela es de la secundaria
terminada.

D} Materias de preferencia de los adolescentes: Se manejan tres
rublos que engloban las materias que se imparten en el CECyT
"Lizaro CAdrdenas" de acuerdo a su objeto de estudio, método y
comprobacién segin la clasificacién de ciencia propuesta por
Mario Bunge (74} @

Ciencias Formales: Légica y Matematicas.

Ciencias Factuales: Que a su vez se clasifican en las ciencias
naturales y las ciencias culturales o sociales.

Se incluye un rubro con las materias de tipo tecnolégico que son

los diferentes talleres que se imparten en la.instituciéﬁ.

TIPO DE INVESTIGACION

El presente trabajo es una investigacién de tipo
exploratorio, ya que su propésito concuerda con el de los
estudios de este tipo, que de acuerdo con'Rojas Soriano (75), €8

el siguiente: “Recabar informacén para reconocer, ubicar y

(74} KERLINGER, I. (1990} Investigacidn del comportamiento. Edit,
MC. Graw Hill, México. ‘

(75) ALONSO VEGA, MA. Y. (1990) Métodos de investigacién 1.}
Serie: Formacidén de investigadores jévenes. México,
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definir problemas, recoger ideas o sugerencias que permitan
afinar la metodologia, depurar estrategias, etcétera, para
formular con mayor exactitud el esquema de investigacion
definitiva" .

Se considera también una investigacién de campo porque se
lleva a cabo en escenarios naturales, en este caso la escuela en
la que estudian los adolescentes, De igual forma este tipo de
investigacién tiene por objeto descubrir relaciones o
interrelaciones entre variables psicolégicas, soclales,
educacionales, etcétera, de acuerdo con Kerlinger (76}.

MUESTRA

Los sujetos se seleccionaron por medioc de un muestreo
intencional por cuota formando tres grupos de adolescentes con
las siguientes caracterfsticas:

El primer grupo estuvo conformado por 100 sujetos del CECYT
*L&zaro CArdenas” que cursan el segundo semestre en el turno
vespertinc, del sexo masculino y que tienen entre 14 y 21 afios de
edad.

El sequndo grupc estuvo compuesto de 100 jévenes que estudian
el cuarto semestre de educacién media superior en elVCECyT
"Lizarc CArdenas" en el turno vespentino, de sexo masculino y. que
tienen entre 14 y 21 afios de edad.

Bl tercer grupo se conformé por 50 adolescentes de sexo
masculino que estudian el tercer afio de educaciéq‘media supetior
en el CECyT "LA&zaro CArdenas" y cuya édad se encuentra entre los
14 y los 21 aifios,

- 00 Do

(76) KERLINGER, I. Op. Cit., p.45
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El tamafio de la muestra es representativo de acuerdo a los
datos del nidmero de alumnos inscritos por semestre, que
frecuentemente acuden a la institucién en el turno vespertino,
loe cuales fueron proporcionados por la misma escuela.

La muestra es por cuota, pues en este tipo de muestra los
sujetos se eligen de acuerdo a ciertas caracterfsticas y
determinado niimero, es no probabilfstica porque no todos los
elementos de la muestra tienen la misma probabilidad de ser los
elegidos, solo los primeros cien que cumplan con los requisitos,
y por lo tanto es también intencional (77). Estard determinada
por el grado escolar, el sexo y la edad para un mayor control.
PROCEDIMIENTO

El procedimiento utilizado para la recoleccién de datos fue
el siquiente:

Una vez seleccionada la muestra se realizé la aplicacién del:
estudio de valores propuesto por Allport, Vernon y Lindzey de la
siguiente forma:

Inicialmente se les repartieron once hojas a los sujetos, las
cuales contenfan en primer lugar la ficha‘dé'identificqéién para
conocer sus datos personales como son él nbmbrq, los . afios
cumplidos, el sexo, grado escolar cursado actualmente, materia
que més les gqusta, ocupacién del padre, dltimo afio escolar
cursado por el padre y la fecha de aplicacién. Posterior a esta
primera hoja se encontraba el instructivo y los reactivos que

componen el estudio.

(77) SIEGEL SIDNEY. (1976). Estadfstica no paramétrica: aplicada
a las ciencias de la conducta.  Edit. Trillas, México.



La aplicacién se llevd a cabo en forma colectiva en el mes de
mayo de 1994, en grupos de 35 a 40 alumnos cada uno, dandoles las
siguientes instrucciones: “La prueba que van a contestar es un
estudio que nos servirf para conocer sus valores y realizar una
investigacién de los mismos. No hay respuestas buenas ni malas,
por lo que deberén contestar en forma honesta que se apegue a su
manera de pensar y a su realidad". Se leyeron las instrucciones
en voz alta por la aplicadora de la prueba, que en este caso fué
la autora de la presente investigacién.

La administracién de la prueba fué de una hora, con el fin de
no presionar a los sujetos a contestar en forma rdpida y sin
reflexionar las respuestas.

La aplicadora estuvo presente durante la administracién del

estudio para esclarecer las dudas gque se suscitaran en los

sujetos.

INSTRUMENTACION

La instrumentacién utilizada fue la siguiente:

Se utilizé el Estudio de valores de Allport, Vernon y Lindzey
(ver apendice), el cual toma como base la claslficaciéniQe
valores propuesta por Spranger en la que-. se propone medir la
fuerza relativa de seis intereses, motivba"o actitudes
valorativas, las cuales son: Teorético,'econémicd,_esgéﬁidb,‘
social, politico y religioso. Los elementos para el egﬁudiqtde
los valores se formularon primeramente basadndose en, el marco

tedérico proporcicnado por Spranger. El criterjo de- la. seleccién
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final de elementos fue la consistencia interna dentro de cada uno
de los seis campos. Las intercorrelaciones de las puntuaciones en
la forma corriente no revelan una superposicién sustancial entre
ninquna de estas Adreas, En el formato de la prueba los elementos
astin dispuestos al azar, sin ninguna clave relativa a las
categorfias de acuerdo con las cuales se puntuardn. Cada elemento
requiere de la estimacién de preferencia de dos o de cuatro
alternativas que figuran en diferentes cateqorfas de valores. Las
puntuaciones totales directas de cada uno de los seis valores se
dibujan en un perfil. Aunque se presentan datos normativos con la
finalidad ‘comparativa, los autores no recomiendan el empleo de
percentiles y otros tipos normativos de puntuaciones. Se dan las
puntuaciones medias de cada valor, en una poblacién general
universitaria, as{ como para los diferentes tipos de facultades
universitarias y varios grupos de ocupaciones. Las fiabilidades
de la divisién en mitades de las seis puntuaciones oscilan entre
0,77 y 0,90, Los retests tras uno o dos meses ofrecen
fiabilidades entre 0,77 y 1,93 para las seis escalas (78).

La prueba en s{ se compone de dos partes:

La .prlmera consta de 30 preguntas que se refieren a
situaciones comunes de la vida cotidiana. Cada pregunta presenta
dos opciones de las que el sujeto debe optar asignando un phntaje
de 3,0, 2y 1.

En la segunda parte consta de 15 preguntas especfficas y
diferentes presentando cuatro opciones de respuesta por cada

reactivo.

000 000 o

(78) ANASTASY, ANNE. (1976). Tests Psicoldgicos, Edit. Aquilar,
Madrid.
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La prueba incluye un cuadro de calificacidén y resultados, y
una grédfica para obtener un perfil e interpretar los resultados.
Tiene una graduacién de calificaciones en altos, medios, bajos,
muy altos y muy bajos,

BEn mayo de 1957 la Hougton Mifflin Company de E.U.,A. autorizd
y otorgé el permiso para traducir, adaptar u estandarizar esta
prueba en México a la Facultad de Filosofia y Letras de la
U.N.A,M. , departamento de Psicologia. La traduccién utilizada en
la facultad fue revisada y adaptada para México por el Dr.
Rogelio Dfaz Guerrero y el Maestro en Psicologia Federico
Guillermo Sandoval (79).

Asf, se elige esta prueba por considerarse aproplada por los
siguientes motivos:

La prueba se refiere a un campo especifico, es clara y no
confunde al investigador, ya que se tiende por lo general a
confundir los valores con intereses, actitudes, etcétera y en el
caso de esta prueba no ociurre esto.

Es un inventario, por lo que arroja informacién extensa, que
permite una validez légica que otros métodos y posibilidades de
estudiar los valores como son la observacién directa, los
interrogatorios y cuestionarios dirigidos no garantizan,

Trat&ndose del tamafio de la muéstra a utilizar se requiere de
una prueba objetiva y aplicable en forma colectiva en un tiempo
relativamente corto y que haya sido probada en la poblacién
mexicana, La prueba de Allport, Vernon y Lindzéy 8i cumple con

estos requisitos,

D LYY Y Y SR

(79) YOFFE BRENER. Op. Cit. p.97
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ANALISIS DE DATOS

L.os datos se analizaron en forma cuantitativa y cualitativa,
utilizéndose la prueba X (ji cuadrada) de independencia para el
andlisis cuantitativo por ser la prueba mis aproplada para este
tipo de investigacionm, basdndose en las siquientes
caracteristicas:

La prueba comprende medidas de dos varibles y determina si
las medidas de estas son dependientes o independientes con
respecto a la otra variable en una poblacién particular (80).

La hipétesis que usualmente se pone a prueba supone que los
grupos difieren con respecto a alquna caracteristica y, por lo
tanto, con respecto a la frecuencia relativa con que los miembros
del grupo son encontrados'en diferentes categorias.,

Se utiliza cuando el estudio cumple con las siguientes
caracterfsticas:

- Las frecuencias esperadas son grandes.

- Bl ndimero de sujetos es mayor de 40, pudiéndose utilizar -en

este caso la pruebs corregida por continuidad ‘para dos o mis

muestras independientes.

También se utilizé el andlisis de varianza por ser
considerada como la técnica més usual para probar si varias
muestras independientes proceden de la misma poblacidén. Esta
prueba estd basada en una variedad de fuertes‘aupdsicionen y es
considerada come una de las mis poderosas para. rechazar una Ho
falsa (81).

- . o o

(80} SIEGEBL, 5. Op. Cit. p.153
(81} Ibidem.178
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CAPITULO V

RESULTADOS

Las pruebas aplicadas a los 250 alumnos fueron calificadas.en
forma individual siguiendo el procedimiento propuesto por el
Estudio de valores de Allport, Vernon y Lindzey, del cual se
tomaron los puntajes por valor de cada sujeto, clasificéndolos en
valores altos los puntajes mayores de 50, medios los que van de
30 a 49 y bajos los inferiores a 30,

En forma global se encontraron los siguientes datos con
respecto a los valores de los 250 sujetos,

- |

TENDENCIA DE VALORES DE L.OS ESTUDIANTES

VALORES

ALTO | MEDIO BAJO

TEORICO 8% 91.2% 8%
ECONOMICO 9.6% 88.4% z2 %
ESTETICO 4.8% 86,4% 8.6%
SOCIAL 7.8% 80 % 2.4%
POLITICO 11.2% 87.8% 1.2%
RELIGIOSO 1.2% 81.6% 17,2%

Como puede observarse, la mayorfa de los puntajes de los
valores se consideran medios, slendo el valor politico el que
tiene mayor frecuencia en puntaje alto, seguido porvél econdémico,
siendo. el valor religioso el que tiene el menor nimero de casos
con puntaje alto. Asi mismo, el valor reliqioéo tiene el mayor
mimero de casos en puntaje bajo, siendo el teérico- el éhe se"

considera como el valor que tiene el menor nimero de puntajes

bajos.
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Con respecto a la edad se formaron dos grupos: 154 sujetos

menores de 18 afios y 96 sujetos

con 18 afios y mayores; el

tratamiento estadistico fué con la prueba t de Students para

grupos independientes, encontriandose los siguientes datos:

TENDENCIA DE VALORES OE ACUERDD A LA £DAD

VALORES VALOR{ | PROB. Jﬂfﬁf& o'g“::&fgs
TEORICO 140 | 0164 42,1623 41,1354
ECOI{OMICO 085 | 039 41,7149 41,0521
ESTETICO 246 | 008 36.5714 38,2500
SOCIAL A0 0267 404156 41.2813
POLITICO 180 | 007 2.3182 42,0000
RELIGIOSO 03 | 072 15,9026 36,2083

CuRDRO 2|

Con un nivel de significancia menor de .05 puede observarse

que no existen diferencias estadisticas significativas en: la

mayorfa de los valores de los sujetos de acuerdo a su edad, con

excepcidn del valor estético, cuya valor t es de -2.16, el cual

puede observarse que se incrementa en los alumnos de’ 18 aﬁoé y

mayores. En ambos casos se obhserva que el valor p'olﬂiticé

es al que tienden mis los estudiantes, sin embargo no .existen.

diferencias en el predominio de un valor en especifico, de

acuerdo a la edad, por lo que esta variable no influye en'fo:mﬁ

estadisticamente significativa en

especifico,
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Con respecto al grado escolar que cursan, sec formaron tres
grupos de la siguiente manera: ELl primer grupo se conformé con
100 alumnos de segundo semestre, el segundo grupo con 100 alumnos
de cuarto semestre y el tercer grupo con 50 de sexto semestre.
Los resultados, de acuerdo al andlisis de varianza de una sola

via, son expresados en el cuadro nimero 3.

TENDENCIA DE VALORES DE ACUERDD AL GRAQO ESCOLAR

VALORES Yenw | WEDW ) MEDM 0 yamawza | eos.
TEORICO am | wm | s ot | oem
ECONOWICO o | a0 | e 2740 | 00888
ESTETICO w | wam | s 0%m 1 oaws
SOCIAL wao | e | 4ew 126 0146
POLITICO am | am | s 0008 05MS
RELIGI0SO IR s o

CUADROSi

Con un nivel de significancia de .05 pueden observarse
diferencias significativas-en el valot7econ6mico; el cuglxaé més -
alto en los alumnos de sexte semestre y.es_menor én Ipq»dé.ptimér_
semestre. Es notorlo también el hecho de que el véld: politico. se
mantiene alto y constante en los tres semestreég ﬁos:déhés
valores no arrojan diferencias estadfsticamente significativas en
los tres semestres. Asi, la hipétesis nimero dos, referentefa gue

8i existen diferencias significativas de acuerdo al grado escolar
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en el gue estudian se cumple sdlo para el valor de tipo
econémico, el cual se incrementa con relacién al grado escolar,
en tanto que la ndmero dos, que dice que los adolascentes de
sexto semestre tienden mds a un valor en espgcifico mientras gque
los de sequndo semestre tienen mayor dispersidén en sus valores,
no puede aceptarse pues no se encuentran diferencias
estadfsticamente significativas en la tendencia a valores

especificos entre los alumnos de diferentes semestres.

La distribucién de los valores gque los 250 sujetos

consideraron como el mAs importante fué de la siguiente forma:

VALOR CONSIDERADO MAS IMPORTANTR

25
20
18
S
/
10
0 onico  ECONOWICO  ERTATICO | SOGIAL . POLTICO | MELIGIORO

Como puede observarse, el valor que se considera como mis
importante por el mayor nimero de alumnos es el politico, sequido
por el valor econdémico, es dacir, gque ain cuando no todos

tuvieron el valor politico con un puntaje alto segin el estudio
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de Allport, s{ fue el valor que los alumnos consideraron como el
més importante con relacién a los otros, por un 24% de sujetos.
Alin cuande el porcentaje no es muy elevado, es importante
observar que fue el que prevalecié por encima de los demis
valores. Cabe aclarar que el 8.8% de los sujetos escogié dos
valores como méis importantes, es decir que dos de los seis
valores, para ellos, tuvieron el puntaje maximo en su prueba. En
este mentido la hipétesis cuatro que dice que los alumnos del
CBCyT “L&zaro Cérdenas" tienden al valor econémico mis que a los
demis valores, no se cumple, pues es politico el que se considerd
m&s importante por la mayoria de los alumnos, sin embargo el
econémico fué considerado por el 18% de los alumnos como el més
importante y es el que sique mis de cerca al politico en cuanto a
la frecuencia.

Bn cuanto al segundo valor més importante, el comportamientc

de los 250 sujetos esté expreeadb en el cuadro No. 5.

SEGUNDO VALOR MAS IMPORTANTE

28
20 £:
18
10
f
6
0 Sionico  EceNoMIGS | EGTRIIGO BOGIAL POLITICO  RELIQIO8OC

[cuabRO 8]

63



El cuadro 5 indica que el segundo valor mias importante que
predominé fue el valor tedrico, sequido en forma muy cercana por
el valor politico, dindose el caso que no estd ilustrado en el
cuadro, de un 16% de sujetos que tienen dos valores considerados

como seqgundos en importancia.

En cuanto al valor considerado como el menos importante, es
decir, cuyo puntaje fué el menor de todos para los sujetos puede

observarse en el cuadro 6.

VALOR CONSIDERADO MENOS IMPORTANTE

40
35

25

5 - .

10}’

TEORICO  ECONOWICO  ESTYETICO SOCIAL POLITICO  RELKIOIO

El valor religioso es el que se designé con el puntaje mis
bajo para la mayorfa de lo estudiantes, siendo el estético el que
més se le aproxima como el de puntaje menor. Es importante notar
que la distancia entre estos dos y los demis vald;gev es

significativa, por lo que llama la atencién el comportamiento’ de
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estos dos valores, pues no sélo ocuparon un lugar muy bajo en los
valores considerados como mis importantes, sino que ademds son
los que 8se consideran menos imporantes por un 29% y 24%

de alumnos respectivamente.,

Con relacién al tipo de materia que los alumnos prefieren,
éstas se ordenaron de acuerdo a su objeto de estudio en la
clasificacién de la ciencia propuesta por Mario Bunge, quedando

establecidos los resultados en el cuadro 7.

MATERIA QUE PREFIEREN LOS ESTUDIANTES

50

40

30

20

10

FORMALEN FAT.SOCIALEN PACNATUNALES TECNOLOGICAS

ICUADRO 71

Las materias tecnolégicas son las que agradan a’'la mayorfa de
los estudiantes examinados, siendo las materias sociales lpé que’
agradan al menor nimero de alumnos, lo cual Ee qnqnentré: eh
estrecha relacién con el centro de estudios en-el que se llevé a
caho la investigacidn, pues se le da una grgﬁ 1mportphqia_en

cuanto a tiempo y contenido a las materias de tipbftééno;éqicbs_
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Con relacién a la existencia de diferencias estadisticamente
significativas en la tendencia a un valor en especifico y la
preferencia a una ciencia determinada, los resultados de la
aplicacién de la prueha X se expresan en el cuadro No. 8,

manejéndose con 6 grados de libertad y un alfa menor a .05.

DIFERENCIAS ENTRE EL PUNTAJE DE VALORES Y
PREFERENCIA A DETERMINADAS CIENCIAS

VALORES X SINIFIC,
TEQRICO - 7.46496— T 0.27998
ECONOMICO 3.50020 0.73193
ESTETICO 8.18409 0.22492
SOCIAL 7.04811 0.24193
POLITICO 16.74326 0.01027
RELIGIOSO 2.78102 0.83579

ICUADRO Bl

Se observa que no existen diferencias estadfsticamente
significativas, con excepcién del valor politico. De este modo no
pueden aceptarse las hipétesis cinco, seis y siete referentes a
que los alumnos que prefieren las materias sociales tienden al
valor social, los que prefieren las tecnolégicas al valor
econfmico y los que prefieren las correspondientes a ciencias
naturales tienden al valor tefrico. Sin embargo, a fin de
esclarecer lo que ocurre con el valor en el que si se encontrai;on

diferencias significativas se presenta el siguliente cuadro.
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En el cuadro No. 9 se encuentran expresados los valores de
correlacién del valor politico con relacién a las ciencias de

preferencia de los alumnos.

VALOR POLITICO CON RELACION A LAS CIENCIAS

60 1 ’

0

0 l

0 ‘

0 _ ’J

0

0 FORMALES FACAQCIALES FACMATURALES

La tendencia de los alumnos que tuvieron el valor politico
como el mis alto fué a las materias de tipo tecnolégico, siendo
las materias formales las menos preferidas en este caso, por lo
que se observa que los alumnos que prefieren las materias de tipo
tecnoléglco'no tienden al valor econémico, como se planteé en la
hipétgnia seis, sino al de tipo poiitico, encontrdndose que las
materiks preferidas por los estudiantes son las tecnolégicas y el

valor mds alto es el politico.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES
DISCUSION

Los estudiantes de la presente investigacién muestran una
tendencia al valor politico en la ma'yoria de los casos,
independientemente de la edad con que cuentan. Posiblemente el
momento histérico (Junic de 1994) en el que se aplicaron las
pruebas, déndose el cambio de poder en el gobierno, en el gue se
intensificaron las marchas y plantones en el Distrito Federal,
as{ como loe hechos violentos como el asesinato del candidato a
la presidencia y el bombardeo de informacién por parte de las
campafias de los diferentes partidos politicos, y el ambiente
estudiantil que se vive en la institucién hayan tenido influencia
para que se diera esta tendencia, pues ademis de que las &reas de
estudio, que son ingenieria en construccién, en electricidad y en
méquinas y herramientas, hace que la mayor parte de]_.-alﬁrﬁnadd-sed
de 8gexo masculino, en esos momentos en la .in.si.:itucién.
predominarén algunos grupos de poder, en los gue muchachos més
desarrollados fisicamente y wmds atrevidos que la mayorié de los
alumnos fueron los que dirigieron a los demés contando con
privilegios que no tenfa la mayorfa de los alumnos: la
popularidad, el no ser molestados por los otros, el lograr que
los demés hicieran sus tareas, decidir cuando el grupo: escolar
al que pertenecen no entrara a clase, intimidar a los que no
simpatizaran con ellos, etcétera. Esto psicolégicamghﬁe fué -
importante para la mayorié de ellos pues - fué una férma_de

afirmarse como persopas en esta ctapa adolescente, en la que’
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buscaban conseguir, dadas las condiciones ya descritas, el
reagrupamiento de sus mecanismos de adaptacién y la redefinicién
de su personalidad de la que habla Freud (82).

De acuerxdo coa Allport (83), en esta etapa el individuo
carece de seguridad en si mismo y cuande el sentimiento del
honor es ofendido se puede poner en peligro toda la estructura
interna de la personalidad; una forma de proteger el sentimiento
del honor es buscando ser quien ejerce el poder sobre los demds,
el ser respetado y admirado por sus compafieros y el demostrarles
que no teme a la autoridad, reforzando la teoria de Adler, cuando
hace énfasis en la importancia de la bisqueda de poder en el
comportamiento y desarrollo del individuo. A su vez, el medio
educativo en el que se forman los estudiantes y que discutiremos
ampliamente més adelante, viene a reforzar la tendencia de este
valor, siendo as{ que el momento histérico, la etapa de
desarrollo de los alumnos, su medio social y educativo son los

principales agentes que promovieron este fenémeno.

Con respecto a la edad, el hecho de que no existan
diferencias estadisticamente significativas, con excepcién. del
valor estético, nos lleva a pensar que ain cuando la prueba se
aplicé a jévenes que cronolégicamente han alcanzado la mayorfa de
edad, se encuentran muy cercanos a la adolescencia por lo que adn
no se han establecido tendencias a algin valor en especifico e
inclusive es probable que algunas de sus conductas sigan siendo

(82) HORROCKS, JONH E. (1986) Op. cit.p.45
(83) ALLPORT, G.W. (1988) Op. cit.p.78



las correspondientes a la etapa adolescente. Al sequir la mayoria
de ellos en una situacidén en la que ain no han alcanzado la
independencia ni las responsabilidades de la edad adulta, pucde
indicar que aiin no se han definido como adultos, lo cual
reforzarfa el hecho de que para alqunos estudiosos de la conducta
aextiendan el periodo de adolescencia hasta los 20 afios (84},

El valor estético en este caso aumenta a medida que el
individuo crece, sin llegar a ser el valor predominante, le cual
indica que el amor por la forma, y el arte van tomando mayor
importancia en los adolescentes al tiempo que viven mis que
antes su interioridad y su mundo sentimental, viendo eu mundo no
s6loc de manera objetiva, eino conscientes también de las
impresiones subjetivas que deja éste en ellos.

Bl grado escolar en el que se ubican los adolescentes parece
influir primordialmente en el valor econémico, el cual se
incrementa a2 la par del grado cursado. Es posible que esto se
deba a que mientras mds avanza en sus estudios, el joven ve ,cadé
vaz m&s préxima su emancipacién y va acercéndose a la realizacién
de su deseo de independencia en la que tendrd que hacerlo en
forma econdémica también, lo que lo va enfrentando fco'n una
realidad en la que sus necesldades deberén ser. cubiertas por ‘é1
mismo por lo que necesitaré que sus uctividades le reditﬁen lo
suficiente para vivir; piensa en su profesién ,no 5619_ como- _unq
forma de trabajar en lo que le gqusta, sino se cuestiona si al
ejercerla le permitird sequir viviendo como-hasta ahora, cuando
lleque el momento de afrontar su total independencia.

(84) COLEMAN J.C. (1985). Op. cit.67
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Con respecto a las materias que prefieren, que son las
materias de tipo tecnolégico es probable que exista relacidén con
el deseo de independencia ya mencionade porque al salir de la
educacién media superior estas materias les permitirdn trabajar a
nivel técnico en las ramas de electricidad, construccién y manejo
de miquinas y herramientas, por lo que podrédn ingresar a un
empleo mientras terminan sus estudios superiores. Esto significa
que el aprender las habilildades de este tipo de materias es
visto como un paso més cercano a la independencia econémica
siendo la aplicacién més redituable de este conocimiento
tecnolégico que la posible aplicacién de las demds ciencias. Al
mismo tiempo son las que considera como las mis cercanas a la
carrera profesional que ha de continuar al terminar la educacién
media, observando a las demis como materias de tronco comin que
no lo han de llevar a una especializacién en especifica en su
rama, es decir que las percibe sélo como complehénterias a su
educacidn,

Es significativo el hecho de que los alumnos que tienen‘como
valor mis importante al politico tengan preferencia especial por
este tipo de materias tecnolégicas pues este es iin posibie reflejé‘
de la sociedad actual, en la qhe el conocimiento y el manejo de.
la tecnologia estd muy por encima del conocimientd cientifico en.
el sentido de que la tecnologfa proporciona poder y estatus,.
inclusive a poder wundial en donde se observa que -los paises

que tecnolégicamente llevan la vanguardia tienen poder sobre los
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que estdn en desarrollo. Delval (85) se refiere a este punto
afirmando que "el desarrollo tecnoldgico ha puesto en manos de
los hombres poderes que eran desconocidos en siglos pasados”.

La situacién de nuestra socledad actual, en la que la pobreza
vivida por la mayor parte de los habitantes, incluyendose la
mayorfa de los estudiantes evaluados en la presente
investigacién, el desempleo y los bajos salarios asi como 1la
corrupcién de quienes tienen el poder que prevalece en todos los
dmbitos es la realidad que viven nuestros jdvenes dia con dia por
lo que no es extrafio que consideren el valor polftico como el gque
les ofrece maybres posibilidades para cubrir sus necesidades,
sobre todo las ecconémicas, siendo este el que para ellos
resultado valido en la situacién actual.

Segin Delval (86) el desarxrollo moral de los valores
depende del tipo de experiencias del individﬁo, y concretamente
de la atmésfera moral de su familia, escuela y socledad en
general.

Apoyando las investigaciones y propuestas de Piaget acerca
del desarrollo moral, Delval (87) refiriéndoée a la famllia
propone "Una interaccién de padres e hijos basada en 1la
comunicacién de las normas y de su razén de ser debe éstimular el
desarrollo moral", y afiade que la. enseilanza de valofes -debe
empezarse con la familia y fomentarse desde los primeros aﬁﬁs

escolares hasta que el individuo termine su educacién.

(85) DELVAL, J. (1994). Hacer reforma. Moral, desarrollo y
educacién, Pdit. Grupo Anaya, Madrid.

(86) Ibid.

(87) Ibid.
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De acuerdo con Sudrez (88), se considera que el papel de la
educacién es muy importante pues uno de sus objetivos es el de
transmitir valores sociales y morales, es decir formar al alumno
y no solo transmitir conocimientos pues la accién educativa
colabora en forma fundamental para la construccién del individuo
y su sociedad. La escuela se enfrenta al problema, de acuerdo con
Delval, de que los alumnos no sd6lo no aprenden y comprenden los
conocimientes, pues les falta el espiritu critico que caracteriza
a la ciencia, sino que ademis, al tratar de transmitir los
valores utilizando los mismos métodos ‘que se usan en la
tranamicién de conocimientos de las ciencias, obtiene los mismos
resultados deficientes y en este caso contradictorios o fuera de

la realidad, pues estos valores a los joévenes no los satisfacen,

Coll (89) dice al respecto que la escuela debe incluir en sus
ensefianzas los distintos valores que existen no sdlo en la
sociedad del pafs, sino en el mundo, y exponer y someter a debate
con los alumnos las consecuencias sociales e individuales que

tiene la eleccidn de determinadeos valores.

Damon, citado por Delval (90) afirma que “"el profesor, como
otros adultos representa un modelo para sus alumnos y en este
sentido, al comunicarle sus propios valo:és les estd sefialando -
lo quiera o no- una determinada direccién® por lo dque el
problema trasciende a los contenidos de los programas educativos,
Kohlberg (91) y los cognoscitivistas del desarrollo moral

(88) SUAREZ DIAZ, R. (1980). ILa educacidén. Edit. Trillas. México.
(89) COLL, C. (1992). Op. cit.p.58

(90) DELVAL, J. (1994). Op. cit.p.72

(91) HORROCKS, J. (1986). Op. cit.p.97
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proponen que debe promoverse mediante la educacién la capacidad
del alumno para reflexionar criticamente sobre las normas y, en
general, sobre los asuntos morales. Ademids, es importante
refleccionar sobre el tipo de pensamiento que jimpera en los
contenidos escolares, los métodos de enseflanza y lo que se espera
de los educandos asi como el concepto de educacidén pues si se
considera como un factor de crecimiento econdmico y tecnolégico
se pasan por alto las demés areas. Si la educacidn, segin Sudrez
(92), se interesa principalmente en la productividad, su
orientacién se vuelve utilitarista, siendo reflejo de esto el
hecho de que los alumnos del presente estudio muestren
preferencia por materias de tipo tecnolégico, que los capacitaran
para producir en su Aarea de trabajo, dejando de lado las que lo
enriquecerdn como persona y le permitirdn comprender el ambito en
el gue se desenvuelve y su lugar histérico. Esto, de acuerdo a
Sudrez (93) es el resultado de la ifieulcacién de ciertos valores
y hébitos por parte de la escuela y la sociedad en los contenidos
y los autoritarios métodos de ensefianza asi comb la estructura
escolar estrictamente planificada y jerarguizada. No es de
sorprender que los adolesceptes tiendan al valor poiitico cuando
se encuentra permanentemente en relaciones de autoridad 'y
dominio, siendo reforzadas estas relacjones en ‘la escuela en -la
que el poder lo tiene en este caso el profesor y més adelante lo
tendrd su jefe de trabajo, sus gobernan’tes, etcétera.,

(92) SUAREZ, R. (1980). Op. vit.p.56

(93) Ibid.
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Delval (94) sefala, por otra parte, que el desarrollo moral
que se entiende como un progreso hacia niveles moralmente
superiores, debe impulsarse por la edugacién, y propone lo
siguiente: a) incorporar al aula problemas morales hipotéticos o
reales con el fin de que los alumnos y el profesor reflexionen
sobre ellos; b) Estructurar el ambiente escolar para que los
alumnos puedan participar en forma democritica acerca de algunas
desiciones de gobierno de la escuela; y da como alternativa que
la discusién del profesor con los alumnos sea entre iguales, es
decir que el profesor propicie la discusién y pida a los alumnos
que justifiquen sus juicios asf como haga explicita su propia
perspectiva acerca del tema. Por su parte, Sudrez (95) propone
que la educacién se inserte en un sistema social global; general,
que comprenda al hombre en todas sus dimensiones personales y
comunitarias, teniendo en cuenta las fuerzas gque rigen el
acontecer social, que al planificar, tome en' cuenta al individuo
en cuanto a su grupo, sus necesidades vy agpiraqiones 8in
pretender encuadrarlos dentro de determinados moldes, categorias
y escalas de valores; que defina sus objetivos con suficiente
claridad ideolégica sobre las metas de una sociedad inteqradalque
contemple la igqualdad, la justicia, él desarrollo; el espifitu
critico e innovador, etc.; que el educador se convierta en
subversivo y revolucionario en el sentido de que deje de ser
copiador o seguidor de ideas y tecnologias, y que se convierta en

creador y que se torne, por lo mismo, en un ser insobornable e

(94) DELVAL, J. Op. oit.78
{95) SUAREZ, R. Op. cit.67
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indomesticable por parte de cualquier sistema de dominacidn. Su
relacidén con los alumnos no debe ser de competencia y sujecién,

sino de ceolaboracién y bisqueda comin.

Los medios masivos de comunicacién muestran valores que estan
divorciados con los que se les trata de imculcar en la escuela.
Delval dice que los medios de comunicacidn al estar sujetos a la
manipulacién de los poderes econémicos a los que pertenecen se
han convertido en armas de las que tenemos que defendernos,
siendo esta una tarea wmuy diffcil porque son ellos los que
controlan la informacién y muestran nuevos valores., Delval (96)
aflade que los valores que predominaban antes eran los de sumisidn
al poder (humano o divina), resignacién, esperanza en otra vida,
Yy que estos han sido sustituidos actualmente por la bisqueda del
bienestar privado, éxito social y consumo, lo cual viene a
reforzar lo encontrado en los resultados de 1la presente
investigacién, inclusive en el sentido de que el valor religioso
es considerado como el menos importante por la mayoria de los
alumnos, es decir, que es uno de los valores que aparentemente
tiende a desaparecer. ol mismo, Delval (97) establece que la
solucién no es regresar a los antigiios valores puee estos no
resuelven las necesidades actuales y que es difficil hacer una
jerarquia de valores, pero que estos pueden ordenarse.en funcién
de lo que resulte mds util para el buen funcionamiento de la
sociedad basdndose en los principios de iqualdad, llbertad,
justicia y tolerancia. Delval (98) propone que se reflexione

(96) DELVAL, J. (1994). Op. cit.64
(97) Ibid. '
(98) Ibid.
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acerca de las normas y valores que actualmente rigen para
detectar sus fallas y encontrar nuevas reglas y adaptar otras,
pues "ante la proliferacién de valores, compitiendo con los
viejos, se trata de encontrar una moralidad que responda a las
necesidades de los individuos en la socliedad actual y que se base
en la sociedad civil y no en poderes que trascienden de esta

sociedad" .
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CONCLUSIONES

La familia, la escuela y el medio en el que se desenvuelve el
individuo son factores que propician la construccién de valores
en el individuo. En el caso del C.E.C.y P, "Lazaro Cardenas" el
valor que tiene una mayor tendencia entre los alumnos es el valor
politico, el cual es fomentado por la escuela y la sociedad, as{
como por los medios masivos de comunicacién, encontrando eco en

las caracteristicas propias de la etapa adolescente que viven.

A pesar de que existen alumnos mayores de 18 afios, los
valores ain se encuentran dispersos, lo que puede ser debido a
que los alumnos adn conservan en sus nicleos familiares la
situacién de adolescencia, etapa en la cual es posible que ain se
encuentren estos estudlantes aunque cronolégicamente. sean
considerados como adultos., Lo que es muy importante es darnos
cuenta que si se encuentran en la etapa de confrontar y elégir
valores, la escuela puede actuay como un medio que lo ayude a
tomar conciencia de éstos, y propiciar un amblente en el que se.
fomenten los valores m&s adecuados para la sociedad y el progreso
del individuo. El caso del incremento del valor estético conférme
aumenta el grado escolar, es un ejemplo de lo que la escuela
puede influir en los estudiantes, .aprovechando las

caracteristicas propias de la adolescencia.

Las instituciones educativas deben darse. cuenta del tipo de -
valores que estén fomentando con sus politicas, y evaluar si se
estd consiguiendo formar a los alumnos de acuerdo ‘a sus

objetivos, y 8i no es asi, implantar nuevas politicas y formas de
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trangmisién de los valores, tomando conciencia, revisando sus
contenidos y capacitando a los profesores que estln cercanos a
los alumnos y pueden orientarlos. Puede también crear espacios
como alternativas de desarrollo en el sentido econdmico para que
los alumnos vean la escuela principalmente como un medio de
formacidén y no sdlo de transmisién de conocimientos aplicables, y
también como una forma de conseguir su independencia econémica
separadamente del uso del poder, el cual en este caso debe ser
cuestionado con los estudiantes con el fin de saber lo que

implica el uso tanto adecuado como inadecuado del mismo,

Si bien la ensefianza de los valores viene desde la familia y
deberfa fomentarse desde los primeros afios escolares, la
adolescencia es una etapa muy importante para la reflexién de los

mismos por lo que en esta etapa debe dérsele especial atencién.

Aunque la presente investigacién se enfoca a los valores en
la adolescencia no estd por deméAs el sugerir a las instituciones
que tienen a su cargo a nifios desde la etapa preeadolar,'que no
dejen de lado la ensefianza de los valores.y orienten‘a los padres
de familia en la importancia de los mismos, asi como que ensefien
a los nifios a cuestionar la informacién de los medios masivos de

comunicacién y el mensaje que les transmiten.
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LIMITACIONES Y SUGERENCIAS

Las limitaciones de la presente investigacidén se refieren
bésicamente a que la clasificacién de la edad en grupos muy
proximos cronolégicamente dié como resultado que las diferencias
estadisticas de acuerdo a la edad arrojardn resultados pobres por
lo que se suglere que se realizen investigaciones con estudiantes
de escuelas superiores para conocer si actualmente en el adulto
se da una tendencia marcada a algin valor en especifico o si la
crisis de eleccidn de valores prevalece dada la situacién social
que actualmente se vive. Se propone también gque las futuras
investigaciones se realicen en diferentes instituciones para
observar con mayor claridad si es la escuela upa influencia
determinante o es la sociedad quien propicia algin tipo de valor,
asf como para conocer la influencia de las clases sociales .en
este tépico, Otra propuesta es que se realicen investigaciones
con el fin Jde conocer los valores que predominan en los docentes
y la forma ‘en que estos los transmiten a sus alumios, as{ como
que se realice un andlisis de los contenidos escolares y éus
métodos de enseflanza para identificar los factores que influyen
en forma directa con el reforzamiento de determinadps‘Qaiores, lo
cual propicie el origen de programas gue apoyen a los profesores

para optimizar su labor de formadores en la educacidp.
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PARTE PRIMERA

INSTRUCTIVO: Se presentan en este estudio de valorqs un buen
ndmero de afismaciones o preguntas a las que s6 les puede dar una
de dus contestaciones.  Indique sus preferencias personales colocan-
do los niimeros apropiados en los cuadros qup'sc encuer .ana la
derecha de cada pregunta,  Algunas de las alternativas pur len pare-.
cerle igualméme atractivas o desagradables. Sin embargo, escojs
siempre. ung de cllas aunque sélo le parezca }rélaﬂvamente mis
aceptable que la otra, Por cada una de las preguntas tiene usted 3
puntos que- puede distribuir en cualesquieu de las sxguientcs oom-
binacionés: '

ternativa (a) y en desacuerdo con
1a (b), ponga 3 en el primer cuae

dro y cero en el scgundo como lo 0
indica la gidfics.. "

-

-
Si estd de acuerdo con la al I

Si estf de acuerdo con la (b)'} en ’ ;
desacuerdo ¢on la (a), ponga
$i tiene 'una ligera p'referench por - ; ';
.(a) sobre (b), ponga

b
Si tiene una ligera preferencia por 2

(b) sobre (a), ponga

No-haga ninguna. combinaclén de nimeros que no sea una de cstus-» :
cuatro, ‘No hay limite de tiempo, pero no pierda mucho en nin-
guna pregunta ¢ aﬁrmacién No deje de contestar ninguna de las
preguntas a.menos “que. se encuentre imposibilitado para decidim:



l

El principsl objuto de la investigacion
cientifica oy el de dewubrir favadad y
no kt de darle eplicacidn prictica.

(a) Si, (b) No.

2

1a Biblia se debe mirar desde ¢l punto
de vista de su bella mitologia y de su
hermoso estilo literario y no como una
revelacion espiritual.  (a) Si; (b) No.

oA cufl de los dos hombres sigaicntes
cree que debe atribuirsele mis indrito
como contribitidor al progreso de Ia hu-
manidad?  (2) Aristteles; (b) Simédn
liokivar,

4
Dando por hecho que usted tiene la
habilidad necesaria, preferiria ser:
(a} banquero; (b) politico.

5 -
+Cree justificable que los grandes artls-
tas como Beethoven, Wagner y Byron,
hayan sido egorstas e indiferentes a los
sentimientos de otros? (1) °Si; (b) No,

6

(Cudl de estas dos disciplings cree que
Hegard a tener en el futuro mayor valor
para la humanidad? » (a) las imatemdti-
cas; (b) la teoloaya.

7

(Cudl considera usted quc debe ser la
fuprcion mds importante de los grosdes
dirigente: modanos? ¢ (a) ind \m 1l
gente’a obtener recltudos pricticos; (b)
inducir a fas entes a intercsarse por los
derechas de otros seres humanos,

8

Cuando presenciz una ceremonia pora-
posa (eclesidstica o académica, lomyg de
posesion de un allo puesto, etc.), qué le
impresiona més: (a) el colorido y ha
formalidad del acto mismo; (b) la in-
fluencia y ta fucrza del prupo.

Total
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(Cudlen ale eddon pazgua de codeder,
cumsidera mds deseables? : (a) los altos
ideales y el respeto; (b) ¢l desinterds y
la condalencia,

10

Si fucra cufedrético universitario y tus
viera la habilidad necesaria preferitfa
dar clase de; (a) literatura; (b) qufinica
y [fslcs,

"

Si viera las siguientes noticias en el pe.
ri6dico matutino con encabezados de
ipwal tumano zcudl leeria con ands aten-
¢ion? . (a) dignatarios de la iglesia re.
suclven importante problema religioso;
(b) grandes mejoras en las coudiciones
del mercado,

12

En las mismas circunstancius de las de
fa pregunta 11 (a) 12 Suprema Corte
snuncia su decision; (b) nueva teor(s
“cient(fica ¢s promulgada.

13

+Cuando visita una catedral le impresio-
na més ¢l sentldo de teverencia y reli-
piosidad que las caracteristicas arquitue-
t6nicas y los fiescos ¢ bnigenes? @ (a)
Si; (b) No.

14

Suponiendo que lenga tiempo disponi-
ble preferirfa utilizarlo en: (a) desarro-
ar maestefa en su habilidad favorita;
{b) hacer labor social @ de servicio pl-
blico,

15

En una exposicin e gusta inds ir-a
lugares donde pueda ver: (4) nuevos
productos industriales; (b} aparatos
cient(ficos, ftales como miicroscoplos,
péndulos, brajulas, clc.

16

Si tuviera la oportunidad y s ninguna
de estas dos actividades existicsen en
donde usted vive, qué preferitia fundar:
(1) una sociedad de debates sabre pro-
bleimas naciorales; (b) una crquesta de
tasica cldsica.

Total:

T




17

La Finalidad de Tas jglesias en la actuali-
dad deberfa ser: (a) exallar las tenden-
cias allruistas y caritativas; (b) fomentar
¢l recogimiento espiritual y el sentido
de comunidn con el Altisimo, ’
18 L

Si tuviera que pasar algin tiempo ¢n
una sala de espera y fubicra solo dos
revistas, cudl escogeria: (a) seminario de
estudios cientificos; (b) arte y decora-
cién.

19

Preferiria usted escuchar una serie de
conferencias sobre: (a) comparucidn de
méritos en los sistemas de gobierno de
Espafia y nuestio pais; (b) canparacién
del desarrolfo de las grandes creencias
religiosas.

20

(Cuil de las siguientes funciones de la
educacion formal considera més impor-
tante? : (a) la preparacion que da en los
aspectos de -utifidad prdctica y recom-
pensa monetaria,- o (b) la preparacion
que da para participar en las actividades
de la comunidad y en fa ayuda de seres
desalortunados, .

21

Tiene usted mds interés en lecr relatos
sobre la vida y obra de hombres como:
(a) Alejandro, Julio César y Carlomag-
no; (b) Arlstoteles, Soerates y Kant.

22 -
iNuestro actual desarrollo industrial y
cientifico ¢s muestra de mayor grado
de civilizacién que el alcanzado por
cualquicra otra sociedad de tiempos an-
teriores, por cjemplo, los griegos? : (a)
Si; (b) No,

23

oSi cstuviera empleado en’ una organi-
zacion industrial y suponiendo que fos
sucldos fucran iguales prefiriria usied:
(a) ser consejero de enipleados; ¢b) te-
ner un puesto ddministrativo?

Total:




b1

oS! de dus hbros tuviers que elegin uno,
cubl de los dos siguivntes escoperfa: (a)
Histaria de la Religion en buestro pafs;
(b) 1listoria del desarrollo industrial €n
nuestro pafs.

2

Apiovecharia ds a ki sociedad woder
nat (a) mayor preucupacién por los de-
rechos y el bicnestar de los ciudadanos;
(b) hayor conocimicnto de las feyes
fundamentales del comportamiento hu-
nano.

26 . :

Si usted estuviera en condiciones propi-
clas para clevar ¢f nivel de la vida o
para modificar 1a opinidn publica segiin
sus deseos, preferiria usar su influencia
para: (a) elevar ol nive] de la vida; (b)
para influir la opinion publica.

2

JQué preferiria escuchar: una serie de
conferencias populares sobre: (a) el pro-
preso de los serviclus soclales en 1a ciu-
dad en donde usted reside; (L) pintores
contempordngos? )

8

La evidencia acumuiada hasta ahora pa-

rece demostrar que ¢] universo se ha
desrollado hasta su estado aclual de
acuerdo con leyes naturales de tal ma-
NEFa que NO SCHa NECEsario returrir a
una causa primera, propésito cosmico o
divinidad para explicarlo: (a) esloy ce
acuerdo con. esta afirmacién; (b) estoy
en desacuerdo,

29

En ¢ periodico Dominical qué es lo
que usted leerfa cen mds interés: (a) fas
secciones de compra y venta de casas 'y
precios del merc2do; (b) I informacidn
sobre galerias de pinjuras.

30

¢Qué considera usted mds imporiunte
en ¢l desarroiio de la edu-acién de sus
hijos? 1 .(a) 13 religion; (b) la cducacion
fisica,

Toial:
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PARTE SEGUNDA

4 STRUCTIVO: Cada una de las siluaciones siguientos  pregantas
¢ 4 sepuida de cuntis actitudes o comtestaciones posities,  Arregle
" respuestas en ¢b orden de sy prefaranda persepal esoribiendo o
o! cuadro apropindo de la derecha Y calificacion 4, 3,2 6 1. Pon-
g 4 o la efimwcibn que prefiera en primer hgar; 3 2 % que
p.efiera en segundo lugar, ete.

EJEMPLO: Si en este lugar hubicse unt prepunta y las signientes
sfirmaclones fuesen alternativas sobre las que se necesitar expresar
1a prefuerencie, usted calificaria como sigue:

Pondifa 4 en el cundro, sl prefiere |
usted esta affrmacidn en primer 1/_]

lugar.

3 en ¢l chadro, 8 3 esta afirmacidn
In preficte en segundo lugar, .
!

% e ol cuadro, sioa esta ofimacion
preficre en tercer lugsr,

1 en o) cuadro; si a esta afirmacién
“tprefiere vn ditimo lugar,

Usted puede _onsar respuestas que deade st pusio e s seric
S gue lis que estin en i praeba, perd 65 peovarie (
Ung de eulas Gitimas v ordens Yas cuatro comno. ¢ fnu. soarrita
aunque dlgunas veces e sea diffcil decidise.  Envcasa de que le <6s
completamente impositle tomat una decision, omjls la pregua-
ta, Por ningdn motivo califiqiie usted alguna de 135 't mnatives con
misde d, 3,261,




I

L2 paerce & urted que un buen gobicino debe
sreoceyaise mfs por: (recuerde que debe dax
] «::lll}. te 4 v su primer piefercncis, 3 ala

sepnda, ele.):

. Dat mas syuds & tos pobeer, enfermos y ancitnos

b, Desarrollar 'a industria y et comercio,

. Intasducis 1on mdy elevador principlos de fa fuce
tn 1u potitica y v diplomacha,

d Colocar # I naion en uns puiicion de prestigo y
tetpeta en telacibn con otray naclones,

&

En su opinién, ;cdmo podris utidizar mejor el

domingo un hombre de negocivs, que trabaja

durante toda la semama?

5. Leyendo hibtos serion pare elevar su nivel culiunl

b.Tintando de ganar j-pando el “1enis” o compiticn-
do en cuiriet.

¢.Concurriendo 8 escuchas concicting sinfénlcos.

d.Concwrienda & tscushar un senndn religioso de
gran uascendensia,

Si pudicra altesar #1 programa de enseflanza en

su incalidad teatarsa usted de: .

a.Dale mayor importincia al estudio de Jas Bellas
Anes. »

b. Incremenuar ¢ interéy pot el esludio de fos proble-
mas sociales,

[ D\:lu de muyoll nimieto de apuratoy y elementos
(ot bes 8 los Iab ;

d.Aumentar ¢ walae prictico de ta enseianta,

4

En amigos de su propio sexo prefiere usted a

uno que:

a.Ses eficiente Uabajador y que tcnge maness pric
tica de peniaz, .

b.Se interese seriamente en pentar scerca de pu acti-
tud hacla la vida. e

. Posen cualidades wnng hides y wiganizador,

d.Demnucrtre sensibilidad sedistica y sentimental,

s +

Si viviera en uma cludadJ»c?uena y progresista

y tuviera: mds ingresos de lot necesarios para

cubrir todas sus neccsidades, preferiria; |

a. Aplicas este dintro pua syuday a) progieso induy-
tial y comescial, : o

b.Ayudar o los grupos seliginsos & desustollar yus
sctividader,

«.Cededo pan el 8o nmollo de Ia investpe ion cien-
tifica e s localntad, '

d.Darlo s una vecicdsd pars ef fonento del Tiencstar
familla,

6
Cuando va usied ol teatto por lo sepular dis-
fruta més:

ALy wganentay Gt vatan de b yvada de granles "j b

L

hombren,

b.E ballet o representaciones sitnilaies, .

€, Arginentos gue wisn sobie ol suleimisnto hurra-
no y ¢l unos. ’

4. Argummentts que se praponen demostra) afpdn pune
1o de visrs,

rotat: [ T 1

t .
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1

Supomendy que vsted 1enga la habilidad rece-
siz y que cf sueldn para cada unv de log
aignenies empleoy fuera el mismo, cudl prefe.
niria usted desempedar.

2. Matemitica,
b.Geiende de ventay.
c.Sacerdote,
o.Politica,

8
Si tuviens sufliente tiv. po v dincro le gusta.
ria mis:

a Haver uma codecron de svufturas y pinter exo-
gidas,
b.Estubleser un tenua jaa of cuidido y chatiens:
win de reuasadoy mectalss,
v Postulak pass senador o mvistio de Estado.
& Fyableces un w210 o w2 eipanizacion industnal
de su propiedad

9
Estando en una velada con amvigos intimos del
propio sexo, qué tema preferiia usted tratar:

a. Bl tignificado de 1 vida.

b.Las Gitimas novedades en ef cumpo de s cicnia,
e, 1a littratun, '

4.El souatismo y ¢} ragjoranentu souial.

10 . .
Qué preferina usted hacer en sus vauacivnes
venideras st tuvicra fa habilidad' y los medius:

s.Esenbic y publicns un =hsayo o wrlivule origina
sobre bivlogis,

b.Pesmaneces en un sincon iejano det pais dunde e
pueda disfrusur de hesmoses paisajes,

vlacchuse en un tomeo 'ecad de Wby 4 Ltio
Jeporte,

dlnisianse en un raovo ey 80 by neganer

1

Loy grades exploucinnes y dosbiimients
v los de Colin, Megailanes, Mauca Polo y
Byid, le parecen mis simificativos a causy 4z
que:

A Repreantan I3y gonqairaes 2o Nenibge st s o
fur e laatyides,

Y Acte bn Bbebo wen S N I SN
W metemologia, b vccanogialia, ote,

cSon et deumdn paza byt vy Comtiees
tey de todas Lis nacioney,

4 Cada uno de el contit. < un e g L0 %

prension del univenio,

b
[
L




12
Nehemos notmar ntiestr conducla de acuerdo
von, o beidar noestes mayor lealtad a:

» Nueum [eaeligions,

b Nurateoy ieales de fa belleza,

« Nuesttos campafieros o Ta arganizacién para la cval
usbajamos. )

A Nuesties ideales acercn de lu carided,

43 .
Hasta qué punto admira vsted a las tiguientes
[persunas:

2 14 {fundadosa de ha Cruz Ropa, Fincence Nghtin
gale,

b Napoledn,

c. lenty Fuid,

d.Calileo.

ta”
A} escoger su esposa preferiris vsted uma -
jer que (1as mujeres contestan en el 14 A)

. Pueda sdquisit peestipio social y se gane (a sdmina:
i d- fos demis,

b.Gunie de syudar a ta gente,

c. Sea fundamenulmente espiritual en sus 2 tijudes
haciz b vids.

d.Tenga talento alistico,

14 A
(Para Inujeres) Preferiria usted un esposa
que;

8. Tenpa éxilo en s profesion y se gane Is admire-
©ign de 10y demis.

b.Lle guste ayudar o ta gents,

¢.Ses fupdamentalimente espiiitval en sus actijudes
hacia I vida,

d.Tenga tlento astistico,

15 .

Exsminmdo el cuadro de Leonardo da Vindd,
“La Ulima Cena®, tenderfa usted a pensar de
€l

8. Cuma 12 expre.ion de las mas altay aspleaclones y
sentimlenios esplitunles,

b.Como uno de for inis valiosos & inemplazables
cuadiot que jamis a¢ hayan pintado,

¢ En relacion & 1as mdliples habilidade: 3¢ Leonisdo
y su lugar en Lo hisioria,

4.Como L quinis esencia de ba armonis y L campo-
sleioa,

Total:

Fin del estudio
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CUADRO

2

-

PEREIL DE VALORES

10-- - 1]

Alto 50- 60
H B 1]

Medio{ | 40 40
30 k1]

Bajo 20 — 20
10 —_— 10

Tebrico |Econdmico] Estético | Social | Politico | Religioss

CALIFICACIONES ALTAS ¥ BAJAS. Una calificacion pucde
considerarse o alta o baja, si queda fuera de los slguientes limi-
tes, Estas calificiciones exceden el 50% de todas las calificacioncs
para exe valor, es decir, un ertor probable.

Tebrico
Econdmico
Eslético

35--45
35-46
34-45

Sociasl
Politico
Religicso

CALIFICACIONES MUY ALTAS O MUY BaJAS. Una califi-
cacién en uno de los valores puede considerarse sumamente distin:
tiva del individuo si-es mds adta o mas baja de los siguicntes
IWmites, Estas calificaciones quedan fuera de 82% de todas fas de
ese valor, es decir: exceden de dos ersores pratables.

Teorico
Econdmica
Estético

30-50
28-51
10-52

Soclil
Politica
Rebiivso,

27-49

3150

26-57
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