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RESUMEN

En este trabajo se exponen los resultados de una investigacion de tipo cualitativo
realizada en una institucién de cuidado infantil. El objetivo general fue examinar de
manera cercana las pricticas de socializacion a través de las cuales <l nifio es
introducido en el mundo social.

Esta investigacion se realizé haciendo uso de las estrategias metodoldgicas propias
de la Emografia, para cllo se realizaron observaciones y registros in situ (observacion
participante y registro ¢n notas de campo), asi como cntrevistas para la obtencidn de
informacion adicional.

Bl contenido temético es el siguiente. En el Capitulo 1 se analiza brevemente el
surgimicnto de las instituciones de cuidado infantih Se hace una distincion entre
instituciones privadas y piblicas enfatizando ¢l papel de la organizacién comunitaria en
la formacién de centros de atencién y cuidado infantil para enmarcar ¢l surgimiento y
funcién de las Casas de Cuidado Diario. Se analiza ¢l funcionamiento de las guarderias
de acuerdo a una "politica institucional®, que determina ¢l discurso programitico con el
que las actividades cotidianas de las Casas de Cuidado Diario han de llevarse al cabo.

En el Capitulo II se caracteriza la cultura de la Casa de Cuidado Diario y del
Hogar de Origen. Los componentes de la cultura de las instituciones se distinguen
analiticamente: a) distribucién del tiempo; b) uso de los espacios y de los objetos; ¢)
normatividad, distribucidn de roles y rclaciones interpersonales.

En ¢l Capitulo 11] se hace un andlisis tedrico de la evidencia del trabajo de campo.
Tal anilisis permite caracterizar la socializacion temprana del nifio. Se describen tres
contextos significativos dentro de los escenarios observados: el juego, el trabajo y la
alimentacion.

Finalmente ¢l capitulo IV analiza las practicas socializantes dentro de las
institiciones de cuidado infantil y de la familia Las expectativas de cada una de las
instituciones s¢ enmarcan como complementarias dentro de la socializacién temprana
infantil. Es dentro de las significaciones de estos espacios donde el nifio se integra
como miembro del sistema social y se¢ transforma en participe activo de la cultura.
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Para los socilogos y demdgrafos la familia ¢s una institucién anclada en lazos de
parentesco y s¢ le distingue de la unidad doméstica que puede ser unm grupo
consolidado, 0 no, por miembros que no necesariamente comparten la residencia y la
consanguinidad. Para los fines de este trabajo, usaremos ambos términos teniendo en
cuenta las acepciones para cada una de ellos.

Corona (1989) sciiala que dentro de la familia ¢s la madre quicn, tradicionalmente,
asume el cuidado de la casa y la atencién de los hijos. En el contexto de la sociedad
industrial, como lo afirma Herrera, S.F. (1993), encontramos al lado del infante, en
*familias tradicionales®, a la madre como responmsable de su custodia, cducacion
temprana y apoyo moral; se ha llegado a hablar de la madre como agente socializador
por cxcclencia, pricticamente insustituible o bien sustituible a altos costos
emocionales. El padre aparece como el proveedor y, generalmente distante de las
tareas de crianza infantil. Sin embargo, ha sido recientemente que ¢l papel del padre
se ha revalorizado en diversos estudios (Pedersen,1981).

De acuerdo con Herrera, S,F. (op. cit) csta sitvacion e¢s la que prevalece en
familias tradicionales, no obstante, la emergencia de diferentes transformaciones
sociales ha generado cambios en varios niveles. Particularmente se¢ destaca lo
acontecido en la dltimas décadas en lo que respecta al drea laboral.

Es evidente el incremento en las cifras de individuos (principalmente
mujeres) que ingresan a csta dreca. Los cconomistas seiialan que la creciente
pérdida del poder adquisitivo del jefe de familia ha propiciado la incorporacion
de la mujer al mercado de trabajo remunerado fuera del hogar. Por otro lado,
como indica Herrera, S.F. (op. cit), cncontramos la tendencia de algunos
psicélogos y feministas "que consideran que la entrada de la mujer al drea
laboral es producto del cambio e¢n ¢l proyecto de vida de éstas® (p.11). Ellos
afirman que, en el contexto actual, las actividades del género femenino no se
agotan en ¢l cjercicio de los papeles tradicionales: ser esposa y madre.

Ambas tendencias nos colocan en ¢l plano del trabajo obligatorio (aquellas mujeres
cuya situacién econémica o familiar no les deja més opcién que trabajar) y ¢l plano del
trabajo voluntario (mujeres que trabajan tcnicndo como meta una superacién
individual o la realizacién de un proyecto de vida mis ambicioso). De acuerdo con
datos censales de poblacion del INEGI en ¢l afio de 1990, el acceso al la mujer al
trabajo, de manera obligada, obedece al incremento de familias uniparentales dados los
siguientes aspectos:

a) La tasa creciente de divorcios 70%
b) Mujeres separadas 16%
¢) Madres solteras con hijos no legitimos 25%



Es importante secfialar que varias condiciones han facilitado el acceso de cstas
mujeres al drea productiva: ¢l incremento en la solicitud de mano de obra barata; los
derechos constitucionales que han sido otorgados a las mujeres en varios estados; el
incremento en ¢l nivel educativo de las mujcres, ctc. Bn gencral s¢ puede decir que
gracias al “incremento® en las oportunidades de empleo, estas mujeres pueden
sobrevivir sin ¢l csposo o padre, o bicn mejorar las condicioncs cconémicas familiares.
No obstante, en algunos casos ello supone agotamiento y un sentimiento de
incompatibilidad entrec las labores domésticas, ¢l trabajo y la crianza infantil.

En ¢l caso de familias biparcntales donde ambos padres trabajan, sc ha visto un
aumento en la participacién de los padres en el trabajo doméstico y en la crianza
infantil, lo cual ¢s un indicador clave dcl apoyo masculino al trabajo femcnino dentro
del hogar. La entrada de la mujer al mercado de trabajo ha significado un
replantcamicnto de su rol genérico, pucs comparte ambitos de accidn que
tradicionalmente le eran exclusivos y se adentra en nuevas actividades,

Vayamos ahora a las implicacioncs de csta incorporacién masiva al trabajo,
considerando los aspectos mencionados. Al parccer, los efectos de este fendmeno se
manifiestan en diversas dreas: en la relacién conyugal; en lo relacionado con el
cuidado, crianza y formacion de la subjetividad infantil; en ¢l proyecto de vida de la
mujer ¢ incluso en la politica gubernamental que ha de ser adoptada. (Cfr. Herrera, F.
1993). El iltimo aspecto, s¢ revisard con mas detalle en ¢l Capitulo 1.

Algunos estudios se han dado a la tarea de analizar .las repercusiones de estos
cambios e¢n la crianza infantil; que cs quizd ¢l drca que queda pendiente como
producto del trabajo femenino. Clarke-Stewart (1985) analiza dos posturas
representativas de estos estudios. Por un lado, se encuentran aquellos quienes
consideran que la madre debe continuar sicndo la encargada de la crianza de los hijos;
sin embargo, debido a la inminencia del trabajo de ésta, proponen una serie de
politicas cncaminadas a apoyar ¢n dicha labor; otra postura plantca la neccesidad de
que el padre se incorpore en el cuidado de los hijos, lo que crearia un ambiente de
igualdad c¢n ¢l hogar. Ambas tendencias significan costos para la crianza y pama ¢l
Estado que deben ponderarse.

En cuanto a la primera postura, hay algunas investigaciones estadisticas (Owen y
Cox,1992) que la cucstionan y que permiten suponer que la mujer ya no cstd dispucsta
a pagar tan altos costos en pro de la maternidad. Los datos de este estudio revelan
una tendencia crecicnte a dejar a los hijos cn instituciones de cuidado a edades cada
vez més tempranas. En 1970 las madres que trabajaban dejaban a sus hijos en lugares
de cuidado externo al hogar en la ctapa cscolar; en 1980 el 75% de las madres lo
hacian con los hijos en edad preescolar y, en 1990 lo anterior ocurre con los nifios
menores de 3 afios.



En las familias biparentales es comin que se¢ "complemente® esta responsabilidad
cn lugares externos a la unidad doméstica, a donde sus hijos secan atendidos y cuidados.
Es l6gico suponer que esta situacion se vuelva mas frecuente en el caso de las familias
uniparentales por las razones arriba mencionadas.

No estd de més indicar que el costo de tales servicios se encuentra muchas de las
veces fuera del alcance ccondmico de las familias trabajadoras. Debido a cllo, sucle
ocurrir que las propias familias se asocien para conformar unidades de cuidado infantil
que sc¢ hallen al alcance de sus posibilidades econémicas (Blood, 1980 y Clarke-
Stewart, 1985). Sc sciiala ésto porque contratar los servicios d¢ una guarderia implica
necesariamente un gasto y, como lo sefiala de Barbieri (1984), entre las razones por las
que ambos padres trabajan destaca la de cubrir gastos dcficitarios o, cn caso cxtremo,
cubrir necesidades bésicas para la familia (alimentacién, vestido, etc.).

Lomnitz (1980) ha seiialado, d¢ mancra detallada, ¢l complejo de cstrategias que
algunos grupos marginados emplean para sobrevivir. No obstante, podemos ver que
algunas de cstas estrategias son recursos que las familias utilizan independientemente
del estrato social, diferencidndose por su preferencia y significado. Tal seria ¢l caso de
la crianza de los hijos en el contexto de la red parental cuando los padres trabajan.
Afirma la autora que, la sustitucién de los agentes primarios por secundarios dentro de
la red parental puede ser mds o menos permanente, estar sujetos a horarios especificos
durante ¢l dia -gencralmente cn concordancia con los ticmpos laborales- ser
meramente ocasional o esporddica, manejarse como estructura bdsica o bien de iltimo
recurso. Pero, independientemente de la forma que asuma implicard para ¢l nifio la
diversificacion de los juegos afectivos y de autoridad, en tanto que “para los padres
supone el abaratamiento de los costos ya que, delegar la crianza en sus familiares
resulta alternativo a incluir al nifio dentro de una dependencia institucional; pero
también supone un célculo afectivo, es decir, la estimacién de en dénde va estar mds
seguro o mejor atendido, segin sus edad, su condicién de salud, etc.” (Herrera, S:F.
1993. p. 7).

Owen y Cox (op. cit) afirman que los actuales cstudios acerca de la tasa de
e¢mpleo e¢n madres con hijos pequeiios resultan importantes debido a que la cscena
laboral ha venido cambiando draméticamente. En los hallazgos de los autores se
cncucntra que al inicio de los afios 70 las madres tipicamente esperaban hasta que sus
hijos asistieran a la escuela (de educacién bésica) para volver a trabajar; en contraste,
para 1980 un 50% dc las madres con precscolares se contaban entre la P.E.A. Dec tal
forma, el empleo de las madres con hijos muy pequefios no resulta extrafio o inusual
cn nucstra socicdad. Muchas jovenes madres actualmente experimentan una actividad
laboral casi ininterrumpida a lo largo de su vida adulta, con tan sélo unos cuantos
meses o alin unas pocas semanas alejadas de sus empleos luego del nacimiento de sus
bebés. Un estudio reciente (Myers-Walls, 1984) encontré que un 37% de las madres
retornaron a trabajar tan pronto como sus hijos alcanzaron los dos meses de edad.



Se puede considerar, adicionalmente, que la inmediata reintegracién al
cmpleo obedece al tipo de significaciones, creencias y expectativas formuladas
por los padres para conciliar la crianza y su inclinacién al trabajo: 1) la
cxpectativa de poder calcular exitosamente ¢l momento en ¢l que ¢l nifio estara
en condiciones de prescindir de la madre sin que ésto le cause trastornos en su
ulterior desarrollo, 2) la creencia en la posibilidad de que los "sacrificios * o
privaciones de una determinada esfera de la vida familiar podrin ser facilmente
compensados en otra, en virtud de una mejora en las condiciones de existencia,
3) la certeza de que su proyecto de vida individual no se acaba en la sola
crianza de los hijos y que ellos deben aceptarlo asi, 4) la expectativa de que la
condicién del empleo pueda ser temporal y que una estabilizacion de la
situacién o ain la emergencia de conflictos familiares cuenta con la posibilidad
de una reintegracién de la madre al hogar y 5) la inversién del temor para
llegar a la consideracion de que ¢l desapego materno pucde resultar, antes que
negativo, a favor de la autonomia y pronta maduracién del nifio. (cfr. Herrera,
S.F. 1993).

Desde esta perspectiva, podria tal vez hablarse de un "complementar® el
cuidado del nific mediante instituciones externas a la familia, como lo son las
Guarderias, los Centros de Desarrollo Infantil, las Estancias Infantiles o,
particularmente, el caso que constituye el presente estudio: las Casas de
Cuidado Diario.

Hasta aqui he mencionado las condiciones sociales que enmarcan el surgimiento
de las Guarderias como instituciones de cuidado externas a la red parental, asi como
las creencias y cxpectativas paternas cn torno a la posibilidad de hacer uso de tales
lugares que significan para los padres costos tanto econémicos como afectivos.

El énfasis de este trabajo no se centra en estos aspectos que, en todo caso, cobran
relevancia en la medida en que nos permiten dar cuenta del momento histérico-social
en ¢l que sc¢ ubican las instituciones cncargadas del cuidado infantil y que son
utilizadas por la red parental como "estrategias® de apoyo -o de iiltimo recurso- en la
crianza de los hijos. El interés se centra més bien, en lo que para el nifio significa el
ingreso a una institucién de cuidado y la experiencia de €l denfro de la misma. Una
experiencia que, como se¢ verd, no se contrapone a las significaciones construidas
dentro de su propia familia, aunque tampoco constituyc una simple extension de
aquellos.

Los nifios desde temprana cdad se¢ ven cnfrentados a acciones socializantes cn
instituciones diversas. La constitucién de sus relaciones interpersonales con los adultos
(padres, cuidadores, parientes, etc.) y con otros nifios (compafieros, amigos o
hermanos) van cimentando su desarrollo social, cognitivo y afectivo.



El nifio entra por principio de cuentas, en un ambiente preestablecido regido por
normas adultas. Kaye (1986) plantea que con ¢l tiempo el nifio comparte significados
con los adultos y con la ayuda del lenguaje “se garantiza que el miembro aprendiz® se
convierta en miembro activo del sistema social.

Gran parte de la socializacién del nifio permite, al parecer, la construccién
complcja de experiencias con ¢l mundo social. Pero no se puede perder de vista que,
la accién socializante en una y otra institucion difiere de acuerdo con los fines (o
expectativas) que se intenten alcanzar, de ahi que bajo la guia de sus padres y de otros
adultos (los cuidadores o profesores, p. ¢j.) ¢l nifio s¢ enfrentard a poderes
disciplinarios diversos.

*La socializacién cs ¢l aprendizaje de una seric determinada de reglas que
funcionan (de acuerdo a cada contexto) iunicamente porque otros las comparten”.
(Hannerz, 1986). Sin embargo, como veremos mas adelante, ¢l proceso de la
socializacién es mucho més complejo.

Los nifios desde temprana edad sc¢ ven enfrentados a acciones socializantes en
instituciones diversas. la constitucién de sus relaciones interpersonales con los adultos
(padres, cuidadores, parientes, etc.) y con otros nifios (compafieros, amigos o
hermanos) va cimentando su desarrollo social, cognitivo y afectivo,

Como veremos, ¢l nifio no es un simple asimilador pasivo de lo que le rodea, por
¢l contrario, €l participa activamente dentro de su propio proceso de socializacién
(transgrede reglas, inventa juegos y reglas para éstos, explora objetos, establece
vinculos afectivos especiales con otros nifios, etc.); sin embargo, su apego a la familia
no impide que aprenda las reglas de otros sistemas sociales y que se convierta en
miembro de ellos.

En sus jucgos, e¢n las "actividadcs serias®, en las relacioncs con otros (dentro y
fuera de la familia) el nifio tiende, por tanto, a flexibilizarse y a no comprometerse
irrevocablemente con un sélo sistema y ésto ocurre aun cuando la disciplina instaurada
en la Casa de Cuidado Diario, por ejemplo, pudiese ser mas rigida que la de su propio
hogar.

Pero lo anterior no es todo, en su proceso de socializacién el nifio desarrolla
simultincamente autonomia y dependencia.

De lo mencionado hasta ¢l momento ¢s que se hace necesario investigar el
impacto psicolégico que el proceso de adaptacién (aunque debe decirse socializacién
temprana ya que, en el transcursos de este estudio se pudo evidenciar que no es una
mera adaptaciéon en tanto que no es un simple ambientarse a las circunstancias del
medio, sino que ¢l proceso implica como se verd, la entrada de¢l nifio al mundo social,



ocupar un lugar como "protagonista® en un escenario, cn una obra ya iniciada, una
obra que s¢ va paulatinamente cntretcjiendo y haciéndose mas compleja, llena de
"significado”) al programa Casas de Cuidado Diario tiene en los nifics de edad
preescolar.

Tal interés surge del hecho de que si bien es cierto que el nifio se halla
involucrado c¢n una dindmica familiar con caracteristicas definidas (roles, estilos
de crianza, rclacioncs interpersonales, cspaciamicnto cntre los hijos, ctc.),
también lo es el que los pequefios en una Casa de Cuidado Diario se
cnfrentardn a una nucva scric de¢ cventos que cn una u otra medida son
diferentes a los existentes en ¢l Hogar. La naturaleza y la magnitud de las
diferencias son desconmocidas cmpiricamente, o por lo menos no existe mucha
evidencia al respecto. La presente investigacién intenta hacer una aproximacién
a lo anterior y no basta, cntonces, con observar simplemente al nifio en ambas
instituciones (la familia y la C.C.D.), sino que sc hace indispensable concebirlo
como un ser relacionado con otros: padres, adultos encargados de su cuidado,
hermanos y otros nifios.

Recientemente, como lo muestra Corsaro (1981), ¢l interés de las investigaciones
sc¢ ha centrado cn la "cultura infantil' y cn las actividades infantiles. Para cllo sc¢ han
llevado a cabo estudios etnograficos que permiten ser "obscrvadores participantes® del
desarrollo social del nifio. Bl presente estudio intenta aproximarse a la socializacién
temprana del pequciio a través de la "obscrvacion participante® de las actividades y de
las interrelaciones entre los actores,

Es importante tener claro que ¢l ambicnte por si mismo, como lo apuntan Moore
(1987) y Prescott (1987), no explica el desarrollo infantil, sino que aquel y las
instituciones que surgen entre los “protagonistas”, las relaciones interpersonales, los
roles, cte, le permiten al nifio la construccién de significados. Asi s¢ hace indispensable
describir no tan sélo los espacios fisicos del ambiente, sino ademas la compleja *red de
significaciones® que dentro dec los cscenarios ticnen cabida. Esto le otorga al estudio
no iUnicamente validez ecolégica, sino que nos permite adentrar en un camino
intrincado: ¢l de la cultura y la entrada del nifio 2 ¢lla.

Quizd convenga, antes dc finalizar, situar este punto crucial del trabajo.
Comienzo con una breve esquematizacién de lo que se entiende por cultura.

Ha surgido idltimamente una fuerte polémica respecto al papel que juega la
cultura en el terreno de lo cognitivo. Por ejemplo, Buxé et al. (1984) sostiene
que la interrelacion ecntre cultura y cognicién constituye la base
tedrica-mctodolégica y cmpirica fundamentales para cxplicar las formas de
accién del ser humano.



Bruner (1991) considera que para comprender al hombre, ¢s preciso comprender
como sus cxperiencias y sus actos estan moldeados por sus estados intencionales; la
forma de esos estados sélo puede plasmarse mediante la participacién en los sistemas
simbélicos de la cultura,

*La cultura es una red (o urdimbre) de significados®, como lo han concebido tanto
Hannerz (1986)! como Geertz (1987). Shweder R.A. (1990) agrega que clla es
constitutiva de la mente; moldea la vida y la mente humanas.

La cultura conficre significado a la accién situando sus cstados intencionales
subyacentes en sistemas interpretativos. No obstante, ningiin ambiente sociocultural (o
mundo intencional) existe al margen del modo en que los humanos captamos (y
construimos) los significados. Shweder (op. cit.) seiala también que la construccion y
la utilizacién de los significados conecta al hombre con la cultura,

Bruner (op. cit.) apunta, como se¢ verd, que ¢l significado ¢s la "moneda® de la
cultura y de su psicologia popular.

Tal *construccion del significado®, como lo indica Bruner, permitc dar scntido al
mundo y a las personas mismas. No hay, por tanto, una sola forma de construir el
significado o una forma corrects; el significado adopta una forma que es piblica y
comunitaria ¢n lugar de privada y autista. En este sentido, los significados culturales
guian y constituyen nuestros actos individuales.

La viabilidad de una cultura radica en su capacidad para resolver conflictos, para
explicar las diferencias y negociar los significados comunitarios. Bruner sugiere también
que los "significados negociados® son posibles gracias al "aparato narrativo" de gque
disponemos para hacer frente simultdneamente a la canonicidad y a sus violaciones.

La *psicologia popular® (¢l sentido comiin) ¢s uno de los instrumentos constitutivos
mis poderosos de la cultura y consiste ¢n un conjunto de descripciones sobre como
“funcionan® los seres humanos, c6mo son nuestra propia mente y la de los dem4s, qué
formas de¢ vida son posibles, cte. Tales descripcioncs no son mormativas a cabalidad,
adquieren particularidades que se apartan de lo canénico en la medida en que
conforman los "cstilos de vida® de cada individuo. Lo dicho hasta aqui nos lleva a
subrayar un aspecto critico relativo al principio organizativo de la psicologia popular:

1 Hannerz, U. (1888). En otro momento, inspirado en la nocion de Gertz, concibe a la cuttura como un
*constante tréfico de significados”.

2 El concepto de 'significado”, pero la Psicologia Cuttural, ha vuelto a conectar las convenciones
linglisticas con la red de convenciones que conatituyen a la cultura (Véase, Bruner. 1891, p. 72).



el hecho de que trata de agentes humanos que hacen cosas basdndosc cn sus creencias
y descos, en estc sentido la psicologia popular ¢s de naturaleza narrativa en lugar de
légica o categdrica.

Asi, aun cuando una cultura "debe” contener un conjunto d¢ normas, también debe
contener un conjunto de procedimientos de interpretacién que permitan que las
desviacioncs de csas normas cobren sigpificado cn funcién de patroncs de crecncias
establecidos. El mismo Bruner (op. cit) afirma que, la psicologia popular recurre a la
*narracién” y a la “intcrpretacién narrativa® para lograr cste tipo de significados.

Bl significado es un fenémeno mediado culturalmente, cuya existencia depende de
un sistema previo de simbolos compartidos.

¢Pero qué sentido tiene indicar lo anterior para referirse al desarrollo infantil?.

Como lo ha indicado Dunn, J. (1992), rara vez s¢ ha estudiado a los nifios en el
mundo ¢n ¢l que sc produce su desarrollo,0 en un contexto en ¢l que sc pueda uno
percatar de las "sutilezas de su comprensién social®.

Muchos estudios parccen haber olvidado que ¢l nifio ¢s también protagonista y que
pronto aprende (si se permite usar este término) a representar un papel sobre un
escenario. En un inicio sus contactos con ¢l mundo social son tan sélo a través de la
accién, "lo que es permisible y aquello que no lo es, lo que conduce a determinados
resultados y los resultados a que conducen determinadas cosas, es algo que se aprende
inicialmentc cn la accion”. (Bruncr.1991.p.89). Y ademas aprende formas de
interpretacién, se anticipa a las expectativas del otro, es decir, en su socializacién
temprana -con ayuda del adulto- ¢l nifio no sélo hace uso de una valiosa herramicnta:
el lenguaje, sino que también*domina” las formas canénicas que la cultura le otorga.

Como s¢ mencioné en parrafos anteriores la socializacién no ¢s un simple
adaptarsc a lo establecido; desde su nacimiento ¢l nifio es recibido por los adultos ¢
inmediatamente incorporado al mundo social. Con el tiempo, y gracias a la experiencia
social, ¢l nifio no tanm sélo aprende, sino que también aprchendc las acciones que
caracterizan al estilo o *forma de vida" de los adultos con quienes convive.

Los adultos guian al pequefio en este proceso, pero cl nifio antcpone sus propias
claboraciones a las expectativas adultas, sus c¢laboraciones le permiten anticipar
resultados o probar los limites de lo permisible. En ¢l trabajo se podrd apreciar la
complejidad de estas claboraciones por parte del nifio; la experiencia de €l dentro de
escenarios distintos le permite establecer puntos de referencia sobre lo que estd o no
permitido, sobre lo que sc¢ espera de su conducta. Sin embargo, esta cxpericncia sc
particulariza al verse situado en escenarios diversos y con distintos actores.



Lo vivido por ¢l nifio dentro de la CCD. es inseparable de la experiencia familiar,
las expectativas adultas pucden ponerse a prucba para constatar su efecto, ¢l contacto
con otros nifios le permite poner en accién algunos de los significados construidos con
antelacion (p. ¢j, vigilar ¢l cumplimiento de las normas en ausencia de los adultos).
Hace uso también del lenguaje -como herramienta y producto de la socializacién- en
tanto que convencidén lingistica y retérica, ("engaiia® , por ¢jemplo cuando la Madre
Cuidadora pregunta obviando que no se trabaja con el material, sino con juguetes, y
los nifios responden que trabajaban). Aprende también muchas de las formas de
interpretacion. En este sentido e¢s que ¢l nifio entra en la compleja red de
significaciones. Entrar en la cultura significa para el nifio formar parte activa en la
*construccién de los significados®.

Para finalizar se sefiala que la cultura permite la diversidad y al hacer referencia
cn cste trabajo al hecho de que sc analizan los datos de la cultura de la C.C.D. y del
Hogar supone justamente que las "formas de vida" de estas instituciones forman parte
de csta diversidad, constituyen hitos ¢n la compleja red de significaciones. No se trata
tampoco de¢ subculturas, sino de la interconexion de sus *formas de vida®, de sus
agentes, o para indicarlo como Shweder (1990) de la constante interpenetracién de los
mundos intencionales con los sujetos intencionales,

El contenido temdtico del presente trabajo es el siguiente. En el Capitulo 1 se
analiza brevemente ¢l surgimicnto de las instituciones de cuidado infantil. S¢ hace una
distincién entre las instituciones privadas y las piiblicas enfatizando el papel de la
organizacién comunitaria cn la formacién de centros de atencién y cuidado infantil
para enmarcar la funcion de las Casas de Cuidado Diario. Se¢ verd ¢l funcionamiento
de la guarderia de acuerdo a una “"politica institucional®, que determina el discurso
programitico con ¢l que las actividades cotidianas de la C.C.D. han de llevarse al cabo.

En el Capitulo 1I se describen con detalle los hallazgos empiricos derivados de la
Observacion Participante cn los c¢scenarios estudiados: la Casa de Cuidado Diario y ¢l
Hogar de Origen.

En ¢l Capitulo III s¢ hace un andlisis tedrico de los hallazgos obtcnidos cn las
visitas a las instituciones estudiadas. Tal andlisis permite caracterizar la socializacién
temprana del nifio. Se describen tres contextos significativos dentro de los escenarios
obscrvados: ¢l jucgo, ¢l trabajo y la alimentacidn,

En el idltimo Capitulo, se analizan las pricticas socializantes en las instituciones de
cuidado infantil asi como lo que s¢ espera de los nifios dentro de sus familias, las
expectativas de cada de las instituciones s¢ enmarcan como complementarias dentro de
la socializacion temprana infantil. Es dentro de las significaciones de estos espacios
donde el nifio se integra como miembro del sistema social y se transforma en participe
activo de la cultura,



METODO

La investigacion la llevé al cabo en una Casa de Cuidado Diario ubicada en
una colonia al oriente de la Ciundad de México y en una Familia cuyos hijos
pequeiios asistieran a la C.C.D. estudiada. Dado que ¢l estudio lo realicé en
ambas instituciones' en forma separada, se describe en primer término tanto el
ambiente fisico y la poblacion como la metodologia emplcada para la C.C.D.
Posteriormente, describo los mismos aspectos para ¢l Hogar de Origen.

La colonia donde se encuentra la C.C.D cuenta con todos los servicios:
alumbrado piblico; agua potable; drenaje; alcantarillado; y calles pavimentadas,
La C.CD. dispone de condiciones fisicas que la hacen funcional: buena
iluminacién; ventilacién adecuada; minima cantidad de¢ ruido y cspacios -para ¢l
trabajo y juego infantil- adecuados al tamafio para la cantidad de¢ los nifios que
asisten, Existe un patio cerrado (3 x 4.5 mts. aprox.), que colinda con la calle,
c¢n donde los nifios pucden jugar; ¢l sol no cac de lleno puesto que se
encuentra techado parcialmente. En el interior de la casa-habitacién
acondicionada para funcionar como C.C.D. s¢ cncucntra una habitacién (de
aproximadamente 5 x 3 mts.) con 4 mesas y 12 sillas adecuados al tamafio de
los pequeiios; dicha habitacién funciona como estancia de trabajo vy
alimentacion. En una habitacién contigua (3 x 2.5 mts. aprox.) s¢ ¢ncucntran los
estantes donde se guarda el material diddctico (cada entrepafio de la estanteria
agrupa los materiales de acuerdo a la c¢dad de¢ los nifios, ¢s decir, cn los
entrepafios més bajos se hallan los materiales para los nifios de menor edad y
asi sucesivamente) y los juguetes, asi como las colchonetas para la siesta. El
sitio donde habitualmente trabajan los nifios -la habitacién donde se encuentran
las mesas- se comunica directamente con la cocina a través de una puerta;

también sc¢ conccta con la cstancia-comedor (cspacio que no pertencec a la
C.C.D.) (Ver Fig. 1).2

1 Para la psicologia social la familia se define como un grupo primario no institucionslizado. Por au
parte, el Voluntariado Nacional no reconoce a las Casas de Cuidado Diario como una institucién, es
decir, no es ni una escuels, ni una guarderia Sin embargo, la Casa de Cuidado Diario funciona de
acuerdo & una serie de lineamientos programéticos que en la practica la asemejan mucho a una
escuela. Tanto la Casa de Cuidado Diario como la familia se encuentran orientadas normativamente vy,
lo gue constituye la caracteristica mas importante, se reconocen formaimente lo cual implica levarnos
a concebirlas como instituciones.

En el presente estudio ademas de analizar lo puramente instituido estudiamos la accion instituyente
que la conforma cotidianamente.

2 Es importante destacar que, en tanto que institucion ubicada entre la familia y la escuela, la Casa de
Cuidado Diario ha repensado sus espacios de acuerdo a los lineamientos programaticos con los que
se ha comprometido.
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La C.CD. cuenta ademas con los siguientes servicios: una cocina equipada y un
bafio que se encuentra situado en el patio y consiste de un cuarto de aseo general y
primeros auxilios. De igual forma, debe decirse que, en la C.CD. era significativa la
presencia de elementos decorativos propios del hogar dentro del espacio destinado a
funcionar para el cuidado infantil; tales como: plantas, adornos pequefios, carpetas,
cortinas, ctc.

Al momento de realizar ¢l estudio asistian a la C.C.D. 10 ninos de ambos
sexos, cuyas edades oscilaban entre los 11 meses y 4 aifios. El personal de
cuidado cstaba integrado por la Madre Cuidadora MC (50 afios) y su Auxiliar
Aux. (15 afios). (Ver Tabla 1).

El estudio lo _realicé haciendo uso de las estrategias metodoldgicas propias
de la Etnografia,3 para cllo efectué observaciones y registros in situ, asi como
entrevistas para la obtencién de informacién adicional.

Inicialmente, trabajé en ¢l contacto con los intcgrantes de la C.C.D.: la MC
, la Auxiliar y los nifios. En forma similar, esta primera fase me permitié
rcalizar una apreciacién de las condiciones fisicas, culturales y sociales, que
constituirian ¢l enclave del estudio, lo anterior dio marco a la reestructuracion
de la estrategia metodolégica disefiada con el propésito de afinar los
instrumentos a utilizar.

De esta reestructuracién implementé dos tipos de Guias de Observacién
para ¢l ulterior registro ¢n Notas de Campo. Un tipo de Guia s¢ destiné a la
descripcion del Espacio Fisico a través de categorias jerarquizadas que
contenian: 1) Ubicacién geogrifica de la C.C.D.; 2) Poblacién asistente (no. de
nifios, cdades, sexo); 3) Organizacién del espacio fisico de la vivienda e¢n
general; 4) Organizacién del espacio fisico de la Casa de Cuidado Diario; 5)
varicdad de¢ actividades diferentes que ¢l espacio permite realizar; 6) Material
disponible en la C.C.D. y 7) Problemas especiales que hicieran menos funcional
¢l espacio. El segundo tipo de Guia de Observacion, fue diseiiada para
delimitar los eventos que se¢ registraran e¢n las notas de campo, comprendid las

3 La etnografia es "descripcion profunda®. La descripecion etnogréfica presenta los siguientes rasgos
caracteristicos: lo que interpreta es el flujo del discurse social y la interpretacion consiste en tratar de
rescatar "lo dicho® en ese discurso de sus ocasiones perecederas Y fijario en términos susceptbles de
consulta Geertz (1987) define a la descripcion etnogréfica como "microscopica® e interpretativa, es
decir, tiene como punto de partida la descripcion de hechos sociales minimos, cuya interpretacion de
conjunto permite desentrafiar su significado profundo en una cultura De ahi su pertinencia para
abordar el estudio del proceso de aocializacion infantil en la cotidianidad de las instituciones.
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siguicntes catcgorias: a) Localizacion del observador; b) Personas involucradas
en una interaccion; c¢) Tipos generales de actividad y d) Rclaciones
interpersonales (nifio-nifio; nifio-adulto y entre adultos).

Durante ecsta misma fasc, determiné cl rol que asumiria al ingresar en la C.C.D.
evitando, en la medida de lo posible, alterar las condiciones prevalecientes en dicho
lugar y establecer "rapport’ con quicnes ahi se¢ cncontraban, Por csta razém ¢l rol
asumido era neutral, esto significa que tanto para los nifios como para las cuidadoras
la investigadora no representaba un rol especifico evidente: maestra o madre de
familia. Mi posicién ante las adultas cuidadoras fue la de observador participante; sin
embargo, nunca di la impresién de estar realizando algo de suma importancia o que
significara un rcporte cabal de lo acontecido dentro de la Casa de Cuidado al
Voluntariado Nacional, es decir, al personal encargado del cuidado infantil se le
informé que sc realizaria un cstudio sobre ¢l desarrollo de los nifios, que contemplaba
aspectos tales como: sus jucgos, sus pldticas, el uso que hacian del material didactico,
etc. La lectura de los episodios registrados, al finalizar cada sesién de observacién, le
permitia a la Madre Cuidadora tranquilizarse, por una parte, y conocer paulatinamente
la intencién del trabajo. La mayor parte de las sesiones de observacién concluian con
una cntrevista informal (tanto con la Madre Cuidadora como con su Auxiliar) que me
permitia obtener informacién adicional acerca de los eventos registrados en el dia, o
bien, que daban cuenta de las significaciones de las situaciones que se viven en la
cotidianidad de la Casa de Cuidado Diario.

Mi papel parecié pronto estar c¢laro para los propios nifios, de hecho cuando
entre cllos surgian fricciones y pedian mi intervencién, los inducia a buscar ya
fuera a la MC o a su Auxiliar. Lo mismo puede decirse de los casos en que los
nifios pedian mi autorizacién para hacer uso de algin material. Lo anterior
tenia como finalidad dejar claro que no interferiria cn las funcioncs propias de
las cuidadoras. La estrategia adoptada permitié dejar en claro tanto para las
cuidadoras como para los nifios cual era mi funcién, Esto pudo comstatarse
cuando, en el transcurso de las sesiones, llegaron a presentarse situaciones en
que los propios nifios me pidieran que cscribiera algo que no hubiese
presenciado, o bien, que mientras trabajaban con su material me indicaban que
anotara lo que hacfan.

En un scgundo momento, a través de la Obscrvacién Participante -que me
permitié la involucracién directa dentro del escenario estudiado-, realicé
registros en Notas de Campo redactadas in situ y corrcgidas mds adclante
solamente por razones de claridad y estilo. Dado que el flujo de las
interacciones podia resultar complejo para ser captado en su totalidad, se
recurrié al uso de la Guia de Observacién del Ambicnte y Conducta (arriba
sefialado). Con ésto, se registraban con mayor fluidez las situaciones relevantes
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para los principales aspectos en los que ¢l estudio se centrd; asi sc podia clegir
rapidamente ¢l evento que pudicra ser mas significativo para su ulterior
anilisis.

Al finalizar cada scsion y con ¢l objeto de complementar los datos recogidos, llevé
a cabo una entrevista no estructurada con el personzl encargado del cuidado infantil,
dicha cntrevista cra en realidad unma platica informal que me¢ permitia obtener
informacién adicional, aclarar dudas y "construir® relaciones entre las cuidadoras y la
investigadora.

Las sesiones de obscrvacion se llevaron al cabo por espacio de 10 meses,
durante los cuales el tiempo se distribuyé de la siguiente manera: la
observacién participante la llevé a cabo 3 veces por secmana (de forma azarosa,
es decir, ¢l personal de cuidado ignoraba qué dias se les visitaria) y tuvieron
una duracién de 2 hrs. (en promedio) cada una,

Por su parte, ¢l estudio en ¢l Hogar de Origen sc llevé a cabo de forma
similar a lo descrito para la Casa de Cuidado. Cabe sefialar que el contacto
inicial con la totalidad de¢ las familias usuarias del servicio de la C.C.D. lo
consegui con ¢l apoyo de la MC. Esto idltimo significa que la MC me facilité el
contacto con las familias para realizar la presentacién y explicitacién de los
fines del estudio.

Durante tres meses realicé visitas a la totalidad de los Hogares de Origen
haciendo uso de las Guias de Obscrvacion disciiadas para ¢l registro en notas
de campo y de la entrevista scmi-estructurada. Al principio del tercer mes tuve
acceso solo a una de la totalidad de las familias. Las otras familias no quisieron
recibirme dentro de sus casas para realizar la investigacién, La entrada al
campo se obstaculizé y ante las constanten negativas desisti de mi intento. La
MC fue quicn me facilité ¢l contacto con esta familia y ¢l ulterior acceso a clla.
El criterio de seleccién lo basé en ¢l hecho de que las nifias de ese Hogar eran
hermanas y usuarias del servicio de la C.C.D. D¢ las 7 familias usuarias,
solamente una cra biparental con tres hijos -uno en c¢dad preescolar y 2
adolescentes-, el resto lo constituian familias uniparentales con un solo hijo o,
como en ¢l caso del estudio, con 3 hijos en edad preescolar. Se considerd una
razén importante hacer un estudio de esta iltima familia puesto que las tres
-como ya s¢ indicd- asistian a la Casa de Cuidado,

El Hogar estudiado se encontraba ubicado en una colonia vecina a la
C.C.D., es decir, se halla también al oriente de la Ciudad de México. Cuenta
con todos los servicios: alumbrado piblico; agua potable; drenaje; alcantarillado
y calles pavimentadas. La casa-habitacién dispone de condiciones fisicas que la
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hacen funcional: buena iluminacion; ventilacion adecuada; minima cantidad de
ruido y cspacios adccuados, cn tamaiio, al nimero dc intcgrantes de la familia.
La casa consta de una sola planta donde se encuentran: la estancia-comedor,
una cocina cquipada, 2 recimaras, un bafio complcto y un patio de scrvicio.
Todas las habitaciones se hallan contiguas y estdn separadas por muros.

La familia cstudiada cstaba compucsta por la madrec (25 aifos) cuya
escolaridad es de nivel Licenciatura y 3 nifas (de 11 mescs, 1;8 afios y 2;7
afios).

Al igual que en la C.C.D. ¢l estudio lo realicé haciendo uso de la cstrategia
metodolégica indicada, y para ello hice registros in situ, asi como entrevistas
para la obtencion de informacién adicional.

Puesto que cn ¢l momento de realizar las visitas al Hogar sc habia desarrollado
una forma confiable de registro, procedi a la realizacién de notas similares a las
obtenidas ¢n la C.C.D. Es obvio quec cn ¢l Hogar las intcracciones y sus contenidos
son diferentes a los de la CCD,, lo que intento apuntar es que se procedié a formas
de registro idénticas, centrando la atencion cn contextos que fucran exclusivos del
Hogar y ¢n aquellos que guardaran scmcjanzas con los de la Casa de Cuidado,

A diferencia de la C.C.D.,, en el Hogar un observador dificilmente puede pasar
inadvertido, asi que tenia que involucramme directamente en algunas tarcas domésticas.
Lo anterior permitié establecer "rapport” con la madre, de hecho, las nifias ya me
conocian,

Las sesiones de observacién las realicé durante un mes a través del cual se
llevaron a cabo visitas de 2 horas de duracion, en promedio. Como lo indiqué en su
momento, las sesiones las complementé con entrevistas semi-estructuradas,
primordialmente. Dado que el lapso de registro y observacién fue breve, recurri al
uso de¢ la entrevista estructurada que posibilitaba la profundizacion de aspectos tales
como: las relaciones interpersonales, la organizacién de actividades, la distribucién del
ticmpo durante los dias comuncs, ctc. Junto con las platicas informales y las cntrevistas
estructuradas fue posible complementar lo que en los registros de observacién se
obtenia.
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CAPITULO 1
LAS CASAS DE CUIDADO DIARIO: UNA ALTERNATIVA EN EL CUIDADO
INFANTIL

Para muchos ¢s conocido que la dindmica de las instituciones educativas desborda
siempre los lineamientos consignados en los documentos programiticos y en los
discursos oficiales. El caso del Jardin de Nifios yfo de la Escuela constituyen ejemplos
representativos de lo anterior; sin embargo, podriamos preguntarnos: jocurre lo mismo
con las Guarderias?.

Clarke-Stewart (1985) y Mozére y Aubert (1985) hablan del poder que se ejerce
sobre las instancias titulares, Afirman que, las guarderias -ya sean piblicas o privadas-
deben obtener para su funcionamiento autorizacion previa, es decir, la vida y el
funcionamiento de las guarderias quedan determinados por un marco reglamentario: el
del Estado, tanto a nivel de las normas de construcciéon, como las de personal o de
higiene y seguridad. También determina las condiciones de admisién de los nifios, los
dtfcncntcs tipos de personal y su rol ante los nifios o la funcién del mismo dentro de la
guardcna La vida de la guarderia estd regida, afirman Mozére y Aubert (op. cit.) por
estatutos ofrecidos en los discursos programiticos.

Para estas autoras, lo anterior resulta particularmente importante sobre todo por el
hecho de que conceptualmente las guarderias no se autodefinen como instituciones, es
decir, no son escuclas, ni sc consideran similares a los hospitales, ctc. Esta
caracteristica de la guarderia la circunscribe a una especie de instancia que, por otra
parte, pretende guardar relacién con la familia y, por otra, distinguirse de la escucla,
es decir, se trataria de una "institucién inacabada®. Las autoras conciben de ese modo a
la guarderia, ya que ésta nunca ha logrado definirse con claridad de las escuelas’ éstas
enuncian sus objctivos, delimitan su accién, reglamentan ¢ ‘imponen® su
funcionamiento, determinan estrictamente los momentos y los modos de encuentro por
los usuarios. En este sentido, Mozére y Aubert (1985) denominan "acabadas® a las
instinciones que intervienen sobre los usuarios constituyendo el “proceso de
normalizacién® (p. 164), un proceso que por otra parte, guarda dependencia respecto al

1 Lo cualimplica, & su vez, una distribucion jerérquica del personal,

2 En el estudio pudimos constatar cémo el discurso programético del Voluntariado Nacicnal no
reconoce a la Casa de Cuidado Diario como una institucion, esto significa -como lo veremos en este
mismo capitulo- que no se la considera una escuela o bien una guarderia.
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Estado especialmente a través de todo un sistema de representacién (intervenciones
politicas -manifiestas en programas-, sindicatos, organizacién de usuarios, etc.). Lo
anterior, le permite a la institucién plantear una “transparencia® en cuanto a su
organizacién.

Aiin cuando las guarderias puedan tener una estructura organizativa importantc3,
lo que debe destacarse desde ¢l punto de vista de las autoras, cs ¢l hecho de que la
guarderia no ha podido definir aparentemente (a 100 afios de su creacién) su funcidn
cxacta, es decir, no se le puede comparar con la familia (*no sc trata de reemplazar a
la familia®, s¢ afirma cn los discursos programaticos) y tampoco s¢ le compara con la
escuela. La constitucién de la escuela es contemporénea de toda una reflexién sobre la
cducacion y cs, a partir de clla, que sc cnuncia su rol y sc determina su territorialidad,
Con las guarderias no sucede algo similar, el aspecto médico (salud, nutricién) o
psicolégico (destrezas motoras, ctc.) son aspectos que -hasta ¢l presente- se han
tratado de encerrar a dos categorias: cuidado y aprendizaje. Sin un aparente discurso,
la guarderia es una “institucion inacabada®. Sin cmbargo, cste "arrinconamicnto” ha
provocado paralclamente, como vercmos a continuacién, un intento de pedagogizar
cada vez mds precozmente a la primera infancia.

Clarke-Stewart (1985) sciala que las guarderias som ‘instituciones de
asistencia infantil® (p.73); no obstante, reconoce a esta institucién -después de
analizar diversos tipos de instancias dedicadas al cuidado infantil en distintos
lugares del mundo; Hogares-Guarderia, Bscuclas Maternales, Grupos de Juego,
etc)- como una de tipo educativo. Bl andlisis de esta autora permite "rescatar®
(si s¢ puede llamarlo asi) a las guarderias de la csfera de bencficencia. Ahora,
las guarderias definen objetivos pedagdgicos, buscan. personal especializado ¢
intentan incorporar a los padres a las tarcas cducativas; e¢n ecste sentido, la
guarderia intenta preparar al pequefio para su ingreso al Jardin de Nifios, es
decir, que la guarderia sc inserta cn la continuidad de la escolarizacién.

3 Cuando las autoras citadas hablan de una "estructura organizativa” se refieren al hecho de que las
*précticas cotidianas de las guarderias estén regidas por lineamientos propuestos en los discursos
progaméticos de quienes las organizan. En tal discurso se hacen explicitos los usos gque de loa
espacioe y de los materiales se deben hacer, las funciones del personal encargado de cuidar a los
nifios, en pocas de la vida normativa de la guarderia
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Podria decirse que la Guarderia, de acuerdo con Clark-Stewart (op. cit.),
ticne ya un objctivo definido y, por tanto, s¢ le considera como una institucién
que sirve como puente entre la familia y la escuela, ademds de que funciona de
acuerdo con una discurso programitico claramente definido. De esta manera,
las guarderias funcionan de acuerdo a una “politica institucional® (como lo
dirfan Moz2re y Aubert, op.cit.) que instaurard tanto la organizacién interna,
como las finalidades que se persigan. y es esto ltimo algo digno de tomarse en
cuenta en nuestra experiencia dentro de una Casa de Cuidado Diario (C.C.D.).
Por una parte, podemos distinguir la propuesta programitica, que circunscribe
la prictica cotidiana de la C.C.D. a la realizacién (casi inevitable) de
actividades previamente establecidas y, por otra parte, ¢l conjunto de pricticas
llevadas al cabo cobran relevancia en la medida en que la socializacién
constituye una dimensién importante en la experiencia vivida por los nifios que
a clla asisten.

1.1 LAS C.C.D.. UBICACION SOCIAL, FINALIDADES PROGRAMATICAS Y
PRACTICAS INSTITUIDAS

El cambio social mds importante que afecta al cuidado de los nifios ha
estado representado por el aumento del nimero de mujeres que trabajan fuera
de su hogares. Bsta tendencia se¢ ha convertido en una constante durante los
iltimos quince afios. Actualmente, una gran cantidad de nifios en edad
precscolar ticnen madres que trabajan y esta situacién de acuerdo con varios
autores (Blood, 1980; Barbieri, 1984; Clarke-Stewart, 1985) se halla extendida
por todo el mundo. La causa primordial y mas evidente que ha derivado en el
empleo materno ¢s la econémica.

En las familias donde ambos padres trabajan fuera del hogar, se explicita
claramente ¢l hecho de buscar para sus hijos pequeiios, asistencia de dia con iguales
condiciones a las que ellos pudiesen brindarles dentro de la unidad doméstica. Son
cada vez mds los padres que buscan opciones de cuidado infantil accesibles a sus
posibilidades ccondmicas. Sin embargo, ¢n miiltiples ocasiones s¢ ha planteado ¢l

4  Sin embargo, debe sefiglarse que en la Escuela recae cierta responsabilidad respecto de la formacion
del sujeto. La escuela, como lo veremos en el Lltimo capitulo, es la encargada de la formacion de un
sujeto productivo o de trabajo. Pero también comparte funciones que le son propias a la familia En el
caso de las instituciones tales como el Jardin de Nifios o de las Guarderias ocurre algo similar, es
decir, estos espacios comparten con |a familia la responsabilidad del cuidado y atencion de los nifios
aungue dentro de marcos normativos especfficos. En tanto que los padres demandan calidad del
servicio, estos espacios proponen un discurso programético acorde con las expectativas de la familia

% Da Barbieri (1984) distingue diversas razones para que la mujer se incorpore a la P.E.A.: Contribuir a
la economia, superacion personal, ambas, o bien la mujer es el (nico sostén de la unidad doméstica
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problema del costo asistencial; la imposibilidad de hallar un servicio cercano al sitio de
trabajo y ¢l tipo de cuidado-atencién que recibiran los nifios. No obstante, las
guarderias no son la inica opcién para atender las necesidades del cuidado diario,
Moore (1987) menciona al menos tres tipos urbanizados posibles: 1) Cuidado Diario
infantil centralizado, que se refiera a centros especialmente disefiados para el cuidado
infantil, solicitados ¢n un punto determinado (p. ¢j. cerca del sitio de trabajo), 2)
Centro de Cuidado Diario Vecinales (dentro de edificios o locales comerciales) y 3)
Casas de¢ Cuidado Diario Familiares, que son ecspacios con un ambicnte organizado
destinadas al cuidado de nifios del vecindario. Esta dltima categoria corresponde a lo
que Blood (1980) ha denominado "organizacién vecinal para el cuidado infantil® y que
tuvo gran aceptacién cntre las familias obreras de Francia y Gran Bretaiia en la década
de los setenta. Dichas Casas dan atencién a grupos de entre 6 a 12 nifios y su ventaja
radica c¢n los bajos costos que implica su uso.

En el contexto nacional, se¢ ha hecho una recuperacién de esta iltima propuesta de
cuidado diario infantil; dados los cambios que las familias experimentan debido a la
creciente involucracion de sus intcgrantes cn actividades remuncradas, s¢ ha hecho
necesario que el Estado ofrezca alternativas viables para la atencién de los nifios. Una
solucién ofrecida a las familias de bajos recursos consiste en la creacion de estancias
organizadas por la propia comunidad para la asistencia infantil. Asi, ademés de brindar
a la poblacion um servicio cquivalente al de ciertas instituciones cstatales (vgr.
guarderfas piblicas: Centros de Desarrollo Infantil y Estancias Infantiles), ofrece la
opcion de organizacién comunitaria a través de¢ un programa con reconocimiento
oficial: Casas de Cuidado Diario.

Hablemos ahora de lo que institucionalmente significa dicho programa. De acuerdo
con lo estipulado por el Organismo, "la responsabilidad de proteger a los nifios
menores de 5 afios corresponde fundamentalmente a la familia; sin embargo, la
creciente incorporacion de la mujer en ¢l mercado de trabajo ha generado una fuerte
demanda de servicios de proteccién, atencién y educacién a sus hijos pequefios durante
la jornada de trabajo” (Carpeta de Informacién Basica. Doc. de Cire. Int. Voluntariado
Nacional. 1990. p.4).

No obstante, la oferta de servicios para el cuidado de los nifios es muy limitada y a
ésto s¢ suman los altos costos que rcpresenta la construccion y mantenimicnto de
Centros de Desarrollo Infantil y similares. Por esta razén, el Patronato Nacional de
Promotores Voluntarios,a través del programa Casas de¢ Cuidado Diario, intenta
responder a al demanda en un pais donde més del 45% de la poblacién es menor de
18 aiios de edad y, de este grupo, un 13.3% cs menor de 4 afios de edad, es decir, que
existen alrededor de 10.5 millones de nifios.

Las C.CD., concebidas como unidades de apoyo vecinal (cfr. Blood, 1980),
constituyen una opcién para brindar servicios tanto "educativos como de proteccién® a
nifios que teniendo entre 18 meses y 5 afios sean hijos de mujeres empleadas quienes
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dificilmente tendrian acceso a servicios similares (Ibidem). Las Casas no son, scgin lo
plantea ¢l Organismo gestor "ni una escucla, ni una guarderia® dado que dentro de
ellas no hay maestros, calificaciones o programas escolares. Se habla entonces de un
*centro de desarrollo” ¢n donde ademds de "atencion afectiva®, s¢ ofrecen los servicios
supracitados., Asi, ¢l objetivo primordial de dicho programa se vincula con el
*responder a las nccesidades de atencion a menores de edad, dependientes de mujeres
trabajadoras, tanto para su alimentacién como para lograr su sano desarrollo fisico y

mental® (Marco Legal. 1992. p.11).5

Dada su naturaleza como unidad de apoyo comunitario, se trata de una institucion
en la que los usuarios son coparticipes en el mantenimiento y sostén de la propia
C.CD. (Mas adclante vercmos las implicaciones dec cste discurso cn la prictica
cotidiana).

Como institucién de cuidado infantil, la C.CD. tiene prescrita una scric de
lineamientos funcionales, de esta forma, cada C.C.D. ha establecido un horario de
servicio que puede variar de acuerdo a las necesidades de los usuarios. Habitualmente,
da inicio alrededor de las 7:00 a.m. (como ocurria e¢n la Casa estudiada) y concluye a
las 17:00 p.m. (en la C.CD. de estudio, el servicio podia prolongarse después de esta
hora ¢n virtud de las demandas de los padres usuarios). Por otra parte, dados los
propésitos de la institucién en cuanto al beneficio del “desarrollo integral infantil®,
deben brindarse los siguientes servicios:

a) Alimentacién Nutritiva

A la poblacién asistente se le debe proporcionar una alimentacién rica en
protcinas, carbohiratos, grasas, vitaminas y mincrales que optimicen su
desarrollo fisico. (Cfr. Alimentacién Nutritiva. Doc. de Circ. Int. Vol. Nac.
No.12). De acuerdo con su propio reporte, a la MC se lc ha capacitado ¢n este
aspecto. Dentro de la Casa de Cuidado cuenta con material impreso que le
sugicrc un mecnu difercnte para cada dia de la scmana. Sc le ha instruido
también, como lo sugiere el Voluntariado Nacional, en aspectos relacionados
con la higiene y preparacién de alimentos, las cantidades de Kilocalorias (Kcal)
requeridas diariamente para cada nifio d¢ acuerdo con su edad, Aunado a lo
anterior, la MC debicra recibir periédicamente la visita de una nutriéloga que

6 Con la finalidad de hacer explicita la estructura de este capitulo, ea que se considera pertinente
precisar que se presentan los planteamientos derivados del discurso programatico asi coma los detos
recogidos en las visitas realizadas a la C.C.D. La finalidad de ésto es realizar una comparacion que de
cuerpo al andlisis que posteriormente se realizaré en los demas capitulos Se considera que, sl
describir las practicas instituidas en el discurso programatico junto con los datos derivades de los
registros observaciones y las entrevistas semiestructuradas puede ser un puntc de partida importante
para concebir las practias cotidianas de la C.C.D.
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la oricntara y lc brindara apoyo en cstc sentido. En la Casa de Cuidado de
estudio las visitas ocurrian mas bicn de¢ forma irregular, por lo que la MC tenia
que hacer uso, casi exclusivamente, del material impreso y de los conocimientos
adquiridos en la capacitacién,

b) Proporcionar un Sano Crecimiento Individual y ¢l Adecuado Desarrollo de los
Nifios Dentro de la Commnidad.

Para cada C.C.D. cxistc un grupo de¢ profesionales (médicos y enfermeras) que
vigilan periédicamente (cada tres meses) los procesos de desarrollo corporal y la salud
dc la poblacién. A la MC sc lc instruyc cn la supervision de peso y talla, asi como ¢n
la administracién de medicamentos sencillos (suspensiones y analgésicos) y en primeros
auxilios.

En la C.CD. de estudio se encontré que las visitas de los profesionales de la salud
ocurrian cn forma csporddica, por lo que la MC tenia que recurrir a los servicios
médicos de la comunidad. En lo que respecta a la vigilancia de peso y talla, tanto la
MC como la Auxiliar tenfan que recurrir a la revisién de tablas proporcionadas, en
algin momento, por ¢l personal del Voluntariado Nacional. Como puede notarse, ¢l
apoyo brindado en esta aspecto, a esta Casa en particular, es minimo.

¢) Estimulacion de la Creatividad y el Desarrollo Afective de los Nifoes.

Aqui nos detendremos para hacer algunas consideraciones. Por una parte, se
apunta que los nifios recibirdn, ademds de la atencién afectiva de la MC, una
scleccidn meticulosa de cjercicios, jucgos y materiales que tienen como fin
responder a sus procesos fisicos, intelectuales y emocionales en desarrollo -de
ahi que programéaticamente sc hable del *desarrollo integral infantil®. (Cfr.
Carpeta de Informacién Basica. p. 6).

En la cotidianidad de la C.C.D. era comiin observar el predominio de interacciones
sociales -cntre los nifios y de éstos con las adultas cuidadoras- sobre las actividades de
tipo intelectual (el trabajo con materiales diddcticos), aunque éstas iltimas no ocurrian
con menos frecuencia. Las interaccioncs principales se¢ centraban en los contextos de
juego y no-juego (trabajo/alimentacién). Las mds de las veces, las interacciones tenian
como fin el intento de organizar la actividad en curso y, raras veces, constituian
cpisodios conversacionales.

En general, la organizacién de las actividades no parecia estar estructurada
de antemano, ni s¢ observé plancacion alguna de actividades lidicas diversas,
més bien las actividades (organizadas por las adultas) tendian a ser reiterativas,
como lo veremos en el capitulo siguiente.
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Por otro lado, s¢ afirma que las C.C.D. deberan contar con la supervisiéon de un
instructor que apoye a la MC en la realizacién de cjercicios y en ¢l uso correcto del
material diddctico. Este es un aspecto enfatizado con frecuencia: sin embargo, se pudo
constatar que dentro de esta C.C.D. no sc contaba con dicho apoyo, por lo que la MC
asume la responsabilidad sin ser orientada, ni evaluada,

d) Fomento a la Convivencia en el Medio Sociocultural de Pertenencia.

Supone la integracién de los factores que caracterizan a cada comunidad, Asi, al
asistir la poblacion infantil a una C.C.D. estard e¢n condiciones culturales semcjantes a
las de su hogar y comunidad. Bs por esta razén que se habla del ‘rescate de
tradiciones populares®, de juegos y otros similares,

A través dcl cstudio encontramos que, no son sélo los juegos o tradiciones los
elementos que se rescatan, sino que también algunos sistemas de creencias y/fo
costumbres particularcs. Dentro de la C.C.D. sc¢ vigilaban constantemente aspectos
relacionados con hdbitos alimenticios, normatividad (en cuanto a higiene, seguridad y
relaciones sociales) asi como la distribucion de roles que, en algunos casos, guardaban
cierta semejanza con ¢l Hogar de Origen.

Sin embargo, vale la pena sefialar que la similitud cultural es més bien el resuitado
de una convergencia no plancada, que es resultado de un trabajo explicito al efecto.
Ademés, como se verd, algunas de las prescripciones sobre el funcionamiento de la
C.CD. implican significacioncs que no necesariamente forman parte de la poblacién
usuaria y, en este sentido, pueden dar lugar a una prictica que de hecho diverge
-cuando no se¢ contrapone- al discurso programaitico,

¢) Supervisién del Desarrolle Fisico y Psicoldgico de los Niios.

Como se puede apreciar, el iiltimo inciso queda implicito en los anteriores.

Los servicios hasta aqui mencionados los proporciona ¢l personal encargado del
cuidado infantil. Este se halla integrado por la Madre Cuidadora (MC) y su Auxiliar.
La primera ¢s la pemsona fisica particular, de la comunidad, responsable de
proporcionar ¢n su propia casa (la C.C.D.) los cuidados a los menores asistentes. Por
su parte, la Auxiliar es una persona, también de la comunidad, que voluntariamente
brinda apoyo a la MC en las asignaciones cotidianas, es deccir, sc cncarga
exclusivamente de ‘realizar actividades de cooperacién social® (Marco Legal.
1992. p. 16).

Dada esta diferenciacién es que se designan sus funciones particulares; de acuerdo
a lo estipulado, las funciones que debe realizar la MC son las siguicntes:
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1.-Proporcionar seguridad fisica a los nifios. Organizando un ambiente que
rcina condicioncs fisicas favorables (amplios espacios, buena iluminacion
y ventilacién, minima cantidad de ruido, etc.) e higiénicas que hagan
funcional y scgura a la C.C.D.

2.-Proporcionar alimentacién variada y nutritiva.
3.-Detectar oportunamente enfermedades.

4.-Supervisar los procesos individuales de crecimiento: vigilar peso y talla, asi como
las aplicaciones de vacunas.

S.-Atender los procesos del desarrollo integral: mediante estimulacién fisica y
verbal (caricias, juegos, materiales diddcticos, conversaciones con los nifios,
ctc.), llevando un registro por cscrito de los avances de la poblacién.

En teoria, lo anterior significa la estructuracién de una serie de actividades,
como veremos mas adclante. Lo importante aqui no ¢s cntonces describirlas con
detalle, sino més bien subrayar, una vez mds, que éstas no debian ocurrir en
forma improvisada, sino que debian organizarse minuciosamente pues cada
actividad tendria una finalidad particular para los ¢jecutantes.

En la C.C.D. estudiada, como se verd en el capitulo siguiente, las
actividades mds frecucntes cran ¢l jucgo colectivo -con o sin juguctes, dirigido
o espontédneo- y el trabajo con materiales diddcticos, que era una actividad
individualizada dirigida o espontdnca. Como se indicé con anterioridad, las
actividades en esta C.C.D. no parccian ecstar organizadas de¢ antemano y cabe
sefialar que la distribucién de ésta a lo largo de la semana era, més bien,
constante. La idnica actividad claramente cstructurada cra la alimentacién. (Cfr.
Capitulo 11. Organizacién de las Actividades).

Por lo que toca a los registros por escrito, la MC reportaba el llenado de
hojas con listado de items de habilidades propias para cada ctapa del desarrollo
infantil.

Finalmente, debe decirse que es esta funcidn de la MC sobre la que recae
la mayor parte de la atencién que se brinda a los nifios. A esta funcién
volveremos al hablar de la planeacién de un dfa de trabajo.
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6.- Organizacién del Comité Local de Desarrollo !nl‘nnill.?

La organizacion d¢ cstc comité, que reinc -en tcoria- una vez al mes a los padres
usuarios, tiene como finalidad el instarlos a participar activamente en el
funcionamicnto cotidiano de la C.C.D., por una parte, y la involucracién de los padres
en los aspectos educativos (como lo sugiere Clarke-Stewart op.cit.). Sin embargo, en la
Casa del estudio, tal comité no existia.

Por lo que respecta a las funciones de la Auxiliar, se conciben como la asistencia
complementaria de las funciones propias de la MC en cuanto al cuidado de los niiios,
lo que lleva implicitas actividades menores dentro de la Casa de Cuidado Diario, tales
como: a) jugar con los nifios, que en caso de la Auxiliar del estudio acostumbraba
hacerlo involucrindose en la actividad, ain cuando -como veremos- la organizacion de
la misma surgia con dificultades; b) platicar con los nifios, se observaron varios
cpisodios de conversacion con los nifios incluyendo a los nifios pequeiios; ¢) ascarlos.
Esta actividad implicaba cambiar pafiales o ropa; d) ayudar en la preparacién de
alimentos, tal actividad ocurria siempre por sugerencia de la MC y ¢) ayudar cn ¢l
asco de la C.CD.,, se observé que esta actividad no recaia exclusivamente ¢n la
Auxiliar, sino que podia intercambiarla con la MC. En la C.CD. el papel de la
Auxiliar cra, en cfecto, ¢l de complemento de la funcién de la mc?

La estructuracién de las actividades sugiere el hecho de que la MC deba planearias
diariamente cstableciendo horarios de trabajo. Esto significa que clla *tiene que decidir
qué juegos y ejercicios va a ofrecerles a los nifios y cudnto tiempo va a dedicarle al
asco, al aprendizaje, al recreo y al descanso”. (Plancacion.1990.p.9). Asi mismo, se
sugiere que tales actividades deben ser estimulantes, variadas y adecuadas a la edad ¢
intereses de los nifios.

Como se¢ ve, la instrumentacién supone que la MC sc¢ halle debidamente
informada de los "procesos de desarrollo intelectual, fisico y emocional de los
nifdos® (ibidem). Tal informacion debicra recibirla en forma directa a través de
un instructor, el agente encargado de capacitarla personalmente, asi como por
medio de la capacitacién recibida en cursos adicionales por personal del
Voluntariado Nacional (médicos, educadores, cte.).

7 Con este thulo se denomina &l grupo de padres de familia usuarios del servicio de la C.C.D. Se le
llama Comité Local puesto que se trata de los padres de familia organizados para cada Casa de
Cuidado Diario.

8 Como puede apreciarse existe una jerarquizacion implicita de los roles que representan las adultas
cuidadoras y que se transforman "sutiimente® en relaciones de poder, de las que la figura de autondad
(MC) se erige y es reconocida tanto por la Auxiliar como por los propios nifios.



De acuerdo con lo reportado por la MC, ¢l proceso inicial de su capacitacion tuvo
una duracién de tres dias, en los cuales se le instruyé en areas como: salud, nutricién,
educacién y administracién. Se habla de una capacitacién inicial porque al comenzar su
trabajo com los nifios, la MC continia recibiendo periddicamente cursos de
capacitacién en 4drecas como las siguientes: primeros auxilios, deteccién oportuna de
enfermedades, Historia, etc. Estos cursos ticnen, al igual que la capacitacién inicial,
una duracién breve (1 6 2 dias) y no se trata de una capacitacién individual sino
grupal, llegando a formarse grupos de hasta 20 MC que asisten voluntariamente.

Asi mismo, la MC cuenta dentro de la C.C.D. con materiales tales como guias,
videos y tarjetas de consulta que, en determinado momento, pueden servirle como
apoyo informativo. La mayor parte de estc material conticnc documentacion acerca del
empleo de los materiales didécticos y juegos, asi como "aspectos relacionados con las
nccesidades para cada ctapa del desarrollo infantil* (Las nifias y los nifios de 18 meses
a 6 afios. Doc. Circ. Int 1990. p. 11). La MC debe revisarlos y estudiarlos con
frecuencia, ésto sc hace con la finalidad de que adquicra los conocimicntos que, scgin
¢l Voluntariado Nacional, han dc facilitardes su trabajo. El mismo Organismo ha
sugerido la asistencia frecuente de los instructores a la C.C.D. con el fin de resolver
los plantcamicntos derivados por la MC como resultado de dicha revisién. En la
prictica, la Madre Cuidadora debe quedarse con sus dudas puesto que la C.C.D. no
cuenta con instructor para la orientacion

En conjunto, podria hablarse de una instruccién externa (p. ¢j. la de los cursos) y
una autoinstruccién, que scria la que la propia Madre Cuidadora lleva al cabo
consultando por su cuenta ¢l material existente c¢n la casa y retroalimentada por su
propia experiencia cotidiana. En teoria ambas modalidades debieran ser
complementadas aunque, en la prictica, ¢s la MC quicn asume la direccion de su
proceso de capacitacién.

Hemos visto hasta aqui, que no son pequeilas las divergencias entre la prescripeidn
y las précticas instituidas, que éstas no se derivan de aquellas pero que tampoco las
desconocen, parcee mas bicn que hay una rclacion compleja donde una cantidad de
contingencias jucgan un papel importante en la configuracién del cardcter y
funcionamiento efectivo de la institucién.

Bsta compleja interrclacion adquicre significado en un aspecto particular del
discurso programético: la planeacién de un dia de trabajo. Los lineamientos
programaticos para la plancacién del trabajo enlistan las siguientes actividades:

1.- Bienvenida personal

2.- Saludo grupal

3.- Rondas, cantos y juegos

4.- Trabajo con material diddctico
5.- Asambleas y charlas colectivas
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6.- lectura y relato de cuentos
7.- Recreo libre

8.- Refrigerio

9.- Reunién grupal

10.- Siesta

11.- Jucgo silencioso
12.- Comida

13.- Asco personal

14.- Descanso

15.- Tiempo libre

16.- Despedida personal.

EBn base a las observaciones y entrevistas y considerando las finalidades
programiticas podriamos discutir algunos aspectos.

1) Lo primero que se puede destacar es la cantidad de actividades integrantes de
un dia de trabajo modelo. Esto parcce responder, por una parte, al supucsto de que la
C.CD. deberia atender al "desarrollo integral® de los nifios y, por otra, a que esta
pensada para una jornada de 10.5 hrs. La expectativa de un desarrollo integral resulta
desmedida cn la prictica dadas las condiciones reales de la C.C.D.; sobretodo si se
piensa en términos de actividades independientes. El discurso programético pierde de
vista la propia expericncia de la MC con los nifios y que de esta experiencia es que
podria replantearse una nueva estrategia.

2) En las observaciones pudimos constatar que cinco de las actividades
componentes de un dia modelo no ocurrian en la C.C.D. del estudio: asambleas y
charlas colectivas, lectura y relato de cuentos, refrigerio, reunién grupal en circulo y
juego silencioso. Puede vemse que 3 de las actividades (asambleas, lectura, reunién
grupal) estdn basadas en habilidades verbales relacionadas con la organizacién y
conduccién de un grupo por parte de la Madre Cuidadora (y que depende tambicn, en
buena medida, de las habilidades verbales y la inmiciativa de los nifios). Dichas
habilidades no sc¢ adquicren simplemente por la ¢dad (como lo prucba la dificultad
para organizar y conducir las reuniones entre adultos), sino mediante la experiencia en
la realizacién de la propia actividad. La ausencia de estas actividades en la C.C.D.
podria reflejar no sélo la inexperiencia de la MC con situaciones semcjantes, sino
también la falta de apoyo para iniciarlas y perfeccionarlas paulatinamente (sobre todo
si s¢ considera quc pucden carccer de sentido por principio de cuentas, ¢s decir, que
podrian provocar la pregunta: *iasambleas con los nifios?, épara qué?*),

Por otra parte, ¢l jucgo silencioso era una actividad dificil de implementar, debido
a que por lo general los juegos de los nifios no eran individuales y a que su carfcter
colectivo inducia altos niveles de excitacién (gritos, carcajadas). El trabajo con el
material si cra individual y silencioso, pero raras veces cra paralelo a la sicsta.



La ausencia de refrigerio se puede entender, por una parte, como resultado
del horario cspecifico de los nifios en la C.C.D. y a que, por lo mismo, su
ocurrencia podia volverse incompatible con la comida.

3) La actividad que mds s¢ detalla programiticamente ¢s ¢l trabajo con
matcriales didacticos. En clla sc especifican diversas accionecs componcntes a
ser realizadas por la MC: vigilar la seguridad de los nifios, supervisar el uso
adeccuado de¢ materiales, vigilar que los nifios tomen los materiales que
corresponden a su edad y habilidades, supervisar que los materiales se regresen
s su sitio después de su uso, estimular a los nifios para que utilicen los
materiales poco empleados, mostrar cémo se emplean los materiales nuevos y
responder a las preguntas de los nifios. Las primeras cuatro acciones podrian
agruparsc cn la categoria de vigilancia, micntras que las restantes se refieren a
modelar ¢l uso de un material, inducir ¢l uso de un material y responder a las
iniciativas verbales,

No se requiere mucho anélisis para percatarse que semejante caracterizacién
del papel de la MC respecto del material didéctico (después de todo, ella no
hacia sino cumplir cabalmente con la prescripcién) le asigna un papel muy
restringido y poco creativo, como veremos en el siguiente capitulo.

4) En ¢l discurso programdtico s¢ sugicre dar libertad a los nifios (mo
ddndoles instrucciones) para que puedan convertir el tiempo de la comida en
un cspacio para la charla. Sin embargo, como s¢ verd también en el siguicnte
apartado, ¢l discurso olvida que en la vida cotidiana la alimentacién de los
nifios es un periodo potencialmente conflictivo y que dejarlos hablar pudiera ser
utilizado, por los propios nifios, como una estrategia para no comcr o comer
poco.

5) Los juegos colectivos, dirigidos o cspontdncos, constituian no sélo una
ocasién propicia para la integracién grupal sino que daban oportunidad a una
compleja relacién interpersonal, sin menoscabo de las habilidades o cualidades
individuales. Por una parte, los jucgos dirigidos implicaban casi sicmpre la
necesidad de una cierta organizacién y el seguimiento de ciertas reglas propias
del juego que sc tenian que acatar por los nifios; actividades que requerian
aclaraciones acerca de las reglas que tenfan que jugar cada uno de los
participantes. Aunque los nifios se involucraban de buen grado en este tipo de
jucgo, cran los jucgos colectivos cspontincos los que inducian niveles mas altos
de euforia, ponian en juego habilidades verbales de autoorganizacién, la
invencion de reglas, la manifestacién de los vinculos amistosos entre los nifios,
etc.



En suma, encontramos en este breve examen que las préicticas especificas
que sc realizan en la C.C.D. cstudiada son una continuacién compleja de las
prescripciones que aparecen en el discurso programético y saberes cuyo origen
e¢s mas biecn la cxpericncia cotidiana cultural, o bien la experiencia particular
con los nifios dentro de la propia C.C.D. En un andlisis mds fino, se ha visto
que algunas de las prescripciones que aparecen en el discurso programético son
abstractas porque no toman cn consideracién el significado o las circunstancias
cotidianas de ciertas actividades concretas. El discurso programdtico tiene como
base ¢l "desarrollo integral® del nifio y ¢l sustento intenta legitimizar la accién
socializante que en la institucién se ejerce. (No debemos perder de vista que
aun cuando ¢l discurso programatico no reconozeca a la C.C.D. como una
escuela, aspectos como el anteriormente descrito -la plancacién de un dia de
trabajo- hacen que implicitamente la organizacién de las actividades aparezca
como si "realmente” lo fuera, o al menos se asemeje a un Jardin de Nifos).

1.2 LA SOCIALIZACION EN LA EDUCACION PREESCOLAR

En un estudio realizado por Bédrcena (1982) dentro de Jardines de Nifios de
nuecstro pais, podemos vislumbrar algunos aspectos que legitiman lo expuesto
con anterioridad. Si bien ¢l objetivo de este apartado no es hacer un anélisis de
la estructuracién programitica de los Jardines de Infancia, con respecto a las
Guarderias, sf nos interesa poner de relieve el hecho de que ambas
institucioncs parten del principio de alcanzar ¢l "desarrollo integral® del nifo,
principio ante el cual subyace una legitimacién social que es pertinente
considerar,

Alcanzar ¢l *desarrollo integral® del nifio por medio de educacidn precscolar
ha sido tradicionalmente la consigna legitimadora del nivel. Bédrcena (op. cit)
indica que, la actual cxpansion decl sistema de cducacion preescolar ticne la
finalidad explicita -seglin discursos oficiales- de reducir el fracaso escolar que
s¢ registra en la BEscucla Primaria. Se parte del supuesto de que el
entrenamicnto escolar constituyc un importante antecedente para ¢l aprendizaje
de los nifios en los primeros afios de la primaria. Sin embargo, Mufioz (1979,
cit. en Barcena 1982) scfiala que no cxisten suficientes cvidencias de que asi
sea.

De acuerdo con los hallazgos de Bércena (op. cit) "el éxito de los nifios en
csc¢ nivel cducativo ¢std fucrtemente determinado por las caracteristicas de su
socializacién, més que por cualquier otro tipo de antecedente® (p. 35). Es decir,
¢l comportamicnto social "correcto” de los nifios en sus rclaciones con la
autoridad (el maestro), en relacién con los hdbitos de trabajo (escolar) y en
rclacién con ¢l conmocimiento (cuya apropiacién por parte de¢ los nifios cstd
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subordinada a las apreciaciones y formas impuestas por el maestro) "es
definitorio del éxito escolar, institucionalmente valorado y definido® (Paradise,
1979. p. 19).

De esta forma es que s¢ considera que la continuidad real que existe, entre
los niveles educativos (preescolar y primaria), estd dada en sus ensefianzas
implicitas, y no e¢n sus objetivos implicitos.

La autora afirma que, csta rclacion de continuidad institucional, pucde
identificar a la educacién preescolar como un eslabén entre la accién
socializante de¢ la familia y la dec la escucla primaria. "La institucién precscolar
es algo distinto a la familia y a la escuela primaria: toma la fuerza sociocultural
y psicolégica dc la primecra y apunta en su contenido socializador hacia las
priacticas de la scgunda® (p. 36). En cstc sentido, cuando la autora habla de
continuidad institucional, hace alusién principalmente a la funcién socializadora
de la educacién preescolar que hace mds tolerable para ¢l nifio y mds exitoso
para la accién socializante de las instituciones, ese trénsito del nifio al hogar
hacia la vida institucional (escolar) mas codificada y complcja en relacion con
las reglas que la rigen. (Bste aspecto lo veremos en detalle en el Capitulo IV).

Bs importante considerar que en la C.C.D. la accién socializante cobra un
significado bastante comsiderable, como s¢ afirmé con anterioridad, en la
experiencia vivida por los pequefios que a ella asisten. Como veremos, mds
adclante, la prdctica cotidiana cstd regida por una multiplicidad de normas
-explicitas o implicitas- que con bastante frecuencia son vigiladas por las
adultas cuidadoras.

Debe cntonces destacarse -enm concordancia con Bircena (1982)- que la
legitimacién de la existencia y de la institucién preescolar estd dada més en las
caracteristicas implicitas de¢ su "accion socializante®” que cn su propucsta
pedagdégica explicita.

Existe otro aspecto digno de mencién. La autora sefiala que en el discurso
pedagégico sc insiste en ¢l hecho de que la educacién precscolar ¢s "formativa y no
informativa® (en el discurso programdtico de la C.C.D. se habla de la inexistencia de
letras o nimeros tanto ¢n materiales como ¢n muros de las ¢stancias; la MC no ¢s una
maestra. Bl trasfondo de ésto es similar a lo anterior: "la C.C.D. no es una escuela®) y
que los contenidos tematicos que sc tratan en la practica pedagodgica (colores, figuras
geométricas, animales domésticos, ¢tc.) sirven solo de instrumento para “estimular las
capacidades, habilidades y destrezas® de los nifios. Esto supone, al parecer, que puede
haber desarrollo sin aprendizaje o aprendizaje sin informacion; que ¢l nifio puede
pasar por el entrenamiento preescolar sin que necesariamente aprenda contenidos.



Coincidimos con la autora al observar diferencias en este supucsto., Se¢ considera
entonces que, no basta con que la institucién defina a los "temas informativos® y los
distinga de los "formativos®. El ser humano se caracteriza por aprender, muchas de las
veces sin proponérsclo. y en segundo lugar, -y es lo que parece ser mds importante-
toda interaccién social conlleva un intercambio de informacién. De tal forma que, se
enseiia a los nifios otro tipo de contenidos que se refieren a *formas adecuadas de
comportamiento social® (p. 101).

Otro aspecto que debe considerarse s¢ refiere al de la "socializacién® en los
discursos pedagdgicos. De acuerdo con la propuesta la "socializacion® consiste en que
el nifio adquiera: *Hdébitos de orden, disciplina, cortesia, autocontrol e higiene® de
acucrdo a las consideracioncs de la autoridad: la educadora. Pucde ademas, scguir
instrucciones® correctamente. Aprenderd entonces a usar los materiales que la
cducadora le proporcione, El nifio aprenderd a ser "responsable®, Si ¢l nifio se¢ mucstra
agresivo”, es decir, si presenta oposicién a las consignas de la educadora, debe
*canalizarse® tal conducta mediante actividades que l¢ permitan una ‘catarsis
emocional” (moldear con plastilina, dibujar, correr o gritar, siempre *como juego®).

Al parecer, el concepto de "socializacién® que la institucién propone es equivalente
también al de "adaptacién®. La autora concluye que, la "adaptacion® se reficra al
conjunto de pricticas de aprendizaje de tipo social que permiten el funcionamiento
adecuado del nifio dentro de la vida cotidiana de la institucién.

Como se¢ aprecia, paulatinamente los nifios van aprendiendo a mancjarse con
la "légica" de la institucién, pero aiin no estamos en condiciones de definir en
qué s¢ traduce precisamente tal aprendizaje ya que, ¢l nifio debe (tal vez) hacer
algo con lo que le hacen a él. Por ahora sélo se podria decir que ese aprender
dentro de las institucién no ¢s un proceso receptivo y pasivo de parte del nifio,
sino una interaccién de él con la institucién (llimese esto iltimo familia,
guarderia, jardin de nifios, escucla, ete.).

Hay un punto que sc desprende de esto ultimo y tiecne que ver con el
control del comportamiento de los nifios. Se hace uso del castigo y de la
ritualizacion. El primero sc¢ aplica como consecuencia de conductas que rcbasan
los limites de lo permisible (golpearse, peleas). Bl segundo aspecto refiere a la
cnsciianza de rutinas precisas, cnlazadas entre si con una secric dec actos

8 Resulta bastante llamativo que dentro del discurse pedagogico al nifio que "no se adapta® faciimente
-oponiendo resistencia a la socializacién- la institucion lo denomina *inmaduro”; la caracterzacion de
este nifio resulta por demds sorpresiva: un nifo inmaduro, *nunca participa voluntariamente®,
“inconstante®, tiene *deprivacion social”, "estd convencido de su inferioridad fisica o mental®, “el
proceso del desarrolio del ego es lento y nunca llegaré a su completa evolucion®; "es descbediente”,
‘hace preguntas constantemente®, etc.
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mecéanicos y grupales (Ibid. p. 125). Bsta prictica tiene una finalidad clara dado
que, en un Jardin de Nifos hablamos de grupos numerosos (hasta de 25 nifios),
la ritualizacién tiende a evitar las interacciones verbales entre los nifios; sin
embargo, ¢l discurso pedagégico (como lo vercmos también en ¢l caso de
nuestras Casa de Cuidado Diario) tiende a restarle importancia al valor que
dicha intcraccién ticne para ¢l propio nifio.

Bércena (1982) subraya que, "la educadora inhibe permanentemente la interaccién
espontinea de los nifios; sin embargo, esa interaccién es ignorada en toda su riqueza
pedagdgica, por la institucion® (p. 135). Pero como la propia autora lo indica, tal
interaccién no es posible impedirla por completo y, escapando a las diversas formas de
control, los nifios interactian constantemente.,

La propuesta institucional resulta entonces, al parecer, contradictoria, ya que se
afirma que ¢l nifio evoluciona de un estado egocentrista de la personalidad a una
sociabilidad que le permita funcionar adecuadamente en grupo (Cfr. Nidos y Nidas de
18 meses a 6 afios. Doc, Circ, Int Vol Nac. Num. 6% pero a la vez se trata de exaltar
¢l individualismo, sobrevalorizando las acciones y los logros individuales frente al
trabajo. Bércena afiadiria que, de tal forma que la "buena convivencia de grupo® se
traduce cn un individualismo vivido entre los individualismos de los otros, sin que s¢
produzcan situaciones conflictivas.

Como hemos visto, la participacién del nifio en las instituciones (previas ala
cscucla) queda cnormemente subordinada a las consignas institucionales. Para
cumplir con ellas, la educadora necesita regular y controlar la participacién del
nifio. Es también claro quec la ecstructura organizativa cstd dada, cn gran
medida, de antemano. Las consignas institucionales vertidas a la educadora y
llevadas a la prictica por clla, configuran a csta cstructura y la invaden. pero
como vercmos, la prictica cotidiana pucde verse influida por la propia
experiencia de quienes se encuentran a cargo del cuidado infantil.
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CAPITULO II
CARACTERIZACION DE LA CULTURA DE UNA CASA DE
CUIDADO DIARIO Y DEL HOGAR DE ORIGEN.

Con la abstraccion de datos a partir de los registros de observacion es que sc
intenta revelar la estructura interna tanto de una C.C.D. como de un Hogar de Origen.
La estructura para cada institucion, scgin la determino, s¢ compone de los clementos
que constituyen las principlales unidades de anélisis a saber. 1) Distribucién del
tiempo; 2) Tipo de actividades; 3) Uso de los espacios y de los objetos;
4) Normatividad; 5) Distribucién de roles; 6) Cualificacién de las relaciones entre los
nifios y con los adultos.

Estas unidades representan niveles no solamente sucesivos de andlisis ya
que, cada uno de ellos forma parte de un intrincado conjunto de sucesos
significativos de la cultura tanto de la Casa de Cuidado Diario como del Hogar
de Origen. Aun cuando puedan existir semejanzas entre las unidades para cada
institucion, resulta cvidente que cxisten diferencias e¢n cuanto a su contenido,
por lo que las correspondicntes al Hogar pueden resultar incluso mds complejas
que las pertenecientes a la Casa de Cuidado.

Cabe seiialar que la diferencia que se hace en cuanto a las categorias de analisis
dependen de las caracteristicas contextuales que se estudian,

1.1 DISTRIBUCION DEL TIEMPO EN LA C.C.D.

En términos generales, la CC.D. funciona de acuerdo a una organizacién no del
todo rigida en cuanto a horarios para la realizacion de actividades y, relativamente
constante a lo largo de la semana.

Entrada 7.00 - 9:00 a.m.
Desayuno 9:00 - 10:30 a.m.
Descanso 10:30- 11:00 a.m.
Trabajo 11:00- 14:00 p.m.
Descanso .

Comida 14:00- 15:00 p.m.
Descanso ®

Salida 16:00- 17:00 p.m.

Se dice que los horarios no son del todo rigidos, puesto que la distribucion del
tiempo no se ha estereotipado. Asi, desde la hora destinada a la entrada hay
variacioncs, ya quec, algunos nifios llegan muy temprano, incluso antes de las 7:00 a.m.
y otros llegan alrededor de las 9:00 a.m.. En las horas destinadas al desayuno existen
ligeras variantes, por cierto mo frecuentes; asi lo importante a destacar aqui ¢s la
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menor variabilidad que existe en cuanto al horario destinado para llevarla al cabo. Los
momentos de descanso (después del desayuno, antes de comer y después de comer)
constituyen tiempos de recreo libre en los cuales se les permite a los nifios jugar y
raras veces dormir, ésto, sin embargo, no constituyc una constante debido a que se
acostumbra la "libre® eleccién por parte de los nifios entre el recreo libre y el
continuar con alguna actividad que implique “trabajo”, pero nunca su combinacion
(como se especificarda mds adelante).

El tdnico momento claramente establecido con un horario inamovible corresponde
al de la comida, es decir, su inicio estd invariablemente sujeto a una hora especifica.
Sin embargo, ¢l término de esta actividad varia de acuerdo con la velocidad a la que
cada nifio tome sus alimentos, sin que ¢l tiempo para hacerlo pucda prolongarse
indefinidamente. Implica ademés, la existencia de cierta flexibilidad en cuanto a los
condicionamicntos de cste criterio. El inicio de csta actividad no debe sugerir la
prohibicién de retrasos o similares, denota sencillamente una especie de disciplina en
cuanto a la adopcién de un horario para ingerir los alimentos.

El horario destinado al trabajo sc ha cstablecido implicitamente, Ordinariamente
en este lapso los nifios realizan actividades con material diddctico. Si bien es cierto
que no sc trabajan las horas establecidas por persona ajenas a la C.C.D,, si resulta
claro que el tiempo dedicado a esta actividad supone més duracién que cualquier otra,
ain cuando en ¢l transcurso ocurra que algin nifio decida abandonaro para dedicarse
exclusivamente a jugar (en otro espacio).

Finalmente, ¢l horario de salida varia considerablente; existen quicnes salen a las
14:00 hrs aproximadamente y otros quienes dejan la Casa pasadas las 17:00 hrs,
Aunque, dicho sea de paso lo comiin seria que abandonaran la Casa entre las 16:00 y
las 17:00 hrs.

En general, pude decirse que la Casa de Cuidado Diario funciona de acuerdo a
una orgamizaciéon no del todo rigida en cuanto a momentos para la ejecucion de
actividades. La inica actividad que implica un horario fijo es la comida. Debe
seiialarse que la distribucién del tiempo responde por una parte, a las necesidades de
los padres de familia usuarios, lo que conduce a variaciones en las horas de entrada y
salida y, por otra, en cuanto a criterios preestablecidos por miembros externos a la
C.C.D. y en cuanto a la distribucién y tipo de actividades a realizar.

Asi, lo importante a destacar no son, entonces, las duraciones especificas de
las actividades sino mas bien su estructura general la cual es constante a lo
largo de la semana. Ademids, en la C.C.D. lo adultos permiten la seleccién de
actividades y su posible duracion (como en ¢l caso de sustituir ¢l trabajo por ¢l
juego), mientras que para otras actividades era el propio adulto quien
determinaba su ritmo (p.ej. la comida, suponia en algunos casos una actividad
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previa a su realizacién como ¢l asco personal de aquellos nifios a quicnes se
recogia de la C.C.D. después de tomar sus alimentos, de esta forma la duracién
de ambas actividades estaba sujeta a las especificaciones del adulto).

1.2 LA DISTRIBUCION DEL TIEMPO EN EL HOGAR DE ORIGEN

Como en el caso anterior, la distribucién del tiempo de un Hogar de Origen se
circunscribe dentro de una organizacién que si bien no es inflexible, si resulta un poco
més estricta al transcurrir la semana. Esto significa que aiin cuando existen variaciones
en la ocurrencia de las actividades, casi todas clias quedan fijas a un horario cstable.
De esta forma existen pardmetros (sobre todo por las mafianas y tardes de una semana
comiin) més o menos constantes que tienden a hacer las actividades reiterativas. Por
esta razén cn ¢l Hogar ademds de enfatizar la estructura gencral de las actividades,
como sucediera en la C.C.D., deben también considerarse las duraciones especificas de
cada una.

A continuacién se esboza brevemente la distribucién temporal de las mismas. Se
empicza por describir una semana comun que incluye ¢l trabajo fuera de casa.

Se levantan 7:30 a.m.
*Desayunan
Salen de casa 800 a.m.
Llegan a la CC.D. &30 a.m,
Empicza la jornada laboral

de la madre. 9:00 a.m.
Recoger a las nifias de

la C.C.D. 17:00 p.m.
Llegan a casa. 17:30 p.m.
*Baiia a las nifias. 17:30-18:00 p.m.

Realiza la madre quehaceres

domésticos (sacudir,

barrer, tender camas,

preparar la cena). 18:00-19:45 p.m.
Cenan 19.45-20:30 p.m.
*Las nifias se van a dormir.  20:30-21:00 p.m.

NOTA; *Sugiere alguna variedad o intercambio de actividades.

A partir de este momento y hasta antes de la media noche la madre continia
rcalizando alguna otra actividad doméstica, o bien, concluye trabajo no doméstico. Al
parecer no hay cambios significativos de un dia a otro a lo largo de la semana en
cuanto a la realizacion y duracién de actividades. La unica actividad que permite
variacién es la correspondiente a la hora de dormir para las nifias; no obstante, esta
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modificaciéon dependerd de la carga de trabajo que la madre lleve de la oficina a su
casa.

Sibados
Se levantan 8:30 a.m.
Desayuno 8.30 - 9:30 a.m.
Quehaceres domésticos 9:30 -11.30 a.m.
Aseco Infantil 11:30 -12:00 a.m.
Quchaceres/Sicsta infantil 12:30 -14:00 p.m.,
Comida 14:00 -15:30 p.m.

Actividades de esparcimiento
dentro o fuera de casa 15:30 -21:00 p.m.
Domingos
Se levantan
*Baiio, desayuno. 9:30 a.m.

A partir de e¢ste momento y hasta las 21:00 p.m. no hay horarios ni
actividades preestablecidos. Habitualmente se encuentran fuera de casa
visitando a la abucla materna. Ahi las nifias conviven con primos (cuyas cdades
oscilan entre los 4 y 7 afios). Por otra parte, la diversidad de actividades parece
ser compleja puesto que no sélo permanecen en casa sino que salen al cine, al
parque o a la tienda en compafifa de tios o primos.

Como pucde apreciarse, ain ¢n uno de los dias dc descanso la distribucién
del tiecmpo queda sujeta a algin horario y para cada actividad cxiste una
temporalidad determinada. La excepcién la constituiria, al parecer, el dia
domingo ain cuando las actividades scan también plancadas por los adultos.

El hecho de que en el Hogar de Origen haya una estructura general de
actividades con una duracion especifica hace interesante destacar que, su
realizacién se asemeja a una cadena donde cada eslabén tiene estrecho vinculo
con ¢l siguicnte. De aqui sc desprenderia, por cjemplo, cl tener que levantarse
a una hora determinada para realizar alguna actividad (vestirse o desayunar) y
entonces salir de casa para dirigirse a la C.C.D. Al regreso ocurriria algo
similar, ya que, la finalizacién de¢ una actividad lleva consigo ¢l inicio de otra
diferente.

Visto de csta forma, la distribucién temporal de actividades y su
estructuracién quedan inscritas en horarios més estrictos ya que implican
preparativos previos para darle cabida a otra actividad y asi sucesivamente. Si
bien es cierto que es el adulto quien ha regulado el ritmo de actividades, no
dando opcién de elegir, también lo seria el que las nifias den indicios de
reconocer tal distribucién, lo que constituye una diferencia con lo cstablecido
en la Casa de Cuidado Diario. Se diferencia porque en el Hogar de Origen la
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cleccion de las actividades y su duracion dependen de las decisiones de un
adulto; es claro que dentro de la Casa de Cuidado la distribucién (entendida
sélo como la posible secuencia de presentacién) y estructura de las actividades
sc¢ hallan supeditadas a las decisiones de los adultos aunque a los nifios se¢ les
permitia determinar la actividad y la duracién entre una actividad y otra; sin
embargo, ¢l adulto mcdiaba para impedir prolongaciones arbitrarias (como en
el caso de la familia) u omisién de actividades (p.ej. el intento de evitar el
trabajo y sustituirlo sélo por juego).

Esto sugicre que ain cuando los adultos no organicen ¢l tiecmpo en forma
estricta, ello no significa que los nifios puedan hacer lo que mejor les parezca;
sc trata, cn todo caso, de¢ uma organizacion e¢n donde las actividades no van
encadenadas y por lo mismo no requieren de preparativos para darle inicio a
otras actividades.

Bsta distribucién del tiempo, podria llevarnos a pensar en la complejidad de las
actividades que dentro del hogar se¢ realizan en contraste con lo que dentro de la
C.CD. pudiese ocurrir. S¢ considera necesario indicarlo ya que en ¢l Hogar de Origen
el tiempo se distribuye para darle cabida a actividades domésticas. En la C.C.D. se
sobreentiende que ¢l tiempo estdi destinado exclusivamente a la cjecucidon de
actividades infantiles y, por tanto, el énfasis no se hacia en su duracién sino en su
contenido

2.1 TIPO DE ACTIVIDADES EN LA C.C.D.

Al igual que para el rubro anterior, describo en primer término las peculiaridades
de la Casa de cuidado Diario para posteriormente describir las del Hogar de Origen y
su ulterior comparacién, Esta exposicién tiene como objetivo el tratar de hacer
cxplicitos los clementos que constituyen la cultura de cada institucion cn particular.

En términos generales puede hablarse de tres tipos bdsicos de actividades
ocurridas en la Casa de Cuidado Diario: 1) juego; 2) trabajo; 3) alimentacion,

A continuacién se describe para cada una de ellas la forma de estructurarse, a los
participantes y sus diferencias caracteristicas.

El contexto de juego dentro de la Casa de Culdado Diarie

El contexto de jucgo puede ecstructurarse de dos formas diferentes: pucde ser
dirigido o bien espontdneo, en ambas modalidades se incluyen la mayoria (o la
totalidad) de los nifios que hayan asistido a la Casa de Cuidado, es decir, se trata de
una actividad colectiva indiferenciada genéricamente.
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El juego colectivo dirigido incluye un momento de inicio explicitado, a
veces por la Auxiliar o en ocasiones por la Madre Cuidadora. La explicitacién
difiere entre ambas ya que, por una parte la Auxiliar los llama para "que se
accerquen® y luego intenta organizar la actividad c¢n forma colectiva, Sucle
transcurrir un lapso prolongado de tiempo sin propomer unm juego para
finalmente hacer alguna propuecsta sin averiguar si estin o no de acuerdo los
nifios en su realizacién. Dentro de la organizacién sucede que las reglas del
jucgo las explicite conforme éste transcurre; es importante seiialar que de
cntrada las instrucciones que la Auxiliar da a los nifios no parccen scr evidentes
para ellos, por los que ésta se ve instada a modificar la forma de instruir. Sin
embargo, la Auxiliar s¢ integra al juego formando parte activa dentro de €l

A continunacién se cita un extracto de los registros de observacién para ejemplificar
lo anterior. Conviene hacer algunas cspecificaciones antes de citar ¢l cjemplo. Estos
extractos constituyen el cuerpo de las notas de campo tomadas durante la estancia
tanto en la CCD. como ¢n ¢l Hogar de Origen. Los mimeros que s¢ presentan entre
paréntcesis significan la sccucncia con la que las interacciones tenian lugar.

15 de Agosto de 1993

(4)

La Auxiliar se encuentra en el patio, el lugar por excelencia destinado al
jucgo (dentro de csta Casa). Les ha dicho a los nifios que sc sicnten junto a
ella en un divdn. Al parecer tratard de dar inicio a un juego colectivo,
Parece scr que se¢ incorporard dircctamente al jucgo infantil.

TRANSCRIP, DESCRIP.
Aux:-Siéntensc aqui.

Aqui junto a mi.
Aux:-iVengan!.

lAqui..junto a mil...

Poco a poco los nifios s¢ van acercando al divin en ¢l que la Auxiliar sc
encuentra sentada.

(©)
Ahora la Auxiliar junto con los nifios que sc¢ han acercado plancan un juego.
TRANSCRIP. DESCRIP.
Jes:-LA qué vamos a
jugar J2.

Aux:-No sé... déjame
pensar No propone ella misma.



Car:-(inaudible). Primer propucsta,
Jes:-INo, a los carritos,
nol.
Eso ¢s para nifios, [Tipificacion sexual de la actividad]

Car:-iCa-i-tosl. (grita).

Después de csta propucsta, cn donde surge una disputa cntre los nifos y
que es resuelta por la Madre Cuidadora, la Auxiliar continiia su intento por
organizar un jucgo colectivo,

(19)

La Auxiliar en pie anuncia a lo que van jugar. Va a dar inicio la actividad
de juego grupal.

(20)
TRANSCRIP. DESCRIP.
Aux:-iVenganl. Ella se encuentra en el centro del patio.
Aux:-Vamos a hacer una
ruedal Se acercan Luisa y Mara.

Finalmente termina proponiendo sin averiguar si los nifios estdn o no de
acuerdo.

Aux-Dénme la mano... Toman a la Aux. de¢ la mano. Sc¢ han
acercado Julio y Cynthia.
Aux:-Dénsc la mano... Jul y Cyn. sc saludan.La indicacién no

es clara para los nifios,
Aux:-iNol. (se rie)
Cynthia, dalc la mano
a Mara, Cynthia la mira. Modifica la forma de
instruir en ¢l juego.
Aux-iA Maral. Dale la
mano, Cynthia y Mara s¢ toman de la mano.
Aux-iNo se sueltenl.

Aux-Ahora ni Julio...

dale la mano a

Cynthia Se toman de la mano. Ya se han

acercado Carlos y Jessica.

Aux:-Carlitos...dale la

mano a Julio. Se toman de la mano.
Aux-INo se suelten!.

iQue nadie se sueltel.

37
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Aux:-Ahora ti, Jessica.
ICicrra la ruedal. Jessica toma la mano de Carlitos y de
Mara.

Han formado una rucda, La Aux. (ricndo) cmpicza a cantar: "A la
rueda de San Miguel ...". Los nifios sonrien mientras giran.

Aux:-(cantando) ...que se
voltee... {quién?. (les

pregunta).

Dentro de la estructuracién del juego no se evidencia alguna temporalidad
planificada de antemano y ocurrc que la actividad lidica concluye una vez que
los nifios se disgregan ¢ inician algin otro juego en forma independiente de
cualquier instruccién por parte del adulto.

Por otra parte, la actividad lidica colectiva dirigida por la Madre Cuidadora
parccicra cstar planificada; sin embargo, hay similitudes en cuanto a la
instrumentacién. Incluye un momento de inicio explicitado: "vamos a..." y otro
que resulta implicitamente evidente (al igual que con la Auxiliar): el hecho de
salir al patio. La Madre Cuidadora al organizar ¢l juego cxplicita lo que se¢
jugard. No obstante, al igual que la Auxiliar no se detiene a averiguar quién
estdi de acucrdo con la propucsta, sino que de inmediato cucstiona quién le
dard inicio sin ella misma llegar a incluirse (o al menos reconocerse
explicitamente en él).

En el transcurso del juego las reglas se van explicitando, la MC suele
instigar verbalmente a los nifios hasta que den indicios de reproducirlas; a los
nifios mas pequciios los instiga tanto verbal como fisicamente para quec sc
involucren dentro de la actividad. He aqui un ejemplo:

14 de Junio de 1993,

(5)
TRANSCRIP. DESCRIP.
MC:-iVengan, vamos a
contar un cuentol. Propuesta especifica de la MC, Se
acercan a clla en ¢l orden siguiente:
Luisa, Cynthia y Mara,

MC:-IVamos a contar un
cuentol, Reiteracién de la propuesta. Se acercam:
Caros, Luis y Jaime.
MC: -iAcércate, Juliol. Julio se acerca.



MC: -Jessica {no vas a
venir?.

Jes:-INo!. Yo me quedo
aqui..,

MC:-iBuenol...Ilcomo
quierasl.

EZTACALA

Jessica se encuentra alin dentro de la
estancia. Acomoda las mesas y las sillas,

AL

Jessica continda con su actividad. La MC sigue organizando un juego

colectivo.

O]
TRANSCRIP.
MC:-iSiéntensel.

MC:-iNol. iEn el pisol,
ISi¢éntense en ¢l piso
para que los vea a
todos!.

MC: -iEdgar?... iNo vas
a venir?,
Aux-iBdgar?. iVenl.

MC:-ITi te lo pierdes!.

MC:-iVamos a contar un
cuento! 1Un cuento
entre todos!.

MC:-iQuién quiere

empezar?.,
(silencio)

MC:-iNadie?... iUy, qué
aguados!.

MC:-A ver, cmpicza
Carlitos. IMuy bicn!
(aplaude).

DESCRIP.
Luisa, Julio y Jaime iban a hacerlo en
el divén,

Los nifios se sientan frente a ella. No
forman un circulo.

En este momento sale la Aux. al patio.
Edgar no se mueve, Segundo intento sin
éxito.

Nueva forma de enunciar la propuesta.
La Aux. pcrmancce de pic.

Caros lcvanta la mano. Toma la
iniciativa.

Ahora, dado que disminuy6 ¢l interés de los nifios por la actividad iniciada,
la Madre Cuidadora intenta iniciar otro juego colectivo.



MC:-{Nadic va a contar
otro cuento?. [No se le ocurre la posibilidad de
iniciar ella y luego involucrar a los
nifios. En todo caso no ¢s congruente
con su "vamos a contar®, por que ella se
excluye}

®)
MC:-IComo quicran!.
Entonces vamos a
jugar a otra cosa. En este momento la Auxiliar se acerca
a Edgar. Sc sicnta cn cl piso junto a él.
MC: -Vamos a jugar al

lobo. Propucsta cspecifica de la MC,
MC: -iQuieren jugar al
lobo?. Solicita que s¢ cxprese ¢l acuerdo con
la propucsta.

Luis, Cynthia y Jaime responden gritando "si”. Al parecer conocen de qué
trata ¢l jucgo o al menos aceptan la propucsta.

MC:-{Quién va a ser cl

lobo?.
Jai:-i'Yo mamd Mary!, Autopropucsta.
MC:-IMuy bicn Jaime!.
iTi serds el lobol. Propuesta aceptada por la MC,

La MC cmpicza a cantar, los nifios permanecen sentados. La cancién dice:
*Jugaremos en el bosque mientras el lobo no estd”...etc.).

(13)

La MC interrumpe el juego para hacerle a Luis una correccién
explicita. Luis s¢ encontraba formando partc del jucgo; sin embargo,
la enunciacién de la pregunta del juego "iLobo estds ahi?®, no era la
adecuada.

TRANSCRIP. DESCRIP.

MC:-La pregunta... Habla en términos generales.

MC:-iLuisl. El nifio se vuelve y la mira. La MC ha
especificado hacia quién se dirigia
verbalmente

MC:-La pregunta, Luisito
cs: {Lobo estds ahi?. Luis no responde, la mira.



MC:-iLobo estas ahi?...
(cantando).

Lto:-Lobo..ahi (imita la
tonadilla).

MC:-iCémo es la
pregunta Carlitos?.

Car:-(Cudl?...
MC:-La del juego del
lobo.
Car:-{Lobo..."tds ahi?...
(cantando).
MC:-{Lobo estis ahi?. ISi
esa esl. iMuy bienl,
MC-Di Luisito, ¢{lobo
cstds ahi?.
Lto:-iLobo "tas ahi?.
MC:-iBravo!. iMuy bien,
Luisitol. (Aplaude).

(14)

Pone a otro nifio como modelo de lo
que quiere que haga Luis.

Reconoce y felicita. La MC insiste hasta
quc Luis lo hace como lo pide.

Ahora la MC les dice a los nifios que continden ¢l juego,

TRANSCRIP
MC:-IVamos a seguir
jugandol.
MC:-{quién es ahora ¢l
lobo?
Jaii-lAh, pues sil.
ITyd eras <l lobol.
MC:-iEmpecemos!.
MC:-Jugaremos... (canta).

Lto:-iLobo... tds ahi?.

Jai:-ISi ya voy a salirl.
MC:-iAy nanital. iYa va
a salir ¢l lobol.

DESCRIP.
Los nifios la miran.

Intenta hacer una modificacién.
Corrige.

Carlos, Cynthia y Luis imitan la
tonadilla. Cuando termina Luis hace la
pregunta.

Inmediatamente pone en juego lo que
acaba de aprender.

Cardos sc pone de pic. Cynthia se
levanta. Luis lo hace también. El
comentario de la MC funciona como
especie de aviso preventivo.

4
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MC.:-iMara parate, ya va

a salir ¢l lobo!, Induccién directa para la menor.
MC:-iPirate, dndalel. A Mara la MC le ayuda a ponerse de
pie.
Jai;-iAhi voy!. Lo dice como respuesta a la pregunta

reiterada. Jaime se levanta. Carlos,
Cynthia y Luis salen corriendo. Julio,
Luisa y Mara se queden parados.
MC:-iJulio, Luisita, Mara!
iCérranle, los va a
alcanzar Jaime!,
iCérranle!l. (aplaude). Julio sale corriendo. Luego lo hace
Luisa. Mara permancce de pic,
MC:-iTd no vas a
correr?. {Quicres que
te alcance Jaime?. Mara la mira.

La temporalidadad planificada parece no tener efecto, ya que la finalizacién
de la actividad ocurre de¢ forma inesperada; los nifios pasan de um juego
organizado a otro, dentro de la misma secuencia, que en esencia es libremente
clegido por cllos.

La segunda modalidad corresponderia al juego colectivo espontineo. En este
contexto ocurren varias cosas que serd necesario precisar; la instrumentacién
tiene diferencias significativas con respecto al jucgo organizado por las adultas;
no obstante, esto no significa que se trate de una actividad desorganizada, por
¢l contrario, al disociarse los nifies del juego planificado por las adultas sucle
ocurrir que dentro de la dindmica del anterior se empiecen a integrar en uno
totalmente diferente al que momentos antes rcalizaban.

En un primer momento los nifios se disgregan en juegos independientes y
paulatinamente dc asocian dentro de jucgos simbolicos®, que por naturaleza son mas
ricos que los individuales. Los jucgos estructurados por los nifios actian como una
especie de imdn que ocasiona la pronta agrupacién de la totalidad de los participantes
cn c¢scena, sin importar su edad o su género.

Como ejemplo de lo anterior se presenta el siguiente extracto de una nota de
campo.

MC:-ilulio, Luisita, Mara!
iCdrranle, los va a
alcanzar Jaimel,
ICérranle!. (aplaude). Julio sale corriendo. Lucgo lo hace
Luisa. Mara permanece de pie.



MC:-iTu no vas a
correr?, {Quicres que
te alcance Jaime?. Mara la mira.

La MC abraza a Mara; Jaime ha salido corriendo detrds de Luis y lo
ha alcanzado. Corre detrds de Carlos a quien alcanza también. Julio
sc atravicsa c¢n su camino, quicre csquivarlo pero Jaime le da alcance.
Nadie deja de correr, Jaime corre ahora detrds de Luisa, la toca.
Jaime corretea a todos los minos,

15
(TRLNSCRIP. DESCRIP.
MC: -1Ya los alcanzé a
todos!.
(pausa)
MC: -iAsi no era Jaimel, Correccién. Jaime sigue corriendo tras

los nifios, Ahora gritan cada vez que
Jaime sc acerca a cllos.*

*El juego parece temer un componente emocional que lo hace
atractivo a pesar de que no sc siguen cxactamente las "reglas® (que no
sabemos si alguna vez se les han dicho explicitamente).

MC: -iDebes atrapar sélo
a unol. iNo a todos!, Regla del jucgo explicitada. Los nifios
contindan corriendo. Luis corretea a
otros. Luis corre detrds de Carlos. Al
rato corre detras de Luisa, la toca. El
juego se convierte en correteo
generalizado.
MC:-iOigan?... { Ya no
vamos a jugar al
lobo?.... (silencio). Julio s¢ ha sentado l¢jos de la MC.
Luisa se acerca a mirar a Valeria.
Carlos y Cynthia s¢ corrctean
reciprocamente. Luis y Jaime dan
vucltas tomados dc las manos.

El juego se dispersa en interacciones independientes, La MC trata de
hacerlos volver al jucgo de grupo.
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(16)

Los nifios permanccen corriendo por ¢l patio. Ahora Luis corretea a Julio y
Jaime corre detrds de ellos. Carlos y Cynthia entran corriendo a la estancia,
sc acercan a la cscalera y regresan al patio corriendo. Cynthia continda
corriendo detrds de Carlos.

17)

Jiimc ha iniciado a emitir sonidos guturales (imita un rugido) y se
acerca a Julio y a Luis, se para enfrente de cllos. Luis y Julio s¢ dan
la media vuelta y gritando corren alrededor del patio. Carlos se¢ acerca
a Jaime. Bste juego produce gritos y carcajadas en los nifios
participantes. Debe decirse que ya no sc trata de un simple corrctear,
sino que es al parecer la persecucién hecha por un animal (juego
simbélico).

Independientemente de los juegos realizados en el patio, existe otra
modalidad que sc rcaliza c¢n cste cspacio supucstamcente no destinado para cste
fin (como mds adclante sc cxplicitard); sc trata dc intentos de realizacién de
actividad hidica compartida en los momentos de tomar los alimentos.

Bs interesante hacer notar que estos cpisodios s¢ imician como meras
secuencias de imitacién, que se transforman en el componente primordial del
‘jucgo simbdlico® desencadenador. Bste jucgo inicia cn forma individual y no
pasan muchos instantes sin que algin compafiero se integre a él y lo continie,
primero imitando y lucgo aiiadicndo clementos que descncadenan cn la fantasia
compartida.

Como en los casos anteriores, cito extractos de los registros de observacién
para cjemplificar.

22 de Junio de 1993

)

Mientras desayunan, Julio y Luisa han empezado a intercambiar sonrisas.
Luisa toma la cuchara y comienza a golpear, con ¢l mango de ésta, ¢l
mantelillo individual. Julio imita a la nifia.

Julio ahora toma en sus manos un bocado que ha escupido y con el cual
intenta hacer una bola. Luisa imita a Julio. Ambos ricn. Luisa regresa el
bocado al plato y se limpia las manos en su ropa. Julio realiza exactamente
lo mismo. Rien.

Luisa toma un mechén de sus cabellos y con la otra simula peinarios. Julio
la imita.



El siguicnte ¢s un extracto de otro registro,

11 de Julio de 1993

(®

Entre Luis y Julio ocurren una scric dec intcracciones a través de
secuencias de imitacién. Luis toma un pedazo de pan y alzando su
mano lo pasca por ¢l airc (dando giros) y lo introduce después en su
boca. Julio lo imita. Luis vuelve a repetir la secuencia. Julio lo imita.
Ahora Luis introduce una variante: saca la comida de¢ su boca y la
regresa al plato. Julio imita. Repite Luis la secuencia con otro pedazo
de pan, Julio lo imita,

Luis cambia totalmente la conducta: toma uno de los pedazos de pan
que hay en el plato, lo remoja en su contenido. Con ¢l bocado en la
mano, da solamente dos giros en ¢l aire y lo introduce a la boca.
Julio lo imita. Ambos rien.

Es Julio quicn ahora sc convierte ¢n modclo. Con ¢l otro pedazo de
pan que hay en el plato Julio inicia la secuencia. Toma una cuchara y
la golpea contra ¢l pan sumergiéndolo en el contenido del plato. Luis
lo imita. Julio suclta la cuchara. Luis lo imita. Julio mete su mano ¢n
el plato y saca el pan. Luis lo imita. Julio aprieta dentro de su pufio
¢l pan. Luis lo imita. Julio exticnde la mano y s¢ lleva ¢l bocado a los
labios. Luis lo imita. Julio introduce el bocado a sus labios. Luis lo
imita. Julio vuclve a sacarlo. Es imitado de¢ nuevo por Luis. Ambos
rien.

La actividad se transforma ahora en un juego simbélico.

)

TRANSCRIP DESCRIP.

Lto:-Fssh.., les un avion!.

(pausa) Pasea sus manos en forma ondulante

por ¢l aire.

Lto:-Fssh...fssh...fssh... Ahora Jul. comienza a imitarlo.

Ambos:-Fssh...fssh..fssh... Hacen los mismos movimientos. En
linca recta primero a la izquicrda y
luego a la derecha.

(10)

Lto:-Mi avién es més
grande, Comparacion.
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FSSH... FSSH.. (en voz
alta). Movicndo su brazo.
Jul:-iNol... FSSH... FSSH... Imita el tono y movimientos de Luis.

Lto:-Sube mas alto mio.
FSSH... FSSH... Al decir esto se sube a la silla. Mueve
su brazo de
izquicrda a derccha.
Jul:-iNo! mio gana.
PRR...FSSH... Sc subc a la silla ¢ imita a Luis.

El juego continda asi por algin tiempo hasta que los gritos de los
nifios atracn la atencion de la Madre Cuidadora, quicn de inmediato
pone fin al juego, ya que éste se¢ realiza dentro de un espacio
proscrito.

Para todas las modalidades de juego existe una caracteristica comin: el
hecho de que haya en ¢l un componente que provoca altos niveles de eunforia
infantil como gritos y carcajadas. El juego, en todas sus manifestaciones ticnc
un elemento emotivo que lo hace atractivo para todos sus participantes.

El Trabajo Con Material Didactice

Dentro de la Casa de Cuidado Diario el trabajo con materiales diddcticos se
instrumenta dc formas diferentes sélo para darle inicio. Lo anterior implica, por una
parte, la direccién explicita, por otra, incluye la directividad en forma implicita y una
mis que surge cspontincamente.

De la primera modalidad mencionada, existe una clara singularidad entre Ia MC y
la Auxiliar para darle inicio a la actividad con material didactico, suele invitarse a los
nifios mediante instruccioncs como las siguicntes: *Sc¢ ticnen que poner a trabajar”;
*¢No van a trabajar?, "Busquen un material®. Durante el transcurso de la actividad se
acostumbra dirigida cspecificamente. Esto ocurre debido a que a los materiales debe
dérseles un "uso adecuado® que es el que explicitan constantemente tanto la MC como
la Auxiliar; las instrucciones cspecificas comunmente empleadas son del tipo: "Ticnes
que.."; "Busca la parcjita de.."; "Haz unas... con csc¢ material®. Por lo gencral ni se
fomentan ni s¢ permiten otros usos de los materiales.

Si bicn cs cicrto quc la difercnciacion sucle indicarse cn forma, una vez que cada
nifio ha elegido libremente su material y el sitio donde trabajaré, se explicita de nuevo
por las adultas ¢l hecho de que ¢l "trabajo” debe hacerse de forma individual, pucde
ocurrir que hasta tres nifios se encuentren en la misma mesa pero el desarrollo de su
actividad debe efectuarse en forma paralcla y nunca (o raras veces) en forma conjunta.
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Sc sobrentiende que para cada nifio habrd, por tanto, un material diferente. El tiempo,
al igual que dentro del contexto de juego, destinado para la realizacion de actividades
con material did4dctico supone algo no estructurado o planificado de antemano, sino
que mds bicn implica la libre decisidn del nifio acerca del tiecmpo empleado para este
fin.

Ejemplo:

6 de Marzo de 1993

La MC no sc cncontraba presente en la C.C.D. Los nifios sc hallaban al
cuidado de la Auxiliar y las actividades que sc sucedian no estaban
organizadas. Cuando la primera regresa el orden comienza a instaurarse.

MC:-Cynthia y Mara éno
van a trabajar?,
Busquen un material Forma explicita para llamar a los nifios
al trabajo.
MC:-Juanita, {por qué no
estin haciendo nada
csas niiias?.
MC:-Julio iqué haces con
csas tarjetas?.
Aux-Eran de Paco.
MC:-Julio ven a buscar
un material ldndale!, Explicitacion del uso d¢ matcerial en
forma individualizada,

Julio s¢ pone de pic y va al cuarto de materiales.

MC:-Cynthia y Mara la
trabajarl. iNo las dos
con un mismo
material, no!. (Sc reitera lo anterior).

MC:-Cada una con un
material diferente,
por favorcito ési?.

MC:-Paco apiirate con
esas tarjetas.

MC:-Julito, en una mesa
a trabajar Ipero ya!
¢ési? por favorcito,

La MC sc acerca a la mesa en donde nos encontramos Jaime, Jessica, Luis,
Luisa y yo.



MC:-Juanita, que Mara y
Cynthia trabajen.(En
voz alta).

MC:-Luisita, ino ¢stés de
encimosal. Deja
trabajar a las srita,
ipor favorcitol.

Como Luisa no s¢ mueve, viene la MC y la toma del brazo haciéndola bajar
de mis picrnas.

MC:-Ve a buscar un
material ino estés de
encimosal.
MC:-Jaime iqué haces?.
Jai:-Rompecabezas...(¢l
tenia unos luchadores
no un rompecabezas).
MC:-Luisito Isiéntate
bien!. *Corrige detalles minimos.
MC:-Jessica, no veo que
estés haciendo algo.
Dcja de molestar a la
srita. Haz unas sillas
con ese material. La MC dirige la actividad que debe
realizarse.

Jessica tenia unas piezas ensamblables,

MC:-Jaimito, estos monos
no son material para
para trabajar, busca
otra cosa. Especificacion de que ¢l material es
diferente de los juguctes.

La MC le quita de las manos los mufiecos luchadores.

El cjemplo anterior muestra con claridad, en una misma sccuencia, las
caracteristicas descritas en el texto supracitado.

Por otra parte, la modalidad de cleccién libre por parte del niio en cuanto al
inicio suele tener como caracteristica comiin el que ellos informen a la MC o a la
Auxiliar acerca de su "proyecto”; esto es, que avisen que trabajardn con material
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diddctico o bien que anticipen lo que realizarin especificamente con €l El nifio, al
igual que en la modalidad antes citada, clige ¢l material y ¢l sitio (la silla y la mesa)
donde dar4 inicio a la actividad. Mientras trabaja es costumbre que tanto la MC como
la Auxiliar expliciten las caracteristicas del "uso correcto del material”.

BEn ambas modalidades, independientemente de las correciones o indicaciones de

las adultas, s¢ da ¢l caso de que los nifios comenten o pidan evaluacion
(implicitamente) acerca de sus proyectos o de sus productos. Cito aqui otro ejemplo,

6 de Marzo de 1993

15
(TRB\NSCR]P, DESCRIP.
En este momento Jessica habia formado
una especie de cilindro con la totalidad
de la macilla que utilizaba,
Jes:-Mire...

MC.:-Miro (no la mira).
Jes:-{Ya vio lo que voy a
hacer?.
MC:-{Qué vas a hacer?.
Jes:-Una lata de refresco.
MC.:-IAh qué bonita!,
Luego cuando
termincs me la
cnsciias. La MC no hace ninguna sugerencia de
elaboracién de la accién a la nifia.
Jes:-Cuando termine...
MC.:-(la interrumpe) Si,
cuando termincs.

Bl contexto de trabajo parece llevar implfcitas algunas peculiaridades tales como:
cl "uso adecuado® del material y cl uso del material dentro de un espacio claramente
diferenciado. Hablaré aqui de la primera, ¢l uso correcto del material supone que los
nifios debieran saber qué hacer con el material diddctico que empleen, supone también
que sc debe tener prescnte que para cada nifio s¢ usa unica y exclusivamente un solo
material sin que exista la posibilidad de combinar diversos materiales (que el propio
niio pudicse scleccionar) o bien sin que s¢ posibilite ¢l hecho de compartir los
materiales entre los nifios.

Saber hacer "uso adecuado® del material significa también tener presente la clara
diferencia entre su empleo y el uso de un espacio destinado exclusivamente para ello:
la estancia.
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Finalmente, las agrupacioncs (cn las mesas) y ¢l uso del material se encuentra
indiferenciado en cuanto a la edad o al género de los mifios. Sin embargo, existe un
factor significativo que es necesario precisar. Se supone que debiera emplearse el
material diddctico de acucrdo a la edad de quien lo clige, csto ¢s, existen materiales
destinados a cada edad de los integrantes de la Casa de Cuidado Diario, aunque de
hecho en csta casa lo anterior no ocurre.

El trabajo implica adem4s, como ya se ejemplifics, hacer uso exclusivo de material
didictico y no de juguetes; ¢l trabajo y el juego son contextos ecspacial y
temporalmente diferenciados, aunque cn la prictica los propios nifios incurren en ¢l
juego en los momentos de estar trabajando.

El contexto de alimentaciéon en la Casa de Cuidado Diario

A esta actividad se le da inicio previas indicaciones especificas tanto de la MC
como de la Auxiliar. Los nifios pueden clegir libremente ¢l sitio de su predileccién
para tomar sus alimentos. La instrumentacién compete a las adultas. Cuando se sirve la
comida no s¢ hacen distinciones en cuanto al scxo o a la edad de los niifios, ¢s decir, la
forma comiin de organizacién conlieva la espera de turnos para servirseles. Al inicio y
al término de la hora de tomar los alimentos los nifios deben llevar su platos a la
cocina. Lo anterior dentro de la C.C.D. constituye una norma explicitada tanto por la
MC como por la Auxiliar.

Con la finalidad de hacer evidente ésto sc cita a continuacién otro extracto de un
mismo registro de observacion.

19 de Julio de 1993

an

La hora de la comida se¢ acerca, asi que la MC hacc indicaciones
especificas a modo de preparativos. Les indica que hagan una fila para
lavarse las manos. En la fila no se da prioridad a elementos como la
cdad, la estatura o ¢l sexo de los nifos. Unicamente ellos se incluian
conforme iban llegando, es decir, que tendrian que esperar turno.

18

E)e )acuerdo al orden en que los nifios iban entrando a la estancia, la
Auxiliar tendria que scrvirles. Previo a esto, los niiios
cspontdncamente (cxcepto la mds pequeiia) toman su mantel y su
plato y lo colocan en el sitio elegido libremente para tomar sus
alimentos.

El siguiente es un ejemplo perteneciente a otro registro.



7 de Junio de 1993
()

La MC sirve los alimentos, mientras la Auxiliar va llamando a los pequefios
para que vayan a la cocina por su plato.

TRANSCRIP

Aux:-A ver.. équién se
senté primero?,

Aux.-Vamos por orden
ési?.

MC:-Que vengan dec la
primera mesa Juanita,

Aux-Carlitos, ven por tu
plato.

MC:-Dale a Luisa,
porque ya van a venir
por clla.

Aux-iLuisita ven por tu
sopal.

Luisa va por su sopa a la cocina.

asiento.

Lto:-Iba yo, Juanita (en
voz alta).

Aux:(silencio).

Lto:-Iba yo, Juanita
(gime).

MC: -Si, mi amor... ibas
ti. Ahorita t¢ damos,

La MC sirve tres platos.

Aux:-iVen Luisito por tu
sopal.

MC:-iQue no se vayan a
quemar Juanita!,

DESCRIP.
La MC ha servido un plato. Se lo da a
la Auxiliar.

Todos levantan la mano al mismo
tiempo.

Interviene para establecer un principio
de organizacién.

Ofrece un criterio para la secuencia.
Toma un criterio y lo aplica. Carlos va

por su plato a la cocina.

Modifica la regla anterior con una
explicacién.

Luis s¢ da cuenta ¢ interviene desde su

Reclama, con base en el principio de
organizacién establecido por la MC.

Accpta la reclamacion,

El nifio s¢ acerca corriendo.

51
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Aux:-1Cynthia y Mara, su
sopal.
MC: (Dirigiéndose a
Cynthia). -IL1évale ¢l
plato a Maral. Cynthia regresa a la mesa con su plato.

A Mara sc lo ha llevado la Auxiliar.La MC ha servido mas platos.

A Mara se le ha llevado el plato puesto que es la més pequefia. Se hace con
la finalidad de evitar accidentes.

La temporalidad de esta actividad varia de acuerdo a la velocidad con la que cada
uno de los nifios coma, es decir, que aunque se ha establecido un tiempo de inicio, no
del todo rigido o estricto, existe cicrta flexibilidad e¢n cuanto al intervalo de duracién
que se da para permitirle al nifio comer. Si bien es un hecho que este intervalo es
largo, en términos generales, cllo no significa que ¢l nifio pueda prolongarse
indefinidamente para consumarlo. Este factor ¢s el que hace operativa la actividad. De
aqui se¢ desprenderian varias rcglas explicitas que citaré en otro momento. Por otra
parte, la MC les permite a los nifios elegir la cantidad de alimentos o incluso lo que
prefieran ingerir.

A propésito de lo anterior abundan los cjemplos. Comicnzo por mencionar
alguna estrategia empleada por la MC para impedir que el tiempo destinado a
la comida s¢ prolongue demasiado.

22 de Junio de 1993

(30)

Los nifios se encontraban tomando su desayuno. Uno de ellos lleva ya
bastante tiecmpo mirando uWnicamente su plato.

TRANSCRIP DESCRIP.
MC: -lA ver si ya nos
vamos apurando,
Paco!. (silencio) Instruccion directa para aumentar la
velocidad de la actividad
MC: -iYa tc tardaste
mucho!. Explicacién de la razén de la
instruccién.
Feo:-éMucho?.
MC: -8i. ya tienes aqui
mucho tiecmpo
comiendo. Glosa de la explicacién previa.,



MC:-Si ya te tardaste.
Andas muy lento.

Fco:(sonrie).

MC:-Leen...too

MC: -{Conoces a las
tortuguitas?.

Feo:-iSil.
MC:-Bueno pues ti te
parcces a una de

ellas, isabes porqué?.

(silencio).

MC:-Te pareces a ellas
porque cstas lento.

Fco:(sonric)

MC:-éNo vas a jugar?.

Feo:-iSil.

MC:-Pues entonces
apirate a comer
idndalel,

53

Reiteracion y nueva glosa,

Enfasis de la glosa a través de la
articulacién de la palabra.

Hace uso de una analogia a partir de su
iltima glosa,

Modifica la estrategia.

El nifio continda tomando su desayuno.

El siguicnte ¢s un ¢jemplo de la posibilidad de cleccion en lo que se va a ingerir.

22 de Junio de 1993

Los nifios s¢ ¢ncucntran tomando su desayuno.

TRANSCRIP.
Car:-Juanita, me das pan
po favo.

MC:-iPor favogl!.
Car:-(silencio)... Juanita,
me das pan pé favor.

an

Aux-iSi tenl.

MC:-Juanita, mejor
pregintale de cudl
pan quicre.

Aux:-iLe pregunto?...

DESCRIP.
Solicita de acuerdo con la regla de
*cortesia®.

Corrige pronunciacién.

Repite con la correccién,

La Aux. le da uno de su propia
cleccion, El nifio no lo toma.

Reconoce las preferencias del nifio.
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MC:-8i, porque ya ves
quec a €l no le gusta
el pan blanco como a
los demis.

La actividad de tomar alimento ocurre dentro del espacio destinado al trabajo, lo
que cn algunas ocasioncs suscita ¢l que los nifios tiecndan a vincular ¢l comer con ¢l
trabajar,

Es intcresante scialar que aunque jucgo/trabajo/alimentacidon sonm contextos
diferenciados y delimitados espacial y temporalmente, suele ocurrir (con relativa
frecuencia) que en este iltimo contexto el “juego simbélico® transforme la actividad
original cn una totalmente distinta. El jucgo en cste contexto (prohibido como una
regla explicita), tiene matices diferentes ya que, como se indicé comienza como una
sccucncia de imitaciones que desencadenan cn una actividad lidica en donde lo
imaginario es compartido.

2.2 LAS ACTIVIDADES EN EL HOGAR DE ORIGEN

Dentro del Hogar de Origen pucde hablarse de 2 tipos bdsicos dc
actividades: a) las de no-juego (o trabajo doméstico) y b) las de juego (que
incluyen también a las de esparcimicnto y descanso). Bl primer rubro se¢ refiere
a las actividades propias del trabajo doméstico, que incluyen: cuidado y crianza
infantil, alimentacién y aseo de la casa.

El trabajo doméstico, en cste caso particular, se¢ cstructura de tres formas
diferentes: 1)las actividades que realiza inicamente la madre; 2) las infantiles
dirigidas por la madre y 3)las infantiles espontdneas. Dado que s¢ trata de una
familia de madre divorciada con tres hijas de sexo femenino se sobreentiende
quec no hay distinciones genéricas para su cjecucion, aunque existen en cuanto a
la e¢dad de¢ las nifias, lo cual implica una distribucién de roles que en su
momento se describira,

Al darle inicio a las actividades domésticas individuales la madre instiga
verbalmente a las nifias para Julio introduce el bocado a sus labios. Luis lo
imita, que realicen algo que no implique su prescncia en ¢l espacio e¢n que
ocurria su ejecucién. Asi, por ejemplo, mientras la madre se encontraba lavando
la ropa o cocinando, era comin obscrvar que las nifias tendrian que hallarse
jugando. Instrumentar la actividlad de¢ csta mancra tenia, al parccer, una
finalidad préctica: sacar a las nifias de escena evitaba el que pudieran surgir
accidentes. No debe cntonces extrafiarnos ¢l hecho de que tal circunstancia
llevara a su vez implicita alguna norma al respecto (dicha norma se vincula con
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¢l hecho de que en el Hogar de Origen la madre tiene por costumbre
involucrar a las nifias dentro del trabajo doméstico) y que, por otra parte,
pudieran llevarse al cabo actividades paralelas.

Por lo que toca a las actividades domésticas dirigidas por la madre puede
decirse que, en apariencia, éstas parecian estar planificadas de antemano; sin
cmbargo, no ocurria asi pucsto que la madre acostumbraba iniciarlas con una
indicacién especifica que no se circunscribia a un marco temporal definido,
como ¢n ¢l caso de las actividades arriba seialas. Esto significa que, a
diferencia de las anteriores, la temporalidad para su instrumentacién ocurria en
forma azarosa. En ocasiones el trabajo doméstico dirigido, da cuenta de la
involucracién por la madre de las nifias ¢n los quehaceres domésticos aunque la
mayor parte de las veces se organizaba como una estrategia para intentar
distracr la atencién infantil de¢ sucesos desagradables, como lo serian por
¢jemplo las constantes fricciones entre las hermanas. Se ejemplifica en primer
Iugar ¢l hecho de involucrar a las nifias dentro de alguna actividad doméstica y
a continuacién ¢l cmpleo de esta involucracién como una estrategia de
distraccién.

5 de Agosto de 1993.

(®

La madre s¢ encuentra en la cocina mientras que en la estancia-comedor se
encuentran las nifias. La bebé ha empezado a llorar y la mayor intenta
llamar la atencién de su madre al respecto.

C:-iMamail (gritando).
M:-{Qué pasa C.7.
C:-La bebé quié teta.
M:-5i, ya sc la llevo,

La madre sale de la cocina y deja un biberén en la mesa del comedor, para
a la bebé cn una silla mecedora y la coloca ¢n ¢l piso. Da una instruccién a
la niia mayor.

9)
M:-C. trieme la teta.
Esti ahi en la mesa.

C. lleva ¢l biberén.

4 de Agosto de 1993
C. sale de¢ la recimara y se acerca a su madre llaméandole la atencién
en forma no verbal (le jala la blusa). La madre, quien se encuentra
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cargando a M., interpreta cste gesto como indicio de solicitar
atencién. Intenta cargarla sobre sus picrnas lo cual provoca el
estallido de llanto de M.

(13)

M:-iUyl... (sonrie)... no
quicre M. bajarse.
Mira te presto mi
moncdero para que
compres chicles,
ésale?,

C:-INo! (gime).

M:-A ver M. béjate
tendido.

M. se estremece violentamente entre los brazos de su madre. Cynthia por su
parte se tira al piso y comienza a patalear llorando.

(14)
M:-iQué fea nifial.

C. pataleca mds y sc amastra por ¢l piso llorando. M. llora ain con mas
fuerza,

M:-iUy, pero qué feasl!.
(pausa)

M:-C,, lleva las servilletas
sucias a la basura,
ldndale!. (guida un
ojo).

C. se incorpora, deja de llorar y verbaliza con su madre.

C:-{Llevo?.
M:-Si por favorcito,
dndale.

C. toma las servilletas usadas y las deposita en ¢l bote de¢ basura. Al
irse ella, M. deja de llorar,

Es importante sciialar que, para ¢l primer caso la madre hace uso de instrucciones
verbales especificas que casi inmediatamente son obedecidas por las nifias. Esto es
interesante mencionarlo puesto que cvidencia ¢l hecho de que la propia madre



57

constantemente involucra activamentc a las nifias mas grandes activamente en las
tarcas propias del hogar y, a la vez, éstas asumen cl papel que la madre les otorga.
Aqui también se debe sefialar que las instrucciones en este contexto son muy claras, a
diferencia de lo que ocurre con otro tipo de indicaciones dadas por la madre, que ésto
suceda da cuenta de que para las nifias resultan evidentes tales instrucciones y de ahi
su respucsta, Con respecto a la duracién de las actividades debe decirse que éstas
concluyen una vez que las nifias realizan lo indicado por la madre y que, por cierto,
sélo se trata de pequeiias asignaciones relacionadas con *llevar®, "tracr® o tirar® objetos
diversos.

Finalmente, las actividades domésticas esponténeas, se refieren a aquellas que las
nifias realizan por iniciativa propia. En este tipo de actividades habrd que detenerse
para distinguir dos tipos diferentes, dependiendo de si la realizacién va precedida o no
de una anticipacion verbal por alguna de las nifias. De la primera como se aprecia en
el siguiente ejemplo, puede decirse que se trata de una sugerencia o peticién infantil
que ticnc como finalidad ¢l intento de involucracion activa dentro del trabajo
doméstico.

11 de Agosto de 1993.

Alrededor de las 14:00 hrs. C. sc¢ asoma a la cocina y verbaliza con su
mama. Las nifias antes de tomar sus alimentos se encontraban durmiendo la
sicsta,

3

C:-{Ayudo?

M:-iOrale pues!... Todas
ayudamos (sonrie),

C:-4Qué llevo?

M:-iTen lleva el plato
con fruta!

C. recibe el plato con fruta y lo lleva a la mesa,

M:-iCon cuidadol

C:-8i... no cae

M:-Si no se te vaya a
caer poique se riega
la fruta ¢n <l piso

C. coloca el plato con fruta sobre la mesa.

C:-iYa 't4 todo?...



58

M:-Casi todo... {quién
falta?

C-iM.L

M.-8i, ve a despertarla,
correle.

14 de Agosto de¢ 1993,

La madre entra a una de las recdmaras y a los pocos instantes sale
con la bebé a quien va a asear. Cynthia pide participar cn la
actividad,

(10)

C:-{ Traigo paifial mami?
M:-Ya lo traje imiral...
gracias de todas

formas.
C:-LQué ayudo?
M:-1Ah, ya sé€l... trdeme
el talco por favor.

C. asiente y sonric. A los pocos instantes regresa a la estancia con un cnvase
de talco. Se lo da a su mam4 en sus manos.

De la otra modalidad (la que no lleva anticipacion verbal por parte de las
nifias) tal vez pudiera decirse que esté relacionada con alguna posible
interiorizacién de reglas establecidas dentro del propio hogar o bien dentro de
la C.C.D.. Asi podria citarse un ejemplo més: el llevar los platos a la cocina al
terminar de tomar sus alimentos. Como fuere, para ambas submodalidades una
vez quec las niflas sc han integrado al trabajo doméstico, la madre acostumbra
instrumentar el desarrollo de dicha participacién indicdndoles especificamente
lo que habrdn de realizar,

Dentro de este contexto deben considerarse también la alimentacién y el
asco personal. A la primera actividad se le da inicio previas secfialaciones
(indicaciones especificas) por parte de la madre. Las nifias no eligen libremente
el sitio donde tomarin sus alimentos, ni la cantidad de comida que quieran
ingerir, La instrumentacién de esta actividad compete a la madre, la forma
habitual de organizacién es a través de la atencién simultdnea, esto es, llevarles
a las nifias sus platos al mismo tiempo a la mesa.

Resulta interesante destacar que una de las indicaciones comiinmente empleadas
para darle inicio a esta actividad consiste en llamarlas como si s¢ tratara de un juego,
de hecho, la instruccién alude explicitamente al comienzo de un juego colectivo
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llegando la madre incluso a llamar a las nifias con ¢l nombre de una muiicca (La
Comiditas). Esta forma de denominar a la actividad dificre considerablemente de lo
que habitalmente ocurre dentro de la C.CD. en donde el comer no era nunca
llamado jucgo y donde ademds ni siquicra se permitia la aparicidn de éste dentro de
tal contexto. Con el siguiente ejemplo se intenta clarificar cémo se instrumenta la
actividad dentro del Hogar de Origen cstudiado.

11 de Agosto de 1993,
Una de las nifias sc¢ sienta junto a su madre. Esta le ayudard a tomar
sus alimentos,

(7N
M:-IA ver gordital...

m:-iNol..

M:-iVamos a jugar a la
comidital. ésale?.

m:-(ric).

M:-1A verl.. ti cras la
comiditas ésale?...

m:-(rie).

M:-iHmm qué ricol. (le
da una cucharada de

. sopa).
M:-1A verl.

M. acepta el bocado y continiia comiendo.

Bs interesante sefialar, por tanto que el juego y la alimentacién no son en este
caso contextos diferenciados espacialmente o delimitados temporalmente; sin embargo,
debe notarse que a pesar de que se instrumente como un juego de representacién® no
involucraba (a diferencia de lo que sucedia en.otros momentos y actividades, como
més adelante se sefialard) a todas las partes componentes y, por tanto, no producia
altos niveles de excitacién (como los de la C.C.D., o bien como los de la propia casa
en los momentos del bafio infantil). Esto hace pensar que lo anterior ocurriera debido
a que la actividad la organizara un adulto o bien, a la distancia que separaba a la
madre/hija con respecto de la hermana, esto ¢s, que la que ocupaba un sitio en la
mesa se hallaba lejos de la madre y la hija que se hallaban sentadas en un sillén, lo
que hacia que aquella fucra exclusivamente observadora pasiva de las actividades de
éstas.

En el transcurso de la actividad la madre habitualmente emplea dos tipos
diferentes de estrategias para instigar a las nifias a tomar sus alimentos. Una es
el modelo de competencia y otra se relaciona con la posible consecuencia



(positiva o negativa) de terminar lo que se les ha servido. Normalmente en el
modeclo de competencia la madre recurre a mostrar o hacer cvidente la
conducta ajena y, en el segundo caso se instaba a las nifias a comer
prometiéndoles una recompensa (en caso de¢ terminar) o bien un castigo (en ¢l
caso contrario). En el Hogar de Origen la estrategia comiinmente empleada era
la del uso de recompensas a diferencia de la C.C.D. donde lo comin cra ¢l que
los nifios tuviesen que terminar la totalidad de lo que se les servia. A parte de
cstas estrategias, la madre recurre a una indicacién explicita, que implicaria mas
bien una regla, relacionada con ¢l terminarse la totalidad de lo que sc¢ les ha
servido.

6 de Agosto de 1993
C. ha dejado de comer. Observa a su madre y a su hermana que se
cncuentran en ¢l sillén. La madre verbaliza con C.

(12)

M:-iCome!... No quicro
ver que dejes de
comer.

C:-1Quio Pecsi! (gime).

M:-iNol... ahorita come
lucgo tomas Pepsi
ésale?.,

C:-INol.

M:-1Come C.!

C:-iPec-sil (grita).

La madre la ignora y continda dando de¢ comer a M. C, por su parte
empieza a llorar.

M:-éQuieres que no te de
Pepsi?.
(silencio)

M:-Bueno, pues entonces
come,

C:-iPecsi! (gritando).

M:-Ya te dije que no.
Ahorita come y luego
te doy Pepsi.

C. comienza a llorar.
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M:-Aqui no tenemos
tablita como la mama
Mary, pero tenemos
chancla {Quieres
chancla?

Por otra partc, dcbe decirse que la temporalidad varia de acucrdo a la
velocidad con la que las nifias coman, exceptuando por supuesto a la bebé, es
deapir, aunque ae ha satablecida un tiempa de inicia que na ea rigido, exicte
flexibilidad en cuanto a la duracién que se da para terminar de comer. En
términos generales esto significa que ain cuando el intervalo de duracion era
prolongado ello no daba lugar a que las nifias permanecieran indefinidamente
comiendo. Cabe destacar que en la C.C.D. la temporalidad para terminar de
ingerir la comida no ecstaba suscrita a un horario rigido sino que éste resultaba
flexible para los nifios ya que, podian comer de acuerdo a su propio ritmo
aunque csto no significa, al igual que en ¢l Hogar de Origen, que cllos se
pudicran prolongar indefinidamente en consumirlos.

Una actividad méds que se considera dentro de este rubro es el aseo
personal. Como cn ¢l caso de las anteriores, csta actividad ticnc una forma de
organizarse. El inicio se daba a través de instrucciones especificas o
comentarios explicitos por parte de la madre. Una vez que sc¢ ha llamado a las
nifias, la madre intentaba instrumentar la actividad y para ello especificaba a
cada nifia qué cra lo que debia hacer, lo que s¢ traduce ¢n una involucracién
activa. Ain cuando la involucracién surja en forma espontinea por parte de las
nifias, la instrumentacién correspondia al adulto. En el transcurso de la
actividad, como sc verd en ¢l siguiente ¢jemplo, la madre emplea una cstrategia
de atencién simultdnea, asi se encontraba que mientras bafiaba a la bebé, las 2
niias mas grandes podian en c¢ste lapso jugar dentro de la tina, luego daba
opcién para que alguna de éstas eligiera quién seria atendida en primer
término.

10 de Agosto de 1993
La madre se dirige a la recdmara y comienza a sacar lo que utilizard para el
bafio de las nifias. Cynthia sigue a su mama y pide dejarle ayudar.

(20)

C:-iYo "yudo!,

M:-iQué quieres llevar, a
qué me ayudas?.

C:-iLlevo toallas!.

M:-iSale pues!. Lleva las
toallas. éYa sabes a
dénde ponerlas?.



62

C:(asiente).

La madre intenta involucrar a M. dentro de esta actividad.
M:-iQuieres ayudar?...

m:(no asiente).

M:-iUy, qué floja nifial.

La madre y las nifias cntran al baio. Lucgo de cnjabonaras las deja que
jueguen un rato dentro de la tina.

9 de Agosto de 1993
Mientras las nifias se encuentran en la tina jugando la madre bafia a la
bebé. Luego que termina de vestirla atiende a las primeras.

©)

M:-Bueno a ver... équién
quicre que le lave la
cabecita primero?.

C:-1Yo! (grita).

m:-(gime).

M:-iNi modo M. te
ganaron!,

Después de bafiar a C. la madre continia con el aseo de M. y
posteriormente continia visti€éndolas.

(25)

M:-iA verl... vamos a
poncrnos guapas.

M:-iVen C. ti primero!,

m:-(gime molesta).

M:-5i ¢lla primero
porque a ella la bafié
antes que a ti gordita.

m:(llora)

M:-tNo?

m:(llora)

M:-Bueno no, entonces i
primero,

C:-iNol(molesta).



M:-Bucno iya sél...
Entonces al mismo
tiempo las dos para
quec no se cnojen,

M:-iC. ponte el calzén! y
a Mara le pongo ¢l
suyo.

Esta cstrategia hacia operativa la actividlad ya que, no sc¢ prolonga
indefinidamente sino que transcurria dentro de ciertos parametros temporales
implicitamente establecidos. Recuérdese que dentro del Hogar lo comin es que
la distribucién que sc¢ hace del tiempo hacc que las actividades scan
preparatorias de otras posteriores, de ahi que se tengan que circunscribir a
ciertos limites.

La misma forma de organizacién ocurre en el momento de vestir a las nifias. Sin
cmbargo, debe precisarse que tal estrategia ticne una desventaja pucsto que, como sc
ha obscrvado, su emplco suscitaba frecuentes fricciones entre las nifias. De este
aspecto me ocuparé en otro momento. En el momento de vestir, a diferencia de lo que
ocurria a la hora de comer, la madre permite a las nifas clegir ¢l tipo de ropa que
usarin e incluso otorga libertad en cuanto a la preferencia de permanecer sin ella. Los
siguicntes son cjemplos extraidos de registros de obscrvacion diferentes,

10 de Agosto de 1993
M:-éSe quicren poner de
pantalén o vestido?.
C:-iVestido! (sonrie).
M:-C: quicre vestido y td
M. iqué quieres?,
(Pantalon?,
m:-(silencio)
M:-ivestido?.
m.-(silencio)
M:-iTe dejo asi?.
m:-(asicnte).
M:-iAndale pues!,
(pausa)
M:-Entonces vamos a
ponere a C su
vestido. ¢Cudl te
pongo?. écudl
quieres?,
C:-Azi...
M:-¢El azul?.



C:-(asiente).
M:-iEse estd bien padrel.
C:-(asiente).

La actividad de asco personal concluia una vez que la madre daba instrucciones
especificas para darle inicio al descanso. Es importante mencionar que dentro de esta
casa cxistian dos modalidades del mismo. Por una parte, sc¢ cncucntra ¢l descanso
infantil que implicaba ¢l tomar una siesta y por otro lado, el descanso (o
esparcimiento) en ¢l que por cjemplo las nifias miraban la televisién. Se hace la
distincion debido a que durante su ocurrencia se suscitaban diversas actividades cn
forma paralela. Asi, se encontraba que mientras las nifas dormian la siesta la madre
acostumbraba realizar algunas otras actividades del trabajo doméstico tales como
planchar, cocinar, coser la ropa, etc. Mientras que en el otro caso, la madre empleaba
este tiempo en tomar sus alimentos o bien realizar actividades no-domésticas.

El Contexto de Juego Dentro del Hogar de Origen

El juego puede estructurarse de dos formas diferentes puede ser dirigido o
bien espontineo. El juego dirigido pareciera estar planificado, incluye un
momento de inicio con indicaciones explicitadas, como se ejemplificard a
continuacién. Sin embargo, ¢s curioso que aunque sc¢ trate de un jucgo la madre
no se detenga a averiguar si las nifias estdn o no de acuerdo con su propuesta.
Las reglas del juego sc explicitan cn ¢l transcurso del mismo. La temporalidad
estd implicitamente delimitada ya que, los juegos no terminan de forma
incsperada, sino que se¢ dan por concluidos una vez que la madre anuncia que
realizard alguna otra actividad. Pueden existir ocasiones en las que la secuencia
del juego se repita desde su inicio a peticién de las nifias.

14 de Agosto de 1993

La madre junto con sus hijas se encuentran sentadas en la sala
Aprovechando que a M. le ha pedido su mamd que tire un pafial a la
basura, la madre planea una actividad para jugarle una broma a M.

(13)

M:-iVénganse vamos a
escondernos!. iVamos
a escondernos de M!

Corremos a escondernos en una de las recimaras y al poco rato se oye que
M. nos busca., C. empicza a reirse la madre la corrige.

M:-Shh..icalladita! (en
voz baja).
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C:-Ahi viene...
M:-Shh...que no nos

encuentre,
C:-Ahi viene...
M:-Shh...

M. sc¢ acerca hasta donde nos encontramos. Ahora C. sc auto-proponc
para continuar el juego. Sin embargo la madre le avisa que tiene que
realizar otro tipo de actividades,

Como sea, en el juego dirigido la madre ademads de operativizarlo se
involucra dentro del mismo.

La otra modalidad del juego corresponderia al cspontanco: puede decirse
que este tipo de juego es que el que ocurria con mayor frecuencia dentro de la
casa. Asi, las nifias constantemente se veian involucradas en actividades lidicas
de esa indole. El juego espontaneo tiene peculiaridades que serd preciso
describir. Normalmente se trataba de acciones individualizadas surgidas a partir
de la exploracién de lugares u objetos existentes dentro de la casa. Por
naturaleza los juegos son diferentes para cada una de las nifias y dificilmente
llegan a asociarse dentro de algin juego compartido, Sucle ocurrir que las
simbolizaciones ocurran con frecuencia en el caso de la mads grande, pero no
ticnen ¢l alto nivel de creatividad y cuforia que alcanzaban los jucgos colectivos
ocurridos dentro de la C.C.D.

12 de Agosto de 1993

(26)

C. inicia un juego simbélico. Se mete debajo de la mesa y dice viajar en
Metro.

(26)
C:-iVé en me-to, mamil,
M:-iA dénde vas en el
metro?,
C:-A Candalia.
M:-iA Can-de-la-ria?. Correccién de pronunciacién
C:-(asiente).
(pausa)
C:-iAdios!.
M:-iAdiés C. que te vaya
bien!.
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(Més adelante C. emite una serie de sonidos del tipo "uuh®.. "plic"... *‘mmh"
(brinca al emitir el sonido). repite luego la secuencia de sonidos. Finalmente
verbaliza gritando: “Candalia®, Sale de debajo de la mesa. Repite una vez
mas toda la secuencia descrita. M. no se involucra en el juego iniciado por
su hermana.

Como se indicé, no era comiin observar juegos compartidos surgidos en forma
espontinea. Los que llegaban a ocurrir se¢ hallaban inscritos dentro de alguna otra
actividad, como sucedia por ¢jemplo en el caso del asco personal y, consistian en la
manipulacién de objetos. Otros, aunque no implicaban la manipulacion de objetos,
pucden también considerarse dentro de este rubro ya que sc trataba de intcracciones
verbales (bromas) de las nifias con la madre. Ambas modalidades desencadenaban
considerables niveles de emotividad puesto que se trataba de situaciones que contenian
elementos divertidos para las involucradas.

ANALISIS

En términos generales puede verse que aun cuando en ambas instituciones
(Hogar de Origen y C.C.D.) las actividades son significativamente diferentes en
sus contenidos pueden; sin embargo distinguirse elementos comunes en cuanto a
su instrumentacion. Bs ya sabido que dentro de la C.C.D. podrin reconocerse
tres tipos bdsicos de actividad: juego, trabajo y alimentacion. Estas actividades
podian integrar a la mayoria o a la totalidad de los presentes. Las actividades
s¢ estructuraban a través de instrucciones explicitas (para ¢l trabajo, ¢l juego y
la alimentacién); instrucciones implicitas (trabajo y juego) o bien surgir en
forma espontaneca (trabajo, juego). Mientras que en ¢l Hopgar se pueden
distinguir dos tipos basicos de actividades: a) las del juego (incluyen al
descanso y/o esparcimicnto) y b) las de no-jucgo (trabajo doméstico, que es de
hecho como en ¢l presente trabajo sc le denominara). Tales actividades pueden
instrumentarse de acuerdo a tres formas claramente definidas: 1) las que realiza
unicamente la madre; 2) las dirigidas por la madre y 3) las ¢spontidnecas: Con
fines expositivos, convendrd centrarse en las dos iltimas modalidades ya que,
son estas las que permiten establecer puntos de comparacion.

Antes de dar paso a las distinciones, conviene sefialar una caracteristica exclusiva
de la C.C.D. y que sc relaciona con el contexto de trabajo. Independientemente del
tipo de instruccién que se de para su inicio, lo que resulta interesante destacar es la
vigilancia en el "uso adecuado® de los materiales diddcticos y la restriccion del uso de
¢sos materiales que pudicra interpretarse, por parte de las adultas, como “juego®. No
existia diferencia genérica en cuanto a la agrupacion infantil en mesas ni en cuanto al
empleo de materiales o con respecto a la seleccion de éstos de acuerdo a la edad. El
trabajo excluye al juego, asi los materiales a usar serdn sélo los diddcticos y no los



a7

juguetes. Esta caracteristica da razon del tipo de relaciones que entre los nifios podian
surgr y de lo estricto que la norma al respecto podia ser. Estos aspectos los explicitare
con detalle en su momento.

Por lo que toca a los puntos de comparacion se tiene que destacar que las
diferencias son significativas en el Hogar de Origen con respecto a la C.C.D. Mientras
aqui las adultos intentan organizarlo sin lograrlo del todo, en ¢l Hogar de Origen la
madre consigue organizarlo en su inicio y a semejanza de la C.CD. no se detiene a
averiguar si las nifias estdin o no de acuerdo en la propuesta que ella hace. Otra
caracteristica diferencial se relaciona con el que éste no termina de forma incsperada
sino que se concluye explicitamente y puede repetirse. En contraste con la C.C.D., hay
involucracién por parte de la madre en ¢l jucgo dirigido; sin embargo debe recordarse
que la Auxiliar si se involucraba en éste.

La otra modalidad del juego (el espontanco) tiene matices diferenciales respecto
de la C.C.D. Asi, en lugar de surgir de una disgregacién y de una nueva integracion
infantil a partir de algin jucgo iniciado por un adulto (como en la C.CD.), en <l
Hogar sc trata de una constante actividad individual en donde, de forma simultanea, se
exploran lugares y objetos. Los juegos espontaneos compartidos ocurren raras veces y
s¢ asocian con la ejecucion de alguna actividad paralela (vgr. ¢l bafio infantil). Como
fuere, es en la actividad compartida donde se registran los mas altos niveles de
emotividad (gritos, carcajadas) que sin embargo no poseen los mismos niveles de
creatividad infantil que ocurrian dentro de la Casa de Cuidado Diario donde los juegos
desembocaban en representaciones simbélicas altamente ingeniosas y por tanto
atractivas para los participantes. Ademds debe decirse que en el caso del hogar de
Origen lo comin eran los juegos individualizados que tenian como caracteristica el
bajo nivel de cuforia y creatividad. Esto sc menciona puesto que a diferencia de lo
ocurrido en la C,C.D. en el Hogar este tipo de juegos dificilmente se transformaban en
interacciones compartidas surgidas ¢n forma espontanca.

Con respecto al contexto de trabajo doméstico, dentro del Hogar puede
hablarse de las actividades que rcaliza sélo la madre; las dirigidas por clla y las
cspontancas. Al igual que en la C.C.D. ocurre que existen actividades ¢n donde
no hay involucracién infantil lo que lleva consigo el sacar a las nifias de escena
(p. ¢j, en ambas instancias, cocinar significaria tener que alejar a los nifos del
sitioc donde se realiza tal actividad). Las actividades dirigidas parecen no estar
planificadas; sin embargo, la madre les da inicio a través de instruccioncs
especificas azarosas, es decir, no hay una temporalidad especifica, sino que mis
bien sc¢ implementan como una estrategia para intentar distraer la atencidn
infantil de  eventos  dcsagradables, Es  importante destacar que,
independientemente de las circunstancias, la madre acostumbra involucrar a las
nifias en actividades domésticas sin hacer distincion de acuerdo a la edad de las
mismas y, dicho sea de paso, en la C.C.D. se encuentra una incipiente
involucracidén infantil (de acuerdo con lo reportado por la propia Madre



Cuidadora) en quchaccres domésticos. Aqui tampoco se¢ hacia distincion
respecto del género o la edad de los participantes. Puede mencionarse, a titulo
de ejemplo, el caso del lavado de batitas en pequefos lavaderos presenciado en
las visitas iniciales a la Casa de Cuidado Diario, en donde no importaban ni ¢l
sexo ni la edad de los involucrados.

Finalmente, las actividades domésticas espontancas incluian dos manecras
diferentes de instrumentarse, por una parte eran anticipadas verbalmente por
las nifias (en ¢l caso de la C.C.D. s¢ cnunciaba ¢l proyecto de trabajo infantil)
y, por otra se¢ iniciaba simplemente la actividad sin previa enunciacion
(recuérdese por ejemplo el caso de la Casa de Cuidado en donde se llevaba el
plato a la cocina). De la segunda modalidad pudicra decirse que su realizacion
estd relacionada con alguna posible interiorizacién de reglas establecidas ¢n
ambas instituciones, ¢sto es, que habria similitudes entre lo enseiiado en ¢l
Hogar de Origen y lo ensefiado dentro de la Casa de Cuidado Diario. Sucede
tambi¢n que, tanto cn la Casa como c¢n ¢l Hogar, en estas submodalidades de
actividad son las adultas (la MC y la madre biolégica) quicnes involucran a las
nifias indicdndoles lo que habrdn de realizar, asi en la C.C.D. era comiin
escuchar.”...Busca la parcjita de...®, "..haz otro...", y en ¢l Hogar: ®..pon el
frutero en la mesa...", "tira el pafal en el bote...".etc.

Ain cuando la alimentacién dentro del Hogar de Origen se halla inscrita en
el trabajo doméstico, debe hacerse una distincién para su andlisis puesto que en
ambas instancias existen particularidades que las hacen significativamente
diferentes. En ambos sitios s¢ cncuentra que son las adultas (MC y madre
biolégica) quienes instrumentan esta actividad mediante sefialamientos
explicitos. En la Casa de Cuidado Diario cran los nifios quicnes elegian ¢l sitio
de su predileccion para tomar los alimentos; en el Hogar, es la madre quien ha
establecido los sitios donde cada nifio los tomara. Aqui debemos detencrnos
para aclarar lo siguniente: no debe entenderse este criterio como arbitrario,
unicamente significa que dentro de su casa a cada nina s¢ le ha asignado (como
mis adelante se verd) un rol y ello implica el que la madre las considere en
forma individualizada. Por esta razén a la mayor se le asigna un lugar en la
mesa (no por conferirle status, sino porque puede comer sola y ademas porque
sdélo hay en la casa una silla para bebé), mientras que la nifia de enmedio come
con ayuda de¢ la madre ¢n un sillén cercano a la mesa del comedor.

Como ya se enuncié en su momento, en la C.C.D. la comida se sirve sin
hacer distincién en cuanto al sexo o a la edad de los nifios, sino de acuerdo con
la estrategia de espera de turnos; en ¢l hogar la estrategia que se seguia cra la
de atencién simultdnea, esto es, llevarles al mismo tiempo la comida a las
pequefias. Por otra parte, en la C.C.D. lo comin c¢ra darles a los nifios la
oportunidad de decidir la cantidad de comida a ingerir. En el Hogar, la madre
no da tal oportunidad y las nifias ticnen que comer lo que ella ha dewecrminado.
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Tal vez aqui deba sefalarse que la oportunidad que la Madre Cuidadora brinda
en cuanto a la eleccion de cantidades implique el no tener que recurrir
constantemente (como en el otro caso) a estrategias para instigar a los nifios a
tomar sus alimentos. Esto sugiere la firmeza de las normas que dentro de la
C.C.D. se han establecido. Por otra parte, la estrategia contribuye al hecho de
que no se tengan que estar modificando las normas constantemente.

En ambos lugares la temporalidad de la alimentacion estd explicitamente
determinada en su inicio, Asi s¢ observaba que en la Casa de Cuidado Diario la
actividad se iniciaba con claras instrucciones como seria ¢l caso de tener que
lavarse las manos, mientras que, en el Hogar esta actividad preparatoria no era
enfatizada, sino que lo habitual era darle inicio a través dc otro tipo de¢
actividades preparatorias tales como el ayudar a poner la mesa (en el caso de la
mayor) o esperar a que despertaran las nifnas. Ain cuando en ambas instancias
la finalizacion es flexible esto no significa que los involucrados pudieran
prolongarse indefinidamente tomando sus alimentos, Por otra parte, en la Casa
de¢ Cuidado al terminar de comer lo comin cra que cada niio llevase su plato y
demds utensilios a la cocina mientras que en ¢l Hogar de Origen sélo la mayor
lo hacia.

Otro punto de divergencia tiene que ver con la instrumentacién inicial de
tal actividad ya que, en ¢l Hogar se¢ le da inicio como un llamado a jugar,
aunque en ¢l desarrollo de ésta lo anterior no llegue a ocurrir. En la C.C.D. la
alimentacién sencillamente ¢s una actividad diferenciada con claridad del juego
¢ incluso del trabajo.

En términos generales, pueden apreciarse elementos significativamente
diferentes en cuanto a los contenidos de las actividades, esto implica que en ¢l
Hogar de Origen ademas de ser éstas mas variadas y complejas representan
contextos exclusivos, aqui por ¢jemplo pueden contemplarse tanto ¢l trabajo
doméstico, como el aseo personal y el descanso que evidentemente no
ocurririan ¢n la Casa de Cuidado Diario,

De igual forma se pueden apreciar semejanzas en cuanto a la estructuracién
e involucracién indiferenciada de los involucrados, asi en el caso de la C.C.D.
no hay distincion en cuanto a le cdad y al género de los nifios y, en el Hogar
de acuerdo a la edad. Debe decirse que las distinciones hechas hasta el
momento no tienen como finalidad ¢l hablar de una institucion en detrimento
de la otra, sino mds bien destacar los contenidos de las actividades y su
significacion para los participantes dentro de cada una de éstas,
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3.1 USO DE ESPACIOS Y OBJETOS EN LA CASA DE CUIDADO DIARIO

Durante las visitas a la C.C.D. s¢ observée que las tres categorias de
actividad se distribuyen entre dos espacios bdsicos: el patio y la estancia,
lugares en donde los nifios pasan la mayor parte del tiempo,

Cada uno de estos espacios supone actividades diferentes en su contenido (vgr.
jucgo y trabajo) y en cuante a los objetos empleados para su realizacion (juguetes y
material diddctico).

El patio es, como la MC y la Auxiliar lo han evidenciado en reglas, ¢l lugar
del juego por excelencia (en las tres modalidades ya descritas). El uso del
patio, en recreos libres, supone el empleo de juguetes y otros objetos que ahi
sc cncucntran (un divan, llantas, ctc.). A los nifios no sc¢ les permite jugar con
las macetas, plantas y cubos con agua que ahi se encuentran, asi mismo, queda
excluido ¢l uso del material diddctico cn este espacio.

Es en el patioc donde tienen lugar los contactos interpersonales mas ricos y
con altos niveles de cuforia ya que, cn este sitio se realizan juegos que implican
correr, saltar, cantar y gritar. Lo anterior en la estancia queda proscrito.

Por su parte, la estancia cstd destinada a dos tipos dec actividades: trabajo y
alimentacion, ambos excluyen explicitamente al juego. En ambos casos, s¢ trata
de actividades individuales (aunque en algunas ocasiones ocurria que los nifios
sc¢ asociaban momentancamente para trabajar, lo que a su vez da indicio de la
flexibilidad de las reglas) con un género especifico de objetos a saber: material
diddctico y utensilios para comer (los cuales nunca coinciden en ¢l mismo
momento en las mesas). El trabajo con material diddctico implica su ‘uso
adecuado® lo cual lleva implicita una serie de reglas tales como "tomar un
material por nifio®, "no jugar con €I "no sacarlo al patio”, etc.

El trabajo en la estancia les posibilita a los nifios elegir libremente: material, lugar
(mesa-silla) y tiempo destinado para su ¢jecucion. Dejar de trabajar supone ¢l dar
inicio a otra actividad (previa colocacién del material en la estanteria) con un material
diferente o bien iniciar un juego fuera del espacio destinado al trabajo.

La otra actividad que tiene lugar en la estancia es el tomar alimentos y que se
enticnde diferenciada temporalmente del trabajo y espacio-temporalmente del juego,
Esto significa que ¢l juego no tiene cabida ¢n este momento, o al menos no debiera
tenerla segin la MC o la Auxiliar, pero ocurre con frecuencia. Para tomar los
alimentos s¢ producen algunos cambios e¢n las condiciones del escenario ‘tales como
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quitar juguctes o material de las mesas y en su lugar colocar mantelillos individuales,
cubiertos, platos y vasos. Al igual que para ¢l trabajo, a los nifios se les permite elegir
el sitio de preferencia y la cantidad de alimentos a ingerir,

Ademas de¢ los espacios hasta ahora descritos, existen otros que inicamente son de
trinsito: la cocina y el cuartoe de materiales. A la cocina, los nifios tienen acceso
momentiancamente al llevar su plato para que se les sirvan los platillos siguientes.
Comiinmente para este espacio se halla restringido el paso; sin embargo, mientras
comen ¢l acceso ¢s libre dado que un adulto se encuentra vigilando. La razén del
acceso libre (que exceptia a los mds pequeiios) es que cada nifio tiene que ir hasta la
cocina para que se les sirva y para dejar los utensilios empleados.

El otro espacio, el cuartc de materiales, es usado para guardar ¢l materal
empleado en las estanterias existentes. Tal espacio se encuentra abierto la mayor parte
del tiempo y se cierra después de la hora de la comida. Esto hace evidente atin para
los nifios el uso exclusivo que del espacio debe hacerse. Hasta donde se pudo observar,
los nifios nunca hacen otro uso de éste lo que supone una aceptacion implicita de la
norma al respecto,

Como puede apreciarse, existe una relativa rigidez en cuanto al uso de los espacios
con respecto a las actividades y, por tanto, con respecto a los objetos. Esta rigidez es
una caracteristica particular de la C.C.D. que se explicita (como lo veremos mas
adelante) a través de maultiples normas que incluyen no solo la diferenciacion
espacioftemporal de las actividades y objetos, sino la implementacién de otras normas
relacionadas con ¢l uso, se¢leccion y cuidado de los materiales.

3.2 USO DE ESPACIOS Y OBJETOS EN EL HOGAR DE ORIGEN

Descritas las caracteristicas de la C.C.D. en cuanto al uso de espacios y
objetos se¢ puecden ahora indicar las del Hogar de Origen. Dentro de una casa
pareceria practicamente imposible hablar de separaciones espaciales que
supongan la utilizacién estricta de diversos objetos para cada actividad. Sin
embargo, existe una relativa separacién (aunque implicitamente) entre los
cspacios y sus usos. Asi, dentro de esta casa los puntos de mayor concentracion
de actividad son: a) la estancia-comedor y b) la recdmara con t.v. Es obvio que
esto no significa que el acceso a las demas habitaciones esté proscrito, aunque
existan restricciones para ¢l acceso infantil a algunos lugares como ¢l bafo, la
cocina y el patio de servicio. Las razones para tal proscripcion eran bdsicamente
de seguridad e higiene, asi la madre reportaba que las nifias no podian entrar a
la cocina puesto que esto implicaba peligro (por la estufa) o bien que las nifias
no podian jugar ¢n el bafo porque metian las manos al excusado.



No obstante, en los puntos de mayor concentracién de actividad (se les
llama de mayor concentracion puesto que ahi pasan la mayor parte del tiempo
de estancia los miembros de la familia), no puede hablarse de delimitaciones
espaciales o temporales rigidas ¢ incluso en cuanto a los objetos que se
emplean para las actividades. De esta forma, en la estancia comedor la familia
pucde tomar sus alimentos, descansar, rcalizar actividades domésticas (p.ej.
planchar, coser), las nifias llegan a jugar con juguetes o bien con objetos que no
son unidades de juego tales como: cassettes, revistas, llaveros, plumas,
monederos y bolsas de mano. Debe aqui destacarse que los clementos
decorativos no son usados por las nifias para jugar (lo cual sugiere alguna regla
implicita). En la estancia-comedor ocurren la mayor parte de los episodios
lidicos ya sean dirigidos o espontdneos, es también el sitio donde tienen lugar
los encuentros interpersonales con otros miembros de la familia.

Por su parte, ¢l segundo espacio importante dada la cantidad de actividades
rcalizadas en €l es ¢l cuarto (recamara) con television. Se trata de un lugar
destinado por excelencia al descanso, sca éste una sicsta o bicn ver la tv;
ocurren aqui episodios de arreglo personal y en ocasiones, aunque no muy
frecucntes, de juego infantil,

Como se ve, ambos espacios implican un servicio multi-uso, que no se halla
supeditado a instancias estrictamente definidas espacial o temporalmente. Esto
no significa que su uso ocurra en forma arbitraria puesto que, evidentemente
cxisten cicrtos pardmetros que, de acuerdo a alguna distribucion temporal,
haran funcionales los espacios y sus usos. Esto sugicre la idea de que no exista
un traslapamiento de las actividades ocurridas en el mismo lugar y que sean
aparentemente contradictorios; asi por cjemplo nunca sucedicron juntos
episodios de actividades domésticas (como el planchado de ropa) y el tomar
alimentos, sin embargo, llegaron a ocurrir actividades simultineas en lugares
diferentes, tal era el caso de la preparacién de alimentos mientras que las nifias
tomaban la siesta en una de las recamaras. O bien podia ocurrir que la madre
s¢ encontrara en ¢l patio de servicio lavando la ropa mientras las nifias jugaban
en la estancia o en las recdmaras.

Con respecto a los sitios restringidos para ¢l acceso infantil, debe decirse
que éste era permitido momentineamente previa indicacién especifica de la
madre para darle inicio a alguna actividad (vgr. entrar al bafio para ¢l asco
personal o a la cocina para tirar basura en un cesto). Se trata, por tanto, de
sitios que implicitamente evidencian los posibles usos que de estos espacios
debe hacerse. Curiosamente, las nifias no hacen o intentan hacer otro uso de
tales espacios lo cual supone una aceptacién implicita de la norma prevaleciente
no solo en su propia casa, sino tambi¢n dentro de la C.C.D.
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En una casa podria hablarse de una relativa rigidez en cuanto al transito y
acceso a los espacios, pero no en cuanto a las actividades realizadas y a los
objetos empleados en las mismas, lo cual constituye una particularidad de la
C.C.D. Puede afirmarse también que en una casa ¢l uso de una distribucion
implicita del tiempo hace que las actividades y los espacios se usen no sélo
paralcla sino también conjuntamente , lo que en ocasiones suscita que las
actividades que realizan los nifios (p. ej, jugar) y las que realiza la madre (por
ejemplo, quchaceres domésticos) en algin momento coincidan ¢ incluso puedan
compartir espacios,

Tal vez pueda decirse que en una casa los tiempos, las actividades y los
cspacios no se encuentren permancntemente separados, sino que en momentos
llegan a traslaparse para posteriormente diferenciarse, unirse y reunir a los
participantes y, asi sucesivamente, En la C.C.D. cada lugar tiene un uso
determinado; sin embargo, considero pertinente subrayar el hecho de que los
espacios en la C.C.D. (y sus usos) han sido organizados e¢n condiciones que
intcntan, cn tecoria, ascmcjarsc a una casa comun, aunquc cn la practica y
empleo de los espacios se parecia mas a una pequefa escuela. Debe también
advertirse que adn cuando la funcién de los espacios de mayor actividad de un
sitio y otro eran en esencia diferentes, resulta claro que habia coincidencias en
cuanto a ciertas reglas que los nifios debian observar. Asi, por c¢jemplo, en
ninguna de las instituciones se observé que los nifios jugaran con los adornos,
lo cual sugicre la interiorizacion de una regla (o de varias reglas) compartidas
por los adultos de la C.C.D. y por los del Hogar de Origen.

Algo semejante ocurre con los espacios de uso transitorio, es decir, al hacer
los adultos cvidente ¢l uso exclusivo de ¢stos y al haber una aceptacién
implicita de las normas por parte de los nifios se hace notoria la concordancia
en las enunciaciones adultas en ambas instituciones.

Ailn cuando los nifios se encuentran en circunstancias con espacios
organizados para funcionar cn diferentes formas (vgr. la estancia en la C.C.D,
implica actividades y objetos determinados, a saber: trabajo con material
didactico y alimentacién con utensilios de comida; el patic es el lugar de juego
con juguetes y objetos diversos ecxceptuando las plantas o macetas; ¢l cuarto de
tv. y la estancia comedor en el Hogar de Origen tienen funciones multi-usos
con objctos diversos que excluyen los adornos o mobiliario, etc), <l que sc
manifieste la interiorizacién de algunas reglas podria vincularse con el hecho de
que lo explicitado por otras personas acerca de los espacios le permite a los
nifos entender la prohibicion o regla en <l otro lugar,

Como se indico anteriormente, en la C.C.D. existe una relativa rigidez en
cuanto al uso de los espacios, de los objetos y de las actividades a realizar en
cada uno de ellos. Se considera que esto ocurre dada la especificidad de las
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actividades que se llevan al cabo dentro de la C.C.D., ain cuando las mismas
puedan ser variadas a lo largo de la semana tienen un mismo fin. En contraste,
dentro del Hogar de Origen el tipo de actividades puede ser variado y
contemplar tanto a varios participantes como varias finalidades. Como 3¢
aprecia, las actividades en el Hogar de Origen pueden compartir espacios y
tiempos, para después diversificarse. esto habla de la complejidad que implica
la cotidianidad de un hogar.

En el siguiente apartado se citan los cjemplos que ilustran el uso de los
espacios y de¢ los objectos, puesto que se hallan en estrecha relacién con la
disciplina instituida,

41 LA NORMATIVIDAD DENTRO DE LA CASA DE CUIDADO DIARIO. EL
USO Y ESTABLECIMIENTO DE LAS REGLAS.

En ¢l inciso anterior sciialé algunas dec las particularidades que del uso de
espacios y objetos se hace en ambas instituciones. Como puede apreciarse, tal
distribucién se rclaciona con algunas normas implementadas (explicitas las mds
de las veces) y que se describen a continnacién.

En la CCD. se han hecho evidentes por la propia MC y en algunas otras
ocasiones, aunque no claramente, por la Auxiliar, una serie de reglas relacionadas con
¢l uso, seleccion y cuidado de los materiales. La primera de cllas, aunque resulte
obvia, s¢ vincula con la diferenciacion entre trabajo y juego. Como se indicd con
anterioridad, el trabajo debia ser una actividad individual con material diddctico sobre
una mesa y dentro de la estancia; mientras que ¢l jucgo sc realiza fucra de la estancia,
con juguetes y puede tratarse de una actividad individual o colectiva. Asi, la regla
cxplicita es: "al trabajar no sc¢ pucde jugar®. Esta misma regla se cxplicita, como
veremos mas adelante, en los momentos de tomar los alimentos, razén por la cunal
(scgin las adultas) ¢l juego queda excluido. tal regla lleva implicita una delimitacion
tanto espacial como temporal de las actividades. En los siguientes ¢jemplos se muestra
la operacién de la regla en distintas ocasiones:

31 de Mayo de 1993

(1)

Carlos, Julio y Luisa s¢ cncuentran sentados en la misma mesa trabajando
con materiales diferentes. Carlos construia simultineamente 2 torres con
cubos ensamblables. Julio colocaba alincados unos cubos multicolores. Luisa
prendia unas pinzas, para la ropa, en ¢l cesto que las contenia. Poco tiempo
después Luisa deja de prenderlas en el cesto y comienza a colocarlas en su
cabello. Julio imita a la nifa. Carlos continda con su actividad, La Auxiliar
interviene tratando de llamar al orden.



(8)
TRANSCRIP. DESCRIP.
Aux:-Luisita, no estés

jugando. (pausa) La nifia no hace caso.
Aux:-¢Luisita?, No voltea a mirarla.
Aux:-{Julito?... {Julito?., Jul. no hace caso.

Jul. prende pinzas en el cabello de la nifia.

Aux:-iJulio y Luisital, Los nifios no la miran.
Aux:-iDejen ya de estar
jugando con esas
pinzas!, No hacen caso. Colocan pinzas
reciprocamente en sus cabellos.
Aux:-Les estoy
hablando...ino oyen?.

)
MC:-Les habla Juanita. Los nifios continiia colocindose pinzas.
Rien,

La MC interviene para restringir fisicamente la actividad.

MC:-iJulito! (lo toma por

un brazo). Deja ya de

jugar isi?, iA

trabajar!. Le quita las pinzas del cabello. Luisa a

cmpezado a quitar las del suyo,

MC:-iA trabajar, Luisital,
MC:-¢Es hora de jugar o

de trabajar, eh?.

Car:-I'E tabajal, [Afiliacién con la MC]
MC:-lverdad que si?
(sonrie). Reconoce,

Car;-iSi! (sonrie).
MC:-iEs hora de trabajar
no de jugar! éch?.

La MC ha sentado a Julio en su silla. Luisa se ha quitado las pinzas del
cabello.

5
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MC:-Ahora...lya pongase
a trabajar!. iOigan si
ya jugaronl. iPor qué
ahora quicren jugar?. [Como sc ve, las actividades no sélo son
excluyentes sino delimitadas
temporalmente]} Luisa y Julio
permanecen en silencio.

En el siguicnte ¢jemplo se manifiesta la diferencia entre los espacios y sus objetos,

22 de Junio de 1993,

Car. Jul. Luisa y Jaime se encontraban jugando juntos en el patio.
Tras la segregacion de Jaime del jucgo, por parte de la MC, los nifos
continian la actividad iniciada, lo que demuestra ademés que respecto
del juego la segregacion por edad no ticnc sentido para los nifios.
Jaime se encuentra ahora trabajando con material didictico en la
estancia. Car. Luisa y Jul. se acercan a la mesa.

@n
TRANSCRIP. DESCRIP.
Car:-ilujuu!ilujuu!l.
(silencio)
Car:-ilujuu! (en voz alta)
MC:-Carlitos, no estés
jugando aqui Deja
trabajar a Jaime. [Uso del espacio]

Carlos se acerca a la mesa y toma uno de los cubos con los que Jaime
trabaja.

MC:-iNo entiendes?...
Deja trabajar a
Jaime. Aqui no
pueden estar jugando

évan a trabajar?. [Regla de trabajo individual y uso de
espacios}
MC:-iCarlitos, vas a
trabajar?,
Car:-iNol.
MC:-Entonces salte. Carlos sale al patio.
MC:-éJulio y Luisa, van a
trabajar?. Los nifios la miran.

MC:-{Van a trabajar?,
(silencio)
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MC:-Les hablo. {Van a
trabajar?.
Luisa:-iNo!.
MC:-Salte entonces,
mama, Luisa sale al patio.

Dec Julio no obtiene respucsta y €l sale por iniciativa propia al patio.

Una regla relacionada con lo anterior tiene que ver con la forma de emplear el
material, asi s¢ explicita que "cada nifio debe usar un solo material® lo que lleva
implicita la imposibilidad de compartirlo. Por otra parte, al no incluir el trabajo al
juego se sobreentiende que tanto los materiales como los juguetes son objetos
diferenciados. Era también comun que al finalizar una actividad con ¢l matenal
didéctico éste "debia regresarse a su lugar®. Cabe aqui mencionar la incapacidad de
creatividad o combinacién de los materiales que resulta de éste tipo de reglas; sin
embargo, es curioso que ailin cuando no exista una regla explicita al respecto
implicitamente las adultos indican cuil debe ser el "uso adecuado® del material. Con
fines expositivos s¢ cnuncia en primer término ¢l udltimo de los casos y, posteriormente
se ejemplifican los antecedentes,

19 de Abril de 1993.
Luis intenta construir un objeto con unas tarjetas de cartén. La
Augxiliar trata de modificar la actividad del nifo.

(13)
TRANSCRIP. DESCRIP.
Luis:-Voy a hacer una
casa,
Aux:-No Luisito, mejor
haz parejas.
Luis:-Voy a hacer el
metro, Interviene la MC
MC:-Luisito, {qué haces
papa?.
Aux:-Dice que va a hacer
¢l metro.
MC:- iNo Luisito!. las
tarjetas no son para
hacer ningiin metro.
Mira, si quicres
construir ahi estdn los
palitos o los cubos,



Con las tarjetas no

porque se rompen

ives?. Se rompen. La MC propone ¢l uso de otro material
para éste fin y justifica la negativa.

5 de Julio de 1993,

Luis y Jaime realizan construccioncs (parccidas a cajas) con algunas tarjctas.
Al parecer se trata, en palabras de los propios nifios, de camionetas. Al
intentar ¢l primero de ellos de desplazar la "camioncta® sc¢ rompe lo que
provoca la risa de Jaime,

(39)
TRANSCRIP. DESCRIP.
Luis:-ise rotél... ino rias!.

(gime).
Aux:-Ya Luisito, ponte a

trabajar.

Luis.-iVo a hacé ota
camionetal. {Hago
ota Juanita?. Respuesta de reconstruccion. Pide
aprobacién de la Auxiliar,
Aux:-iNo!l. Ya pontc a
trabajar. El material
no ¢s para cstar
jugando. Ella ha interpretado csta construccion
como un juego.
Luis:-iQuico hacé
camionetal.
Aux:-Con las tarjetas no
se hacen camionetas.
Ponte a trabajar con
cllas. No estés
jugando. A la Aux. no se le ocurre proponer el
uso de material para construccion.
Luis:-iNo jugandol.
Aux:-Igual ti Jaime. Ya
ponganse a trabajar.
Aux:-i Td qué estas
haciendo con las
tarjetas, Jaime?.
Jai:-Trabajar.
Aux:-¢ Asi? ¢Con las
tarjetas boca abajo?. Objeta la respuesta de Ja.
Jai:-iSi! (serio).



Aux:-Jaime, no te hagas
chistoso. Ya ponte a
trabajar. No intenta entender qué es lo que ha

hecho Jaime. Quita las tarjetas y las
coloca de tal forma que deshace el
trabajo de Jaime.

Los siguientes son ejemplos del uso individualizado del material.

22 de Abril de 1993.

Algunos nifios han elegido el material diddctico con el que trabajarén.
Emilia se encuentra trabajando con alguno. Jessica sale del cuarto de
materiales y s¢ para junto a la primera. Tal vez intenta compartirlo.

TRANSCRIP. DESCRIP.
Aux:-Jessy, toma un

material y ponte a ‘ﬁ
trabajar. '

MC:-Jessica, deja trabajar
a Emilia.
MC:-Jessica, entiende
que cada nifio debe
trabajar con un solo
material y solitos,
iAndale, busca uno y
siéntatel, Explicitacién de la regla.

18 de Mayo de 1993,

La MC se encontraba fuera de la C.C.D., en su ausencia han ocurrido
algunos pequeiios desérdencs. A su regreso, induce al orden. Paco y Julio
tironeaban con unas tarjetas, al llegar la MC Julio corre a sentarse (con
algunas de ¢stas cn sus manos) a la mesa de Carlos.

(29
TRANSCRIP. DESCRIP.
MC:-Carlitos y Julito,
cada quien en una
mesa por favorcito.
Ya saben que cada
quicn ¢n una mesita
osi?,
MC:-Cynthia y Mara éno
van a trabajar?,
Busquen un material. [Forma genérica de indicar]
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MC:-Julio, équé haces
con esas tarjetas?,
Aux:-Eran de Paco.
MC:-Julio, ve a buscar un
material idndalel. Enfasis en el trabajo individual.

Julio s¢ pone de pic y va al cuarto de materiales. Cynthia y Mara regresan
con un cubo de ventanas geométricas.

MC:-Cynthia y Mara la
trabajarl. iNo!, las
dos con ¢l mismo
material, inol.

MC:-Cada una con un
material diferente,
por favorcito &si?,

MC:-Julito, ¢n una mesa
a trabajar ipero yal
{si?, por favorcito.

La MC se acerca a la mesa donde nos encontramos Jaime, Jessica, Luis,
Luisa y yo.
MC:-Jaime. {Qué haces?.
Jai:-Rompecabezas.... En rcalidad traia unos muiiccos en las
manos.
MC:-Jaimito, estos monos
no son material para
trabajar. Busca otra
cosa, [Un juguete no puede ser material. El
material es diferente de los juguetes)

La MC lc quita dc las manos los muiiccos. A los pocos instantes todos
los nifios se encucntran sentados trabajando con un material diferente.

Como se ha constatado el uso adecuado de espacios implica actividades vy,
por tanto, objetos diferentes: el patio como espacio para ¢l juego y los juguctes;
la estancia para el trabajo con material diddctico y para la comida; el cuarto de
materiales sélo de uso tramsitorio. Tal uso de los ecspacios s¢ cncucntra
intimamente vinculado con las innumerables explicitaciones de las reglas al
respecto. Conviene detenernos aqui para seialar que, en la C.C.D. existc una
norma, mas bien implicita, con respecto al acceso al cuarto de materiales; se
trata ademds de un regla que cobra vigencia al término de la hora de comer.
En ocasiones (minimas, por cicrto) la regla sc explicita prohibicndo la entrada
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de los nifios a dicho lugar. Las mas de las veces ocurria que se corte ¢l paso
colocando un colchén que obstaculice la puerta de acceso. En este lapso de
tiempo los nifios juegan en el patio mientras esperan ser recogidos de la C.C.D.

El dnico uso posible del espacio ¢s una continuacién de la regla que hace
aparecer como diferentes a las actividades y a los lugares lo que trae como
consecuencia que ¢l patio aparezca como ¢l dnico sitio disponible para ¢l juego
a lo largo del dia, es decir, aiin cuando no haya acceso al material, o bien, las
mesas destinadas al uso del mismo se hallen fuera del alcance de los ninos, el
cspacio exterior permancce implicitamente accesible como unico espacio para la
actividad lidica.

Con ¢l siguiente extracto de una nota de campo sc¢ cjemplifica lo anterior. En ¢l
ejemplo se incluye ademds un regla que se relaciona con ¢l “empleo correcto del
mobiliario®.

2 de Junio de 1993.

€)

Alrededor de las 15:30 hrs. ha llamado mi atencién el hecho de que el
cuarto de materiales esté cerrado por medio de un colchén, al parecer los
nifios no deben pasar. Después de que Julio, Carlos, Jaime y Luis
terminaron de comer, la MC alineé las sillas junto al muro, al parecer los
nifios tampoco pueden ya sentarse en ellas. La MC les ha sugerido a los
nifios que jueguen en el patio. Sin embargo, los nifios regresan a la estancia,

(5)
TRANSCRIP. DESCRIP.
Car:-iE’ camié! IE’
camio!,
Luis:-iE1 camién! iEl
camion! Ambos gritan subidos en dos de las

sillas alineadas.
Car:-iE’ camis! IE”

camié!,
Luis:-iSe val iSe val, [Juego simbélico)
Luis:-ISe val iSe va!
Jai:-iE’ camié! iE’ camid! Los imita.
Car:-Uh.. uh.. uh.. Simula ¢l sonido de un camidn.
Luis:-iSe val.. uh... uh..
Jai:-iE’ camid! ise val, Julio s¢ acerca y se sube a una silla,

[Juego colectivo espontineo que
progresivamente aglutina a los
participantes]



La MC continia acomodando las mesas y las sillas.

Car:-iE’ camid!.. uh.. uh..

Luis:-iEl camion!

Fsshh..fshh..

(7

MC:-Jaimito, Luis (en
voz alta).

MC:-Jaime, Luis, Julio y
Caros.

MC:-iBéjense de ahil.
Las sillas no son para
subirse en cllas.

MC:-Jueguen alld afucra,
aqui no.

Julio y Carlos comicnzan a reirse a
carcajadas,

[Acompafiado de un alto nivel de
cuforia: gritos y carcajadas].

[Restriccion explicital Julio es ¢l dnico
que no se baja.

[Espacio/actividad]

Todos los nifos salen, excepto Julio.

(8)

MC:-iJulio! iqué estds
esperando para
bajarte?.

MC:-Julio, bajate de la
silla.

MC:-A la una...
MC:-A las dos...

En ¢l siguiente cjemplo s¢ evidencia ¢l *uso adecuado de cspacios y mobiliario”.

Julio no hace caso de la indicacién y
sonrie.

Se acerca a €él. Ya no sonrie. [Desafio?
éprueba de los limites de tolerancia?]
Julio s¢ baja de la silla y baja corriendo
al patio,
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27 de Abril de 1993.

Jessica, Paco y la Auxiliar se encuentran trabajando con material didactico.
Jaime, Carlos y Luis realizan actividades diferentes (dentro de la estancia).
Poco despucs Julio empicza a correr por la estancia.

Aux:-iJulito, no corras
aqui adentrol,
MC:-Salte lulito, alla si
puedes correr. [Relacién espacio-actividad)]. En este
instante Jaime empieza a jugar con un
carro cn la pared,
MC:-Jaime, en la pared
no, éNo ves que sc
rompe la pintura?,
MC:-Alla en el piso si
quicres. Ahi si, con
mucho gusto te dejo.
Ahi no. (sciiala la
pared). [Objeto/espacio]

Para finalizar con la normatividad rclativa al uso de cspacios y actividades,
se extrae de las notas de campo un ejemplo que reline varias de las reglas ya
descritas.

12 de Julio de 1993,

(18)

Algunos de los nifios s¢ cncucntran dentro de la cstancia. Carlos
trabaja con unas pinzas multicolores que ha prendido azarosamente
alrededor de un cesto. Mara tiene consigo unas cuentas multicolores;
sin embargo, sélo observa a la Auxiliar. Luisa y Luis caminan por la
estancia. Luis ha decjado en su sitio unas claves que usaba
anteriormente. [Interiorizacién de la regla]. Paco entra a la estancia.

TRANSCRIP. DESCRIP.
Aux:-iVas a trabajar,
Paco?
(silencio)
Aux:-Busca un material y
ponte a trabajar. No
quiero que andes
pascandote como
Luisito y Luisita. Indica especificamente la actividad.
Aux:-iVe por un materal!, Paco entra al cuarto de materiales.



Aux:-Y ustedes, Luisito y
Luisita. {No van a
trabajar?,

Luis:-INol... v6 a jugd

Aux:-iEntonces, salte!,
Aqui adentro no sc¢
puede jugar, porque
distracs a los que
trabajan.

[Espacio-actividad] Instruccién que
luego justifica.

Luis sale al patio. Entra Cynthia. Paco ha clegido un material
(tarjetas para formar pares) y toma asiento en la mesa donde se

encuentra Mara.

(19)

Aux:-iVas a trabajar,
Cynthia?.

Cyn:-iSil.

Aux:-Bueno, clige un
material.

(20)
Aux:-Oye, eso no es para
estar aqui adentro...

Aux:-{Qué vas a hacer?.

Cyn:-Juegi.

Aux:-Ah, vas a jugar.
Entonces, ya sabes que sc
juega alld afuera.

Aqui no, porque
distraes a los que
trabajan,

Cyn:(silencio)
Aux:-Salte, mamita.

[Enfasis en la actividad individualizada].
Se dirige al cuarto de materiales. A los
pocos instantes sale con una pelota.

[La divisién de espacios también
significa la separacién de los objetos:
material y juguetes]

Corrige pronunciacion.

Explicita la regla para justificar la
instruccion general,

Cynthia sale al patio. Ahora la Aux. verbaliza con Paco quien avienta
tarjetas a la mesa, las recoge y las arroja repetidas veces.



Aux:-Oyeme Paco, no
avientes asi las
tarjetas. Toma asiento con Paco e intenta inducir
¢l uso "correcto” del material. guarda las
tarjetas en una pequefia caja y verbaliza,
Aux:-Mira éste es... {qué
es?...(Caballo).
Paco:(silencio),
Aux:-Es un caballo... Lo coloca ¢n la mesa,
Aux:-iMiral...otro caballo.
Vamos a ponerlo
junto a este caballo.
Lo coloca junto al
otro caballo,

Ademds de las reglas ya indicadas, cran comuncs algunas otras que con fines
practicos sc describen en rubros especificos. En primer lugar los enlisto para
posteriormente citar el ejemplo que las contiene.

HIGIENE
Reglas explicitas Reglas implicitas
-Lavarse las manos antes
de comer.
-Lavarse las manos
después de ir al baiio,
-Tirar papeles en ¢l cesto
de basura.
-Usar babero para comer,
(Solo los mas

pequefios).
-Tomar alimentos con
cubiertos. -Los mas grandes comen sin ayuda.
-No jugar con la comida. -Diferencia entre espacios y actividades.

ORGANIZACION DE LAS ACTIVIDADES

En la C.C.D. existe una norma implicita relacionada con la espera de
turnos, asi, encontramos frccucntemente que las actividades s¢ organizaban de
acuerdo al orden en que los nifios se iban presentando y no de acuerdo al
género o a la edad de los participantes.

Reglas explicitas Reglas implicitas
-No jugar a la hora d¢ la
comida



-Tomar los alimentos
dentro de ciertos
pardmetros de tiempo.

-Llevar a la cocina los -S¢ cxceptia a los mds pequeiios.
utensilios de la comida.

SEGURIDAD
Reglas explicitas Reglas implicitas
-No entrar a la cocina y
acercarse hasta donde
estd la estufa.
-No comer dentro de la
estancia. -Se relaciona también con la diferencia
entre los espacios y las actividades.
-No jugar con las puertas.

En los ¢jemplos siguientes se pueden distinguir algunas de las normas
hasta aqui mencionadas. Los extractos corresponden a notas tomadas
en distintos momentos de observacién dentro de una misma secuencia
de actividad: tomar alimentos.

5 de Julio de 1993.

La hora d¢ comer s¢ acerca, algunos nifios s¢ encuentran trabajando
atin con material diddctico. La Aux. da algunas instrucciones.

(43)
TRANSCRIP. DESCRIP.
Aux:-Luis, Jaime... ya
vayan guardando su
material, Ya van a
comer.
Jai:-Yo doy... tii llevas. Trata de evadirse.
Aux:-No, no, no, nada de
que yo te doy y tu te
llevas. Entre los dos
iorale!. Los dos lo
usaron, Los dos lo
tienen que llevar, Impide que J. evada la actividad.
Justificando,
Jai:-iVamos a guardarlo,
Luis!.
Luis:-1Si, amigo!.
Jai:-iRdpido, amigo!. Reconocimiento reciproco de la amistad.



Luis y Jaime van a dejar ¢l material a su lugar. Al salir la MC da una
instruccién especifica para organizar la siguiente actividad.

(44)
MC:-iVayanse a lavar las
manos!.
MC:-iYa van a comer!.
Pero primero hay que
lavarse las manos. [Instruccion justificada, que implica una

regla].

Carlos, quien también se encontraba en la estancia, Luis y Jaime salen a
lavarse las manos. La MC da la misma instruccion a los niflos que sc
encuentran en el patio.

(45)

MC:-Julio y Luisa, ya
lavense las manos. Ya
van a comer.

Luisa y Julio se acercan a la puerta del bafio. Poco tiempo después Jaime y
Luis s¢ han lavado las manos.

(46)
MC:-Jaime y Luis, ya
vayanse a comer.
MC:-Ud. también Carlos.
MC:-A ver, {quién siguc?.
Jul:-1Yo!,
Luisa:-i Yol.
MC:-Vamos por orden.
Espera tu turno ési?,
(se dirige a Luisa). Explicita otra regla de la C.CD.

Julio sale del bafio. Al igual que Jai. Lu. y Ca. se dirige a la estancia y toma
su mantel ¢ligicndo libremente sus lugares ¢n la mesa.

7 de Junio de 1993,

(4)

Cada niio ha tomado asicnto libremente; ticnen ademas de su mantel su
plato y su cuchara.
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La MC sirve los alimentos; la Aux. va llamando a los nifios para que vayan

por su plato a la cocina.

TRANSCRIP.

Aux:-A ver.. équién se
senté primero?.

Aux:-é Vamos por orden,
si?,

MC:-Que vengan de la

primera mesa, Juanita.

Aux:-Carlitos, ven por tu
plato.

MC:-Dale a Luisita
porque ya van a venir
por clla.

Aux:-iLuisita, ven por tu
sopal.

(6)
Luis:-Iba yo, Juanita. (en
voz alta).

Aux:(silencio)
Luis:-Iba yo, Juanita.
(gime)

MC:-Si mi amor, ibas ti.
Abhorita te damos,
Aux:-iVen Luisito, por tu

sopal.
MC:-Que no se vayan a
quemar, Juanita,
Aux:-Cynthia y Mara, su
sopa.

MC:-Llévale ¢l plato a
Mara.(Se dirige a la
Aux).

DESCRIP.
La MC ha servido un plato que le ha
dado a la Auxiliar.

Todos levantan la mano al mismo
tiempo.

Interviene para establecer un principio
de organizacion.

Modificacion de lo establecido, con
explicacién.

Luisa va a la cocina.

Reclama con base en el principio de
organizacién establecido por la MC.

Las nifias se acercan a la cocina,



Cynthia regresa a la mesa con su plato. A Mara (la hermana pequeiia
de Cynthia) se lo ha llevado a la mesa la Auxiliar. La MC sirve mas

platos para los demds nifos.

(10)

Julio ha iniciado un juego con la comida untiandose sopa con una
mano en el cabello. Luis imita a Julio. La MC los sanciona.

MC:-1Julito! équé
cochinadas son esas?,

MC:-i Asi se come la
sopa?.

MC:-Juanita, mira a ¢se¢
nifio lo que hace.

MC:-iNo Juanital. D¢jalo
que coma solo.
|Limpiale la cabeza
con un trapo!

Luis:-iMira, mama Mary!,

MC:-iLuisito, no hagas
csol. {Como te he
dicho que s¢ come la
sopa?.

Luis:-Con la cuchara.

MC:-iEntonces?....

REGLAS SOCIALES

Julio sonrie.
Julio se unta mas sopa.

La Aux. se acerca a Julio e intenta
darle de comer ¢n la boca.

Luis imita a Julio.

Luis y Julio comen con la cuchara su
sopa.

&9

Otro tipo de¢ nmormas cxplicitadas por la MC son las sociales. Entre ¢stas sc

22 de Junio de 1993.

Es hora del desayuno, la Auxiliar ha pasado por la mesa para darles

pan a los nifios. Al entrar ella a la cocina Carlos pide en voz alta pan.

encuentra una que ¢s la que con mayor frecuencia ¢lla misma instiga a ser enunciada
por los nifios: *pedir por favor® que, en algunas ocasiones lleva implicita una regla m4s:
*dar las gracias". La MC parcce mostrarse inflexible hasta que los nifios la enuncian
como ella lo requiere; alin en las situaciones més apremiantes se les instiga a la
enunciacion,



(6)

TRANSCRIP.

Car:-Juanita, imds pan!.

MC:-INo!... imds pan!.
6Qué es esa?,

Car:(silencio).

Aux:-¢Quieres mds pan
Carlitos?.

Car:-iSi!,
MC:-éCarlitos?... éasi se
piden las cosas?.

MC:-Se dice, "Juanita
mds pan®, éasi s
dice?.

Car:-iNol.

MC:-{Cémo se pide?.

Car:-Juanita, das pan pé
favé.

MC:-iAh!. éya viste cémo
cs diferente?:
*Juanita me das por
favor® a "Juanita,
imas pan!®.

Car-(asiente).

MC:-Juanita, me das por
favor ¢s lo correcto,

MC:-Ahora si...ipidele a
Juanita lo que
querias!,

Car:-Juanita, das pan pé
favé.

MC:-iPor Favor!,

Car:(silencio)....Juanita,
das pan pé favé,

29 de Junio de 1993,

DESCRIP.

Replantea la correccion.

Enuncia la regla,

Compara la primera y scgunda
enunciaciones.

Ratifica la regla.

Corrige pronunciacién.

Julio y Luis se ¢ncucntran jugando ¢n la mesa a la hora del desayuno.
La MC interviene para imponer ¢l orden.

(11)

MC:-...En la mesa, a la
hora de comer, no
pueden estar jugando.



MC:-Pueden jugar
después. Mientras
estén comiendo no.

MC:-iQuedé claro?... A
la hora de comer no
sc jucga. (Esta bien
entendido?.

[Explicita una regla relacionada con la
diferencia entre lugares y actividades].

Nueva enunciacién de la explicitacién
anterior.

Tercer planteamiento explicito de la
misma regla.

Luis habia tratado de distraer la atencién de la MC pidiendo pan.

(12)

MC:-iéQuieres més pan,
Luis?.

Luis:-iSi!,

MC:-8i... ¢por qué?.

Luis:-IS1, pan!.

MC.-iSi, pan!. {Asi se
piden las cosas?.

Luis: (silencio)

MC:-{Por qué quicres
pan?.

Luis:-iPorque sil.

MC:-éPorque si?. ¢Cémo
se piden las cosas,
Luisito?.
(silencio)

MC:-Te estoy esperando..,

Luis:-IPor favor!
MC:-iPor favor! (sonrie).

Ya ves ¢dmo si sabias.

(sonrie),

MC:-iVas a querer mas
pan?,

Luis:-ISi, por favor!,

MC:-Ahorita te lo doy.

No usa la regla.
Inquiere sobre la regla,

Lo instiga a usar la regla.

Reconoce verbal y gestualmente la
conducta (inducida) de Luis.

Nueva induccion a la regla
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En la mesa Julio continia desayunando; toma con la cuchara
(espontdneamente) el contenido del plato.
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Del mismo registro, pero de otro momento, hallamos un ¢pisodio e¢n donde la
regla se vuclve inflexible a pesar de las circunstancias.

(18)
TRANSCRIP. DESCRIP.
Aux:-é Quieres hacer pipi?.
Jul:-iSi!,
Aux:-i Ya terminaste de
desayunar?,
Jul:-iSil.
Aux:-Trae tu plato y tu
mantel, m"hijo. [Regla: llevar objctos a la cocinal,

Julio se dirige a la cocina. Lleva su plato y luego su mantel.

Aux:-iVe a hacer pipi,
correle!.
Jul:-iPopé!,
Aux:-; También popé vas
a hacer?.
Jul:-iSil.
Aux:-Lleva papel. Julio no alcanza ¢l papel. Asi que se lo
pide a la MC.

(19)
Jul:-iPapel... mam4 Mary!.
MC:-¢Cémo dijiste,

Julio?, [Inflexibilidad de la regla].
Jul:-Papel... favd.
MC:-Por favor. Corrige pronunciacion.
MC:-No vayas a hacer

aqui éch?. Le da papel.
Juli-iGasal.
MC:-iDe nada!. Cérrele,

Julio. (rie).

Otras reglas explicitadas en miiltiples ocasiones se relacionan directamente
con el trato hacia las personas mayores. Las reglas incluyen: "no arrebatar las
Y i 1 1 *, "deci d 1 de éeh?". La MC
cosas, no gntar o levantar la voz', €Cir mand€ €n lugar d¢ 4eh’ . a y
con mayor frecuencia que su Auxiliar, es estricta al respecto, sucle incluso
molestarse (sin llegar al enojo desmedido) y pedir con firmeza la enunciacién
-0 ejecucién- de dichas reglas. En la Casa de Cuidado Diario eran comunes
L}

también algunas normas vinculadas al trato cntre coectancos tales como: "no
agredir verbal o fisicamente®; "pedir por favor’; "pedir disculpas y aceptarlas®.
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En la C.C.D. se¢ enfatizan con la misma frecuencia, lo que sugiere la misma
importancia, las normas con respecto a las relaciones interpersonales. Por ser
mas llamativo el tipo de relacién que entre los nifos se desarrolla es que los
ejemplos se centraran en este aspecto.

27 de Abril de 1993
(20)

Carlos se encuentra en la estancia trabajando con un reloj didactico.
Paco s¢ lo quita de las manos. Carlos llora. Jaime alcanza a Paco y le
jala el cabello, Es ahora Paco quien llora. Jaime recupera ¢l reloj y se
lo da a Carlos. Este deja de llorar. Interviene la Auxiliar.

Aux:-Jaime, épor qué le
pegas?.

Jai:-Se lo quité. (Sedala a
Paco).

Aux:-Pero no lc pegucs.

Aux:-Paco y Carlos, dénse
la mano. Sean amigos
de nuevo.

Aun cuando sc enfatice la regla, llegé a ocurrir que los nifios se¢ resisticran

a emplearla lo que producia consecuencias tales como un castigo o recurrir a

algo semcjante a una especic de "Ley del Talion". En algunas ocasiones bastaba

con mencionar un posible castigo para lograr un cambio de actitud en los nifios

como se ilustra en el siguiente ejemplo.

25 de mayo de 1993,

Luis intenta trabajar con el mismo material que Jaime. La MC
repetidas veces le indicd buscar un material diferente. Al fin Luis,
que ha estado llorando, se dirige por un material,

(25)

TRANSCRIP.

Jai:-iLlorén-marical.

MC:-Sht sht... éque es
eso Jaime?,

Luis:-iNo soy marical,

MC:-iLuisito! (En voz
alta).
Jai:-iLloron-marica!.

DESCRIP.
Cualificacién de la actitud del otro.

[Defensa que implica identidad
genérica). Le avienta un cubo que pega
en la cara.
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MC.-Jaime, oyeme no.
LPor qué le dices eso
a Luisito?.
Luis:-{Verda que no soy
marica, mama Mary?.
MC:-No mi amor. No
eres marica.
MC:-iPidele una disculpa
a Luisitol.
Jai:-iNol. Contintia con su anterior actividad de
construccion,
MC:-Bueno... como
quicras. Entonces
ests castigado.
Luis:-iPe-6n, Luis!.
MC:-iAh, verdad!.
MC.-Luisito, éaceptas la
disculpa de Jaime?.
Luis:-isi!.
MC:-iVen Luisito!. Dénsc
la mano. Luis y Jaime se dan la mano. El
primero se dirige a buscar material.

Este tipo de disciplina implementada por la MC parcce tener efecto en ¢l
sentido de que los nifios no se guarden rencor o permanezcan disgustados. De
hecho, como veremos en otro apartado, la relacién que cxiste entre los nifios
produce las continuas defensas por un tercero o bien los constantes episodios
de cooperacién no dirigida. A propésito de este dltimo aspecto de la relacién
interpersonal, debe decirse que ain cuando los nifios intenten, por ejemplo,

ayudar a otro a recoger material, en la C.C.D. una norma ecxplicita restringe
dicha cooperacion. La regla cobra vigencia ¢n dos tipos de eventos:

1) Cuando alguien tira material (o se le cae el material) y,
2) cuando algin nifio se cae.

La regla explicitamente indica que al nifio que tira el material no debe
ayuddrsele; sin embargo, llegé a ocurrir que se permitiera ayudar a recogerlo
cuando se trataba de un accidente, pero en esencia tal actitud se consideraba
no pertinente por parte de las adultos.
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Por otro lado, el restringir la ayuda cuando algin nifio se cara implicaba
que ¢l que se caia podia levantarse solo y que, la ayuda sélo se le brindaria si
se hubiese lastimado.

En términos generales, las reglas podian llegar a explicitarse hasta de tres
formas diferentes dentro de una misma secuencia (como ya se ejemplificé) y la
MC instiga dc esta forma a los ninos hasta conscguir la actitud solicitada,

Como se puede apreciar existen normas para las que tanto la MC como la
Auxiliar s¢ muecstran rigidas en hacerlas cumplir. Muchas de cllas tienen que
ver con la diferenciacién entre actividades (trabajo wvs. juego); el uso del
material; el uso de los espacios y actividades. Con respecto al uso
individualizado del material didactico puede decirse que la regla era flexible, en
algunas circunstancias, lo que daba lugar al surgimiento de episodios de juego
en cste momento.

Otro tipo de normas vigiladas para ser cumplidas se relacionan con la
scguridad ¢ higiene.

Por su parte, es la MC quien (como ya se menciond) instiga constantemente
al cumplimiento de las normas sociales y a las de organizacién de actividades,

principalmente las de tomar alimentos,

Debe también precisarse que, cuando las reglas son pasadas por alto, (ain
cuando las adultas las hallan cxplicitado repetidas veces ¢n una misma
secuencia) se castigue a los infractores. Los castigos varian segin la infraccidn.
Asi, encontramos que¢ ¢l intento de dejar de comer (mirando ¢l plato o bien
bostezando) implica el que se les quite la silla y se deje al nifio terminar de
comer de pie. Otra sancién se¢ relaciona con ¢l surgimiento de agresiones fisicas
o verbales entre los nifios y la negativa de pedir o aceptar disculpas, lo anterior
trae como consecuencia el que la MC, a través del agredido, castigue con la
misma ofensa al agresor. En otras ocasiones, si la agresion es mayor (p. e¢j.
picar o golpear con objetos) la sancién consiste en sacar de escena al agresor
previa peticiéon de disculpa al agredido, apartandolo de cualquier tipo de
actividad y/o contacto social.

El control de las emociones injustificadas (lloriquecos, berrinches) constituye
una norma implicita. Su infraccién trac como comsecuencia amenazas e¢n forma
de preguntas, como por ejemplo: "iquieres llorar de a deveras?" o "iquieres que
te tablec para que llores por algo?". Estas formas de enunciacién hacen dificil
que el nifio oponga resistencia.



Existen ocasiones en las que ¢l simple hecho de cnunciar los posibles castigos
produce que los ninos cambien de actitud, lo cual supone qus la MC sea firme (y en
ocasiones inflexible) y que los castigos tienen componentes que resultan desagradables
para los nifios (p. ¢j. incomodidad fisica, aislamiento).

4.2 LANORMATIVIDAD EN EL HOGAR DE ORIGEN

De manera similar que en la C.CD., dentro del Hogar de Origen sc¢ hicieron
evidentes algunas de las reglas prevalecientes. El permanecer en casa significa la
consideracién de reglas que, aunque en su mayoria no son explicitadas por la madre
sugicren ¢l comportamicnto y actitudes que han de scguirsc. Como s¢ pudo apreciar
las reglas de casa han sido establecidas y vigiladas por la madre (recordemos que se
trata d¢ una familia uniparental) y cn su ausencia era una de las nifas (la mayor, cn
un rol determinando) quien vigilaba el cumplimiento de las normas que, por su parte
reconocia.

Si bien es cierto que ¢n ¢l Hogar no cxiste una diferenciacion rigida en cuanto al
uso de los espacios (como ya se indicé en los parrafos precedentes), si resulta clara la
disciplina que dcbe obscrvarse dentro de los mismos, Asi, cra comin cscuchar a la
madre pidiéndoles a las nifias *no tomar refresco sobre la cama®; "no jugar en el bafio”;
*no jugar e¢n la cocina’; "no jugar con las puertas’. Debe hacerse una precision con
respecto a la segunda de las normas hasta aqui mencionadas. En el inciso anterior se
mencioné que en ¢l cuarto de bafio ocurrian algunos cpisodios de jucgo infantil; sin
embargo, no debemos perder de vista que la madre se encontraba presente y, por
tanto, vigilaba a las nifias. En ausencia de la madre, el transito al bafio quedaba
restringido, es decir, sélo s¢ usaba momentincamente excluyendo el jucgo. Esto
significa que al no estar presente un adulto era ficil que las nifias jugaran con el
mobiliario, con la puerta, con ¢l agua, con ¢l papel higi¢nico o incluso metiendo las
manos en el excusado, razén por la cual se establece la regla.

Debe tambicn sciialarse que aun cuando no se explicite, parcce asumirse el uso de
los espacios de mayor concentracion para algunos tipos basicos de actividades: a) la
estancia-comedor para actividades sociales, domésticas y de autocuidado (comer,
exclusivamente); b) las recdmaras, una para ¢l descanso y otra, la de la tv,, para la
siesta o el juego. los espacios de uso transitorio (cocina y bafio) quedan
provisionalmente restringidos y su uso dependerd de la actividad que se inicie. Asi
mismo el paso al patio de servicio queda proscrito.

Al hacer uso de estos cspacios sc¢ sobreentiende, en esta casa, ¢l empleo adecuado
del mobiliario. De esta manera queda implicito el no subirse a los muebles
(exceptuando la cama) o jugar con los adornos.
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Por lo que toca a la alimentacion, la madre ha explicitado que al comer
debe terminarse todo cuanto se les sirva. Esto lleva implicitas sanciones en caso
de pasarse por alto la norma e incluye ademas el no tomar refresco durante la
comida. Las sanciones cominmente emplecadas ecran: no permitir ver la
televisién o no darles dulces al no terminar la comida.

Con los siguientes scgmentos de algunas notas tomadas se cjemplifica lo
mencionado hasta aqui.

6 de Agosto de 1993.
(19)
Las nifias se encuentran comiendo. Cynthia verbaliza con su madre.

C:-1Ya "cabé!.

M:-A ver... iUy, nol.... Yo
todavia veo que
dejaste mucho pollo...

Come més Cynthy, Intento de dar por terminada la comida,
que
si no, no hay pepsi. la madre rechaza. Amenaza,

C:-1AhL...ISi!...(molcsta)
M:-Bueno, pues come
mas pollo que quede
limpio el huesito.
C:-iPiol.... iPiol. [Parece que se trata de un juego:
lim-pio; pollo-pio].
M:-Limpio el huesito, no
pio pio (rie).
Ci(rie).
M:-Andale, ya acaba de
comer (riendo).

Poco tiempo después, C. verbaliza de nueva cuenta con su madre.

(20)
C:-iMamal,
M:-{Qué pasé?.
C:-iYa "cabél. C. ha terminado de comer,
M:-iAh, qué¢ bonita ninal,
Se acabd todo,
C:-iPecsil. Recuerda la contingencia.

[La madre le da un vaso con refresco.



1)

TRANSCRIP.

M:-iToma Cynthy!, tu
pepsi.

C:-iCache, cache!,

M:-De nada mamita
(sonrie).

C:-iBajas?.
M:-iOrale!.
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DESCRIP.

[Significa gracias]

Acepta la palabra inventada como
substituto de¢ gracias.

La madre ayuda a la nifia a bajarsc de la silla. Posteriormente lc da una
instruccion especifica que implica el uso de un espacio distinto.

M:-iVete a ver la telel,
ICorrele!. Bueno no,
no corras s¢ te puede
caer el refresco.

M:-iVete a ver la tele!.
|Andale!.

Término del que especifica que no se
interprete litcralmente (dice ¢l motivo).

Sustituye.

C. entra a la recamara donde estd la tv., la madre da una instruccién mds.

(22)

M:-¢Cynthy?.

C:-6Que?.

M:-Se dice mande, no
qué.

C:-{Ma-de?.

M:-No te vayas a subir a
la cama con ¢l
refresco éeh?. Porque
se puede caer y mojar
la cama.

C:-¢No subo cama?.

M:-iNo!..primero acabate
el refresco,

C:(asiente)

M:-No te quiero ver en la
cama con ¢l vaso de
refresco éeh?.

Correccién igual que en la C.C.D.
Corrige inmediatamentc.

Regla explicita, Restriceion y
explicacién del motivo.

Indicacion especifica.

Reitera aunque la nifia ya asintié.



M:-iOrale!...vete a ver la
tele. C. entra a la recamara. Se sienta en el
piso y toma su refresco para ver la tv.

En el siguiente e¢jemplo se ilustra ¢l intento de la nida mayor en
implementar una regla estando ausente la madre.

10 de Agosto de 1993,

La madre se encuentra en la cocina realizando quehaceres domésticos,
micntras tanto las nifias jucgan en la estancia comedor, Mara toma una tv.
de juguete y se sienta en un sillén. Golpea la tv. contra el respaldo del
sillén. C. corrige verbalmente la conducta de Mara.

13)
TRANSCRIP. DESCRIP.
C:-iNol...ino pegues tele!, Posible regla antes explicitada. Mara
continia golpeando la tv, en el sillén,
C:-INol... (en voz alta). Mara golpea la t.v.
C:-iNo, Mara! (en voz
alta),

Mara la ignora, C. camina hasta donde estd aquélla y le quita la tv.
de las manos [instigacién fisica]l. Mara empieza a llorar. Cynthia lleva
la t.v. hasta una de las recamaras (tal vez ¢n un intento de guardarla).
Mara sigue llorando. Interviene la madre,

(14)
M:-iQué pasa aqui?.
Ci-iPego?.
M:-(A ti?,
Ci-iNol... pegé tele.
M:-éLe estaba pegando a
la tele?.
C:-(asiente)... ialla!
(sefiala el sillon).
M:-iUy, nol...iNo, no, nol, Mara se acerca a su madre y se abraza
a sus piemnas. Llora,
M:-iPara qué le estabas
pegando a la tele?
iquieres que se
rompa?. Mara llora.
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M:-Si se rompe, Luego
écual tele vas a ver,
explicame?.
C:-iTele no pega, mami!. Enunciacién de la regla. [Alianza con
adultos]
M:-No, no... a la tele no
se le pega porque se
rompe. &Y luego con
qué vas a jugar?. Justifica la negativa. Invita a la
reflexion. Mara llora.
M:-Ves que casi no
tenemos juguetes y ti
te los quicres acabar. Mara gime.
M:-iYa no lloresl...(la

acaricia). ¢ Cynthy?.

C:-iQué?, Correccion idéntica a la de la C.C.D.
M:-Se dice mande, no
qué. Sustituye correccion.
C:-iMa-de?. Corrige.
M:-iPréstale la tele a
Marital.

C:-No...pega...pega tele.

M:-iNo!..ya nole va a
pegar iverdad Marita
quec ya no le vas a

pegar?. Mara gime. No verbaliza.
M:-iYa viste?. No le va a
pegar. Interpreta la conducta de la nifia sin

que ella diga o haga algo.

Cynthia sc acerca a Mara y le da la tv. en las manos.

Con la siguiente cita se ejemplifica el intento infantil de infringir reglas
probando con ello los limites de lo posible.

12 de Agosto de 1993,

(39)

A la casa han llegado algunas visitas (dos adultos). Juegan con
Cynthia al mismo tiempo que conversan con la madre. Mara, por su
parte, abandona la estancia y cntra a la recamara donde esta la tv.
Saca unos rollos de papel higiénico. Explora uno y lo desenrrolla
arrojandolo al piso. La madre lc llama la atencion a la nifia.
TRANSCRIP. DESCRIP.

M:-iNo, Mara! (enérgica)
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Camina hasta donde estd la nina. Mara
intenta escapar.
M:-iNo! (la detiene) ¢A
donde vas?. Con el
papel no se juega
Mara... con esto no
juegues (eh?. iSe
gastal, Explicita y justifica la regla sin reiterar
como ocurria en la C.C.D,
M:-iVete a jugar a otro
lado, correlel... iAqui
tienes esto ten!.

Mara recibe la tv, Llega a la estancia, se sicnta en un sillén y luego se pone
de pie en éL

(40)
TRANSCRIP, DESCRIP.
M:-iNol... No te subas en
¢l sillén... s¢ ensucia. Regla
M:-iSiéntate!. Mara se
sienta. Corrige inmediatamente.

M:-Al sillén no se sube
uno ¢ch?, porque se¢
ensucia. 1Sigue
jugando, dndalel.

Al poco rato Mara golpea la t.v. contra el sillén.

(41)
TRANSCRIP. DESCRIP.
V(H):-iEy! (dirigiéndose
a Mara).
(pausa) Mara sigue golpeando la t.v. en el sillén.
M:-iNo Mara! (la
deticne). Instigacion fisica.

Mara gime.

M:-iNo, no le pegues a la
telel. {No ves que se
puede romper?.

Mara:-iHmm? (la mira).
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M:-No le pegues a la
tele, sc¢ rompe.

Mara:-iHmm?,

M:-iSe rompe!. Juega con
ella pero no le des

golpes.
Mara arrastra la t.v. por el sillon.

Como puede apreciarse, en ¢l hogar aiin cuando la madre explicite las
normas éstas no se reiteran hasta ser asentidas por las nifias, como ocurre en la
C.C.D., lo que supondria una mayor flexibilidad de la disciplina en casa.

Adecmias de las reglas hasta ahora mencionadas, se distinguen otras que, al
igual que en la Casa de Cuidado Diario, pueden describirse en rubros
especificos. Asi, encontramos reglas rclacionadas con:

HIGIENE

En esta casa no sc cnfatizaba ¢l tener que lavarse las manos antes de comer
o después de ir al bafio. Esto no significa que se omitiera ya que, la madre
acostumbraba inducir la actividad a través de¢ alguna pregunta al respecto tal y
como se aprecia en ¢l siguiente ejemplo.

11 de Agosto de 1993
Alrededor de las 14:20 hrs, C., después de dormir la siesta, s¢ asoma
a la cocina y verbaliza con su mama,

(1)

C:-iComé?.

M:-Si, ya vamos a comer.

C:-iHola, seoital. Cortesia espontanca dirigiéndose a mi

Y:-iHola C.l. {Cémo
estas?.

C:-iBienl... éni?.

Y:-Muy bicn, gracias.

M:-Ya vamos a poner la
mesa. Ah, pero
antes... iqué tenemos

que hacer C?, Induccién a la norma.
(pausa)
C:-iLava manos! (sonrie) Interiorizacién de la regla

M:-Si, correle ivel,
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M:-A la cocina no vengas
porque cs peligroso,
te puedes quemar. Te
puede pasar algo
malo. iVete para allal, Explicacién de la restriceion,

Ma. regresa a la estancia.

14 de Agosto de 1993

Las nifas se encuentran jugando enm la estancia mientras la madre
realiza algunas actividades domésticas. Mara camina hacia una
recimara y azota la puerta del bafio.

(7
TRANSCRIP. DESCRIP.
C:-iMami!... imami!
(grita).
M:-({Eh?.
C:-No eh... ima-del. Corrige a su mama.
M:-émande, Cynthy?. Corrige inmediatamente.

C:-Mara 'zoté pucta,

M:-(S8i?... gracias por
avisarme C.... iMaral.
(silencio)

M:-iMara! (grita desde la
cocina).
(silencio)

M:-iMara! (en voz alta).

C:-iMara! (Imita)

C: se incorpora y abre la puerta. Al hacerlo Mara camina hacia la
puerta e intenta cerrarla, C. lo impide. Mara gime molesta. C.
verbaliza con Mara para darle una instruccidn.

(8)
C:-iNo ’zotes!. iNo!l. La madre sale de la cocina.
M:-éQué pasa contigo,

Mara?.

C:-I'Zot6 pucta, mami!.
M:-8i, C. azoté la puerta
{es0 no se hace,

verdad?.
C:(lo niega).



M:-iMara, no azotes la
puertal. Te puedes
machucar un dedito.

M:-IA verl... dénme las
dos permiso... Con la
puerta no jucgues
Mara, te puedes
lastimar.

Toma a Mara por un hombro y la saca de la recamara [instigacion fisica],

Justifica la negativa,

Reiteracion individualizada

invitindola a realizar otra actividad especifica,

9

M:-iPonte a jugar,
Marita!. 1Correle, ve
a jugar con tu tele o
con ¢l mufieco!.

Mara camina hacia ¢l sillén, Toma un
muiieco y lo abraza.

ORGANIZACION DE ACTIVIDADES
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En esta casa lo comin al organizar una actividad era que la madre brindara
atencién simultdnea a las nifias, como lo veremos en otro apartado. Por lo pronto,
debe subrayarse la constante involucracion, surgida en forma cspontdnea, de las nifias
en los quehaceres domésticos, La madre no acostumbra hacer distinciones de acuerdo

con las edades, exceptuando a la bebeé.

El siguiente es un ejemplo de la organizacién de la comida en un dia comiin,

11 de Agosto de 1993

Despucs de que C. se ha lavado las manos, le pide a su mamd ayudar a

poner la mesa.

(13)

TRANSCRIP.

C:-i1Ayudo!.

M:-iOrale pues!. Todas
ayudamos.

G;-4Que llevo?.

M:-Ten, lleva el plato con
fruta.
M:-iCon cuidado!.

DESCRIP.
Involucracién infantil espontanca,

Acepta la participacion infantil.
Solicitud de orientacion especifica para
involucrarse.

C. recibe el plato y lo lleva a la mesa.
Recomendacion/supervision



C:-iSil...no cae.

M.-5i, no se te vaya a
caer ponque se riega
la fruta en ¢l piso.

C;-iYa 'ta todo?.

M:-Casi todo {quién
falta?.

C:-iMara!.

M:-8i, ve a despertarla,
correle,

4

C:-iMaral... pst.. pst
(silencio)

C:-iMara! (en voz alta)
(silencio)

C:-IMara! (gritando)

C:-iven!... iven!... (sonric),

M:(sonric)
C:-iVen... comél.

C. coloca ¢l plato con fruta sobre la
mesa.

Solicitud de especificicacidn sobre si se
han completado los preparativos.

C. se dirige a la recimara y despicrta a
su hermana.

Mara sc despierta y se incorpora sobre
la cama,

Cynthia regresa al comedor. Al poco rato Mara (después de saludarme)*
corre a sentarse al sillén (lugar en el que habitualmente come)*. La madre

verbaliza con Cynthia.

(6)
M:-{Te subo?.

C:-iSil

C:-iCache, cache!.
M:-iDe nada! (sonrie)

Refiri¢éndose a ayudarla a sentarse en la
silla.

la madre carga a C. y la sienta. Los
platos de ambas nifias ya estaban en la
mesa,

Interiorizacion de otra regla.

La madre se sienta junto a Mara y le da
de comer en la boca.

*Nota: Saludar a las visitas de beso constituye una modalidad propia de este
Hogar de Origen. Se trata de una regla[Parece ser que paa la nifia esta

norma ha adquirido significado}
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REGLAS SOCIALES

Llama en especial la atencién el hecho de que sca la propia madre quien
constantemente “pida por favor® y "de las gracias® a las nifias, lo que significaria que la
regla no se explicita como tal sino que se¢ *modela®. Por tanto, no hay instigaciones al
respecto, de hecho en ocasiones es la nifia mayor quien ha sumido la norma y la
inquicre en caso de ser omitida por la madre. .

Otra regla explicitada, como ya lo vimos, se relaciona con el decir "mande® en
lugar de "ich?" o "{qué?. esta cs una regla en que la madre se¢ muestra firme para su
enunciacién, es decir, la corrige inmediatamente en caso de ser pasada por alto.

Dentro del Hogar de Origen eran frecuentes los episodios de cooperacisn
espontinca no dirigida (exclusivamente vinculadas a actividades domésticas) que son
aceptadas y estimuladas por la propia madre, como més adelante se indicari. El
permitir dicha participacién lleva implicita la participacidn infantil en las actividades
domésticas sin hacer distincién de las participantes de acuerdo a su edad.

Por lo que toca a la cortesia hacia los mayores (y casi nunca entre las nifias), cra
comiin que a las nifias se les pidiera saludar de beso (una modalidad de socializacién
propia de la casa) asi como compartir y ofrecer objetos o alimentos.

Finalmente, puede decirse que ¢l incumplimiento de alguna norma, la mayor parte
de las veces, no trae consigo consecuencias, lo cual puede resultar ambiguo para las
nifias, si tomamos en consideracion lo ocurrido en la C.C.D. La sancion a la que
frecuentemente se hace alusién se vincula con la imposibilidad de comprar dulces o
ver la television. Algunas veces se recurria ademds a instigaciones fisicas tales como:
manazos, nalgadas o la privacién de contacto social que, en conjunto tenia un éxito
relativo.

ANALISIS

De forma sintética, podemos afirmar que en la Casa de Cuidado Diario pueden
listinguirse reglas tanto cxplicitas (la mayor parte de cllas son de ecste tipo) ¢
mplicitas, Las primeras se han formulado por la MC y en algunas ocasiones por la
Auxiliar; las segundas se corrclacionan con las primeras. Por lo que toca al Hogar de
Jrigen, se ha establecido la observacién de algunas normas que, aunque en su mayoria
10 son explicitadas, sugicren ¢l comportamicnto que debe seguirse de acuerdo a la
serspectiva adulta. En este caso particular, la totalidad de las reglas las ha establecido
a madre y en su ausencia, como ya se ejemplificd, es la hermana mayor quien, al jugar
in rol especifico, vigilara su cumplimiento.
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En la C.C.D. ¢l "trabajo” es un contexto exclusivo y, las reglas implican conductas y
actitudes propias de la institucion. Con respecto al Hogar de Origen habria una
diferencia ya que el ‘trabajo® (tal como se concibe en la C.C.D.) no tiene aqui
cquivalente, asi puede apreciarse la instauracién de normas que dnicamente cobran
significado en un ambiente y para sus participantes.

Por otra parte, en la C.C.D. cxistia una rclativa rigidez ¢n cuanto al uso de
los espacios y las actividades. Tal rigidez deriva, como se pudo constatar, en
claras diferenciaciones practicas en cuanto al funcionamiento y finalidades
*programiticas® de la misma. En ¢l Hogar de Origen no existe una rigida
separacién; sin embargo, existe indicio de la disciplina que los nifios deben
obscrvar al hacer uso de los espacios. Como se¢ pudo apreciar en ¢l texto, en
buena medida las normas son similares en ambos escenarios, lo que sugiere la
idea de que entre lo explicitado por los adultos de la C.C.D. y lo que ocurre
dentro del Hogar de Origen existe continuidad, una concordancia que parece no
generar situaciones ambiguas para los nifios (por lo menos los de este caso
particular).

En la C.C.D. la Madre Cuidadora, més que la Auxiliar, es firme con los
nifios en cuanto al cumplimiento de las normas y practicamente nunca les
permite pasarlas por alto (y esto incluye a los consentidos). En caso de
transgredir alguna norma, ¢l infractor es castigado. Las sanciones variaban de
acuerdo con la infraccién y, en muchas ocasiones, la simple enunciacién del
posible castigo hace que los nifios rectifiquen su actitud. En ¢l Hogar de Origen
¢l incumplimiento de alguna regla no trac siempre consecuencias, lo cual puede
dar lugar al surgimiento de comportamientos infantiles muy diferenciados en
cada escenario. En ¢l Hogar las sanciones, mas que como posibles castigos, sc¢
emplean frecuentemente como “estrategias® (como se verd mds adelante) para
intentar modificar la conducta y actitudes de los nifios y como iltimo recurso se
recurria a instigaciones fisicas.

Valc la pena destacar ¢l hecho de que ¢l establecimicnto de las normas
dentro de la Casa de Cuidado sea mas firme que ¢l del Hogar, con esto lo que
se intenta decir es que, tal vez, la socializacién de los nifios en la primera
institucién sca mas sistemdtica que en su propia casa. De hecho, las mds de las
veces se torna més consistente en comparacién con la segunda institucién. Sin
embargo, esto de ninguna mancra significa que tanto en la C.C.D. como en el
caso particular del Hogar los nifios aparezcan como asimiladores pasivos de las
normas prevalecientes, por ¢l contrario, los nifios transgreden las normas
constantemente con la finalidad de acatarlas probando con cllo los "limites de
lo posible”, lo cual sugiere que se busque frecuentemente evadir algunas de las
reglas vigentes (aunque sca momentancamentc).
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Al asumir las reglas evadiendo las sanciones se manifiesta ¢l poder disciplinario al
que s¢ cnfrentan los nifios; sin embargo, ¢l probar los *limites de lo posible” es
muestra de la participacién activa que el nifio tiene en el proceso de su socializacidn,

5.1 DISTRIBUCION DE ROLES EN LA C.C.D.

En la C.C.D. la Madre Cuidadora representa la figura de autoridad; sc trata
de una figura reconocida tanto por los nifios como por la Auxiliar. Algunos de
los comentarios de esta idltima contribuyen a establecer a la MC como la
persona a quicn sc¢ tiene que obedecer, "l voy a decir a mi tia", "te voy a
acusar con mi tia® . Bn ocasiones, la mera presencia de la MC basta para que
sc restablezca ¢l orden en la Casa. Para ilustrar lo anterior sc cita una nota
tomada en un dia comin de la C.C.D.

18 de Mayo de 1993,

La MC se encuentra fuera de la C.C.D. La Auxiliar se ha quedado al
cuidado de los nifios. Jaime, Luis y Jessica juegan con ¢l material.
Julio y Luisa forman una alianza para molestar a Paco tirando ¢l
material con el que intenta trabajar,

(28)

La MC llega en este momento, los nifios se dan cuenta de su
presencia. Julio se sienta ¢n una silla y coloca sobre la mesa unas
tarjetas que le habia quitado a Paco. Por su parte, el segundo se
apresura a rctoger del piso algunas tarjetas que habian tirado.
Carlitos (que habfa estado paseando alrededor de la estancia con un
material en las manos) corre a sentarse en la misma mesa que Julio.
Jaime, Luis y Jessica permanccen scntados en la misma mesa, Luisa se
sienta en mis piernas. La Auxiliar al salir a abrirle la reja a la MC
verbaliza:

Aux:-{ Ah verdad?. {Orita
los voy a acusarl.

De acuerdo a lo observado, la Auxiliar repetidas veces habia intentado
inducir al orden sin éxito. En este ejemplo es interesante hacer notar cémo la
simple presencia de la MC induce automaticamente al orden. El comentario
final de la Auxiliar es una reiteracién de quién es la figura de autoridad,

El hecho de que la MC centralice la autoridad llega a tenmer como
consecuencia que los nifios no obedezcan a otros adultes (vgr. la Auxiliar o
incluso yo misma) o que sélo lo hagan cuande son instigados por aquella,
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Es clla la mayoria de las veces, quien restablece ¢l orden de los sucesos de
la C.C.D., ¢sto incluye a la propia Auxiliar ya que, la MC acostumbraba inducir
su actividad a través de cuestionamientos indirectos y posteriormente le
indicaba directamente lo que tenia que hacer. Por su parte, la Auxiliar juega un
papel mas bien complementario o de apoyo de las funciones de la Madre
Cuidadora. Asi, e¢ra comun ecncontrar que las actividades domésticas (p. ¢j.
preparar los alimentos, barrer o lavar platos, etc.) y de cuidado infantil se
intercambiaran entre ¢llas pero manteniendo inmodificables los roles.

En la Casa no cxistc ninguna regla de diferenciacion de las actividades de
acuerdo con el género. En ocasiones incluso se formula explicitamente la
indiferenciacion genérica como sc¢ aprecia en ¢l siguiente cjemplo:

25 de Mayo de 1993,

(©)

La Auxiliar junto con Carlitos, Jessica, Luisa, Mara y Cynthia planean un
jucgo en ¢l patio,

TRANSCRIP. DESCRIP.
Jes:-¢A qué vamos a
jugar, Juanita?.
Aux:-No sé... déjame
pensar.
Car:(inaudible). Primer propucsta.
Jes:-iNo! a los carritos
inol. Se opone a la propuesta.
Eso ¢s para niiios. [Tipificacion sexual de la actividad]
Car:-iCa-i-tos!.(Le grita a
Jes).

(8
Jes:-iA los carritos no,

Juanital. La Aux. sonrie.
Jes:-Las mujeres, ino

jugamos a los

carritos!. [Reiteracién]
9
MC:-iQuién dice eso,
Jessica? La MC se encuentra ¢n la cocina.

Jes:-Las nifias no jugamos
a los carritos.
MC:-{Quién te dijo ¢so,
Jessica?. La MC se encuentra en la cocina.
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Jes:-Las nifias no jugamos
a los carritos,
MC:-éQuién te dijo eso,
Jessica?. S¢ asoma por la ventana,
Jes:(silencio)
MC:-Las ninas PUEDEN
tambi¢n jugar con los
carritos..,

(11)
MC:-Nifios y nifias
pucden jugar con los
mismos juguetes,
Jessica. INo hay
ninguna diferencial,
Carditos y Julio
pucden jugar con
mufiecas también si
cllos quicren, [La MC reitera su argumento pero
ahora formuldndolo desde el otro lado;
desde la perspectiva de los nifios],

En el caso de los materiales diddcticos, son los nifios quienes hacen uso
diferencial de cllos de acuerdo con su género. Asi, era comin observar que las
nifias hicieran “casitas” o bien que los nifios construyeran "camionetas® u otros
vehiculos. Resultaba curioso, por otra parte, que si bien a los nifios se les
permiticra clegir libremente ¢l material de su predileccion siempre se cligieran
los mismos materiales. Tal vez ésto se deba a que a los nifios les resultaban
mas atractivos o bien a la colocacion de las estanterias que hacia que aquellos
fueran los tinicos a su alcance.

Las agrupaciones espontancas de¢ los nifios para jugar, comer o compartir las
mcsas para trabajar rara vez ocurren de acuerdo con ¢l género o incluso con
respecto a la edad. En todo caso era la propia MC quien en ocasiones
disgregaba ¢l grupo, cxcluyendo al "mds grande® de alguna actividad, por
ejemplo del juego. A este nifio, se le asigna un rol diferencial al cuidar a los
pequeiios y dedicar mas parte de su tiempo de estancia en la C.C.D. al trabajo
que al juego. Las mds de las veces este nifio asume el rol asignado como lo
veremos a continuacion,

15 de Julio de 1993.
(24)
Carlos, Luis, Paco y Jaime me han dicho su respectivas edades,



Yo:-Paco, Carlos y Luis
ticnen tres afos. Son
de la misma edad.

(30)

Jai:-Yo 56 mds gande...
yo mas gande.... de
nifios yo més gande.

Yo:-Si, de los nifios td
eres el més grande
porque ya ticnes 4
afios.

16 de Julio de 1993,

BEs la hora de la comida. Luis, Jaime y Carlos comparten la misma mesa.

Diferenciacién por edad y segiin el
género.

Carlos interacciona verbalmente con Jaime.

(13)
TRANSCRIP.
Car:-iMi-a!.

(pausa)

Car:-iMi-a! pst..pst...
iJaime?.

Jai:-dQué?,

Car:-Una mo-ca.

Jai:-iOnde?.

Car:-Aqui... (Se¢ pone de
pie y se acerca al
plato de Luis. Sefiala
una pieza de pollo).

Jai:-iNo!... no mosca.

Luis:-émosca? (sonric).

Car:-iSi!...Imi-al... mo-ca

plato Luis...
Luis:-iDénde?.
Car:-iAquil... (sciiala la

pieza de pollo).
Luis:-No mosca.
Car:-Si... mosca (sonrie).
Luis:- No mosca.

DESCRIP.
Llama la atencién de Jaime.

Intenta llamar su atencién nuevamente.

Aunque Luis no acepta la simbolizacion
de Carlos lo toma como broma,
mientras que Jaime no lo considera
divertido.

Un "negrito® le parece una mosca.
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Luis intenta tomar ¢l "negrito’, Jaime se pone¢ de pic y s¢ estira sobre la

mcsa.

Car:-iNo! (grita)...
va'pachu-ar.

Luis:-INo 'pachu-a!.

Jai:-No mosca (molesto).

Car:-iNo! (grita)...
vas'pachu-ar.

Jai:-No mosca...’ira (lo
toma).

Lo coloca sobre la mesa.

Jai:-'Ira... no mosca... no
vuela... no mosca...

Car:-iMo-cal... Si mo-ca...

Jai:-No Carlos... no
mosca... 'ira véla bien
(lo toma y se lo da
en la mano).

Car:-lA ver! (Al acercarlo
a sus ojos s¢ le cae al
piso).

Luis:-iChingale, cayé
mosca!. (Carlos lo
levanta).

Jai:-iNo moscal (en voz
alta).

Luis:-¢{No?

Jai:-iNol... no mosca.
Mosca vuela... asi "ira.

Car:-iHola mo-ca! (rie).
Luis:-iHola mosca!. (rie).
Car:-iMo-ca?... iMo-ca?...
Luisi-IHola mosca! (ric).
Jai:-iOh! (enojado)... que
no mosca.A ya vo
tirarla. (en voz alta).

Es ahora Jaime quien intenta tomarlo.

Intenta hacer una demostracion.

Explicita una caracteristica de una
verdadera mosca.

Demuestra haciendo uso de lenguaje no
verbal (imitando el vuelo de una mosca).
La coloca en la mesa.

El simil les parece divertido.

Para Jaime no es gracioso e incluso
pone fin al episodio,
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En este cjemplo, la actitud de Jaime corrcsgondc con lo que culturalmente
sc entiende como dejar de ser un nifio pequeiio.

Durante la organizacién de actividades, la espera de turnos lleva implicita la
indistincion de la edad o ¢l sexo de los nifios (vomo ya lo ¢jemplificamos en el
apartado de normatividad). Esta caracteristica es comin entre la MC y la
Auxiliar lo que sugiere que dentro de la GC.D. no existe estercotipia o divisién
de las actividades, actitudes y/o comportamientos de los nifios. Aiin mas, las
correcciones o castigos se aplican de igual forma a ambos casos. A propdsito de
este renglon, debe indicarse que la MC al hacer correcciones (p. ¢j. postura al
sentarse) acostumbra utilizar términos que, por si solos, implican al género:
*siéntate derechita, como una sciorita’, o en ¢l caso de¢ tratar de evitar la
ocurrencia de algunas conductas (p. ¢j. tomar el biberén) hace uso de términos
que distinguen a los nifios de acuerdo a su edad, lo que a la vez supone la
especificacion de un rol: "ya eres grande®,

Por otra parte, no e¢s comun ¢l uso de sobrenombres para la totalidad de los
miembros; sin embargo, éstos llegan a emplearse tanto por la MC como por la
Auxiliar en ¢l caso de los preferidos (o consentidos) y, cominmente, se trata de
apelativos afectivos, tales como: "mi negro'; "mi soruyo”; “mi amor® “mi
hijo(a)", etc.

5.2 DISTRIBUCION DE LOS ROLES DENTRO DEL HOGAR DE ORIGEN

Por lo que toca al Hogar de Origen pareciecra obvio decir que la figura de
autoridad podria centralizarla la madre aunque, en la cotidianidad, las nifias no
la obedecen a ella exclusivamente lo que se traduce en la posibilidad de que
otros adultos puedan darles instrucciones a las nifas y que cllas las atiendan sin
ser instigadas, necesariamente, por la primera.

Esto sugiere que dentro de¢ esta casa, en general, (es decir, sin hacer
distincién de acuerdo a su género) pueden ejercer control directo sobre las
conductas infantiles para (re-)establecer ¢l orden. Aqui es preciso seiialar que,
la propia madre para instaurar la disciplina suele recurrir no sélo a

1 En nuestra cultura, tal actitud parece ser el resuttado de las expectativas adultas gue se tienen
de un nifc por ser el mas grande de un grupo. En el caso de la C.C.D. ser el nifo "més
grande' lleva implicitas algunas pautas de comportamiento tales como: vigilar a los més
pecquefos, hacer que cumplan las normas gue los adultos han establecido, etc.

En nuestra sociedad a los nifios mayores se les pide ser "un ejemplc” para lcs menores, lo gue
equivale a decir que el ninc maycr tiene que adoptar conductas que se asemejen en buena
medida a las de los aduftos
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instigaciones fisicas (manazos, sacar de escena, etc) o verbales, sino que, las
mas de las veces ella recurre a una serie de estrategias (tales como la atencién
simultdnea o la induccién a actividades domésticas) para intentar darle fin a
situaciones conflictivas de forma indiferencial con sus hijas como s¢ indicard ¢n
otro momento.

Por lo que respecta a las ninas debe decirse que en cuanto a la realizacion
de actividades propias de la casa no puede hablarse de asignacién alguna de
roles genéricos o vinculados con la edad (exceptuando al bebé), es decir, la
madre acostumbra involucrar a las nifias en pequefios quechaceres domésticos:
tirar papeles en el cesto de la basura; traer pafiales limpios; llevar objetos;
recogerlos, cte. No obstante, cxiste una asignacion especial para la nifia mayor
relacionada con el cuidado de las hermanas menores. Explicitamente se le pide
a la "hermana mayor' hacerse cargo de las mds pequeiias e¢n ausencia de la
madre con lo que se le asigna un rol de acuerdo a su edad.

A C. se¢ le ha dado cxplicitamente un rol: ¢l de hermana mayor; esto supone
que cn ausencia (o incluso en presencia) de la madre es a clla a quien se debe
obedecer. Lo anterior significa que C. no sélo tiene que tratar de evitar la
ocurrencia de situaciones de desorden (a través de instigaciones verbales que,
por cierto, se asemejan mucho a las de la madre), sino que también llega a
suplir a la madre en alguna de las funciones que ¢ésta realizaba con
anterioridad. Asi, por ejemplo, mientras la madre atiende a otra de las nifas la
hermana mayor tendrd que continuar alimentando a quien antes aquella atendia.
De la involucracion en actividades domésticas es que se c¢jemplifica a
continuacién.

14 de Agosto de 1994
La mamé le va a cambiar el pafial a la bebé. C. pide participar de la
actividad.

(10)
TRANSCRIP. DESCRIP.
C:-4Taigo pafial, mami?
M:-Ya lo traje imiral.
Gracias de todas
formas.
C:-{Qué ayudo?,
M:-iAh, ya sél... traeme
<l talco.
C:(asiente; sonrie).



C. entra a una recamara y al poco tiempo sale con un envase de talco. Se lo
da su mama,

M:-iGracias, chaparrital,
(sonrie)

C:-{Hizo popé?.

M:-8i, mira...

C. se acerca a la bebé y hace una expresion de desagrado.

M.-iUyl... huele feo.

C:-1Ponle talco!.

M:-Si, ahorita le voy a
poner su talco. Nada
miés la cambio ya le
pongo {sale?,

(1)
Mara se acerca a donde le cambian el pafial a la bebé. Poco después la
madre verbaliza.

M:-iQuién tira ¢l panal?.

Mara intenta alcanzarlo pero C. se adelanta. Mara gime, la madre trata de
llegar a algin acuerdo.

(12)

M:-iCynthy!... deja que
sea Mara quien lo
tire isale?,

C:-iNo, yo!.

M:-8i, 4ndale... tii ya
trajiste ¢l talquito,
ahora deja que ella
tire el pafial isale?.

C:-(asiente)

M:-iGracias Cynthy!. iTen
Marita!. Tira ¢l panal
en el bote. iCérrelel.

Mara camina hacia ¢l bote de la basura con ¢l paial sucio.
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11 de Agosto de 1993

Las nifias s¢ encuentran ahora comiendo. La mami se dirige a la cocina

para servirle a C. Mara la sigue y C. corrige su conducta,

(18)
C:-iNo, no, nol...
ishéntate!.

Mara la ignora.

C:-iShéntate, Mara! (en
voz alta).

M:-{No oyes a tu
hermana?,

Mara;-{ Mmh?,

M:-Dice Cynthia que te
sientes, no vengas
conmigo a la cocina.

M:-A la cocina no vengas
porque es peligroso.
Te puedes quemar.
Te puede pasar algo
malo. iVete para allal.

En otro momento, la madre pide a C. suplirla ¢n alguna actividad.

(25)

Mientras las nifias juegan, Valeria empieza a llorar. La madre intenta dejar

a Mara y ¢lla llora con fuerza,

M:-iA ver, Maral. Intenta apartarla.
la bebé quiere comer...
dame permiso. Mara llora.

M:-Cynthia, dale su
biberén a la bebé.

Cynthia obedece. Al introducir ¢l biberdn en la boca de V. la mama hace

una correccion.

M:-iNo tan parado!.
C:(la mira).

M:-iBajalo tantitol.

C: atiende la indicacién,
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M:-Asi esta bien gracias.
IAhi deténselol... o
bueno... a ver...
déjaselo, a ver si lo
coge.
C:(la mira).
M:-Déjaselo.... .

C: suclta ¢l biberdn y camina rumbo al cuarto de la tv.

En general, C. parece haber asumido el rol con sus posibles implicaciones,
ésto (como se aprecia con claridad en el primer ejemplo) se evidencia por el
hecho de no esperar a que la madre la instigue a cllo sino que lo cjeccuta. Por
otra parte, para C. tal papel conlleva el efectuar actividades (de autocuidado y
alimentacion) sin ayuda alguna, a diferencia de lo que ocurre con las menores.
A titulo de ejemplo puede mencionarse aqui el que C. ocupe un sitio en la
mecsa para comer sin ayuda, mientras que a Mara su madre le da de comer en
la boca y no sc le sicnta ¢n la mcsa sino cn un sillon,

ANALISIS

Haciendo una recapitulacion de lo mencionado hasta aqui, podemos afirmar
que dentro de la C.C.D. no existe diferenciacién alguna en cuanto a la
realizacion de actividades de acuerdo con ¢l género. En todo caso, cran las
adultas quienes llegaron a excluir del juego colectivo al *mas grande”. tal
distincién, como sc¢ apuntd, implicaba ¢l asumir un rol y, con cllo, involucrarse
en otro tipo de actividades preconcebidas, tales como: cuidar a los maés
pequefios o trabajar, en lugar de jugar, la mayor parte del tiempo.

Tal vez resulte obvio que en ¢l Hogar de Origen no podia haber distincién
de acuerdo al género; sin embargo, debe seifialarse que la madre al involucrar a
las nifias en quehaceres domésticos no hacia diferenciaciones en cuanto a la
edad. Quizd la dnica diferencia, al igual que en la C.C.D. se relaciona con el
asignarle a la nifia "*mas grande® actividades adicionales tales como cuidar a las
nifias méas pequefias en ausencia de la madre. Como a Jaime, en la C.C.D, a
Cynthia (en su casa) se le ha asignado explicitamente un rol: ¢l de¢ hermana
mayor, lo cual como se indicé, implica que estando presente o ausente la madre
¢s clla quién vigilara la disciplina de sus hermanas menores. Como Jaime,
Cynthia tratard de evitar ¢l desorden a través de instigaciones verbales que se
asemejan a las de la madre y también suple a ésta cn actividades especificas.
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Cynthia y Jaime parecen haber asumido tal rol y sus respectivas implicaciones ya
que, no esperan a que se les instigue para ejecutarlo, sino que por iniciativa propia lo
llevan a efecto.

Por otra parte, para Cynthia tal papel implica ¢l que eclla realice algunas
actividades (por ejemplo, comer) sin ayuda alguna. A propdsito de ésto, es interesanfe
norar lo significativa que resulta la diferencia de los roles jugados no sélo por Cynthia
tambien por Mara v Valeria en ambos sitos: “nina pequena®, no obstante este rol
adquiere matices distintos ya que, en el Hogar de Origen se traduce en dependencia
con respecto al adulto,

Por su parte, Cynthia dentro de la C.C.D. queda relegada a otro rol, dado que es
mas pequefia que Jaime asumira, por tanto, un papel sustantivamente diferencial y esto
aun cuando la propia MC le pedia a la nifia hacer compaifiia o cuidar a sus hermanas
(lo cual no implicaba una funcion especifica sino mas bien hacia enclave en ¢l hecho
de ser hermanas): el papel del nifio "mds grande" significaba para J. ejecutar acciones
determinadas por las adultas de la C.C.D. (al igual que por la madre en el caso de C).
Como puede apreciarse, lo importante aqui es destacar el hecho de que a un mismo
individuo se le pueden asignar papeles diferentes, lo que significa que los
otorgamientos de los adultos no coinciden entre los ambientes en que los nifios se
hallan.

A diferencia de la MC, en el Hogar de Origen, la madre no ha centralizado la
autoridad, lo que trae como consecuencia el que las nifias obedezcan a otros adultos
sin ser instados por ella. Esto lleva implicito el que los otros adultos puedan darles
instrucciones a los nifios con la finalidad de restablecer ¢l orden,

6.1 RELACIONES INTERPERSONALES EN LA C. C. D. (Niho/nifio, nifo/adulto,
y entre adultos)

Por lo que toca a las relaciones interpersonales, podemos examinar por separado
las que existen entre los nifios v las de éstos con las adultas,

Es interesante destacar que en el complejo universo de relaciones sostenidas
entre los nifios, se¢ pueden distinguir, segin se concibe, algunas "constantes” en
la conducta infantil. Esto significa que, independientemente del tipo de
actividad que se realizara (trabajo, juego o alimentacidn) y del espacio usado
era comun observar que los nifios hicieran referencias a la amistad. Dejemos
por un instante la descripcion de este aspecto de las relaciones interpersonales,
para dar lugar a una aclaracion. Se ha pretendido clarificar la estructura de la
red de interacciones partiendo de elementos (que se han denominado
"constantes™) mas generales y posteriormente, analizar las particularidades de la
relacién infantil en diversos contextos de actividad. Por tratarse de un grupo. es
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que se¢ ha considerado que las referencias de unos miembros con respecto a
otros (en este caso: la amistad) puede ser un punto de partida para intentar
describir, en conjunto, las relaciones que entre ellos se gnardan. Esto no quiere
decir que dicho punto sea determinante; se trata sencillamente de un criterio
de organizacidn.

Las rcferencias a la amistad podian ser reconocidas tanto por otros niios
como por las adultas. Antes de pasar al primer ejemplo del primer tipo de
reconocimiento, pucde decirse que la aceptacion adulta de la amistad explicita
entre dos nifos, producia que se llegara a permitir la recalizacion de alguna
actividad en forma conjunta. Por ejemplo, a los amigos se les permite trabajar
compartiendo actividad y material puesto que, no surgiran fricciones entre los
nifios como sucedia en otros casos (tal y como veremos més adelante).

Para ilustrar ¢l primer caso citamos un ¢jemplo:

15 de Julio de 1993
Luis, Paco, Jaime, Carlos y yo platicamos en ¢l patio.

(1)
Y:-Carlitos, {quién es tu
amigo?.
Car;-iJuliol.
Y:-Tu amigo {quién es
Luisito?
Lto:-iJaime!
Jai:-Mi amigo es Luis,
Caros, Julio y Paco. [Aunque menciona a todos los nifios (y
ninguna nifia) Luis ¢s ¢l pimero]
Y:-iTodos son tus

amigos?
Jai:-iSil.
Y:-{Por qué son tus
amigos?
Jai:-Porque juego con
ellos.
Y:-¢Con quién te gusta
jugar mas?.
Jai:-Con Luis. [Ante la pregunta por su preferencia,

sciiala a Luis]

Y:-iPor qué con Luis?

Jai:-Porque si... [No puede elaborar las razones de su
amistad]

Y:-Y éa que juegan?



Lto:-Ca-i-tos, pelota..,
Jai:-A mostro... fibol...

En el siguiente ejemplo se puede apreciar el caracter explicito de la no-amistad
infantil.

12 de Julio de 1993

(26)

Jaime y Luis juegan juntos en el patio, Han logrado poner en pie una llanta
y sc¢ disponen a rodara, Julio intenta participar en el juego,

TRANSCRIP. DESCRIP.
Jai:-ITu no jucgas! Sc¢ opone al ingreso de Julio.
Lto:-iTi no, Julio! Se opone también. [Proteccién de la
interaccion]
Julio intenta rodar la
llanta.
Jai:-iNo, ni vete!, Nueva oposicién que es secundada por
Luis.
Julio intenta rodarla una vez miés.
Lto:-iTd, no! No amigo. [Explicita su cardcter de no-amigo]
Jai:-iVetel.., iTd no
juegas!

Interviene la A. para inducir un juego grupal

(27)
A:-iSi, que jueguen todos!.
Lto:-INo!.
Jai:-iNol... iJulo, no! (en
voz alta)
Jul:-iJulio! Corrige pronunciacién
A:-i51, todos jueguen!.
Lto:-iNo, Julio no!l.. No
amigo. Reitera,
A:-iSi, jucguen todos!...
Todos sean amigos.



Ella da una razén para que acepten ¢l ingreso en términos de la negativa
previa, Finalmente los 3 nifios comparten el juego. Mas adelante sc
retomara el desarrollo de este episodio para ilustrar la modificacion del
jucgo al agrupar a mas participantes,

Por ahora resta agregar que, en relacién con el aspecto hasta ahora descrito,
se¢ observo que las agrupaciones comunes se¢ rclacionaban con las preferencias
amistosas (independientemente del contexto), se da el caso de nifios que llaman
a alguno en especial para integrarse a un juego, sin hacer distinciones o
cxclusiones de acuerdo a la cdad; ¢sta ¢s una diferenciacion proveniente, ¢n
todo caso, de las adultas. Puede también haber agrupacién por afiliacién, pero
0O €ra comun que OCUITicSeNn.

En el siguiente extracto encontramos un juego compartido entre dos nifios,
Uno de cllos manificsta la auto-ubicacién genérica sin que ésto propicie el
término del episodio o la exclusién de los participantes. Nétese que se trata de
la transformacion en juecgo de una “actividad seria® (como mas adclante se
senalard).

22 de Junio de 1993

€)

A la hora de desayunar Julio y Luisa han iniciado una serie de
imitaciones. Julio toma con sus manos un bocado que ha escupido y
con el cual intenta hacer una bola. Luisa imita a Julio. Ambos rien.
Luisa regresa ¢l bocado al plato y sc¢ limpia las manos en su ropa.
Julio la imita, rien. Luisa toma un mechén de sus cabellos y con la
otra mano simula peinarlo. Julio la imita. Luisa verbaliza:

Lta:-iYo nifia!.

Jul:(silencio)

Lta:-iYo nifia! [Autoubicacién por género} Julio la
mira no sonrie,

Lta:-iTu nifal, Me sciala.

Julio:(silencio)

Lta:-iTu no tienes nifal, A Julio

Jul:(silencio)
Lta:-iTd no tienes ninal.

Luisa se pone de pie e intenta tomar su desayuno en esta postura.
Julio la imita, Luisa se recuesta en el piso. Julio la imita.



Lta:-iTu no nina! (en voz
alta)
(silencio)

Lta:-iTu no nida! (en voz
alta)

Esto atrac la atencion de la MC quien pone fin al episodio haciendo
uso de la regla: *a la hora de desayunar no se puede jugar®,

En este ¢jemplo, se pone de manificsto que pese a la insistencia de la nifa en
sefialar la autoubicacién por género, lo cual carecia de significado en este momento
para el nifio, el juego continiia y de no haber sido por la intervencién de la Madre
Cuidadora éste hubicra atraido paulatinamente, a otros participantes.

Del mismo dia de registro encontramos otro ejemplo.

21

gaigae ha empezado a emitir un sonido que se asemeja al rugido de un
animal. Corre detrds de Julio y Carlos. A su paso encuentra a Luisa y la
persigue. Jaime se recarga en la reja y los 3 nifios se acercan tomados de la
mano. Jaime se vuelve y ellos salen corriendo y gritando alrededor del patio.
No transcurre mucho tiempo cuando la MC saca de escena a Jaime.

(22)
MC:-Jaime, vente para
aca adentro,
Descntonas con los
chiquitos. Tii ya estds
mas grande. [Segregacion por edad sin justificacion}
Jaime cntra a la estancia,
MC:-Mejor ponte a
trabajar.
Jai:-i Tabajar?,
MC:-5i, mejor busca un
material y trabajas
con €l [Indicacién especifica]. Ja. no opone
ninguna resistencia.

(24)

Carlos, Luisa y Julio (en e¢se orden) han ¢ntrado a la estancia, se acercan a
Jaime (quien ahora trabaja con un material). Intentan continuar con la
actividad ladica.
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Car:-Pst.. pst... Trata de llamar la atencién de Jaime.
Car:-Pst... pst...
Car:-Pst.. pst...
(silencio)
Car:-iHola! Jaime lo mira.
Car:-ilujuu!l... ihola!
(sonrie).

Jaime emite ¢l sonido que simula un rugido. los nifios gritan y salen
corriendo hacia ¢l patio. Regresan a la estancia y se acercan de nuevo a la
mesa donde se encuentra Jaime y asi, sucesivamente.

En cste cjemplo s¢ demucstra que respecto del jucgo la segregacion por edad no
tiene sentido para los nifios. Para ilustrar este punto, se cita otro extracto de un
registro de observacion.

29 de Junio de 1993
Carlos, Jaime y Luis han iniciado un jucgo colectivo. Al parccer las risas
atraen a Julio quien se integra al grupo.

(40)

Jaime empicza a saltar sobr¢ ambos pics ¢ intenta alcanzar en cada salto
més altura, Luis y Carlos lo imitan, luego lo hace Julio. Los 4 nifios rien.
Jaime continia saltando. Ahora, mientras lo hace, emite un sonido que se
asemeja al ladrar de un perro. Se acerca brincando a Luis, cambia el ladrido
por ¢l croar d¢ una rana. Sc¢ accrca a Carlos, éste grita y corre. Jaime se
acerca, brincando y croando, a Julio quien, por su parte, corre. Se acerca de
nuevo a Luis, pero él también corre. El juego ha cambiado de nuevo, ahora
Jaime los persiguc por cl patio. Jaime sc acerca, brincando y croando, a
Cynthia. Luis verbaliza:

(41)
TRANSCRIP. DESCRIP.
Lto:-iCorre, Cynthia!. Jaime sc acerca ain mas a clla

brincando.
Car:-iCo-¢, te comel
(Rie, da pequeiios
saltos). [Simbolizacion explicita |
Lto:-iTe come! (imita a
Carlos brincando).

Cynthia corre junto a Luis. Jaime continia persiguiéndolos dando saltos.



125

En este ¢jemplo, se pueden tener en cuenta algunos elementos para analizar
brevemente. En los jucgos colectivos cspontiancos, como el aqui citado, los
nifios aceptan la integracion de otro miembro sin resistencia alguna lo que
implica alguna preferencia amistosa. resulta importante destacar, una vez mas,
la no exclusién de los participantes de acuerdo a la edad o al género, es decir,
estos factores no parecen tener sentido para los nifios. En todo caso, se¢ tuvo la
impresion de que el alto nivel de euforia que alcanzan estos juegos (a
diferencia de los individualizados o los organizados por las adultas) era lo que
producia los constantes intentos de integracidn al juego en curso. (Del contexto
de juego y sus implicaciones me ocuparé mds adelante).

Como hemos visto, la agrupacién (o la no agrupacion, como era comin en
el contexto de trabajo) de los nifios en las diferentes actividades realizadas
lleva consigo una intrincada red de relaciones interpersonales. Aparte de lo ya
mencionado, se encontré que eran relativamente frecuentes las agresiones en el
contexto de trabajo. Al parccer ¢sto sc rclacionaba con la regla de "trabajo
individual” que impide compartir actividad y material.

Lo anterior sugiere que, con la instauracién de una regla de esta naturaleza,
lo que sc intenta es impedir que surjan interferencias -de un nifio hacia ¢l otro-
en la actividad en curso. Dado que tales interferencias conclufan, las més de las
veces, cen fricciones entre los nifios ¢s que las adultas insistian en el trabajo
individualizado, Como se apuntd, inicamente se les llegé a permitir a los
amigos (Luis y Jaime, cuya amistad era reconocida explicitamente tanto por los
demds nifios como por las adultas), llevar a cabo una actividad conjunta (puesto
que no surgian disputas, ni interferencias que resultaran molestas). En el
siguicnte ¢jemplo, sc¢ aprecia lo hasta aqui mencionado,

31 de Mayo de 1993

Carlos, Luisa y Julio s¢ cncucntran trabajando (paralclamente) con
material diddctico distinto. Luisa acomoda unos palites de madera en
la mesa, en forma azarosa. D¢ repente, se¢ pone de pic y agrede (con
un palito) a Carlos. Carlos llora. La agresion fue inmotivada.

(14)
TRANSCRIP. DESCRIP.
Aux:-iLuisita! (en voz
alta) Al parccer la Auxiliar se dio cuenta de

lo sucedido

La nifia no la mira; tira ¢l palito,
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MC:-{Por qué llora

Caritos?. Sc asoma por la puerta de la cocina.
Aux:-iLe picé Luisita la

cara! por poquito y le

da en un ojo. Luisa mira a la Aux. y se sienta, Carlos
llora.
MC:-Oye Luisita... {qué
pasa contigo?, [Forma inespecifica de llamar la
atencion)

La nifia no la mira y continiia trabajando con los palitos.

MC:-Ven Carlitos para

que te sobe. lvenl. Carlos sc dirige a la cocina llorando.
MC:-iSiéntate en la otra

mesa, Luisita!. iSin

materiall. iEstds

castigada! Luisa no hace caso.
MC:-iEstis castigada,
Luisita!, Luisa sigue trabajando con los palitos.

El cpisodio concluye con el castigo de Luisa. Adn cuando la MC no
especifica en qué consiste el castigo se da la impresién de este consista en
algin tipo de aislamiento fisico y social, lo que dicho sea de paso, resulta
desagradable ¢ incémodo para el castigado. Agresiones como ésta u otras de
menor importancia eran comunes en ¢l contexto de trabajo de ahi la insistencia
adulta ¢n la actividad paralela no compartida.

Por otra parte se encontré también que durante el trabajo con materiales
diddcticos los nifios hacian constantes ecvaluaciones (positivas o negativas) de los
productos de sus compafieros. Algunas veces las evaluaciones negativas suscitan
reacciones de defensa del evaluado, como sc aprecia en estos cjemplos.

20 de Mayo de 1993

(18)

Jaime ha realizado unos garabatos e¢n una hoja. Poco después Jessica
le dice que "su dibujo esta feo®. Jaime le pega a Jessica con el pufio
cerrado en un brazo,

25 de Julio de 1993

(16)

Cynthia me muestra su construccién con el material que usa (unas
cuentas ensartadas en alambre, alineadas al azar sobre la masa). El



dialogo atrae la atencion de Jaime y de Luis. El primero hace un
comentario descalificador del producto de Cynthia,

Cyn:-iMi-a casa! (se¢
dirige a mi)

Jai:-Eso no casa. Casas
NO O a8l.. Casa es.

Y:-{Cémo es una casa?

Jai:-Casa es casa...'ira...
mi casa ... €8 casa...
aqui... €sa casa...
casas SoOn Casas... €50
no casa,

Lto:-iAsi no casas!

Y:-iComo son las casas.
Luisito?.

Lto:-Casa... alta... casa...
ceada.

Jai:-Casa cuada.

Cyn:-iEs casa! (en voz
alta) Aqui va arafa
(coloca una cuenta
aislada sobre su
construceion),

Jai:-iCasas no aranas! (se
burla)

Cyn:-iSi! (molesta)... te
va pica.

Lto:-iNo! (asustado)

Cyn:-i8il... va picd..,
Lto:-iNo! (grita)

a7n
MC:-iqué pasa?

Intento de definicion ostensiva,
[Rechaza la simbolizacién, pero no
puede expresar un motivo que no sea
una "definicion circular”],

Luis menciona algunas caracteristicas y
ésto hace que Jaime mencione una
adicional,

Defensa de su simbolizacién agregando
un clemento para reforzarla.

[Se repite un fenémeno ya ocurrido
otras veces: aunque es obvio que la
cuenta no €s una arana, los nifos
reaccionan emocionalmente como si lo
fuera).

Interviene la MC
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Jai:-Asusté arafia casa
Cynthia, [Parece quc al fin acepta el producto]

Al agruparse los nifios se observé que, una actividad seria (trabajo o alimentacién)
s¢ transforma cntre dos nifios o (mas de cllos) e¢n jucgo simbdlico con un grado
elevado de excitacién emocional. En los siguientes ejemplos, encontramos la
transformacion del trabajo en juego simbdlico.

5 de Julio de 1993

(35)

Carlos se acerca a la mesa donde s¢ encuentran trabajando Luis y Jaime (a
ellos se les ha permitido hacerlo juntos por reconocerse como amigos y no
tener fricciones al usar ¢l mismo material). Jaime lc pregunta a Luis sobre
una figura en una tarjeta,

Jai:-Qué esto?... (Pifia)
Car:-iChie!
Jai:-INo chile!.
Car:-iChiel.
Jai:-Es piiia. Pina... pifa.
Jai:-tMary Carmen?.
Y:-Dime, Jaime.
Jai:-¢’Edé4 pifia?. Recurre a una tercera persona para
confirmar identificacién,
Y:-Si, Jaime es una pifia.
Jai:-Ya viste, es pifia.
Car:-{Pi-a?... pia... pia
pia...pia. (Rie).

Lto:-Pia... pia... pia... (ric) Imita a Carlos.
Jai;-Pifia... pifia... no, pia
(no rie). Correccion.
Jai:-Es pifia (serio)
Jai:-éQué esto? Muestra otra tarjeta. (Fresa)
Lto:-Fe-sa.
Car:-Fe-sa y vé comé.
Jai:-¢Qué esto? . (Chicharo)
Lto:-iChichao! (pega en
la mesa)
Jai:-iChichao! (lo imita) [Secuencia de imitaciones]
Car:-iChichaol (los imita)
Jai:-iQué esto? (fresa)
Lto:-Fe-sa. Carlos se acerca a la tarjeta y la mira

muy de cerca. Jaime y Luis la observan.



Car:-Tiene animaes.

Jai:-i’'Onde?
Lto:-lA ver!

Jai:-¢’'Onde animaes?
Car:-Aqui... aqui (sciala
los granulos de la

fresa).

Jai:-é’Onde?. No veo.

Car:-Aqui mi-a... aqui

Jai:-Jua, jua, jua No
animacs

Lto:-é’Onde?

Jai:-Aqui 'ira

Lto:-Ah... iNo caminan!

Jai:-Si "ira (agarra la
tarjeta) iUy, tc pican!
(lo asusta)

Lto:-iNo! (gime)

Jai:-iUy! (le acerca de
nuevo la tarjeta).

Lto:-iNo! (gimc)

Jai:-iUyl (asusta a Carlos)

Car:-iNo pican!. iNo
pican!

Jai:-S{ ’ira, si pican. iUy!
(sc acerca a Luis)
Lto:-iNol... imama Mary!

(gime)

8 de Julio de 1993
(33

Sentados en una misma mesa, Jaime y Luis interaccionan verbalmente

[Con esta interrupcién la interaccion de
trabajo s¢ transformal.

Se acerca a la tageta,

Se¢ acerca también.

[Probable fantasco o establecimiento de
una semcjanzal.

Los scnala de nuevo,
[Risa ¢n cxtremo fingida, desacuerdo],

Seiiala los granulos.

Bromea con Luis.

Intento de tranquilizar a Luis. [Tal vez

TECONOCE que una representacion es
inofensiva]

Cardos se¢ rie.

respecto del rompecabezas que el primero arma.

TRANSCRIP.
Jai:-Sht.. sht... i1Luis!
Lto:-iQué?

Jai:-I'Ira, lengua! (ric)
Lto:-i'Onde?

DESCRIP.

BEstablece un simil.

129



130

Jai:-Aqui 'ira... (sefala la
pucrta de la casa del
rompecabezas) La puerta es de color rojo,
Lto:-8i cierto... un lengua.
Jai:-Hace 'si ’ira (saca y
mete la lengua en su
boca), Luis imita los movimientos de Jaime,
Jai:-iEs lengual. Saca y mete su lengua al ticmpo que
abre y cierra la puerta del rompecabezas.

Los nifios rien por lo divertido del simil. De la risa incontrolable pasan a los
gritos, quedando con ello transformada la actividad original en juego
"simbélico® y de imitacién.

Justamente en ¢l contexto de juego ¢s en donde encontramos episodios mas ricos ¢
ilustrativos de las relaciones interpersonales surgidas entre los nifios. Por naturaleza, el
juego es la actividad que propicia los contactos infantiles de mayor complejidad.

Los juegos iniciados en el patio por dos nifios aglutinaban paulatinamente a los
restantes sin que, por lo general, hubiera resistencia a la integracion de éstos. El
siguiente ¢jemplo muestra lo apuntado.

29 de Junio de 1993

(38)

Carlos, Jaime y Luis corren por el patio. Gritan y rien. Jaime brinca
sobre un pic. Luis y Carlos lo imitan. Jaime brinca sobre su otro pie
trazando un circulo completo (antes no se habia movido de su sitio).
Luis y, luego Carlos lo imitan, Jaime se pone en cuclillas Lo imirtan.
Jaime estira su cuerpo y salta. Luis y Carlos sélo s¢ cstiran. Los 3
rien.

(39)
Julio se integra al grupo. No hay verbalizacién alguna por su parte o
por la de otros nifios. Es, al parecer, una aceptacién implicita

(40)

Jaime salta sobre ambos pics, intenta alcanzar en cada salto mds
altura. Luis, Carlos y Julio lo imitan. Ahora los cuatro nifios rien.
posteriormente, el juego se transforma en uno de persecusién que,
paulatinamente, va definiéndose por las verbalizaciones de los nifios
participantes y la involucracién de otros.
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En este ¢jemplo es interesante notar ¢l hecho de que ¢l juego surgido entre
un grupo pequefio de ninos atrac la atencion de algin otro que, finalmente, se
integra. La aceptacién implicita de Julio es indicio, al parecer, de dos aspectos:
por un lado, de alguna posible preferencia y, por otro, ¢s muestra de la no
segregacién de los participantes de acuerdo a su edad. Ademas, al aumentar el
tamano de un grupo de juego ¢ste va modificandose, lo que hace que resulte
mas divertido.

El desarrollo del siguiente ecpisodio, nos permite dar cuenta de la
integracién (y aceptacién) de otros nifios en un juego que les resulta atractivo
los participantes y que, conforme transcurre, va teniendo modificaciones que
son producto del intercambio de ideas infantiles que lo enriquecerdn.

12 de Julio de 1993
Jaime, Luis y Julio juegan en el patio con una llanta, que intentan rodar.

(28)

Luisa y Carlos se acercan al trio. Luisa gatea detras de Julio.
Jul:-iMi-al... un gato. [Simboliza]

Jai:-Si, d¢jalo, Llaman la atencién para que no se

distraiga o desvie de la actividad.
Lto:-No veas al gato,

(29)
Carlos se integra al juego y no hay oposicién alguna de los miembros
componentes del grupo. Jaime, quien parcce ser ¢l lider, dirige la actividad,

Jai:-Vamos a llevar ca-o
alld... Ruedan la llanta. [*"Metonimia® que es
después aceptada por los otros nifios y
elaborada. Cfr.(33)]
Lto:-éDénde?.
Jai;-Alla...(sefiala hacia la
reja)

(30)
Llevan la llanta a la reja. Jaime sale del juego y entra a la estancia. Carlos
lo sigue.
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(31)
Luis y Julio contintian jugando. Ambos ruedan la llanta hacia uno de
los muros. Ahi la recargan; Julio sale del juego. Luis se sienta dentro

de la llanta. Julio, en la puerta de¢ la estancia, llama a gritos a Carlos.

TRANSCRIP,
Jul:-iCarlitos!...
Jul:-iCarlitos!... iCaritos!...
Jul:-iVen!.
Jul:-iCarlitos, ven! (en
voz alta)
Jul:-iMi-al... el coche
(senala la llanta)
Car:-iSe durmid! (rie)

Jul:-iSe durmio! (rie).

DESCRIP.

[Tal vez alguna posible preferencial
Carlos se asoma.

Jaime se asoma también.

Carlos s¢ acerca a Julio.

Realiza una simbolizacién divertida de
la posicion del objeto

Jaime sale de la estancia. Se acerca a Luis, llama a Carlos y a Julio.

Jai:-iCarlos!... iJulio!
IVengan!... sht... sht..
ivengan!,

Car:-Se durmié coche.

Jai:-iCoches no duermen,
Carlos!... coches

caminan.

Jai:-Vamos levantar coche.

Lto:-iDénde llevamos
coche, Jaime?.

Jai:-1Allal.. (senala la
puerta de acceso)

(32)

Jai:-iOrale, Carlos!.
iOrale, Julio!...
iCoche se val.

Julio y Carlos se acercan a Luis y Jaime.

Objeta la *metafora® [{Debido a que ya
es "grande’?]

Dirige ¢l reinicio de la actividad.

Jaime y Luis levantan la llanta, Julio y
Caros observan.

Los invita a formar parte del jucgo

Los 4 nifios ruedan la llanta. Paco sc acerca y quicre introducirse en ¢lla

(intenta integrarse a la actividad).
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(33)
Lto:-iQuitate Pacol... te
va machucar coche,
Car:-iTe va machucar
coche y va salir
sanguel, Paco intenta introducirse nuevamente
en la llanta.
Jai:-I’'Pérate Pacol... No
metas... va a pastar
coche...

Los comentarios de simbolizacién aceptan implicitamente la participacion de
Paco en ¢l juego colectivo.

Encontramos un ejemplo mas, sélo que éste ilustra la involucracién infantil en un
juego realizado dentro del contexto de trabajo.

31 de mayo de 1993

(36)

Mientras la MC atiende a una visita, Jaime deja su anterior actividad (con
unas plantillas de dibujo) y traec una goma translhicida adherible. Se sienta
en la mesa donde estamos: Luis, Jessica y yo.

Jai:iMi-a, Cai Came!.
Y:-i Qué es?.
Jai:-iMocol (se rie) [Analogia divertida] Interviene Jessica
Jes:-Si lo avientas se pega
en el techo (me
comenta). Describe una propiedad que funciona
como sugerencia de actividad.
Y:-¢En serio?
Jai:-Si, Cai Came (Lo

aviento?. (se rie) Parte un trozo de la goma.
Y:-iNo!
Lto:-iAlla! Sefiala al techo.
Jai:-4"Onde? (a Luis)
Lto:-iAllal...(rie) Sefala al techo
Jai:-iAhi val.

Y:-iNo! iNo!
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A pesar de mi negativa, Jaime avienta la goma al techo. Esto provoca
la risa ahogada de Jessica y las carcajadas de Luis. Jaime mira al
techo y solamente sonrie. La Auxiliar entra a la estancia, Jaime la
llama. Jessica se rie inconteniblemente (pero ahoga su risa). Luis ric a

carcajadas,

)
Jai:-Ven, Juanita.
Aux:-{Qué les pasa? (ric)
Jai:-iMi-a! (en voz baja)
Aux:-{ Qué tienen? (rie)

Jai:-iEl moco! (riéndose)
Aux:-{ Qué? (ric)
Jai:-iEl moco!

Aux:-éQué pasa?

Jes:-Es que aventd Jaime
¢l moco,

Jai:-iMi-a!

Aux:-iDonde esta? (ric)

Jai:-iAhil (rie)

Aux:-iAh, ya lo vi!

Lto:-iNo baja ¢l moco!

Aux:-iPues, no!iSe pegd!

Jai:-iBaja, moco!

(38)

Car:-iCudl moco? (sonrie)

Aux:-iEse, miral(sefiala
hacia el techo)
Car:-¢El moco?
Aux:-Si, iya lo viste?
Jai:-émoco?... ¢moco?..,
Jai:-iNo baja!
Car:-éMoco?...émoco?....

La Auxiliar se acerca a la mesa.

Ante esta pregunta Jai. y Jes. sueltan
una carcajada.
Senala hacia el techo,

Su risa se vuelve incontrolable al igual
que la de Luis y Jessica.

Sefiala el techo.

Ahora reimos juntos.

Lo dice riéndose.

Se queda mirando al techo. Se¢ acerca
Carlitos.

Al parecer Carlitos se siente interesado
en participar.

Lo senala y sonrie.
Asiente y sonrie.
Mira hacia ¢l techo.

Caritos se suma ahora a las carcajadas
de los pequeiios.

Entre mds grande era un grupo de juego, mayor parecia ser el nivel de
cuforia que sc alcanzaba, lo cual hacia la actividad mas atractiva y duradera. En
el ejemplo citado, ademds de lo anterior, debe decirse que ailin cuando se trata
de una perturbacion del trabajo, la Auxiliar no llama al orden, sino que, incluso
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se involucra en el episodio. Esto ultimo permite vislumbrar un aspecto de la
relacion entre aquélla y los nifios, vinculada con la menor rigidez en cuanto a la
vigilancia de cierto tipo de normas.

Apuntibamos con anterioridad que respecto del iuego, los nifos no se
excluyen por sus edades y que, las agrupaciones comunes se relacionan con
preferencias amistosas. Quizad solo reste decir que en ¢l contexto de juego se
llegaran a observar algunas agresiones (fisicas o verbales) que no eran méas que
los intentos de proteger la interaccién en curso y, la mayor parte de las veces,
concluyeron con la defensa del agredido por parte de un tercero (haciendo éste
referencia a la amistad), como se verd en el siguiente ejemplo:

29 de Junio de 1993

Los nifios se encuentran jugando en el patio. Jaime da saltos del
exterior al interior de una llanta. Al parecer Luis, Carlos y Julio
intentan imitarlo; ningiin lo consigue asi que, Luis y Carlos se suben a
la llanta y desde ahi saltan al interior de clla. Julio se limita a
observar. Poco después Luis invita a Julio a saltar con cllos.

(32)
Lto:-iVen, Julio! (sonrie)
Julio lo mira.
(pausa)
Lto:-iJuliol... mira, Brinca. [Invitdndolo tal vez a través de
una conducta modelo]
Lto:-iVen, Julio! (sonrie)
Jai:-iEs marical, Se llama
marica-llorén (rie)
iVen, Julo-marica!, Agresién verbal. [Tal vez también
intenta impedir que se incorpore al
juego]
Lto:-iNo ¢s marica!
(enojado).

Lo defiende verbalmente. Jaime se acerca a Julio y le pega en la
cabeza, lulio devuelve el golpe. Jaime le pega de nuevo. Interviene
Luis en defensa (fisica) de Julio.

(33)
Lto:-iNo le pegues a mi

amigo! (enojado) Avienta a Jaime.

En el siguiente ejemplo, se demuestra la proteccién de la interaccién.
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22 de Junio de 1993

3D

Carlos y Julio (quienes muestran preferencia amistosa) se corretean uno al
otro por el patio. Luisa quiso integrarse al juego. Julio la avents,
impidiendo con ello que se incorporara al juego [.os nifios contimian su
actividad anterior.

Un claro ejemplo de la proteccién de la interaccién lo encontramos al inicio del
texto (Cfr. 12 de Julio de 1993, p. 80).

Relaclones Adultos/nifios

La mayor parte de los contactos interpersonales que tienen lugar entre los
niios y las adultas de¢ la Casa de¢ Cuidado Diario, estan vinculadas con ¢l
contenido y desarrollo de las actividades. Esto significa que el didlogo sostenido
con los nifios, eran principalmente los intentos de organizacién del trabajo, del
juego y de la alimentacion. Incluian explicaciones, correcciones, instrucciones,
llamados de atencion, reconocimientos, sanciones, ctc. Por tratarse de una
institucién dedicada al cuidado infantil puede, tal vez. explicarse la razén por la
cual raras veces ocurrian contactos de otro tipo, p. ej. contactos fisicos afectivos
(o al menos no cran comunes con la MC) o platicas informales entre nifios y
cuidadores, esto es, no relacionadas con los contenidos de las actividades
desarrolladas, como podian suceder en ¢l Hogar de Origen.

En la Casa de Cuidado, la Madre Cuidadora y la Auxiliar (con menor
frecuencia) intentan optimizar ¢l funcionamicnto y organizacién de la totalidad
de las situaciones y elementos que constituyen a las actividades. Lo intentan a
través de la, ya descrita, instauracién de normas (que una y otra vez)
condicionan no sélo ¢l uso de espacios/objctos y las actividades rcalizadas sino
que dan ademés la pauta de las actitudes y conductas que las adultas esperan
de los nifos,

Por esta razén, en las relaciones entre nifios y adultas era habitual observar
que la MC se¢ mostrara firme, sin ser inflexible, respecto del cumplimiento de
las reglas explicitas. Dentro de los episodios de correccién o llamado de
atencién, llega a formular de dos maneras distintas una misma regla para
verificar que se¢ ha comprendido o hasta que los nifios asienten a las preguntas,
lo que muchas veces se toma como indicador de que se ha entendido la regla).
En diversas ocasiones, tanto la MC como la Auxiliar tienden a interpretar los
gestos de los nifios (vgr. asentir, sonreir) como respuestas afirmativas a alguna
pregunta y los silencios como respuestas negativas, Con los siguientes cjemplos
se ilustra este punto.
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19 de julio de 1993

(21)

Luis y Julio intentan iniciar un juego mientras comen. Luis pasa un
pedazo de pan frente al rostro de Julio, dibuja una linea recta y se lo
lleva a la boca. Luis repite la misma secuencia (tal vez intenta que
Julio lo imite). Julio observa. Luis repite la secuencia. Julio lo imita.
Ambos rien. Sus risas atraen la atencién de la MC.

MC:-ilulio y Luisito!
(enérgica)

(pausa)

MC:-No quiero que estén
jugando a la hora de
comer. Luis repite la secuencia del juego.

MC:-iLuis!... {qué no
enticndes?. Ahorita
van a comer, no van
a jugar. Luego
juegan, pero ahorita
van a comer.

Julio intenta infringir la regla al imitar la secuencia de Luis. Emite sonidos:
fssh... prr...

(22)
MC:-iJuliol (enérgica) Julio la mira.
MC:-{No te vas a portar
bien en la mesa?.
éNo vas a dejar de
jugar?. [Lo formula de tal manera que no es
facil oponerse} Julio permanece en
silencio.
MC:-iYa coman!. No
estén jugando en la
mesa. [A diferencia de la mera prohibicién
que pucde pasarsc por alto}

En este episodio deben advertirse las distintas formas de hacer explicita una misms
regla, por parte de la MC.

El siguiente es otro ejemplo de una llamada de atencidén realizada, por la
MC.
2 de Junio de 1993



Jessica y Julio han tenido un pequeiio altercado en la estancia. S¢ han dado
golpes reciprocamente. Luego, Jessica suclta a Julio. Este tira un puio de
recortes que le ha quitado a la nifa y sale al patio.

(13)
Jes:-iRompié mis recortes!
MC:-{Para qué aventaste

a Julio?
Jes:-El me cstaba
molestando...
MC:-iYo no vi que te
hiciera algo! [No ¢s inmediatamente cvidente en qué
la molestara, pero la MC no trata de
aclarario]

Jes: (silencio)
MC:-Ya sabes que a
empujones no se
arreglan las cosas.
Hay que pedir por
favor,
(silencio)
MC:-Si ti le hubieras
dicho a Julio, por
favor déjame trabajar
¢l se hubiera ido a
otro lado. Jessica recoge los recortes que el nifio
tiré. Durante este lapso ha permanecido
de espaldas a la Madre Cuidadora.
MC:-Asi que ya sabes...
hay que pedir "por
favor®.... no se empuja
uno con los demés
éeh?. (Entendiste?,
Jes:-(asiente)
MC:-{No tienes lengua?.

LAsi se contesta?. [Presiona hasta que Je. da una respuesta
explicita de asentimiento al llamado de
atencion}

Jes:-iNo!

MC:-No, éque?
Jes:-No se contesta asi.
MC:-iComo hay que
pedir las cosas?,
Jes:-iPor favor!,

138
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MC.-iSigue recortando,
andale!, Jessica continda su actividad.

En algunas ocasiones la MC trata de justificar sus argumentos, llamados de
atencidn, cte, Sin embargo, en relacion con la actividad de trabajo sus
intervenciones para organizarlos y dirigirlo son poco elaboradas (no intenta
aclarar qué se hizo o ¢cdmo s¢ hizo) y mas bien se limita a corregir la actividad
sin intentar sondear los motivos e intereses de los nifios o bien sugerirles algo
mas complejo ¢ interesante., Aunque no ¢s lo mas frecuente, en ocasiones la
MC no hace ni comentarios ni evaluaciones de los proyectos infantiles o de los
productos de las actividades, ain cuando puede haber peticién implicita por
parte de los nifios.

Este aspecto resulta interesante, pues constituye otra de las “constantes® en la
relacion de la MC con los nifos dentro del contexto de trabajo. Por este motivo, citaré
3 ejemplos donde la MC interacciona con nifios de distintas edades,

22 de Junio de 1993

Mara se sienta en una mesa de trabajo, Intenta iniciar una actividad con
tarjetas de cartén con figuras de frutos. Ha sacado las tafjetas del cesto
voltedndolas sobre la mesa. La MC corrige.

(29)

MC:-iOye, oye! lasi no! Al parecer instruira a la nina.

Mara permanece en silencio mirindola.

MC:-éQuién te dijo que
asi s¢ sacan las
tarjetas?. Corrige la cjecucién.
MC:-Sécalas una por una. Indicacién no justificada,
(La MC las devuelve al
cesto mientras da esta
indicacion).
MC:-Una por una. (Hace
una demostracion y
las devuelve al cesto). Sigue sin explicar por qué hacerlo de
esta forma.
(Viste?... se sacan una..
por una... una... por
una ési?. (demuestra), Mara rie.
MC:-A ver...hazlo ti. Mara realiza la actividad tal y como la
"modeld” la MC.
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MC:-iMuy bicn! (sonric)
Asi esta bien, Porque
si la sacamos todas al
mismo tiempo se
rompen. Hasta el momento, ofrece una
justificacion pero que no tienc que ver
con la naturaleza de la actividad, sino
con ¢l cuidado del material.
Mara sonrie,

MC:-iAndalc!...Ponte a
trabajar. Mara contimia sacando las tajetas del
cesto imitando a la MC,

En este ejemplo resulta curioso el que la MC de por supuesto que la nifia ya sabe
qué sc tiene que hacer con las tarjetas, no siendo simplemente sacarlas del cesto. En
todo caso la MC dio sélo una demostracién de un acto y no del uso del material
didéctico.

Veamos ¢l scgundo cjemplo:

8 de Julio de 1993

Luis le muestra a la MC ¢l producto de su actividad (ha formado parejas de
figuras con unas tarjetas) pidiendo reconocimiento.

(32)
TRANSCRIP. DESCRIP.
Lto:-iMi-a, mama Maryl.
MC.-{Qué Luisito?.
Lto:-Yo hice...tajetas
(sonric)
MC:-i A ver? (se acerca)
Lto:-{Gusta?... yo hice...
solito, Pide reconocimiento,
MC:-iUy, nol... Eso esta
muy feo. Estan todas
chuecas, [Pareciera que el que las tarjetas
estuvieran derechas fuera algo
importante].

Luis colocé sin orden alguno las tarjetas sobre la mesa. Sin embargo, cada
figura habia sido apareada correctamente. El nifio permanece en silencio,
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MC:-iPonlas derechitas!.

Asi no. Como ti lo

hiciste estd muy feo,

iMuy feol. [Calificacién negativa sin
reconocimiento de la intencién del nifio].

Lto:-Mi-a...

caballos..vacas..,

(seniala cada par). Intenta demostrar de nuevo no sdlo lo
que hizo, sino lo que sabe. Pide
reconocimiento implicitamente.

MC:-Primero ponlas bien

derechitas. Mira

nomas ¢éstas

(sefialando un par)...

équé ti caminas

asi?... {de cabeza?..

Lto:-iNol... mi-a burros
(senalando otro par) Insiste,
MC:-8i... burros.

Acomodelas, andele.

Luego me ensefia lo

que hizo, porque eso

estd muy feo, Luis permanecce en silencio.

En este ejemplo, al igual que en el anterior, la MC se limita a instruir
acerca de la realizacion de un acto. Sin embargo, aqui ¢l nifio habia hecho un
*uso correcto” del material (cfr. normatividad). Ain con ello, resulta llamativo
el que la MC no reconozca el producto del nifio (pese a su constante
insistencia) simplemente porque no se ajustaba a otra de las preconcepciones
adultas del uso de los materiales, sin intentar tratar de entender las razones
infantiles, Con la actitud de la MC parecer ser que un criterio de “presentacion”
(orden) se valora mas que el contenido de la actividad.

En el siguiente extracto, encontramos una situacion similar,

23 de Julio de 1993

Jaime ha realizado con unas cuentas ensartadas en alambre de
distintas longitudes (para seriar), algo que ha denominando un "irbol”,
La seriacion es con clementos dobles, En total hizo 7 pares seriados
que forman el follaje. S¢ exceptian la ultima cuenta, que se usé como
punta y la sarta que empleo como tronco. La MC se acerca y evalua
el producto de Jaime sin que él lo pida.
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21)
'(I'RANSCRIP. DESCRIP.
MC:-iAqui te falls,
Jaimel... se usa un
solo color por hilera,
no dos. Eso esta mal.
Te fallo. [Ni siquiera intenta entender la l6gica
de la organizacién que hizo Jaime],

La MC realiza la scriacion con una sola sarta (no por parcs como lo habia
hecho Jaime).

Jai:-iNol... asi, [No acepta el "modelo®. No da mas
razén que asi le gusta]. Reincorpora los
pares de la serie.

Jai:-Asi gusta... asi 'ta

bien.
MC:-iAh buenol... pues si

a ti te gusta, asi estd

bien. La MC cambia su actitud y acepta,
Jai:-ISil... lasi 'ta bien!,

En el ejemplo resulta interesante destacar dos aspectos. Por una parte, la excesiva
rigidez adulta en ¢l uso del material lleva a la MC a c¢jemplificar ("modelar”) cémo
hacerlo; sin embargo, no piensa que tal vez para ¢l nifio esa actividad ya carece de
interés por simple o por reiterativa. Por otra parte, ante la negativa infantil de aceptar
¢l "modelo®, la MC manifiesta que no es inflexible ante las decisiones infantiles.

Tal vez aqui valga la pena mencionar que las limitaciones observadas en la MC,
respecto de sugerir actividades mds cnriquecedoras con ¢l material didactico -dentro
de los limites de lo posible- no eran, sino una muestra de un cumplimiento de las
prescripciones del Voluntariado Nacional (pero de €sto me ocuparé ¢n otro momento).
Asi, clla se ocupa de vigilar constantemente que los nifios hagan un “uso correcto” del
material. Sin embargo, tal situacién no significa que los nifios la experimenten,
literalmente, como una limitacion. De hecho, la mayor parte de las veces se les veia
atentos a su trabajo con el material didictico pese a que las actividades fueran
rciterativas, No deben tampoco perderse de vista las tendencias a la auto-organizacion
y a la exploracion, que los nifios hacian en el contexto de trabajo (y de hecho también
en los ¢pisodios de jucgo); ambas brindaban a los nifios la posibilidad de hacer nuevos
usos de los materiales adn cuando las adultas, repetidas veces, trataran de impedirlas.

Por otra parte, era también comiin observar que la MC corrigiera con frecuencia la
pronunciacién de los nifios (dentro del contexto de trabajo, estas correcciones ocurrian
con mayor frecuencia) As{ mismo, cuando ella hacia una correccién
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(independientemente del contexto ¢n ¢l que se encontraran vgr. actividades "serias” o
juego), s¢ volvia mas probable que hiciera alguna correccion adicional. Esto sugiere la
idea de que el contexto de correccién, volviese més sensible a la MC respecto a los
detalles de conductas infantiles, como veremos a continuacion.

7 de Julio de 1993
La MC le da opcion a Luis para que decida la cantidad de comida que

apetece.
(20)
TRANSCRIP. DESCRIP.
MC:-iTe sirvo mucho o
poquito?.
Lto:-Poquito... ino
mucho! (sonre). La MC le sirve, Luis le arrebata ¢l plato.
MC:-iNo arrebates!, iSe
arrcbatan las cosas? [Correccion)
Lto:-iNol. Mientras contesta sc jala la camiseta

hasta la cara,
MC:-iNo!, éverdad?. No
te tapes la cara asi
évienes del pueblo o

qué?. [Correccidon. Dentro de otra correccién).
Luis deje de jalarse la
camiseta, [Corrige inmediatamente]

MC:-No tengo que estar
diciéndote una y otra
vez que no arrebates

las cosas. Luis permanece en silencio.
MC:-iToma tu platal Luis lo toma,
MC:-iComo se dice? Corrige.

Lto:-iGracias!.
MC:-iVayase a sentarl.

En cste ¢jemplo, ademds de mostrar varias correcciones hechas por la MC ¢en una
misma secuencia (todas relacionadas con los "buenos modales”), debe subrayarse el que
clla les de oportunidad a los ninos de clegir la cantidad de comida descada, lo que cs
muestra del conocimiento que tiene respecto de los gustos y preferencias infantiles,
como s¢ vera un poco mas adelante.

La MC hacia explicitas las razones por las cuales castigaba a algiin nifio. Solo se
mostraba inflexible cuando la infraccién lo ameritaba y ésto lo aplicaba incluso con los
preferidos, En ocasiones, la Auxiliar intervenia para intentar exentar a los nifos
(preferidos de ella) de algin castigo como se muestra en el siguiente ejemplo.



31 de mayo de 1993

Luisa, quien trabaja individualmente con unos palitos de madera, agrede
inmotivadamente a Carlos piciandole en la cara, muy cerca de un ojo. Carlos
empicza a llorar,

(14)
TRANSCRIP. DESCRIP.
Aux:-iLuisita! (en voz
alta) Al parecer la Auxiliar s¢ dio cuenta de

lo sucedido

La nifia no la mira; tira el palito.

MC:-iPor qué llora

Carlitos?. Se¢ asoma por la puerta de la cocina.
Aux:-iLe picd Luisita la

cara! por poquito y le

da en un ojo. Luisa mira a la Aux. y sc sienta. Carlos
llora.
MC:-Oye Luisita... {qué
pasa contigo?. [Forma inespecifica de llamar la
atencion]

La nifia no la mira y continiia trabajando con los palitos.

MC:-Ven Carlitos para

que te sobe. iven!, Carlos se dirige a la cocina llorando.
MC:-iSiéntate en la otra

mesa, Luisita!. iSin

material!. iEstds

castigada! Luisa no hace caso.
MC:-iEstas castigada,
Luisita!, Luisa sigue trabajando con los palitos.

Después de ser consolado (exclusivamente por la MC) Carlos regresa a la
mesa. La Auxiliar se encuentra detras de la silla que ocupa la nifa.

(15)
Aux:-¢{ Carlitos? La mira.
Aux:-iPasate a la otra
mesa, papal. [Intenta exentar a Luisa}

MC:-iNo, Juanita!, Que
se cambie Luisita.

144
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Aux:-¢ Luisita?.
MC:-iSi, Juanital. Yo dije
que Luisita se
cambiaba y Luisita se
cambia de mesa.
iEsta castigada!.
Aux:-iPasatel... iAndale
mi amorl,
Lta:-INo! (gime)
MC:-iPero ya, Luisital,
&{Qué esperas?. [La nifia se resiste hasta que se le
instiga fisicamente]

La MC se¢ acerca a Luisa. la toma por un brazo y la cambia de mesa.

(16)
MC:-iAhi vas a estar!
Castigadita por
pegarle a Carlitos. [Castiga a uno de los "consentidos’} La
Auxiliar recoge de la mesa los palitos
para guardarlos en el cuarto de
matcriales.

Luisa se sienta en otra mesa. Tiene la cabeza recargada sobre sus brazos
(una postura cominmente usada en la C.C.D. cuando sc castiga a alguicn).

En el ejemplo citado se pueden distinguir varios aspectos caracteristicos de
la C.C.D. En primer término, encontramos la actitud de la nifia como una
interferencia molesta (totalmente inmotivada) que suspende la actividad que ¢l
nifio realizaba con otro material didédctico. Por otra parte, se observa que la
MC recurre a la Auxiliar, quien presencid lo ocurrido, para aclarar el incidente
y decidir lo que procede. Si recordamos, a los nifios se les instiga
constantemente a “no agredir fisica o verbalmente”; Luisa ha pasado por alto lo
anterior y, por tanto se le castiga (a pesar de ser una de las "consentidas”).
Resulta curiosa la forma en que la MC alude al castigo, es decir, no se
especifica en qué consistira; sin embargo, la nifa y las adultas reconocen una
historia compartida al respecto. esto significa que la nifia sabe que la condicién
de castigo le producira incomodidad fisica y aislamiento de todo tipo de
contacto interpersonal, de ahi que rechazar primero implicitamente y luego
explicitamente (recurriendo a la Auxiliar), dicho castigo. Finalmente, la MC
reitera explicitamente su papel de figura de autoridad cuando la Auxiliar
intentaba exentar a la nifia de la sancién. En el episodio se muestra un
conglomerado de roles, reglas y disciplina,
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Por otro lado, la MC recurria con frecuencia (como se anoté lineas arriba)
a la Auxiliar para aclarar los incidentes y decidir lo que procedia (arreglo,
castigo, etc.). Cuando surgian fricciones entre los nifios, la MC intentaba que
no sc¢ mostraran resentimiento ¢ insistia para que hubicra reconciliaciones
explicitas o implicitas (p. ej. incluir en un juego al que previamente hahia sido
ofensor). De las reconciliaciones explicitas encontramos ¢l siguiente cjemplo:

25 de Mayo de 1993

La MC I¢ ha indicado a Luis que busque un material para que trabaje
¢n forma individual. El nifio hacia uso de un mismo material con otro.
Ante la indicacién de la MC. Luis empieza a llorar. Finalmente, se
dispone a ir por un material al cuarto correspondicnte. Jaime
verbaliza respecto de la actitud anterior de Luis.

(25)
Jai:-iLlorén marica! Calificacion de la actitud del otro.
MC:-Sht... sht.. iqué es
¢so, Jaime?. Observacion.
Jai:-iNo soy marica! [Defensa que implica identidad

genérica] Luis avienta un objcto a
Jaime que le pega en la cara.
MC:-iLuisito! (en voz
alta)
Jai:-iLlorén marical.
MC:-iJaimel... iOyeme
no! ¢{Por qué le dices
eso a Luisito?.
Lto:-iVerdad que no soy
marica, mama Mary?.
MC:-No, mi amor. No
ercs marica. {Pidele
una disculpa a
Luisitol,
Jai:-INol. Continia realizando una construccion,
MC:-Jaime. éno le vas a
pedir una disculpa a
Luisito?.
Jai:-iNo!, [Reitera su negativa) Continda con su
actividad.
MC:-Bueno... como
quicras. Entonces
estis castigado.
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Jaime la mira.

Jai:-iPe-6n, Luis!. Manifestacidén de haber doblegado la
oposicion,
MC:-éAh, verdad?.
MC:-Luisito, {aceptas la
disculpa de Jaime?.

Lto:-iSi!. (sonric). Jaime reinicia su actividad
MC:-iVen, Luisito! Dense la mano. [Intenta que no haya
resentimiento].

Los nifios s¢ dan la mano, Luis sc dirige, d¢ nucvo, a buscar un material,

Por otra parte encontramos que en sus intentos de organizar los juegos, la
MC habla en plural (*vamos a..") sin tomar finalmente la iniciativa para
integrarse a la actividad. Raras veces se la observé dindole inicio y luego
involucrar a los nifios, tampoco se¢ vio que se¢ implicara una vez iniciado el
jucgo. Como ya se¢ indicé en parrafos anteriores, la misma actividad se convertia
muchas veces en una secuencia de actividades individuales de los participantes.
En las siguientes lineas se muestra un ejemplo.

14 de Junio de 1993
La Madre Cuidadora intenta organizar un jucgo colectivo ¢n el patio,

(6)
MC:-iVamos a contar un
cuento! iUn cuento
entre todos!.
MC:-éQuicn quicre
empezar?.
(silencio)
MC:-iNadie?..... iUy, qué
aguados!. Carlos levanta la mano, [Toma la
iniciativa).
MC:-A ver, empieza
Caditos. iMuy bien!
(aplaude),
Car:-(rie)... el de... (ric)...
el de... (rie).
MC:-iAy. Carlitos!. Los
vas a dormir. ¢Vas a
contar ¢l cuento o
no?,
Car:-iSil... (inaudible).



MC:-éLa hormiguita iba
en una camioneta?.
(sonrie y asiente)

Car:-...(inaudible)...

(N

Lto:-iHomiguitas no
macjan camionetas,
mama Mary!,

Aux:-Shh...deja que
Carlitos cuente ¢l
cuento.

Car:-(inaudible)....

Lto:-iHomiguitas no
macjan camionetas,
mama Mary!.

MC:-Si, en el cuento de
Carlitos las
hommiguitas pueden
manejar una
camioneta.

MC:-iSiguele, mi negro!.
Car;...(inaudible) iY, yal.

MC:-iBravo, bravo!
(aplaude)

(8)
MC:-i{Quién mas va a
contar uno?.

MC:-{Nadie va a contar

otro cuenta?.(silencio)

)

MC:-iComo quicran!.
Entonces vamos a
jugar a otra cosa,

[No acepta la convencion ficticia
implicita de un cuento],

Reitera,

[Afirma la legitimidad del
plantcamicnto Jde Carlos].
Refiriéndose a Carlos.

Al parecer ha terminado.

[Reconocimiento] Luis, Cynthia y Julio
la imitan.

[No induce a que otros continien con la
historia que Car. inicid}

[No se le ocurre la posibilidad de
iniciarlo ¢lla y luego involucrar a los
nifnos]. [El vamos resulta incongruente,
pues clla se excluye].

148
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MC:-Vamos a jugar al
“Lobo”. {Quieren
jugar al “Lobo"?. Propuesta especifica de juego. Pide
aprobacion,
Luis, Cynthia y Carlos
gritan “isi!* al mismo
tiempo. [Al parecer saben de qué trata el juego
o al menos lo aceptan].
MC:-éQuién quiere ser el
lobo?, [A pesar de que aqui toma la iniciativa
en ¢l jucgo, no se reconoce
explicitamente].
Jai:-iYo, mama Mary!, Propuesta espontanca.
MC:-iMuy bien, Jaime!.
Tu seras el lobo.

La MC junto con los nifos empiczan a cantar una ronda. Al poco tiempo,
cuando Jaime ("el lobo") persigue a los nifios el juego original se transforma.

(17)

Jaime ha empezado a emitir sonidos guturales (imita un rugido) acercindose
a Luis y a Julio. Se¢ para enfrente de cllos, los otros dan media vuelta y
salen corriendo y gritando por el patio. Carlos se acerca a Jaime y repite la
secuencia. Ahora ya no es un simple corretearse sino una persecucion hecha
por un animal, es decir, ¢l juego se¢ ha transformado en otro donde lo
simbélico es compartido por la totalidad de los nifios que, paulatinamente,
se van integrando al resultarles atractivo y divertido.

No estd de mas mencionar que el alto nivel de excitacion que alcanzaba un juego
colectivo espontineo estaba en relacién con el tamafo del grupo; esto quiere decir que
entre mas grande fuera un grupo de juego, mayor era el nivel de interés y
cntretenimicnto alcanzados. A difcrencia de los jucgos dirigidos por los adultos (que
pronto eran concluidos por los propios nifios, claro esta de forma implicita), los jucgos
infantiles tendian a estar llenos de la participacidn constante activa de los nifos, lo que
pronto los llevaba a la auto-organizacion (es decir, surgian reglas, se asignaban roles,
ete.). Ademds, por hallarse saturade de analogias divertidas y evoluciones complejas
compartidas, cra que ¢ste ¢jercia un poder especial de atraccion en los nifos lo que lo
hacia, por lo tanto, de mayor duracién.

Por lo quec respecta a las relaciones interpersonales de los nifos con la
Auxiliar, encontramos que ella se mostraba mas afectuosa (en términos de
frecuencia) en su trato con los nifics. Esto sencillamente significa que de su
parte habia constantes contactos fisicos, tales como hesos, caricias, abrazos, etc,
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No e¢ra comun que presionara a los nifios, como la MC, a asentir las reglas
explicitas de la C.C.D. Al igual que la MC utilizaba sobrenombres con los nifios
preferidos.

Un e¢jemplo que puede ser ilustrativo respecto de la menor rigidez de la
Auxiliar en cuanto a la vigilancia de la normatividad, lo encontramos en un
cpisodio (citado con anterioridad, cfr. ) donde los nifios sc¢ encuentran jugando
dentro de un espacio y dentro de una actividad donde el juego queda proscrito.
La simple actitud de la Auxiliar al acercarse (riéndose) a preguntarles a los
ninos qué era lo que hacian demuestra lo indicado.

Era comin observar que acostumbraba corregir a los nifios (sobretodo en el
contexto de trabajo), pero sin dar mas razones de la correccion. También hacia
preguntas a los nifios y se respondia e¢lla misma. Sin embargo, a diferencia de la
MC, no hacia ‘correcciones en cadena®. Tampoco acostumbraba hacer
comentarios (ni siquiera reconocimientos gestuales) acerca de los productos del
trabajo infantil, averiguar cuales habian sido sus proyectos ni hacerles
sugerencias de actividades mas elaboradas con los materiales didacticos. En los
siguientes ejemplos se aprecia lo anterior.

18 de Mayo de¢ 1993

(8

La Auxiliar se dirige a la mesa donde se encuentran trabajando,
paralelamente con materiales diddcticos, Cynthia y Mara. Le indica a
Cynthia ensartar las piczas en el orificio correspondiente y no de manera
azarosa. (Bl material es una esfera con ventanas geométricas). Julio se
acerca a ¢lla para preguntarle acerca de una figura en la tarjeta:

Jul:-éFe-sa?
Aux:-Déjame ver. iNol.
Es una pina. Julio regresa con otra tarjcta.
Jul:-{Fe-sa?
Aux:-iNo!, es una sandia.
Jul:-éFe-sa?.
Aux:-Sandia, sandia
(sonric).
[Simplemente corrige, pero sin demandar mas],

(9)
La Auxiliar dirige de nuevo la actividad de Cyn, y Mara.
Aux:-Cynthia, fijate en la

forma de cada figura.



Aux:-Mara, ti también
fijate. No son iguales.
Toma un triangulo y una
estrella, se lo mues-
tra, [Aiin cuando son parecidos no sefala la
diferencial

(10)

Julio se dirige una vez mas a la Auxiliar,

Jul:-éFe-sa? (Muestra
una tarjeta.)
Aux:-Julito.... eso no es
una fresa, ¢s una
naranja. Ambos sonrien. Luego, Julio se acerca a
la mesa con sus tarjetas. Arrima una
silla y toma asiento junto a la Auxiliar.
Aux:-iHola, Julito!. éQué

haces?. Juli sonrie.
Juli-iFe-sa?(muestra una

mas) [Insiste]
Aux:-No, no e¢s una fresa.

Fijate bien. [Ella s¢ muestra bastante inespecifical
Jul:-¢Fe-sa? (le ensefia

otra) La Auxiliar ya no responde. A los pocos

instantes se acerca Paco a la mesa,
Jul:-éife-sa?(muestra otra
tarjeta) : [Insiste en reconocer una figura ¢n la
tarjetal
Fco:-iMi-al(se dirige a la
Auxiliar). Seiiala la
tarjeta de Julio
Aux:-iQué ¢s?... Vamos a
ver.. Es una calabaza, [Pregunta y se responde sola; mera
denominacién sin sefialamiento de
alguna caracteristica].
Fco:-Caba..za
Aux:-Calabaza. Paco.
Juli-éCa-za?
Aux:-Calabaza, Julito. Al poco rato el grupo de disgrega.

En el ejemplo se puede apreciar que la Auxiliar muestra poca habilidad

para

organizar ¢l trabajo c¢on material diddctico, en todo caso,

sus

intervenciones se centraban en correcciones de las que no argumentaba ninguna
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razon. Tambi¢n se ve que a pesar de la imsistencia de uno de los nifios por
identificar una figura (que, por cierto, no se hallaba en ese grupo de tarjetas,
sino en otro), la Auxiliar no hace el intento de averiguar cudles eran los
intereses del nino y, al preguntar y responderse sola, tampoco le permite al
nifio manifestar cudl era la razén por la que le llamaba la atencién la tarjeta
que traia en las manos ¢l primero. Esto dltimo se¢ ilustra a continuacion,

5 de Julio de 1993

Luis y Jaime realizan distintas actividades con un mismo material
diddctico (unas tarjetas de madera). Bl primero ha construido una
‘camioneta’; Jaime ha acomodado las tarjetas sobre la mesa, de tal
forma que las figuras quedan ocultas y formando hileras. Al poco rato
la "camioneta" de Luis se cae, lo que produce la risa de Jaime.

(39

Lro:-iSe rotél... iNo riasl
(gime).

Aux:-Ya Luisito, ponte a
trabajar.

Lto:-IVé "acé ota
camionetal, ¢Hago
ota, Juanita?. Propuesta de reconstruccion. Pide
aprobacién explicita.
Aux:-iNo!. Ya ponte a
trabajar. El material
no es para estar
jugando.
Lto:-iQuio ‘acé
camioncta!,
Aux:-Con las tarjetas no
s¢ hacen camionctas.
Ponte a trabajar con
ellas, No estés
jugando, [No propone ¢l uso del material para
construccién].
Lto:-iNo jugando! (serio)
Aux:-lIgual ti Jaime. Ya
ponganse a trabajar.
Aux:-4 Tu que estas
haciendo con las
tarjctas, Jaime?
Jai:-Tabaja. Sefala su
actividad,



Aux:-LAsi, con las
tarjetas boca abajo?.
Jai:-iSi! (serio), Reitera.
Aux:-laime, no te hagas
chistoso. Ya ponte a
trabajar. Quita las tarjetas y las coloca juntas,
deshaciendo el trabajo de Jaime.
Aux:-Los quiero ver
trabajar, {eh?.
Jai:-i'Toy tabajando,
Juanita! [La Auxiliar no intenta entender qué es
lo que realizaba Jaime].

La Auxiliar manifestaba poca habilidad para organizar los juegos colectivos
con la participacién de los nifios; finalmente proponia un juego del que no
averiguaba si ellos estaban o no de acuerdo. Era comun observar que para darle
inicio preguntara *4a qué¢ vamos a jugar?’ y transcurricra algun tiempo sin que
propusiera un juego. Posteriormente, proponia alguno que iniciaba con
dificultades pues, repetidas veees, tenia que modificar las instrucciones que
daba a los participantes (es decir, las hacia especificas o evidentes para los
ninos).

A diferencia de la MC, la Auxiliar no acostumbraba averiguar las
preferencias de los nifios respecto a la comida. Para finalizar esta parte se citan
dos ejemplos. El primero, demuestra la averiguacién que la MC hace respecto a
tomar algin alimento. Bl scgundo, ¢s una muestra de las actitudes
diametralmente opuestas entre las adultas en este aspecto.

7 de Junio de 1993
Jessica termina de tomar la sopa y verbaliza con la MC,

(11)
Jes:-iYa terminé! La MC se halla en la cocina
MC.-iTraeme tu plato! Jessica lleva ¢l plato hasta la cocina

para que le sirvan. [Regla]
Jes:-iNo quicero hierbas!
MC:-Son acelgas.
Jes:-iNo quiero!
MC:-éYa las probaste?
Jes:-No, pero no me
gustan



MC:-Si no las has
probado icomo
puedes decir que no
te gustan?,

Jes:-iGuacala!

MC:-iNada de gudcalas!
Pruébalas... si no te
gustan me dices ési?.

{Como se dice?

Jes:-iGracias, mama Mary!
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[Argumento de la MC ante el rechazo
de la comida].

La MC posibilita la ulterior eleccion de
la nifia.

[Induce a la regla}]

Esto hace cvidente que con la posible decision de la nifia (que le gusten o no las
acelgas), la MC reconocerd posteriormente las preferencias de cada nific con lo que
les asigna un caracter de individualidad, tal como sc aprecia en ¢l siguicnte ¢jemplo.

22 de Junio de 1993

Los nifios se encuentran desayunando. Carlos verbaliza con la Auxiliar.

(7

Car:-Juanita, me das pan
po favo.

Aux:-iSi, ten! (le da un
pan)

MC:-Juanita, mejor
pregiintale cual pan
quicre.

Aux:-éLe pregunto?,

MC:-Si, porque ya ves
que a €l no le gusta
<l pan blanco como a
los demas.

Aux:-Carlitos... équieres
de ¢ste o de éste?

Car:-iDe’te! (toma una
rchanada de pan
negro)

MC:-éYa viste?.

Aux:-Crei que era igual.

C:-No, no es igual. A
cada nino le gustan
cosas diferentes de
COmET.

[Regla]

Caros no lo toma.

[Reconoce las preferencias del nifo)

Le da opcidn de elegir.
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6.2 LAS RELACIONES INTERPERSONALES EN EL. HOGAR DE ORIGEN

Al igual que en la C.C.D., en ¢l Hogar de Origen pueden apreciarse algunas
peculiaridades de la relacién de los miembros que constituyen "constantes en la
red de andlisis. En ¢l caso estudiado, ¢l comportamiento y las actitudes de la
madre parecian actuar como un "detonador® en la relacién entre las nifias y de
€stas con aqueclla.

Se describe en primer término, esta generalidad de las relaciones
interpersonales y, posteriormente, se analizaran las particularidades.

En el Hogar de Origen se encontrd que ocurren, con relativa frecuencia.
episodios de rivalidad entre las hermanas generados, al parecer, por dos
situaciones particulares: una se vincula con el no compartir objetos (p. ¢jemplo
juguetes) y otra por la atencidn proveniente de algin adulto (la madre, tios). Al
ocurrir cualquicra de estas situaciones, era comun observar diversas reacciones
violentas entre las nifias: (p. ¢j. pegarse), hacia la madre (haciendo berrinches)
o bien, mostrando conductas autolesivas (dejandose caer en ¢l piso, por
ejemplo).

Analizaremos estos aspectos de la conducta infantil a través de la
interaccion con la madre. Respecto al hecho de no compartir objctos, resulta
curioso que ella no intente en ninglin momento que las nifias compartan, por el
simple hecho de¢ hacerlo, sino que las insta previa cnunciacién de una posible
recompensa que les dard a cambio de que modifiquen su actitud. Esto es
significativo porque la “estrategia®, lejos de alcanzar su finalidad, propicia
constantes fricciones entre las nifias sin que se logre un cambio de actitud, a
pesar de lo prometido como premio.

Con respecto a la rivalidad por la atencién de un tercero, la mayor parte de
la veces, parece surgir o ser propiciada (tal vez involuntariamente) por la
madre, ya que, intenta establecer una organizacién que de inicio es infructuosa
debido a que no averigua las posibles causas de los llantos de las nifas
(preguntando directamente), sino que de inmediato infiere los descos como si
sus interpretaciones fueran correctas. Esto quiere decir que interpreta casi de
modo autista, los gestos o llantos, y actia segiin la solucién que ella se dio, lo
que suscita enfrentamientos entre las ninas,

En sus intentos por tranquilizarlas, la madre recurre cominmente al uso de
algunas “estratcgias” tales como: la atencién brindada en forma simultanea y las
distractoras. Antes de describir en qué consisten las estrategias es conveniente
scialar la razén por la cual se les ha dado esta denominacion. Era comin que
al surgir dificultades entre las nifias, la madre interviene con la finalidad de
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intentar climinar las conductas y actitudes de estas. El caracter reiterative de¢
dichas interacciones, sugiere la idea de que se trata del empleo de lineas de
accion o “estrategias®,

Con respecto a su contenido, las primeras (segun s¢ observo) implican ¢l
que a ambas nifias (o en ocasiones hasta a las 3 hermanas) la madre les brinde
cxactamentc la misma atcncion, trato y cuidados. En un primer momento, tal
estrategia surte el efecto esperado aunque se trata de un efecto momentineo ya
que, en otros cpisodios (como veremos en los ¢jemplos) se¢ tendri que recurrir
a clla una y otra vez, lo que evidencia su relativa eficacia,

El segundo tipo de estrategia, como su nombre lo indica, son los intentos
maternos de distraer la atencion de las niftas a través de la presentacion (o
promesa futura, al igual que en los episodios de rivalidad infantil por los
objetos) de diversos clementos: dulces, llaves, monedas, cte. Esta estrategia es,
por regla, empleada al surgir fricciones.

En los siguientes ¢jemplos se ilustraran los aspectos mencicnados a lo largo
de la exposicién. La finalidad de presentarlos en forma conjunta es que pueda
apreciarse la finalidad la diversidad de interacciones que tiene lugar en el
Hogar estudiado. S¢ pudo presentar al menos un ¢jemplo por cada aspecto
descrito; sin embargo, una presentacion de esta naturaleza podria sesgar la
informacion. Dada la complejidad que implica (como *totalidad®) esta forma de
contactos interpersonales es que se decide la exposicién sucesiva de ejemplos
con sus respectivos comentarios ¢ implicaciones que, posteriormente, se
retomaran para el anilisis.

4 de Agosto de 1993

Cynthia sale de¢ la recamara de tv. ¢ intenta establecer contacto con su
madre, quien (a su vez) carga a Mara sobre sus piernas y alimenta a
Valeria. Cynthia jala la blusa de su mama,

(12)
TRANSCRIP. DESCRIP.
Mm:-iQué pasa Cynthy,

qué quires?,
Cyn:-iMa-ma!. (la abraza) Inicia contacto fisico,
Mm:-iTe cargo? (la besa) Lo acepta,
Cyn:-(asientc)
Mm:-iA ver véngase!

La madre intenta bajar a Mara de sus piemas, lo que provoca un estallido
de llanto de ésta; la madre verbaliza con Cyn.



(13)

Mm:-Uy...(sonre)... no
quiere Marita bajarse.
Mira te presto mi
monedero... para que
compres chicles ésale?.
Intenta Jdisuadirla con
obictos,

Cyn:-iNo! (en voz alta;
gime)

Mm:-A ver Marita, bijate
tantito

Mara s¢ estremece violentamente entre los brazos de su madre, Cyn, por su

parte se tira al piso y patalea llorando.

(14)
Mm:-iUy pero qué feas!
(pausa)
Mm:-Cynthy, lleva las
servilletas sucias a la
basura, andale (guifie
un ojo), Le pide ayudar en una actividad
doméstica para disuadira o distracrla
de la interaccion.

Cyn, se incorpora, deja de llorar y verbaliza con su mama

(15)
Cyn:-éLlevo? Cambia su actitud
Mm:-Si, por favoreito,
andale, Cyn, toma las servilletas y las lleva al

bote de la basura. Al irse ¢lla Mara

deja de llorar. La madre verbaliza.
Mm:-iTe bajas? (M.

asiente) Baja a Mara.
Mm:-iJuega, mamital Le indica inespecificamente lo que debe
hacer.

Mara se baja de las piernas de su madre, camina alejandose de ella. La
mama continda alimentando a Valeria. Cyn. regresa, busca algo en un sillon,

La madre verbaliza con ella.
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(16)
Mm:-¢Que haces Cynthy?
Cyn:-iDuces!
Mm:-Ah, los dejaste ahi
arriba del sillén. No le pide que explicite su respuesta,
sobreentiende y guia la busqueda,
Cyn:-ési?
Mm:-Sy, estan arriba. Cyn. se tira al piso y busca debajo del

sillon. [Confusidn arriba-abajo].
Mm:-No no, arriba del

sillon Corrige posicion.
Mm:-iApiirate, arriba! Si
no te las gana Mara, Mara se tira al piso y busca con una

mano debajo del sillén. Cyn, recoge los
dulces y sc aleja,

Mara s¢ incorpora, sciiala a Cyn, llorando.

Mm:-dale uno a Marita, Intenta que las nifias compartan.

Cyn:-iNol

Cyn s¢ acerca a mi. Mara brinca llorando y se¢ deja caer en ¢l piso. La
madre la levanta, la carga y le da una tv. de juguete.

a7
Mm:-iten Mara! Mara deja de llorar un momento.
Mm:-iya?... iya pasd!

Intenta tranquilizarla.

Mara vuelve a llorar se estremece con fuerza entre los brazos de su mama.
Ella verbaliza con la nifia.

Mm:-iQué quieres,
quieres mi monedero? Pregunta y se responde sola. Actua
segiin su interpretacion.

La madre le entrega un monedero, Mara lo abre y saca unas monedas. Deja
de llorar. Se entreticne sacando y metiendo monedas.

En este cjemplo se¢ pueden distinguir, dentro de una misma secuencia dos
momentos de rivalidad infantil que tenian matices distintos. Uno de los
cpisodios estaba relacionado con la atencion requerida, por um tercero, a la
madre. La madre intentaba brindarla, pero ante la negativa de Mara, la nifa
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mayor intenta presionar por medio de un berrinche. Como "estrategia” la madre
(al no poder hacer uso de la "atencién simultinea") decide "distraer” de la
interaccion a Cyn. (previa evaluacion negativa de su actitud, sin efecto alguno),
involucrandola en una actividad doméstica, logrando un cfecto momentineo, Al
poco rato. la misma nifia se niega a compartir dulces con su hermana. Resulta
llamativo ¢l que la madre no insista en ningin momento de la interaccién, para
lograr lo contrario. Nuevamente, como ‘“estrategia® ella presenta diversos
objetos como una especie de compensacidn. No obstante, dicha compensacion
ecstaba basada ¢n una inferencia que poco o nada tenia que ver con ¢l posible
deseo de Mara.

En muchas ocasiones, las inferencias podian llegar a ocasionar el
surgimiento de fricciones infantiles, como veremos a continuacidn.

5 de Agosto de 1993

(20) |

Mientras platicibamos en la sala, Mara se acerca a su mama (quien cargaba
a Cyn) y empieza a llorar.

TRANSCRIP. DESCRIP.
Mm:-iQué tienes Marita? Mara jala de la blusa a su mama
llorando.

Mm:-iQué quieres? Mara llora mas fuerte,
Mm:-A ver... ivenl... te
cargo. Supone la razén del llanto No intenta
establecer una forma alternativa de
pedir.
Mm:-Dame permiso,

Cynthia. (la carga y la

sienta en el sillén).
Cyn:-iNo! (grita)
Mm:-Si, a ti ya te estuve
cargando.
Mm:-iNo!.
Mm:-iSi, y no llores! No
hay mas explicacion.
Mm:-IVen Mara te cargo!
(la toma de un brazo)
Mm:-éNo quieres?...
entonces qué quieres.

Concluye la interaccion.
Se opone

Da una “razén®, que la nifia rechaza.

Cyn. y Mara lloran al mismo ticmpo.
Mara llora aiin con mas fuerza.
Continiian llorando. Cynthia patalea en

el piso, Mara brinca y da pasos haci»
atras mientras llora,



(21)

TRANSCRIP.

Mm:-iNo, Mara!.No
hagas eso, te vas a
cacr.

Mm:-iUy, qué feas!...
iHijole, que feas
nifas!.

{Qué va a decir la srita.

de ustedes?... iqué
penal. IQué feisimas
se ven las dos!.

Mm:-iUy, pero qué feas
ninas! Se ven
horribles haciendo
€50,

(22)
Mm:-iNo, Marita te vas a
lastimar!.

La madre levanta a Mara ¢ intenta consolarla dandole objetos diversos:

DESCRIP.

Las ninas siguen llorando. Cada vez el
llanto aumenta de intensidad para
ambas partes.

La madre hace una cvaluacion de la
conducta de las nifas y un intento (que
no tiene éxito) de que se¢ autocontrolen
en base al hecho de ser observadas por
un tercero.

Cynthia se tira al piso de nuevo y
patalea. Mara se deja caer dandose un
sentén. Ambas dan gritos al llorar.

Mara sc pone dc pic. Camina hacia
atras (de nuevo) Mirando a su madre se
deja caer. Realiza una conducta
potencialmente lesiva.

llaves, monedas, un monedero, ete. Todos son rechazados por la nifia.

Mm:-iQué pasa
Mara?...oy¢ te ves
bicn fea llorando. (la
carga). Tu también
Cynthia, te ves bien
fea.

160
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Ademas de intentar distraer dando objetos (para enfrentar el llanto y los
berrinches), la madre pretende disuadirlas evaluando negativamente su
actitud. Pero no tiene éxito y recurre a la anterior “estrategia®.

Cynthia se arrastra por el piso llorando y dando gritos.

Mm:-Ten Cynthy, te
presto mis llaves.

Cyn:-iNo! (grita)

Mm:-iMi monedero!...
para que compres
chicles.

Cyn:-iNo! (grita con
mayor intensidad). Mara no deja de llorar.

Mm:-iHjole équé va a
pensar la srita. de
ustedes?.. Va a decir
qué feas son Cynthi y

Mara. Mara intenta bajarse de las piernas de
suU mama.
(23)
Mm:-éQué?... i(Te bajo?...
(la suelta) ~Mara llora con fuerza.

Mm:-iBueno, bueno, ya!
No te bajo... aqui te
quedas. (La abraza). Mara deja de llorar.

Cyn:-iNo! (gritando)
iNol... ino!.

Mm:-éThi también quieres
que te cargue,
Cynthi?.

Cyn:-(asiente llorando).

Mm:-A ver... iven! Cyn,
deja de llorar.Ahora
sl éya estamos de
buenas? (sonrie)

Mm:-iUy, estan bien
pesadas las
princesitas! (las besa).

Este ha sido un largo cpisodic de un conflicto derivade de la erronca
interpretacion inicial de la madre. Involuntariamente "provocé”" un berrinche de C.
debido a una inferencia incorrecta del deseo de M. Es interesante ¢l hecho de que hay
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un unico intento por aclararlo, pero no insista mas con ¢l. Como se indicé en ¢l texto,
el intento de distraccion, dando objetos parccer ser (por principio) la estratcgia
utilizada con mayor frecuencia para enfrentar el llanto, los berrinches y las conductas
auto-lesivas (que M. usa para, segin parece, monopolizar la atencion matema, como se
vera mas adelante). Finalmente, la madre atiende simultaneamente a las nifas con lo
que logra un "cambio” en la actitud de las mismas. La palabra cambio se entrecomilla,
pues este es sélo pasajero. Hagamos un paréntesis para analizar, a través de un
cjemplo, como es ¢l proceso de inferencia materna,

6 de Agosto de 1993

La madre se encuentra acariciando a Valeria (a quien le da de comer),
Mara sc acerca y empicza a llorar. La madre deja a Valeria en su silla
mecedora y dedica su atencion a Mara.

(5)
Mm:-¢{Qué quieres
Marita? Mara llora mas fuerte.
Mm:-iVen te cargo!, Mara se¢ estremece al ser tomada de los

brazos y llora con mas fuerza,
Mm:-iQué tienes gordita?
(pausa)
Mm:-iTen, ya, ya! (la
abraza y la besa)

La madre mece la silla de Valeria con un pie. Verbaliza con Valera.

(6)
Mm:-iTen bebé! (le da
unas llaves de

plastico)
Mm:-iTomalas! (sonrie) Valeria las recibe y sonrie. Mara gime.
Mm:-iQué quieres,

gordita? Mara empieza a llorar.
Mm:-iAh, ya sel...

équieres una pera?.

[La madre no espera respuesta, L.e da una pera a la nifa. Mara gime de
nuevo,

(M
Mm:-iQué tienes ahora,
Marita?. Mara se estremece y llor,
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Mm:-iQuieres otra fruta?
{ya no te gusto esa?,
{Que quicres? {Qué
tienes?, Secuencia de preguntas para las que no
espera respues[as.

La madre le da a Mara una manzana y le quita la pera. Dado que la nina
no llora (segin me dijo) es muestra de que queria otra fruta,

Este pequeno e¢jemplo resulta muy ilustrativo respecto de como es ¢l proceso de
autoconfirmacion que la madre hace de la interpretacién. Por otra parte, se debe notar
tal forma de interactuar con M., es decir, ésta no hace el intento de “expresar sus
descos” Je alguna manera. La mamé corresponde a esto interpretando de modo casi
autista, sin asegurarse de que sus interpretaciones sean correctas. Pregunta para actuar
de acuerdo a lo que ¢lla misma se respondis. El ejemplo se citaba a modo de
paréntesis, pues constituye un simple intento de aproximacién a una "constante' de la
relacion entre la madre y las hijas. Es curiosa la forma en la cual la interpretacion de
los gestos infantiles, preguntandose y respondiendose sola (como si en efecto pudiera
predecir los descos de las nifas), llevan a la madre a “dar lugar” a situaciones
conflictivas no solo entre las nifias sino también dirigidas a ella misma.

Veamos dos ejemplos mas, en donde la madre repite el uso de las "estrategias” ya
mencionadas.

11 de Agosto de 1994

Mara camina por la estancia. La madre carga a Valeria, la besa. Mara
empieza a llorar, brinca y se deja caer en el piso. En el acto, la madre deja
a Valeria en el piso (sentada en una silla mecedora), y carga a Mara,
Intenta tranquilizarla, la levanta del piso.

(27)

Mm:-iYa, va! (la acaricia)
(pausa)

Mm:-iYa no lores!...

La madre se incorpora y pasea a Mara por la estancia. Al poco rato se ha
tranguilizado. Cargando a Mara, continda meciendo c¢on un  pie, y
alimentando a la vez, a Valeria (quien continda en el piso).

En el e¢jemplo se muestra, una vez mas, el manipuleo que hace una nifia a su
madre a traves de una conducta auto-lesiva, Resulta interesante ¢l hecho de quc la
madre atienda en forma simulténea a ambas niflas, a pesar de la diferencia de las
edades v de la relacion que existen entre cllas.



12 de Agosto de 1994
Mara se dirige hacia la recamara donde se encuentra C. mirando la tv. e
intenta subirse a la cama. La segunda lo impide.

(3
TRANSCRIP. DESCRIP.
C:-iNo! Mara lo intenta de nuevo

Mara llora mas fuerte.

C:-iNo! (la empuja) Mara gime, lo intenta una vez mas,

C:-iNo! (la empuja) Mara le da un manazo a Cynthia e
intenta subirse de nuevo,

C:-ino! (grita, la empuja), Ambas nifias se pegan y lloran. La
madre interviene solo verbalmente.

9)

Mm:-iC. y M.L. No se

peguen. Mara sale llorando del cuarto a la

estancia y se acerca a su madre.
Mm:-iVen Marita, ven!...
M. llora
Mm:-iVen!... iMira te
presto... te presto mis
laves!. (Hace sonar
unas llaves).

Mara llora con miés fuerza. C. sale de la recdmara, al pasar junto a M. ésta
le da un manazo. La madre sanciona a Mara.

(5

Mm:-iMara no pegues! Inespecifica,
C. empieza a llorar y le pega a M.
Mm:-iNo, Cynthy! Inespecifica.

C. le jala el cabello a M. La madre las separa.

Mm:-iNo se peguen!
(enérgica) No cxplicita alguna razén

Mara brinca y se deja caer en el piso. La madre la carga y verbaliza.
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Mm:-iNo, Marita!.(la
besa) C. empieza a llora con mas fuerza. M,
ha dejado de hacerlo.
Mm:-Mira C. te presto
mi monedero. Nucva distraccion
C:-iNo! (grita)
Mm:-Oral¢, s¢ buenita...
imiral. Te lo presto
para que compres

chicles ésale? (sonrie). Apcla a los buenos sentimientos.
C:-iNo! (grita)
Mm:-{Qué quicres?. C. se abraza a las piernas de su madre,
llorando.

Mm:-Pero ahorita estoy
cargando a Marita.... [Interpretacion ()]
mira te presto.... iah, ya
s¢! iVen, te sirvo
Pepsil, é8i7.

C:-(asicnte)

Mm:-iSale puesl...

Traeme tu vasito...
icorrele, correle!.

C:-éVasito. mami?

Mm:-8i... icorrele!

(sonrie) Para servirte
tu Pepsi.

C:-iPec-si? (sonrie)

Mm:-Si... itrae un vasitol,

C. ha dejado de llorar. Se dirige a la cocina por un vaso. La madre continta
cargando a M., quien ya ha dejado de llorar.

En este ¢jemplo se aprecia la forma en que surge una disputa entre las
hermanas; el episodio se halla relacionado con el no compartir el objeto (la
cama) y tal vez la actividad (ver t.v.).

La agresién no es sancionada explicitamente por la madre, e incluso ésta no
intenta un arreglo entre ellas (pi¢nsese p. ¢j. que en la C.CD, la MC hubiera
intentado una reconciliacién o, al menos, que no se guardaran rencor). Lo que de
inmediato emplea, es una “estrategia distractora” mediante la presentacion de objetos
que, en ¢l caso de M., no tiene éxito. Al intentar C. que la madre le brinde atencion,
que por cierto nunca la especifica, la madre recurre una vez mas al uso de la misma
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estrategia que ahora si tiene ¢éxito. Sin embargo, ¢l éxito como lo hemos visto ¢s
relativo, pues al hacer uso en forma indiscriminada de tales estrategias los episodios se
repiten una y otra vez, sin que efectivamente zlcancen su objetivo.

Lo mencionado con anterioridad no quiere decir que la madre, en sus intentos de
instaurar el orden, no explicite (a través de verbalizaciones) a las nifias que modifiquen
su conducta, por ¢l contrario, la madre acostumbra claborar instrucciones en forma
verbal. Sin embargo, la ineficiencia de tal tipo de instrucciones puede hacer que la
madre tenga que modificar la manera en que la enuncio en un primer momento. El
recurso siguiente, cuando una instruccion no funciona, es la instigacion fisica (manazos,
nalgadas, sacar de escena, etc,). No obstante, se trata de un recurso empleado como
caso extremo. Para ilustrar este punto sc citan los siguicntes cjemplos.

4 de Agosto de 1993
La madre lleva al comedor un biberén. Cynthia sc¢ acerca a la mesa .
La madre alimenta a V. C. verbaliza con su madre.

@)
TRANSCRIP. DESCRIP.
C:-iMama, sél,
Mm:-iTienes sed?
C:-iSil
Mm:-Trac un vasito. C. toma del biberon.
Mm:-iNol de ahi no. T
ya cres una sciiorita y
las sefioritas no
toman biberdn, Da una explicacién [Cualificacién de la
cdad] [Roles implicados] C. sigue
tomando del biberén.
Mm:-iNo, C! ya sabes
que no debes tomar
del biberon. Esc es
de Mara. Tid no
tomas biberdn,
porque ya cres
grande. Explicita la razén argumentando roles y
reglas (implicitas).

C. contintia tomando del biberdn.

Mm:-éQuiéres que me
enoje? [Manifestacién de control por medio
de la referencia al enojo (y su
consecuencia implicita (?)}
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C:-iNo!
Mm:-{Entonces?...

C. deja el biberén en la mesa. La madre continiia alimentando a V.

Resulta interesante en este ejemplo ¢l efecto "inmediato” que tiene la intervencidn
de la madre. Sin embargo, la nifa obedece sélo hasta que su mama recurre a una
instigacién verbal y no habia modificado su actitud a pesar de una clara alusién al rol
que C. juega dentro de su casa (lo que pudiera darle estatus), sino que prefiere, al
aparccer, adoptar actitudes opuestas a las esperadas por el adulto.

En el siguiente ejemplo se aprecia una actitud adulta similar pero dirigida a
ambas nifas.

6 de Agosto de 1993
las nifias se encuentran comiendo. C. se encuentra sentada en la mesa y M.
en un sillon con su madre.

(12)
TRANSCRIP. DESCRIP.
Mm:-iAndale Marita,

comel... mira es arroz

con pollito. Mara rie.
Mm:-iAndale come!..A

ver abre la boca (le

da un bocado). C. no come, las observa.
Mm:-iCome!... No quiero

ver que dejes de

comer. Dirigiéndose a C.
C:-1Quio, pecsi! (gime)
Mm:-iNo!
C:-iPecsi! (gime)
Mm:-iNol... Ahorita

come. Luego tomas

pecsi ésale?, Nuevamente no especifica.
C:-iNol.
Mm:-iCome, C..
C:-ipecsi! (grita) La madre la ignora y continia dando de

comer a M. C. empieza a llorar.
Mm:-{Quieres que no te
de Pepsi? Amecnaza especifica.
C:-iNo! (grita y llora)



Mm:-Bueno, pues
entonces come.
(Molesta)

Mm:-iA verl... otra
cucharadita

C:-ipecsi! (grita)

Mm:-Ya te dije que no.
Ahorita come y luego
te doy Pecsi.

Mm:-Aqui no tenemos
tablita como la mama
Mary, pero tenemos
chancla. {Quicres
chancla?,

C:-iPecsi! (grita)

Mm:-Te doy 3 para que
te calles y comas..,
una... dos... y...

(14)

C:-iMe das cucha?

Mm:-iAh si, claro!

C:-iYa v6 comé! (sonrie)

Mm:-iMe da mucho gusto
C.

C:-i'Poto bien, mami!
(sonrie)

Mm:-iUy sil... muy
bien.Toma la cuchara

y ya come si.
C:-iSi!

(15)

Mm:-Y ahora {qué pasa?.

C. sigue llorando. La madre verbaliza
con M.

C. avienta la cuchara a la mesa y llora
con mas fuerza.

[Primera amenaza de castigo fisico ante
un berrinche, que se formula
tajantemente].

Cambio inmediato en la conducta de C,
La actitud de la mama vuclve a ser
afable. La madre se levanta para darle
su cuchara a C.

Refiere su propio cambio de
comportamicnto.

La madre regresa a sentarse junto a M.
ella empicza a llorar.

M. llora con mas fuerza.
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Mm:-¢Que pasa? {Por

que loras?.

(pausa)
Mm:-Si no comes, no hay

dulces, Primer intento de control. M. sigue

llorando.

(16)
Mm:-iYa M. come! a

VEr... que rico esta tu

pollito,

(pausa) Segundo intento,
Mm:-iUy qué fea te estas

poniendol, Tercero.
Mm:-Bueno, como no

quicres comer ya me

voy... iadios! Cuarto.
M:-iNol Reaccidn de la nifa,

Mm:-éA verdad? (sonrie)
éYa vas a comer o
quieres chancla?, Refuerza su control con una amenaza
(la misma que usé con C.).

Mara abre la boca, la mama vuelve a darle de comer. C. come también.

En este ejemplo, debe ponerse especial atencién en ¢l nimero de veces que
la madre tuvo que emplear para lograr un cambio de actitud en las nifias. A
diferencia de lo ocurrido en la C.C.D., la madre biologica tiene, ademas de
hacer explicita su instruccién, que llegar a mostrarse molesta para controlarlas.
Sin embargo, como se¢ vera mdas adelante, su actitud una vez alcanzado su
objetiva vuelve a ser cordial,

Por otra parte, se cncontré que ¢l contenido de¢ las instrucciones no ecra
estrictamente académico (como podria suceder en la C.C.D., al centrarse en el
uso y cuidado del material didédctico), sino que ademas de estar ligado al
contenido de la actividad que se llevara a cabo (p. ¢j, al vestir a las ninas se les
preguntaba qué va primero, qué sigue, etc.) podian dar lugar también a
situaciones de juego o, simplemente, mas divertidas. Era habitual observar quc
la madre conversara con las nifas dentro de diferentes contextos de actividad:
alimentacion, aseo personal, descanso, ete. tales conversaciones alcanzaban altos
niveles de euforia. tanto para las nifias como para la madre, dados los juegos de
palabras en que dichas conversaciones algunas veces culminaban. Con el fin de
ilustrar lo anterior, se citan algunos cjemplos.
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9 de Agosto de 1993
LLa madre s¢ encuentra baiando a las nifias. Al terminar de enjabonarle la
cabeza a M., verbaliza.

(11)

TRANSCRIP. DESCRIP.

Mm:-iVamos para la
re gadera!

C:-iNol...i "tovia no!.

Mm:-iNo?

C:-iNol.

Mm:-Bueno, inol... pero
ya me voy a
dormir.(Finge
dormirse)

Mm:-Es mas... ya hasta
me voy a ir a la
cama. (Intenta salir
del baio).

C:-iNo! (rie)

M:-(rie)

Mm:-Pues entonces,
salganse... ivamonos a
la regaderal,

Esta intervencién de la mamid es compleja porque, por un lado, es un
intento de convencer a C. para que vaya a enjuagarse, pero lo hace de tal modo
que resulta divertido para las nifias y ésto a pesar de que constituye una
especie de amenaza de dejarlas solas.

Tal vez esta caracteristica de la rclacion era la que motivaba a C. para quc
constantemente iniciara dialogos con su madre pidiendo, en forma explicita, la
aprobacidn de algun proyecto (de juego o de no-juego, p. ej., involucrindose en
actividades domésticas), ya que la mama habria de aceptar o evaluar
positivamente dicha propuesta. De hecho, sea indicado de paso. las més de las
veces la madre no rechaza, ni pasa por alto las simbolizaciones cn los jucgos
iniciados por C. o las involucraciones de la misma en el trabajo doméstico.
veamos un ¢jemplo para ilustrar este punto.

12 de Agosto de 1993
En un momento habitual de descanso el teléfono suena. C. verbaliza,
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(13)

TRANSCRIP. DESCRIP.

C:-iTéfono, téfono!,

Mm:-{Qué crees?.

C:-6Que?.

Mm:-A que no adivinas
gue. (sonrie).

C:-éQue? (sonrie).

Mm:-No e¢ra nadie, étu
crees?,

C:-l1Ah! (decepcionada).

Mm:-iAh! (la imita, rien).

C.-A mg¢jo... tio Pacho.

Mm:-i T crees?.

C:-iSil,

Mm:-Pues a lo mejor, ino
sél. {Qué vas a hacer
ahora?,

C:-iVé e cachel.

Mm:-iTe vas a ir en
coche ?.

C:(asiente).

Mm:-{Y dénde estd el
cache?,

C:-iAllal (scnala abajo de
la mesa).

Mm:-iSibete a tu cochel.

C:-iE’ camioneta... ya vé
camionetal.., iAdids!.
iAdios!.

Mm:-iAdiés!.

C. se mete debajo de la mesa ¢ inicia su juego.

En el ejemplo citado se¢ muestra la forma en que una conversacion
*diveriida” se transforma, por iniciativa de la madre, en la pronta enunciacion
de un proyecto de juego simbolico que es aceptado por la madre. En el
siguiente, se puede ver aparte de la aceptacidn, la induccion adulta a una
especificacion del juego que va a dar inicio,

12 de Agosta de 1993
(26)
C. inicia otro juego simbalico, Verbaliza con su madre al respecto.
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Ci-iV6 en me-tol...

émami?,
Mm:-iA dénde vas en el
metro?,
C:-iA Candalia! (sonrie).
Mm:-¢éA Can-de-la-ria?, Correccion implicita con separacion
silabica que, no anula la simbolizacion,
C:(asiente).
(pausa)
C:-iAdios!.
Mm:-iAdiés C.liQue te
vaya bien!. Con el comentario final se confirma la

aceptacion materna del juego.

Se observé también que la madre se mostraba afectiva con las nifias (en
términos de frecuencia), tanto verbal como fisicamente, es decir. se observaron
constantes caricias, besos, sobrenombres afectivos, etc. Por otra parte, las
repetidas afrentas surgidas entre las nifias (sobre todo de la mayor) no
violentaban a la madre; si bien es cierto que pudiera mostrar disgusto, éste no
la lleva al enojo desmedido y, finalmente se mostraba de nuevo cordial con sus
hijas. Quiza no est¢ de mas mencionar aqui que, resulta llamativa la
sobreatencién de la madre (con respecto a M.) y que ha provocado, al parecer,
el que ella intente monopolizar la atencién de la mam4, lo que traia consigo las
mencionadas afrentas con las consabidas caracteristicas y que, raras veces,
tenian consecuencia alguna. Veamos un ejemplo de lo mencionado hasta ahora.

12 de Agosto de 1993

Las nifias pelean después de que C. no quiso compartir un chicle con
M. La segunda le pega a C. en la cara. Ella suelta el chicle y M. lo
recoge llevandoselo a la boca.

(19)

Mm:-iNo le pegues,
Mara! {Quieres que
yo te de a t? (le da
un manazo).

M: la mira.

C. llora dando gritos. La madre intenta consolarla verbalmente. M. camina
hacia la recamara.



Mm:-iY4, yal.. iNo
llores!. {y tu dinero?
(la madre saca unas
monedas de su ropa y
se las da a C.).

Mm:-iTenl... ten mas
dinero para que
compres chicles
ésale?,

(20)

Mm:-iC.! (molesta).
Recoge las monedas
del piso,

C:-iNol.

Mm:-Recogelas por favor.
(Se lo dice en voz
alta),

C:-iNo! (grita)

Mm:-Te lo estoy pidiendo
por las buenas {eh?.
Recdgelas por favor,

C:-iNol... iNo! (la patea).

Mm:-Conste que te lo
habia pedido por las
buenas (enojada).

Mm:-{Quieres seguir
llorando?,

C:-iNol... iNo pegues!.
iNo pegues mamil,

Mm:-Ah, pues entonces
deja ya de Horar.

C:-é’Cojo moneas? (gime).

Mm:-8i, por favor...
recogelas y échalas
dentro del monedero,

Ci(asiente)
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C. recibe las monedas y las arroja al
aire. Comienza a patalear en el piso.

Le da a C. un par de nalgadas, La nifa
llora dando gritos. La madre la
amonesta ({amenaza?) una vez mas,

C. gime y verbaliza.

Al terminar de alzarlas la madre llama
a la nina.
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Aqui debe destacarse que la falla de la estrategia de ofrecer obietos
produce un berrinche el cual trac como resultado, después de varios intentos
verbales de correccidn, el castigo fisico. De nueva cuenta el castigo induce no
solo un cambio ¢n la conducta de la nifa, sino que ésta hable sobre ¢l cambio,

(21)
Mm:-iGracias, C.! (sonrie)
C:(asiente)
Mm:-iVen!... iVen aca!
(sonric).
C:-iVe?
Mm:-Si, ven (sonric). C. sc acerca a su madre, clla la carga y

verbaliza.

Mm:-Ya sabes que no me
gustan esos berrinches.
(pausa)

Mm,:-Tc pones muy fea
cuando estas de
berrinchuda,

(pausa)

Mm:-{Ya te vas a portar
bien?,

C:(Asicnte, besa a su
mama).

La madre besa también a la nifa.

Esta manera de conducirse con las nifas resulta muy llamativa pues
constituye una cualidad (elogiable, si se quiere) de la relacién de la madre con
las nifias. En el ¢jemplo, la actitud de la madre, previa sancion, demuestra que
no hay resentimiento alguno con ellas,

En otro sentido, acostumbraba darles opcion a las nifias con respecto a la
ropa que quisieran usar; ¢n el caso de la comida , no era lo habitual, pero llega
a darle a elegir unicamente a la hija mayor. Por otra parte, era comin que les
permiticra a las nifias involucrarse en actividades domésticas. Con los siguientes
extractos, se ejemplifica lo indicado. El primerc de éstos demuestra la libertad
de decision que la madre otorga a las nifas,

9 de Agosto de 1993
(26)

Mientras viste a las nifias la madre verbaliza.



Mm:-iSe¢ quieren poner
de pantalon o de

vestido? [Solicitud de opinion proponiendo
alternativas especificas]
C.-iVestido! Elige en base a lo anterior.

Mm:-C. quiere vestido...
iy td M. qué
quieres?. {Pantalén?.

M:(silencio)

Mm:-évestido?.

M:-(silencio)

Mm:-iTe dejo asi?.

M:-(asiente).

Mm:-iAndale, pues!,
(pausa)

M.-Entonces vamos a
porerle a C. su
vestido, ¢Cual te
ponge?. iCuil
quicres?. Pide mayor especificacion.

C.-iAzil

Mm:-¢El azul?.

C:(asiente)

Mm:-Ese estd bien padre.

C:(asiente)

A C. le ponen el vestido del color que ella eligio. Luego verbaliza sobre la
cleccion de M.

(27)
TRANSCRIP. DESCRIP.
C.-¢Ella?,
Mm:-Ella no quiere
vestirse,
C:-iPor qué? Pide una explicacién que la mama
ofrece.
Mm:-Pues hoy no quiso,
tal vez asi ande mas
comoda.
C:-iVa fiol Anticipa una consecuencia de que C. no
se vista.

Mm:-¢Le va a dar frio?.
C:- (asiente)

175
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Mm:-iNo!... porque la
vamos a tapar para
que se duerma. (la
siesta). [Ofrece una alternativa que no implica
vestirla, respetando la eleccién]

Los siguicntes cjemplos son representativos de la involucracion infantil en cl
trabajo doméstico, sin que la madre haga distincién de acuerdo a sus edades.

4 de Agosto de 1994
La madre le cambia el pafial a M. Le pide a ésta que lo traiga.

(24)
TRANSCRIP. DESCRIP.
Mm:-iTrdeme un pafial
M.L La involucra en la actividad.
Ya sabes a donde estin.
iCorrele! (sonrie). [M. sigue la instruccion; conocimiento

de la colocacién de cierto objeto)

M. camina hacia una de las recimaras: Regresa con el pafial. Después de
ascarla la madre verbaliza con la nifia.

Mm:- Ahora si, ya estas
bien bien limpita,
iTira por favor ¢l
pafial en la basural. La involucra de nuevo en una actividad
doméstica.

La nifia realiza lo indicado, a su regreso la madre verbaliza de nuevo,

Mm:-iVen ya te voy a
poner el pafal!
M:-iNo!
Mm:-{No quieres panal?.
M:-(gime)
Mm:-Pero se te va ver la
fuchi, éno
importa?.(silencio)
Mm:-Uy, bueno (rie) [Usa nombres que enmascaran a las
partes del cuerpo] Finalmente le
permite andar sin pafial,
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En ¢l ¢jemplo, aparte de la clara involucracion materna en una actividad
doméstica, sc distingue el hecho de que la madre le permita elegir a M. acerca
de la forma en que vestird. Es interesante notar que no oponga ninguna
resistencia o que intente disuadirla (insistiendo) de su decision, por el
contrario, la acepta sin cuestionar mas,

5 de Agosto de 1993
La madre va a alimentar a V, Verbaliza con C

%)
Mm:-C., trdeme la teta,
Estd ahi en le mesa, Explicita la involucracion,
C:(Lleva ¢l biberdn)
V. llora.
Mm:-1Ya, ya! (besa a la
bebé) Contacto fisico afectivo.
iTomate tu lechita! iya,
ya! No agradece ¢l favor que C. le hizo

C. se sienta junto a su mama y acaricia un pie de V.

A pesar de que la madre le pide explicitamente a C. participar ¢n una
actividad, resulta curioso que no le haya agradecido el favor. Esto se senala,
dcbido a quc csta actitud cs otra de las constantes de la relacion entre madre ¢
hijas y no porque la omisién sea trascendente, (lo que tal vez haya sido
totalmente inmotivado). Y adn mas, la madre acostumbraba también "pedir por
favor", lo que sugiere que una conducta cortés era en todo momento modelada
por el adulto. (Aun cuando no se haya ejemplificado, debe mencionarse que en
sus relacioncs, con otros adultos las nifas se¢ mostraban corteses, hubo
ocasiones en las que ellas saludaban de beso, una modalidad de socializacién, o
biem compartian u ofrecian objetos diversos v. gr. juguetes, frutas, refrescos,
ete.. Y la mayor parte del tiempo, tales contactos surgian e¢n forma espontinea).

En términos gencrales se podria decir que, las distinciones que la madre
hace en cuanto a las edad o las posibles preferencias personales de las nifias
(con sus consecuentes roles) evidencian la individualidad que a cada una le
conficre,

Por lo que toca a las relaciones entre las nifias, se ha mencionado ya que
cran relativamente comunes loe episodios de rivalidad entre cllas. Algunos de
estos episodios surgian al negarse a compartir objetos, otros eran el resultado
de querer atraer la atencion de algin adulto, La reaccion de las nifas incluia



golpes y jalones reciprocos. En ¢l cjemplo que se cita a continuacion resulta
curioso que al impedir ¢l uso conjunto de un mueble (la cama), s¢ impida
también el compartir la actividad.

12 de Agosto de 1993
(. se encuentra mirando la tv. La madre le indica a M que vaya a hacerlo
tambien.

(2)
TRANSCRIP. DESCRIP.
Mm:-Andale, vete a ver
la tele con C. (pausa)
Mm:-iTele! M. va a ver
la tele...

M. sonrie.

Mm:-Ve a ver la tele,
icorrelel,

M. camina hacia la recamara donde s¢ encuentre C. mirando la tv. ¢ intenta
subirse a la cama, C. lo impide.

€))

C:-iNo! M. intenta subirse.

C:-iNo! (le empuja) M. gime, lo intenta de nuevo.
C:-iNo! (Le empuja) M. y C. se pegan reciprocamente.

Ambas nifias terminan llorando; sin
embargo, la madre no las separa,

El ejemplo, aunque ya se habia citado con anterioridad, puede llevarnos a
pensar en ¢l cfecto que tiene la actitud de la madre, sobre la conducta de las
nifias, desde ¢l momento en que ella interviene, para tratar de impedir las
agresiones reciprocas.

Esto sc apunta debido a que la madre, ademds de que no intenta un arreglo
entre las nifias despu¢s de pegarse, no intenta modificar la actitud inicial de
alguna de las nifias (en el ejemplo citado, la de C.), sino que distrae la atencidn
de la otra (de M., usando una “estrategia®) sin tomar en cuenta que ¢l "efecto
tranquilizador® puede ser momentineo.(Cfr: p. 103)
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Otro aspecto de la relacién entre las nifias, se vincula con ¢l que ¢stas raras veces
jucgan juntas; es decir, las mas de las veces los episodios de juego ocurridos en el
Hogar de Origen eran actividades individualizadas paralelas, como veremos en los
siguientes ejemplos.

10 de Agosto de 1993

(1)

Mientras la madre lava la ropa C. y M. se encuentran jugando en la sala. C.
lo hace con unas revistas que hay sobre un sofd, Las hojea y raya con una
pluma sobre ellas. M. juega con un muiieco blando, lo abraza, lo avienta al
piso, lo recoge, lo avienta y asi sucesivamente. No interaccionan
compartiendo sus jucgos,

14 de Agosto de 1993

(1)

Mientras la madre lava trastes C. y M. juegan en la estancia. Mara abraza
un mufieco de material blando, lo avienta al piso, lo recoge y luego lo
avienta hasta donde se¢ encuentra C, Ella sc¢ incorpora y lec da ¢l muieco a
M. Esta lo recoge y lo avienta hasta donde se encuentra sentada C. Por su
parte, la segunda se lo entrega de nuevo a M. Ambas nifias rien.

3)
M. se acerca hasta donde esta C; recoge ¢l muiicco y lo avienta hasta ella
una vez mas. C. observa a M; la nifia arroja de nuevo el mufieco hasta sus
hermana, C. no s¢ mueve. M gime. C le da ¢l mufieco a M, la iltima
camina hasta C y recibe el mufieco. M lo lanza de nuevo. C lo arroja a M,
M rie e inicia la secuencia. Ambas nifias rien.

Antcs dc los comentarios, veamos otro cjemplo mas de una actividad ludica
individualizada,

12 de Agosto de 1993

@7

Después de participardle C. a su mama que va a jugar al metro y de que la
madre acepta la simbolizacién (Cfr. p. 107 y 108) C se mete debajo de la
mesa y emite sonidos del tipo: "uh®, "plic’, ‘mmh" y brinca al emitir dichos
sonidos., Repite la secuencia de sonidos y de movimientos corporales:
brincos y vaivén. Luego verbaliza "iCandalial® y sale de debajo de la mesa.
Se mete una vez mis repitiendo la secuencia anterior.

En los ejemplos citados, podemos apreciar cémo se estructuran las . :ividades
lidicas infantiles. En los tres ¢jemplos distinguimos bajos (o relativos) niveles de
euforia, asi como bajos niveles de creatividad. Esto pudiera tener relacién con la edad
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que tienen las participantes pucs M todavia es muy pequena y ain no puede elaborar
situaciones mas complejas. En el segundo ejemplo, ¢l arrojarse un mufieco (una a la
otra) produce un relativo nivel de alegria; sin embargo, no alcanzan los elevados
grados de excitacion que el juego grupal espontinco registraba en la C.CD. por
ejemplo, De hecho, no era necesario que el grupo fuera muy grande para lograr lo
anterior. Bastaba que la interaccion se fuera complejizando para que el juego resultara
muy atractivo para los nifios y, paulatinamente, se unieran a él mas participantes.

En ¢l Hogar de Origen, los juegos compartidos en ¢l baiio, en ¢l momento del
asco personal (sin intervencion de la madre), provocan carcajadas y gritos; sin
embargo, éstos tampoco alcanzaban niveles de imaginacién y creatividad pues no
pasaban dc arrojarse reciprocamente agua o jabon.

El nivel de alegria alcanzados en los juegos de tina (en el bafio) no se registro en
la "comidita® (u otros jucgos organizados por la madre por cjemplo "¢l esconderse de
alguien") ya que, como se habia especificado en otro momento, la separacion espacial
de los miembros producia que los contactos practicamente fueran nulos. Si recordamos
a C, por ser la mayor y poder ya comer sin ayuda, se¢ le asignaba un lugar c¢n la mesa,
mientras que a M la madre la sentaba en un sillon (retirado de la mesa) para ayudarle
a comer. (Cfr. Organizacion de Actividades).

Hasta donde se pudo observar, las verbalizaciones entre las nifias eran
practicamente inexistentes. De hecho, M no acostumbraba, ni siquiera, intentar
expresarse con monosflabos. Es importante indicar que en ausencia de la madre
(quien, como ya se¢ seald, infiere las necesidades de M), es la hermana mayor quicn
actia como intérprete las guturizaciones de su hermana menor y llega, incluso, a
hablar por ella. Veamos un ejemplo.

10 de Agosto de 1993
En la estancia nos encontramos sentadas en un sillén Cy yo. M se acerca y
me da una tv. de juguete. No verbaliza, solo emite sonidos guturales,

(10)
TRANSCRIP. DESCRIP.
M:-iMmh!... (me da la

Lv.)

Y:-éQué quieres M?.
M:-iMmh!... (me mira,
golpea la tv.).
Y:-iMe la prestas?.

M:(se niega).
Y:-:Qué quieres?.
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M:-iMmh!... (golpea la
tv.)

C:-iQuie velal [Intérprete]
(silencio)

M:-iMmbh!...(toca un
boton de la twv.)

Y:-Dice C. que quieres
ver la tele, ési?.

M:(Asiente, Toca de
nuevo el botén de
cucrda de la t.v.).

En el ejemplo debe notarse cémo ocurre ¢l proceso de interpretacién que hace C,
Primero, se¢ aclara la "intencion® y a partir de ésta ¢l mismo gesto significa una accion
especifica,

ANALISIS

Para finalizar con este apartado, se hard una breve comparacion de lo ocurrido en
la Casa de Cuidado Diario y en el Hogar de Origen. Con este propésite se hace
necesaria una recapitulacion,

En la CCD. ocurrian con relativa frecuencia agresiones infantiles que eran, al
parecer, ¢l resultado de la utilizacién de un arreglo que explicitaba al trabajo como
una actividad individualizada, en la que no se podian compartir los materiales usados
por los nifios. En el caso del juego, se trataba de intentos de proteger la interaccién vy
concluian, la mayor parte de las veces, con la defensa del agredido por parte de un
tercero quien, a su vez, hacia referencia explicita a la amistad. En el Hogar de Origen,
los episodios de rivalidad ocurrian con mayor frecuencia y surgian, al parecer, como
consecuencia de dos particularidades: una. relacionada con el no compartir objetos
entre las nifias (lo cual a diferencia de la C.C.D. no s¢ halla supeditado a alguna regla,
sino que parece ser una caracteristica peculiar de la relacion entre ellas). La otra
situacion que generaba conflictos entre las hermanas, era la vinculada con la atencién
proveniente de algin adulto.

Resulta llamativo el hecho de que atin cuando la madre intentase restablecer el
orden, a traves de las "estrategias" arriba scfialadas, por lo comin le resultaba dificil
controlar o modificar las actitudes infantiles. Si recordamos, en la Casa de Cuidado los
niios controlaban con facilidad (o al menos con mayor rapidez) emociones
indescables, tales como llantos o lloriqueos injustificados, lo que hacia evidente la
firmeza con la que la MC les hablaba a los nifios y que volvia dificil el que éstos
opusicran resistencia (recordemos aquello de: *.quicres llorar de a deveras?'). csta
comparacién no pretende apuntarse en detrimento de lo ocurrido en el Hogar de
Origen, por el contrario, lo que se¢ infenta destacar es el poder que la disciplina
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alcanza en sitios ajenos a la propia casa, con otros adultos. Adn mdis, nos permite
vislumbrar ¢l hecho de que un mismo nific puede comportarse de modo
significativamente diferente, dependiendo del contexto en el que se encuentre.

Por otra parte, dentro de la C.C.D. los nifios tendian a evaluar constantemente los
productos de otros; asi mismo eran comunes los episodios de cooperacion espontancos
y los jucgos colectivos. En el Hogar, las actividades ticnden mds bicn a la
individualizacién. Sin embargo, debe decirse que en esta institucién la cooperacién
infantil no iba dirigida a alguna de¢ las hermanas, sino a la madre. Lo anterior lo
confirma la constante involucracion (espontanca o dirigida), en ¢l trabajo doméstico.
Con respecto al juego, debe apuntarse una vez mas, que en la C.C.ID, tendia a hacerse
colcctivo por iniciativa infantil, lo quec lo transformaba cn una actividad atractiva que
alcanzaba grados elevados de alegria. Los nifios no hacian distincién enwre edades,
aunque en ocasiones podian afiliarse d¢ acuerdo al género; sin embargo lo comun era
la agrupacién colectiva indiferenciada.

En contraste, las nifias en su propia casa escasamente comparten los jucgos (de
hecho, las verbalizaciones entre cllas eran casi inexistentes), lo cual significa que la
actividad tendia a realizarse en forma individual. No obstante, en los juegos de pareja
o triada existentes algunos ¢lementos que deben destacarse ya que, por cjemplo en los
episodios lidicos (sin intervencién de la madre) se alcanzaban considerables niveles de
emotividad y normalmente concluian al ser disociados por la madre al darle fin a la
actividad iniciada con anterioridad, lo que da lugar al surgimiento de enojos y
agresiones infantiles,

La dindmica de los juegos en triada adquiere otras caracteristicas puesto que la
madre los organiza y finaliza con una clara explicitacién. Esto impide que puedan
surgir fricciones entre las nifias. Curiosamente, en ¢l caso de la “comidita® si bien no
hay fricciones, tampoco hay indicios de simbolizaciones, como ocurria con frecuencia, a
la hora de la comida en la Casa de Cuidado Diario. Tales simbolizaciones, como se
vio, llevan implicitos altos niveles de cuforia y creatividad. Quizd no esté de mis
sciialar ¢l hecho de que en ¢l Hogar de Origen, al existir una clara scparacién cspacial
de las nifias al momento de tomar sus alimentos (C. ¢n la mesa y M. en un sillén con
su mama), las interacciones entre los participantes eran practicamente imposibles.

Quiza reste decir que, tanto en la C.C.D. como en ¢l Hogar de Origen, los juegos
organizados por los adultos no alcancen los altos niveles de emotividad como ocurria
en los iniciados por un grupo de nifios, de la primera institucién. Algo que resulta
llamativo es que, en el Hogar aiin cuando la madre se involucre en los juegos, éstos no
eran tan divertidos o duraderos como los que llegaban a tener lugar en la C.C.D. (sin
la intervencién adulta); no obstante, al formar la madre parte del juego se propiciaban
algunos contactos interpersonales entre las nifas. De no ser asi, la mayor parte del
tiempo se les veia jugar de forma separada y cuando llegaban a hacerlo corjuntamente,
sus juegos no alcanzaban los mismos grados de excitacion (o incluso de involucracidn o
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creatividad) que pudieran lograr los de la Casa de Cuidado. Por otra parte, debe
precisarse que en el hogar ¢sto ocurria a pesar de que la madre no objetara las
verbalizaciones surgidas en el curso de la actividad lidica,

Con respecto a la relacion de los nifios con los adultos, se observé que dentro de
la C.C.D. la Madre Cuidadora se muestra firme respecta del cumplimiento de las
normas y al corregir o llamar la atencion llega a formular las correcciones hasta de dos
maneras distintas para verificar si se han comprendido. Por su parte, la Auxiliar no
presionaba a los nifios a asentir las reglas; no obstante, sus correcciones carecian de
justificacion alguna,

Esto significa que las correcciones que hacfa, eran sobre aspectos que de
inmediato no resultaban claras o evidentes para los nifos. La correccion implica
solamente eso corregir sin dar una explicacién que clarificara el acto) y no se detenia a
averiguar los posibles intereses, de los nifios, en la actividad o conducta modificadas.
En el caso del Hogar, resulta claro que la madre no instaba al cumplimiento de
normas en forma tan frecuente yfo consistente como sucede en la C.C.D., razén por la
cual recurria a las instrucciones verbales, luego a las "estrategias® o bien a las
instigaciones fisicas o verbales. resulta importante decir aqui que en el Hogar de
Origen habia una constante postergacion de la atencion materna, para responder al
manipulec de un tercero lo cual generaba, al parecer, el surgimiento de fricciones
entre las ninas, berrinches y conductas autolesivas.

Tal vez debemos detenernos para hacer una anotacién al respecto. En la C.C.D. no
se recurria al uso de "estrategias” similares para modificar conductas infantiles, sino
que la MC explicitaba las normas bajo las cuales la conducta de las nifias debia
guiarse, de ahi la formulacién de las mismas en dos formas diferentes, a las que con
anterioridad se hacia mencion. Esto quiere decir que en la Casa de Cuidado Diario
muchas de las situaciones, incluido el comportamiento, estaban regidas por normas que
si bien no eran inflexibles, si resultaban firmes segin lo hacia ver la propia MC. En ¢l
Hogar, pese a los intentos de la madre por modificar la actitud de las nifias, era
comun quc cllas sc resisticran con mayor frecuencia. No esta de mas scialar de nuevo
el poder que la disciplina alcanza en sitios ajenos al Hogar y que, tendria como
finalidad el producir individuos civilizados y responsables. Esto no significa que en una
casa lo anterior de¢je de ocurrir, simplemente es muestra de la menor insistencia que se
hace aqui al respecto.

Por otra parte, tanto la MC como la madre bioldgica intentan justificar sus
llamados de atencion. Dentro de la C.C.D. la Auxiliar tendia a hacer correcciones
(sobre todo en ¢l contexto de trabajo), pero no estaban claboradas o justificadas. Los
intentos de justificacion de la MC, no ocurrian exclusivamente en el contexto de
trabajo y es justamente esta peculiaridad lo que hace llamativa la similitud con lo
realizado por la madre biologica.



Sin embargo, la MC al organizar ¢l trabajo se limita a corregir la actividad sin
sondear los motivos ¢ intercses de los mifios o sugerirles algo mas complejo ¢
interesante, la MC y la Auxiliar no acostumbran hacer evaluaciones de los productos
infantiles ain cuando <llos lo pidieran implicitamente. (En ¢l Hogar la madre
acostumbraba hacer evaluaciones, generalmente positivas, de los proyectos y de los
productos infantiles). Lo anterior s¢ menciona ya que, atin cuando resulta obvio que ¢l
trabajo es una actividad exclusiva de la C.C.D, ello no significa que en casa s¢ dejen
de dar instrucciones o informacién en los contextos de no-jucgo, Asi, se obscrva que la
informacion que se¢ da en ¢l Hogar no era en términos cstrictamente académicos, ya
que podia incluir situaciones de juego (con palabras, también) en el momento de
realizar alguna actividad doméstica (p.. ¢j. preguntarles a las nifas, mientras se les
viste, qué va primero, etc. lo cual resultaba divertido). En la C.C.D. se instruia en
aspectos relacionados unicamente con ¢l contenido de la actividad, tales como: no
revolver las tarjetas de frutas con las de vegetales, etc.

Adcmas, en las situaciones de jucgo ocurridas dentro del Hogar, s¢ aceptaban las
simbolizaciones -al menos la madre a diferencia de otros adultos de la casa, lo hacia-,
sin hacer correcciones o intentar modificarlas (razén por la cual encontrabamos a C.
mectida debajo de la mesa diciéndole a su madre que iba en un coche o en el metro),
En la C.C.D. las actividades "serias” (trabajo, alimentacién) desembocaban
constantemente en juegos simbdlicos que -aparte de transgredir una norma- constituian
situaciones inadmisibles para las adultas encargadas del cuidado infantil. [Caso
concreto, cuando alguno de los nifios dijo que un cubo cra una patrulla, la MC intento
modificar su simbolizacion].

En cuanto a la organizacion del juego, habia similitudes en ambas instituciones. Se
encontré que en ambos sitios s¢ daba inicio a un juego, sin averiguar la accptacion o
no, por parte de los nifivs. Lo llamativo resulta ser que, mientras que la MC no se
involucraba en ¢stos (o al menos no se reconocia explicitamente), la madre biologica
lo hacia en los juegos iniciados ocasionalmente por ella. Sin embargo, en los contextos
de no-juege (p. ¢j. la "comidita®, a pesar de tener una connotacion ludica)
acostumbraba hablar en plural para finalmente excluirse de la actividad.

En el curso de las actividades dentro de la Casa de Cuidado Diaro, la MC hacia
frecuentes correccinones de pronunciacion, en ¢l Hogar tales correcciones ocurrian con
menor frecuencia, de ahi que anteriormente se hablara de contenidos académicos de
las actividades dentro de aquella institucion. Tal diferencia podria justificarse si
tomamos en cuenta el tipo de conocimientos que la MC ha adquirido -a través de la
capacitacion- y que la instruyen para estimular determinadas areas del desarrollo
infantil. Sin embargo, la MC acostumbraba hacer otro tipo de correcciones
relacionadas, mas bien, con aspectos de la conducta. Estas correcciones, justificadas en
reglas, iniciaban como un intento de modificar algun aspecto del comportamiento
infantil; no obstante, después de su enunciacion paulatinamente agrupaban otras



correcciones adicionales, es decir, s¢ trataba de correcciones en cadena que daban la
impresion de que hacian a la MC mas susceptible a las faltas de los nifios. En ¢l caso
del Hogar de Origen, las correcciones en cadena no se observaron.

Otra diferencia se vincula con ¢l hecho de que ¢n la C.CD., cuando surgia alguna
friccidn entre los nifios, la MC intentaba que no se mostraran resentimiento e insistia
para quc hubicsen reconciliaciones explicitas o imphcitas. Debe decirse tambicn que
habia sanciones para el agresor. En el Hogar, ademas de no haber sanciones para
quien agrede s¢ suma ¢l hecho de que no haga intentos de reconciliacion,

Por otro lado, en ambas instituciones era comiin el uso de sobrenombres afecrivos,
aunque ¢n la Casa de Cuidado sélo se hacia con los preferidos mientras que. en el
Hogar se hacia sin distincion alguna. Tanto la Auxiliar como la madre bhiologica se
mostraban mas afectuosas; era comin observar contactos fisicos que incluyeran besos,
abrazos y caricias, Algo que debe destacarse aqui, es ¢l hecho de que las constantes
afrentas infantiles no violentan a la madre.

En la C.C.D. la madre cuidadora reconocia la preferencias infantiles <n cuanto a la
comida, en ¢l Hogar se daba opcién para que las nifias eligieran su ropa; mientras que
en la comida s6io a la mayor se le permitia elegir. En general, las distinciones que en
ambas instituciones se hacen respecto de la edad (con sus consecuentes roles) o de las
preferencias personales evidencian la individualidad que a cada nifio se le asigna.

Sc hace necesario precisar algunos aspectos descritos. En principio, se¢ indico que
las agresiones surgidas dentro del contexto de trabajo eran, en apariencia, el resultado
del empleo de una regla que inducia la actividad en forma individualizada. Sin
embargo, tal explicacién resulta parcial ya que, ademas de esto existen otros factores
que pdrian incidir en dicho aspecto.

De acuerde con lo ohservado, las agresiones que tenian lugar en e¢ste confexto
puedan ser inmotivadas y podian ir desde interferencias molestas (p. ¢j. a través de
comentarios) hasta golpes. Dunn (1986) indica que en las relaciones infantiles "los
nifos que emplean una mayor proporcién de comentarios negativos, cun respecto a
otros, mantienen relaciones ambivalentes en donde frecuentemente aparecen las
agresiones fisicas". En la C.C.D., las agresiones aparentemente inmotivadas, daban la
impresion de ser el resultado de los constantes comentarios negativos infantiles con
respecto al producto del otro.

Si recordamos, tanto la MC como la Auxiliar evaluaban en menor proparcion (y
raras veces cn forma positiva) los productos del trabajo de los nifios. Esto sugiere la
idea de que, por parte de lac adultas cuidadoras, no habia modelos ni circunstancias
que propiciaran relaciones positivas en el contexto del trabajo.



Por lo que toca al juego, resulta llamativo el hecho de que las agresiones surgidas
fueran intentos de proteger la interaccion lo que denota una dJiferencia significativa
con respecto a lo ocurrido durante las interacciones sostenidas por los nifios al trabajar
con ¢l material didactico, Esto quiere decir que en ¢l jucgo, los nifos mostraban cierto
grado de "prevencion” con respecto a alguno que intentara incluirse en la actividad. Se
habla de¢ "prevencion® como si se quisiera evitar algo o a alguien, por indescable. En la
Casa de Cuidado, las relacion mis llamativa era la de los amigos (dos nifios que
explicitamente reconocen su relacién, ain cuando el otro no esté presente. La amistad
no queda circunscrita a un actividad o a un escenario especificos) y ¢ra entre cllos
donde se iniciaban los juegos. Cuando un tercero (un “no-amige®) frataba de
incorporarse al juego, era rechazado no sdlo verbalmente, sino incluse fisicamente. El
rechazo infantil en el juego (la proteccién de la interaccion), llevaba implicitas las
consabidas agresiones tanto verbales como fisicas,

Para ambos casos, resulta interesante la forma de intervencién de la MC ya que,
inducia las reconciliaciones implicitas o explicitas y en caso contrario -¢s decir, si algun
nifio s¢ oponia al arrcglo- sc recurria a las sancioncs para ¢l agresor. Aun cuando cn
alguna entrevista tanto la MC como la madre bioldgica reportaban a las agresiones
como una “caracteristica temporal (pasajera) del desarrollo de los nminos, debe
subrayarse el trato diametralmente opuestoc que ambas hacen de este aspecto de la
conducta infantil, como ya se¢ indicé en ¢l texto,

Lo que ahora importa destacar es el hecho de que en el contexto de trabajo, a
diferencia del juego, las agresiones ocurricran con relativa frecuencia. Tal vez a lo
antes scfalado se sume las preocupaciones de ia MC en cuanto al contenido de las
actividades y su desarrollo que, en términos generales, implica una diferencia en las
significaciones a través de las cuales se concibe y percibe la actividad del otro, y
descarta una simple relacién causal entre la regla y las actitudes de los involucrades,

Por otra parte, se apuntd que em la C.CD. eran comunes los episodios de
cooperacién entre los nifios y que eran restringidos por la interferencia adulta. Tal
restriccion cstaba vinculada con uma norma cxplicitada en multiples ocasiones. En ¢l
Hogar de Origen, los cpisodios de cooperacion obsecrvados estaban, en su totalidad,
dirigidos a la madre y, contrario a lo ocurrido en la C.CD. éstos eran evaluados en
forma positiva; sin cmbargo, la cooperacion entre los nifios no era promovida.

Otra aspecto se relaciona con la actividad hidica, propiamente hablando. En la
C.C.D., se trata como ya se¢ indicd de una actividad compartida entre dos o mas nifios
(donde adem4s, del interés mutuo se observé tzmbién una coordinacion precisa de
planes y/o actos, Io que lo hacia mis complejo ¢ interesante). Una “"actividad scria®
podia transformarse en juego y ello implicaba una transgresion a la norma por lo cual
los "llamades al orden” eran ademas de constantes bastante explicitos. En el Hogar de
QOrigen no habia una transicién de "actividades serias” en juego, de hecho ain ciando,
en apariencia existian delimitaciones en los confextos de juego y mo-juego (p. ej.
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cuando la madre lava la ropa, las nifias pueden jugar en la estancia), lo comun era que
la aparicion del juego no implicara una transgresion a la normatividad de c:a
institucion. Quizd lo anterior ocutria, pues raras veces habian agrupaciones
cspontaneas infantiles para jugar (équé habria ocurrido si en la “"comidita®, una
actividad seria pese a su denominacion como juego, la separacion fisica entre los ninos
no hubiese existido y ellas ocuparan un lugar conjuntamente ¢n la mesa?).

Es interesante notar que cuando los nifios se agrupan en el contexto de juego -o
incluso en el de trabajo-, las relaciones que surgian eran altamente complejas y
claboradas. Es decir, al reunirse los amigos o al estar juntos ¢m grupo, los nifios
compartian las situaciones y las transformaban mediante la participacion activa de cada
uno de cllos, Era frecucnte observar como un juego (en parcja, por cjemplo) podia
modificarse, paulatinamente, a través de las “imitaciones” reciprocas y de las posterior
claboracion de "modelos” de conducta, Si se integraba otro miembro, ¢l juego sufria
nuevas transformaciones y, asi sucesivamente. Pero ésto no es todo, los dialogos eran
abundantes y tendian a la auto-organizacion de la actividad lo que lo hacia ademas de
atractivo, altamente divertido y duradero.
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CAPITULO 111
LOS CONTEXTOS DEL DESARROLLO SOCIAL INFANTIL

11 EL JUEGO EN LA C.C.D: CONTEXTO DE IMAGINACION, APRENDIZAJE,
AMISTADES Y RINAS.

Antes de iniciar, tal vez sea necesario precisar algunas de las caracteristicas
descriptivas del jucgo. Por ¢l momento no se intenta definirlo sino sencillamente, y ¢n
concordancia con Piaget (1987), nos limitamos a analizar sus estructuras como tales,
"tal como las evidencia cada juego”.

Garvey (1985) apunta el siguiente inventario de caracteristicas descriptivas:

1) El juego es placentero, divertido. Aun cuando no vaya acompafiado por signos
de regocijo, es evaluado positivamente por el que lo realiza.

2) El juego es espontineo y voluntario. No es obligatorio, sino libremente elegido
por ¢l que lo practica,

3) Bl juego implica cierta participacién activa por parte del que lo practica.

4) El jucgo guarda cicrtas conexiones sistematicas con lo que no es juego.

Esta iiltima cualidad es la més enigmdtica, de hecho la divisién entre lo que
constituye una actividad lidica y otra no hidica es difusa. Una puede llevar a la otra y
también puede ocurrir de manera totalmente diferenciada. En las observaciones
llevadas al cabo dentro de la Casa de Cuidado Diario era comiin presenciar ¢l que las
*actividades serias” (p. ¢j. el trabajo con el material didictico o la alimentacién) se
transformaran ¢n jucgo (lo que cstaba proscrito de acuerdo a las reglas explicitadas al
respecto por parte de las adultas cuidadoras, como ya se menciond en el capitulo 11).
Lo anterior resulta interesante dado que el juego ha sido vinculado a la creatividad, a
la solucién de problemas, al aprendizaje del lenguaje, al desarrollo de papeles sociales
y a otros fenémenos cognoscitivos y sociales Sin embargo, se considera que aun
cuando cxistan semcjanzas entre ¢l comportamicnto lidico y un comportamiento
andlogo no lidico (visto ésto desde una perspectiva adulta), no basta con realizar
nventarios de actividades ludicas sino, como s¢ apunté cn un principio, analizar las
cstructuras y a (las relaciones entre) los participantes. Lo anterior intenta ser
desarrollado en el presente trabajo, no como eje rector, pero si como uno de los
aspectos de la cultura de la Casa de Cuidado Diario y del Hogar de Origen.

¢Hasta qué punto achian entre si los nifios en ausencia de un adulto? icémo se
comunica un nifio con otro de su misma edad?. Estas preguntas nos llevan a pensar ¢n
el juego como una situacién social, la evidencia la hallamos en el estudio realizado con
nifios de edades comprendidas entre los 3 y 5 afos de una casa de Cuidado Diario y
que corresponden con los reportes de Garvey (1985), Bruner (s/a.); Dunn (1986) entre
otros, en el sentido de entender al juego como una actividad que socializa al nifo.
Piaget (1987) ha destacado el inicial egocentrismo del nifio e¢n c¢dad preescolar en
cuanto a su pensamiento y su vida social, segin él durante este periodo y hasta
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aproximadamente la edad de 8 afios, ¢l nifio se va "descentralizando® de modo gradual,
Se¢ va haciendo crecientemente mads capaz de adoptar el punto de vista de otras
personas, de comprender, no sélo que pueden percibir, sentit y pensar de modo
diferente a ¢l, sino también interpretar sus acciones en situaciones diferentes y llegar a
entender aquello que pueden percibir, sentir o pensar. Sus actos y percepciones se van
haciendo cada vez menos auto-referidos. Aprende a actuar junto con los demas y en
intercambio con ellos, va pasando gradualmente de ser un solitario, en el juego y las
tarcas, a una cooperacién y un trabajo en equipo.

Sin embargo, si ésto fuera cierto équé podria apuntarse en ¢l caso de la constante
cooperacién observada en los nifios preescolares del estudio? y équé habria de Ia
organizacion colectiva espontdnea no solo de los nifios del estudio, sino de los citados
por los autores?. Tal vez, si se adoptara una postura piagetana en este sentido,
olvidariamos por completo las capacidades sociales que ¢l nifio efectivamente posce,
incluso durante el periodo en el que “puede definirsele como limitado por su
cgocentrismo®, (Garvey, 1985, p. 23).

En la Casa de Cuidado Diario la actividad que predomina ¢s justamente la ludica,
Al principio del texto se anoté que dentro de ciertos espacios y actividades el juego
quedaba proscrito. Esto significa, de acuerdo con la normatividad adulta, que el jucgo
debia ocurrir como una actividad diferenciada del trabajo con materiales diddcticos y
de la alimentacion, cabe aqui indicar que tales actividades se realizaban dentro del
mismo espacio: la estancia. Asi, el juego sSlo era concebido dentro del sitio prescrito y
con los objetos adecuados: en ¢l patio y con (o sin) juguetes. Aunque desde ¢l punto
de vista del adulto lo anterior cra lo idénco, los nifios constantemente transformaban
las "actividades serias® en juego. No se trataba de juegos aislados o “centralizados® sino
de actividades compartidas por dos o mas nifios. Del trabajo serio con ¢l material
didactico podia pasarse, con facilidad, a una actividad esencialmente hidica; ésto se
lograba cuando alguno de los nifios hacia comentarios a mancra de analogias divertidas
con respecto al material, por citar un ejemplo. La analogia era a veces enriquecida no
solo con otras verbalizaciones realizadas por ¢l compainero de mesa, sino que incluian
gesticulaciones graciosas que reforzaban el intento original.

Por otra parte, las transformaciones de la alimentacién en juego podian también
iniciarse entre¢ dos o mds nifios, o bien eran iniciadas por uno ¢ imitadas por otro.
Algunas veces, una secuencia de juego podia tener su inicio cuando un nifio
"modclaba® una conducta que resultaba, tal vez, atractiva (p. ¢j. sacarse ¢l bocado y
hacer con €l una bola) para otro que lo observaba y después imitaba. Solia ocurrir que
gradualmente cada nifio integrara clementos nuevos a las secuencias de conducta (p.
¢j. con la bola se trazaban lincas e¢n ¢l aire) con lo que ya no se¢ trataba de una
imitacién, digimoslo asi, pasiva sino que ambos participantes tenian un papel activo
[de imitaciones reciprocas] que progresivamente iban definiendo, gracias al simbolo, la
actividad: después de pasear la bola en el aire, un nifio verbaliza que se trata de un
avidn y emite sonidos guturales que se asemejan a los de un motor.
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Como fuere, ¢l juego surgido de esta forma (que como se vio cafa dentro de
una transgresion a la norma) no parccia tener algin rasgo de actividad
*centralizada®, sino que por el contrario da cuenta de una relacién
interpersonal, entre dos que no neccesariamente fueran coctincos, donde lo
simbélico era compartido,

Por lo que toca a los juegos colectivos organizados (o surgidos) en forma
espontinca dentro del patio, s¢ encontré que tenian lugar al disociarse un
grupo de juego dirigido por algin adulto. Un nific o dos podian iniciar una
actividad lidica conjunta totalmente diferentc a la quc con anterioridad se
realizaba, lo comin era que los "amigos® (dos nifios que reconocen
explicitamente su amistad) dieran comienzo al juego por medio de un simple
corrctearse, posteriormente otro mnifio se¢ integraba al juego, al correteo, y
paulatinamente el correteador perseguia en forma generalizada a otros nifios,
Emitia sonidos guturales, tales como rugidos o gruiidos, aqui ¢l correteo se
transformaba en una persecucién realizada por un animal o por un "monstruo®.
Era sin duda alguna un juego colectivo, en ¢l que cada nifio forma parte (unos
més activamente que otros) y se reconoce dentro de él.

Habia también juegos colectivos con objetos que no eran propiamente
juguctes. S¢ pudo obscrvar que una llanta podia representar un coche y, mas
ain, aparte de tratarse de una simbolizacién colectiva podia alcanzar este juego
cierto grado de¢ organizacién ya que, algin nifo (¢l mayor del grupo) dirigia la
actividad planeando su desarrollo. La planeacién no era, por supuesto,
anticipada sino que se realizaba conforme el juego transcurria. La involucracién
activa de los nifios, que demuestra implicitamente la aceptacién del juego, -al
llevar el coche a otro lado- las analogias divertidas ("se durmié el coche”, como
dijo algin nifo al caecrse la llanta), las habilidades verbales para crear reglas.
[Las habilidades verbales demuestran, en todo caso, que no se trata de simples
mondlogos individuales o de caracter centralizado]. En ¢l cjemplo antes citado,
la regla implicaba *no meterse debajo de la llanta® (o en otro juego, ‘el
trenecito” debia ser esperado en la parada), pero sobre todo -y como
caracteristica comin no sélo a este tipo de juegos, sino a la totalidad de juegos
realizados en forma conjunta- el alto nivel de excitacién que implica el juego y
que s¢ manifiesta a través de gritos y carcajadas, demuestran que esta actividad
es por naturaleza social desde el momento en que, al menos dos nifios la
comparten y esto independicntemente de su edad. Como se vio, los nifios no
hacian distinciones en cuanto al género o edad de¢ los participantes dentro del
juego. Las disgregaciones provenian, en todo caso, de las adultas cuidadoras.

Los nifios muy pequefios, apunta Garvey (1985), pueden vigilar y observar
los juegos de otros nifios. Vigilar y observar puede ser, sin embargo, una forma
de cxploracién y, siendo asi, puede preceder al juego social espontdnco. No
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obstante, incluso ya hacia los 3 afios de edad, los nifios forman parte ¢n jucgos
sociales activos, aunque con una menor frecuencia que los nifios de mayor edad.
Las observaciones que sefiala la autora, realizadas en una clase maternal,
muestran que a los nifios nuevos que se introducen al juego les lleva cierto
tiempo aprender a interacturar con los nifios que tienen ya una mayor
expericncia conjunta.

En la C.C.D. se vio que una nifia pequeiia tendia a observar los juegos de otros
nifios, sus involucraciones ocurrian solo por la invitacién adulta pero a ella misma no
sc le vio integrarse espontaincamente al juego. De hecho, en su propia casa esta misma
nifia realizaba juegos de un tipo més elemental (por ejemplo arrojar un mufeco,
recogerlo, abrazarlo y reir). No se involucraba tampoco ¢n los juegos de su hermana
mayor.

En la C.CD. los intercambios sociales entre los nifios durante ¢l juego resultan
cspecialmente intercsantes ya que, no solo cxigen interés mutuo, sino también una
coordinacién precisa de planes y actos. Este iiltimo aspecto se manifiesta en la
tendencia a la auto-organizacion, mediante la invencion de reglas que pueden parecer
por su naturaleza demasiado simples; sin embargo, llegan a hacer ¢l juego un poco
mas claborado y, por lo tanto, complejo. Pero debe indicarse que, una vez que sc ha
emprendido un “plan’, las transformaciones de objetivos y escenas tenderdn a
someterse a sus exigencias, ¢s decir, cualquicr acto que se salga del “plan® pucde
interpretarse como erréneo. También se hace necesario destacar que las reglas eran,
en su mayoria, instauradas por el nifio mds grande del grupo, lo que en palabras de
Rubin (1981) cvidencia ¢l papel socializador de¢ los nifios mas grandecitos dentro de un
grupo de nifios pequefios. Cuando un nifio sugiere un plan para un juego y ello es
aceptado {como saben los compafieros de juego lo que viene después?. En el trabajo
se tiene mucha evidencia pero parece ser que los nifios tienen un repertorio de
secuencias de accion que pueden ser seiialadas muy sucintamente y luego juegan a las
mismas sin discutir mucho lo que viene después. ‘Inventan® también acciones o
actividades que pueden haber sido sacadas de lo que conocen acerca de la "vida real”
(Singer, 1977. cit. en Garvey,1985).

No obstante, el desarrollo de un juego parecia surgir mds bien
implicitamente, es decir, las innovaciones simbélicas que se hacian por algunos
dec los participantes no cran anticipadas verbalmente por lo que mo se vio que
algin nifio dijera explicitamente *vamos a jugar al tren" o *vamos a jugar al
monstruo®, sino que ¢l juego surgia "en activo® y sec iba definiendo a través de

1 Kaye (18886) indica que hay una diferencia entre ser tan solo un ser organico y ser un miembro activo
del sistema social. Lo cual sugiere la idea de un aprendiz Un aprendiz del sistema social sera un
individuo que es tratado en algunos aspectos como miembro, perc que no comparte las expectativas
y los conocimientos de los otros miembros sobre lo que se espera de su papel
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las constantes intervenciones infantiles, una vez definidas las transformaciones y
escenas tenian que someterse a sus exigemcias. Asi, ¢l simple correteo
generalizado se iba transformando poco a poco, en un juego simbdlico, o sea,
un nifio ("convertido® ¢n animal o monstruo) persecguia a los demds nifios. El
juego era de inmediato aceptado, los gritos y risas lo evidenciaban. Se decia
que las transformaciones sc sometian a las exigencias puesto que no habian, por
ejemplo, dos monstruos que persiguieran.

Cabe aqui destacar que el juego no tenia un comienzo explicitado, es decir,
¢l juego se¢ iniciaba a partir de la accién misma, la propia accién definia lo que
se iba a hacer ésto se traduce en que la actividad que se ponia en marcha se
daba por supuesto que se sabia cual era.

La transformacién del juego podia marcarse mediante gestos (en ¢l cjemplo
citado se trataba de un rugido), los cuales son signos que parecen ser
compartidos por los participantes. El gesto (como represcntacion) mantenia ¢l
cardcter del juego, pero al mismo tiempo provee de cambios en el contemde
lidico. El signo en tanto que reprcscntac:on implica mtcrsubjctmdad Sin
embargo, en esta transformacién del juego mediante el signo, ocurren también
cxplicitaciones verbales que le dan al nifio la oportunidad de compartir
haciéndosclo saber al otro y, de csta forma se van introduciendo principios de
organizacién a través de la implementacién de reglas que estructuran vy
reestructuran ¢l "plan® de accién del juego sometiéndolo asi a sus exigencias.

De acuerdo con Piaget (1987) no existe sino una simple diferencia de grado
entre el juego simbélico individual y el juego simbélico de varios. A menudo
los nifios, continda, juegan unos frente a otros y es dificil anotar ¢l limite
exacto de lo individual y lo social. Afirma que se puede llegar a decir que todo
jucgo simbdlico ain ¢l juego individual s¢ vuclve tarde o temprano una
representacién que el nifioc da a un socio imaginario y que todo juego simbélico
colectivo por bien organizado que csté conserva la incfable caracteristica del
juego individual, Para darle categoria de juego social (o colectivo) se debe
pensar antes en el juego de reglas que en el simbélico de hecho, Piaget
considera que ¢l mas maduro de los cstadios de ¢l jucgo consiste ¢n los "jucgos
de reglas®, organizados y estructurados por reglas que especifican a los

2 (Podria entonces decirase que compartir lo simbdlico equivale a compartir significaciones?. De
acuerdo con Kaye (1986) las intenciones compartidas implican signficade compartdo o
intersubjetividad lo que a su vez exige algin tipo de vehiculo por medio del cual ambas partes pueden
tener acceso a las representaciones del mundo gue tiene la otra parte. (cfr. p. 145)
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participantes los movimicntos obligatorios o bien las prohibiciones en ¢l modo
de realizar el juego. A menudo los "jucgos de reglas® son competitivos o en
equipo.

Podriamos coincidir en parte con Piaget porque, en efecto, con ¢l paso del
tiempo los juegos se van haciendo cada vez mis complejos que los de la
primera infancia; sin cmbargo, algunas investigaciones (Opic, 1980) apuntan
hacia ¢l caracter social del juego realizado por los nifios preescolares. En sus
juegos, el nifio se relaciona con otros nifios y de ellos aprende, el juego
constituye, por lo tanto, una fuente de ricas interacciones sociales.

El punto importante a destacar es que si bien es cierto que las reglas que
surgen dentro del contexto de juego no son muy complejas o claboradas (como
podian scrlo las instauradas por los adultos o por nifios mayores), dan indicio
de que la actividad hidica colectiva ademds de ser simbdlica puede también
incluir principios de organizacién., Y ain mas, un grupo de¢ nifios podia
organizar un juego haciendo gala de habilidades verbales diversas -como se
observé en la C.C.D.- que iban desde los intentos de dirigir la actividad
("vamos a llevar el coche alld®), las que lo sometian a sus exigencias (*no veas
gato" un comentario que intentaba que la atencién no se desviara). hasta las
analogias divertidas hechas como comentarios relacionadas con posturas del
objeto o formato del juego. De esta manera se puede decir que el juego
simbdlico colectivo -aun cuando pueda conscrvar sus caracteristica de jucgo
individual- adquiere este cardcter en la medida en que los significantes eran
compartidos y entendidos por todos.

El juego colectivo infantil adquiere, por lo tanto, un caricter socializado,
ain en ausencia de los adultos. Hasta aqui, se podria apuntar la conveniencia
de profundizar en los ¢studios acerca del comienzo del juego reglamentado.

Aunque en las observaciones no se registraron infracciones a las reglas del
jucgo organizado (por las adultas, por c¢jemplo), lo comin ecran que sc
infringicran reglas explicitadas por las adultas respecto a la proscripcion de la
actividad lidica en determinadas situaciones y espacios. Al convertir en juego
una ‘actividad scria" se¢ transgrede abicrtamente la normatividad adulta.
Después de todo “los adultos proporcionan la variacién controlada de tiempo y
acciones de los que comicenza ¢l nifio a derivar su nocién de hechos regidos por
reglas”. (Garvey, 1985, p.161). Sin embargo, Bruner (cit. en Garvey, 1985) ha
descrito adecuadamente al juego como "un modo especial de violar lo fijado®
Correr ¢l ricsgo de las consecuencias de transgredir los limites de lo permisible
o de lo posible parece constituir la fuente de placer. Los nifios de la C.C.D.
violaban, a través del juego, las prohibiciones adultas; algunos de ellos jugaban
con el material diddctico o con la comida y, en general, encontraban la
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situacion divertida, por esta razén lo comin era que, una vez infringida la regla
s¢ sucedicran risas y gritos que dan muestra del nivel de la cuforia alcanzada
por tal hazafa.

Tal vez lo anterior sugicra que al infringir las reglas, probando los limites, ¢l nifio
no solamente amplia el conocimiento de sus propias capacidades sino que aprende la
naturaleza de los sistemas de reglas sociales. (Este punto se desarrollard mas adelante,
cuando s¢ hable de la instauracion de la disciplina).

Hasta ahora se ha hablado de la estructura de los juegos; dentro de éstos tenian
lugar algunas rclaciones interpersonales entre los nifios: jugar sin hacer distincién de
acuerdo a la edad o al género y jugar haciendo referencia explicita a la amistad. De
hecho, un grupo de juego se iba constituyendo a través de las asociaciones, en primer
término, de los amigos y posteriormente de otro (algin *no-amigo”) que iba llamando
a otro(s) de acuerdo a una posible referencia, también, amistosa. Resulta interesante ¢l
hecho de que las interferencias, a mancra de agresiones fisicas o verbales, para
impedir que un nifio se integrara al juego iniciado eran intentos de, lo que Corsaro
(1981) denomina, "proteger la interaccion®, aunque la mayor parte de las veces los
nifios no mostraban oposicién alguna para que otro miembro se incorporara.

Los jucgos cntre los nifios cran en especial intercsantes dado que, surgian
espontdneamente y alcanzaban un grado mds imaginativo que cuando cualquiera de los
niios s¢ encontraba solo. En efecto, los juegos eran los que atraian la atencion de
otros nifios y tal vez ésto se¢ debia al nivel de cuforia que alcanzaban o bien al simple
deseo de formar parte de la actividad. Al ir el grupo de juego aumentando de tamafio,
el grado de excitacién iba también paulatinamente en aumento, es decir, un juego les
resultaba a varios atractivo, divertido y por tanto, era duradero.

Rubenstein y Howes (1976) afirman que las amistades proporcionan un contexto
gratificante dentro del cual los nifios se ayudan mutuamente a elaborar y ampliar sus
habilidades. Asimismo, parcce scr que para que una amistad surja, los nifios tienen que
haber disfrutado de repetidas oportunidades de jugar juntos (Cfr. Rubin, 1973; Kagan y
Kearsley, 1976. cit. en Rubenstein y Howes 1976). En el mismo sentido Rubin (1981)
apunta que hacia la edad de 2;0, los nifios parecen poseer um concepto imicial del
‘amigo" como un igual que resulta familiar de quien se esperan determinadas
rcspucstas y junto al que sc¢ cmprenden una scric dec actividades placenteras
diferenciadas. Junto con la presencia de tales intereses compartidos, los nifios parecen
desarrollar un "especial sentimiento de identidad” con otro. Aun cuando no puedan
cxpresar verbalmente su descubrimiento, "cs indudable que comicnzan a comprender
que aqui hay otra persona como él" (Ibidem.p.38).
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En la C.C.D. dos nifios se¢ llegaron a reconocer de manera explicita como amigos
pues temian intercses en comun: compartian, ademas del juego, el trabajo con el
material diddctico. Se trata pues, como lo sefalaban los autores, de una relacién
surgida por afinidad. Sin embargo, los propios nifios no podian dar cuenta de su
relacion mediante una explicacién -que no fuera circular-, es decir, no podian hacer
mas elaborada la razén que justificara su amistad. El registro demostraba la simple
enunciacién de compartir actividades diversas en forma conjunta y, en este sentido, es
que se apuntaba con anterioridad que la amistad era independiente del contexto en ¢l
que los niflos se encontraban,

Aun cuando los nifios no tengan un concepto bien definido de lo que es la
amistad, ¢s claro que con sus indicios de lo que ¢s un amigo comicnzan a cncaminarse
a la vida social, esto significa que los nifios establecen con frecuencia relaciones
sociales no sélo con adultos o compafieros de su misma edad, sino también con
hermanos y otros nifios de mds edad que ellos. En tales relaciones deben incluirse a
las amistades mds tempranas del nifio, de hecho, la amistad parecer ser ¢l prnimer
vinculo con otra persona ajena a la familia, pero no sustituye a las relaciones con ¢sta,
sino que se complementan,

Incluso cuando los nifios de diferentes edades no estblezcan una relacién de
amistad, frecuentemente pueden conseguir relaciones que les porporcionen ventajas.
Dunn y Kendrick (1982), seiialan que hay motivos para creer que en tales interacciones
pueden aumentar el repertorio conversacional del nifio pequefio o bien fomentar sus
capacidades sociales.

En la C.C.D. la diferencia de edades, por lo menos durante el estudio no
era muy significativa, y las mas de las veces las adultas tenian que excluir al
niio mayor de las actividades, principalmente, de las lidicas. No obstante, en
las ocasiones en las que el nific mayor coordinaba el juego hacia galas de
habilidades de diverso tipo: verbales, cognoscitivas, sociales y lo mismo puede
apuntarse en ¢l caso del trabajo con el material didactico, en donde también
mostraban diversas habilidades (por ejemplo el uso de un material que podia
ser desconocido por un nifio mds pequefio) que €l "ensefiaba® a otros. Lo que
importa destacar entonces es que los nifios mayores actiian como socializadores
del comportamiento de sus compaficros menores. En ¢l estudio los ¢jemplos al
respecto abundan, asi se vio que era comiin hallar al nifio *mas grande” dirigir
¢l trabajo con material diddctico de sus compaiicros de menor edad; ¢l mismo
nifio vigilaba ¢l cumplimiento de¢ algunas de las normas establecidas por las
adultas, etc. Lo anterior es bastante significativo sobre todo si se toma en
cucnta que ¢l nifio esta cn una etapa inicial ¢ importante de su proceso de
socializacién. El nifio no sélo aprende de los aduitos que le rodean -sean éstos
sus padres o sus maecstros-, sino que también aprende de otros mifios que bien
pueden ser mayores que €l o de su propia edad, en suma el nifio forma parte
activa dc su propio proceso dec socializacidn.
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Hasta ahora se describié la estructura del juego colectivo infantil y se dijo
que éste era predominante en la cotidianidad de la Casa de Cuidado Diario aun
cuando las adultas no estuvieran presentes. Sin embargo, el juego también
podia ser organizado por las cuidadoras, aunque éste no tenia las mismas
caracteristicas que los organizados por los nifios.

Valdria la pena detenernos para apuntar que en la Casa de Cuidado, el juego es
considerado, desde ¢l punto de vista del adulto, como una actividad independiente con
respecto a otras que no son lidicas, es decir, el juego no se concibe como una
actividad que pueda acompanar o formar parte de las "actividades scrias" [como lo son
el trabajo con el material didictico "un momento para el aprendizaje” (Cir.
Cuadernillos de Circulacién Interna, Niim, 9. p. 20) y la alimentacién, por ejemplo].
Existe una clara estructura que las cuidadoras, por instancia externa, deben vigilar al
organizar el juego. Por una parte, se sugiere el juego con juguetes aunque de
antemano s¢ prescriben los ‘usos adecuados® para cada tipo de juguetes. Asi se
encuentra que habria juguetes para jalar (p. e¢j. carros, cilindros, trenecitos, etc.),
juguetes para caminar y correr (latas, tablas de equilibrio, etc.), juguetes para jucgos
de mesa y juguetes para juegos simbdlicos (mufiecas, equipo de médico, titeres, etc.),
Por otra parte, a las cuidadoras se les sugiere realizar juegos colectivos a través de
cuentos, cantos y rondas. Lo mads llamativo resulta ser ¢l que también se les instruya
en dejar que los nifios organicen sus propios juegos, "no interviniendo en ellos,
dejandolos que pongan sus reglas y desarrollen sus dindmicas®. (Ibidem. p. 38).

Este iiltimo aspecto es muy significativo pues le permite al nifio involucrarse con
los demds, lo que da indicios del proceso de socializacion del que ¢l nifio estd
formando parte, es decir, la actividad lidica parece tener un caracter socializante. Si
recordamos, los juegos organizados por los propios nifios alcanzaban, ademés de grados
importantes de creatividad ¢ imaginacion, considerables niveles de cuforia. Esto pucde
llevarnos a pensar que el juego colectivo infantil evidencia el cardcter "descentralizado®
del nifio y que las verbalizaciones que tendian a la auto-organizacién no eran, en todo
caso, simples mondlogos individualizados. Este tipo de juego demuestra el nivel de
organizacion imicial que los nifios pueden realizar, aun cuando los adultos no se
encuentren presentes para dirigirlos.

En la C.C.D. ¢ra comin observar ¢émo ¢l inicio de un juego organizado por las
adultas surgia con algunas dificultades, es decir, que cllas tardaban c¢n poder darle
inicio porque en ocasiones los nifios no se acercaban rapidamente. Sin embargo, al
sugerir algunos en particular no averiguaban si los nifios cstaban o no de acuerdo con
la propuesta. Se podria tal vez decir que, en esencia, no habia rechazo por parte de los
nifios, pues como sea, ¢l juego es una situacion agradable por si misma y "aun cuando
no vaya acompafado por signos de regocijo, es evaluado positivamente por el que lo
realiza” (Garvey. 1985. p. 14),
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Lo anterior es importante mencionarlo porque si bicn es cierto que los nifios no
eran interrogados, la mayor parte de las veces, para decidir a qué sc jugaba, también
lo es el hecho de que ellos no mostraban disgusto ante la propuesta de iniciar alguna
actividad ludica propuesta por ¢l adulto, No obstante, s¢ debe precisar que si llegaban
a ocurrir desacuerdos, por parte de algiin nifio, respecto de la propuesta especifica del
juego (p. ¢j., la MC propone cantar y un nifio se opone cligiendo otra actividad) y por
esta razén la propuesta tenia que modificarse. Asi, el juego tenia lugar por
conformidad entre adultos y ninos. Lo llamativo resulta ser que durante el juego, las
adultas tendian a organizarlo de acuerdo con reglas preestablecidas, esto sugicre la
idea de que los nifios conocian el desarrollo del mismo y las exigencias del formato,
por este motivo era comun encontrar, por ejemplo, que en ¢l juego del *Lobo® un nino
representaba este papel mientras que los otros, después de cantar la cancién de ronda
un cierto nimero de veces, tenian que salir corriendo -em un momento inesperado-
para impedir que el "Lobo® los alcanzara.

En algunas ocasiones, cuando algin nifio no se¢ ajustaba al formato, la MC (m4s
que la Auxiliar) explicitaba las reglas del jucgo; hubo una vez en la que a un nifio le
indic6 cudl era la forma "correcta® de cantar la letra de la tonadilla del juego, mientras
que a otra nifia (la mas pequeina del grupo) le indicé explicitamente y haciendo uso
también de la instigacién fisica (empujandola suavemente de un hombro) que corriera
y s¢ alejara del "Lobo". En el caso concreto de los juegos organizados por la MC, lo
habital era que ella misma no se involucrara totalmente en el juego, o bien no se
llegaba a reconocer explicitamente dentro de él. Por su parte, cuando la Auxiliar
organizaba un juego tenia que explicitar -constantemente- las reglas durante el
transcurso del mismo debido a que sus correcciones, con frecuencia, no eran evidentes
para los nifios. Sin embargo, a diferencia de la MC, la Auxiliar llegaba a involucrarse
dentro del juego colectivo.

Como fuere, los juegos estructurados por las adultas no alcanzaban los mismos
niveles de excitacién que lograban los juegos surgidos en forma espontinea por los
propios nifios. Un juego colectivo dirigido por las adultas normalmente tendia a la
pronta disgregacion; aunque en repetidas ocasiones la adultas intentaban
reestructurarlo, los nifios iniciaban primero una serie de actividades individualizadas
pero que paulatinamente se transformaban en una actividad conjunta,

Aunque en efecto, ¢l juego dirigido por el adulto no era rechazado por los nifios
¢qué podemos apuntar respecto al relativo nivel de excitacion y a su corta duracion?. 1.
y P. Opie (1980) realizando estudios de los juegos reglamentados en nifios escolares en
Gran Bretaia, han llegado a la conclusion de que los jugadores preficren
predominantemente sus propios juegos y que, asi mismo, los jucgos reglamentados y
dirigidos por los adultos son menos preferidos que los juegos directamente aprendidos
de otros nifios. Parece ser cierto, como s¢ anotd en ¢l caso del jucgo infantil, que el
juego organizado con reglas establecidas por los nifios es apenas incipiente; sin
embargo, ¢l nifio parece estructurar sus juegos cn base a aquello que apenas empicza a
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conocer y lo manifiesta a través de la simbolizacion. Este aspecto del juego es el mas
rico y de él se deriva su sccuencia. Al compartir los nifios sus propias fantasias,
“mostrando” intereses comunes y estableciendo relaciones de igual a igual, se posibilita
una dindmica dc jucgo mucho mas cntretenida ¢ interesante que la establecida por ¢l
adulto, de ahi que el juego colectivo organizado por los propios nifios, resultara tan
altamente divertido.

Rubin (1981) considera que el éxito de los juegos surgidos entre los nifios (aun
cuando éstos scan todavia muy pequeios, como los de la C.C.D., por ¢jemplo) sc debe
al hecho de que a diferencia de los organizados por los adultos. Los nifios ticnen la
oportunidad de relacionarse con otros que "son incansables y que imponen menos que
cl adulto”. BEste aspecto e¢s de llamar la atencién puecsto que ¢l adulto mas que
*imponer”, parece mds bien proporcionar la variacién controlada de tiempo y
movimicntos de los que el nifio empicza a adquirir su nocién de hechos regidos por
reglas (Cfr. Garcia 1992). Bl primer "equipo”, afirma Garvey (1985), estd compuesta
por un nifio en la primera infancia y un adulto, y la cooperacion para producir los
movimicntos simultancos o altemativos del jucgo es ¢l principio basico que decbe
aprenderse.

En cfecto, parece ser que el adulto guia la actividad del nifio para que s ajuste al
formato de un juego preestablecido (recordemos el citado caso del juego de "El Lobo®
en la C.CD.). En el caso del juego infantil surgido en forma espontinea no hay, al
menos en los preescolares, alguna situacién predeterminada; no obstante la
auto-organizacion exigia <l acoplamicnto de sus participantes, es decir, cada
movimicnto debia ajustarse a sus exigencias (p. ¢j. una situacion de jucgo simbdlico
donde uno representaba a un animal que perseguia, exigia que los demés corrieran; si
hubicse otro animal perscguidor tal vez habria sido interpretado como errénco).

De acuerdo con los autores citados, podria tal vez decirse que en el juego
colectivo infantil sin direccion adulta, los nifios transformaban con sus propias
intervenciones las situaciones hasta que el juego quedaba definido, después de todo,
cada intervencion afadia clementos que lo hacian mucho mas divertido.

Un aspecto que resulta necesario mencionar se relaciona con el hecho de que el
juego dirigido por las adultas se lleva a cabo normalmente en el patio. Recordemos
que el juego queda proscrito dentro de la estancia o dentro de otras actividades.
Resulta lamative el hecho de que cuando algin nifio simboliza al realizar una
actividad con material diddctico ésto era, de inmediato, interpretado como juego por la
MC y por la Auxiliar, aun cuando el nino manifestara explicitamente que no se trataba
sino de trabajo. Las cuidadoras han sido capacitadas para vigilar que ¢l nifio haga un
‘uso adecuado de los materiales diddcticos® (Cfr. Cuadernillos de Divulgacién Interna.
Nim. 9. p. 32), lo cual lleva implicita la proscripcién de la actividad hidica (de hecho,
y como se vio en ¢l andlisis de¢ la CCD., la plancacion de¢ un dia implica una
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distribucién decl tiempo con actividades claramente diferenciadas), pues ¢l trabajo con
¢l material debe, al parecer, ajustarse a las exigencias adultas (pero de ésto nos
ocuparemos en otro momento).

Sin embargo, no se requiere de mucho anilisis para percatarse que en la
perspectiva de la MC no habia lugar para la posibilidad de que los usos no
prescritos del material pudicran constituir no sélo un descubrimiento de los
nifios, sino una forma de actividad ain mads compleja que la implicada por el
‘uso adecuado® y que podia descubrirse precisamente en el juego (como lo ha
mostrado la investigacion del comportamicnto de los nifios con los objetos tanto
individualmente como en grupo: Sinclaire et al. 1982; Verba et al. 1984,
Garvey, 1985). En la investigacion llevada al cabo por Sinclair ¢t. al, (1982) se
le presentaron a los nifios solitarios una coleccidén de objetos muy variados y en
su mayoria de un solo e¢jemplar, algunos de estos objetos cran fraccionables
(algodon, plastilina, ctc.) otros cran perforados (cuentas, tubos, etc.) y otros
mas deformables sin ser fraccionables. (hilo, eldstico, etc.).

Las acciones preponderantes cntre los 12 y 16 meses son las de fraccionar
objetos, aunque en la vida cotidiana a los nifios raras veces se les permite llegar
al objetivo de sus preocupaciones (p. ¢j. hacer migas con ¢l pan o con los
bizcochos, pero cabe decir que cstos mismo objetos dificilmente pueden
prestarse para la accién de volver a juntarse).

Entre los 18 y los 24 meses los nifios realizan actividades de introduccion,
hundimiento, construccién y envolvimiento, Con la realizacién de estas primeras
puestas en relacién de varios objetos, el nimero de problemas que los nifios se
plantean aumenta considerablemente debido a la variedad de objetos
propuestos. Los nifios puede centrarse ahora:

-Sobre la realizacién de relaciones estables entre objetos,

-En la creacion de relaciones mas "inestables” los nifios se inclinan entonces a
estudiar los movimientos bajo ¢l aspecto de las direcciones y la orientaciones asi
como bajo el aspecto de causalidad y dinamismo.

Estas actividades suscitan de nuevo problemas y exigen objetivos vy
procedimientos diferentes de los que hacian cuando eran méis pequefios, por
ejemplo,

Era comiin observar, indican las autoras, que el nifio muestre su creacidén a
otras personas, a veces las nombra, confiriéndole una significacion al nuevo
objeto creado y luego pasa a una actividad diferente.



Por lo general, las secuencias se desarrollan con excitacién, con seriedad e
ingeniosidad sorprendentes que buscan comprender y utilizar los objetos que les
son propuestos,

Lo anterior no viene sino a ratificar la idea de que, en cfecto, los nidos
empiczan a comprender su entorno a través de la manipulacidn de los objetos y
las simbolizaciones que ahi realizan pueden contribuir a enriquecer su
experiencia con los mismos, con lo que les circunda y con quienes les rodean.

1.2 EL JUEGO EN EL HOGAR: EL JUEGO ENTRE HERMANOS

A diferencia de lo que ocurre en ¢l contexto de juego en la Casa de Cuidado
Diario, en ¢l Hogar de Origen se observé que las hermanas raras veces realizaron una
actividlad hidica compartida (o simultdnea), sino que lo comiin era que los juegos
fueran individuales y alcanzaran un nivel relativamente menor tanto de creatividad
como de euforia (si lo comparamos con el de la C.CD.). Esto es especialmente
llamativo sobre todo si se tienc cn cuenta que la madre acostrumbraba jugar con sus
hijas, involucrando incluso a la bebé de 6 meses, y aceptaba las simbolizaciones de los
jucgos de la mayor. Era infrecuente que a un jucgo iniciado por la nifia mds grande la
menor s¢ acercara o intentara integrarse.

Los juegos individualizados (de C,, la mayor)3 eran representaciones que
iban acompaiados de sonidos que sc ajustaban a su propio formato, y la niiia
pequefia no era invitada explicitamente por la mayor para que formara parte de
cllas. Este tipo de juego solitario no lograba los mismos niveles de claboracion
que hubiese alcanzado uno grupal, por ¢jemplo. En ¢l Hogar, la nifia mayor
acostumbraba pedir explicitamente la aprobacién adulta de sus juegos y en todo
caso la madre no hacia sino simplemente aceptarla y dejar en libertad a la nifia
para que ella misma desarrollara la dindmica de su propio juego; no obstante,
la madre no pedia a C. que invitara a M, (la menor) a formar parte de la
actividad lidica.

No podriamos afirmar que la madre deliberadamente induzca la aparicidén
de cste tipo de juegos, sino mads bien parccia tratarse de un simple descuido
por parte de la madre en cuanto a fomentar la coparticipacién de las nifias en
los jucgos. De hecho, cuando la madre llegaba a organizar algin tipo de jucgos
era frecuente que involucrar a la totalidad de las nifias en los mismos. Quiza
aqui valga la pena senalar que a M. la Madre Cuidadora la invitaba

3 Con fines expositivos se usan abreviaturas para designar a los participantes, asi encontraremos en el

texto C. (Cynthia); M. (Mara); V. (Valeria)
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explicitamente a integrarse en los juegos colectivos, al menos en los dirigidos
por las adultas; sin embargo, M. no acostumbraba integrase a los juegos de
otros nifios y esta situacién se repetia en su propia casa, con su hermana,

Lo anterior no significa que las nifias no compartieran en ningin momento la
actividad lidica, por el contrario, se llegaron a observar algunos episodios de juego
conjunto.

Aun cuando desde el punto de vista de la estructura, dichas actividades sean en
apariencia un tipo de juego demasiado clemental (por ejemplo, las interacciones
consistian en que M. abrazara un mufieco, se riera, lo soltara, lo aventara a su
hermana, clla lo recogicra y sc lo llevara a M. a sus manos y ambas ricran), lo cicrto
es que el juego por si mismo les brinda la oportunidad de empezar a compartir
actividades o situaciones, y en principio estos primeros contactos pucden surgir con
cierta dificultad. Recordemos que a diferencia del "amigo®, el hermano “es alguien con
quicn s¢ debe familiarizar y con quien ¢l nifio parece verse obligado a tener que
convivir® (Dunn, 1986.p. ).

Las secuencias de "hacer cosas juntos® son rasgos distintivos de la interaccién con
¢l hermano mas que con la madre durante la segunda mitad del primer afio. Dunn y
Kendrick (1982), sostienen que es una caracteristica de estas secuencias de una misma
accion simultanea que ambos nifios expresen emocion positiva y excitacion cuando el
otro se le une en su actividad (piénsese por ejemplo en lo ocurrido con los "amigos®
que jucgan o trabajan juntos). Stern (1980, cit. en Rubin, 1981) indica que la
interaccion "coactiva® al estar dentro de un alto nivel de desarrollo afectivamente
positivo, da la impresién de que en los miembros se deriva una gran diversién. Dunn y
Kendrick (op. cit.) afirman que s¢ dan diferencias individuales entre algunos pares de
hermanos y otros en la frecuencia con la que tomaban parte en las secuencias de
coaccion. En su estudio, las par¢jas que participaban en seccuencias relativamente
frecuentes de actividad conjunta eran las parejas que participaban en juegos
relativamente frecuentes y realizaban bastantes conductas carifiosas entre ellos.

Sin embargo, éno ¢s acaso lo anterior una contradiccion con el supuesto de
ambivalencia en la relacién fraterna planteado por las autoras?. Es posible que para
ambos nifios ¢l placer expresado en las secuencias en los dos replican cada accién del
otro, refleje un reconocimiento del otro en cierto sentido como ‘igual a mi"
(Kohlberg,1973, cit en Garvey, 1985; Rubin, 1981). Parcce que la mayor parte de los
nifios mayores reconoce el género de su hermanos pequeiios, asi es posible que el
hermano mayor se vea mas inducido a imitar y jugar con su hermano menor si ¢s de
su mismo género y que este interés del nifio mayor fomente un patrén continuo de
interés carifioso por parte del pequefio. Los pares del mismo sexo, sefialan Dunn y
Kendrick (1982), muestran "una conducta social mucho més positiva entre si que los
pares de sexo diferente® (p. 115). Podrian explicarse entonces las frecuentes
imitaciones del hermano mas pequefio en pares del mismo sexo, en términos de la
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relacion afectuosa fomentada por ¢l hermano mayor. Las mismas autoras afirman que
una interpretacion alternativa seria que ¢l nifioc menor, durante ¢l segundo afio, se esta
haciendo “consciente” de su género y tiene mds interés por encuentros sociales con el
hermano mayor si comparten ¢l mismo sexo. Ella o €l reconoce al hermano mayor
como “igual a mi® en la dimensién de género y se siente atraido por su similitud.

Lo anterior puede scr cierto; sin embargo, ¢l trabajo realizado con los niiios de la
C.C.D. evidenciaba que éstos no se diferenciaban o excluian de las actividades por su
edad o por su género. Mas aun las actividades (y, concretamente las lddicas) no se
hallaban tipificadas, por los propios nifios, de acuerdo con ¢l género, es decir, no se
encontré una diferenciacion significativa en cuanto al sexo en los tipos de actividad
que se llevara a cabo con o sin la presencia de los adultos. Debemos recordar, en todo
caso, que la inica distincién que se hacia entre los nifios era de acuerdo a la edad; no
obstante, tal exclusion provenia de las adultas cuidadoras y llevaba implicito ¢l asumir
un rol especifico: el del nifio mayor, éCudl podria ser entonces la posible explicacidén
para cste compartir cscasamente la actividad hidica?.

Tal vez no debamos precipitamos al intentar dar alguna respuesta, sin considerar
tales aspectos. Si partiéramos de un punto de vista en el que expliquemos la actitud
propia del nifio preescolar como "centralizada”, tendriamos que decir que existe una
‘dificultad sistemdtica de los pequefios para situarse en el punto de vista de su
interdocutor, para hacerlo captar la informacion desecada y para modificar su
comprension iricial® (Piaget, 1984, p. 123). Sin embargo, hay evidencia empirica de lo
contrario; en efecto, ¢l nifio ¢s capaz de darse cuenta de que los demds pueden tener
actitudes y expectativas diferentes a las suyas. (Opie, 1980; Dunn y Kendrick, 1982;
Rubin, 1985).

La cxperiencia de la C.C.D. coincide con estos ultimos estudios, es decir, parcce
ser que los nifios entre los 2;6 y 3 afios, muestran conductas y actitudes sacializadas y
concretamente ¢n ¢l jucgo (y aun em los contextos de no-jucgo) ¢éstas se¢ hacen
evidentes. Entre coetdneos, los juegos pudieran ser bastante duraderos y excitantes, de
acucrdo a nucstras obscrvaciones. Cuando alguno dec los participantcs cra un poco mas
pequeno, la duracion de una interaccion podia ser muy breve (o si se¢ quiere, la
estructura podia ser poco sofisticada); sin embargo, se considera innegable el hecho de
*que en éste interds inicial reciproco hay todavia una considerable distancia que salvar
hasta llegar a los intercambios sociales entre coetdneos: los juegos y didlogos que son
los jalones de la relacion interhumana®. (Rubin, 1981.p.30: Cfr. Kaye, 1986).

Los intercambios sociales, tal como los definen Mueller y Lucas (op. cit) son
cadenas de dos o mas eslabones de comportamiento socialmente dirigido, con cierta
conexién entre ellos. Si bien tales intercambios surgen inicialmente entre padres e
hijos durante el primer afio de vida, no pueden ser observados entre los nifos sino
hasta los primeros meses del segundo afic. Y, como se apunté con anterioridad los
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intercambios sociales de los nifios pequefios pueden ser muy breves, pero parecen
‘reflejar® su elevada sensibilidad para las necesidades y sentimientos de los otros (Shatz
y Gelman, 1973; Rubin, 1981; Garvey, 1985).

Hacia mediados del segundo afio de vida, los nifios (sobre todo si se conocen bien)
pueden emprender series prolongadas de turnos alternantes de comportamiento social,

Hasta aqui, s¢ podria sefalar tentativamente que los intentos de la hermana
pequefia por establecer una conducta social se insindan apenas. Sin embargo, habria
que recordar que esta nifia no intentaba en ningiin momento expresarse verbalmente y
este factor resulta llamativo al pretender describir la interaccién, por lo menos,
durante el juego.

Dunn y Kendrick (1982) seiialan que al intentar describir la interaccién entre el
bebé (el nifio de menos de 2 afios) y su hermano mayor se presenta un problema
comtn a los estudios del desarrollo de las habilidades comunicativas tanto ¢n animales
como en humanos. Consideran que la "intimidad y la historia compartida de dos
individuos significa que las sefiales a las que cada uno responde, pueden hacerse cada
vez mias sutiles y fugaces® (p. 117) y contimian apuntando que incluso a la edad de 8
meses, la sensibilidad del nifio pequefio a las sefiales comunicativas de su hermano sea
hasta tal punto mayor que la del observador y que éste malinterprete por completo la
naturaleza del intercambio.

Lo quc sciialan las autoras no podemos desacreditarlo, en cfecto no tenemos
evidencia de cudles sean las sefiales que surgen entre un nifio muy pequefio y su
hermano. Tal vez hasta ahora sélo podamos cstimar como legitima la posibilidad de
que los intentos de intercambio social, de los nifios muy pequefios, sean de un tipo
elemental o rudimentario, es decir, pueden ser esporddicos y breves, (Cfr. Rubin, 1981;
Garvey, 1985; Kaye, 1986). Esto puede llevarnos a pensar que los intentos de la nifia
menor, del estudio, por iniciar o continuar un juego junto a su hermana, pese a que no
eran frecuentes, pueden ser muestra de los inicios de intercambio social con otro niiio.

El hecho de que C. se involucrara o participara en juegos con su hermana, no
debiera ser interpretado como una situacién negativa. Tal vez sélo demucstre el
‘proceso de “adaptacion” de una nifia a otra. Esto supondria que pueden existir
dificultades para la mayor al intentar establecer alguna interaccién con su hermana. De
hecho, en los contactos entre los nifios de distintas edades se da ¢l caso de que los
intentos elocuentes de un nifio por llamar la atencién de otro (uno pequefio. p.ej.)
sean potencialmente dificiles puesto que el segundo sencillamente puede desatender (o
ignorar) la invitacién del primero (Bronson, 1980). En alguna ocasidn en la C.CD. se
le pregunté a un nifio (3;0 de edad) por qué razén no jugaba con el bebé (de 11
meses) y respondié simplemente que "porque siempre que le hablaba, €l (el bebé) no
le hacia caso®. Este nifio convivia con coetaneos y con nifios de distinta edad, tal
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diversidad le permite clegir con quién establecer un vinculo no sélo de compaieros,
sino tambicn en base a continuas experiencias agradables compartidas con otro: el
amigo. El comentario de este nifio sefiala, por otra parte, la referencia explicita al
motivo de la falta de relacion de €l con otro de menor edad.

A diferencia de la multiplicidad de caracteres (o temperamentos) ¢ intereses
con los que un nifio pucde encontrarse en una C.C.D., por ¢jemplo, ¢n el
Hogar se encuentra a un nifio que en esencia es semejante a ¢l y distinto a la
vez. Semejante, en el sentido de que es otro nifio como él (o *igual a mi*, como
lo apuntan los autores supracitados). La iltima caracteristica implicaria que
cada nifo tendria quizd -como se ha sefialado ya en otros parrafos- que
adaptarse a las expectativas individuales de¢l otro, Sin embargo, ¢l mayor tendria
(mas que el menor) que adaptarse a los rudimentos de interaccién del pequeiio,
pucs no olvidemos que los ‘intercambios sociales se hacen mas patentes al
aumentar la edad; la experiencia es ¢l mejor maestro de las destrezas de
interaccién® (Mueller;op. cit.). A diferencia del amigo, a quien el nifio puede
clegir con absoluta libertad, ¢l hermano es una compaiiia, digimoslo asi
‘impuesta®.

Parece ser cierto entonces que la relacion fraterna puede resultar ambivalente, de
ahi que podamos encontrar una diversidad de actitudes y conductas entre los
hermanos; sin embargo, en el caso concreto del juego pueden también aparecer rasgos
semejantes. Pero ademas del proceso de adaptacion un mifio pequefio aun no tienc la
suficiente habilidad para sostener contactos interpersonales elaborados. Se podria decir
tentativamente que en ¢l caso observado dentro del Hogar de estudio, todos estos
factores confluyen en la relacion entre las hermanas y un indicador aparece justamente
en el contexto del juego,

Era comin obsecrvar actividades lidicas individualizadas y raras veces actividades
conjuntas; en ambos tipos de juego se observé una menor creatividad y un nivel de
cuforia relativo. De esto se desprenden dos puntos que merecen ser considerados. En
primer lugar, parece ser que el juego individual (aun cuando existan obviamente las
caracteristicas que lo estructuran, es decir, es placentero, es libre, etc.), el nivel de la
creatividad no era muy sorprendente. Las observaciones realizadas, nos dan muestra
del juego de este tipo en una nifia de 2;7 afios de edad; a esta nifia era comun
observarla realizando juegos simbélicos (p. ¢j, se metia debajo de la mesa para jugar al
Metro) en los que no habia muchas transformaciones o re-elaboraciones. El caricter
claborado del juego infantil obedece a la constante innovacién (dentro del formato)
hecha por cada uno de los participantes, lo que hacia que el juego resultara altamente
cxcitante. El juego de C. parecia ser de representacion, (sus juegos no eran mas
creativos pese a que su madre aceptaba y evaluaba positivamente sus simbolizaciones),
En contraste, un juego colectivo infantil de la CCD., aunque se repitiera, no
conservaba siempre la misma estructura, pues las intervenciones de cada nifio le daban
un matiz distinto. De esta manera, podian surgir principios de auto-organizacién a
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través del estzblecimiento de reglas (que tal vez desde una perspectiva adulta carezcan
de funcionalidad), que ajustan al juego a un formato que todavia, en los preescolares,
no es explicitc.

En segunco lugar, debe indicarse que cuando las hermanas llegaban a realizar un
juego en forma conjunta, éste era de un tipo elemental. Lo anterior quiere decir que
los cpisodios, aparte de ser breves, no pasaban del intercambio de objetos entre una y
otra, En ocasiones, los contactos eran iniciados por la nifia pequefia (1;2 de edad) y
consisten en arrojarle a su hermana mayor juguctes que clla recogia y entregaba lo que
suscitaba risas entre las nifias.

Aun cuando el juego no iba acompafiado por altos niveles de excitacién, no debe
perderse de vista que la pequeiia sélo intenta establecer un contacto (social), que en
esencia difiere del establecido con su madre (Cfr. Dunn y Kendrick, 1982).

En otro tipo de juecgos que las hermanas llegaban a compartir, se¢ encuentran los
que la nifia mayor iniciaba; sin embargo, estos juegos no eran mds elaborados (o
creativos), ni mas duraderos que los del tipo anteriormente descrito. Observamos, por
ejemplo, algunos juegos en la tina del bafio que consistian sélo en arrojar agua o
espuma a su hermanita. Este aspecto resulta llamativo si tomamos en cuenta que la
madre accptaba tanto las simbolizaciones como la aparicion del juego sin que ésto
iltimo fuera considerado como una transgresién respecto de las normas del uso de
cspacios y actividades.

Como se indicé antes, esta caracteristica del juego infantil solitario no viene
sino a reforzer la idea de que para los nifios resulta mucho mas llamativo aquel
que inician en compaiia de¢ otros que comparten intereses. Parece ser que un
juego se vuelve mas rico y divertido cuando se comparte con otro que estando
solo. La actividad lidica e¢n si misma e¢s atractiva para ¢l que la realiza,
nosotros no podriamos opinar lo contrario, es decir, el que los juegos solitarios
de C. o los que compartia con M. fucran poco claborados parecer depender de
la interaccién entre los participantes. Un juego (el de de C.) es en esencia
solitario, el juego llevado a cabo entre varios nifios (aunque éstos no sean
coctineos). Sin embargo, ésto no significa que ¢l juego solitario se lleve a cabo
de manera desorganizada o arbitraria y que resulte aburrido para el que lo
practica, por ¢l contrario, aun cuando no sea altamente creativo (al menos el
que se observé en el Hogar era de este tipo) no hay indicios de que el nifio se
aburriera o cansara de su juego.

Por otro lado, C. y M. apenas inician un intercambio social en ¢l que no obstante
*hay todavia una considerable distancia hasta llegar a los intercambios sociales mas
complejizados® (Dunn y Kendrick, Op. cit.). Algunos autores (Corsaro, 1979; Rubin,
1981; Garvey, 1985), consideran que los nifios pequefios antes de los 2;0 intervienen la



206

mayor parte de su tiempo en una combinacion de actividad solitaria y esporadicos
contactos con otros nifios mediante juguetes, asi como interacciones con los padres (u
otros adultos) si éstos se prestan a ello.

Por su parte, los juegos llevados al cabo por la madre tenian caracteristicas
diferentes con respecto a los organizados por los adultas cuidadoras. En el
Hogar, la madre se involucraba y se reconocia explicitamente como un miembro
mds del jucgo. El jucgo se iniciaba con una verbalizacién hecha a manera de
sugerencia que de inmediato era aceptada. En el transcurso del juego, la madre
hacia cvidentes las reglas del formato al que debian ajustarsc las conductas
infantiles (se trataba de juegos, como el "escondite”, que algunos autores
-Garvey y Bruner, cntre otros- denominan ritualizados). Es intercsante notar
que los juegos con la madre no siempre eran duraderos, pero a diferencia de lo
ocurrido en la C.C.D. (donde un jucgo organizado por ¢l adulto sc disgregaba y
daba lugar al surgimiento "en activo® de otro que era organizado por los nifios)
la madre les daba fin para dar inicio a otra actividad, es decir, la mayor parte
de las veces los juegos cran cpisodios preparatorios para ¢l inicio de una
actividad no-lidica. De hecho, en el Hogar las actividades, su curso y duracidn
son cstablecidos por los adultos para hacerlas funcionales, a diferencia de ésto
en una Casa de Cuidado Diario las actividades, su curso y duracién estdan
organizadas por completo para los nifios. No debe entonces sorprendernos que
¢l surgimiento del juego en ¢l Hogar, ocurra de ¢sta forma.

Tal vez aqui sea necesario indicar que una situacién de juego podia surgir
en contextos no-lidicos. Asi era comun observar como una actividad doméstica,
por ejemplo, podia transformarse en juego (o combinarse con el juego) sin que
ello necesariamente significara una transgresién a la normatividad, es decir, el
jucgo y ¢l trabajo doméstico no sc¢ cncucntran dclimitados o scparados,
temporal y espacialmente, de forma estricta. Esto significa que puede darse la
transicion de una actividad a otra (o la combinacién d¢ una actividad y otra) sin
que se vulneren las reglas relativas al uso de espacios y actividades; sin
embargo, no se¢ pretende hacer creer que en la totalidad del tiempo las
actividades fueran de juego. Aparte de lo ya sefialado, no debemos perder de
vista que los nifios no siempre se encuentran jugando. Habria entonces una
diferencia prictica entre lo que constituye una actividad de juego y una de
no-juego; en el juego no hay demandas. o medios para alcanzar el fin, como
parte de la actividad. En el juego, a diferencia del no-juego, no existen metas,
aunque ¢l nifio lleva los conocimientos adquiridos en el juego a situaciones que
no son de juego"" *El jucgo no es ¢l rasgo predominante de la infancia, sino
sélo un factor basico en el desarrollo®. (Vygotski, 1988, p. 154).

4  Ladistincion entre el juego y el no juego constituye un punto clave para entender el desarrollo infanti
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Bl juego surgido entre la madre y alguna de las nifias tenia siempre un alto
contenido vocal (a diferencia del de las nifias en conjunto), de hecho, en varias
ocasiones se observé que ocurrieran didlogos que incluran, ademas de
informacion, adivinanzas sencillas, bromas y juegos de palabras que resultaban
altamente divertidas para ambas partes. Tal vez ésto sca una coincidencia con lo
reportado por Dunn y Kendrick (1982), en el sentido de que las interacciones
ludicas con la madre caracterizan de modo destacado el uso creciente de
senales comunicativas verbales por parte del nifo, Y por el contrario, ¢l juego
con ¢l hermano aunque puede implicar dar y tomar objetos, atencion comiun a
objetos, etc.,, no implica interacciones marcadas vocalmente no por el hermano
mayor, ni por ¢l menor.

Esto sugiere que las interacciones entre nino y adulto (no sélo en el juego, sino
también en otros contextos) son importantes para la adquisicidén del lenguaje. Sin
e¢mbargo, las interacciones entre los nifos (y entre los hermanos) proporcionan
elementos valiosos para la adquisicién de habilidades tanto cognoscitivas coma sociales.
Las autoras supracitadas consideran que si el desarrollo de las habilidades de
cooperacion, y las rutinas de juego son rtan importantes para socializar al nifio,
entonces habria que considerar que las interacciones entre el pequefio y su hermano
mayor son tan importantes como las que tienen lugar con la madre.

En todo caso, “hacer cosas juntos® (o intentar hacer cosas juntos) parece ser un
rasgo distintivo de la interaccion con ¢l hermano mas que con la madre, o de los
amigos, mas que con los adultos. El juego seria sélo un medio a través del cual los
niflos parccen darse cuenta de que los demds pueden tener actitudes y expectativas
diferentes a las suyas.

2.1 EL TRABAJO: USO DE MATERIAL DIDACTICO EN LA C.C.D.

A diferencia de las otras actividades que ticnen lugar tanto en la C.C.D.
como en ¢l Hogar (la alimentacion y el juego, por ejemplo), el trabajo no tiene
equivalente, en cuanto al contenido se refiere, entre una institucién y otra. Sin
embargo, esta actividad implica rasgos propios de cada cultura en particular y,
como las otras, constituye un momento propicio para la interaccién de los
miembros participantes,

En primer lugar, se analizan las caracteristicas de esta actividad en la Casa de
Cuidado y posteriormente las del Hogar. En la C.CD., <l término *trabajo” denomina
las acciones que los nifios realizan con material didactico en lugares y condiciones
planificados. Esto significa que tal actividad queda circunscrita a lineamientos que el
organismo gestor (Voluntariado Nacional) explicita y que, en todo caso, seran vigilados
en su cumplimiento por las cuidadoras. En este sentido, la actividad con materiales



diddcticos, por si misma, proscribe su desarrollo con otras actividades en forma
conjunta. Por esta razon, ¢l "trabajo® se convierte en una actividad diferenciada de
otras tanto espacial como temporalmente. (Cfr. Cuadernos de Circulacion Interna.
Nim. 9).

El trabajo con materiales diddcticos tiene comao finalidad estimular el “desarrollo
cognitivo infantil', ¢s decir, ¢l desamrollo de la creatividad y de los procesos
intelectuales (Informacién Basica. p.6). De hecho, la actividad que mds se detalla
programiticamente” ¢s justamente ésta y para cllo se especifican diversas acciones
componentes a ser realizadas por la MC: vigilar la seguridad de los nifios, supervisar
que los nifios tomen los materiales que corresponden a su edad o habilidades, vigilar
que los materiales sc regresen a su sitio después de su uso, supervisar ¢l uso adecuado
de los materiales, estimular a los nifios para que usen los materiales poco utilizados,
mostrar como se¢ emplean los materiales nuevos y responder a las preguntas de los
nifios. Las acciones de la MC irfan desde la vigilancia, hasta acciones como modelar el
uso, estimular ¢l empleo de nuevos materiales y responder a las iniciativas verbales de
los nifios. Sin embargo, cste tipo de intervenciones por parte de la MC le conficre al
trabajo con materiales un papel restringido y poco elaborado, como se vera.

La Madre Cuidadora del estudio cumplia cabalmente con la prescripcidn
(exceptuando la vigilancia de que los materiales tomados por los nifios
*correspondicran a su cdad y habilidades”) pero parcce ser que dicha proseripcion
tenia como consecuencia el que el trabajo se volviera reiterativo. En la medida en que
s¢ promucve "un uso adecuado® de los materiales, cualquicr desviacion cra interpretada
de inmediato como juego y, por lo tanto, constituia una actividad ilegitima ya que
infringe la norma. Cuando esto ocurria, era comin observar que las cuidadoras
llamaran la atencién del nifio, indicAndoles especificamente qué era lo que debia
realizar con ¢l material que se usaba (en alguna ocasién, a un nifio se le dijo que las
tarjctas cran ‘para formar parcjitas’, sc trataba, por tanto, dc una actividad de
identificacién e igualacién). Resulta llamativo el hecho de que tanto la MC como la
Auxiliar explicitaran una enorme cantidad de indicaciones -de hecho, esta actividad se
encontraba saturada de correcciones tanto de pronunciacién como de actitudes, y de
explicaciones de contenido académico, ¢s decir, relacionadas con ¢l uso del material o
con la identificacién de diversos objetos, de colores, etc.- tendientes a dirigir la
actividad mediante el modelamiento. No obstante, tales indicaciones o instrucciones
resultaban poco creativas, esto significa que, de acuerdo a lo promovido por las
adultas, los materiales no parecian tener muchas posibilidades de empleo, de ahi que
se tornara una actividad reiterativa.

5 Ala Madre Cuidadora se le sugiere elegir ejercicios y juegos educativos que se encuentran en guias
de consulta. Para més detalles pueden revisarse los Cuadernillos de Divulgacion Interna. Nums. 5, 6, 7
y 8 del Voluntariado Nacional.



Esta limitacion de las posibilidades del trabajo con ¢l material (que se explica,
como ya s¢ indics, en la propuesta externa de lo que debe constituir un dia de trabajo
comiin) parece significar para las adultas cuidadoras que el uso no prescrito debia
impedirse o, por lo menos, evitarlo en la medida de lo posible. Esto sugiere tambicn
que, la actividad debiera aparecer como simple imitacién de lo modelado tanto por la
MC como por la Auxiliar.

Desde esta perspectiva, parece perderse de vista que una actividad mas compleja,
que la inducida por ¢l “uso adecuado®, podia descubrirse precisamente mediante ¢l
juego, (con los objetos).

Describir lo que son las cosas, cémo funcionan y qué puede hacerse con ellas
ocupa gran parte de la atencidn y de los esfuerzos del nifio ¢n la primera infancia.
Garvey (1985) sostiene que los objetos sirven de diversas maneras como nexos de
unién entre ¢l nifio y su entorno y proporcionan también una via de interaccién social
con los adultos y con otros nifios. *En el transcurso de su desarrollo. "El nifio va
progresando desde ¢l descubrimiento y la simple manipulacion, al uso imaginativo de
los objetos® (P. 78).

En este mismo sentido Bruner (1974), considera que el objeto y la accién con lo
relacionado no constituyen fendmenos separados, es decir, a temprana edad -cuando ¢l
niio no posee designaciones verbales- la accién sobre el objeto se basa en su
experiencia accion-objeto como el *modo activo”; seguido a este estadio, ¢l nifio llega a
realizar distinciones entre la accién repetible y el objeto (u objetos) con el que dicha
accion estaba primeramente vinculada, a ésto lo denomina ¢l "modo icdnico®. Por
iltimo, el nifio aprende a asociar las designaciones convencionales del lenguaje con sus
propias experiencias y entra entonces en ¢l "modo simbdlico” de representacion. El
modo simbélico de representacion le permite usar un objeto para represcntar otro,
Asi, el logro de la simbolizacién inicia la posibilidad de jugar de un modo
cualitativamente diferente.

Sin embargo, estas capacidades se desarrollan actuando e interactuando con las
cosas y las personas que el nifio tiene en tomo. Garvey (1985) considera que la
aparicion de la representacion simbolica, durante el segundo ano de vida, indica que el
nifio esti aprendiendo a jugar y comienza a representar. Y lo que es mas: estos
avances son requisito previo para el desarrollo del lenguaje y del pensamiento
abstracto. Resume diciendo que la orientacién lidica puede contribuir
significativamente al aprendizaje ya que ecstimula la creatividad y el pensamiento
divergente.

Stambak y col. (1984) ratifican lo anterior. Estas autoras realizaron un estudio
acerca de los intercambios infantiles en una simacidn de exploracion de objetos,
partiendo del marco tedrico de Piaget -quien ha distinguido entre dos tipos de
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conocimiento; los 16gico matematicos y los fisicos- y otros trabajos que complementan
su estudio (Bresson, 1971; Bower, 1978; Mueller y col 1979; Vandell y col, 1980;
Josse y Lézine, 1981). Tal estudio es particularmente interesante puesto que destaca
las acciones individualizadas de los nifios con los objetos, los vinculos que existen entre
las acciones sucesivas de cada uno de ellos, asi como las relaciones enire los actos de
los diferentes miembros del grupn formado por nifios con edades comprendidas entre
los 19 y los 24 meses.

En sus obscrvaciones se destaca que ¢l conmocimiento fisico se forma de dos
maneras ¢senciales: por una sucesion de accidn a manera de "experimentacion” (en la
que el nifio verifica las regularidades de los fenémenos observados, introduciendo
algunas varantes) y por “fabricacion” (o construccién) de nucvos objetos. Las autoras
llaman la atencién en el hecho de que a partir de un acontecimiento interesante
-‘fortuito, producido u observado en alguno de sus compaficros®- se producian acciones
tendientes a reproducir ese fendmeno interesante, variando aspectos, aunque
conservando ¢l fenémeno inicial. Desde que sc instalaba, la accién de cualquicra de
los nifos cra “imitada” por otro (aunque no sc trataba de una imitacién a manera de
copia, sino que constituia mas bien algo asi como "hacer suya la idea del otro") y a
veces por un tercero, a partir de ahi, cada uno proseguia con ¢l material scleccionado
el mismo tipo de actividades en constantes interacciones con los otros: observandose
reciprocamente o realizando acciones complementarias. Todos los miembros del grupo
transformaban la accién inicial durante el desarrollo de una secuencia, lo que da a esta
dinamica un principio organizador, pues las interacciones no cran tan sélo una copia
pasiva de la accion del iniciador, ya que el nifio que imitaba modifica la accidn inicial
v luego, cada uno aportaba innovaciones a la accidn inicial.

"Hacer suya la idea del otro® demuestra posibilidades de abstraccion por
parte de los nifios, esto quiere decir que, con los objetos realizan acciones
complejas que implican: la imitacion, la busqueda de¢ propicdades de cada
objeto (o de dobles propiedades, por ¢jemplo, un objeto puede contener y ser
contenido a la vez) y la solucion de problemas. Lo que los nifios imitan "es la
naturaleza del problema planteado y no las acciones observadas... cada miembro
del grupo aborda el prohlema de manera diferente, aportando una solucién
persanal” (p. 73). Es por esta razon que, al hablar de “hacer suya la idea del
otro", se puede hablar también de abstraccién. "Los nifios llegan a liberar
significados subyacentes en las relaciones entre acciones y objetos directamente
observables” (p. 85).

6 En la teoria piagetana el conocimiento logico-mateméatico esta constituide por las relaciones gue el
nifc establece entre sus acciones y los objetos, por ejemplo. clasificar, formar series, etc. El
conocimiento fisico, hace referencia a la atencion prestada por los ninos a las propiedades de los
objetos con los que actua (rigidos, deformables, etc) o a sus reacciones (Jue rueclan, se alargan,
etc)
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Por otra parte, las autoras enfatizan ¢l hecho de que la dinamica temporal de estas
activid «des en grupo implica tanto habilidades cognitivas como afectivas. Ellas reficren
la ocurrencia de alternancias entre "momentos fuertes” y de relajamiento; en los
primeros, los nifios muestran una gran ¢oncentracion en sus propias acciones |o que se
asemeja al trabajo de ‘investigadores cientificos”. Los momentos de relajamienta,
implican una disminucion de ese ritmo intenso en donde tienen lugar intercambios
atecnivos muy ricos. Lo anterior subraya la idea de que se trata de un proceso donde
lo cognitivo y afectivo resultan aspectos indisociables.

Si recordamos, en parrafos precedentes se indicaba que los objetos sirven
como nexos entre el nifos y su entorno y proporcionan, ademas, una via de
interaccion social con los adultos y con otros nifios, En ¢l estudio llevado al
cabo dentro de la Casa de Cuidade Diario se encontraron diversas situaciones
quc llaman en especial la atencion.

Aun cuando la MC llevara a la practica la propuesta programatica del
trabajo con materiales, lo cual se traducia en una actividad limitada y, por lo
mismo, reiterafiva, se¢ encontro que los nifios no experimentaban esta situacion
como una limitante. De hecho, se les observaba atentos y absortos en su
actividad con el material y en muchas ocasiones, intentaban darles usos
diferentes -que casi siempre eran corrcgidos por la MC ya que, los interpretaba
como juego v, en consecuencia constituian una actividad indeseable dentro de
este contexto- a los que tendrian que realizar como simple imitacion (copia) del
"modelo” de accion adulto. En algliin momento se observé a una nifia con unas
tarjetas (material con el que, desde la perspectiva adulta, se tendrian que
reconocer figuras y clasificarlas segin su especie: flores, frutos, etc.) que
acomodaba sobre la mesa -sin importarle las figuras o los colores de las
tarjctas- siguiendo el plano de la misma Las tarjetas se¢ encontraban
perfectamente alineadas una bajo la otra (t /), una junto a la otra (-~ -) a lo
largo y ancho del borde de¢ la mesa. La actividad con ese material no era sino
una demostracion de destreza visual-motora.

En otras ocasiones los nifos, cuando se hallaban trabajando en una misma
mesa, transformaban la actividad original (“seria”) en otra de tipo de simbolico.
El contenido de esas transformaciones resultaba altamente divertida para los
participantes (pero en varias ocasiones los nifios manifestaron explicitamente
que su actividad no era juego, sino "trabajo”), la involucracion activa de cada
uno de ellos enriquecia el curso de la actividad.

Como fuere, lo comin e¢ra observar que al realizar una actividad con
material didactico, los nifios se mostraban no sélo atentos a su propio "trabajo’,
sino también mostraban interés en el de los demas, de ahi que lo mas frecuente
(al menos por parte de los nifios, a diferencia de las adultas, como vimos) era
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escuchar evaluaciones tanto positivas como negativas de unos nifios con
respecto al trabajo de otros. Y por supuesto, los nifios pedian constantemente,
de manera explicita o implicita, la aprobacién de su producto.

Lo observado en los nifios, ¢s una muestra de la multiplicidad de opciones
de accién con los objetos y de la interaccidn con los adultos y entre los nifios
(p. ¢j. un par de amigos que comparten una actividad con ¢l material a la que
luego sc¢ les une algin otro nifio) y vienme a reforzar la nocién de que este
contexto puede resultar en situaciones provechosas para el desarrollo del nifio
ya que, no solo estimula los procesos cognitivos sino también los sociales.

Lo que se quiere destacar es que la separacién entre juego y trabajo, como
significacién central de la C.C.D. estudiada, conduce a la MC a establecer un
corte rigido entre dos campos de actividad y a que, segin ¢l principio del "uso
adecuado® del material, no intente examinar los usos distintos de éste por parte
de los nifios como acciones enriquecedoras. Sin embargo, tampoco interviene
para sugerir a los nifios una forma de uso mas elaborada e interesante del
mismo matcrial dentro dc los limites del "uso adecuado®.

Nuevamente, desde la perspectiva programatica la scparacion de estas
actividades pospone la oportunidad de experiencias mdas elaboradas para los
nifios, sc¢ olvida asi que ¢l juego constituyc un factor importante en cl
desarrollo de diversas habilidades, un ejemplo claro lo hallamos en el
comportamiento de los nifios con los objetos, como ya sc ilustré en ¢l apartado
de juego.

Finalmente, la observacidn de altercados frecuentes entre los ninos durante los
periodos de trabajo conm el material didactico, parecen tener relacion con algunas
actitudes adultas que no propiciaban relaciones positivas entre los nifios. Las
agresiones que tenian lugar en este contexto, parecian ser inmotivadas y podian ir
desde interferencias verbales molestas, hasta interacciones fisicas violentas (vgr.

golpes).

Esto resulta llamativo sobre todo si tomamos en cuenta que en los hallazgos
reportados en diversos estudios (Eckerman, 1980; Corsaro, 1981; Rubin, 1981; Stambak
ct. al. 1984; Clarke-Stewart, 1985), se subraya que, por lo general, las interacciones
grupales entre los nifios, de 2 y 4 afios de edad, suelen ser positivas e incluyen
episodios de colaboracidn ¢ intercambios afectivos frecuentes. Stern (1975; cit. en
Garvey, 1985) indica que es una caracteristica de la actividad grupal de nifios
pequenios, el que manifiesten emocidn positiva y excitacién cuando se¢ encuentran
juntos. Stambak y col. (1984) denominan a esta caracteristica “contagio emocional,
Esta actitud infantil demuestra que, en si misma, la interaccion entre un grupo de
nifios tiende a ser positiva aun cuando ellos compartan actividades distintas al juego.
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En la C.C.D. se observé que, en términos generales, la relacion entre los nifios era
positiva, es decir, los ninos se mostraban amigables entre si. Se observé también que
eran comunes los episodios de cooperacién espontinea entre los pequefios: algin nifio
le ayudaba a otro a levantar lo que se le habia caido; otro ayudaba a su compaiiero a
incorporarse después de tropezar, etc. Sin embargo, tales episodios eran restringidos
incesantemente por las adultas y esta restriccion parecia provenir de una norma
explicitada en miiltiples ocasiones, es decir, que la accion cooperativa queda por tanto
limitada. Algunas de las explicitaciones adultas indican a los nifios ayudar sélo en caso
extremo por asi decirlo, por cjemplo s¢ escuchaba pedirles a los nifios "solo ayudar a
incorporarse si (el otro) salia lastimado®. A pesar de ésto, los nifios continuaban
mostrando espontancamente ¢sta actitud cooperativa,

Por otra parte, las adultas evaluaban en menor proporcion (y raras veces en forma
positiva) los productos del trabajo infantil. Debe destacarse que aun cuando los nifios
pidieran explicita o implicitamente la evaluacion adulta de su proyecto o de su
producto, las cuidadoras no hacian, la mayor parte de las veces, comentarios o
reconocimientos al respecto,

Lo anterior es interesante, ya que demuestra que las propias adultas no
acostumbran "modelar® conductas o actitudes aprobatorias entre los nifios, de hecho,
en ocasiones los comentarios eran meras correcciones o bien evaluaciones
reprobatorias de las actividades infantiles, al menos en este contexto, encontrando por
ejemplo que ante la pregunta infantil "ite gusta?®, las adultas podian responder "no,
cso esta muy feo®. No obstante, s¢ debe indicar que tales comentarios no eran
fortuitos, sino que parecian relacionarse con la expectativa que las cuidadoras tenian
sobre el trabajo por parte de los nifios, es decir, se esperaba que éstos hicieran de él
un "uso adecuado”. Asi, parece ser que cuando un proyecto o una actividad realizada
no se ajustaba al formato preestablecido programiticamente, los comentarios adultos
tendian a ser predominantemente negativos o descalificadores y lo que s¢ buscaba cra
reorientar la actividad hacia lo esperado por el adulto,

En las intcracciones infantiles se¢ observé una constante cvaluacidn negativa del
producto del otro, lo que muchas veces daba lugar al surgimiento de fricciones entre
ellos.

El andlisis de estos aspectos sugiere que cxiste una diferencia en cuanto a
las significaciones a través de las cuales se "concibe y percibe” la actividad del
otro. Dada la constante preocupacion por los contenidos de la actividad infantil,
s¢ pierden de vista las percepciones del nifio. En este sentido, o al menos ¢n
este contexto, las cuidadoras al centrar su atencién en el cumplimiento de lo
prescrito descuidan aspectos propios de los intereses infantiles y de la
interaccién entre los nifios y ellas mismas no promueven circunstancias o
*modelos” que generen situaciones positivas entre los nifios,
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2.2 HOGAR Y TRABAJO DOMESTICO. INVOLUCRACION TEMPRANA
INFANTIL

Por lo que respecta al trabajo en el Hogar, se le denomina trabajo
doméstico ¢ incluye todas aquellas actividades exclusivas del hogar y que se
diferencian del contexto de trabajo de la C.C.D. en cuanto al contenido,
estructura y finalidades,

Algunos autores (Blanco, 1984; de Barbieri, 1985) conciben al trabajo
doméstico como aquella actividad que se realiza a lo interno de la familia y que
comprende la produccién; el abastecimiento y el transporte. El primer rubro se
refiere a la transformacién de bienes de consumo diario como preparar la
comida y a la conservacién del hogar a través de actividades como lavar,
planchar, hacer ¢l aseo de la casa, ctc. y de los miembros de la familia a través
de actividades como dar de comer, atender, cuidar y criar a los nifios.

De Barbieri considera ademas de lo mencionado, al abastecimiento como la
provisién de bicnes (alimenticios, inmucbles, ctc.) para la familia asi como ¢l
transporte de los hijos, por ejemplo, llevarlos de la casa a la escuela.

Para los fines expositivos de esc trabajo no sc intente hacer una descripcion
del trabajo doméstico en términos sociolégicos o estadisticos, sino analizarlo
como un momento ¢n ¢l ocurren interacciones entre los miembros de la familia,
tal y como lo apuntan Power y Parker (1982) en ¢l sentido de que las
interacciones més ricas ocurren en el hogar en contextos diferentes a los del
jucgo. Generalmente, “una proporcién significativamente del total de
interacciones se dan de naturalmente, entre la madre y el infante, fuera de un
contexto de juego® (p. 11). Esto quiere decir que ¢l contexto de trabajo
doméstico es un momento altamente significativo para los participantes como lo
son también los episodios de juego.

Se observé que con frecuencia las nifias se encontraban jugando mientras la
madre realizaba actividades tales como lavar los trastes, la ropa o la limpicza
de la casa y, en algiin otro momento mientras las nifias duermen la siesta la
madre aprovechaba para cocinar, planchar, coscr la ropa, ctc. De hecho, este
momento es planeado por la madre de esta manera con la finalidad de evitar
accidentes infantiles al realizar actividades domésticas que implicaran peligros.

7 En la Unidad Doméstica, la alimentacién forma parte del trabajo domestico y con la finalidad de
clarifficar su estructura (en comparacion con lo ocurrido en la C.C.D.) se expone en forma separada.
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Cuando las nifias se encontraban jugando y la mamd realizaba trabajo
doméstico, tenian lugar interacciones interesantes tanto entre las ninas como entre
éstas y su madre.

Resulta llamativo el hecho de que aparentemente las nifias se hallaran en actividades
scparadas (como ya sc¢ describieron en ¢l apartado de juego), aunque ésto no quicre decir
que entre ellas mismas no se prestaran atencion, por el contrario, era comiin observar
¢omo la niia mas grande "cuidaba” de la seguridad de su hermanita, asumiendo un papel
de vigilante de las normas establecidas en el Hogar, es decir, ella cuidaba a su hermana
pequefna para que no entrara a los lugares proscritos: la cocina, el bafio y el patio de
servicio, o bien, que no jugara sobre los muebles o con las puertas. A los lugares antes
citados, el acceso infantil quedaba limitado -en todo caso, al bafio o la cocina sélo podian
entrar con vigilancia adulta y por medio de una indicacion de éste- justamente por
seguridad de las nifias, y el rol que C. asume, en ausencia de la madre o mejor dicho al
encontrarse clla ocupada, es el de "hermana mayor”.

Este papel le otorga control sobre la conducta de sus hermanas mas pequeias,
es decir, se trata de alguien a quien se debe obedecer y que cuida de los demis,
En este sentido, C, parcciera compartir ¢l papel de agente socializador con ¢l
adulto, pues es él quien finalmente se lo otorga y lo apoya, como vimos en el
capitulo II. Lo antcrior ¢s una muecstra del énfasis que hace Rubin (1981) cn
asignarle a los nifios mds grandecitos, con respecto a los mas pequenos, un papel
de socializadores, en el sentido de que "estimulan y apoyan® a otros nifios, pero de
un modo menos restrictivo que ¢l adulto. En efecto, C. no era tan restrictiva
como quizd hubiera podido ser la madre y, en muchas ocasiones, tenia que
recurrir a clla para que M. modificara su actitud. Sin embargo, parcce ser que ¢l
rol asumido por C. no sdélo era de vigilante -en este caso de normas- sino que
también participa activamente en el proceso de aprendizaje de su hermana, Esto
resulta especialmente llamativo, pues es un indicador del papel que jucgan los
hermanos mayores y los padres en el desarrollo social del pequefio, como lo
apuntan Dunn y Kendrick (1982) y Dunn (1986).

Si bien es cierto que los padres son los principales socializadores de los nifios,
tambicn lo es el que los hermanos mas grandes pueden llegar a participar en este
proceso aun cuando ellos mismos todavia se encuentren en etapas tempranas del
mismo. De hecho, lo anterior se ratifica cuando la madre le indica explicitamente
a M. que obedezca a C. En ¢l caso antes citado, C. parcce "transmitir’ a M. las
normas que ella misma parece reconocer.

Por otra parte, se observaron actividades domésticas que implicaban la
interaccion entre las hermanas y la madre de forma directa, tales como el aseo
infantil y la alimentacién. En estas actividades surgian, de manera constante,
didlogos iniciados por la madre o a veces por C. (recordemos que M. no intentaba
verbalizar y V. sélo era un bebé, aunque también con ecllas la madre verbaliza de
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forma elaborada). Estos didlogos eran mdas ricos (que aquéllos sostenidos, por
e¢jemplo, por la MC con los nifios de la C.C.D., donde como se apunts el
contenido era mds bien académico) e incluian bromas y juegos de palabras.

Este tipo de juegos con el lenguaje se producian espontidnecamente y generaban
niveles considerables de excitacion infantil. Garvey (1985) sostiene que ¢l periodo
comprendido entre los 2 y los 3 afios corresponde a una rapida evolucién
lingiistica, los hallazgos de Weir y Keecnan (cit. en Garvey 1985) informan acerca
de un uso lidico del lenguaje durante dicha etapa, sobre tode en "nifios
solitarios®. Si recordamos, en los jucgos de C. clla experimentaba con sonidos
(imitando, por ejemplo, el ruido de un vehiculo); no obstante, al encontrarse
conversando con su madre era frecuente oirla jugando con palabras; algunos
cjemplos los hallamos cuando su mamad le sirve su refresco al terminar de comer y
ella dice “cache, cache®. "Cache, cache” sustituye al vocablo gracias; sin embargo,
cste substituto es aceptado por la madre -quien llegaba a reirse- y la mayor parte
de las veces no corregia la estructura lingiistica de la nifia, es decir, la madre
hacia un nimero menor de correcciones en cuanto a pronunciacién se refiere.

Aun cuando cstos cpisodios cran tomados como jucgo, no dcbe perderse de
vista que tenian lugar dentro de contextos no-hidicos y refuerzan la idea de que
en ¢l Hogar las interrelaciones mas complejas cntre la madre y ¢l nifio (o si se
quiere, entre los miembros de la familia) ocurren precisamente en contextos de
trabajo doméstico, De hecho, en este Hogar la mayor parte de los contactos
fisicos afectivos tenfan también lugar dentro de este contexto més que en el de
Juego.

En otro sentido, eran aqui mis frecuentes tanto las indicaciones especificas
como las correcciones de actitudes o conductas que la mama pudiera hacerles a
las nifias. No obstante, tal tipo de¢ interacciones no era restrictivo, lo que nos hace
suponer que en el Hogar existe una menor reiteracién de la normatividad a la que
la conducta infantil debe ajustarse,s como se verd en el apartado siguiente.

Finalmente, debe indicarse que la madre acostumbraba involucrar a ambas
nifias, independientemente de su edad, en algunas actividades de tipo doméstico
que cran, por lo gencral, sencillas como por cjemplo, tirar papeles en ¢l cesto de
basura, traer o llevar objetos, etc. Aunque también la madre le permitia a C.

8 De acuerdo con Power y Parke (1982) los padres influyen en sus hijos al menos de 2 formas: 1) de
manera directa a través interacciones adulto-infante tales como restricciones, indicaciones, etc. y 2)
influyen inclirectamente en el desarrolio social y cognoscitive de sus hijo a través de las formas en las
que organizan y arregian el ambiente clel hogar, poniendo limites al rango dle las situaciones & las que
el nifc puede tener acceso. El papel directivo de los padres puece ser tan importante como el cle
estimulacién puesto que la cantidac de tiempo que pasa el infante interactuando con el ambiente
inanimacio excede en mucho su tiempo de interaccién social. Sin embargo, las variaciones de esta
funcién directiva influyen de manera importante en el clesarrollo del nifie,
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incorporarse en una actividad luego que ésta lo hubiese solicitado de forma
espontinca. Parece ser que csta indistincion que la madre hace con respecto a las
nifias les posibilita participar en el mismo tipo de experiencias y parece también
indicar que lo aprendido en un sitio puede ser llevado a la prdctica en otro lugar
o simplemente complementarse,

3.1 LA ALIMENTACION

Como en el caso de las otras actividades descritas, ¢l momento de la alimentacion
ofrece clementos valiosos a considerar, sobre todo si tomamos en cuenta que en éste
existen algunas diferencias (entre las instituciones) no sélo en cuanto a su estructura y
forma de organizarla, sino también en cuanto a las interacciones que dentro de ella se
desarrollan.

Antes de analizar los componentes de dicha actividad, debemos detencrnos para
hacer una revisién de lo que s¢ ha sugerido debe ser su estructura en la Casa de Cuidado
Diario. Dado que la Madre Cuidadora ha recibido una capacitacién que le permite el
*adecuado" ejercicio de su funcion. Esta actividad deberd ajustarse a un formato que ha
sido planeado de antemano.

En el discurso programatico se sugiere "dar mucha libertad a los nifios" -no dandoles
instrucciones- para que puedan convertir el tiempo de la comida en un espacio para el

intercambio de opiniones y para las preguntas (Cfr. Cuadernillos de Divulgacién Interna.
Nim. 9. p. 42).

Sin embargo, con esta propuesta parece perderse de vista el hecho de que, en
la vida cotidiana, la alimentacién es un periodo potencialmente conflictivo y que
dejarlos hablar pudiera tal vez resultar incompatible con el que los pequefios
terminen sus alimentos; también se deja de lado la preocupacién de los adultos
tendiente a concentrarse cn lograr que los nifios efectivamente coman. Y mas adn,
parece olvidarse que los propios nifios utilizan, en ocasiones, la conversacién
como una "cstrategia® para no comcr o para comer poco,

En la Casa de Cuidado Diario estudiada no se observé nunca que la MC
intentara inducir tal tipo de actividades entre los mifios, ni que ¢llos intentaran
usar la conversacion como un medio para dejar de comer. No obstante, ésto no
significa que los nifios no hablaran, las escasas conversaciones que se observaron
tenian que ver con algin aspecto de la actividad en curso y formaba parte de los
intentos de iniciar episodios de juego dentro de la comida, los cuales
invariablemente eran interrumpidos por la MC,

Esto ultimo parece reforzar la nocién de que una preocupacion del adulto, en el
momento en que los nifios se encuentran tomando sus alimentos, es que éstos coman. Y
no sélo este aspecto cra vigilado con firmeza por la adultas cuidadoras, el hecho de
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impedir transformaciones de la actividad en curso parecia vincularse con el
establecimicnto de reglas al respecto; en este sentido, en la C.C.D. ¢l jucgo cra una
actividad claramente diferenciada (tanto espacial como temporalmente), de ahi que en
esta actividad quedara proscrito.

La alimentacién (al igual que el trabajo con el material didactico) era un momento
estructurado, en su totalidad, por una serie considerable de reglas. De hecho, desde su
etapa preparatoria hasta el curso de su desarrollo, se hace evidente tal sitnacidn.
Encontrdbamos por ¢jemplo que, la MC o la Auxiliar pidieran explicitamente a los
nifios que guardaran su material, lo que resalta la estricta separacidn entre los objetos
y las actividades. No debe perderse de vista que el trabajo y la alimentacién
compartian ¢l mismo cspacio: las mesitas de la estancia; postcriormente, los nifios
tenian que formarse (sin hacer distincién de su género o edad) y esperar turno para
lavarse las manos.

Este rasgo de la cultura de la CCD. resulta bastante [lamativo, ya que pone de
manificsto varios aspectos que pueden scr conmsiderados. Como ya se apunto, la
alimentacion constituye un momento totalmente organizado por las adultas en donde
predomina la instauracién de normas a las que se espera los nifios ajusten su conducta.

La infraccion de las normas supone sanciones o castigos. Es interesante destacar
que (al igual que en el contexto de trabajo) ésto no significa que los nifios actien
como simples “asimiladores® pasivos de las reglas y no busquen maneras de transgredir
-aunque sea en forma momentinea- tales reglas, probando con ello los limites de los
permisible. [Sin embargo, por ahora mo se pretende entrar en detalle acerca del
proceso de socializacién a través de reglas. De este punto nos ocuparemos més
adelante].

Las mas de las veces, las reglas eran vulneradas a través del jucgo, es decir, la
alimentacién (que como ya se ha sefialado, el adulto esperaria que fuera una "actividad
seria") podia dar lugar al surgimiento de interacciones infantiles mediante ¢l juego en
las que se transformaba el contenido de la actividad.

Los intercambios entre los nifios implicaban ¢l compartir un juego de tipo
simbdlico, tales situaciones resultaban para los participantes altamente divertidas. {Por
qué habria de sorprendernos el hecho de que sea justamente mediante el juego la
transformacion de lo establecido por el adulto?. Después de todo, ¢l juego forma una
parte importante en el desarrollo de los nifios y es también “un modo especial de
violar lo fijado” (Bruner. op. cit.).

Como se indicd en un principio, alguna norma de la Casa de Cuidado proscribia la
aparicion del jucgo dentro de otros comtextos no-lidicos. Sin embargo nuestras
observaciones coinciden con algunos estudios {(Bruner, cit. en: Garvey,1985) que
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apuntan que los nifios comienzan su proceso de socializacion infringiendo
continuamente reglas (o territorios) explicitados por los adultos. El hecho de poner a
prueba los limites de lo posible es muestra de la activa participacidn del nifio en su
propio proceso de socializacion.

No debemos olvidar que desde el punto de vista de las adultas cuidadoras, la
aparicion del juego cra incompatible con ¢l momento de tomar los alimentos. Parece
ser que la proscripcion tanto del juego, como del intento de abandonar la mesa (p. ¢j.,
argumentando una necesidad fisioldgica "urgente® que no era veridica), ademas de
ciertas conductas indeseables (p. ¢j. bostezar mirando el plato, o hacer berrinches), es
una muestra de la disciplina instaurada por la MC tendiente a lograr que los nifios
cfectivamente coman.

Sin embargo, lo anterior significa que la organizacion de esta actividad estuviese
regida ¢sencialmente por normas de caracter restrictivo y ¢s €ste un aspecto peculiar
de la Casa de Cuidado estudiada. En los pédrrafos precedentes, se indicé que la
estructuracion de esta actividad incluye principios de organizacion que iban desde ¢l
guardar los materiales didacticos y ¢sta era una actividad que marcaba ¢l inicio de los
preparativos.

La actividad preparatoria del lavado de las manos es particularmente interesante
pues implica que cada nifio tenga que esperar turno (haciendo una fila),
independientemente de su género o su edad. Los nifios parecen asumir este principio y
asi observamos que entre ellos no hay intentos por llamar la atencién del adulto. Esta
actividad resulta llamativa, sobre todo si tomamos en cuenta que las adultas mostraban
preferencias hacia algunos nifios en particular y sin embargo, aqui no eran evidentes
dichas preferencias. Esto significa que la espera de turnos se hacia de manera
indiferenciada.

Otro principio de organizacién consistia en que los nifios fueran a la cocina por su
vaso, cubiertos y mantel y eligieran libremente el sitio (mesa-silla) donde tomaran sus
alimentos, Conforme se iban sentado (es decir, nuevamente tendrian que esperar
turno) eran llamados por la Auxiliar para ir hasta la cocina por su plato con comida
-esta norma eXceptuaba los nifios més pequefios, a quienes las adultas tendrian que
llevarselo hasta la mesa con la finalidad de evitar accidentes-. Al finalizar, los nifios
tendrian nuevamente que ir hasta la cocina para que se les sirviera el platillo siguiente.
Cuando terminaban sus alimentos los nifios tenian que llevar los utensilios usados a la
cocina. Quiza deba sefalarse que aunque las adultas no presionaban a los nifios para
que comieran rapido, éstos no podian prolongar ¢l tiempo de tiempo indefinidamente.

Como puede apreciarse, esta forma de conducirse de la MC, conjuntamente
con su cstrategia de preparar alimentos que sabia les gustaban a los nifios,
dejdndolos elegir libremente la cantidad de comida que querian comer, ayuda a
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entender que en esta C.C.D. no hubieran situaciones conflictivas o indescables
(v. gr. berrinches) durante los periodos de comida. Y ain mas, parcce enfatizar
(al igual que en el caso del trabajo con el material didictico) el caricter
disciplinario al que se ve enfrentado ¢l niflo en distintas instituciones sociales,

Por su parte la estructuracion de esta actividad en el Hogar alcanzaba
matices distintos con respecto a lo observado en la Casa de Cuidado Diario. En
¢l primer caso, la madre intentaba darle un caracter de jucgo; sin embargo, esta
denominacién no era consistente con el curso de la actividad, pues una vez
iniciada mostraba su caracter no-lidico, ya que cada nifia empezaba a comer sin
que hubiera intervenciones o representaciones propias de algin juego. Quizé a
csto se¢ deba sumar ¢l hecho de¢ que cada nifia ocupa un sitio separado de
manera considerable y tal separacién impide cualquier separacién entre las
niftas.

Al igual que en la C.C.D., en ¢l Hogar la actividad daba inicio mediante
preparativos” que no siempre eran explicitados por la madre, debe aqui mismo
mencionarse que a la comida la antecedia la hora de la sicsta de las nifas,

S¢ observé que raras veces la madre cxplicitara a las nifias que sc lavaran las
manos, de hecho parecia que se trataba de una actividad que se daba por supuesta y
en ocasiones, se¢ llegd a ver a C. lavarsclas aun cuando su madrc mo lo hubicra
indicado. Sin embargo, no se trataba de una actividad en la que hubiera demasiada
insistencia (o al menos, tan firme y frecuentemente como lo hacia la MC).

En algunas ocasiones C. llegé a involucrarse espontdaneamente, en los preparativos,
ayudando a poner la mesa (p. ¢j. llevaba utensilios tales como: vasos de plastico,
cubiertos y servilletas); no obstante, al igual que en el caso anterior esta actividad no
era demandada por la madre, ésto parece sugerir que el que ocurriera o no, se hallaba
sujeto a la decisién infantil por participar mas que a una disposicién adulta que fuera
asumida por los nifios, como lo era en el caso de la C.C.D. En este Hogar, la peticién
infantil de involucracion era aceptada por la madre y era cntonces cuando ella le
indicaba, especificamente a la nifia, en que podia ayudar.

Por otra parte, la madre solia llevarles a las nifias los platos con comida de forma
simultinea, ésto significa que ¢llas no tenian que esperar turno para que se les
sitvieran sus alimentos, lo cual es llamativo si se toma en consideracién que en la
relacion interpersonal, entre la madre y las nifias, ella tiende a brindarles su atencion
de manera simultdnea, tratando asi de evitar peleas infantiles o bien como una

$ Que en esencia coincidian con los de la CC.D., sin embargo, se estructuraban de formas diferentes
(Cfr. Cap. Ii}
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*estrategia® para enfrentar los berrinches. Sin embargo, al llevarles los alimentos de
esta forma no lograba evitar que surgieran situaciones conflictivas durante este
momento.

Como se indicd con anterioridad, las nifias s¢ encontraban separadas espacialmente
-la mayor comia sin ayuda alguna en la mesa, mientras que la menor se sentaba en un
sillon y cra ayudada a comer por su mama- y si bien es cierto que no habia
oportunidad de interaccion entre ambas, p. ¢j. para jugar, también lo es el hecho de
que ocurrian cpisodios en los que frecuentemente los nifios intentaban llamar la
atenciéon de la madre. de esta manera, cra frecuente observar ¢l surgimicnto de
algunos eventos que dificultaban el que las nifias terminaran sus alimentos (v. gr.
berrinches, intentos de dejar de comer), por lo que habitualmente la madre tenia que
recurrir al uso de una serie de ‘estrategias® que intentaban poner fin a tales
situaciones. Las estrategias incluian desde la promesa de premios (p. ¢j. darles dulees o
dejarlas ver la tv. al terminarse la comida), o bien amenazas de algin posible castigo
(la negacidn del premio), Ademas de lo anterior, era comin que la madre en repetidas
ocasiones explicitara a las nifias (principalmente a la mayor) que debian terminarse la
totalidad de lo que se les habia servido.

Dado que lo comin era que los cpisodios alimenticios fueran interrumpidos por
conflictos, quizd debamos aqui detenernos para indicar algunos aspectos. Parecer ser
que las reacciones de C. eran ¢l intento de llamar la atencién materna; algunos
estudios (Dunn y Kendrick, 1982, Dunn, 1986), sefialan que, en efecto, existe un
vinculo estrecho entre las interacciones hijo pequeio-progenitor y las reacciones
cxplicitas del mayor, es decir, cuando los padres atienden a alguno de los hermanos, <l
otro demanda -implicita o explicitamente- la atencién de su progenitor. Estas
reacciones parccen situarse dentro de un amplio abanico de conductas que los nifios
muestran tanto a sus padres como a sus hermanos.

En ¢l caso estudiado, la nifa mayor era habitualmente obedicnte; sin embargo
cuando su madre se encontraba alimentando a M., su conducta era totalmente distinta,
de esta mancra (micntras hacia un berrinche que implicara p. ¢j, tirar los cubicrtos al
piso), deliberadamente desatendia las indicaciones maternas -indicaciones restrictivas- y
finalmente, ante la amenaza de un castigo daba muestras de un cambio de actitud que
de inmediato era aceptado y evaluado positivamente por la madre. Tal explicitacion no
era sino la verbalizacién infantil (a manera de promesa, tal vez) de "portarse bien” y
que en ocasiones, aparte de la aceptacion o evaluacién positiva incluia contactos fisicos
afectivos iniciados por la madre (p. ¢j. caricias).

No obstante ain cuando ¢l episodio tuviera "un ameglo feliz’, los incidentes
durante este momento eran comunes e iban desde lloriqueos hasta berrinches. Se
pudiera en principio senalar que la forma de conducirse de la madre (no sélo en esta
actividad sino en otros momentos) no era tan enfitica o estricta, es decir, las normas
no eran explicitadas tan consistentemente como en la Casa de Cuidado Diario. Sin



embargo, aunque la actitud de la madre no parccia ser restrictiva, las nifias (sohre todo
la mayor) mostraban una conducta insistentemente desobediente o conflictiva cuando
la mamé interaccionaba con M. [Esto se aprecia con més detalle en la descripcion de
las relaciones interpersonales entre las hermanas y con la madre]

Dunn y Kendrick (1982) analizan los efectos del cuidado materno del recién
nacido, sus hallazgos demuestran que hubo un aumento del triple en la frecuencia de
incidentes tras el nacimiento del hermano y que era tres veces mas probable que
ocurricran cuando la madre estaba ocupada con ¢l bebe, que cuando no lo estaba.
Indican asimismo, que un nifio mostraba conductas "deliberadas y desobedientes® con
mas frecuencia, en tanto que sus madres se volvian més restrictivas.

En ¢l caso de nuestro estudio, se podria sciialar tentativamente que aunque la
madre no explicitaba las normas a las que la conducta infantil debia ajustarse, o bien
aun cuando clla no se mostrara restrictiva, ¢sto no significa que no hubiera algun tipo
de disciplina que las nifas debian observar. De hecho, las reacciones “deliberadas y
desobedientes” de C., nos sugieren que éstas cran justamente las actitudes en otro
momento prohibidas por parte de la madre, aunque quiza no lo suficientemente
sustentadas mediante la disciplina.

4.1 LA INSTAURACION DE LA DISCIPLINA

Como se ha visto a lo largo de la exposicién, en el Hogar existe una menor
rciteracion de las normas a las que la conducta infantil debicra ajustarse. Parcce ser
que la forma de conducirse, por parte de la madre, ha dado como resultado que el
control que intenta cjercer sobre las nifias no sea firme. Esto quiere decir que, la
madre, aparte de no explicitar qué normas se debian observar, tampoco hacia claro
qué era lo que esperaba de ellas (en algunas ocasiones llegaba a llamarle la atencién a
alguna nifa y le¢ decia que “sc portara como dcbia”. sin cspecificar como "debian
“hacerlo).

Baumrind (1973) sefiala que tanto los padres Permisivos como los Autoritarios'°

no equilibran lo que ofrecen a sus nifios, en forma de apoyo, y lo que demandan de él,
en forma de obediencia. Sin intentar hacer una categorizacién de la interaccidn entre

10 Laautora en su estudio distingue 4 tipos de interaccion pacires-hijos, que son 'os siguientes:
Perentorio. =l padre usa la razdn, el poder y e! modelamiento como métodos y el reforzamiento naca
ograr objetivos
Autorltario: Agul, se valora la preservacion del orden traciicional comeo un fin en si misme.

Permisivo: Es aceptante y benigno hacia las accicres e impuisos infantiles La libertad signfica
ausencia de restricciones

Disldente. Antiautoritario, aunaue demanda de sus hijos

Para una andlisis detallado corsuitar: BAUMRIND, D. “The Development of instrumental Competence

Through the socialitation”, En AD Pick (ed): Minnessota Symposia of Child Psychology. Vol 7
Minneapois The University of Minnesota Press 1973 pp. 3-48
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los miembros de la familia de nuestro estudio, se puede sefialar tentativamente que
parece existir, ciertamente, una coincidencia con lo anterior, es decir, por parte de la
madre no existian modelos o circunstancias que propiciaran una conducta positiva por
parte de las ninas. De hecho, las “estrategias® que llegaba a emplear para intentar
modificar conductas infantiles (vgr. berrinches, conductas autolesivas o peleas) sclo
tenian un cfecto momentaneo y, por lo tanto, relativo. De ahi que, en ocasiones un
episodio conflictivo podia tener una duracién bastante considerable, lo que sugiere la
dificultad que la madre tenia para controlar las conductas y actitudes de las nifias.

Nuevamente, aun cuando la madre hiciera hincapié en que las nifas tenian
que "portarse como era debido”, no parecia existir un modelo de cuédl era la
conducta que de ellas demandaba (si recordamos, los castigos tampoco parecian
ser muy efectivos), con ellos no lograba presentar a las nifias una posicién clara
acerca de sus cxpectativas,

Sin embargo, no podemos perder de vista que los incidentes (como los que tenian
lugar en ¢l contexto alimenticio, por citar un ejemplo) llegaban a arreglos en donde el
contacto fisico afectivo prevalecia -cste contacto tenia lugar cuando habia un cambio
de actitud infantil-, ésto es interesante porque es muestra de que la madre, aun cuando
se mostrara irritada, no llegaba al cnojo excesivo sino que de inmediato volvia a ser
cortés y afectuosa con las nifias, lo que constituye un aspecto llamativo de la relacién
madre-hijas,

Si bien es cierto que el abanico de conductas que un nifio puede mostrar, tanto a
su madre como a sus hermanos, puede ser muy amplio y, por lo tanto, complejo, no
puede soslayarse ¢l hecho de que los padres influyen en el comportamiento de sus
hijos. (Cfr. Dunn y Kendrick, 1982).

En ¢l caso de nuestro estudio, ¢l manejo materno de los conflictos -mediante la
disciplina- parecia verse complicado por circunstancias especificas: por un lado, la
mayor parte de los incidentes surgian como resultado de la interaccién entre los
hermanos o cuando la madre dirigia su atencién a alguna de las nifias (pi¢nsese, por
¢jemplo, en el caso de la alimentacidn, citado con anterioridad) y por otra parte, se
repetian constantemente no- “por la simple voluntad de los nifios, sino por la ineficacia
de la intervencion materna que, en palabras de Baumrind (1973), se mostraba
"aceptante y benigna hacia los impulsos y acciones de las nifas"(p. 156). No debemos
olvidar que aunque la relacion entre hermanos (hermanas en ¢ste caso) pueda resultar
ambivalente o mostrar un amplio abanico de conductas complejas. (Cfr. Dunn y
Kendrick, 1986), ¢l proceso de socializacion del pequefio es ¢l resultado de
interacciones cada vez mis intrincadas con los adultos (primordialmente con los
padres). Podria tal vez decirse que “"los nifios no son los causantes de sus propias
acciones en el sentido en el que lo son los adultos® (Baumrind, 1973, p.144). A un
nifio se le presentan estimulos (sociales) y se le pedira efectuar objetivos explicitados
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para €l por quienes lo rodean. En este sentido, ¢l adulto jucga un papel de "modelo”
en la socializacion del pequeno. Aunque agregariamos que, <l niio no ¢s un simple
asimilador pasivo, sino que participa activamente en su propio proceso de socializacién
(y algunos cjemplos los encontrabamos en ¢l caso de¢ las transgresiones a las normas
mediante el juego o quizd, en el comportamiento "deliberado y desobediente” de las
nifas hacia su madre).

Los nifios crecen en un mundo en el que las reglas se articulan clara y
continuamente para cllos, en un nivel que se ecquipara estrechamente con sus
cambiantes actitudes. Incluso, en su segundo afio de vida los nifios estan intensamente
interesados en las reglas sociales y en la transgresién de las mismas. Dunn (1993)
apunta que los nifios ponen ¢n jucgo considerables facultades de entendimicnto ¢n la
confrontacién con sus madres sobre las reglas; que el incremento de sus facultades es
paralclo a un cambio en las emociones que expresan; que crecen en un mundo de
discurso acerca de las reglas sociales. Las reglas por las cuales muestran inquietudes,
por otra parte, no son cxclusivamente los hdbitos idiosincraticos de una familia
dcterminada, sino mas bien las que forman parte de un contexto cultural mucho mas
amplio.

En efecto, la socializacion "es el procese por el cual un nifo, a través de la
educacidén, entrenamiento e imitacion adquiere su cultura asi como los hibitos y
valores propios de ¢lla® (Ibidem. Cfr. Hannerz, 1986).

Por otra parte, en el Hogar parecia existir también una menor explicitacién de las
reglas relacionadas con ¢l uso de los espacios y las actividades, (como ocurnia en la
Casa de Cuidado Diario). Esto como se vio, significa que en el Hogar los espacios
podian usarse en una diversidad de actividades, lo que no constituia necesariamente
una transgresion (en todo caso, los unicos lugares proscritos para el juego eran el
bafio, la cocina y el patio de servicio).

En la C.C.D. se observé una mayor reiteracion de normas de diversos tipos (uso
de espacios, actividades y objetos, higi¢nicas, de relaciones sociales, etc.); sin embargo,
el concepto de normatividad no puede restringirse al dnico sentido de coercidn, sino
que se trata de un proceso complejo de transmisiones, aceptacion y (re)conciliaciones.
Garcia (1992) considera que el proceso normative'’ es un proceso contradictorio
(transmision-aceptacién; imposicion-cleccion; ruptura y reconciliacidn) entre las
diferentes concepciones que conviven en una sociedad determinada, cuyo resuitado
entonces no ¢s producto fortuito, sino que explicita la relacion de las fuerzas existentes
entre los diferentes sistemas de valores que se gestan en la dindmica social. Dado que

11 Gr Emiic Durkheim, Educacion Moral Buenos Aires 1674
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el nifo se enfrenta inicialmente a dos tipos de instituciones (la familia y la escuela) es
ahi donde comienza su practica social, donde se desarrolla *un cimulo de relaciones
cuya constitucién e influencia es diversa® (p.30).

Anteriormente, s¢ scilalaba que mediante la socializacion el nifio adquiere, entre
otros aspectos, sus hédbitos y valores; se podia agregar que la socializacién es también
adaptacion cn tanto que le permite al individuo responder a tipos diversos de
requerimientos sociales inevitables,

En ¢l caso del nifio, se observa como se ve enfrentado a requerimientos diversos y
cémo ¢l desarrolla procesos de adaptacion a la medida de sus posibilidades. Es decir,
aun cuando existieran lineamientos que deberia observar para ajustar a ellos su
conducta, esto no significa que los nifios no intenten infringir las reglas para probar los
limites de lo posible, aunque en repetidas ocasiones los adultos (o una figura
reconocida como autoridad) lo impidiera. Lo anterior demuestra tanto ¢l caracter
“contradictorio” del proceso normativo y evidencia también que para parantizar el
cumplimiento de la norma se necesita una figura de autoridad.'? [Al respecto de la
figura de autoridad, Damon (1977) enfatiza que los nifios no tratan de aprender
sistematicamente todas las exigencias y reglas de su mundo. La comprensién de la
autoridad implica mucho mas que un catalogo de reglas, El nifio tiene que entender ¢l
fundamento de por qué se obedece,a quién se obedece y cuindo, a quién y cuando se
desobedece y a quién y cuando puede esperarse dar Ordenes. "La autoridad se
comprende mejor como una relacién subjetiva y dindmica entre personas® (p.3)].

Lo que define a lo normativo ¢s la obligatoriedad de la norma, modelo al que
deben ajustarse los comportamientos. Toda norma exige su cumplimiento dentro de los
limites precisos, ya que si bien en cada norma hay un margen que permite flexibilidad
en cuanto a los matices que puede tener su observacion, como todo margen tiene un
limite, y cuando se lo rebasa se comete una transgresidn.

Garcia (1992) indica que dos componentes basicos de la normatividad son; la
autoridad y la sancién, que garantizan ¢l cumplimiento, sefialan los limites y castigan la
transgresion de las nmormas. El valor contenido en la norma se promueve en la
disciplina. En la escuela, por ejemplo, la disciplina instaura el trabajo en forma
organizada, es decir, los alumnos saben que pueden desplazarse por el aula, salir y
entrar del salén pidiendo permiso, siempre y cuando los movimientos y
comportamientos se justifiuen y no sean abusivos. Esto significa que la disciplina
instaura ¢l respeto de los limites de la norma pero con flexibilidad, en todo caso
habria que distinguir la disciplina promovida por la autoridad y el autoritarismo como
controles opuestos, ya que ¢l segundo finca su ejercicio en la coercion,

12 Enocasiones, la simple presencia de la MC bastaba para que el orden se instacrara
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La firmeza con la que la MC explicita las reglas, como figura de autoridad y no
mediante un control autoritario, hacia casi imposible el hecho de que los nifios
hicieran caso omiso a su observacidn, ésto se dice porque en la préctica los nifios las
transgredian continuamente!® La disciplina promovida por la MC era firme y flexible.
lo cual quiere decir que como figura de autoridad (reconocida por todos los nifios v
ratificada por la Auxiliar) promueve *la forma, la ceremonia y ¢l orden"'® propios de
su cultura, que se estructuran en la obligacién y el cumplimiento del deber por wmor
a las sancion (diremos de paso que en la C.C.D. los castigos cran cfectivos en tanto
que la MC no los usaba indiscriminadamente), pero a la vez induce a la participacidn,
al respeto, (hacia los ofros: nifios y adultos), a la responsabilidad y a la obediencia -lo
que en otra parte de este trabajo, se¢ habia denominado ‘civilidad y buenos
modales”.(Cfr. Nommatividad de la C.C.D.), aunque en un plano estrictamente formal.
Ademais, la normatividad parece adquirir un caracter tanto especifico como diverso en
las interacciones que sustentan la cotidianidad de esta institucion,

Damon (1977) sostiene que los nifios mas que hacerse conscientes de lo que ¢s ¢l
comportamicnto accptado o csperado, empiczan a captar la csencia del conocimiento
social: la naturaleza de las relaciones entre personas y las transacciones que regulan
esas relaciones. “Un nifio experimenta y comprende a la socicdad sélo mediante la
obtencion de conocimiento de las relaciones sociales como la autoridad, la amistad, p.
¢j. y de transaccioncs sociales como el castigo, ¢l compartir, la hostilidad, ete.” (p. 2).

Por otra parte, parece ser que la normatividad -un poco mas implicita, como la del
Hogar o explicita, como la de la C.CD.- estructura, en parte las relaciones y
significados del proceso de socializacién inicial del nido. El que exista esta diferencia
en cuanto a la mayor o menor reiteracion de la norma, significa que fuera del ambito
familiar el proceso de socializacion, tiende a ser mas sistematico.

13 Aungue la MC corregia tal actitud invariablemente.

14 Octavic Paz (1956), las identfica como sustrato de la cultura nacionasl.
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CAPITULO IV ;
EL PAPEL DE LAS INSTITUCIONES EN LA SOCIALIZACION DEL NINO

En el capitulo anterior referimos al proceso de socializacidn como un aspecto
puramente normativo; este proceso cobra significado para ¢l nifio una vez que forma
parte del sistema social,

Como ha podido verse a lo largo del trabajo, ¢s e¢n la familia donde ¢l nifo inicia
su proceso de socializacién, pero socializar no debe entenderse como el hecho de
esperar simplemente que ¢l nino adquiera un cumulo de reglas o costumbres
previamente establecidas. Algunos autores (Kaye, 1986; Garcia y Vanella 1992),
consideran que para que un individuo pueda integrarse a (o formar parte de) un
sistema social debe adquirir conocimiento acerca de la relacion entre si mismo y los
demas, La direccion de este desarrollo no va "del individuo a lo socializado, ni de lo
socializado al individuo®. (Kaye, 1986. p. 239),

La asuncién del conjunto de pautas, comportamientos, valores y concepciones
socialmente legitimadas, no s¢ refiere sélo a un bagaje social en términos de lo que se
denomina cultura, sino también a la forma particular en que los individuos y grupos
conforman su conciencia y cémo €sta se revierte en la prictica social, es decir, en la
dindmica de las relaciones sociales. Por lo tanto, agregan Garcia y Vanella (1992), la
fuente de la socializacién es indudablemente "la practica social, por ser el espacio de
constitucion de los vinculos que los hombres establecen para producir y reproducir su
existencia social®. (p. 30).

Desde este punto de vista, la socializacion se desarrolla entonces a través de un
cimulo de relaciones cuya constitucién e influencia es diversa. Esto iltimo es
particularmente interesante, sobre todo si se toma en cuenta que dicho proceso se
instituye en ¢l nifio a traves del “envolvimiento de €ste por un sistema social que, a su
vez, provoca el desarrollo en el propio nifio® (Kaye. op. cit p. 252), es decir, un
individuo se socializa no a través de una dicotomia (individuo-sistema social, o
viceversa), sino por medio de una interrelacién que no puede ser explicada tan sélo
lincalmente y por la misma razém no podemos referido como un proceso
unidireccional.

En otra parte del trabajo (Cfr. Instauracion de la Disciplina) se afirma que al no
hablar de un proceso unidireccional (del adulto al nifo, por e¢jemplo), la socializacién
llevaba, por tanto, implicita la participacion del nifio dentro de su propio proceso.

Kaye (1986) ofrece una alternativa para explicar lo anterior. En primer
término sugiere que la socializacién no es una acomodacién mutua (por el lado
del bebé y por el de los padres), llamarla mutua equivale a decir que la
acomodacion es igual en ambos lados y no ocurre asi. El autor afirma que el
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bebé es socializado no solamente para hacerlo social, sino para convertirlo en
miembro de un sistema determinado. Ese sistema (la familia) existe antes de
que existiera ¢l bebé. La familia se acomoda al bebé de ciertas maneras, pero
la acomodacion de éste ¢s muchas veces mayor.

El mismo autor afirma que la socializacién comienza antes de que la
intcliglcncia alcance ¢l nivel de la representacién simbélica o la conciencia de
reglas’ que guian su propio comportamiento; en suma antes de que “tenga una
mente” (lbid. p. 244). El organismo del bebé humano provoca respuestas
sociales y responde a estimulos sociales; sin embargo, no es verdaderamente
social y por las mismas razones, no es verdaderamente una persona. se
convierte en una al transformarse en miembro individual de un sistema social.
Ese cambio tiene lugar tanto en la conciencia del bebé como en sus
interacciones con los demas. La mente comscicnte no es aquelle sobre lo que
actia la socializacién, sino que la socializacién produce a la mente conciente, y
justamente es éste el principal producto de la primera infancia. La conciencia
que surge es la conciencia de las reglas (una vez claro de las expectativas
mutuas y en posesién de los simbolos con los cuales designar a la realidad
externa (lenguajc) a la que tiene que cnfrentarse cl sistema, ¢l nifio ¢s una
persona que forma parte del sistema); la conciencia del sistema (una persona
que tiene una mente y un si mismo). Los individuos son los productos de la
pertenencia al sistema social. El bebé llegar a ser una persona, por vez primera,
a través de la socializacién en el sistema familiar. La conciencia que interviene
en ¢l seguimiento de reglas, se rclaciona con la conciencia de ser una persona,
de ser parte de un sistema), conciencia de si-mismo (el nifio operard dentro de
dos esferas de accion: su esfera como organismo y su esfera en tanto que parte
de un sistema social); sin embargo, estos "tipos" de conciencia se encuentran
conectados entre si, no de manera lineal sino a manera de interseccién.

El principal medio por ¢l cual ¢l nuevo miembro se convertira en parte de
un sistema social es la cooptacién: el sistema lo incorporard en sus formas de
funcionamiento previamente desarrolladas; no obstante, "¢l aprendiz se acomoda
mucho mas al sistema de lo que éste se acomoda a éI° (p. 251). Pero no se
convertirda en miembro del sistema sin aprender los roles y expectativas que ya
son compartidos por sus actuales miembros. Este proceso mo exige gran cosa
por parte del bebé por lo que respecta a la comprensién inicial del sistema o su
propia rclacién con él. Esa comprension surge tan sélo de forma gradual y
como consecuencia de los cambios sufridos por sus relaciones comportamentales
con los adultos,

1 Laconciencia s inherente alas reglas, y para que las contingencias interpersonales se conviertan en
regias debe haber conciencia de si mismo y del sistema. En el bebé la conciencia no es otra cosa que
el cambio entre tener mente y no teneria
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La socializacion procede a través de sucesivos niveles de implicacidn, desde
la interaccién determinada por la evolucién, a la comunicacién basada en el
propésito compartido, la experiencia compartida y las reglas compartidas,
Recordemos, por ejemplo, las distintas demandas que la madre, del Hogar
estudiado, hace a cada una de las ninas; en efecto, a V. y a M, se les requiere
un minimo de patrones conductuales socialmente aceptables mientras que a C.
la demanda se encuentra relacionada con reglas que la propia C. ha asumido. El
ingreso por cooptacién en la familia comienza desde el nacimiento, pero se
expresa con mayor intensidad cuando empiczan a ser ensefiados los signos
convencionales.

Nuevamente, la socializacion es el "envolvimiento del nifio por un sistema social
que, a su vez, provoca el desarrollo en el propio niio® (Ibid p. 252).

La mayoria de los otros sistemas en los que el individuo se integra mas
adclante, en el curso de su vida, son productos culturales adaptados a la
naturaleza de los seres humanos y sus procesos de desarrollo. Kaye (op.. cit.)
propone que ésto no es asi en la socializacién del bebé (es decir, en la
socializacion inicial), que evolucioné biolégicamente y no de manera cultural.
La socializacidon especifica de una cultura entra en su propio terreno mdés tarde,
cuando se aprende un lenguaje determinado.

El lenguaje es un resultado de la socializacién, Su adquisicién es lo que
garantiza que ¢l miembro aprendiz se convierta en un miembro activo y
permanente del sistema social. "El lenguaje consiste en comunicacion
interpersonal acerca de las intenciones compartidas o que pueden serlo... hablar
¢s hacer o implicar afirmaciones sobre el significado de términos para una
comunidad en un contexto® (Ibidem p. 272), los simbolos sélo tienen significado
cn la medida que ¢l nifio comparte con ¢l adulto la memoria de su cmpleo
consistente. Los simbolos no podrian ser empleados si las reglas de la
comunidad no establecieran cudndo usarlos y ¢émo combinarlos a fin de
transmitir significado proposicional.

Sin embargo, Kaye propone que la relacién entre lenguaje y socializacién no debe
ser objeto de una exagerada simplificacién, No se trata de que uno dependa de la otra
o viceversa. "Lo que sucede en realidad es que un poco de lenguaje cambia un poco ia
naturaleza del pensamiento y avanza un poco el proceso de socializacién, lo que a su
vez permite que ¢l lenguaje avance a un nivel mas sofisticado y asi sucesivamente”

2 E! hecho de que los padres traten al bebé como si fuese un miembro de su sistema social (lo que
constituye la esencia de la "cooptacion”), desempena un importantisimo papel en el desarrollo de la
capacidad simbdlica en general, asi como en su adquisicion del lengusje
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(Ibid. p. 273). Asi pues, ¢l lenguaje insta al nifio a que se una al sistema social a fin de
que pueda seguir desarrollando y utilizando su conocimiento simbolico de la realidad
"de forma independiente”. Solo un miembro con pertenencia plena (a un sistema
social) puede gesticular a los demas e interpretar los signos que los demas gesticulan
en direccion a ¢l

Un nino al convertirse ¢n participe de un sistema estara ya listo para integrare a
otros sistemas ajenos a la familia; su apego a la familia no impide que aprenda las
reglas de otros sistemas sociales v que s¢ convierta en miembro de ellos,

Para cuando inicia la escolarizacion formal, el nific sera miembro de una
diversidad de sistemas, por lo que no siempre se encontrara fuera de la jurisdiccion de
uno al interactuar dentro del otro. Detengamonos aqui para ilustrar con un ¢jemplo lo
anterior, En los casos estudiados dentro de la C.C.D. y el Hogar de Origen se pudo
observar ¢como en algunos momentos las reglas entre una institucién y otra no son
necesariamente divergentes, un caso lo constituyen las reglas relativas a los buenos
modales y aunque en ¢l Hogar las nifias pudiesen intentar pasadas por alto, haciendo
berrinches, en la C.C.D. su observancia era reiterada en muiltiples ocasiones (y con
mayor consistencia) por las adultas cunidadoras, en este sentido ¢l orden se instauraba
de distintas formas en ambas instituciones.

Otro ejemplo. lo constituye el uso de los espacios. Aun cuando la C.C.D. estaba
organizada para tener espacios funcionales para las actividades, cada espacio tenia un
uso predeterminado. En el Hogar tal diferenciacion para los usos no era tan
consistente; sin embargo, la proscrpcion del acceso a determinados espacios (bafo y
cocina, por ejemplo) adquiere un significado similar al de la C.C.D, Por otro lado, el
nific tiene que diferenciar reglas dependientes del contexto cada vez mas
cspecializadas (pensemos de nuevo en ¢l ¢jemplo de uso restrictivo de espacios y
objetos en la Casa de Cuidado) y lo mis importante, demuestra la flexibilidad del nifio
para "'no comprometerse irrevocablemente con un sélo sistema® (Kaye. 1986, p. 275).

Gran parte de su socializacién constituye una aceptacién de una determinada serie
de practicas entre diversas scries de las que ha tenido conocimiento. Sin embargo,
existen muchas cosas que el nifio de tres afos aln desconoce acerca de los diferentes
puntos de vista posible, por consiguiente, sus padres continian siendo los interactores
principales. Asi pues, la socializacion "es el desarrollo simbdlico de una determinada
serie de reglas que funcionan unicamente porque otros las compartea® (Ibid p. 276).

3 Quiza sea mportante senalar que el autor citado, refiere al bebé come un ser promiscuo. Aprende a
interactuar con su madre mediante reglas, con su padre mediante las reglas de! padre, con su abuela
a traves de las regias ce ella y con la escuela a través de las reglas de ésta Tan solo se trata de
compartir un conocimiento que lo une a la comunidad (que comporte dicho conocimiento)



Nuevamente, como lo afirman Garcia y Vanella (1992) la fuente de la socializacicon
es "la practica social®, pero esta practica supone tambien la subordinacion de las
motivaciones particulares a tipos diversos de requerimientos sociales inevitables
(reglas), lo que constituye a la sovializacion en las instituciones en un proceso
estrictamente normativo,

Aunque ya hemos descrito a la familia como la principal institucion de la
socializacion, debemos recordar que la escuela constituye otro importante “espacio
institucionalizado de la socializacion® (Ibid. p. 56), durante la infancia.

En la escuela surge una figura importante: el maestro, quien representa la figura
de autoridad. Durkheim {1911) sefala que aun cuando la accidn educativa exige la
presencia de una autoridad, ésta no debe ser coercitiva, es decir, Durkheim propone
una educacion "paciente y continua, que no busque resultados inmediatos® (p. 111), Sin
embargo, afiade que lo que define a lo normative es la obligatoriedad de la
observacion de la norma, modelo al que deben ajusrarse los comportamientos.

Ahora bien, cada norma exige su cumplimiento dentro de limites precisos, cada
norma tiene un margen que permite flexibilidad en coanto a su observacion, como
todo margen tiene un limite v cuando se lo rebasa se comete una transgresion (Cfr.
Instauracion de la Disciplina), Sin embargo, cabe aca sefalar que los "margenes” de
maniobra no se pueden separar del proceso de negociacién del significado, es decir,
estos le permiten al individuo oponerse a la norma.

Cada norma tiene un contenido particular, dado por la esfera de comportamiento
que regula, la norma como obligacion externa es, entonces, portadora de valores a
traves de su funcidn y no en el caracter obligatorio de su abservacion como lo sefala
Durkheim (op.. cit.). Garcia y Vanella (1992) indican que es a través del ejercicio que
s¢ incorpora la norma como obligacion externa y sc interioriza ¢l valor como
motivacion personal (Cfr. p, 31). la interiorizacién del valor implica el desarrollo de la
capacidad de eleccion. En sentido estricto, el desarrollo de ésta capacidad, implicaria
que el sujeto elige los valores que considera adecuados en si mismo, las referencias,
tendencias y resultantes de la dinamica social y de una historia familiar ¢ individual.

En el dmbito escolar la "eleccion estd condicionada, en principio, porque la
funcion de la escuela como institucién social es transmitir e inculcar los valores
. &gy Sy ) e vk
establecidos en ¢l marco juridico-politico que orienta su quehacer especifico” (p. 31).

4 Loanterior no significa que se trate de un circulo vicioso de repraduccion de lo dado. En todo caso, la
influencia derivacia de una politica de Estado no es vertical y mecanca, en este sertids, “las escuelas
s0n espacics que pueden funcionar bajo ciertc grade de autcnomia con respecto a la educacion
oficial al definir sus propios procesos educativos’ (Caivo 1892)
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El marco politico-juridico cstablecido por el Estado sefiala las metas y fines del
sistema cducativo nacional y operacionalizacion en la normatividad formulada cn los
objetivos por grado, dreas y temas de los planteamientos curriculares.

Por otra parte, la normatividad que oriente y regula el comportamiento en la
escuela queda explicitado en las reglas que hacen referencia a asistencia, puntualidad,
orden, buenos modales, higicne, etc. asi como tambicn en los derechos de los
participantes en la practica escolar.

En la escuela existen reglas a las que los nifios se enfrentan durante la experiencia
cotidiana. En este sentido la escuela como espacio, que aparente ser la sucesidn
permanente de situaciones sin importancia, es en realidad la dindmica de rutinas
cargadas de significaciones vitales que, por ser reiteradas, obvias, "naturales”,
uniformes, ciclicas, agradables o dcsagradablcss pero siempre obligatorias, "encierra una
potencia propia: la fuerza de la normatividad®.

En principio, los nifios llegan a la escuela como lo afirman Apple y King
(1977) "quiéranlo o no', por decisién de los adultos y s¢ encuentran con un
orden establecido: un todo ecstructurado con una normatividad explicita y
formal; normatividad que por primera vez viene de alguien extrafio, de alguien
con quien no existe un lazo afectivo, y al cual debe subordinarse: ¢l maestro.

Los alumnos tienen que aprender a recibir ordenes de otros adultos que no son
sus padres y a quienes no conocen del todo. Por primera vez en la historia del nifio la
autoridad es cjercida por un adulto extrafio. "El dominio de la atencién del alumno
constituye una manifestacién fundamental: la autoridad del profesor® (Jackson. 1968
p.). Lo importante continda Jackson (op.. cit.) es que los alumnos tiecnen que aprender
a emplear una actitud de ejecucién al servicio de los deseos del profesor, en vez de
realizar sus propios desecos. Aunque les moleste. Esta disponibilidad para cumplir las
ordenes de la autoridad docente es, por otro lado, doblemente importante: porque el
alumno tendrd que ejercitarla en muchos lugares extra-académicos.

Los habitos de obediencia y docilidad creados en la clase tienen un elevado precio
en otros ambientes, en este sentido, afirma el mismo autor que la escuela es una
preparacion para la vida. Sin embargo, no podemos perder de vista que ¢l poder sc

5 Jackson (1968) habla de este proceso de socializacion como una trama de interacciones implicitas o
invisibles: “curriculum oculto®. El grupo, las evaluaciones y la autoridad, cuya combinacion cenfiere un
matiz distintivo a la vida escolar, constituyen un “curriculum oculto” que el alumno debe superar si
quiere avanzar con éxito en su vida escolar. Muchos de los premios y castigos, que parecen
destinados a retribuir el éxito o el fracaso, tienen estrecha relacion con ese "curriculum ocutto’, lo gue
se guiere decir simplemente es: "que en las escuelas como en la cércel, las buenas conductas
resuftan premiadas” (p. 51)



pucde abusar tanto en la escuela como en otras instituciones “pero la existencia de la
autoridad es un hecho al que se debe el nifio adaptar. El proceso de adaptacion
comienza en los primeros afios de la vida, pero se acelera notablemente para todos
nosotros, ¢l dia que entramos al Jardin de Infantes® (Ibid. p. ).

El Jardin de Infancia constituye un punto clave de partida para analizar la
estructura del problema hasta ahora planteado. Apple y King (1977) indican que ¢ste
proporciona el tipo de conocimiento basico que los nifios usan como principio
organizador durante la mayor parte de su escolaridad. En este ambiente se produce la
ensefianza de significados sociales. Desde que un nifo ingresa al Jardin de Infancia
debe adaptarse al ambiente de clase; por lo menas eso es lo que se espera de ¢él. En el
mismo sentido, la socializacion incluye ¢l aprendizaje de normas y contenidos de las
interacciones sociales, pero ¢l proceso no es unidireccional. La socializacién implica,
por tanto, "negociacion de significados', es decir, para que una situacién tenga
significado es necesario que exista interaccién social. En suma podria decirse que los
signifficados se aclaran para los nifios en tanto que participan en ¢l ambiente social
(como lo afirma Kaye, 1986).

Los nifios reciben su primera iniciacién en la dimensién social del mundo del
trabajo como parte de su participacion en la comunidad del jardin de infancia.
recordemos que en la C.C.D. el trabajo era un contexto claramente diferenciado, tanto
por las adultas como por los propios nifios, del juego. De acuerdo con Jackson (op..
cit) la distincion entre el trabajo y el juego implica importantes consecuencias en la
vida del hombre y, la clase ¢s ¢l lugar donde los hombres se enfrentan con esta
distincion de un modo mas personal. Afirma también que en la época preescolar los
nifios pueden realizar una imitacién ("hidica*) del trabajo, pero a esa imitacidén le falta
un ingrediente esencial: el cjercicio de una autoridad que les ordenc lo que se tienc
que hacer y les obligue a hacerlo. Es solamente hasta la etapa escolar cuando el
profesor, mediante sus ordenes y su control sobre los alumnos, constituye el
ingrediente necesario que hace que el trabajo sea real. Si embargo, nosotros no
podemos perder de vista que aunque lo anterior pueda ser cierto desde el punto de
vista productivo, el manejo que los nifos preescolares hacen de los materiales
didacticos no puede circunscribirse estrictamente a los términos del juego, piénsese por
ejemplo, en las exploraciones de los materiales y en las construcciones con los mismos,
(cfr. Sinclaire y Stambak, 1984) y aiin m4s, las propias verbalizaciones de los nifios de
la C.C.D. refieren al trabajo como una actividad cualitativamente distinta al juego.
Aunque ésto, como vimos, no descarte a la actividad hidica como un contexto
importante para ¢l desarrollo infantil.

Otro aspecto importante de la clase se refiere a la distribucién del tiempo. "que
todo comience y termine a su debido tiempo® (Jackson. op.. cit. p. 158). la influencia
de este aspecto nos recuerda, afirma el autor, que la escucla es ¢l lugar en que las
cosas suceden, muchas veces, no porque los alumnos lo quieran, sino porque ha

33
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llegado su tiempo. Lo que ¢l profesor hace cuando y trabaja dentro del marco
temporal y social de la clase impide que los acontecimicntos queden a merced del
libre impulso individual, es decir, *hay que imponer ciertos controles” (Ibid p. 160),

El uso del tiempo lleva implicita la espera. Jackson (op.. cit.) afirma que pucde
sorprendernos constatar la cantidad de tiempo que los nifios pasan esperando. Pero la
espera no termina aun cuando las filas, por ¢jemplo, hayan desaparecido. En estas
condiciones la relacion de alumnos y profesor tiene lugar dentro de un orden fijo,
teniendo ésto como consecuencia que tengan que esperar hasta que les llegue su turno,
reciten su respuesta cuando se les pregunte y sigan esperando a que el profesor les
pregunte de nuevo, esperan para ser atendidos por el profesor, si un alumno resuelve
un problema antes que el resto, tiene que csperar hasta que toda la clase haya
terminado. El autor plantea que, el resultado iltimo de muchas de las -f.-speras6 que
hay que hacer en clase ¢s la negacion de un deseo (frustracion). Aprender a vivir en la
escuela implica aprender a renunciar a los propios deseos, asi como a esperar antes de
que sc¢ cumplan. Esto ¢s un poco lo que Garcia y Vanella (1992) entienden por la
subordinacion de las motivaciones personales.

Por otra parte, a los alumnos se les insta a comportarse como si estuvieran
aislados. Los nifios continda, Jackson (1968), tiecnen que aprender a aislarse
dentro de la masa si quieren ser buenos estudiantes. En la Casa de Cuidado
Diario ¢l estudio, aparte de la consabida espera de turnos como fundamental
principio de organizacion, era frecuente escuchar la instigacidn para trabajar de
manera individual y parecia ser que existia, por tanto, una exagerada
preocupacién por los contenidos de la actividad infantil, olvidando -las adultas-
los propios intereses infantiles v por otra parte ellas mismas no proponian
modelos que generaran interacciones positivas entre los nifos dentro de este
contexto (cfr. Contexto de Desarrollo Infantil: El Trabajo en la C.C.D.).

Jackson (op.. cit) propone que la clase no es una asociacién de
desconocidos, si exceptuamos a los primeros dias. La clase es un lugar donde
muchos se reconocen hasta el punto de la amistad. En segundo lugar, Ia
asistencia a la a clase no es voluntaria. Los alumnos se encuentran alli lo
quieran o no y el trabajo al que deben dedicarse, es con frecuencia algo que
cllos no han clegido. Por csta razén, la tendencia a comunicarse en clase es
mucho mas fuerte que en otros lugares.

& La espera se relacionaria, en el discurse de Jackson, con la paciencia. A los alumnos se les pide que
soporten: espera, interrupcion y negacion de sus deseos personales. Es més lo que una persona debe
llegar a ser que lo que una persona debe hacer Asi pues, la paciencia tiene su relacion con el control
de los impulsos o su rechazo
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Por otra parte, ¢l autor plantca un aspecto mas, no de menor importancia dentro
de la vida en el aula: la evaluacion. Las evaluaciones provienen de mas de una fuente,
las condiciones de su comunicacion pueden variar pueden tener mas o menos
referentes y se distribuyen cualitativamente desde ¢l maximo positivo hasta ¢l maximo
negativo. Sin embargo, estas variaciones hacen referencia solamente a aspectos
objetivos ¢ impersonales de la ecvaluacion. Si tomamos en consideracion las
repercusiones subjetivas de estos hechos, la descripcion gana en complejidad. La fuente
principal de evaluacion en clase es ¢l profesor; ahora bien, éste no es ¢l dnico y
exclusivo, Con frecuencia los compafieros de clase ejercen ésta funcion, Otras veces se
trata de una auteevaluacion.

En las clases elementales la evaluacion tiene, por lo menos, otras funciones. Una
estd relacionada con la adaptacion del alumno a las expectativas institucionales, la otra
tiene relacion con aspectos especificos de su cardcter. La evaluacién que el profesor
hace de las cualidades personales de los alumnos hace referencia a aspectos como: la
capacidad intelectual; nivel de motivaciones, su cooperacion en ¢l orden de la clase,
erc.

Finaimente debe decirse, sigtiiendo a Jackson, que la separacion que se hace entre
las evaluaciones distinguiendo las relativas al curso académico, las relativas a la
adaptacion a la institucion v las que se refieren a la posesién de cualidades personales
no debe ocultar ¢l hecho de que en muchos casos, van implicados tres tipos de
evaluacion. Visto asi, el proceso de evaluacion coloca al alumno frente a una serie de
exigencias a las cuales tendra que adaptarse.

Todos los anteriores aspectos concluirian Jackson (op.. cit) Y Garcia y Vanella
(1992), son considerados algo tan natural que no se incorporan a los analisis como
exigencias a las cuales ¢l nifio deba adaptarse. La escuela es una institucion donde la
normatividad impera, pero también le permite al nifio confrontar su referencia familiar
y social mas proxima. En este sentido, la escuela es un espacio social donde el
individuo puede llegar a reformular su propia jerarquizacién de valores. Recordemos,
en todo caso, lo indicado por Kaye (1986) en ¢l sentido de que un nifio no siempre s¢
encuentra fuera de la jurisdiccion de un sistema al interactuar dentro de otro. Y por
otra parte, el nifio tiene que diferenciar reglas del contexto cada vez mas
espevializadas.

[.o importante a destacar resulta ser, entonces, ¢l hecho de que la socializacidn
escolar tiene como especificidad un cardcter sistematico -en comparacion con ¢l hogar-
esto significa que en la escuela la normatividad al control y a la homogeneizacion de
las conductas. Pensemos, por ¢jemplo, en el trabajo dentro del aula, tal actividad no
puede interrumpirse espontaneamente, es decir, debe finalizarse dentro de un marco
de tiempo predeterminado, ademas, su realizacién queda sujeta al seguimiento de
instrucciones proporcionadas por ¢l adulto. Esto quicre decir que todos los nifios
deben realizar una actividad manual al mismo tiempo, bajo las mismas condiciones y
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obteniendo resultados similares. Y agregariamos que, estos resultados deben ajustarse
a las expectativas programaticas, lo cual de acuerdo con nuestra experiencia en la Casa
de Cuidado implicaba hacer un “uso adecuado® de los materiales didécticos, un uso,
que como se¢ dijo, perseguia ¢l cumplimiento de las finalidades programaiticas
predeterminadas.

Por otra parte, lo sistematico del proceso de socializacion escolar se ratifica en ¢l
uso y distribucion del tiempo, en el uso de espacios, de los objetos, en el autocontrol
de las emociones infantiles, en la espera. Sobresale de lo anterior la diferenciacién que
se hace entre ¢l juego y ¢l trabajo, como lo sefalan algunos autores (Jackson, 1968;
Apple y King, 1977; Bédrcena, 1982; Garcia y Vanella, 1992) y como lo observamos en
la C.C.D. tal separacion pareciera ensenarle implicitamente al nifio que <l jucgo cs
improductivo, muchas veces se le relaciona con la indisciplina. En otras palabras, hacer
un uso diferente del material para trabajar -no ajustandose a los lincamicntos
programaticamente estructurados- puede interpretarse por las adultas como juego vy,
por tanto, la actividad se circunscribe a lo "inadecuado® de ahi su proscripcion. La
disciplina alcanza asi su tendencia a la homogencidad; sin cmbargo, la instauracion de
ésta, como lo vimos, no es un proceso vertical ni unidireccional. En el establecimiento
de la norma se negocian significados, el nifio (a través de las continuas transgresiones)
interactia con quienes lo rodean; en palabras de Garcia y Vanella (op. cit.)el proceso
normativo le permite al individuo aceptar-9080‘rechazar y reconciliarse con la norma,
de ahi su caricter de flexibilidad, el nifio pone a prueba constantemente los limites de
lo permisible, pero quiza todavia tengamos mucho que aprender acerca de lo que el
nifio *hace con lo que le hacen a €% como lo afirma Barcena (1982),

Hasta ahora sabemos que el nifio se enfrenta a sistemas sociales donde distintos
adultos lo guian y que tales sistemas guardan una estrecha relacion. La diferencia entre
la familia y la escuela -en un analisis cualitativo- radica en el hecho de que la iltima
institucién persigue la formacién de individuos productivos, responsables. De esta
manera, el punto de partida de la disciplina escolar (y aiin de la preescolar) es la
permanente seleccion de las conductas itiles, adecuadas a las expectativas
institucionales. Lo anterior, en términos de Foucault (1983) significa que aun cuando
*el poder de la norma obliga a la homogeneidad, individualiza al permitir las
desviaciones” (p. 184), esto quiere decir que el poder disciplinario (en las instituciones
ajenas a la familia) hace itiles las diferencias individuales ya que, en el interior de la
homogeneidad que es la regla, las ajusta unas a otras.

En este sentido, las diferencias individuales de cada nifio se enfrentan al poder
institucional, La institucidn intenta controlar sus conductas, sus emociones, pero
tambicn l¢ permite adquirir nuevas habilidades. En ¢l cruce de las instituciones, el
nifio desarrolla simultdneamente, bajo la guia del adulto, dependencia y autonomia.



CONCLUSIONES

De acuerdo a lo estipulado, la C.C.D. ¢s un espacio ¢oncebido para brindar
atencién a nifos en edad preescolar cuya finalidad explicita, en el discurso
programatico, ¢s la de propiciar actividades tendientes a estimular ¢l "desarrollo
integral® del nino. El discurso, como lo vimos a lo largo de este trabajo,
propone una instauracion de una seric de practicas que tanto la MC como su
Auxiliar debian realizar para alcanzar los objetivos consignados,

No obstante, la practica cotidiana pone de manifiesto que las diferencias entre el
discurso previsto y la ¢jecucion diaria, por el personal de cuidado, no son pequeiias y
un claro ejemplo es la planeacién de un dia de trabajo comin. Tal diversificacidn
pucde ser ¢l producto de un proceso que no resulta simplemente vertical, es decir, la
MC al llevar a la practica las actividades que se sugieren para una jornada de 10.5 hrs.,
pone en juego habilidades de intervencion con los nifios, que parecen estar mediadas
por su experiencia en el trato con éstos, mas que como resultado directo del proeeso
de capacitacion. Esto significa que las prdcticas observadas desbordan los lineamientos
planteados en el discurso programatico. Y podria agregarse que la MC, no solo evita la
‘traduccién” de las prescripciones en practica, y aunque asi lo hiciera los nifios no
achian de manera totalmente predictible.

Este aspecto resulta particularmente importante sobre todo si tomamos en cuenta
que, como tal, el discurso propone -aiin cuando se hable en términos propositivos- la
normalizacion de las actividades tanto del personal como de los propios nifios. A este
respecto podriamos agregar que la C.C.D,, sin reconocerse como una escuela o como
una guarderia, esta pensada para erigirse como un espacio cuya practica la asemeje al
Hogar: no obstante, en la cotidianidad se asemeja a una institucion escolarizada. Pero
lo mas importante resulta ser el hecho de que ¢l objetivo subyacente de la
normalizacion queda pospuesto, lo cual significa que ¢l discurso pedagogico propuesto
a manera de un “curriculum oculto” articula el proceso de la socializacion del nifo a
traves de una pretendida homogencizacion que, como vimos, en la CCD. por la
reestructuracion que hace la MC del discurso pierde efecto,

Si consideramos ¢l caso de nuestro estudio, el personal de cuidado no asume de
manera lineal el planteamiento del discurso. En esta “ruptura®, que no se aleja
totalmente de lo estipulado sino que lo reelabora hace evidente que dicho proceso no
significa para las cuidadoras la mera ¢jecucion a cabalidad de las propuestas. Aparece
entonces en esta reestructuracion lo que Bruner (1991) ha denominade como
"psicologia popular” y que sc traduce en toda esa gama del sentido comun que cobra
significado dentro de contextos determinados por la propia cultura. En otras palabras,
la experiencia personal de la MC con respecto al funcionamiento de la Casa, con los
padres de familia y con los nifios le permite articular un discurso propio dandole con
cllo “sentido” al discurso programatico.
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Sin que el programa lo estipule, la MC enfatiza normas (civilidad ¢ higiene, p. ¢j.)
que dentro de la cultura de la que e¢lla misma proviene adquieren significado por
valorarse por los miembros que las comparten (los padres de familia). Contrario a lo
formulado por el discurso del Voluntariade Nacional, respecto a los habitos
alimenticios, la MC y la Auxiliar establecen ritmos y tiempos que tienen un sentido:
que los nifios efectivamente coman; recordemos la dificultad que en el Hogar
estudiado tenia la madre para lograr que las nifias terminsran sus alimentos,

Pero resulta aun mas interesante destacar que. para los propios nifos el
proceso de la socializacion no se vive tampoco de forma vertical, lo cual
significa que a las exigencias adultas anteponen su propia elaboracion.
Recordemos aqui las constantes transgresiones e¢n que los nifios incurrian
oponiéndose a la autoridad y probando los limites de lo permisible. Es en este
sentido que ¢l niio e¢cmpicza a una temprana edad -como se cvidencia en el
presente estudio- a construir su mundo social. Bl nifio se opone a la regla en
varias ocasiones y ¢s a través de la comprensidon de su uso -casi siempre por ia
explicacion de la regla o por la sancion impuesta- que ¢l nifio se reconcilia con
ella llegando incluso a hacerla explicita para otros nifios, No puede entonces
hablarse de un proceso unidireccional o simplemente vertical (del adulto hacia
el nilfo), en tanto que no se trata de meras imposiciones adultas vy
asimilaciones pasivas por parte de los nifios.

La experiencia del nifio y ¢l discurso de los adultos confluyen
tempranamente. En el caso de los nifios del estudio, se pudo observar el pesa
de lo que culturalmente significa “dejar de ser un nifio pequefio”; a estos nifios
les ha sido asignado tanto el cuidado de los otros nifios de menor edad, como
la vigilancia del cumplimiento de las normas y el desempefio personal de mas
actividades “serias® que de juego (s¢ les llegaba a segregar del juego colectivo
infantil) y resulta muy interesante notar ¢émo la propia indiferenciacién
espacial por edades, dentro de la Casa de Cuidado Diario, hace que lo anterior
resulte una experiencia cargada de significado para el nifio que asume dicho rol,

Lo mismo puede decirse en el caso del Hogar de Origen, en donde la hermana
mayor (una nifia menor que ¢l "mas grande® de la C.C.D.) juega un rol similar. De
aqui se desprenden por lo menos dos aspectos a considerar: uno se relaciona con el
caracter de un compromiso no irrevocable de los nifios con respecto a las normas de
ambos espacios (piénsese que la nifia, la hermana mayor, asume roles diferentes en
estos espacios), v ¢l segundo aspecto tiene que ver justamente con e€sa no separacion o
territorializacion de acuerdo a las edades de la C.C.D. (y naturalmente del Hogar)
aparece en condiciones semejantes, en efecto, a las que el nifio puede estar expuesto
dentro de la propia red parental y que no permite ratificar la anterior observacion en
el sentido de la elaboracidn adulta de discursos que para los nifios cobran significado y
que son compartidos por otros miembros de la cultura.
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De igual manera desde la perspectiva adulta el juego infantil carece de valor. No
esta de mas gue recordemos que en multiples ocasiones se sanciono su aparicion en el
momento del trabajo con los materiales didacticos, o bien que las simbolizaciones de
los nifos carecieran de significado para los adultos, lo que en ocasiones provocaba la
indiferencia adulta. S¢ observd que la jornada de cuidado infantil sugenda, enlatiza el
trabajo con materales didacticos y como vimos este contexto supone la vigilancia
estricta de los eventos que pudiesen alterar o modificar las expectativas adultas,
Trabajar significaba hacer uso de cspacios y objetos predeierminados y cualquier
desviacion de lo estipulado (o de lo esperado por las adultas) constituia una
transgresion. Existe una clara determinacion de las adultas para hacer evidentes las
diferencias entre ambos contextos y lo que debia ocurrir dentro de ellos,

El juego era, por tanto, indisciplina y se le excluia del contexto de trabajo.
Consideramos que esta postura olvida que la actividad ludica tiene un alto valor en el
desarrollo del nifo. Un valor que no sélo se reduce a nivel de lo cognoscitivo o motor
(manipulacion de objetos, exploracién etc.), sino que los juegos colectivos, por
cjemplo, propician los contactos interpersonales de clevada carga emotiva y afectiva,
Por medio del juego el nido puede empezar a darse cuenta de que otros (sus
coctaneos) tienen intenciones semejantes o diferentes a las suyas, no se trata de seres
egocéntricos pre-sociales, nuestros datos ponen de manifiesto que, ain cuando rodavia
sean muy pequefios pueden estructurar situaciones bastante complejas y elaboradas con
gran ingenio que resultan altamente entretenidas para los participantes de un grupo.
Un juego con estas caracteristicas surge entre los "amigos®, mientras que el "no-amigo”
¢ra invariablemente rechazado por alguno de (o todos) los miembros del grupo, solo
por mediacion de algin adulto -generalmente a través de un invitacidn amable- era
que ¢l "no-amigo” era aceptado por los demas nifios.

El juego en la C.C.D. propicia el surgimiento de las relaciones afectivas, rebasa a
la interaccion. Y no debe entonces sorprendernos que de la continua experiencia
compartida entre los nifos surgieran las amistades. Los amigos eran aquellos nifios que
se¢ reconocian reciprocamente como tales aun cuando no pudieran claborar mas
razones que las de compartir los juegos, ser compafiecros de aventuras ludicas. Los
amigos ademads de jugar juntos compartian espacio y tiempo en otros contextos; asi era
comun encontrarlos sentados comiendo juntos en la misma mesa, trabajar con los
mismos materiales, compartir las simbolizaciones del juego v hasta fener pequenas
disputas.

Afirmar que los nifios empiezan a comprender los sentimientos de los otros y a
anticiparse a las emociones de los otros parece, desde esta perspectiva valido. En el
estudio no se tiene suficiente evidencia de ¢omo, cuando o de qué manera sc
construye lo anterior; sin embargo, los datos revelan que los nifios pueden elaborar
una secric de “estrategias® que les permitian reconocer los sentimientos o cstados
emocionales de los otros. La comunicacion no verbal juega un papel primordial con
respecto a los adultos y le permiten al nifio identificar emociones, sino lo que se
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espera de ¢l. Es mas el nifio puede tener expectativas respecto del compotamicnto
adulto y entonces actuar en consecuencia. Debe entonces destacarse que, no sélo el
lenguaje verbal es el que le permite al nifio construir significados y con ello entrar a la
cultura; la experiencia en el trato con los adultos le va proveyendo de otros canales de
comunicacion que también se articulan dentro del discurso o funcionan como apoyo
del discurso. En la C.CD., por ejemplo, una mirada escudrinadora junto a una
advertencia seria, podia llegar a darle fin a un episodio no muy agradable: los
berrinches.

Pero tambicn los nifios podian poner e¢n juego diversas habilidaes, si se les
puede llamar asi, para inoportunar a otros nifios. En la C.C.D. pudimos
observar las alianzas que se formaban entre un par de pequciios para molestar
a un tercero. Estas alianzas no surgian de manera fortuita, al parecer la
concepeion del udltimo por parte de los primeros ("¢l lloron®, por ¢jemplo) hacia
que constantemente lo molestran, lo que nos hace pensar que ¢€stos habian
*compredido® cual era la manera de hacerlo llorar.

La familia cstudiada nos brindé claros cjemplos al respecto, mientras la
madre implementaba tdcticas o ‘estrategias" para intentar controlar los
berrinches de las nifias, ¢stas adquicren un conocimiento o "comprension®
acerca de los estados emocionales tanto de la madre como de ¢llas mismas,

Lo anterior podria hacernos suponer que los nifios empiezan a mostrar
interés en el por qué y cédmo sc¢ comportan las personas del modo en que lo
hacen. Es decir, el interés de los nifios parece no sélo centrase en aspectos
como los juegos y los juguetes, sino también en la experiencia relacionada con
otros seres humanos, es decir, con ¢l mundo social y con los estados
emocionales de los demis.

Junto con ¢l adulto, ¢l nifio empieza a entender ¢l mundo que le circunda,
Para que tal estructuracién tenga lugar, el adulte juega un papel muy
importante ya que al lado de este ¢l nifio comienza a construir su mundo social;
pero tambien las interrclaciones c¢on sus coctineos le posibilitan el
establecimiento de puntos de comparacion y referencia con respecto a ¢l y a los
otros.

En esta comprensién del mundo social el nific empieza a darse cuenta que
las situaciones estan regidas por normas. En ¢l presente trabajo no se obtuvo
evidencia suficiente que permitiera dejar en claro cémo se forma la conciencia
moral en los nifios: no obstante podemos aventurarnos a decir que el nifo
empieza a comprender las normas cuando llega a transgredirlas, ¢l adulto las
hace explicitas en miltiples ocasiones y castiga su omisién (como sucedia con
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bastante frecuencia en la C.C.D.), apruecha la obedicncia y ¢l cumplimiento de
ellas. Los nifios transgreden lo explicitado y ésto pone de manifiesto los actos
volitivos de los mismos. El adulto no hace sino elaborar un discurso que le
permite al nifo ‘reconciliarse” con la norma. Tal discurso faculta al nino la
posibilidad de aclarar la intencionalidad de la misma, Dicha intencionalidad
deviene ¢n lo que es aceptado o rechazado culturalmente,

Por cuanto a los nifios, no s¢ trata entonces, de un simple adaptarse al medio
preexistente, sino que el proceso de socializacién permite una integracion para formar

‘parte activa de”, cn la que el adulto y el nifo participan en la construccion de
significados.

En esta construccion, la parte adulta antepone tambi¢n su propia elaboracién de lo
dado. En el caso particular de nuestro estudio pudimos constatar la forma en la cual el
discurso programatico adquiere nuevos matices en tanto que la MC y la Auxiliar
actian guiadas mas bien por su cxpericncia cn ¢l trato con los nifios. Como lo
indicibamos al principio, ain cuando el discurso programitico promueva un sinnimero
de actividades, con la pretension de satisfacer las necesidades de cuidado infantil de la
poblacién usuaria, la practica cotidiana revela la gran cantidad de diferencias entre lo
consignado y lo efectivamente realizado,

Encontramos entonces que, las practicas especificas que se realiza en la C.CD.
estudiada son una combinacién compleja de las prescripciones que aparecen -de forma
propositiva- en el discurso programatico y de saberes cuyo origen es mas bien la
experiencia cotidiana cultural. Algunas de las prescripciones del discurso programatico
son abstractas puesto que no toman en cuenta cl significado o las circunstancias
cotidianas de ciertas actividades concretas (p. ¢j. la alimentacicn).

En el caso del Hogar las practicas instituidas son un complejo de saberes
cotidianos y algunos otros provenientes de lo que suponemos eran los puntos de vista
de los especialistas (la madre en sus discurso hace mencion de "ctapas del desarrollo®,
por ¢jemplo). Audn asi, el estilo de crianza adoptado, manifiesta lo que para ella
adquiere significado.

Considero conveniente destacar que las diferencias en cuanto a las relaciones de
las adultas cuidadoras o de los padres con los nifics, pudieran tener su origen en lo
que cada institucion espera del nifio. Si bien es cierto que en la C.CD. se pretende
maximizar el desempefio cognitivo de los nifios también lo es ¢l hecho de que para
ambas instituciones, la disciplina es altamente valorizada. Se quiere entonces centrar la
atencidn en el hecho de que el desarrollo cognitivo de los nifios es una novedad
histarica reciente que no se ha difundido de igual manera entre todos los sectores de
la sociedad. Solo lo han incorporado aquellos sectores (medios y altos) que tienen
mayor contacto con las recomendaciones de los especialistas vy que estin en
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condiciones de experimentar estas como formas de expresar su amor por los hijos.
Para otros sectores sociales, la educacion temprana de los nifios esta centrada en la
aprobacion de ciertas formas de convivencia interpersonal relativas a la disciplina, ¢l
orden, la civilidad ("buecnos modales®), etc. y no se da ranto enfasis al desempeno
cognitivo,

La MC parcce encontarse en una situacion mixta: por su extraccion social es mas
probable que ponga el énfasis en la socializacion de las formas de relacién
interpersonal componentes de los buenos modales, mientras que por su relacién con ¢l
Voluntariado Nacional ¢s introducida -via la capacitacion- en la importancia de
maximizar el desempefio cognitivo de los nifios.

Dicho de otra manera, ¢l problema de la capacitacion de las MC no consiste sélo
en como transmitir un conocimiento que de por si es evidente y aceptable sino que en
<l fondo implica un cambio de perspectiva global acerca de la infancia y del papel del
adulto en el desarrollo infantil que no tiene por qué ocurrir inmediatamente y sin
resistencias. Por ¢l momento no podemos profundizar mas en esta cuestion, pero
consideramos constituye un problema digno de un examen mas detenido en futuras
investigaciones.

Con lo expuesto hasta ¢l momento podria decirse que el hecho de que en la
C.C.D. estudiada no se diera mucho énfasis al desarrollo cognitivo de los nifios, no
significa que la vida en la institucion tuviera un efecto menos imporiante sobre de
éstos.

Y en ¢l caso del Hogar, las expectativas de la madre estan mas bien relacionadas
con la pronta “transformacién® de los nifios en seres independientes. Un ejemplo lo
veifamos en las constantes situaciones en las que a pesar de la corta edad de las nifias,
la madre les permite clegir entre algunas opciones, La forma dec vida de la madre
-como uinico sostén de la familia- podria dar cuenta de las significaciones que se
estructuran como dinamica.

La magnitud de las diferencias entre lo ocurrido en la C.C.D. y en el Hogar no
debicran entenderse como una simple reduccion en cuanto a sus expectativas. Muchas
de las significaciones se originan en las concepciones que los adultos pueden tener
acerca de los nifios v en este sentido es que resultaria riesgoso hacer comparaciones o
intentar hacer gencralizaciones: el ¢nfasis debe hacerse mas bien enaquello que dentro
de las “formas de vida" de cada institucién cobre significado en la construccié del
mundo social.

Para nosotros. parece quedar claro que la diversidad de las situaciones a las
que se enfrentan los nifos (del estudio) enriquecen la construccicn de su
mundo social. Hablar, como se pretende en muchos estudios, de estratos
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sociales determinados por si mismos no puede ayudarnos a entender gran cosa
acerca de los procesos por los cuales el nino es integrado al mundo social. Lo
mismo ocurre con las pretensiones de generalizar patrones de conducta y etapas
psicosexuales para tratar de explicar el desarrollo del nifio y su integracion en
el mundo social. Analizar un discurso programatico de forma aislada tampoco
permite entender el proceso de la socializacion temprana de los pequenos. No
puede, de igual forma, reducirse la socializacién a un proceso de
"normalizacion® o “adaptacion”. Debe apoyarse la idea de interpretar o
desentranar los significado. que permean dentro de las instituciones de la
sacializacién y entre los actores en escena.

Como psicélogos, nccesitamos comprender que la iniciacidn del nifio en la
cultura (la familiar. la de las guarderias. etc.) se ve favorecida por lo que Stern
(1978) ha denominado la "armonizacion®, e¢s decir, que mediante ¢l ajuste de las
expectativas del mifio y de las expectativas adultas se crean formatos de
interaccién, pequefios mundos construidos conjuntamente, en los que se
interactia de acuerdo con las realidades sociales que se han creado en sus
intercambios. Esta es, para el nifio, la construccién de su mundo social, de su
cultura inmcdiata.

En el mismo sentido, se podria sefalar junto con LeVine (1984) que la
etnografia no es un simple impresionismo inferior a las formas de descripcidn
cientifica; la consecuencia de considerar tan vagamente la ctnografia es que se
subestiman las propicdades de la cultura- que para el investigador y su
experiencia son cruciales,

Cuando inici¢ la investigacion concebi la socializacion infantil como un
proceso de adaptacion -como de hecho titulo esta Tésis-: la evidencia obtenida
a través de la observacién participante y del andlisis cualitativo de las
significaciones culturales implicadas en el proceso de la socializacion me
conducen a considerar que dicho proceso e¢s algo mas que una adaptacidn y que
contiene tanto la reproduccion como la produccion infantil (en tanto que
elaboracion o construccién) del mundo adulto, lo cual apunta a ver a la
socializacion (y como consecuenvia, también al niAo) no como un proceso
vertical, sino uno en ¢l que el nifo es un ser activo.

Fn el analisis teorico de tal proceso apunte que, "la socializacion es
adaptacion en tanto que le permite al individuo responder a tipos diversos de
requerimientos sociales inevitables y lo hace en la medida de sus posibilidades”
(vease el capitulo 11 lo relacionado con la instauracion de la disciplina). Lo
anterior en parte es cierto ya que, como lo demuestran los multiples ejemplos
citados en este trabajo, los nifos "responden® a una gran cantidad de demandas

sociales,
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Sin embargo. ao wolo avanza de esta forma la socializacion infantil. Lo que intento
destacar ¢s lo siguiente: para saber como tiene que responder a estos requerimientos
sociales, el nifio no solo tiene que aprender un cimulo de reglas y luege llevarlas a
cabo, es decir, los pequeins no son seres que asimilen (pasivamente, o simplemente
imiten) convenciones y las ¢jecuten ante las solicitudes adulras.

Los hallazgos del trabajo de campo demucstran que el nifo lleva lo observado en
el mundo adulto hacia sus interacciones con otros nifios (particularmente en el juego)
para apropiarse de esas "formas de vida® adultas y darles sentido en su mundo. Mais no
s¢ trata de simples reproducciones en miniatura. Para hacer suyo el mundo social el
nifio tiene que experienciarlo,

Pensemos por ejemplo, en la constante vigilancia que la MC hacia de las reglas y
la relacion estrecha con el rol asignado al *mas grande® de los nifos respecto a cuidar
¢l cumplimiento de las mismas en ausencia de los adultos. El nifio "mas grande” asume
su rol: hacia constantes correciones -como la Madre Cuidadora- y los demas nifos
obedecen. El aceptar las correcciones de aquel nifio supone que, en lo implicite,
reconocen que ¢l *mas grande” puede corregirlos lo que por anadidura sugicre que son
los "mas grandes® (o los adultos) quienes vigilan las normas, a quienes hay que
obedecer y de quienes hay que cuidarse.

El conocimiento social se va complejizando a medida que el nific se involucra en
distintos ambicntes y con diversos actores dentro de situaciones cada vez mas
“significativas",

No se pretende enmendar una falta o intentar mostrar dnicamente coincidencias
entre un marco tedrico y la evidencia empirica; lejos de eso sdlo se quiere compartir
una reflexién acerca de las concepciones que del desarrollo social infantil estamos
acostumbrados a considerar, al hacer interpretaciones. Pasamos por alto la complejidad
de las interacciones y las situaciones cada vez mas significativas a través de las cuales
el nino construye su mundo social.

Cuando llevamos al cabo investigaciones controladas en las que se pretende la
prediccion de las conductas, por lo general realizamos interpretaciones "a priori" que
luego comprobamos mediante diversos tipos de andlisis que dejan de lado las
“intenciones” de nuestros *sujetos”; el resultado extremo queda expresado en el intento
de modificarlos a través de lo que bien podria denominarse la "psicologia del
psicalogo”, Nos armamos de marcos tedricos "generales” para interpretar o, al menos
intentar explicar la complejidad de las particularidades.

Bruner (1991) ha planteado una posicion interesante respecto al psicélogn y su
psicologia. Textualmente afirma: "...comprender como interpretan sus mundos los seres
humanos y como interpretamos nosotros sus actos de interpretacidon y si damos por
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suspuesto que el objeto de la psicologia (como ¢l de cualyuier empresa intelectual) es
lograr la comprension, {por que nos resulta siempre necesario comprender con
antelacion a los fendmenos que hay que observar (que es a lo que se reduce la
prediccion)?. éNo son preferibles las interpretaciones plausibles a las explicaciones
causales, sobre todo cuando para lograr una explicacién causal nos vemos obligados a
artificializar lo que estudiamos hasta ¢l punto que casi no podemos reconocerlo como
representativo de la vida humana?..." (p. 14}

Algo similar podria ocurrirle a las concepciones tedricas, no podemos concehir una
generalidad de la que tenemos que abstraer aquello que se asemeje a lo observado, a
lo vivido por nosotros para después sencillamente aceptarlo o rechazarlo. Justamente
un reflexion derivada de las interpretaciones que hacemos debicra llevarnos a
replantear las maneras como hemos interpretado a los fenémenos.

Se debe entonces considerar a los propios participantes del proceso, con el fin de
que puedan tener mayor lucidez respecto del papel que estin jugando en el
establecimiento de las formas de vida que caracterizan a las instituciones, de modo que
puedan conocerse como productores de un guion que ellos mismos han escrito.
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ANEXOS



CUARTO DE
MATERIALES

S ]

ESTANCIA
COCINA

Fig. 1 Espacio fisico de la C.C.D.

La puerta de acceso comunica directamente la calle con el
patio, representado por la zona sombreada. La estancia se
encuentra ocupada por mesas y sillas, De forma contigua
se hallan la cocina y el cuarto de materiales didécticos. Las
zonas representadas en blanco, corresponden a espacios
propios de la Casa-habitacién que no eran transitados por
los nifios,

250



251

CASA DE CUIDADO DIARIO
PERSONAL EDAD NIVEL DE ESTUDIOS
Madre Cuidadora (MC) S0 Afos 40. De Primaria
Auwdliar (Aux) 14 Afios 20, De Sccundaria
NINOS ASISTENTES
i . COMPANBROSOCASIONALES ~ SEPARADA
Jaime (4;0)
José Luis (3;6) Julio (2;8) Cynthia (2:7)
Juan Carlos (3;6)
Luisa (3:8)
Francisco (2;7)
Mara (1;8)
Valeria (3;11)
RES :
| PORLOS LOS DEMAS

Tabla 1

En la tabla aparecen los miembros integrantes de la Casa de Cuidado Diario: Personal de
Cuidadoynifios asistentes. Se presentan las agrupaciones cominmente observadas entre los
ninos.
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