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INTRODUCCION

En el presente informe refiero mis experiencias en el Centro de Ensefianza para Extranjeros en
Ciudad Universitarla, a partir de 1992 como profesora en la ensefianza del espafiol como L2
ylo como Lengua Extranjera (1). Esta actividad docente la Iniclé poco tiempo después de
realizar ml Servicio Social en el mismo Centro en la Jefatura de Material Didéctico. La Inquietud
de Impartir clases de espafiol a "no hispanchablantes” (2) se produjo en ml cuando en el
('timo afio de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas cursé los Seminarios de lingliistica 1
y 2, los cuales me dieron fa oportunidad de conocer un campo més (de entre los escasos que
hay) de desarrollo profesional al egresar de dicha carrera. Las praclicas de estudio y
observaciones de clase al finallzar ia carrera y las escasas sustituciones de clase durante el
Servicio Social, se convirtieron en incentivos para desarrollar esta actividad que considero muy
apasionante y una razén por la cual contribulr al desarrollo del CEPE: la Ensefanza del
Espafiol a no Hispanohablantes, uno de los ldiomas més esparcidos en el mundo. También
tuve una participacton breve en ef CEPE de Taxco, en la inauguracién del centro en el curso
de verano, como una de las profesoras que iniciaron fa actividad docente en ese lugar.

Sl blen lo que aprend| en el Gltimo afio de mi carrera, no satisfizo las exigencias que debe
cubrir un profesor en la ensefianza del espafiol como L2, si despertd el interés de explorar un
campo novedoso y poco difundido en la carrera de Leiras hispanicas (a pesar de que el CEPE
cumplira el proximo 10. de julio setenta y cinco afios de desempefiar la docencia en la
enseflanza del espafiol y de la cultura general iberoamericana). Sin embargo no podemos
continuar tan sélo con esa chispa de interés que estimulan unas cuantas materias de Letras,
por lo pronto en fechas recientes el Centro tomné cartas en el asunto y se ha encargado de
planear e impartir el curso de formacion de profesores de espafiol a extranjeros que estaba
impartiendo el Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE), para asl capacitar de la
manera mas ldénea al futuro profesor y asimismo asegurar una agenda de académicos en
dicha materia.

(t) Se adoplara el término, de Lengua dos o Segunda Lengua (1.2), que maneja la maestra Ana Maria
Maqueo Uriarle en sis tesis de maestrin: Revision Historica y busqueda de una_metodologly, (p. 5),
“como la lengua que se aprende en el pais en que I lengua se habla”. "L2 corresponderia al inglés que se
habla en Nigeria, por ejemplo, y que cumple una funcion dentro de la comunidad”.

"Entendenos por lengua extranjera la que se ensefia en un pats ajeno a ella (estudiar inglés en México),
en tanto que Hamamos segunda lengua a aquella que se adquiere en conlacto con los nativos de fa
misma, e inmerso en la cullura que la genera® (p.12). Tomado de La_Enseflanza del Espafiol a no
Hispanchablantes, Alicia Cervera Surdez et al, México: UNAM (Serie Textos SUA), 1983, 129 p.

(2) EY éminc no hispanohablante sera usado en este informe con el mismo significado que espaiiol
para extranjeros aunque "dentro de nuestra realidad un extranjero puede serlo un espafiol o
hispanoamericano que ya son hispanoparlantes”, tomado de La_Ensefianza_del Espafiol a no .

hispanohablantes.




La insuficiente cantidad de personal letrado que asiste al CEPE-UNAM es propiamente porque
existe poca difusion de este campo de la lingQlstica aplicada en la carrera de Letras Hispanicas
y una razén que tiene mayor peso que aquélla, es la baja remuneracion que tiene esta
actividad, El concepto "E! amor a la camiseta”, creo que todavia es aplicable en esta situacion
aunque est4 por desaparecer, ahora Importa lo mismo dedicarse a ofras universidades que no
sufragaron nuestros estudios profesionales que a negocios que no tienen nada que ver con la
Institucién académica ni con la carrera; lo prioritario es sobrevivir honestamente con un trabajo
que dé para comer. La satisfaccién y el placer de impartir clases de espafiol a no
hispanchablantes son el consuelo a la situacién anterior, y el mejor page moral al esfuerzo
realizado que se ve reflejado en nuestros alumnos.

Mi especializacion en la enseflanza del espafiol como L2, ha sido una preparacién constante.
La ayuda desinteresada de profesares diestros en la materia, el auxilio valiosisimo de libros
editados por maestros de espafiol a no hispanohablantes que en la historia del CEPE han
desarrollado esta actlividad, los cursos que el Centro se encarga de seleccionar para la
formacién de sus profesores, el tomar parte en los exdmenes de colocacién que amplian mi
conocimiento en los temas gramaticales de mayor dificultad para el alumno no hispanohablante
y de la [diosincrasia e Intereses de este tipo de alumno y finalmente toda la experiencia que he
acumulado dentro del salén de clase a lo largo de estos cuatro afos.

El trabajo que desarrolic en este informe responde a la necesidad de analizar el curso de
redaccion (tercer nivel) y esa necaesidad surgl6 por algunos tropiezos al impartir esta clase. Y
también con la Intencién de sugerir matetial para mejorar el aprendizaje de ciertos temas
fingulsticos que figuran dentro del curso de redaccion, los cuales representan una dificultad
para el alumno extranjero que aprende espafiol en el CEPE. Este informe esta estructurado de
la sigulente manera. En el capitulo uno es importante ublcar el curso de redaccion dentro del
contexto en el que se desarolla, es decir se hace una revisién histérica breve de la fundacion
del Centro y Ia ubicacién de la asignatura en el programa de espafiol a extranjeros. En el
capltulo dos fue necesario presentar las diferentes definiciones de redaccion en L1 para
despuds ver como se concibe la redacclén en L2, sus objetivos, desarrollo, contenido y tiempo,
estos aspectos fueron expuestos con base en el material que se ha manejado en el CEPE. En
el capltulo tres se manejé un analisis de errores de préctica escrita para detectar las formas
gramaticales que dificultan su aprendizaje en nuestros alumnos. Ahl se explica la causa dal
error y se cataloga su importancia de acuerdo con la reiteracién del mismo. En este capltulo se
anexan ftrece composiciones con los errores marcados y que después fueron clasificados
morfosintactica y cuantitativamente. Finalmente, en el capliulo cuatro, se hacen algunas
propuestas basadas en el programa anterior y propuestas nuevas como resultado del analisls
de errores y la experiencia en el salén de clase. Para terminar, se incluyen las conclusiones
correspondientes al informe. Respecto a la referencia hibliografica siempre se apunté como
nota a pie de pagina y cada capltulo tiene su propla numeracion.

Aunque no es un trabajo de una gran profundidad, resultd enriquecedora la elaboracién de este
Informe ya que se pudo apreciar muchos elementos que lievan al camino de la redaccion y
todos dignos de consideracion para un aprendizaje efectivo en la produccion escrita.



1. UBICACION DE LA ASIGNATURA

1.1. Contexto en el que se imparte

E! Centro de Ensefianza para Extranjeros (CEPE) es una Instituclén que pertenece a la
Universidad Naclonal Auténoma de México y fue fundado el 10. de julio de 1921 por iniclativa
del rector en aquel entonces José Vasconcelos, bajo 1a presidencia de Alvaro Obregdn. El
escritor Jullo Torr (*) hace un comentario sobre el principal motivo que llevé al rector de la
Universidad a la formacién de la “Escuela de Verano" - antes llamada asl porque se inicié con
la Imparticlén de cursos de verano para estudiantes extranjeros, en especial los
estadounidenses -, debido a Ia antipatlia racista del pals vecino del norte hacia nuestra nacién y
que posteriormente se fue modificando: "Sin duda, en el contenido esencial de la creacidn de ia
Escuela de Verano estaba presente la necesidad de fortalecer los vinculos y las relaciones de
amistad enfre los pueblos de México y de los Estados Unidos, alentar y promover un
acercainiento... se han suavizado los arraigados prejuicios de racismo, y hoy comparten con
nosotros nobles Ideales de comprensién mutua y de buena y perenne amistad"(1); La cita
anterior parte de la revelacion que José Vasconcelos vivié en su larga estancia en los Estados
Unidos. Este problema de racismo entre estos dos palses siempre ha existido en mayor o
menor grado, un claro ejemplo es el que esta viviendo el estado de California con la ley 187. la
cual afecta a 1a poblacién hispana que radica ahl. Se han manifestado momentos en que se
suavizan los prejuiclos de racismo y otros en los que se acrecientan. En aquel moinento se
determind como principal funcién def Centro: 1a ensefianza de la lengua espafola a estudiantes
extranjeros que se dedicaban a la ensefianza del castellano en su pals de origen y ia difusién
da las costumbres y la vida de nuestre pals. Cen ¢l propésito de estabiecer los cursos de
verano de fa UNAM, se realizaron juntas donde tomaron parte el doctor Pedro Henriquez
Urefia {dominicano, peritisimo en materia de universidades norteamericanas y que serfa el
primer director de la escuela), don Leén Sénchez (distinguido hombre de lefras, espailol, que
conocla a fondo la organizacién de cursos veraniegos para estudiantes extranjeros, que
acababan de establecerse en Madrid); el doclor don Mariano Silva y Aceves (secretario
particular del rector) y don Julio Torrl invitado por don Mariano Silva y Aceves. En estas juntas
se traté principalmente de hallar las personas més idéneas por su preparacion y competercia
cientffica y literarla para desempefar las nuevas cétedras, sefiala Julio Torn. Entre los
profesores que impartieron los cursos figuraron destacados inteiectuales como los ya antes
nombrados, y ofros como Luis Castillo Leddn, Abel Ayala, Vicente Lombardo Toledano, Jorge
Enciso, Ricardo Gémez Robelo y Antonio Adalid.

(*) Julio Torri: originario de Saltillo Coahuila, naci6 el 27 de junio de 1889. Se gradud de abogado.
Formo parte del Ateneo de la Juventud. En tiempo de Vasconcelos fue fundador y jefe del Departamento
de Bibliolecas; més tarde jele del Departamento Editorial que publicd los clasicos de la Universidad.
Concurrié dos veees a Ia Universidad de Texas conlo profesor invitado a imparlir catedms en los curmos
de verano. Salvo ofras ocasionales funciones burocrélicas, su ocupacion principal fue la ensefianza de la
literatura -espafiola y francesn- en la Escuela Nacional Preparaleria, donde fue profesor durante 36 afios,
y en la Facultad de Filosofia y Letras hasta 1965, el mas antiguo de Tiempo Completo. Abogado,
catedratico, ensayista y cuentista, Julio Tori fue uno de los mejores prosistas de su generacion.

Tomado de: Diccionario de Escritores Mexicanos. Panorama de la literatura mexicana por Carmen
Millan. UNAM / Centro de Estudios Literarios. México, 1967, pag. 382.

(1) Mascarones 1. Boletin del Centro de Ensefianza para Extranjeros. Vesano de 1982, pag. 382.
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Hasta 1951 la escuela funcloné solamente en el perfodo de verano, a ella acudlan,
principalmente, estudiantes norteamericanos, que reciblan una informacién bésica acerca de
México a través de cursos, conferencias Yy excursiones; participaban en grupos de danza y
teatro y convivian con imaestros y estudiantes universitarios.

La experlencia veraniega hizo que la escuela ampliara sus trabajos al resto del afio -con las
joradas de Invierno, primavera y otofio -, ¥ que también reforzara uno de los principales
objetivos: el perfecclonamiento en el uso oral y escrito del espafiol de los estudiantes
extranjeros, ademéas de profundizar en la informacion bésica, con la sigulente instruccion:
adquinr conoctmientos histéricos y criticos de las literaturas espafiola e iberoamericana con
atencion especial, naturalmente, en la de México; Informar sobre la situacién econémica y
soclal de México, y sobre lo que Hispanoamérica representa en el mundo occldental; sobre la
historia politica y el desarrollo artistico de nuestro pafs y de los pueblos de habla espafiola;
sobre las relaclones entre las dos Américas: la anglosajona y la hispanica y sus formas de
gablemo. De hecho esta Informaclon cultural continGa ofreciéndose lo cual es muy importante
puesto que al aprender un idioma simultaneamente se adquieren conocimientos de cultura, no
podemos separar la lengua de la cultura, y mas atn cuando el alumno estd inmerso en el pals
donde se habla la lengua. A partir de este momento a la Escuela de Verano se le denomind
Direccion de Cursos Temporales, que siguié albergando a los estudiantes exiranjeros. Mas
tarde, la dependencia cambid su nombre y sus funciones, por el de Direccion de Extension
Académica. Afios mas tarde, en 1980, se le denomina Centro de Ensefianza para Extranjeros,
CEPE.

Para cumplir con los finas lingllstico y culturales, se constituyeron en la escuela los siguientes
departamentos, ahora llamados jefaturas: Espafiol, Estudios chicanos, Literatura (espafiola e
Iberoamericana), Historia (clencias atines) e Historia del arte (artes plasticas). Ademas desde
el iniclo hasta nuestros dias el centro organiza regularmente visitas guiadas a museos, sitios
arqueolagicos y otros lugares de interés en la ciudad y alrededores; también se organizan
excursiones de fines de semana o durante vacaciones. Se stiman a estas actividades, ofras:
conferencias, exposiciones, conclertos, ciclos de cine, teatro, danza (cobré mucha importancia
desde sus inicios), celebracién de fiestas fradicionales mexicanas, aportaciones que
complementan la experiencia adquirida por el alumno en el salon de clase. Estos eventos son
gratuitos excepto las visitas guiadas y las excursiones. Por otra parte, se ha proporcionado a

~los extranjeros la ayuda de una secretarfa de alojamiento que cuenta con una lista de cuartos

rentados por familias mexicanas. Las casas estan localizadas en colonias cercanas a la
universidad, a una distancia mé&xima de treinta a cuarenta minutos en autobus.

El primer curso de verano de 1921, comprendié dos ciclos: del primero de julio al quince de
agosto y del primero de agosto al quince de septiembre.

El programa fue el siguiente:

a) Leccionas:

Lengua Espafiola

Historia de la Literatura Espaiiola e Hispanoamericana
Arte

Historia soclal y politica de México

Geografia de México

Historia politica contemporéanea

Arqueologla



b) Clises practicas:
Conversaclén
Lectura e Interpretacion de textos, redaccion y composicion

¢) Excursiones:
Viajes a poblaclones de interés histérico y artistico
Visitas a edificlos y museos de |a cludad

Las materias correspondientes a cada ciclo se dlstnbulan en dos serles de tres semanas cada
una, en la forma sigulente:

Primera serie

a) Lecclones:
Literatura espafiola e hispanoamericana, dos conferencias semanales
Lengua espafiola, clase diaria
Historia social y politica de México, dos conferencias semanales
Arte, dos conferencias semanales
Arqueoclogia, una conferencia semanal

b) Clases précticas:
Lectura e Interpretacién de textos, clase diaria
Conversaclén, clase diaria

Segunda seie

a) Lecciones:
Lengua espafiola, clase alterna
Literatura espafiola e hispanoamericana, dos conferencias semanales
Arte, dos conferenclas semanales
Historia paiitica contemporanea, dos conferencias semanales
Geografia de México, dos conferencias semanales
Arqueologia, una conferencia semanal

b) Clases practicas:
Lectura e interpretacién de textos, clase diarla
Conversaclon, clase diaria

Este primer curso se impartio de lunes a viernes en el edificio que ocupaba la rectoria ds la
Universidad y Escuela de Altos Estudios, calle del Licenciado Verdad, esquina de la avenida
Guatemala. En 1827, los cursos se dieron en el edificlo "Mascarones”, Ribera de San Cosine
nimero 71 que ocuparon el departamento de Intercambio Universitario y la Direccién de la
Escuela de Verano. En 1955 se trasladé la Escuela a Cludad Universitaria, el rector de la
Universidad era el Dr. Francisco Monterde y el director de la Escuela de Verano, Nabor Carrillo.

Al término de estos ciclos, los alumnos matriculados que solicitaban el certificado de
suficlencla, deblan acreditar un conoclmlento suficiente del Idioma espafiol con las siguientes
pruebas:



. Dictado de un trozo de castellana (velnte minutos).

Il. Traduccién al idioma respectivo de un trozo castellano, con auxiio de un diccionario
pequefto (una hora).

M. Traducclén al castellano de un trozo del idioma respective con auxilio de un diccionario
pequefio (hora y media).

IV. Desarrollo en castellano de un tema, sin diccionario (dos horas).

V. Comentario oral en castellano de uno de los textos explicados durante el curso y
contestaclén oral a varias preguntas de las materias de lengua y Literatura explicadas
durante el curso.

Obtenlan el diploina los alumnos que alcanzaban una puntuacién superior a cinco, siendo la
maxima diez.

Para 1955, el programma estd ya muy definido, las materias se desighan por ndineros que
indican el curse y su equivalente en horas semestrales. El primer nimero que aparece a la
izquierda, indica de cuéntos créditos o unidades consta el curso; y el ndmera que los sigue, sl
s para principiantes, intermedios o superiores, Los cursos para principiantes o intermedios van
numerados del uno al treinta; para superiores y para graduados del treinta y uno al cien. Esta
clasificacion es para todas las dreas, es por eso que después de los nmeros indicados,
aparece una letra la que representa la inicial del nombre del area, en espafiol. Sin embargo,
solo al area de espafiol se le asigna la iniclal del nombre en inglés, la "S" de Spanish, no sé a
qué motivos respond, al area de literatura la "L", a Ia de historia y clencias afines la "H" y a la
de arte la "A". Las clases durante el verano se impartlan cinco horas por semana. Por un curso
de cinco horas semanarias durante sels semanas se daba un crédito de dos horas semestralas.
En los casos de diez horas semanarias durante seis semanas, el crédito era de cuatro horas
semestrales. Esta esfipulacién de créditos nos deja entrever que el alumno podia hacer una
eleccion de rnaterias que le convinieran para su formacion académica.

Se aceptaba tanto a alumnos que hablan terminado su bachillerato (graduados) y como a los
que 1o lo hablan terminado. Asi estos alumnos podian revalidar, en los Estados Unidos, los
estudios realizadas aqul en México (este sistema de eshidios es semejante al que se sigue en
los Estados Unidos y es reconacible).

La escuela otorgaba el grado de maestro en artes especializada en Lengua y Literatura
Espafiolas, y en Historia, Ciencias Sociales y Artes Plasticas, al conectarlos con los estudios
que podian seguir para obtener otras maestrias, en la Facultad de Filosofia y Letras, y para las
carreras respectivas, en las Escuelas Nacional de Antropologia, de Ciencias Politicas y
Sociales, y de Artes Plasticas. Ademas, como en la Facultad de Filosoffa y Letras se seguia un
sistema semestral de estudios y de créditos andlogo al de Ja Escuela de Verano y las
Universidades y colegios norteamericanos (atn vigente), los estudiantes podian continuar en
ellas sus estudios para el bachillerato y ta maestria. El hecho de que la escuela otorgara el
"Grado de Maestro Especializado en Artes" es sumamente importante ya que nos da Ia idea de

- la magnitud de nivel académico con que contd hasta esos momentos, con elio no quiero decir

que ahora no posea la misma capacidad que antafio. Lo que sucede, creo yo, es (ue se le esta
dando una mayor importancia a la ensefianza del espafiol en cuanto a la aplicacién de
métodos, técnicas, instrumentos, etc., y a la necesidad de un programa de especializaci6n en
la ensefianza del espafiol a no hispanohablantes que vaya a la vanguardia en la enseflanza de
lenguas. Ahora en estos tiempos, las diferentes facultades de la UNAM son tas encargadas de



continuar con las espcecializaciones, maestrias y doctorados. El CEPE  es un medio para
ohtener un dominio del idioma y un enriquecimiento de la cultura general.

Dentro de fa actividad polivalente que ha desarrollado la antigua Escuela de Verano (CEPE)
también cuenta con un sistema de Universidad Ablerta (SUA-CEPE), desde 1981 para todos
aquellos alumnos nacionales y extranjeros cuyo bachiilerato no es equivalente o incorporado al
de la UNAM, y que pretenden obtener un titulo de licenciatura en la Méxima Casa de Estudios.
Estos deben cubrir las siguientes malerias antes de asistir a ta facultad correspondiente:
Geografia de México, Historia de México y Organizacién Politica del Estado Mexicano. En esta
diversificacién de quehaceres dal Centro, tamhién swrgié el Departamento de Programas
Biculturales a partir de lus setenta, dedicado a los estudiantes mexicano-norteamericanos y que
actualmente contintia ef Area de Estudios Chicanos.

Maotivos sernejantes a los que propiciaron la formacion de la Escuela de Verano, impulsaron la
gestaclon de lo que es ahora la Escuela de Extension en San Antonio Texas, Aun cuando el 15
de septiembre de 1944 nacieron los cursos de Extension de a Universidad Nacional Autonoma
de México en San Antonio Texas, s6lo en 1972 fue fundada y llaimada Escuela Permancnte de
Extension. Con ello se favorece y arnplia ol intercambio culturad en tenitorio extranjero.
Adeinas, hoy en dia se cuenta con una tercera subdependencia que, al igual que la primera
escuela, se inauguro con un cirso de verano en junio de 1992, en la “ciudad" de Taxco,
Guerrero, [as instalaciones se encuentran en la Ex-hacienda del Chonillo que fue donada a la
Universidad. Hasta la fecha esta escuela sigue un programa de ensefianza analogo al del
CEPE de la ciudad de México. Hay que agregar que ya existe una cuarta escuela en Montreal,
Canada, dados los restitados con las anteriores escuelas, y las necesidades requeridas por el
ya conocido; "Tratado de Libte Comercio” que se filmd a fines de 1993,

A lo largo de estas décadas, a la Escuela de Verano se le han encomendado diversas tareas:
organizar cursos temporales, servir como vehiculo de extensién académica y formar
- estudiantes de posgrado. De acuerdo con esas tareas ha variado su denominacion:

. Diraccion General de Cursos Temporales

2. Direccion General de Extension Académica, y hasta hoy

3. Centro de Enseilanza para Extranjeros

Ademas el Centro ha logrado entablar lazos de amistad entre muchos paises del mundo con
México; También les ha dado a los extranjeros la posibiidad de tener un espacio o
Interretaclonarse con diversas nacionalidacles y, lo que es mds importante, esa aproximacian
que pueden tener los alumnos con la cullura de México y de Latinoamérica.

Antes de dedicarnos al siguiente punto, nos parece pertinente hacer un analisis del tipo de
alumno que flega actualmente al CEPE; sera de mucha utilidad en este informe en relacion con
los objetivos de la asignatura para ensefiar espafiol de una manera adecuada y cientfiica. Con
fines practicos tomarinos algo de la maestra Ana Maifa Magueo en su tesls de Maestrla (*) y se
le sumaron una que otra que ros parecio apropiacla para nuaestros fines, De ninguna manera el
siguiente perfil pretende ser un esludio exhaustivo.

(*) Maqueo Uriarte, Ana Maria. Idem. "Otro estudio indispensable para nuestros fines serd aquel que
pueda informamos con exactitud y precision sobre como es el alumno del CEL: edad, profesion,
nacionalidad, lengua materna, lenguas extranjeras, inlereses personales, actitud y motivacién frente al
espaflol, forma de vida (con/sin contacto cotidiano cou mexicanos), 1azones para estudiar la lengua, ete.*
pag. 257.



Perfil del alumno del CEPE

La llegada de extranjeros al CEPE de México es cada vez mayor, hoy en dia su poblacién
aleanza un promedio de 2000 estudiantes al afio, Por lo general el niinero de nacionalidades
que se mantienen en las estadisticas esta entre 40 y 45 nacionalidades; los palses que
encahezan la lista de mayor concutrencia: Estados Unidos de Norteamérica en primera linea,
le siguen Japon, Canada, Corea, Alemania, China, Francia, Suiza, y Rusia. En general los
grupos se ohservan miy poblados por gente estadounidense y oriental. No se puede dejar de
aludir que también se recibe poblacion chicana, gue a veces resulta discrepante en el aula
donde se ensefia espafiol a no hispanohablantes, ya que los chicanos refinen tipos de
problemas diferentes a los de los otros alumnos en el aprendizaje del espafiol; por lo tanto
fequieren una ensefianza especlal, y con material diseflado para ellos, Los alumnos no
hispanohablantes presentan dislintos intereses para aprender espafiol; en primer lugar tenemos
el conocido Tratado de Libre Comercio; en segundo Rigar, porque se lrata de un requisito de
las universidades de donde provienen que los mandan para que aprendan una lengua ademas
de la suya (luera de su pais), o para cumplir con requisitos académicos (créditos, diplomas y
exdmenes de dominio del espaiiol), por niedio de los convenios enlre algunas Universidades
de E.UA Yy ef CEPE-UNAM de México; en tercer lugar, porque hay personas ¢ua tienen un
trabajo en México de caracter diplomatico, cientifico o administrativo, y es sumamente
Importante dominar el idioma; en cuarto y ulimo ligar, porque las personas vienen como
turistas para conocer la cultura de América Latina y luego deciden quedaise a vivir en iviéxico.
Primordialmente el impulso que muave a los axiranjeros a elegir nuestro pals es &l
reconocimiento internacional que tiene la UNAM y lo econoémico que les resulta e territorio
mexicano, mas que ningun otro donde se habla espafiol.

La edad promedio de nuestros alumrnios oscila en los 18 y 35 aflos, lo que nos deja ver
claramente que se trata de una poblacién joven y adulta. También liega gente de mayor edad
que aicanza hasta los cinctienta y cinco afios Los mieriores de dieciocho afios en un tiempo
fueron aceptados, pero ahora como requisito indispensable es tener dieciocho. En cuanio af
nivel académico que posean, podemos clasificario en tres grandes grupos por gradacion de
estudios: el primero, los que tienen bachillerato terminado; el segundo, fos que estan a inicios
de sil carrera o a mitad de su carrera y el tercero, los que tienen una carrera terminada y estan
comenzando la maestrfa o por terminarla. La preparacion académica de los alimnos va
intimamente ligada a los Intereses o motivos por los cuales quieren aprender espafol; la
habilidad que mas pretenden desarroliar en su clase de espafol: hablar, escribir, ieer o
escuchar, esto depende de los objetivos que se hiayan fijado para su estancla en México. Por
ejempio; a un diplomatico de la embajada de Las islas Bahamas le interesa mas hablar y
escribir, @ un contador coreano de la cia. SamSung le interesa escriblr y leer, también lo es
para una secretaria japonesa ademas de hablar y escuchar, el investigador ruso que labora en
la UNAM desea desarrollar la escrilira y el habla, a un estadounidense esludiante de la
literatura iberoamericana le importa leer y escribir, etc. En conciusion la(s) habilidad(es) que
se aspira perfeccionar estéa relacionada con Ja actividad del alumno en nuestro pais y fuera de
él.

La mayeria de los alumnos domina el ingiés y en menor proporcién habla el francés. El poseer
la lengua dominante del mundo permite a los alumnos beneficiarse cuando ellos conviven con
familias mexicanas o amistades en México; es decir se realiza un intercamblo de correccién de
lengua, fa familia mexicana practica su inglés y es corregida, y a st vez ei alumno practica su
espafol y también es corregido, aunque no siempre sucede.
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Para tener acceso a las clases (ue ofrece el CEPE se deben cubrir requisitos: de Estados
Unldos y Canada: certificade de High School ; de palses latihoamericanos: cettificado de
Preparatoria o Bachillerato; de ofros paises: estudios equivalentes a High School. Los
estudiantes mayores de 21 aflos que no tengan estudios de High School o equivalente ptieden
tomar cursos por crédito, previa autorizacion del Centro. Después de cumplir con el requisito, el
estudlante ¢ue tenga conacimlentos de espafiol debe presentar un examen de colocacion, (de
lo contrario debe inscribirse a un nuevo nivel llamado "nivel cero" del cual se hablard mds
adelante) para ser asignado ai nivel correspondiente.

Los alumnos inscritos reciben una credencial que les da derecho de usar la hiblioteca del
Centro que Incliye una coleccidn selecta sobre temas latinoamericanos y cubre las
necesldacdes de consulta de las dreas de estudio. Del imisino modo tienen acceso al setviclo de -
consulta y préstamo a domiciiio de la Biblioteca Central de la Universidad, asi como a las
bibliotecas de otras escuelas e institutos localizados en la Cludad Universitaria. También
pueden concurrir a las instalaciones de la UNAM para practicar varios deportes (atletismo,
hasquethol, béishol, fatbol, volibol, esgrima, gimnasia, judo, karate, tenis, frontén, natacian,
etc.) y obtener descuentos en la entrada a museos y zonas arqueoldgicas.



1.2 El 4rea de espafiol en el CEPE

Actualmente el &rea de espafiol cuenta con un programa que consta de cinco niveles y un nivel
cero (se cred a principios del afio de 1994); 1a meta principal del pragrama de espafiol en e
CEPE es el aprendizaje en el dominio de! espafiol de no hispanohablantes y la concesién de
créditos a éstos, Cada nivel de espafiol estd dividido en dos materias, 1a de espafiol de dos
horas y una materia complementaria de una hora. Sélo se puede cursar un nivel de espafiol a
la vez, commo sigue:

Iniciacién cero (2hs)  Pronunciacion (1h.)

Espafiol 1 Conversacion

Espafiol 2 Cotnprensidn de Lectura
Espafiol 3 Redacclon

Espafiol 4 Gramatica

Espafiol 5 Comprension Auditiva

A continuacion se pretende hacer un andlisis breve de este programa de espafiol, basado en el
fibro de Hilda Taba, Elaboracldn del Curriculo(1).

Las asignaturas de dos horas si prasentan una secuencia entre una y otra como lo seftata Hilda
Taba y no solo hablando de la secuencia de contenicdos sino también de facultades y
cornpetencias, para logiar asl una unificacldn de! curriculo:

La continuidad del aprendizaje tiene dos aspectos: el de un progreso vertical desde
un nivel a otro, y el de la relacién entre los aprendizajes de los diversos campos del
curriculo que fiene tlugar al mismo tiempo. €l primero de éstos esta asociado con el
término secuencla y el ofro con el término integracion, al establecer tas sectiencias
en los proyectos del curriculo, sélo se considera la secuencia del contenido,
mientras que se pasa por alto Ia secuencia de las facultades y las competenctas. El
resultado es que la secuencia del currlculo refleja desarrollo de las facultades
mentales solo hasia el grado en que lo requiere el nivel del contenido y no graclas a
una planificacion clara de la secuencia evolutiva de estas facultades, competencias
y capacldades (2),

(1) Taba, Hilda. La Elaboracion del Currlculo, Teoria y Practica, 4°d. Edit. TROQUEL, Buenos Aires,
1979. “El curriculo es, en esencia, un plan para ¢l aprendizaje. Plonificar un curriculo es el resultado de
decisiones que atecta a tres asuntos diferentes: 1) seleecion y ordenamiento del conteniclo; 2) eleccion de
las experiencias de aprendizaje por medio de las cuales va a ser manejado este contenido y que servird
para aleanzar objetivos, que no pueden ser logrados mediante el contenido solo, y 3) planes parn lograr
las condiciones optimas para e} aprendizaje. Estas decisiones no pueden ser ndopladns ndecuadxmlente
sin lener un gran conocimiento sobre los estudiantes y el aprendizaje”. (p. 109)

(2) Ividem, pag. 556,



En la experiencia no existe cueja en cusnto a la falta de preparacion del alumno en el nivel
precedente en estos niveles de espafiol de dos horas; estén los contenidos en forma gradual
desde lo basico hasta lo mas comiplejo, ademds ajgunos contenidos son retomados del nivel
anterior para el siguiente nivel y asl sucesivamente; pera sl se da inconformidad en Jas
asignaturas de una hora; hago un paréntesis, sabetnos que para lograr el dotninio de un Idioma
se debe adquirir cuairo hahilidades: la expresién oral, la comprension de lectura, la expresion
escrita y fa comprensidn auditiva, estas habilidades estan contenidas en cada nivel de espaiial
pero no de manera profunda asl que es necesaria dedicarles un espacio de estudio a cada una
de ellas y en forma gradual (es por eso que ellas forman pareja con cada nivel de gramatica),
también se refuerza, en el nivel 4, la gramatica que a su vez esta contenida en el espafiol de
cada nivel. Pero en estas terceras haras no existe esa secuencia evoluliva de la que nos habla
Hilda Taba, son asignaturas que funcionan independienltetnente y por lo tante no hay una
"secuencia eft el conteniclo y fa maduracién acumulativa def concepto de tas diferencias, que es
un concepto recurrente de un nivel de grada a ofro” (3)

La olra relaclén que debe indicar un programa escolar con base en una teorla cunicular, nos
explica Taba, ademds de fa secuencia (conexion vertical), os el alcance (conexion horizontal)
del aprendizaje. Cada asignatura de espafiol de dos horas va acompafiada de una
conplementaria; en tearia la funcién de la complementaria es “apoyar” a ia olra asignatura que
la acompana, ademas de desarrollar su propio programa. Sin embargo ese apoyo no se llevi a
cabo en todas tos nivsles, (sequn mi expariencia en la ensefianza de las diferentes asignaturas,
excepto las de nivel cera) coma sucede con las asignaturas de; Comprensién de Lectura,
Redaccion y Comptension Auditiva. En lo que respecta a fa gramalica, estas asignaturas no
desarrolian un programa més o menos paralelo con ta asignatura de espafiol correspondiente,
de maneta que asf puedan reforzar los conocitnientos aprendidos en {a clase de dos hotas. Por
otro lado los resultados que se han cblenido de estas tercaras horas no han sido satisfactorios
lo cual me hace pensar que el orden en que estan distibuidos no es el adecuado. o hien, por la
organizaclon de sus contenidos no estan funcionando. Entonces asto nos remite a los inicios
del planeamiento det currfculo, donde quizds esté la falla, Taba nos comenta:

Los problemas centrales del planeamiento del curriculo son determinar el alcance
del aprendizaje esperado, establecer su continuidad y el ordenamiento adecuado
del contenldo, y unificar las ideas provenientes de diversos campas. La efaboracion
del curricuto puede Intentarse, por tanto, como una serie de pasos, cada uno de los
cuales se suma a las decisiones tamadas en I2 etapa precedente, y los analiza. En
olras palabras, en la elaboracién def curriculo parece ser necesario no sélo seguir
un esquema racional para ef planeamiento de sus distintos elementos, sino también
dispaner de una metodologla para su desarrallo y para relacionarlos entre si (4).

Sin embargo ho debemos restarle importancla al trabajo que han efectuado jos profesores en
el disefio de un programa para estas asignaturas y que ademés ha de ser la base de frabajos

posteriores.

(3) Ihidem, phg. 557.
(4) Ibidem, pag. 29.



Hay que agregar que la insercidn del nivel cero respande a una adecuacion del programa de
espafiol, en vista de las necesidades imprevistas de |a pohiacion de estudiantes. En ello se ve
reflejada la desfavorable formulacion del diagndstico de las necesidades, el cual es el paso 1
(5) que fonma parte de la propuesta de Hilda Taba, sobre la adopcion de decisiones pata la
elaboracidn del curriculo. A esto se dice: "Puesto que los antecedentes de los estudiantes
vailan, es Importante reconacer los vaclos, las deficlencias y las variantes que pudieren surgir.
El diagnéstico, entonces, es un primer paso importanle para determinar como dehe ser el
curriculo para una poblacién dada” (6).

(5) De acuerdo con el orden que propone Hilda Taba:

Paso 1 Diaguostico de las necesidades

Paso 2: Formulacion de objetivos

Paso 3; Seleccion del contenido

Paso 4: Organizacion del contenido

Paso 5: Seleccion de las actividades de aprendizaje

Paso 6: Qrganizacion de las actividades dle aprendizaje

Paso 7: Determinacion de lo que se va a evaluar y de las maneras y medios para hacerlo
(6) Ibidem, pag. 27.
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2. DIAGNOSTICO DE LA ASIGNATURA DE REDACCION

2.1, Qué es redaccion

En nuestros dfas, muchos estudiosos de ta lengua espaiiola se dedican a la elaboracién de
manuates de redaccldn, por fas dificultades que representa esta tarea en la vida acadéinica y
laboral de los hablantes nativos da lengua espaftola de América. Por eso, abundan los textos
sobre redaccion que hay en bibliotecas y tibrerias para facilitar la habilidad de la escritura. Se
consultaron varlos de estos textos entre tos cuales, los autores han transcrito a lo Jargo de
varios aftos el concepto de redaccion del autor Martin Alonso, de su libro Ciencia del lenquaje y
arte del estilo, Teorfa y sinopsts (1). &l dice al respecto: :

“Redactar , elimol6gicamente (dellat. redactum, supino de redigere), significa compilar o poner
en orden.

En un sentido més lingistico, consiste en expresar por esciito [os pensamientos o
conocimientos ordenados con anterforidad.

Redactar bien es el arte de consfruir la frase con exaclitud y originalidad, incorporando af
caudal de expresion un léiico y estito propios,

Comprende, pues, tres partictllaridades del lenguaje: el estudio de la frase, el estudio del
vocahio y el estudio del estila” (2).

En camnblo, ta dactora Hilda Basulto (3), en principlo dice qgue redactar es:

"Poner por escrito cosas sucedidas, acordadas o pensadas con anterioridad. En su fondo
elimoldgico, la palabra tiene ia fuerza del verbo latino redigere (compuesto de red = repeticion,
agere = mover hacla delante, hacer), que significa "hacer volver”. (4),

Para finalizar 12 primera unidad de sulibro, agraga un resumen schre esto:

Redactai es una aclividad comunicativa de primer orden, que implica un estado
culturat avanzado ert el hombre. No es un arte mecdnico, cuyo dominlo requicre
s6lo practica. Como tiene por finalidad producir un elemento -ef escrito- que es
vehiculo de mensajes emanados de una persona para que sean captados, por
olras personas, su realizacion demanda un culdadoso proceso y el empleo de
elementos id6heos para fal funcién.

La eficacla y modernidad de lo redactado se basan en ineludibles condiciones de
concrecion, claridad, sencillez, adecuacién, ordenacién funclonal, originatidad,
interés y actualldad.

Para lograr estas cualidades en su producciéh el redactor debe someterse a una
discipiina raclonal, hasada en la autocritica y el deseo de superacion. Esto requerira
una dedicaclén mas o menos Intensiva, segin los casos. (5)

(1) Alonse, Martin. Ciencia del lenguaie y arte de estilo, Teorla y sinopsis. 3° reimpr., México: Aguilar,
1993, 889 p. "El objeto de este Tratado de redaccion es sugerir el ejercicio sistematizado del lenguaje®.
(2) Ibidem, pig. 3.

(3) Basulto, Hilda. Curso de redaccion dindmica. 8° reimpr., México: Trillus, 1983, 183p.

(4) Ibidem, pag. 15.

(5) bidem, pdg. 25.




Olios textos mas recientas sobre Ja enseflanza de la fengua escrita en L1, s preocupan por

“remediar” fas deficiencias de redaccién, con ja ayuda de enfoques y nuevas metodologias
anrlquacidos con diversas Investigaclones; nuevas metodologlas que han probade su eficacia
en otras lenguas, (inicialmente en Estados Unidos y Canada, mas tarde en Chile para el
espafiol) que se han adaplado y adecuado a la realidad del mundo hispanohablante y
actuaimante se puede ofrecer una nueva alternativa {denominada Combinacidn de Oraciones).
Como es el caso del texto de 4Redactarl (6), "La tarea de escriblr para comunicar con
eflciencla se reconoce cada dia mas como una necesidad imprescindible para todo cludadano
contempordneo. La educacién en lengua matema no ha sido capaz hasta el momento do
producir sujetos creadores de textos y no meros repetidores de discursos aprendidos”.
Tamblén se desea insistir en ef interés por “desarrollar capacidades de organizacion
sintactica mediante la manipulacion consclente de estructuras primarias, De este modo flevar
al sujeto desde el mensaje mas simple hasta aquel mas complejo y denso”, el texto; y
asimisino "adquirlr la habilidad de sintetizar en un sélo complejo sintictico infonmacion
dispersa en emisiones inds senciflas”, (7)

A lo que se desea llegar con esta Infortnacion, es al hecho de que los autores da este fibro
conciben 1a redaccion como una necesidad de escribic con eficiencla para  comunicar
mensajes, crear textos, adquirir-ia habilidad de sintelizar y desarroliar una competencia para
redactar, basada en la madurez sintaclica,

Quiero mencionar también otro {ibro, que parece cobrar importancia para 12 elaboracién de
ofros manuales de redaccion en México, se trata de Cdmo se escribe de Ma. Teresa Serafini
(8); . La autora centra su interés en “redactar escritos creativos propios”, a través de tres fases
necosarias; La preescritura, 1a construccion del toxto y su ravision; es decir, la primera fase
indica como reunir informaciones y cdmo manipularias antes de desarroflar ef texto, la sagunda
sugiere como construlr lingtisticamente el texto y Ia tercera contempia fa revisidn del texto.

Ademas existe otro fibro que fiene que ver con fa "resofucidn” de las dificultades para redactar
como el de fos autores Masina Arjona y Juan Lopez Chdvez. Al parecer tiene buenos
restitados actualmente, Redaccidn v comprension del espaiiol culto (8) pero todavla esta
sufriendo algunos cambios y no cuenta con una presentacion metodoldgicn que pueda
aplicarse a esfe trabajo.

No pretendo hacer una lista de ios fibros aue iimamente se han pubiicado sobre fa redaccion
sino mostrar el Interés que se le ha dado a 1a produccion escilta en L1 para todos los niveles,
en fos diez Gltimos afios; sin embargo para terminar no puedo dejar de menclonar dos textos
nas,

1994, 210p.

(7) Ibidem, pdg.11-12.

wp.

(9) Lépez Chavez, Juan y Arjona [glesias, Manna. Redaccion y comprenaion det espaitol culto, México:

UNAM, Secretarla General, 1994, 512 p.
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Redagcloh proqreslva | (10): este manual que es un apoyo innovador, pretende un desarrolio
Integral de las destrezas lingtisticas y la incorporacién de estructuras lexicales, semanticas,
gramaticales y de discurso, de tal inodo que se desarrolle la competencia comunicativa, Esta
dirlgido a la comunidad universitarla con el objeto de fortalecer el nivel académico de sus
mlembros; ademas de impedir el rezago en el avance de los frutos de la investigacién de los
alumnos egresados de la Universidad Naclonal,

Ofro libro de los mismos autores mencionados arriba es un libro del profesor (11) que
acompafia tres libros para el aiumno, tres cursos, uno para cada nivel. Estos cursos hasicos de
espafiol siguen el camino "remedial” de otros ya mencionados aqul, asl como el concepto, qua
se ha adquirido en estos tiempos, de 12 redacclén; es el buen manejo de la lengua en todas sus
destrezas para ayudar a afianzar la personalidad del alumno y al desarrollo en sus
circunstanclas particulares, primero como estudlante, después como ciudadano. Los clos
primeros cursos tienen mayor peso cn la lectura, el tercer curso estd dedicado mas a la
redaccién,

En consecuencla se encohlrd que exi‘te un pringipal comin cdenominador entre estos siate
libros, redactar es, escribir inensajes, ideas con eficiencia y a su vez que sean creativos estos
mens a]t.s Sin cmbargo el tercero, qumt,, saxio y séptimo responden a una necesidad social
que, de mucho tiempo atras ha vivido fa poblacion adulta y no tan aduita en México, saher
esciibir. Ahora se le ha dacdo 1a importancia que tiene, por lo tanto el objelive principai es poner
un remedio eficaz al obsticulo que representa redactar bien,

{10) Lopez Chavez, Juan y Hummberto Lopez Mosnles. Redaccion progrestva 1. Mésico: Coordinacion de
Difusidn Cultural UNAM, 1991, 190 p.

(11) Lopez Chavez, Juan Y Humberto Lopez Morales. Comprension y redaccion del_'_qpnﬁol basico I, I,
111, Guta det profesor. México: Alhambra Bachiller, 1989, 147 p.
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2.2. Redaccion como Segunda Lengua o L2

Cuando se aprende una segunda lengua, se aprende para que se manifieste la comunicacion
entre otras personas en forma oral y escrita. E! hecho de que la gente se comunique por
necesidad -como por ejemplo dejar una nota al cartero, llenar una declaracion de aduana, dar
instrucclones por escrito o escribir una carta de agradeclmiento- no es sélo una de las razones
para incluir la escritura como una parte del programa de Segunda Lehgua, comenta Ann
Raimes (1), sino que hay una razén muy importante:

Wiiting helps our students learn, How? First, writing reinforces the grammatical
structures, idioms, and vocabulary Ihat we have been leaching our students.
Second, when our students write, they also have a chance to be adventurous with
the language, to go beyond what they have just learned to say, to take risks.
Third, when they wiile, they necessatily becone very involved with the new
language; the effort to express ideas and the constant use of eye, hand, and brain
is a unique way to reinforce learning. As writers struggle with what to put down
next or how to put it down on paper, they often discover something new to wtite
or a new way of expressing their lIdea. They discover a rea! need for finding the
right word and the right sentence. The close relatlonship between writing and
thinking makes writing a valuable part of any language course. (2)

"A pesar de la existencla de un gran ndmero de textos publicados sobre 1a escritura  on
seqgunda lengua en inglés y de la existencla de muchos programas, en realidad muy poco se
sahe", declara Krashen (3). Dada ta tejacién entre la lectura y la esciitura en pritnera lengua,
uino poclifa esperar una relacion similai entre 1a lectura y la escritura en segunda lehgua; sin
embargo no hay uha publicacién evidente relaclonada con eslas dos habilldades en la
adquisicion de segunda lengua. No obstante se sospecha que hay simliitudes profundas entre
la primera y segunda lenguas en la competencia y ejecucidn -las cuales son llamadas
semejanzas pedagdgicas- es decir 1a lectura influye para la adquisicién de la lengua escrita y
en I3 praclica de la escritura para ef desarrollo de uh proceso de composicién eficiente.

(1) Raimes, Am, 1983, "Introduction: feaching wriling in ESL classes”, Techniques in_Teaching
Writing, Oxlord: QUP

(2) "L.a eseritura ayuda a nueslros eshidianles o aprender. (Come? Prinero, ki escritlur relierza las
estructuras gramalicales, los modismos y el vocabulario que hemos esiado enseitando a nuesiros
estudiantes. Segundo, cuando nuestros estudiantes escriben, tenen también la oportuniciad de ser osados
con ¢l lenguaje para ir mas alld de lo que solo ellos han aprendido a decir, a tomar riesgos. Tercero,
cuando cllos escriben, necesariamente se vietven muy comprometidos con ¢l nuevo lenguaje; el esfuerzo
para expresar las ideas y el uso constante del ojo, la mano y fa mente son el 4nico camino para reforzar et
aprendizaje. Como log eserifores cuando se estirerzan con lo que apunlan de inmedialo o cdmo anotarlo
en ¢l papel, 2 memdo cllos descubren algo nuevo para escribir 0 i nuevo camino para expresar la idea,
Descitbren una necesidad real por el hallazgo de la palabra y la oracién comectas. La relacion estrecha
enire la cscritura y ef pensamiento hacen de la escritura uma parie valiosa de cualquier curso de lengya”

M. 3.

(3) Krashen, 8., 1984, "What is know abont Jeaming to write y Appendix: Writing in Second Language",
Writing; Research. Theory and Applications, Pergaruon, 38-45
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Junto cornt Newmatk (quien aparece en el mistmo articula), Krashen mantiene 1a hipotesis de
que "Los ertores reflejan la estructura de ia prititera lerigua”, esto no es ol restitado de ta
interferencia de los hahitos de la primera fengua, es simplemente ef resullado del ejecutante en
retroceso ("falling hack") a la primera lengua. El uso de la primera lengua tnodelo es una
representacion eslratégica que disminuye con la adquisician de la segunda lengua. De acuerdo
con este punto de vista, sdio se necesita estimular(fortatecer) la adquisicion de segunda lengua.

Definiivamente ef estudio de las simifitudes y diferencias de L1 y L2, dnicamente tiene un valor

educativo para todos los estudiantes de lengiia y ademds forma parte de la lingQistica.

Este Invesligador Krashien axpanie en ol libro antes citade, alguncs capliulos sohre qué es la
escritura en L2 y cdmo desarrollar esta habilidad, por medio de esludies reallzados a sus
alwnnos de funior college hasta college freshmen; ademas de ofros estudios por ofros
aplicados en la materia. En algunos de ellos se apoya fa Lipotesis de que: s se praclica la
escrilura per se, se conliibuye al desarrollo de la hahilidact de ta escritura; asimisimo cuando los
efectos de la escritura frecuente son comparados con fos efectos det aumento de ta lectura, fos
reswltacios revelan que 1a teclura tiene una fuerle influericla en el mejoramiento de la escritura,
Respecto a la refroalimentacion wna investigacion sugiere ¢ue es \itil hacerse durante ol
praceso de la escritira, entre los apuntes, y no al final, es decir: que los comentarios y
correceiones de tas composiciones deben hacerse en el proceso de st creaclon. Se reconoce
fuie Ja instiucctin gramatical no es efectiva para auxiliar a los estudiantes en Ia esciitira, sin
embargo eh of apéndice de la escritira en segunda lengua de Krashen se dice que fa
Instruccion en general sf ayuda a la adquisicion en L2 sfempre y cuandoe haya una mayor fuente

de comprehensible input (nformacion recibida).

Hay un articulo del imlsmo libro que inuestra las razones por las cuales hay "buenos escritores”.
tienen mejores y mas razonables procedimientos para producir sus ideas por inedio de tres
pasos y realizar la composlicion. Planear (planning), anular (rescanning) y revisar (revising), es
algo semejants a lo que propone Ja autora Ma. Teresa Serafftnl (4). Los pasos que expone
Krashien consisten en lo siguiente: respecto a la planeacidn dice que el "buen escritor” planea
mas que el "escritor pobre”. No necesariamente significa el uso de un esquema formal. D=

“acuerdo con los resultados de un estudio se observa que algunos "buenos escritores” usaron un

esquema estandar sin embargo otros tantos usaron algunos tipos de planeacton de contenldo y
organizacion antes de escribir. "Los buenos escritores" se llevaron mas tiempo a pesar de que
s6lo escribleron unas notas antes de escribir. Ademds tisnen planes mas flexibles, estdn mas
dispuestos a cambiar sus ideas y revisan sus esquemas y argumentos como les vignen
stirglendo. La anulacién: “los buenos escritores se delionen més durante la composicion y
releen mas su texto. La anulacion ayuda a los "buenos escritores" a mantener un sentido de la
compasicion entera o del plana conceptual {conceplual biueprint). Ellos estan consclentes del
problela de perder et sentido del ensaya dirante et acto de la escritura, asl pues releen y
anulan en orden para revisar su plan, consideran inprevistos e incorporan nuevas ideas. La
revision: las Investigaciones seifialan que los "buenos escritores” revisan mias que fos "pobres
escritores®. En un informe mas extenso se encontré que los "mejores escritores” en su revision
se enfocan al contenido, a ta aclaracion del significado del contenido en las primeras notas; y
los "escritoras menos capaces” se enfocan a [a "mecanica” (mechanic), a la gramatica y a la
ortografta, es mas superficial la ldea de aclarar el contenido del texto.

(4) Serffini, Ma. Teresa. OF. Cit.
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Fara concluir, se dice que en el proceso de la composiclon se demuestra que 1a esctitura no
consiste en la creacion simpla de un ensayo de principio a fin en un fujo suave de Ideas, sino
que es, en palabras de Shaughnessy "un proceso desarreglado/confuso que dirige a la
claridad" (5). "El buen escritor” entiende esto pero el "escritor pobre” no.

Se dice que es poco realista la idea de esperar un nivei alto de redaccion en L2 de nuestros
alumnos, ya que sueie ser fa destreza lingtiistica menos desarrollada en la propia lengua
matetna; sin embargo es posible alcanzar unos rendimientos més attos si se admite que esta
destreza, como cualquier otra, debe ser objeto de especial enseflanza (6). Por fo tanto esto
implica acercarse a la naturaleza de esta habilidad, a los problemas qe involicra la escritura y
la préctica que se requiere para imejorar estos prebiemas.

Se observa que "la escritura tiene poco valor como destreza lingalstica en el idioma extranjero”
(7), como los alummnos fienen escasa oportuntdad de escribir, lo que se debe hacar es flovar a
caho una practica dirigida que el alumno puede realizar en su propio tiempo (ya que las tareas
escritas se hacen fuera de clase). No se debe incurrir en los ejercicios repetiivos que no
reflejan ningtn progrese porque el alumno pohe pocointerés en este tipo de trabajo escrito,
ademas da a practica, debe seguir tina programacion que se ajuste a sus inclinaciones.

(5) Krashen, S., Op. Cit,, pig.18
(6) Byme, D. P. 1982. "El desarrolto de Ia expresitn escrita”. Metodologia de In ensefianza de idiomas;

(7) Ibidem, pig. 81



2.3. Qbjelivos que pretende alcanzar

La clase de redaccion carresponde a un nivel intermedio de espafiol como L2, estd
precisamente situada a la mitad de la setie de cursos de espafiol, junto conla asignatura de
aespafiol lil. Los objetivos (o bien, los contenidos de Ja asignatura) que me permiito transcribir a
continuacion fueron tommados del folleto de informacion ¢eneral que se le proparciona al futuro
altmno del CEPE,

Nivel 1t

312 ESP REDACCION

Practica escrita de discursos descriptivos, narrafives, 16gico-argumentatives, emofivos v
prescriptivos en diversas sititaciones comunicativas.

En realidad, a mi manera de ver 1o se determina una conoexidén con la asignatura de ospaniol it
lo cual es sumamente ltmportante, parque redaccion es la "Practica escrita de...” pero
(basdndose en qué?, sen lo aprendido en el nivel anterior? o jquizds en temas nuevos qus
despuds también se verdn en el siguiente nivel? no se especifica o quizas esté sobreentendido
par quien radactd esas Hneas, En i opinidn debe basarse on lo inds inmediate a la mateia: la
gramatica de la clase d2 espafiol Htl, eslo es, con el ohjeto de mejorar su competencia
lingliistica y comunicaliva en forima escrita. Al menos los cursas de espaitol uno daspués del
otro prasupotten el conocimiento o repeticion de temas por la secuencia y gradacian, pero en el
caso de redaccion no existe una clase de redaceion Il o redaccion 1V, No se aclara esto en fos
objetives de fa materla, no existe de alguna manera una conlinuidad o relacion sntre las
materias complementarias. Tampoco se hace mencién del incremento de vocabulario del
espofiol adquiridoe en el curso anlerior.

En conclusian resulta muy vaga la descripcion de este curso de redaccidn, por lo cual se
decidié inferir Jos objetivos generales de esta asignatira a través de los textos publicados solwe
¢l tema por profesoras de Ja escusda.

Desde que iniclé el trabajo de ensefianza del espafiol coma L2 y tiempo atras, se ha ulilizado
e el CEPE un marual llamado Materlal de redaceidn de las autoras Berta Berzunza y
Cristina Siman, Este texto esta dividido en Vil unidades que no tienen sus objetivos explicitos,
unicamente Indica contenidos, al respecto dice Taba: "es Inaceptable la idea de que el
contertido tiene un valor por s mismo, puesto que no se puede concebir que el dominio pasivo
del contenido puede produch una mente disciplinada y una actitud clentifica® (1). En ténninos
generales el manual pretende desarroltar 1a habiliddad de la esciitura del alinno por medio de la
descripcion y la narracion sobre algunes tamas prescriptivos y emotivos, asl como enriquecer
st vocabularlo. Tamblén desarrollar la habilidad de siutelizar articulos, ampliar ideas, conocer
aplicar las reglas de punhiacién y acentuaclon en espafiol y por tlitimo practicar clertos temas
gramaticales de dificultad.

Se encuentia ofro taxto titulado La Palabra Egcrlta (Composlcldn, Espantol ) de la doctora
Margarita Murtilio. Ella dedica unas paginas, previas al material practice, para el maestro en el
uso def libro; ahi ella nos da a conocer fo que buscamos en forma general, cito: "Los objetivos
particulares del programa actuat del curso de Redaccian i son los sigulentes,

(1) Taba, Hitda, Op. cit., pag. 21
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Al conciuir este nivel, el alunmno:

- Relacionard funciones gramaticales de complajidad craclente;,
- Leerd fragmentos literarios para incrementar su vocahutario;

- Elaboraré breves composiciones",

Tengo entendido cue este libro se usd por mucho tiempo cormo material obligatorio a partir de
1980; actualmente la mayorla de los profesores lo uliliza como auxiliar del manual antes
nombrado. Hay que decir también que la profesora disefé otro libro establecido para el
sequndo nivel en 1975: La palabra esciita, composicion, espafiol Il, su libro de tercer nivel
pretende una continuidad en el método y en el contenido del texto de segundo nivel. Y no estd
por demas decir que ahora estd preparando un tercer libro de redaccion para el quinto nivel,

20



2.4, Desairolio de 1a asigusluea

En verdad el desamrollo de la asignatura es arbilrario porque 1os objelivos del cuiso de
redaccion no estén bien definldos lo que hace que cada profesor, -ademas de basarse en of
Material de redacclon- declda qué es bueno enseflar a sus aluhnos; sin embargo en este
tiempo que se ha prolongado ef uso def tibro -y estd a punto de ser exciuldo- de ias maestias
Berta Berzunza y Cristina Simén, el contenido deil fibro de redaccidén ha funcionado como el
programa dei curso, ya que fos exéimenes departamentales fueron hechos con base en dicho
material. Es por eso que a continuaclén desciibo el contenido dei manual Material de
redacelon, para ello tuve que elaborar & Indice del texto dei cual se carecia,

2.4.1. Contenido y ticipo,

Indica dai manual de Matetial de Redacclon:

UNIDAD |

Punituacion : 2
Sflaba 12
Diptongo 8
Hiato 18
Acento diacritico 20
Aceituacion 22
UNIDAD i

Formacion de patabras i)
Sindnimos 31
Anténimes 34
Paiabras e ideas 37
UNIDAD iii

Pdrrafo 40
idea principal, ideas secunidarias 44
Sintesls 47
UNIDAD v

Género y ndmero i, Sustantivo 54
Género y nimero ii. Adjetivo 67
Concordancla 74
UNIDAD V La descripcion

Descripcion de objetos y awimales. Técnicas | 78
Descripcion de seres humanos. Técnicas il 83
Descripclones fantasticas 86
UNIDAD Vi

Narracion |

Orden de las paiabras en jos enunciades 90
Narracion #

2
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|
|
j
¢
I
j

Definicidn de narracion g6

Narraci6n il
Técnicas de la narracién 89
UNIDAD Vii
La entrevista. Técnicas 104
La eplstola. Modelos 115
Curricuium Vitae 124

Hay que agregar que cacla unidad no presenta sus objetivos comunicativos o lingtisticos. De
acuerdo con la presentacldn de los temas, se puede observar que se sigue el método Inductivo
(2 lo explicito e impilcito) y también deductivo (a to explicito); se cuenta con el justo input
(ejetnplos, reglas, textos, etc.); excepto que no se incluyen las comprobaciones de los temas al
final de cada unidad como es de suponerse,

Respecto al tiempo, las slete unidades dehen impartirse en un curso de 30 dfas, cinco horas a
la seinana, un total de 30 horas. Sht embargo en estos treinta dias se Incluyen los exameres
departaimentales: el examen parcial, que se aplica a ta mitad del cuiso, y el final. Lo que nos da
como restitado velntiocho horas hahiles de clase, y sl a esa le agregamos que la clase no se
impaite en sesenta minutos sino en cincuenta ininutos ya que hay un descanso de diez minutos
entre hora y hora; par consiguiiente tenainos la suma de mif cuatroclenlos inutos (sin conta
fos minutos de los examenes) lo cual equivale a velntilrés horas de clase neta. Esto nos da una
idea de fa rapidez con que el profesor debe cublir un programa y no sélo ese, que pasa a
segundo término, sino fo que es mas importante: que el alumno aprenda y en sels semanas
fleque a interiotizar lo que se le ensefta.
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3. METODO DE TRABAJO
3.1. Seleccidn de temas (programa)

La primera vez que Impaitl esta asignatura, el manual del que he estado hablando fue el Gnico
inaterial que empleé para la clase y a medida que lo usaba ful agregando aterlal extra y
madificando 1a aplicacion de las lecciones o unidades, De suerte que aqui integro la manera en
que llevé a cabo las clases de redaccion, con los recursos que he empleado conforme he
adduirido experiencia.

Para el primer dia de clase ia profesora Margarita Murillo en su libro (La palabra escrita 111),
suglere hacer una clase de exploracion -que he llevado a cabo desde hace tiempo- con tres o
cinco preguntas con el fin de Iidentificar el nivel de espafiol escrito de todos los alumnos
(recordemos que el no. de alumnos de una clase de redaccion estd entre las 15 y 20
personas). Se sabe que no todos los alurnnos dominan a la perfaccidn las formas gramaticales
do este grado aundue sean del mismo nivel, a eso se debe el reconaciimiento para darse urno
cuenta de lo que carecen en redaccidn y asl después poner énfasls en ciertos temas y
aslimismo hacer un reforzamionto. Rosteriormente, yo en casa revisaba las respuestas y
tomaba notas de las deficiencias; al siguiente dia, hacfa entrega de Ias hojas ademds cle
indicarles alos alumnos sus errores, en forma rapida e individual,

Después de varias vaces que lmparli e curso, decidi Bevar a caho la siguiente forma de
ensefianza: ‘

Cada unidad incluye teorla al final de los temas (al menos las unidades |, I, IVy VIl la lll, V y VI
la teorfa se deduce de los efercicios) por lo tanto, anticipadamente como tarea, les pedia a fos
alumnos que loyeran y estudiaran esa teorfa que es sencilla de comprender para que en las
clases no nog relrasaramos (lo cual se convertla en la direccion del método deductivo),
ademads de dar explicaciones de vocabulario; por lo tanto nos dedicabamos a las explicaciones
propiantente de redaceion y a los ejercicios. 4 esciblr que es lo Tundamental de esta clase.
Para el caso de las unldades que no conticnen teoria ora mas sencilla a téenica de enserianzy
porque conforine se vai resalviendo los ojercicios se manifiesta la teoria, es decir de maneia
inductiva, Estimo que la asignatura de redaccién estd situada en un buen lugar porque el
alumno cuenta con la suficiente preparacién gramatical para practicar y mejorar la gramatica
quo adquirid en los dos niveles anteriores y al imismo liampao tiche la misma oparlunidad con los
nuevos contenidos lingtiisticos del nivel de espaftol 3, el cual es un cuso inteninedio donde se
desarrollan mas temas nuevos que en ningan otro nivel. Considero el tercer nivel como una
prueha de fuego, en relacion at resto de tos niveles, para el alumtio; si al finalizar el curso, el
alumno es apto al nivel sigulente, eso indica que vencera los obstaculos de los dos nivelos
posteriores es decir ¢quc as como el punto mas alto del programa de ensefanza del espafiol
como L2, o bien el regulador de aprendizaje. Ademas esta clase de redaccion debe sustentar
las bases de composicion para que se desarrollen lo mas que seé pueda en los dos niveles
siquientes, sobretodo en el quinto nivel donde se maneja fundamentalmente el discurso.

Con respecto al material que inclui, se trata de ejercicios complementarios que considero
importantes para acompafiar al material de redaccion, inclusive temas lingiitsticos gue son
estudiados en la clase de espafiol Il y estan relacionados con la redacclén. Los ejerciclos a los
que hago referencia son de acentuacion (unidad 1), la sintesis (unidad 1) y la concordancia de
género-nimero (unidad V). La mayorla de éstos los tomé del libro de la profesora Margarita
Muriilo La palabra escrita (Composicion, Espariol 1ll). Sobre los temas lingisticos: el estilo
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direclo e Indirecto, los pronombires telativos, 1a conslivccidn pasiva cotr $e, otacioties adjetivas
y las preposiciones por y para. En tanto que yo agregaba naterial también sacaha
conclusiones sobre los temas gramaticales en los que fallaban mis alumnos; ésa es la razon
por la cual en ese tiempo me dediqué a recopilar ejercicios de mis alumnos con el fin de
identificar la incidencia de errores y ver fa manera de mejorar esas fallas lo mejor posible, pero
serd un punto tratado en el siguiente punto.

En Jo que respecta ala critica del materlal de redaccidn, en general pienso qute en la actualidad
ya no os tan eficaz como alguna vez me lo comento, la maestra Cristina Simén, sus palabras
fueron mds o menos asl; "A nosotras nos funciond estupendanente, claro, con sus pequefios
detalles pero no tuvimos muchos problernas”. Ahora ella sabe perfectamente y estd de acuerdo
en que al manual se le deben hacer algunes camhios porque tiene sus errores, A pesar de
es0s errores sé de huena fuente que este manual es ulilizado por alumnos hispanohablantes
de una preparatoria privada incorporada a la UNAM y las ha funcionado bien. Los erores que
dije van desde la forma hasta el contenido. €l manual esta lleno de errores ortografices, jo cua
es el colimo en un lihro de redaccign, por lo tanto huba falta de atencién para revisaro, En
cuanto a las fallas que segin mi punto de vista existen en el material, modificaria la
presentacion de Ja acentuacion (shiaba, diptonga, hiato, elc.) porque ahora existe el curso de
pronunciacion, en el que se les ensefia esta parte y ya para el tercer nivel se procederia al
reforzamiento. En o personal creo (ue a veces se le trata al alumno como un infante, con
preguntas tan obvias que estdn fuera de lugar, y a la vez liene mucho vecabulario tan elevado
gue quizas jamds va a usar (unidad il, formacion de palabras; unidad 1V, género y nurmero,
sustantivo y adjetivo). No es posible abarcar constantemente explicacicnes de significado de

vocabhtilario,
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3.2, Andlisis e ta prictica esciita (redacalén)

Cuento con varias compoesiclones duliles, de uno de los primeres grupos de redaccion de
alumnos no hispanohablantes que tuve en el afio de 1992, Lo que vuelve Uliles a esas
composiciones es la Incldencia de efrores da mis alumnos, estos resultaclos de errores
evidentemente muestran las dificultades que tienen los alwnnos para aprender ciertos temas
lingalsticos. Errores como el uso Inapropiado de pretérito/copretérito, ser y estar, la ausencia
de subjuntivo, confuslén en el uso de las preposiciones por y para, la falta de concordancia
verthal y de género/mimero, etc.; son s6lo alguios de los mas comunas en los ejerciclos de

redaccion,

Antes de presentar la clasificacion de los errores en los ejercicios de redaccion, me parece
pertinente aclaiar en términos generales las diferencias entre los conceptos de eiror, falta y
lapsus, qua cita Isabel Santos Gargailo (1) al respecto; "Un error es una desviacion sistematica,
una falta es una desvlacion inconsistente y eventual, y un lapsus es una desviacion debida a
factores extralinglisticos, como falta de concentracion, memoria corta, etc.". Sin embargo ella
expone que ha habido dos actiludes conliatias anle el concepto de erfoir forimulado

primeramente por S. P. Corder (1957):

a) Positiva: es un producto mevitable y necesaiio en e proceso de aprendizaje;

b) Negativa: es signo de la Inadecuactén de nuestras técnicas y de las eshiateglas de
aprendiza)e empleadas por los estudiantes,

Es declr hay trabajos linglisticos y estudios emphicos que han apoyado el conceplo de error
propuesto por Corder (inclso a), desde los aflos 60 hasta los 80, asimismo también existe otro
grupo de lingilistas que han criticado el sequndo concepto (b), lambién de Corder, y defienden
laldea de que los ertores son una litfluencia negativa en el proceso de aprendizaje.

Entonces dité que para este trabajo me hasaré en &l siguiente concepto que tennina definlends
Isabel Santvs: "El error es una desviacién sistematica .y recurrente que afecta a Ia norma
fingtistica estandar del sistema de Ia lengua meta en cuyo proceso de aprendizaje se halla

inmerso ¢l estuciante”(2).

Para llevar a-cabo inl andlisls e crienté, y segul parcialimente la sistematizacion del
procedimiento usado por el AE (Andlisis de Emores) en su version tradicional y amnpliaca;
incluida en este texto de Sanlos Isahel. Esa sistemalizacién contiene los siguientes Incisos:

a) determinacion de los objetivos (globales o parciales),

b) descripcion del pertil def informante;

¢) seleccion det tipo de prueba (test, redaccidn, aduccion, elce.),
d) elaboracién de Ia ptueba;

(1) Santos, Gaigallo Tsabel. Andlisis Contrastivo, aulisis_de errores e jnterlengua_en ¢l warco de la

lingoistica contrastiva. Madrid: Editorial Sintesis, S.A., 1993, 163 p.

(2) 1bidem, pag. 80.
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g) realizacion de la prueba;

f) Identificacion de los errores,

g) clasificacion de los errores detectados de acuerde con una taxenomla gramatical
fundamentada en la gramatica estructural;

I1) determinacion estadlstica de la recurrencia de los errores,

i) descripcion de los errores en relacion a la/s causals,

j) Identificacion de las areas de dilicullad segan una jerarqula;

k) prograinacién de una terapia para el ratamiento de los errores,

1) determinacién del grado de irritabilidad catisado en el oyente;

m)deteriinacién de las implicaciones didaclicas en la ensefianza.

Algunos incisos no son respetados debido al seguimiento que ha tenido este informe
académico, como es el caso del inciso “I". A continuacion detallo ese procedimiento usado por
el AE rospecto o mi conjunte de ejerciclos de redaccidn y todo lo que estd relacionado con
ollos.

El objetivo principal de este estudio es analizar, clasificar y descibir log errores mids frecuentes
de tn grupo pequerio de estudiantes no hispanohablantes de caracterlsticas lieterogéneas, en
ol ambito deot espaiiol de México, para determinar qué dreas presantan mayor dificultad de
aprendizaje en el espafiol a través de la redaccion, (y con elfo ver el punto del proceso en que
el alumno se encuenlra y saber qué eslrategias estd uiiizando el alumnc); ademnds establecer
una jerarqula de diflcultades con el onjeto de aclarar las prioridades en la ensefianza; el
prochucir inaterial de erisefianza y examinar ol gue ya se tiene.

Los informantes de este andalisis son de fas siguientes nacionalidades: Itafia, Paquistan,
Auslralia, Estados Unidos de Norteaimérica, Japn, Cores, Holanda, China, Rusia, Suecia,
Alemania y Francia. Son trece informantes, uno de los cuales presenta dos composiciones, ol
hotandas. Todos ellos adultos: seis hontbres y 2eis inujeres, enire los 22 y los 36 aflos, con ol
interés de aprender el espafol por razones de trabajo, académicos y por una larga estancia en
México, la mayoria con una profeslon y conacimiento de obia lenguia extranjera como el inglés o
ol francés. Los alumnos que se ingeriben ai tercer nivel deben de posecr un conocimiento
general de los contenidos gramaticales del segunde nivel, por lo tanto también son alumnos
aptos para continuar con el aprendizaje del espafol, cinco horas semanales. Ademas siempre
con la dedicacion y ganas de aprender, cualidades con las que se han caracterizado los
alumnos dol turno do la tarde, segan mis observaclones en mis constantes clases en la tarde
de fechas pasadas, opinidn que no intenta encasillar a los alumnos vespertinos ni discriminar a
fos otros.

Parailevar a caho el andlisis, no se paitio propianiente de [a elaboracién de un tipo de prueba
puesto que el objetivo original habia sido otro; Ias pruebas (composiciones) fueron retoimadas
para presentar este informe. Se les pidio a los alurnnos a lo largo del curso, la redaccién de un
teima en particular {ejercicio propiamente del material del curso de redaccidn); en un tiempo
que variaba desde los veinte minutos hasta los cuarenta y cinco minutos, sin que supieran que
sUs composiciones sevirfan para un estudio. Los temas, dentro de lo posible, marcan un grado
de libertad gramatical, estdn cefiidos a ciertos usos gramaticales. Debo decir que segun la
informacion del texto que he venido usando, este tipo de redacciones escritas, "ya sean sobre
tema libre o sobre alguno (ue el profesor haya propuesto, presentan el grave Inconveniente de
que el alumno tiene la oportunidad de evitar aquellas estructuras con las que no se siente
seguro, por ello, nunca sabremos si ho las empled por ignorancia o poique le resultaban
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problematicas” (3). Sin embargo el final que nos traza no es tan ohscuro y hor lo tanfo este
andlisis no serd en vano, “En general, este lipo de prueba proporciona un corpus de datos para
hacer caracterizaciones generales que después pueden ser concretadas a través de test sobre
aspectos especlficos”. De esas composiciones se seleccionaron las mds idéneas, las que
presentaban mas valiedad de errores y las que son de diferentes nacionalidades. Los temas
por tratar en las redacclones son como sigue: (ver el apéndice de este capitulo)

Ejemplo 1, Composicién sohre datos personales del alumno y tazones pof las cuales estd en
México.

Ejemplo 2, Pedir a8 una vendadora uin vestido/traje con caracter{sticas muy personales.
Ejemplo 3, Desciipcion psicoldgica del compafiero que estd sentado a un lado.

Ejemplo 4, Descripcidn fisica de un compafiero de la clase.

Efemplo 6, Descripcion de un ugar.

Ejemplo 6, Contar qué se hizo ayer.

Ejemplo 7, Narrar qué se hizo en Semana Santa,

Efemplo 8, Planas para el fin de semana,

Ejemplo 9, Qué se hizo el fin de semana.

Ejemplo 10, Es igual al ejemplo 2.

Ejemplo 11, Es iguat al ejemplo 8.

Ejemplo 12, Una narracion extraordinaria.

Ejemnplo 13, Carta a un/a amigola en la que se cuente algunos paseos en México.

El orden que artiba tionen los temas es arbitrario, no indican una fecha progresiva dentro dol
curso de redaccion, Las composicionies aparecen en el apéndice de este capitulo y los errores
se pueden identificar con letra negrita. Se realizd Ia clasificacion de los errores siquiendo las
bases de una laxonomia gramatical. E} estiidlo esta encaminado a las categorias gramaticales
que afectan a 1a norfologia, a la sintaxis, &l ldxico y Ia artegrafla (pero gue no se analiza).
Quiero subrayar que este babajo enfaliza los errores mas comunes de los alunnes no
hispanohablantes en el aprendizaje del espaitol de los rabajos ya conocidos por nosolros. Les

chiterios que se siguieron para la clasificacidn de los encres tienen gue ver con i competencia
gramalical y fa competencla comunicativa. Aqul, creo que es muy Importante mostrar las
diferentes tipologlas de rrores, las cuales son indicadas por Santes Gargallo (4), grosse medoe
soi los sigulentes critesios:

1. C. Descriptivo

2. C. Pedagdgico

3, C. Etiologico-Lingtilstico
4. C. Gramatical

5. C. Comunicativo

E! Criterlo Descriptivo consiste en la “clasificacién de los etrores dependieido de 1a forima en
gie fa estructura supetficial de las mstancias se ve alterada”. La tipologla es ia siguiente:

a) Omision: es la ausencia de un vocablo o morfemmsa que deberfa aparecer an una elocucion
blen formada; ejemplo: "La ciudades”

b} Adicién: es la presencia injustificada de un vocablo o morfema que no deberla aparecer en
una elocucién bien formacda.

(3) Ibidem, pag. 98.
(4) Ibiclem, pig. 91.
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I31) Dable marca: se reflere al uso de una doble marca gramalical que resulta una elocucién
incorrecta por la faita de necesidad de una de las marcas; ejerplo: "Voy a comprarg”

b2y Reqularizacion de las marcas; se refiere a Ja aplicacion de una regla de la gramatlica de
forma regular a ur vacablo que es excepcion a la regla. También es considerada como una
falsa analogla; ejeniplo: "La primera dia"

h3) Simple adiclon: se refiere a un tipo de adicién que no es ni el resultado de la regularizacion,
nl de fa doble marca. No hay nada que lo caracterice, simplemente ef uso de un vacahlo que no
deberfa aparecer en una elocucion bien formada; ejemplo: "Habia las personas interesantes”
¢} Formacion erronea: es el uso de un vocablo que ha sido formado o derivado de forma
erréniea por adiclon u onisién de alguno de sus morfemas; ejemplo; "Por this rememberanzas”
t) Ausencia de orden u orden incorrecto: es [a colocacion incorrecta de un morfema o conjunto
de morfemas en la elocucién afectando al orden oracional del sistesna linglistico que se estd
aprendiendo; ejeriplo: "Con dos olras aigas”

El Criterio Pedagdgico clasifica los erreres haséndose en ta distincién chomsklana entre
competencin y actuacidn que llevo a S. P. Corder a diferenciar entre; errores transitorios v
erfores sistematicos.

a) Errores fransitorios: son resulfado de fas circunstaricias, aparecen en doterminadas efapas
ddel proceso e aprendizaje y no son asistematicos. La causa que Ios provaca os pormaents
una falta de adecuacion en las técnicas de enseftanza o en el orden de presentacion de las
esfructuras  Desaparecen con la teparacion de las técnicas y la practica do efercicios;
perfeniocen ala acluacion. Ejemplo: "El varano pasado...mo fran mostrado”

) Enroras sistemndticos: son los ¢ue f“ﬂ“jdl] un mal conacimiento de las reglas y camdmzwn 5]
lengua de un grupo de estudiantes. Se trata de etrores tipicos, identilicables a través de
esiudios confrastivos enlre ta lengua nativa y la lengua meta. Los origa la ausencla de una
categorfa o estruclura en fa lengua naliva del estudiante. Ejemplos: “fimaginaba unos sitios
qua”, "Fue ¢l viaje de placer” y "Con - triica tarea de”,

El Critevlo Eliolagico-Linglistico se hasa en ei cohcepto de lransferencia linglistica.
Dependiendo de fa direccion da la misma obtenamos dos tipos: enores interlingliisticos y
errores intralingiisticos.

a) Errores interlingiisticos: se refiere a aquellos errores causados por interferencia con la
lengua nativa del estudiante o con otras lenguas que ha aprendido anteriormente. La
transferencia intelingfifstica es of conceplo basico de los eshidios contrastives. Reflejan la
estructura de ofra fengua en la que tienen competencia lingOistica fraduciende desde elia.

" Ejemplo: "Vivir isofadas”, el vocablo “isoladas” por interferencia con el inglés “isolated”

{(aistado). Dependiendo de I distancia que medie entre LI y L2, asf serd ef indice de
frecuencia de la interferencia,

b) Ervores intralingiiisticos: se refiere al efecto de 1a lengua meta en si misma sobre el proceso
de aprendizaje. Ejemplo: "Ef verano pasado ..ne hanmosbado".

El Criterio Gramatical se hasa. en la calegorla gramatical que sa ve afactada por el error,
incluyende todos los niveles de la gramatica fradicional. Este tipo de taxonomia es muy
frecuente y su objefivo es medir la compelencia gramatical del estudiante.

Tipologla:

a) Erroras fonol6gicos

b) Errores ortograficos

¢) Errores morfologicos

d) Errores sintacticos
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e) Enfores féxicos
{) Erroras seménticos
q) Enotes pragmaticos

El Criterlo Comunicativo clasifica los evores con base en ¢l efecto comunicativo desde fa
perspectiva del oyento, tratando de evaluar fos crrores y considerdndolos cono tales en tanto
que ohstaculizan la transmisién del mensaje. Para establecer la tipologia se ufilizan criterios
como: aceptabilidad, adecuacién, comprensibilidad, inteligibilidad e initacion causada en &
oyente, etc. 8. P. Corder establecit dos lipos: focales y glebales.

a) Lacales: se refiere a aquéllos que afectar a elementos individuales de la oracion, no tienen
una Incldencia en fa ruptura de fa comunicacion. Por ejempla la flexion verbal,

h) Globales: se reliere a aquélios que afectan a toda t oracion de forma global y que por su
alfo nivel de naceptabilidad e impropiedad causan ua wiptura en ta comunicacion. €l efecto de
105 errores globales se traduce on ambigtedad (mensaje), irritacion (oyente) y estigimatizacion
(hablante), Por ejemiplo ef orden errdnao de los conectares,

Retomando la claslficacion de los errores, a contibuacidn se presenta uhe valoracion
cuartitativa de los enores encontrados, agrupados segin 1a categorfa gramatical afectada,
Esta clasificacion de ejrores se realizd vacianda fos airoras desde ef punlo de vista gramatical
del corpus de datos. En ef corpus de datos se pueden apreciar los errores marcados con letra
negrita; cada error marcado con lefta negiila va acompaitado de un mdmero enfre paréntesis,
ol cual corresponde a un error gramaltical. Los paréntesis vacios, inarcados en regrita indican
fa omision de un elemente gramatical, también clasiicado an of cuadro general de 2rreres, o
su respectivo niimero en el corpus de datos. ¥ las lelras, palabras y paréntesis en negntas que
no tienern un ndimeto de la dasificacion, son solo sefigamientos de eirores ortograticos que o
sa analizaran, Unicamiente quioro docir que estos erreras ortograficos tienen quo ver con 13
acentuacién en su mayor parte y, en manor proporcion, con fa puntuacion y eguivocaciones de
letras; estas (itimas me fracen pensar que fueron hechas par desciido o bien por problemas
e fonética y otras tantas por causas de 1a interlengua, definida coma “un sisterna ligulstico
separado sohre cuya existencia podemos hacer hipotesis en el ‘output’ de un estudiante al
intentar producl 12 norma de la lengua meta® ( 5), la cual incluyo en el cuadto de fa clasificacian
de errores.

Descripeldn de los etrores en relacién con lafs causals

El cuadro de ia clasificaclon de errores tiene un orden que va de inayol & menol concuriencia
do errores. Slempre pensé que la mayor cantidad de enores pertenecerla af grupo dol artlcito
o def género y ndmero pero no fue asi, el analisls nos muestra que una de las areas de mayor

dificultad para este pequefio gnipo de 13 esfudiantes del espafiol, de diferentes lenguas nativas
es el [éxico, 55 etrores.

(3) Ibidem, pig.127.
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Para el andlisis de esta drea me basé tamblén en la clasificacion que emplea Santos Isabel,
propuesta por B. Kumaravadivelu, "quien fundamentandose en el concepto de simplificacion
léxica, establece ocho tipos de estrategias correspondientes a tres procesos psicoldgicos que
el estudiante de una lengua extranjera utiliza, La afirmacion fundamental es que el estudiante
ante una carencia en su Interlengua recurre @ otras fuentes para cubrir esas carenclas
linglisticas: El proceso y/o resultado de arregldrselas con menos paiabras”. Por conslgulente el
esludiante de la interlengua ejecuta esta tarea de acuerdo con unos principios universales
semanticos de su lengua nativa o de ofras lenguas que conoce. De esas ocho estrategias, me
bhaso en cualro para la clasificacion.

LEXICO

1. La iimpropiedad seinantica; se refiere al uso de un vocablo de la lengua mota fuera de
contexto; st la semantica es apropiada, se necesitaria un sihonimo o palabra perteneciente a la
Inisma familia 1éxica pero con significacion mas especifica, y la utilizacion de una palabra de
significado correcto pero inadecuado, por pertenecer a otro registio (los aiterios empleados
son subjelivos y dependen de 1a tolerancia dol oyente o lector).

(1) Ayer volvi de un viajar(E. 12)

(2) ijimos a duefia de casa que vamos entrar en e fin del mayo. Después nos devolvimos
(E.9)

(3) No sé exactamente por que probamas aquel lugar (€. 12)

(4) Estuviinos en un hotel muy simpatico (E. 7)

2. La ftransferencia: se refiere al uso de vocablos o expresiones idiomaticas que son el
resultado de una traducclén literal de Ia lengua naliva o de ofras lenguas que el hablante posee
on su competencia lingtistica.

(5) Pero hoy esta afectada de filo (£. 4)
3. Los préstamos lingiisticos; se refiere al uso de vocablos de ofras lenguas. Es similar a la
transferencia pero en este caso, no hay raduccion sino que se toma directamente el vocablo o

se adapta a las reglas fonolégicas y ortograficas de fa lengua meta.

(6) Fue una fin de semana muy divertende (E. 11)
(7) Pero después una noche en una altura mds de 4500 metres (E. 8)

4, La dervacidn errdnea: se reflere a la formacion de un vocablo siguiendo a una
generalizacién de las regias morfoldgicas de la lengua meta incurriendo en derivaciones

erréneas, Se realiza de dos formas diferantes:
- se mantiene la ralz de 1a lengua meta pero se aplica un morfema derivativo  inaproplado;

(8) no muy grande que alredeada con organdi, y de seda (E. 2)

- se hace uso de un vocablo correcto pero se elige un derivado cuya categorla gramatical no es
aproplada al contexto;
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(9) Nos gustaba nedar en el mar con millones de peces preciosos y grandes. Compramos
muchas cosas como margaritas, pifias coladas, equipaje para nedando en el mar y artefactos
de los mayas.(E. 12)

En conclusion podeimos apreciar un conocimiento incompleto del léxico de la lengua meta, el
espaflol, y por eso probahlemente el astudiante tiende a apoyarse en el conocimiento de su
lengua mateina o de otras segundas lenguas.

ARTICULO DETERMINADOQ E INDETERMINADQ

La segunda area de mayor dificltad de estos esludiantes es el uso y distribucion del articulo
determinado e Indeterminado (42 errores). Se dice que "la cercanla o simifitud linglistica entie
dos lenguas (la lengua meta y la lengua nativa) puede ser de ayuda en las primeras etapas del
aprendizaje, pero en niveles avanzados puede corntvertirse en un incdmodo habito, generador
de muchos errores y dificit de eliminar” (6). Eso es en cuanto 2 las lenguas similares al espaificl,
entonces, qué podemos suponer sobre jas lenguas que son muy diferentes del espafiol y en
especial carecen do esta categoria gramatical que es el articulo, "se afinma que en las
primeras elapas del aprendizaje se da una omlsién casi permanente y que posteriormente, el
alumno adquiere una interferencia positiva. El estudiante aprenderd que los nombres vin
acompariados por los articulos, tornara el sustantivo como seiial para el uso del articulo, pero
todavia le faltard saber cémo distribuirlos. Como consecuencia, se incrementa et uso pero
también, el nimero de eirores” (7). Esta situacion me hace pensar d2 inmediato en los
japoneses, que no poseen en pritner lugar una escritura como la nuestra y en segundo el uso
de esta categorla gramatical es inexistente, Ambos articulos {determinado e indeterminado)
presentan cero adiciones lo cual quiere decir que el alumno no se siente con la suficiente
sequridad de emplear esta categoria gramaticat y tlene niedo de usarla adecuadamente, o
bien se encuentta en fas primeras etapas de aprendizaje que serla Ia razén por la que me
inclino mas; sin embargo, es una catetjorfa gramatical que se practica desde el primer nivel, La
omision del articulo determinado tiene mas errores due la eleccion errénea de ambos articulos,
luego, el proceso de aprendizaje de esta categoria no se estd llevando a cabo.

Alginos ejempios:

(10) adenas parte de () falda sea corta y estrecha (E. 2) OMISION

(1) Fui al zécalo para visité unas fugales que es muy importantes (E. 6) ELECCION
ERRONEA

Es oportuno puntualizar ahora, qua clasifiqué 1a eleccidn errénea como el uso del arliculo
determinado o indeterminado en cuanto a género, por ejemplo; uso de "la" por "el" o uso de
"un” por "una” o a la inversa. Opté por esta forma dentro det grupo del Articulo porgue me
parecio irrelevante clasificarlo en el &rea de Concordancia de Género y Numero. El valor ds!
artlculo se perderia en la otra clasificacién con las varlanles de aquélla,

(6) 1biden, pag. 108.
(7) Ibidem, pag. 110,
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CONCORDANCIA DE GENERQ Y NIIMER

Los resultados indican que no tiene mayor problema ta concordancia de niimero entre el sujeto
y verbo, tan sdlo se enconlraron 6 emores y 3 entre adjelivo y noinbre. Realmente no es un
problema de lmportancia, creo que el motivo de este arror ¢s a falta de cuidado en la
redacelan y no a un desconocimiento de las reglas.

En cuanito a los errores de concordancia (ue afectan al género (adjetivo-nombre) s mayor; 32
errores, Es verdad que el alumno sdlo recuerda laregla bdsica qua hace pertenecer los
sustantivos con la terminacién en vocal "a* del génere femenino, v los sustantivos con la
terminiacién en vocal "o" del género masculino; normalmente, las confusiones son en torno a las
excepciones: suslaniivos mascuilines que lermiinan en vocal "a" y sustantivos fameninos que
terminan en vocal “0", ademds con los sustantivos terniinados en consonante o en vocal "e",
Esta serla la causa, que se debe a un desconocimiento de una lista de excepciones y también
en buena parte en el ajuste de la concordancia del género, esto constituye una de las primeras
dificultades del estudiante extranjero y luego también continda despuss de sus clases de
espafiol, “En espanol, ef género as gratalical, no natural, aungue actualmente se ohgerva un
acercamiento entre ambos® (8). En lo concerniente a la enseianza, podemaos optar por la
sisteiatizacion clasica que ofrece tuaiquier gramatica de lengua espariola y hacer énfasis en
las excepciones ya que el problema estd en el aprendizaje del género det snslantivo.

Algunos cjemples:

(12) Su( ) cahellos son rubiof ) (€. 4) (1imero)

(13) £ fiente muchos ideas chistosos (E. 3) (¢énero)

(14) hay muchicimos gente (E. 6) (¢énero)

(15) El capitdn dijo que habla otras probleias (€. 13) (yénero)

PREPOSICIONES

El ndmero de errores ch esta arca coincida coi ol da 1a concordancia, 41; entre la omisién (18}
y la elecelan errdnea (15) no hay mucha diferencia tan solo tres errores, en la adicion sdlo hay
acho errores. Nuevamente se observa que el estudiante no tiene hien definido el uso adecuado
de las preposiciones, ademas sabe que el contexto requiera de uh coneclor pero no atina a fa
eleccion coirecta. En el espaiiol s¢ sabe quo hay valores generales sistematizables en
terminos de norma  linglistica y que tamblén para asighar un valor a la preposicldn, es
necesario situarla en contexto. Sin embargo el problema del asunto esta en el nimero elevado
de valores Idiomalicos que genera el probleina de la correcta distribucion. "La polisemia de una
nilsima preposicidn ast como la parasinonimla de varias praposiciones unido a la diferente
distribucion de la realidad en cada comunidad lingistica hace especialinente complejo el uso
de esta categorfa” (9).

(8) Ibiclem, pag. 113,
(9) Lbidem, pag. 112,
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Algunos ejemiplos:

(16) y todo el humo fue en mi recaimars (€. 5) CLECCION ERRONEA

(17) Al ofro tado no tengo mucho trabajo (E. 5) ELECCION ERRONEA (valor idioinético)
(18) Solamente tomé un paso ( ) jugo de naranja (E. 6) OMISION

(19) en el aflo pasado fui a participar (E. 6) ADICION

PRONOMBRES

En este apartado el valor cuantitativo de los eirores (27) es pobre, a pesar de (ue aparecen
cinco varlantes que introduje en esta clasificacion: ponombres reflexivos, pronombres e
objeto directo e indirecto, pronotnbres relativos y pronombre SE para expresar pasiva e
impersonal porque asi surgieron cuando realicé la clasificacion de errores, L.os pronombres e
ohjeto directo y los relativos fienen el misma mimero de errores (4) que es el imas alto, lo cual
en verdad no es un valor slgnificativo y que itaplique un problema de aprendizaje; por uri lade,
asle escaso nimero de erores podria indicar que el aprandizaje da los pronombres rellexives,
cle objeto directo e indireclo se esta puliendo y por el otro, los pronombre relativos y o
pronombre SE de pasiva e impersonal son temas que se estan aprendiendo en ese nivel o tal
vez son desconocidos por el esfudiante. En definitiva no se brata de un drea de dificultad, sin
eimbargo creo que es clemental la instriccidn de los pronombres relativos ya que son
fundainentales en la redaccion y observé en las compogiciones que 1os alumnoes no usan 1os
diferentes refativos.

Algunes ejemplos;

(20) En snécla me astudie economia (B, 1) ADICION (reflexivo)

(21) Ires closects biancas iguales ( ) son fienisimo de vestido barato(E. 5) OMISION (1elativo
ll(,uell)

(22) () Dijirnos a diiefia de casa (E. 9) OMISION (objeto Indirecto)

SUBJLINTIVO

Unicamente se encontraren 21 errores en la suslitu<ion por unos tiempos verhales, en cuanto a
fa omision y la adicion no hiubo ningtin error, El uso poco freckente de este modo verhal en las
composiciones no se dehe a que sea una categoria desconocida piies ya con anterioridad el
estudiante recibié instruccion regular. "Nonmalmente el uso del subjuntivo caracteriza un nivel
de competencia avanzado que supone haber superado los problemas bdsicos para la
comunicacién. El aluimno ha adquirido cierta confianza en su Interlengua y la necesldad de
aprender nuevas reglas aparece como un elemento que distorsiona Ia confilanza recién
adqulrida hacléndole que vuelva @ pensar de Inanera consciente en la gramatica y en sus
restricclones” (10). Precisamente en este tercer nivel de esparicl el atumno debe usar con
mayor frecuencia el modoe subjuntivo, dehico al pragrama de espafiol, y es cuando le entra la
fobia por él, a pesar de ello toma mas conciencia de las reglas de su uso, principalmente la
regla de lo probable por definicién del modo. Para su correccién sugiero més practica ya ¢ue
en varios Idiomas no existe este modo como en el alemany en el inglés que esta en desuso.

(10) Ibidem, pag. 116,
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Algunos ejemplos:

(23) el va 4 estar muy divertido cuando estara bebiendo cervesas (E. 3)
(24) tuve que llevar toda a la tintoreria para e la lmplaron (E. 5)

(25) Esloy huscando un vestido que no es tan caro sino es adecuado (E. 10)

Los errores mas comuries son coimo [os precadentes, en los cuales al alumno se le olvida que
cuando usa la palabra "cuando” y se refiere al futuro debe usar el subjuntivo lo mismo que para
las oraciones finales "para que”, y cuando el antecedente es desconocido tamhién. Y otras
tantas reglas s que por descuido el estudiante no repara en su uso, La presencia
innecesaria del subjuntivo aparece sélo en una composicion, en la que probablemente a
alumna no comprendié blen su-uso y "muchas veces puede deberse al hecho de estar el
alumno inmerso directamente en el aprendizaje de este microsistema” (11)

Ejemplo:
(26) Durante la semana santa, fui de vacaclones con i amiga...visitemos también Patzcuaro
y una isla muy conoclda pero ahorrita no me acuerdo de sunombre (€. 7)

TIEMPOS DE PASADQ

Segin los resultadog el uso de las tiempos de pasado no presenta demasiado problema en
este grupo de estudiantes, a pesar de que es un tema gramatical que revela problemas de
aprendizaje en el salon de clase, en cuanto a st uso y distribucion en el discurso escrito del
aspafiol, La dificiltad esliba en tedos aguelios aluimnos en cuya lengua nativa no existe la
distincion gramatical de tres tiempos de pasado de imodo indicativo eon que cuenta el espafiol;
pretérito indefinido, pretérito imperfecto y pretérito perfecto, nomenclatura que maneja La Real
Acaclemia de la Lengua Espailola y emplzo aqul porque es el metalenguaje que utiliza la
mayoria e 1as escuelas de espafiol en L2 en el mundo, en ol CEPRE se mansja 1a de Bello:
pretérite, copretérito y antepresente. Y sobrelodo existen mas probleinas enlre el uso correcto
del pretérito indefinido y el impetfecto. Es una sorpresa para mi que los resultados presenten
estos valores cuanlitativos tan bajos, sdlo 17 eirores en total entre las variantes para su
clasificacion. Eso quiere decir que los alumnos posecen un mayor control del uso de estos dos
tiempos tan complejos, pero no quiere decir que en los niveles posteriores no tendran
problemas.

Algunaes cjemplos:
(27) dénde hemos platicado y luego fuiimos a mi casa (E. 1) (Pretérito perfeclo/Pretérito

indefinido)
(28) También fuimos a las piramides y ruinas en Chitzen Itza, Lixmal y Tulum enla peninsuia de

Yucatin. Nos gustaba nedar en el inar e el mar con milloines de peces preciosos y grandes.
Compramos muchas cosas como margaritas, pitas coladas(E.12) (Pretérito
imperfecto/Pretérito indefinido)

Algunos eifores prueban due el aluimito todavia no se concentia en el pasado, en el momento
de redactar un tema pone atencién a sus ideas pero no tanto a la forma gramatical que dehe
usar, eso es con respecto a la vacilacién entre el presente y pasado perfecto e linperfecto.

(1) thidem, pag. 116.



Algunos ejemplos:
(29) diariamente hay muchos creyentes fueron a ingecia (E. 6) (Pretérito indefinide/Presente)
(30)porque era mucho tietnpo que ne sathmos juntos (E. 11) (Presente/Pretérito imperfecto)

SER/ESTAR/HABER

Tampoco son muy numerosos los errores referantes al uso y distribucion de estos tres verbos
(10), sin embargo es un problema que alecta todavia a estudiantes cuyo nivel de competencia
es avanzado. Una explicacion serfa que en ofras lenguas s6lo existe un verho (sor o estar), lo
que para ta lengua espaiiola son dos veios con dirent2s usos y tamblén considero que existe
una confusion entre el valor locafivo (estar) y el valor existencial (haber).

Algunos ejemplos;

(31) pero el domingo era muy cansada (E. 11)

(32) Tengo tres closects hlancas iguales son llenisinio de vestido barato (E. 5)
(33) ahi hay placio naclonai (E. 6)

(34) en este momento no estabdn camiones de gasolina disponibles (E. 13)

TIEMPOS VERBALES

Es careite de vulor fa ciira de enures en esia drea, en tolal se enconlraron §6lo 5 erores que
3@ repiticron en cierfos alumnos asl que no o5 un error general y por o tanto no es un
fendmeno preacupante. Este apartade blen padrla haberlo incluido en tismpos de pasado pero
el error tiene que ver con el uso del prasente y del infinitivo en lugar de un pasado (en el drea
de tiempos de pasado es a la inversa) y de un infinitivo en fugar de un presente Seguramente
la razén de este tipo do error se debe a una inmadurez del alumno en el aprendizaje de la
importancia que lienen los tiempos verhales, asimismio no hace un esfuerzo por realizar la
conjugacion adecuada ya cue sin ella también puede comunicarse pero a medias.

Ejoemplo:
(25) después de cinco horas deber ser posible llegar a la clina (E. 8)

En suma puedo sustentar que el mayor tipe de errores detectados manifiesta principaimente el
uso de transferencias de la lengua materna y de otras segundas lenguas coimo un apoyo en el
aprendizaje de la lengua mela. Hay que punlualizar que el mayor numero de errores
carresponde al léxico lo cual representa un elemento delicado en los resultados de este analisis
porque a fin de cuentas el léxico es el material fundamental en el discurso escrito, por lo tanto
es indispensable solucionar este problema. FPienso qule todos los temas gramaticales incluidos
en este analisis son inportantes pero los que destacan por su dificultad en el aprendizaje y

~dados los resuitados, son los sigulentes: el léxico, del cual ya hablé amiba, el articulo

determinado e indeterminado, la concordancia, fas preposiciones y el subjuniivo. A pesar de
que e area de pronombres tuvo un hajo nimero de errores, me parece importantlsimo sefialar
que 1a varlante de pronornbres relativos ha sido muy descuidada en la redaccién. Y finalmente,
es necesario también dedicarle atencion a la ensefianza de los verbos: ser / estar / haber/
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Ahora, es hieho hacei uil valopacion concisa de los elrores desde una doble perspectivi
gramatical y comunicafiva. Se afirma que el aprendizaje de una segunda lengua supone la
adquisicion de una conipetencia lingliistica y de una competencia comunicativa, "La
competencia lingilfstica es la interiorizacidn de tas reglas de fa gramatica (el lenguaje como
sistema) y la competencla comunicaliva es la capacidad que el lablante liene para usar esas
regias de forma apropiada en una situacién (el lenguaje como instrutnento)” (12). Sitos erores
afectan la competencla linglilstica o la competencia comunicaliva, ia gravedad y efecto en el
discurso escrito variara notablemente. Entonces los errores pueden ser de dos tipos: locales y
globales; es declr, los errares locales afectan a constituyentes minlmos de la oracién y no
prothicen ofecto alguno en la comprensidn del mensaje; y los erores globales afectan a
constituyentes mavyores de la oracién y contribuyen a la iuptura de la transtnision del mensaje.
Los resultados de este andlisis demuestran que 13 recurrencia de errores se centra en las
categorfas gramaticales (ue corresponden a fos constituyentes minimos de ta oracidn, como
son el uso del ldxico, ef articulo determinado e indelerminado, y las preposiciones. En cambio,
afecta poco la incorreccién gramatical, el uso de los organizadores def discurso, como fos
conectores aunctie en realidad aparecieron esporadicamente y no afectaron. No obstante, los
errores de 1as colmposiciones da estos estudiantes, no destruyen la comunicacion ni dificultan

la comprension del mensaje. *Los errores son indicadores de que el praceso se esta
desarrollando y de que todavta hay dreas de conocimiento y de uso gue hay que automatizar.
Los erores, como tales, son posifivos pues no desvirltan el objetive del discnrso, fa
comunicacion” (13).

Unos ejemplos al respecto:
(1) Tomé en inetre, e} metro hay tanta gente como on fos paseros. Fui al zdcalo para visite

unas lugales gua o5 muy importantes. (E. 6)

(2) Dos dias antes de salir por Mixoacon y Baja California mi coche se descompuse. Que
hacer? Cancelar ina noche en Morelia no era una problema, pero para reservar una Pacuete
a2 "Bl Prasidente” en La Paz, ya hablamos pagado 15% dal precio total, (E. 132)

(3) Sall el melro, es plaza de zdcalo, muy grande y muy banito, ahl hay placio nacional, el
precidente de mexico participaba muchos fiestas en ahi, para celebraron sus gran fiestas. (E.
6)

Como se pudo observar en los ejemplus, los enores  no afeclan a la competencia
comuicativa del discurso escrito.

(12) Ibidem, pag.119.
(13) lbidem, pag,120.
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321, Resultados

No puedo declr que al ténmine de nf curso de redaccldn, mis alumnos hayan progresade
notablemente, en realidad no puedo valorar cuantitativamente los resultados de mis estudiantes
e cuanto a su apiendizaje porque apaite de los examenes departamentales (el parclal y el
final) no existia una forma de medir el aprovechamiento, ni tampoco lo hay ahora. Sélo puedo
gularme por fos resultados que arroj6 el andlisis de errores y por lo que percibla Intuitivamente,
En cambio, si ohservaba usos gramaticales que no correspondlian a los del curso de redaccidn,
entonces conclufa que se tralaban de contenidos lingiiisticos del curso de espafiol NI; por
consiguiente entre los dos cursos del tercer nivel se daba tna retroalimentaclon pero yo o la
vela reflejada en las composiclones de mis alumnos lo que iban aprendiendo; siento que lo que
realizaban era meramente practica. Naturalmente el drea del vocabulario debe ser atendiido, la
concordancia de género y nimero, las preposiciones y en imenor propoicion la confusldn enlre
los tlampos de pasado, éste es sorpresivo porqua es una parte que sigue causando problamas
en el nivel mas alto, el 5° nivel,
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EJEMPLO 1

DATOS PERSONALES

Soy de Suécla y estuve(7) aqul en mexico D.F. desde hace siete seimanas, imas o menos.
Vivo en Coloinia Lomas de Vireyes que es(8) cerca ( j(4) polanco y el parque de Chapultepec.

Vivo aqui con mi novio que es suéco tambien. El trabafa en una empresa steca, SKF.

En suécia me(5) estudie econoria y furismo en la universidad. Tengo planas(1) para trabajar

en ¢l turismo cuando yo fiablo(6) mas espafiol.

Antes, (j(4) s 2studios ne(5) trabaje como guia de vuelo paia una etipeisa Janés, eii tres

aios.

Ahoia yo guizio estudiar espaiiol y { Jporgué en Mexico? Frimero porgue mi novio vives(3)
acul. Pero me gusta mucho tainhién conocer un pals nuevo, 1a gente, la cultura y naturalmente

{a lengua.

(Anctte, Suecta)



. »

EJEMPLO 2
PEDIR A UNA VENDEDORA UN VESTIDG O UN TRAJE

“Sefiorita, estoy buscando un vestido que sea de color negro, no tiene(8) manga, tampoco
tlene(6) solapa, y en el centro de{ }(2) pecho tlene(6) el(2) lazo, pero { {2) modero simpre,
ademds parte de ( )2} falda sea corta y estrecha. Y de seda muy suave. Mientras quiero
levarme ( )(2) sombrero que sea color de negro, no muy grande que alredeada(l) con

organdi{1), y de seda. Y los guantes negros y largos hasta los codos.

(Sayuri, Japon)



EJEMPLO 3

DESCRIPCION PSICOLOGICA

Denis es de Australia y por eso tiene un acento muy extraiio. El habla inglés, y ahora, espafol.
El es delgado y alto. El estd cansado(1) con una méxicana desde hace tres meses. El esta
estudiando hindi y sanscrito, dos idiomas antiguos y muy diferente( )(3) de su idioma

maternal(1). El es gringo y tiene ropa de muchos colores.

Denis es muy lranquilo y amable. Creo que sus afios en { )(2) India fue(3) impoitante por su
caracter diferente. El tiene muchos(3) ideas chistosos(3), un poquito estrafios(3) tal vez, pero
chistosos(3). El no sabe que va a hacer con sus idiomas estrarios, pero creo que el va a estar

muy divertido cuando estari(6) hebiendo cervesas cerca del "barbi” en Australia.

(Daniel Byine, EUA)




EJEMPLO 4
DESCRIPCION FISICA

Olga esta en la clase de espafiol. Ella esta sentado(3) al lado izquierdo de ml. Elia esfa
atento(3) en la clase. Ella esta Interesao(1) ( }(4) aprender el espafiol. Pero hoy esta afectada

de(1) frlo. Por eso ella estalisto(3) para salir del{2) clase muy pronto.
Olga es una perona muy buena. Ella es un{ )(2) estudiante. Ella es blanca. Sus-ojos son
verdes. Su{ }(3) cabellos son rubio{ )(3). Ella es alta y defgade(3). Ella es viva y lista. Ella es

una muchacha educado(3). Ella es atenta que siempre manda saludos a la clase.

(Fayyaz, Paquistan)



EJEMPLO 5
DESCRIPCION DE UN LUGAR

Habia una ves en mi departamento un fuego muy fuertisimo. Mis ventanas estaban abierto (
~)(3) y todo el humo { }(5) fue en(4) mirecamara. Enfonces todo estaba negro por el humo. Que
lastima porque mi recamara es muy bonito(3). Tengo luses rojas para que es(6) muy
romantico(3) y erotico(3). Tengo tres closects blancas(3) iguales ( )(5) son(8) llentsimo( )(3) de
vestido barato, imaglnate que toda mi ropa cara estaba sucio(3) y yo tuve que llevar( )(6) toda
a la tintorerfa para que la limplaron(6). Al{4) ofro lado no tengo mucho trabajo con mi
recamara porque unas veces en [a semana una muchacha viene para limpiatla. Te puedo decir

que tne siento muy agredable especialmente con dos muchachas.

(Frank Marhmam, Alemania)



EJEMPLO 6
CONTAR QUE SE HIZO AYER

Ayer, me levanté temprano. no e bafié pordue estaba frla el agua, me desayuné

pronto, Solamente tomé un paso(1) { )(4) juge de naranja, un pan y dos huevos.

Tomé en(4) metro, { )(4) el metro hay tanta gente como en los peseros. Fui al zécalo para

visite(7) unas(2) lugales(1) que es(3) muy importantes;

fa ciudad de México es mas grande que otras ciudades, el zécalo o5 mas importante que su
péIS, Sali { }el(4) metro, es(8) { }(2) plaza de( }(2) zdcalo, muy grande y muy honito(3), ahi
hay(8) ( )(?) placlo nacional, el precidente de mexico participaba(7) ( }(4) muchos(3) fiestas

en(4) ahl. para celebraron(7) sus gran( }(3) fiestas.

en(4) el ario pasado fui a pariicipar { j(4) ( )(2) fiesta de independencia de Mexico, el-zdcalo
~ astaba muy bonito y hay(7) muchicimos(3) gente, hay(7) ballel(1), canta(1) muy honito, Me

encanta( }(3) los(2) fiestas mexicanos(3).

Tambien hay una inglecta(1) muy antigua y muy famoso(3) en(4) ahi, diariamente hay muchos
creyentes ( )(5) fueron(7) a ( )(1) Ingecla para la misa, por eso fui a la Inglecla para ( )(2)
misa y para visitar( )(5). regresé a la casa tarde, hay(7) una amiga mia ( }(5) ( }(6) esperaba,

nos platicamos muchos(3) cosas.

{Xue Fen, China)



EJEMPLO 7
NARRAR QUE SE MIZO EN SEMANA SANTA

Durante Ia semana sanfa, fui de vacaciones con mi amiga francesa. Safimos de México DF el
sabado por la maitana para ir a Morclia. { }(5) Quedemos(6) alla 4 dlas, visitemos(6) también
Patzcuaro y una isla muy conocida pero ahorrita{1) no me acuerdo de su hombre. Estuvimos
en un hotel muy shnpalléo y barrato(1). Fuimos al cine algunas veces y vimos peltculas muy
huenas. El miercoles regresemos(6) a México DF como al medio dla y una hora despues
salimos otra vez para Acapuico con {res amigos mexicanos. LLegemos(8) en(4) Acapuico en
fa noche. Fuitmos a fa casa de un amigo. La casa era tnuy bonita, muy gronde con una alberca
muy agradabie.. £n fa casa, hnmp tambien fas 2 hermanas de uno de mis anigos y el novio de
una. Todos los dias, fuimos a la playa. Hacla mucho calor y ef sol era muy fuerte. Era la
primera vez que estuve(7) en Acapuico y que vi(7) of Oceano Racllico.Me gusto(3) mucho fas
noches nos divertimos muchissimao(l) en las discotecas. Encontré mucha gente muy
simpatica. Estuve muy feliz estar alld. Quedé alla hasta el lunes y me divert! mucho. Si hubiera
tenido mas tiempo me hublera quedado algunos dlas inas. Espero que antes de regresar a

Francia podria(8} ir ofra vez. -

{Muriel, Francia)



EJEMPLO &
PLANES PARA EL FIN DE SEMANA

Antes de empezar a trabajor en méxico ya habfa hecho planes para “el fin de semana”. Cual
semana, no sé todavia. Durante mi permanencia de dos afios en México quiero subir por
menos(1) los tres volcanes( } os mas altos: Popocatepetl, ixtacahuat! v £l Pico de Orizaba.
En este momento ini deseo( ) el mas grande( } es la subida de( )(2) Pop( Jcatepell por el

Ventorillo, una ruta directa a la ciima.

Cuando preparo(6) una lonchera { }(2) jueves en la noche y la pongo(8) en mi mochila con mi
equipo de alpinismo, puede ser posible de llegar a Popoparc ( ) viernes en la tarde,
directamente de mi oficina. Empezar temprano es importante cuando ( )(5) sube montafias con
nieve. Antes tuve fa idea de subir a uno de los refugios en la tarde, para saiir la(2) proxima(3)
dla al(2) salida del sol; pero después una noche en una altura mas de 4500 metres(1) existe
un riesgo de soroche(1). Por eso: Una noche corte(1) en un hotel en Popaparc, de donde
salgo(6) a las 4 de la madrugada para manejar a Tlamacas, una(2) viaje de mas o menos 40
minutos. La primera hora sin luz del dla, puedo usar una laterna(1). Este(3) parte de la nufa, es
faclle(1) de encontrar. Al(2) salida del sol espero empleza(9) la parte dificlie(f) y después de
cinco horas deber(9) ( }(4) ser posible llegar a la cima. Bajar por las cruces es faclle(1), una

hora por “las cruces” y treinta minutos més a Tlamacas.

(Gert Esselink, Holanda)



EJEMPLO 8
QUE SE HIZO EL FIN DE SEMANA

Me levanté a las 7 y mie fui a corrar(1) en el bosque que esta cerca de nuestra casa. Cuando
regresé, fomé ( )(2) bafio. Despues de( J(2) descanso comif mi desayuno. Aurita queretos
cambiar{ }(5) ( }(4) nuestra casa. Por esc en(4) sabado fuimosva ver olto departamento que (
)(5) to habla prometido enseifar una seiiora. ( J(5) Casa nos gustarla mucho, porque esta eﬁ
Jas montafas, en este lugar no hay contaminacion y ruido. { )(5) Dijimos a { }{2) duefia de { )(2)
casa que varmos ( J(4) entrar en(1) ef tin del(t) mayo. Despues nos devolvimes(l). En
nuesfra caife en(4) las(2) sabados siempre esta el mercado de frutas y verduras. Com( jramos
en el mercado todo ( (5) que nesecltamos. Freparé un almuerzo. Despues de la comida
fuvimos ( J(2) descanso: miramos(1) ( }(2) televisor, ya 110 recuerdo que peticula, Alas 5 de la
tarde nos fuimos a visitar { J(4) nuestra amiga, porque ya hablamos resibido { )(2) invitasion a
su cumpleaito{ J(1). En la fiesta bailamos mucho y bebimos por { }(2) salud de nuestra amiga,

ademas practicamos espariol. Regresamos a fa casa muy tarde y nos dormimos de inmediato.

{Anastasia, Rusia)



EJEMPLO 10
PEDIR A UNA VENDEDORA UN VESTIDO O TRAJE

Estoy buscando un vestido que o es(8) tan caro sino es(6) adecuado en comparacién con mi
salario. Me gusta lo que es deportivo, comodo y tltimo(3) modo(1). Quiero vestirme ( }(4) las
ropas que sean harmonizadas con la chaqueta y los pantalones que tlenen(6) el color
esplendido y original como rojo, amarilio, azhl, etc. Seran mejor( }(3) que mezclan(6) fos
colores naturales con dihujos o letras. También estoy buscando un producto que es(6) de
algodan para absorber bien el sudor y de Corea porque fa industria texlil de Corea esta muy

avanzada.

(Min Jun, Corea)



EJEMPLO 1 f
QUE SE HIZO EL FIN DE SEMANA

Este fin de semana para ml fue muy Interessante(1) porque todo el dia sabado { )(8) en
Coyoacan, donde vivo, estuve(4) { ) un gran espectaculo de danza lalina Americana y afticana,
Por la mafiana estuvieron grupos de danza de Argentina, Eguador, El Salvador etc... y por la

tarde estuvieron grupos de Cuba, Puerto rico, Oaxaca, Belize y Kenya. Fue muy dlvertente y

Interessante(1) ver todos estos palses rapresentar y bailar. Al final de Ia tarde todos los

espectadores fueron invitados a subir sobre la plataforma a bailar con el grupo que vino de
Kenya. Aun(1) emperzd a liover durante ia tarde esto no termind el espectaculo. Despugs ( ){4)
el espectdculo me encontré con amigos de mi escuela en(4) Londres y estuvimos al(4) bar "el
hijo del cuervo®, en Coyoacan. donde hemos platicado(7) y luego fuimos a mi c.ﬁsa a tomar
un café y donde nos quedemos(6) hasta las scis de la madrugada a platicar y a bromear;
porque era mucho tlempo(1) que no salimos(7) juntos y tuvimos de(4) hablar de muchas

cosas. Fue una(2) fin de semana muy divertende(1) pero el domingo era(8) muy cansada.

{Cona Maria Lucia, ltalia)



EJEMPLO 12
UNA NARRACION EXTRAORDINARIA

Querido amigo:
L Como estas? Ayer volvl de un viajar(1) a Isla de(4) Mujeres en Yucatdn. No sé exactamente
'por que probamas(1) aquel lugar pero quizas porque hay muchas mujeres bonitas alli. Sin
embargo ahora tengo que ser un nifio bueno porque estoy casado y mi esposa tiene un cuchillo
gronde y tijeras angulosas({) en nuestra casa. ( }(5) Quedé alll por catorce dias con mi amigo
Dan. Mi esposa ( )(5) quedd en México D. F. porque ella habla tenido que trabajar cono
siempre y necesité(7) el dinero. { }(5) Quedamos en el hotel El Presidente, un hotel mas o
menos regular. Prefelro el Ritz en Paris. El precio era ( )(4) 450 mil para(4) por catorce dias.
jQue baralal Oan y yo manejamos a Canctin en mi coche. Un viajar(1) de fres dias. después
fuimos a la isla en un barco. En la isla iuvimos a los restaurantes, los bares y las playas bonitas.
También fuimos a las piramides y riinas en Chitzen(1) Itza, Uxmal y Tulum en la peninsula de
Yucatin. Mos gustaba(7) nedar(1) en el mar con millones de peces pret:i;)sos y grandes.
Compramos muchas cosas camo margaritas, piias coladas, equipaje(1) para nedando(1) en
el mar y atefactos de los mayas. Esperia(7) que pudieras ser(8) con nosofros. Mal{ )(3) suerts

amigo. Que tengas un buen fiempo en la carcel. Con amor, tu amigo, Denito.

(Denis, Australia)



EJEMPLO 13
CARTA A UN/A AMIGOIA EN LA QUE SE CUENTE ALGUNOS PASEOS EN MEXICO

Dos dias antes de salir por(4) Mixoacon(1) y Baja California mi coche se descompuse. (JQue
hacer? Cancelar una noche en Morelia no era una(2) problema, pero para reservar una(2)
Paquete de "El Presidente” en La Paz, ya habiamos pagado 15% del precio total. Por fin
decidiinos de(4) olvidar el viaje con(4) coche por(4) Mixoacan(i), Mazatlan y el barco a La
Paz y en vez de éste compramos billetes de Aero Califoinia, ida y vuelta.

Salida el viernes, uno(1) de mayo.

Este viernes se(5) parecié que media poblacion de( j(2) D.F. queria salir por avion. Porque
llegamos temprano, "sOlo" necesitamnos 2 lioras para presentaros, pero el pasajero ultimo
entrd en(4) el avion 30 minulos después de la salida oficial. El capitan dijo que habia otras(3)
problemnas; falto(7) tones(1) de gasolina, y en este momento no estaban{8) camiones de
gasolina disponibles. Finalmente, una hora y media después de 13 salida, ol capitan { )(7) olra
ver

“Tengo dos atuncios, un{ }(3) bueno. un{ }(3) malo. ( }2) Bueno es que ya tenemos bastante
gasolina y todos ( }(2) pasajeras(i) estan, ( )(2) nala(3) es que estamos al fin de tina linea de
30 avionés, entonces estimo que salgamos en como cuarenta minutos”, | |

Una buena estimacion. Finalinente en la pista.

Mas gas. Aceleramos poco por(4) poco, pero en lugar de inpulsar y toma de(1) fuerza.

~ continuamos a carretear(1), Muy rapido sine(1) suficiente para despegar.

En total carreteabamos(1) la pista por menos(1) tres veces, enpecé a pensar que el capitan
quetia manejar por(«i) La Paz( ) hasta él dijo que tenfa problemas con una valvula, pero en dos
horas podriamos salir:

Habla todavfa tantos aviones que tuvimos ( )(5) dejar el avion en la plataforma y regresamos a
Ja terminal por(4) autobuis. Un muchacho lleve un platillo con sandwiches y botellas con leche,
caca-cola. Pobrecito, tenfa que manejar(1) como clen personas enojadas y hambrlentas, un

padre empujando ( }(2) coche de nifio ( )(4) ( )(2) trabajo como auxiliar:




-( JRefrescos, cervezas! {)Pollo o bistec?

Finalmente, en la tarde nos fuimos.

La Paz era hermosa. Rentamos un coche para descubrir diferentes lugares en Baja California y
playas aisladas. La(2) ultima(3) dia visitamos una isla inhabitada con(4) un barco. (JTan

tranquilal

La vuelta { )(4) cinco dias después, pasé sin problemas.

(Gert Esselink, Holanda).



CLASIFICACION GENERAL DE ERRORES MORFOSINTACTICOS

1. Léxlco 88
Préstamo lingliistico 15
Impropiedad semantica 12
Derivacién erronea 12
Transferencia 16

2. Articulo 42

Determinado:
Omision 19
Adicion 0
Eleccion erronea 8
Indeterminado:
Oinisién 9
Adicion 0
Eleccion errénea 6
3. Concordancia de génera y nlimerd LY
Miimero:
Sujeto-verho (sujeto-atribiilo) 6
Adjetivo-nombre 3
Género.
Adjetivo-nombre 32
4. Preposiclones 41
' Omision 18
Adicidn 8
Eleccion cirdnea 15
5. Pronombres 27
Reflexivos (Omision) 3
Reflexivos (Adicion) 3
Eleccion errdnea 0
De objeto directo (Omision) 4
De objeto indirecto (Omisién) 3
Adicién 0
Eleccidn errdénea ]
Relativos (Omisién) 4
Adicion 0
Eleccion eirdnea 0
SE pasiva(Qimisién) 1
Adicion 0
SE Impersonal (Omisién) 1
Adicion 0



6. Subjuiitive 21

Suslilucian por otros modos 21
Qmisién 0
Adicién 0

7. Tiempos de pasado 17
Pretérito Indefinido/P. imperfecto 4
(Pretérito/Copretérito)

Pretérito indefinido/infinilivo 2
(Pretérito/infinitivo)

Pretérito indefinido / Presente 5
(Pretérito/Preschte)

Pretérito indefinido (Qmisidn) 1
(Pretérito/Omision)

Pretérito Imperfecto / P. Indefiniiclo 1
(Copretérito/Pretérito)

Pretérito Imperfecto / Presente 2
(Copretérito/Presente)

Potencial o condicional /P. Imperfecto 1
(Pospretérito/Copretérito)

Pratérito Perfecto/P. Indefinido 1
(Anteprescnte/Pretérito)

8. Ser/ Estar/ Haber 10
Qmision 1
Adicién 0
Eleccicn errones 9

9. Tiempos verbales
Presente / hperfecto
Presente / Infinilivo
Infinitivo / Presente

—_— W

Nota: log tiempes verbales que epareeens con letra negeita en ef apartado siete ¢ tiempos de pasado, se

relieren a la nomentlatura de Bello.



4. Propuestas concretas
4.1, Relerentes al programa anterior

En este apartado me concretaré en la propuesta de una modificacion del material empleado en
el curso de radaccion ya que al no contar con un prograna bien definido tuve que inferitlo a
través del contenido del material de redaccidn que se emplea en el CEPE.

En verdad no lay mucho que decir respecto a las sugerencias en el programa que se ha
venido manejando. Definitivainente decir que el manual no sirve de nada es inaceptable; of
vsar este material ha ayudado a ver como y qué es lo que necesilan aprender los alumnos y
se pueden rescatar algunos puntos y modilicar ofros tantos.

Me parece acertado los siguiantes contenitdos del material da rodaceion:

1. La acentuacion y la puntuacion; que dehen ser expuestos para el alumno de una manera
méas dinamica.

2. Los sindnimos y anténitnos; son lenas importantes y la forma en que se tratan, es como 1a
recomienda Raimes.

3. Palabras e ideas; ¢! tema es bueno pero el tratamiento ne. Serla mids enriquacedor figvir a
la préctica la tacnica que aplica Juan Lopaz Chavez en algunos de sus libros de redaccion &n
los que por cierto las ideas son menaos rebuscadas y mas sencillas, se acercan mds a la
coticianidad -en cuanto a su sighificado- que las dei libio de Cristina y Berta. Se trata de aiadif
modificadores oportunes a una oracion simple, por ejemplo:

a. Todos los cines exhiben buenas peliculas esta semana,

h. Todos los cines del pueblo exiiben buenas e interesantes pellculas de detectives esta
semana,

La segunda oracion se iia entiquacklo con &l affadido de varios modilicadores.

4. El parralo, Idea principal, ideas secundarias y sintesis; son puntos impoitantes para la
jedacclén, sin embargo los texlos de esta seccion no son muy atraclivos para el alumno, por fo
tanto recomiendo textos que faciliten la comprension del mismo y mantenga la atencién del
lector para un mejor aprendizaje de la téchica en practica.

5. Geénero y namero (sustantivo), Género y niinero (adjelive) y concordancia; son elementos
impartantlsimos en el curso de redacclon. Creo que 1a incluslén de tantas palabras para aclarar
el género del sustantivo estd por demas, indicar solamente fas excepciones basicas y por
supuesto dar Jas reglas de género y nliinero, y agregar més ejercicios de redacclon para
practicar dicho tema.

6. La descripcion y 1a narracién son contenidos imprescindibles en un curso de redaccién no
obstante los ejerciclos son escasamente propositivos. Raimes establece que “el que escribe *
debe tener un destinatarlo y uha finalidad (aunque sean itnaginarias), sl no, no hay motivacién.

Los temas que considero un tanto inaceptables por la forma en que son expuestos, son:
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1. Formacion de palabras, incluido en el grupo de sindnintog y antdniros. En todo caso se
propondria Ja formaclon de grupos seminticos mas asequibles a Ja raalidad del estudiante y se
fortatecesla el vocabularlo, es la parte que resultd imds deficlente en el andlisis de errores.

2. La entrevista, ta eplstola y el ctirtictilum vitae; creo que no es conveniente que estas forinas
estén alsladas, deben ser actividades que estén comprendidas en los temas anteriores. Insisto,
Raimies afinna que tiene que haber una razon para escribir, y qué mejor que contar algo det
mismo estudiante por medio de una eplstola, o quizas hacer una entrevista a un profesor para
después elaborar una composicion sobre &1, por la antigliedad en ta escuela, o bien preparar el
curdeulum vitae para solicitar un supuesto trabajo en México. Siempre escribir con la idea do
que habrd quien leerd lo que se esciibe.

Corn los cambios y sugererncias que hago se compactarfa el imaterial de redaccion, lo cual darla
espaclo para integrarle otros temas que se dejan de lado o no se profundizan, por falta de
tiempo etrla clase de espafiol Hit.

&1 estito directo ¢ ndirecto; los proiombres relativos (adetnds de 10s que e incluyen en el texto
de espailol ) donde, cuyo/a, cuyosfcuyas y o cual; y las preposiciones con cspecial atenclon
el por y para que no se practican mucho por ser el tema final de espafiol. Y, finaimente,
agregar el toque de los tiempos de pasado y def subjunlivo en medio de las composiciones que
fustan recquerdas por otros temas pretexto como {a narracion v ta descilpcidn.
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4.2, Nuevas propuestas

Hay mucho por hacer en la ensefianza e la esciilura en L2 en cuanto a malerial didactico y
todo lo que entraifa desarollar esta habilidad. "No tiay un sélo camino para ensefiar la
esciltura, hay muchos caminos” ("There is no one way to leach wilting, but many ways") (1),
declara Ann Raline (qulen aparenta ser la mds actual); por lo tanto quiero presentar en este
capilulo algunas opclones para la ehseftanza de a escritura a manera de sugerencias,

Primeramente, deseo moslrar los diferentes rasgos que se deben contemplar para producir un
aescrito, recomendacion hecha para todo profesor de redacclén en L2. Ann Raimes expone en
un diagrama estos rasgos que a continuacién traduzco al espafiol:

CONTENIRO
SINTAXIS Pertinencia, claridad,
Estructura oraclonal, orlginalidad, logica, ele.
oraciones limitadas, ‘
eslilos preferidos, ete.
EL PROCE30 DEL
ESCRITOR
oblener ideas,
GRAMATICA consegulr puntos da
Reglas de verbos, parlida, escribir
arimonia, articulos, notas, revisar.
pronoinbres, elc.
“MECANIZACION" Clatidad, fuidez y
Caligrafia, coinunicacion efectiva AUDIENCIA
ortograffa, — d= ideas < Elfos lector/es
puntuacion, ete.
ORGANIZACION / PROPOSITO

Parrafes, tema y soporte, Larazén para
cohesion y unidad /l\ escribir

PALABRA ELEGIDA
Vocabulario, modismo, tono.

(1) Raimes, Ann, Op. Cit., pag. 6.



Ohaévese que se puede desairollar una gran vaniedad de acercamientos ala enseflanza de fa

scritura segin los rasgos qua se sometan. Todo lo que se retine en este esquema de algina
manera se ha menciopaclo conferine se ha avanzado en este informe, sohretodo Incluido en el
capltulo dos. También otro autor habla de estos rasgos. D. Byme, €l los sefala desde olro
pertil que inclulré mds tarde.

Ahora, jde qué manera se manifieslan los rasgos del diagrama?, por inedio de  algunas
téenicas que plantea Raimes:

DEL CONTRQOLADQ AL ACERCAMIENTQ LIBRE

Esta técnica en la escritura es secuencial: fos estudiantes trabajan primero con ejercicios de
oraclones, después con parrafos para copiar o manipular gramatica, por ejemplo cambiar
preguntas a afinmaclones, de presente a pasado o de plural a singular. Esta técnica si la
maneja el texto (materlal de redaccién) de Cristina Simon y creo que s¢ debe conlinuar con
este tipo de ejercicio. También cambiar clausulas o combinar oraciones, como lo gtie hacen
Lépez Chivez y Humberto Lapez Morales en su variedad de libros sobre la redaccion a
hispanohablantes, y serla buenc tomar esos cjmmiplos para orientarnos on la elaboracion de
aterial convenlente a nuestros aluimnes. Como por ejemplo empezar con la combinaclan de
oraciones sencittas (2):

a. Aquoelia casa es de mis tos.

b. La casa es amarilia.

¢, Aguella casa amarilla es de mig tios.

Lo oracldn “c" se ha formado coivbinando las dos anteriores.

Con eslas composiciones conbioladas, e todavia relativamente facl para los estudiantes
evadir errores, Sélo después de alcanzar un nivel alto interinedio o avanzado de habilidad son
estudiantes autorizados para ftratar algunas composicianes libres, en las cuales expresen sus
propias ldeas. Esta aproximacion permite poner en préclica tres rasgos el diagrama anterior:
gramalica, sintaxis y "mecanica”. Byme también apoya este tipo de escritura y atienta con
ejercicios. .

ACERCAMIENTO AL PARRAFO-PATRON

Esta encaminado al rasgo de organizacidn. Los estudiantes copian parrafos, analizan la forma
de los p&urafos modelo e imitan los pasos del imodelo. Elios ordenan en un parrafo, oraciones
revueltas, con ello Identifican informacion general y especifica, escogen o inventan una oracién
de tema apropiado, insertan o suprimen oraciones.

LA GRAMATICA -SINTAXIS- ACERCAMIENTO A LA ORGANIZACION

Algunos maestros dicen que 13 escritura no puede sor vista comno una composicidn de
habllidades separadas las cuales son aprendidas una por una. Aquf se planea escribir tareas
que gufen a jos estudiantes a prestar atencion a la organizacidn nientras que eflos trabajan en
la gramalica y sintaxls necesaria. Por ejemplo, escriblr un evidente apaitado de instrucciones
de como aperar una caiculadora, el alumno necesita mas que el vocabulario aproplado. El

{2) Lopez Chavez, Juan y Lopez Morles, Humberto. Redaccion Progresiva [y 1L México, 1993, 360 p.
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necesita formas simples de verbos | en un arganizado plan basado en 1a cionologla, patairas
do sucesion como: pritmero, entonces, finakinente, y hasta quizas estructuras oracionales como;
"Cuando.,., entonces...". Mientras se discute y prepara 13 tares, todo esto se revisa. Los
esfudiantes ven fa conexién entre lo que fratan de escribii y fo que necesitan escribir; &s un
trabajo simulianeo enlre varlos rasgos del diagrama de composlcion.

EL ACERCAMIENTO COMUNICATIVO

Aqui tienen que ver el propdsito y la audiencia de un escrito. Los estudiantes "escritores” son
estimulados a conducirse como escritores de la vida real y a preguntarse a sl mismos las
interragantes decisivas sobte el propésito y fa audiencia:

& Por qué estoy escribiendo esto?

LQuiérn fo feers?

Tradicionahnente ¢l maesiro es la audiencia pero algunos sienten que los escritores lracen lo
mejor cuando Ia escritwn es verdaderamente un acto comumicativo, un escritor gue escibe
para un tector real, La orden: “Describe la recdimara do fu casa®, no es meramente ut efercicio
del presente y de preposiciones. La tamea Hava a nuovas dimensiongs cuande fa mision
designada dice; '

* T4 estdg escribienddo a "o compafiero por carrespandencia” (a pen pal) y fe dices a él o ¢lfa
acarca de fu cuato. A f to gusta tu coarte, asi que 10 deseas hacerlo sanfir como fo mas
agradable pogibla.

' Tg fe escribes a la madre de tu compariero por correspondencia y te cuentas sobre tu
recamara. Por ¢ motento no fe gusta muche it recdmara y quieres iacer cambios, por lo
tanto quicres que Ja madre de b compafiero sepa qué os o que no te agrada en turecdmara,

© Estas parfichando en un prograina de intercambio estudiontil con olra escuela. Los
estudiantes se infercambiaran enbie escualas y casas poy tres meses. Un distraido estudianin a
quien jamas le hias escrito, le debes describlr tu cuarto con detalle para que sea capaz ds
imagindrselo antes de que & vaya a i casa y lo ocupe; piensa que tu deseripcidn serd "elda”
{(*grabada) en tma cinta para que el astudiante pueda escucharta. Los leclores det salon de
clase real pueden ser llevados a olras tareas también, si los estudiantes juegan un peisonaje
intercambiaran cartas y escribirdn de vitelta a cada uno para hacer preguntas y comentarios.

LA ViA DEL PROCESO

No s6lo se contemplan las preguntas sobre el propdsito y 1a audiencia, tamblén las
interrogantes:

¢Gomo escriho?

¢ €6mo consigo esmpezar?
Lo primero que esciiben los estudiantes escritores no es necesariamente su producto

terminado, es sélo el comienzo, un arshiente de las primsras ideas y notas. Muchos maestros

. alora en las clases de L2 dan a sus estudiantes oportunidades para explerar un tema pleno en

las actividades de preescritura como discusion, lectura, debate, “ocurrencia® o "lluvia de ideas”
(Brainstorming) y “hacer un listado”.
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"Brainstorming" ayuda a produciv patabras con significade, frases, ideas que surgen tan
rapidamente como es posible, justamente como las ideas ocurren en nosolros, sin referirse a lo
apropiado, orden u ocurrencia. Como se producen asociaciones libres, se hacen conexiones y
se generan ideas. Esta actividad puede ser hecha en voz alta a nivel de clase, grupos, o
Individualmente escribienclo en el papel. Asi pues en este proceso los estudiantes no escriben
sobre un tema dado en un tiempo restringido ni tienen la composicion para el maestro y
"corregir”, 1o cual significa generalinente encontrar los errores. Por el contratio, ellos exploran
un tema a través de la escritura y cada una de sus notas y usos que ellos escriben para leer de
nuevo, pensar al respecto y cambiarlas en nuevas ldeas, Los estudiantes encuentran que el
proceso de la escritura se vuelve un proceso de descubrimiiento: dascubren nuevas ideas y
nuevas formas de lenguaje para expresar "tdeas",

Estas técnicas bien orientadas se podifan ejecutar en el curso de redaccion en L2, para llegar
a formar «f curso completo de escritura. Para dejar bien concliida esta parte de los rasgos de
la escritura quiero agregar lo que dice Byme sobre esto.

EJERCICIOS GUIADOS

Concemiante a los ejarcicios "guiados” cran que seria una buena opcidn para ponerse en
practica en la clase de redaccion; actuaimente en ol CEPE sc advierte una ralla en ia
eiwefianza organizada de la esciitna, en fa clase de redaccion de tercer nivel, no 25 un
probloma de eseasez de tiempo porque esta ensefianza se puede llevar a cabo a través do
practica clirigicta mas alla de las clases del alummno, es decir las tareas escitas en casa. Al
respecto cito a Byrne (3):

Este punto merece ser considerado con atenclén: al igual que la loctura, 1a escritura
s una actividad que puede realizar el alumno en su propio tiempo. En las primeras
etapas del curso sirve principalimente como ejercicio de refuerzo, aunque
deberfamos guardarmos de convertir a la escritva en una reproduccion damasiado
ficl de la prictica oral. Si muchos alumnos se toman poco interés en el trabajo
escito es porque se cansan-de ejercicios repelilivos que no rellzgjan ningin
progreso. Ademds, la practica debe seguir una programacion que se ajuste a sus
inclinaciones personales (4).

La capacldad de cada uno de los alupmos variara en la medida en que ellos usen en forma
escrita las estructuras y los elementos Iéxicos que aprendan mediante la practica oral, sin
embargo tenen que ir mas alla; aprender a unir u organizar estas esfructuras para poder
producir un texto escrito aceptable, el pérrafo. Para ello se requieren gjerciclos especiales, ¢ue
deben tealizarse por escrito, dedicados a alumnos del CEPE, y lograr ef objetivo del trabajo
esciito; la capacidad de organizar. Se necesita un esquema de trabajo que permita al alumno
avanzar paulatinameite de la tedaccién controlada a la fibre; cuantas veces ho hermos visto

{3) "Desnnollo de n expresion escrita” de 1. P. Byme, en Melodologia de ln enseitanza de idiomas;
aspectos. y_problemas. Compiladores: Angel - Luis pujanle, John Tlyde. Salamanca: Feliciones
Universidad de Salamauca, 1982, 268 p.

(4) Ibidem, pag. 76.




(ue a 105 aluinios se les propene un teina para redactar que parece rmuy sencillo pero desde
el punto de vista linghistico resulta dificil, "la prictica escrita dobe estar tan cuidadosamente
escalonada como el trahajo oral, aunque de otro modo” (5).

Antes de pasar concretamente a los ejercicios guiados es conveniente decir que Byre
considera que existen {res factores a los que se fes debe prestar atencidn en relacion con las
dificultades que entrafia la produccion dw un texto escrito;

a) Lingilisticas. Se entienden por tales las que surgen de manejar rasgos gramalicales que
estan por encima del nivel de la oracion.

b) Psicoldgicas. Situacion de la escritura y los factores que enfrafian interés. En suma. ia
cuastion de la motivacion.

¢) Intelectuales. Las dificultades que puedan encontrar los alumnos en relacidn con |a
informacian sobre un tema. También debemos considerar qué recursos se necesitan para
“provocar” operaciones imaginativis,

Dificultades lingisticas

Estas dificuliades en la lengua escrita son sumamente impartantes porque el objetivo que s
debe alcanzar es ensefiar fa produccion de un texio escrito que sea equivalente a un parrafo,
es dacir una unidad superior a la orazién. Lugge una seric da parrafos organizados que formen
otra unidad superlor al parrafo, no definible iinghisticamente. Los componentes de |
programacion de la practica escrita son los resursos que unen oraciones en el lenguaje. Ins
rasgos de cohesion. Poi ejeimplo; los elementos de coordinacion y subordinacion, de enface,
do sticesion efc. Se debe advertir qua aungue algunos rasgos se hayah aprendido oralimente
pueden tencr funciones especiiies en ia escritura ¢ue necesitan ser ensejiados especiziments.
PFor gjemplo los delcticos (como el articulo) y los pronambres. También se debe reconocer que
fa ordenacion de las oraciones siimples y de los grupos ayuda a dar unidad a un pitrafo. Por
cjamplo los gritpos adveatbiales aparecan comtiniente Al principio de una oracion como los
eleinentos de enlace. Y I ordenacidn de las oraciones simples denlro de una oracion
compuesta no es arbitraria, queda determinada su colocacion por Ia oracion previa.

Rasgos de cohesidn

1. Elementos de coordinacion: y, pero, asl que...

2. Elementos dle enlace: ademas, sin embargo, por lo tanto...

3. Elamentos de sucesion: entonices, despuds, en aguel momento, mientras, primero, luago,
linalmente. ..

4. Elementos diversos: de hecho, naturalmente, evidentemente, igualmente...

5, Delcticos: Anochie entraron ladrones en una joyerla de la calle X. Los iadrones entraron en fa
tlenda por una ventana trasera...

6. Sustitucion: Antonio y Juana han comprado uha casa en el campo. La han comprado barata
y estan muy contentos, pero é/ habria preferido una casa en la montafia...

7. Oraciones incompletas: Pedro le hizo uh regalo a su mujer. Cuando se lo enlrego,...

8. Grupos: Juan nacid antes de la guerra. En aquel tiempo sus padres. .,

(5) Ibidem, pag.77.
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Para concluir esta seccion, Byme afirma; "No conseguin ¢ orden idéneo de grupos o de
oraciones simples y no hacer uso debido de delicticos y formas pronominales coino recursos de
enlace es principalmente lo que hace que los profesores se percaten de que una redaccion no
suena hien, aunque no encuentren errores"(8); se entiende, el alumno escribe como habla, por
lo tanto no organiza sus frases de modo (e se expresen en U texto escrito razonable,

Dificuttacles psicoldgicas

Byme considera dos situaciones respecto a estas dificultades, la primera: la escritura es una
actividad privada y se realiza aisladamente, que tiene su compansacion, se trabaja al ritmo de
cada uno. En cambio cuandlo se trata de una comunicacion oral se fiene a alguien a quien se
dirige, csta conunicacion se ve reforzada por la mmera presencia fisica, ademés tiene un fuerte
elernento  de  estimulofrespuesta, asimismo las expresiones no lingilisticas  (sonidos
inarticulados, aprobaciones con la cabeza, expresiolies faciales) coadyuvan a fa comunicacion.
En consecuericia "el texto debe ser capaz de bastarso a sl mismo, Es una de las razonos de
que tengamos que poner mas cuidado con la expresion escrita” (7). Y segunda: el factor del
interés. Cuando se habla se hace sobre algin tema que nos afecta personalimente y nos
Interesa, sin embargo cuando se escribe, sobretodo en clase o en un examen, el tema es
impuesto.

Las recomendaciones que ofrece este autor para resolver estos problemas, son muy
generales, Una preparaciéli oral s una imanera de eslimular el interés en un ejercicio escrito,
para cualgiior forma qua se adopte (carta, nota informativa, redaccion). Es necesario
cohsiderar cuidadosamerite Ia forina de la préclica esciila. El didlogo no lo sugiere muche
poriie nunca llega a abordar los problemas de la escrilura, s6lo es un ulil ejercicio escrito para
reforzar el matefial oral, El ejercicio mucho mas eficaz y muy recomsicable por €l s escribir
catfas en fas que se usan muchas de las construcciones de la lengua hablada y se necesitan
los rasqgos de cohesion propios del texto escrito y 2 1a vez existen menos dificultades
psicologicas porque prevalece un destinalario, aunque sea imaginario. El escribir un diario
también es una forma eficaz de proporcionar practica eh las etapas iniciales, aunque se habls
consigo tiiso, pero se¢ tratan temas personales ¢ inmediates. E) ejercicio escrito que presenta
mas dificultacles es 1a redaccion sobre temas especificos, porgque en éste no hay nadie a quien
dirigirse; el autor sugiere algo al respecto adeinas de ejercicios dirigidos que inchiré al final.

Dificultades intelectuales

El problema de la falta de ideas estd presente en cualquiera que sea 1a forma del ejercicio
escrito. Se advierte que durante las etapas iniciales se les debe dar a les alimnos practica
"controjada”, (es a lo que se refiere también Ani Raimes y ya lo vimos anleriormente) "en un
marco que les proporcione el contenido de su trabajo escrito, pero que, sin embargo, no debe
eximiries de la necesidad e pensar sobre o que estan escribienco” (8). Esto debe ser en
forma gradual, ir soltandolos para que cada vez aporten més por sl mismos. También se
necesitan estimulos verbales y visuales para la mayoifa de los ejercicios esciitos. Tienei sus
ventajas las ayudas visuales, como por ejemplo: pueden servir para contextualizar a diferentes
niveles. En las Iniciales proporcionan estimules no verbales para Inducir al alumno a una

(6) thidem, pag. 79.
(7) Ibidem, pag. 80.
(8) Ibictewn, pag. 81.
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eleccion ibgica deniro del marco del texto; en las avanzadas, cuando aporta imas por si mismo,
pueden servir para estimular 1a fmaglnacién. La ayuda visual puede ser una sola o una setle de
Iindgenes las cuales pueden usarse a diferentes niveles y no pueden eliquetaise como
“principiantes” y "avanzadas”.,

Quiaro exporner a continuacién un programa de expresion escrita también del propio Byrne que
me pareceria estupendo llevar a la praclica en el curso de redaccion en L2. Previamente se
eshoza un plan de cardcter global que puede usarse conjuntamente con cualquier curso y
luego se efemplifica. Hay que Indicar que cada una de las cuatro etapas represepta un paso
adelante en lo que se refiera al tipo de praclica.

a) Controlada (preferentemente acompariada de una ayuda visual). Aqui el alumno circula, por
asi decir, sobre tieles, y sdlo se le pide que escoja cotrectamente con aiveglo al sentido y que
ordene las frases de un modo deterniinado,

h) Dirigida. Al alumno se le pide que aporte cada vez mas elementos fingilisticos (palabras .
grupos y oraclones simples) por sl wismo Y que haga uso de diversos recursos de enface.
También es tratada por Juan Lopez Chavez y Humberto Lopez morales on sus libros de
redaccion.

c) Estimulada, Aqui se ofrecen principalimente diferentes clases de  estimulos ue
proporcionardn al alumno la experiencia de escribir por si nisino. En las etapas iniciales s
ofreceran mushas de las ldeas.

i) Line. A esle nivel, ¢ aluano, habiendo llegado a dominay las diversas forimas lingulsticas
que so reguiaren para un trabajo de redaccion, s6lo recihe el estimulo minimo: un tema. Ya ha
alcanzado, como sl dljéramos, ef punto a partir def cual ya puede conducir su propio coche.

EJEMPLOS DE PRACTICA ESCRITA

A. Controlada
(i) Oraciones eiiazadas, con palabras-clave variables Para usai en conjuncidh con una
ayuda visual que pueda asegurar la eleccion correcta:

ocho y media.
el dosayuno.
Eran las fueve menos cinco. Juan estaba tomando(se)
la cena.
ocho menos cuatio,

la mesa
hermana,
Entonces Luisa, su sefiald la pared
madre,
el aparador



ir al colagio”.
“Date prisa,
y dijo: Juan, se te va a hacer tarde para ir al trabajo”.
“Despletta,
acostarte”.

(i) Oraciones enlazactas, con palabras-clave variables, Las elecciones iniciales
doterminan las siguientes:

La semana pasada,

la Sra.

< Elotro dia, Lopez llevd a sus hijos al cine.

el Gr.
Una tarde,
Por desgracia, casivaclo no consiguicron

¢l chite estaba y antrar, etc.

Por suerte, Heno | consiguizron

(iii) Conslruit tn pinalfo revrdensndo las viaciones, Se dar las oraciones inicial y final:

1. Un dia jos Sres. Fernfndez se llevaron a sus hijos, Juan y Luisa, al zooldgico.
2. Luego fueron a ver la jaula de los leones,

3. Los monos astaban dando saltes.

4. A Juanie gustaban losleones y se quadd mirdnidaolos junto a su padro.

5. Primero fueron a ver los monos.

6. Pero a Luisa no le gustaban los leones y se escondio detras de su madre.

B. Dirigida
1. Completar panafo (con oraciones simples).
Luisy Pedro se melieronenlabarcay ................. Su hermana Carmen querla ir con
ellos, pero ... y se pusieron a jugar al futbol.

2. Volver a escribir el parrafo usando elementos de enlace (y, asi que, tnientras, etc.).
Un dia de mucho viento el Sr. Rodriguez se fue a dar un paseo junto al tfo. Estaba
andando cerca de fa orilla. De pronto el viento se ilevd ef sombrero. Este cayo entre
dos ramas de un arbol. €1 Sr. Roddriguez era un hombre mayor. No pudo subirse al
arbol. Dejo el sombrero alll. Se fue a casa. Luego llegaron al rbol dos pajaros.
Vieron el sombrero. Hicieron su nido en él.

C. Estimulada
1. Transformacion de un pasaje en otro en versién abreviada o narrado desde otro punto de
vista, hasado en notas. E| pasaje original aporta orientaclén estiuctinal y 1éxica, junto con
1as ideas principales:
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Una mafiana la Sia. Maithiez jue de compras. Vio unos vesiidos en un escaparate y se
pard a miratlos. Mientras estaba miréndolos, se acercé por detrds un ladron y le qtiité el
bolso. La Sra. Martinez vio correr al ladrén con su holsa y gritd:

“jAlladron] jMe hei quitado el bolsol”.

En un banco cercano habla sentado un andiano. Oyé los giitos de la Sra. y vio que el
ladién corrla hacia el. “Yo lo cogeré”, penso. *voy a meletle el hastén entre las pieinas
para que caiga”.

Asl lo hizo el anciano, EL ladrén cayd al suelo, y antes de que pudiera levantarse vino tin
policia y le detyvo.

Redactar el incidente desde el punto de vista del anciano.

. El primer pérrafo sirve de estimulo. El segtindo se escribird a partir de notas:

Un agricultor vendio frutas y verduras en el mercado. Enlonces se montd en st cano y
emprendid el catmino da regraso. Su casa estaba a mucha distanzia del mercado. &)
caballo Iha muy despacio y pronto el agricultor se durmid.

(caballo paro hajo arbol; einpezé comer yerha; se quedd todo el dla; anochecio;
agricultor despeito; enfadado porque atn largo camino).

. Escribir a partir de una serie de stiucclones, Ejenplo; Redactar una carta solicitando

eluplen. Escribir:

a. Dénde vio el aiincio o cémo se enterd del enplec.

h. Detafles personales (nombyre, edad, clc.). .
¢. Nivel profesional y expetlencia,

d. Sueldo que se desea.

. Cuando pusde acudiv a la posible entievista.

. Primera y tltima frase cotho estimulo. Escribir ¢l nticleo cenitral. Por ejemplo:

2. Elofro dia fui al hospital a ver a mi flermana.

b. La verdad es que la culpa la tuvo €l por ponerse a mirar a aquelias chicas.

. Seije de imdgenas cormo estimulo vigual.

Se puede usar en cualquier momento segun el grado con que se didfa y controle el
ejerciclo.

D. Liye

A este nivel basta con dar ef tema, por ejemplo, la época actual. Sin embargo, serd necesanio
tratarlo antes oralmente. Por ejemplo: ;Como se han realizado jos progresos de nuestro
tiempo? ¢Ha habido desventajas en los progresos realizados? 4Te alegras de vivir en esta
épaca o preferirfas haber vivido en ofra?, efc.

Ahora bleit en téiminos concretos o ue yo propongo paia 1a clase de Redaccidn en L2 es
tomar en cuenta ia combinacion de los factores que entraftan la produccién de una
composicion, que sefialan Ann Raimes y D. P. Byrne,
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Es decir, en primer lugar se debe advertir el diagrama sobre cémo producir la escritura, dicho
por Ralnes y asimismo las {res dificultades que concierne a la redaccion: lingilsticas,
psicalGgicas e Intelecluales que sefiala Byrne. En segundo lugar, con base en este "Marco
tedrico" sobre la escritura, elaborar ejercicios como los que sugieren ambos autores, por
ejemplo ejerciclos de la clase controlada, diriglda, estinulada y libre, todas en forma gradual
desde el inlcio al final del curso de redaccidn. Se debe aclarar qiie el lenguaje que se usa en
eslos ejemplos no corresponde al de México, por tal motivo al diseftar el material que propongo
se tiene que adaptar. También un apayo para la confeccion de este tipo de ejercicios, serlan
los manuales de redaccion que ha editado Juan Lopez Chivez y Humberto Loépez Morales.
Ademads creo provechioso enfocar clertos ejerciclos para corregir los errores que arrojé ol
analisis de errores de este informe; prestar atencion en especlal al laxico, al articulo, la
concordancia, las preposiciones y a los pronomihies (refalivos). Un punto muy importante que
stirge después. del andlisis de errores es qué hacer propiaimente con los errores por fo cual
quiero proponer algunas técnicas para fa correccién de los errores, siempre y cuando la
correcclén gramalical figure entre los ohjetivos acacdémicos de los alumnos.

Iniclalmente hay que reflexionar sobre la Importancla de los resultados de un analisis de
arrores:; fos resullados revelan cudles son las dreas de dificultad en ol aprendizaje, en este caso
del espafiol como segunda lengua y por lo tahto encargarse de las partas de la gramalica en
Ias que se debe poner mayor énfasis. Recuérdese que ahora el Andlisis de Errores se interesa
mas par 1a competencia comunicativa que por la correccidn lingllislica, enfatizando el hecho de
qua &l lenguaje es un Instrumento de comunicacion, Comparto la idea de que "s9 consideran
los errores come un comportamiento lingtlistico que caracteriza la Interlengua y que como
tales, son positivos pues evidencian que el procesa de aprendizajo se estd llevando a cabo” (9).

A conlinuacion se enuncia el batamionto da los crrores y las astrategias de correccion para la
expresian ascrita, que propone Santos Gargalle, (se cree ue )a instalacién en ¢l programa de
sesfones periodicas de correccion de errores, puede ser de gran utilidad y ayuda).

ALGUNAS TECNICAS PARA LA CORRECCION DE ERRORES EM LA EXPRESION
ESCRITA

a) Elaborar una lista de frases incotrectas exlralla de las coimposlciones de los alurnos, anle
ta cual, se haga reflexionar a los estudiantes sobre ol cardcter gramatical o praginatico e los
mismos para valorar la gravedad de los arrores;

h) Esciiblr la frase correcta ante 1a lista de instanciay agramaticates o inapropiadas, y anolar al
margen la regla incumplida,

c) Elaborar una lista de reglas incumplidas, de manera que el alumno sea consciente de sus
erores,

d) Dividr la clase en grupos de tres o cuatro hersonas v entragar a cada grupo una lista de
frases incorectas, después de un tiempo para la preparacion de las correspondientes frases

* correctas, hacer que los grupos contesten por turno; si la respnesta ofrecida es correcta, el
grupo gana un punto, sl no lo es, pasa al grupo siguiente hasta quie alguno dé fa respuesta
apropiada.

(9) Santos Gargallo, Isabel, Op. Cit., pag. 121,
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e) Seleccionar vacablos que, aungue apropiados, resulten de sigrificacion poco especifica y,
pedir al aluimno que, con la ayuda del diccionario, busque otros de significacion imds especlfica
paia ¢l contexto dado.

f) Pedir a los alumhos que elaboren una lista de frases inconectas y que después de
corregirias, escrihan ofra composicion de tema diferente pero haciendo uso de ellas;

g) Corregir as redacciones seffalando fa categorfa del error de manera que sea el propio
alumno el que, consultando fa gramatica, se corrija.

En el caso de algunos inclsos ( a, by e ) no se aclara como llevar a cabo estas téchicas pero
me imagino que las listas de errores gramaticales son seleccionadas por el profesor siempre
de manera escrita para repailir una hoja a cada uno de los aluimnos y trabajar esos efrores
posteriormente en combinacion mutua entre los alumnos y profesor.

Ef inciso “c* se debe trabajar de la siguiente forma: primero Hevar a cabo el inciso “g" y
después en la clase reulizar "¢" , donde todos los estudiantes conlribuyan a enfistar las reglas
incumplidas con el apoyo del profesor, consecuantemente se manipulan s6lo los errores dal
grupo que se esta ensefiando y al hacer ellos mismos ia lista, toman mas congiencia de sus
errores. ‘

El punto “d" as una buona opcidh como dindimica de clase, en ia quo algunas veces a los
alumnos les gusla retarse a si mismos en cuinto al conocimiento de su espaitol, de esta forma
5¢ entrelienen un poco y aprenden a corregir errores.

El inciso "e" puede contribulr al inanajo de vocabulatio adecuado  al centexto. Pienso que Ia
siguiente indicacion podria ayudar a eliminar el errer que haya cometido el alumro porque enla
técnica se pide que él haga uso de la correccion en un tema nievo. Y respecto al Gltimo inciso
debe ser la primera regla en la clase de redaccion en L2, la autotoneccion; de nada sirve que
el profesor hinga las correcciones gramalicales necasatias de una composicion, para que el
alumno cuando la reciba, solo la quarde v noja vuelva a ver o bien 12 tire a la basura,

Al aplicar estas estrelegias ms parece que el alutino esld poniendo en prdctica tres eletnentos
muy iinportantes: la toma de conclencia de sus errores, ta autocorreccién y la eliminacion dsl
error; 1o son elementos que se realicen en forma extensa pero sl pueden ayudar al alumno,
Para terminar quiero decir que estas técnicas, son Unicamente una parte del proceso del
tratamiento de l0s errores, por o tanto propongo la realizacion de estas técnicas para nuestros
alumnos no hispanckablantes del CEPE enla clase de redaccion.

EVALUACION
Son muchos aspectos los que se tienen que contemplar cuando se planea un curso, del tipo
que sea. Aunque el tema de [a evaluacién no lo he tratado aqul, hay que aclarar que es ofra

patte a la que no se le ha dado inucha impeortancia en el curso de redaccién. Por eso quiero
exponer 1a forma inds asecuible para evaluar a los alumnos de redaccion en L2,
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Heaton {10) desaibe un esquema de puiitaje para evaiuai la composicion (iibre) al término del
curso y ademds es un recurso que le permite al alumho darse cuenta de si realizé
adecuadamente o no una actividad. A pesar de que Heaton piensa dque es un método poco
confiable tne parece que servirfa para orientar al profesor en el moinento en que tiene que
otorgar una calificacion al estudiante.

Se trata de un métocdo analftico y depende de puntos. El examinador o bien el profesor debe
completar ef siguiente esquema:

5 4 3 2 1
GRAMMAR X
VOCABULARY X
MECHANICS X
FLUENCY ‘ X
RELEVANCE X
TOTAL= 14

Consiste en separar los diferentas rasgos de una conposicion para log propositos de conteo.
Tab situacion dice Heaton es idealmente adecuada para el salon de clase; porque {os rasgos
estan graduados y el estudiante es capaz de identificar su grado patticiat obtenido.

"Mechanics" (mecanizacion) se refiere a la puntuacion y ortografia; "Flttency” (fiuidez) af estilo y
desenvoltura de comunicacidn; y "Relevance” (pertinencia) al contenido y las ideas adectiadas
en relacion a la tarea requerida para el estudiante. Se usa una escala de cinco puntos y es
esencial gue la flexibilidad se mantenga. En los diferentes niveles puede cambiarse fa atencion
efn una u otra de fas divisiones. En el nivel elemental (baslco) por ejemplo, el examinador centra

su Interés en la gramatica y el vocabulario. En el nivel Intertnedio ef examinador se interesa en

la pertinencia y podria conceder por fo tanto, un maximo de diez puntos para este rasyo,
migntras, otorgar s6lo cliico puntos para cada unio de los otros. En &l nivel inés avanzado se
pueden incluir divisiones para la “organizacién” y “registre” y tomar en cuenta "puntuacion”,
"ortografia" y "luidez" en una division.

sta forma de evaluar que planteo no la declaro definitiva, es para que s& pueda exparimentar
.y essequro que mas tarde nosllevard a modificarla o a sustituirta por un mejor método pero

(10) Heaton, J. B. Writing English Language 'tests. A practical Guide for leachers of english ag a
Second or Foreign Language. London: Longinan, 1979, 236 p.
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glempre cont la lden de due ya se Hiabid fecotildo ese caimiio ef cual maicatd uh progreso en él
drea de la evaluacion.

Sé que fo que planteo en este capitulo, no es “ef descubrimiento del hilo negro® ni es la tiltima
palabra sobre el tema, ya que todo estd sujeto a modificaciones en pro de la ensefianza del
aspafiol a no hispanohablantes; lo que pretendo es proyectar un programa para la clase de
redaccion. Pienso que st se confecclona material de redaccion hbasandese en las estrategias
que bosquejo en este Informe académico, se puede conlribuir al objetivo de |a eusefianza de la
redacclon, es decir, que el alumno sea capaz de transferly stis conochntientos de gramatica a lo
lengua esctita y no sélo describa sucesos sino exprese sus ideas personales adecuadamente.

Finalmente Byme da un consejo al profesor, e! cual se deberla considerar cuando se imparte
un curso de redaccion:

Tanto hablar como escribir son destrezas productivas. En la primera de cllas nos
esforzamos por ofrecer buenos modelos orales: no solo pedimos a los alumnos
quehatien, sino que les mostramos como se liace. Pues blen, debemos ensefiar a
escribir de manera semejaite, compartiendo la experiencia con nuestres alumnos y
moslrandoles que un texte escrito no se puede producir ¢in preparacidn previa en
forma de notas y borradores. De este modo, podermos demostrarles a ellos y
dernostininos o nosolios misios (que de vez en cuando necesitamos que nos lo
recuerden) que escribir no os tarca facit (113,

(1) Byre, D. 1. Op. Cit,, pag. 83,
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CONCLUSIONES

Acluaimente el espafiol cobra mayor inlerés en el extranjero y es necasario (ue en los paises
donide se habla, existan centros de ensefianza que impulsen ¢l aprendizaje de Ia lengua en
forma favorable; ya sea para cubrir los requisitos de una lengua exlranjera que los planes de
esludios de las universidades exigen a sus estudiantes, o bien para establecer vinculos
econdmicos con ofres paises. Es clerto que el CEPE de la UNAM en Giudad Universilatia
recibo cada vez mas gente de casi todas las nacionalidades del inundo y por ende el Centio
liene una mayor difusion en el exiranjero, por lo tanto es necesalio ampliar las instalaciones del
CEPE, asimismo adecuar los programas de las asignatiras de acuerdo con las necesidades
da los alumnos. Con particular atencién en la poblacidn oriental (Juponeses, coreanos y chines)
y chicana, esta ultima presenta difictitades -en el aprendizaje del espaiiol- que se asemejan a
las de los estudiantes mexicanos, en cuanto al contenidlo v ka forma de 1a lengua.

Cuando se inlclaron los cursos de aspafiol para extranjeros, 2n 1921, se le daba mayor énfasis
a la literatura, al arte, a la arqueologia, elc., pero ya para 1955 se da una separacion m:s
definida a las distinkas dreas. El area del espafiol es fundamental para tomar 1vs ofros cursos
da cuttura que tambign imparte ¢l CEPE. Para enlorices so le otorga un espicio a fa rodaceid:
y a [a composicion en los niveles intermadio v avanzado. Actualmente, ef curso de redaecion
tiene algunos inconvenientes que se ven refigjados por un lado en el rendimiento y motivasion
de los almnos y por olio fedo en ta preocupacion de fos profesales que ienen que cubi el
 material de redaccion cuyo contenido no ayuda en el desarrolio de 13 redaceidn y en los
resultados  insatisfactorios en el saldn de clase. Consecuentemente, cabe preguntaise cudl os
la conexion que guardan las asignaturas complementarias con las de espafiol, y confinmar si of
fugar que liene esta asignatua de rdaccidn come complementania es el s adecuaddo y sl
1o, ctddl serfa su mejor distribucian armiditica con los olros cursos. Ademds, planear on equipo
ol curso de radaccion, especialmients por profesores ¢ue hayan impattide esta clase. Mientras
no se replantee la organizacion de los ctrsos complementarios en los cinco niveles, propongo
para la clase de redaccion, en el capliulo cuatro de este informe, un proyecto de qué y como
ensefior dicha clase y algunas modilicaciones al malerial de redaccion do 1as profaseras
Crisltina Sitman y Berta Berzunza.

Despues de este estudio se puede estimar gua s escritura tiene poco vidor como destieza
lingUistica en L2, sin dejar de considerar dque tambiéin lo os en L1, En ¢l Centro eska asignatura
esta imuy poco lrabajada respecto a los materiales que se crean, excepto pol 1a profesora
Margarita Murillo quien ya edito tres lihros sobre [a redaccién a extranjercs. Aparte, existen
textos en inglés que muestran estrategias para desarrollar la redaccion y es tizmpo de que se
elaboren manuajes de redaccién para nuestros alumnos de una forina practica y metddica en
espafiol; miciando con la especificacion de las contenidos minimos del prgraina de redaceidn,
ya que no estdn bhien determinades. Se dehe dejar claro ue el principal objetivo de la
recaccién a no hispanohablantes es que el alumno sea capaz de escribir Ideas en la unidad del
pérrafo (en cualquier forma comunicativa: carta, informe, recado, ensayo, etc.).

Con ayuda del andlisis de etrores que se llevd a cabo, se puede apreciar unas fallas en ia
redaccion del esluciante no hispanohablante, con respeclo a ciertas dreas gramaticales y el
drea de ia semantica que comprende el léxico, ctiyo apartado reveld un mayor nthinero de
etrores. Fue solpresivo para mi este resultado porque siempre supe cue el area que
presentaba mas dificultad para el extranjero era el uso adecuado de formas gramaticales como
el articulo, las preposiciones, el subjuntivo, los tiempos pasado, etc.., En cambio no pensé que
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fuera el aspecto de ia semdntica; de hecho, despuds del iéxico, estas formas gramaticales
aparacen en el andlisis de errores, fo cual manifiesta que es una continuacion del error y que no
se hia mejorade o bien no se ha trabajado en él y por lo tanto persiste, Con bhase en los
resultados se pueden sacar algunas conclusiones. Hacer un tratamiento especifico con los
enores, que por clerto no se practica mucho en los cursos de espafiol, elaborar material en el
que se ejercite el uso adecuado de las formas gramaticales errérieas como resultado de dicho
andlisls, producir nuevo material que vaya de acuerdo con las necesidades del alumno
contemporaneo, asimismo modificar el material con et que se ha trabajado y por dllimo,
concrelar una forma de evaluacion homogénea, es decir un criterio comin para evaluar al
estudiante. Esta parte precisamente ha sido abandoriaca, la evaluacion a nivel interno del salén
de clase y general del curso a través de los exdienes; es importanlisijo que se trabaje
porque no se cuentan con muchos medios para evaluar al alumno por lo mismo que la escrilura
es difcil de medir. Pienso wue todo esto no es el trabajo de un sdlo profesor, sino la
cooperacion mutua de todos aquéllos que han impartido osta clase para Integrar sus
experlencias en el material que se busca,

Aunqua no puedo dectarar ablertamente, por falta de practica y estadisticas fidedignas, que las
propuestas que hago son las mas convenientes, si deseo que se experimenten formalmenta en
los proximos cursos de reclaccion para orientar el caming de la ensafianza de esta habilidad
dentro de los plahes del espafiola exiranjeros.

Por la insatisfaccion ua presentaba yo ante la clase de redaccion'y las insuficiencias del
material de redaccidn, 25 un refo cambiar las cosas que espero se tomen en cuenta para crear
formatmente un texto que contribuya a formar al alumno de manera global en el aprendizaje
del espaiiol dentro de la clase de redaccion.
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