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Haclia una Teorla Pedagdgica. He concluido, después de dieciocho arnios, la investigacidn
gque me ha permitido proponer lo que considero una Teoria Pedagbgica original. Se trata
de la comparacién entre dos formas no sdlo diferentes sino opuestas para la ensefianza de

las distintas disciplinas o actividades practlcas que he denomlnado los modelos artesa-
nal y escolar de educac1on.

Dado que no existe un tratado solo que me aluerdra sobre cdmo han 51d0 ensefiadas las
diferentes disciplinas, oficios, negoc1os o profesiones, la ev1denc1a emplrlca para sus
tentar la teoria general tuvo que ser, por fuerza, desordenada. - Durante todo este tlem
pc he recogido, de todo tipo de. fuentes, datos que me permltleran sustentar con 01erta

: quurldad mis afirmaciones,; Lo mismo los obtuve de la llteratura o la pintura, como de -
~la historia de la cultura o la de alguna pronSLOn en espec1flco, sin dejar de lado la
_hlstorla de la pedagogia y la educa01on,j He lnterrogado los ultlmOS anos, en. muchos 51;

tios, peluqueros, jardlneros, pescadores, mecanicos,. coheteros, medlcos y todo. tlpo de i
profesionistas y he llegado flnalmente a la conclu51on de que seria: imp051ble Yy franca-;
mente absurdo pretender encontrar un orden o secuencxa cronologlca para los hechos que

- fundamentan mi. teoria. ' : SRR : R T - ‘
 Haver una hlstorla de la manera en que se. ensenan los dlstlntos OflClOS o'prof551ones,73;;»
en todo tiempo y lugar, seria del todo. 1mpensable.;; T 4 ‘ g i A
 He ~oncluido, en consecuencxa, el planteamlento tedrico. Quedan dos llneas de- trabajor;g~;
que ra he iniciado. Por un lado, me propongo, con: la ‘ayuda de- un’ becarlo,‘aflnarflas ca |

~ractr risticas del modelo artesanal para la ensenanza de oflclos Y altesanias, por el .} o
otro, he iniciado la elaboracidn de una tahonomla de recursos didacticos gue no ne llml@; i 
te a los materlales audlov1suales, sino que abarque todos 1os procedlmlentos y auxllla-;ﬁif
L Yes de la ensenanza prOdUCldOS por el modelo escolar._ ’ ; L '

i Los Df ros A“E‘P TA{JOS EN ESTE DOCUMENTO CONCUERDAN FIELMENTE CON LOS REALES Y OUEDO ENTE‘RADO OUEE CASO DE CUA G
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Towards a Pedagoglcal Theory After emghtoon years gonn by, I havo flnlshed the research

that enables me to propose now what I consider to be an oxlglnal padagoglcal theory. It

‘is about the comparison between two not only different but opposxte forms of theaching.

dlverse disciplines and/or practical OCCUP&LIOHQ, being these forms whdt I have called
the apprentloeshlp" model and the “school" model.,

Given that there ds not even one treatise which servod to 1llustrato mysolf on how the
different dlSClpllneS, trades, bussinesses, and occupatlons have been taught, the empi-
rical evidence for supporting my theory in goneral had to be. necessarlly arranged in

"disorder”. During all this time, I have gathered from all klnds of ‘sources, the dato

which allowed me to support my assertlons on sure groundq. This 1n£ormatlon I obtained
either from Literature or Painting as well as from the Hlstory of- Culture, or. the hls- ,
tory of particular trades, without leaV1ng out, of course, the. History of Pedagogy and

Educatxon. For years I have questxoned barbers, gardeners, fishermen, mochanlcs crack~.”'-~
'ers makers, physmcxans, and all sorts of profosomonalb everywhere, and T have conulu—fjj_
ded by accepting that to- impose a chronologlcal saquence or- oroer to the facts suppor-~?‘

ting my theory, would be 1mpossxble and truly absurd._

| To make an account of the ways thaL difforent trades and pIDfESSlOHS have buen Laught
,arrywhere and any tlme, seems . unthlnkablp at all Therofcre, I have como to an end ‘as

far as stating the theoretical llnes in concerned -Beslides that, two rosearching 11nos'
remain, which I have already started working on. In. the first place, I intend to dLLor

mine preomsely the “apprentlceshlp" model's characterlstics for tho JnoLructlon of Lra—,_
des and handicrafts. On the other hand, I have started elaboratlng a dldactical resour- -
ces taxonomy limited not. only to audlovasual materials but ambrac;ng all teaohlng meth-g

| ods and . alds that Lhe "sohool" model has produced 50 far. :
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Este secreto no fue antes del presente
dia tan auténticamente descubierto jin-
cliiyelo en tu oracidn! Ruego a Dios que
no se vuelva en contra mia, pues mucho
me temo que mi pluma haya ido demasiado
lejos, y, aunque mucha gente no perciba
la sentencia, para los escolares suti-
les serd demasiado evidente, ya que mu-
chos de ellos son de inteligencia clara
y les bastard esta base para alcanzar

»la_seguridad.

'Norton._Ordinall._
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PROLOGO

Desde hace ya muchos anos he sido testigo -y, ocasionalmen
te, participe- de una polémica muy frecuente en el ambito de
la educacidn. Se trata de la cuestidn sobre si es o no posi-
ble aprender algo sin hacerlo realmente. "Se aprende a nadar
nadando" suele decirse, o bien, en mi ambito més‘cercano se

afirma: "Se aprende a investigar investigando"

‘Seria realménteprolijo reférir todas-las_variantes dei td
pico gue mencionamos. Baste por ahora_éfreCer el ejemplo'de
la enseﬁanéa de lé metodoldgia'dé.la ihvestigaéién;“ LOS-cuI_
SOSs de tal asunto son rechazados de plano por qulenés se han'
formado como ayudantes de.anuatlgador en algun centlo que sé

dedlca a la heurlstlca de algun campo del con001mlento humano.

vPara qulen én.un laboratorlo de.cualquler indoié, o én algu;,'"
na otra suerte de lnStltUClon qué se. ocupe de reallzar 1nvest17if777’“°7~3
,gacxon, labora cotldlamente con el responsable de 01erto estu—
le, esulta francamente 1mpensable que pueda lograrse tal co%;ff*ﬂwyw

‘~ noc1m1ento metodologlco denDdo dlStlntO.

Exlsten, por- otlo lado, qulenes rechaaan a los “meros prdcf;,“ 

-tlcones 7 aquellos que se han formado en la practlca mlsma de"

la acthLdad que desempenan Yy carecen, en consecuen01a, dep¢§ 

.iAtUleS foxmdles Yy de un dlploma en toda regla..

Se acusa a. taleb sugetos de carecer de los fundamentos mlsf fgf@¥”
'. mos de la act1V1dad que desempenan, de la SlStemdtlza | h dellfjgﬁ,“ ‘

‘-conoclmlento.y.de, lnclusQ, leallzarla con pocos prlnCLplob
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8ticos.
Interesado en la cuestidn he ocupado mucho tiempo en anali-
zarla en &nimo de esclarecer, de ser posible, las causas de la con

troversia, o el conflicto, si se desea.

Ofrezco a cdntinuacién una pretendida teoria pedagdgica que,
sin aspiraciones de ser necesariamente verdadera, ofrecerd, sin
duda, algunos motivos para la reflexién'e, incluso, la polémica.
Mi mayor esperanza es que conduzca a estudios SOlldOS que con-
flrmen,-51 es el caso, lo que tenga de conflrmable y refuten
_io més,.probablemente— aqﬁello_que tenga de‘refutable;

Fﬁerza es admitif que mi trabajd, aunqﬁg-tan ihécabad¢;cuénto
inacabéble; no pddriahaberllegadQ a eétg'estado sin e1fvélidso |
concﬁ£50 de péréonas‘einstitucioﬁés}_ i N . | B

Por lo que a estas ultlmas se reflere son dos las quc menc1o

'nare con la necesarlamente eflmera eterna gratltud
Por un lado, debo —y entrego—vml v1da academlca a ml Unlverfﬁfff};fﬁf”
Sldad Nacxonal Autonoma de Mex1co, la lnStltUClon que hd dadoquaifx““’:”

B Sentldo y fln a mi quehacer como homo faber y a la cual he pref”“"

'Lendldo representar, cuando me ha 51do requerldo, con la dlgnl'f;jg~‘

_‘dad Y el orqullo que hemos heredado de qu1enes, unlve151tarlos, '"' 

han 51d0 los mejores hombres Y mu]ereb de nuestra patrla.

Pobre,:obllgadamente, nuestra Unlvcr51dad se ha mostrado, no

'obstante, generosa conmlgo y con qu1enes,‘sus hlJOS, hemos 1n~ﬁ**u***?"°”

tentado llevarla a una mayor supera01on.

El Sistema7NaCionalfdé,InVEStiQédorés;pbr.otibflaad;_haﬁsiﬁk};ﬂfffzﬁﬁ
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do, mas gue inapreciable ayuda, factor indispensable para que
pudiera yo -y otros como Yyo- llegar a este estado. Gracias a
la beca que he recibido desde 1984 logré consequir la biblio-
grafia, el material y el equipo que me permitieron concluir

el trabajo. Mi agradecimiento profundo al SNI, como tal, y a

‘todos quienes como dictaminadores o directivos vieron mi caso

con benevolencia.

Son muchas las personas con guienes me siento obligado por
su buena disposicidn para con mi labor. Han sido particular-

mente enriquecedoras las conversaciones que sobre estos tépi-

- cos he tenido a lo largo de ahos con amigos dilectos como Ga-

briel Galvis y Luz Maria Spinola,.RicardO*GUerra}-Hentique

| Gonzalez Casanova, Rub&n Bonifaz Nufio, Jaime Litvak, Enrique

Suarez Inlguez, Bernardo Pintos y Maria Eugenia Ferndndez,
Pilar Martlnez, Jorge Incldn, y muchos otros que seria inter-

minable‘menCionar.,

A mi esposa, leertad Menendez, debo constante Y amoroso3 ﬁff-:”*

e

nio.,

© Mi hermano Roberto ha resultado un a01cate permanente ff "

para la conclu51on de egte trabajo y me ha ofrec1do sxempre

jgenerosa ayuda.
Debo a mi maestro Jesus Agulrre Cardenas, pa01enc1a, cbg~”*‘~

:prenSLOn v exce]ente dlSpOSlClQH como dlrector que tue de éSEfj,ffo,ﬂu

'va;te51s.

apoyo, en Lodos sentldos, a lo largo de ya 24 anos de matr1mo€f  u,i’_
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Finalmente, Elba Aragdén, mi leal, discreta y eficaz secre
taria durante ya mids de una década, transcribid con particu-

lar simpatia este escrito, especialmente este Gltimo péarrafo.
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PROEMIO

Tengo en preparacidn un ensayo que me fue solicitado hace ya al
gan tiempo sobre la relacidn entre la ciencia y el arte. He divi

dido tal articulo en dos partes. La primera de ellas, De la be-

lleza de los objetos cientificos, se ocupa de analizar, a partir

de la nocién antropoldgica de la complejidad innecesaria, las cau

sas de fabricacidén, bajo ciertas formas 'y con c1ertos adornos, de

los objetos destinados a la investigacidn cientifica que los con-‘

vierte en objetos bellos. La segunda, e la cientifibidad'de los

- objetos bellos,‘trata de.analizar la poSibilidad*y_la'legitimidad‘

de utlllzar obras de arte de todo tlpo como eV1den01a empirlca pa

ra la prueba de hlpéte51s CLentiflcas.=

No es este el tema del prcsente trabajo, pero lo expuesto 1ntenr '

;ta servir como justlflca016n de lo que a cont1nuac16n e veré.v,vf

' Como se recuerda, Ollverlo Tw1st cometlé en el hOSplClO el ne~<ff'”

_fando crlmen de podlr més comlda, lo que motlvé quc los encarga-f~ 

dos del orfellnato deCLdloran- deshacerse de el. Pu51eronfen.coqfﬂ"

secuen01a un cartelcmnque "se ofre01elon 5 llbras, en. unlén de

]Ollverlo;TW1str'al hombre o mujer que'necesitase un_aprendlz_gde],'

cualquier oficio, negocio o profesién".

Sucedlo 1"1 mandna, en tanto los aqunLOb de O]lVerO se hallaban'
en este proh; O Y consolador estado,_que el sefor hamtleld, desholll
nador,rencamlnabase calle abajo, cogltando hondamcnte sobr; la manera_; '“”

- de’ pagar clertos. alqulleres atrasados, con respecto a los cuales su. ’
- casero se habia mostrado bastante dpremlante._ ‘No obstante el calculo;,
'*,mas optlmlsta de los- fondos del sefior Gamfield, no. COHSEQUL& elevar
éstos sin que le faltasen. cinco 11b1as justas para. llegar a la suma
jfdeseada, Y en una especme de deacseraCLOn arltmetlca lba maahacandof
‘se alternatlvamente los sesos y el . polllno, cuando, al pasar junto
al hOSplClO, sus ogos se . tropezaron con el dnunClQ de la puerta.-,_-




"

—iSo!... iSot... —yritdle el sefior Gamfiecld a su burro.

El borrico se hallaba sumido en un estado de profunda abstraccidn,
preguntindose, probablemente, si estaria predestinado a que le regala-
sen con uno o dos tronchos de col, una vez que se hubiesze desembaraza-
do de los dos sacos de hollin con que iba cargado ¢l cauvvito; por ello,
sin percibir la orden de mando, continud su camino.

Rezongd el sefior Gamfield una feroz imprecacidn contra el pollino
¢t deneral, pero mds particularmente contra sus ojos, y corriendo tras
&5, asestdle un golpe en la cabeza, que hubiese roto, inevitablemente,
cualquier craneo gue no fuese el de un asno. Luego, apoderandose de
las riendas, did un violento tirdn de su quijada, a modo de suave ad-
vertencia de que no era duefio de sus actos y de esta manera logrd que
virase en redondo. Didle a continuacidn otre golpe en la cabeza, sdlo
para dejarlo aturdido hasta su vuelta, vy, terminados estos preparati-
vos, llegbése hasta la puerta y leyd el aviso.

El caballero del chaleco blanco se hallaba junto a la puerta, con
las manos a la espalda, tras haberse desprendido de ciertos profundos
sentimientos en la sala de juntas. Presenciada la breve dlsputa entre

el sefior Gamfield y su borrlco, sonrié, gozoso, al ver acercarse al
primero a leer el anuncio, pues comprendlo al instante que aquel era
eXactamente la clase de amo que Oliverio Twist necosxtaba. - El sefior:
Gambield sonrid también al enterarse del documento,_ a que_Cinco li-
bras era_prec15;wnnte la suma que estuviera buscando, y en ¢ cuanto al
nifio con que se veria gravado, el sefior Gambield, conocedor del régi
men del hospicio, bien sabla que habria de ser de escuallda figura,
lo mids a propdsito para la revisidn de las chimeneas. Releyo, dele~
treando, el anuncio, del principio al fln Y% luego, llevandose’ la ma -
no a su gorra de plel, en prueba dc\humlldad, acercooe al_caballero
del chaleco blanco. o R

AR aqux,,senor, donde hay un CthO que- la parroqula quxere en— 

tregar para aprendlz°— preguntd el seflox Gamtleld Sl |
-Si, buen hombre- respondlo el caballero del Lhaleco blanco, nonf:‘*‘

una uondescendlenLe sanrlsa—%g.aQu ‘pasa con el.._- < _
-Si la parroqula qu151era que aprendlebe un oficio bastant aqra_

dable, en -un respetable ne90010 de desholllnador -dljo el senox Gam=
~f1eld- ‘necesito un aprendiz, ¥ estoy dlSpUuStO a - tomarlo. ‘ -

—Entrad— le lndlCO el caballero del blanro chaloco.

El sefior Gamfleld, tras quedarse detris para asestar otro golpe'
sobre la cabeza del asno y darlo otro tirdn de las quljndas, como pre
vxn;endolc que no deberia marcharse durante SU- ausonrtu, SquLO al ca

“bhallero del chaieco blanoo hasra ld h&blLaCan ﬁonde Ollverlo le v1

ra por vez prmmera.
~=Es un oficio muy sucio- dl]O el sefior lebklns,_guando Gamflcld
hubo eretldO su deseo.j o o
. ~8é& de algunos casos en que los nlnos se- han ahogado an las chle
meneaq~ observo otro caballero.- ' o ' - .
-Pero eso es porque: mogan la paja anLes de encenderla dentro de

“la. chimenea, para. hacerlos bajar otra VC&--dle bamflcld-' Y aSl, to;‘

do es humo y no- llama; pero el humo no sirve de’ nada si hay que ha-

~cer hajar a los chquLllos, pues. no se: consigue sino dejarlos doxml
_f‘dos, y eso es lo que les gusta. Los ChlqulllOS son muy tesLarudos o
. muy vagos, senores, v no hay nada como una buena llama para haccrlosj:

bajar a la carrera. Ademds, es humanltarlo, sefore ~Porque Sl:SQ

han quedado ataqcados en la ChlmEHEd, al- tostaLse los pnps luchan por'"
zafarse..' ' - 4 0
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Al caballero del chaleco blanco parecid divertirle mu ho esta expli
cacién; mas pronto quedd reprimido su jibilo por una mirada del sefor
Limbkins. Procedid entonces la Junta a deliberar entre si durante unos
minutos; mas en una voz tan baja, que sdlo se percibian frases como és-
tas: "Un ahorro en los gastos". "Mirad bien las cuentas". "Haced publi-
car una Memoria". Y, en verdad, éstas solo pudieron oirse porque, con
frecuencia, las repetlan con pronunciado énfasis.

Al cabo cesaron los cuchicheos, y, recobrado que hubieron los miem
bros de la Junta sus asientos y su aspecto solemne, el sefor Limbkins
dijo:

~Hemos estudiado vuestra proposicidn, y no la aceptamos.

-En absoluto- dijo el caballero del chaleco blanco.

-Decididamente, no -afiadieron los demds miembros.

Como quiera que sobre el seflor Gamfield pesaba la ligera imputacidn
de haber matado ya a golpes a tres o cuatro nifios, pensd que tal vez
la Junta, por un antojo inexplicable, se le habia metido en la cabeza
que esta extrafia circunstancia habia de influir en su proceder. §5i era
asi, no se compaginaba esto con su manera general de hacer los negocios;
mas, sin embargo, como no tenia 1nteres particular en resu01tar el ru-
mor, retor01endo la’ gorla entre sus manos, se alejo_lentamente de la me
ca. , A
~=dAsi que nho me lo entregarelb, caballero...? —dijo‘el sefior Gam--
field, deteniéndose junto a la puerta. | | - o

-No -contestd el sefior lebklns—- al menos,,y puesto que el of1c10

es suc1o, creemos que. deberials aceptar una prlma menor que la ofrecida.

Ilumindse el rostro del sefior Gamfleld mlentras, con paqo rapldo,
volvia hacia la mesa para decir: : SR : :
- =éQué me daréis, caballero° iVamos ! Nofseéis démasiadg.exigentes

con -un pobre hombre .. ; : : ~ co RN
-Yo diria que tres llbras y dlez chellnes es ya cantldad suflclente-f S

dijo el sefior lebklns.

~-Diez chelines es dema51ado--agrego el caballero del chaleco blanconfff”" |
-ivamos! - xclamo Gamfleld—' Pongamos cuatro llbras, seflores Dlga—f,_w

mos cuatro llbras, y os habréis desembarazado de él para sie mpre, deal
-Tres libras y- diez chelines- repitié el ‘gefior Limbkins con flrme4a~_
‘—nVaya, seflores; partamos la. dlferenc1a' —1nsxqtlo Gamfleld— Tres

¥11bras Y. qu1nce chellnes.,

-Ni un penique mas- fue la flrme respue%ta del sefior. lebklnq. .

~Sois terlbl mente duros conmlqo, caballeros- ‘murmurd, Gamfleld Véff
CLIando. o o o | | i

‘—iBah! iBah! ITonterids" xclamé el caball ro del Lhaleco bldnco—

'3Aun sin nlnguna prlma serla barato. ILlevaoslo 'y no sedis’ Lonto' Es. el

muchacho que 0s convxene. Le . hace falta el palo de cuando en’ cuando,

-eso le- sentara muy bien; pero lo que es la comlda no oS- baldra muy ca-“"
'gra, pues desde que ha nacxdo no ha tenldo ni una sola lndlgostlon. tJa,

ja, jat.

- Lanzdo el senor bamfleld una aV1esa mnrada sobre 1os rostros que ro—“f[: ;_
deaban la mesa, vy, al observal una sonrisa en todos. ello fue gradual—f”'“
-mente.sonrlendo,tamblcn.- ELl. trato estaoa hecho. -
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Como es sabldo, Oliverio no pudo consagrarse al aprendizaje
del noble oficio de deshollinador debido a que, compadecido de
&l, el juez correspondiente no aprobd el trato. Llegado el jo-
Ven Twist, tiempo despué&s, a casa del anciano judio Fagin tuvo

una nueva experiencia:

Terminado el desayuno, el placentero anciano y los mozalbetes ini
ciaron un curiosisimo y extraordinario juego, que realizaban de la si
guiente forma: el divertido anciano metiase una tabaquera en un bolsm
llo del pantaldn, una libreta de notas en el otro y un reloj en el bol
sillo del chaleco, con una cadena de seguridad alrededox del cuello;

- después de prenderse un falso alfiler de brillantes en la camisa, abro
chése hasta arriba la levita, e, introduciéndose la funda de las gafas
y- un pafiuelo en los bolsillos, comenzd a pasear con presteza de un la
do a otro de la habitacién, llevando un bastdn en la mano e 1m1tando
la manera como los anciancs caminan por las calles a cualquler hora del

~dfa. Unas veces se detenia ante el hogar, y otras ante la puerta, co
mo Si mirase con toda atencidn a un escaparate. Entonces volv1a cons"

| tantemente la. cabeza, cual si temiese a’ los ladrones, Y tocabase por
turno todos los b0151llos, para cerciorarse de que no-. habla perdldo K
nada; todo ello en forma tan cdOmica y natural que Ollverlo comenzd a
reir hasta saltdrsele las lagrimas. Entre tanto, los dos muchachos _
segulanle ‘de- cerca a todas partes, debaparec1endo de su’ V1sta tan ve-:
lozmente cada vez que él volvia la cabeza, que era 1m9051b1e sequlr -

sus movimientos. Por. ultlmo, el Fullero se lanzé a darle un pisotén =

como  por casualldad “en tanto Carlitos Bates le empujaba por detras,
Yy en aquel precmso lnstdnte, con la xapldez mis extraordmnarla le:

quLLaron la tabaquera, el reloj, la cadena, el alfiler, el panuelo..}fjicgf}“‘
~y hasta la funda de las gafas., Si por acaso . sentla el vlejo una mano. - .

en alguno de 105 b0151llos, ngtaba en chal de elloa se encontrabd,_y'
~entonces se empezaba de nuevo.”(2) I e :

Poco despu S, Oleerlo contemplaria horrorlzado que lo que el

‘ creia un ]uego constltuia un recurso dldéctlco para agtuar de ma S

'.nera muy espec1al en la realldad cotldlana.~ Se trataba de una ;"

escuela'de ladrones.“

Aunque largas estaq cxtas —y ‘a pesar de ser extraidas de la

-fllteratura- nos permlton 1ntroducmrnosen la cuestlén que pre-'~”

tendemos anallzar._
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Este peculiar proemio (para nuestro ambito) permite, sin embar
go, ilustrar algunos de los principales escollos de carécter meto
dolégico a los cuales un trabajo como elque se presenta, de pre-

tendida validez universal, se enfrenta.

Dado que‘no existe un tratado solo que nos ilustre sobre cémo
han sido ensenadas las diferentes disciplinas, Ofiéiqs, negocios
o profesiones, la evidencia empirica'para sustentar la teoria ge
neral ha de ser, por fﬁerza, desorde@ada. Durante;por 1o menos
los Gltimos quince anos hé,récogido,:dé'todo tipo de.fuentés; da
tos que me-permitieran_suétentar‘con_éiérta'seguridad_mis'afifmg
éiones; 'Ld'mismo los obtuve'de la literatura'o la,pintura,-cbmo
de la hzstorla de la cultura o la de alguna prof8516n en especi- 

flco, sin de]ar de lado la hlstorla de ]a nedagogia.- '

He interrogado los ultlmos anos,en nuchos SJthS, peluqueros,_‘

"jardlneros, pescadores, mecénlcos, coheteros, medlcos y todo tlpo  
"de profesxonlstas., 

Habria sido no solo lmpOSlble sxno francamente absurdo preten Lﬁf?5’7“?

der encontrar un orden o secuenCLa cronoloqlca paLa los hechos

;,que fundamen&nrm la teoria. Hacer una hlstorla de la alfaleria,fff;V
 la pesca, la plntura, la retérlca, la medlolna, la quimlca (y la f f

alqu1m1a) en tOdo tlcmpo Y lugar, y,'sobre tOdo, sus formas de en;f“J'

senanza, us del todo lmpensable.,

No es del caso entrar en COHSlderClOHCS eplstcmologlcas 0 me

‘todoléglcas para argumentar en m1 pro._ La crItlca serla resol~ x
"vera en deflnltava 51 las prucbaq que aporto bustentan suflclen'j*gﬁiWTE*

”i_temente mi teOLia,‘esto es, 31 son lo bastante atlnentes.,g'
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De tal suerte, habrd de prepararse el lector para cambiar sibi

tamente de ejemplos de una profesidn u oficio a otros, asi como a

viajar azarosamente por el tiempo vy el espacio.

Por lo que a la absurda polémica contemporénea en el campo de
las ciencias sociales -en particular, de la pedagogia- se refiere;:
investigacidn cuantitativa versus investigacién cualitativa, mi
postura es muy clara. Se trata de un falso problema de origen

mas politico que académico. Halley.probé su.hipétesis sobre los

‘cometas con la ﬁnica aparicién, predicha pOr &1, del que tomaria

su nombre. Un epldemlélogo no puede, en camblo, basar SUS aflrmg

ciones en un solo ejemplo,de la enfermedad‘que.estudlai Es la h§7

turaleza misma del fendmeno que se investiga lo que determina el

 eanque‘método16gico.

Ml traba]o, entonces, no puede ser cuantltatlvo o rlgurosamente

 ,h1st6r1co aunque ofrezca los més varlados ejemplos de la realldad ‘ f  

;Basta que no se puedan ofrecem ejemplos contrarlos..




LA CUESTION

Pareceria existir =n la cnsefanza profesional y de las activi-
dades practicas un conflicto entre modelos pedagfdgicos suscepti-
ble de ser rastreado de muy atrds. Dejando de lado un intento de
explicacidn histb6rica que contemple las necesarias implicaciones
sociales-y econémicas, Yy prestando atencién solamente a la posible
validez de la distincién propuesta, podemos,afirmar que.e#iste ﬁn
doble enfoque pedagdgico para.la enééﬁanza, que designareMGQ COI0
los modelos escolar y artesanal de la éducaciéh. Podriah.éncontrag
se Le1a010nes del prlmero con la ehsenanza de los soflstas, las es
cuelas de los retorlcos, la un1ve151dad napoleénlca y nuestras mo—f

dernas escuelas'y facultades.5 Bl Segundo podria 1e1a01onarse con;;u_*

~ las escuelas de Platon Y Arlstételes, los escr1toa de Clcerén,,Sé- fh  i f7

.neca’y TéCLto, la unlver51dad segun Humboldt y nuestros lnstltutos;; ,,,H

de 1nvest1gac16n.

EBL: modelo QSCOlaf es‘ei.tlgo de ehbehan}a que coﬁsiste en lé épli; f;‘ i
__ cac16n de un conjunto de recursos de carégter pedagéglco; dJsenadOSé{ ,;3;;
 .para procurar en el estudlante el desarLollo del mlnlmo de hablllda ;jff*Tt
des o destrezés requerldas para.el ejer0101o de.uﬁé actlﬁldad c1en; ;-:;
  tiflCa o PLOf@Slonal Dado que en este caso be pretende acortar elﬁvflf*f’
_ largo n6V101ado,que lmpllca el aprendlzaje pmx la‘via de la expe-};:
_rlen01a dlrecta, los mae"tros dlsenan un ampilo repertorlo de los.;”
' ;ahora llamados auklllares derla ensenanza. ejer0101os, llbros de
‘texto, esquemas,.modelos,.recuréos aud10v1suales y, en general -ﬁgf;a_f*

do- thO de Lécnlcas o metodos d@ 81stematlza01én de la cnsenanza  ; S SR
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'ejemplo ahora podrla aclarar mas la dlstln
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El fin dltimo en este caso es lograr el aprendizaje del alumnd
y dado que, por lo regular, el maestro no realiza simult@neamente
otra actividad, no se obtiene mds producto que el aprendizaje en
si.

El modelo artesanal, por lo contrario, consiste en la ensenan

za de una actividad en la practica cotidiana de la misma. El1

maestro es un profesional de su oficio que al tiempo que lo ejer

ce adiestra a un grupo de aprendices que le sirven de ayudantes.

Los oficios y artesanias, con los grados de aprendiz,‘oficial Y

maestro, siguen ejerciéndose de esta forma.
En la medida que en este modelo'el maestro es profesional de
su oficio y no sélo de la enseﬁanza, puede,-cbmo*en'el'modelo~

escolar, loglarse [ ho el aprendlzaje, pero saempre ex15t1ra

otro producto.

Adelante se veran otras caracterlstjvdo de 105‘m0delbs;"uﬁg;,ﬁ*

6n: la ensenanza de;{

la 1nvest1ga01on por el modelo escolar puede basarse en el estu~*7”

 d1oAde los~manuales de'tecnlcas'heurlstlcas,,en“las practlcas  o

'_de formulac1on de hlpote51s y en ej@rc1c1o§ de construqu ﬁfy5 f 
 apl1cac1on de 1nstrumentos y de tratamlento de datos con casés

f;ct;clos, ~Ln el modelo artesanal en camblo,'el aprendlza]e.}: ifff§”
 §e éqﬁfiégal_ejﬁmplq'del.1nvest1gador que Leallza su tarea y Al
:la pa£tiéipaci6n gradual_en;la m1sma; esx"aprenQer:a-1nyést1gar,iﬂf "7 ?:

”finvéStigandb".

En la antlguedad, la Lechnal (manualeq de retorlca) las

=suasorlas y las controver51as, utlllzadas profusamente en las

 escuelasvde retorlca,*EUQron‘severamthe'juzgadas,por quxeneijj*'"
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no comulgabancon el modelo escolar, fuera por desprecio a las
actividades pedagégicas remuneradas de los sofistas y retdri-
cos, por apreciarse mds la formacidén en la practica cotidia
na con un profesional o fildsofo o por juzgarse imposible el
aprendizaje de ciertas excelencias por la via de esta ensenan
za.

Da la impresién de que, con el tiempo, el modelo escolar ha
logrado reconocimiento en la enseflanza de las profesiones y que

el artesanal se ha recluido a la formacidn de investigadores.

La definicidn, casi simulténea, en el siglo XIX de los mode
los de universidad napolednico y alemé@n parece dividir los cam
pos y marcar la distincidn entre la universidad COnCQbida‘comOf
escuela y la universidad planteada como instituto de investiga
cidn.

En el caso de la unlverSLdad alemana puede aprcv ar ] la‘re
lacién entre la lnvestlgaCLQn y el modelo artcaaual &umboldt
al deflnlr los establec1m1entos Cl ntlflcos superlores Lumo_"
"destlnados a cultlvar la ClenCla en el mas profundo sentldo f
de la palabra propone.

Otra de las caracterlbtlcas de los establecmmlentos ClentlflCOS su-
periores es. ‘que no ‘consideran nunua la ciencia como un probluma per -
fectamente resuelto, Yy por con51gu1ente s;guen SLGmpre 1nvest1gando,_

—al contrarlo de la escuela, donde se enseflan y aprendcn exclu81Vamen:'

te Jos conocmmlentos adqu1r1d05 v consaqrados. La relac;on entre: =

‘maestro 'y alumnos, en estos. centros CantlflCOS, es, por tanto, comaj

5gpletamente distinta a la que 1mpera en la escuela.. El: prlmexo no-

-~ existe para el segundo,.51no que ambos ex;sten para 11, en01a, la’ T

presen01a y la cooperacidn. de los alumnos es parte- lnteqrante de la.j i

~labor de investigacidn, la cual no se. realnzarla con el mismo ex1Lo -
- si ellos no qecundasen al mdestro Jo(3) '
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Parece apreciarse con claridad en esta cita la concepcidn
de la labor de investigacidn como sujeta al modelo artesanal y
se destaca que en el modelo escolar el maestro existe para el
alumno. |

Este tipo de concepcidn llevd a la separacidn de las insti
tuciones de educacidn superior en universidades y universida-
des té&cnicas, en Alemania, universidades y politécnicds en
otros paises, y.toda una serie de esquemas que,.como se ha vis
to, no son faciles de describir.

Sin embargo, por razones en las gue puede interVenir'el'preg
tigio social de las universidades, la-enseﬁanZa-superiof tiende
a, convertirse en unlver51Lar1a 1ndependlentemente del tlpo.de

estudios que ofrezca. La unmversxdad como lnatltu01on abarca

ya tanto la enseﬁanza'profe810nal-comoila investiQaCion,*sx no

es que asume, como mlel caso de nuestra 1nst1tu01on, otro Llpo:-

'.de tareas.

El confllcto de modelos puede rastrearse hasta nuestras mo-gjﬂf.7'”

dernas unlverSLdades.- Sl blen el modelo es colar ha demostrado”’

’»cuantltatlvamente su eflcac1a,”nolnecesarlamente ha COHVEhleQ;j
 ’a.todos.» Segun Kourganoff lOS procedimiéntos.deiseleCCién;y
'prom001on de profesoresf aun de aqucllos que se dedlcan a. la
‘ensenanza profesmonal estan_en-muchas un;yer51dades;lnjgstaf* .
”_menté determinad9s;po;-briteriOS qﬁe'cofreSpéndefiah a inVéSti  jr 'ﬁ
.f 93d0féé3dé'bficib; -EStO'eS; la apre01a010n del trabajo docen?;- T“
te como productor de matellales, e]erClClOS, practlcap que ga;ftifﬁﬁu
£ ranthen un més rapldo Y mejor aprendlzaje de los_dlumnos dados;f;i
‘los tlempos dlsponlbles y los planes de esLudlos,:no dlflere defff;3-3*a

r la que LUVleron las suasorlas y controver81as blglOS atrés.
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La investigacidén cuyo planteamiento general esbocé anterior
mente me ha ocupado a lo largo de mds dequince anos, si bien de

modo eventual,

Esto Gltimo se debe, por un lado, a que no existe bibliogra
fia alguna gque se ocupe de esta cuestidén ni siquiera de modo
aproximado. Por otro, é gque el intento por caracterizar mode-
los de aplicacidn universal para la ensenanza préctica, aplica
bles a tbdo tiempo y lugar, impide, como ya se ha dicho; una

aproximacidn sistemédtica.

Las fuentes de informacién en las que me he apoyado son de
indole muy variada: autores cldsicos, historias de la cultura
y la civilizacidn, obras literarias de autOres‘diversos, histo

rias de profesxones determlnadas, obras plctorlcas, entreVLs—-.

-tas dlrectas a artesanos, obreros y Lecn;cos, ctcetera.

No obstante la dlver51dad de fuentes, con51dero p051ble de  i

mostrar que las llneas generales de la teorla tlenen suf1c1enf |

'te apoyo emplrlco para convertlr esta en vallda.' De hecho,<
lprolongar la busqueda de 1nformdci6ﬁ solo permltlria aflnar def

Lalles de poca trascenden01a o francamente anecdotlcos.:
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EL MODELO ARTESANAL

Es pertinente aclarar que el bautizo de esta forma de ense-
Nanza como modelo artesanal deriva Gnicamente del hecho de que
es en los gremios artesanales donde alcanzd su mayor grado de
sistematizacién. Se trata, pues, de una apelacidn meramente
basada en la afinidad. Esto no significa, sin embargo,»que:en
otras actividades humanas no se dé esta forma de ensefianza.
Tanto en los oficios, como en las profesiones o en la propia
vida cotidiana podremos encontrar esté modelo. Incluso, como

ya hemos visto, lo encontraremos en el seno mismo de la escue-

'la.

La organizacidn.

Puede aflrmarse que la organlzaCLon gremlal ;-corporativa;_

es casi tan antlgua y unlversal como el sulglmlento de las al
’tas culturas.‘ De sus posxbles orlgenes prehlstorlcos, obv1a-i”””"

'mente, carecemos de lndlClOS.-

Una”caracteriéticalal parebér-éOmﬁn?de;e5£os'grémiosuesmquefﬁ“”""‘""' |

se asentaban en poblaCLOnes grandes y, en varlas culturas,-los;‘

arLesanos de un mlsmo of101o ocupaban cl mlsmo barrlo.- En Meéiﬂ

sopotam;a,.por?ejemplo,'lo;tanemos COnstatado:  

"Cada OflClO ocupaba su proplo barrlo de la- cxudad como ha 51do sxem j

_pre la costumbre en el Préximo. Orlente, vy la practlca de el ‘se. trans R
mitia de padre a hljo, aunque Cabld admltlr a extLanos, anlu;dos eg

'_clavos, al. aprendlzaje. (4)
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En la China antigua ocurria un fendmeno similar:

El comercio interior se basaba en las corporaciones chinas (hang), <
reunian otrora a los artesanos de la misma especialidad. Marco Po!
menciona la existencia de una quincena solamente en la ciudad de Hang-
cheu. (5) '

Por lo que a la India antigua se refiere sabemos que en las
ciudades existian también los barrios de artesanos:

La vida urbana respondia a tres necesidades: la administracién, el co
mercio y el artesanado. Por eso las capitales de los diferentes Esta
dos incluian un palacio con muchas dependencias, destinadas a alber-
gar a los servicios del gobierno; mercados donde se recaudaban distin
tos impuestos, bajo el control del prefecto urbano; barrios de artesa
nos; y también templos, erigidos generalmente con fondos reales. (6)

Resulta francamente innecesario anadir mds ejemplos. Lo

mismo ocurria en la Edad Media y el Renacimiento._ Incluso, no

obstante la "extincidn de la artesania gremial" promovida por

Campomanes y Jovelilanos, adn en nuestros dias quedan residuos

de esa vieja practica. No sélo podemos encontrar los barrios
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de los artesanos en las diferentes pbblaCioneside nueStrijais,r

~51no que aln podemos encontrar calles que conservan el nombre
de los artesanos queﬁhubo‘engellas; 'Tal 8u el caso de nuestra

~ calle dé!?latéros;

VOtroirasgo*comﬁn_en:las diStintas7culturas-de los“gremios’ar;“7'

estableCLdo,'cualquler forma\que'este'asumlera:f"

'tesanales es que tenlan una 1ntlma v1nculac1on con el goblerno i

Eh‘MéSopotamia; el gremio no fue”uné organizacidén social independien

te de la fiscalizacidén oficial; fue reconocido .y utilizado por- el go
-,blerno._ El. maeqtre del gremlo, el —jefe de los carp1nteros~ o el
*-jefe de los tejedorcs—‘ culdaba, desde lungo, de los 1ntareses de su
‘gente v a él correspondla, por: ejemplo, el roclutamlento de nuevos

miembros, pero también propor01onaba al goblexno llstas de aflllados,
 rec1b1a 6rdenes-del qoblexno respecto-a la oantldad de producclon dol

. gremlo ‘que hac;a falta para el uso del Estado y dlsponla en consccuenc;a
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la distribucidon del trabajo; alli donde la produccidn estaba sometida
a derechos, debia cuidar de que los impuestos se pagaran. Bl hecho
de que el gremio tuviera un representante oficial era manifiestamente
una ventaja para ¢l gremio como para el gobierno y hacla mas faciles
las relaciones entre ambos. (7)

La legislacidén relativa al ejercicio de las artesanias u ofi
cios asumian modalidades diferentes pero normalmente existia al
guna forma de reglamentacidn. Veamos lo gue ocurria en el anti

guo lejano Oriente:

De acuerdo con las leyes, los art -=anos chinos ocupaban el segundo lu
gar, después de los hombres libres, los arrendatarios y otros grupos.
A semejanza de los bhurdcratas, estaban cerca del gobierno central vy

~ trabajaban en los arsenales, los talleres imperiales (chang fang),
los servicios de los monopolios, las minas de hierro o las salinas.,
Como agentes permanentes o temporarios, tenian una jerarquia superior
‘a la de los“éierVOS; estaban eximidos de las corveas, podian apelar . .
los fallos jUdlClales y recibian pagos en especie o en moneda, a des
tajo o por pieza. Debian trabajar trescientos dias para el Estado, y
el resto del tiempo podian hacerlo por cuenta propia. Pero durante
el régimen de los T'ang también en este sector se suavizd el sistema
de distribucidn de las tareas. Aparecieron las corporaciOnes'(' ang) ;.
vy aunque estaban esfrechamente vigiladas, gozaban de 01erta autonomla
sobre todo en las ciudades. =
' Los artesanos japoneses estaban somet ldOS a un reqlamcnto distin
to. Organlzados desde el comienzo en clanos, se los habla LnnobleCL*
do. Los poderosos o los templos podian contratarlos, y entonces re-:
sidian en un lugar 1lamado zai por ejemplo, en el siglo VIII se CLta'

- a los carpinteros, los herreros, los constructores de techos de tejas.
o los pintores de. 1magenes budlstas 1ncoxporados al Todanz. Algunoq.*
estaban autorlzados a vender en provecho personal la produ 2i6n qu@-‘
excedla la demanda del plOt@CtOl. (8) : :

Veremos adelante, en otrc contexto, algin. ejemplo de la regla

mentacmon Lelac1onada con. la practlca de los o£1c105 y las artee’

‘sanias.

Otro rasgo comun de las organlzaCLones gxemlales es que se

encontraban bajo la advocaCLOn de un dios tutelar., En Mesopotai“"‘

miarlo_tenemos bien documentado:'
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Cada oficio tenia la inspiracidn y la proteccidn de un dios. Esto
era una verdad manifiesta respecto al metalirgico, cuya obra era un
milagro cotidianamente repetido; con la ayuda del dios del fuego
conjuraba al metal para que saliera del mineral, lo ablandaba y le
daba la forma que deseaba; en todo cuanto hacia, habla algo de sobre
humano vy, por consiguiente, era una persona a la que habia que temer
y respetar. En los primeros tiempos de Sumer, fue al parecer una es
pecie de sacerdote. (9)

En la Europa cristiana, desde la alta Edad Media, las corpora
ciones seleccionaron del santoral aquél o aquéella que seria su
protector o protectora. Es lo que conocemos con el nombre de
santo patrono. Naturalmente, parte importante de la vida del
gremio la constituian las ceremonias y celebraciones relativas

a tal advocacidn,

El secreto del oficio.

Una de las caracteristicas a mi ver més impresibhantes de la
organizacidn gremial es lo que hemos conocido histéricamente'cg
mo el secreto del oficio. |

El vinculo fundamental de la rélaéién»humand'én 1as,¢orpora;7
cioﬁes es de Carﬁcter'éconémiCd.='Los Parﬁi¢iPanteS se 5915510* 4
ﬁan‘para la“produécién éconémica,  Ocultarlel conocimiento éré_

vital para evitar la competencia, por un lada, asi como para

'prESErvar»una'relacién de,dominacién con quienes seAiniciaban;

Ll pPrlOdO de aprendl aje era de cinco afios para el tojedor, de cuatro
anos para el albwnll y de dos afios y medujpala el batanoxo, mlcntras
 que el panadero podia aprender su profesién en sdlo quince meses; du-
rante este periodo, el maestro tenia que 1nlcla1 a su dLSClpuJO en to

do Pl "arte Y mlStOLlO“ de la profeSLOn - e
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La expresion "arte y misterio" no se utilizaba en modo alguno a la lige
ra. Segin la tradicidn sumeria, todas las artes hablan sido intreduci-
das por el divino ser Oannes, "desde cuyo tiempo no se ha hecho ninguna
nueva invencidén". (10)

Los secretos del oficio podian lograr ser tan bien guardados
que era factible incluso que llegara a desaparecer el conocimien
to implicado. Este es un caso gue encontramos, nuevamente, en

el cercano Oriente:

Un tal Liballit-Marduk de Babilonia, en el siglo XVII a. de C., consig
na para bheneficio de su gremio o su familia una receta para el vidria-
do de la loza "el vidriado de firta y esteatita habia sido conocido des
de hacia tiempo, pero nadie habila logrado todavia que el lustre se ad-
hiriera a las vasijas"; escribe en un criptograma tan complicado que po
dria pasar por un encantamiento para aliviar los dolores del parto. La
receta no fue publicada en claro hasta comienzos del siglo VII a. de C.
Durante mil aflos, la produccidén fue tan pequefia que los arquedlogos
creyeron que la invencidn tenia que haberse hecho hacia el 800 a. de C.;
en este siglo, se hicieron unos cuantos ejemplares para uso regio y e
adelante la loza vidriada se hace bastante comin. Ll_descubrlmlento en
‘Alalah de algunos ejemplares de los siglos XIV, XVI y XVII probd que la
vieja receta habia sido realmente utilizada y también que el monopolio
- del proceso habia durado un milenio. 'No pu@de discutirse la realidad

; - de la disciplina gromlal en Mesopotamia. (11) -

M&s asombroso afn :esulta conocer el caso de la soldadura en
s6lido que inventaron,lOs metalarios.sumerioS:,

e ' A juzgar por los objetos matbrlales lle gados hasta LntOHCuS, el metalafﬂ
o ' rlo sumerio del 2700 a. de C. podla emprender una tarea de soldadura
"es decir, de soldadura en SOlldO" con absoluta confianza; ya no era
un caso de acertar o 1o acertar, sino que dahla con precis 516n, poxr e
'perlchLa, qué aleacidn daria el requltado deseado y 'podia ser utlll a
fo da sin dafio para el objeto gque debia ser soldado. La prueba mis sor-
Powd ~ prendente de esto es la procurada por unos cuantos objetos de oro del
L o cementerio real, decorados con extendido trabajo de flllgrana de flno
o | ~ alambre (cortado, ho estirado), soldado sobre sdlidas liminas de base
. ' - o con "granulacién", diminutos corpisculos o yranos de oro dlSpUOSth
) - en forma de dlbU]OS, la dlflcuu ad de esto estriba en que la soldadu-
| ra, cuando se calienta, tiende a dubplazar los granos y. dpelotona al
fino te]Jdo de granos o alambreb. El secreto de la tecnlca cmpleada |
?por los sumerios, los egipcios de la XII dinastia, y mas. adelante,.los1
etruscos, se perdid y 5610 se recobrd hace poco, hacma 1930 es deli-
S S ,:c105amente sencillo... De nuevo debemos cu1darnos de atrlbulr al or-
| i ~ febre primitivo unos con001mlmntoq quimicos que ustabau sin duda- muy
N ,'fuera de su alcancm, pero fueron necesarias la 0bservac1on culdadosa ,
et | . -y la experimentacidn regulada (1los primeros ‘elementos de 1a ciencial) -
| ~ para que naciera el conocimiento omplrlco que QOHSLLLUYO el mlbtbrlO Vo
ot S - devsu.cficio;.(Lz) : = ' ' AR
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No debe creerse que se encontraba juramentados solamente en
tre quienes se ocupaban de las artes manuales, también en otras
profesiones de organizacidn corporativa nos topamos con un fend
meno similar. Veamos, por ejemplo, la primera parte del jura-
mento que han prestado los médicos occidentales, aldpatas, duran

te siglos:

Juro por Apolo el médico, vy Esculapio, Hugia y Panacea, y todos los
I dioses y diosas; |
Que, de acuerdo con mi capacidad y mejor dlbcernlmlento, cumpllr
o este juramento y lo en &l estipulado; ,
Que consideraré a quien me ha instruido en ese arte como a mi proplo
T - padre, lo amaré como a tal, repartiré con &l mi hacienda y lo reme-
diaré en sus necesidades siempre que para ello sea requerido;
Que miraré por sus hijos lo mismo gue por mis propics hermanos, y
les ensefiaré este arte, en el caso de gue quisieran aprenderlo, sin
o recompensa alquna ni estipulacidn previa de ninguna clase;
Que, por medio del precepto, de la platica o de cualquiera oer forma
de ensefianza, instruiré en este arte a mis propios hijos y a dlSClpu-
| .los constrefiidos por este JuramenLo, segun las leyeb de 1la MLleJna, L o
T pero a nadie mis. (13)

L - Asi las cosas, lo verdaderamente sorplendente es la foxma en.

L B - que se podia filtrar'un,secreto deﬁeSa natUraleza., Se tLataba,'
ey '~ ocasionalmente, de.situaciones‘fortuitas:'
[ T ' Las tradLC1ones drabes sostienen quu un pr15lonero chlno capturado en

. A » 751 en la batalla de Talas ensefid a los Arabes, el secreto de la fabri
S ~ cacidn del papel. - Afirmase que en 795 se 1nstalo la primera. fabrlca
| - de papel en Bagdad, y desde ese momento el papel (la gran industria
i IR ~ de este siglo) permitid ampliar notablemente el dominio de la cultura:
|  se organizd entonces el comercio de libros. (14) ‘

. Una forma menos forzada que el riesgo de muerte para la difu

sién de los secretos se encontraba en el caso de los artesanos
proclivesia,conocer.nuevOs horizOntes:'

_ - Los- artesanos vxajoros no podlan guardar suq secretos por la eternl,

3 PR ~ dad: dificilmente: podian evitar el empleo de mano de obra local 'y
co o 5Us aprendices, por lo menos en los. certros. mas cmvmllzados, no tar-f

Y I . ‘fdaban en aprender el oficio. Para el 3000 a. de C., o muy. poco des

| : pués, sumer, Egipto vy Chlpxe tuvieron sUs e%ruelas 1nd1v1dual es. d@
-~g9 - : metalurgla. (15) : : - :
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La aficidén personal al viaje no era, de hecho, la principal
causa de la internacionalizacidén del conocimiento. Grupos en
teros de artesanos viajaban por el mundo antiguo, a peticidn de
gobernantes de otros palses, para la realizacidn de aquellos tra
bajos en que su proplia patria era famosa:

Como los secretos eran guardados tan celosamente, determinadas cla
ses de trabajo s8lo podian ser hechas por ciertos individuos, guienes
podian asi desplazarse, en pos de las oportunidades de negocio. Gu-
dea, por ejemplo, contratd para su templo a trabajadores calificados de
Elam y Susa, del mismo modo que Salomdn contratd para su templo de Je-
rusalén a albafiiles feni-ios. Cuando Amenofis III de Egipto y luego
su hijo Ajnatdn quisieru: pisos pintados para sus palacios, no pudle-.‘
ron procurdrselos localmente; las pinturas egipcias en los muros de B
tumbas y palacios habian sido siempre temples pintados en seco, acua-
relas sobre enlucido seco, y =na pintura asi nunca hubiera resistido
el desgaste causado por los pies en el pavimento; hacia falta UHa'VeE
dadera pintura al fresco y para esto el faradn tuveo que importar deco
radores de Creta; en casas sumamente pobres de Tell‘al'Amerha, se en-
cuentran vasos micénicos que los obreros cretenses llevaron con51go
desde su patria. La misma Creta hablaemmeﬁldo el arte del fresco de
‘Asia y fueron arquitecteos asidticos quienes proyectaron y construyeron
el palacio de Minos y artistas asiaticos quienes’lo'adOrnarQn; en. la
época de Ramsés II, el gran rey de los hititas, con propdsito andlogo,
persuadlo al mis destacado arquitecto de Egipto, Parimakhu, para que
fuera a Hattusa,'51empre estaban bOllCltadOS los buenos artistas y 105"
habiles artesanos, y Nabucodonoqor siguid muy antiguos precedentes
cuando se llevd consxgo a "todos los artifices y forjadores" de Jeru-
salén. Si bien el cardcter heredltarlo de los oficios fomentaba el
espiritu conservador, con el hl]o o el aplendl? atpnlendose a los pre
ceptos de la generacidn anterlol, el especialista dmbulantu, en cam-

“bio, introducia nuevas ideas y nuevos procesos (rnulutaba ayudantes '
locales que con el tiempo aprendian sus métodos), y al 1nterna01onalif _
zar el conocimiento, hizo mucho por el fomento del progreso de las ar '
tes en general, aunque fuela un progreso en una d1recc1on unlforme,
gobernada por el r@cedente hlstorlco. (16) - ‘

Lo normal? sin embargo;_eéque los séCretoss¢ cdnsérvaraﬁ y
séIQ fﬁeran comunicados_por la Via_deia eﬁséﬁéhza a qﬁienéS,'
familiaﬁes.o'juramehtados, §e_prepararia'pa£a 1aipfe$érvaci6nf
deila-actiﬁidad. -Adelante Veremos la ext;aQrdiharia felaéiéh_>

de parentesco que se encuentra en esta forma de organizacidn.
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social.

La expresidén "arte y misterio", gque encontramos desde las
primeras altas culturas tuvo en el idioma inglés un peculiar
destino. La palabra misterioc, en su segunda acepcidn, signi
fica ocupacidn, oficio. No obstante que los lexicdgrafos del

Oxford Dictionary sostienen que ese significado ~-que consig-

nan, sin embargo- procede de una forma alterada de ministerium,
la verdad es que la correcta relacidn parece muy clara. En

Chaucer la encontramos expresada de modo pristino:

Preestes been aungeles, as by the dighitee of hir misterye.

[Los sacerdotes, en virtud de su ministerio, han de ser uomo ange-
lesl]. (17) | :

‘Shakespeare, en A buen fin no hay mal principio, utiliza en -
el mismo sentido el té&rmino:
Why, if vou have a stomach} to't, monsieur; if you think your mystery

in stratagem can bring this instrument of honour again into hls natl-
ve quarter, be magnanlmous 1n the enterprlse and go on.,: '

[ICémo! Si es c1erto que tenels ese. dlqgusto, si creéis poseer una
buena estratagema que pueda devolvernos ese instrumento de honor,
sed bastante gucrrero_pard acometer,ld empresa] (18) '

Una ultlma cuestlon que as de senalarse es que, en buena me,

dida, el:secreto'logra conservarse a_través de_la,creacién de

3

un lenguaje especifico, privado, para uso exclusivo de los ini
ciados:

La dlvulgaCLOn de secrptos lelnos en su orlqen, salvo dentro del esV
trecho circulo del gremio, se eria un acto impio y manlfleqtamente en
‘detrimento de la organizacién; el maestro estaba obllgado, bajo pena .

- de una gravosa multa, a procurar una plena lnstruCCLOn al aprendiz
auLorlzado, .pero-parte de esta 1nstxucc1on se daba, oomo lo muestran- 
textos tecnoldgicos que sobreviven, en una j@rga del OilClO qup nra =
1n1nte11g1ble para el mundo oxterlor. (lQ) S
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Es graciosa la descripcidn que nos ofrece Chaucer de las
desventuras del aprendiz de alguimista en el cuento del Paje
del candnigo. Decepcionado por los continuos fracasos en el
intento por la transmutacidn de los metales el paje endereza
una fuerte andanada contra los alqguimistas, criticando desde
el lenguaje mismo:

Los que se dedican al arte de la transmutacidon emplean una termi-

nologia tan nebulosa, que nadie es capaz de entenderla. Dejad que

vayan charlando como las cotorras y que consagren su tiempo y sus
energias al perfeccionamiento de su jerga, que por mas gue se es-—
fuercen no lo logrardn. Con mucha mds facilidad aprenderd el hom
=~ bre a reducir su hacienda, si la tiene, a la nada. (20)
A mayor abundamiento describe la situacidn basado en tex

tos de Hermes Trismegisto y un presunto Platén:

Notad, ademds, la sabida exposicidn de Trismegistus: "Por esta ra
zon, aconsejo a los hombres que, a menos gue conozcan los propdsitos

g - de los alquimistas v la terminologia por ellos empleada, no intenten

adentrarse en los secretos de esta Jﬂnc1a de 1lo contrarlo, son unos
‘necios. Este arte es ciertamente el mayor de  los mlsterlos ' '
Hubo también el caso de aquel discipulo de Platén (que el fllOSOfO
refiere en su llbro Senioris Zadith Tabula Chlmlca) que preguntd
al maestro: ' ‘ ' S
- 0s ruego me digais el nombre de la pledra fllosofal
Platon le re spondlo.,_. : : :
- Es una pledra que la gente llama Tltan.
- Y eso, lqué siqnlflca? ~insistid el otro._'
- Lo mismo que Mdgne51a ~contesto Platén. R
~iDe veras, maestro? Esto es realmente lgnotum per‘lgnotluq :Expli:=
.cadme, por favor, lo que es Magnesia. ST
- Digamos que es un liguido uompuesto de’ loa'cuatlo elementou -le dijo
el fllosofo._ _ : I : '
= Mi querido maestro, os suplico me reveléis 105.principids bésiCOS‘de
~ ese liquido. o I T R T e
© = De ninguna manera —r@pllco Platdén-, Todos los- alquiMiétaS'se'obliQa
ron bhajo juramento -a no revelar a nadie el secreto,'nl aun guardarlo.r
"escrlto en un papel. Tan celoso estd Cristo del mecreto, que no quie-
re que sea conocido, excepto cuando a El le place, y entonces lo comu  *
"inca a los- hombres que Bl juzga convenlente, a los domas, lo mantlenefik
_“-oculto. Esto es todo. - - : | TR
:ﬂ.Ya que Dios prohibe a los alqulmlstas descubrlr el "Crétd, lo major’

ra el que se enfrenta con DlOS, aunque estu metldo en la alqulmla has
ta el fln de sus dlas. (21) ' ' L

: que podemos hacer es olvidarnos de la. piedra flloqofal ~Jamas prOSpef. fl
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Por dltimo, por lo que se refiere a los vinculos familiares
que existen en esta forma de organizacidn es innecesario exten
derse mucho. Basta recordar a la familia Bach, que durante

cerca de 200 anos ocupd un sitio muy importante en la misica

de Alemania.

En nuestros dias, incluso, en donde se encuentra esta forma
de produccidén podremos encontrar al nicleo familiar realizando
en comin la actividad econdmica. Entre_otros'muchos sitios lo
he observado en los forjadores de cobre de Santa Clara o los

alfareros de Oaxaca.

Aln en las zonas urbanas los talleres de los barrios siguen
siendo lugares que relinen a la familia para la produccidn.

" Un viejo alumno mio, Gerardo Uribe, a quien llamo viejo por.
que fue mi alumno_hace-varias_décadas y porque, desde entonces, .

era mayor que yo, me referia que en su juventud ingresd a tra- .

‘bajar a un taller que prodﬁcia'arrebs)para militares.“‘De‘tqdbs7 j;:

'quienes trabajaban en tal sitio sdlo dos personas no. formaban

parte de la familia: 'Gerardo,.cuyb padré'éra’amigo:del'dugﬁ¢-”T

,del‘taller y la cajera.

Fl sistema de ensenanza.

La forma que pudidramos llamar-consagrada'defeStejtiPQ de

~ensefianza la tenemos bien conocida a partir de la Edad Media. - -

Vedmoslo en la exposicidén de Larroyo:




Un rasgo comiln y saliente de la Edad Media, fue la asoclacidn de per
sonas dedicadas a una misma profesidn, al efecto de protegerse reci-
procamente y monopolizar a veces los beneficios de ella. Los hombres
de armas formaron la caballeria; los comerciantes, las asociaciones
mercantiles.

En las ciudades, los artesanos de un mismo oficio también se reunie-
ron en asociaciones llamadas gremios. De &stos habla uno de botica-
rios, otro de sastres, etc. El gremio posee su estandarte, su caja
comin, sus reglamentos. El cardcter religioso de &€l se revela en

el santo patrdn a cuya proteccidén se halla. (San José para los car-
pinteros, San Pedro para los pescadores, San Crispin para los zapa-
teros.) El gremio, por medio de sus jefes, cuida de la provisidn de
las materias primas y de la venta de los artefactos. De continuo,
los miembros de cada gremio habitan en una misma calle, a la que da-
ban su nombre © el de su santo patrdn...

Entre otros servicios prestados por el gremio a sus miembros, estaba

‘el de la educacidn de los hijos de los agremiados. La clase de ense
flanza suministrada era técnica, industrial y comercial. Se realizaba

en la vida cotidiana d@ los talleres y empresas. Era, pues,'esencial
mente préactica.

El nifio que entra a formar parte de un gremio lo hace en calidad de
aprendiz, en la casa o empresa de un maestro. Este le ensefla la pro
fesidn y subviene a sus necesidades econdmicas (alimentos, ropa, alo
jamiento). Ejerce sobre el nifio una compluta autoridad. '

Al cabo de algunos alos y mediante examen y aprobacxon del gremlo,

el aprendiz es nombrado compailero (oficial). Estos obreros califi~
cados pueden continuar en la casa del maestro y sentarse a su mesa;

a cambio de su trabajo reciben un modesto salario; pero también so-

‘lian emanciparse y peregrinar por otras ciudades ejerciendo su. ofi--

cio y aprendiendo. nuevas técnicas de su profesxon.,

El tercer grado del aprendlzaje es la maestria. Para a]canzar]a, el
“oficial ha de someterse a un nuevo examcn Q ejecutar una . obra maestra.‘-
y,Satlsfecho uno de estos requLSLtos, es nombrado maetho, puede poner

su propio. taller o empresa, si tiene recursos, 'y part1c1par con. voz

y voto en las dsambl as del qlemlo.  (29)
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Es perfectamente sabido.qu¢ esteZsistéha de_éh$eﬁanzé'diﬁi]~""
dido en tre$ grados7sique Vigéﬁte'én'mughos.oficids y.§r£ésa?
;nias“én1ia'é¢tualidad éh.todb“el.ﬁuhdo. Lo intéresahtéfeséue_
su;influehcia=llég5&-ia eﬁseﬁana.dé o£ras:actividédéé._ Par+f
tiCQiarménte_ notabie: _es el_§aSo'de.ia,formaci6h déTcaballg ;
rps‘énla Edad Média;'.Ld-apreéiaremos en eSta dtra11uenga'bitaE]_7:'
| La educac:on de un caballero se dlvidla eﬁ dos pellodbs dlétintOb.'
el del paje, que. comprendla proxxmamunte el perlodo desde los sie-

te hasta los catorce afios, y el del eucudero, que comprendla pro-
x1mamente, el perlodo desde los catorce a los ve1nt1un afios. -Todo -

" seflor feudal de. gran rango y tamblmn lOb mas pre emlnentes cler1gos,'°
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mantenian una corte atendida por los hijos y frecuentemente por las
hijas de la gente subordinada de su dominio. La mayoria de la gen-
te solia enviar a sus hijos a la corte del Rey o, a veces, a la de
sus nobles. Frecuentemente los hijos de los reyes servian en su pro
pia casa. Pero era una practica usual en todos los rangos de la ca-
hballeria, derivada probablemente de la primitiva costumbre de tomar
huéspedes, de enviar a sus hijos fuera de casa. En algunos lugares,
aunque muy raramente, se establecieron escuelas. En su mayor parte,
el aprendizaje consistia en prestar un servicio doméstico o cortesa-
no definitivamente organizado. De este modo se dignificaban la obe-
diencia vy el servicio, conformadndose los nobles de nacimiento a los
mismos ideales. Pues durante esta ensefianza, hasta los hijos de los
reyes servian a la mesa y desempefiaban menesteres andlogos. Por el
mismo proceso se desenvolvia la caballerosidad y consideracidn de
aquéllos en autoridad, puesto que ellos habilan servido también y por
que sus sirvientes, el personal encargado de la mesa, de los caba-
llos, de los perros, de las habitaciones, de los establos, etc.,
eran todos personas de rango.

El paje empezaba con un servicio simple en el castillo, especialmen
te el de atender a las damas., Cuando era un poco mayor servia a la
mesa. Continuaba este deber desempefiando el de escudero, y en adi-
cién a éstos, una gran variedad de servicios personales con respec-
to a su seilor. Todo culminaba en el oficio de "escudero pérsonal",
que era el personal inmediato que estaba a las ordeneq de su seilor
en la batalla v en los torneos. :

El paje y el escudero deblan aprender "los rudimentos del amor" era

}

'vla cortesia,. amabllldad gentlleza, dulzura de maneras, qenerOSLdad,

conocimiento de todas las formalidades elaboradab de conducta, bue-
nas maneras, agradable y hasta altisonante conversacidn, Yy ‘habili-
dad para el baile y el ritmo. El amor debla proteger a la juventud
de los peligrOSﬁdefla‘,lra, envxdla, pcreza, glotonerla Yy excesos

de todas clases. Los rudimentos del amor deblan adquirirse en el
serviclo de las damas. y medlante la enseflanza de los trovadores. Y
asi, frecuentemente ocurria que el escudero anadla a- *quellas cosas
la habilidad de tocar el arpa, vy el canto.  El escudero debia consa
grarse, en partlcular ‘al servicio y al ntretenlmlento de- 1as damas

‘de la corte. Tomaba partp en sus cacerias y CKpCdlClone%, en las

diversione s de la corte, tal vez en la lectura de la lltexatura ca-

“balleresca y en el juego de aje draz. Chaucer descrLbe a51 al e Ascu-
~dero: , : L -

"Lstaba cantando o tocando todo el dia -era lO?ano como el mes de..f'
mayo- COILO era tu traje, con mangas largas y .anchas —podla montar

a cabello Y cabalgaba bien- podla hacer cantos vy entonarlos bien
—aflClonddO a las justas y a los bailes, a describir y escrlblr-"'
amaba. tan apa51onadamente que no. dormia mis de lo que duerme un

ruisefior en la noche -era cortes, humllde e serV101al— Y Lrlncha— 
‘ba ante-su padre en la mesa." o o

La habilidad en las justas, de que habla Chaucer, era lo prlnCLPal'
de 105 rudimentos de la guerra. La exactltud en el torneo era 1la

| prlnClpal preparaCLOn para la guerra; con el tlempo, llego a ser.

su sustltuto. Bl mancebo se eje rultaba, de’ este modo, en cabalgar,
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en manejar el escudo, en emputar la espada, en inclinar la lanza, en
arrojar el venablo; en una palabra, en todos los ejercicios marcia-
les. El torneo con un escudo giratorio era muy practicado; la caza
de halcones era tanto una disciplina para la lucha como uno de los
ejercicios principales de la nobleza. La caza de aves era el privi
legio peculiar de la nobleza. Esta disciplina en los rudimentos de
la guerra desenvolvid una habilidad para resistir todas las aspere-
zas de la vida al aire libre, una indiferencia hacia las penas y una
aptitud para soportar el hambre y la fatiga.

Al aproximarse el periodo de la caballeria al periodo religioso se
acentuaron ambos aspectos. Mediante las ceremonias, que usualmente
requerian algunas semanas de servicio religioso, la Iglesia atrajo
hacia si a la nobleza y sanciond y dirigid sus actividades y guerras.
El caballero se preparaba mediante ceremonias de purificacidn; su es
pada era bendecida por un sacerdote, y en la ceremonia, celebrada |
frecuentemente en la Iglesia, juraba "defender a la Iglesia, atacar
al enemigo, respetar el sacerdocio, protegera las mujeres y a los po
bres, conservar la tranqullldad en la comarca y delramar su sangrp
en beneficio de sus hermanos"

En toda esta disciplina habla muy poco de trabajo intelectual. En
los primeros siglos de la caballeria se consideraba un afeminamiento
saber escribir: en los Qltimos siglos, el conocimiento de la lectura
y escritura fué casi comin a los hombres y mujeres de las clases ele
vadas. El conocimiento de la lengua francesa -el lenguaje de la ca-
-balleria- era completamente necesario. A pesar de esto y del canto
y misica de los trovadores, no habla ningin elbmento llterarlo en es
te tipo de educacidn, aungque ex15ten algunas 1nc1dentalos excepc10—'
nes de propdsitos mis sefialados. : S

Uno de los primitivos textos ingleses da esta deqcr1p01on del fln

de la educacidn caballerusca- “"Enseflarles &1105 futuros . caballeros)

a leer con exactitud Yy begurldad, conduCLrles, por tanto, a la lded
de lo justo, enseflarles cudles eran sus llgerezas, dcsarrollal en
ellos toda cortesia en las palabras, hechos v mancras, conduCLr]es
diligentemente en las reglag Y costumbres del honor. Ademas, ense~ )
narles algunas otras . lenguaa 4 axteb, el arpa,_el canto y la danza” (é3)“f;f

Como puede apreCLarse, con la enbenanza caballeresca encontra'

mos un ejemplo de completa 1m1tacmon del modelo artesanal de los

;gremlos.  Pero no esta la dGnica forma en que podemos encontrar

el modelo arte anal Las dlStlntab profe31ones como la medlclna,

.la aboga01a, la plntura, el perlodlsmo y pragtlcamente todqs

aquéllas que no fueron lnventadas por las 1nst1tu010nes educat1~‘

vas en fechds rec1entes han Sldo ensenadas de manpra artesanal

Tomemos como ejemplo el caso de la med101na'
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-era de aracter estrlctamente famlllar-

En la época helenistica destacd sobre todos los centros de formacidn
médica el famoso Museum de Alejandria, donde las akroaseis o leccio-
nes pablicas tanto prestigio adqu111eron. Otras ciudades, como Pér-
gamo, tuvieron asimismo excelentes escuelas médicas. Mas tarde, vy
probablemente seqgin el modelo griego, en no pocas provincias del Im-
perio Romano fueron creados centros andlogos. Pero todo esto no fue
obice para que desde los tiempos mids remotos hublese y siguiese ha-
biendo médicos formados mediante su experiencia personal o ~-sin con-
currir por modo asiduo a escuela alguna- al lado de quien privadamen
te pudiera ensefiarles el oficio; recuérdese lo dicho acerca de la de
magdgica enseflanza romana de Tesalo. Médicos técnicamente educados,
simples empiricos y sanadores telGrgicos y mdgicos -catartas o "puri-
ficadores", sacerdotes de Asclepio o, entre los romanos, de Escula-
pio, iatromdnticos, etc.- se mezclaron en el seno de la sociedad an
tigua. En cualquier caso, sin confundirse los unos con los otros.
Bastard mencionar, en lo que toca a la Grecia c¢lasica, los muchos
pasajes del Corpus Hippocraticum en gue el médico "técnico" afirma
la dignidad de su condicidn; vy en lo que a la vida romana correspon
de, la agrupacién de los verdaderos "médicos" en colls: a u organl—
zaciones profesionales. (24)

Entramos aqui al inicio del conflicto gue serd motivo de

andlisis en posterior capitulo. No es, sin -embargo, inoportuno

presentarlo}

No sera necesario subrayar, después de lo expuesto, la inexistencia
~de una ta]ante soluc1on de continuidad socma] —quede aparte la inte
lectual~ entre las dos clases de plactlcos de la medicina que Pla-
tén llama "los letrados"-y "los sin lctras" o0, desde un punto de
vista més prmfe51onal, entre el "artesano" vy el "docto (Temkin) .

Siglos y si..os sucederd asi; incluso bastante des pues de que la ti -~

“tulacidn tccnlca Y profesicnal del medmco sea una reqla ilrm@mente-
pstableCLda- (23) ‘ . , D _

‘La costumbre en'la'Grecia;clésica,era'que-el médico, acompa
fado por sus discipulos, viajara de poblacidn en poblacidn
ofreciendo sus :*erClOS. '''''

Mds y mds atinente informacidn para nuestro tdpico ofrece

29

' la-historia de_la enseﬁanzaﬁde la retdrica. -Si biehgtodqsfsqugjka”'

antocedentes son de orlqen grlego la retorlca lomahajintfodujqjﬁ"

algunas modalldades. En un pr1n01plo la educa01on del nlno

-’
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La educacidon familiar concluia hacia los dieciséis afos. Una cere
monia solemnizaba esta etapa: el adolescente se despojaba de la to
ga bordada de plirpura vy de las demds insignias que simbolizaban
la infancia, y vestia desde ese mismo momento la toga viril. Aun-
que desde ese instante ya se contaba entre los ciudadanos, su for-
macion todavia no se habla completado: antes de comenzar su servi-
cio militar debia consagrar normalmente un afio al "aprendizaije de
la vida pGblica", tirocinium fori.
Salvo excepciones, no era ya el padre quien se encargaba de ello,
sino algltn viejo amigo de la familia, algin politico cargado de
anos, de experiencia y de honores. Cuenta Cicerdn, por ejemplo,
cémo su padre lo confid a Q. Mucio Escévola Auqur, verno de Lelio,
uno de los sobrevivientes de la gran generacidn de los Gracos. El
joven Cicerdn se vinculd a Escévola, tratando de aprovechar todas
las oportunidades para instruirse siguiendo su escuela: fierique
studebam eius prudentia doctior; en particular, inicidse en el de
recho bajo su direccidn, asistiendo a las consultas de aquel gran
jurisconsulto. Con el correr de los afios, Cicerdn habria de pres
tor, a su vez, los mismos servicios a muchos de sus jovenes ami-
gos: Celio, Pansa, Hircio, Dolabela.
En principio, al cabo del afio terminaba el tirocinium fori propia
mente dicho y el joven romano partia para enrolarse en el ejérci-
to; pero el aprendizaje politico era una cosa demasiado seria co-
mo para considerarlo concluido con tanta rapidez. E1 joven noble
continuaba siguiéndole los pasos a un hombre polltzco de éxito, a
' su propio. padle o, con mas frecuencia, a un gran protector. Cice=-
rén, por ejemplo, continudé al lado de Escévola Augur hasta la muer.
te del anciano (ocurrida después del 88, acaso en el 84; Clceron,l
nacido en el 106, habria vestido la toga viril ha01a los afios 90-
89); luego, juzgando siempre que su formacién no se hallaba atn
terminada, se sometid a la direccidn de un primo de su prlmer maeSj“
tro, el Gran Pontlface hscevola (m. 82) - (26)

Ex1st1an en tlempos de Clceron, de tlempo atras, las escuelas

,de los retores helederas de los bOflbtaS y de la escuela de Iso

crates, pero no hablan dlstlnguldo aun la ensenanza de la orato

_rlaAde.la ensenanza del derecho. Es despues de Clceron que se.

'.formdllaa el derecho como una dlelpllna aparte'

_Exlste, pues, en Roma una-clencia del derecho, su conocmmmento es
‘un bien precioso al cual aspiran muchos jovenes romanos. abre las
.'perspectlvaa de una carrera provechosa Yy mis ain que 1la elocuen-
cia, el derpcho aparece Como un recurso para escalar posiciones, -
~ como un medio para llegar. Y para satisfacer Laleq deseos surgie
“ron muy ldgicamente el maestro de derecho, maglater jurls, y la
~ ensefanza del derecho.. | | ST o
- Desde el punto de vista 1nstltuc1onal e%ta ultlma OXhlblO durante_“”3
;'largo tlempo una forma Lmbrlonarla. hasta la epoca de Clceron, se
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impartia dentro del plan de formacidn prictica designado con la ex
presidn tirocinium fori. Remitamonos a los textos que exhiben al
joven Cicerdn en tren de acompafiar a uno u otro de los Mucios Es-
cévola. El maestro es ciertamente un practicdén, mds que un profe-
sor. Pero los jovenes discipulos gque lo rodean asisten a las con-
sultas juridicas que aquél atiende y despacha, y se instruyen oyén
dolas, pues sabe aprovechar, desde luego, toda ocasidn propicia pa
ra explicarles las sutilezas del caso, el encadenamiento de las
consecuencias, exactamente como lo hace el médico en la ensefanza
clinica. S0lo a partir de la generacién de Cicerdn, y en buena
parte, a lo que parece, merced a su esfuerzo y a su propaganda, la
pedagogila juridica romana superpone a esta enseflanza practica, res-
pondentes audire, una enseflanza sistemdtica, instituere. El propio
Cicerdn habia intitulado una de sus obras, por desgracia perdida,
de iure civile in artem redigendo. En suma, el derecho romano, ape
lando a todos los recursos de la ldogica griega, se esfuerza desde
entonces por presentarse ante los jovenes que se ini. Lan en su estu
dio bajo la apariencia de un cuerpo doctrinario, de un sistema cons
tituido por un conjunto de principios, divisiones y clasificacionas,
apoyados en una terminclogia vy en definiciones precisas. (27)

Si nos aproiimamos a la historia de otras profesiones encon
1xanwps como ya se ha dicho, un inicio similar, de carécter ar-
tesanal. Las escuelas de pintura son, de hecho, de Origen re
ciehte.v La mayor parte dé los grandes pintores de la-humani~
dad aprehdieron, de facto; ingresando como'aprendices[al ta—
ller de un plntor prof951onal Leonardo da V1n01, por e]emplo,
ingresd a los qulnce anos al taller del plntor y escultor An~' 
drea del Verrocchlo Ve completo su foxma01on en el taller de

Antonlo Pollaluolo.

Volvamos ahora a la ensefianza gremial. Como se ha visto la

.'¢rganizaCi6n'CorporatiVa\109r5 un-alto.grado‘deAsiStematizacién

delAprodeéo de enSeﬁahza. Los ob]etxvos de la educa01on y la

prueba de los con001mlentos estaban perfectamenre reglamentados.  '

:_Procedentes de Furopa las ordenanzas de los dlstlnth gremlos

nos*dan'una 1dea clara*del funcmonamlento;del-s;stéma. ;Lasvo£__7

~denanzas de torneros del México colonial pueden ser un buen
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ejemplo:

Las did la N.C. de México én diez y seis deOctubre de mill quinien
tos noventa y Siete, v las confirmd, &l exmo. Seiflor Virrey de Nue-
va Espafla Conde de Monterrey én veinte y Siete de dicho mes, y afo,
Que al principio del afio se junten los maestros examinad 3 ante él
Escrivano de Cavildo, ynombren dos Veédores, los quales se presen-
ten &la Ciudad hagan él juramento yseles deé &l titulo sin el qual
no puedan vssar &l dicho 6ficid.
Que ninguno que no sea examinado, ytenga titulo dela Ciudad, no pue
da tener tienda pena de ¢ue sele cierre, y diez pessos de minas apli
cados por quartas partes, yél que fuere examinado é&n caveza de Reyno
presente su titulo para que seledeé la licencia, y nolo haciendo, &
estando examinado én o6tra parte si tuviere tienda incurra la misma
pena. _
Oue elque hiciere Quitasoles, los haga de maderade encina bien hechos;
y én perfecsion, pena de diez pessos aplicados como dicho és.
Quelas manzanas de camas, ypabellones hande ser labradas de Portabla
de Qualguiera madera, siendo doradas, yno siendo Labradas de portabla
~incurra, la dicha pena.
Que las caxas de los carrillos, yRodajas hande ser de ensina, ylos
pernos que atraviesan pormedio han de ser de torneados de la misma
madera sd la dicha pena de diez pessos. '
Que las canillias delas pipas hande ser de madera de Albarcorque,'
‘ylas birolas que les hechan de hueso que las hechen confuego, y que
seande madera seca, vquela madera délos bolos'quenolaS'puédan tener
énagua. - )
Que la madera delos juegos de Adxedrez, hade ser fuerte Lrahlda de
Mechoacan, yla otra mitad de Naranjo, sd la dicha pena. _
Que los mangulllos de Zapateros sean de madera fuerLe, v hughadas ,
las guiolas que les hechan con fuego, 6 cosidas sé la dlcha pena.
Que &1 que se huviere de examlnar én dlcho AGflcio haya de Saber,< : o _ :
y Sepa lo Siguiente. - o - ‘ S
Una Caxa de Agnus Dei con su ple, ybaldubtro | P e
Un hostiario para hostias. o :
Una Caxa para hazer fruta de Azarten.
Una media cama torneada. '
Una cama entera.
Un juego de Adxedrez.
Un Cafiuto de Ayuda Cerrado. : .
Una Capa de Retrato labrado ados ézes con sus tapaderab. |
Un Gira sol &dcabado de todo punto. o : -
.Ocho balaustres de dlfelentcs hechuras.
"Un taladro de Larplntero. - T - :
- Yque pueda examinarse quaIGULBra de lo que de ello suplere, Y SLlL
. deé carta de examen, no pudlendo vssar de Otras cossas que aquellas
'~ én que estuviere examinado, sb la dJcha pena de dlez peqsos.:_n,v-_“f
' Que los Ve&dores lleven de cada vno que examinaren 01nco pessos de"
',_mlnas para los dos Veddores. @28) |

Puede parecer extrano al observador contemporaneo qu@ los

maestros de escuela bonstltuyeran una corpora01on lgual a la_V
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de los plateros o sederos, pero asi ocurria en la realidad. Las
escuelas, Obviamente, eran de cardcter privado y las ordenanzas

del gremio eran del siguiente tenor:

Las did la Muy Noble y Leal Ciudad de México én nueve de Octubre de
mill y Seiscientos, ylas confirmd el Exmo. Sefior Virrey de Nueva Es
parna Conde de Monterrey én cinco de Henero de mill Seiscientos, yvno.
Que para examinar a los que huvieren de ser Maestros de Escuela, la
Ciudad én su Cavildo, 6 un Comissario, que para ello fuere nombrado
seflale dos Maestros los mds peritos, yexpertos para que hagan &l o6fi
cio de Examinadores por el primer afo, ydespues al principio del afio
se junten los maestros examinados ante él Escrivano de Cavildo, yél
Diputado con la Ciudad a elegir dos de los examinados, y se presen-
ten én Cavildo, y juren yseles dée titulo sin &€l qual, no puedan ser
examinadores, ni pueda ser Veédor el gque no fuere examinado sbépena

de veinte pesos como dicho és.

Que el que huviere de ser Maestro ha de ser Espafiol, ydar informa-
cién de Chistiano Viejo, yde Vida y costumbres, cuya informacidn, se
ha de dar ante &l Cavallero Regidor, que nombrare el CaV1ldo, vante
él Escrivano deél. :

Al margen deesta Ordenanza, se halla vna nota, que dize assi:

Por Decreto de veinte ydcho de Henero de mill Settecientos ynueve

.deél Exmo. Sefior Virrey Duque de Alburqu rque, se confirmd esta orde

nanza == Mendieta = - o |
Que &1 que huviere devssar de dicho arte hade Saver leer Romance é&n

Libros, y Cartas misibas, y procesos, yéscrivir las formas de Letra

SiQuientes Redondillo grande, ymas mediano, ychlco ——-Bastardlllo
grande, mas medlano, ychico,== ¥y sino no sea Examlnado. S
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Que ha de Saver las cinco Reglas de cuenta, Guarismar, Sumar, Restar,_ff

multlpllcar, medlo partlr, y partir por entero, y todas las demads
cuentas necessarias, Yy sumar Cuenta Castellana, como Guarlsmo, todo
lo qual ha de enseflar &l que se. examlnare. ' : -

' Que ninguno se admlta a examen, sino suplera lo Referldo, yal que .
 tuv1e1e Escuela, 51n ser examinado, sele pene én veinte Pesos deoro .

Comun aplicados como dlcho es, Y sele c10rre la Escuela hasta que se

: e‘-camlne -

Que- nlnguno se admltd fdexamen, sino Suplere lo. Rgferldo, yal que - tu-

“viere Escuela sin ser'examlnado sele pene én veinte pesos sedro comun:
“aplicados Como d;cho |
- ne.. ' | N : :
'.1Que nlngun Maestro pueda ponbr Escuela en menos dlsLanc1a, QUt ld
dos quadras én quadro dedonde éstuviere otru

.J

bele 01erre la_Lscuela.haSta.qu; se cxam1~_

Que ninguna Amiga de muchachas pueda ReClVlr para ensenar muchachos

- ‘pena de veinte pesos. : :
'Que el Maestro ensene por si- sin. tener quxen le ayudo, so la dlCha
 _Que ninguno que tuv1ore tlenda de Legumbres, 6 mercaderlas pueda te—
- ner escuela, salvo si la dexare, y Se. exam:nare. R e
“Que los que huviera en ‘la actualidad que no supleran las dlchau for—

mas ‘de Le tra no selws permltlese Recevir: muchachos decscr1v1r.,
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Que por las mananas, se Reze la Doctrina, y dla tarde la table de la
Cuenta, Guarismar, y alqgunos dias de la Semana &1 Ayudar & misa, yun
dia de la Semana se tome cuenta acada vno dela doctrina que Save, la
qual hade Saver toda &1 maestro. (29)

El periodo de aprendizaje de las diferentes profesiones esta
ba perfectamente determinado. Cada oficio tenia un minimo de du
racidn en el cardcter de aprendiz o de oficial, como lo vimos
ya entre los sumerios. Los sederos y gorreros de la Nueva Espa
fia, segfin sus ordenanzas, debian ejercer como oficiales algin
tiempo antes de poder examinarse para obtener el grado de maes-
tro.

Las dié la N.C. de México én primero de Diziembre de mill quinientos,
noventa, y uno, vy las confirmd, él Illmo. Sefior Vlrroy de la Nueva Esg
pafia D. Luiz de Velasco el Segundo, én cinco de dlChO mes, y afio.

Que para exercer este 6ficio sean obllqadas a examinarse, y para éllo
han de ser conosidos delos Veddores, & én su defecto deén informacién
vastante por la qual conste, que fuera del tiempb de Aprendices exer-
cieron é1 6ficio por tiempo de quatro afios én cassa de maestro, y sin
esto no se pueda examinar, sd pena alos Veddores de diez pesos de oro‘
de minas 4 cada uno aplicados por quartas partes, Ciudad, Juez, Denun

01ador, y Caja dela Confradia del Hospltal del Amor de DlOS. (30)

De acuerdo con las "Oxdenanzas del Arte Mayor de la Seda "¢5;

,yo.origen @s granadino; el aprénd;zfdebe serlo-durante4cmerto

tiempo, a menos que sea hijo de maestro, en cuyo caso se hace

descuento. Cabe comentar que es fdcil percatarse de que quienes

producian*estos*reglamentos noenﬁnxgente de letrasf]

‘M“Son las fochas én. la Cludad de Granada aﬂMLtldd¢ unmbta N.C. como apro_'
vadas por S.M. én veinte ydos de Diziembre de m:ll qulnL nLos, ve;nL T
-y Seis, y son las siguientes... - ~ o

Que Solo pueda tenor quatro telales. : .
El dprendiz ha de ser por cinco afios con esexlptura' o

~ yuno menos;. yésse Llempo és pres;so para pl damazco; para

- el Razo tres alos; para él tafetan dos. L
. No tenga telares de tafetan, &1 no examinado. |
Solo se puedan tener tres arendlceq, ydo dlthd]O quatro. e
{Veedores ymayora]es Viciten. ' SRR S
~Los Veé&dores, no examinen sin constar havor apr@ndl—"
~do &l tiempo, ytener vn afio de Lavorante. |
Que &1 examinado, y otro que Lpngd,‘no pueda poner |
'gtelar sin llcen01a delos Voedores, ypara ponexlos ha d@ ser B

examlnado. - : '
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Que no pueda hechar maestro aprendiz que tenga sin

dar razon.

Que los aprendices, que dahan, la dbra maliciosamente
la paguen.

Al hijo de maestro se muestre el oficlo sin escriptura.
Solo maestro pueda mostrar ¢l Oficio.

Que él Lavorante que pusiere tela la acabe.

Que Alos Lavorantes énfermos se les cure de la Caja
del arte.

Que los Oficiales, que vinieren aésta Ciudad se Regis
tren, y paguen cada aflo tres tomines idla Caja.

Los hijos de maestro, no paguen derechos por &l examen
solo lo del arca.

El hijo de maestro con tres aflos se examina. (31)

No estd por demds sefialar aqui que la nocidn psicopedagdgica

de aprendizaje, comin en nuestro medio escolar, no se correspon

de con la que se encuentra en Diccionario de la Lengua Espanola.
Aprendizaje es, seglin nuestro tesauro, "Accidn de aprender al-

gin arte u oficio, 2. T.empo que en ello se emplea”.

Aprender, en cambio, significa "Adquirir el conocimiento por

medio del estudio o de la experiencia".

En inglés si existe la_diferencia entre los conceptos:

apprenticeship significa 1. Service or status as an apprentice.

2. The time an aprrentice is serving (sometimes seven years;

hence, by extension, seven years. Learning, por su parte, quie

re decir: 1. Acquisition of knowledge or skill or of ir‘orma-

ceived by instruction or study; literature; erudition; as, a

‘man of great learning. 3,~Formal'education;.Dial; 4. Psychol.

- Any acquiéitibn-by an organism of.knowlédge,-skill}.or=Mo— 

des of behavior.
‘Antes de hacer una recapitulacién de lo_que.hémqsgVistotdel

modelo artesanal, considero de interd&s hacer una breve digre-




36

sién. Universidad, como es bien sabido, significaba en el Medioe

VO, corporacidn, gremio. Aunque a la larga la nocidén de universi-

o u&ﬁ

Tt

tas quedd para uso exclusivo de la institucién educativa, toda-

via en el Siglo XVII los gremios seguian llamdndose universidad,

seglin nos muestra el titulo de este reglamento:

Ordenancas/del Consvlado/de la Vniversidad de los Mer-
caderes/desta Nveva Espafia,/ confirmadas por el Rey nves-
tro sefior./ Impressas siendo Prior, y Consvles/ en él Cla-
mente de Valdes, Domingo de Varahinca,/ y Pedro Lopez

de Couarrubias./ En Mexico./ En la Imprenta de Bernardo

Calderdn, Mercader de libros, en la calle de San Agustin,/
Afo de 1636, (32) '

El modelo artesanal, en sintesis, es la forma natural de ense
nanza que ha acompanado al hombre desde su aparicién.como tal.
Es_esencialmente mimético, a diferencia del modelo escolar_que
podemos considerar esencialmente lidico. En efeCto, la enseﬁag
za artesanal confia el aprendlzaje a la imitacidn del ejemplo_

que propor01ona el maestro en el desarrollo de la act1v1dad En

la escuela, en: camblo, las actividades se desarrollanzcomo si

'fueran reales, no Slendolo, sin_embargo, ;

Es oportuno seﬁalar,.Porfﬁltimoy quevlayorganizacién‘gremialh

de la enbenanza se da en act1vmdades profesmonales complejas.‘
- Esto es, la divisién entre los gradOS de aprendlz,_of;clal;y__

'maestro se da sdlo cuando el conocimiento réquerido‘paraﬁel_;

desempéﬁé,deila actividad es de'naturaleza'compléja, ACtiVida[='

des de con001mlentos 51mples, como la alfarerla, no. 1mpllcan'

,'los grados deSClltOS.- La-d1v1310n’derlva.mas en estOchaSOSQ

- de la capaC1dad de produc01on de los quetos que la reallzan.

Tal es el caso de las mujeres y los nlnos.
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La distincidn entre el maestro y los oficiales en artesanias co
mo la cerémica procede, frecuentemente, del simple hecho de que el
maestro es el propletario del medio de produccidn, en este caso
los hornos.

La forma de ensenar, de todos modos, es la misma aungue no exis
ta la complicada organizacidn de la ensenanza. La imitacidn es la
base del aprendizaje aungque se trate de actividades tan elementa-
les como las que nos dice Torres y Villarroel: "...si el Aura po-
pular que hoy sopla {(con provecho mio) a mis papeles se calmase,
me pusiera a aguador, que'es ciencia que se aprende al primer via-

ge". (33)

1%
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EL MODELO ESCOLAR

Resultaria francamente ocioso intentar una detallada descrip-
cidn de la escuela dado que ha sido motivo, a lo largo de siglos,
de grandes derramamientos de tinta. De tal suerte, me limitaré

"a hacer algunos senalamientos de caracteristicas del modelo esco

lar que son pertinentes para mi planteamiento.

Los origenes de la escuela.

La escuela fue una creacidn de las altas culturas de manera
independiente. La encontramos por igual en Mesopotamia gue en

Mesoamérica o China. : o

Como suele suceder en materia histdrica es probable que se
encuentren antecedentes mis remotos que'aquelloé que téﬁemos
histéricamente documentados. Si hemos de ctéer'a Maringér y"
Bandi las escuelas tienen_origen.prehistérico:

- ' ' No todos ]os productos de los altlstas del pellodo glacxal auperlor e
Y son obras maestras. Pero Lanto las pequeilas obras de arte, como el "g_‘f”‘.\ _'_é
L arte mural que hemos e\amlnado, muoatran re allaaulones perfectaQ, _f- e ig

el » - culminantes, hasta desde el punto de v1sta del arte. . '

o S Al comenzar esas craacxoneb en el aurlndCan&L, en su edad prlmltl
LQ - ' va, sequramente que la actividad artistica no era. el perlJeglo de

; o o - ciertos individuos, sino capacidad general de:la masa, producto del

o - alma popular, como sucede en muchos pueblos primitivos de la actua-

n | ~ lidad. Pero ya en aquella época, el artista mas habil se dlStlngUJ

R | . ria de la multitud, trabajando al servicio de la comunidad.

o ‘A la vista de las magnificas obras posLerlorev que aparecen:en las
'paxedes de las cavernas: grabados, plntuxas v escultuxas, no podemoa;-~
menos que creer que éstas fueron roalldadas por maestros, por perso-

_ . nas espec1almente encargadas de ello poxr. asociaciones humanas, quizd

: ~tribus enteras; artistas que ocupaban una clase social parLlcular.-

~ Obras- semejantes no pudluxon realizarse asi de prlgnr golpu sino . -
fque tuvieron que. ser el producto de una larga serie de tnsayos,'de
expermcncmas, habilidad y aprendizaje. Conocemos dog grupoq de ha-
llazgos cue nos demuestran claramente que era asi: 105 descubr1m10nt"
tos de modelos grabados o pintados, verdadhros "bobque]os ?y el de*:.7'
‘las llamadas "escuelas de arte" o . PR |
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En la cueva de Altamira, se halld en un aluvidn del magdaleniense
inferior un omdplato con la cabeza de una clerva, finamente grabada.
Casi exactamente, la misma figura se reproduce en la pared de la Cue-
va del Castillo, sdlo que en mayor tamano. En un estrato del aurifia-
ciense de la Cueva de Hornos de la Pefia, provincia de Santander, tspa
Ha, se encontrd el resto de un hueso, en el que aparecla grabada la
parte posterior de un caballo. [Exactamente el mismo grabado se ha en
contrado reproducido en la pared de la misma cueva. Otro caso muy in
teresante lo tenemos en Francia. En la pared de Font-de-Gaume, en la
Dordogne, se encuentra la pintura de un gran bisonte viejo, con anor-
me joroba, representacidn de un estilo exclusivament» personal, cono
cida desde 1903. El boceto de esta pintura se ha encontrado 23 arfos
mas tarde en el refugio de Geniére, Ain. Los dos lugares estdn a
unos 300 kildmetros de distancia el uno del otro, lo gque permite su-
poner que los buenos bocetos eran muy apreciados, hasta vendidos.
Estas "ldminas de bhosquejos o esquemas' son muy frecuentes, aungue tan
sélo haya sido posible encontrar su realizacién en las paredes de las
cuevas en raros casos. Indiscutiblemente, los antiguos artistas se
ejercitaron largamente, y con frecuencia, probando continuamente nue-
vas ideas. Algunas piciras, como la encontrada recientemente en La
Colombiére estén cubiertas por completo de dibujos, que, para las mi
radas poco adiestradas, representan dnicamente un laberinto de lineas;
son "ldminas de bosquejo" que, por lo visto, se‘recubrianvuna_vez_y
otra con pintura. para ocultar esbozos.anteriores Y poder practicar
.nuevos bosquejos. | o |
El aprendlzaje de esos artistas no con31sL1a sdlo en esos dlSQnOH,
que tenian a mano antes de comenzar los grandes frescos, sino que en
su juventud habian asistido a una verdadera escuela recibiendo ense-
flanzas en. dlbujo y pintura, como lo demuestran las diferentes "escue
las de arte" del periodo glacxal ya deqcublertas v que §ueden recono

- cerse por la cant:dad enormo de "lamlnab de dl%eno" que se han encon
_trado. ' S , ,' , |
L Una estd en leGULl ahi se hallaron, en'total;‘l37 piedras grabadas;

o , No Lodos’los dibujos pueden comprenderse claramente, con frecuencia "

, ' ‘ hay uhos encima de otros. . RDprOdUCClOHC% excelentes suceden a otra
el - | VPjeLuciones peores. También se pueden reconocer. algunas COKK@CClOnOS. . j
' Los descubridores, han denominado a leGU1l, con plena ra?on, “Lstu"'fg_ S

dio de arte del periodo glacial". ‘ A » L :
Rl estudlo de arte" mas 1mp01tante se encuentra en buelo oqpanol Se

trata de la Cueva de Pdrpallo,zpn la que se descubrieron cantidades

enormes de piedras pintadas vy grabadas; solamente- laszﬂnedras pinta=

Tnen”

o ‘das alcanzan ya el nlimero considerable de 1430. amblen aqui se ven
verdadoros traba]os de aprendlces junto a @hCGlOntO prcsentaclo-
nes. S B T

Por ello, no puede exlqtu,la menoy duda de que,  ya en aquéllo~‘tiém~
pos primitivos, 0x1bt1an_ ‘'escuelas de arte”, grandes como en Limeuil
Sl _ -y Parpalld, y otras muchas, mas pequeilas, que servian para preparar
S o ~ los nuevos. artlsfas. ‘Esta comprobacidén es muy. interesante porque nos
i - L permite conocer la ostrurtura social y el alto nlvel 1ntelectuaj del
et '-hombre del pe rlodo glacial %Upellor. (34) '

wh Como esvbbvio_careCEmos de-elEmentos,que nos permitan afirmar
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categdricamente gque se trataba de verdaderas escuelas. Podriu
tratarse tanto de escuelas como de talleres artesanales. Es
la existencia, sin embargo, de gran cantidad de esbozos lo que
permitiria inclinarnos a la hipdtesis de que nos encontramos
ante los verdaderos antecedentes de lo que heoy conocemos como

escuela.

Histdrica y arquecldgicamente documentada tenemos, en cambio,
la evidencia de escuelas, en el sentido moderno, en la cultura
babildénica:

El elemento instruido de la poblacidn sumeria y babilonia antigua fue
proporcionalmente mayor que en Egipto. Hubo escribas "menores" y es-
cribas "altos", escribas del templo y escribas "reales" de palacio,
escribas que actuaron como altas autoridades del gobierno y escribas
que se especializaron en categorias determinadas del trabajo adminis
trativo, maestros y notarios piblicos, siendo éstos los més sollc1t§
dos a causa de la inmensa importancia del comercio exterior e inter-
no y de que la ley exigla prueba documental en cualquier accidén ci-
vil que se ejerclera ante los tribunales. Es muy posible que, apar
te todos estos escritores profesionales, que sumaron muchos miles, el
hombre de negocios adquiriera también por lo menos un barniz de ins-
" truccién literaria para sus propios fines; en todo caso, es manlfles—f
to que tuvieron que gXlStlr numerosas scuelasfde escrlbhs..(SS)-' |

Los croquls que se 1ntercalan en . el tehto de Wooley, produCto‘"

de las excavaciones realizadas en Ur, permlLen £ormarse una. cla—'

ra 1dea de la dlstrlbu01on de las escuelas tlplcas en la antl—

guedad

La "casa de tablillas" podia estar aqregada a un templo, lo mismo en
el periodo anthuo que en el posterior; una escue]a eutablocida en
~el.templo de Nin-Gal, en Ur, bajo la direccidn de Bel- skaltL-Nannar,.-
hija de Norbonides (555-539 a. de C. ),_tuvo una p;@dpcasora en el mis
mo edificio en fecha tan antigua como el siglo XIV a. de C. En el pa
lacio leal (c. 1800 a. de C. ) de Marl, dos ‘hahitaciones que contlenen
hlleras de bancos de ladrlllo fueron tal vez aulas de escu@la, pPLO,l o
como no se hallaron en ellas tablillas escolares, es mas. probable que
51rV1eran como un scriptorium OflCldl para los escribas de QalaCLo,
Cel mejor ejemplo de la escuela es el que se onCutntra en una casa par»
tlrular de la ClVlllaaClON dc Larsa (L. 1780 a. de C ),'en UL.;-




El nlimero 1 de la calle Ancha era una casa de moderado tamano y tipo
normal, construida en torno de tres de los lados de un patio; podia
ser descrita realuunte como una casa pequeria, porgue la superficie,
desproporcionadamente grande, dedicada a la capilla doméstica deja
s6lo la mitad del espacio para las habitaclones. De acuerdo con el
plano original, que reproducimos, la puerta del frente, en la esqui
na de la encrucijada de la calle Ancha, daba acceso a un vestibulo
corriente (1), desde el que se pasaba, por una puerta en la pared
este, al patio (2); enfrente estaha el cuarto de invitados (4), con
una pequeifla alacena (3) en un extreme; en el lado sur cstabha la es-
calera (5} que llevaba a las habitaciones del piso alto, con un la-
vabo debaijo de ella, y en el lado oeste una puerta que conducia al
cuarto de servicio (6), con acceso a un pasillo (7-9) que corria a
lo largo de dos lados de la capilla (8). Pero en tiempos posterio-

CALLE ANCHA

Escalera
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res fue modificado todo el plano. Se abrid una nueva puerta a la ca

1le en-ol'muro del patio; se tapiaron las puertas qun 1llevaban del
patio a los cuartos 1y 6y al lavabo,y se abrieron uevas puertab
del cuarto 1 al 6 vy ‘de éste al lavabo; por. conSLqulenta., el patio 'y
el cuarto de invitadeos formaron en adelante una unidad autonoma sepa
rada del resto de las habitaciones del piso bajo. A juzgar por las
tablillas encontradas en el corredor (7), Igmil-Sin, el duefio de la

~ casa, era un sacerdote . (esto expllcarla la Lapllla dLsusadamcnte gran
de), pero resultaba manifiesto que las alte raciones que hizo en el
edliLCLO estuVLeron destinadas a adaptarlo para que blr iera de escue
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la. En el patio y en los cuartos 3 y 4 se encontraron casi dos mil
tablillas, incluidos algunos cientos de las de tipo redondeado de
"ejercicios escolares", utilizadas para "coplas en limpio", etc.
Era una escuela pequefia ~dificilmente hubliera podido contener a mis
de dos docenas de chicos-, pero, segin es de presumir, fue tipica
de las escuelas de su tiempo y, desde luego, no una escuela elemen-

CALLE ANCHA
Num. 1 Num. 1A

tal, sino una escuela destlnada a. alumnos de todas las edades. Las
tablillas en forma de torta, que muestran en una cara la copia en

limpio del maestro y en la otra el 1ntonto dnl alumno para reprodu-
cirla, comienzan con signos silabicos sxmple%,,contlnuan con listas
de palabras que comienzan con la misma silaba v avanzan hasta verda

£

deras frases y extractos de los clisicos. De las otras tablillas,

muchas eran textos religiosos, utilizados probablemente para el dig'

tado o para que fueran aprendidas de memoria; habla nvaerosas tabli

llas matematicas: tablas de mulflplluacaon, reglas po-a la extrac-

cién e las ralces cuadrada vy cibica, etc., problumdb de geomeLrla
practica, como, por ejemplo, cuestiones de agrimensura o el cdlculo.

‘de la cantidad de tierra que tenia que ser retirada dadas las medi-

das de una excavacidn, y habia también lo que cabria llamar bellas

‘letras entre ellas un cldsico favorito describiendo la vida escolar. .

Tal era, pues, el cuadro material del sistema educativo, un cuadro.
de lo mds sencillo; la escena en la escuela de la calle Ancha, con
las filas de chicos sentados o en cuclillas en el patio y el cuar-
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to de invitados, a la espera de que el maestro bajara de sus habita
ciones privadas, mientras los bedeles o maestros-alumnos vigilan la
preparacidén de la leccidn matutina, es precisamente la descrita en
un texto cuneiforme (posterior).

Al encuentro del maestro, al patio de la casa de tablillas,
ven, hijo mio. Te sentards a mis pies.
Ahora, voy a hablarte. Presta oidos. (36)

No existe evidencia de que asistieran ninas a las instituciones
educativas, aunque si la hay de la existencia de las mujeres escri
bas. Estas, seguramente, se formarian en la casa de su padre es-
criba:

S6lo chicos asistian a las escuelas. Existieron mujeres escribas y
han llegado hasta nosotros muestras de su trabajo, pero no sabemos
cémo recibieron su instruccidn: nunca se hace mencidén de alumnas en
la literatura de las escuelas. Los chicos pertenecian en su mayo-
ria a las clases altas de la sociedad; de aproximadamente unos qui-
nientos escribas de la primera parte del segundo milenio antes de
Cristo que han consignado los nombres y profesiones de sus padres,
la mayoria son hijos de gobernadores, "padres de la ciudad", embaja
dores, administradores de templos, jefes de militarOQ, capitanes'de,
mar, recaudadores de impuestos, sacerdotes, gerentes, 1ngppctorcs,
capataces, escribas, archiveros y contadores. Por otro lado, se co
nocen casos en los que una persona caritativa que habia adoptado d‘
‘una criatura abandonada -"la rescatd de las mandibulas de un perro
corond su buena obra enV1ando al chico a la Obcuela para que' apren
diera el arte del. escrlba esto tal vez fuera. una rara excepciodn,
pero indica por lo menos que la’ lnstrucclon no cstaba llmltada de mo
do LXClUSlVO a una casta favorecmda (37) |

.Traténdose, como se.trata; de cvhtura de la equrltura puede

saberse en qué consistia'la‘organizacién interna’dEAlas'eSCuelas:

El personal de la escuela estaba compuesto por el director, el "pa-
dre de la escuela”, segln lo llamaban, Y sus ayudantes técnicos: el
ebCera de matematica" o "de mensura", el "hombre encarqado del di.
bujo", el "hombre encargado del 3umerio , el "celador" u ”hombre-eg
.cargado del orden de la escuela", el "hombre encargado del zurriago”,
pero, en lo que se refiere por lo menos a los chicos menores, buena.

parte de la ensefianza Lorrespondld al "hermano mayor' ', un alumno
avanzado que actuaba como bedel o auxiliar. EL programa de estudios
era largo y duraba muchos afios; "“del tiempo de la infancia a la madu
_evu pera, al cabo de dos afios, un’'chico pod:a CallflCdrSL de dubsar—’
tur, un e%crlba menor, y entonccs se le contlaba la tarea dp ayudar a
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la instruccidn de uno de los chicos pequenos, poniéndole los ejerci
cios, ensefiandole cdmo debian ser hechos, corrigiéndolos (antes de
la correccidn final del director) y azotando al nino cuando merecie
ra un castigo... (38).

Podemos apreciar que la institucidn educativa, desde sus ori

genes, ha permanecido harto estable a lo largo de la historia.

g,

Sobre esto nos ocuparemos adelante. La disciplina escolar en
Ur era realmente dura:

La disciplina era severa. Los chicos podian ser "retenidos" durante
largos periodos; probablemente se les imponian ya tareas extraordina
rias, aunque sd8lo en el tiempo neobabildnico hallamos ejemplos rea-
- les de alumnos que tienenque escribir "cincuenta lineas" o "cien 1i
‘neas" a guisa de penitencia; en general, sin embargo, la correccidn
se efectuaba con la vara, usada liberalmente, tanto por los maestros
como por los auxiliares. Esto queda muy de manifiesto en el ensayo
‘Dias de escuela ya mencionado. "éQué hiciste en la escuela?" "Calcu-
16 (o 'recité@') mi tablilla, tomé mi almuerzo, hice mi (nueva) tabli
lla, escribi y la terminé; me seflalaron mi trabajo oral y por la tar
de me sefialaron mi trabajco escrito. Cuando terminé la escuela, re-
gresé a casa, entré en ella y encontré a mi padre sentado alli., Ha-
bléd a mi padre de mi trabajo escrito, luego le recité mi tablilla y
‘mi padre quedd encantado”. Fue sin duda un buen dia, pero el chico’
tuvo menos suerte al dia siguiente. "Cuando me desperté temprano por
la mafidna, fui ante mi madre y le dije: '‘Dame - mi almuérzo; quiero ir
a la escuela.' Mi madre me dio dos bollos y me puse en marcha. En
la escuela, el 'hombre de servicio’ me dijo: '{Por qué vienes tarde?'
~ Asus tado y con el corazdn agitado, entré ante mi maestro y me incli-
né." Pero el maostro, que estaba corrlqnendo la tablilla del . dia an-
terior del chico, no estaba contento con ella y le dio una tunda.r
S | Luego, el cclador' encargado del orden de la escuela" le dio unos -
A o azotes porque "estuviste parandote en la 0&119"'} también porque no
o L estaba "dccorosam@nLL vestido"; otros miembros del personal le die-
ron lgualment@ con” la vara por travgmurd como hablar, levantarse
fuera do-turno Y sallr a la calle; flna]mente,>@l director le dljoj:f'
Mt escrltura no es satisfactoria" y le aplzro mas azotes. El infor
| , | ,‘Lunado muchacho recurre a su nadre para que ablande a los- altos podo
- . res al modo ortodoxo y el padre invita a Cﬂaﬂ al director, lo alaba
| SR por cuanto ha hecho para instruir al hijo, le ofrece comlda y vino,
‘le regala una prenda nueva vy le pono un anillo en @1 dedo; el chico
‘;atlpndp al director .y, al mismo tiempo, "oxhlbo a su padre todo lo
fquo ha apr@ndldo en el alLL de escribix tabllllas"- el halagado maes
~tro reacciona con entus:asmo. "De tus hermanos 'puedes ser el guia,
‘de tus amigos. puodoq sey el jcfe, puedes seyr el prlmero do los esco
“lares, haq,uumplldo_blen.tus actividades de la cqcuela, te has con .

~ vertido en un hombre de saber." EL. chlco, que se adjudlca ahora el
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orgulloso titulo de "sumerio", se convierte a su vez en maestro-alum
no v comprende ¢ue un alumno perezoso pone a prueba la paciencia:
Pero tl eres un joven zopenco, un jactancioso;
no puedes hacer una tablilla, no puedes moldear la arcilla,
No puedes escribir tu propio nombre, la arcilla no est® hecha para
[tus manos.
Mafioso estipido, tapate los oldos. No puedes sery como yo: 50V un
[sumerio.
También descubre que la disciplina no es facil de mantener y la esce
na termina con un tumulto gque sdlo cesa con la aparicidén del direc-
tor con su vara,
El cuadro es, desde luego, satirico, hasta lindar con la caricatura.
Admitamos que, en las escuelas privadas por lo menos, el director te
nia que vivir de los honorarios que le entregaban los estudiantes vy
que le agradaria recibir algo como agregado; admitamos que los méto-
dos de instruccidn eran primitivos y a veces brutales; sin embargo,
las escuelas mesopotémicas proporcionaron una solida instruccidn y
mantuvieron realmente el respeto general por el saber comoe tal. La
antigua escuela sumeria, probablemente un apéndice del templo, que
s6lo pretendia ser un centro de preparacidén profesional, quedd con
el tiempo secularizada y, con un programa de estudios cada vez mas
amplio que atendia a las necesidades de una sociedad cada'vez mas
compleja, transformada en un verdadero centro del saber. "Dentro
de sus muros —dice el profesor Kramer— florecid el sabio erudito,
el hombre que studlaba cualesquiera conocimientos Leologlcos,_botg
nicos, zooldgicos, mineraldgicos, q@ogréficos, matematicos, gramati
cales v linglisticos que existieron en su tiempo vy. que,j@n alqunos
casos, aumentaba estos COHOClmlOﬂtOS - (39)

Lavinformacién producto de las exaavaciones"reéliiadasen“las“
tlerras de la antlgua MeSOpOtamld nds demuestra una escuela.plé.
jnamente establec1da;451n que podamos}pérCLBLi el proceso hlst6* f  ;‘ 
rico mediante‘el cual-fue creada;~ En GrGCLa,‘en camblo,y dad01 “

- que es heredera de las culturas orie ntdl@“ ploxlmas,podemos se‘

guir con mayores datos tal proceso.
- La Grecia arcaica consagrd el modelo artesanal como la via

para la formacidén de sus ciudadanos, si bien-le imprimié.Un

sello muy especial.- Nos. referlmos al v1nculo amOlOSO &ntrefel_“

_hombré.maduro-y su disc1pu1o, la pederaat a{7 '

(W]
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...para un griego, tal era el modo normal, la técnica tipo de toda
educacidén: la paideia se realiza en la paiderasteia. Lsto parece-

ra extrafio a un hombre moderno, quiero decir a un cristiano; pero

es preciso tener en cuenta que ello se integra en el conjunto de la
vida antigua.

La familia no podia constituir el marco de la educacidn: a la mujer,
desdibujada, s6lo se le reconoce competencia para la crianza del hijo;
a partir de los siete afios el infante se le escapa de las wmanos. En
cuanto al padre (no debe olvidarse que nos encontramos originariamente
en un medio aristocrdtico), se ve absorbido por la vida plblica: es
ciudadano, hombre politico, antes qgue jefe de familia. Releamos a es
te respecto el tan curioso testimonio que aporta Platdn en el comien-
zo del Laques: nos presenta a dos padres de familia que acuden a Socra
tes para consultarlo acerca de la educacidén de sus hijos; en cuanto a

la suya propia, habia sido lamentablemente descuidada: "Nosotres repro

chamos a nuestros padres que nos hayan dejado con la rienda suelta du-

rante la juventud, ocupados como estaban en los negocios de los demés.”

decir verdad, se trata aqui del gran Aristides y de aquel Tucidides,

hijo de Melesias, lider aristocrético opositor de Pericles y a guien

el pueblo de Atenas ¢ ¢nd al ostracismo en el aho 443, Por eso no

‘cabe asombrarse de que el mismo Platdn declare en otra parte con "5do

vigor: el vinculo pederdstico establece en la pareja de amantes "una

comunidn mucho més estrecha" poly meizo koinonian, que la que liga a
los padres con sus hijos. | | |

La educacion no estaba confiada LOdaVJd a la escuela. En la época

arcaica ésta aln no existia, y una vez creada guedd siempre un poco’

subesgtimada, descallflcada por el hecho de que el maestro recibia una

paga por sus se rvicios, CLlcunqcrlpta a -una fun010n técnica de instruc

cidén, no de educacidén. Destaco este hecho al pasar: cuando un moderno

habla de educacién, piensa en primer término en la escuela (de ahi la

agudeza, por momentos excesiva, que revisten entre nosotros los proble

mas relacionados con el estatuto de la enseflanza). He ahl, en Occiden

te, una herencxa Yy una supexv1venc1a del medioe vo: en las escuelas mo-

nidsticas de los "“afios oscuros" se establec:a un vinculo lntlmo entre o o
el maestro y el‘directot‘r plrltua] (40) | BRI i e

SR

La escabrosa cuestlon de la gxbrastla, afortﬁnadamentef sefSai’;'ijf?

3 g
Sy

le de nuestro tema | Pero, 1nd pendlentemente de las relac1ones'
erotlcas entre el maestro y el alumno, es un hecho que la prlml

t1va educa01on griega func1onaba pox modelo axtesanal

~La falta de instituciones propiamente educatlvav determano, por largo
- tiempo, la existencia de un solo tipo de educacidén profunda- la que .
- vinculaba de esta querte al dquIPUlO con el maestro que lo habla ele
~gido, que lo habia dlstlnguldo con su llamado. - Reralquemos, en @fecto,f*_
el sentido en que se ejercia la vocacién: es un llamado que el maeero}._
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dirige desde arriba a quien juzga digno de &l. Durante mucho tiempo
la opinidén piblica, en la antigliedad, menospreciarda al profesor que
abra tienda para ofrccer su capacidad al primero (ue quiera comprar-
la: la comunicacidén de la ciencia debe reservarse a quien la merezca.
Habia en esto un sentido profundo de la encumbrada dignidad de la cul
tura, de su esoterismo indispensable, sentido éste que hemos pordldo
hoy dia en Occidente, pero que subsiste en las sabidurlas orientales,
comenzando por el Islam, donde se mantiene muy viva la idea platdénica
de la superioridad de la ensefianza oral so. e la escrita, desprovista
ésta de personalidad.

Claro esta que esta adhesidn apasionada se deslizaba con mucha frecuen
c¢ia hacia un terreno mas turbio y carnal: una vez mas, hasta apelar a
la naturaleza humana. La civilizacidén china, que ha conocido la misma
concepcidn profunda de la iniciacidn cultural, también estimuld, segin
se dice, la practica de la inversidn entre maestro y discipulo, o aun
entre discipulos de un mismo maestro. Para no salir de Grecia, la crd
nica escandalosa nos suministra, dentro del pantedn de la cultura cla
sica, una rica galeria de amantes célebres., (41;

La escuela, de todos modos, inevitablemente tenia que apare
cer. Por un lado, existia en el cercano.Oriente desde algunos
milenios atrds. Por otro, las nuevas clases sociales en ascen
so requerian <oducacidn para sus hijos y estaban obviamente dis
puestas'a pagarla:

...toda la educacidn aristocratica se”difunde a su vez y se convierte
en la educacidén tipo de todo joven-qribgo."Pero, sin modificar su
orientacidn general y sus programas, esta educacidn,  al vulqarlzar
debe tamblen evolvcionar desde el punto de v;sta institucional: la du
mocratizacion de la oducarlon “al nr1q1r'una engefianza necesarlamontei“‘
colectiva, debt;nada al conjunto de hombr s libres, 1mpllca la crea- .
cion y el desarrollo de la escuela. ‘He cho dequlvo, cuya importanci“
conviene de qtacar an toda su mlqnltud par la p)osocuclon de nuoqtrq.f
historia, : : o L L :
Los pootaq aristocraticos Theognls Y Plndavo, reflejan“claramente la
~reauc1on-desp.ctlva y recelosa de la nobleza ante este progreso. Pin-
daro ya plantea el ‘amoso problema, tan caro a los socriticos: ‘puede
la areté {entendida siempre como el "valor" vy no qimplemente como la
virtud) ser adquxrlda solamente con la ensefianza? Sjn'duda, jamds ha
bastado provenir de una buena cuna para llegar a ser un.caballero per-
jfecto, tal como lo demuestra el "paradigma" clasico de” Aquiles vy Qu1~-

" rén, seria absurdo, Agnomon, no tratar de douarrollar modlanto la edu-
cacidon las dotes innatas. Pero si la estirpe no era ‘condicién qutlclen_ﬂ
te, xesultaba por lo menos: cond1¢10n necesaria a los 0]09 do aquellou“

_ aristoécratas de aquollog "buenoq , -Agathdi, segin se denomlnaban a si

“mismos orgullosamente. Para Plndaro, la educacioén s6la tiene sentido |

~ cuando se la destina a un noble, el cual tiene que llegar a ser lo que
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es: "Sé tal como has aprendido a conocerte'". Sabilo es, ante todo, el
que sabe muchas cosas por talento natural, phya. Los advenedizos de
la cultura, los mathontes, "esos cque solo saben porx haber aprendido”

no merecen mas, gue desdén.

Pero este desdén, y la misma violencia con que se lo expresa, nos es-
tédn atestiguando que el hecho en sl existia, o sea que, mediante una
técnica educativa apropiada, un namero cada vez mayor de advenedizos
hacia iniciar a sus hijos en aquellas técnicas aque primeramente habian
constituido un privilegio, celosamente preservado, de las Gnicas fami-
lias bien nacidas, de los eupdtridas.

Para atender este tipo de educacidn, que interesaba a un ntmero cada
vez mayor de jdvenes, la enscfianza personal impartida por ur ayo o por
una amanteya no podia bastar. Era inevitable una formacidén colectiva,
y justamente la presidn de esta necesidad social hizo nacer, a mi jui
cio, la institucidn de la escuela. La educacidn particular no desapa
receria de improviso: como consta por el testimonio de'Aristételes Yy
Quintiliano, los pedagogos discutieron durante mucho tiempo todavia
las ventajas y los inconvenientes de uno u otro sistema, peroc una vez
creada, la educacidén colectiva no tarda en serx normalmente la mas di-
“fundida. Ya Aristofanes, évocando nuestra "antigua eduéadién”;'la de
la gloriocsa generacién de los maratondmacos (adulta, por tanto, en el
490), nos muestra a los jovenes del barrio que, al’ra?ér el alba, con

buen o con mal tiempo se dirigian "a casa de sus maestros". (42)

La originalidad de la escuela.

‘Independientemente de que consideremos la invencién de la es =

cuéla ¢omo4una épértaéiéh'pighistériéaVQ;déTlas altés ¢ultufa$;”3'
laArealidadles qué.lé eécuela_tiéne'rﬁéq§§ dé brigiﬁélidad:;‘
'  ‘La-priginalidad de'lafescuela;isin embérgo} é$té»rélaéidn3; 
“ d§:ﬁniéam¢nte cbn_el contehidb_yzcoﬁ eiGmétOdo"; 7La'instit3 ;
'éiéh.esco}aflés histéridgmgnterpdS£érior:a'pér'lO méhés”cithf
férméS de 0rganizaci6n;sQCié; que han‘tenidQ unaitg;cqmpéﬁeg1

‘te educativo y que han establecido una muy estricta jerarqui-~

'zacidn: el sacerdocio, la milicia, la burocracia, el gremio y '~

i e,
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la cofradia. De éstas obtuvo la escuela buena parte de sus for

mas de organizacidn.

Durkheim, por ejemplo, acierta cuando senala la dependencia
de ciertas prédcticas universitarias medievales de la organiza-
cidn gremial o corporativa:

Tal es el origen del sistema de grados y examenes que funciona toda
via hoy entre nosotres; porque es notable observar céomo ha permane-
cido semejante a si mismo en sus lineas esenciales. Indudablemente,
los conocimientos exigidos para cada grado han cambiado, pero toda-
via existe la misma escala con el mismo nimero de peldaitos, vy cada
una de las tres etapas que de este modo dividen la carrera universi
taria tiene el mismo significado que antes: el bachillerato cierra
el primer periodo de la vida escolar, el doctorado es su punto cul-
minante y la licencia ocupa entre estos dos extremos una situacidn
intermedia, pero tan dudosa com~ antes. Una vez que sabemos que es
te sistema se deriva de una institucidn arcaica y desaparecida, a
saber, de la corporacidn medieval, que unc de sus elementos, la li-

- cencia, nacid por un simple accidente histdérico, no podemos sino
preguntarnos si esta persistencia ~cuyo privilegio es todavia nues-
tro porque no la encoeontramos tan completa en los demas paises de Bu
ropa=- es del todo normal, si esta divisidn tripartita de la vida es
colar, manifiestamente heredada de un pasado tan lejano, es todavia
la que reclaman, cualquiera sabe por qué milagro, las necesidades
contemporaneas. Indudablemente, mientras no avancemos mids. en este
estudio, mientras no sepamos lo que determind su persistencia, no
estaremos en condiciones de contestar esta preqgunta. Pero, al me-
nos por ahora, podemos plantedrnosla. (43) | o '

En efecto, las universidades surgieron'como cualquier otra

corporacidn, universitas;~pero'3e trata aqui de una‘cuestiénf<"'

mds de forma que de fondo. 'PodemOS»encontrar.antecedentés_més-:

- remotos de estas préacticas.

DUrkheim;‘muerto en 1917, no podia-cOnocerslos>re5ultados

de las excavaciones realizadas en Ur a partir de 1922 por sir

:Leonard Wooley ni los hallazgos de los Eollos del Mar Muérto '-7

 efectuadbs,en'l95l;

De estos filtimos, no obstante que siguen siendo ocultados: =
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pur los investigadores, nos deriva el conocimiento de las formas
de organizacidén de las comunidades mondsticas judias anterior: s
al advenimiento del cristianismo (siglo II a. de C.):

Sobre la vida y mentalidad de la comunidad de Qumran nos informan, ade
mas de las fuentes arqueoldgicas, cinco textos principales hallados en
las cuevas de los alrededores: la llamada Regla de la comunidad, de
caridcter en parte doctrinal, pero principalmente practico y ceremonial;
la Regla de la congregacidén, primer anexo de la Regla de la comunidad;
el Libhro de los himnos, que no parecen compuestos para ser cantados en
comunidad, puesto que su contenido es individualista y describe la ex-
periencia de una persoha muy concreta, sin duda el llamado "Maestro de
justicia; el Comentario de Habacuc, en el que se aplica el texto del
profeta a personas y acontecimientos del tiempo del comentarista: la
Regla de la querra, que describe la lucha de cuarenta afios entre "los
hijos de la luz" y los "hijos de las tinieblas" ... |
Los hombres de Qumran practicaban obras de supererogacidn que evidente
mente no podia exigir en modo alguno la mds rigorista interpretacidn
de la Ley de Moisés. Asi, la renuncia a la propledad privada es bene
ficio de la comunidad, la obediencia. a las leves de ésta y a la perfec :
tamente establecida j rarquia de qupbrlores v Oflblalea, Y PqpﬁClalmDn
te el celibato, que sin duda guardaban todos.* Oraban juntos tres ve
ces al dia, "al comienzo de la luz, cuando 0qta en la mitad de su ca-
rrera y cuando se retira a la habltd01on que le ha sido asignada". La
‘lectura de la Biblia ocupaba un  lugar 1mporrantu de su vida. Quienes
desedban ingresar en el monasterio. deblan someterse a una larga prueba. -
un periodo de poqtulantado, de duracxon lndetermlnada, y dos afios de
noviciado. Al final del primer afio, la asamblea preguntaba al 1nstruc S o
tor si el'r 1ov1010 tenia el LsplrlLu de Dios, si se mantenia firme en e
su propdsito, si se sometia a las ob%exvancxaq.» Terminado el sequndo -
afio, decidia la asamblea entora si debia admxtlrlo o} no. En caso. af1r;7
mativo, recitaba el candidato una férmula de CQﬂf@%lOﬂ de sus pecados .
) A y emitia un ]ULamento solemne en presencia de todo Luego paqaba a | R
- . formar parte de uno de los grupos de diez monjes en que se dividia la = S
' ' comunidad, cada uno de los cuales tenia al frente un sacerdote. (44) |

ES'absolutamente innecesario tratar-de.encontrar'més ejemplosV; ey
en. otras orqanlza01ones socxales;_de lo que aqul hemos v1sto._La

verdadera or lglnalldad d@ la aacuela poeramos d601l que radlca o

| ~ * La nota 37, a pie de pagina, reza asi: "Clerto que en el cementerio .
L - de Qumran se han encontrado restos de unos pocos esquelutoq femeni- - .
o ' .- nas, pero aqto pULde tener diversas OXpllO&ClOHOS, o se opone necn-'7‘
o S arldmpnte a un compromlso de LOllbaLO - - :

(.

PR . . X P . : . . o . » - . . . : cA T
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en los silguientes aspectos: sistematiza los contenidos de la en

senanza, busca fundamento a lo que se ha de ensenar y produce
técnicas y materiales para lograr el aprendizaje.
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EL CONFLICTO ENTRE MODELOS

Ya se ha dicho que los egresados del modelo escolar y el mo

delo artesanal

formaron en la

con frecuencia entran en conflicto. Quienes se

priactica de una profesidén u oficio ven a los eqgre

sados de las instituciones educativas como faltos del conocimien

to profundo de
bio, ven a los

Son escasas
y Egipto, pero

cidn.

la actividad. Los egresados de la escuela en cam
otros como meros "practicones"
las referencias sobre la situacién en Mesopotamia

de la Grecia cldsica obtenemos abundante informa-

La fundacidn de escuelas en Atenas fue vista con_desagrado por.

los arlstocratas, quienes dudaban que la escuela pudlera propor-

cionar aquello

los famosos poetas aristdcratas, no vacilaban en objetar 1os pro—_.

que ellos poseian por naCLmlento;: Plndaro DY Teognls;

ductOs'de'la QSCuéla. (45)

Veamoslo en el con001au Plndaro, qulen desdenaba a "esos que

'solo saben por haber aprendldo . El vocablo grlego que correspon

~de a esta n001on es uaaovteg (mathontcs)

Bs que el hombre sobresale en gran manera v grande merecimientos obtie
ne cuando una innata v1rtud 1o acompana ~al contrario de aquel que s610
posee VLrtudes adqulrldas y que aglta en su animo’ proyectos. voltarlos Yy
jamas avanza con pie. seguro, sino que. permanpce en la obscurldad e in-
~thta, con debll animo, que. nada lleva a termtno, lnflnltas proezas. (46)

En la Ollmplca II dlce.

Habll y sablo es. -quien ha aprendldo de la naturaleza muchab cosas, mlen
Lras ‘que quienes unlcamente se han formado medlantp el GStule lanzan

¢vanos clamores con 31ngulares graznidos, a ‘la manera de dos cuervos [an-ja"‘:

tlstrofa 51 que per51gu1eran el agulla, ave divina de Zeus. «“7)
Mucho mas pulcra Y pre015d que la VerSLOn del padre Rafael Raml

-rez Torres es la de Ruben Bonlfaz Nuno-

Sablo, el que mucho conoce por natura, mas ‘quienes aprendluron,'rudos
;de algarabla, sin efecto, como Cuervos dtruenan [antlstrofa 5] contra
la divina ave de Zeus. (48) | | o ' SR

- Bs claro que Plndaro no se percataba que su condlclon de arls-3"

tocrata le venla de la educa01on que habld rec1b1do y que sentla .

Mmoo ot




rechazo por el ascenso, mediante la educacidn escolar, de quie
nes no eran nobles de cuna.
Mucho mids complejo es el asunto entre el aristbcrata Platdn

v los sofistas. Tanto, que lo tocaremos sdlo tangencialmente.

El caso es que los sofistas eran profesores de ensenanza su

perior que vendian sus conocimientos. Esto ya, de suyo, era

bastante grave. Existia entre los nobles atenienses un profun

do desprecio por quienes trabajaban para vivir. Pero Platédn

no se detenia ahi. Dudaba sobre la posibilidad misma de la en

sefianza. ¢La virtud puede ser ensenada?

Sécrates, antes de entrevistarse con Protdgoras cuestiona a
Hipbcrates:

¢No es acaso, Hipdcrates, el sofista un mercader, mayorista y'ming
‘rista, de las mercanclas de que se nutre el alma?"PuQSja'mi al"mg
nos me parece ser uno de esa indole. —Pero Sdcrates, ide qué se
nutre el alma? — Sin duda que de enseflanzas, dije yo.'iYune el
'sofista, alabando lo que tiene en venta,_no nos engafie, companero,
como lo hacen el mercader mayorlsta y minorista sobre la. nutrlclon
del cuerpo! Pues é&sos. ‘tampoco saben cudl de las mercancias que: lle—,
van es saludable o nociva para el cuerpo, pero alaban todo lo que

tienen: en venta; ni tampoco lo saben quxenes les compran, a no ser

que alguno resulte maestro de glmnaSLa o medlco.' Del mlsmo modo,
tamblen los que pasean sus ensenanzas por las CLudades, tenlendolas

en venta y v;ndxendolas al pOl menor a cada uno - que las desea, alawll‘

ban todo lo que tlenon, Y quizd, ml mejor amlgo, algunos dc ellos.
1gnoran qué ‘cosa de las que tienen en venta es saludable o] nOClVa
para el alma, como. aSLmlsmo 1o 1qnoran quxengs ]es compran,. a no
ser . que alguno resulte a su vez mé&dico en rela01on al alma, Asm
pues, si td eres conocodor de Ccual de esas. LUSﬂq c«f aludable o
. nociva, puedes, sin desconflanza, comprarle ensefianzas a Protaqoras~
y a cualquler otro; pero si no es asi,’ fljate, dlchoso amigo, que
. no vayas a jugar lo mads preciado a los dados y ponerlo en pellgro."
.'Pues sin duda el peligro es mucho mayor en la compra de ensenanzas
ﬂfque en la del alimento; en efecto, quien. ‘compra; almmentos v bebl—'
~ .das a los mercaderes mayoristas y minoristas, puede llevarlos en’
';otros recipientes; y antes ‘de darles cablda en el cuerpo, beblendo

- 0 comiendo, habiéndolos doposmtado en- casa, puede reflex1onar Yy lla'

.mar al experto que se- debe comer y. beber Yy qué no, cuanto y cuando
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lo deben hacer, asi que en esta compra no hay gran riesgo. Pero las
enseflanzas no se pueden llevar en otro recipiente, sino que -una vez
pagado el precio- es forzoso recibir la enseflanza en el alma misma,
y luego de asimilarla, irse, sea con dalio, sea con provecho. {49)

Resalta, entonces, la profesidén de fe de Protégoras:

Yo afirmo que el arte sofistico es antiguo, pero que los antiguos que
lo manejaban, por temor a la aversidén en su contra, la han tomado co-
mo pretexto y la han encubierto, unos mediante la poesia, como Homero,
Hesiodo y Siménides; otros a su vez mediante misterios y ordculos, a
saber, los de las escuelas de Orfeo y Museo; algunos cuantos -he nota
do~ mediante la gimnasia, como Icos de Tarento, y también ahora un so
fista no menos grande, Herddico de Selimbria, originario de Mégara;
con el pretexto de la misica lo tomaba nuestro Agatocles, un gran so-
fista; también Pitoclides de Ceos y muchos otros. Todos ellos, como
digo, por temor a la envidia, usaron esas artes como.tapaderas. Yo,
en cambio, a ese respecto, no estoy de acuerdo con todos ellos, por-
que creo que no lograron lc que querian, pues no engaflaron a los pode
rosos en las ciudades, por cuya causa existen esos pretextos. Pues
o la gran masa, por asi decirlo, no percibe nada, sino que lo que ellos
pregonan, esto lo repite en coro. Ahora, tratar de huir y no podg&
“huir, sino ser puesto en evidencia, es mucha necesidad del que lo in
tenta, y necesariamente lc: hombres se hacen mas hostlles, pues toman
a uno tal, aparte de las ciras cosas, incluso por un bribdn. Asi pues,
yo he tomado un camino totalmente opuesto al que ellos, y admlto ser
5 sofista y educar a los hombres, y creo que esta precaucidn es mejor
L ”que aquélla: mas vale admitir gue negar. Aparte de ésta, observo oLra
. precauciones, asi que, gracias a Dios, no me ha pasado nada grave por
1 admitir ser sofista, aunque ejerzo este arte ya devde,hace_muchos
afios. (50) . | S L L

P La objec1on moral mas serla al arte de los soflstas se encuen o jf:?

S - tra~en el Fedro. Al deflnlr Socrates el arte oratorlo aflrma'”‘

o D o ' Dicen pues, que no hay que ddr a estas cosas unos. aqus Lan qolomnesf
o e ~ ni lanzar a nadie a un ascenso tan largo 'y sinuoso, que, en efecto,
Ca ~ como dijimos a principios de este discurso, no tiene ninguna necesi-
' ' dad de habérselas con la verdad...el que se propone ser un buen ora 
dor, pues nadie en los trlbunales de esta 1ndole se preocupa an abso
Co ' ~ luto de la verdad, sino de lo gonv1ncente, que esto no es sino lo ve
0 rosimil, y que a ello debe aplicarse el que se propenga - ‘hablar con
~ arte. Que ni aun los hechos deben exponerse, si no se han realizado
de un modo VQIOSlmll San sbélo las ver051mllltudes,Atanto en las
- - acusaciones como en la defensa. En resumidas cuenras, que,se ha de
A - procurar lo verosimil y mandar -a paseo. la verdad; vy que es~esto, en 
| - efecto, lo que, cuarido se da desde el principio o sta el final del
‘5dlscurso, constituye la totalldad del arte. (51) ' :
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Obviamente, el planteamientc es grave; pero si se considera
que en gran medida los sofistas se preparaban para el ejercicio
de la abogacia, quizd se requeriria otro analisis ético o moral
de cardcter profesional. Pareceria que el abogado estd ética-
mente comprometido a defender su causa lo mejor posible, inde-

pendientemente de una, en estos casos, dudosa verdad.

Quintiliano nos ofrece un claro ejemplo de cdmo percibe un
profesional de la abogacia su deber hacia el éliente, Sin preo-
cuparse por la objecidn platdnica, o enmarcando su accidn en
otro tipo de consideraciones &ticas. Al describir la educacidn
del orador y exponer los conténidos de la oratoria, se ocupa de

la manera de defender un caso:

~ Aunque no sin motivo, se tuvo siempre por mds dificil (como Cicerdn
lo confirma en muchos lugares) el defender que el acusar. Porque
el acusar es cosa mids simple, porgue la acusacidén se hace de un so-
lo modo; pero la defensa pide méas composicidn y variedad. Al acusa
dor le basta frecuentemente que sea cierto el delito de que acusa;
pero el que defiende ha de nogar el hecho, justlflcarlo, probar que
estd mal puesta la demanda, excusar la dccion, supllcar, suavizar,
mitigar el dellto, rebatlrle, va]erse del dpsprec1o e de la burla.-
Por lo cual tiene, por lo comin que hacer la’ defensa 1nd1rectamenta o
y (por decirlo asi) como estleplto y ruldo para lo cual se: neueSL?““‘
~tan mil tretas Yy rodeos. S : :
...Pcro cuando lo que nos oponen Qs lnnegable y no - pucde alegarse-
_falta de formalidad, forzosamente hay que defendorlo sea como qea,
0 perder el pleito. ' : : S
- Dos maneras hay de negar una cosa: o dlrlendu gue no se comgtlo el
‘A;dellto, O dgue no es como dice el contrario. Pero lo que no puede
defenderbe ni disimularse redondaante lo. negalemos, Y ObLO no so-=
lamentg cuando la cosa esta a nuestro favor, sino cuandm no tenemos
“otro recurso que la simple negativa: V.gr. <JHay Loqtagos?' Podemos
}”ponerles mil tachas. ‘¢Hay contra nosotros alguna escr1Lura°: Puede
ponerse en duda su autentluldad ~ Sobre todo, no hay peor cosa. que
;confesar de plano. : : - SRR
'Si la causa ho puede negarse ni admite defenaa, dlremos a lo menos
ﬁpor Gltime recurso que no hay la deblda formalldad.,.(ﬁoj
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Mucho mds nitidamente que en Grecia se aprecia el conflicto so
bre la ensenanza de la oratorii en la Roma clasica. Como es bien
sabido en la cultura latina se habla creado la institucidén denomi

nada tirocinium fori como la forma préactica de formacidn del ora-

dor. Se trataba, como en el modelo artesanal, del joven que acom
panaba al orador experto al foro o a los tribunales para aprender
de &l por imitacidén. Cicerdn aprendié asi de los Mucios Escévola.

La descripcidn que de esto hace Tacito permite apreciar la cues
tidn:

Asi pues, entre nuestros antepasados aguel joven que se preparaba para
el foro y la elocuencia, empapado ya de la disciplina doméstica, pleno
de los estudios nobles, era llevado por su padre o sus parientes al la
do del orador que ocupaba el lugar principe en la ciudad. A éste acos
tumbraba frecuentar, a éste acompafiar, estar presente en todas las in~
tervenciones de éste, ya en los juicios, ya en las asambleas, de tal
suerte que recogia también sus réplicas Y estaba presente en sus discu
siones Yy, por asi decir, aprendia a pelear en el combate. De esto al-
canzaba pronto a los jdvenes una gran practica, mucha segurldad y mu-
chisimo juicio, pues a plena luz astudiaban vy ademas entra los mismos
dlscrimenes, donde nadie dice algo estulto o contradlctorlo, 51n el
~ castigo de que el juez lo rechace y el adversario lo censure Y, en fin,
- sus mismos acompafiantes lo desprecien. Asi pues, pronto se empapaban
de la elocuencia_verdadera c’inccrruptu, y, aunque segulan a uno solo,
sin embargo conocian a todos los abogados de la misma época en multi-
tud tanto de- causas como de trlbunales, y dlsponlan de la gran canti-~-
dad de oidos muy. dlversoq del pueblo mismo, por el cual facxlmente po

dian descubrir qué se aprobaba o dlsgustaba en cada caso. De este mo =

do, no faltaba un preceptor, oprlmo en. verdad v muy escogido, gue le

~mostrase la faz de la elocuen01a, no una imagan, ni adversarios y @mu
los que peleasun con hierro, no con bastones, ni un audltorlo qlempre
~lleno, siempre nuevo de hOStll S Y tavorable%, de suerte que ni las

cosas bien dichas ni las mal dichas eran. dlSlmuladas._ Sabéis, en efLL R

. to, que aquella fama grande y duradera de la elncugn01a se’ con51gue no
menos en los asientos contrarlo% gque- en: los proplob, mas dun, que de.

_ alla surge con mas flrmuza,'que allid se aflan a.con . mayor spgurlddd

_',Ademas, npor Hércules!, bajo taleb prec eptores el joven aqupl de qul

~ hablamos, discipulo de oradores, oyente en- el foro, dSlstente asmduo

de los trlbunales, instruido Y adiestrado. por las experlenCLas ajenaq,_h‘

-~ para qulen, como dlarlamente las ola, eran conocidas las leyes, no-
eran nuevos los semblantes de los jueces, ‘astaba frecuente en los ojos

la Lostumbre de las asambleas, muchas veces habia conocido los oidos -
del publlco, va se hublese encargado de una acusacién, ya de una defen
.sa, pronto él solc v unlco era capaz de cualquler “ausa., 53)
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Resulta interesante recordar el comentario de Marrou sobre el
docente en esta forma de ensenan~a: "el maestro es clertamente un
practicdén, mas que un profesor". (54 )

'rente a este modelo surgid® la ensenanza formal escolar de la
retdrica y, de hecho, a ella se atribuye la decadencia de la ora
toria en la Roma imperial. El texto de Tacito, inscrito en el

conjunto de obras denominadas De causis corruptionis eloquentiae,

no deja dudas al respecto:

En cambio, ahora nuestros jovencitos son llevados a las escuelas de
esos que llama rétores, las cuales, que poco antes de los tiempos de .
Cicerdn habia aparecido, y que no hablan agradado a nuestros mayores,
es patente por el hecho de que se ordend por los censores Craso y
Domicio cerrar, como dice Cicerdn, "la escuela de lmpuden01a Pero,
como habia empezado a decir, son llevados a escuelas en las cuale% no
podla decir facilmente si el mismo local o los cond1501pulos o el gé-
nero de estudios ocasiona mayor mal a sus ingenios. Porgque no hay nin -
gan respeto en el local, en gue nadie entra que no sea 1gualmente
inexperto; en los condLSCLpulos, ningan provecho, pues nifos entre nl
flos y jovencitos entre jovencitos con igual aplomo hablan y son escu-
chados; y los mismos ejercicios son pcr una gran parte pergudxcxales.
Pues, efectivamente, dos géneros de materias se tratan con los- réto-
res; suasorias y controver31as.. De éstas las’ suasorlas, en verdad,
como francamente mads ligeras y que exigen menos competencia, se des-
tinan a los nifios; las controversias se asignan a los mayores; ide
qué calidad, por mi fe, y cuéan 1ncre1blemcnt& compuesta Y se afade
que a un tema que repugna a la verdad, se agrega, ademas, la declama—f
cién. Asi sucede que persigan con palabras ingentes los premios de
tiranicidas o las alternativas du v1oladas, los. remedios de una pes-
te o los incestos de las madres o todo lo que en la escuela diaria-
mente se trata, en el foro rara vez 0 nunca ruando anth Jueceq,vei'
daderos se ]lega... (55) R

Paginas atrés'hemos presentado algo del conflicto que an_o¢E

"pa en¥1a_préctica'de‘la medicina en la.expresiéndefLain’Entfalgo}

Conviene repetir lasfrases que hemos tfanscrito! 

. ..No sera necesarlo subrayar, después- de lo expuosto, la 1nex1qten-
‘cia de una tajante soluclon de contJnuldad social -quede aparte la - ln
'-telectual- entre las dos clases de practlcos de la medlclna que Pla-
'ton llama "los letrados" 'y "los sin letras"; o, desde un punto de vis.

ta mds profesional, entre el ! artebano"'y el "docto" (Temkln) Slglos v
'51glos sucederd asi; incluso bastante despuoﬂ de que la. tltulac1on téc~
'nlca Y profe51onal del médico sea . una reqla flrm@ment@ estable01da..(36)
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Seria ingenuo suponer que detrds delconflicto entre modelos
no existen situaciones sociales v econdmicas, pero si seria ele-
mental reducirlo a éstas.

La cuestidn parece haber llegado, en nuestros tiempos al si-
guiente punto: ¢es posible aprender algo fuera de la practica
misma?,

La realidad es que desde la antigiiedad el ingenio humano se
ha ocupado en encontrar las férmulas o procedimientos para ense-
nar cosas ain sin la presencia fisica del maestro.

Pareceria que los hombres nos dividimos entre quienes creen,
por ejemplo, que sblo se puedé aprender a investigar»investigag
do y quienes creemos que se aprende a investigar aprendiendo a
investigar.

El asunto tiene afieja data y es posible encontrar'en;la 1li-
teratura expresiones del mismo; Sirvanvcomo.muéstfa*de ésto

unas llneas del CldSlCO escrltor lngles del 31glo XVIT izaak

¢

Walton en su "Epistola al que_leyere' de ‘su famoaa obra El g

fectogpescador de.Caﬁa: _;

Por lo que se reflere al arte de - pescal, o sea, como hacer de. un hom ;';
bre que no. tiene ningiin conocxmlento de la materia un pescadOL de ca
fia, mediante un llbro, el que lo 1ntente debora roallzar una tarea o
mas dlflCll que el sefior Hales, un muy excelcntc Yy bravo cspadachln,
que, en un libro impreso titulado: Una. escuela particular de" defenqa,_
“tratd de enseflar este arte o CLnn01a, v la gento se hurld de su labor.
Muchas cosas Gtiles podlan dprendcxse en aquel Lbro, pero se tomd a -
 broma por el motivo de que este arte no es yara ser enbeﬁado medlante
‘ palabras, sino por la préactica, y asi debe ser tamblen en. la pesca o
lcon cafia. Y conste asimismo que en. este dlscurso no 1ntento dQClr to‘
‘do cuanto es conocido o puede ser dicho sobre el asunto, sino que m@:_.'
‘propongo pxesentar al lector muchas. cosas que corrientemente no saben o
todos los pescadores; vy le ofrecere curiosidades vy observaCLOneq,
”numero creCLdo, que. habran escapado a la ekperlenc1a de los que aman
Y practlcan este recreo,,y que serv1ran para anlmarlo. Porque de. 1la
' pesca con cafia se podria decir alqo analogo a lo que se aflrma de las
- matemdticas: que nunca llegan a ser aprendldab por complLLo, por 10
. ‘menos no tan plenamente como para que no. sean p051bles nuevos prerl ~ 
mentos a en&ayar por los hombres que nos sucedan._(57) 8
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Cabe sefalar que el procedimiento didactico usado por Walton
para ensenar a pescar con cana €s uno de los mds antiguos y exi-
tosos que ha producido el ingenio humano: el didlogo escrito.

Seria posible, pero innecesario, rastrear huellas de este con
flicto en todas aquellas profesiones cuyo ejercicio antecedid a
la escuela, pero seria una tarea tan excesiva como inatil.

He creido captar que nuestro conflicto todavia esta presente
en profesiones como el periodismo y la actuacidn teat:al. Quienes
se han formado en la actividad cotidiana de los peridédicos Ven con
cierta sorna a los egresados de las escuelas de periodismo o cien-
cias de la comunicacién. Consideran que les falté oficio.‘ Lo mis
mo ocurre con quienes se han formado como actoresﬂen'las tablas. 
Aprecian que los egresados de las escuelas de‘teatro carecen de
tablas. Los escolares, por su parte,ven'cOmo.ignbranﬁes a quienes
no hah tenido, como ellos, estudios.férmales;_ |

El punto sigue smendo el mlsmo- ise puede 1ensenar la v1rtud

Esto es: ¢es pOSlble aprender algo bln practlcarlo en la realldad..;

Todavia con olor a tlnta encontramoq una "nueva“ propuesta para  &\w~

ensefiar a 1nvest1gar lnvestlgando._“
Permitamos al creador de‘la'novedosa didéctica de la investi-.
‘gacién,en ciencias_sociales y humanas exponer:su descubrimiento:

, Es un mito el pretener ensefiar a anostlgar én cxanc1as 5001ales Y huma-
nidades a grupos numerosos. En este documento se propone, por el contra-
rio, la via artesanal como modelo de. aprundlzaje para la ensenanza de la

- inves tlgac10n. -La via altesanal no es la dnica manera de enseflar.a inves

'legar, pero segiin demuestra la experlenCLa es la qug hasta hoy esta dandof
“mejores resultados. \ IR - o

~ Se entiende por "via artesanal" la comunicacién dlrecta Ve constante que;'_

~se da en el taller entre el maestro y el aprendiz con ocasidn de la trans

misidn de un otlclot A xnvestlgar se aprend@ al lado dc otro mas prer1~ -
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mentado; a investigar se ensefa mostrando cdmo; a investigar se aprende
haciendo, es deciy, imitando y repitiendo una y otra vez cada una de las
complejas y delicadas labores de la generacidn de conocimientos; a inves
tigar se ensefia Lorqulendo, se iprende viendo. (58)

' Lineas atras nos planteaba la critica a los cursos de metodo-
logia de la investigacidn:

Los seminarios de metodologia de la investigacidn cientifica -segin nume

rosos autores- al ser conceptuales y verbalistas, representan solamente

la parte reflexiva del quehacer cientifico; requieren necesariamente con

jugarse con una parte practica, en especial, con el taller o la tutoria

personalizada centrada en la realizacidn efectiva de las operaciones rea
B les que suceden en el proceso de la produccidn de conocimientos cilentifi
Y | cos. (59)

La propuesta del autor, seglin €l mismo senala, "da lugar a
una didéctica distinta de la investigacién cientifica". Es obvio
que no se parte de un esLudlo de cbmo, antes del advenlmlento de
los cursos de investigacidn en las;escuelas, se formaban los cien
tificos de las diferentes dreas. Se percibe, incluso;'queFtampof
R co consultd la obra de Humbolt que consagraba el modelo artesanal

e como la forma de organizar las instituciones de educacidn superior

en Alemania. Veamos cudles son sus cuatro proposiciones concretas: -

Pt | Primera . o S |

o ' Es més prometedor ensenar a lnveatlgal tonlendo como referente el proce*
so mismo de la generacidn efectiva de con001mlentov ClentlflCOS. Es* deﬁ
cir, da megoxes resultados basar la dldactlca de la 1nvest1gacxon en la

ensefianza de las précticas, prou bOS, operaC1ones Yy mecanlsmos reales
,del quuhacer ClentlflCO. . A LT

“Segunda,

o i '$i se quiere ensefiar a 1nvesL1gar practlcamente, es dec151vo camblar el

5 e énfasis de la didictica de la investigacidn, pasando de una ensefianza o
e 5 tedrica, ‘abstracta y general a una didactica practlca, basada en la ca—'“'
S ﬂpaCLtac1on y entrenamiento en todas y cada una de- las operac;oneq que’ . -
B T ~ ocurren real y efectivamente durante el proceso de la produccmon de co-
nocimientos cientificos. ' - |

Tercera

RN _ ,Ensenar a investigar es un proceso fatigoso vy prolonqado hs convenlen*_r L
. ; : | | te planear estrat@gicamente la didactica de la lnvestlgac1on c1unt1flca‘j  
SRy S - a lo largo de los diferentes niveles de enseflanza: a) enseflanza media ~ .
S ‘ . SUPerlor, b) ensefianza superior; c) profesor—lnveatlgador (posqrado) y”-x__
i : "d) profesional de la investigacién (doctorado).

o’
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Cuarta

La experiencia ha demostrado que el aprendizaje de la generacidn cien-
tifica se optimiza al lado de otrn investigador en plena produccion. Mds
atn, la formacidn del investigad i se favorece y facilita si ésta se rea-
liza en un espacio apropiado de vonstruccidén de conocimientos, integrado
por equipos activos y fecundos que desempefien tareas y actividades en 11
neas de investigacidén prioritarias, aprobadas de acuerdo con politicas y
dentro de una normatividad aceptada.

Importa solamente que esas cuatro proposiciones se conjugan y entrelazan

en una didictica distinta de la investigacidn cientifica en ciencias so-

ciales y humanidades. (60)

El siguiente paso, por lo que se ve, seria proponer la creacidn
de la categoria de < udante de investigador en nuestras universida-
des.

Otra vertiente de nuestro conflicto lo constituye la divisidn de
profesiones entre quienes tienen estudios formales y quienes traba-

jan por sus manos. Esto es, los letrados o intelectuales que ven

con desprecio a los obreros y artesanos. L o

De la dinastfa XI del Egipto_antigﬂo nos llega lavEnseﬁénia.de'

Khety, hijo de Duauf en la que el padr QXhorta‘a«su.hijo'aﬂestu—
diar para llbrarse de los duros y sucxos Lrabajos de otras profe~'
siones:

: . Yo nunca he vxsto al herrero como embajador, pero lo he v1sto trabajando
Loty - Jjunto a la boca de su horno, con dedos como los de un cocodrilo y hedien’
L ~ do mds que huevos de pescado... El chapedxpro trabaja con toda clase de
Py o ' pledras duras. Cuando termina sus tareas, sus brazos ostan agotados Y : _ :
T ' duerme acurrucado hasta que sale el sol. Sus rodillas y espinazo estin |
o e erotos...,El barbero rapa de la mafiana a la noche; nunca se sienta, s salvo .
: Ny | o ~para las comldas. Corre de ca-1 en casa a la busca dL c]lontes. Consume
Lo - sus ‘brazos: para llenarse la panza, como abejas que gomen su propld miel...
. . El labrador. lleva las mismas ropas en todo tiempo. Su voz es ronca como
la de un cuervo., sus dedos 51empre eqtan atareados y sus brazos han Si~
- do resecados por el viento, Descansa, cuando puede permltlrse algin d@S*-'
canso, ‘en el barro. Si tiene buena salud, comparte esa buena salud con
las bestlas, si esta enfermo, su cama es la desnuda Llerra, ‘en medio de
los animales. Apenas llega a su casa de noche,.ya tlene que sallr dp nue';7
, , . vo. . : . _ co R e -
3 | ' Pon todo tu empefio ‘en aplender. No hay nada realmente que- pueda comparar,[ 
T ~ se con eso. Lo que hayas aprovechado en un solo dia de cqcuela es ganan
R T _701a para la eternldad (61) | '

“yprd
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En el Sueno, obra que se cree autobiografica, Luciano expone
de modo humoristico la discusidén en sentido vocacional entre la
sucia y llena de callosidades Escultura y la bella y elegante Re-
toérica que trataban de convencerlo sobre el mejor camino que debia
el joven Luciano tomar.

El padre de Luciano se planteaba la profesidn que deberia se-
guir su hijo al término de sus estudios primarios. Dice Luciano:

Acababa de terminar mis estudios primarios, entrado ya en la pubertad,

v mi padre discutia con sus amigos qué profesién me haria aprender. Los

-mds eran del parecer que las letras exiglan un gran esfuerzo, mucho tiem

po, gastos no pequefios y muy buena suerte, y nuestra posicidén era medio-

cre y reclamaba una pronta ayuda. Si, por el contrario, aprendia un

oficio manual, desde el primer momento podria ganarme el sustento con mi

oficio y no tener que vivir, a mi edad, a costa de los mios, e, incluso,

en poco tiempo, podria regocijar a mi padre con lo que ganara. (62)

La decisidén no llevdé mucho tiempo. Se acordd que el joven fue

ra a casa de su tio como aprendiz de escultor.

El aprendizaje no durd gran tiempo.Como se recordard, el mis

mo dfa que se iniciaba Luciano, descuidadamente rompid una tablilla

y su tio le pegd. Esa noche LuCiano'SOﬁd lasvethrtaciones de la

‘Escultura vy la<Ret6riCa.u La argumentaclon flnal de 1la Retorlca,;@;]"

contrarib sensu, fue deflnltlva.; Habla la Retorlca~

Abandona, pues, tales y tan 1lustreq varones, y sUs au01one¢ memorables,
vy sus escritos dlgnos de respeto; el porte decoroso, el honor, la gloria,
el aplauso, las dignidades, el poder, los altos cargos, elAconsegulr_la
fama con tus discursos y el elogio por tu talento, y vistete, a cambio, .
la sucia tinica; toma el aspecto de un esclavo; sostén en tus manos la
 palanca, el cincel, el martillo y el buril, 1ncllnado sobre tu- trabajo, 
arrastrandote por el suelo, humlllandote, env1lecmdo en todos ‘los: aspec
tos, sin llevar jamds la cabeza erguida, sin conceblr ni un 5010 pensa- J
miento dlgno de un ser libre y noble,'atento sdlo a que tu obra sea sxem
‘pre propor01onada y bella y,_en camhlo, 51n procurar ni por aqomo que Lu*;
propia persona Lenga un - aspecto hermoso y cu1dado, dandote a tl mismo- un -
_trato mas infamante que a una pledra. (bj) |
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Luciano no duda mas:

Estaba ella todavia desarrollando estos argumentos cuando yo, sin espe-
rar el final de su discurso, me levanté y decidi el dilema: abandoné a
aquella fea operaria y me lancé <3 brazos de la Retdrica, lleno de gozo,
sobhre todo cuando me hubo venide a la memoria el palo agquél, y que el

dia anterior me habian dado no pocos golpes al inicrar wi aprendizaje. (64)

Resultaria farragoso abundar en los ejemplos. Los encontra-
remos tanto en la literatura como en la historia de las profesio-
nes. En nuestros dias los obreros y artesanos procuran que sus
hijos estudien y sGlo quienes "no tienen cabeza para el estudio”
son incorporados al aprendizaje de la actividad econémica:del pa
dre.

La condicién de letrado, por dltimo, no es mera cuestidn de
apelativo,. Sé_trata de una realidad..

Resulta muy_ilustrativo.lo.que refieré el padre Antonio de'
Remesal de lo ocurrido en la ciudad de Guatemala pdco tiéﬁp@ﬂdéﬁ~ 
pués de_la'conquista. La éiﬁdad habia sdfrido_muchas qalahidades.
Los vecinos fueron victimas hasta dé eétafadores.» Veamds:'

Todos los dahos que este 2 los anos pasados padec;eron los vecinos de

la ciudad de Santiago parece que les caian de fuexa,'y no les tocaban
inmediatamente a las‘personas y vidas, y que ya que les faltaba la .
paz, el gusto, la hacienda, el ganado, nl'érb'y'la'plata que les roba
ban los forasteros, tenian salud en sus personas y seguras las vidas,-
‘con que remediar tantos dafios. Pues aun estno consuelo les faltd en |
aquellos dias. Porque acabada la guerra, v uu1etadas las- prOVlnClaS

de la comarca, seguras las personas y vidas de las macanas y flechas.

de los enemigos, entrd un hombre en la ciudad que se las pugo en ma-
yor peligro que todos ellos. Dijo que era médico, CLrujano, boticario’

y herbolario famoso. Puso ‘tienda de medicinas y para aplicarlas v1517
taba los enfermos, tomaba pulsos, receLaba para su casa y hacxa *odau"'
las demostraciones de un protomédico de la Corte. Pero como el arte:

‘de curar lo debia de ejercitar mas por inclinacidén que por. 01enc1a,,y
faltando el saber por sus principios, era forzoso acudir a la expe-
'rlenc;a,,y_esta, siendo tan dificultosa y pellgrosa, habia de ser a
costa de los vecinos; pagaron tan bien la entrada de su buen médico,

que’ enterro &l solo en la ciudad mas espafloles en un afio que hab1an~
acabado en dlez las guerra de Nueva Espafia. Y esLe atio de cuarenta

y uno, en partlcular,'se encarnlzo de suerte que no escapaba hombre'

\ et T
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que visitase. Y asi a los cinco de agosto (demas de otras muchas veces
que en diferentes tiempos le hablan reguerido que no curase ni recetase
para su botica vy no aprovechaba, por el impetu conh ¢ue segula una arte
tan dichosa como la medicina, cuyas faltas cubre la tierra) le mandaron,
so graves penas, que no visitase enfermos ni ejercitase la medicina, ana
diendo a las pasadas el destierro de la ciudad. Porque seé habla experi-
mentado que no escapaba persons @n quien pusieése sus manos. Aunque den=-
tro de un afio se vid la ciudad tan necesitada, que a los catorce de mar
zo de mil quinientos vy cuarenta vy dos, los alcaldes y regidores en su
cabildo dijeron e mandaron (dice el secretario) que atento que al pre-
sente en esta ciudad no hay médico que sea letrado para que cure de me-
dicina, que al dicho N. mire a su conciencia € haga como buenh cristiano
a su leal saber y entender y que si alguno lo llamare para curar, si al-
gun dafio le viniere por intervenir en la tal cura, sea a culpa de la per-
sona gue asl lo ll=:mare. E que de hoy en adelante se le alza @ repone la

pena. (65)
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LOS PRODUCTOS DEL MODELO ESCOLAR

He planteado como hipdtesis que la escuela como institucidn
civil es posterior histdricamente a otras instituciones sociales
que implican sistemas de formacidn de sus miembros. En mi opinidn
son al menos las siguientes cinco: el sacerdocio, la milicia, la
burocracia, el gremio y la cofradia. De ellas tomd la escuela

sus formas de organizacidn y evaluacidn.

Ya hemos visto los procedimientos para la formacibén mondstica
judia de Qumrén.'ﬁxﬁiaedgﬁn otro interesado analizar la ermacién
o las formas de formacidn entre los militares,'los funcionarios de
gobierno y otros. Lo hemos podido apreciar con mayor.amplitud en
el caso de los gremios. Espero recibir los reglamentosvdé la or-

den de los Templarios para estudiar el asunto en lasvcofradiaé.

Dado que en estas instituCiones se desarrollé'mucho de lo que
se 1ncorporo a la escuela podemoa aflrmar que la orlglnalldad de
esta radica esen01almente en las Lecnlcas de ensenanza y en la

51stematlzac1on Y fundamentac1on de los contenldos del aprendlzaje.

'Sobre esto ultlmo volveremos en el epllogo. ‘Veamos ahora algunos

apuntamientOS'sobre'las técnicas diddcticas.

Consxdero necesarld una nueva VlSlon de los productos del me=

4d10 escolar, que no- se llmlte al estudlo de los medlos audlovr-

suales-

-

De hecho, hace ya varios afios inicié la blsqueda y el conse-

cuente acopio de los matériales propios de la escuela. Por un
“lado, con la intencidén de llegar a la creacidn de un museo peda-

~gdgico. Por otro, para la elaboracién de una taxonomia de los




0o

recursos didéacticos.

Disponemos ya de taxonomias de los auxiliares viso-sensoria-
les de la ensenanza, pero, en mi opinidn, carecemos todavia de
una visidén mds amplia de todo lc gue ha producido el ingenio hu-

mano para facilitar el aprendizaje de los discentes.

Hemos mencionado el didlogo escrito como medio de ensenanza.
El género ha tenido ilustres representantes en la historia: Pla-
tén, San Agustin, Campanella y otros muchos han utilizado este
procedimiento para facilitar la comprensidon de sus planteamientos.

Sin embargo, ha sido poco analizado pedagdgicamente.

Lo mismo ocurre con el catequético procedimiento de pregun-

tas y respuestas. No se ha aquilatado su valor formativo.

Algunos ejemplos extralidos de la.historié de la éducéci6h po
dran permitir hacerse una idea de la necesidad de ﬁna nueﬁa vi-
sién en torno‘a las técnicas diddcticas.

Lés‘problemas aritméticos % geométricbs,»tanfcomﬁnes’éhfnuésj-J_':;-.5
tras escuelas, han siddiuﬁiliéadds desde;mﬁy'antiguo en la énse§ ,:
ﬁahza;~'Del antiguo Egipﬁé prQCéaenffémbsos:éjémplos'de‘prob;emqs;'”

'utilizados para la‘ehseﬁanza-de lo$“d5lChio§lmateméticQs, |

 Lasifuéntés”primarias para nﬁéstro conocimientoAde~taleé
proéedimientos‘didécticos son los papiros conocidbégcomb'dé Mds5
cl y e1 Rhiﬁd.. En ellos se.puede.estudiér'cuestiqhesffﬁndaménfg_
'leanqlsélo para.1a historia de la ciencia sino parafla7dé iaf

pedagogia.»b

......
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Del papiro de Moscli procede el siguiente problema famoso:

L
2, 14

- Ejemp 10 de célculo de uns pirdmide truncada (7).

Si se te habla de una pirimide truncada (?) de 6 co-
dos) de altura por 4 (codog en el lado inferior y 2 (codos)
en el lado superior. .

Calcula con este 4 elevindolo al cuadrado, lo cual da 16

Duplica el 4, lo cual da 8,

Calcula con esto 2 elevindolo al cuadmdo. lo cual da 4

Suma este 16 con este 8 y cou este 4. Lo cusl da 28,

Caleula 1/; de 65 lo cual da 2 Calcula con. 28 2 veces;
~lo cual da 56, |

- Mira: es 56, Has obtcnido la respucsta.- |

‘(66)'

Los tamblen celebres e]emplos de problemas que se ancuentran  ~q

en el paplro de la colecc10n Rhlnd ‘se encuentran organlzados sms—

temétlcamente. Se trata de setentd Y ocho problemas dl%trlbUldOS

en-nueve grupos. Podra apre01arse que su contenldo esta relaCLO—

nado con s;tuacmones de la vida cotldlana, pero, al 1gual que los_;_-

51loglsmos de la loglca, el referente emplllco 0. Leal puede ser




i
i

68

mids bien de orden didactico. Esto es, el procedimiento formal mis
mo es valido independientemente del ejemplo de la realidad que se

utiliza. En el caso de la légica, como es bien sabido, la utiliza
cidén de la figura de SOcrates pora ilustrar los silogismos no tie-
ne relacidn alguna con la validez de los mismos. Es meramente di-

didctica. Veamos el orden de estos problemas egipcios

1) Problemas 1.6, Divisién de 10 hogazas de pan entre
1,2,6,7 8y 9 hombres.

11) 7-20, “‘Consumaciones”: multiplicacidn de fracciones
comunes ¢ improplas.

u1) 21.23. “Consumaciones’: resta de fracciones.

13v) 24-38, Ecuaciones simples,

v) 39-40, Divisi6n de hogazas de pan en proporciones
' dCSI &1“0

V1) 41-47 Cantidades de, grano contenidas en rcccptacm
los de varias formas,

vir) 48.55. Superficies de terrenos de formas vanadas. |
viir) 56-68. Taludea de pirdmides.

IX) 6978, Problemmus de cerveceros.
(67)
Otros procedimientos‘didécticosfson'realmente'peculiares., Eh ”

la Grecia cldsica los nifios aprendian el alfabeto conociendo una -

- frase:

BEBL L&y XBOP TATKTPOY OPLYE,

Se trata, en.realidad, de un conjunto no_reiacionado de pa-

-labras,  Lo importante es que.entré‘estas cinco palabras‘¢ontie— .

'nen‘todas_las'letras del.alfabeto griego, sin repetiriuﬁa-Sdla.

La traduccidén castellana aparece a continuacién:
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PEBL Ly ¥BOU TATRTPOV 0PlYE,

AIRE MAREA TIERRA PLECTRO ESFINGE

Plectro era una especie de punzdn usado como auxiliar para

rasgar las cuerdas de los instrumentos musicales. (sg)

Menos forzado que el procedimiento anterior era el utilizado

para ensenar la divisidn sildbica, Ondmata disyllaba, a partir

de nombres propios, principalmente homéricos:

K&o @ twp 'O : duo : oelg..
AL & @y "Av o1l Ao b oyoeg.. i
"EX o otwp... Ae : ov : 10 : pé:\mq ;

(69)

El ingenio de los maestros no se limitaba, como no se limi
ta ahora,a diseﬁar el'procedimiento didécticof De hechola in-
ventiva escolar llevaba a crear  nuevas formas para;ekpresar
el conocimiento,  Segﬁn Marrou: | |  '  o .  ..'.7._' PR

También en la escuela elemental, por lo menos yo asi lo supongo, se |
aprendia a contar con los dedos, técnica muy distinta de la que noso
tros empleamos con este mismo nombre~-1a antlguedad conocid. Lodo un BRI
arte, rlgurosamente codlflcado,,que pnrmltla simbolizar, por medio . T
~'de ambas manos, todos los niimeros enteros dasde 1 hasta 1.000. 000. B
Con los tres ultlmos dedos de la mano lzqulerda, scqun que estuvie- '_-g,
sen mas o menos bajos y replegados 5obre la palma, se prreqaban las o
‘unidades de 1 a 9; las decenas, por la posicidn relativa del pulgar
y del lndlce de la misma mano; las centenas y los mll]ares, de 1gual
A modo, con el pulgar y el indice’ por una parte, y los tres- ulrlmoa do
~dos-.por otra parte, de la mano derccha, las deconas v centenar de mxl,
- por la posicidén relativa de la mano, lquLQrda o dgrecha,» pecto del
‘pecho, el ombligo, cl femur, el mlllon, finalmente, por medio de las
dos manos entrelazadas. Esta. tacnlca ha sido hoy del todo olV1dada' *
entre nosotros, pero gozd de inmenso favor en Occidente, aun en las Lo
“escuelas medievales; y todav;a persiste actualmente en-el Orlcnte mu-"“'
- sulmén. Atestlguado 5U uso corrlente en el mundo medlterrango a. par '
tir del Alto Imperio Romano, tal vez hxzo su apar1c1on ya antes,'en |
los. ultlmos siglos anLerloxus a Crlsto.-(70) ' -

Podemos formarnos una idearm&S'precisa'de.e?&é tipo'de_procg_= 

dimientos a partir de la siguiente ilustracién de la Roma cldsi-
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ca en gque se muestra cdmo poder representar la numeracidn del 1

al 10 con una sola mano:

e e e e

i e i e,

R

,(7Lj“

TodoAlq‘énteriQrmenﬁe expuestg'pﬁede sintetiiarsefdé,la‘sif
:guiénﬁéAméhera: o | o | | |
_ Uﬁa vez que Se.ha deturminédoel c0n£enidq-de 1a-edg¢a¢i6n;,i
zlild_qﬁefdébe-ehseﬁafse;-larfarea*ddcéhte'eh'el'moaéio eécoiarfﬁ
'cdnsiste,eﬁ lOgrar.qﬁe'iqs hébitbg, las habiiidadéS’yi;§$'coﬁg.'_f'

cimientos comprendidos en tal contenido sean debidamente adqui
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ridos por los estudiantes. Para ello el magisterio ha de echar
mano de las técnicas, procedimientos y materiales (los llamados
"métodos de ensenanza") que aseguren el mayor rendimiento con el
minimo de tiempo y esfuerzo. De hecho, buena parte de la forma-
cién del maestro —particularmente de los niveles primarios de la
educacién— se consagra a familiarizarlo con tales enfoques técni
cos.,

Se dispone asi de una gran cantidad de recursos para la ense-
hanza de diversos tdpicos contenidos en los planes y programas de
estudios y, en ocasiones, cabe la posibilidad de seleccionar en-
tre dos o mds técnicas o procedimientos disenados péra facilitar
el aprendizaje de una misma cosa. No es del todo infrecuente, in
cluso, toparse cdn alguna polémica desatada entre quienes defien-
den alguna de varias técnicas en competéndiaQ Tal es el caso de
los diversos enfoques para la ensenanza de la lectura.

Los salones de ¢lase.se encuentran, por lo géﬁeral,.dotados
de aquellos'materiales,cuyo uso ha'éido>cbnsagrado‘por elgtiempﬁ,‘
En los estantes de‘lds-profesores?de’Sekto aﬁo'de ptimaria;@ﬁdf  
ejemplo; se encontrabé invériébleméﬁte ;a»céja deﬁlos;CUe;pbs:géQ,'
métriéos‘fabricadcs‘én madera;.aasté haéé algunéslaﬁds éraffe;”
cuente’apreciar en las'paﬁedeé de~ias aulaS»de;primerfaﬁélés_lé_
minas déljmétOdo ohdmatqpéyicb.dé'TeréS'QuintétokMQﬁé“1as;pérég‘

nas de generaciones atrds recordardn bien:




el ratdn con la cola aprisionada por la ratonera para ensefar

la letra i, el charro refrenando el caballo para la letra o,

f.a produccidén y aprovechamiento de estos recursoszdidécticos !
LA no se limita a la enseflanza primaria y secundaria. Si bien con S
L | grandes diferencias en cuanto.a'su.uso, segun las dlstlntas pro- RN

"fe31ones, en la educacmon superlor tamblen se apllcan.. R RO

et

? 3 o ,v  La ensefianza de. la med101na constltuye un buen- pjemplo.‘ En  ',:   ;f'
su amblto puede observafse una gran cantldad de materlalaﬂ-'fif  | i
{f}f | - guras desarmables, de hombre y.de-mUJer, que muestran el lugér-?.
if}  '] la forma de los Organos 1nternos Yy que se arman como roméecabezas,
por01ones del organlsmo humano Y organos partlculares tamblen des~ :
I o Varmables,;brazos de hule con,venas para lajpractlcafde c;e:tos trg 
 tamiéﬁtOsr.etcétera;_ .. | |

Todos estos materlales dldactlcos, de gran v1stosmddd algunos, ' 

han hecho olvmdar a muchos tratadlstas otra clase de tecnlcas que
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no se traducen en algln material u objeto, no obstante que algu-
nas de ellas han sido determinantes para algln tipo de ensenanza,
o para la instruccidén en aspectos determinados.

La técnica de las declamaciones, creada por los sofistas grie
gos y desarrollada por los retdricos latinos, permite ilustrar la
necesidad de anpliar el andlisis de los recursos didacticos.

La formacién prdactica del orador, tanto para la vida politica
como para enfrentar conflictos de caricter legal, se apoyd, en la

era cldsica, en el ejercicio constante de dos tipos de declamacio

nes: las suasorias y las controversias. Las primeras eran composi
ciones que el alumno hacia a partir de un tema gue escogia el maes
tro de entre los muchos que se hallaban en boga. Ejemplos de sua-

sorias muy difundidas son los siguientes:

"Sila debe decidir si continfia en la lucha politica o debe retirarse a
la vida privada" ' '

"Cicerdn delibera si debe pedir perddn a Antonio".

"Los trescientos laconios enviados contra Jerjes, una vez que han hu1do
los otros grupos de LreSClCnLOS, enviados de toda Grec1a, dellberan si
ellos mismos. deben hu1r

"anibal, debpues de la batalla de Canab, mudlta si debe langax sus tro
pas contra Roma" ' - » ‘

"Agamenén delibera si debe lnmolar a Iflgenla, cuando Calcas declara
que de otro modo no es licito navagar (7“)

Para capac1tar a los ]ovenes, en los lltlglOS de caracter ju~'

rid;co,‘se.proponlan controversias en las cuales_los alumnos-de+

bian'defénder ia‘causa-de una de las partes del conflicto. Ejem-

plos tipicosfde'controversias'SOn los siguientes;-

'"Hay una ley 1a mujer seduclda puedc optar pox la muurte del seductor,‘

o por el matrimonio con &l, sin dote. o — - o
En una misma noche un hombre. sedujo a dos mujeres, una opta;por la mueg-

te, la oLra, por el matxlmonlo" | S DRI

-"Unos Jovenes, de paseo en. Obtla compran a unOb'poscadéteq'lo que'pes-'
can 'y pagan por- adelantado; al recoger la red sacan un ces Lo ]leno do-

- 0ro; unos v otros reclaman la propledad" :
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"[Segin una ley] la sacerdotisa debe ser casta y de padres castos, pura
y de padres puros.

Cierta virgen, raptada por unos piratas, es vendida. Es comprada por
un lendn y entregada a la prostitucién. A quienes llegaban a ella, pe-
dia el pago, pero de modo que no fuera obligada a merecerlo. A un sol-
dado, que habia llegado a ella y de quien no pudo alcanzar esta gracia,
como luchara con ella y le hiciera violencia, lo matd. Fue acusada, ab-
suelta y enviada a los suyos. Pide un sacerdocio"

"[Supdngase una ley): los hijos alimenten a sus padres o sean encadena-
dos.

Un hombre matd a unos de sus hermanos, que era tirano, y habiendo sor-
prendido al otro en adulterio, a pesar de las saplicas de su padre, tam
bién lo matd. Raptado por unos piratas, escribié a su padre que lo re-
dimiera; el padre escribidé a los piratas que si le cercenaban las manos
les daria el dinero doblado. Los piratas lo llbertaron. Estando en pe
nuria su padre, no lo alimentd". ' '

-

"[Supdngase una l@y] puede haber proceso a causa de un perjuicio no
inscrito f(en la ley].

Un individuo, después de haber naufragado y de haber pmrdldo a sus tres
hijos y a su mujer en el incendio de su casa, se colgd, Algulen de los
que pasaban le cortd la cuerda. Este es acusado de perjuicio por aquel
a qu1en llber‘" (73) . o

Como es natural, el éxito de la té&cnica dependia dé'que en la
escuela fuerén simuladas detalladametne todas la5'¢ondiCiqnes de
losvjuiCios'reales;- | o

Contra lo que pudlera suponerse, las declama01ones de La epo L
ca c1551ca, lejos de ser un genero llmLdeO e 1nfecundo‘ dleron |
rienda suelta a la fertll 1mag1na01on de lov profesores. Laslconf 
trover51as que se aprendlan en la escuela lnclulan toda suelte dél
SLtua01ones 1nsolltas 0 fénta31osas..hlstorlas de plratas; tirénl.
c1dlos, raptos, p001mas.mllagrosas, remedlos de pestes; su1c1das

salvados contra-su'voluntad.. Las controver51aq traspasaban, en

_oca51ones, el genero meramente legal Y. llegaban a sumar la actl-
v1dad detectlvesca. Ejemplo de esto es’ una controver51a que de-'””
‘Vbemos a Qulntlllano Y que nos ha llegado ba]o el nombre -de Parles;. ‘

 palmatus (La pared v la mano ensangrentada)

Un hombre que tenian un hijo ciego, a quien instituyera heredero uni-




versal, introdijole en la casa una madrastra vy relegd al hijo al mas apar
T tado aposento de la mansidén. Ese hombre, una noche mientras dormia en la
alcoba con su mujer, fue asesinado y hallado al dia siguiente con La espa
T da de su hijo clavada en la herida que le ocasiond la muerte y la pared
desde la alcoba marital hasta el apartamento del hijo, sehalada con las
¥ huellas de una mano ensangrentada. Acusanse mutuamente el ciego y la ma
drastra. (74)

Esta controversia, por cierto, tuvo un destino muy particular:
Quintiliano dejé escrita solamente la defensa del muchacho ciego.

Al alborear el siglo XVI Tomds Moro, interesado en que sus hijos

conocieran lo que habia sido la oratoria clasica, pidid® a Juan Luis
Vives que asumiera la defensa de la madrastra. Vives se rehusd en
principio alegéndo —con toda justicia-- que no sdlo se le'enfrentg
ba con uno de los mids famosos oradores de la antigliedad, sino que | %
debia hacer suya la causa més dificil. Accedid, finalmente, a

ocuparse del asunto y nos legd una muy interesante-defensa'de,la !
inconsolable viuda basada, fundémentalmente, en el argumeﬁthde
qué en la oscuridad de la nbche.los papeles se-truedan: el‘diego
ve, mientras que el que ve es como ciego. |

Para la”literatura; el género de”laszdeclamaCiones abre‘las

E
S’

‘jj;‘f' ;  puertas de muchos de los temas de la novellstlca futura a travesj‘

de la 1n£luencxa que ejer01eron sobre la Gesta romanorum. “Para
la pedagogla; representa el inicio de una tecnlca dldaCLlLa que
_hacobradO‘grén‘auge én nuestros_dlas\grac1as_ﬁl uso de las QQET _' ' ]~&
Et H _ L putadoras. léAéimﬁlacién o *—COmd prefieren BboaQCR:yfbtrQs:ath?

'res—— los Juegos de 51mulac1on.

Resulta 1mp051ble, por ahora, intentar una élasifiCECiSn de

la.enorme cantldad de artlluglos, de todo tlpo, que han-desarro ;
"llado los maestros, a lo largo de la: hlstorla, para 1a bnsenén- f;'.

R  "\aza de losimas-dlversos contenldos programados;{.Sexrequiexe;*sin g;p-
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duda, una concienzuda y bien documentada investigacidén que nos
ofrezca un amplio panorama de los productos de¢ . modelo escolar.
Pueden hacerse, sin embargo, algunos comentarios de carécter ge
neral derivados de una primera aproximacidn a estos asuntos.

Podemos considerar que el sGmmum de los productos del modelo
escolar, son aquellas té&cnicas o materiales didédcticos que permi
ten el aprendizaje de alguna actividad sin maestro o, bien, que
reducen el papel de éste a una minima expresidn. Son ampliamen
te conocidos, por ofrecer ejemplo, los llamadds "métodos" para
aprender a dibujar, a tocar.instrumentos musicales o a repafar
aparatos eléctricos sin maestro.

Del antiquo interés -—en muchos casos comercial— de los pro

fesores por producir tales téénicas da buena prueba el librd_de

Joseph Atienza, cuya segunda edicién se publicé'en Madrid en

76

1776, llamado Méthodo nuevo, facil, breve y curioso de arisméti-

aprender a contar déSdefel_alphabetO;hésta lo mads sublime de la

facultad, con muchas reglas nuevas y curicsas.

Si somos contestes en que lo verdaderamente caracteristico
del modelo escolar es la creacidn de técnicas y materiales para

faciiitar_el.aprendizajé dé'los alumﬁos,_habrémdede‘admitir que

los sistemas abiertos de enseflanza concebidos —a la usanza ingle

ca tebrica y préctica, con el que cualquiera podrd, sin maestro,

sa— como productores de tales materiales son lo mds escolar que

asi oponer el sistema abierto al sistema-eSCOlar'o.éfcomo se dice

errbneamente-— al sistema "escolarizado".

'se ha dado en la historia de la educacidn. -ReSultajindongruehte'-'
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Podemos destacar, al menos, un par de caracteristicas que con
llevan aparejadas aquellos materiales o técnicas diddcticos cuyo

ingenioso y atractivo diseno permite alcanzar mejores resultados

en la ensenanza.

Por un lado, su uso se prolonga en la prictica educativa por

largo tiempo. Tanto, en ocasiones, gque para muchos resulta asaz

increible e inexplicable.

EL MANGO DE LA GUITARRA
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Ejemplo cercano de esto.para él maglsterlo naCLOﬁal lo constl,k
_tuye el conoc1d151mo metodo onomatop ylco de Torres Qulntero para'
: la ensenanza de la lectura que, publlcado la prlmera decada de es-

te smglo, aléanzo el anc pasado la v1gesxmo-%ﬁﬁdma ed1c10n refor- 
'mada de lé prlmera edlclon reformada; tambl ; en 1960 Una ver‘-'

 516n més'moderna_de eSte método fﬁsi,bien de otro-autor—f alcanzo,*:. :
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también en 1983, la vigésimo-tercera reimpresidn con una tirada
que excedid al medio milldén de ejemplares.
Otro caso —entre muchos— de lecngevidad lo representa el Mé-

todo completo de guitarra de Ferdinando Carulli (1770-~1841) que,

a despecho de su antigiiedad, sigue reimprimiéndose constantemente.

PRINCIPIOS DE LA MUSICA

Low siguow do 00 1moe 00 Llaman wins, los difwrsaies Ppuras de botas dstarminas 1o valur o o}
Hampe yus ban ds dorar.
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LA iNTMA TEE eale ts mited de I8 fomivves,

LA SENINMA TS vals e wited de fe Nies,

LA CORCHEA :!.“_:: rade 1a mited 4o |4 Srmhima,

LA JZNICORCHIA fﬁ vale la witsd do ta Corvhos,

LA PruA TEE rade 1a mitad de 1a Somioers boa,

LA SEMIPCEA :T;: vale L mited ds la e,

Poronsipulaste sas semibrors sqnivals n U minimas, ¢ scmlsiman, § sorsbas sls. Hay tamblin
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Un ejemplo extremOjes el siguiente ejerciciO»que récitaban‘los_
nifios de las escuelas griegas:
iOh@Aiglesia mia en plomo cince ladasy esculpidé,
que en plomo cinceld y esculpid -
‘el hijo-del 01ncelador y escultor en plomo, <
~si un hijo también yo tuviera del cincelador v escultor en plomo,

también en plomo yo la cincelaria 'y esculplrla mas hermosa aun
que - la del hljo del 01nce1ador y escultor en plomo. (75)

Segun Marrou esta re01ta01on, que servia para la ensenanzafde

la decllna01on y como trabalenguas al mlsmo Llempo, se orlglnofen'
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la escuela clédsica y seguia utilizdndose bien entrado el siglo
XVIII, mas de veinte centurias después.

La otra caracteristica de los materiales y té&cnicas, especial

. mente exitosos, es que trascienden el ambito escolar y devienen
.y juegos o entretenimientos familiares o de competencia deportiva.
5»% Asl como algunos materiales o técnicas parecen destinados a per-
iy manecer enclaustrados en los salones de clase {(como los cuerpos
fwﬁ geométricos), el sino de otros es, aparentemente, salir en defi-
o nitiva de las aulas para formar parte del mundo exterior.

- No me atreveria a afirmar (carezco de referencias) que el
ajedrez fue jueqgo didactico en sus origenes, pero las suasorias
i y controversias a gue ya aludimos constituyeron un pasatiempo ho

garefio de gran boga en la Roma imperial.

o - Mucho mds cercano a nosotros Y] sin duda, mésespectacular
E;ﬁ | .es el ejemplo dél llamado cubo mégico de Ernd Rgbik;zDiseﬁado-

;5.  - originalmente para 1a'enseﬁanza'dealgunos asPectos'de}ias,métemé 4 i _.%
* ;§  {  .» tiéas,vse convirtid en uno de los jueqos —~1ncluso de competenCLa-£  j :.z;-
'?;5;’ ' Jij}mas dlfundldos de nuestros tlempos..? -:   1'.’   f | :, t<“_ “‘ ;Ef ;?
';ﬁﬁ ' ;*'  ,'» Contra lo esperable, en estas céracterlstlcas ﬁcugntra‘el . :"' | {;

“ disené de materlales y.tecnlcas dldactlcos sh‘propla guina? ,Dé  ' i

e o un'LédO,ﬁlaAlongeVidad, lejos dé:chstituir-pfueba_de efiéaCiq; |

es ConSidéfadé:por ﬁﬁchos testimonid dé obéb1e$¢en¢ié, fLa feitg'.

S _  '-racién“énfel ﬁso'de diéftas'técnicés y'matérialestiende»a,éér :

;I -tan mal v1sta que suele ser muy celebrada la frase de Godefr01d
'ﬁ;g'.'; . Kurth: "si la rutlna hublera de ser alguna vez desterrada de es— 

if '-'"‘”5te bajo mundo, ser1a en el mundo de los pedagogos dohde.encontra;

ria su ultlmo a51lo" . Los Vlejos materlales.tlenen_por,fuexza.
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que ser anacrdnicos, aunque no se aquilaten sus resultados. El
uso generalizado de algunos materiales,»deCﬂra parte, o bien les
resta seriedad académica, o bien les suprime el valor didiactico
de la motivacién.

Considero necesario, en sintesis, que a la par de una inves
tigacidn que restituya a estas creaciones magisteriales su ver-
dadero valor, se otorguen estimulc:i institucionales para impul-

sar la creatividad didactica de los profesores.
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EPILOGO: EL TRIUNFO DE LA ESCUELA

Es bien sabido que desde mediados del siglo XVIII la corriente
liberal del pensamiento luchaba por la desaparicidn de los gremios
corporativos hasta lograr en muchos paises su abolicidn. (76) Si a
esto anadimos que la revolucidn industrial favorecid la produccidn
en serie de préacticamente todos los bienes econdmicos pareceria que

la artesania gremial es cuestidn el pasado.

Debemos, en mi opinidn, preservarnos de cometer dos errores de
apreciacidn en este asunto. Por uh lado, no debemos creer que la
produccidn artesanal y, por consiguiente, su forma de ensenanza | |
se han extinguido. La artesania gremial fue abolida pero no ex-

pulsada de la faz de la tierra. Por otro lado, no debemos creer

que se encuentra costrenida a las artesanias folkldricas de nues- ;
tros paises latinoamericanos, como presupone Santoni Rugiu (77). l

Tanto en los paises industrializados como en los que no lo son ;
‘persisten actividades econémicas que se desarrollan y aprenden de ;

manera artesanal.

Un ejemplo, qué puedé ilustrarelapuntb,y>qué abérca‘a7gran j :'w

cantidad de paises, es la elaboracién de ropa (trajes, camisas, za- f

Los gremios, en estos tiempos y en estos casos, han asumido nue

‘vas modalidades ajustdndose a la nueva legislacién. Encontramos
‘asf, al gremio de los sastres convertido en Asociacién Nacional de

‘Sastres A.C. El siquiente ¢aftely.que Obtuve-en una:tiehdang}¢Q§ ”J”

tes de casimir en el Centro Histdrico de México nos confirma la vi
gencia tanto del procedimiento de ensefanza como de los grados en

‘que se dividid, de siempre, la ensefianza artesanal:




= AVISO =

La Asociacion Nacional de Sastres, A. C.

nformo delinicio dal cuisd de ensehanza de satreria fing para
2i o 15 Qe Ermero ce 1994 de las 1900 ¢ los 2100 hes
Lite Cuso se llevard a ccbo los dias: Lunes, Migicoles v Viemnas
cel ano 96 hosta el dic 8 de Noviembre, continuando el dia
Ltunes 13 de Enero de 1997 y fingliza el mes de Noviembre de
1997 en su primera quincena.

= CONTENIDO DEL CURSO =

i+ CONFERENCIAS DB INTRODUCCION v MOTVACION

2. ENSENANZA DE ELABORACION DE PANTALON
Durccion 4 meses (15 de Enero al 15 de Moy
3.- ENSENANZA DE ELABORACION DE CHAL:CO

Durgcion 2 meses (del 17 de Mayce ol 15 de Julio)
4. ENSENANZA DE ELABORACION DE SACO DE CABALLERO
Ouracion 16 meses, dividido en tres niveles:
APRENDIZ
AYUDANTE
SAQUERD

NSCRIPCION $ 100,00

COOPERACION MENSUAL $ 100.00 (CUBRIR POR ADELANTADO LOS
DIAS: 15,16, 17 DE CADA MES)
CURPO LIMITADO

REQUISITOS: PRIMARIA TERMINADA Y SER MAYOR OE 16 AROS
| MAYOR INFORMACION:

AN.S. Tolsa 84  Colonia Cenlio  Talelax 588-7439 de 16:00 u 20:00 |
SASTRERIA SANTANA ATN Miguel Angel Santana Tel. §64-7056 de 10:30 o 18:30
SASTRERIA "CAMPESIRE"  ATN Inocencio Reyes Tal, $49-8441 de 10:30 a 18:30
SASTRERIA "CORDOBA® AIN Sergio Cérdoba Tel. §18-6144 de 10:30 o 18:30

Otro ejemplo lo he tomado de uno de los deportes mas comple~"

fjos, reflnados y costosos que aun se practlcan.» Se trata de la

1

pesca deportlva a la mosca.‘ Orlunda al parecer de 1a Macedonla

| de los Llempos cla51cos la act1v1dad cuenta aun con no pocoa adeE
_tos en paises como Inglaterra, Franc1a Y% Estados Unldos._‘Enrnueg'

'tro medlo, en camblo, es muy poco desarrollada

Esta varledad de pesca, dlcho en forma s1ntetlca COnSlSte en

4La captura de peces (de las varledades quL consum en larvas e lnsec;)ff

tos) medlante senuelos muy espec1allzados~Ase trata de anzuelos

:a los que se anudan plumas v pelos para darles la forma de cxerto.t |

,ﬂtlpo de 1nsectos en las dlstlntas fases de su desarrollo.f ;
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Las canas mas apreciadas y, al parecer, las mejores, son las fa
bricadas con bambﬁ de Tonkin. 1Inglaterra, Francia y Estados Uni-
dos tienen una larga tradicidn en la produccidn artesanal de estas
canas. A diferencia de sus colegas franceses y estadounidenses
los ingleses contindan desecando el bambl sin el auxilio de maqui

nas en un proceso que dura velnte anos.
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fEletrO'eXtremo lo constltuye la mosca.; Aunque ex1stenfma%ff?

7__nuales de Llpo escolar para ensenar a anudar moscas ‘en’ estos trés
paises, asi como en Alemania,'se smguen produCLendo artesanalmente
Parafla}venta; Lo mlsmo ocurre con otros lnstrumento 1 e 1ncluso

o atavios, rela01onados con este deporte. chalecos,'”llbros de]gbti;uﬁﬁ*ﬁ”5
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lezas, cajas de moscas con ventanillas de plastico, etcétera.
Es altamente probable que en otros deportes que requieren de

instrumentos especializados ocurra algo similar.

Ahora bien, no es necesaria gran arqumentacidn para demostrar
que la escuela como institucidn ha triunfado por sobre el modelo
artesanal. Los estados contempordneos, de hecho, sdlo admiten co
mo validos los certificados, diplomas y titulos expedidos por es-
cuelas con reconocimiento oficial.

Las actividades profesionales que a lo largo de todala histo-

ria se ensefiaron de manera artesanal empiezan a ser absorbidas por

el modelo escolar. Tanto es asi, gue existen en universidades mo-

dernas carreras que antes, o en nuestro medio al menos, serian im-
pensables. Veémoslo en esta cita de Hutchins:

El programa educativo para porteros escolares en el Teachers College,
de Columbia, o para gobernantes, en la Universidad de Oklahoma, o} pa-
ra expertos en belleza, en el Pasadena City College, o para payasos
de circo en la Universidad del Estado de Florida, O para profesores
de conduccidén de automéviles en la.Universidad de Callfornla, podria
ser verdaderamente educativo si Socrates fuera el maestro, puesto
.que &1, partiendo de loq lnCLdentes plOplOb de la vida de un porte-:f
ro, una gobernanta,'un experto en belleda, un payaso o un chofex,
arribaria, sin duda, a las méas profunda concluSLOnes tllosoflcas
acerca de la organizacién de la sociedad y del destino del ‘hombre. N
',Desde luego que no lo aceptarlan como maestro en cualqulera de. LSth'< L
programas, porgue nunca se habria ‘molestado an adqulllr las callflca
‘ciones profesxonale~" necesarias. Los maestros admltldos, y que po~
- seen tales callfluaCLOnes, ‘deben encontrarse con que la tarea de’
‘desarrollar el contenido intelectual de materlales tan jeleleloly prom1—~=-
‘sorlos esta Nas alla de sus pOblbllldadQS. (78)

»Puede.prEStarse.a la.polémicana consideracién en tornd"a'

551 es proplo de las unlverSLdades 1mpart1r tal tlpO de estudlos,

pero queda claro que la escuela abarca cada dia mas terrenos.r
EXlSten razones, ademés del reconOCLmlenLo OflClal, para

que la escuela haya mere01do el trlunfo ‘his térico;"
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Por un lado, el modelo escolar es mas democrdtico en dos sen-
tidos. Admite mayor nimero de aprendices gque los que puede admi-
tir un maestro en el modelo artesanal y la seleccidn no es por
parentesco o por juramento profesional. Ademds, no se trata de
guardar el secreto sino, en expresidn de Comenio "enseﬁar todo a
todos y totalmente".

Por otro lados la escuela sistematiza los contenidos de la en
sefianza. Asi como debemos a los sofistas los principios de la
gramdtica, debemos a los maestros la sistematizacién,”para la en

senanza, de cualquier conocimiento humano.:

La escuela, ademis, presﬁa fundamento a la-actividad profési9
nal. Quienes estudian quimica deben:saber fisica, quiehes estu-
dian jardiheria conocen anéiisis quimico de suelos;‘quieheé estu-'
dian pedagbgia deben saber epistemologia. ' Supongo- unquLGﬁeS

estudian la universitaria carrera de payaso”de,circo enfla'Uni-

'versidad de Florida déberéh'SQber»angIdé'pSicologiafdé 1a risag  f

Flnalmente, la escuala es ex1tosa porque dlsena los procedi~ 

.mlentos que faCLlltan el aprendlzaje de lo que se desea enseﬁar;*
~Por el modelo escolar se pueden ensenar y aprender muchas cosas.
-Hemos aprendldo a lcer a escrlblr y contar.- Preparados por ld esf

cucla podemos aprender atn mas. Cualquler persona medlanamente

normal debe ser capaz de unlr dos trozos de cuerda con el nudo la 

”abuelxta‘falsa“-51gu1endo la 1lustra01on;

La Abuclita Falsa:
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No lo he intentado, pero, contando ya con el material y las

herramientas, creo poder llegar a anudar mis proplias moscas.

Positioning the Hoak

»
N
”ﬁh-

Tying the Tan Fiers

Whip Finithing the Head Cementing the Head

TYING ASIMPLE FLY ..

‘No debemos olvidar, también, que en torno al modelo escolar

existen disciplinas, como la pedagogia, que se han abocado a hacer

mis existosa la escuela. Las técnibas-de'experimentacién y evalua

cidn se7encuehtran ya muy‘deSafrolladas (79) .

Parece claro, en sintesis, que la escuela es un invento huma-

'no. Pero habremos de convenir en que es un gran invento.
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