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INTRODUCCION.,

Uno de los problemas que aquejan a nuestra saciedad es el maltrato infantil, debido u
que s¢ presenta tanto en el dmbito familiar, escolar y por ende social, ey declr; que se produce
por faciores multicausales que actian en diversas intensidades y tiempos, comprometiendo ¢l
desarrollo blosicosoclal del nifo.

Monica R Ortiz Ramos y Angélica Zermeto Garcla egresadas de la carrera de
Pedagogla, hemos sentido la preocupacion por esa problemdtica ya que hasta antes de Iniciar
este wrabajo la habiamos contemplado en el entorno en que viviamos y nos planiedbamos lo
imeresante que podia resultar el hacer un estudio sobre el vinculo del maltrato y su aprendizaje
escolar; estwdtar las causas y consecuencias que tiene una problemdtica coma el malirate tanto
en el aprendizaje de! niko como en su desarrollo afectivo,

El presente trabajo s una propuesta mefodoldgica (Iue prefende. arientar a quienes
tienen el compromiso o el interés en una problemdtica multifactortal como lo ¢s el maliraio y sus
repcrcuck»m‘ en el dmbito del aprendizaje escolar. Esta propuesta es acceslble pues quienes s¢
interesen en ¢lla tlenen la aportunidad de adaptaria al problema y acceder mejor a ella para su
estudio y solucion,

La estructura de este irabajo comprende cuatro capltulos:

El primero denominado Desarrollo Infantil, contiene la findamentacion ledrica sebre la
cual se basa esta tesis. Retomamos la postura P'sicogenética, represeniada por Jean Piaget el
cual explica aspecios del pensamienio y wmpéﬂamiema del nifto, conslderanda que este pasa
por etapas definidas. Esta teoria presenia algwws punlos camclerlsllcos comn: Log lmlivldlms
pasan por las mlsms elapas aunque el tlempo varia de una persona a otra. cada elapa se
consiruye en base a la amarlor. y que no se “omite etapa alguna Las elapav del desarrollo
piagetano -son: - Semvoriomotriz, Pnopmcioml, Operaciones. Concretas y Operar.lones .
Formales, Las dos pmmral elapas se refoman en este caplmlo. pHes son las que cnnsumyeny :

- primordial inurés para efecms W me lrabajo

Couplammm con ln Teoria Psicoanalitica alguna: canceplov lmpresclndlbles en
esia wesis. La pmpcclﬁva psicoamlmm desarrollada en prlnclp!o por Sigmun Freud sostiene

. qu las pmom esidn enire doy esados mmprc on canﬁtcm eniré sus lm/nd.vm naiy rales y Imf




resiriccianes que les impone la sociedad. De acuerdo con exte pensamiento, se plantea que el
urganismo humano pasa por diversas elapas del desarrollo psicosexual (oral, anal y genital).
Las experiencias que se tengan durante estay elapay determinan pauias o rasgos de
personalidad parq la vida adulta. Dentro de esta postura contemplamos también el dmbito
social del nifto, retumando a Erik Erikson quien amplié el concepto freudiana del ego, pues se
interesd por la influencia de la sociedad en el desarrollo de la personalidad. Este describe
eiapas del desarrollo psicosocial y dice que la persona a lo largo de su vida tiene que resolver
ciertos conflictos y al hacerlo alcanza cierto nivel de madurez.

El segundo capltulo contempla la sitwacién del nifo  maltratado.  Enunciando
primeramente el concepla mismn para pasar a explicar los diferentes tipos de maltrato de fos
que puede ser objeto el nifw: como el maltrato emocional, el fisico o la negligencia en lvs
cuidados del memor como alimento, vivienda, aseo. También se toman en cuenta los diferentes

Jactores que propiclan el malirato.

Pensamdo en que el clrculy del malirato es mds propicio en ¢l entorno familiar se da
toda una vision de este aspecto, puesio que los padres que maliratan pueden flegar a tener
momenios afectuosos, ésio permite definir fos limites o tipo de familia que hay; haclendo incapié
en que la fomilia es una unidad y cualquier falla con alguno de sus miembras tiende a
desequilibrar el todo (familia).

FEl capltulo tercero comprende la Metodologla de la Investigacion; ésta fie reallzada en
los primeros y segundos alos de educacion bdsica en la Zona Norie y Oriente de la Ciudad de
Meéxico. La inwesiigacion de campo nos permite conocer una problemdiica real, estudiandn
mdlam instrumenios como la propla observacicn, la enirevisia y el cuestionarlo; lo que nos

pemllld recabar muy buena informacion y prar.esarla en ﬁ:rma grdfica para su- mejor E

entendimiento. En las grificas presentadas pu_«_hnvapreclarse los tipos de-maltrato y cud] se da

. anun mayor indice, el porcentaje de mllrdlb ﬁmlllar ¥ e.wolar.

las nptmlams dcl mllmlo en el apmwchamlenlo escolar del nifo marcan clﬁ'as-

) luponalles pues la lncldemla es tal que llegan a causar daRos fistcos, mentales y emnclunales b

on el nMo. ‘por lo cual dedicamos ene capitulo al Aprendvzaje L‘.vcolar del NIIIu Malrmlado

preseniondo a su vez algmm casos de malirato, los cuales son tomada.v de la lnmllgacldn que :

nallnm:



En el cuarto y dltimo capitulo se desarrolla una propuesta para la prevencion ¢
identificacion del maitrato pues es importante conocer las principales caracteristicas de éste
para clegir la mejor forma de abordarlo y esa se logra definiendo la dimension del problema.
Na olvidamos abordar el tema del maltratador, ya que sin &l no hay maltrato y vemas que los
adultos que maliratan a los niflos pertenecen a todos los niveles suciales, a todos loy rangos de
preparacion y a cualguier grupo cultural, Se enuncian las posibles medidas que deben adaptarse
segin sea la magnitud de la problemdtica; plantedndose as! la conformacion de un equipo
muliidisciplinario que puede intervenir en el problema del maltrato; enire los interesados se
encuentra el Pedagogi como el profesionista capaz de ofrecer alternativay que conlleven a
desarrollar un plan de accidn y de solucién al malirato.

La tesis se complementa con los cuestionarios y gulas que sirvieron para ehtencr
informacidn a cerca del lema estudiado: El nifio maltratado y su aprendizaje escolar.

- LASSUSTENTANTES. "




CAPITULO 1
DESARROLLO INFANTIL.
1.1 Postura del desarrollo infantil desde la Epistemologia Genética.

1.1.1 Posibles aplicaciones de la postura psicogenética al problema
del maltrato infantil.

1.2 La postura psicoanalltica.

1.2.1 Posibles aplicaciones de la pmmn psicoanalllica al problema
- del mllralo mfaml

13 Laidentficacion en la infoncia: Dos pusios de vista.

o 4La vida micoqtmva del mno en la escuela desdc cl punlode mmde
S e uorku Psicogenéﬂca y Pmomdﬂlca S




1.1 POSTURA DEL DESARROLLO INFANTIL DESDE LA
EPISTEMOLOGIA GENETICA.

De acuerdo a la Epistemologla Genélica sobre el desarrollo del nifo, puede decirse que
la forma en que cada individuo organiza la Informacion aparentemente complicada del
ambiente, cuando inflere regularidades o reorganiza sus ideas, dan como resuliado ¢l marco
actual de referencia de las ideas y se mezcla a su vez con el proceso de su propia organizacion
Jormando lo que Piaget denomina estructuras, El nifo al nacer cuenta con unas estructuras
basicas, y en la medida en que interactia con el medio ambiente, reorganiza estas estructuras y
desarrolla unas nuevas.

Tenemos entonces que el conoclmiento, de acuerdo con Jean Plaget no es absorbido
pasivamente del ambiente, ni procreado en la mente del niflo para brotar cuando esté madura,
sino que es consiruido por el nifo a través de la interaccion de sus estructuras mentales con el
ambiente, Para ello ¢l nifto realiza primeramente el proceso de asimilacidn, que 10 es mds que
la incorporacidn de nuesiras percepciones, de nuevas experienclas dentro de la estructura

" existente.

La acomodacion tiene lugar cuando la nueva informacidn asimilada -modifica las
estructuras ya existentes, permitiéndole al nifo ir mds alld de su’ entendimiento actual,

. sometiéndolo a nuevas situaciones. Por otro lado, si el rifto modifica y enriguece sus esiructurgs

como resuliado de nugvas percepciones, es decir, que si permite la astmilacion de esa nueva

mfarmcidn estamos hablando de una adaplacidn que permmrd asu vez revpander mejor a las o
“exigenclas del medio.

Ahora blen, Piage! nos sehala 4 etapas nel desarrollo cognitivo:!
stzzvsomommz (o 2 ANOS)
. I’REOPERACIONAL (2-7 ANO.S)

k . OPERAC[QNI"S CONCRETAS (7 -114Nos)

} l"mgf, JEAN E INHELDER B. PRICOLOGLA DEL NIRO. EDIT. MORATA. 1944, PAG. 172 .



o OPERACIONES FORMALES (11 ANOS EN ADELANTE).

Cabe menclonar que la edad ¢n que se presentan las caracterlsticas de cada etapa puede
variar, pues depende del medio en el que se desenvuelva el nifto, sin excluir las caracteristicay
praplas del mistmo, lo que si no puede variar es el arden de las etapas ya que una superior

depende de una anteriar.

Por otro lado cada una de ias etapas Hene caracteriyticas propias, pero para fines de
este frabajo abordaremos sdlo las correspondientes a la etapa Preoperacional y de Operaciones
Concretas, pues sin estas donde se encuentran los nifios que sirvieron para nuestra

investigacion.

Respecto a las caravterfsticas de i etapa Preoperaclonal tenemos que desde el segundo
afo aparecen de manera maniffesta un confunto de conductas que Implican la evocacidn
representativa de un objeto o de un aconlecimiento ausente ¥ que supone la construceidn o el
empleo de significantes diferenciados. Pueden distingtilrse esas conduelas de aparicion casi
simulidrea y que enumeran conforme siceden un orden de crecicnie dificultad; caracterizados
por la willizacién de la fincion simbdlica (capacidad de representar alge mediante su simbolo o
signo) que sc organiza paralelamente a la adqulsicion del lenguaje: I representacion, el juego
simbolico y el dibujo ademds de la comunicacion verbal? Es decir que el nifp pemqbb
principalmente en lo real y lo presente; en esta etapa los nifos pueden usar simbolos para
representar objetos, lugares o personas, puede regresar a evenios pasados.

Hay ante lodo la imitacicn diferida, vs decir, la que se Inlcla en ausencia dcl.mudelo. En

 una conducta de imitacion semo}nala'ra el nika comienza por mitar en presencla del modeio (in ..

movimiento de la mano), después de lo cual puede confinuar en ausem ia de ese modelo sin que
el{o impligue ninguna representacidn en pensamxento

Existe luego ¢l juego slmbdllca o juego de ﬂccidn dande loy mﬂas Inveman sus praplas -
juegas slmbdllcos. aparemando dormir, ,yemadoc y sonrlendo amplramenm teglm o que:
habltualmme sucle haccr cuanda se duerme, “Mis tarde puede hrm'r dormir a.su miteco

L preferldo o simula ver gatos mauilando u otro animal, Iin todos esos casos la representacion es

neia yel sigmjhame di ferenclado es un gesto Imitador, pero acompunada de abjetos quc se hqn '
hecho slmbdllcm C

i ’NAOBT. TEAN, §F18 ESTUDIOS DE PSICOLOGIA. EDIT, SEIX BARRAL MEXICO, 1943, PAG, 22.29
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El dibujo o imagen grifics, es en sus comienzos un intermediario entre el jucgo y la
imagen mental, aunque no aparece apenay antes de los dos afios o dos aRas y medio,

El dibujo cs una forma de la funcidn simbolive que se inscribe a mitad de camine entre
el juego simbdlico del cual presenta el mismo placer funcionat. k1 realismo del dibujo pasa por
diferenies fases. En primer lugar se da el realismo fortuito, que es la fase d2 los garabatos.
Viene después el realisma frustrado o fase de incapacidad sintética, en que los clementos de la
copla estdn yuxtapuestos, en lugar de coordinados en un todo: un sombrero muy por encima de
la cabeza o los botones fuera del cuerpo.

Posteriormente se presenta el realismo intelectual, en que el dibufo ha superado las
dificultades primiiivas, pero proporciona los aiributos necesarlos sin necesidad de perspectiva
visual; asi un rostro visto de perfil tendrd un segundo ojo, porque un hombre tiene dos ojos; 0
un jinete de perfil pero con las dos piernas dibujadas.

Hacia los 8 6 9 aRos se presenta el realismo visual que muestra dos novedades. Por una
parte, el dibujo no representa sino lo que es visible desde una perspectiva particular: un perfil
no proporciona sino lo que se da de perfil; las partes ocultas de los objetos no se figuran detrds
de las pamallas, Por otra pdm. el dibujo tiens en cuenta la disposicion de los objetos segin un
plan de conjuntos (ejes y coordenadas) y sus propiedades métricas.

Viene luego la imagen memial, de la q&o no se encuenira huella alguna en el nivel

* sensariomolriz y que aparece como una imitacion interiorizada. Se va desde una imagen a lipo

de oopla alcanzando su mdximo desarrollo en la imagen-operaclon que no es otra cosa qué las

lmmn mmln producldas por ¢l mismo sujeto y que a diferencia de la copia no son ung
imitacion.

Por dltimo, el lenguaje permite la evocacion verbal de acontecimlenias no actuales, la
répresentacion sc apoya exclusivamente en los signos de la lengua en vias de apnndizaje 0
av:omMndon de una ngcn mental,

El acceso a la funcién Jlmbdllca pmnile al niho actuar :obre las comv no s6lo de modo :
material sino tambiin :lmbdllmmm. pudiendo ast reconstrulr Sug adqutstctones anlertures' :
clabomr los dalos que le Ikgan por fos sentidos y adaplarse ald realidad,

o 'moanmuame&mmwum I



El lenguaje verbal, las imagenes grdficas o mentales, la imitacidn diferida son
instrumentos de los que se vale el nifio en esa elaboracidn de la realidad en el plano de la

experiencia mental,

El nifo se gula fundamentalmente por su ininicldn, mds que por su logica. La ciapa
Preoperacional comprende dos periodos: El del pensamiento simbdiico preconceptial (2-4 aftos)
y el del pensamignto intuitivo (4-7 afos).

En el pensamiento simbdlico o egocéntrico el nifia no diferencia con claridad el yo
(mundo intemno) del no yo (mundo externo), ya que no se ve como sufeto distinio y separado de
los objetos, lo cual lo lleva a pensar y a expresarse de un modo egocéntrico, por lo que no puede
entender otros puntos de vista; ni ponerse en lugar de ofro. Esto Impide que pueda incorporar la
realidad exterior a su pensamiento en forma objetiva, asi lleva a cabo lo que Plaget denomina -
una asimilaclon deformadora de lo real al yo-. Esto lo realiza el nifio a fravés del juego. A este
proceso Plaget lo liamé juego simbdlico o de imitacion, en donde el nifto utiliza sustitutos de la
realidad (simbolos) los cuales tienen un cardeter individual y. constantemente solo por él
entendidos.

Madiante el Juego simbdlico el niRo asimila a sus proplos intereses lo real. Al jugar al
papd, al doctor, al mercado, etc.; reconstruye lo que estd a su alrededor, es asi como el niflo
comienza a representar mentalmente los objetos.

"La funcidn del juego simbolico, consiste efectivamente, en satisfacer al yo, merceda
wna transformacion de lo real en funcion de los deseos: El nifo que juega con muMecas rehace
su propia vida, pero corrigiéndola a su manera, revive lodoy sis placsres o todos us conflictos,

- pero resolviéndolos y sobre todo, compensa y cbmplcmnta la iealldad con la ﬁccién"."

Ia confusion entre el yoyel mundo externo provocan ol reallmo en el pemamlenlo
Infantil, es declr; para el nio todo aquello en lo que plensa existe, Se manifiesta. Par ejemplo

) dlfmmta mm la nalldady Ioa suehos, o blen para éla luna slgue sus pa.vos

En el pmoa'ollamado' dgl pgma@lemo !nlultlvo y que camprende de -Ios cuatro a los
slete afos, al igual que en la funcidn simbélica se halla muy ligada a la actividad sensorio- - -
moiriz. ¥ es agul donde el nifo adqulere una mayor capacidad represenitativa del objeto, pero

4 PUGET, JEAN. SEI3 ESTUDIOS DE PSICOLOGIA. EDIT. SEIX BARRAL. MEXICO, 1985, PAG, 10



tal cual se le presenta en su confignracion percepliva, pues su pensamienio signe siendo
preldgico. Un ejemplo muy claro es cnando Piaget les presentaba a los nifos seis w ocho fichas
alineadas con infervaloy pequeilos de separacién y les proporclonaba olras fichas mds, despuds
les pedia que le hicieran una hilera igual a la que les presentaba. Lox miftos (4 - 5 aflos)
realizaron una hilera a la misma longitud que la del modelo, pero no con el mismo nimero de
fichas, ni correspondencia uno a uno. Con lo anterior vemos que los niflos tenlan una infuiclin
primaria pues tan sélo la cantidad es valorada por el espacio ocupada, es declr; del modelo tan
solo lomaron sus cualidades perceptivas y no analizaron las relaciones entre cada elemento. Iin
cambio los nifios enire 5 y 6 ahos realizaron la hilera con correspondencia uno a tin, pero al
separarles un poco las fichas de los extremos y a pesar de ver que no quitd y agregd ninguna
Sicha mds, respondieron que las hileras ya no eran iguales pues la mds larga lenla mds fichas,
asi que la igualdad no se conserva por correspondencia idgica, pues habla equivalencia siempre
y exando hublera una correspondencia visual por lo ianto tan solo fie intuicion y no realizaron
alguna operacicn raclonal. Esta intuicidn es articulada; pues va mds alld en la doble direcciin
de una anticipacion de las consecuencias de esa accién y de una reconsiruccidn de los esiados
anteriores. Basta alterar una correspondencia dptica para que el niflo no pueda valver a colocar
los elementos de su pensamiento en su primitivo orden.$

Para que las intuiciones en el nifio puedan transformarse en operaciones logicas debe
prolongarse la aceidn ya conocida por el nifto hasta ser mdviles y reversibles; es decir , que el

- nifto adquicra en primera Instancia la capacidwd de captar las diferentes acciones y sus posibles

transformaciones.

Debemos considerar que esias caracterlsticas se van desarrollando poco a poco, y a_

través de las inleracclones del hifto con su medla exlerno las va construyendo.

A la transicion de la elapa “p‘reoperdcional a !d_ de opemckmes conerelas l"iagcl-‘
denomina a los niflos como operacionales® pues llegan a ser capaves de usar simbolm ‘parav

realizar oparaclanes © actividades mentales lo_que les permite _adquirtr deatnza en la

clasificacidn y ll manefo de niimeros as! como comprender los prlnclpl o5 de mm ervaddn

" Hacia hu 7 afos  aparece la nocidn de comervacidn dc camldad de Ia malerla y hm a
los 9 ahos la conservacion del pesoy mads adelame la mmervacwn de volumen, Lomidumndu

' ’umrn PIAGET, OB, CIT, PAG, 78

(,ONV'R I‘IAOBT OP.CIL, PAG. 73



coma tal conservacidn la capacidad para reconacer una cosa como idénticq a sl misma, a pesar
de las variaciones que exisio en su apariencia,

Un aspecto Importanie en esta elapa ¢s la perfenencia esquemdtica que esid muy
relacionada con la perienencia que el niflo le da a clertos objetos; le da valor a un objeto
significativo para ¢l, asl yma songja roja serd algo significativa y por ende todo lo rojo serd
satisjacclon para él. Cuando ¢l niffo descubre que hay una totalidad cn el objeto se dice que
existe la pertenencia partitiva, es decir; que todos los elementos tienen la misma importancia
para formar wna totelidad. A diferencia de esto, si el nifio parte de incluir simplemente el
elenento cn una clase reclbe el nombre de pertenencla inclusiva; lo que significa que una clase
s menar que la totalidad.

Entendlendo comu inclusion de clase a la forma como cada grupo forma parte de una
clase mas amplia. ¥ una clase es el conjuntv de elemenios con caracteristicas semejantes.

Asl, el nifto que estd en la etapa de operaciones puede darse cuenta de que algunas
clases estdn relacionadas entre sl de manera jerdrquica, tales que caben unas deniro de otras.

El nifio que se encuenira en operaciones concretas va oblenlendo la nocidn  de
construcclon del nimero entero como tal, la nocidn de espacio donde 'apamcen medidas y
desplazamientos; pues la noclon supone la coordinacién” de todas  las perspacrlms yla
comprension de las lramﬁ:rmacloms que conduccn deun punlmk vlmaolm Lo :

Duranu' las op:raciones concmlas Ia soclalizacion y objellwcidn dcl pensamiento no se

, limitan @ acumular Informaciones, sino qm las nlaclam entre 5 y adquiers conclencla 'de su
‘ prapla perisamiento con respecfo al de los olros,

Sin embargo esie slstema de operaciones comretas'. que eleva el ptmamlenlo del nifo, -
lo reduce al mismo tlmpo auna numfoma de egocentrismo. Su cgmnlmmo ve derm ahom,
dela lmpacldadd' dimnguir claramenie entre lo que piensa y lo que pm'lbe Eu el promo de.

este razonamienio ¢l niko a menudo no distingue enire sus hipdmls y .wupw!clam, por un lado, . |

Y las pmlm ampln'm.r por el otro. El hecho de'no dmingulr ehire dele.vn yia realldad‘ :
xlguiﬂca. que ¢l nMo a mnuda Imla las hipdtesis como si ﬁanm hechas o vlcmna, Io que

‘ significa que para el niho aiin no exme uma unica verdad pues de acuerdo asu pan.vamlenm s
5 lrafa de lnwrparar a su realidad slmaclam no cnmpmbadas : .

W
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Asl como en el nifo se dan cambios en su desarrollo fisico y mental, tamhién se
desarrolian junto a éxtos, juicios morales. Un julcio moral es un acto cognoscitive o criterto gue
se forma un individua acerca de la moralidad de un comporiamiento o acerca de la recompensa
y el castigo, Los julcios se forman paulatinamente; conforme el nifto va interactuando mds can
su medio y los que le rodean; de lal manera que en esta Interaccidn, se va dando cuenta de que
en sus actas lo estan premiando o castigando.

El desarrollo moral de los niflos depende de los cambios en sus capacidades
cognoscitivas, Fste desarrollo comprende tres caracteristicas:”

1. Julclo premoral, E! nifo observa determinadas accianes pero ne es capaz de formular
U3 proplos fulclos y suele aceptar los de los demds, También denumlmdo del adiestramienta
pues se da cominmenie el aprender a resistir ciertos impulsos o retrasar clerfas satisfacclones.

2. Realismo maral. Los nifos creen que las reglas son omnipatentes y no pueden ser
cambiadas. Ademds sueln evaluar los actos como buenos a malos, con base en los resuliados

mds que en lay imem:lanes de los actos. Es declr-que‘conclbe Jas reglas a la letra,

3. Subjetivismo moral. Los nlnm ven las regla.v como creaciones de la gente para su

' beneficio y toman los.castigos como una leccion. Esta moral 4 1o reposa on la coaccldn del
adulto. Las reglas ya no son liisrales sino que hay Intecidn de respefarlas

Cabe mnclanar gque antes de on fres afos el niflv es amoral pues Io rlge el pnm. iplo del

' placer y no conoce ofra ley que la de sus nemldades Enel adolemnle yenel adulto' la mralw

oompnnds ofras oamcmlsﬂca:

_ ch asl que los nMo: avanzan desde un pemamlenm rlgldo havia uno ﬂexlbie A
nmﬂda qua los niflos mdumn ¢ lmemaian con ofras mios y con adulm. plensan en ﬂ:ma'
'menos egoclmrlca Gradualmnfe aprendm a eleglr sus prap(m decisnmes

_ Fl! las elapb.v que estames dmrm!l&mkla el nlno pequeno rlende a estar mds en Javor del -
' cmllga sin nlacidn con una falta parllrmlar mlenlra.v que log mayam corislderan que ¢l casiigo -
- debe adecuarse a la accldn Este cambio es slgnlﬁcaﬂvn del desarrollo cngnoullfva ywa !ai* ,
. par von la moralldad (respew par los regtas) -
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Hasta este momento hemos expuesto lo concerniente a la fundamentacidn tedrica
pyicogendtica para posar a exponer las posibles aplicaciones que tiene ésto deniro de la
prohlematica del maltrato,

1.1.1 POSIBLES APLICACIONES DE LA POSTURA PSICOGENETICA A/
PROBLEMA DEL MALTRATO INFANTIL

Cuando determinadas experlenclas o situaclones son adversas al desarrollo del nifto,
dste pucde iener problemas para Internalizarlas a su esquema cognoscitivo, lo cual traerd como
consecuencia el que no se adaple a esa situacion. En el caso del nido maltratado, puede decirse
que ¢l hecho de ser agredido trae como consecuencia que el péqueﬂo presente un desequilibrio
en su capacidad de adaptarse a esa sitnacion pues se estd dando un acontecimiento que mod ﬁca
las estructuras usuales de conducta,

De las caracterlsilcas enunciadas en la elapa preoperacional, son la funcidn simbolica,

ol animismo ¥ el lenguaje aquiellas que nos brindan informacion sobre lq condicién de maltrato

en el nlito, pues se obitenen indicios qus van desde la mera representacion por medio del juego o
el dibujo, hasia el wso del lenguaje o combinadas. Sin embargo las caracterisiicas del reatismo y

egacentrismo pueden entorpecer la bu:qucda da vivenclas y coovllcto.v o ¢l nifo, por un ladoen

ol pealismo, el nifo iende a confundir sus suePos con la realidad y por otro enel egacenlrismo
piiede hacer alu:idn a ﬁmlasla: con ial dc llamar numra alencldn Y por “ende aIterar la

‘ reatidad,

En lo gue mpccm a las caraclerlsticas pmplas de la.v opcmione.v camretas. esenla

, evolucion del cgamlmm donde ¢l nifo realiza en forma dﬁmm la: percepclones del mundo

cxpllcando y mmpnndlmdo par sl mlmo las nacclom deun mmgo, por ejmplo o

Por otro lada el niko jumo conla m}fmldn del Icnguaje ¥ esa nueva forma de perclbir_ '
¢l mundo es capaz de expresar uno tras ofro, m deseos, emociones .o compmbaclam V.
" externarius. Por oiro lado, pu«h resultar un abudculo dicho egacentrismo, pugs el niho cemra .

su'alencion hacia los kcho.v fisicos mdt que a la concmldn & su realldad como pers'ona,

‘ ‘memu quc prmnle conﬁlclos pam él signiﬁmﬂvas



Por su parte, la relaciin que tienc la moral en la infancia con el problema del malirato,
ex que dependiendo de las caracteristicas morales que ienga ¢l niflo, pudrd dar suy jnicios
respecto al maltrato que esid recibiendo. Asl el pequeflo que se encuentre en la Etapa
Preoperacional presenta juicios premorales pues ain suele aceptar la gue dicen los demds, por
consigulente serd posible que considere el malirato como una regla ya que proviene de una
persona que debe respelar Irdtese de los padres, del maestro o algiin otro adulto. En cambio el
nifto de Operaciones Concretas puede entender las normas como wn subjetivismo moral puey las
ven camo creaclones de la gente para su beneficio, por lo tanto el maliratv puede ser. tomado
camo una accién de los adullos para su conveniencla ya sea para infundirles miedo, hacerse
respetar o como nn escape a los problemas. De esta manera el nifio puede distinguir entre
acclones accldentales e intenclonales y tiene habilidad para distinguir infenciones buenas y
malas, as! el maltrato lo tomard como una mala accion,

La afirmacidn anterior se desprende del hecha de que * en el nivel operacional concreto

el pensamienta del nifo y sus mecanismos para desarrollar estdn mucho mds praximos a los del

adulto no clentifico que a los del niko preoperacional. Sin embargo, el nifo vperacional
conerelo estd todavia mas atado a los conlenidos extraligicos que el adolescente y el adulto que
han alcanzado el pensamiento hipotético-deductivo’

Asl ¢l 'niRo en caso de malirato, a diferencia del estadio aiterior, forma juicios mds

“cercanos a la realidad aunque de una mangra lodavia limitada. E punto fundamental es que hay
un aumento absoluto en la cualidad de abstraccidn puév asimila rasgo& de'la realidad externa . -
(malrraro} a sus propias esiructuras psicologicas y modifica o acomoda dichas estructuras para.

_enfrentarse con las prc.vlanes del medio amblen!e : k

Todas Ias lramformaclone.v én la vida del nlﬂo reperculen cori Ia miyma prnjhndldad
fanto al pemamicma como a la vida afecnva del mismo. En este nlvel de de.vamlla (concrelo)
las tres nowdadﬂ aﬁcﬂvas mnclales son el demrrallo de los unnmlenmv lnlerlndividuales

- (afectos, Jlmpallas y anﬂparlas) Iigadm ala socializacldn de las acclonea (.vemlmientus morales =
-~ surgldos de !ar relaclone.r énire adultos y ni»os) y bs regulacloms de inrmm Y Valam en
: ‘gmeral fo ‘

- VurK, RITA KL SUIETO EN 14 MWCCION bll.lls‘n) ONPIU f 4[[[!2!,_(_)1 M Q[g IZSE g)mau Q[‘ LA EDUCACION. [.
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9 ENTENDEMOS EL CONCEP'IO DE ETICACOMO LADISCWUNA QUE RlOF. EL COMI‘OR EAMIFNTO DEL M’ R

De lo anierior se desprende que el nifo debiera recibir toda una Ltica que le permita
actuar haje normas y conduetas favorables a su desarrollo y pensandv en el fulnro, que sienclo

ya adulte puedg Hegar a formar a su vez hijos con una Etica® fundada en el amor.

DPara el pensamienty aperacional concretu el malirato lega a ser vna realidad diflcil de
entender, pues el sujeto pueds desarroliar sentimientos negativos (por ejemplo anfipatias hacia
tndas s adhtos) o su nivel de socializacldn y valores en general pueden ser muy limilados

(como el mustrarse despreacupado, triske, agresive, destructivo, etc,).

En conclusidn seghin sea la forma en gue el nifo perciba la realidad, ast serd su uctnar
frente a ella, el como piensan los niflos es algo que tiene consecuenclas en todas las dircceiones

e suy vidas.

HUMAM 1Y COM!‘RENDE 108 VALOII!;S, Nl)R\MB Y HL’CI!O.S DE CADA PEMONA




1.2LA POSTURA PSICOANALITICA.

Otra fuente que nos sivve para explicar ¢l desarrolly del nifto es el punto de vista de la
Teorla Psicoanalltica, desarrollada por Sigmin Frend, donde nuestro sujeto de estudio es el
nifta de 6 y 7 artos aproximadamente que se encuentra ubloado en ¢l perlodo de Latencial®, de
acuerdo a su worla del desarrollo sexual.

Hasta antes del perlodo de Iatencia el nifo vive satlsfaciendo sus pecesidades;
primeramente en el perlodo oral ha de ser alimentado para lograr satlsfacerse del hambre,
abrigarlo para satlsfacerse del frio, ete.

En este tiempo la boca, constituye para el pequeo la parte mds importante de su
cuerpo. Ademds las actividades placenteras no se limitan de ninguna manera exclusiva a la
alimentacién, ¢l nifo se conduce a través de la boca hacla el conocimiento de su mundo;
mordiendo, saboreando cuanto objefo cae en sus manos.

En el segundo perlodo(sddico-anal) la zona corporal acupa el primer plano; donde el

niflo defiende su derechn a eliminar las heces fecales cuando.mejor le parezed y que,

generalmente, no Qulere que le arrebaten el derecho que tiene sobre un producto de su propio .

cuerpo. Muesira un gran Interés por sus propias heces fecales, de las cuales el niflo estd

orgulloso; ellas le procuran una samjbccién y para ¢l lo que proviene de su cuerpo no es sucio
~ sino algo preclado, ‘ '

Una vez que ¢l piflo domina su proceso de excrecldn I zona anal plerde slgnlﬁcaclén' :
como ﬁwnle de placer El niflo comienza a jugar con sus drganos genilalcs, concenlrdndmc )
sobre. el descubrimlemo de’ las dlﬁzrendas emre Su ‘propio cuerpo Yy al de sug hermanos o

compaﬂeroa de juego (perlodo fdllco)

El pequello cree grie algum vez la nika tuvo un pcne Yy se lmaglna que si lo cmllgan
piieden dcspnnderle de ¢l; es lo que 7 mud Hama Camplejo de castraclon. En el caso de la nlﬂa

; ésta cree que alguna vez tavo un pene. Es por esto que tanto los niftos mmu las hifay pongan

demasiado lmerés en lav dlfercncla.s sexua!es yen haccr pregunias suhre el r;rlgen de Ior nlﬂm

19 DENOMINADO ASE PORQUE EL NIRO ESTA SEXUALMENTE CALMADO,
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Durante este perlodo falicn sucede otro aspecto impartante: el complejo de Edipo que no
ex otra cosa que In rivalidad existente entre padre-hijo y madre-hij. Por un lado, el nia ve un
rival que obticne del padre lo que desea pero que tiene que imitarla para obtener unu aceptacion

de la figura paterna.

A partir del Sto. & G1o. aho de vida. la evolucion de la sexualidad se adormece hasta el
perloda de la pubertad y se le denomina perloda de latencia; en ¢l cual, la curiosidad sobrepasa

¢l campo de lo sexval y se abre al mundo del conocimicnto.

Anna Frend explica que a través de la culminacion del complefo edipieo, las pulsiones
han de ser encaminadas hazia nuevos fines, eminentemente favorables a las adquisiclones
ecducativas. Y en segundo término, la tendencia sexual se resuelve a lravés de una represion que
permanecerd hasta la pubertad, la represion puede ser llevada a cabo tanto par los padres, el
asca y pucdor que sienta el niflo, o blen, por el sisiema educacional. (formacién reactiva).!!

£l nifto adquiere cierta ininicicn de la situaclén prohibida, a iravés de los signos
discretos que puede descubrlr, asl cama d las relaciones con sus padres.

El periodo de latencia comienza con la declinacion del complejo de Edipo, pues en el
curso de este perlodo se-elaboran las fuerzas psiquicas que mds tarde se opondrdn a las
pulsiones sexuales y canalizardn su progresion. Estas fue}zas son el asco y el pudor, las
aspiraciones morales y estéticas que le permilen al nifo emplear las antiguas fuerzas sexuales
ca muevos fines, conformando asi determinado iipo de  personalldad.

Desd el psicoandlisls la pammalhlad se da como el mulladn delg Integracidn de una ‘_

serie de elemmos que pueden dlvtdl rse en tres fmianclas I'Jla Yo y Superyé

Toda la enwgla pslqulw de lag pmona ¢ enctientraen prlmer lugar el Elln, que eslo

sedé dc fas pulriones El'ello carece de idgica, razon u ordm. y .vdla busca descargar la energla-
pulsional para lagrar una satisficcion. Esta iendencia a Ia satisfaccidn se denomina prlnclplo "

del plau r. es declr, la tendencla a buscar Ia sat sﬁ:ccidn lnmedlara de kn deseaf

VL BL PSICOANALISIS DENOMNA FORMACION REACTIVA A UNA CUALIDAD SECUNDARIANNTE, ADQUIIUDA YNACDA L

COMDREACCION EN LA LUCHA CONTRA UN IMPULSO INSTINTIVE) INFANTIL. FREUD, ANNA M_gu_dg
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Ll Yo en camhio, juega el papel de vrdenador de la personolidad. I la infoncia el yo ox
dehil. pero va desarvollindose a través del praceso de identificacion hasta Hegar a cantralar la
personalidad madwra. Bl yo se rige por ol principio de - reatidad, vegin el cual las personas
aprenden a diferir fa satisfuccion imnediata exigida por ef principio del placer, de acuendy con
fas exigencias de la realidad, para evitar asl un sufrimiento posterior 3 conseguir muds adelante
una satisfaccion mayor. O sea que ¢l principio de realldad descarga las pulsiones procedentes
del ellv de forma que nu entren en conflicte con la socicdad; siendo capaz de pasponer fa

satisfaccion, cosa gue ¢l ello no puede hacer.

Y por iltimo el Superyo, que ex la instancia ética de la personalidad y va formdndose a
través de la intrayeccion par parte del nito de las narnas que le dan sus padres. El superyo
premia o castiga al yo (con sentimientos de satisfaccion o culpa), de acuerdo con su conducta.
Crando el yo es débil puede dar lugar a conflictos ensre el elfo y el superyo.

. Como ¢l yo del nifto exti en plena evalucidn, sabre tudo antes de qrie se haya fijado la
evolucidn edipica; el superyd ampaco esid fotalmente extabllizado, como tampoco las forinays de

organizaciin del yo que todavia depende muchu del peso del entorno. Ese entorne estd marcado

por las decisiones que toman Jos padves por ¢l nifo; si 1ales decisiones son fomadas - por padres 3

inmaduros, la regulacion que hace el Mlpmld sehre el yo puede verse aﬁ'ctada ‘creando una -

inestabitidad en la /n:r.s analided del pifto,

Ante ésto, el yo del nifo debe cvforzarse en cumplir con las cx!gundm de este ldeal de
este superyo. "Si na le obedece, .snfrlrd una [[rlmanf armidad interlor]], en ranm gue, cuanda ¢

somete a la vofuntad del wmef;yd experimenta ¢l henepldcito de dite canto ung [[mmjaccidn -
interior]]. Por ende la antigua relacion entre el ‘nifio y sus padres se perpetua ahnra onla .

prapla Intimidad de aquel, al pumo que el vigor o'la L‘ondaal.em/cncla con que los parlm lo

 trataban se refleja tambidn en la actitud que adopta el m/myd ﬁ‘cme al yo". 1

C’on lo anterior podemns decir que el nifiv, para Iograr una Indc.pe»dmia de los

o padrev, ha de mcorpordmlm ast el superyé ha e ser como tina h/,-runcla palcmal aunque el :
“ldeal el yo del nito pmlga otra abje{lvo i ‘

m;hn de fo que forma ¢l supcryd ey ,{ncunx‘cicn(e, debidv o que el nino se lo Incb'r[ﬁ;rg:-
- My temprano, - sin que "lo analice, 1o que significa que, como ocurre con todo’ material




inconsciente. wo dispone de esta porcion para la verificacion de la realidad. De esto se
desprende el hecho de que una parte del inconsciente puede estar canstituida por aspecios del
superyo; awgue exto na es ung regla general pues no hay fronera definida entre o
precansciente y lo ineansciente, porque pueden existir situaciones que faciliten le adguisicidn

consciente de algura actitud.

Como ya se menciano, el yo desempenia la fimcidn de concitiar al ello, al superyo y ol

mundo exicrior.

Con el transcwrsa del tiempo, ¢l yo adqulere algunas normas de la i,
principaliiente por condneto de lo que aprende de lus padres en la niflez y que inicialimente se
rige nuis que nada por el superyd. Istas normas se incorporan camo imdgenes de los padves
dentro del yo, formando parte integranie del mismo, esta parte es el superyd; cuya fimeion ey
crificar y censurar.

I yo preventa caracteristicas conscientes e inconsclentes, respectu a las segunday son
dufinidas asl porque conticne experiencias y seniimicntas reprimicoy. Tales experiencias por el

hecho de encomrarse reprimidas, se hallan en contacto mds Intimo con las fiecrzay del ello,

Un pensamiento o i recucrde es arrojado de la mente cuando por alguna causa es

busaportable. Por lo tanto. al parecer se requicre de alghp acto dv voluniad para hacer

- Inconscienie una experiencia, este procesa es llamado represion.

La represion.es una forma de defensa wtilizada por el yo, cuando "x" situecion s
presenta, o es insaporiable v inaceptable en el medio sucial se dice que s reprimida. -

El cnncepm de defensa sirve paid describir las hichas del yo contra ideas y seniimientos

dalorasos y hasta crueles: asi el significado de represion queda reducido a un moco parllchlaﬁ .

de de fensa. Esta rc,:resian sirve para rechazar a los actos. Instintivos, ast como la negacion para ‘
apartar los um»mlm' exiemos no placenreros. La_formacidn reactiva’ (comn mecanlsmo N
clmnsor) sirve cama garamia contra el retorno de fo reprimldo :Ierde ml:.'mro. la lnhibh.lfm
Srenie ol Impu/m Imllnnvo corresponde q Ia resfr/cddn del yu a ﬂn e evllar el (lhplacc :
pravcnmne de fuerzas externas.



Ante estos mecanismos de defensa, el yo infantil experimenta el atague de los estimilos
instintivos y los del mundo externo en forma simltdnea; por lo tanto, si desea conservar su

existencia tiene gue emplear en ambos lados y a un tiempo sus medios defensivos,

Las clases de defensas de cada persona dependerdn de la estrictura del individua y de

slinaciones concrelas.

Dentro de la tendencia psicoanalltica sc encuentra wna- tloria que aborda de manera
amplia el aspecto social del individuo y los conflictos a los que-es susceptible; dicha teoria es
representada por Erik Erikson, llamada Teorla del Desarrollo Psicosocial, en donde en cada
etapa del desarrollo el individuo vive un conflicto que tiene que enfrentar y resolver. Cada
conflicto tiene una solucion positiva y una negativa. Todos los conflictos ya estdn presentes en el
monenta de nacer, pero destacan de una manera prominente en momentos especificos del ciclo
vital de la persona. ‘ :

Erik Ertkson considera que la mayor de las crisis en los niftos en edad escolar o5 la
lucha contra la inferioridad, de acuerdo a esto, los niftos de 6 a 12 aRlus emplezan a compararse
con sus compafieros para deierminar quiénes son y qué son capaces de hacer.

El nifo pronto comprende que necesita hallar un higar entre los Individuos de su misma
edad. El tema fundamenial dc esia fase rejIeja i delermlmwldn de_dominar las fareas qm:

afroma

~El peligro de esta fase se encuenira en una sensacidn de extraRamienio frén{e astnismo

Yy a sus lareas (sentimiento de inferioridad). Cabe la posibilidad de que évlb tenga su explicacidn . . :

en el hecho de que el nifio (odavia quiera estar mds con su mamd que pertenccer la c.nuela,

aun [mede segulr compardndosc con s padre y eva comparacldn nngl na senllmlemos de ullpa ¥

de injériarldad

l'.l objellva prmclpal del nio en esta etapa (Iabortasldad Vs Wi rlnrldad), dice ﬁrlksrm‘

e llegar a obtener un sentido de competencia aa'qutrlendo habllldadev ﬁvlcas y soclales cotho

Iaer. escrlblr y la dlsposwldn a cooperar, asl como un semldo tle parrlclpar en Imeraccfones

L ju vras necesarlas para l,anar la accpracldn de los adullu.r y desus companeras Para. Ios nios”

~ex.muy lmporlame ablemer Ia acepracidn de qnicnc.s Ie rodean lncluycnda asus padrcs- . )
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Al referirse a menores de edod, Erikson explica que ung madre que no logra satisfacer
las neeevidades de su hijo, hard que éste, al crecer, na confle en la gente y un nifto descanfiado

dependerd de viros para lograr gue sus necesidades seon satisfechs,

En vsta vtupa Jos ninos descubren gue son capaces de producir algo y que, a fravés de la
praductividad pueden Hegar a ser aceptados socialmenle y experimentar senmtimientos de
autoestimia.

La productividad puede ser materiai; elaborar una pieza aritstica en la escuela; también
pucde ser intelectual: dar buen rendimiento en clase; o comportamental: actuando serena y
tranquilamente on casa. Si un nifo no descubre sus potenciales para la labortosidad, el
producto final pucde set un sentimiento de inferioridad,

En la nidez, desde ¢l Ingreso a la pr}ma}ia hasta los comienzos de la adolescencia, el
ambiente soeial del k nifp se amplia enormemente. Como sus’ capacidades cognitivas van en
aumenio, valviéndose mds complejas y diferencladas, teniendo como consecuencla wna continua
interaccion entre & y su ambiente que va expandiéndose. Se establecen nuevas normas e
intereses y ¢i niflo ve enfrenta a tiuevos problemas; 1 esté preparade para ctwrenlarse aellosy

* legar a dominarlos, la Imagen que tiene de st mismo se forialecerd. En cambio, si fas cxigencias
o denandas son demasiady grandes, repentinas, mal definidas v contradictorias, podrin surgir
conflictos y ansiedades que dardn lugar o prublé»ia_s posteriores en la identidad

Como el wifo ilene que interactuar mds con su munda-exterior, este mundo exigird del

peguieRo nuevas pautay de adaptacion con loy que le rodcan, maneras 1tuevas de relacionarse, la
. cristalizacion de la idenridad en su papel sexual y el aumento de su aukmomla y de.

Jindependencia. De este modo, loy ajustes que el menor pucda hacer rcﬂejardn s pmgresivo
alejamiento del hogar, sus tuchas ysu dcercantiento al mundo exterlor (escuela, cIub socledad)
A suwea, st nivel de prepardcion para hacer Jrente a sus mievas situaciones del mnndo amp!iado

-deperiderd, en gran medida de sus experlenclas previas yde las actuales en ¢l ambleme famil:ar e

Revpccm ala identidad comienza t'xra. domle fiene ﬁn lauti lldadde Ia ldemlﬁcacldn Es.

decly, cuando’ surge la asimilacion de las Idenhﬁcaciones lnﬁmﬂlﬂ ¥ se-forma una:Hueva

coqﬁguracldn, dependiente é.\m del procesa por el cual una socledad ‘idensifica: al Jjoven, -
: rcconnciéndoln como alguien que tenla que conwmm en o que es J aquien por ser lo'que-es, ‘, ‘
h reconoce, (.‘Iaro qie ta ldemldad .w conjlrma en el lrun.\cur.\a del desarmllo xufrlem)u '

N msrmmmciom
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1.2.1 POSIBLES APLICACIONES DE LA POSTURA PSICOANALITICA AL
PROBLEMA DEL MALTRATO INFANTIL.

Ky interesante estudiar como puede verse afectado ¢l desarrolle del yo, principalimente
cuancda una experiencia como el malirato viene a reprimir manifestaciones del sujeto, por niiedo
a provacar més castigo, Ademds la influencia gjercida por los padyes (autoridad) pucde ser
cuestlonada en el casa del malirato Infantll. Cuanda ¢l niffo reprime o Infensa reprimir una
experlencia no deseada, el yo lo hace cumo forma de defensa, pero exa defensa no garantlza en
este problema que el menor no se e afectado, por ¢l contrario, como el yo desempena la
fincion de concillar a las oiras instanclas (ello y superyd) con el wmundo exterior eos
contradictorio para el yo guerer concitiarse con un mundo exterior del cual provienen los
conflictos y desde donde el sujeto constriye un sentico de realidad.

Camo fodo lo reprimido es inconsciente 0 por lo menos desciende a ese nivel, cuando el

naltrato permanece latente ¢l nifo puede no terier concienvia de ello, 5! la situacion es repelltiva

* aungue haya fuerzas por-reprimirla ésta serd inifil pucs se elevard a la conclencla pravovando
* . una serie de sintomas que en caplulos posteriores se mehclanar’én como tpicos del Mallidt(».

B desarrulla del ego del nifio en edad escaldr esid amenazado par todas paries. Para
mantener su fiuerza los riflos pueden dcsarml!ar mecanismos de defensa como la_represion ya -
que.en sliaclones provocadoras de ansledad, como ¢l maltrato, los m'ﬂar pueden reprimlr-n B
bloguear semimlenlo.v moleslas para ellos. ‘

Fnla ﬁmnacldn reacﬂva los nmov pueden decir lo apuesla a Iu que realmeme sientcn vy
Pplensany mucho depende de lasi tuacidn del profesional para deducir que el mnn estd diclendo
o comrario ayl ablenmo.v lnjbmaclén valio.m en caso de que el mno este slenda mallralado

L Por otro ladb, cuamlo Erlksun habla de que el ifl busca ung aceplal.ién de loy demda »
ma mplacldn se ve amemzada cuando el menar ‘es agredido. Lo_anlerior aﬂcla al niflo’ ‘

- emotiva, cognitiva y conducmalmeme. moslmndo diversas mamfevlacianes, como pnede ser el'_ o

o demandar aﬁclo 0 momar miedo, enire ulms condctas, Esta xituuchm se acentia cwando ¢ -

o n"que mallmla esel padre, porque Io.r padrea- mn un moa‘cla a segulr y Ias comluclas esperadas' de s '__- -

L ellus con {m nifios na debieran ser de maltrato slno ele mrmo ¥y lernura




Ademuis, el nifio puede tener una crisis de identidad si es maltratado por wna persona
emocionalmente cercana a 61y mds ain, si éste representa un modelo para &1 () bien, pueden
aparecer signos de que hay wna lucha con el yo por no incorporarse a ese modelo castigador; en
este casn puede ser la negacion para apartar los estiunlos externos no placenteros. Dichoy
signos pucden ser el rechazo haela el madelo, momentos de angustia, depresiin, sumision. Si el
superyd se hace muy estricto y produce mucha culpa. los niftos pueden controlarse en exceso y

restringirse mucha hasta el punto de amdar su persondlidac

)




1.3 LA IDENTIFICACION EN LA INFANCIA: DOS PUNTOS DE
VISTA.

Dentro del desarrollo del nifto tiene Ingar un proceso muy importante que con el tiempo
ayuda a la formacion de la personalidad en el ser humano. Dicho proceso es el de la
identificacion que constituye el proceso mediante el cval un individuo toma caracteristicas de

personalidad de otra persona (tipicamente un padre). 14

El praceso de identificacion es importante en la evolucion de la personalidad, entre loy
dos y siete afos. Al respecto retomanos dos teorias que dan explicaclunes del proceso de
identificacidn en la infancia.

1. La worla cognoscitiva de la ldentificacion, menciona que el nifto hace una
diferenciacion por sexo y que en base a ésta, persigue parecerse a los de su clase, Entonces
decimos que la identificucion se da en base a nna tipificasion sexual, es decir, evando ye le daal
_ i Ia eliqueta de 5 es nifo o nifg.

Puesto que ¢l padre del mismo sexo es el ejemplo mds disponible para ¢l nifo, de las
: cqraclerlsﬂca.v poseldas por las personas en esa clase sexual, ¢l nifto imita a ese padre o a efa
- persona. i

El factor mas imporlame para el niflo que se idenlfﬁca con alguien es el de la cagnlcldn,
es deoir, de la organizacién de sus percepcionev. conogimientos, eleccidn y comprcmidn de st
pel sexual.

Por lo general, ¢l “niflo_de seis aRos aproxlmdaménlc toma’ como ‘agentc) a sy :
compaheros y adultos que no Jorman parte de la ﬁmm‘a pero qw son faclam que prupmlan la
evolucidn del prausa de ldenriﬁcacmn ’

vi En segumlo Iugar la Ieorla pvlwanalmca camprende do\ npos tlc idunhﬁmctdn Ia‘ v »
pﬂmem, que esha idenllﬂcacidn analitim dmla como resulmn!e el mn.du e percler cl amyr de
una pmrma slgniﬁmllva (por ejempln la madre) ‘

Y CONFR, FAl. TERRY,PSICOLOGY DEL IR0, FDIT. A GRAW [1LL, 1980, Pac 316~
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La segnada viene mareada can la solicion del complejo de Edipn, s obtiene la
mativaciin para que el nifo se identifique con su padre. Esta forma de identificacion, es
Hamada identificacion con el agresor, ya que el niflo piensa que su padre no o castigard si se

parece a él, asi que tratarg de ser tan parecida a él como pueda.

Desde ¢l punto de vista psicoanalitico, el concepto de identificacion hace referencia al
proceso que guia al nifo o pensar, sentir y camportarse como st lay caraclerbiticas de ofra

persona (Hlamada modelo o identificante) le periencciesen a él

La influencia que el nifin recibe del modelo es muiy importante ya que el nifie toma las
caracteristicas tanto fisicas como psicoldgicas; por ejemplo, lo Identificacion con un padre

fuerte puede ser fiente de seguridad para el nifto. Por otra parte, ¢l nifio identificado con

modeln madeciado puede sentirse menas seguro y mds ansfoso, porque en sus percepciones ha
ahsorbido los atributos indeseables del modelu.

Hay dos cireunstancias que, al parecer, facilitan ¢l desarrollo de la Identificacion con
wn modelo. Primeramende, ¢l nifto debe estar mativado para identificarse con ¢l modelo, o seq,
que debe quercr poscer algunas de las caracieristicas del modelo. En segnndu lugar, debe existir

alguna razon para que piense que tiene semejanzas con el modelo. !

Ex imporiante seralar que cada nifto se identifica, hasta cierto punto, can ambos padres, ‘
en la_medida que sus relaciones se dan; sin embargo ¢l mno pcrclbird una mayar semejanza
con ¢l padre de! mlsmo sexu, mds que con el del sexo o,meslo

Las aplicaciones del compro de idemlﬁcacf()h al problema del malirato puede darse a

~ parlir de gue si las dos teorias culmman en la identtficacion con una persona slgnljicalwa 0
con el padre, ¢l modelo puede enconirar como mahvo de maltrato el que el nifo I imite, si o ;

quc ef padre ve amenazadu su ﬁgura palema a resulia ser de carduer prepolenre, dommame 0.
aulumarin )

El nipgo j;uede llega}' a suponer que 5i posee algunas de las‘ éaracierlsﬂc}n dei rhadclo, :
{fambién lugrard poseer. aquellos atributos pslcologlcm 0 cagnlllvm resullantes‘ wmu por -
¢jemplo: podar ‘el afecty de otros, deslrezm. y querrla disfrutar de las emodones dnfmtadm

15 CONFR.AW:SSEN, PAUL 11, CONGER wmw QQ‘MMQQOQLMEE@ m!u,m Mgr/yw EDIT. THILLAS.
: \f.M(‘lI 1977, PAt:. m !
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por el modele. Esto wos hace suponer que ol pequeio intentard parecerse al modely (padre)

para abtener ol aficta de su mamd o de Ja nifia por ¢jercer cierto dominio hacia el padre.

Por otro lade, las dificultades escolares p/u'dcn proceder de dificultades en o
identificacion, Bl progenitor puede ser la realizacién de un personvje al que ey dificil
Identificarse, ya porque sea demasiado poderoso, demasiada intelectual o de un nivel bajo. O en
segnndo Iigar, que en el caso del maestro, dste sea un modelo dificil ya porgue sea antoritario o
castigador.

Para oblener mds datos respecto al procese de identificacion en el nifo utilizamas el
dibujo e la familia ya que por medio de éste consideramos que el niflo representa las posibles
relaciones con los demds, asi como indagar los problemas conflictivos que subyacen en la vida
de cada niflo,

Pur-medio del dibijo que se le pide al nifto, éste inventa una historia sobre los

'persanajes que dibuja, externando asl sentimientos ya sea de-cuipa .o amor hacla quienes

predominan en su_ vida. Esta.actividad puede parecer subjetiva pero. nos valemos de la
creatvidad ¢ imaginacién del nifo para hacerlo parecer un jiiego y- preguntar cuestiones
especlficay del maltrato, ' ‘ ‘

‘25_‘ -




1.4 LA VIDA PSICOAFECTIVA DEL NINO EN LA ESCUELA DESDE
EL PUNTO DE
VISTA DE LAS TEORIAS PSICOGENETICA Y PSICOANALITICA.

En este apartado se da wia breve explicacion de como se desarrolla la afectividad del
il en la escuela, que viene marcada con anterioridad por la vida del infante en el nicleo

JSamiliar.

Ex Impartante seflalar que la vida psicoafectiva del nifo en la escuela no puede
desligarse » verse exchuida de la vida familiar, pues es la familia la que brinda lax primeras
pantas de conducles social sabre las cuales el nifo ha de desenvolverse fiera del hugar.

La vdad de seis afos, que coincide con el inicio de la escolaridad bdsica, propiamente
del nino, marca nn punto decisivo en el desarrolio mental. ‘

En cady 1o de los aspectos complejos de la vida pslquica, ya sea el pensamiento, las
relaciones sociales o la vida afectiva; hay coincldencia en que esta aparicién se dLbe a nievas

Jormas de organizamdn al mismo tiempo que anxumn cons lmcoiones mwvm

Antes de ademramos alay pnuta: de socializa;idn y afectividad del nlﬁa enla escuela, -

' cxplizaremos hrevemente la relacion entre el adul!o (padm) yel nifio.

AI lnitla de la wda del nif, en la elapa sensoriomotriz, éste ﬁmna un lazo lnmno emre

] mismo y su madre una necesldad de a!imenlacmn que lo wnduce en primra in:mﬂa a.

depcnder de o nmnd. i

marlnmeme esa depemlmcla se.vuelca en Ia« prlmem culdados haxla que cl ,
pequeﬂa apnnde las prlmeras ﬁirmac de samfacer sus divmax neccsldadev y e desarrolla‘

gmdualmnle o lengque

Con Ia aparlc:dn del lenguaje (nn sdla w.-rbal puerle ser mlmlco juego simbdluo

; 'dibujo) ye dusarmllan los wnﬂmienm inlerlndlvlduales {afectos, simpatlas. amipallm) ligaclm. :
) '9 la aparicion de fos senlimientos morulev‘s:nrgldfu Jde las relaciones. entre el niflo y los adultos.



Recardemos que es en el perlodo de latencia donde se desarrollan los sentimientos y
normas morales, incorporados al superyo infandl, provenientes del adulto; por esto es que el
nifto de acverdo a esas normas es coma inicia sus relaciones con ofras personas tanto en el
medio extra familiar como en la esenela. Dichos sentimientos son creadoy dependiendn de con
gnién mantenga relacion el nifio; por efemplo, si los padres enseflan al pequedo el respeto hacia
fas adultos, el nifio voleard ese seniimicnto no sdlo hacia sus familigres sino tanhién hacla los
adultos en lg escuela (el maesiro).

Podemos afirmar entonces, que la primer pauia soclal que el nifio conace estd inscrita
en su relacion con los padves, marcada principalmente por una regla moral que s el respeto,
Basta para el niflo que los seres respetacos den al que les respeta drdenes, que se convierien en
obligaiorias adquiriendo en el niflo un sentlmlento del deber; dicho sentimiento -ya es
incorparado por el nifo a su superyd antes de ingresar a la escuela, debido a la ensefanza de
sus padres.

Asl pues, la moral en la infancia depende de una voluntad exterior que es la de los serey
respetados o los padres; inchiso las primeras relaciones del pequeRo con sus parientes (lios,
primos, etc.) viene marcada por la voluntad de.otros y por el sentido de mpela que-inculcan los
Ppadres hacia los mayores.

Uno de los terrenos donde mds ficilmente se desarrolla el aprendlzdje social ef, la
e.scuela, donde el juego brinda un papel lmpar(ame ya que Intervienen faclores tales camo los

aﬁclivas. los lmllatlvos, los de sociallzacidn. el

Los Drimeros juegoy inﬁwiles arrancan de la apﬂvidad de los drganas' semorlales y de

In necesidad de efectuar algunos movimienios elementales. Posteriormente aparcce el deseo de -
: imlrar o los mayores, que en Jos prlmems momenios estard cenirado en el entorno del hogar

Entre log ejerclclos del juego estd el aprender los modos de camporlamienlo de las personav '
mayores, es declr, las nomas soclalex del compommlento (caludar a laa peraanav mayon's
ofrecerles algo, m') o : :

] hifo, al prlnclpio se orienta ln!emamem de un mado egacénlma S .\lcme, piensa y
comporm slempre pammio yen reﬁmnia a st mismo, En el contacio con otras per.srmar seda .

: cuema. paula:l»amnu. que éstas tienen lamblén us propws deteos ¥ puntos de vim que deben
Y les. ensman a rc.spelar Al Hivel d¢ la vl«la afecnvq (de los 7 a los 12 a»os} en cambm.
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empiczan a aparecer cntre los nidos juegos con reglamento, caracterizados por ciertas
abligaciones comunes que constitiyen las reglas del juego.

Una observacidn importante respecto al juego de los niftos es que tiene como fimcidn el
satisfacer al yo, sirviendose de una transformacion de lo real en finciion de sus propios descos;
par ejemplo, la nifa que juega a las mulecas rehace su propia vida amgue la corrige a su
maiiera, revive todos sus placeres o conflictos, pero resolviéndolos, ademds de que inferpreta la
realidad a su manera.

Respecto a la sailsfaceion del yo, tiene lugar cuando el nifio mediante su fuego ve gque es
capaz, aiingue sea en ung situacion simulada, de cambiar clertas cosas que para él pueden
resultar incomadas o indeseables (por ejemplo: en el juego a las muRecas ia nifa puede revivir
una situacion de maltrato pero puede suprimirlo en su juego en la medida que le sea posible).
Listo brinda al menor un alivio o la satisfaccion de “controlar’ algo indeseable.

Para ¢l yo ¢s de gran importancia la percepelon puesto que "el yo es dqlle/la parte del
ello que fiw modificada por la proximidad y la influencia del mundo exterior y dispuesia para
reethir log estimulos y servir de protéccidn contra ellos .6

Ex decir que medianie la pmepcldn se muestra el munda exierior al ello, asi el yo )
utiliza los recuerdos, y reemplaza al principio del placer por el de realidad; aunque en el caso
del iiege del nifto la realidad es mod:ﬁcada ] puede serlo en mamenlas quie el menor vea algo :
- indeseable,

‘Son variadas las experiencias. que mueven al nifto N’ sus  primeros ahos de vidg
consclente. In ¢l juego Y en su relacion con otras per:ona.v debe aprender lo suficienie para que S
a los seis afos, cuando empieza la escuela tenga la madurez adacuada para poder acluar con ..

na relallva au/onomla :

EI ac‘m.‘amienlo con’ nuevos amlgullo.\' Ie ‘permile al nifo: vlvlr uevas experlencias
Mcar/mram a uno o variox grupos que campnmm sus mlmas guslm 'y conocer la poslbllhlad
_ de creatividad de sus mmpahemv. de ver que sus juega\ .mn cvmparlldm y qlie’ convlw con

persana\ de .m mlma udad ~ ’

1% CLANCIER PIERRE (N4 wam mmwmwmwewmu UNAMENEP ARAGON.

1985, PAG. 348



Igualmente que el juego, en el proceso de desarrollo que tiene lugar ch exta edud (6-7
aitos), ¢l lenguaje realiza un importante papel, siendo uno de los resultados mas visibles de su
aparicion el hecho de que permite un intercambio y una comunicacion con ofros individvos, al

mismo tiempo que posibilita al nifto su acceso al mundo de los adultos.

Aunque, por supuesto, éxte es un proceso lento, el nifto casi hasta los seis aios, no sabe
discuiir con otros sino que se habla a st mismo con mondlogos diverses que acompafian sus
juegos y su accidn, aunque no dejan de revelar parte de la realidad que vive el niflo,

En funcidn de las diversas modificaciones en el desarrollo del nifio vemos que éiax
pasan de ser simplemente sensitivo-molrices y se transforman en pensamiento propiamente
dicho, bajo la doble influencia del lenguaje y la soclalizacién. Y con el pensamivnta sucede lo
mismo que con la globalidad de las conducias: el nifo no se adapta inmediatamente a las
realidades que descubre sine que incorpora a su propio yo y a su actividad lodos sus
descubrimientos. Esa asimllacion egocéntrica caracteriza tanto los inicios del pensamiento del
niRto como los de su soclabilizacién. ‘

Vemos pues que la vida afectiva del niftu en la escuela viene marcada por el desarrallo
anierlor de aspecios como el superyd infaniil, el lengugje, el juego y pensamichio del nifo. Asi
cuando ¢l nifto acude a la escuela, nace para é1 una nueva situacién vital; aparvecen una serle de
Intereses distinios, el mundo de sus vivenclas se ;;foyccla cada vez mds hacia afuera y cmpiczan

_ adisminuir los lazos que lo unen al hogar; encontrdndnse de pronto con una serle de 1areas 'y

deberes 4ue ha de cumplir. Juniv a las vbligaciones surgen wnas nuevas vivencias de gran
Importancia para el pequeRia: los elaglas y un sentimienta de indcpendencia,

En ol ingreso a la escuela los ninos pre.wrimnv roac'clones‘ diferenies: algunos se sienten
myy llusionados con sus mievas tareas y terreno de posibilidades, oiros se sienfen jnseguros y '

- temeroyos. La adaptacion de un nifo”en pa_illc:élar, ya que no es posiblu‘hébla; de wuna

generalizacion, depende enteramente de a preparacion por los padres pafa esta’nueva elapa de

su vida. o ; S R o

La qsft‘i«ela exigird del nifio el cumplimiento de una serie de (ibll;gdc“lohcs'_‘quc e_h primera
instancla ha de ser dada por ¢l paso del juego a'la formalidad, hasta que el wiAo lo vea conio
algo natiral, - S ’ : S
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Se tiene entonces gue ¢l desarrollo del nifio en la excaela se da en tres lineas paralelay:
la prioicea comprende la formaeion del pensamiento, la observacion y la memaria; la atra,
comprende la formaciin de las funciones motoras ya sea al escribir o ejercitar ol cerpo; y la
tiltima. comprende las patas de socializacion.

También cabe mencionar que hay diferencias en el desarrolln de cada nido y por ende,
cada nito resulta iico lo que hace a su personalidad tinica y capaz de socializarse
afectivamente de diferenic manera. Al estar inscriio el pequeio en la excuela, su vida afectiva
puede pasar sin mayares complicaclones ya que de la dependencia con sus padres ve en su
maesiro a viro adulio, pero...

Al respecito de este cambio Anna Frewd dice sobre el niffo "por mds que ocasionalmente
su ya todavia snele perseguir los antiguos objetivos, el superyd sucesor de los padres se ubica
siempre al lodo de los educadvores. Agui es la sensatez de los adultos la que decide la magnind
de las posibilidades pedagdgicas” V'

Ey verdad que el maestro llegue a asumir frente a cada nifo el papel de su respectivo
superyo. adguiriendo desde su punta de visia un derecho a someterlo a su voluntad pero también
Pucde_suceder que el nida logre transferlr al maesiro aquellos sendmienios y pensamienios

- relaclanadas con las figuras de los padres (transferencia). Entonces. tenemos por un lado, al

nifo que transflere senlimientos de amar y carifos al maestro y-asl como vuelean dichos
‘senﬂmlcn[bs hacia sus padrey lo hace fambién hacia otra figura advlta como lo'es el macstra;
'par otro ladn, puiede ser que el niko que ve a si padre como un rival o que no logra identificarse
con él. transfiera sentimlentos de rencor o recelo hacia eI maestro, méxime si es fambién uha
ﬁgum mswlma, segin seq el €as0.

Lo anterior furma un vlm'ulo en dande Ial vez I¢ baste al maesiro cmwcer (.'i’a‘ descl yion

: pmdudda en ¢l nifto para acluar o tal Vez st logra colocar al superyo de Su parte y aliarse con

&, serdndos los que operén y Ho re.vullqrd lan tbﬂc” lnjlulr mbre el nmo u onemarla

Iuv pmblenm re.vpeclo a In qﬁc/ivo en cl hifo, devlenm cuandn u llemrmlln denara' )
mpﬂictos prlmlpalmme a causa de los adul!os. por ejemplo, el mailram Siel maltralo se'da

cenel hogar, ¢l pequeﬂo tal vez quiera asisilr a la e.moela cnnm un escape a esa situacion, .
' aumlue no prmnle nndim:enm en-yu aprendizaje Ahora ¥l el mallrato se da en Ia l.'\cuela;

: '.7m!o.,4~y4.mr§4d. 7

)




(maestro u otre adulte) el peguedo tal vez ro quiera asistir a la misma o compartarse muy
pasiva; depende de como el nifto asimile la sitwacion. Incluso el nito puede opiar por incorporar
a si mismo lay caracterlsticas ya sea fisicas o psicoldgicas de guien le agrede para atennar los
castigos o severtdades de quien lo maltrate (identificacion con el agresor).

En resumen, el nifto es una fuente inagatable de energla, vivacidad y creatividad; se
socializa fiiciimente con otros nifias, pera cualquier conflicto respecto a su desarrallo individual
es motivo de observacion, ¢s como el indice de que algo mayor puede estar pasando; teniendo en
cucnta gue en cse momento el nifto exté en sifuacion de que le condnzcan y ensePen lay formas
de adapiarse a diversas situaclones, pero tode debe ser de tal manera que cuando se presenten
conflictos el nifo pueda superarlos, pues los conflictos stempre aparecerdn; ya que sk soluclin
€5 ung forma de madurez en cl ser humano..

 La magnitud del malirato presentan en el wifto conflictos que repercuten en s vida; tal .

es asi que dedicamos un caplmlo a todas estas situaciones que rodean la problemdtica
mencionada.
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CAPITULO 2
EL MALTRATO INFANTIL

2.1 Sindrome del niRo maltratado.
2.2 Tipos e indicadores del maltrato infantil.
2.3 Cuadro de conductas generales sobre el maltrato al menor.

2.4 El entomo familiar.
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2.1 SINDROME DEL NINO MALTRATADO.

El maltrato al menor, es un problema catalogada de cardcter universal, no es privativo
de minguna nacién y surge con los inicios de la humanidad, no toma en cuenta limites
geogrdficos, culturales, ideologicos o estratos sociales. Lo anterior nas hace ver cdmo a través
de los siglos el maltrato se encuentra presente come conducta sacial, de tal manera que en el
caso de interacciones con infarrtes se han tenido manifestaciones como la mutllacion, el
abandono, falia de alimentacion, desenido, castigos con crueldad y hasta asesinatos; es
impresionante ver como en diversos escritos se menciona este abusa en confra de los niflos, y
que surge de conduclas agresivas encargadas de reflefar la ira, ¢l coraje y la furia que siente el
ser humana cuando sus frustraciones han llegado al mdximo y que son descargadas sobre lay
personas que resultan ser mds débiles que éi, en la mayorla de las veces el nifto, ser que por su
tamaRo no puede defenderse ni flsica, nl intelectualmente de las adultos.

Podemos decir que la existencia de malos tratos a los nifos ha sido un hecho gue se ha
presentado y que se repite desde tiempos muy remotos, de esta forma encontramoys en las
primeras eulturas o antiguos pobladores de México ¢jemplos 0 tipos de maltrato que los nifles
recibian. Algunos de estos maltratos eran: Inclsiones realizadas en diferentes partes del cuerpo
en donde a los niRos se les colocaban piedras preciosas, castigos corpordle.é a la
desobediencia, aspiracion de chile quemado, lmro«luccién de espinas de maguey en la piel y
matanzas como culto rcllglow

Oiros aspectos sobre los modos de crianza infanﬁl se remontan hasta 400 aitos a.C., de
ese tlempo al siglo IV d.C. se consideraba a los nifivs como una proplédad al grado de venderlos
o matarlos, o se haclan sacrificios con las nifas. Mds adelante durante la Edad Medla, se crela
que los nifos apcnas J tenlan alma por-lo que les era ﬁicll a sus padrm o0 tutores dejarlm al

cuidado de m;drlzas vse le.v recluta en convenios,

Con lo amerlar vemos. que el niho a través de los ahos ha .\idn canccplualizadu de

di feremes maneras y depemllendo de eso cada cullura liene: cicrm patrdn wnducmal con'los.
menam. )

l«)u restimen, podemos declr quela concepmallzacidn que se mngu mbre el ninG se debe
lama al llempo como ala cuhura o que Se vive, s bh:n, o clcl 10 es que. mdas' esas jm may de-
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accion con el nida no son mas que maliratos aunque en determinado tiempo o cultura donde se

Hevaron o llevan a cabo no sea considerado asi.

Cabe mencionar que ¢l maltralo no inicamente se enconiraba en la antigtiedad, sino que
en el mundn acrual lo fenemos presente en diversas situaciones, debido a gue vivimas en una
época de agresion continua, de menosprecto a la vida y que ha lievado a contemplar y aceptar la
agresion cimo algo natural.

Es de suma importancia mencionar que aungue se lome como alga natural, no deja de
ser una problemdtica que nos afecta a todos de una u olra manera y que tanto la agresidn, como
¢l agresor y el agredido no son problemdticas individualizadas, sino sociales; ya que esta misma
socledad permite, condiciona, modifica o determina que el niflo sea maliratadln, considerando ol
maiiralo como una forma de enseAanza o correccion para evitar la rebeldla y la desobediencia,
De tal forma, el problema del malirato ha significado que seres Indefensas, coma son oy
menares de edad; enfrenten el maltralo por parte dé padres, tuiores o personas responsables de
éstas, dirigidos a herir, lesionar o destruir al menor.

En nuestro pals México, encontramos un indiclo de suma impurtancia que da plé a que
se realice con (al fierza el abuso hacia los niftos y esta es, el apoyo que daba el Cddigo Penal al
eastigo fisico y que ro fue hasta el aio de 1983 que en su Articulo 294 sefalaba:

Las lesivnes inferidas por quienes ejerzan la pairia patestad o la tutela y en efercicio del
derecha de corregir, ho serdn posibles si fueren de las comprendidas en la primera parte.del
Arileulo 289 y ademds, ¢l autvr no abusare de su derecho, corrigiendo con crieldad o con

Innecesarla frecuencia. Articulo 289. Parte primera. Al que Infleré una lesion que no ponga en -
: pehgm la vida del ofendido y tarde en sanar menos de quince dias, se le mpandrd dedad

meses c prision, 0 mu Ila de cinco a cincitenta pe.ms 0 ambas wanclanes a juiclo del juez

Coma puede abwervarse, los padres o wtores podian Inferir a sus hijos pupilm lestones,

slempre y cuando ésias Sfueran leves, que de acuerdo con la Ley no son aquellas que !artlan en

sanar mena.v de quuue dias y no ponen en peligro la vida.

Aformnadamemc el 30 de diclembre e 1283 el Arlicula 294 fiie derugado pnr decrero,
quedandu el Artledo 2)5 Iamblen por demlu que ala letra'dice: ‘
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Al que ejerciendo la patria potestad o la tutela infiera leslones a los menores o pupiloy
bajo su guarda. ¢l juz podrd imponerle. ademds de la pena correspondiente a las lesiones,

suspension o privacion en el gjerciclo de aquellos derechoy.

Ante 1ales circunstancias se comienza a dar un mayor interés a la proteceion del menor,

v junta con ello surgen una serie de estudios y definiciones para su cuidado y respeto.




2.2 TIPOS E INDICADORES DEL MALTRATO INFANTIL.

Dentro de los estudios o investigaciones realizadas observamos que existen varios tipos

de malirato y ellos son los siguientes:

MALTRATO FISICO.

Todo nifte que sufre de lesiones flsicas no accidemtales, infringido por la persona
responsable de él; en la mayorla de los casos se observan galpes, quemaduras, fracturas,
heridas, accidentes repetidos.

ABUSO SEXUAL.

Cualquier nifio sujeto de acoso sexual por parte de una 'pur.mna considerablemente
mayor, con o sin evidencia de lesion flsica o sexual. Aun cuando yea con el aparcnte
consentimiento del menor, pnes tal acto se considera abusive yua que el menor carece del
desarrollo emacional,  cognoscitivo y - flsico para que, de manera consciente de  su
conventimiento,

FEste ﬂpo de maltrato que con mayor dificultad se dtagnmlica. ncluye manlpulacldn de :

* genttales, vlalacldn incesta, prosmucfdn Por lo cual puede dividirse en tres. nivela

[ ) Abusa sexual Ieve [:x una pmpmlcién de una ac ﬂvfdad sexual aun menor por pam'

- de una persana mayor que ¢l (elld) con’ 5 afos o mds, Se Incluye en esta r.'aregorla al s

exhlblclonlsma

<

" 2) Abuso sexual medio: Se dej)ne como manoseo aexual con o sin recfpmcldad enlre un

“Menor y alguim que sea mayar

Se imilu ye en esl_a c_'afegarla fmlqclén g/eniral‘ o dnal sin puncrraclrm.

" 3) Abuso u:xual grave' By cnnlacm ‘oral genilal-anal con o sin ruclpmcldati enfre e

“menory algulen que .sea mayur o

s




También se incluye en esta categorla cualquier penctracion genital-anql, con o sin
recipracidad,

MALTRATO EMOCIONAL

Maliraio en donde existe la evidencia de desarrollo flsico, matriz o psicoldgico
deficiente y en el que haya evidencia de tension emocional como causa de éste.

DEPRIVACION SOCIAL»

Privacion voluntaria de alimentos, carencia e cuidados, falta de higiene, injustificada
desatencion a sus problemas o necesidades desde el punta de vista médico (atencidn médica no
aportuna), inmadurez de los padres para desempehar su rol.

Realizada la clasificacion que sobre el maltrato al menor se puede hacer y las
caracteristicas que cada uno presenta para su dentificacion y estudio; corresponde ahorg hacer
mencion del aspecio de Interés principal y Sundamental de todo el abuso hacla el menor
enconirado en la Declaratoria de México sobre el )vhllra_tb a los Nifies en donde reconocemos
como vdlida la definicion que a la letra dlce' "El ma!trdlo a los menores es ung enfermedad
soclal, internacional, presente en todos los sectores Y clases sociales, produclda por ﬂlctares
multicausales, interactuantes y de diversas Imemldades y Hempos que afuran el desarrollo

: arménico,’ Integro y adectiado de un menor, coMpmmellc'ndo s educaclon y consecuentemente
o dmnvalvlmlema escolar con disturblos que ponen en rlesgo su \'aclallzacldn y por lanto su
_ conﬁlrmcldn persanal Yy pasteriormente soctal y pr( feshmal "1

-Tomamos como vdlida la deﬁn!cldn anlerlar pues en éslag se reconacc' el valor y la
digntdad del niflo como ser Immano

* 18 TERMINO EXTRAIDO DE MEKCADO, G. MARGARITA Y COL. MANUAL PARA E1, MANEIO SO |AL DENROS
» ;mﬂm INSTITUTO NACIONAL DE PEDIATRIA MEXICO, 1992. PAC. 3

n DEL—IRATDRM DE MXIU) SOBRE EL MAI WWM Loy NIIVOS Plﬂlﬂ SIM’()M() hVIl‘.RDI.\CII’I IN,IRI() E

INTERNACIONAL “EL MALTRATY) ALOS NINUS ¥ SUS REPERCUCIONES EDUCATIVAS"MEXICO, D.F. DEL 4 AL [ DF

D)Lm Ilb IWI HMMN DR.L L‘DUMDO PRIVERO RIVAS ¥ LMHE.WM ANA ORNELAS,
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2.3 CUADRO DE CONDUCTAS GENERALES SOBRE EL MALTRATO
AL MENOR.

Para comprender ¢l problemq del malirato infantil en su totalidad 'y ast poder
manejarlo, es necesario conocer los factores y conducias que lo generan:

* Baja auloestima de los padres, ya que son individuos que tienen una mediocre opinion
de si mismos; por lo gemeral no han conocido la experiencia del éxlto y no iienen ni el deseo, ni
la posibilidad de cambiar su sistema de vida.

* Padres con antecedentes de maltrato en su niftez, esto es; padres que han suftido en su
propia infancia y que han sido victimas de frustraciones, dados flslcos o morales, que tuvleron
carencias graves de parte de sus padres o de las instimciones donde fiieron educados; y ahora
conwerlidos en padres, son incapaces de entregar el afecto que nunca recibieron y tlenen una
mayor propensidn a golpear a sus hijos (actitud que ha sido aprendida).

* La depresion enconirada en madres solteras jovenes que son aisladas y rechazadas
por su medio famifiar, en mujeres abandonadas que tienen que enfreniarse a la crianza de sus
hijos y a la bisquedu de medios econdmicos para ello.

* El vivir en una ciudad sobrepoblada, altamente contaminada, con un transporte
urbano insuficiente, que tiene mis hijos. de los deseados; poseer un salario insyficiente;

‘desacuerdos en las relaciones maritales; agresiom.v; vivienday inadecuudas.

* Conocimiento inadecuado del desarmllo dvl niRo, debido aque deaaﬁ:rmnadameme la
mayoria de los padres desconocen o conocen pan/almme, 0 exando estdn conscientes de cdmo
debvn Interactuar con el nifv, por motivos pemmaie: suelen infringir en ¢l maitrato.

* Uso dcydroga.ry alcolwl, ¢sie aspecto representa una causa directa del mhm'o.‘ ‘

*la dl.\'c’lplln‘d,. debido a que al niRo se le exige demasiado, en am'.rio'm mds alld de .vu;v

) pmlbtltdades. Por un padre frustracio, cansadn de buscar irabajo, de enwnlmrse deniro de una

wvtcmla miserablc. elc.
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* Discusidn o conflicto famillar, este nspecto puede generar en los padres la biisqueda

de alguna de sus hijos con quien descargar todo ese peso emocianal.

* Problemas ambientales como: pérdida del empleo, abandone intempestivo del hogar
por parte del padre, vida estresante de la ciudad, promisculdad, soledad.

Par otra parte, la sithacion del nifto tlambién prede ser causa para guee sea maltratade y
en esfe ¢aso encontramos:

* NiRos fisicamente diferentes (minusvilidos), estos nifios ponen en jucgo la estabilidad
de cualquier familia, afecian la relacion familiar, no s ficil que la fumilia los acepie, los
padres crean sentimientos de culpa y con frecuencia unos a ofros se incuipan.

* Temperamentalmenite diferentes (difictles), estos nifins paseen una especial habilidad
para provocar a los padres y conjugads con otros fuctores como son frmtracian cansancio,
angustia de las padres por una vida dificil

* Nikos hiperactivos.
" * NiRos aduptados, ya que no se comparte un enlace bioldgico éntre madre e hifo.

Aclaramos que ninguna de las situaclones anferiores bastan para inducir ¢l malirato,
pries todo Jo que consiituye una tension o disminucidn en el niflo no tiene razon de ser,

Ahara bien, sabemos que no se puede comprcmler el probiema del mallrato sin la

- existencla del maltratador, pues no existe el uno sin el olro El agresor o maltratante puede

caracterizarse en cualro fipos a saber: El clrcumlanclal desipy'ormado, pamldgun ¢ inmadiro.
Cada uino de estos lipos serdn explicados enel capltulo cualro puesto que fenemos que plantear -

‘a su vez las posibles lineas de tratamiento para el agresar y esle a.spec‘lo se cansllmye en la
3 propuﬂla que lenemas conlemplada como tiltimo apartado.
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2.4 EL ENTORNO FAMILIAR.

La famitia como wna estructura social paridcular, constituye un factor decisive en el
desarrollo integral del menor; ya que es el grupo primariv de relacion sacial, precisamente, la
Sorma mas sencilla y clemental de socledad.

La importancla de la familia es bdsica para toda persona y podemos observar algunas
caracteristicas de la organizacion familiar.

En primer tugar obscrvamos, que la familia se encuenira formada por un grupo de
migmhras limitado y blen determinado, cuya convivencia es estrecha y que, por Io lanto, se
influyen reclprocamente. Ademds, hay una relacion bioldgica y por este motiva se da una
dependencia mds fuerte,

Par otro lado, la familia ofrece una sensacion de seguridad y proteccion, especlalmente
imjmname para ¢l desarrolly de los nifos. La observacion mds comim puede comprobarse a
través de las sustituclones que imagina el niflo en el orden de las gencraciones, en las que
reemplaza mediante su persuna al padre o al abuelo ¥ posee ya una nocidn: de que ¢l puede
vcupar ese lugar.

En la familia suelen producirse per.mhallMex no solo diferentes sino discrepantes,
donde el elemento mas importante para su armonia es la comunicaclon Jamiliar que a la vez
sirve como instramento de saclalizacion que pérmlle el Intercambio personal y emocional enlre
la parcja, hermanos y padres-hijos, : ‘ ' ‘

Dentro de la parte extructural de la ﬁmﬂia se cld.ilﬁcarf ciertos limltes que la deﬂhen:za ;

@) ‘FAMILIA DESLIGADA: Este tipo de familia vive con limites muy rigidos, éxl.v(fgndo.
misy poca comunicacidn entre los miembros; @ menudo un miembro no sabe de los conflictos del
otro'e Inclusa cuando tratan de entablar una comunicacion no llegan a céhwpnglif los mismos
codigos. S e ’ : v
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h) FAMILIA CON LIMITES CLAROS: En estas famitias hay nna permisividad para la
commnicacion entre lus miemhros; caminmente se inferesan por los prablemas de todoy y existe
el apayo general de cada miembro,

) FAMILIA AGLUTINADA: Ex una famitia en la que son casi nudas los Hmires, donde
i hay comunicacion, pera en ocasivnes se Hega a la sobreproteccivn y a la invasion de rolex
dentro de la misma.

Los limites suelen, por lo general, conducir al buen » mal funcionamiento de la familia
de las cuales se definen cuatro tipos:

« FAMILIA INTEGRADA: Referida a la familia nticico (padres e hijos) que viven bajo
un mismo techa y en algunas ccaslones par tloy, primos, abuelos, etc.

- FAMILIA DESINTEGRADA: Es aquella en donde la familia niicieo se encuentra
desmemhrada p los padres estdn divorclados, separados, viudos, las macves son solteras o los
hijos no viven con ellos.

- FAMILIA FUNCIONAL: En donde existe una aceplable comunicacion y la relacidn
entre los miembros es adaptativa.

- FAMILIA DISFUNCIONAL: La relacion entre los miembros de la misma es deficiente -
y desadaptativa, existiendo poca comunicacidn.

Es de gran importancia seAalar que no por ser inegrada la familia va a ser finclonal,
puesto que los limites son los que definen ¢l tipo; asi pademas terer wna familia declmegrada' ‘
donde los lmites se dan en medio de una com:mlcacfén comlame y ser tlejinkla esta famillg
como devimegrada pero funcional. .

"Aﬁrmanms, entoncey, que la famllla e dlndmlca ‘diferencial y eontextual pnrque sufbe
modj ﬁcaciones en llvmpo y espacio; esto es, la familia que tiene uno o dm hifos no es la mhma‘

ciando recibe la Ilegada de un cuario o quinto hijo, éste al(ima atn cuando ast lo parazm. ho

ha tenido la ml.wa familia que (uve el hermano mayor Laa cosas para ¢, han sldo ‘muy
diferentes (sea en lémmus pmlrivm o mganvm). aqguf | imtrvlvnen Jactores conio: ¢l e\ladn de ;|
re!acMn de pareja de s padrav, el deseo o rechazo que éstoy le rrammilmran‘ el llcmpo que e

R dedwamn. sl tuvo a no wmpailerox de juega, sl creci en la Jase de caumlldacidn de la pareja u‘ :

e




si, por el contrario, I toco crecer en el proceso de disolicion de la misma, en fin, la familia es
un universo circnnstancial que’ produce lo que hemos nombrado...in crecimiento designal y

combinado de la personalidad de cada uno de los miembras. "

Exto significa que los procesos madurativos en los miltiples aspectos de la personalidad
de un sujeto (cognitiva-afectiva, identidad sexual) no avanzan en el mismo grado, sino que
dependiendo de los factores circunsianciales diferentes se establece un determinado crecimientn,

incluso de manera tan discrepante que origing conflictos en el entorno familiar.

Las comflictoy originados de las relaciones familiares afectan directamente a la
conformacion del ideal del yo del menor, puesto que en primera instancia es posible que se estén

incarporaicdo elementos que afecten su personalidad.

Durante ¢l procesn del complejo edipico, el nifa o nifia fijan su atencion en un punto o
figura esencial: el padre, la madre o determinada situacion. St la relacidn de pareja o de
padres-hijos no es satisfactaria la vida intelectual, emotiva y afectiva del nifo tampaco lo serd;
pudiendo provacar carencia de cardcter, de relaclones en la escuela, de aprendizaje o cn la
capacidad de desenvolverse en el mundo exterior.

Respecto al complefo de caxtracion existe una fantasla que cunsiste esencialmente en la
mutilacion du un miembro que si no es condicida adecuadamente por los padres, se provoca una
Sijacitn de incesto por la madre o el padre y deriva en la eulminacion de no idchtlﬂcacldn sextal
del futuro adulto. o

~ Ahara bien, la existencia de viros hermanos provoca entre los mismos tina rivalidad que

- §i no es conducida a favarecer las relaciones familiares puede provocar en el fituro una

vivalidad eterna, al respecto apuntamos

"El pape! traumtico de! hermano ¢n ¢l sentido neutro esid constituido as! por intruston.
It hecho y la época de su aparicidn deferminan su slgnlﬁcacldn para ﬂl sujem, La Intrusion se
origina en el recién Ilegatln y afecta al ocupante;...”

3 PONENCIA *EDUCACION DE PADRES PARA EL DESARKOLLO FAMILIAR: UN. PROGRAMA .IIMUI’ADH PARA 14

~EDUCACION DE PADRES". RAQUEL, SOLIS U, ET, AL EN EDUCACION_DE EAD&;&‘ Y Aﬂ! TRATO IM‘ANZ A (7T

(.l)\(WSO.\Il DAL ME! \Ir'() 191, H)I‘I‘AI'I(.‘OW PAG. 1

‘n umv. JACQUES. u_u_am. HIT. ARGONAUTA, BUENOS AIRES. 1978, PAG, w
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Lo anterior puede dirigirse hacla dos direcciones; la primera es que la relacion del
ocupante depende de su desarralla pylquico, si la intrusicn sucede al momenta del destete puede
haber una regresién o, sino, reacciona con impulsos de destruccion o adpa. En segundo
término, st el intruso aparece a finales del complejo de Edipo, ¢l ocupante puede hacer mas
Suerte su identificacion paterna, constituyendo para el pequelo una persona digna de amor o de
odio, ya gue las pulsiones pueden sublimarse.

La familla extendida (tios, primos, abuelos, ¢ic.) cuando estd en contacto cotidiano con
los menores suele influir también; puesto que son entes diferentes a sus padres, suelen acupar a
veces ¢l lugar de figuras imporiantes para el pequeno; de tal manera gue forman parte de los
conflictos vividos en el micleo familiar.

Dentro de las principales causas que afecian el equilibrio del sistema (familla) se
encuentran; 1) La baja autoestima y seleccion de companero, 2) La desilusion conyngal y las
consecuencias para el niflo (pues las caracterlsticas propias de la pareja o de los hijos pueden
estimular los conflictos entre los conyuges; tal vez el niflo no es del agrada de los padves o tiene
alguna deformidad). 3) Diferencias individuales y desacuerdos. Las diferencias individuales® se
consideran nocivas porque conducen al desacuerdo por lo tanto la pareja necesita aprender a
afirmar los pensamientos, sentimientos y los conocimlentos proplos sin invadiv u obstruir al otro
Y encontrar juntos un resultado adecuado. 4) Nifto-auloestimacion. Los nifos necestian
continuidad en la relacidn matriz-mindo externo-padres pdra aprender a estructurar su

- conceplo del mundo. Valldar al niflo de acuerdo a su desarrollo. Los padres deben ser capaces

de validarse entre sl y poder presentar un modelo aduuada para su hijo.

De manera gemeral puede aﬁrmarse que la convivencia ﬁzmlllar depemle de la -
economia? de la misma:

$ ¢n gfectos.

* medios,

% en el nivel de relaciones. .
< Senla dlndmlca misma de la familia.

. moralmnle

23 14T DIFERENCIAS INDIVIDUALES CUBRENTODA >3 AREA DE LA INDIVIDUAL. IDAD TODAS LAY FORMLS UV M.S
CUALES CADA PERSONAES INNATAMENTE DISTINTA A CUALQW [407] I'MS()NA

S “ ECONOMIA I'WIE\’DIDA COMO CANTIDAD Db (‘UIDADOS sz.vmmmvs VAI ORES ATENCION EN EL l)l' \ARRULLO
: *llm'.\‘K.‘OM)f' ALY N() S0LODE. PO WNEFMIO

43



* ¢n ¢l proceso de maduracion personal, ¢fc.

Por ultimo, afirmamos que dentro de la familia nacen las primeras pantas de
comporiamiento que el nifio ha de seguir posteriormente en la escuela, El hecho de imitar ol
padre o identificarse con el modelo adecuado ayuda al vifio a obtencr seguridad en el futuro; ex
decir, para que ¢l pequcio vaya formdndose una personalidad que le permita responder al
nundo exterior y a suy propioy intereses.

Por lo tanto, lus padres son la principal fitente de aprendizafe en los primeros aftos y su

funcion como tal es ayudar a suy hifos, conociendo en primera instancia el proceso bio-psico-

social de sus hifos para construir alternativas de vida, bajo el supuestn de que hay que darle a
los hijus una educacion para el futuro fincada ante todo en el amor. Lo anterior debe
contemplar también la educacion en la escuela.

4




CAPITULO 3
EL APRENDIZAJE ESCOLAR DEL NINO MALTRATADO
3.1 El aprendizaje en la escuela.
3.2 Metodologla de la Investigaciin sobre el maltrato infantil,

3.3 Resultados de la Investigacidn y las repercusiones del maltrato
en el dmbito escolar.

3.4 Dualidad: Nifio-Maltrato y la necesidad de un estudio individual.

3.5 Presentacion de casos de maltrato,
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3.1 EL APRENDIZAJE EN LA ESCUELA,

En este apartado no pretendemos poner on tela de juicio la calidad de los aprendizajes
escolares, aungue ningin nivel edicativo se escape a la crlitica: tampoco queremos ser exiensos
al poner una postura expecifica sobre el aprendizaje, al contrario, nuestra infencidn es retomar
brevemente los diferentes aspectos del aprendizaje escolar y su vinewlacion con el maltrats

infantil,

En primera instarcia el aprendizafe hemos de entenderlo como "la modificacion mds o
menos estable de pautas de conducta, entendiendo por canducta todas las modificaciones del ser
humano, sea cual fuere ¢l drea en que aparezcan, en este senfido, puede haber aprendizaje
aunque no se lenga la formulacion intelectual del mismo™*

Con lo cilado anteriormente entendemos que el aprendizaje se da en nuestra vida
cotidiana, pero en este caso nos Interesa un tipe de aprendizaje especifico, el que se ¢fectiia en

- wna Institucion escolar, Para lo cual hemos de hacer mencion a dos elementos indispensables

que constiluyen pasos inseparables, mtegrantes de un procesa tinico en pernmncme movimiento:
la enseManza y ¢l apnnd(zaje

La ensePanaa ¢3 Ja actividad que dirige al aprendizaje, as} tenemos que el aprendizaje
escolar consiste en una actividad a la que lox alumnos se dedican en el manejo directa de los
datos de alguna materia, procurando asimilar su comienido, dicha actividad puede asumir

- varladas formas conforme a la materia estudiada. La ensePanza mnsmird entonces en

proyeuar. orientar y dirigir las experiencias cancretas de irabajo rejlexiva de kw aIumnos.
mbre los dalos dc la materla escolar o de la vida wlhcral

El foctor ‘prindpal que influye deniro def aprendizaje es-la estruetura cognscltlva, st

" esta estructura es estable, clara y estd organizada en form canvenlenle “pueden darge asl'

significados precisos y m» anbvguos y fienden a conservar st porenclal de dtvmlabllidad y
dmmibllldad :

e BLEGER, JOSE. "GRUPOS OPERATIVOS EN LA ENAFJVANM" TEMLIS.DE PSICOLOGIA . ENTREVISTA ¥ GHUPOS, BN
wmwwu COMP. . ANTONIO SERRAND €. DICIMERE DE tm ummu*
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A grandes ravgos, el aprendizaje se inicia cvando el sujeto asimila de alguna manera el
material que ha de aprender. Algunas teartas del aprendizaje mencionct que ta vez adguirido
el material éste se queda en la memorla (almacenamiento).?® Aungue finalmente el aprendizaje
s¢ retiene cuando ha formado parte de la estructura cognoscitiva; para tal efecta desde el punto
de vista de la Teorla de Pioget la actividad cognitiva estd caracterizada por el equilibriy entre
la asimilacion y la acomodacion ya que “asimilar un objete o wna sitnacion es actuar sobre ¢l
Jpara iransformarlo en sus propicdudes o sus relaciones. La aclividad de ransformacion que
intervicne en el proceso de asimilacion es fundamental: la coardinacion de las acciones ha de
constituir el marca o esquema al que posieriormente serdn incorporados nuevas objeloy o

acontecimientos” 77

Con lo anterior podemus afirmar gue el matertal significativo suele aprenderse siempre
en relacion con uma base ya existente de conceplvs e informaciones relevantes, que
proporcionan un marco para su recepeidn y hacen posible el surgimienin de nuevos significados.

El aprender ¢s wna capacidad natural del Individuo, que le bermite conocer y asl
desarrollarse y crecer como persona, espectficamente en el aprendizaje evcolar suelen haher
dificultades por muchas razones. '

En primer lugar, desde la plan(/lcacfd:i de la enseflanza raras veces se incluye un
intento deliberado de aumentar el desarrollo afectivo. EI no tener en cuenia esta dimension, por
miedo o (gnorancia, es no quercr ver el aspecto afectivo que Ingvitablemente geompaia al

aprendizaje.

Es probable que Se consiga una experiencia emocional positiva cuandn se pl(mlﬁcé la
instruccidn, para obtener un aprendizafe cognitive dptima; de agul que el desarrollo afectivo
sea mayor cuando existan condiciones gue lo favorezcan. :

, De entre los factores que influyen en la respuésla emocional se encﬁenlm ol ehlamu del
aprendizafe, la evatuacién del desarrollo afectivo y la oportunidad para las relaciones humanas;
stendo éstay tiltimas los gue nos proporcionan ¢l intercambio emocjonal necesarlo para elevar el

% CHR. WITTIO, ARNO W EDIY, M GRAW 1L m wco 1981, 940, 114

n M/mauum J l'.‘l‘ AL .4 PROPOSITXIDE LAS, MI(' IONES DE ASMLACIUN ¥ ACOAOD: -I(‘{()N EN1OS l’l(()( ESUS -

" COONOSCITIVOS, EN ANTOL, (K‘Id Lﬁk‘ EDUCC EJ,!( AP, AVMAMSERM\’() C.Di| IE\ERI‘ 1958, UN/LMLNLI’-
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aprendizaje. Exte intercambio piede producirse mediante material escrito (notas de felicitacion),
la comunicacion verhal o las expresiones carporales.

Vemos pues, que ¢l triunfo del maesiro en cuanto a la ensellanza nu estriba sinicamente
en cumplir al pié de la letra con los objetives establecidos, sino que gran parte de la
transferencia del aprendizaje radica en la manera en que el maesiro ensefa. El maestro tiliza
para tal efecto maneras de motivar, es decir, de desperiar ¢l interés o la atencion de los alumnos
Ppor los valores contenidos en la materia.

Inicialmente, estd la motivacion positiva que consiste principalmente en crear un inferds
positivo por la materia en si camo campo de estudio y irabajo; y un interés resuliante sobre las
veniajas de dicha materia, del profesor y del método que sigue para ensefarla.

Existe también la motivacion negativa, considerada asl en algin tiempo por el drea
diddctica, ™ pero que a nuesiro criterio estd muy lejos de considerarse como una motivacion;
mds bien como maitrato puesto que cualquler accldn que impida ¢l libre desarrollo del nifo no
Puede ser mofivacliin,

La clasificacion a la que nos referimos habla de una motivacién negativa fisica,
psicolsgica y moral; como son los castigos flsicos, azotes, privaciones de salida, merienda y
recreo: palabras dspem:, persecuciones, desprecio, xdrcasmo, coqceidn, ameﬁazas represiones,
humillaciones piiblicas y reprobacion, ém) s lo que hosotras denominamos Jormas de maltrato -
W‘amil en la gscuela.

Tenemos entonces que el nifo que es maltratado y no "motivado positivamente” pierde

: (@im'qldades parala creatividady ¢l aprendizafe.

I’or otro lado algunos nios s ven abrumados en casa, alo.vlgadns y mallratadm 0
empq;ados hacia urm melas superiom a_sus posibilidades. Algunos nMos son malo:
estudiantes porquc no desean compelir. porque creen que hacerlo estd mal. Em.v senﬂmlemor
enun mular $0n ficiles de comprender si 1enemos en cuehia la frecumcla con que se le habré
advertido que no debe npmvecharse de su hérmano 0 hermana, que defen que Im dcmdx fomen ,
s mmo prlnmro. quie s¢ muestre considerado con los semlmlemo.r q/enm‘ ele., lo quo conllcva a

‘ que el nito no se dtsarrolle pmlllvamm en la escuela,

- e pEMTIOS, u/tm’ cq,\'m'pm DEDIDACTICA HENERAL EDIT. ‘wb,usz,‘ ARGENTIN 1973. PAGL 137465
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Detrds de otras inhibiciones en el aprendizaje habrd el deseo o la necesidad de desafiar
a las adultos, de castigar of padre o @ la madre. A menudo el niflo se enfrenia a los padres
diciendo que <<lo dice mi maestra>>. Esto nos induce @ olvidarnos del hecho de gue muy a
menndo ¢l mismo nido no puede aceptar o que dice o representa el maesiro ol que tan
libremente cita; maxime cuande ¢l nifio es maltratado y quiere desaflar a la autoridad, pretende
cantar con el apoyo del maestro para enfrentarse a sus padres. Si esia forma de escudarse en

atro adulio cs conveida por los padres. el maltrato puede ser mayor.

Con lv anterior podemos ver gque las dificultades en el aprendizaje dentro de la
problemdtica del malirato infantil no devienen solamente del interior de la escuela, sino también
de las familias, donde la independencia del pensamiento rara vez es extimulada; por efemplo,
cuando no le dan el apoyo adecuado al nido para poder comunicarse libremente con aquellvs
que lo rodean. Se espera que los nios respondan de mansra mecdnica a las pregunfas que se
fes hacen, de esta forma el entorna del nifto se encuentra formado por poco estimulo. Ya que la
mayorla de ios padres tienden a preocuparse mds por sus prapias necesidades qﬁc por las del
pequedio. )

De lo antes mencionade resulta que el maltrato se da con gran frecuencia tanto en la

Jamtlia como ¢n la escuela. Esto puede corroborarse con la investigacion que realizamos y

presentamios a continuacion,

W




3.2 METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION SOBRE EL
MALTRATO INFANTIL,

Como el ser humano estd en constante relacion con los medios que le rodean se hace
necesario, en un frabajo de investigacldn, sistematizar los hechos que se investigan. Par lo cual
es necesarlo estructurar una forma de investigacion que permita el esticlio e cada problemdtica
en este caso el maltrato infantil.

La investigaclon de campo fue realizada en tres escuelas primarias gubernamentales.
Dos de ellas estin ublcadas en la zona Orlenie (Miguel de Cervantes Saavedrag y Jestis Torres
Aceveda) y ofra en la zona Norte (Ignaclo Mariscal) de la Ciudad de México. En las tres
Instituclones se estudid el primer ciclo (ros. y 2dos aftos) de educacion primaria. La muestra
comprendio ocho grupos haclendo un total de 148 alumnos. El estudio durd dos meses, puesto
que aparte de observar y entrevistar a los nifos se procedio entrevistar a los padres y maestros.

Las principales técnicas que ayudaron a que una inquietud se tornara real fueron las
sigulentes: !

1) La observacion o exploracion del terrenc, que consistid en el constante contacto’ y
estudio con los-niftos dentro de los grupos ya que los hechos Siteron esindiados directamente
para evidar la pos'lbflldad de distorsitn de parte ¢ de los informantes. Aqul importa mucho la
agudeza ¢ intuicion del que observa para no dejarse llevar por signos falsos (ver gula de

" observacion en anexos pdg, 112-114).

2) La entrevista de tipo ¢ sm«uurada con wccmn de [mgrmlar cerradav y ablerlaf quc
pudleron ser respondldm dentro de una conversacion. Asi pudimos comparar laa rcwpuesms con
lo 0bs wervado

_ la enlrevl.vla se apllcd a los nios que deteciamos que podian e\lar siendo mallraladas
basandonos en una gula de observacion, a los pa:lre.\‘ o (ulores de Io.s m/smor y a Ios maestros

de cada grupo elegidu (ver anexos pdg 115-123).

Demro dela emravla ta dchen comemplam atgunm' aspeclos que Ia hacen mé\ wnﬂable o
y mvcladora, dichos mpcum son traladar encl mplmln precedeme
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3) Se aplico a los nidos el dibujo de la familia para complementar la informacion
obtenida de fa abservacion y las entrevistas.

¥ criterio de seleccion de esta muestra, es jusiificada en razon de gue los niveles
sacioeconomicos existentes en este Hipo de instituciones (gubernamentales) donde acucken
diversos estratos soctales, hicieron mds representativa la muestra; y quizd la justificacion més
vdlida para nosolras s qie optamos por una problemdtica que no se¢ escapa a la realidad y
lugar dande vivimos.

A partir de toda la informacidn obtenida procedimos a la elabaracion de graficas las
cuales nos permiien mostrar de manera clarg las diferencias o concordancias de la pablacion
elegida; y elaborar of andlisis que nos Heva a una propuesta para el problema del nifo
maliratada y su aprendizaje escolar.

sl




3.3 RESULTADOS DE LA INVESTIGACION Y LAS REPERCUCIONES
DEL MALTRATO EN EL AMBITO ESCOLAR.

Durante la investigacion hemos descubierto que aproximadamente el 30% de las
Jamilias tienen un mimero ¢levado de factores de predisposicion para el maltrato infomtil, entre
ellos la vida estresante por falta de recursos, exceso de trabajo, desconocimiento sobre el
desarrolla blopsicosaclal del niRo; aunado a ésto que la ‘mayoria de las fomilias son
disfuncionales independientemente de que sean integradas o no. Se desconoce el 34.48% del tipo
de famillas, pues loy padres s¢ negaron a coaperar, incluso se mostraron reniientes a nuestra

presencia.

Ahora blen, de entre el total de las faniltas que conformaron nuesira muestra
enconframos un Indice superior al 55% de famillas cuyo nivel sqclaeénmimicri es medio (varlos
hogares son sustentados por el trabajo de ambos padres); cabe destacar que del nivel
socioeconomico bajo la zona Oriente presenta un Indice mds elevado que la zona Norte (44.82%
vs. 13,33% respectivamente). De este dato legamos a la conelusidn de que en la zona Orlente se
encuenira una relacion entre ¢l nivél socioecondmico y.el jipo de maltrato de deprivacion social
(carencia de alimentacion, vestido, titiles, esparcimiento). »

TIPOS DE MALTRATO ESCOLAR.

En lo que concierne al maltrato escolar en la zona ()uenle encamramm que én un
Indice aproximado_del 40% en los dos. sexos se maltrata, y en 1 10. 3% no hay maltrato .

" escalar pero desgraciadamente si lo hay familiar. El tipo de maltmto mds’ comun esel maltrato :

Sislco (62 06%) y de los lipm de mallram psicoiégico o ambos es infcriar al 20%

' Las ﬁmna.v mds comunes de mallram excalar en esta zana . son: julunew de nrejav Yo
palllla.r pancrlm en cucliilm apartarlm, ponerlas de ple regaharlm' o Harlcs, mmilmhu: lm

~ Enloque respecla_a la zqnq Nbrlé‘loi Indices son més bajos, mkhw‘ﬁ al 20%, eﬁ lo

B » que se refiere al sexo de los niftos y a fipos dé‘malt}dta. éstas no e.i‘udqh el 1%
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Las formas mas comunes de maltrato son: jalar el cabello, coscorrones, regaios y
minimlzacion.

Comn puede verse en las grdficas mimera 2 y 3 (pdg. 6l y 62) ¢l tipo de maliratv
predominante es el que se da de manera dual, es decir; el maltrato flsico-psicoldgico o blen
Sisico-deprivacion social, pues los padres no detienen sus Impulsox estresantes terminando par
incidir en el maltrato . Las firmas mds camunes de maltrato familiar son:

* Gulpes con cintnrdn, cables, palo y con mucha feecuencia con la mana.

* De fipo psicoldglco como los regaRlos, gritus, frases de inferioridad como "no puedes”,

"om,

"eres un tonto", "nunca lo haces bien",

* Deprivacion soclal: Alimentacidn, no les praporclonan los iilifes escolares necesarios,
Jalta de cariRo, son renuentes los padres, éstos ven la escuela como un escape de sus hijos, falm
de esparcimiento (privacion del juego o de salidas especiales). Fn este fipo de maltram pm'lle
influir el aspecto econdmico por lo cua ha_v carencias o puede no existir y tratarse iinicamente, -
de negligercia ‘ ‘ ‘

- Asi tenemos que los paclres deben auuar slumpre en bien del nidlo, pue.r al edumrlm cont '_
amor y comprens idn hace poslbie que los pequeﬂns se dcxarrohen adecyadamente en fados-sus
aspectos (tanto bloldglcamcnle coma de manera psicoaﬁaliva) y esfoy nlhas asu ez pucdanr v v
remitif ese amor a los demds cr eando un ambiente munos daﬂaclo que-el que se supone .u:rla sl :
son mallraladov :

“,E",‘C’ON DEL MALTRATO FAMILIAR Y ESCOLAR,

En la grdﬂca nimero 5 ( pdg 64) se puade apreclar clammeme el vlmulo emyef ‘

i maltraro familiar y e.tcolar, pues dste ullimo ramblén mbrepasa el 0% lo que nos lleva ala: .
. conchuidn de que ambot se rancuten rwlpracamcme aunquc o8 md\' vhlble cl hec}m de qm-;f_'

en el seno fammar se mailrale por cue: tiones es'colares

L Demm de Ia escucla el niﬂa se c«mpona cle mam'ra d ﬁ.rmle qm' en su casa, pm'.\ .wgun B

b Io obwrvado, wmen quu !Iem'n menm reslrlccmnev mn cl maeal'm que con .ms padrc.\ aunqacj




la mayoria de las veces loy maestros no logren comprender esta actitud infantil, y por ende no se
intereven en lox factores familiares gue provoguen cierias actimdes en los nifos; incidiendo en
el maltrato escolar. Las sitwaeiones conflictivas dentro del hogar y dentra de la escuela crean un
clreuln que nivguna de las partes acheltas tienden a solucionar,

EL MALTRATO, TIPOS Y SEXO.

n ambas zonas el mottrato sobrepasa el 30% tanto en niflos del sexo masculing como
del femenino (edad promedio 6 y 7 ailas) siendo el maltratante del sexa femenino en una cifra
por encima del 5%, en su mayorfa las madres, ya que representan la principal custodia y

cuddado” de los hijos. De entre las causas que, segin informaciéu arrojada del estudio lleva a
los padres al moltrate son:

@) Relaciones entre  padres:  Disputas — maritales, madres solteras  {donde
esporédicamente las familias suelen ser funcionales), el hecho de que otras familias estén a
cargo de los nifos, padres separados (sino legalmente si fisicamente).

) Relacidn con ¢l nifto: ’!muaila de la familia, apego de los padm al nifio

(sobreproteccion), nittos no desendus pnr algino de los padres flo que lieva al nifio a sentirse
inferior).

] Estrés estruc Iural Desempleo, valores y autoesiima de los padn's, Jalta de rumrm s,
relaumm poco frecuentes von el nifto,

d) Estrés productdo por el nlﬂn Nlﬂo prablema (a ]uicla de lav padres), di jlul de
disc :pllnar. que no tenga buen apmvechamiema escolar.

Las pmlbmdades de gue estos ﬁulores desemboquen on el mahralo mfumil zlemrmman
: Ia relacion padm-hijo Una relacion segura entre éstoy ﬂemlc a equillbrar cualquler da;lccro Rk
‘ eme\anle' ‘en cambio, wnd relacion insegura. tende a. ‘entorpecer todo el rmclm Jamiliar
; gcnerandn para el ulhu ammecimmnlos npmdm ﬂ.\lcas y emnclonales que o mn dmeadm
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Cahe mencionar que los padres relegan wn poco su pusicion como tal, yo que
cansideran "valida" la explicacion de que por tener que trabajar no les gueda tiempo para
ciidar y favorecer el desarrollo de sus hijos,

Respecta a las repercuciones de la problemdtica de maltrato en el dubito escolar
tenemos que a lo largo de la historia de cualquicr pals, la escolaridad ha sido un elemento
decisivo en la transformacion de la sociedad.

Por varias décadas se atendié primordialmente al reto cnantitativo; aumentd la
escolaridad promedio, se redujo ¢l Indice de analfabetas. Una de eada tres mexicanos estd en la
escuela y dos de cada tres niftos lichen acceso a la enseanza preescolar.®

Sin embargo siguen existiendo problemas, qre anngue no son estructurales si llegan a
trascender. De nuesira investigacion nos hicimos preguntas como sExisten formas de maltrato
en la escuela? ;En qué consisten?,

Como ya hemos mencionado con anterloridad, el maltrato es un problema social,
multicavsal y también los son sus manifestaciones.

La informacién obtenida de los entrevistados, rebasd el cuestionario y enriquecio la
investigacion. Conocimos problemas que nos reﬂrlémn los inaestros y opinianes de padres de
Jamilia respecto a los problemas que enfrentan sus hijos en la eseuela, Con la espontancidad dck
la infancia loy pequeflos comenfaron sus problemas familiares y escolares, entre ellos ¢l
maltrato. ' '

£139.72%4 de los nifos sufren malirato escolar y familiar.

L1 17.00% de los mﬂos reciben mahmlo (mwl/uw ésios motiflcaron que les gritaban yoo

regaRaban. Tamblén calijlcmlws coma "fonla”. "no sabes”, ete. Ademds en algunas’ ocasiones
los minlm:zabzm. apnrtaban o comparaban con ofros nifos. IR TR

In Ia 2oma Norte no se da malirato fisicoyen la zona Om'mc se da ennn pnrr.unraje dél

62, 06% dcl cual Ios ninos reclben casllgnv szlcm de sus magstros, que van de nmn a seis. upo» ,

2 PROORAMA PARA LAMODERNIZACION EDUCATIVA 1939-1994. MEXICO, PODER EECUTIVO FEDERAL 1989, PAG. 4
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difereates feoscorrones, jolones de cabello, julones de orejas, ponerlos en cuclillas. parados en

el saliu de clases, privacion de recrea).

Par iltima, el 209 aproximadamente, de fos niflos reciben los dos tipus de maltrato,

tanto fixico como psicoldgico.

Lay candiciones de vida de las ninos revelan que en la zona Oriente se da wn mayor
porcentaje de mulirata flsico, pues las familias son de bajos recursas econdmicos y muchas
niRos asisten a la esenela con pacos utiles escolares, mal alimeniados, desencadenando varias
situacianes estresanfes en el salin de clases.

Lay priacipales motivos del castigo son: jugar y hacer desorden en clase, platicar en el
salon (porque algunas veces no fenen el material), no llevar la tarea, pegare a los otros niflos,
serlento para hacer las actividads.

De lay 8 mastros 5 de ellos naltratan a sus alumnos y manifiestan que no castigan a
fas ninos, es decir; que no reconocen la magnitud de sus acclones, para ellos el maltrato es algo
extremo como ¢l dejor indicio del castigo. ’

De los waestros que no castigan enconiramos que a diferencta de’los que sl lo hacen,
tienen wia preparacldn mayor'y se interesan mas en ol proceso del aprendizaje. y por los

problemas de sus alimnos.

ia mayoria de los maestros son casados, informando que no affenden bien a-los

"~ problemas de fus nifos parque tienen los suyos propios. Ante ésto, puede decirse qué el hiﬂa '
- percihe las mrmvacloms de la conducta del adulto que can ﬁ‘emencla reaccfana con
- agresividad lv que ocasiona repclldas veces.el mallralo

Emru lay edades dc 6y 7afos (ler. ciclo de educacldn bds!ca) el Hiflo estd’ cnfrenlando

- la etapa de laborlosidad frente a lnﬁrlarldad 0 que se caracteriza porqm: ¢l nifo descubre gue
"y capaz de producir alga y que.a través de la produclivldad puede, Ilegar a ser acep/ado

socialmente y experlmamarsenlfmlenlas de autoestima.
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La productividad puede ser material ¢ intelecal: elaborar piezas artlsticas en la

escuela, participar, dav buen rencimiento eu clases.

Fn esta etapa, el uifo desde los sels aitos entra a wi nndo rieve; ke esenela (algunaos

clesde los 4 0 5 ingresan a preescolar) en ésta advierte lo que significa ser trabajador y previsor.,

En general of conflicta es: ¢Pucdo hacer las eosas bien o soy un fracaso? cuya soluciin

estriba en si el nifo es capaz de hacer bien las cosas.

De enire los niftos que son maliratados (va sea maltrato familiar o escolar), la mayoria
presenta problemas en la escuela, entre ellos:

- Los castigan.

-No Irabq/én con los titiles necesarlos.

- Son flojos pues su alimentacidn no es adecuada.
- Sus padres no los apoyan en sus lareas.

- Algunos son puco sociablcs,

- No ponen atencidn en clase.

Ll bajo rendimienia escolar genera un sentimiento de Impotencia en” los padves,
: simiéndosc defraudados debido a que los hijos no cumplen con sus éxpecla{i vas, fo que Jos lleva

a castigarlos en forma severa o a golpearlos; de esta ﬁ)rma el pequeno llega a ser mal{mlacla
_ danto en la casa como en la escuela.

Ahora hay que pregunmmos ;cdmo un nifto puede salvar la alupa citada anferlormenle
sl todos los ﬁrctarcs es'tdn en su camra?

Lo amcrlor re.\yulla alemadbr st el desarrallo psicosocial chyl'u'hb es mlecuado,‘ pero en
el caso dal nifto malframda no ¢s tan facil pues el pequeno s¢ encuentrd anle el hacho de
' desbardar ladm sus capacldadex (creallvas. Sisicas, ImelecmaIc\) a pe.mr de ser nmn(a)
'malrrarado, pero és!o no es pmlble sin Ia ayuda de sus padm ni con lm ca\ﬂgm de m maemo b

o , El desarrollo blopslcosaclal del nlhu debe e.»tar Ilbrc de auloncw y faclom e\rrcsames

o por parie de los adultos, prlnclpalmente de Ios padrer y el inacsiro quc son qulcnc\' lILgan a 3
: -injlulr como modelas en cI nifo.. o L
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En cnenta a b identidad, el nifo malvatado puede Hegar a tomar madelos equivocados,
s dectr que se vielva como la otra persona a la que imin; el problema estd en que si esa

persona ¢s viciosa, prepotente o conflictiva va va a representar un buen efemplo para el nivo.




CUADRO{

ZONANORTLE | ZONA ORIENTY

SEXO FEMENINO 33.33% 35.17%
(SUJETO DE ESTUDIO) MASCULINO 6.66% 14.82%
TIPO DEMALTRATO Fsico 13.33% 34.48%
PSICOLOGICO 13.33% 6.89%5

DEP, SOCIAL ——— 344%

MAS DE UNO 73.33% 51.72%

S/ AMALTRATO VML e dA42%

SEXO DELAALIRATANTE FEMENINO 86.606% S4.62%
MASCULINO 6.66% 20.68%

AMBOS 6.66% 17.24%

SAMALTRATO ——— J%

ZONANORTE | 20NAORIENTE

THO DE FAMILIA INTEGRADA FUNCIONAL 12.33% 13.79%
DISFUNCIONAL |~ 6.66% 20.68%
DESINTEGRADA | FUNCIONAL | - 6.06% 649%

DISFUNCIONAL 73.33% 24.13%*

" ZONANORTE | ZONA ORIENTE

NIVEL SOCIOECONOMICO MEDIO “86.66% 5817
R ‘ BAJO 12.33% A%
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3.4 DUALIDAD NINO-MALTRATO Y LA NECESIDAD DE UN
ESTUDIO INDIVIDUAL.

Resulta difieil predecir con exactitud, la mancra en que loy padres podrian edvear a sus

hijos y ain mas difleil el Hegar a saber si se esid actuanda stempre en bien del pequeito.

"La relacion interactiva padres-hijos differe entre familias que maltratan 'y que na
maltratan, y ¢sto prede relaclonarse con las dificultades de comportamiento en niftos cuyos
maestros pueden identificarlos en ¢l salon de clases™!

Lo antertor puede carroborarse con nuesira investigacion pues el porcemtaje de familias
disfuncionales y maltratanies estd por encima del 40% y cuyos wiftos tlenen problenias cle
aprovechamiento en-la escuela. Esio denota la relacion entre. problemas famtliares y las
interiorizaciones del nifto, repercutiendo la pmblemdlicé del maltrato en su aprendizafe escolar.

La investigacion sugiere que los niflos maltratados son propensos o mstrar problemas
emoclonales en el hogar y en la escuela, '

" Esta dualldad entre nifio y maltrato viene emmarcada por varios datos significativos,
vislumbraclos q partir de_nuestea investigacion en las zonas Norle y Oricnte de la Cix:dd{l_ de
México. :

En primera Iistancia se encuenira ¢l dato que en las zonas. es mdmdas mds del 40 ﬁdcv
la poblacuén Infant!l es maltratada, :

"Una reltn Sion ihs egura « anslu.sa "o prolcgerd ala ﬁzm/lla que eslé bq;n umldn <<l
sobrecarga de avomcunuemm» como a las (liwuslones oel mal cnmparlamwnlo del nino;
puedc gcnerar diversov alaquer Slsicos v emoclonales: En suma. lo anlcriar lcndrd un qﬁzc!o
negalivo en la relacion existeme enire los padres yelhijo, y mlucird los efecm umoriiguadnres :
aun mds. Asi, se esiablece un clretilo vicloso que; a la larga. tva a una ’subrmarga n

mlemdllca" engue ef uslrés comtame ocasiona a, rml(mes Imas rellerada\ La \imm.um- Ry
y g g _

empenra en forma progresiva, sin Iu In!ervencidn perlhrenlc y padria callﬁcarw cnmo xma e
"espiraltle vlolencla" e ' L : ERN -
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La anterior ex cierto, phes los padres refleren gue agreden repetidimente a sus hijos, no
salo flsica sino emocionalmente aungue las madres son las que by hacen con mayor frecuencia
(86.66% en la zana Norte y en un 58.62% en la Orientc); pues son las personas que estdn en

mayor contacto con los nifles; tanto por razones enlturales come econdmicas.

De aqui se sigue que la relucion padres-hifo deberla ser el punto de cancentracion para
el irabajo en torno de la prevencion, tratamiento y manejo del maltrato y abandono infantiles;
puies el maltrato se da en un indice considerable en las diferentes zonas donde se llevo a caba ¢l
estudlo (ver grafica | pdg. 60).

“Los valores culturales y comunitarios pucden afectar las nonmas y estilos del
compartamiento de los padres. Estos recibiran la infliencia de su posicién soclal en lo que
reflere a edad, sexo, educacion, condicidn socioeconimica, grupo émico’ y antecedentes de clase
soelal" 3

La poblacin maltratamie es de clase media y haja y segiin informacion de los propios
padres, el estrés laboral los orilla a cometer agresiones en contra de sus hijoy, a parte de que
aceplan no tener la suficlente informacion sobre el desarrollo infantil, tanto bioligico como
psicoligico,

De entre las repercustones psicoldgicas estd el hecho de que los niftos "aceptan” el
maltrato como castigo, lo- que corrobora lo esludiado por- Plaget sobre la moral cuando
menciona que el nifto en los primeros aRos no entiende la agresion pero poalcriormenle toma el '

castigo de la autoridad (padres y maestros) como una regla para hacerse obedecer.

.- Por otro lado, la personalidad del nifo es muy. influenciadd en ¢l hogar, los padres
dictan las reglas a seguirse aunquk éstas no logren equilibrar el micleo Jamiliar pues alrededr)i' k

del 14%, de las familtas son Integradas, este o5 un Indice hajo rcspum a Ias que son’

disfuncionales o deslnlegradas

El maltraro al menor es un problema untversal; lov padres dc un pab dcsarra lladn wmo

oy de ofro que no'lo es, pueden mallrarar asus hijos, esto es que, el fenﬂmma na es prlvaﬂvo de

un lugdr o pemma especlﬁw.s, Aunque el tema ha sido dixcuﬂdo y publlcadn con o objelo.de
:.amprender las causas y repenmlones del pmblema, esto no bacla [ves nos enumlramus amp:
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hechos que afectan el funcionamiento total de la familia a través de manifestaciones como la
violencia flsica o psicoligica, las cuales tienen coma resultado una serie de indices angustiosoy

y desconcertantes.

La problemdilca se toma compleja al detectarse en su génesis wna mltiplicidad de
Sactores "individuales”, culturales y sociales que ocasionan diversas relaciones @ transiclones

ahierta o encublertamente violentas y destructivas.

La investigaciin nos sefala que ¢l 65.90% en la zona Oriente y ¢l 34.10% en' la zona
Norte de los niflos son maliratados por los padres (sin annar el daio ebtenide del maltraw

escolar).

El malirato es un fendmeno de cqusas y manifestaciones variadas que trasclenden de
manera diferente en la vida de cada nifo; de aqu! la necesidad de llevar a cabo un estudio
individual subre lay diversas repercusiones psicoldgicas, flsicas y sociales del nifio que esta
siendo maltratado. '

El estudio ha praporcionado datos muy significatives que ayudan a lo valoraciin del
probiema del maltrato asi como-a las posibles lineas de prevencidn, atencion.y posible
tratamiento del maltratado y maltratador.




ESFERA SOCIAL | -

FAMILIA

&

SUPER YO

ESFERA SOCIAL

El cuadro anterior nos muestra las diversas esferas actuantes en el nifio y vemos que la
Jamilia es la que actia mds directamente sobre ¢l; dada la edad y expcilcnclas del nifio éxte
tadavia no define una personalidad que serla ef encueniro con el yo, disiante todavia de él.

Con lo anterior concluimos que anngue la familia es la esfera mas proxima a la vida det
nifo pero su actuacion no es la misma en cada infante, ya que cada uno se encuenira en unq
busqueda diferente. Pues si cada ser busca algo pmplo o diferente, entonces el esludm y

{ratamiento de una problemdtica como el maltrato debe ser individual también,

lmmsa on pamvular la linea de accidn que toca la prcvcncldn y abordgje del mahrato o

: infamtl pues como vemos, el agente »mlrm(adar més comiin es el fammar fer grdﬁca 5 pég

64), seguido por ¢l malirata en la escuela. Y esta circunstancia obliga a los padres a.-

. preocuparse por Io que sucede con sus. hijos, ¥a que en muchas acaaiones vivimos Iranqullos

cuando cumplimos con nuesira responsabilidad drico-sacial (cuando atendemos -q los
requcr[miemov primarlos como comida, techa, cscularldad) sin tomar en cuenta. que la.

respamabllldad per\onal e micho mds lmporlante que la ¢:¢ahleczda par legalldad
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Por toda esta problematica presentamos a continuacion algunos casos de maltrato en
‘\ los cuales pademas ver que s! es necesario que el nifio sea tratado individualmente puesio que

las caracterlsticas que rodean su problema son diferentes a las de cualquicr nifio en maltrato,

no '_',{_:."-‘




3.5 PRESENTACION DE CASOS DE MALTRATO.

A continuactén presentamos algunas de los casas del maltrato encomrados a lo largo de
nuestra investigacion, estos relatos son solo una mintma muestra de las condiciones tanto fisicas
coma psicoldgicas en que loy niftos tienen que vivir, ya sea por maltrato fivica, psicoldgico,
deprivacidn soclal 0 ms de uno.

Por respelo y peticidn de las personas tmplicadas, se wilizan nombres ficticlus en los
relatos precedentes.

CASO NUMERO |,
Irls, hija tinica de 6 afvs de edad que cursa el primer aflo de primaria,

Al claborar ia historia 'se encuentra que la madre es soliera. Viven con ahmlm..
maternos y (ios, a éstos iltimos los considera sus hermanos.

La nika presenta maltrato de tipo de deprivacidn soclal pues tlene siempre un aspecto
“desalifada” y no lleva a la escuela los dtiles escolares ecesartos. Iris rc:ﬂere, “que no le dan -
de camer antes de tr a la escuela porgue sa‘mddm_ trabafa”, Ademds su madre nunca asiste a las -
jumds para informarse sobre la situacion m'o!ar de st hija.

la abuela de la niRa refata "Ya e hago cargo de la nifa pero a veces me desespemv :
parque Jo trabajo en un parﬂda politico y eso abmrbe mucho de mi tiempo. leguea veces me
queda por lmw [ camgarla pam que aprenda " .

1m ysu abuela repartaron que la-madre de la nifa Ia golpea: mucho porque le dan
quejas de que a!empre platica en clase. En su. aprovechamlema e:colar, la nlmi tiene malas
mliﬁcaclones y a pesar de que la maema la apoya mucho, Iris slgue .h'ﬂld(l nmy dlsrraida ¢

: mqulera yno Iogra termlmr lay acr!vidade» con éxho

2.



CONCLUSION.

FEn este caso la deprivacian sacial ex un thpo de maltrata en el que wanto la madre como
de quienes citdan a Ivis no son capaces de manienerla en las condiciones propicias para su
crecimiento y desarrollo, o que trae consecenclas comno el que la nifa adyuiera malos hébitos
para su persona como es sy aprendizaje escolar. Ademds el entorno soclal en que habita Iris no

es segura y salo ve la escuela como un escape.

CASO NUMERO 2.

Humberto y Alex de 8 y 7 aftos respeciivamente, cursan el segundo afto de primaria en el
mismo saldn. Tienen a sus padres y tres hermanas.

El padre es cbrero. Alcohdlico que galpea a su esposa ¢ hijos, acusado por la hijastra
de abuso sexval estando seis meses encarcelado. Salid por faita de pruehas. Hasta la fecha no se
sabe 5i en reaiidad hubo abuso sexual, ‘

La madre es una persona sumisa, cave ropa para ayudar al sustento del hogar. Padece
de ina enfermedad Incurable. Reporia no tener ¢l valor de separarse de su espuso puev st elln
falta no habrd quien culde de sus hijos, '

La valoracion  sehala malirato j).vlpp,' psicoldgico y. doprivacion sucial, pues son )
golpeados por sus padres y castigados por su maestra, ademds de que lny lacha a los dos de ser

malos alumnos,

En el circnlo e.\calar los nifos no comparlen nada y cast o s¢ hablan, ‘Humberto Hene: s
muy malas calfficacloney ya que es: muy lnqufem ¥ su hermana mantiene - calf ﬁcaclone\' ’

- aprubawrlas pero por a‘ebajo de sus demds commmro.v. adlemds esfe siltimo nueslla valnramén .

dptica pm ngﬁm que no ve blen.

Amboa hihos rlmm un moa‘efo de identificacion d fmnu' pues Alex mmparre ldw) con'
su madre y ha adquirlda el cardcler sumiso.de la misma. I'ar au parfe Humberto se. Idenﬁ/uo

“con su padre por 1o que e rebelde yagresivo.
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CONCLUSION.

La violencia y ¢l maliraie on la familia producen graves consecnencias que van desde
los problemas y traumas pricologicos que pueden desewhocar en un cirevlo vicioso con
situaciones como incapacidad, inseguridad, miedos, condyetay antisociales de cada mieinbro de

la familia.

El problema es complejo, pues la violencia y el maltrato son seflales de algo que puede
tener midtiples causas, donde fodos los miembros involucradus son vietimas ¢ instigadores
dentro de un juego disfuncional doloroso que por si mismo no pueden evitar.

CASONUMERO 3,

GM. nifo de 5 afos que cursa el primer afio de educacion bésica. Sn familia estd
confirmada por el padre que ex policla y la madre gque irabaja en una guarderta, ambos con
primaria incanclusa . La hermana mayor cuida de GMy de su otra hermana.

Crando los padres estdn con el nifio no pierden oportunidad en .'Iamafle la atencién por
tudo y golpearlo. Ademds existen unos flos que se han involucrado en ef cuidado de los nifivs,
pero abusando de su autoridad golpean a GM con un cable o cinturdn, sin que los padres

reclamen por ello,

En' lo que respecta a la .ﬂmaclén escolar del nifto su praji:mm manda recados a los

padres de que GM “no trabaja”, "no ferming”, "no trajo farea”. El nifia se mucsira asustads,

ya que reflere que su profesora g “muy gritora y agresiva”, La maestra ha etiquelado a M
como un nifo autista y tonta; castigdndolo, jalonedndolo, déndofe naigadas o coscorrones. GM

 llora a menudo, falta a clases yselke observa temergso y reservado anje bos adultos, slendo con
s campaﬁem: paco comuntealivo. '

CONCLUSION,

Iz‘n este caso ¢f tipo de maltraty que se presenta de acuerda a ias wmclerlsﬂca» es el
jbim s que el nihoy recibc galpes y agresiones lanlo en su ambleme falmllar coma ‘en. el
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excolar. EI malrato psicoldgico se hace evidente en las agresiones verbales que recibe y en el
ambiente familiar y escolar que ex desfavorable a su desarrollo.

Ademdy los actitudes y conductas presemtadas por el maltratado en suy relaciones
Inierpersonales, se pueden explicar a partir del modo de interpretar y valorar la realidad que
tiene el niflo de lv que le circunda.,

ALTERNATIVAS.

Dentro de las alternativas para la solucion de los casus descritos antetiormente, no
menclonamos ninguna en especial pues su solucion depende del trabajo en canjunta entre
profesionales. Pero la primer pawta a seguir et la entrevista con los padres; para proponerles su
{ntegracidn en las platicas sobre crecimiento y desarrollo de la paternidad y coh.vegu(r ast que
apayen ¢l desarrollo fisico, cognitiva y emaclonal de sus hijos, Incluyendo el crecimiento
personal como padres responsables. Dado ésio se puede plantear de manera mis directa el
problema del maliralo, para continuar con las terdpias y écnicas. apropiadas al tipo de agresor

~ {eircunstancial, desinformade, patoldgico o inmaduro), a las caracteristicas praplas de la

Jamilla y del maltratado.

Dentro de las lineas de iratamiento se manefa en primera Instancia la mformdiva. pues

es un buen princlplo de ayuda para el tratamienio o consecucion dé las aiternativas elegidas.

Paralelamente pueden elegirse la linea lmegradora y lerapcum.a. pues con la primera

" se ayuda a la familia como sistema y en la .vegunda se :igue wna ﬁmcidn cumﬂva individual.

En ¢l caso nimero 2 se uliliza fambién la Iinea colaieral pues exble m problema de

. alcoholismo que necesita ser atendido pam alenuar [ elimlnar ¢l problemq del mallralo por esle -
" molivo, i ‘

- Como mnclommos amrlormm, la. efecliva resolucion dcl proble»m compele a Ia
acetdn del equipo mullldlvclplmarlo de ayuda al maltralo, por Io que ehel caplm(o niguleme st

hablard mds expllcllammle sobre este punfo.
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CAPITULO 4

PROPUESTA PSICOPEDAGOGICA: MARCO DE APOYO AL NINO
MALTRATADO

4.1 ldentificacidn del maltrato,
4.2 Prevencidn y accidn en el problema del nifio maltratado.
4.3 El papel de la escuela con el nifio maltratado.

JAEl agresor o haltmtmle. '

- 4.5 Conformaciin de un equi[iq multidisciplinario de ayuda para ¢l niitd_ _ :. L

maltratado.




4.1 IDENTIFICACION DEL MALTRATO.

Para identificar cuando un nifto es maltratado tenemos que recurrir a varios aspecios;

Primeramente se debe tomar en cuenta que el problema existe, no descartar la sospecha

de que podemos enconlrar @ un menaor con caracterlsticas como:
1. Laexistencia de que el niflo ha recibido lesiones repetidas.
2. Discrepancia en la explicaclon de las lesiones flsicay (st las hay),

3, Cuando se observa un estado de salud deficiente, ya sea en la alimentacion y en la
figura fislca cn general.

4. Nifto que se muestra extremadamente pasivo, complaciente o femeroso.
5. Cuando el menor reporta haber sido maltratado repetidas veces.
6. Cuando el nifto es muy agreilvo o desconfiado.

: 7. Existe miedo a los padres aunque en algunos casos demuestren quererlos, en la
mayoria de los casos los niRos responden con naturalidad sobre los castigos de los
 padres, siempre y cuando se éncuieniren solos con la persona que los enirwi.sm '
Dicen aceplar el camga porque. Ia merecen.

8 Enlo referente a Ios nifos que: mfren e depriwzcldn mcial ( por falta de
" culdados), responden de diferentes maneras como la de pedir cosas (wmlda'
: 'juguele.v) Somnolencla pobrcs hadbitos de higlene y aspccto desaliilado

Suelen presemar' bajo apmvechdmlemo mblar. ansencia ¥ poca interés en el salén
de clases, 1l¢nen puca comunimddn con log padl es generalmentc tiene preﬁrencia E
por la escuela. . ‘

; 9, l’ar ﬁhimu debe evtudiarse la comlucla de lm padres que maltrman ¥y que
v ' : - generalmenle prewman reaccimws de m:rvla\lvmo enojo 0 indi ferencla anle el .

m
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chestionamiento del problema,
Dicen que no recuerdan como sucedio el "aceldente” o castigo.
Suelen culpar a otros o se excusan.

Ex mny importante tomar en cuenta que cada nifo reacciona de diferente manera, de

actierdo ol tipo de maltrato, de la edad y el grado de desarrollo del mismo.

Cuando el nito presenta dos tipos de maltrato (por ejemplo fisico y emacional, abuse
sexual y fisico, deprivacion soctal y fisico) las conductas del mismo tamblén varian de un nifto a
otro. Las diferentes caracterlsticas menclonadas en cady tipo de maltrato no son privativas de
dste o aquél, sino gue se pueden dar en cualquiera de los tipos mencionados,

“E) maltrato infanti] incluye una serle de ofensas que van de los ¢xtremos de violacion y

" asesinato, hasta la mas sufil ¢ insidiosa negacion de amor”

Para la mayorla de los padres es muy sencillo tratar de “educar” a sus hijoy con la
amgnaza de retirarles su amor (maltraty emacional). sltuacion que al pequeRio lo lntrand:qiliza
pues piensa que no tendrd el apoyo de quién se supone es la persona que mds lo ama. Si ésto’ya
es_pegativo imaginemos. entonces la situacin anterior combinada con algin tipo- de cavlign )
mayor. Con io anterior queremos declr que los adullas ho iienen porgue privar al pequeRo (M .
amor ni mucho menos castigarlos.

. Para entrar en conlacto con el nifo y su problema se debe contar con un aspecio muy
significativo: la sensthilidad (enlendfda como la recepuvidad respcclo a los .venllmiemov de los

i dmdv)

: Ya que todo aquel (ya sea proﬁson pslcdlogo pedagaga mdrcs, ele, ) Que se preocapa
por-la deteccion y-manejo del maltrato lnﬁzmll debe mantener “cierlo equmbrlo entre esa

‘ senslbilidad la condiclén del niko y el mpem porel lugar de efe nmn demra de la famllm
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Cabe aclarar que la sensibilidad no es alg que se adguicre con facilidad sin que surja
ante una preocupacicn par el problema y no debemos canfundirla con compasin u viro
senlimiento parecido.

Algunas cuestiones importanies para la evaluacién del malirate como tal son las
svigulentes:

Fn el momentao de la identificacion de sintomas, debe tomarse en cuenta:

= El entorno: La revelacion debe anotarse pronto.
Crear una atmosfera de comodidad,

« Haver anotaciones sobre: El relato de los aaultos.
El relato infantil.
La relacion familiar.

- Ganarse la confianza del menor. -

- Entrevista en privado,

« Decir al nifio que la chirevisia es confidenctal, ésto es mu y signiﬂcaﬂvo porque de
 lo contrario el nifo puede ocultar informacidn o abstenerse de hablar. o

- Utilizar un lenguaje de acumb ala forha de expresion piopla dcl mendr.

Debe evitarse: la umm sobre la foma de exprexldn del nifio, no mgerlr respuevm, no.-
pmianarlo para que mponda y mcho miénos permitly la pmencia de’ otray pmonas cmmda :
el nifo responde ala entrevisia o hacer ¢l nfato de su pmblmdlic a, de lo comrario e corrc el

 riesgo de que ¢l pequefio mod] ﬁque su respuesta, : :

Respeclo_ ala gmrevi.rla con Ius Mres.f ‘

= e les debe explicar el motiv de la emreviua afin de perciblr cualquier aclllud
sobre el problma ‘

‘ p Decir qie la emr@isla e\ cun))ékéi;@l.
fm rrsns n
SMJR ﬁ k




Debe evitarse tratar de demostrar el abuso, demostrar reacciones emocionales opuestas,

ast como tratar coxas ye no tengan relacion con el problema ni hacer juicios personales,

Lo anterior debe hacerse con ¢l fin de facilitar la evaluacion ya que es importante
predecir con juiclo y honestidad.

“La habilidad para detectar que un nifio ha sido maltratado depende por lo tanto, del
conacimientn por parte de cada observador no solo del estado fisico de un nifo, sino del
comparamiento normal infansil. No basta con notar cualquier cambio en las interacciones
saciales de wn nida en particular, pues ¢l nifo agredido constantemente pucde haber sufrido
deyde la primera infancia” 3

Como vemas, los nios a quienes se les niega wn lugar armdnico por parte de aquellos
quie lo cuidan no crecen como los nifos de un ambiente familiar afectuoso, por lo tanto es
inddispensable la preocupacicn por un problema como el maltrato infantil.
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4.2 PREVENCION Y ACCION EN EL PROBLEMA DEL NINO
MALTRATADO.

Para poder abordar ¢l tema de la prevencion y accion del maltrato infantil debemos
iomar en cuenia que la idea principal es el deseo de proteger al nifto de cualquicr daio flsico y
emocional,

La problemdtica del maltratv y su prevencion se encuentra donde confluyen las
relaciones nifo/adulto y el enivrno fisico, soclal y cultural. Ast es, puesto que lay causas que
originan la problemdtica no actian de manera aislada.

En capitulos anteriores hemos mencionado la relacidn del adulto con el nifio maltratado
y partienda de esto ingresaremos al fema con la prevencion en la problemdtica del maltrato.

La esfera findamental en la que interactiia el nifio es la familiay, de elia surgen normas
de’ comportamiento que son transmitidas 'y ‘que pueden ser determinantes: ¢ incluso

 “condiclonadas por los padres (padre-madre) hacia los hijos. La conformacidn de roles paternos

Y maiemos en ¢l medio familiar parece fuerte, sobre todo en ¢l contexto de un sistema educativo
Jormal que da minima Importancia a la enseAanza y al aprendizaje acerca del desarrallu

humano dentro de la perspmlva sogial y cultural

Este vapﬂulo se basa en la supo:lcldn de que clertas formas de maltrato, se pueden

- prevenlr, sl se prepara a las personas en cuanto al esmdfo y compremldn a'el mldado Inﬁmlll S

Este aprendizaje debe estar disponible, mediante aparlunldadcs de educacldnformal ¢ informal

para los ﬁdums padres y Ios queya, lo son.

Prop«mema.f enlonm algunos pumo.v para la emenanza y aprendizaje del culdado

Dado que el prlmr contexto de mal:mto esel famllfar, lay actlvlt&tdca educallvas

. orleniadas a reduclr la incidencta del maltrato deben estar relaclonadas con Ia patemidad,
" debido.a que de manera afortunada, la paternidad pucde ser cons lderada como una opcl(’n s B
e que ldealmenle lodo nlim ha de ser desead dcsde s mncepcién :

’.ayu‘



Desde un modo concepmal y practico dividiremos la educacidn paternal en dos fases:
{ver cuadro 4).

a) La primera corresponde a nuna preparacion para ser padres y puede definirse como
las "experiencias incorporads a la educacicin de los jovenes preferentemente las parcjas con el
p‘rapdslm de ayudarlos a conclentizarse y a formar relaciones estables, para que puedan
considerar, de manera responsable, la opcidn de la paiernidad con recompensas y desventajas a
lo largo del clclo de la vida". %

La definicion anterinr pone de relieve la autoconciencia incluyendo las posibles
respuestas al estrés como uh ingrediente mds para formar relaciones estables; lo anterlor hace
necesario que los fituros padres alcancen cierta independencla de su hogar primario, tener
confianza y aceptacion hacia su pareja, aceplactdn de defectos y virtudes.

b) La segunda fase estd relacionada con el crac!m!gn!b y desarrolio de la propia
paternidad en donde la ayuda educativa 0 experiencia semefante va dirigida a los padres para
que apoyen el desarrollo flsico, cognitivo y emocional de sus hijos al desempedar su rol paterno;
incluyendda el crecimiento personal como padres responsables. '

Esta fase contempla la dindmica ﬁ:mmér desde la concepeion a la vejez, desarrollar y

Jurialecer las prdcticas para ejercilarse en la comunicacion y ayuda l'nu-rpersomles ¥ promover
todo o anterlor q la proxima generacion. - : o '

_ CUADROA

ECIMIENTON

EDUCACION L T
. PARA SER DESARROLLO
CCDELA - g

"\ PADRES

PATERNIDAD /

ION DE MALTRATO

_ PREVENC
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En términos de ensefanza-aprendizaje debemos contemplar algunos aspeclos para
conformar experiencios coherentes para los padres o fuluros padres gque tienen la
responsabilidad de un iijo (ver cuadro B). Los siguientes elementos solo son una breve
proposicion sabre la que puede hasarse una educacién para la paternidad.

CUADRO B

RELACIONES SOCIALES Y CULTURALES
DESARROLLO BIOPSICOSOCIAL DEL NIFQ
DECISIONES A CERCA DE LA PATERNIDAD
LAZ08 PATERNOS
BEABARAZO
ACTITDADES DB LOS PADRES

AURESION V3. AMOR

BDUCACION
SELRCCIONDE PAREIA ASPECTO ECONOMICO

. PARA LA ) .
NOVIAZCO : DESARROLLO PERSONAL
' PATERNIDAD

NORMAS MORALES

CONOCIMIENTOS aﬂmw DB' LA RELAC ‘ION
PADRES B HIJO.'I

JWMWJWWNAM&V ENI4 VDA

Es'de gmn Imporiancia tomar o cuenra el contexto, !Iempo y Iugar pumo que los

: ‘plopé.sllo.! clave se relacionan con ¢l dc.varralla mlal y culmral. prmmando actmdadu :

poaa'bles y mle.r

I’ara ol dptlmo desarrollo de Ia educacmn para la palern!dad es netevar!o la

B ‘xllspombllldad de personal con .wmlbmdaxl lnlerés y preparacién para ammﬁr ﬁmciones cle

Ildengo y mlaclo’m de conﬁanza y opﬂmi.ymo

La.f‘ l_ugam apmplado,f ;}afa'la gducdéldn :de'la phleinlilad son: -




a) Escnelas. Donde puecden prepararse actividades para padres y para los propios
estudiantes. cont temas comn edvicacion sexual, edicacion para la salud, relaciones padres/hljos,

relaclones con el sexo ophesio.

Pueden apoyar las instituciones de nivel superior donde haya carreras como Psicologla,
Pedagogla. Trabajo Social.

la escuela cs una de las instituciones sociales que puede incidir en el camblo de la
snciedad debido a que en ella el nifo aprende y aplica valores, conocimientos que le hacen ver
su enjornn de manera diferente. Es pues, necesario considerar las formas de participacion de lax
escuelas y maestros en programas contra el maltrato infantll.

b) Clinicas. Cuyas actividades vayan destinadas a mujeres embarazadas, madres con
hijos, poblacion en general.

¢) Ceniros comunitarios. Es quizd la manera mds accesthle para Hegar a la mayorla de
{a poblacion y donde puede apoyar personal interesado y pedir apoyo como servicio soctal alas
instituciones educativas. '

La efectividad de la prevencion depende de la consolidaclon de todos los sectores éomh
sistemas de apoyo para log nifos y de la incorpomcién de cada individio como agmle

: prewmlva de {a violencia quese gjerce.

- Otros seciores que puedsen apoyar son: guarderlas, centros de salud instituclones de

: Desarrollo lnugml para la Famtlla (DIF).

Ev lndl.\pemahle que ‘se lomen en cuenta clertos prtnclptos que permllan la o

eslmclurac lon de farmas de lmbajo

g la famllia conslderada como sistema ya que para poderla modtﬂcar s lndupemablc _
‘lnw;lucmr a lodo.v los mlmbrov de la mism :

Para el Iratamiento de cualquu’r pmblmdma e lmpre.wlndlble que se fome o en cuema : '

L ala ﬁamma ensy conjumo, pues se ha obsmada que é.s ta se causa dano emoclonal emre s!
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"Cuando wna persona dentro de la familia (sistema) sufre de algo que se manifiesia en
sintomas, todoy los micmbros de la familia sufren ese dolor de alguna manera™’.

Las sintomas son un mensaje que revela que la persona afectada estd distorsionando su
propio crecimiento. Al considerar gue lu familia se comporta como si foera ung unidad, al fallar
alguno de sus miembros el equilibrio se descompone.

El equilibrio familiar puede fincionar hien para los miembras durante algunos periodos
de la vida familiar y no durante otros; los incidentes afecian a los miembros en forma distinia en
diferentes momenios. Pero si un evento afecia a un miembro, todos se ven afectados en cierto
grado.

En conclusion, ¢l equilibrio famillar debe busarse en la comunicaciin y madufacién’”
de todos sus miembros.

2. La capacidad y deseo de efercer el rol de padres de forma efectiva varia en cada
persona ya que loda la familia experimenta una mezcla de interacclones sanas y esiresanies

también.

3. Kl aprendizaje involucra a los participanies en actividacles que“ estimulan tanto el

pensamiento como ¢l cuerpo'en si,

4. Los adultos que se_sienten bien de s! mismos como hombres y mujei'er tienen mayor o

probabilidad de ser pmdre.v adecuadamente carlho:m. E cracimienm persanal s requivilo
bdsico para el desempeho adecuada de un ml

5. [‘ ¥ preﬁ-rlble que roda la ﬁamllia pracﬂque interacckmes sanas y felices por lo que

- hay que fortalecer launldad.

Almra hien, pensamlu en que el maltmto se ha dadu y lax padres ncceslran apoyo podrla =
pemaru.- enla mmrporacidn de aclrvidadcs que cantemplcn. ' ‘

- .wm VIRGIN(A, mzwm EMIL _ucgww w/cmm CIENTI lc‘A.s ch 0. 1942, pAq. I
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- £l manejo de sentimientos (experiencias donde se representen escenas de amor
paternal).

- La comunicaciin de necesidades.

- Actividades sobre la responsabilidad de los propios actos.

- Tener interacciones positivas con lus demds.

- I establecer rutinas familiares cariftosas en diversos momentos.

« Reemplazar el castiga fisico y el grito por formas mds efectivas de disciplina. Por

efemplo, la incarporacion del premio por una buena conducta; experiencias de
contactos fisicos afectivos enfre padres ¢ hijos.

Oira forma de prevencion del maltrato es llevar a cabo todas las actividades citadas con
anteriorldad camo un requisito para el futuro maestro de escuela pues es Indispensable que éste
ctienie con los ¢lementos necesarins para actuar eficientemente.

lor iiltimo' y no menos impariante es la educaclén en derechos humanos, pues la
transgresion de los derechos del nifto es reflejo de las deficlenclas en la educacién, por o tanto -
es el proceso educativo la via prim‘lpal para’atacar la problemdtica del maltrato.  Esta

educacion debe llegar a los padres y a los maestros.

La educacion en derechos humanos debe iniciarse cn la familia, éonlrlbhyéndo a crear.

-~ lina esfera de seguridad afectiva ya que "la familla representa un papel pm(omlhamé enel: -
desarrollo'y formaciin de la_ personalidad del nifo. Como institucin’ fundamental de la

wciulad proyecla las lramﬁwmcmnes morales, culturales . cientificas de nuéstro enforno,
lrammlﬂéndolm por mcdio de leyes. regla.v y cos!umbm eslablec:da: por la mcledad" »

I‘I nifo va aceptandn esas Ieyes para asl pertenecer'a un gmpu .coclal del cnal él expera
allmenlo‘ vestide y vivienda, “escuela y diversiones. Extos Jactords son Ias que cunﬁ:rman el

o pamm de pmonalidad dkl niRo, que habrén de in ﬂulr en Ia canducla pmlermr en xu cnndicldn '

& perwna adulta..

39 \@AORLA DEL SEGUNDO SIMPOSIO I\TEIIDIAT'II’LINAMO E INTERNM('I()NAL 'EL M‘Lmﬂl’) ALOS AI\US Ysus
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Posteriormente en ia escuela han de ampliarse las explicaciones sobre los derechos del
nifto.

1 20 de Noviembre de 1959, la Asamblea General de las Naciones Unidas ratifics por
consenso general su Declaracion de los Derechos del Nifto®. Estos san los sigulentes:

1. Et derecho a la igualdad, sin lmportar la raza, el color, la religion, el sexo o la
nacionalidad.

2. El derecho a un desarrollo mental y fsico sanos,

3. El derecho a un nombre y a una nacionalidad.

4. El derecho a la alimentacion, vivienda y cutdado médico.

3. El derecho a un cuidado espeeial en case de sufrir élguna dtylciengla.

6. El derecho al amor, la comprensién y el culdado.

7. El derecho a la educacidn gratuita, el juego y la recreacién.‘

8. El derecho a la asisiencia médica en caso de desastres y emergencias.

9. El dereého a la proteccidn contra la ci-ue'ldad,‘ ol abandono y la explaldcldn.

10. El derecho a la proieccion contra persecucin y a la crianza en un espiritu’ de
h;rmandad y paz mundiales. ‘

Es necesarlo que exisia apoyo de rodo.v on urganlsmm poribles' para la. Infarmacrdn
sobre Derechos Humanos, asi como de la comunicacion masiva mbre cdmo actuar en caso de
que se pmmcle 0 reciba maltrato a un menor a través de medioy como Ia telcvivldn, prema, :
libros escolam. lnformlén a la comumdad radio, efc. :

L ‘A_bardaremo.'! ahora'lo referente a Iq accidn en baxo de mialirato @ un menar. S
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Primeramente debe existir la denuncia ya sea por parte de los padres, familiares del

nie w atro aelulto, del macsirno, pricilogo, rabajador social, médico, incluso del propio menor.
Algnnos lugares para bacer la declaracion de malirato son:
* £l Departamento de Servicios Sociales, cuyas oficinas evidn ubicadas en las calles
de Prolongacidn de Xochicaleo No. 947 ler. piso. Colonia Portales. C.D. (03300,

Teléfono 688-50-00 extensiones 6030 y 6032.

% A las diferentes zonas donde se instala la Procuradurla General de Justicia del
Distrito Federal,

* A cualquter hospital infantil.

* A las diferentes oficinas. del Sistema Nacional para el Desarrollo Iniegral de la
Familia (DIF).

* Al Instinta Nacional de Pediatria cuya clinica del Nifo Maltratado ﬁmclrma desde
1984,

* En la Comisidn Nacional de Derechos Huinaﬁos.

* Contemplemos las demmclas o acclones de maltrato que se preremen en.las
instituciones escolares. '

lndependlemmnle de donde se haxa la denuncia todas han de ser declaradas_

vlegalmcme ante la Procuradurla General de Justicla del Distrito Federal dande un lmbajadnr

soctal ha de enirevistar a la persona que pmenra al nifo. Si son dlvma.v Ias pcrwnas que v

acanpaﬂan al menor se enlrevlslan por upamo‘o y despué: en conjunlo a ﬁn de’ tener una .. . V
visidn lo mds nal puslble acerca del problma Cuando la pmona que pmenla la denuncla 0

al menor agmilda no es un familiar, se  procede a Iocallzar alos padm 0 mmm para saber su

version y nallmr un em«lio smlal praﬁmdo indcgando o lipu de famma la .suuaudn en que T

sedid ¢l mullrala poslble: causas; para podcr esmdlar Ia.s allemallva.v de accldn

(Ina vz mnﬁrmada el mallralu (vlm amnormenle ldenlmcaclan del mallram) dcbc L

. ; pmnlllrre Ia lmrvencmn del eqmpo mullldlulpltnarlv para dl.vcullr el caw y sus: pmll)les

W



soluciones. En el caso del Institwo Nacional dv Pediatrla se da un seguimicnto par consulia
externa y las terapias van de ‘acnerdo al tipo de maltrato y a la situaciin social de los
involucrados en la problematica,

Mis adelante explicaremes cada una de las finciones de loy profesionales que han de
conformar el equipu multidisciplinaria de ayvda al nifa maltratado,
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4.3 EL PAPEL DE LA ESCUELA CON EL NINO MALTRATADO.

Puesto que ¢l tema central de este trabajo es ¢l niflo maltratada y su aprendizaje
escolar, hablaremos ahora subre la tipartancia que juega la institucion escolar en torno a esta

prablemdiica.

Para garantizar que la escuela puede ser una ayuda muy conflable se debe contar con el
apoyo de las awtoridades, desde la Secreturia de Educacion Piblica (SEP) hasta el director de
cada Institucidn. Asi el primer paso serd contar con la formacion de personas involucradas en el
marco escolar y denfro de ésta proveer la capucitacion® en derechos humanos, en el
conocimiento del desarrollo del niRo y de las interacciones afectivas con el menor, asf como de
las causas y comsecuencias de un posible maltrato.

Quizd los mds involucrados, con la senyibilizacidn y capacitacidn sobre el malirato, han
de ser los maestros ya que son vavios los factores que hacen del papel polenclal de éstos, en los
casos de mlrmfo Infantil, algo sumamente imporiante:

I Los niflos que son maltratados estén propensos a mostrar algin comportamiento

~ poco comin. Cuando los maesteos reciben lo capacitacion sobre desarrolio novmal infanil

pusden recanacer la conducta normal o modificada. Ast pues, los maésrlros pueden identificar
los signas que pueden indicar que un nifo es maltratado.

11, Ya sea que el niffo sufra de malirato en el hogar o no, éste puede buscar alguien con
qlilm compartiy s secreto, siendo a menudo, los maesiros los confidentes de los pethﬂus Stel -
hecho se produce.en la escuels, el nifo entonces piieds recrrrir o olro adulto pero de igual
manera ha de revelar la Informlén a algulw b

Ill Ya que Iav mm. por su inomu:la y deblﬂdad ante un adglto, una buena pam de
éllos mle ser mayormente mallmada durante la educadén obllgalaria o

W, Por élmna yno menos Imparlanlc estd el hecha de que Ioa‘ mblemas del mallralo
debm constituir un uy legmma inerés de todos los masstras, »

4} TERIN ENTENDIDO AQUICOMO LA ADQUISICION DE CONOCIMENTOS PARA PODER DESEMPENAR UNALASOR.
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Dadas las razones por las cuales el maestro debe ser capacitado veamos entonces qué

tipo de orientacion ex pertinente que reciba éste:

a) Recibly informacion geerca del trabajo que debe desempefar el maestro con las
Samilias, en cnanto a favorecer las relaciones de comunicacion con el wikio, pediy apoyo de los
padres en lo escolar. Ast el maestro tendrd mds indicios que ayuden a la prevencidn del

maltrato,

b) La importancia del enlace hogar-escuela y de la parte que pueden desempenar los
maestros al apoyar a las familias.

¢) Consideracion de asuntos curricnlares y el grado hasta el cual se puede contribuir en
la prevencion y accidn del maltrato,

d) Discusién seria acerca de como han de organizarse las escuelas mismas para hacerse
mas sensibles a las necesidades de Jos nifios, en general, y de lus nios maliratadoy, en
particular.

¢ Estudio sobre los procedlmimés internos para manejar el problema del maltrato
Infantil en cada escuela, ‘

B Informacion sobre el papel del maestro en la conformacion de un equipo
mullfdl:clpllnario de apoyo al nifio maltratado. :

Hay dos barreras que tenen que :alv(me para el inlcio"de la ayuda del nifto

maltratado: . La primera es que. por me.vﬂnnes gubemammales Ho se.cuenie:con el apoyo -
suficiente para reducir ¢l maltrato, Jo mucesira esid en que el Indice de maltrato se acerca al o

0%, ver grdﬁca mimero 1 la :egunda barrera e.ud en qie Im- mamros reahzan otras B

- actividades coma para dedicar . mds llempo ‘ala escuela pera por la menos hay que ,
o umibmzarlm para queha}uumredumdndef mnltralo en!ae.rcucla, lo que hqua md; fdcll laf .
' lareadelmmnl maltrato fammar '

Al Ia: autarldades deben lomar Iar paura\ 0 procedlmlemo.\ para el Wclo de la e

: pmvemldn y accidn del mllrala ademds de camcmplar el a'ailo polumlal de no clrcular las.

: dm'crrim perﬂnmlev al prublema
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Cuando la esenela ha resuello tratar la problemdtica del malirato y sabe como
responder en cnanto a la deteccion y denuncia de los casos, el siguiente paso es colaborar en ¢l
desarrallo del equipo multidisciplinario para que asi, al identificar un posible caso de malirato,
la escyela tenga conflanza en que la soliciud de ayuda serd tomada en cxenta.

Anteriormente habiamos mencionado la educacion en derechos humanos como una

faema de prevencion del maltrato; toca pues a las instituciones escolares la tarea de ampliar y

explicar al nina sobre sus derechos; esto es importante porque asi el nifto puede hablar sobre el
problema (malirat) con mayor seguridad. El conocimienta de estos derechos sensiblliza al

maesire pard gue 1o inenrra en el maltraia.

’ |)2  .
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4.4 EL AGRESOR O MALTRATANTE.

Generalmente se habla de que los padres san los agresares porque nos encontramuos con
que ellos sienten poder absoluto sobre sus hijos y no sienten cipa del maltrato. Pero qué hay
delras de la figura del agresor?.

Los padres maltratadores suelen ser personas problemdticas, atmentadas o inmadras
que si fueron maliratados en su infancia no ven nada malo en reprimir o agredir a los hifos
propios. Invariabemente los padres suelen lener excusas sobre el porqud maltratan a sus hijos.

En algunos casos los padres sufren de frustracion por no haber logrado satisfucer sus
necesidades emocionales o simplemente frusirados por los resultados de la vida cotidiana.

"Es interesante la manera de como un ser indefenso puede evocar en los pades el deseo
de alimentarlo y cuidarlo, y paraddjicamente evocar lambién el deseo de agredirlo. Hablando ..
de! comporiamienia pusde ser realmente dificil para lox padres entender al nifa que flora
mucho o puede ser que los padres crean que su hijo estd siendo mds dificl porque sus -
‘expectativas son irreales; dificulte lograr ol acercamienta con ¢l nio, revirtiéndose hacia ¢l

: _nino w ﬁ-mtmldn a iraws de la agresividad, al rto estar de acuerde a las tlusiones de ellas o

muchas veces por la dificultad que tienen para praparctonar los cuidados que requlere fouando
nacen con alguna ma(/brmacldn o necesitan ayuda especializada)™*?, Existe también la
postbllldad e gue los padres no cuemen con fos recursos 0condmlcos para sostenerse o que Ia

. ;unja no funcione,

] tener informaclén sobre la historta de loy padm 'agre.vo}es encomrémm‘ que hay

aigunas conducta: comm que los llevaron al maltrato yque lenen que ver.con st vida desde -

la anda ﬂw!ulmo: a. lo.r maesiroy que maliratan pues sus excusas wn iglmlme»w ’
ﬁmdamnlm a Ia.v de lo.v padre.v) '

S @ NERCADO G, MARGARITA LIC, MANAL PARA ELMANEDD S_JALM(@Q.S,AJMM&LLM AECO. 1992
- INSTHTUTO NACIONAL DE PEDIATNIA (NP, PAG.9 ‘
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FULUN HEO NO DESEADO

ME REGARABAN MUCH()

ME GOLPEABAN

1HA A LA ESCUELA PARA {HACER L0 QUE NOPODIAEN LA CASA

LOA MAESTROS BABEN PORQUE CANTIOAN

NO REALICE TODOB MiS SUENOS

QUIERG A MI HIJO PERO NACIO EN MAI MOMENTO

NOTENGO TIEMPO PARA M3S HIJOS

108 NIROS BON MUY LATOS08 COMO ME EDUCARON LO HAGO YO
S0Y MAESTRO, NO PADRE DE LOB NINO3

E8 QUE MI PAREJIA NO ME APOYA ENNADA

DESCONOCIMIENTO DEIL DESARROLLO DEL N0

TIPO DE MALTRATADORES:

Para fines iinicamente de éxplicacion hablaremos de wnas categortas fipa que nos
ayvdent a situarmos en un marco adecuado para wna ficll conpml.:ldn, pero aclarams que no
¢ miestra intenciin hacer un reducclonismo,

G an:ldamo.v gue podem.v Identificar 4 tipos de ml!ratawm:“

: A CIRCUNSMNCIAL Agquel que maliraia baja una coynn!m permna! o familiar
: dmrmimda (alcahallsmu o drogadiceion). ' , '

/i DEYINFOMDO Producto de la mrglmcldn soctal 0 de:arralgo pemnal y
Jamiliar, actian bajo el txquma de In Iradicldn y o cummbre .

G I’ATOLOGIC() Se produce en xlmacldn de enﬁrmezhd memal v por causa l/e g
_ desajurte:depersamlidad ‘ :

4 CER MEVURIA DEL SEGUSDO SMPOSIO muw:smm,wo £ INTERNACIONAL *F, AMMRATOA L8 Mﬂos v
Cyiiy mucrmovssml JCATIVAS": mumm DE 1392 MEXICO. PAC. 294193 }
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D) INMADURQ: Producio de conacimientos deficientes sobre la paternidad y wnidad
Jamiliar,

LINEAS DE TRATAMIENTO:

No vamos a internarnos en metodologias ierapéuticas, piiesio que ello noy levarla a
posibles disquisiciones enire las distinas escuelas tedricas. Par el confrario, inienjaremas

describir los "condrictos" mediante los cuales puedan establecerse estrateglas terapéuticas que
s¢ enfenderdn en sentido amplio,

Esta amplitud se basa en ¢l conceplo mismo de individua, es decir, 5| entendemos al
hombre como un ser multifaciorial, ¢n el que podemos encontrar factores susceptibles de ser
abordados desde la educacion, la instruccion, la cultura, fos servicios soclaley, eic...; serd
légico entonces que se considere terapdutica foda accidn que, con el objetivo de modificar
actitudes o condicionamientos, se Sundamente en cualquier discipling o campo profesional que
desde la ética pusda llegar a tal objativo.

- LINEA COLATERAL: ‘Posibm iniclafivas ferapéuticas que tienden a ! eliminar

~ transtornos, por efecto de lps cuales, se han producido oiros: los malm tratos (devinloxicaddn }
- emcaso de quc el agresor lnglcra alcoholo draga)

- LINEA INFORMATIVA: Comldcmnda que una fnfarmc:dn xuﬂciem, ptmk »” par st
misma nfluir en la actitud de algunos mflmladom Es un buen princlplo de. pnwncidn Y
ayuda Impanam en ¢l tratamalo [ comcucldn aaira altemaava wrapéuﬂca '

- UNEA INTEGMDORA 1a¢h accldn que pemna aun lndlviduo ] famllfar. .\alu' de.

su-aislamiento (ﬂ:lm 0 emcioml) con lo cual accedcrla a nuevos camlalcs de mdelos no
. mllmlanlex. Acctorm Iempéullcm‘ que tiendan a mnmuer ala famllla como una umdad.

A UNEA TEIW‘EUT ICA B’fallwmos que no nas referimm a lnx pmmlados fedricos de :

una es‘cuela com:rela, sino ala funcwn curamu que pmigue cualquier lrabaja {erapéuuca o
" inehiso desde Ia vismn pvicopedagdgim de un apoya imegml

SR -



- LINEA AGREGADORA: Proporciin de algunos clementos para que los maltratadorey
puedan dejar de serlo. Se trata de servicios individualizados o de dmhito familiar, para
garantizar e| derecho de fos individuos a ejercer la paternidad sin caer en los malos (ralos a loy

hijos a pesar de suy limitaciones como padres.

LOS RECURSOS:

Ya hemos mencivnado antes que se necesita el apoyo de diversos servicivs y sistemas ya
que se extd proponiendo una linea de actuacion multidisciplinaria. As! pues, cuando hablamos
de las diferentes lineas de iratamienio nos referimos a cansiderar el apoyo de:

® Servicios especializados en diferentes iratamientos.

* Departamentos o servicios rectores de la polltica de prevencion primaria de los
malos tratos. '

* [)epartamentos de alencidn social.

* Sistema judicial, pues constituye el garante de los derechos.

. ScMclm clinicos.

En'lo nferenle al método, no existe una llma mejor o peor que oira, sino disrlmas
opciones apllcable: a una midtiplicidad de casos y drcmfanclas. sélo se trata de raber y poder
apllcarlos correclameme o0 bmeﬁclo del niko maltmlado del mllmlatlor y de la camunldad

El mélodn por_lo_tanto, puede’ ressmirse en wn érmino: COORDINACION la :
caordmacldn de Servicios y pemmal capacitado que comlga planear, | pragramar y opllmazar Im '

mum)s eximnm e acuerdo a la realldad .social

Lo anleriar no slgniﬁca olra cosa que el ejerciclo (k una acluacmn preveniiva que nos

BT lieve a no tener que hacerle jusﬂcla aun nlﬂo sino a que sus derechos no se vean n lan siquiera
g amna:adm ’
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4.5 CONFORMACION DE UN EQUIPO MULTIDISCIPLINARIO
DE AYUDA PARA EL NINO MALTRATADO,

La actitud de los profesionales que han de relacionarse con el problema del maliraio
Infantil debe ser optimista para lograr una coordinacton y participacidn en el manejo médico,
psicoligico, pedagdgico, social y legal.

La conducia de cada profesional debe ser de comprension y no de agresividad, iratando
de no Invalucrar los proplos sentimientos en su accidn profesional, tomando en cuenta que la
Jamilia esid atravesando una etapa de crisis que no sabe mancjar.

Toda la informacidn debe manejarse con discrecion y los comentarios acerca del caso,
dlo deben darse entre los profesiontstas involucrados evitando la tendencig a 'eliquetar" a las
personas.

Antes de hablar sobre los tareas de cada profesionisia que ha de conformar el equipo
multidisciplinario de apoyo al problema del nifo maltratade; mencionaremos algunas técnicas
que d¢ ser manejadas fuctliten a cualquier profesional ef trabajo con los Samiliares de loy niftos
" maltratados.

- SABERESCUCHAR:
Una cualidad que todo profesional en el ﬁmbkm del malirato, debe Jomeniar es ¢l

- saber escuchar, dentro del mancjo de la mrwlm Escuchar con -atencidn e Inurés. sin
lm:mnlr hasta que ¢l ﬁwllar lmmu s expomr sus pmblemr

: Cﬂmv " |

Se refiere al mmjo de :enﬂmicmos lmiando de que el famrliar .se sicnla con ta
" confiahaa mecesaria pard expresarse, am reprimlrlm por la situacidn dada

A

Durame la emrevb ta, decir con palabras los senﬂmiemm quc puedan parecer umﬂ say
L clm tal de saber si .w enlendid {o que se q:dso rclalaro bren pumualizar n(gunm aspeum )

»




CONFRONTACION DE 08:

Dadas las emrevistas deben confrontarse las respuestas obtenidas de mancra:
a) Individual
b) De pareja
¢) De los familiares

d) De fuentes colaterales (vecinos, maesiros, efc).

Lo anterivr con ¢l fin de comparar la informacion, observar la relacidn de pareja y las
actitudes de los familiares.

EQUIPO MULTIDISCIPLINARIO:
- Dado que ¢l bisnestar compleio de m:b ser humano contempla lo flsico, me hlal y soclal
el trabaju en equipo es la mejor opeidn para prewr, reducir o eliminar cualquler prablemdtica

coma la del maltrato Mfantil

El trabajo en equipo hace posible la'.inllegracldn de las funciones de cada profesional a '

fravés dr un programa planlﬁmqb nla piméycldn de objetivos mmds. "

lar wnlajas de coniar con un equipo mumdlsclpllnano en el problema del mllrala' :

' Mﬁmll son Ias signfems

l) .Se &frgnla ¢l pmbhm,dcl mallmlo onsu mhlmmalidml,i pcm conb unidad‘
.y Evmladupllcmldndn:ﬁums \,

' 3 Un[ﬂca bbmplo.r,llécnlc‘a.v’, llnfas lcmpéunca:
L J)Evilacwrmltcﬂam llegamb a mrdos .:alh;ﬁmorim ;

$) I"ahiénfq la sdlidaridbd en I;qmﬁ;iio dela conlumdad ala cual sirve.

: ’9&_ .



6) Se cobra mds fuerza para pedir apayo al gobierno.
" Cada profesional debe contar con:
* Sensibilidad al problema.
* Conocimiento de la problemdtica de malirato.
* Disposicidn para calaborar con ofros profesionistas.

Cada equipo mulidisciplinario debe contar con un médico, irabajador social, psicdlogo
Ylo psiquiatra, abogado, enfermera, maestro y pedagogo.

OBJETIVOS DEL EQUIPO MULTIDISCIPLINARIO:

1) Buscar proteccién legal para el menor maltratado.
2) Lograr la recuperacion integral (blqp.tico:oc(av del pequeito,
3) Integracion del nicleo famillar.

4) Lievar a cabo medidas de prevencidn contra el maltrato infantil,
. FUNCIONES DE LOS ELEMENTOS DEL EQUIPO MULTIDISCIPLINARIO:

Ry
bﬂetcid_n de los signos que puedan ser so:pébha de ‘rita/(rjara.‘ ;

- Establecer el diagndstico y,‘trara'mlenib médico,

» i :



- Establecer regisiros de cadu caso,

- Promaver la salud y el bienestar.

TRABAJADOR SOCIAL:

- Descartar o corroborar ¢l diagndstico mediante entrevistas o visitas domiciliarias

e institucionales en su caso, usandv su criterto profesional.
- Elaborar la historic: social profinda de cada caso.
- Proponer un plan de accidn.
- Establecer contacto continuo con la familia.

- Hacer la denuncia de hechos cuanda se levanta el acta.

PSICOLOGO 11O PSIQUIATRA:

- Realizar la valoracidn del dgre&br { pddn's, familiares 0 maestro) detectando su
capacidad de cambio y deseo de recibir ayuda y tratamiento. '

- Valurar la vinculacion agresor-agredido y factores de riesgo.

- Plantear y acclonar una psicoterapia o canalizar.

- Preseniar ante el Ministerlo Pi blico la notificacién del caso.

« Formular iqna denuncia contra el responsable.

- Orientar y dar édh;eju legal al equipo y/b fagnnmrﬁ. i

oo




- Identificar y evaluar anormalidades.
- Nolificar al médico alguna sospecha de malirato.

Dado que la problemdtica se da tanto en el dmbito fumiliar como en el escolar, el papel

del PEDAGOGO es muy imporiante.

La escuela como una institucidn educaliva y socializadora  fuega un  papel
imprescindible en el desarrollo del nifo, ya que dentro de ésta el nifo refleja todas sus
situaciones conflictivas o si se dan al interior de la misma, suelen modificar su conducta y por
ende, su aprendizaje escolar no es el mismo. De aquf la lmparlancm del PEDAGOGO en la
situacidn del nido maltratado.

Lay 1areas del pedagoga son variadas ya que puede-inicrvenir en el problema de
maltrato desde diferentes directrices:

A) En primera instancia hemos de considerar en general la FORMACION del pedagogo -
pues éste dentro de su profesion adquiere conocimientos que lo ubican en una realidad
cambiante.

La actividad de! pedagogo se ha ido modificando paulatinaments en Gorrelacion con lu
evolucion de la socledad, lo cual significa que la Iabar del pedagogo debe responder a las
necesidades que la socledad demanda. .

Ahora bien, la primer direciriz en el irabajo glgl pqdagaga dentro de suﬁ;rmcldn como
tal para el abordaje en la problemdtica del maltrata es la CAPACITACION. Si bien se debe

contar con wna formacin que permita la sensibilidad al problema y el mhodmlenta del - '
desarrollo _del nifo; por -medio de la_capaciacién podemos obnner conoclmtenros mds
espec ﬁco.r

la ('AI’ACITACION requlere de la adquisicidn de conacimlenws' para desempenar una

-~ labor en la parllcularldad del malirato, adqulere mm’ahdadn'.\ di fmmen como:

- Diagnd.\'llca de nece.\'ldadex de (_'apacilactdn enel prublcma del mallmlo. . s



- Dixedo del sistewa, es decir; la conformacion del equipo multidisciplinario de aynda
al maltratante.

~ klaboracion de programas para el maltrato como: Control patal, Edueacion para la
paternidad, Desarrollo del nito, Relaciones familiares; segiin lo gue la comnnidad o
los capacitados requieran.

~ Planeaciin y Elaboraciin del materfal de apoyo asi como asesorla a especiafistas en
{a materia para la elahoraciin del materiaf.

- Formaciin de instructorey.

~ Impariiciin de cursos,

~ Evaluacion y seguimiento del sistema.

~ Manejo del personal destinada a la prevencidn del maltrato.

~ Elaboracicn de planes y estrateglas de prevencion.

~ Coordinaciin de las actividades del equipo multidisciplinario en la prevencién y
accidn del maltrato infaniil,

8) L.A DOCENCIA.

Aqui contemplamos cl guehacer de 1odos los maestros y de pedagogos por tener lareas
comunes en ¢l proceso de enseanza- aprendizaje.

= Mantener relaciin directa con los niftos y conocer sus actitudes.
— St apinion es valiosa, ya que puede dar un panorama del nifio maltratado desde el
aspecty de su aprovechamiento escolar y de su vida académica.
= Los nikos pueden confiarle sus sentimientos ¢ ideas en relacion al malirato- que
reciben. , o '
~ Promover el bienestar general de los nikos.
= Promover la educacion en derechos humanos.
~ " Tomar en mma ¢l damrrolla blopsicoxoclal del nifo para el pruuso emeilanza-
; 'apnmlizaje
~. Evitar maliratar o los alummos, 4
"~ Desarrollo de planes de estudio yue contemplen la educacidn n dmchos humanos
D Apam;ldn on elmemos para enriquecer el Diseho Cumcular a ﬂn e prevemr '
' ‘dlndmlfa del Sistema Edueativo para controlarlo y enmuzarla a .\imacionev de
pnvmclén del maltyato, S
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C) LA PSICOPEDAGOGIA.

Entendida como la direciriz que se auxilia de los medios, técnicas ¢ strumentos
necesarios para la solucion a problemas gue interfieran en el aprendizoje del sujeto,

Actividades:

Detecelon de necesidades.

Actividades técnicas de deteceion del malirato.

Diagnostico del circulo del maltrato.

Tratamiento de la problemdtica del maltrato para favorecer ¢l aprendizaje del nifio.
Trabajar con el psicdlogo en la accion de las medidas terapéusicas.
Concientizacidn sobre el problema del maltrato y proveer su transformacion,

1

]

]

Ahora vemos que ¢l pedagogo se constituye a si mismo come psicopedagogo al
intervenir en &l esclarecimienta de la ardculacion que justifica el problema en la escuela
(aprovechamienta) y en la construccion de las condiclones de wbicacidn del sufeto-maltrato en
las que sea posible su aprendizafe efectivo y cansciente, v

El pedagogo resulta ser muy iiil en el problema del maltrato pues sus finciones le
permiten interrelacionarse con todos los profestonales en el problema de maltraty, incluso .

llegar a ser una estructura fundamental.

A contimuacion ve presenia un esquema de la (ncidencla del pedagoge y las diferentes
campos que deben intervenir y prestar apayo al niflo maltratado y al agresor. '
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DEPARTAMENTOS, ORGANIZACIONES,
SECTORES, SERVICIOS DE SALED,
U NOCIAL PSICOLOGICA. EDUCACIONAL

FAMILIA APOYO COLATERIL |
¢ FAMILIARES
[SULIAAT * VECINOS

PSICOLOGO

MEDKO INFANTTL

ENFERMERA
AROGADO
MUESTRO

IRABAJADOR SOCLIL PSICOPEDAGOGIA
PEDAGOGO | CAPACITACION

DOCENCIA

DIRECTRICES

En este capliulo, figuran unas breves proposicianes que prelenden conducir a una
reflexion aliernativa sobre ¢l problema del malirato a menores.

Con eilo-no se puede olvidar que el fin ultimo que se persigue no es solamenie Ia

presunia "curacion" del maltratador. sino también y lal vez sea Io ﬁndamnlal el dar una
dmwmldn adecuada y mds ¢quil:bmda ala vida de cada nio y de sus dmcho:

. ADECUACION DEL EQUIPO MULTIDISCIPLINARIO:

Ya qw hemas mem.ionadu las posibln llneas' prowmivas y dc accion en el problema delt
maltrato lnfamil yde enumrar Ias Junciones que cada profeslonlsta debe Ilevar a cabo, nos’

- planteamos una ullimq pregunta (_ande ha de estar ubicado cada equipo mulﬂdi;clplinarlo).‘
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Esta interrogante resulta dificil de predecir, pues como ya se habla mencionado se
necesita el apoayo tanto del goblerno como de las grandes stituclones (sociules, educativas,
etc.) parg que se lleven a cabo las lareas que competen a los profesionales que puedan
intervenir en el prablema del malirato.

De manera ideal, esquematizamos la estructura en la adecuacion de cada equipo
multidisciplinario.

APOYO Y ASINTENCIA
) SOCIAL

——l APOVOMEDICO I

EQURos ] W
[GOWRND)—.|. [~ APOYOEDUCATNG }~——| MULTIICPLINARIOS -] FEDERATIVAS
—{__ _APOYOLEGAL | ‘

_ Contando con ¢l apoyo mmaﬂo y conformadas los equipos mulﬂdisciplblarlm cada -
" equipo deberd adaptarse a wna Entidad Federativa y deberd. respondcr a las denmnda: de Iax E

Instituciones educativas comapondmm a lam a.vigmda

-En cuanto’ a las ﬁmciom y résﬁomab_lli_:hda_‘ de cada equipo, éstos actuardn de

. acuerdo a las wecesidades de cada 2ona manienlendo una inierrelacion constante con el resto de .

los cqutpa: mmdmlpllmrio:, com el fin de presentar injbmm ¥ esradimcas sobre los alcances ’

'ylaslamquanmnald:mdolnﬁ:ma:ba!axmdxlmautoﬂdadcsyalacomumdaden S

gnnml sobre hm
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CONCLUSIONES.

Para el manejo de un problema social como el malirato infantil buscamos
Sundamentarlo con dos teorfas que dieran cuenta de los procesos cognoscitivos, conduciuales y
sociales del nifto,

Primeramente, la 1eorla representada por Jean Piagel mediante la cual expusimos cémo
el nifv al que investigamos (6 y 7 ahos aproximadamente) adquiere ¢l conocimiento. Piaget
explica aspectos del pensamiento y del comporiamiento de los niftos considerando que pasan por
clapas definitivas. En cada eiupa de deserrolln la representacion personal del mundo, de un
individuo. legard a ser mids complejo, mds abstracto y mds reallsia.

De las principales caracteristicas de esta teoria retomamos la ﬁmcidn simbolica pues
por medio de ésta el niRo represemtd su situacion del malirato; pues ¢l dibujo es una forma de
Juncion simbélica y aunguc muy positivamenie los nifios describieron tanto el malfrato €omo sus
experienciay interpersonales.

También por medio de! lenguaje verbal emitieron acomecimlmr(n de su v_ida. :

Los nihus enitieron también_su Juicio sobre ‘¢l mllralo n'clbida, di ﬁrenclando.
claramente mln premios y castigos (u.w de la moral),

Mcmm tanto la Imla P:Imamlmm m.mem quc cl ser Imma»a emb .vienpn o i
wnﬂldo enire sw lmpulm noturales y las mlricclomx g I¢ lmpone h sociedad, la
mmlma de cada conflicto dcpanb de la ctam del daarrollo m qu se mmnrra una pmm _
m in momento atlemlna:b

En ela fmrla lomamas en cmmz que ¢l niko esld mualmme damidu por lo g que sus

, prlnclpales acrtvldndn e centraban M enlo que eran capaces e hacer: por ejemplo ef: S

mmmmm con sus otros comMros ¢h m'mla y determmr qulen damlmba mjor Ias rareas o

: Con la qyl«la de las reurla: vlmos que Io.v nlnov mallraladas unlan prohlemm de,,{k k
ident] ﬁcacidn pues los que eran mllmladm por los pudm esraban adqummdo conducras )

agresivas o blen buuaban vtro modelo (mmpaﬂeros 0 parlmm) adqulriendo Cnmlut‘lav quc a
= Ios pal-lres no les eran gralas, aumenfanda asi el mai/ram

e



Por otro lado las diffcultades escolares se acrecentaron en aguelios nitos que no tenlan
un modelo de Identificacion que les orieniara o por lo menoy se preocuparan de la vida escolar
del nifo lo que hacla que ¢l maltrato fuera mdy evidente.

A lo largo de nuestro trabajo hemos reiterado que el maltrato es un problema
multifactorial, multicausal y suele dafar todo el entorno en que vive el nifto.

De la investigacién hemos comprobado en un primer término, que debldo a la poca
atencion e informacion respecto al desarrollo del nifio tanto de padres, familia en general come
magsiros, el pequenv se ve afectado en su aprendizaje escolar pues los daflos devienen de
sttuactoes como:

* La paca atencidn hacia el nifo (alimento, desarrollo flsico y psicoliigicy).

* Constantes reprimendas hacia el nifto y castigos por situactones como:

- Vida estresante y situacion economica de los padres.
- Descanocimiento del desarrollo del nifto (motor, coguitiva, afectivo).
- Vida familiar can falia de amor y comunicaclon.

* Maltrato lan_to enel lmgar como en la escuela.

- Tenemos que ambas esferas mallralames hogar-escuela se repercuten m‘lpmcamnle :
puesenel wenofamlllar se malirata por cuestlones molam y en la escuela se maltrata por que.
los padres no propomlamn a los mﬂos o necesario para desenvalvene apmpiadamcme enel
aula (maferial escolar, pautas de comporlamlenm) ;

*'Los castigos nids ﬁ‘ecueﬁm enel  maltrato Jamilia-¢scuela son:

‘.:Golpes con cinlurdu: palo, rcg;as. barradur:y pan la inann. e

. De ripo pslcnlrigicn como los rcgaﬂm grmu frme.\ de fnjerlandad como

“no puede:" “»iunca lo haces bien”,
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- Deprivacicn social: Alimemacion, falta de material escolar, falta dv carifio,

desconocimivitn o abuso de roles ya sea como pacres o maestros.

Lstamos seguras que al poner mayor énfasis sobre las necesidades y el desarrollo
hiopsicosocial del nito su aprendizaje escolar se favorcceria y por ende sn vida general,

Resulta dificil definir el maltrato como un hecho aistado, pues la vida psicosocial del
nino ticne vinculos familiares y escolares y que ambos se repercuten; lo que hace del maltrato
un problema atn mds grande para prever y soluclonar.

Los diversos factores que generan el maltrato (relacidn estresante entre lvs padres,
relacidn de autoritarismo o permisividad hacia ¢l nio, desempleo, aufvestima, situacion
econdmica, estres producdo por el niflo cuando presenta algin problema comportamental),
imteractuan tan freeuentemente gue ¢f hidice es alto tanto en nilas como niftos. Pero si se tiene
nna oportuna deteccton del maltrato infantil puede proporclonarsele al nifo y los implicados;
atenclon profesional individualizada o famillar. ‘

Aungue lo anterior no indica que tengamos que esperar a la denuncia del caso [)am
proceder a actuar, sino que podemos mediante la via preventiva; evitar que ¢l maltrato tome ‘
dimensiones mayares y a la vez brindar a los futuros padres la posibilldad de una patemidad
responsable y a los maestros la oportunidad de colaborar mayormente en el aprovechamiento
escolar del niflo, conuciendo su de.varmllb Y fomentando la educaclon en derechos humanos,

- &l maliramw tiene variadas farmas de manlje:lam (emocloml canduclual .wclal) que la

Jorma de abordarlo tambhién ha de ser variada ; aunque lo mds Importante ha de pamr del_ __

Interés por preverio y solucionarlo, Como ya hémos visto, las consecuenclas son de difmme.

- .magnitud en ¢l maltratado que en ¢l maltratante lo qué contempla: ) ia neceshlad de ayudar al a
-_agresor y 2) La colabiracion de padres tutores 'y maestros para ayudar al majoramlemo del

apnndlzajc escolar del nMo

Com tado problema investigado Iime sus alcances y Iimilaciorm el pmemc no e Ia
exupcl(m Los alcances que tleja mla mis son; T

» ,S’aﬂsfaccl ones permnale.v. '
AR inferés por un problema puco dyi:ncﬁdb como ¢l maltrato _r‘nﬁmt[[ ,
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* La posihilidad de sensthilizar a quienes se inferesen en la lectura de este trabajo.

* Dar un paso, presentanda nma propuesta metodoldgica para prever y reducir el

maltrato.

* Los futuros pedagogos de niestra universidad y profesionales afines pueden contar
con esta propuesta que se hace sobre el nifo maltratado y su aprendizaje escolar.

Creemos que todas las limitaciones de todo trabajo de Investigacidn depende de quien
haga la loctura de éste, pues hay diversos puntos de vista a cerca de determinada problemdtica,
desde nuestro criterio la primer limitante de nuesira tesis e que hublera sido mejor tomar una
muestra més grande para el estudio del nifo maliratado, puesto que cuanto mayor es la
poblacidn de esfudln mds significativos son los resultudos.

La propuesia melodoldgica de este trahajo asclende al plano préctico desde que se toma
como opeidn el conformar un equipo de trabajo para la solucion y prevencidn del malirato;
aknque no 3¢ presenia un programa especifico ésia puede considerarse como una limitante. No
pretendemos jusl[ﬁcamos‘ pera lo anterior se debe a que el maltraio por ser multifactorial no
puede ser abordado desde un enfoque.

Deniro de la tipologla del maltrato esid el abuso sexual. En el estudio que hicimos no
encontramos nlngun caso de esle tipo, por i que no presentamos la manera de abordarlo, ya
que s no conacemos las causas y consecuenclas, no podemos dar criterios de solucion a segulr
sobre éste. Ademds consideramos que este tema ¢1 tan delicado y lan amplla que merece ser

estudiado de manera especifica, sin dejar de iado la colaboracion del cqulpo mullldisclplimrln :

; -El reto slgue .vlendo logmr un cambio de mulalldad yactitud real que permlm la plena
" vigencia del mpelo a los derechos humm, delmnas imponernos la mision ¥y asumlr el
compromlso tanio Individual como ante la mledad y colabomr eon la busqueda de allemaliva:

de soluddn aesta problemdaca

En lo que re.vpecla ala formacldn pedagéglca ésla debe m acompahada de una

: fomacidn soclal amplla y de Ia capacndad de critica frente a la realldad que la clrcumla

El pedagago debe tener una canciencla clara tk‘ su labor profesmnal y fencr la_
: suﬁcleme dlspoxlcldn para reahzar acllvldades mumdlsclplmariav quc conllevcn a un mayor . L
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entendimiento tanto del fenameno educative como de situaciones que afecten a éste, entre ellas
EL MALTRATO.

Fara finalizar hacemos la recomendacion de divuigar y sensibilizar a todos aguellos
profesionistas a quienes compete el problema del maltrato infantil,
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GUIA PARA EL LEVANTAMIENTO DE DATOS

OBSERVACION.

No. DENINOS: _ ESCUELA:

CICLO: DiA;
HORA DE: 4

INDICADORES, NINOS NINAS

1. LLANTO.

2 LLEGA TARDE A CLASES,

3. FALTA CON FRECUENCIA.

4. DESASEADO.

5. INADECUADAMENTE VESTIDO.

" 6. DESTRUCTIVO.
B Aanwvo
. & MUESTRA FRECUENTE DELESIONES

ENIAPIEL
9. HIPEMCTMDAD . PR
10, RL&ERVADO TMDOORETRAIDO

i H FALTADE ATEN(‘IONMEDK‘A

1. DESNUTRICION

13 CANYAN('IO

. SE DUI'.M EN CM?E

15 ATERRORIZADO.
. 16.SEDISTMEENCLASE.
" 17, NO PRESTA ATENCION AL PROFESOR.

1 NINOS CON RECHAZO AL ADULTO

" 19, DEMANDA DE AFECTO.

2. FS'(’ASA ATEN(‘ION G F.NERAL

i 21 AUSENCU DE mnwon moc:ama '

TOTAL

REEE 1 R



FORMATO PARA OBSERVACIONES DEL NINO EN CLASE

ACTIVIDAD: FECHA:
HORA:

CONTACTO SOCIAL POSITIVO:  Excuchar, elogiar y mosirar aprobacion, brindar ayuda,
sonrelr y relr, conversacidn en general, afecto fisico y verbal, el desco de compartir, el deseo de
cooperar, el ofrecer objefos flsicos.

CONTACTO SOCIAL NEGATIVO: Impertinencia (renum‘la‘a cooperar), ignarar los deseos de
los demds, intromistones (lomar las pertenencias de los demds, inlerrumplr la actividad que se
estd llevando a cabo en ese momento); las derogaciones (el ridiculo, la desaprobacion, las
acusaciones y los chismes) y los ataques (fisicos y amenazas). '

' NOMBREDELNNO ~ CONTACIOSOCPOST —  CONIACTOSOCNEGAT

TER




FORMATO PARA OBSERVACIONES SOBRE EL PROFESOR

ESCUELA :
CLASENO. ___ FECHA: ___ NO.DENINOS:
HORAINICIA : _ TERMINA :

APROBACION : Hace una evaluacidn positiva de clertos rasgos del comportamiento del nifto
elogidndolo verbalmente (“hiciste una buena labor") o mediante reacciones no verbales, ya sea
sunriéndole, dirigiendo su atencion hacia él, recurriendo al contacto flsico; como por ejemplo:
déndole palmaditas en el hombro,

DESAPROBACION : Hace una evaluacion negativa de cierfos rasgos del comportamiento del
niko criticdmhk. corrigiéndole, recordandole constantemente sus deberes o mosirdndole un
negativismo general ("ponte a trabajar”, "no pusiste todo tu empeho”) y una evaluacidn no
verbal (frunciindole el cePo, movienda la cabeza de un lado a oiro o castigos flsicos).

ROBACIO, _ DESAPROBACION

- NINO

vt

NINA | O NRo_ NI

S




EVALUAR DIVERSOS ASPECTOS DE LA RELACION EN LA
FAMILIA

OBSERVACION: Entablar una conversacion acerca de la vida del nifto, indagando los

siguientes aspeclos.

1. NUESTRA FAMILIA
2 MIMAMA
3. LA OBEDIENCIA
¢. LOSNINOSNO DEBERIAN
5. SIMIPAPA
6 MEGUSTARIA QbEmrApmfuan_ '
7. LADISCIPLINA
8 mcmbuamsc.&undc:oxmzﬂu ESCUELA
" 9. ELCASTIGO -
" o ‘LOQUEMEDlséGU-STA
I SIMMIMA. |
12 cumno lf;S;‘IDY:EN casd

* *'13. TOMAR DECISIONES EN CASA -+ -
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ENTREVISTA PARA EL NINO

NOMBRE:
ESCUELA:
DOMICILIO: _
EDAD: SEXQ:
GRADO ESCOLAR:

1. COMO SE LLAMAN TUS PADRES?
2. DESCRIBE UN DIA CUALQUIERA ENTRE SEMANA.
3 SALES DE PASEO CON TUS PADRES?
1 A DONDE ACOSTUMBRAN IR?
 5.CON QUEN TELLEVASMEXOR? PORQUE?
6 QUIEN TE AYUDA EN TUS TAREAS ESCOLARES?
2 CUANDO TIENES BAS CALIFICACIONES AVISAS A TUSPADRES? PORQUE?
e Q’uz.@crﬁvp TOMAN ruspmﬁps‘pok LMW(‘@IF:CA_CIO&? -
oque césn‘s‘rzlmbﬂmm rusmnmssr |
T ‘cvmwhgcégéokgoli)aibvoi rECATIGAY?
, IIQUF(_ASTIGOMEPONEN? '
bu.k'n'é&gé é130§ﬁ5kmuOS?‘ "y

13 COMO ESTURELACION CON ELLOS?

Lo Aie




14, TUS PADRES LOS TRATAN POR IGUAL?
15. CON QUIEN DE TUS HERMANOS TE LLEVAS MEIOR? POR QUE?
16, VIVEN OTRAS PERSONAS CON USTEDES? QUIENES?
17, HAY OTRA PERSON A QUE NO SEA DE TU FAMILIA CON LA QUE T GUSTE ESTAR?
18. TE AGRADA TUMAESTRO? POR QUE? |
19. QUE TIENEN PROHIBIDO HACER EN EL SALON DE, CLASES?
20, CUANDO DESOBEDECES, TU MAESTRO VF. CASTIGA?
21, QUE CASTIGOS SUELE UTILIZAR?
22, HAS VISTO QUE CASTIGUEN A TUS COMPAREROS? COMO?
23 QUE HACEN TUS PADRES CUANDO TUMAESTRO TE CASTICA?
24.CON QUIEN TE GUSTA COMPARTIR rus cqmm 14 ascvmr |
25, TE GUSTA Esmmv EN LA ESCUELA o_r:ﬁu CASA? POR QUE?

26, TIENES BUENAS CALIFICACIONES?

T
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ENTREVISTA PARA LOS PADRES

ESTADO CIVIL OCUPACION,
ESCOLARIDAD No.
DEHLIOS ZONA

1. Como actiia cuando su hijo le miente?,
a) Le pega b) Lo regaita ¢} Nada

2. Considera de importancia lo que su hijo () aprende en la escuela?.
a s b} No

3. Con qué pega a sus hifos, cuando llega a hacerlo?.
a) Palo b) Manguera o chancla ¢} Mano
d) Otro - ‘

4. Utiliza los castigos para hacerse obedecer?
a) Siempre " b} Nunca ¢) Algunas veces

. Oné tan seguido reprende a su hijo?.

a) 4 6 mds veces por semana . b) 14 2veces pbr semana
¢) Menos de una vez por semana ' '
© 6.Cree consentir a sus hUoJ?. ‘ _ ‘
a) Siempre b} Nunca . : .+ ) Algunas veces -

7. Cuando le aflige un problema emmb’ yse e'noﬁ:.. rejafla 0 golpea a sus hijos?. -
’, a)Slmpre‘ AR b)Algairmwc&s R ‘c)Nuhq‘a

8.5¢ Irrita usted fcilmente?. '

. _f',d)Slc‘;pipr:e S b Nunea’ c)‘AIga‘c‘i’tasvv:e‘_u“'s:“ o

9 Cbh;M_mnaccsarlbs los golpes?. s S
S aSempre . bNuma o) Algunasveces

1y
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10. Qué piensa de los castigos?.

a) Son necesarios

b) Son malos pera necesarios

¢) Inailecuados

1. Qué hace cuando su hijo (o) comete una travesura o lo desobedece?.

a) Le pega b) Lo regaila

12. RegaRa a su hijo (a) cuando no quiere comer?.
a) Slempre b) Nunca

13. Oué hace cuando su hijo () no quiere comer?,
a) Lo obliga b) Lo reprime

14. Regaka a su hijo (a) cuando no estudia?.
a) Slempre b) Algunas veces

H. Qué hace cuando su hijo (@) no quicre gstudiar?,
a) Lo regaia ) Habla con ¢}

16, Como a3 3u relacion soclal con sy comyuge?.

_a) Excslente . b) Bueno

d) Mala . ¢) Notienc pareja

1, Dlscﬁ(é con su pareja delante del niko?. .
) Stempre b Nunca

18, Tieme ratos de g.v)n_rcimlehto con sty hljos?.'

CAS o YN

o 19.Con qdcﬁr"cu‘mc_la?.v ;
- @) 2veces por semana - b)No -

i

- 20, Qe Concepto tiene del malirato infontil?,

¢) Nada

¢) Algunas veces

¢) Nada
¢) Nunca
¢) Nada

¢) Regular

é)vAlgunas veces -

¢) Con Muqbafrgcugncla L

vngj_“. B



21. Cudles son las actitudes de los adulios que usted calificaria de maltrato infantil?.

22 Oué opina de las sugerencias actuales de los psicilogos en relacion a la kibertad de loy
nifos?.

23, (ué mediday lomaria si su conyuge maltrata a su hija (a)?.

M. Hay acuerdos base para la educacion de sus hijos, Cudles son?.

25, Cémo solucionan las divergencias a este respecio?,

~ NOTA : Enirevisiaa padres por separido.

NV




CUESTIONARIO PARA EL MAESTRO

SEXO ESTUDIOS REALIZADOS
EDO. CIVIL CASADO _______ DIVORCIADO VILDO
OCUPACION

1. Se preocupa por observar las fases de madurez que han alcanzado sus aluimnos?.
a) Slempre b) Nunca ¢) Algunos veces

2. Qué hace usted cuando alguno de sus alumnos no alcanzan el nivel de madurez descado?.
a) Apartarlo del resto b) Juntarlo con lus que saben ¢) Nada

3. Los tipos de conducta que manifiestan sus alumnos son acordes a s edad?.
a)Si _ - b No

4. Cuando un niko se acostumbra a que le hablen a gritos y sélo ast responde con la conducta
deseada, se dice que estd condicionado?.
a8 b) No

3. Considera usted que este tipo de alumnos sélo pﬁadan ser controlados mediante gritos y
 castigos?. ‘
as ‘ b No -

6 Estd usted de acuerdo con la aplicacion del castlga como méfodo educativo?.
s ‘ "~ YNo ‘

7. SI el maestro aplica ¢l éq;ﬂgo como milodo educativo se puede stiponer que es una persona
agresiva?. o LT C L
a) st o bNe

8. Sinla qmghaza de ‘c‘d‘vllgo“se dellhqu(rla con may(trﬁcilldad?; :
st N

e




9. Esta usted de acuerdo ¢n que las condiciones de la vida de los adultos determina el trato que
se da a los hijoy?.
a Si b No

10. La educacion que ¢f educando asimila en la escuela tiene correspondencia con la que recibe

ficera de ella?

a) S b) No ¢) Algunas veces
1. Considera usted que los amigos y compafieros de trabajo influyen en los padres para la
educaciin de sus hijos?,

a)Si : b) No

12. Cansidera usted impartanie la educacion impartida por la familia?.
a) 8 ' b) No i

13, Las diferencias individuales de orden econdmico y social son transmitidas a los hijos?.
o) 8 5) No

'I4. Tiende a utilfzar el castizo para establecer la conducia en su grupo?.

L 5 No

15. Cree usted que el malirato ha dejado de existir en nuestras escuelas?.
a8 ) No '

16, En su desempeNo profesional agreds wrbalmente  los nios?.

98 ke

o Cree que ¢l nifo propicia a ser agredido?. ‘

Q8- i ,‘:b)No

18.En .tu‘dné,iup:‘ci‘lb domm esid n)»molcndn_ a.sus afu_msl - |
Qs "b)No- » S

}lb.\(‘bnslderh que participa en la pri;duccidn(lqlos.feréS’bubnbhbs que la socledad neceslio?, :
s WNe o ‘

RN ¥+ I




20, Cree que el malirato g loy nidas repercute en su aprovechamiento?
a) Si ) No

21. Cansidera como un maliraro la forma aciual de educar a loy niRos?,
) Si b No

22. Siente ser un maestro autorifario?.
ajSi 5) No

23. Que opina acerca del malirato?,
ajsi b No

24. Alguna vez a visio como Je pegan a un nipo?,
a)Si b) No

25. (e ha hecho por eviiarlo?,
a} 8 4) No

26. Cree usted convenienie Y correcto In/cM»_:lr en defensa del nifo of que su padre lo esid

Lvipeando?.
a S 5) Nu

12
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