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INTRODUCCION GENERAL

lLa escuela ha sido desde hace mucho tiempo ¢l punto nodal de reflexiones sobre su utilidad,
sus objetivos y alcances al incerior de ta sociedad, Se han ocupado de ella anto ¢l interés politico
(Que la ha convertido en promesa de redencidn social, en instrumento legitimador y en semiltlero de
fuerza de trabajo), como la investigacion cientifica (Que ha encontrado en ella Ja fuente y el destino
de nuevas formas de cnscﬁmia«zmrcndimjc, de organizacion escolar, de ideas, valores y actitudes
que recrean cotidianamente maestros y alumnos, y que tarde o temprano terminan por reconocer ki

necesaria interaccion con la sociedad que la rodea).

Uno de los maltiples propdsitos de un estudio socioldgico sobre la escuela, tiene que ver con la
reflexion anto de las pricticas politicas como de las pricticas escolares que se vinculan en su
interior, creando un objeto de investigacién que sintetice y haga entendible la finalidad y
consccuencias de la institucion educativa. Nuestra investigacion tratard de entrelazar los aspectos
politico, cultural y social, en su relacion con la escuela, con ¢l propdsito de contribuir a solucionar

la problematica educativa del México de fin de siglo.

Para comenzar a plantear el problema de estudio, diremos que desde los primeros gobicrnos
postrevolucionarios el Estado mexicano ha sido el principal promotor de diversas reformas y cambios
en la educacidn, concibiendola, por lo menos en el nivel bisico, came elemento legitimador, como

promesa de redencién social, que !a sociedad politica manipula ante las clases populares.

Desde la creacién de la Secretaria de Educacion Pdblica en 1921 y la "cruzada educativa” de
Vasconcelos, pasando por la "educacion socialista”, "el plan de once aiios”, la "reforma educativa®,
"la revolucién educativa”, hasta llegar a la’ "modernizacién educativa”, impulsindose. cambios
fundamentales en las formas de ensefianza-aprendizaje, en los planes y programas de estudio y en
el funcionamiento de la escuela, que si bien han elevado el nivel educativo entre el pueblo de
México, no han sabido (Con excepcion de la reforma cardenista, posiblemente) asimifar y aprovechar
en sus reformas, la cultura de los mismos sectores populares, la cual se manifiesia en practicas y
concepciones sobre la ensefanza, sobre e! papel del maestro, sobre lo que se debe aprender y como

se ha de participar con la escuela,



En muchas ocasiones, 10s mismos destinatarios de la educacion piblica en su nivel basico (Ahannos
y padres de familia), asi como los maestros y directivos encargados del servicio educativo, en las
escuelas ubicadas en zonas de fuerte presencia popular, han manifestado una cultura escolar que
obstaculiza o reelabora las disposiciones oficiales sobre las enscianzas y el funcionamicno de la
institucion educativa, Este hecho sc origina por que toda comunidad escolar no es un simple
instrumento reproductor de la normatividad educativa hegemdnica; Y en virtud de lo mismo, los
miembros de la comunidad escolar son capaces de expresar y recrear su propia cultura a ravés del
proceso educativo, oponiéndose, moldeando y rehaciendo toda reforma educativa, concebida desde
sectores privilegiados y con poder politico, que a pcsnr. de su posicion hegemdnica, no son capaces

0 no desean in%rar a su proyecto educativo la cultura escolar de los sectores populares.

Nuestra investigacion consiste en la bisqueda de esta cultura escolar de las clases poputares, la cual
se expresa como una seric de resistencias culturales en las escuelas de educacion bésica, oponiéndose
y reelaborando el actual programa de Modernizacién Educativa., Nos concentramos en el cstudio de
tales resistencias al interior de las escuelas de educacién media bsica o secundaria, en el municipio

de Nezahualcoyoll, Estado de México, localidad de caracterfsticas urbano-populares.

Nuestro trabajo tiene varias razones de ser. En primer lugar deseamos aportaf una contribucidén al
quebicer socioldgico a través del manejo de las concepciones tedricas que sobre la politica, la culwra
y-la escuela han elaborado autores como Gramsci, Althusser, Bourdieu, Passeron, Boudelot, Establet
y Giroux, Sus teorias y conceptos serdn asimilados en nuestra invés’ligacién a fin de desarrollar la

reflexion socioldgica sobre la educacidn y sus implicaciones sociales, culturales y politicas.

Otro de los motivos de nuestra investigacién es colaborar, desde nuestra perspectiva, con la critica,
y la reclaboracién de la politica educativa en México. La Modernizacion Educativa impulsada con

tanto entusiasmo por el gobierno de Salinas de Gortari, parece desfayecer hoy.

Aspectos como la formalizacién o burocratizacion de sus disposiciones, de sus ideas fundamentates,
asf como la falta de continuidad en los supuestos cursos de actualizacion para ¢! magisierio, nos

hablan de cierta decadencia del proyecto modernizador.

Tomando en cuenta que otros factores de orden politico y econdémico han surgido durante Jos altimos

dos afios, desviando 1as prioridadcs de! Estado lejos de lo educativo, pretendemos encontrar aspectos



que, desde e} interior de la misima escuela, nos hagan entender el debilitamiento de Ja modernizacian,
asi como algunos elementos que posibilitarian el surgimiento de una reforma educativa que reaimente
logre cambios cualitativos en fa sociedad mexicana, a favor de los sectores que mids sufren las

desigualdades econdmicas y culturales.

Por ditimo, nuestro interés personal de reflexionar sobre la educacion en Nezahualcdyotl, se basa en
tener un fuerte compromiso profesional y de afecto, con la gente que vive y trabaja en este populoso

municipio.

A fin de presentar una breve descripeion del trabajo, diremos que el capitulo | fo dedicamos a la
claboracion de nuestro marco tedrico conceptual, rescatando las teorias y coneeptos que nos sirvicron
para el andlisis y reflexion tedrica sobre nuestro objeto de estudio. Autores como Gramsci, Giroux
y los conocidos como reproduccionistas, nos servirdn para este proposito. Asimismo, elaboramos
nuestra concepcion de resistencia cultural en la escuela, apoyindonos principalmente en los aportes

tedricos de Gramsei y Giroux.

El capitulo 11 tratard sobre la caracterfzacion del contexto histdrico de nuestro objeto de estudio,
Intentamos  definir al Estado mexicano, su politica educativa (Principalmente cf periodo de
Vasconcelos, de Torres Bodet y de unos aflos antes de Ja modernizacion), ast como analimmds los
principales aspectos de la Modernizacidn Educativa, su cronnlogfa‘y sus propuestas, para ef nivel de

educacién bisica, principalmente de secundaria,

En el capitulo 1} nos concentramaos en la reflexion y estudio de las resistencias culturales en las
escuelas secundarias de Nezahualcoyod, dentro del marco de la modernizacion. Hacemos un andlisis
descriptivo sobre el municipio, sus culturas subalternas, asf como caracterizamos algunas supuestas
resistenicias culturales que se manifiestan en las escuelas secundarias de la localidad. Presentamos la

investigacion empirica que realizamos, sus principales aspectos y resultados que obtuvinos.

Por iiltima, en ¢l capitwlo IV presentamos nuestras conclusiones del trabajo de tésis, asf como algunas

sugerencias-sobre fa problemdtica educativa tratada.

£l apéndice estd dedicado a tu hibliografia bisica que utilizamos en la investigacion, asi como a los

cuadros de conceniiauion oe resultados de los cuestionarios y sus correspondientes graficas de barra,
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CAPITULO I

HEGEMONIA, REPRODUCCION Y RESISTENCIA
CULTURAL EN LA ESCUELA

La necesidad de un contexto tedrico-conceptual consiste en determinar las teorfas. categorias
y conceptos a través de los cuales podemos interpretar y problematizar los resultados de nuestra
investigacion empirica. Los parametros e indicadores para abordar dicha investigacion, tienen su
base, sustento tedrico, en los aportes de los autores que a continuacion presentaremos, los cuales

priorizan los aspectos sociales, politicos y culturales para el analisis del fendmeno educativo,

En primer lugar, reflexionamos sobre los conceptos de Estado, hegemonia, cultura y educacidn de
Gramsci, los cuales nos han servido para caracterizar la relacion entre politica y cultura en la
sociedad capitalista, donde ¢l dominio politico de clase es completado y ensanchado a través de la

actividad cultural, incluyendo a la escuela.

El segundo apartado se ha concentrado en el andlisis de los aportes tedricos de los autores como
Althusser, Bourdieu, Passeron, Baudelot y Establet (conocidos todos, con sus particulares
propuestas, como pilares de la teoria de la reproduccién social y cultural en la escuela), asi coino
también de Giroux, detacado autor ‘por sus criticas a las teorias reproduccionistas y por su

interpretacién sobre la participacién de los alumnos y maestros en el proceso educativo.

“Este apartado busca profundizar en el estudio de la dependencia que tiene la escuela con el poder

polftico y la hegemonfa en su aspecto cultural, cumplicndo un papel en la reproduccion de la
desigualdad social, econdmica y cultural de la misma sociedad. Esta posicion tedrica nos ayuda a
comenzar a elaborar un andlisis politico-cubtural de la problemitica educativa, cuestionando las
interpretaciones que pretenden explicar a la escuela como una institucion desinteresada, encargada

de la emancipacién de las grandes masas.

Por otro lado, a fin de sefialar los limites de las teorias educativas que entienden a la escuela coma
un problema unjcamente de técnicas modernas e inversiones econdmicas, hemos retomado a los
reproduccionistas, pero principalmente a Giroux, a fin de valorar la importancia de la cultura en el

proceso educativo.



. cscuela la entenderemos como encuentro de culturas, hegemonica y subalternas. fas cunles
moldean la actividad escolar: sus principios, sus formas de ensefanza-aprendizaje, sus fines y su
cotidianidad. No conformes con una concepeitin de individuos, instrumentos de una hegemonia todo
poderosa, nos apoyaremos en las interpretaciones de Giroux, para caracterizar a los protagonistas del
fendbmeno educativo (alumnos y maestros, principalmente) no tan sélo como sujetos activos y
participativos, sino como portadores (creativos y criticos) de culturas subalternas que se recrean,
confrontan y subordinan ante una cultura escolar oficial, la cual representa en la escuela al proyecto
hegeménico cultural dominante, ¢l cual tiene también que negociar y limitar su autoridad, para ser

aceplado.

Por tltimo, el tercer apartado de nuestro primer capftulo, consiste en una reflexion sobre algunos de
los principales aportes de los autores que analizamos. Este tercer apartado comienza con una
profundizacién sobre los conceptos gramscianos de hegemonfa, folklore y sentido comin, asf como
en una definicién de culturas subalternas. Posrériormenre, realizamos una propucsta propia sobre
el vinculo entre hegemonfa y teorfas reproduccionistas, asf también el que s¢ da entre culturas
subalternas-y el concepto de resistencias culturales (el cual es elaborado por nosotros, a partir de

las teorfas de Gramsci y Giroux).

La finalidad y utilidad de este apartado consiste en establecer una posicién tedrico-metodolégica
propia (posici6n tedrico-metodolégica que prioriza, sin pretender ser totalizadora, lo politicb y
cultural en la caracterizacion de la escuela y su actividad de ensefianza-aprendizaje), rescatando los
principales aportes de los autores analizados y formulando conceptos propios.dtiics todos para una
caracterizacién del proceso educativo, que sirvan de base para la scleccién y elaboracién de
indicadores y pardmetros de la investigacion del objeto de estudio. '

1.1 PERSPECTIVA TEORICA GRAMSCIANA (ESTADO, CULTURA Y EDUCACION)

‘Dentro de la corriente de pensamiento marxista, ha sido de importancia en las Gltimas décadas
la teorfa de la sociedad, el Estado y la cultura que se desprende de los escritos de Antonio Gramsei,
Organizador y dirigente del Partido Coinunista Italiano en sus origenes, pas6 Jargos afios de su vida
encarcelado bajo el régimen fascista en su pafs, y donde eiaboréria con gran lucidés y fé en el futuro,

sus famosos "Cuadernos de la Cdrcel”.



Para Gramsci la sociedad estaba dividida en una infraestructura (formada por las relaciones sociales
de produccién, los medios y las fuerzas productivas) y la superestructura (relaciones ¢ instituciones
de tipo politico, culwral, educativo, religioso, eic). La unidad entre estos dos niveles de la sociedad
la llamé "Bloque Historico", donde el nivel superestructural cobra una gran importancia para la
existencia de la sociedad, puesto que la superestructura no era mero reficjo de las relaciones
econémicas, sino que cumple la encomienda de crear a nivel politico y cultural, las condiciones para

la preservacion de la misma infraestructura.

Al darle relieve a la superestructura, Gramsci elabora su andlisis en ¢l estudio del Estado capitalista
sefialando que "se pueden fijar dos grandes planos superestructurales, el que sc puede llamar de
'sociedad civil’, que estd formado por el conjunto de los organismos vulgarmente lamados
"privados’, y el de '1a sociedad politica o Estado’, y que corresponden a la funcion de hegemonia que
¢l grupo dominante ejerce en toda sociedad y a la de dominio directo o de comando que se expresa

enet Estado y en el gobierno juridico™.

Sin embargo, el mismo Gramsci sefalaba en sus escritos que el Estado se valfa de la sociedad civil
para cumplir sus funciones puesto que "los elementos constitutivos de! Estado en sentido orgénico
y mis amplio (SON) el Estado propiamente dicho (entendido como sociedad politica) y (LA)
sociedad civil™2.

A partir de esta complementacién entre sociedad polftica y sociedad civil, se origina una concepcién
de! Estado donde si bicn éste representa el poder coercitivo que mantiene la unidad en la sociedad,
reprimiendo los conflictos entre las clases sociales, se amplian sus funciones a través de las
instituciones de la sociedad civil, 1a cual contribuye a nive! ideoldgico-cultural para la unidad social
que el Estado sc inarca como fin.

Sobre esta definicién del Estado creada por Gramsci, Macciocchi nos explica que "el Estado es
siempre "el érgano propio’ de un grupo social, e! instrumento de la dictadura de una clase: pero esta
dominacién no se manifiesta y no se ejerce como afirmacién y defensa exclusiva de un estricto
"interés econémico corporativo’. En efecto, el concepto de Estado como "dictadura de clase’ no se
reduce pura y simplemente al aparato de represion y mando, sino que abarca ¢l conjunto de'las
relaciones complejas a través de las cuales se ejerce el trabajo de n'xedi‘acién y de compromiso entre

los intereses del grupo dominante v los de los grupos aliados y subordinados. deterininando la unidad



de los objetivos politicos y econémicos. El Estado, como dijimos, no es solamente la "sociedad
politica™ en el sentido amplio, sino también la ‘sociedad civil’, en razén precisamente de que
asegurard...el papel hegeménico en la conquista del consenso, la organizacion de un 'blogue’ de
fuerzas sociales multiples y la unificacion ideoldgica y cultural de las masas. El Estado trabaja en
la formacion de una volumtad colectiva, de una UNIDAD INTELECTUAL Y MORAL y por tanto en
la estructuracion del cuerpo social entero, a fin de que los objetivos y las ideas de las clases

dominantes puedan presentarse como valores universaies™,

Continuando el andlisis del pensamiento gramsciano, es necesario definir lo que es Hegemonia y lo
que es Cultura para Gramsci. Si bien seflalamos que el Estado amplfa sus funciones a través del
pape!l ideoldgico-culturai de la sociedad civil, Gramsci llama a esto la hegemonia de las clases

dominantes, a las cuales sirve el Estado.

Si en varios autores marxistas se habla de hegemonfa como una alianza politica entre varias clases®,
Gramsci sin oponerse a esta idea, la complementa con su particular forma de definirfa, Para él, "el
probfema fundamental de toda concepcidn del mundo, de toda filosoffa” (DE TODA CULTURA
DOMINANTE), es el de "Conservar la unidad ideoldgica de todo bloque social, que precisamente
es cimentado y unificado por esta ideologfa™.

'A partir de esta referencia, se puede definir a la hegemoniz.como la direccién cultural e ideoldgica
que i mpone la clase dominante al resto de los sectores sociales considerados subalternos, y que tiene
la finalidad de conservar la unidad, el orden y la paz en la sociedad clasista; la ideologfa o cultura
" de la clase dominante se ofrece como modelo y se transmitc a la sociedad a través de instituciones
cotno la escuela, las leycs.l los medios de informacion, la iglesia, los ifderes de opin'ién "oficiales”
o intelectuales, etc., busca lograr el consenso a nivel ideoldgico, que anticipa su dominio politico y

refuerza el econdimico.

Asl caracterizada la hegemonfa, es indispensable también que definamos lo que para Gramsci es la
cultura, la cual, como podemos ver, tiene un gran vinculo con Jo politico en la socicdad. Pary el
politico italiano la cultura se asemeja a la ideologfa o filosoffa, o sea, a una visién del mundo con
sus valores y normas, que sirve de matriz o patrén que gufa las acciones de los grandes grupos
sociales y que responde y condiciona a la vez, su posicién de dominantes o subalternos en la

sociedad. Para nucstro autor  "todos los hombres son filésofos” ~ e "incluso en la mas minima



manifestacion de una actividad intelectual cualquiera, ¢l lenguaje por ejemplo, estd contenida una
determinada concepeion del mundo™. Sin embargo, Gramsci marca la existencia de dos niveles o
grados que tiene la cultura al interrogarse sobre "¢es preferible “pensar’  sin tener conocimiento
critico, de manera disgregada y ocasional, es decir, ‘participar’ de una conecepcion del mundo
'impuesta’ mec4nicamente por el ambiente externo,...o es mejor claborar la propia concepeion del
mundo de manera consciente y critica...participar activamente en la elaboracion de la historia del
mundo, ser el gufa de sf mismo y no aceptar del exterior, pasiva y supinamente, la huella que se

imprime sobre la propia personatidad?"”.

Como podemos entender, Gramsci se inclina por el segundo momento de Ia cultura, un momento que
se caracteriza por la critica y la conciencia, y que cuestiona la asimilacién pasiva del medio
sociocultural que rodea ab individuo, Para €! "Ja cultura es...organizacion, disciplina del propio yo
. interior, es toma de posicion de la propia personalidad, es conquista de una conciencia superior, por
1a cual se Hega a comprender el propio valor histdrico, la propia funcién en la vida, los propios

derechos y deberes"®.

Pero Gramsct no tan sélo plantea la cultura como una toma de conciencia individual, sino sobre todo
colectiva y polftica, de lucha de las clases dominadas por empezar a nivel cultural & superar su
condicién de subalternos en la sociedad. Escribia en el periédico "L-Ordine Nuovo", dirigido a los
obreros italianos, que "Estudio y Cultura no son para nosolqu otra cosa que conciencia tedrica de
nuestros fines inmediatos y supremos, y del modo cdmo podremos Hevarlos a la prictica™.

Ya aclarados en su relacién lo politico y lo cultural dentro de la concepcién gramsciana. de la
sociedad, pasamos ahora al andlisis de la educacién que hace Antonio Gramsci. Para éomcnw,
nuestro autor sefiala que los asuntos intelectuales y morales en una sociedad no pueden se'r tratados
sin reconocer su dependencia con lo econémico, puesto que "...una reforma intelectual y moral o
puede sino estar ligada a un programa de reforma econdmica, 0 més bien, el programa de reforma
econdmica es precisamente 1a forma concreta con que se presenta toda reforma intelectual y moral™",

Gramsci plantea que el ser humano y el nifio se caraclerizan por su estrecha relacién con el medio
social que los ha creado, donde las desigualdades econdmicas reproducen desigualdades culturales
antes de que los infantes entren a la escuela. Sobre esto, Palacios nos explica que "...el hombre es

un ser al que caracteriza su historicidad,...la conciencia del nifio no se-forma sino en relacién con



su ambiente y su medio social...cuando llegan a la escuela los nilos poseen una experiencia y una
determinacién ya concrelas,...por donde hay que empezar es por la creacion de instituciones

preescolares que ayuden a todos a superar lus deficiencias ligadas al ambiente™"",

A fin de superar la carga cultural negativa que portan los nifios al entrar a la escuela, Gramsci
considera vélido la creaci6n de una institucidn preescolar (que iguale a los nifios en posibilidades
de aprendizaje) y en dos niveles de la ensciianza elemental (uno donde se daria prioridad a la
disciplina y se forjarfan en el nifio principios cientificos y humanisticos firmes, y otra donde se de

oportunidad a la creatividad, la autodisciplina y el conociiniento universal).

Saobre la disciplina del. primer nivel de ensefianza elemental, Gramsci escribié ";Cémo debe
entenderse la disciplina, si se entiende con esta palabra una relacién permanente entre gobernantes
y gobernados que realiza una vol(;nlad colectiva? No ciertamente como pasiva y supina aceptacién
de GOrdenes, cgmo'm.ecanica ejecucion de una consigna...sino como tina asimilacién consciente y
licida de la directriz que ha de realizar.. La disciplina...limita tan sélo el arbitrio y la impulsividad

irresponsable™'?,

Gramsci llamé escuela activa a la etapa de la ensefianza elemental que se caracterizaba por la
disciplina, la cual abarcaria hasta la pubertad de los alumnos, y a partir de ahi, se inicia otra etapa
de su formacidn, la que llamé créativa. "La escucla creativa es la coronacion de la escuela activa;
en-la priiera fase se ticnde a disciplinar, por tanto también a nivelar, a obtener una especie de
"conformismo” que puede llamarse 'dinamisma’; en la fase creativa, sobre el fundamento de
"colectivizacién " del tipo social alcanzado, se tiende a dilatar la personalidad.' convertida en

auténoma y responsable, pero con una conciencia social firme y homogénea..."",

Recapitulando los aportes teéricos de Gramsci, intentaremos elaborar una breve sintesis de los
aspectos expuestos sobre su concepcion del Estado, la cultura, la hegemonfa y la educacién:

En piimer lugar, la divisién de la-superestructura social en sociedad palitica y sociedad civil,
establece la diferencia entre lo estric(amente polftico-coercitiva, par un lado, y lo cultural-politico,
por otro, caracterizando cada nivel de:la dominaci6n de clase; el Estado burgués es concebido no
como un instrumento de represién y dominacién politica Gnicamente, sino-que involucra, de manera

muy importante, la promoci6n de la hegemonfa de las clases sociales privilegiadas, a través de



instituciones de orden ideoldgico-cultural (pertenecicntes a la llamada sociedad civil). El Estado
aparece asf, no como un instrumento estricta y llanamente al servicio de las clases dominantes, sino
que es un conjunto de relaciones y pricticas politicas, donde los intereses y necesidades de todas las
clases sociales son reinvindicados, mediatizados y convertidos en discurso ideolégico y en reformas
sociales, materiales, a través de su inclusién, de su asimilacion, dentro del proyecto socio-ccondmico-
cultural de las clases dominantes, reforzando el consenso social para este proyecto, representado a

la vez por el mismo Estado.

Esta manera de entender ¢l Estado nos permite vincular a la hegemonia (direccién cultural de la
sociedad, por una clase dominante) y a la cultura misma, con el aspecto politico, de Jucha de clases

por el poder de imponer un proyecto de sociedad.

Siendo la hegemontfa el concepto que establece el vinculo principalimente entre lo cultural y lo politico
en la sociedad, Gramsci caracteriza a la cultura como visién del mundo y ooniqcpéién de 1 vida, que
se convierte en matriz de i'de‘as, valores y conductas colectivas, sociales, qucAsi bien conforna la
hegemonia dominante, que presenta y promueve un modelo cultural para toda la sociedad, también
es, la cultura, creacién consciente, critica y que responde a necesidades ¢ intercses colectivos de cada
clase social, independientemente de lo que proponga fa hegemonfa dominante o de lo que se herede

acrlticamente de! medio socio-cultural,

Dentro de csta perspectiva tedrica, la cultura es un problema politico, de dominacién y lucha de
clases sociales, de hegemonfa y de conciencia social, y por lo tanto la escuela, institucién privilegiada
en nuestra sociedad como transmisora de cultura, cobra también un caricter politico.

Para Gramsci la educacién deberfa reconocer la existencia de las desigualdades sociales, que siendo
econémicas también son culturales. Los nifios al entrar a la escuela tracn formaciones culturales
diferentes, a partir de su medio social en que han crecido. Propone dos niveles de escuela: una
escuela activa, donde se ensefie una disciplina acorde con principios y conociniientos cientifico-
lumanisticos universales, pero donde no se reproduzca un autoritariso, sino la aceptacion racional
de reglas y valores, por parte de los alumnos; después, al llegar a la puberiad, los alumnos pasarfan
a una escuela creativa, donde se les diera oportunidad de la autodisciplina, el autodidactisimo y la
especializacién sobrc una profesion u oficio de acuerdo a su vocacion e intereses, pero siit perder-el
vinculo con la formacion cientifico-humanista que recibieron,



Haciendo un andlisis del aporte tedrico de Gramsci, nos permitimos rescatar elementos que

consideramos valiosos para nuestra investigacién, los cuales serian los siguientes:

a)

b)

c)

d)

La idea de la necesaria reforma econdmica en relacion con toda reforma intelectual y moral,
que nos llama la atencién sobre la dependencia de instituciones como la escuela, con la
existencia de desigualdades ccondmicas en el terreno de la vida social en general; twdo
cambio que se quiera dar a nive!l cultural {educativo, en nuestro caso), no podrd fructificar
si se desvincula de las desigualdades socio-ccondmicas (los Iimites de las politicas educativas
en México, sobre todo desde Torres Bodet a nuestros dias, ticnen su principal causa en la
negativa del Estado en aceptar plenamente este hecho. Més adelante, en el segundo capftulo,

lo veremos con mayor precision).

l.a concepcidn sobre las funciones del Estado, que vincula lo politico con lo culwral, nos
permite elaborar un andlisis politico de la cultura y de la educacién, asi como nos da
herramientas para el estudio de los proyectos educativos del Estado nexicano. Iguaimente,
la caracterizacion del Estado como una relacién social (vinculo de aspiraciones, cultura e
intereses de clases sociales, bajo la hegemonfa de la clase dominante), la cual se desprende
de las reflexiones de Gramsci, nos ayudard a entender el discurso y los compromisos
materiales que ¢l Estado asume en su politica educativa, asf como las reformas a la educacion

que se han realizado desde Vasconcelos hasta la "modernizacion educativa”.

La concepcidn de ta hegemonia y la cultura, también es fundamental para cntender cémo a
través de ta escuela, institucién de la sociedad civil, se enfrenta por un lado un proyecto
cultural dominante (hegeménico, mds bien) contra expresiones de culturas de las diversas
clases s_ociales, a veces conléstatarias de resistencia, y otras.comptementarias de éste, pero
con su propia autononifa y personalidad, La importancia de estos conceptos es fundamental
para nuestra investigacion y en relacién con las propuestas tedricas de Giroux, se convierten

en la base tedrica de nuestra caracierizacion de resistencia cultural en la escuela.

Por dltimo, la propuesta de escuela manejada por Gramsci nos permite valorar la
potencialidad en los educandos, en los alumnos, para redefinir tanto la normatividad escolar

como los contenidos educativos que les ensefian en la escuela, precisamente en la edad que



cursan la secundaria, donde enfrentan su creatividad, su formacion cultural y su iniciativa,

contra una enseiianza tradicional, caracteristica de la educacion en Nezahualeoyoul,

1.2 LAS TEORIAS DE LA REPRODUCCION SOCIAL Y CULTURAL EN LA
ESCUELA Y SU CRITICA

La importancia que tiene para nuestra investigacion este apartado, se base en rescatar el
andlisis politico-cultural, que los autores hacen de la escuela. Al estar en oposicidn con la propuesta
superficial que hacen de la educacién aquellos que la entienden como un problema de inversiones y

técnicas modernas de ensefianza Gnicamente, creemos que el factor cultural y politico es fundamental.

En primer lugar, porque la escuela en nuestras sociedades capitalitas, no cs una institucién inocente
e fngenua, que busca desinteresadamente la superacion cultural y econdmica de las grandes masas,
sino més bien, estd al servicio de un proyecto polftico-cultural donde cierta clase social es la
dominante. Althusser, Bourdieu, Passeron, Baudelot y Establet, con sus particulares teorfas y
concepciones sobre la escuela, donde desarrollan diferentes aproxiﬁacioncs tedricas sobre la
reproduccién social y cultural, nos permitirdn develar a la institucién educativa como parte de ese
proyecto. '

Por otro lado, las criticas que maneja Giroux sobre los reproduccionistas, asl como su concepto de
hegemonfa cultural, nos ayudard a entender cémo en la escuela también se libra, de forma activa,
una lucha de clases a nivel cultural (entendida desde Ia‘perspecliva de las clases subaltetnas y la

hegemonica, no desde una concepcién leninista), donde el proyecto educativo dominante es
v cuestionado, reclaborado y asimilado, a diferentes niVeIes. por los protagonistas del fendmeno
educativo. La aportacién de Giroux nos llevard a ensanchar y flexibilizar nuestra concepcidn sobre
el proyecto hegemoénico en la escuela, evitando asemejar lo que a fin. de cuentas - pretenderfa la
hegemonfa (o sea, una reproduccion décil y sin cuestionamientos de pban’e de los individuos), con
lo que realmente resulta en el proceso educativo, donde las culturas y aspiraciones de otras clases
no dominantes también juegan un papel importante en el funcionamiento de la escuela, originando
un conjunto de conflictos y resistencias que limitan las pretenciones hegeménicas en esta institucion

cujtural,



Al inicio de la década de los afos setentas, surge la lamada teorfa de la reproduccion al interior de
las reflexiones sobre 1a sociedad y la escuela. Varios autores van creando con sus andlisis sobre los
fines y funcionamiento de las instituciones escolares, principalimente en Francia, una corriente
interpretativa sobre la educacién, fa cual se caracteriza "por centrar el estudio y la funcion de la
educacién, especialmente, como un sistema de estrategias de la reproduccién social y culwral,
algunos autores denominan a esta perspectiva de interpretacion de los fenmenos cducativos *Teoria
de la Reproducci6n’, porque la educacion y la escuela juegan un papel decisivo en la dinamica propia
de la reproducci6n de las relaciones sociales de produccién de bienes materiales y simbdlicos; y la
clase dominante puede definir e imponer su modelo de individuo y de sociedad, asi como seleccionar

y controlar los medios por los cuales la educacién los realiza™**.
A) L. Althusser: Los aparatos ideolégicos de Estado

Louis Althusser, filésofo francés, inicia su analisis de la reproduccién a partir de una cita de Marx
que indica que “incluso un nifio sabe que si una formacién social no reproduce las condiciones de
ta produccién al mismo tiempo que produce, no puede durar ni un aiio"**. Esto quiere decir que toda
sociedad requicre de la creacién constante de ciertas condiciones para su existencia, condiciones tanto

de orden econémico, material, como de tipo superestructural, o sea, polfticas e ideolégico-culturales.

Para lograr este objetivo, la reproduccién de los medios, fuerzas y relaciones de produccitn en una
formacién social, se valdran del Estado, entendido ¢éste de acuerdo a su funcién:  "La funcion del
Estado es la de asegurar 1a perpetuacién de las relaciones capitalistas de explotacidn, la perpetuacion

del sistema social,..el dominio politico y econémico de las clases poseedoras..."',

Althusser diferencia al interior del Estado dos niveles o campos de acci6n, al sefalar que "el objetivo
de la lucha de elases concierne al poder del Estado Y\ como consecuencia, a la utilizacion, por las
clases - (o por Ia alianza de clases o de fraccién de clase) que detentan el poder del Estado, del
aparato del Estado en funcién de sus objetivos de clase"?”. Si bien el poder del Estado se caracteriza
sobre todo por la lucha politica que ejercen las clases sociales, el aparato de Estado se representa
como un conjunto de institiciones que contribuyen a la dominacién de las clases sociales

privilegiadas.



Al interior del aparato de Estado Althusser distingue la existencia de "los Aparatos Represivos de
Estado (ARE) (el gobierno, la administracién, la policia, los tribunales, las ¢drceles, etc.) y los
Aparatos Ideol6gicos de Estado (AIE)...(los aparatos religioso, escolar, familiar, juridico, polftico,

sindical, informativo y cultural son considerados por Althusser como AIE)""™.

Los Aparatos Represivos del Estado, como su nombre indica, se caracterizan por ¢l dominio, la
imposicién y la fuerza que en determinados momentos criticos, se wtilizan para mantener la unidad
de la sociedad. Por otro lado, los Aparatos ldeoldgicos de Estado trabajan mds en el nivel de la
persuacién, el consenso y la cultura, que sin necesidad del uso de la violencia de forma constante y

directa, logran los objetivos de la reproduccién a un nivel ideolégico-cultural de la misma socicdad.

Dentro de los AIE, la escuela ocupa un lugar privilegiado puesto que por un lado transmite
conocimientos y habilidades necesarias para la reproduccion de la fuerza de trabajo (formando a los
obreros, los empleados, los técnicos, los profesionistas, los empresarios, etc.), y por otro inculca una
ideologfa dominante, que justifica las desigualdades econdmicas que genera fas relaciones econdmicas
de produccién, y permite a los individuos adaptarse mejor al lugar que ocupardn, segdn su clase
social, al interior de la sociedad: "La reproduccién de la fuerza de trabajo exige no sélo una
produccién de su cualificacin, sino tambiéy, y, simultineamente, una reproduccién de su sumision
a la ideologfa dominante por parte de los obreros y una reproduccion de la capacidad de mahcjar
convenientemente la ideologfa dominante por parte de los agentes de la explotacion y de la represion,
a fin de que aseguren también 'mediante la palabra’ el dominio de la clase dominante®”.

Althusser sefiala que la escuela cumple esta funcién en los nifios a partir de sus primeros aflos y a
través de las materias que se ensefian en ella: "La escuela recoge a los nifios de (odas las clases
sociales desde la maternal; y ya desde la maternal, tanto con los nuevos como con los antiguos
métodos, les inculca durante afios, pfecisameme durante los aiios en que el nifo es extremadamente
'vulnerable’, acorralado entre el apafato de estado familiar y el aparaio de estado escucla, diversas
"habilidades’ inmersas en la ideologfa dominante (lengua, célculo, listoria natural, ciencia, literatura)

o bien simplenieme, laideologfa dominante en estado puro (moral , instruccién civica, filosoffa)"®.

Por ultimo, Althusser considera que el ocultamiento de esta funcion de la cscucla es indispensable,

a fin de que pueda presentarse la institucion educativa como neutra en lo polftico, y poder asi, ser
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aceptada por las clases sociales como necesaria y abligatoria; "Para que esta reproduccion pueda
realizarse con un maximo de efectividad, su cardcter fundamental debe permancceer oculto, ...presentar

a la escuela como un medio neutro™®,

Sobre los planteamientos hechos por Althusser, podemos decir que, apoydndose en la teoria
gramsciana de! Estado y la hegemonia, reelabora y esquematiza el concepto de Estado, dividiéndolo
en poder de Estado  (lo estrictamente politico entre fas clases sociales) y aparato de Estado  (fas
instituciones, encargadas de la represion -Aparatos Represivos de Estado a ARE- y del consenso

social -Aparatos Ideoldgicos de Estado o AIE) en una sociedad capitalista.

Dentro de estos Gltimos, destaca a la escuela como reproductora del orden social y econdmico, puesto
que capacita a la futura fuerza de trabajo (los nifios) a través de un doble proceso: les transmite
conocimientos dtiles para su futuro puesto en el sistema ccondmico y también, los nutre de la
ideologfa dominante o hegeménica, justificadora culralmente, de fas instituciones y del dominio de

clase.

Es la escuela, también para Althusser, la institucidn que reproduce la diferenciacion social y
econodmica, puesto que justifica con el grado de preparacion que logran los uluinnos, si serdn

obreros, oficinistas, ejecutivos, etc.

Haciendo un cuestionamiento sobre los aportes de Althusser, podemos indicar que esquematiza de
manera muy prdctica et concepto de Estado (asi como desarrolla a su manera la concepcion de)
Estado como relacion social, separando poder y aparato de Estado), pero a la vez, lo convierte ¢n
una eslructura totalizadora, que abarca sin contradicciones todo el control politico y cultural de la

sociedad,

Esta caracterfstica es transmitida a su concepto de ia escuela, donde ni el individuo, ni las clases
subalternas 0 dominadas =on sus gulturas, ni sus intereses propios, contrapuestos y/o diferentes a

jos de la clase dominante, logran manifestarse o influir en la configuracién del proceso educaiivo.

Si bien su teorfa nos ilustra sobre ¢ enorme peso de las estructuras sociales, sobre los fines dltimos
de ta institucién educativa dentro de una sociedad capitalista, también es cierto que Althusser presenta

los intereses dominantes como los unicos y todo poderosos, desapareciendo no tan sélo al individuo,



sino a las clases y culturas subalternas o convirtiéndolas en entidades pasivas, mecdnicas, sin la

menor creatividad o iniciativa,

B) P. Bourdieu y J.C. Passeron: Violencia simbolica y accién pedagdgica

Sibien Atthusser establece la dependencia de 1o educativo con ¢l Estado y fa sociedad en su conjunto,
Bourdieu y Passcron pasan a un andlisis mds especifico sobre Ja educacion, sin olvidar su

condicionante politico y social.

Para iniciar ¢! andlisis de sus reflexiones, partiremos del concepto de violeacia simbdlica, el cual lo
caracterizan como "todo poder que logra imponer significaciones ¢ imponerlas como legitimas
disimulando las relaciones de fuerza en que se funda su propia fuerza, afade su fuerza propia, es

decir, propiamente simbdlica, a esas relaciones simbdlicas"?.

A partir de este concepto, que sefiala unas retaciones de fuerza y de imposicién, atris de todo
conocimiento que se presenta como legitimo, los autores sefialan que esia violencia simbélica o
cultural, se transmite a través de la Accién Pedagogica, 1a cual se define por ser "objetivamente una
violencia simbélica en tanto imposicién, por un poder arbitrario, de una arbitrariedad"®. Se
considera que la dominacién de unas clases sociales sobre otras, al obtenerse de manera arbitraria,
con violencia, etc., se crea.un poder arbitrario que "es impuesto en una relacion de comunicacidn
como es la accion pedagdgica, ¢! poder es ejercido simbélicamente a través de esa relacion de
comunicacion. . .la accién pedagdgica impuesta es aquella que se corresponde con los intereses de las
clases dominantes"*,

Las diferentes acciones pedagégicas, relaclones de comunicacién que transmiten conocimientos
considerados legftimos sin serlos, sino mis bien arbitrarios, produeto de fa imposicion y la violencia,
ticnen como matriz una accién pedagbgica dominante, 1a cual influye para quc "las diferentes
acciones pedagéglcas (AP) que se ejercen en los diferentes grupos o clases colaboren objetiva e
mdlrectameme a la dominacién de las clases dominantes**

E! por qué las acciones pedagogicas colaboran en la dominacion de clase, lo seiialan los autores al

escribir que "la scleccion de significados no se basa en ninguna ley o principio universal, sino que
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es arbitrariamente realizada en funcion de su adecuacion a los intereses de clase de los grupos

"

dominantes

Los autores, al igual que Althusser, reconocen que la problemidtica educativa tiene su origen fuera
de la escucla o sea en las relaciones de las clases sociales, y que para que 1a escuela cumpla su

funeion es necesario que oculte esa dependencia con la dominacion clasisia.

Para lograr este objetivo, Bourdieu y Passeron indican que "en la medida en que la arbitraricdad del
contenido inculcado no aparece nunca en su completa verdad,...la AP implica necesariamente como

condicion social para su ejercicio la Autoridad Pedagdgica (AuP) y la Autonom
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instancia encargada de ejercerla®?.

I.a Autoridad Pedagdgica se caracterizard por presentarse como neutral, sin inclinaciones o
preferencias polfticas, sociales o culturalres; sin embargo, serd la que presente a los conocimientos
y cultura transmitida por las acciones pedagdgicas dominantes, como legitimos, y a la vez,
destegitimen y desacrediten los conocimicentos que se opongan a los dominantes, puesto que "toda
instancia (agente o institucion) que ejerce una AP, sélo dispone de la AuP ¢n calidad de mandataria
de los grupos.o clases cuya arbitrariedad cultural impone segin un modo de imposicion definido porv
esta arbitrariedad, o sea, en calidad de detentadores por delegacion det derecho de violencia

simhdlica"®,

La Amonomfa Relativa de a Accidn Pedagdgica se logra a través del ocultamiento de su funcion en
" la dominacién social; “las clases dominantes delegan en la institucion escolur, la funcién de
inculcacion ideoldgica y seleccion cultural; institucion que oculta su vinculo con el podery la cultura

n%

arbitrarios, su dependencia con la ideologla y el poder que autorizan esa autonomfa

Por Gltimo, queremos seialar el conceplo de trabajo pedagdgico y la importancia que ticne cl
contenido de las acciones pedagdgicas cn retacién con éste. El trabajo pedagdgico es para nuestros
autores aquel *trabajo de inculcacién con una duracién suficiente para producir una formacién
duradera, o sea, un Habitus como producto de la interiorizacidn de los principios de una arbitrariedad
cultural capaz de perpetuarse una vez terininada a AP y, de este modo, de perpetuar en las pricticas
los principios de la arbitrariedad interiorizada™, hibitus que actuardn como prhwipios generadores

u¢ pracucas reproductoras de la condicion social,



El trabajo pedagégico contribuye asi a producir y reproducir una integracion de tipo intelectual y
moral en la sociedad; este trabajo pedagdgico que se realiza principalimente en la escuela, tiene como
antecedente una accion y un trabajo pedagdgico previo realizado al interior de la familia, antes de
que los nifios ingresen a la escuela: "la AP primaria (educacién primera) que se realiza en un
Trabajo Pedagogico (TP) sin antecedentes (TP Primario) produce un hidbito primariv, caracteristico

de un grupo o una clase, que estd en el origen de la constitucion ulterior de cualquier otro hibitus™'.

Esta dependencia hacia la "accion pedagdgica primaria y el “trabajo pedagdgico primario’ estd en
relacion con la cultura de las clases dominantes. Dado que los contenidos de la accion pedagdgica
dominante tienen su fundamento en la justificacion de las clases dominantes, en su cullura, en su
forma de ver el mundo, en su moral, en sus habilidades, seran los hijos de esas clases dominantes
los que tengan una ventaja previa sobre los demds alumnos, lo cual los llevard a destacar y asimilarse
mejor en la escuela, por encima de los hijos de clases dominadas: "Los estudiantes de las clases
cultas son quienes estdn mejor preparados para adaptarse y asimilar unos contenidos y valores que

concuerdan con su clase social, que monopoliza los contenidos y valores escolares™?,

l.os autores nos hablan asi de una cultura de Ia élite que, al influir de manera significativa sohre la
cultura escolar, origina que esta Gltima sea un factor de facifidad para unos alumnos, mientras que
para otros se convierta en un verdadero reto, origindndoles sacrificios y esfucrzos muy costosos: "la
cultura de la élite estd tan cerca de la cultura de la escuela que...para unos (HIJOS DE PEQUENO
BURGUES, OBREROS, CAMPESINOS, ETC.), el aprendizaje de-la cultura de 1a élite es una
verdadera conquista que se paga a un precio muy alto, mientras que para otros (HIJOS DE CLASES
DOMINANTES), constituye una herencia que comporta, al ‘mismo tiempo, la facilidad y las

tentaciones de fa facitidad"®,

Para terminar, sefalaremos que los autores caracterizan a el Sistema de Enscllanza (la escuela) por
su Rutinizacién (Homogeiniza y Reglamenta el conocimiento), el monopolio de la formacién‘dc
agentes encargados de transmitir el mensaje (o sea, los maestros), la institucionalizacion del trabajo
y la autoridad pedagdgica (que al transmitir conocimientos, también transmite la legitimidad de la
forma de transmitirlos, propia de la enseflanza escolar), '



Elaborando una breve sintesis analitica de los conceptos de la teoria cducativa de Bourdieu y

Passeron, podemos clasificarios basicamente en cuatro grupos que tienen como caracteristica cada

uno, explicar desde la postura de los autores, determinados aspectos del proceso educativo, con una

perspectiva politico-cultural:

a)

bj

¢)

d)

Violencia_simbélica y accion pedagdgica, que nos ilustran sobre la legitimidad de los
conocimientos socialmente aceptados y transmitidos, donde lo que se ensefa como vilido y
legitimo para todos, ocutta la relacién de fuerza, de dominio que caracteriza a este tipo de

sociedad.

Autoridad pedagdgica y autonomia relativa, sefiala el ocultamiento del compromiso que tiene
la escuela con el dominio de clase, y el papel de la institucion educativa, con su aparente
neutralidad, en la legitimacion de unos conocimientos y la censura de otros, cubriendo asf un

aspecto de la reproduccion cultural.

Trabajo pedagdgico vy hihitus son conceptos que explican la funcion cuIltnfal—rcproductora de
la actividad educativa, puesto que la asimilacion de los principios escolares (que justifican y
valoran a la cultura dominante) enscinados a los alumnos, les permitirdn reproducir valores
y practicas acordes con la sociedad clasista donde viven. Estos conceptos llegan al punto
nodal de la teorfa de Bourdieu y Passeron, a partir de los cuales se caracteriza su teoria como

de reproduccién cultural.

Accién pedagégica primaria, trabajo pgdggdgi_cg,m_um-j_g y habitus primario, explican, segin
los- autores, la dcpend‘enéia de la cultura escolar con respecto a la culwra de la clase
dominante, que permite y facilite a los hijos de esta clase, un smejor desempeiio en la escuela;
pero, también se explica con estos conceptos, desde una posicion cultural, los fracasos,
deserciones y problemas escolares de los hijos de otras clases, cuya cu‘lt‘_ur_a propia los limita
en su desenﬁpeﬁo escolar, al ser rechazada y desvalorizada en la misma escuela. - Estos
conceptos cuestionan acertadamente los supuestos de superioridad intelectual de la mayorfa
de alumnos destacados, que lo son gracias a su formacion cultural, antes que sus cualidades
innatas.  (Estos conceptos de los autores, también son caracterfsticos de su teorfa de

reproduccidn cultural).



Es igualmente importante sehalar desde nuestra perspectiva tedricit, un cuestionamiento de las
propuestas de Bourdieu y Passeron, a fin de sefialar los aspectos en los cuales diferimos de los
autores.

Sobre la exposicidn de la accién pedagdgica y la violencia simbolica, tos antores se limitan a sehalar
aquellas que son dominantes, que se imponen como legitimas, mas sin embargo no indican los
conflictos o contra-acciones pedagdgicas, donde se expresa la confrontacion de la cuttura dominante
con los conocimientos, valores y practicas educativas provenientes de clases subalternas, diferentes
en su visién del mundo ¢ intereses materiales, a los conocimientos arbitrarios que transmiten- las

acciones pedagdgicas dominantes.

En lo relativo a la autoridad pedagégica y la autonomfa relativa de la institucion escolar, que en
buena parte se expresan a través de los reglamentos escolares, y que tegitiman y desligitiman formas
de conocer y conocimientos determinados (involucrindose en este proceso también, los planes y
programas de estudio), los autores no sefialan que estos son cuestionados cotidianamente en escuelas
donde la carga cultural de alumnos y maestros (principalmente, donde la cultura de la comunidad que
rodea a la escuela, se diferencia mas de la cultura dominante que otras), niegan y confrontan a veces
a diario a la autoridad educativa, violando sisteméticamente reglamentos escolares y formas
autorizadas de adquirir conocimientos, por ejemplo, y hasta identifican, en diferentes grados, a las

autoridades educativas con las autoridades y fos poderosos en la sociedad..

La presencia de culturas subalternas en el trabajo cotidiano de la escuela (que no explican los
autores), también tiene sus efectos sobre lo que se define como trabajo pedagégico y habitus. Al
estar distribuidas las escuelas en diferentes medios socio-culturales (unos més acordes con la cullura
dominante y la cultura escolar, y otros no tanto), también fos resultados del trabajo pedagbgico
variardn y el hdbitus por asimilar tendrd mis o menos éxito. El hecho es que la funcion de
reproduccidn cultural que tiene la escuela, de transmisora de una cultura dominante, no puede ser
homogénea y inec.’mica. Es necesario entencler el habitus que ensefia la escuela en difcrcntes, niveles
(menos efectivo en las regiones donde las culturas subalternas o populares son mas fuertes), asf como
entender que también en 1as escuelas se crean habitus cuestionadores de la cultura dominante y de

la que promucve {a autoridad escolar.
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Por 1ltimo, los conceptos de aceidn pedagdgica primaria, trabajo pedagdgico primario y habitus
primario, pueden ser cuestionados por una sobrevaloracion de aquellas clases que tienen capital
econdmico y que por esto, se consideran poseedoras del capital cultural de la sociedad y a la vez,

con un predoininio exclusivo de la culiura escolar.

Si bien la culura dominante es valorada y justificada a ravés de la escuela y fa cultura escolar ticne
su dependencia con la cultura dominante, los autores olvidan que no todas las clases poseedoras o
privilegiadas son depositarias de esta cultura (entendiendo a estas clases en niveles de riqueza y de
tiempo de poseerla), asf comno que en la misma cultura subalterma (en esa parte que Gramsci llama
"sentido comin”), existen elementos muy dtiles y valiosos para cl desempeiio escolar (podemos
sefialar que acciones cotidianas de solidaridad, docilidad y participacion, son mds comunes en la

cultura popular, y podrian facilitar el trabajo escolar del alumno).
C) Cli. BOUDELOT Y R. ESTABLET: Las dos redes de escolarizacién

En el anélisis de la accién pedagdgica primaria y el trabajo pedag6gico primario que hacen
Bourdieu y Passeron se destaca ¢! liecho de que existe una ventaja de tipo cultural para los hijos de
clases dominantes, en razoén de la dependencia de la cultura escolar con ia cultura dominante. Esta
situacién de desigualdad en la escucla es cstudiada en una investigacion empirica por Boudelot y
Establet cn ¢l sistema de ensciianza en Francia, en el cual descubren dos caminos o redes que los
alumnos recorren en su ceducacion, de acuerdo a sus resultados en su aprovechamiento escolar, pero
que a fin de cuentas, depende de su origen socio-econdmico o de clase social, de donde pertenccen,
Estas "redes” llevarin a la mayorfa de los hijos de obreros, por ejemplo, a recibir una educacion
similar a la que tuvieron sus padres y la mayorfa de hijos de profesionistas y empresarios, ilegarfan
a educarse a semejanza de sus progenitores, factores quc dcterminarén el lugar que ocupen en la

estructura laboral de la sociedad.

Los autores escriben que "en el seno de la escuela primaria, aparcntemente dnica, funcionan dos
corrientes parélelas: la red de escolarizacién primaria profesional =P.P., por la cual circulan-los
alumnos cuyas opcidnes ocupacionales, de acuerdo a la division social del trabajo, se insertardn en
la parte inferior det escalafén, y la red de escolarizaci6n secundaria superior =8.S., en la cual tienen
cabida aquellos que por su condicion socio-econémica y cultural pueden aspirar a los estudios

superiores y, por lo tanto, a los trabajos intelectuales, de mando y de organizacién™.

2



Los autores nos hablan que en la escuela, en el proceso educativo se crea una doble diferenciacion
entre los alumnos. Puesto que, esta diferenciacion en la formacion educativa no tan sélo es de tipo
técnico, de conocimicntos y habilidades segiin el puesto que ocupardn en la organizacion del trabajo,
sino también consiste en una inculcacién ideoldgica diferente en Ja farma, aunque de fondo seria la
misma; a los hijos de clases subalternas se les ensefia la ideologia burguesa en sus rasgos basicos,
mientras que a los hijos de clases privilegiadas se les maneja esa idcologia pero en su forma de
mando, de formas pricticas de imponerlas: "aunque la transmision es de una Unica ideologia, esto
no implica uniformidad, sino al contrario, un juego de diferencias, que corresponden a la
idiosincrasia de las clases a las que se dirige la transmision. De este juego nacen dos productos
ideoldgicos distintos: el burgués inconsciente de serlo, encubierto bajo el rol de "hombre superior”,
de "hombre culto”, de "artista”, etc,, y el obrero pequeiio burgdes, que manifiesta su ideologia como
tal, en su deseo de arribismo y de promocion individual, porque como los seiialan los mismos
autores, "el paso de una clase inferior a otra superior no puede suceder mis que en forma
individual"®,

Los autores al estudiar el gran indice de desercion y reprobacion en las escuelas, donde tan solo
llegan unos cuantos a terminar una formacién profesional, rechazan la concepcion de que la escuela
¢s una carrera, donde los mis inteligentes llegan a la meta, Para ellos, el origen de esta situacion
escolar y de las dos redes de escolarizacitn, se encuentra en el origen social de los alumnos: "la
divisién de la sociedad en clases antagénicas expica en ultima instancia, no solamente la
EXISTENCIA de csas dos redes, sino también (lo que las define como tales) los MECANISMOS

de su funcionamiento, sus causas y sus efectos"*.

Sobre el hecho de que los hijos de la clase burguesa son los que (gracias a la identificacion de su
cultura con la cultura escolar) obtienen mejores calificaciones y tienen menor fndice de reprobacion,
los autores indican que lo normal para ésfos, se impone en la escuela para todos los alumnos, dejando
asf en desventaja a los hijos de clases inferiores, y més adn, legitimizando esta desigualdad, Asflo
expresan Boudelot y Esmblet; "imponiendo a todos lo que no es pricticamente .realizable -y
realizado-‘ més que por la minorfa de los niftos de fa burguesfa, se conduce a'fa anormalidad y a la
patologfa a la inmensa mayorfa de los nifios de las clases populares™.

Para cjemplificar in4s sobre la existencia de las dos redes escolares y las ventajas que tienen los hijos

de la burguesia en la escuela, los autores reflexionan sobre el lenguaje utilizado en'la escuela, el cual
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es tomado de las formas de expresion oral y escrita propia de la burguesia; en esta materia. wn

importante para aprender otras ramas del conocimiento, se visualiza otro vinculo entre cultura

burguesa y cultura escolar:  “existe una verdadera oposicién entre ¢l discurso habladn en la clase

obrera y el francés impuesto por la escuela, que es un subproducto construido para las necesidades

de la causa del francds efectivamente hablado por la clase burguesa: este dltimo puede imponerse

{inicamente reduciendo al silencio al otro",

Elaborando una breve recapitulacion de los principales conceptos menejaclos por Baudelot y Establet,

sintetizamos y comentamos algunos de cllos:

a)

b)

Sobre la existencia de las dos redes de escolarizacién es importante reconocer que ¢s un
plantcamiento que nos lleva a una explicacion de que la escuela genera desigualdades entre
los alumnos, en vez de ofrecer igualdad de oportunidades en su desarrolla. Este fendmeno
viene a reforzar las desigualdades socio-econdmicas que existen entre las familias de donde

provienen los alumnos.

Igualmente, la escuela genera desigualdades entre los alumnos a través de Ia identificacion de
la escolaridad normal (rendimijento y conducta) con la escolaridad de los nifios de la
burguesfa, como consecuencia de que la cultura escolar ticne como modelo a la cultura

dominante.

Por altimo, los autores indicau que la escuela transmite una ideologfa dominante, pero que
tiende a diversificarse segin las dos redes de escolarizacion: la del "hombre culto”, con fa
que se identifican los hijos de las clases privilegiadas, que destacan y llegan a terminar una.
preparacion profesional o de posgrado, y la del- "arribista, individualista”, la cual se destina
a los hijos de las clases trabajadoras, que al llegar a cierto nivel de preparacion, se ven con
oportunidades personales para su mejorfa en la escala social, desvalorizando su origen de

clase y la cultura donde se formaron antes de la escuela.

Sobre estos planteamicntos de Baudelot y Establet quisiéramos exponer lo siguiente: si bien

estamos de acuerdo en que la cultura dominante moldea la cultura de la escuela, es necesario
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advertir la presencia de otras culturas diferentes a la burguesa.  En la practica educativa
cotidiana, tanto los maestros como los alunmos no siempre siguen al pie de la letra los
programas de estudio ni la normatividad escolar (y no precisamente por negligencia, mala

fe o falta de comunicacion).

Mas bien, se da un proceso de adaptacidn entre lo "oficial” y lo que cansideran vilida tanto
alumnos como maestros. Para nosotros, 1as culturas subalternas entran en juego en el proceso
educativo catidiano, formando parte de la cultura escolar o diversificando esa cultura, segiin

el estrato socio-cultural de la mayoria de los maestros y de los alumnos.

Siguiendo esta misma perspectiva, consideramos que si bien la cultura burguesa tiene una gran
presencia en la conformacién de las ideologfas del "hombre culto® y del "arribista” que difunde la
escuela, no es la unica responsable. Los hijos de clases subalternas ya tracn en sus valores, en su
visién de la vida, una propia idea de la utilidad de la escuela. Como lo sefialaremos mds adelante,
Gramsci nos habla del "sentido comiin” y del "buen sentido”, que son parte de la cuitura popular,
y donde se incluyen clémcmos hegemodnicos, que son asimilados y sostenidos por los sectores
subalternos, sin necesidad de recibirlos de la escuela. La presencia de las culluras subalternas en la
escucla también contribuye a reforzar ciertas ideologfas, que si bien se pueden acoplar con la

hegeménica, responden a fin de cuentas a las aspiraciones y suefios de los sectores populares.
D) HL.A. Giroux: La hegemonia cultural, critica a la teorfa de la reproduccién en la escuela

Si bien las teorfas de la reproduccion social y cultural en la escucla, contribuyeron a lograr que las
escuelas fueran analizadas en sﬁ relacién con el contexto socio-econdmico de a lucha de:clases, y
no como instituciones aisladas y neutrales, asf como ampliaron el entendimiento de la retacion entre
el capitalisino y la ensefianza, superandb las concepciones tiberales sobre la educacién (las cuales
conciben la escuela como -una carrera donde  triunfan los mds "inteligentes”, y caraclerizan los
triunfos y fracasos escolares como problemas técnicos); también es cierto que las teorfas
reproduccionistas han sido cuestionadas por varios investigadores del fendmeno educativo. Las
criticas se han centrado, en sintesis, sobre "su modelo sobredeterminado de causalidad, su punto de
vista pasivo hacia los seres humanos, su pesimismo politico y su incapacidad para resaltar las

conrradicciones y las tensiones que caracterizan al lugar de trabajo y a la escuela™?,
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l.os principales cuestionadores de las teorfas reproduccionistas, se han encontrado entre estudiosos
ingleses y norteamericanos, de los cuales destacaremos a Heory AL Giroux por su estudio sobre la
existencia de resistencias y contradicciones de tipo cultural, al interior de Ja misma institucion
escolar. Para este autor, al comentar sobre la tedrfa de la reproudecion y sus criticas, seiala que
"tanto las Himitaciones de estas criticas como 1os fracasos de la teoria misma se hacen evidentes al

scr analizados como parte de una teorfa mds comprensiva de la hegenionia cultural™.

Para Giroux el concepto de hegemonia cultral no tan solo comprenderia las ideas y significados que
fa clase dominante impone a través de las instituciones culturales (medios de comunicacion, escuclas,
etc.), sino también "aquellas experiencias vividas que conforman la textura y el ritmo de la vida
cotidiana™*, donde la ideologia de la clase dominante, no tan sélo intenta imponer su visién del
mundo, sino que penetra al interior de las preocupaciones, necesidades y concepciones "rutinarias”
de los grupos subordinados, obteniendo "oportunidades radicales mediante la fijacion de limites para

el discurso y la préctica de la oposicion"®,

A partir de esta concepeion de la hegemonfa (en la cual se presupone la cexistencia de lo que Gramsci
Hamo el sentido comdn y las culturas subalternas, diferentes a la culra dominante o hegemonica),
Giroux 1lega a la conclusion que la hegemonfa no es una fuerza cohesiva, totalizadora, sino que "se
caracteriza en cambio por las contradicciones y tensiones que generan ta posibilidad de una ucha

contra la hegemonfa"®.

Para ilustrar su idea de hegemonia, Giroux cita e} caso de una investigacion sobre los trabajadores
de Ja General Motors *, donde los obreros manifiestan una serie de actitudes de resistencia ante fas
normas del trabajo, cucstionamiento de las autoridades, y hasta intentos de sabolaje, a partir de una
Ideologfa que de manera cotidiana rechaza y se opone a 1o establecido en fa fdbrica, una especic de

resistencia cultural que sin embargo no trasciende hacia una oposicion polftica,

Para Giroux esta situacion de resistencia y lucha se da también en la escuela, la cual “funciona lo
mismo resisticndo que manteniendo los valores y las creencias de fa sociedad dominante...obviamente
los maestros y los alumnos no imerpretan de una manera pasiva el plan de estudios vigente. Como
1os obreros de una fabrica; los maestros y los estudiantes, aunque de manera diferente, rechazan con

frecuencia los mensajes basicos y fas practicas de las escuelas™.



Las conclusiones que se obtienen de este andlisis es que "el conocimiento se produce y se consume
en cl escenario escolar...los codigos que mancjan macestros y estudiantes ofrecen resistencia, rechazan

y re-definen la ideologfa dominante™, que les es impuesta a iravés de la institucion escolar,

Giroux termina compartiendo una vision de la sociedad la cual "es concebida como un conjunto
esencialmente dindmico de relaciones sociales estructuradas a través de las acciones de hombres y
mujeres que constantemente tratan de dar forma y de redefinir su existencia. De modo que una
visién de los seres humanos como sujetos activos, reemplaza la vision funcionalista, en donde las

personas son descritas como simples portadores de papeles sociales preestablecidos™*,

Sin rechazar en su totalidad los aportes de fas teorfas reproduccionistas, Giroux intenta superar estas
teorias al concebir a las escuelas como institicianes activas, donde tanto se aceptan, como se
rechazan o redefinen los elementos de cultura dominante que se transmiten en las instituciones

educativas.

Sin embargo, el cuestionamiento que hace Giroux a la vision estética y de control total que otorgan
los reproduccionistas a la hegemonfa en la escucla, no se basa Gnicamente en una concepeion de los

alumnos y maestros coino sujetos activos,

S¢ debe tomar en cuenta también, el necesario proceso de cambio y renovacion de la hegemonia en
una sociedad, la cual “tiene que ser continuamente renovada, recreada, defendida y modificada™*

a fin de seguir cumpliendo con su cometido.

Sin entbargo, Giroux considera todavia mds imporiante destacar las contradiccioncs en la liegemonia
dentro de 1a escuela, originadas por ideologfas en competencia, las cuales "se manifiestan luchando
por controlar la administracion de las escuelas, y la forma y contenido de los curricula™®. Estas
ideologfas en competeicia tienen un origen esiructural o social, no sélo de actitudes individuales,
responden a la existencia de "diferentes facciones de clase alta y media”*, que intentan mantener sus
reas de poder at interior de la institucidn educativa; pero también dichas contradicciones culturales
tienen su base a la presencia de las clases subalternas, que al tener su propia culwra la enfrentan a
la cultura hegemdnica, dentro de la institucion encargada de promoverta a toda la sociedad: o sea,
en la escuela. Sin utilizar el concepto de culturas subalternas, Giroux nos ilustra sobre su

importancia para nuestro concepto de resistencia cultural, cuaido sefiala que "debemos aprender a
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entender coma los significados generales en diferentes tipos de contextos cultirales tales como
culturas de familia, de trabajo, de clase, y culturas semejantes de clases especiticas. generan sus
propias formas de resistencia al enfrentarse a instituciones que abarcan y diseminan ideologias

hegemdnicas"*!,

En sintesis, Giroux pretende dilucidar de qué manera "los simbolos y pricticas de la cultura
dominante emergen y son sostenidos en las escuelas"™, a través de la exitencia de "lus
contradicciones y los desajustes (QUE) surgen a un nivel cotidiano en la actividad escolar y como
estas coitradicciones (EN ESENCIA A NIVEL CULTURAL), con frecuencia, terminan sirviendo

a las mismas fuerzas de la reproduccion y la dominacion a las que se oponen™®.

Para entender
mejor esia probiematica, Giroux considera valioso la investigacion cducativa con ¢l propaosito de

"promover alternativas educativas que ayuden a originar una reconstruccidn social y politica”*,
Recapitulando los aportes de Giroux para nuestra investigacion, podemos seiialar lo siguiente:

a) Una critica constructiva de las teorfas de la correspondencia o reproduccidn, destacando la
importancia de lo social y econémico para ubicar la funcién de la escuela, pero desechando
su vision sobredeterminista, de pasividad del ser humano y de control total de la hegemonia

dominante.

b) Su concepto de hegemonia cultural, que tanto involucra a la cultura dominante, como a la
existencia de contradicciones y resistencias de sectores subalternos con su propia cultura ante
la hegemonta, y donde a fin de cuentas estas oposiciones cumplen fines de reproduccion, en
la mayorfa de los casos (este concepto nos recuerda el vinculo que hace Gramsci sobre
hegemonfa, cultura y sentido comin, donde la resistencia y la subordinacion de la cultura de

las grandes masas, configura el proceso de hegemonfa cultural en la sociedad).

¢) Caracteriza a la escuela como espacio de una verdadera lucha de clases a nivel cultural. donde
se produce y consume cultura, no tan sdlo se reproduce; donde los miembros de la escuela,
alumnos y maestros, son sujetos activos, participativos y creativos; donde se reproduce y se
resiste a la cultura hegemaénica, como consecuencia de la existencia de otras culturas, que en
el espacio escolar, se enfrettan a lo dominante, modificando y reinterpretando los contenidos -

educativos y la normatividad escolar,
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1.3 HEGEMONIA Y CULTURAS SUBALTERNAS, REPRODUCCION Y
RESISTENCIAS CULTURALES EN LA ESCUELA

El presente subcapitulo lo hemos dividido en dos partes. En ¢l inciso A profundizamos en
el concepto de hegemonia  (que ya habfamos analizado, pero ahora nos centramos e el
aspecto cultural) asi comao en las definiciones de folklore y sentido comin (a fin de caracterizar la
cullura popular o culturas subalternas); los tres conceptos se encuentran dentro de la perspectiva

tedrica gramsciana.

Posteriormente, en el inciso B, elaboramos una reflexion sobre la rglacién enire hegemonia, eorias
de la reproduccion y resistencias culturales en la escuela (concepto elaborado por nosotros, a partir
de los aportes tedricos de Gramsci y Giroux), donde precisammos, desde nuesiro punto de vista, la

importancia y alcances de dichos conceptos para ef andlisis politico-cultural del proceso educativo.

L.a finalidad del presente trabajo consiste en una seleccidn y elitboracion de conceptos, asi como en
resaltar los matices mds significativos, que hos permitan tener una postura tedrica propia, rescatando
y reelaborando los aportes tedricos de los autores analizados (sin descartar atros conceptos de los
mnismos, que no_relomamoS en este momento, en virtud de concentrarnos en los mis importantes),
a fin de poder construir los observables (tiles para la investigacién tedrica y empirica de los capiuilos

posteriores, donde entraremos de lleno al abjeto de estudio de la tesis y sus antccedentes.
A) Hegemonia, Folklore y Sentido Comiin

Entendenios a la hegemonfa como la direccidn cultural e ideoldgica que impone la clase dominante
al resto de los sectores sociales considerados subalternos, y que tiene la finalidad de conservar la
unidad, el orden y la paz en la sociedad clasista; la ideologfa o cultura de la clase dominante se
ofrece como modelo y se transmite a la sociedad a través de instituciones como la escuela, la famitia,
Ias leyes, los medios de inforinacidn, fos lideres de opinién "oficiales” y no oficiales, la iglesia, etc.,

busca lograr el consenso a nivel ideoldgico, que anticipa su dominio politico y refuerza el ccondmico.
Si la hegetnania cumple su papel deniro de la saciedad, si también es verdad que penetra y domestica
en buena parte a la cultura popular o de las clases dominadas, es verdad igualmente que tiene sus

Itmites y enfrenta resistencias. Los sectores o clases subalternas que carecen de una cultura unitaria
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:

y lo suficientemente coherente que permita su organizacién politico-cultural independiente, que
asimilan y reinterpretan la cultura hegemonica, son capaces también de crear su propia cultura y de
expresaria abiertamente en ciertos momentos:  "un grupo social tiene su propia concepcion del
mundo, aunque embrionaria, que se manitiesta en la accién, y que cuando irregular u ocasionalmente
-es decir, cuando se mueve como uh toda orgdnico-, por razones de sumision y subordinacion
intelectual, toma prestada una concepcidn de otro grupo social, la afirma de palabra y cree seguirla,
es porque la sigue en 'tiempos normales’, es decir, cuando la conducta no es independiente y

auténoma, sino precisamente sometidi y subordinada™**,

Es aqui donde podemos empezar a describir lo que son las culturas subalternas, expresion de los
sectores populares o dominados que son capaces de construir su cultura, de resistir y reinterpretar

la cultura hegemonica, pero sobre todo de asimilarla y subordinarse a sus directrices.

Ahora avanzaremos en la caracterizacion de como los sectores subalternos o populares en una
sociedad clasista, construye su cultura y asimilan la del resto de la sociedad o mds bien la llamada
cultura hegemdnica. Para esto, definiremos lo que es el folklore, el sentido comiin y el buen sentido,

retomando estos conceptos de la perspectiva gramsciana,

Sobre las formas de construir cultura y apropidrsela en una sociedad clasista, Giménez nos explica
que: "la posicién de clase subalterna o dominante determinan, segin Gramsci, una graduacién de
niveles jerarquizados en el 4mbito de la cultura, que va desde las formas més elaboradasv. sistemdticas
y politicamente organizadas -como las "filosoffas” hegemédnicas-, a las menos elaboradas y refinadas

-como el sentido comin y el folklore-, que corresponden a grosso modo a lo que suele denominarse

"cultura popular’ ",

A pesar que la interpretacién de Giméncz reproduce una postura maximalista, que podria entenderse
como justificadora de Ia supuesta superioridad de una cultura sobre otras, su planteamiento nos es
Gtil para precisar que los sectores dorninantes pueden contar con una concepcién del mundo o cultura
bien elaborada, apoyada en la creatividad de los grandes y pequefios intelectuales que desde los
centros de investigacion cientifica hasta las historietas populares y las telenovelas, crean una visién
de la vida social con una muy aceptable coherencia interna y que tiende a justificar y reforzar la

situacion privilegiada de estas mismas clases.
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Si bien los sectores populares asimilan en buena medida esta cultura dominante, llegando a reproducir
aspectos significativos de la cultura hegeménica, es importante reconocer que no piensan nada més
o exclusivamente igual que los sectores poderosos; los sectores populares o subalternos tienen su
particular forma de ver el mundo, de crear cultura y de asimilar la que le ofrecen. Gramsci la [lamé

folklore y sentido comiin.

El folklore corresponde a una cultura acriticamente asumida por los sectores populares; "todo el
sistema de creencias, supersticiones, opiniones, mancras de ver y obrar"’, que tiene como
caracterfstica sér "no elaborada y asistemdtica” formando "un aglomerado indigesto de fragmentos
de todas las concepciones del mundo y de la vida que se han sucedido en la historia"®. Podemos
ejemplificar el folklore al observar los varios aspectos del alima popular, donde coexisten la fe
devota, fetichista por afgin "santito”, el gusto por la television (aparato del siglo XX), Ia fascinacitn
por la nota roja de los periddicos, el gusto por las minifalda, los pantalones de mezclilla y los
"mayones", asf como una visién muy tradicional y machista del matrimonio, y a la vez, ¢l amor
apasionado por la madre, la situacién de inferioridad de la mujer en la familia y un aumento de la
participacién, del trabajo de la mujer en la vida social, En términos generales la cultura popular o
folklore se caracteriza por esta aparenie contradiccion a los ojos de los sectores "Chllos“. pero en la
mente del pueblo alcanza a estructurarse de tal forma que les permite entender el mundo en que
viven. Sin embargo, esta falta de coherencia y unidad, hace que sea una causa importante por la
cual, en la mayorfa de los casos, 1o les permite a los sectores populares realizar acciones colectivas
sobre 1a realidad social a fin de cambiarla, de acuerdo a sus propios intereses y aspiraciones. Esta:

incoherencia contribuye a su carfcter de subalternos o dominados, polftica y culturalmente,

Ahora bien, el sentido comiin guarda mucha semejanza con el folklore, puesto que también se
expresa de formas multiples y coherentemente diferente a lo dominante. Sin embargo, el

sentido comiin tiene un nivel superior que el folklore, pies se distingue de éste por poseer un
elemento muy importante Hlamado "buen sentido™.. Portelli lo caracteriza como csa parte “de la
ideologfa- (o cultura) de la clase dirigente™®, que es reelaborada y asimilada por los sectores
dominados. Para Gramsci el buen sentido también es el elemento de orden y coherencia al interior
del sentido comin, posibilitando a la cultura popular para elevarse a un plano de unidad y toma de
conciencia, sobre todo en las précticas que se desprenden de ésta. Precisaremos sobre esta idea:
la cultura de los sectores subalternos tiene una caracterfstica de incoherencia interna y con la realidad

social, que condiciona en parte su inmovilidad o limita sus rebeldfas, manteniendo su cardcter de
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subalternos. Pero el sentido comun, sin desligarse de la forma de ver el mundo que tiene el pueblo,
cxpresa la capacidad de estos mismos sectores por superar su cardcter subalterno y dominado, desde
los refranes de sabiduria popular, pasando por los corridos de héroes populares, rebeldes ante la
injusticia, asf como el consejo de los viejos que transmiten sus experiencias a los jévenes a través
de anéedotas y leyendas. Al referirse sobre el popular dicho de "tomar la cosas con tilosofia” (0 sea
con sabidurfa, con calma), Gramsci nos indica que "tiene un significado muy preciso, de superacion
de las pasiones bestiales y elementales, es una concepcion de la necesidad que da el obrar una
direccién consciente. Este es el nicleo sano del seatido conilin, lo que podria llamarse el buen

sentido y que merece ser desarrollado y convertido en cosa rutinaria y coherente "™,

Por (ltimo, es necesario no oltvidar que las culturas subatternas o cultura popular, no es totalinente
lo opuesto a la cultura iegemdnica o dominante, sino mds bien se caracteriza por la resistencia y la
subordinacién ante la cultura dominante. Es precisamente en "el sentido comin” donde mds se
distingue esta dualidad (aunque también en el folklore se puede distinguir), de aceptacion-

redefinicion y resistencia-creatividad.
B) Hegemonia, teorfas de la reproduccion y resistencias culturales en la escuela

Por otro lado, retomando las teorfas reproduccionistas sobre la educacion, encontramos que
éstas seialaron sin rodeo los fines de la ideologia dominante en las escuclas, plantearon la funcién
de la hegemonfa como direccion ideoldgica-cultural que ejerce a clase dominante (idea original de
Gramsci) marcaron el peso que tienen las estructuras sociales sobre las ciases sociales y los
individuos, asf como caracterizaron a la educacion conto justificadora de 1a desigualdad social ("si
eres obrero, es porque no terminaste la primaria”), y seleccionadora de recursos humanos para la
estructura productiva; sin embargo, dichas teorias no fueron capaces de explicar que "las escuelas
son lugares en los cuales fas desigualdades sociales son creadas y no meramente reproducidas (Y
QUE) la escuelas son contextos especiales enclavados dentro de una estructura social general, pero
que en diversos puntos de articulacion, tanto contradicen como reproducen el orden estructural"®,
Este_hecho plantea la existencia de una actitud participativa y no pasiva de los miembros de la
comunidad escolar (mnaestros, alumnos, directivos y padres de familia, en el nivel de educacién

basica, por ejemplo).
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Si las escuelas son lugares donde se repoducen los fines de la hegemonia, también son sitios donde
se negocia, y se reinterpretan, se aceplan ¢h su mayorfa, pero también se rechazan parcialmente,

proyectos educativos hegemdnicos, funcionales y justificadores del orden social existente.

Ahora bien, es importante considerar la doble relacion que se da enre la hegemonia y las premisas
fedricas de la reproduccion, por un lado, y las culturas subalternas o cultura popular y el concepto

de resistencias culturales en la escuela, por el otro lado,

Asf como la hegemonia trabaja en la construccion de un consenso para la ideologia dominante en la
sociedad, que no puede ser totalizador (aunque lo pretenda), pues ahi estdn las culturas subalternas,
también podemos entender las teorfas reproduccionistas como un andlisis que nos permite encontrar
los mecanisinos de dicha hegemonia en las escuelas, pero que tampoco deseriben la totalidad de los
procesos educativos en dichas instituciones, Es necesario reconocer la presencia de las culturas
subalternas a través de los conflictos y las resistencias culturales que se gestan cotidianamente en las
autas, donde ni los planes y programas de estudio, ni la normatividad oficial, ni sus autoridades,

pueden mantencr un total control sobre los miembros de la comunidad escotar.

Es aquf donde definiremos a las RESISTENCIAS CULTURALES EN LA ESCUELA, as cuales son ¢l
conjunto de ideas, concepciones de la vida, la moral, el trabajo, la educacion, valores y principios
sobre la ensefianza y sobre el aprendizaje, asi como las pricticas cotidianas que se derivan de éstas
y que s¢ desarrollan en el espacio escolar; la cualcs son resultado y continuacion de las culturas
subatternas propias de la comunidad en la que se inserta la escuela, y de los mismos protagonistas
del proceso educativo (macstros, alumnos, padres de familia, directivos); dicha expresion cultural
se enfrenta y se amolda a los contenidos educativos oficiales (planes y programas de estudio, la
normatividad y la autoridad escolar, .su cultura y moral), creando una relacion compleja y
contradictoria, donde el resultado es el mismo proceso educativo, donde tanto se cuestiona, modifica

y reelabora, como se reproducen dichos contenidos.

Maestros, atumnos, padres de familia, y hasta en ciertos momentos, los directivos de escuela, crean
resistencias y conflictos de tipo politico-cultural, al redefinir disposiciones y normatividades oficiales,
al cuestionar en la practica ciertos principios de la institucién educativa, recreando su funcion oficial
o modificando los procedimientos de participacion y cnseﬁanza-aprendizajc'que' s¢ intentan inponer

desde estructuras administrativas superiores, y que si salen triunfantes, no son sin originar a la vez,
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conflictos y resistencias de tipo cultural. Cualquier tipo de reproduccién, segtin Appel, "se cumpte
no sélo a través de la accpracion de las ideologias hegemanicas, sino también a través de la oposicion

y la lucha"®,

Si bien es cierto que los conflictos y resisiencias a los planes, programas, autoridades y
normatividades en las escuelas, pueden ser producto de ideologias hegemonicas en conpetencia,
donde scctores de las clases privilegiadas-enfrentan sus proyectos educativos®, donde alguno (o
algunos) saldrdn triunfadores, nuestro estudio busca encontrar "eémo los significados generados en
diferentes tipos de contextos culturales tales como culturas de familia, de trabajo, de clase y culturas
semejantes de clases especificas, generan sus propias formas de resistencia al enfremarse a

instituciones que abarcan y disetninan ideologfas hegemdnicas™®.

Es importante sefialar que cl'conccplo de hegemonia cultural utilizado por Giroux (que analizamos
en el apartado anterior), asf como los conceptos de folklore y sentido comin en su relacién de
aceptacién y resistencia ante los valores, précticas y principios de la hegentonia, dentro de la
perspectiva gramsciana, nos han servido de base tedrica para el conceplo de resistencias culturales

en las cscuelas.

Para nosotros las resistencias culturales asf como el funcionamiento arménjco, que se dan en las
escuelas ante la normatividad oficial, tienen su origen bisicamente no tan sélo cn la mecdnica de la
hegemonfa, sino también, en la presencia de las culturas subalternas que se manificstanr cn una
cotidiana participacion de los individuos en la redefinicion de proyectos educativos hegemdnicos, a
partir de- sus propios orfgenes socio-cconémico-culturales o de clase social, sus valores, su
concepeién del mundo, que se crea en principio afuera de la escuela, pero también, en relacion con

ella.

Por dltimo, consideramos necesario recordar que el concepto de hegemonfa intenta explicar un
fenémena politico-cultural ~ "viva", en constante movimiento y redefinicidn, que es capaz de ir
asimilando y domesticando las resistencias culturales; si bien la hegemonia tiene como modelo la
cultura de la clase dominante, tiende también forzosamente, a dejar un lugar a las expresiones propias
de las culturas subalternas, aunque ciertamente en una proporcién -menor y domesticada o

subordinada a la dominante.
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CAMTULO 1t

"ESTADO, MODERNIZACION EDUCATIVA Y EDUCACION
BASICA SECUNDARIA EN MEXICO"

El capitulo 11 de nuestra investigacion pretende caracterizar los antecedentes historicos del
problema educativa en Méxica, a partir de una interpretacion del Estado mexicano, su politica Educativa

y las reformas impulsadas por la Modernizacion Edueativa en el nivel de educacién bsica.

Para este capitulo fa importancia radica en la definicion del proyecto educativo del Estado mexicano
posrevalucionario (Entendido como ¢l proyecto educativo hegemonico al interior de 1a sociedad mexicana,
durante ¢l siglo que esta por terminar), a fin de encontrar sus aspectas fundamentales, s cuales subsisten
hasta la Modernizacion Educativa (Aunque esta Gltima, con sus particularidades propias). Utilizando los
elementos de nuestro marco tedrico realizaremos ambién, una caracterizacion desde ¢l punto de vista de
la reproduceién y la resistencia cultural, resaltando principalmente, en el aspecto de lus reformas

modernizadoras para la educaei6n hiisica y secundaria,

El capitulo estd dividido en tres apartados o subcapitulos, Jos cuales contienen a su vez, varios incisos
con temas mds especlficos. Para comenzar diremos gue en el inciso (A), del subcapitulo 2.1,
caracterizamos al Estado mexicano como una alianza de clases con hegemonia; o sea, dotde ¢l poder
polftico se cimenta en un acuerdo de clases sociales, donde si bien existe consenso y unidad, también s¢

da cohercidn, dominio polftica y explotacién econdmica de una clase sobre otras.

El Estado mexicano establece al término del movimiento armado de 1910-17, un proyecto de socicdad
con el cual se comprometen 1os gobicrnos posrevoluctonarios; este proyectn, de corwe capitalista, donde
¢l desarrolio industrial dependiente serd la meta a seguir, se cbmpmmuu: desde el prineipiv, con
reivindicaciones de cardcter popular. La inclusion de dichas reivindicuciones populares, son parte
. lhndamem:il de la hegemonia de Estado, que refuerza la misma hegemonia de las clases dominantes. Estas
conceclones a los sectorés subalternos cumplen una funcién de concenso-y subordinacidn ideologica,
politica y cultural, y son- el terreno en el que se desarrolla el reformismo sacial-del Estado mexicano,

al interior del cual se incluye la educacion puiblica.

Sin embargo, es importante no olvidar, gue este espacio de 'reformismo social, wmbién es lugar de

negociacion y confrontacion con los tntereses y cultura de fos mismos sectores populares, que de manera
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cubierta o encubierta, manifiestan su participacion y concepeiones del wundo, moldeando ¢ influyendo

significativamente ¢l concenso y la subordinacion de dicho reformismo.

En el inciso (B), definimos el concepto de que la politica educativa de Estado mexicano, ha sido un
proyecto social cuyos objetivos bisicos han sido dos; la fegitimidad del Esiado y la preparacion de I
fuerza de trabajo que requicre el sistema productivo (confrontar cita 7, del capitulo), los cuales sefialan

jos claros fines de reproduceion ideoldgica, politica y ccondmica que ticne la eseueta piblica en México.

Segin el momento de las relaciones entre las clases sociales, y ¢l régimen en trno, la potitica educativa
de! Estado mexicano se ha matizado con caracterfsticas de “socialista”, de "Unidad Nacional”, de

"Modernizacién”, etc,

Desde 1921 (afto en que se funda la SEP) hasta el sexenio que acaba de terminar, se han sucedido
diferentes variaclones del proyecto educativa del Estado mexicano posrevolucionario. Dichas variaciones
responden al estado de las relaciones entre las clases, a los requerimientos de la legitimidad del Estado

y a las necesidades del proceso productivo,

Sin embargo, consideramos que algunos momentos en la historia de la politica educativa posrevolucionaria
son fundamentales para entender mejor la llamada "modernizacion educativa” del sexenio de Salinas de

Gortari.

En primer lugar, el perfodo de José Vascuncelos, primer secretario de educacion piblica, durante el cual
se maneja por primera vez la ideologfa del nuevo Estado en relacion con la educacion y se crean las

principales dependencias y organizaciones de la SEP.
En segundo lugar, tenemos el sexenio de Avila Camacho, donde 1a politica de la Unidad Nacional moldeo
un proyecto educativo donde se fortalece la conciliacion de clases, y crea los cimientos de un nuevo pacto

social corporativo.

En tercer lugar, el segundo perfodo de Torres Bodet a cargo de la SEP, ¢l cual guarda mucha seinejanza

con 1a modernizacion educativa, en varios aspectos de su planeacién, aplicacion, metas y resultados.

En el inciso (C) del mismo subcapftulo, se. tratard d¢ dar una caracterizacién del sistema educativo ’

nacional antes de la modernizacion educativa; destacando tanto los problemas como lus soluciones que
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ya se perfilaban como antecedentes del proyecto modernizador, £n lo fundamental, analizaremos el
perindo de Miguel de fa Madrid, las problemdticas de la educacion bisica, las acciones realizadas en ¢
campo educativo, ast mismo como los aspectos sobresalientes de los diagnisticos y propuestas que se
manejiaron en dicho perfodo, donde ya se anticipaban tas caracterizaciones y soluciones que manejiria la

yelorma educativa salinista,

En e} apartado 2.2 nos concentraremos en fa descripeidn y erftica de los documentos fundamentales de

la modernizacian educativa, haciendo una cronologia a lo targo del sexenia del proyecto educativo,

En los cuatro incisos de este apartado andlizaremos las principales propucstas administrativas,
did4ctico-pedagdgicas y de organizacion escolar, que maneja ta modernizacion, reflexionando desde Yos

conceptos de la reproduccion y T resistencia cultural, de nuestro tarco tedrico,

En el apartado 2.3 desarrollaremos fa temética de la siguiente manera: En el inciso (A) caracterizaremos
la educacion bésica secundaria: sus fines, sus principales problemas, sobre todo en ¢l aspecto de

ensefianza-aprendizaje y organizacidn escolar,

En seguida, en ef inciso (B), claboraremos un diagndstico sobre ebmo se encontriba fa secundaria antes
de 1a modernizacién educativa, tanto en et aspecto diddctico-pedagogico, administrativo y de integracion
con la comunidad, asf como recordaremos el diagndstico que hizo el proyecto modernizador, antes de

comenzar los cambios que impulsé a su interior.

Serd importante que sefialemos, algunos elementos de resistencia cultural que ya existian en la secundaria,
algunos de ellos legitimados por los proyectos educativos anteriores y otros no, pere que tienen un peso

significativo en la cotidianidad de las escuelas secundarias,

Por Gltimo en el inciso (C), del misma subcapftulo, hacemos un andlisis y crftica de-las principales
propuestas y 1os eambios introducidos en la educacién bisica secundaria por la nmoqcrnizacién, a partir
de los conceptos fundamentales de nuestro marco tedrico-conceptual. Caracterizamos el diagnéstico de
1a modernizacién para secundaria, asi como los objetivos de- su plan de estudios y los enfoques qué da
a los nuevos 'programas, donde se perfila su cocepcion de la educacion, de las formas de

ensefanza-aprendizaje y 1a participacion al interior de la escuela,
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2.1 ESTADO Y EDUCACION EN MEXICO
A) El Estado mexicano posrevolucionario

A fin de detinir al Estado que surge de ta revolucidn mexicana de 1910, consideramos necesaria
seifalar algunos aspectos que lo caraterizan, antes que elaborar una cronologia sobre la historia de su
Tormacion. Esta perpectiva tedrica nos permite entender al Estado mexicana como una relacian politica
entre las clases sociales fundamentales de nuestra sociedad. Relacion que surge al termino del perfodo
revolucionario y que toma matices diferentes segdin la fuerza o maduracion de las diferentes clases

sociales,

Para comenzar, definiremos al Estado mexicano como un Estado burgués, comprometido con las intereses
de esta clase. Como dice Gilly: “...Jo que surge de la constitucion de 1917, por las relaciones de
propiedad que ésta sanciona y preserva, es una repablica burguesa, un Estado burgués...(el) caracter de
clase del Estado: ...no puede sino definirse con el nombre de la clase dominante a cuyos intereses sirve
FUNDAMENTALMENTE -no exclusivamente- el Estado"'.

Si bien ¢l Estado mexicano 1o caracterizamos de esta manera fundamental, es importante recordar que a
¢ste carfdeter burgués se amoldan diversos regfmenes de gobierno, que segin el estado de las relaciones
entre las clases permite que ¢l gobierno en turno se torne "populistas”, o de "unidad nacional” o

"modernizador", clc.

Sin buscar caer en las polémicas sobre que el Estado mexicano es o no "bonapartista”, retomamos la
caracterizacion que hace Gilly sobre ef regimen de Obregdn a fin de presisar la idea det Estado como una
relaci6n entre clases sociales, expresada en sus instituciones. Gilly sefiala que: "Obregén sube apoyado '
por el ¢jéreito,... los campesinos zapatistas, ... los obreros de la CROM.... la pequefia hurguesfa urbana,
... una parte de las clases poseedoras -industriales y adn terratenientes- ; Obregon ... ¢s ltevado al poder
alzandose en equilibrio por encima de esas fracciones de clase; para desarrotfar una politica tipicamente

burgusa"?,

Ahora bien, esta caracterizacién del Estado como una relacion entre- clases, donde unas son las
hegemonicas, implica también la existencia de compromisos, de reivindicaciones, tanto-ideoldgicas como
econémicas, con los sectores subalternos. El Estado depende de estos compromisos para lograr. su

consenso y ltegemonfa. Con respecto a fos compromisos de carcter ideolégico, Gilly nos dice que: "...
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¢l consenso para su régimen (se obtieae) e¢n cuanto ... heredera de la tradicion y del mito de fa
revolucion, que explota a su favor ... en ese mito que legitima al poder burgués, queda atrapada las
conciencia de las masas en todo ¢l perfodo posterior. Pero como todos los mitos, éste tiene raices en Iy
realidad ...l Estado de la nueva burguesia se impuso sobre las masas pero quedd dependiente de su apoyo

y su consensy ... Esta contradiccion explica y atrapa a todo el sistema estatal”®,

Si bien la legitimidad del Estado mexicano cada vez menos recurre a i ideologia de ta Revolucian
Mexicana, sf continiia presentandose como reivindicadora del bienestar y de las aspiraciones populares

(PRONASOL vy ¢l mismo lema del PRI en la pasada campana presidencial, dan muestra de ello),

También Cordova nos seilata lo que él Hama "¢l reformismo” del Estado mexicano, el cual se vale de un
cunjunto de reformas sociales encaminadas a obtener el consenso de las masas: "E) refortnismo eubri
varios campos ...una redistribucion de la riqueza, pricipalmente de la tierra; ... la organizacion de un
sistema jurfdico-politico de conciliacién entre las distintas clases sociales bajo la direccidn det Estado.. .

la elevacién a la categoria de garantias constitucionales de los dercchos de los wrabajadores;... ",

Es importante sefialar que estos compromisos sociales con ‘los sectores subalternos es un factor
fundamental para la existencia del Estado mexicano. La hegemonfa det Estado (qué ¢s en nuestra sociedad
un fuerte sosten de la hegemonfa de las clases privilicgiadas) tiene un importante pilar en lo que Cordova
llama "polftica de masas”. Nos dice que: “En estas condiciones, se vuetve indispensable un Esatdo capaz
de regular las tensiones sociales, controlar y dirigir ¢l ascenso de las masas y, al mismo tiempo, proteger
el aparato productivo de la sociedad y las relaciones de produccién que se condensan en torno # &, Etas
son taréas que, por lo demds, se llevan a cabo con el concurso y con el apoyo de las masas trabajadoras

o0 no se levan a cabo de ninguna mancra..."*,

Pero esto no quiere decir que los sectores subalternos tengan plena libertad y conciencia paca decidir
sobre la sociedad que se ha construido; aunque si quiere decir, gue existe dentro del proyecto social del
Estado mexicano un lugar para sus reivindicaciones de clase, aunque denwro de un proceso de

mediatizacién y subordinaci6n que tiene que ver con funcion de la hegemonia- de las clases dominantes,

Dentro de este espacio de reivindicaciones populares incorporadas al proyecto social del Estado, se haa
creado un conjunto de instituciones de seguridad social, juridicas, de educacion y de participacion

ciudadana, que limitan y concitian tas necesidades econdmicas, culturales y politicas de los sectores
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subalternos can los intereses de las clases dominantes, estas sf principales beneficiavias de la "politica de
masas" del Estado,

B) La politica educativa del Estado posrevolucionario

Es importante reconocer que la conciliacion de intereses de clases queda establecido a través de:
pactos sociales expresados en principios y normas juridicas, de las cuales la constitucion polftica es
considerada su méxima exponente. En los articulos constitucionales conocidas como garantfas sociales
condensan estos pactas sociales, y sus modificaciones y reformas, también son resultado de los cambios

en las relaciones entre las clases fundamentales de la sociedad.

El articulo 3° constiucional que compromete al Estado con la educacion publica, es ¢l resultado de un
pacto social con las clases populares, al termino de la revolucion mexicana. En dicho articulo se
*sintetizan los principios liberales planteados durante el sigla X1X y las demandas de trasformacion social
expresadas durante el movimiento annado...era pues urgente que el Estado estableciera un sistema
educativo que permitiera cumplir con los compromisos polfticos ¢ ideoldgicos adquiridos por el-nuevo

régimen®s,

La creaci6n de 1a Sceretaria de Educacin Pablica en 1921respondi6 a este compromiso social, planteando
. un proyecto educativo que, si bien al principio no contd con suficientes recutsos materiales y humanos,

marcarfa las padtas generales de l1a educacidn en nuestro pafs a lo largo del perfoda posrevolucionario,

Antes de pasar a caracterizar la politica educativa del Estado mexicano (De 1a cuat destacaremos tres
perfodos que consideramos significativos para nuestra investigacién), es necesario no perder de vista sus
objetivos fundamentales, objetivos que dependen del tipo de soctedad que se ha empefiado ¢n fotjar, Por
abajo del discurso oficial manifestado en la constitucion de 1917, asf como los diversos matices de
polftica educativa de cada régimen en turno, los objetivos bisicos de la educacion pablica han tenido el
doble propésito la legitimidad del Estado y favarecer el proceso de expansion industrial para favorecer
la economfa nacional™’.

La escuela en México ha tenida (y tiene hoy en dfa) fines de reproduccién social y cultural, sirviendo de-

pilar importante en el mantenimiento y desarrollo dé sociedad clasista y de su hegemonfa (No-olvidemos

la base de Jas reflexiones de Althusser y de otros reproduccionistas sobre la escuela).
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El periodo de Vasconcelos

José Vasconcelos se convirtio en el primer secretario de educacion piblica en 1921, La obra de
Vasconcelos se caracteriza tanto por ¢l manejo del discurso oficial que desarrollaria la SEP desde
entonces, como por la organizacion que le daria a esta. En 1920 al ocupar ¢l cargo de Rector de la
Universidad Nacional, Vasconcelos expresa ya la ideologfa reivindicadora y de redencién popular a través
de la educacion, compromiso det Estado que habfa surgido de la Revolucién: "La pobreza y la ignorancia
S011 NUESIIOS peores enemigos y a nosotros nos toca resolver ¢l problema de la ignorancia... Yo soy en
estos instantes... un delegado de la revolucion que viene a invitarlos (habla a maestros) a... iniciar una

cruzada de educacidn piblica.. de parte de los que saben algo, en favor de los que nada saben...",

En estas palabras Vasconcelos sintetizaba una doble intencion: Librar a los humildes de la ignorancia y
la barbarie, y dar a fos hombres de cultura, a los maestros, sabios y artistas, las necesidades y

aspiraciones populares como inspiracion crestiva,

Pero también, entrelaza, vincula, elementos de la cultura popular (sus aspiraciones, sus esperanzas de
justicia social, ete.) con un proyecto educativa que tiene la finalidad de legitimar al Estado, fortaleciendo

su hegemonfa,

Por otro lado, su pedagogia era la que, plantéa un apostolado a semejanza de los antiguos sabios hinddes
o pitagéricos, donde ¢l maestro de escuela crearid un hombre nuevo ‘que no aceptara el ambiente
socio-cultural existente, surgiendo con una nueva ética y estética inspirada en las aspirz{cinnes motivadoras
de la revalucion. Estos elementos, ¢l apostolado y la nueva moral que la éscuelé intentaria crear en la
nifiez mexicana, se convirtieron en una constante cultural que justificaba y elevaba a la educacion pablica,
presentandota como un terreno aparentemente libre de la dominacién de clase, donde los sectores .

populares encantrarfan un aliado en la lucha por sus derechos y sus condiciones de vida.

También es importante sefialar que la ensefanza tradicional; donde el maestra es el gufa y 1a fuente de
la verdad para ¢l alumno, fué entendida por Vasconcelos como “la seduccidn que el maestro logrard en
el nifio, haciendo insensible su domiinio, fasindndolo"®, y a iravés de céto, lrzmsmi_tirle sus conocimientos,
los cuales consistirfan en “..La familiarizacion del nifio con su destino. La educacion era un:i coacidn

humanista.. "',
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Esta forma de ensefianza ha persistido a lo largo de los afos, enraizdndose en la concepcion que los
sectores populares entienden de lo que debe de ser el maestro y como debe de ensefiar. Sin querer decir
que Vasconcelos fué el primero en mangjarlo, sf pademos sefialar que ef tipo de maestro que plantéa,
subsiste en la preferencia de maestros, padres de familia y alumnos pertenceientes a clases populares,
convirtitndose en un clemento det hibitus (producto del trabajo pedagogico y la accion pedagdgica

dominante) asimilado al interior de los sectores populares.,

Por lo que respecta a la organizacion de la SEP, Vasconcelos tradujo su ideologia de Ia redencion de los
humildes a través de la educacidn, pricipalmente en la ereacion de numerasas escuelas piblicas (Rurales,
técnicas, para adultos, preparatorias, ete.),asf como de bibliotéeas (Ambulantes, juveniles, piblicas en
pequenas comunidades, etc.) constituyéndose en dos ramas fundamentales de 1o misma Secretaria de
Educacién Pablica, " ‘

En lo que respecta a ta Escuela Rural Mexicana que impulsé Vasconcelos ( y que continga la labor de

los maestros amhulantes del porfiriato), es necesario precisar, tomando en cuenta las

condiciones del pafs, donde Ia mayorfa del pafs vivia en el medio rural, se utilizd a los macstros como
portadores del proyecto social del Estado mexicano, donde se convinaron wanto la legitimidad del nuevo
Estado posrevolucionario como It necesidad de integrar a todo el pafs: "Se pretendfa con 1a escuela rurdl
mexicana: lograr por medio de la accidn educativa en la comunidad, ta integracion nacional e ir
construyendo al mismo tiempo una identidad nacional;. .. impulsar.. Ia tranformacién econdmica, polftica

y cultural de las comunidades rurales, contribuyendo con ello al desarrolio del pafs”.'?

Por titimo, de entre el conjunto de instituciones educativas que farmaron la escuela rur:ll mexicana, cabe
sefialar las misiones culturales, antecedentes de los cursos de actualizacidn permanentes para los maestros,
que 1a SEP desarrollarfa a lo largo de su historia: "Las Misiones Culturales, como respuesta al medio
rural predominante ¢n el pafs y 1a escasa preparacién de los maestros, llevaban téenicas de ensedanza a
los mentores, pero también, los preparaba y animaba a los misfnos. para su integraeién a la comunidad,
a través de capacitarlos para crear talleres y huertos, asf como organizar clubs deportivos y de
colaboracion de los miembros de ka comunidad con sus prablemas comunes”** (Aspecto este ltimo, que
lia disminuido costantemente a partir de las afos cuarenta, y que Ia Modernizacién intento debilmente

recatar).
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Es necesario recanocer que el impulsa educativo del perfodo de Vasconcelos y ¢l mismo articulo 3 de
la constitucion polftica de 1917, tienen su antecedente en el Porfiriato. Los planteamientos, proyectos y
propuestas educativas de Baranda, de los Congresos Nacionales de Instruccion Piblica y del mismo
maestro Juste Sierra, sefialaban la necesidad de fa educacion laica, gratita, obligatoria, dirigida
principalmente al pueblo, y con un caracter nacional que integrira a los sectores rurales al desarrollo del

pafs” .1
La Politica Educativa y la Unidad Nacional

Al iniciar la década de los afios cuarenta en nuestro pafs surgfa una nueva situacion politica a
diferencia del perfodo cardenista. La movilizacion social, las reformas de cardcter populista y las
reacciones encontra del gobierno por parte de las clases conservadoras, asf como la continuacion de la
segunda guerra mundial, hacfa necesaria una nueva polftica de reconciliacion de clases por parte del

gobierno de Avila Camacha.

En la educacion fué necesario abandonar ¢l proyecto de educacion socialista (impulsado por et sexenio
anterior), a fin de crear un nuevo clima de "Unidad Nacional” que eliminaria los aspectos radicales que
habfa tenido el anterior proyecto educativo y permitiera crear un nuevo acuerdo que reconciliara las
aspiraciones de Jas masas con los intereses idealdgicos de los sectores privilegiados.

El primer paso que se dié en este proyecto educative fué la creacion de la Ley Orgénica de Educacion
de 1942, que contradecfa ef cardcter socialista de la educacion, y preparaba una nueva reforma al arifculo

39 constitucianal, Los principales aspectos de dicha ley los podemos resumir de la siguiente manera;

*  "Laeducacion es un servicio piblico que brinda el Estado, el cual regula también la participacion

de la iniciativa privada en la ensefianza”.

*  "Los habitantes tienen ¢l derecho a elegir entre la educacion del Estado y la que brinden los

particulares”,
* "La educacion que brinda el Estado serd gratuita”.

*  “Se dard libertad de creencia, sin cuestionarfa como fanatismo”.
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* "La educacidn primaria serd obligatoria”.

% "Se establese la uniformidad de la ensehanza, los planes y programas de estudio tendrin

contenidos semejantes para cada nivel educativo, en wdo ¢l pais™,

Un segundo elementa del proyecta educativo de la Unidad Nacional fu¢ el arrtbo a la SEP de Joime
Torres Budet y de fa creacién del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE). Torres
Bodet tom6 una posicion conciliadora entre Ja nueva vrientacion educativa (1a cual reconoeia ly gratuidad
y la obligatoriedad de la educacion, pero también decretaba la unificacion de la ensefianza y mayores
oportunidades a la iniciativa privada) por un lado, y la unificacion sindical del magisterio, en su payorfa
con simpatfas por las ideas de “izquierda" o socialista, y los cuales reclimaban mejorfas ch sus

condiciones de trabajo.

Ya desde su discurso de inauguracion y la clausura ded Congresa de Unificacion Magisterial (diciembre
de 1943), Torres Bodet precisaba la importancia de que se apartara al magisterio de “csas apetencias
mezquinas, de micleos o de personas™® que la Secretacfa favorecerfs "la creacién de centros de
capacitacién para el magisterio"V, y que la SEP darfa todo su apoyo a los maestros, siempre y cuando -
respetaran "la autoridad plena de los funcionarios y 1a armonfa de esa autoridad con vuestras capacidades
individuales™®,

Por otro lado, los dirigentes del SNTE (que surge el 30 de diciembee de 1943), si bien reconocfan la
importancia de una educacion nacionalista, también estaban de acuerdo con 1a Unidad Nacional, sefalando
que "todo movimiento revolucionario (deberia) cosolidar la independencia politica y la emancipacion
econbmica y obtener un regfmen demogrético*’?,

A través de una serie de acuerdos y pactos entse los diversos sectores involucrados en la educacion, el ,
gobierno de Avila Camacho logré reformar nuevamente el artfculoé" constitucional a fines de 1946,
reforma que durd hasta el sexenio de Salinas de Gortari, .y que segin Guevara® Niebla sus rasgos
fundamentales fueron: “a) La renuncia a atribuir objetivos sociales espeeificos a ta educacion; b) La
adopcidn de un concepto de neutralidad educativa; c)...un curruculum, .basado en ta cultura elborada,
excluyendo,.la cultura popular; d) Un sistema educativo. (acarde) a la dindmica del mercado; y ¢) La
uniformizacién y centralizacién del sistema educativo"®,
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La reforma educativa de "Unidad Nacional" establese una readecuacion del proyecto educativo inicipdo
por los gobiernos posrevolucionarios. Al cambiar la relacion entre ¢l Estado y las clases populares
(Quedando estas dltimas integradas al pacto corporative durante ¢l Cardenismo y ante el inminente
desarrollo industrial que toma impulso en la década de los anos 40), el proyecto educativo oficial ya no
requiere tanto de la ideoldgia de la redencion social de los humildes, ni del reconocimiento de su cultura
(los hibitus escolares, sefialados por Bourdieu, se¢ alejardn cada

vez mis de la cultura popular, asf como la Autoridad pedagdgica adecuard las acciones pedagdgicas

dominantes con los intereses hegemdanicos).

El Estado sigue manteniendo la rectorfa del proyecto educativo, pero ahora se manifiesta més
abiertamente hacia la clase dominante alentando el crecimiento de las escuelas particulares y elitinando

excesos ideoldgicos de la educacion pablica, que cuestionaban elementos importantes de la hegemonta.
El segundo perfodo de Torres Bodet (“El Plan de Once Afios")

La politica educativa seguida por el Estado durante el sexenio de 1958-1964, es considerado comu otro
elenento clave para nuestra investigacién. Si bien el perfodo de Vasconcelos se earacteriza por ¢l manejo
de !a educacién como emancipadora de las clases populares, y el sexenio de Avila Camacho se distingue
por una reforma educativa que concilia intereses e ideologlas contrapuestas, el sexenio de Lopez Mateos
trata a la educacién como un problema nacional que tendri solucién "desde arriba®, o sea, con la
capacidad de los "especialistas” y las autoridades. El llamado "Plan de Once Afios” fué tanto en sus
procedimientos, sus objetivos y sus logros, un antecedente de la "Modernizacién. Educativa®,

E! ocultamiento de la funcion de la escuela del que nos habla Althusser, asf como fas caracterfsticas de
Autoridad pedagdgica de Bourdieu, aparecen aqui con un nuevo clemento legitimador del proyecto
educativo hegeménico. La educacién piiblica debe ser dirigida por “especialistas®, técnicos de. la
educacion y autoridades superiores, 1os cuales cuentan con la suficiente capacidad de entender las

necesidades edueativas y las més adecuadas soluciones para estas.

En octubre de 1959 el secretario de educaci6n piblica Torres Bodet presentd al presidente Lopez Mateos
el "Plan para el Mejoramiento y la Expansi6n de la Educacion Primaria en México® conocido
posteriormente como “Plan de Once Afios” por la propuesta que para cubrir los gastos del plan, a lo largo

de esos aiios se podrian erogar los recursas necesdrios, sin desequilibrar ia economia del pals.
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L1 Plan tabfa surgido de una comision integrada por representantes de fa SEP, el Poder Legistativo
Federal, 1a Secretarfa de Gobernacién, de Huacienda, del Banco de México, del SNTE y de {a Secretaria
de Industrla y Comercio. Dictia comision trabajo en una investigacion sobre ks necesidades edueativas
del pais y las condiviones econdmicas necesarias para cubrir la demanda educativa. Trabajaron de febrera
a octubre de 1959, obteniendo datos alarmantes sobre la situacién educativa nacional: "De cien alumnos
que ingresaron a la'escuela primaria en 1951, sélo 30 concluyeron el sexto grado en 1956..de cada mil
alumnos que iniciaban el primer grado de primaria, sélo uno concluia los estudios de educacion

superior..en todo ¢l pafs se requerfan, en promedin 7.2 afios para cursar I educacion primaria™®,

Las conclusiones a que Hegd la comisidn reconocan que ¢l propdsito del plan no serfa lograr resolver los
problemas de indole socio-econmicos que originaban la desercidu y la reprobacion; se limitaron a sefiafar
que "el plan s6lo enfoca la posibilidad de resolver el problema del gran nimero de niilos en edad de
escolar primaria que no reciben 1a primera enseidanza por fala de aulas, de grados escolares, de maestros
o por cualquier otra razén de orden escolar"?,

Esta primera conclusién que sefialaba los Ilimites del proyecto educativo, era resultado de su cardcter
buroerético, que intentaba solucionar el problema educativo aislindolo del entorno socio-cultural, de las
desigualdades econGmicas, y donde 1a comunidad que rodea a la escuela y los mismos maestros, serfa

considerado comeo "instrumentos” y no como protagonistas creativos de la transformaci6n educativa,

E! planteamiento de un proyecto educativa de esta indole, proplcié un mayor alejamiento de fa educacion
piblica ante las necesidades y cultura de las clases subalternas, originando un quicbr'e o ruptura més, con
Ja ideologfa educativa manejada al principio del perfodo posrevolucionario (Aquella que presentaba ab
Estado éompmnwlido con los Intereses y aspiraciones populares, a través de la educacién), Aunque para
nuestra investigacion no es posible profundizar en este perfodo de la educacién, consideramos posible la
presencia de resistencias culturales en las escuelas primarias y secundarias. '

Sin embargo, durante el sexenio de Lopez Mateos se avanzd en gran medida en el rezago educativo: “Se
construyeron miles de aulas, se crearon plﬁzas para maestros, se reforzaron planes y programas de
estudio, se imprimieron millones de libros de texto, se formaron los maestros’ que hacfan falta:.en
1964..concutrieron a la escuela primaria de tdo el pafs 6.6 millones de niftos, dos y medio millones mas
que en 19583,
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Pero era de esperarse que, a pesar de la gran inversion en materia educativa, 1a eobertura del plan no

Hegd siquiera a sus propasitos; puesto que ¢l plan de once aflos "s61o habfa resuelto ¢l problema en un
33%"3,

Si bien el propio Torres Bodet culpaba del fracaso del Plan a la “fecundidad de las madres de nuestro

pueblo"?, es importante sefalar que las desigualdades entre ¢l medio rural y el urbano, asi como entre

las diferentes regiones del pafs, y sabre todo ef no haber enfrentado fas grandes desigualdades econdmicas

y culturales del pueblo mexicano, contribuyeron it Jimitar sus resultados.

Los principales aspectos de este proyecto educativo, fueron:

a)

b)

¢

d)

Construccion de escuelas: ",.se construyeron més de 21,000 aulas, v sea en promedio, un aula
cada dos horas"*; para el media rural, se construyé el "aula casa rurai”, donde las vecinos

ayudaban en su puesta en pie y el maestro tenfa donde vivir.

Los libros de texto gratuito: que reforzaban la uniformidad de la ensefanza; se convocd a
concursos abiertos para su elaboracién, sin embargo, como "la calidad" no era la esperada, "la
comisién se vid en 1a necesidad de encargar a maestros de competencia reconocida la redaccion

de los textos"?,

La reforma a los planes y programas de estudio: la responsabilidad de dichas reformas sc le
asigné al Consejo Nacional Técnico de la Educacion (CONALTE), dependiente de 1a SEEP; la
reforma alos planes y pragramas de estudio tuvo su origen burocrético y no de participacién de

la comunidad escolar,

Formacién y mejoramiento profesional del magisterio: Este aspecto del proyecto educativo wvo
como protagonistas fa creacion de Centros Regionales de Ensefianza Normal, el fortalecimiento
del Instituto  Federal de Capacitacion del Magisterio (fundado durante el sexenio de Avila
Camacho), y la reforma a los planes de estudio de fas Escuelas Nacionales para primaria y
preescolar. (E! nuevo plan "recomendaba el abandono de los métodos buramcmc expositivos, que
fueron sustituidos por otras metodologfas en la cuales se acentuaba la dindmica de trabajo en
grupo, ya que el conocimiento asf adquirido es mds. firme, duradero y funcional por ser producto

“28

de una investigacion..de los propios alumnos bajo la gufa y orientacion del profesor
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tiaciendo una breve reflexion sabre 10s tres periodos con los cuales caracterizamos la politica educativa

del Estado mexicano posrevolucionario, presentamos una breve recapitulucion sobre algunos de sus

principales aspectos:

a)

b)

¢

d)

La escuela pablica en México tiene el principal propésito de fortalecer el prroyecto social
hegemdnico impulsado por el Estado, a través de la difusion de su legitimidad, tanto en el aspecto
politico-ideoldgico, como en la formacion de la fuerza de trabajo requerida por la sociedad

clasista.

Durante ¢l perfodo de Vasconcelos, la educacién piblica mmneja la legitimidad del Estado
(fortaleciendo la hegemonfa) a través de una ideologfa de l1a redencidn social, que planteaba el
reconocimiento de las carencias materiales y la cultura de los sectores populares, a fin de librarlos
de sus pobrezas materiales y espirituales (sin embargo, termina desvalorizando aspectos de la
cultura popular -recordemos el papel de la autoridad pedagdgica, que legitima o deslegitima los
conocimientos socialmente Gtiles-, pués considera que el pueblo "nada sabe”, y que es necesario

ensefiarle una cultura nueva, emacipadora).

En el sexenio de Avila Camacho se readecda ¢l proyecto educativo, a fin de establecer una
politica educativa que evite excesas ideoldgicos que perjudiquen a la hegemonfa; sin que el Estado
pierda la rectorfa educativa, se favorecen los interéses culiurales de los sectores privilegiados, se
fimita la cultura popular en la educacién y se refuerza la cultura elaborada y dominante en la
enseilanza, apreciamos como al replantearse una nueva relacién entre el Estado y las clases
populares, tiene un giro la hegemonfa en la sociedad y 2 la vez, el mismo proyecto educativo del
Estado.

“El plan de once afios” establece un proyecto educativo que acentia su autoridad pedagégica en
el principio que "los especialistas en educacion® y “las altas autoridades cducativas” son quienes
saben mejor solucionar la problemética educativa. La autonomfa relativa de 1a escuela se expresa
a través de un desprecio de las carencias materiales y la cultura de las clases papulares en la
elaboracién del proyecto educativo, negando ¢l vinculo entre el medio socio-cuhural, formas de
enseflanza-aprendizaje y organizacidn al interior de la escuela, ‘

Podemos concluir que, a lo largo de la politica educativa impulsada por el Estado mexicano

posrevolucionario, se va dando, con diferente intensidad, una constante manipulacién y rtegacion
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de la culura popular y de las necesidades materiales de los sectores subalternos, sin dejar
totalmente de tomarlas en cuenta, pero si posibilitando la aparicion de resistencias culturales al

interior de 1a escuela, en su nivel bisico por {o menas.

C) Antecedentes de la Modernizaclén Educativa. (La politica educativa en el sexenio
de Miguel De La Madrid)

Al dar inicio el sexenio de 1982-1988, 1a educacion piblica en México se enfrenté al comienzo
de una epoca de austeridad en las politicas sociales del Estado; las soluciones monetarias y neoliberales
se impusieron como receta para 1a crisis econdmica que enfrentd nuestro pafs. El Estado buscd librarse
de cargas financieras excesivas dentro del nuevo modelo de desarrollo que comenzarfa a implantarse,
desahogdndolas "antes que nada por la via de sacrificar tas dreas del gasto pablico denominadas dreas
sociales (vivienda, educacion, salud),.la educz_:cién; antes concebida como un factor determinante para el

crecimiento econdimico pasé a ser, sibitamente, un lustre para la economfa™®,

Ante este cambio radical en la concepeidn de la educacidn, el régimen de De La Madrid se vid en la
necesidad de mediar entre las promesas de reformismo social a favor de las masas (las cuales son parte
de la hegemonfa de Estado mexicane) y las exigencias de las recetas monetaristas que manjo para superar
1a crisis, Se did ¢! nombre de “Revolucién Edueativa” al prayecto educativo del sexenio, que si bien
manej6 desde el principio una serie de propuestas interesantes, se centré en "la tesis del secretario Reyes
Heroles de que no se trata de gastar mis, sino gastar mejor'®, o sea, que las mejoras en el servicio
educativo nacional se verfan limitadas por 1a austeridad que el mismo régimen impondrfa. Asf fué como

"por primera vez en muchas afios el gasto real en educacion habfa disminufdo (1983)"*.

A lo largo del sexenio se dié una disminucién de fos recursos econdmicos destinados a la educacion, tanto
en lainfraestructura de las escuelas, en el aumento de inmuebles y en el salario del magisterio; por la
austeridad que rein en ¢l medio educativo durante €s0s seis aflos, y como consecuencia de las politicas
educativas de sexenios anteriores, a mediados de los afios ochenta se dieron una serie de datos estadfsticos
que evidenciaron el fracaso del proyecto educativo que se lanzd en los afios cuarentas; la escuela habfa
sido presentada "como la via més justa y adecuada (sustituiva de la via politica tan empleada en el
cardenismo) para satisfacer las esperanzas populares y desde entonces se¢ conservé vivo entre ¢l pueblo

el mito de que la educacién libera a los individuos de las miserias materiales™,



En relacién con este "mito™ de ls educacion en México, podemos decir que T escucla ha ocultado muy
bien sus fines de reproduccion de fa sociedad clasista (como nos dice Althusser), penetrando en b cultury
popular a través de cietos hdbitus y de la legitimidad de su Autoridad pedagogica (desde I perspectiva

de Bourdicu), ajena supuestamente, al dominio polftico y a la subordinacion idealdgica-culural,

Los resultados de la escuela pablica en México habfan originado mayores desigualdades sociales, no
logrando superar problemas claves como la decersion y la reprobacion, consecuencia de las venajas
socio-cconbmicas entre las clases, medios sociales y regipnales del pafs; segun varios estudiosos de a
educacién, para 1980-1985 se duba que "35 de cada 100 nifios que ingresaban a primaria terminaban la
secundaria. .cerca de 20 millones de personas mayores de 15 afos, no terminaron la educacion bisica..en

los primeros dos aftos de primaria, existfa existfa una reprobacion de 20%"%,

Sin embargo, a "Revolucién Educativa” manej6 propuestas sobre la reorganizacidn det sistema educativo
nacfonal, que no pudo legar a cumplir a consecuencia de Ia fuerte austeridad. Deacuerdo a "El Programa
Nacional de Educacién, Cultura, Recreacion y Deporte 1984-1988" y segin los primeros informes
presidenciales, se deseaba lograr un ciclo bésico escolar de 10 afios, integrando la educacién preescolar,
la primaria y secundaria, como el servicio educativo bistco para todos los mexicanos; igualmente, las
autoridades reconocfan 1a existencia de diversidades regionales de tipo cultural, a fo largo del pafs y
recomendaban a parte de los contenidos educativos comunes, otros de caricier regional; por dltiino, la
"Revolucion Educativa” también considerd importante fograr una articulacién de s tres niveles

educativos bésicos, a fin de dar continuidad a los conocimientos adquiridos en cada nivel,

Tanto estas propuestas coino varias de las manejadas por investigadores y criticas de la polftica educativa
(como Guevara Niebla, Pescador, Latapf, entre otros), formaron parte def proyecto de "Mundernizacion
Eduacativa” en el sexenio salinista, legando a convertirse en leyes, reformas y disposiciones oficiales que

s¢ Hevaron a la préctica, con un gran apoyo linancierq,

Podemos decir que Ia dilfeil situacion que originG la crisis econdmica y las politicas de austeridad durante
el sexenio de Miguel De La Madrid, husiemn al descubierto las limitaciones del proyecto educativo
hegemSnico (cuestionando seriamente algunos de sus principaies elementos legitimadores, como el
supuesto de ser le medio mis adecuados para mejorar el nivel de vida de las clases‘populurcs); sin
embargo, ia polftica educativa del Estado planted nuevos propésiios que fortalecerfan su legitimidad (la
integracién de un ciclo bisico escolar de 10 afios, el reconocimiento de fa diversidad de necesidades

regionales y una vinculacién mds eficiente entre los niveles de ensefianza).
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2.2 PROYECTQ EDUCATIVQ DEL ESTADO MEXICANO EN EL SEXENIO 1988-1994
(Documentos bdsicos, Cronologia y Critica)

A) "El Proyecto para la Moderniuicién Educativa”

E1 9 de octubre de 1989 el presidente Carlos Salinas de Gortari did a conocer en la ciudad de
Monterrey, Nuevo Le6n, los resultados de la ilamada "Consulta Nacional para Maodernizacion
Educativa"™. La Secretaria de Educacion Pablica (SEP) se habia responsabilizado de la consuha nacional,

encomendando su cordinacién al Consejo Nacional Téenico de la Educacion (CONALTE).

Segdn narra el mismo CONALTE, en dicha consulta "se abarcan todos los niveles, tipos y modalidades
del sistema educativo. Maestros, alumnos, padres de familia, investigadores, asociaciones de
profesionistas de 1a educacion, funcionarios, organizaciones obreras, campesinas, populares, empresariales
y sindicales; participaron en 1,312 foros municipales, 83 regionales, 32 distritales, 14 especializados y
31 estatales; se presentaron 53,302 ponencias en los estados y 12,258 en el D. F."3.(Sin embarga, es
necesario recordar que en aque entonces los maestros erfin més de 800,000 en todo el pafs ™. Al
confrontar este dato con el nimeroe de ponencias presentadas, cube 1a posibilidad de que dicha consulta
fué muy selectiva o tuvé poco interés para el magisterio. Sin embargo, el consenso hacia ¢l proyecto
modernizador aparecerd més claramente con la Carrera Magisterial y ¢l Acuerdo Nacional para la
Moderizacion de la Educacién Bésica). Tomando como base este proceso de consulta y consenso, donde
se pretendid las aspifaciunes de la sociedad por modernizar la educacién en México, 1a SEP elabord el
"Programa Nacion:_al para la Modernizacién Educativa 1989-1994" (también conocidd como PROMODE),
el cual abarcarfa desde preescolar hasta posgrados, pasando por las diferentes modalidades educativas
(escolarizada, para adultos, indfgena, etc.). ,

Si bien el PROMODE indicaba cuatro objetivos generales gque debfa alcanzar la educacion:
(descentralizacion, inversion educativa, vinculacién &mbito escolar-produccién -y abatir el rézago
educativo)®’, en el aspecto académico o de contenidos educativos, segin el CONALTE, se detectaron en
la consulta nacional varlas propuestas para la educacién bisica “se insistié en que - la revisién de
contenidos tomara muy en-cuenta la articulacion pedagdgica de los niveles educativos, ...asf camo las
diferencias de carfcter regional...qué se revisara el disefio por asignaturas y por dreas...qué se asegurara
flexibilidad, concisién y pertinencia de los aprendizajes*®.
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Dentro de su aspecto diddctico (también para el nivel basico educativo), el PROMODE seiataba gue el
compromiso de modernizacion comprende también un cambio de los métodos de ensefanza™, para lo
cual era necesario “involucrar a los maestros, a los padres de familia y a los estudiantes mismos en by
aplicacion de procedimientos de ensenanza-aprendizaje™*®. En terminos generales, se ponfa atencion a lu
necesidad de que se “promuevan el aprender a aprender", asi como "asegurar una actividad de
aprendizaje a lo largo de la vida"*# entendida como un autodidactismo permanente, sin necesidad e una
relacién escalar de muchos aios (en este aspecto, se reconocfa que la educacién primaria renfa un cardcter
prioritario, donde se deberia dar una formacion lo suficientemente valiosa para la vida, pués la inmensa

mayorfa de mexicanos ni siquiera la habfan wrminadoy*,

Dentro de esta perspectiva, ¢! PROMODE seiialaba un diagnOstico de cada una de los niveles y

modalidades educativas, asl como caracterizaba las medidas a tomar para su modernizacion,

La Modernizacion Educativa, como el proyecta educativo del Estadu durante el sexenio salinisia, se apoyd
¢n una legitimidad hasada, por un lado, en una autoridad pedagdgica de los especialistas en mareria
educativa y funcionarios superiores de la SEP, y por otro lado, al principio, en el consenso de los foros
de consulta, que brewndicron demostrar una aceptacion por parte de fos diversos sectares o clases de la

sociedad, reforzando asf el proyecto hegemanico al interior de la escuela,

Las propuestas administrativas de la modernizacion (Descentralizacién, Inversion educativa, -¢tc.) ya
venfan planteandose desde afos antes, y serfan responsabilidad de 1a SEP y del gobicrno federal, Sin
embargo, !as'propucstas sobre la mayor parficipacién de padres, maestros y alumnos en la organizacidn
escolar, sobre nuevas formas de ensefianza y fa pertinencia de contenidos educativos vegionales, serfan
aspectos que forzosamente tendrian que conformarse con la cultura escolar de las diveras comunidades
escolares. La asimilacion de estas deberfa que ser a través de nuevos hébis y diferentes trabajos
pedagégicos que involucrarfan, a pesar de los propésitos modernizadorez, la mayor o menor presencia

de resistencias culturales en maestros, alumnos, padres de tamilia y aun directivos de escuela.
B) "Hacia un Nuevo Modelo Educativo” y "Perfiles de Desemperio”

A fin de poner en prictica el PROMODE, la SEP instrumento un proceso. de consulta, andlisis
y elaboracién de nuevos planes y programas de estudio para la educacion bisica, que did como resultado
inicial los documentos llamados "Hacia un nuevo modelo educativo” y “Perfiles de desempeiio para

preescolar, primaria y secundaria”.
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Durante 1989 y 1990 la SEP llevé a cabo una serie de reuniones principalmente con directivos y cuadros
administrativos a nivel nacional, a finde recoger opiniones y propuestas. La intencion era crear un nuevo
modelo pedagdgico, con planes y programas de estudio para la educacién bésica, con un cardcter
provisional, a fin de ser reclaborados posteriormente (cabe sefialar que ni la base magiterial ni los
directivas de escuela o supervisores tuvieron una participacion decisiva; estas reuniones fueron mas bien

de autoridades educativas y técnicos de la educacion de nivel medio, estatal y federal).

Cabe senalar que la autoridad pedagdgica ligada estrechamente con el proyecto hegemdnico cducativo,
s¢ encuentra principalmente entre los altos funcionarios de la SEP; podemos decir que, el alejamiento del
proyecto medernizador con respecto 4 las culturas subalternas y sus resistencias culiurales en la escucla,
en un aspecto tan delicado como es la elaboracidn de planes y programas de estudio, se evidencia en esta

exclusién de la base magiterial y sus autoridades inmediatas.

Posteriormente, ¢! CONALTE (que podemos precisar, ¢s un organismo de la SEP de tipo
técnico-pedagdgico a nivel nacional) se hizo cargo de reformular la propuesta inicial, llevando a cabo una
serie de faros abiertos de consulta, asf como recabando opiniones y sugerencias de especialistas de
educacién, para posteriomente pasar al anflisis y elabaracién de "El nuevo modelo educativo” y “Las
perfiles de desempefio”, documentos que fueron presentados en 1991 y que establecfan los lineamientos
de contenidos educativos, teorfa educativa y procedimientos de ensefianza, que derfan moldear unos

nuevos planes y programas de estudio para su aplicacion a partir del eiclo esenlar 1991-1992.
"Hacia un Nuevo Modelo Educativo”

E! CONALTE consideraba importante "retomar el concepto de educacion permanente con ¢l proposito
de relativisar 1a influencia educativa de la escuela...(a fin de relacionarla con).,.otras influencias tan
“constantes como son las de la familia, los medios de informucién masiva, las distintas interaceiones con
otros seres humanos ‘en los medios de transporte, en la calle y en los centros-de trabajo y recreacian”*,
La escuela serfa un catalizador de las experiencias educativas que el individuo recibe de otros espacios
formativos, organizandolas y reaprovechdndolas en la institucidn escolar. Para- ¢] CONALTE esta
concepeién educativa tendria que erear un modelo educativa puesta que “su alcance rehasa el dmbito del

aula al proponer nuevas relaciones educativas en la sociedad"**,

55



Los tedricos de la modernizacion reconocen la influencia del medio socio-cultural en la escuela, pero a
la vez, plantedn a la escuela como una instiicion que establecerd una accion pedagogica dominante, que

se imponga a otras no dominantes que existen al interior de la sociedad.

El proceso de cambio en los cantenidos educativos y forma de ensefanza-aprendizaje deberfa dar
prioridad a la participacién y el didlogo de lvs alumnos, al “concebir la educacion ubicada en espacios
continuos de convivencia...lo que llamamos educacion, se da en terminos de relaciones: uno aprende
cuando se relaciona con el mundo, con otros sere humanos, consigo mismo;...aprender consiste en

adquirir formas y maneras de relacionarse...".

Sin embargo, la participacion y el didlogo no serfa forzosamente democriticos; en medios sociales
marcados por la division - de clases, se generan formas de relacionarse con desigualdades y

subordinaciones de tipo cultural, tanto al interivr de la escuela como fuera de ella,
"Perfil de desempenio de la labor docente”

En el documento "Perfiles de desempeiio para preescolar, primaria y secundaria® se sefialan una
serie de directrices o roles que el maestro debe asumir a fin de modificar las formas de ensefianza. En
los aspectos de diagnosticar, organizar, coordinar y evaluar el aprendizaje de sus alumnos, asl camo en
la forma de participar en la administracion y organizacion de la escuela y en la relacion que establece con
la comunidad que rodéa a la escuela, ¢l CONALTE establece nuevas actitudes que debe asumir el docente

para lograr educar a sus alumnos dentro de la nueva perspectiva modernizadora.’

La autoridad pedagdgica de los modernizadores pretende un teplanteamicnto del trabajo pedagégico, a
través de cambios en la cultura escofar de los maestros, alunwnos y padrcé de ramilia'. Es clara laintencion
de una mayor integracién con la comunidad que rodéa a la escuela, pero con el Vt‘m de subordinarla a los
contenidos educativos hegeménicos, sin aceptar sus resistencias culturales, ni buscar soluciones en otros
problemas de la comunidad que requieren del apoyo de la escuela.

A contingacidn presentamos como ejemplo algunas disposiciones por aspecto, considerados por tos

perfiles de desempeiio:
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EEn ¢l aspecto de Diagnosticar:
*  Mangjar informacién sobre el desarrollo evolutivo de sus alumnos y de s contexto
socio-ecandmico y cultural,
En ¢} aspecto de Coordinar
* Promover un clima adecuado para los aprendizajes de los alumnos mediante ¢l establecimiento de
relaciones horizontales de comunicacion,
En ¢l aspecto de Evaluar:
*  Determinar conjuntamente con los alumnos, sus familiares y la comunidad ¢l impacto de los
aprendizajes de los alumnos en su vida escolar, Familiar y social.
En los procesos de Administracion y Organizacién Escolar:
* Identificar, analizar y propaner solucianes a los problemas académicos, administrativos y
organizacionales del plantel.
En los procesos de Vinculacion Escuela-Comunidad:

*  Crear espacios de concertacion de acciones educativas enre eseuela y comunidad®’,
C) "Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Bésica”

El goblerno federal, tos gobiernos de los estados y el Sindicato Nacional de Trabujadores de la
Educacién (SNTE), suscribieron el "Acuerdo Nacional para la Modernizacion de 1a Educaclon Bésica®,
el cual constituy6 el inicio de una nueva fasc del proyecto de modemizacion educativa, Como resultado
de las muhiples criticas que recibié el CONALTE y sus “Perfiles de desempefio”, las cuales sefaluban
que el proyecto estaba en manos de "especialistas”, que no tomaban en ecuenta a fa base magisterial {en
especial al SNTE, que se consibié como obstdeulo de la modernizacién por ¢l propio secretario de
educacién pablica, Manuel Bartlett) ** y dando entrada al Dr. Zedillo como nuevo titular de educacion,
El acuerdo combinaba un conjunto de soluciones administrativas, financieras, politicas. y de cardcter

didictico-peadagdgicas.
Reorganizacion del Sistema Educativo

Continué un proceso de descentralizacion que afos antes se habfa iniciado. "cste federalismo
educativo”™®? establecié que los gobiernos estatales tomaran la. responsabilidad de fa totalidad de los

servicios educativos en sus respectivas identidades. Con el compromisa de recibir apoyos financicros de

la federacién.
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Se reconocid al SNTE con sus respectivas secciones como titular de Tos dercchos faborales de dichos
trabajadores. Con esta medida, se lograba un reconocimiento a la dirigencia nacional del SNTE gue

fortalecia su legitimidad,

Continuando con fa propuesta de tomar en cuenta las caracteristicas de cada region del pais para la
educacion basica, se establecid que cada gobierno estatal propusiera a la SEP contenidos educativos
regionales que serfan incorparados a tos planes de estudio de preescolar, primaria y secundaria (Por
cjemplo, en el estado de Méxica dentro del plan de estudios de primaria se incluy6 el programa de
Historia y Geografia del estado de México para el tercer grado y en secundaria también para ¢l wreer
grado, la asignatura de identidad Estatal).

Otro aspecto de la reorganizacion det sistema educativo fué ka propuesta de crear consejos de apuyo a la
educacuitn integrados por autoridades focales, municipales, padres de familia, maestros, directivos, que
deberfan fomentar la participacion de la comunidad que rodea a las escuelas, para mejorar la labor
educativa, Sinembargo, dichos consejos no podrfan participar en la elaboracion de contenidns educaivos
ni en aspectos téenicos del prroceso educativo. Se les dié el nombre de Consejos de Participacion Social,
quedando caracterizados en la Nueva Ley General de Educacion.

"Reformulacion de los contenidos y mareriales educativos ™

Dicho aspecto trtaba del cambio en lo que se ensefiarfa en la educacion bésica y en el como se ensefiarfa.
Se puede decir que las inpovaciones principales serfan:

1. Fortalecer ¢l espaiiol sobre todo en la escritura y en la expresion oral, asf como en fa ellminacién
del enfoque de la Jinguistica estructural (aquella que confundia tanto a los padres de familia y a
los maestros "ahtiguos“. al Hamar‘al sujeto y al predicado de una oracidn, como un conjunty de
complementos y modificadores del enunciady).

2, Ensedar las matemdticas con un cardceter préctico, en relacién con problemas concretos de la vida
cotidiana y sobre el calculo de cantidades.

3. Separar a las ciencias sociales (en asignatras independientes de civismo, historia, peografla) y
a las ciencias naturales (en quiinica, ffsica, biologfa) a fin de dar mayor rigor a los contenidos de

cada diciplina.
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Si bien quedaba muy claro en el acuerdo que la SEP continuarfa con ta responsabilidad de claborar los
planes y programas de estudio y que distribuirfa guias de estdio por asignatura para cada maestro donde
se establecerfa estrategias diddctico-pedagdgicas a seguir, también se reconocia que "las guias pretender
oricntar y sugerir, en et marco de lineamientos claros y cada maestro las adaptard a su estilo de trabgjo

y a las condiciones de sus aluinnas y de su escucla"™,

Revalorizacién de la funcion magisterial

Donde se conbinarfan una serie de disposiciones para mejorar las condiciones ccondmicas, en preparacian

y reconocimiento social del magisterio nacional a nivel basico.

De estas acciones propuestas la que destacd por su carfeter de innovacion fué la carrera magisterial,
propuesta originat del SNTE y que también constituyd de suma impartancia para el apoyo de éste al

Acuerdo.

El documento sefiala que se establecerd “un mecanismo de promocidn horizontal para el personal docente
frente al grupo, que ensefian a los niveles de educacion bisica (posteriomnete incluyeron a los directivos
de escuela y al personal téenico-pedagdgico). Su propdsito consiste en que las maestros puedan acceder,
dentro de 1a misma funcién, a niveles superiores con base en su preparacidn académica, la atencidn a los

cursos de actualizacion, su desempeio profesional y su antiguedad en el servicio™.
Sin embargo, diversas criticas se han dado a este sistema de promocién en virtud de:

a)  Los limites de financiamienta, lo cual origina que no todos los maestras que se inscriben en esta

promoeion, logren sus beneficias *2.

b) La competencia que tiende a crearse entre ¢l magisterio.

¢) Laactitud que asumen buena parte def magisterio al prepararse dnicamente para el exdmen anual
de conocimientos sobre su materia (que no incluye el conocimiento y experiencias sobre los

métodos modernos de ensefianza); sin modificar en la préctica cotidiana sus formas de ensefianza

ante ¢l grupo.
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d)  Laimportancia ¢ influencia en el proceso de evaluacion de la carrera magisterial a la opinion do
los dircctores de escucta sobre ¢ trabajo docente de los muestros de su plantel cducativo, que
muchas veees refuerza el autoritarismo de los dircctores y ef servilismo de algunos mentores; Pero
también origing una formalizacion de {a evaluacian que realizan los direcores™, llegando a
otorgar la méixima calificacion a todos los maestros sin realizar un verdadero diagnostico de su

trabajo docente.

Si bien la carrera magisierial constituyd un exito polftico y administrativo para el gobierno y para el
SNTE, por la gran cantidad de maestros que se inseribieron y se inscriben dentro ded procesa de
evaluacién, podemos manejar {a hipdtesis de que no ha originado una modernizacion en los métodos y

procedimientos de ensefianza de los maestros de educicion bésica.

Haciendo una breve recapitulacién sobre el inciso, diremos que el Acuerdo Nacional planted un viraje
del proyecto medernizador, a fin de obtener ef consenso ante sus propuestas tanto en jos hibitus, como
en las carateristicas de wrabajo pedagégico que pretendieron imponer a los micmbros de ta comunidad

escolar-(o sea, to que se llam6 contenidos educativos de Ja modernizacion).

Por un lado, se propuso un “federalismo educativo”, que transmitia parcialmente la autoridad pedagdgica
de la SEP (gobierno federal), a tos gobiernos estatales y sus dependencias educativas, a través de algunos

contenidos educativos regionales y de la administracion de los servicios educativos en cada estado.

Por otro fado, tos modernizadores reconocieron la necesidad de asimilar las reststencias y criticas a su
proyecto, provenicntes de la base magisterial, a través de la ampliacion del consensa del proyecto
educativo hegemdnico, utilizando 4 la estructura organizativa det SNTE entre la base magisterial, asf
camo manipulando la promesa de mejores remuneraciones econdmicas a los macstros, a través de fa
Carrera Magisterial, donde se comprometfa la aceptacidn del proyecto modernizador (planes y programas

de estudio, organizacién escolar, consejos de participacion social, ete.).

Sin embargo, ¢! consenso pasivo logrado por-la Modernizacion Educativa, demuestra sus limitaciones al
reconocer que los docentes implementarn Jos contenidos educativos.a partir de su experiencia cotidiana;
igualmente, la aceptacién unicamente "de palabra” sobre fa creacién y funcionamiento de los Consejos
de participuacion social, asl como "los arreglos personales” al interior de la escuels (entre el directiva y

fos maestros) cn las evaluactones de la carrera magisterial, nos hablan de la existencia de comunidades
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cseolares que moldéan cllos mismos sus procesos educativos (no son instrumentos pasivos de uny
hegemonfa culwral, expresada en las disposiciones educativas oficiales), asi como que maniticstn
aspectos de una cultura escolar resistente y reelabora el proyecto educativo hegemanico, aunque no Jo

cuestione abiertamente,
2.3 LA EDUCACION BASICA SECUNDARIA EN MEXICO
A) Caracteristicas generales

El sistema de segunda ensefianza, establecido en 1926 y conocido como la escucla seeundaria,
forma parte de la educacion bisica, siendo la continuacién forzosa de la educacion primaria. A partir de
la reforma al artfeulo 39 constitucional en 1993, y dentro del proyecto de Modernizacion Educativa, se
establece su cardcter obligatorio, al igual que la primaria; tanto el Estado queda comprometido a
proporcianar los recursos materiales y humanos para que todos tengan acceso a este nivel educativo, coma

Jos padres estdn obligados a inscribir a sus hijos a la secundaria.

A pesar que el crecimiento de escuelas y del niimero de alumnos de secundaria han aumentada en los
altimos afios, es necesario hacer una reflexién sobre las condiciones de la escuela secundaria durante los
altimos 20 aflos a fin de caraterizar posteriormente, las circunstancias en las que sc encontraba en ¢l

momento de la Modernizacion Educativa,

Si bien es cierto que en la escuela primaria se ha dado a lo largo de décadas el mayor porcentaje de
desercion escolar, también se da el caso que no todes los egresados de primaria se incorporan a la
secundaria: "En el ciclo escolar 1970-1971 la absorcion de los egresados de primaria fue de
aproximadamente 59.8%; a partir de esa fecha hubo una tendencia creciente hasta 1981-1982,-ciclo en
que Ja satisfaccion  a la demanda real de educacion secundaria fue del 86.8%. Posteriormente se inicia

un compurtamiento descendente constante y en 89-90 la atencion a la demanda cra del 82.4%"%.

Obviamente el impacto de las polfticas de austeridad del Estado mexicano durante los aios ochenta

influyeron dristicamente en el retroseso de la caplacién de alumnos a secundaria.
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Demanda potencial de alumnos a primer ingreso en secundaria

Ciclo Alumnos de sexto Inscritos en 19 Alumnos que no ingresaron
escolar grado de secundaria a educacion secundaria
Total %

Inscritos ~ Egresados

1980-1981 1658 337 1555 662 1252 895

1981-1982 1735 193 1634 012 1374 128 88 251 28
1982-1983 1809 312 1717 264 1451 379 88 248 028
1983-1984 1926 974 1819 166 1535 093 89 240 989
1984-1985 1984 396 1875 069 1588 683 87 303 359
1985-1986 2027 695 1925 314 1628 587 86 318 859
1986-1987 1628 391 84 367 284

FUENTE: Direccion General de Programacin, “Estadfstica Bésica dul Sistema Educativo Nacional”, SEP, Ediciones
de 1980-1981; 1981-1982; 1982-1983; 1983-1984; 1984-1985: 1985-1986; 1986-1987.

Otra caracterfstica de este nivel educativo ha sido (al igual que la primaria) las desigualdades entre
entidades federativas, originando diferencias muy marcadas entre grupos de estados:”..egresados de
priniuria que ingresan a secundaria..En 1976, ..e¢! Distrito Federal, Baja California Sur, Sonora y Yucatin
mostraba una tasa superior a 90%, mientras que Guanajuato, Guerrero, Jalisco, Estado de Mcxico,
Qaxaca, Puebla, Queretaro y Zacatecas tenfan una tasa inferior a 70%.."%.

Es evidente que, para comenzar, a secundaria ha sido un nivel educativo al cual no han tenida ni tienen
aceeso la inmensa mayarfa de los mexicanos, pues si del total de inscritos en primaria, "no la termina
45% en promedio nacional” 3, comparando la matricula entre primaria y secundarig, tenemos gue’en
1992 “En_ educacién primaria estaban inscritos mas de 14 millones de niﬂhs. en secundaria (habfa) mds

de 4 millones™’; eifras que demuestran las limitaciones de cobertura de la escuela secundaria,

Por otro lado, las modalidades de escuclas secundarias han sida las lamadas generales (siendo la mayorfa
a nivel nacional), Jas échicas y las- telesecundarias; "En 1970, el 82% de las sccundarius eran de
modatidad general; ¢l 13.6% de modalidad téenica y 3.7% telesecundarias. Para 1989, el 55% era de
modatidad general, el 25% téeniea y el 10.5% telesecundaria®®,
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La reduccion de costos para su mantenimiento, en el caso de las telesecundarias, asi como la necesaria
integracion al mercado de trabajo de los adalescentes en los medios rurales, en ¢l caso de las secundariay
téenicas, favoreeicron su crecimiento mas acelerado en comparacion de Jas secundarias generales, mas
propias de los medios urbanos, mas costosas y que preparan a los alumnos para continvar estudiando, no

pard fa vida productiva.

De acuerdo a las modalidades de la secundaria, sefialaremos en que consiste bsicamente su curriculum,

0 sea, lo que olicialmente se ensefa en estas escuelas.

Brevemente diremos que la secundaria general es (como las otras modalidades) Ja continuacion y
reforzamiento de los conocimientos aprendidos en primaria (Espanol, Historia, Matemdticas, ete.), asi
camo la inclusion del aprendizaje de una lengua extranjera y una actividad teenoldgica; en esta modatidad
de secundaria predomina el conocimiento académico, pues es considerada bisicamente ¢l complemento

de la educacidn bdsica y el paso obligado para continuar estudios medios superiores.

En la secundaria técnica, surgida a principios de los afios sesenta, “se conserva ¢l mismo tipo de plan de
estudios que la general, pero se agrega un ndmero significativo de horas de taller que variaban de 8 a
16 horas segdn 1a especialidad (industrial o agropecuaria), mismas que permitfan obtener un diploma de

téenico™?; su orientacién favorece 1a incorporacién de alumno al sistema productivo y ha crecido en

nimero en el medio rural,

La telesccundaria es fa modalidad que requiere un menor costo que las otras dos; su crecimicnto ha sido
mis notorio en la dltima década, adecudndose mejor a las poiiticas de austeridad de! Estado: "Los
coslds...-sc reducen en un 25% con respecto de las secundarias generales.,. la comunidad... aporta el
salén y el mobillario y aveces el aparato de television; los coordinadores Jocales reciben un salario
inferior al de los maestros... para grandes cantidades de alumnos, de hasta 100 por aula de television hay

en promedio tres macstros"®.

Por ultimo, queremos sefialar que las escuelas secundarias (al igual que las primarias, pero con sus
caracterfsticas propias) funcionan a través de cuatro tipos o grupos de sujetos, los cuales al ocupar
dilerentes- posiciones en la organizacion escalar, participan ¢ influyen significativamente en el proceso
educativo: los alumnos, los maestros, los directivos y los padres de familia, Para nuestra investigacion
es de suma importancia su participacion al interior de la escuela, puesto que consideramos gue nuestro

concepto tedrico de resistencias culturales tiene su referente concreto en las cultura y en las pricticas de
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dichos sujetos. Nuestra postura tedrica, sin querer ser totalizadora det problema escolar, nos Heva a estar
de acuerdo con la tésis de "que cualquier propucsta, al convertirse en prictica escolar, pasa por la
mediacidn necesaria de los sujetos participantes  (autoridades, macestros, padres y wlumnos) para
convertirse en vida cotidiana al interior de cada escuela.  En esta dindmica, los elementos de cada
propuesta son aceptados, rechazados, reelaborados, enriquecidos o modificados en cada centra de
trabajo"®.

Consideramos importante priorizar este aspecto de indole cultural en su relacion can otras factores que

analizaremos en este apartado, coma los referentes al curriculum, la cohertura, cle.
B) Diagnéstico de la educacidn bisica secundaria, antes de la modernizacién educativa

A lo largo de los afios ochenta, la escuela secundaria sufrio los efectos, al igual que todo el sector
cducalivo, de las politicas de austeridad del Estado. Los problemas y limitaciones que acarreaba desde
antes (como la reprobaci6n, la desercion, las formas de ensefianza “enciclopédicas”, ete.) fueron
exacerbados por la crisis econémica. Podemos decir que en 1989, antes de iniciar el proceso de reformas
de la Modernizacién Educativa, la educacion secundaria presentaba una serie de problemas tanto en su

matrfcula, sus contenidos educativos y su organizacién ¢scolar,
Los problemas de la matrfcula en la Escuela Secundaria (cobertura, desercion y reprobucién).

Cuomo ya sefialamos, la cobertura de la secundaria nunca ha podido cubrir 1a totalidad de las egresados
de primaria. Durante la década de los afios ochenta el porcentaje de cobertura descendi6 de un 86.8%
(Durante et ciclo 1981-1982), a un 82.4% (En ¢l afio 1989-1990). Esto quiere decir, que al dar inicio ¢l
proyecto modernizador, existfa un porcentaje de 17.6% de nifios que cgresados‘ de primaria no se
inscribfan en secundaria. Alvarez Olvera sugcrfa en 1987 qﬁc “una de 14s causis posibles de esta siiuuci('m
es la actual crisis econdmica por la que atraviesa el pafs, que ocasiona que los jGvencs se vean precisadas
2 trabajar para ayudar ul sostenimiento familiar. La razén serfa que el hecho de pcrnianeccr mis afios
en la escuela no garantiza que ¢l individuo se incorpore al sector productivo con un trabajo bien

remunerado”®,
Es importante resaltar esta posible causa de la deficiente cobertura (que bien puediera explicar también,
parte d¢ los problemas de desercidn y reprobacidn), pero no limitindonos at aspecto econdmico. - El

cambio en la concepeion de 1a escuela, de su utilidad para la presente y futura vida del alumno, se
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desarrolld principalmente al interior de su famifia. Si buen ndmero de alumnos dejabin de estadiar 1y
sceundaria, es por que los efectos de fa erisis ccondmica eran interpretados por sus familiag y traducidas
en una desvalorizacion de la escuela o en una valoracién diferente a Ta que implica mas anos de estidio
(1a situacion de las diferentes regiones del pais como de los medios socioculturales, condicionarian estias

situaciones):

Por otro lado, 1a desercién y 1a reprobacion fueron y son una constante en este nivel educativo. A finales
de los afios ochentas esta problemdtica se traducfa en que:r "en el aiio escolar 1987-1988 wrminG la
secundaria el 74% de los alumnos; ...27% de todos 1os estudiantes de secundaria repetfan por 1o menos

una asignatura al aio"®,

Otros pusibles factores que influyen en esta problemdtica pueden ser las de orden curricular, de formas
de ensefianza y también de culwra escolar. Segin investigadores educativos, era propio de los anteriores
programas de estudio "la oricntacin eciclopédica de sus contenidos, en una apropiacitn acumulativa de
conocimientos"®; igualmente, las formas de ensefanza-aprendizaje en secundarfa se apoyaban
significativamente en una “"elevada frecuencia de la aplicacion de evaluaciones... se priorizan las
respuestas memorfsticas de datos precisos™™; por otro lado el arraigo de formas de enseianza en los
maestros, sedimentadas por afios de experiencia, y las actitudes de los padres de familia, que reproducen
una coneepeidn tradicional de! maestro, de su ensefianza podrian también contribuir a la desercion y

reprabacién en la secundaria,

Los contenidos educativos (satwracion y especializacion de programas de estudio, formas de enseftanza-
aprendizaje'y vida cotidiana de los alumnos)

Los. contenidos educativos de Jos programas de estudio anteriores a la modernizacion, se encontraban:
saturados de objetivos y actividades a reatizar por el alumno, asi coma tenfan una fuerte inclinacion a la
especializacién. Haclendo un cdleuto aproximado para las secundarias que trabajaban por areas, se decfa
que “cada estudiante de dreas tendrfa que trabajar, durante un afio escolar, 200 objéti_vos particulares, 520
objetivos especfficos y realizar 2 240 actividades. .. sin considerar educacion tecnolégica, educacion fisica

y educacion artfstica”®,

También era caracterfstico de los planes de eswdio la especializacidn de contenidos, puesto que era muy
frecuente “encontrar contenidos escolares que solo son perfinentes para los especialistas, en tanto que
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ninguna persona comiin los requiere para operar en su vida cotidiana, presente o futura, salvo que se

dedique a esa especialidad"®.

Al parecer, estas situaciones se originaban por que los autores de los programas consideraban importante
el saber especializado de cada disciplina, como preparacion para un futuro desarrollo del alumno en dicha
disciplina, asf como ue los maestros de secundaria comunmente se concentran en la materia que imparten

olviddndose de las otras materias, y exigiendo al alumno dicha especializacion,

Lo que no se comprendfa aqui, era la sobre carga de trabajo de todas las 4reas sobre ¢l alumno, asf como
la falta de un vinculo satisfactorio entre el saber especializado de las disciplinas y el saber cotidiano de
los estudiantes, los cuales viven en una etapa de pubertad y adolescencia, prapia de una constante
reelaboracion de valores, gustos, personalidad, etc., y et la cual se sienten muy estimulados por su

entorno social y la convivencia.

Tomando en cuenta que la inmensa mayorfa de los estudiantes de secundaria no llegan o ser
profesionistas, es importante considerar esta especializacién de los programas de estudio como un
mecanismo, que a fin de cuentas, justifica las desigualdades socio-cconémicas de los egresados al

incorporarse al sistema productivo.

Sobre las fornas de enseflanza-aprendizaje en la escuela secundaria ya se han indicado algunos aspectos,
pero los complementaremos con otros, a fin de sefialar ciertas caracterfsicas propias de la docencia;

a) Erapropio de la secundaria Ia imparticién de un saber "enciclopédico”, basado en la acumulacion

de conocimientos fragmentados, can pocos vinculos entre sf;

b) Al ser aceptada por los maestros la saturacion de actividades de los programas, los docentes de '
secundaria tendfan a la evaluacién constante priorizando a los alumnos a un aprendizaje que tendfa
a la memorizaclén y mecanizacion de los conocimientos, asf comu a que estos se inclinaran a
estudiar "s6lo para aprobar el exmen"; ’

< A peszir de la introduccidn de técnicas de trabajo en equipo (rcc_oméndadas ya desde los aios
sesenta), los docentes se inclinaban por un autoritarismo al interior del salén de clases, expresado
por un manejo de las evaluaciones como un mecanisino de contro de fa conducta, asf como de 1

imposicién de reglas o normas sobre el grupo, pocas comprendidas o valoradas por los alumnos:
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“... las reglas no tienen nada que ver con el aprendizaje. Nos tratan con normas leyes que ne
estdn de acuerdo con puestras inquietudes y nos quicren pegados a los libros y apuntes, y nosotros
tenemos derecha i un momento de tranquilidad..* (opiniones de alumnos de secundaria en una

ecuesta realizada ¢cn 1987).

d) Haciendu una sintesis, el saher enciclopédico, las programas especializados, la saturacion de
actividades y las formas de ensefanza-aprendizaje que priorizan [a memorizacion, favorecian el
predominio del "maestro tradicional”, o sea aguel que transmite conocimieos a sus alumnos, que
acentia 0 sobrevalora la conducta del alunnoe como condicion previa del aprovechamiento, que
establece unilateralmente reglas con sus alumnos en el salon de clases y que considera validn un

aprendizaje memorfstico, de acuerdo a lo que ¢l enseia.

Es importante seialar también la relacion que se establecfa entre contenidos de los programas de estudio-
formas de enseilanza de los alumnos y la vida cotidiana de los alumnos, Tanto las formas de ensefianza
y lus contenidos de los programas se enfrentan muchas veees can el prapio desarrollo fisico y mental
del estudiante de secundaria,  Enuna encuesta realizada a estos alumnos en 1987, ellos expresaban que
“... lo que nos gusta mucho es la convivencia y compafierismo entre los compaiieros; hay mucha amistad

entre Jos compaiieros por que cuando alguien tiene un problema los demds acuden a ayudarln"®,

Por otro lado, es necesario recordar que la etapa que viven los adolescentes es muy propicia para
cuestionar tanto las normas que les inponen sus mayores como la conducta de estos; reproches como que
"las reglas son absurdas: 1a mayorfa de las reglas no van de acuerdo con nuestra forma de pensar"”, asi
como que "... los maestros creen que con reportes podrén haber disciplina y atencién a su clase,..."™,
y la idea de que "... los maestros faltan al respeto a los alumnos; creen que por ser maesiros tienen

derecho a insultarnos o a burlarse de nosotros, pero sélo logran que les tengamos menos respeto”’?,
Si estas apreciaciones de fos alumnos tivieran un caracter generalizado, podria pensarse en la existencia
de un desface o confrontacion entre {0 que se ensefia y como se enseia en la secundaria, por un lado, y

la concepeldn que tienen los alumnos sobre Ia edicacidn secundaria, por otro lado.

La organizacion escolar (Trabajo académico-trabajo administrative; relaciones

entre maestros 'y directivos)
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Al interior de las escuelas secundarias (asf como en las primarias, pero en menor cantidand) los maestros
desarrollan un doble trabajo: Ia ensefianza y La carga de trabajo administrativo. A parte de mender 1a
enseianza de varios grupos de alemnos los docentes de secundaria deben distribuir su tiempo en "el -
cumplimiento de comisianes de aseo, puntualidad, ceremonias, cooperativa y la elaboracion de cuadros
de calificacion”™. Las necesidades de la organizacion escolar en su aspecto administrativo, levan muchas
veces a los docentes a gastar tiempo y enerpia en ¢l cumplimiento de tarcas administrativas y de

evaluacién, mis relacionadas con otros aspectos escolares, que con el aprendizaje de los alumnos,

Otro aspecto del trabajo de los docentes es precisamente lo que tien que ver con su salario.  Desde los
aios ochenta el salario de los maestros de secundaria fué disminuyendo en comparacién con los que
trabajan en primaria y preescolar, A principios de la actual década "... su salario es ligeramente inferior
al que perciben los maestros de preeseolar, primaria y educacion especial, con similar ndmero de horas-

clase"™,

Esto origind que los docentes de secundaria buscaran trabajos extraclases o, en el mejor de los
casos, buscaran ¢l tiempo completo, a sea, 1a saturacidn de grupos que atender. En la actualidad esto
corresponde a 42 horas de clase por semana, es decir poco més de 8 clases diarias, a diversos grupos y

grados,

Esta situacion era y es otro factor que favarece la carga administrativa y las formas de evaluar para

obtener calificaciones de tos iumnos,

Por dltimo, es necesario sefialar que el papel que juega el director de secundaria es clave en la
arganizacién y 1a cultura de la escuela: "los directivos (sobre todo el director) imprimen a la escuela su
sello particular. Sus concepciones sobre diseiplina, trabajo, relaciones con los maestros, etc., son 1a base

para la organizacién de la escuela”™,

Esta situacion propicia no tan sélo un dominio adminsitrativo, sino también politico y moral del divector

sobre los maestros.

Sobre los horarios de clase y el prcdominio de los directivos, es caracteristico que los maestros deban
procurar "la buena relacién con el director... para cvitar HORAS AHORCADAS (tiempo entre clase y
clase), empalmamiento con ¢l horario de otra escuela donde también trabajen, o para conseguir m(xs horas -
de servicio o clase. Esta negociacién se entabla cada afio y sirve al director para impaner algunos de sus

eriterios sobre el funcionamiento de la escueta"”,

68



Dicho fenémeno influirfa también en 1a cultura escolar, El arraigo en formas de ensenanza tradicionales,
como 1a sobrevivencia de ciertas concepeiones sobre la educacion, la moral de los maestros y sus ideas

polfticas y sindicales, pueden tener un considerables bastion en ¢l director de 1a escuela,

También es importante sefialar que este predominio del directivo, es una de las caracteristicas de la
autoridad pedagdgica al interior de la escucla, teniendo una finalidad de reproduceion, pero sus alcances
y limites, forzosamente tendrdn que ser moldeados por las resistencias culturales que se manifiestan en

la escuela.

C) La modernizacidn educativa en la educacion bdsica secundaria

En este Gltimo apartado elaboraremos una exposicion de las reforams impuestas por el proyect
de "Modernizacién Educativa” en to que respecta al plan y programas de estudio de secundaria, seialando
los cambios propuestos en las formas de enseflanza los conocimientos a impartir y la vida cotidiana de
los alumnos. Otros aspectos de las reformas, como la carrera magisterial y fos consejos de participacién
social, ya los tratamos, aunque brevemente en el subcapftulo anterior.

Daremos inicio con el diagndstico que en 1989 hizo el Programa para Ia Modernizacion Educativa

(PROMODE), referente a la secundaria y {as lineas generales que deberfan seguir las reformas.
Diagnéstico de la educacldn bdsica secundaria

El diagnéstico que hace el PROMODE queda centrado en tres ejes bésicos, de fos cuales se desprenden
las medidas para modernizar la Secundaria. Los principales problemas que diagnostica el documento son:
a) "Los planes y programas de Secundaria... se han estructurado con predominio de objetivos

informativos y s6lo consideran en forma tangencial aspectos étnicos, sociales y de actiud"”,
b) "...lasccundaria actual, saivo en la modalidad técnica, no ofrece en los educandos fundanientos

de una cultura tecnolégica que favorezea sy incorporacién a la vida productiva, es decir, ha
disminuido su capacidad como medio de movilidad social"™,
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¢) ... laparticipacion de la comunidad dentro del proceso educativo de este nivel tmbién se ha ido

empobreciendo hasta casi nulificarse”?.
Caracieristica de la modernizacion propuesta para la Educacion Bdsica Secundaria

El PROMODE consideraba que se debfa elaborar un nuevo "plan de estudios, que si bien tendria un
carcter critico, reflexivo, cientifico y humanista, involucrarfa una cultura teenolégica regivnalizada; se
cubrirfa el servicio educativo a todos los demandantes; se incrementarfa la permanencia y la cantidad de
alumnos que terminen su secundaria, asf como se aumentarfa la participacién comprometida de la sociedad

para con la escuela™’,

Como acciones prioritarias el PROMODE establece para secundaria que "el plan de estudios.. . responda
a condiciones locales y regionales, brindando alternativas para continuar un desarrollo educativo y de
incersion en la vida productiva... estimular en los educandos la autodisciplina necesaria que les permita
conducir su educacion y hacer de esta un procesa permanente y autodidacia"®... “promover la formacion
de hébitos y actltudes respecto-a 1a conservacion de la vida y la salud fisica y mental del educando... (y
crear también) Comités municipales 'y agrupaciones de ciudadanos... (para la) conservacién y

mantenimiento de las escuelas"®?.

Los modernizadores manifiestan una preocupacion sobre ¢l papel de la secundaria como institucion de
reproducci6n socio-cultural: Por un ‘lado, consideran la necesidad de priorizar su utilidad en la
conformacién de la red de escolarizacidn primaria profesional ( de la que nos habla Baudelot y Establet),
pues destacan el papel de la secundaria técnica en la integracién de los egresados al sistema productivo;
por otro lado, plantéan la necesidad de retomar aspectos de la vida cotidiana de los alumnos y de la
comunidad que rodea a fa escucla (sociales, Cinicos, culturales), a fin de lograr una mejor asimilacién de
los conocimientos escolares (entendemos qué, oda aci;ién pedagdgica o hibitus- dominante, debe
forzosamente para lograr sus f)ropésitos, involucrar elementos subalternos; de la cultura popular, a fin

de ser aceptados por scectores o clases no hegemanicas),
El Nuevo Plan y Programas de estudio para la secundaria
Los propositos del Plan de estudios de educacidn bisica secundaria son especificos al indicar que "estos

contenidos integran los conocimientas, las habilidades y los valores gue permiten a los. estudiantes

continuar su aprendizaje con un alto grado de independencia, dentro o fuera de la escuela; facilitan su
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incorporacion productiva y flexible al munda del trabajo; coudyuvan a la solucion de las demandis

pricticas de la vida catidiana y estimutan la participacion activa y reflexiva en las organizaciones sociales

y en la vida polftica y cultural de la nacion

oKl

Para lograr estos ubjetivos se establecen una serie de prioridades que reforman el plan de estudios de

educacion bisica secundaria, a través de las siguientes medidas:

a)

b)

Prolundizar en el uso del espafiol, tanto en forma oral como escrita.

Ampliar y consolidar conocimientos y habilidades en las matemiticas, aplicables a problemas

pricticos de la vida cotidiana.

A estas dos asignaturas se otorgaron 5 horas a la semana en vez de las tres horas que sefalaba ¢l anterior

plan,

¢)

d)

e

8

Se suprimen los cursos de ciencias naturales sustituyéndose por cursos separades de flsica,
quimica y hiologfa, y para el primer grado introduccion a la fisica y a la quimica.

Sustituyen los cursos de ciencias sociales por cursos separados de civismo, geografia, historia
upiversal ¢ historia de México, a fin de profundizar en los conocimientos de cada asignatura,

evitando su confusién o yuxtaposicién,

Que ¢l estudio de Ja lengua extranjera (inglés o francés) sea centrado sobre los usos mds

frecuentes.

El estudio de la expresién y apreciacién artfsiticas, la educactén fisica y educacion tecnoldgica,
deberd adaptarse con flexibilidad a las necesidades, recursos € intereses de regiones, escuelas,

maestros y estudiantes. **

La crcaciéﬁ como asignatura de la- Orlentacién educativa (que antes se brindaba ¢n forma
individual a los uluxﬁnos), la cual aborda problemas ¢ inquietudes de los adolescentes en el 3er,
grado, a través de "tres grandes campos...: la conservacion de la salud y la prevencion de las
enfermedades, en particular de las que se relacionan con las adicciones a sustancias téxicas; el

desarrollo de la sexualidad y su ejercicio responsable y las oportunidades de estudio y de
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trabajo.."®, de acuerdo a potencialidades y preferencius de los alumnos; también, esta asignatura
establece una forma de evaluacidn basada en la participacin individual, por equipo y comunitaria,

en vez de la basada en calificaciones y scumutacion de conocimientos académicos.

Elnuevo plan y programas de estudio para secundaria reafirma el propasito de la escucta coma institucion
transmisora de una hegemonfa cultural, que a través de clertos hibitus, prewende trascender en el pensar

y ¢l actuar de fos alumnos cuando estos ya no se encuentran en el medio escolar.

Establece su compromiso como reproductora de la fuerza de trabajo, principalmente cn su papel de red
de escolarizacién primaria profesional; por Gltimo, destaca la importancia de manipular clementos
culturales de la vida cotidiana del alumno (y por lo tanto, de la cultura de su medio social), a fin de lograr

una mayor asimilacion de jos conocimientos escolares hegemdnicos.
El enfoque de los programas de eswidio para la Educacion Bdsica Secundaria

Para et ciclo escolar que inici6 en septiembre de 1994 Ia modermizacién de los programas de estudio de
educacién basica secundarfa abarceé los tres grados. Tomando en cuenta que el afo escolar 1993-1994
dio inicio en secundaria la modernizacién educativa con pirmero y scgundo grado, se analizarfin
programas de esos grades en virtud de que cuentan con més experiencia practica en ta aplicacién en ¢l
aula, De todos los programas de estudio se concentrard la atencidn sobre tres (espafol, biologfa y
civismo) a fin de economisar tiempo, puesto que existe una gran variedad de métodos y téenicas diddcticas
que practican cotidianamente Jos maestros de estas asignaturas, ‘También se considerd vélido el anélisis
de eslos programas por que proponen un mayor vinculo entre el conocimento escolar y 1a vida cotidiana
de los alumnos (en el niarco metodoldgico, en el aspecto de la invcstiga‘éién empirica, sobre las "practicus
culturales de los alumnos y maestros, destacaremos a los de estas asignaturas).

El enfoque de los programas de Espaiiol

El propésito de los programas de espaitot és que los atlumnos aprendan a expresarse con claridad y
precisién en forma oral y escrita, Se reconoce que muchos alumnos en su vida cotidiana tienen poca
oportunidad de é_xprcsarse en forma escrita (sino es por sy asistencia a la primaria) y que "el punto de
partida para 1a ensefianza del espafiol...es que... los adolescentes poscen, en general, cierta eficacia para

comunicarse y una gran necesidad de expresarse” *,
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Se deberd tomar en cuenta -indica el documento- las capacidades de expresion oral y escrita que el alumno
maneja que son producto de experiencias escolares y extraescolares anteriores, de la diverstdad en la
expresion segdn el grupo social de donde provenga el alumno. También se apoyard en la asimilacion de
las reglas gramaticales y de ortografia, se buscard igulamente que el mejoramiento del espadiol debe
involucrarse en todas las materias del plan de estudios de educacion secundaria y demds experiencias
escolares, asf como priorizar ¢l trabajo en equipo para ejercitar la comunicacion interpersonal y dar

libertad en las lecturas de obras literarias para sumentar la curiosidad y el disfrutre literario,
El enfoque de los programas de Biologla

El propésito general de los programas de biologfa es ¢l conocimiento del mundo vivo. Sin ¢mbargo,
destaca que "1a clencia es también una actividad social que incorpora valores y actitudes™, de los cuales
destaca "la diligencia, la imparcialidad, 1a imaginacion, la curiosidad, la apertura hacta nuevas ideas, 1a
capacidad de formular preguntas, y muy especialmente, inculear en el alumno un cierto escepticismo

sisteiméitico"™,

lgualmente se considera importante generar en ¢l alumno una actitud de responsabilidad por su salud y
¢l medio ambiente, debiendo el maestro aprovechar la informacion de los medios de comunicacion y
demds expericneias de 1os alumnas para fomentar esta responsabilidad, siendo las experiencias cotidianas

con el mundo viviente, el punto de partida para la enseilanza de biologfa.

Es significativo el recordatorio que se le hace al maesiro para que, al explicar un fenémeno biologico
marque siempre su vinculo con fenémenos de la fisica y de la quimica; asf tambicn, los temas del

programa buscan relacionar aspectos comunes a los diversos seres vivos.

En la descripeion de los contendios teméticos de los programas para primero y segundo grado, ¢l enfoque
que se d4 no seiata sobre pmécdimicntos de ensefanza, tan s6lo en la unidad sobre reproduccién humana
se pide al maestro tratar el tema “con el mayor respeto a fa sensibilidad de los estudiantes y de sus

fainilias"®,

En Ia Gltina unidad tematica det segundo grado, titulada "la salud”, se sefala que "se estudiardn las
enfermedades comunes en el hombre, asf como los mecanismos para prevenirlas a través de hibitos y
cuidados"®, aunque no se especifica como deberfa organizar el macstro el trabajo y su relacidn con la

vida cotidiana del alumno.
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El enfoque de los programas de Civismo

El documento inicia mencionando la continuidad que tienen estos programas con los cursos de nociones
elementales de civismo y de historia regional de México y Universal que se imparten en primaria,
sefialando igualmente que los cursos de civismo para ler grado y 20. grado, serdn antecedentes del curso

de orientacion educativa que se impartié en 3er grado de secundara, desde el ciclo escolar 1994-1995.

El enfoque sobre los programas de civismo sefiala que “el propdsito general de los cursos de civismo es
ofrecer las bases de informacidn y orientacién sobre sus derechos y sus responsabilidades, vinculados con
la condicién actual del alumno y su futuro camo ciudadano, asf como que los alumnos hagan suyos los
valores sociales como la legalidad, el respeto a los derechos humanos, a libertad y la responsabilidad

personal, la tolerancia, la igualdad ante la ley y la democracia como forma de vida"®,

El enfoque considera que la primera razon de estos contenidos es que "nuestro pafs evoluciona hacia
formas mis plurales de la vida polftica”™. Muy importantes ¢s e sefalamiento de que 1a ensefianza de
los contenidos de eivismo "sélo serd eficaz silos valores que son objeto de la énscﬁanza. se corresponden
con la formas de relacién y con las pricticas que caracterizan la actividad de la escuela y del grupo
escolar®, (en el anglisis de las préeticas culturales de la comunidad escolares, volveremos sobre este
aspecto del programa de civismo, tan significativo en la relacién. cultura, formas de ensefanza y

contenidos educativos),

Al reconocer las dificultrades para el aprendizaje de leyes. y normas cuando se estudian en forma de lista
0 compendio a memorizar, se sugiere al maestro que "¢nsaye... andlisis y reflexiones de problemas
cotidianos de la vida en sociedad... ejercicios que posibiliten la participacién colectiva de los alumnos,

"M - Se recomienda

para que emerjan y sean debatidos los puntos de vista que los estudiantes sostienen
también, la investigacién directa de- las cercanfa de la escuela, sobre instituciones y procedimientos

administrativos reiacionados con los derechos y responsabilidades que se estudiarin.

Haciendo una breve recapitulacién sobre la Modernizacion Educativa y sus propuestas para la educacién

secundaria, diremos que:
a) Es un proyecto educativo hegemndnico, impuesto desde las autoriades educativas superiores y “los
especialistas” en educacién, Su aceptacion, su consenso, no implico fa asimijacion de la cultura

escolar de maestros, alumnos, padres de familia y directivos de escuela (por lo tanto, geners y
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b)

¢

genera resistencias culturales multiples, por parte de las cumunidades escolares de nivel bisico);
La hegemonfa de la Modernizacidn Educativa se baso en la ampliacion de la autoridad pedagogica
de 1a SEP a los gobiernos estatales, en el acuerdo polftico con el SNTE y en la promesa de la

mejoria econdmica al magisterio, a través de la Carrera Magisterial.

l.a Modernizacion Educativa prioriza la participacion, las relaciones personales y ¢l
reconocimeinto de la vida cotidiana de los alumnos, a fin de mejorar la asimilacidn de sus planes
y programas de estudio. A fin de mejorar el trabajo pedagdgico en fa formacién de hébitus
hegeménicos, se propone un enfoque que manipula las relaciones entre los sujetos, su vida
cotidiana y su cullura; sin embargo, los programas de estudio continian siendo especiallzados,
saturados de informacién, que tanto rebazan, en su inmensa mayorfa, la vida cotidiana def
alumno, como ensefia conocimicntos que pocos alumnos aprovechardn en su vida labora,

manteniendose su papel como justificadora de las desigualdades que genera la preparacion escolar,

Al no reconocer a los miembros de la comunidad escolar como Sujetos activos y a su cultura
escolar, la Modernizacién Educativa planted una organizacién escolar utépica a través de consejos
de participacidn social "desinteresadamente” preocupados por la educacién, asi como Ul proceso
de evaluacion de I carrera magisterial que pretende elevar la eficiencia del trabajo pedagbgico
de los maestros. Tal parece que no entiende o no acepta el papel de 1a comunidad escolar que
“desde abajo" moldea también el proceso educativo, donde si bien se reproducen relaciones de
autoritarismo y subordinacién, estas adquieren caracterfsticas especificas segin el medio soclo-
cultural donde se ubica la escuela, originando, por ejemplo, la formalizacién de los consejos de
participacion y evaluaciones de carrera maglsterial a nivel escuela, que en la pr{acticd, no toman

en cuenta la concepeién "moderna” del trabajo pcdagégico de los docentes.
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CARITULO IXIX

REPRODUCCION, RESISTENCIA CULTURAL Y MODERNIZACION
EDUCATIVA EN LAS ESCUELAS DE EDUCACION BASICA
SECUNDARIA DE NEZAHUALCOYOTL

E! tercer caplwlo de nuestro trabajo tiene el propdsito de exponer nuestra caracterizacion de
las culturas subalternas en Nezahulacéyotl y de las resistencias culturales en las escuelas secundarias
del municipio; Asf también, presentamos la investigacion empfrica sobre nuestro objeto de estudio
la cual la desarrollamos como una aproximacién cuantiiativa que enriquece y complementa nuestro

planteainiento tedrico,

En ¢l primer apartado realizamos una caracterizacién del municipio de Nezahulacdyotl, su ubicacién
geogrifica, su historia, las condiciones econémicas y sociales de su poblacién. Posieriormente,
hacemos una aproximacién tedrica sobre las culturas subalternas en el municipio, a partir de ciertos
aspectos histdricos, econdmicos y politicos de su poblacidn, asf como apoydndonos sobre algunos
aportes de nuestro marco tedrico, especificamente sobre conceptos de Gramsci y Giroux. Para cerrar
el apartado, caracterizamos las resistencias- culturales (que ya habfamos iniciado su definicion en el
capitulo 1) ejemplificando tres resistencias que consideramos importantes al interior de las escuclas

secundarias de Neza.

En el apartado 2, nos dedicamos a definir los objetivos de la investigacion, asf como la hipotesis
general del trabajo y las variables que consideramos. A parlir de estos instrumentos de andlisis
empirico, elaboramos cuatro aspectos a investigar entre Ia comunidad escolar de las secundarias de
Neza, en el entendido que consideramos necesario vincular las caracterfsticas de la poblacion, nuestra
concepeién de la cultura popular del municipio, asf como las supuestas resistencias culturales, cn
oposicién con algunos aspectos de la Modernizacién Educativa.

El apaflado 3 lo centramos en la presentacién de los instrumentos de recoleccion de datos, sus

caracterfsticas y la manera en que se aplicaron.

Por dhimo, en ¢l apartado 4 haccmos la exposicion de los resultados de la investigacion cuantitativa.

Hacenos una interpretacion de los resultados, por aspecto a investigar y por cada tipo o grupo de
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sujetos de la comunidad escolar, a los que se aplicaron cuestionarios. Vinculamos estas
interpretaciones con nuestros supuestos de cultura subalterna en Nezahualcoyotl, de resistencias
culturales en la escuela y se oposicidon con el programa modernizador, en las secundarias del

municipio.
3.1 CULTURA Y EDUCACION EN NEZA
A) El municipio de Nezahualcdyotl

Nezahualcéyotl, municipio 120 del estado de México, tuvo su-origen en las tierras del exVaso
del lago de Texcoco, terrenos salitrosos y que originaban grandes tolvaneras por el oriente de la
ciudad de México. En un principio pertenecientes al antiguo municipio de Chimalhuacin, aquellas
tierras inhdspitas empezaron a poblarse a principios de afios cincuentas como consecuencia de la
migracién campo-ciudad que "...propiciada en la provincia, vino a saturar a la ciudad de México,
primero, y a su periferia, después, con una poblacién en crecimiento masivo y constante, con un

caudal de problemas”.’

El desarrollo industrial surgido en México desde los aiios 40 y 50, se caracterizé por su
centralizacién de fuerza de trabajo en pocas ciudades y su periferia. Una consecuencia importante
fué la conformacion de nuevos medios socio-culturales, con caracteristicas de pobreza y desigualdad

social, pero a la vez, con fuerte herencia cultural del lugar de origen de.los habitantes.

Como ¢n otros municipios mexiquences que rodean a la ciudad de México y. que por aquellos afios -
se fueron sobrepoblando, los habiténtes del futuro NezahualcSyotl enfrentaron en su principio, el
descuido del gobierno municipal de Chimalhuacan que no les proporcionaba los servicios pablicos
indispensables para la vida urbana (como luz eléctrica, agua entubada, escuelas, eicéterd). Al pasar
los afios en medio de carencias y dificultades, se fué logrando la organizacion- entre los colonos,
los comerciantes (Unica actividad econdmica que se realizaba por los habitantes) y otros sectores
sociales més pequefios (es importante scfialar esta alianza de sectores o clases sociales, donde los
comerciantes, lideres del PRI y funcionarios de! gobicmo. mantuvieron el dominio polftico) a fin de
constituir un Consejo de cooperadores (para reunir recursos econémicos necesarios para los servicios
publicos) y postcriormente la organizacion llamada "Uni6n de Fuerzas” la cual conseguiria, con el
apoyo del gobernador Gustavo Baz y del congreso local del Estado, el reconocimiento para separarse
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del ayuntamiento de Chimaihuacdn y crear un nuevo municipio. Esta aspiracion se logré con el
decreto del 23 de abril de 1963, que di6 origen al municipio de Nezahualcoyotl. A partir de esa
fecha los habitantes de este municipio enfrentarfan de manera independiente sus miltiples problemas
por urbanizar y dotarse de los servicios piblicos, donde el educativo serfa considerado en sus niveles
de primaria y secundaria, casi exclusivamente, como consecuencia del nive! cultural de sus habitames

y de sus aspiraciones laborales.
A.l Ubicacidn geogrdfica

Con una superficic de 63.44 kilémetros cuadrados, el municipio de Nezahualcdyotl pertencee al
estado de México y se considera parte de Ia ltamada zona metropolitana de la ciudad de México,
constituida por un conjunto de municipios mexiquences (Naucalpan, Tlalnepantla, Ecatepec, etcétera)
que rodéan al Distrito Federal, por los limites de las delegaciones més pobladas y de dinamismo
economico,

Nezahualc6yotl colinda al norte con el municipio de Ecatepec, al sur con el Distrito Federal y el
municipio de La Paz, al este con los municipios de Texcoco y Chimathuacdn y al oeste nuevamente
con el Distrito Federal.

A2 ‘Poblaa'dn

Segiin el Censo General de Poblacién y Vivienda de 1990 habfa cn Nezaliualcéyotl una poblacién de
1 256 115 habitantes ?, cantidad inferior al 1 341 230 habitantes' reportados para el municipio en
1980°. Esta caida del aumento poblacionzil se pucde entender por una baja en la natatidad y en "una
fuerte corriente de emigracion intermunicipal en el estado™, llevando considerables contingentes
- poblacionales hacia el valle de Chalco o hacia las faldas del cerro de Chimalhuacin, zonas en el
estado de México que en los afios ochentas s¢ comvirtieron en nuevas "ciudades perdidas”,

sobrepobladas y sin servicios publicos suficientes, semejante a Neza de los afios 60, -

De la poblacién total del municipio, cabe destacar aquelta que se encuentra en edad de estudiar la
educacion b,.’tsic'il en e} sistema escolarizado: El total de nifio entre los 5 y 14 ailos de edad era en
1990 de 286 387 individuos que vivian en el municipio, constituyendo un 22.8% del total de
habliantes de Nezahualcdyotl *, ‘
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A.3 Economfa

Las condiciones desfavorables del suelo, que por haber sido asiento del lago de Texcoco, no sirve
para la agricultura o la ganaderia, asi como la poca existencia de industrial al interior del municipio,
han originado que la mayorfa de la poblacion trabajadora se desplace al Distrito Federal u otros
municipios mexiquences, a fin de realizar su actividad productiva (siendo la poblacion
econdmicamente activa de 399 797 personas, unicamente 44 946 trabajan al interior del municipio
%). Es igualmente consecuencia de la falta de actividades agropecuarias y la escasa industria, que el
comercio sea la principal actividad econémica al interior de Nezahualc6yot!, ocupando el 53.11%
de la poblacién econémicamente activa que labora al interior de los Ifmites municipales, seguida por

los servicios con el 30.06% y las inanufacturas (principaltnente pequefios artesanos) con un 16.74 %,

Es necesario precisar que si bien el comercio (representado principalmente por mercados, tianguis,
tortillerfas, un gran ndmero de pequeiias tienditas o tendajos o de materiales para construccidn)
ocupa un papel relevante en la economfa del municipio y genera un impacto considerable sobre la
vision del mundo y sobre las aspiraciones econdmicas de los nezahualcoyenses, la mayorfa de la
poblacién econémicamente activa trabaja de obrero o empleado (297 644 personas ®), constituyendo
las tres cuartas paﬂcs del total de la poblacién ocupada.

Sin embargo, consideramos que los comerciantes de Neza aportan ciertos clementos de cultura
popular, que al fusionarse con los de otros sectores sociales, conforman un folklore tipico de la
poblacién del municipio. M4s adelante lo veremos al estudiar las culturas subalternas en
Nezahualc6yot!.

Sobre este breve esbozo de la actividad econdmica de la poblacién de Nezahualcéyot!, podemos
empezar a relacionar que la inmensa mayorfa de la poblacidn trabaj:idom del municipio no ha
requerido de educacién mds alld de la considerada bisica (y, veremos mis adelante, ni s_iquiera de
su nivel de secundaria) para obtener el frabajo, la actividad productiva o el negocio que le perinite
cubrir sus necesidades = materiales. (de las 399 797 personas que en 1990 constitufan la poblacién
ccohémicamente,acti\éa. tUnicamente 41 818 trabajan como profesionistas o técnicos y del total de la
pdblacibn, ﬁnicamem: 5 000 personas tenfan cstudios de nivel superior).

Este hecho nos d4 un punto de partida para ir entendiendo la valoracién, concepciones, prejuicios
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y actitudes que la poblacion de este municipio asume en relacion con la escuela, asi como en la

participacion de los padres de familia en el proceso educativo de sus hijos,

La actividad econdmica de la poblacion, caracteristica de clase subalterna, es un fuerte factor en sus
aspiraciones escolares (qué no rebazan, en su mayoria, el nivel basico), asf como marca limites y
posibilidades a la utilidad y valoracién que se da a los conocimientos escolares por parte de los
alumnos y sus familias, La asimilacién de los hébitos escolares, asf como la presencia de las
resistencias culturales en la escuela, se vinculan con este factor de tipo socio-econémico,
posibilitando una diferente asimilacion (no la deseada por las autoridades superiores de la SEP) del

proyecto educativo hegeménico.
A.4 Servicios piiblicos y salud

En el aspecto de servicios piblicos del municipio, el gobierno del estado de México reporta que en
més del 90% cstd cubicerto el servicio de agua entubada, energfa eléctrica y drenaje; sin embargo,
persisten colonias, sobre todo en el norte del municipio, donde no se cubre estos servicios mas que
en 75% o menos®, En el servicio de pavimentacién se ha avanzado mucho en los iiltimos afios (a
principios de los 80 casi inicamente el primer cuadro del municipio estaba pavimentado), cubriéndose

una mayorfa de las calles, dandose prioridad a las cercanas a las avenidas,

En lo que se refiere a las comunicaciones y el transporte, existe una gran carencia cn teléfonos
publicos, pues sumando estos a los particulares, dan un total de 34 519 lineas ddndose una relacién
de 36.4 habitantes por linea telefonica °. En lo que respecta al transporte, en 1987 se reportaban
1 200 autobuses, 1 100 tixis y 1 600 peseras y "combis”; que circulaban por las principales avenidas
y comunicaban con el D.F., en su inmensa mayorfa. En los dltimos aflos se han incrementado los
tixis colectivos ("combis" y microbuses), credndose algunas rutas nuevas (recordemos que la mayorfa
de la poblacién econémicamente activa del municipio, debe trasladarse diariamente al D.F. u otros
municipios), dando un total para 1990 de 5 210 autos piiblicos y 23 469 camionetas y camiones (de
este Gltimos dato no se especifica si se utiliza para el transporte piblico o para atra actividad)"',

Los scrvicios de salud cuentan con 30 clinicas, 2 hospitales y un total de 929 médicos y 983
enfermeras (os), lo cual demuestra una cobertura muy linitada de estos servicios, dindose una

relacién de un médico por 1 352 habitantes ',
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[:s importante hacer notar que ¢l problema de la basura continiia existiendo (acentuado en las calles
alejadas de las avenidas), y que las principales enfermedades que padecia la poblacion en 1987 eran
las que afectan fas vias respiratorias (faringitis, laringitis, neumonia, bronconeumonia) y las

enfermedades gastrointestinales (amibiasis, colitis y enterocolitis)**,
A.S5 Caracteristicas culturales y nivel educativo

De entrada es necesario precisar que la poblacién de NezahualeSyotl tuvo un origen muiticultural,
proveniente de diferentes regiones del pais, principalmente de los estados del centro y sur de la
repiblica. Es también importante seitalar que los primeros colonos se caracterizaron por ser de un
nivel ccondmicamente bajo o de escasos recursos, combinada csta situacién con su limitada
preparaci6n escolar (estas caracterfsticas continan siendo constantes en la actualidad, aunque han

mejorado la situacién econémica y educativa para las nuevas generaciones).

Estos dos elementos son claves de la cultura popular, en Nezahualcdyotl: Una herencia culturat de
medios rurales o semi urbanos, cuyo origen se encuentra en la provincia mexicana, y una poblacién
que, desde antes de arribar a Neza, pertenecen a un nivel socio-econémico pobre, que a pesar de
haber mejorado en la ciudad, no ha sobre pasado su condicion de clase subalterna, ni en lo cultural

ni en lo econémico, en su inmensa mayorfa.

E! ‘Doctor Cuahutémoc Pérez al tratar en 1976 cl crecimiento demogréfico de Nezahualedyotl,
caracteriza la cultura de su poblaci6n al indicar que "los pobladores de Nezahualcdyotl, son una
poblacién marginal, ... tratan fundamentalmente de satisfacer sus necesidades... en el orden
econémico, relegando a un plano secundario otros aspectos como el social, cultural, politico y

otros"™,

"Los habitantes de Nezahualc6yotl no tienen una cultura propia y deﬁnid:i, ya que los distintos
lugares de procedencia, tanto urbanos como rurales originan una amalgama parcelada de culturas
pobres, como consecuencia de sus ralces nativas... caracterfsticas socio-culiurales ‘de diversa fndole

~ donde se mezclan lo urbano con lo rural y las costumbres de cada uno de los estados de

procedencia™,
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Siendo que la mayoria de los colones procedieron de los estados de Oaxacy, Jalisco, Michoacin ¢
Hidalgo', heredaron su cultura a los actuales habitantes, dejando su huella en, por cjemplo, las
preferencias alimenticias, las formas de diversion y las maneras de recordur a los muertos,
costuinbres propias de esos estados que han sobrevivido y se han moldeado y complementado con
otras propias de la vida urbano-popular y con aquellas que se desprenden de la influencia de los
medios de informacion (haciendo que se combinen el gusto por los tamales de hoja de platano y los
tacos de carnitas, propios de Oaxaca y Michioachn, con las preferencias juveniles por consumir hot
dogs, pollos rostizados o pizzas, producto de la intluencia de la T.V., revistas, etcétera; que los
tradicionales bailes de los fines de semana, se transformen en "tocadas”™ en la calle y con mdsica de
rock, esos mismos dfas; y que a lo largo de avenidas importantes, se coloquen cruces y flores donde

fueron atropelladas persouas),

La moral y la valoracién de la educacién escolar, entre a poblacion de Neza, es iguatmente
moldeada por su herencia cultyral, Valores sobre la familia, el trabajo, la utilidad de la escuela y lo
que se espera de ella, dependen de su herencia cultural semi-provinciana, al interior de un medio
urbano popular propio de Neza. Sin embargo, esta cultura populur no denuiestra, et su mayorfa,
aspectos contrahegeménicos o encontra de la reproduceion cultural, aunque marcard su personalidad
diferente (no totalmente opuesta) ante e} proyecto educativo hegeménico.

Otro aspecto de tipo politico-cultural de la poblacién surge de la existencia de las organizaciones
populares del PRI, que al ser ¢} principal partide polftico en el municipio desde su surgimiento, ha
creado una fuerte afiliacién entre comerciantes, colonos y burdcratas, a través de organizaciones de
tipo "clientelista”, doude sc facilitan trAmites o se salvan posibles multas por el hecho de ser de
alguna organizacién del partido oficial. Esta situacion ha dado un carfcter mxtorimrio,- semi-
corporativo'y de "arreglos informales” (como las "mordidas”, fas "recotiendaciones” y el servilismo)
a las relaciones entre el pgobierno municipal, el partido oficial, las organizaciones de colonos,

comerciantes, de burdcratas y macestros asf como con autoridades educativas de las propias escuclas,

Esta situaci6n nos habla de Ia relevancia de relaciones autoritarias y serviles, de existencia de lderes
o caciques, de autoridades que revazan su competencia formal, vinculdndose estrechamente con la
moral y la vida cotidiana de quienes dependen de su ayuda y sus consideraciones. Esto quiere decir,
que las pricticas polfticas dependen en tucho de las refaciones personales con Ja autoridad o cl tider,

lo cual también noldean valores ¢ ideologfa sobre la moral, la educacion, la familia, el trabajo,
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etcétera. El dominio politico se d4 con una recreacion de aspectos de cultura popular, que terminan

por fortalecer la hegemonfa.

En el aspecto educativo, el gobierno del estado de México ha senalado que se mejoré el nivel
educativo en el municipio, al registrarse en 1990 un 5.19% de nifios de 6 a 14 aiios que no asistian
a la escuela, un 5.37% de anmalfabetismo en la poblacion de 15 afos o miés, y un porcentaje de
15.10% de personas que no han terminado su primaria, también entre los mayores de 15 afios (cifras

que destacan con respecto a los promedios obtenidos a nivel estatal 7).

Desde 1a perspectiva de la valoracion que dan las familias de Neza a la educacién, podemos decir
que el mito de la educacién como medio de movilidad social (Elemento importante de la reproduccion

cultural y de la hegemonfa), continda teniendo una fuerte presencia al interior de la cultura popular,

Sin menosprecio de los buenos ndices que reportan a nivel educativo en Nezahualciyotl, es necesario
hacer precision de otros datos para tener una visién mis completa del fenémeno cducativo en el

municipio.

Segin datos que proporciona también el censo de 1990, Ia poblaci6n de 15 aiios 0 mds, con primaria
completa es de 177 983 personas. Si relacionamos este dato con la cantidad de poblacion total de
15 0 més afios (818 171 personas), encontraremos que casi la mitad de la poblacién del municipio
(osca 640 188 individuos) no habian terminado su cducacion primaria en 1990, requisito
indispensable para continuar al nivel secundaria '*. Eslos datos nos hablan de un rezago educalivo
muy fuerte originado en aitos anteriores, dando lugar a una poblacion mayor de 15 aflos que se
caracteriza por un bajo nivel educativo,. (recordemos el origen provinciano de la mayorfa de las
familias de Neza, su condicién econémica baja, sus principélcs tipos de actividades econdmicas y sus
razgos culturales). Esta situacién también es un condicionante sobre las actitudes y valoracion que
los nezaliwalcoyenses tienen sobre la educacién, siendo un factor que moldéa la partiéipacién de los
padres de familia en la educacién escolar de sus hijos (diferente a la de padres de familia de clases
medias o altas) y el ejemplo de los liermanos mayores (que no terminaron la secundaria o ui siquiera
la primaria) que influyen en la concepcién sobre la utilidad de la escuela de los propios nifios en edad
escolar que estudian (actualmente casi la totalidad en e! municipio, de entre 5 y 14 afios ).
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Esta situacion, nos lleva a pensar que la efectividad de los fidbitos y ¢l trabajo pedagégico que se
realizan en las escuelas del municipio, en su relacién con el proyecto educativo hegemanico, pierden
fuerza y requicren asimilar clementos de la cuhwra popular para lograr sus fines de reproduccion

cultural, origindndose resistencias culturales en la escuela.

La situacion del bajo nivel educativo entre [os mayores de 15 aflos, asf como la actividad econémica
de las personas que trabajan (3/4 partes de la pablacién econdmicamente activa s empleada u obrera
# asf como los profesionistas y técnicos apenas representan el 10.4% de csa misma poblacion ),
hacen que los jévenes y adultos en la inmensa mayoria de los hogares de Nezahualcoyotl, den
cjemplo a sus hermanos menores o hijos, de personas de poca preparacion escolar, y que para

trabajar, no requirieron de estudios medios o superiores.

Esto no quiere decir que la escuela deje de ser considerada, desde la perspectiva de la cultura
popular, como una promesa de redencion social. M4s bien, fa concepcién sobre la escuela, su
utilidad, su promesa de mejorfa social, es apreciada desde las aspiraciones econémicas y laborales

de la poblacién,(diferente, por ejemplo, de la vision que tengan otras clases privilegiadas).

Otras cifras del censo de 1990 nos indican que la poblacién de 12 o més aiios en Neu\hualcéyod,
era de 908 008 individuos , significando las 3/4 partes de la poblacién total del municipio. De este
segmento poblacional se indic6 también que inicamente 222 061 personas contaban con instruccién

post-media basica, (o sea después de la secundaria)®.

Si tomamos en cuenta que entre los 12 y 14 aitos los nifos cursan formalmente su secundaria y que
antes de los 14 o |5 afios de edad no terminan este nivel educativo, es ficil relacionar las cifras
anteriores para calcular que en 1990 era muy probable que tan sélo la sexta parte de la poblacion de
Nezahualcoyott (0 sea 16,6% del total) contaba con educacién secundaria terminada o no, que les
hubiera permitido continuar estudios después de los considerados de educacién media basica,

Es importante considerar que en 1987 * en el municipio se atendfa el 93% de la demanda de nifos
que solicitaban estudiar la secundaria y que desde principios de los afios 90 se les brinda un lugar
en las escuelas secundarias a todos los mifios egresados de primaria, que lo soliciten. Pero el
problema no radica en la escasez de escuelas de educacion media basica, sino en la poca demanda

que ha tenido la educacién de este nivel entre Ia poblacion. Sumado a lo anterior, la desercién en



primaria ¢s alta, (en 1987, si 220 093 alumnos se les brindaba la  educacidén primaria, en fas

escuclas  secundarias  tdnicamente  habfa 69 653 alumnos inscritos®), es también imponante

considerar otros factores de orden socio-econémico y cultural, (como las principales actividades

econdmicas de la poblacién, la condicidn destacada del comercio, el nivel educativo de la inmensa

mayoria de los jovenes y adultos, asf como el ejemplo-destino que muestran a los nifios a través de

su convivencia, de sus aspiraciones, de su actividad productiva y de la utilidad que le dan a la

educacién escolar).

Haciendo una breve recapitulacién sobre el inciso A, podemos sefialar las siguientes caracteristicas

de 1a poblacién de Nezahualcoyotl:

a)

b)

)

d)

Nezahualcéyotl surge como resultado de la migracion campo-ciudad a consecuencia del
desarrollo industrial iniciado entre los afios 40 y 50, el cual se caracterizd por una
concentracion de fuerza de trabajo cn pocas ciudades y sus periferias como la ciudad de

México y el llamado Valle de México.

Desde un principio, la poblacién de Neza establecio relaciones y alianzas politicas a fin de
satisfacer sus necesidades materiales inmediatas, lLos diversos sectores y grupos sociales
fueron encabezados por lideres de comerciantes, autoridades del gobierno y dirigentes del
PRI, que d¢jaron legitimadas unas précticas politicas caracterizadas por "arreglos” personales,
la aceptacién de cierto grado de corrupci6n, asf como un autorikarismo y un servilismo, que
definen las relaciones politicas hegemdnicas entre la poblacion, afectando a otras (sindicales,

educativas, laborales, etcétera).

El origen provinciano de los emigrantes, procedentes de medios rurales y semiurbanos, asf -
como su condicién de. clase subalterna, tanto en el aspecto econdémico como en el cultural,
conformando una cultura popular en Nezahualcéyotl que sc caracteriza por las herencias
culturales del lugar de origen de sus habitantes, asf como por las limitaciones del medio
urbano popular en el que viven, influyendo tanto en sus diversiones, sus creencias, asi como

en su moral y su concepcion sobre la educacién,

El nivel socio-econémico de la mayorfa de los habitantes de Nezahualedyotl, propio de clases

subalternas, tanto por su preparacion escolar como por el tipo de actividad laboral que tienen
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(pequefios comerciantes, obreros, empleados, principalmente), posibilitan una diferente
asimilacion de tos hibitos y wiilidad que ofrecen las escuelas oficiales, dando lugar a unma
cultura escolar caracterizada por resistencias cuhurales, que si no son radicalmente
contrahegemonicas, si tienen un fierte vinculo con la cultura popular de sus habitantes,

reelaborando el proyecto educativo hegemdnico.
B) Culturales subalternas en Neza

El estudio de las culturas subalternas o cultura popular, nos leva a un campo abierto y
multiforme. Como ya lo ha sefialado Gramsct, fa cultura popular tiene aspectos con una coherencia
y complejidad diferente a la cultura dominante, donde se combinan elenientos de diversas
concepciones de la vida, a ratos muy alejados de la cultura dominante, y en otros momentos, sumisos

al extremo, rayando en e fanatismo, ante los valores y cultura hegemdnicos.

Es importante reconocer esta dualidad de fa cultura popular, puesto que no es posible concebirla
Gnicamente como resistencia y cuestionamiento cotidiano a la hegemonfa. Las culturas subalternas
también fortalecen, en ciertos aspectos (y como parte de su "acoplamicnto” o como un "mecanismo
de defensa” ante ¢l poder y la violencia de las clases privilegiadas), principios claves en el
mantenimiento de una reproduccién cuitural ¢ ideoldgica de la sociedad clasista.

Ahora bién. si consideramos como un clemento esencial de la cultura los valores, principios y
concepciones de la vida que orientan al obrar de las grandes mayorias, se podria entender que las
clases sociales y los individuos se encuentran "atrapados” dentro de "cérceles” ideoldgicas. Es cierto
que la cultura (tanto la dominante como las subalternas) establece posibilidades y limites al
pensamiento, la reflexi6n y la critica sobre nuestra vida cotidiana, y asf mismo, limita o ensancha
las acciones colectivas ¢ individuales por transformar el entorno econdmico, social y polftico. - Las
teorfa de la reproducci6n apuntan en la direccién de sefialar la importancia de la ideologfa dominante
dentro de csta perspectiva y su papel al interior de la institucién escofar.

Sin embargo, si diéramos toda la raz6n al planteamiento de una reproduccion idecldgica-cultural
completa, sin conflictos o resistencias, terminarfamos por aceptar una coicepcion estdtica de la
sociedad. Para nosotros, en una sociedad clasista como la nuestra, siempre se ha dado un proceso
de rechazo, resistencia y reclaboracion de los patrones culturales dominantes. Y esto responde tanio
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por el sufrimiento y las injusticias que genera las desigualdades entre las clases, como cn la
existencia de! enfrentamiento de intereses, beneficios materiales y visiones del mundo entre Jas

mismas.

Giroux nos recuerda que en la escuela, no se puede hablar de una sola cultura, sino que es necesario
investigar hasta donde las culturas subalteranas, se enfrentan a la hegemdnica, originando lo que
nosotros Hamamos resistencias culturales. En la sociedad es de donde surge este juego de culturas,
proceso de resistencia, conflicto y reclaboracién entre lo hegeménico y lo subalterno. Pero, asi como
las posiciones de las clases sociales cambian dentro del desarroilo, a lo largo de la historia de una
sociedad, transformandola, asi mismo existen perfodos de "acuerdos” o "limites” entre el predominio
de unas, y la subordinacion de otras, Es necesario recurrir a la historia social y politica de nuestro
pais para entender tanto los perfodos de cambios répidos y violentos en la estructura social, como
las etapas de aparente cstabilidad, donde las clases sociales, guardan méis o menos una misma
posicién politica, de beneficios materiales, etcétera, mientras se acumulan uma serie de

contradicciones cotidianas, que posibifitarfan otros periodos sociales.

Siguiendo esla hipdtesis de -interpretacion de la historia, quisiéramos transmitir a las culturas
subalternas este cardcter de cambio y estabilidad. Entender a la culura popular como reproductora
de aspectos de la hegemonfa, pero con eclementos de resistencia y de reelaboracion ante lo dominante,
sin que por esto la identifiquemos ni con la hegemonfa, ni con una ideologfa revolucionaria, es
caracterizar a las culturas subalternas dentro de un periodo donde las clases sociales portadoras de
esas culturas, se encuentran a la defensiva, resistiendo, sobreviviendo, limitando su creatividad y sus
intereses materiales, ante una expansién del predominio politico, econ6mico y cultural de las clases

privilegiadas.

Dentro de esta interpretacién histérica de las culturas subalternas, quisiéramos emnarcar 1a reflexion
sobre la cultura popular en Nezahuatcoyotl. Sin pretender una visién totalizadora de la cultura en
Neza, intentamos detectar un conjunto de aspectos culturales que nos hablen sobre la ref)roduccién,
la resistencia y la reelaboracion, que hacen las culluras subalternas en relacion con los patrones

culturales hegemdnicos.

Para iniciar. es preciso scfialar una scrie de prenisas o condiciones materiales de existencia en el

municipio, asi como de herencias culturales y relaciones politicas propias de la historia de Neza, que
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ya habfamos mencionado en ¢l inciso A de este capftulo, y que las sintetizamos de la siguiente

manera:

a)

b)

¢)

d)

e)

E! origen provinciano de los primeros eolonos, asf como su condicidn de pobreza y escasa

preparacién escolar.

Las condiciones del medio geogrifico que no se prestd para las actividades agropecuarias,

pero por su ubjcacion, facitité el acceso a fuentes de trabajo ubicadas en la ciudad de México.

La presencia, desde el origen del municipio, del Partido Revolucionario Institucional (PRI)
y las refaciones con ¢! gobierno estatal y federal, que dieron acceso a las mejoras de servicios

publicos.

La existencia del comercio come la principal (casi unica) actividad productiva al interior del

municipio.

La escasez de justituciones educativas para la juventud més alld de las escuelas de educacion
bé4sica, asf como la falta de fuentes de trabajo suficientes al interior del nunicipio (con
excepeidn del comercio, limitado a la vez por la pobreza de la mayoria de la poblacién); asi
misimo, es de considerar las limitaciones de centros recreativos y deportivos a lo largo de!
municipio, al saturarse el espacio urbano por las casas habitacion (este hecho tan Jamentable
para la juventud de Neza, a cambiado por fortuna en los dltimos afios, con la construccion
de "la ciudad deportiva® y de "la alameda oriente”, en los Ifmites del mdnicipio con el ex-

lago de ‘Texcoco).

Es necesario seilalar que si bien estos aspectos socioecondmicos, politicos e histéricos los tomamos

en cuenta para caracterizar las culturas subalternas en Neza, es nuestra intencion resaltar, aquellos

elementos que a nucstro entender, influyen significativamente en las resistencias culturales que se dan

al interior de 1as escuelas de nivel bisico, en particular de secundaria.

Al precisar asf la finalidad de este apartado, seflalaremos los aspectos de las culturas subalternas que

influyen en fa comunidad escolar:
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a)

b)

c)

Las culturas semi-provincianas y de un cardcter tradicional, reproducidas y recreadas en las
familias, que crean un conjunto de valores y concepciones de la vida que se caracterizan por
la valoracion de las personas mayores (abuclos, padres) la creencia en la educacién como
reforzadora de "buenos principios” aprendidos desde el hogar (respeto, autodisciplina,
responsabilidad ante el trabajo, docilidad ante la autoridad, etcétera), Ia concepeién del trabajo
como medio para mejorar el nivel de vida de la familia, sin violentar o cambiar sus valores
y costumbres, de conservacion de tradiciones, comidas y algunas fiestas o celebraciones,
provenientes del lugar de origen de los padres y abuelos. Es importante sefialar también, que
dentro de estas culturas, el mito de la educacion como mecanismo de ascenso o prestigio

social, es valorado significativamente,

La cultura de "los chavas banda® que representa por un lado, el rechazo de la cultura familiar
tradicional y del destino marginal que les ofrecen sus padres, en su mayoria de un nivel
socioeconémico bajo o pobres, asl conto las consecuencias del medio urbano popular (falta
de empleos bien remunerados, escasez de centros recreativos y culturales, centros de vicio,
pocas escuelas a nivel medio superior, etcétera). Lsta cultura se caracleriza por la rebeldia
ante las culturas familiares, el gusto por las drogas baratas y las bebidas alcohdlicas, la
integracién de "pandillas” de [a calle o colonia donde se vive, la preferencia por los bailes
callejeros o "wcadas”, la desvalorizacion del trabajo y el estudio, el rechazo de la forma de
vestir y de la concepeidn tradicioﬁal de la mujer, as{ como ciertos elementos de delincuercia
(robos, pleitos callejeros, ctcélera), Sin embargo, la cultura de los "chavos banda" se
encuenira vinculada con las culturas familiares, en virud de que no se da un quiebre
defiitivo entre el "chavo banda" y su familia, Desde la familia se da una cierta tolerancia

al "hijo pandiliero®, y este dltimo, recurre a los patrones culturales familiares, cuando

empieza a formar su propio hogar.

La culura o visién de la vida, el trabajo y la educacidn, del Apequcﬁo comerciante y el
“tianguista”, que por un lado valora el trabajo fisico y las privacioties cconémicas, mas que
la preparacidn escolar, conto el medio para adquirir recursos econémicos, que reafirmen
alg(mns valores tradicionales al interior de la familia. Es importante sefialar también, que
dentro de esta visién de la vida, no son tan apreciados principios como el aseo o la ropa
formal; por el contrario, sl es apreciada la responsabilidad ante el trabajo, el respeto a la
autoridad (corrupta o no) y ciertas supersticiones o creencias religiosas.
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d) La cultura de las organizaciones populares del PRI, de colonos, comerciantes, vecinales y
sindicales, que reproducen y recrean actitudes y concepeiones politicas como la dependencia
o "paternalismo” ante la autoridad, el "clientelismo” y las relaciones personales basadas en
“el amiguismo”, el autoritarisiho, el servilismo y "la mordida” y el "acarrco™ a los actos
politicos, como medio para conservar el empleo, evitar multas en el negocio, el conservar el
“puesto” en el mercado, etcétera.  Es necesario precisar aquf, que esto no quiere decir que,
exista una verdadera conviceidn de principios politicos con la autoridad o el lder. Mas bien,
se da un proceso donde los miembros de la organizacién actian y se expresan a partir de
ciertas necesidades materiales y compromisos muy concretos, y en un momento dado,
encubres sus verdaderas concepciones de la polftica y el gobierno (aunque sea parcialineme),
a fin de conseguir el favor de los poderosos (desde nuestro punto de vista, creemos que
subsisten encubiertos algunos valores sobre la democracia, la participacion, la justicia social,
la responsabilidad ante el trabajo, la honradez, la defensa de derechos, etcétera, que tienen
que ver con su herencia culturar semiprovinciana y familiar, asi como con sus situacién de
clase subalterna en el aspecto’ econdmico y cultural, Como no ensefia Gramsci, los
subalternos conservar una concepcién embrionaria sobre Ia sociedad, que ocultan o disfrazan

de forma tictica, ante la represién de las clases dominantes):

Las comunidades escolares de las escuelas de NezahualcSyotl, en especial las de secundaria, estdn
conformadas por maestros, alumnos, padres de familia y directivos que forman parte del medio socio-
cultural del municipio, caracterizado por una fuerte presencia de las culturas subaiteruas o cultura
popular. Como la escuela no puede concebirse aislada de la sociedad donde se encuentra, debemos
entender que el medio escolar estd vinculado con las condiciones econémicas, politicas y culturales

que le rodean.

L.a existencia de determinadas culturas subalternas en el municipio, las cuales abarcan a las grandes
mayorfas de la- poblacién, posibilitan la existencia de resistencias culturales en la escuela,
manifestandose el enfreatamiento y la reclaboracion entre la cultura popular y el proyec(o educativo
hegeménico. Tanto los hdbitos que los programas y los planes de estudio intentan implantar, como
el trabajo pedagégico que se desarrolla en las escuelas (dentro de la perspectiva de la reproduccitn
social y cultural), debe sufrir un acoplamiento o reelaboracién ante las culturas subaltérnas. que se

expresan también en la escuela a través de las resistencias culturales (en especial, la cultura familia
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semi-provinciana y tradicional, pero también, aspectos de las otras culturas subalternas), a fin de

lograr sus objetives de reproduccidn y hegemonia.
C) Reproduccion y resistencias culturales en las escuelas secundurias de Nezahualedyotl

A partir de la atirmacion de las existencias de diversas culturas subalternas en Nezahualcoyotl,
las cuales tienen su origen en los aspectos histdricos, econdmicos y politicos de la poblacion del
municipio, plantcaremos su influencia en el proceso educativo de las escuelas secundarias de la
localidad, Tal influencia Ia conceptualizamos como resistencias culturales, las cuales consisten en
una serie de concepciones sobre fa educacién, valores y actitudes, que moldean, cuestionan y
reelaboran la normatividad escolar oficial, que en los dltimos seis afios sc conoce como la

Modernizacion Educativa.

Si bien es cierto que la institucién escolar tiene como fundamento una finalidad de reproduccién
ideolégico cultural y de fuerza de trabdjo, y que sus reglamentos, formas de ensefianza-aprendizaje
y organizacién escolar, manifiestan el proyccto social hcgem("mico‘ impulsade por el Estado
mexicano; también es verdad la existencia de conflictos y resistencias a dicho proyecto, al interior

de ia institucion escolar.

Durante los (ltimos seis afios, con el impulso del proyecto educativo modernizador, sc han detectado
de parte de los diversos micmbros de ‘la comunidad escolar, resistencias y reelaboraciones a las
disposiciones técnico-pedagégicas y de organizacién. escolar, propuestas por la modernizacion,

Estas resistencias (que tienen que ver tanto con el actuar como con el pensar, de la comunidad
escolar), no son para nosotros problemas estrictamente pedagdgico.s o de comunicacion; dentro de
nuéstra perspectiva tedrica, consideramnos que la presencia de las culturas subalternas o cultura
popular al interior de la escuela, es una causa importante del proceso de resistencia cultural que

enfrenta fa modernizacion educativa,

A partir de una cotidiana observacién del proceso educativo en las escuelas secundaria de
Nezahualcoyotl y de la reflexion sobre la cultura popular del municipio, hemos caracterizado atgunas
actividades y concepciones sobre la educacién que podriamos caracterizar como resistencias

culturales:
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aj

b)

o]

En el proceso de ensefianza-aprendizaje se conserva uma didictica tradicional, donde el
maestro continda siendo considerado la fuente de la verdad del conocimicnto escolar, asi
como pilar importante de una cultura conservadora y semiprovinciana.  Aspectos de una
didictica basada en Ia clase oral del maestro, de la organizacion del trabajo escolar de los
alumnos a partir del autoritarismo del docente, asi como de una actitud sumisa de los padres
de familia, que aceptan sin discusién, que lo cscolar es manejado cxclusivamente por los
docentes y directivos. Los valores y actitudes que los maestros procuran impulsar entre sus
alumnos, tienen una gran dependencia con jos valores familiares de la comunidad; no planican
cambios significativos en la cultura de los alumnos y de sus padres.. Mas bien, reafirman
ciertos elementos de la cultura que recrean los padres de familia.

Entre los miembros de la comunidad escolar se presenta una concepeién de la educacion que
prioriza los valores éticos y el prestigio social, asf como ciertas actitudes de trato o
convivencia social,  Ser educado, es sobre todo, saber expresarse sin modismos populares,
ser aseado, ser responsable, trabajador, respetuoso de la autoridad, décit ante el superior,
ctcétera. lgualmente, la educacién cs vista como un privilegio o distincién que mejorard la
vida de los alumnos, sin que sc espere con mucha confianza, aunque se desée, lo leve a ser

profesionista.

La existencia de relaciones de tipo autoritarias entre fos miembros de la comunidad escolar,
donde tanto el maestro impone su forma de trabajo a los alumnos y los padres de familia,
como el directivo organiza y maneja la escuela, con muy poca participacién ( o una
colaboracién sumisa, sin tomar decisiones), de maestros, alwnnos y padres de familia, La
actiud que complementa las relaciones autoritarias, consiste en una dependcncia;
"paternalimso" .o cierto "clientelismo”, que reconoce a la -autoridad como la  responsable o

quien cuenta con los recursos, para solucionar mejor la problemdtica de la escuela.

Estos tres aspectos los consideramos como resistencias culturales, por dos motivos fundamentales:
Primero, por qué guardan un fuerte vinculo con la mayorfa de las culturas subalternas que hemnos
caracterizado (poderhos sefialar Ia relacién entre las culturas familiarcs conservadoras ‘semi-
provincianas, con las resistencias a y b; asf mismo, la cultura del pequefio comerciante y de las
organizaciones populares, con las resistencias b'y ¢).. Y ensegundo lugar, por que tales aspectos del

pensar y el obrar de la comunidad escolar, represcntan un rechazo, desde la cultura de 1a comunidad,
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de los principios y disposiciones que maneja la Modernizacién Educativa (esta situacion es muy
significativa, tanto en las formas de ensciianza-aprendizaje modernas, que priorizan la creatividad,
el trabajo en grupo, en vinculo con la vida cotidiana, etcétera; como en lo que se propone en la
organizacion escolar, que establece una mayor participacion de la comunidad escolar, a través de

consejos de participacién social, la carrera magisterial, los perfiles de desempeiio, etcétera),

Por otro lado, es importante reconocer que este tipo de resisteticias culturales si bien cuestionan
aspectos de proyecto modernizador, no se manifiestan de forma abiertamente contraria. Mas bien,
amoldan las disposiciones oficiales y establecen Ifmites reales a las reformas modernizadoras,
aceptindolas de palabra o en el papel, pero sin practicarlas en lo fundamental, Este hecho se da
como consecuencia por un lado, que los miembros de la comunidad escolar no son instrumentos o
simples reproductores de la normatividad escolar oficial; por otro lado, tenemos el hecho que las
resistencias culturales, también vinculan aspectos de la cultura popular con la hegemonfa, puesto que
manifiestan premisas del pensar y el actuar de las clases populares que a fin de cuentas, se adecdan
a la sociedad clasista en la que existen, sin dejar de tener su propia personalidad y sin dejar de

responder a sus necesidades, al nive!l ideol6gico cultural,

En nuestra investigacion empirica trataremos de encontrar algunas datos que nos permitan
aproximarnos a este vinculo entre reproduccién y resistencia cultural, dentro del proceso de 1a

modernizacion educativa.

Sin embargo, es importante recordar que las resistencias culturales que hernos caracteriiado_. no son
las tinicas que existen (nuestro planteamiento tedrico posibilita Ja caracterizacion de otras resistencias -
culturales, que no fue posible tratar en cl trabajo), asi como que la investigacién empirica que
realizamos no tiene la intencién de demostrar en su totalidad la veracidad o falsedad de nuestro -
plantcamiento tedrico. Las limitaciones en tiempo y en recursos materiales, no llevaron a un
acercamiento cuantitativo de la problemdtica, no a una comprobacién emplrica exhaustiva de la:

hipétesis de la investigacion.

97



3.2 METODO, OBJETIVOS Y OPERACIONALIZACION DE LA HIPOTESIS
DE TRABAJO.

A) Método y objeto de investigacion

Haciendo una breve recapitulacion del desarrollo de la investigacion, diremos que el primer
capftulo consistié en un andlisis de los aportes de varios autores sobre el tema de la culura y la
politica, donde se caracteriz6 los conceptos de reproduccién y resistencia cultural en Ja escuela, a fin

de sustentar tedricamente el objeto de investigacién,

Posteriormente, en el segundo capitulo se realizé una cronologia de los aspectos histdricos de la
politica educativa del México posrevolucionario, hasta llegar al proyecto modernizador, resaltando
tanto la problemdtica de la educacién secundaria como las reformas moderniza- doras propuestas para
este nivel educativo.

Por tltimo, en el apartado 1 del capftulo tres, hemos caracterizado el municipio de Nezahualc6yot!,
asf como una serie de aspectos de las culturas subalternas existentes en ¢l municipio y cémo estas
dgltimas influyen en el proceso educativo de las ecscuelas secundarias, a través de lo que
caracterizamos como resistencias culturales. Hemos planteado que, a pesar de que dichas resistencias
no se enfrentan abicrtamente con 1o hegeménico, si ticnen la suficiente presencia para limitar los

alcances de [as reformas modernizadoras.

A partir de esie apartado presentamos la parte cmplrica o cuantitativa de la investigacion, a través,
primero, de la definicién del objeto de estudio, desglosindolo en objetivos generales y particulares;
posteriormente, sefialamos la hipdtesis general del trabajo, caracterizando sus variables y los aspectos
a investigar, los cuales tomamos en cuenta para la elaboracién del instrumento de recoleccién de

datos (cuestionarios, bisicamente).

Es importante sefialar que, en virtud de las caracter(sticas de nuestra hip6tcsis de trabajo, asf como
de haber expuesto en _d capftulo 11 las reformas modernizadoras para la educacién secundaria,
tomamos la decisién de utilizar los aspectos a investigar en lugaf de indicadores, para la elaboracion
del instrumento de- recoleccién de datos. La presencia de las resistencias culturales son las que

buscamos apoyar con datos empfricos, tomando en cuenta que las reformas modernizadoras las
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consideramos de antemano ya implaniadas en la escueta secundaria, aunque no con la consistencia

que aparentan.

En los apartados 3 y 4 presentaremos el instrumento de recolecei6n de datos, sus caracteristicas, los

resultados de su aplicacidn y el andlisis de estos.
Objetivas de la Investigacion

El propésito de nuestro trabajo consiste en analizar las relaciones de reproduccién y resistencia
cultural en el contexto de la modernizacion educativa, con el fin de revelar aquellos aspectos
particulares que permitan comprender los procesos educativos, y su vinculo con las expectativas

culturales y educativas,

Este objetivo lo hemos desglosado en tres objetivos generales que particularizan los aspectos bisicos
de la finalidad de la investigacion: ‘

a) Caracterizar las précticas culturales que condicionan el proceso educativo en las instituciones

de educacién bisica secundaria.

b) Determinar la importancia de la cultura que practican los protagonistas de la comunidad
escolar (maestros, alumnos, padres de familia y directivos), en relacién con el proyecio de

modernizacién educativa.
¢) Proponer una serie de estrategias de integracidn socio-cultural, a fin de reconocer y

aprovechar la cultura de la comunidad escolar, para elevar el rendimiento de las innovaciones

diddctico-pedagdgicas y de 6rganiz.ncién escolar, que propone la modernizacién cducativa,

B) Hipotesis general de trabajo, variables y aspeclos o investigar

La hipbtesis general de nuestra investigacion plantea la existencia de resistencias culturales
en {a comunidad escolar, las cuales constituyen un obstdculo para fa realizacién del programa de

modernizacion educativa, en las escuelas secundarias de Nezahualcéyotl.
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A partir de este planteamiento, derivamos las variables independiente y dependiente, las cuales
definimos como:

Variable independiente.- Existen resistencias culturales, manifestaciones de las culturas subalternas,
que presentan en las escuelas secundarias de Nezahualcéyotl, las cuales,. ..

Variable dependiente.- Obstaculizan el programa de Modernizacién Educativa en dichas escuelas,
tanto en sus aspectos técnico-pedagdgicos como en ¢l de organizacion escolar,

Planteamos que si la modernizacién pretende formas de cnseiianza-aprendizaje basadas cn la
participaci6n colectiva, la experiencia cotidiana y el autodidactismo del alumno, la resistencia cultural
se opone a esto, a través de la existencia de formas tradicionales de ensefianza, donde el profesor
sigue siendo la fuente de la verdad del conocimiento escolar de manera autoritaria.

También consideramos que si la Modernizacién Educativa sefiala y establece formas colegiadas de
coparticipacién de los miembros de ta comunidad escolar en la organizacion de la escuela, las
resistencias culturales se opouen a esto a través de la existencia de relaciones autoritarias entre los
miembros de ta comunidad escolar, donde el profesor impone su forma de trabajo en clase tanto a
los alumnos como a los padres de familia, y el directivo organiza el funcionamiento de la escuela con

una participacion subordinada de profesores, padres de familia y alumnos.

Por ltimo, tenemos que la existencia de una concepeion de la educacién como principios éticos y
de prestigio social, principalmente entre profesores y padres de familia, crean una resistencia de tipo
cultural que cuestiona y limita la concepcion educativa de la modernizacién, la cual plantéa que lo
educativo debe consistir en conocimicntos y actitudes pricticas para la vida cotidiana, no
especializados, pero con base ¢n los conocimientos cientificos y humanistas de los programas de
estudio oficiales. '

Aspectos a investigar

Hemos sefialado que nos concentraremos en demnostrar la exisiencia de las resistencias culturales;

para esto, elaboramos varios aspectos a investigar a través de cuestionarios aplicados a miembros de



la comunidad escolar de escuelas secundarias de Nezahualcéyotl (basicamente, entre profesores,

padres de familia y alunmos).

Los aspectos que se tomaron en cuenta fueron;

a) Caracterfsticas de los sujetos. En este aspecto tratamos de establecer caracteristicas como el
lugar de origen de los sujetos y de su familia (a fin de encontrar si provienen del interior del
pais o na), asf como el tiempo de vivir y/o trabajar en el municipio, para poder valorar su

integracion con las caracterfsticas de su poblacién,

Este aspecto tiene su razén en la necesidad de establecer que los sujetos ticnen una dependencia o
herencia cultural que proviene del interior de la repiiblica a causa de ser en su mayorfa (cllos y/o sus
padres) emigrantes; por otro lado, buscamos detectar que los sujetos tienen ya suficientes afios de
vivir y/o trabajar en el municipio, lo cual nos permitird tener mayor seguridad sobre su integracion
al medio urbano popular, aunque no ¢l suficiente, para perder su herencia cultural, Buscaremos
encontrar ¢t grado méximo de estudio de los padres de familia, pues entendemos que este tiene que
ver con su concepcion de lo educativo; la cantidad de afos de servicio de los profesores nos servird
para saber si su experiencia docente o su preparacién académica, influyen m4s en su forma de

enseiianza.

b) Condiciones socio-econdémicas de los sujetos. Con este aspecto, buscaremos caracterizar el

nivel econémico y de condiciones generales de vida de los sujetos, preguntando el tipo de
transporte que usan, los servicios con que cuenta su vivienda, asi como el nivel educativo,
el tipo de trabajo que tienen y el ingreso econdmico de sus familias,
Este aspecto tiene la intencién de encontrar las semejanzas o diferencias en los niveles de vida de los
miembros de la comunidad escolar. Lo importante serd encontrar que el nivel econémico es mas
bien bajo, entre la mayorfa de los sujetos y que, compartes semejantes carencias materiales; pero,
también, el tipo de ocupacién de los padres de familia esperamos corresponda con aquellos trabajos
que no requiermi una preparacién profesional o técnica.
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Los resultados sobre este aspecto, nos podran relacionar que los sujetos se acercan o no a un nivel
socio-econdmico de clase subalterna, que nos permita entender su cultura como propia de estas clases

sociales.

¢) Cultyra de los sujetos. En este aspecto tratamos de caracterizar la cultura de los sujetos,
fanto en los valores y principios de su familia, sus preferencias en diversiones y
entretenimientos, ¢l valor que les dan a sus herencias culturales, asf como sus concepciones
de cultura polftica. La finalidad es encontrar algunos aspectos fundamentales de su cultura,

que predispongan su actitud y concepci6n sobre la escuela.

Con este aspecto pretendemos caracterizar premisas de la cultura de los sujetos, que se aproximen
o no, a las definiciones de culturas subalternas en Neza o por lo menos, a la mayorfa de eStas.
Principios y valores, asf como actitudes y preferencias de los sujetos, que nos permitan encontrar
vinculos con la cultura familiar semi-provinciana, la cultura politica de las organizaciones popularés,

la cultura del pequeilo comerciante y de los "chavos banda”, si es que existen.

d) Culura escolar de los sujetos. Con este aspecto pretendemos detectar como se manifiesta
la cultura de los sujetos sobre sus concepciones y- actitudes con lo educativo. Intentamos
caracterizar la cultura escolar, a través del valor que se da a la escuela, el tipo de educacién
y las formas de ensefianza que priorizan los sujetos, su participacién en la escuela y la

apreciacién sobre el impacto de la modernizacién.

En este aMtimo aspecto, pretendemos encontrar caracterfsticas de una cultura escolar que sea
consecuencia, por lo menos en parte, de la presencia de las culturas subalternas que portan los
sujetos, y que se manifiesten como las resistencias culturales que hemos definido, eu su relacién

contradictoria con las reformas modernizadoras.
Eun sintesis, cada uno de los aspectos a investigar contiene una serie de hipotéticas premisas que

creemos se encadenan para dar como resultado, si son comprobables, la validez de nuestra

concepcidn de resistencias culturales en las escuelas secundarias de Neza:
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Caracterfsticas de los sujetos.- Origen cultural de los sujetos, proveniente del interior de la
reptiblica, pero con suficientes afios de vivir en Neza, para estar integrado a la vida urbano popular

del municipio.

Nivel socio-econémico de los sujetos.- Nivel socio-econdmico bajo o de clase subalterna, tanto por

sus ingresos, su preparacion escolar, su ocupacion y sus condiciones generales de vida.
Cultura de los sujetos.- Sujetos portadores de algunos aspectos de las culturas subalternas de Neza,

Cultura escolar de los sujetos.- Manifestacion de las resistencias culturales, a mravés de actitudes,
pricticas y concepciones sobre lo escolar o educativo, las cuales limiten aspectos de la

modernizacién,
3.3 INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS (cuestionarios)

A fin de obtener datos sobre los aspectos a investigar, utilizamos la aplicacion de cuestionarios
a maestros, padres de familia y alumnos. Seleccionamos dos escuelas secundarias ubicadas en puntos
diametralmente opuestos del -municipio: La Escuela Secundaria Federalizada "Dr, Jaime Torres
Bodet" de 1a colonia Agua Azul y la Escuela Secundaria Estatal "Nezahualcoyotl”, de la colonia La
Perla, consideramos el turno matutino de la primera escuela y ¢l wrno vespertino de la segunda

escuela,

Del total de alummnos y padres de familia se cscogio al. 10%, proporcionalmente de cada grupe, por
grado y turno; para los maestros seleccionamos el 50%, en virtud de que son menos en namero;

quedando la muestra de la siguiente manera;

Total Seleccion
Alumnos 1 444 144
Padres 840 84
Maestros 60 30

Se aplicaron los cuestionarios primeramente como prueba piloto al 1% de los alumnos y de los padres

de familia, asf como al 5% de los profesores, a fin de detectar algunos errores de vocabulario o
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redaccién, que obstaculizaran a los sujetos al contestar el cuestionario. Posteriormente, se aplicaron
los cuestionarios al total de sujetos seleccionados, Cada cuestionario abordaba los aspectos a

investigar con cierto niimero de preguntas, de la siguiente matera:

Cuestionario para Aspectos a Investigar Preguntas
Maestros 4) Caracteristicas de los sujetos. Sexo, 1,2,3,4,5,6,6 bis.
b) Condiciones socio-cconomicas, 7.8,9,10,11.
¢) Cultura, 12,13,14,15,16,17.18,19.
d) Culra escolar 20,21,22,23,24,25,26,27, 28§,29,30,31,
Padres de familia ) Caracterfsticas de los sujetos, Sexe, 1,2,3,4,5.
b) Condiciones socio-econdmicas. 6.7,8,9,10.
¢) Culwira. 11,12,13,14,15,16,17,18, 19,20,21,22,
d) Culura escolar, 23,24,25,26,27,28,29,30, 1.
Alumnos a) Caracleristicas de los sujetos. Sexo, 1,2,3,3 bis, 5,7,
b) Condiciones socio-¢condmicas. 4,6,8.
¢) Cultura. 9,10,11,12,13,14,24,25,26,27,28.
d) Culuira cscolar, 15,16,17,18,19,20,21,22, 23,

CUESTIONARIO PARA LOS MAESTROS

Compailero(a) mnaestro(a) le pedimos conteste las siguientes preguntas con la mayor sinceridad. La
informacién que usted proporcione serd confidencial, y ser4 (til para una investigacion sobre formas
de ensefianza y la cultura de la comunidad escolar, Le suplicamos conteste en Ia linea su respuesta,

O en su caso, marque con-una x el inciso de la respuesta que corresponda.  Sexo

1. En qué estado de la republica nacieron sus padres?
2. En qué estado de la repiblica nacié usted? ___
3. Qué edad tiene?
4. Su formacién normalista o universitaria, la recibié en el estado de México o en el D,E.?
a) S b) NO
5. Sus primeros cinco afios de servicio en la SEP (como docente), los realiz6 en escuelas de
Nezahualcdyotl?

a) St b) NO
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6. Cuintos afos de servicio tiene en la SEP (como docente)?
a) De 01 a 05 anos
b) De 06 a 10 aios
c) De 11 a 15 afios
d) De 16 a mis ailos

6 bis. Qué tiempo tiene de vivir en el municipio? anos

7. Su vivienda es...
a) Propia
b) Rentada
c) Vive con parientes

8. Su vivienda cuenta con... (marque con una x todos los servicios con que cuenta tu vivienda),
Luz eléctrica
Agua entubada
Piso de cemento
Teléfono propio
Bafio propio

Estufa de gas

Calle pavimmentada _____
Alumbrado piblico
9. Para satisfacer las necesidades econémicas de su familia... (puede sefialar una o dos opciones).
a) Trabaja dnicamente un turnb de maestro i
b) Tiene tiempo completo o dos plaza de maestro
c¢) Tiene otro(s) empleos, aparte del magisterio
d) Trabaja su conyugue, u otro familiar,
10. Qué medio de transporte utiliza para trasladarse a su centro de trabajo?
a) Autoinbvil propio. ‘ ‘
b)-Microbus o cambi
¢) Microbus o "combi” 0 "metro”
d) Se traslada a pie
11, El ingreso econémico aproximado de su familia al mes es de §

12. Para divertirse ¢ informarse, ;qué es lo que prefiere hacer con mas frecuencia? (puede elegir dos

incisos).
a) Ver la television, ofr mdsica e ir al cine
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b) Asistir a fiestas, convivir con amigos(as)
¢) leer el periddico, revistas y algin libro
d) Convivir con la familia
e) Asistir al teatro, conciertos de nuisica, exposiciones de pintura, etcétera,
13. Cuando ve la television, ;qué tipo de programas prefiere? (puede seleceionar dos incisos)
a) Deportivos
b) Telenovelas
¢) Musicales
d) De aventura y accion
¢) Educativos y culturales
f) De noticias
g) No ve television
14. Cada cuando lee algin periddico o revista?
a) Diariamente
b) Una vez a la semana
¢) Una o dos veces al mes
d) Algunas veces
¢) No lee peri6dicos o revistas
15. Qué tipos de periddico o revista lee con mds frecuencia?
a) De informacién sobre el pafs
b) Deportivos
c) De temas educativos .
d) De avcmur# 0 romance
¢) De "nota roja" o policiacos
-16. En su familia, ¢qué lugar ocupan las personas de edad o ancianos?
a) Son una carga para la familia ‘
b) Dan consejos y apoyo moral y sentimental
c) Ayudan en los quehaceres del hogar
d) Sostiene a la familia, a través de su trabajo.
17. De la cultura, (valores, tradiciones, moral, etcétera) que le transmitieron sus padres,
Lqué conserva mejor en su familia? (puede sefialar dos incisos)
a) La moral y los buenos principios
b) La farma de vestir de su lugar de origen
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c) Las comidas tipicas del lugar donde nacié
d) La critica y la defensa de sus derechos
¢) No conserva nada.
18. En su familia, ¢qué aspectos valora mas? (puede sefalar dos incisos)
a) Las buenas costumbres y la moral
b) La critica y la creatividad
¢) El wrabajo y la responsabilidad
d) El aprender algo prictico para la vida
e) Los libros y ta educacion
19. Para solucionar algin problema de la calte, el trabajo, la escucla, es importante, ..
a) Organizarse con otras personas que tengan problemas
b) Buscar la ayuda con algin amigo 0 conocido que tenga influencia
c) Ganarse la sipatfa de alguna autoridad, que pueda ayudar
d) Esperar que lo resuclvan las autoridades, cuando crean conveniente.,
20. Lo que perjudica la educacion de los alumnos es...
a) Las "pandillas”
b) La falta de alumbrado piblico, la basura, los centros de vicio, etc.
c) La falta de empleo, la pobreza, la carestla, etc.
d) La televisién, las revistas, la misica moderna, etc.
¢) El poco tiempo que dedican los padres a sus hijos, los problemas: familiares, etc.
21, Las "pandillas” o "bandas" influyen en la educacion por...
a) Los desérdenes y los delitos que cometen
b) Las costumbres que practican »
c) La forma de vestir y de hablar que acostumbran
d) No afectan en nada a la educacion
22. Las tradiciones y cultura que en su familia le inculcaron, gl ha servido para el desarrollo de sus i
clases? ' ‘
a) Nunca
- b) Algunas veces
c) Sicmpre
23. Ante los problemas personales, administrativos y académicos que surgen en la escuela,

{qué miembrao de la comunidad escolar es responsable de solucionarlos mejor?

a) La sociedad de padres de familia
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b) La directora y subdirectores
c) Los profesores de cada academia
d) La sociedad de¢ alumnos,
24. En el trato que tienes con tus alumnos en la clase, prefieres, .,
a) Ser estricto, para disciplinarios
b) Darles libertad, para que desarrollen su iniciativa y creatividad
c) Mostrarles afecto, para que estudien sin presion y seguridad
25. Cual es la forma de trabajo méds comiin en su clase?
a) La clase oral
b) Escenificaciones y dramatizaciones
c) Juegos y elaboracion de trabajos en grupo
c) Investigacién hemerogrifica y trabajos en grupo
26. Cuando elige el libro de texto o consulta para sus alumnos,
(qué aspectos son los mas importantes que considera?
a) Que contenga numerosas actividades a resolver
b) Cuadros psindpticos
c) Dibujos y fotogralfas
d) Que vincule ta vida cotidiana con los temas a estudiar
e) Que explique con claridad y sencillez los temas a estudiar del programa oficial.
27. A fin de obtener una mejor evaluacién de su trabajo docente,
(con quienes debe establecer una relacidén mds estrecha y satisfactoria?
a) Con los alumnos
b) Con los compaieros maestros
¢) Con la dircctora y subdirectores
d) Con los padres de familia
28. Llegar temprano a la escuela, entregar evaluaciones de sus alumnos y dar clases, es para usted...
a) Un responsabilidad propia del maestro(a)
b) Una reatizacion personal
¢) Un requisito administrativo de 1a escuela
29, ;Cudl de los siguientes valores es mds importante en Ja educacion que le imparte 4 sus alumnos?
(puede clegir dos incisos)
a) Responsabilidad y trabajo

-b) Respeto a los simbolos patrios
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c) Iniciativa, creatividad y critica
d) L.a decencia y las buenas costumbres
¢) La finalidad prictica de todo conocimiento
30. En cual de las siguientes actividades ha participado, con mas frecuencia durante el dltimo afo,
en la escuela?
a) Juntas de academia
b) Comites escolares de salud, seguridad, etc.
¢) Consejo técnico o de participacién social
d) Campaiias de orientacién y mejoramicnto a fa comunidad externa a la escuela
¢) Ceremonias civicas o fiestas ¢scolares.
31. Considera que la Modernizacién Educativa (1989-1995), ha originado...
a) Cambios en la enseianza escalar
b) En lo fundamemal, no ha habido cambios
c) Se regres6 a la forma de ensefianza de cuando usted estudiaba la secundaria

d) Ha originado confusién y dispersién académica,

i MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!

CUESTIONARIO PARA LOS PADRES DE FAMILIA

le suplicamos conteste con toda sinceridad las siguientes preguntas, la informacidn es
confidencial, se utilizard para mejorar la educacion de su hijo(a).
Por favor marque con una x ¢l inciso de la respuesta que corresponda. Por favor anote su respuesta
“en la llnea que aparcce adelante de la pregunta, ‘

Anote por favor su sexo

I. En qué estado de la repiiblica nacieron sus padres?

2. En qué estado de la repablica nacié usted?
3. Qué edad tiene?

4. Cudntos afos tiene de vivir en Neza?

i 5. Hasta que aflo o grado de estudio cursé?.

4) No estudio ninguno
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b) No termino la primaria
¢) Primaria completa
d) Secundaria incompleta
e) Secundaria completa ]
f) Después de} la secundaria, cursé otros estudios técnicos o adiministrativos
) Estudios de bachillerato, vocacional o preparatoria
I) Estudios superiores o profesionales
6. Cudl es su ocupacion o trabajo?
a) Empleado
b) Qbrero
¢) Comerciante
d) Profesional
¢) Artesano
f) Hogar
g)Otro
7. Trabaja al interior del municipio?
a) SI b) NO
8. Qué medio de transporte utiliza para trasladarse a su centro de trabajo?
a) Automdévil propio.
b) Micrqbus 0 combi
¢) Microbus o "combi” o "metro”
d) Se traslada a pie
e) No utiliza ningidn transporte
9. El ingreso econdmico aproximado de su familia al mes cs de §

10. Su vivienda cuenta con... (marque con una x todos los servicios con qué cuenta tu vivienda). -
Luz eléctrica ' ‘ ’
Agua entubada
Piso-de cemento
Teléfono propio
Bafio propio

Estufa de gas  __

Calle pavimentada

Alumbrado piblico
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11, Para divertirse ¢ informarse, ;qué es lo que prefiere hacer con mas frecuencia?
(puede clegir dos ineisos).
a) Ver la television, oir masica e ir al cine
b) Asistir a fiestas, convivir con amigos(as)
¢) Leer el periddico, revistas y algin libro
d) Convivir con la familia
e) Asistir al teatro, conciertos de miisica, exposiciones de pintura, etcétera.
12. Cuando ve Ia television, ¢qué tipo de programas preficre? (puede seleccionar dos incisos)
a) Deportivos
b) Telenovelas
c) Musicales
d) De aventura y accion
e¢) Educativos y culturales
f) De noticias
g) No ve television
13, Cada cuando lee algin periddico o revista?
a) Diariamente
b) Una vez a la semana
c) Una o dos veces al mes
d) Algunas veces
¢) No lee periédicos o revistas
14, Qué tipos de periddico o revista lee con mds (recuencia?
a) De informacién sobre el pais
b) Deportivos
c) De aventura o romance
d) De "nota roja” o policiacos
15. Para satisfacer las necesidades econdmicas de su familia, necesitd...
a) Estudiar dnicamente primaria y/o secundaria
b) Estudiar alguna carrera corta o técnica
¢) Terminar estudios profesionales
d) 'I‘mﬁajar "duro” y sacrificarse por su familia

¢) No necesito estudiar



f) Aprender cosas practicas, para manejar algin negocio, un taller, "el pucsto” del
mercado, etc.

g) Lograr la ayuda de algin amigo o conocido, para conscguir el empleo, "¢l puesto”, ete.
16. Para conservar su trabajo o evitar le molesten en su negocio 0 en su "puesto”, (qué es importante
hacer?

a) Portarse bien con los superiores o jefes

b) Defender todos tus derechos como rabajador

¢) Dar de vez en cuando alguna "mordida”

d) Hacerse de amigos con influencia, ayuden un poco

e) Asistir a reuniones o mitines de algiin partido politico, para que ¢ apoyen cuando necesiles,

f) Hacer bien tu trabajo, aunque no te lo reconozcan mucho
17. En su familia, ¢qué lugar ocupan las personas de edad o ancianos?

a) Son una carga para la familia

b) Dan consejos y apoyo moral y sentimental

¢) Ayudan en los quehaceres del hogar

d) Sostiene a la familia, a través de su trabajo.
18. De la cultura, (valores, tradiciones, moral, etcétera) que le transmiticron sus padres, jqué
conserva mejor en su familia? (puede sefalar dos incisos)

a) La moral y los buenos principios

b) La forma de vestir de su lugar de origen

c) Las comidas tipicas del lugar donde nacio : )

d) No conserva nada.
19. En su familia, jqué aspectos valora mds? (puede seftalar dos incisos)

a) Las "buenas costumbres” y la moral

b) La critica y la creatividad

c) El trabajo y la responsabilidad

d) El aprender algo préctico para la vida

¢) Los libros y la educacién ,
20. Para solucionar: algiin problema de la calle, el trabajo, la escucla, es importante. ..

a) Organizarse cbn otras personas que tengan problemas '

b) Buscar la ayuda con algin amigo o conocido que tenga influencia

c) Ganarse la sitpatia de alguna autoridad, que 'pucda ayudar

d) Esperar que lo resuelvan las autoridades, cuando crean conveniente.
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21, Lo que perjudica a la familia es...
a) Las "pandillas”
bh) La falta de alumbrado piblico, la basura, los centros de vicio, etc.
¢) La falta de empleo, la pobreza, la carestia, etc,
d) La television, las revistas, la masica moderna, etc.
e) El poco tiempo que dedican los padres a sus hijos, por tener que trabajar
22. Qué actitudes de las "pandillas” o "bandas” perjudican a la familia?
a) Los desordenes y los delitos que cometen
b) Los vicios y las costumbres que practican
¢) La forma de vestir y de hablar que acostumbran
d) No tiene nada de malo, se portan bien con los de la calle
23, Cuando su hijo(a) obtiene bajas calificaciones o reprueba, que es lo que hace?
a) Pide consejo a su maestro(a)
b) Castiga a su hijo(a)
¢) Estudia con su hijo(a) y le ensefia sus errores
d) Manda a su hijo(a) a un curso de regularizacién
e) Se acercé al maestro(a) y le pidié que "ayudara” a su hijo(a)
24, Cuando en alguna ocasion, el inaestro(a) de su hijo(a) le ha expuesto las razones por las que
reprobé o saco bajas calificaciones, (qué hizo?
a) Escuchéd y aprobd sus indicaciones, aunque no siempre las llevé a la prictica -
b) Desconfi6 de tas explicaciones del maestro, pero no le dijo nada
¢) Le pidi6 consejo a otros padres de familia ,
d) Sigui6 las indicaciones del maestro aunque le costé trabajo.
25. Cémo le agrada que sean los maestros de sus hijos?
‘ a) Estrictos, que disciplinen a los alumnos ‘
b) Amables con los alumnos, para que sientan confianza
¢) Que den libertad, para que los alumnos tomen iniciativa ;
d) Le da igual, sia fin de cuentas les ensefian "afgo” dtil a los alumnos
26. Cuando surgen problemas en a escuela o con el maestro(a) de su hijo(a), (quién o quienes los
pueden solucionar. mejot?
a) Los padres de familia
b) Los maestros

¢) Los prefectos
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d) La directora y subdirectores
¢) Todos a la vez
27. Por qué envia a sus hijos a la escuela?
a) Por que es una obligacién
b) Por que los nifos disfrutan estudiando
¢) Por que les va a servir a sus hijos para fa vida
d) Por que deséa que sus hijos Heguen a ser profesionistas
e) Por que sus padres también lo enviaban a fa escuela,
28. ;Cudl de los siguientes valores es mis importante en la educacion que le imparte a sus hijos?
(puede elegir dos incisos)
a) Responsabilidad y trabajo
b) Asco y Limpicza
¢) Respeto a los sfmbolos patrios
d) Iniciativa, creatividad y critica
¢) La decencia y las buenas costumbres
29. Conoce o participa en algin comité escolar?
a) Sl b) NO
30. Para usted, jpor qué es importante ta educacion que enseflan en la escuela?
a) Por que ayuda a que su hijo{a) sea responsable
b) Por que da oportunidad a su hijo(a) para tiacerse amigos(as)
c) Por que los prepara para la vida a los alumnos
d) Por que hace creativos, con iniciativa y criticos a los alumnos
e) Por que aprenden los alumnos cosas iitiles y nueva para la vida
f) Por que le enseiia a su hijo(a) a ser educado(a), (les ensefia a hablar, a ser cortescs, a ser
ascados, etc.) -
31, Considera que la Modernizacién Educativa (1989 a ia fecha), ha originado...
a) Muchos cambios en la escuela . .
b) Algunos cambios en la ensefianza escolar
¢) En lo fundamental, no ha habido cambios
d) Se régrcsé a la forma de ensefanza de cuando usied estudiaba la secundaria

; MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!
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CUESTIONARIO PARA ALUMNOS

Te pedimos contestes las siguientes preguntas con toda sinceridad. La informacion es confidencial,
servird para mejorar la forma de ensefanza de tus maestros. Anota en la linca tu respuesta, marca
con una x el inciso de la respuesta que corresponda,

Tu sexo es

1. De qué estado de la reptiblica es la familia de tu papa?

2. De qué estado de la republica es la familia de tu mama?
3, Qué edad tienes?

3 bis. Qué tiempo ticnes de vivir en ¢l municipio? afios

4. Aparte de venir a la escuela, trabajas?

a) Si b) NO
5. Vives en Nezahualcéyotl?
a) Si b) NO

6. Para llegar a ia escucia utilizas. ..
a) Microbus o combi
b) Camién
c) T'e traen en automovil
d) Liegas a pic
e) Utilizas "metro"' y otro transporte
7. Para venir a la escuela...
a) Te traen tus padres o hermaius
b) Vienes sélo o con algin compaiiero(a) ‘
8. Su vivienda cuenta con... (marque con utia x todos los servicios con que cuenta tu vivienda).
Luz eléctrica '
" Agua entubada
Piso de cemento
‘Estufa de gas

Calle pavimentada ____
Baiio propio
Teléfono propio

Alumbrado piblico
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9. En tu tiempo libre, por lo regular, jcud! de las siguientes actividades recreativas realizas?
a) Platicar y jugar con tus amigos de fa calle
b) Ver televisidn, oir mdsica, leer revistas, ir al cine, etc.
c) Asistir al teatro, a conciertos musicales, a danza, ctc.
d) Hacer quehacer en tu casa
e) Asistir a alguna actividad artfstica, deportiva o civica de la escuela, después de 1a hora de
clases.
10. Qué te agrada o te gusta de las "bandas” o "pandillas™?
a) Su forma de vestir
b) Su forma de hablar
c) La misica que oyen
d) El que son rebeldes, traen el pelo largo, nadie los regaiia
¢) No te gusta nada de las "bandas” o "pandiltas”
11, En tu famifia, ;qué consideran mis importante? (pucdes elegir dos incisos)
a) Ef aseo y la limpieza
b) El trabajo y el dinero
c) Los libros y {a educacién
d) La comida
¢) La moral y los buenos principio
f) La politica
12. Cuando te afirinan o dicen algo importante, ;a quien le crees mas?
a) A tus padres
b) A tus abuclos
c) A tus amigos
d) A tus maestros
c) A los prefectos
13. Por qué viencs a la cscuela?
a) Por que t¢ mandan, aunque no tc gusta mucho
b) Para aprender cosas huevas y utiles
c) Por que te servird para la vida lo que aprendas en ella
d) Para hacer amigos(as) y convivir con ellos(as)

e) Para que algin dfa seas un profesionista
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17.

18.

19.

20.

. Qué tradiciones y costumbres conservan en tu familia?

a) Las comidas tipicas del fugar de origen de tus padres y abuelos
b) La forma de vestir del pueblo o ciudad de origen de tus padres y abuelos
¢) La moral, los "dichos”, las leyendas y moralejas, ensefiadas por tus abuelos

d) Tradiciones como "dia de muertos”, "fiesta del pueblo”, "fiesta de algin santito, etc.

. Para obtener dinero, y cubrir las necesidades de tu familia, lo importante es...

a) Estudiar, hasia legar a ser profesionista y ganar dinero
b) Estudiar, para buscar luego un trabajo bhien pagado
c) Trabajar, tan pronto puedas

d) Estudiar y trabajar, en el "tianguis” la tienda, ¢! taller, etc.

. De tus herinanos o primos mayores..,

a) Todos llegaron a ser profesionistas
b) La mayoria son profesionistas o estudian a nivel superior
¢) Algunos son profesionistas o estudian a nivel superior
d) Ninguno es profesionista, ni estudia a nivel superior, todavia,
Dentro de Ia escuela, (quién es la persona que mds respetas?
a) A la directora
b) A algln maestro (a)
¢) A algin prefecto (a)
d) A aigﬁn alumno (a)
{Cudndo aprendes mejor y te agrada més la clase de tu maestro(a)?
a) Cuando expone una clase interesante
b) Cuando toma en cuenta tu opinién
c) Cuando resuelven juntos los problemas de la clase
d) Cuando haces trabajo en equipo
iQuién (quienes) dice como se debe trabajar en el salén de clases?
a) El maestro (a)
b) Los alumnos (as)
' é) Los alumnos y el maestro(a)
De la escuela, (qué es lo que més e gusta?
a) Estudiar y hacer exdmenes
b) Trabajar en equipo y platicar con tus compaiieros(as)

¢) Disfrutar las instalaciones de la escuela
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d) Aprender cosas nuevas cada dia
21. (Escoge dos de los aspectos que tus padres y tus maestros consideran mds importantes en tu
educacion, (puedes seleccionar dos incisos)
a) Responsabilidad y trabajo
b) Aseo y limpieza
c) Respeto a los sfmbolos patrios
d) Iniciativa y creatividad
e) Decencia y buenas costumbres
22. En qué actividades de la escuela participa mds de la sociedad de alumnos?
a) En las ceremonias cfvicas
b) En resolver problemas entre maestros y alumnos
¢) En las fiestas de la escuela
d) En nada
23. El jefe y/o el subjefe de grupo...
a) Interviene entre los alumnos cuando tiene problemas
b) Ayuda a los alumnos cuando tienen problemas con algin maestro(a)
¢) Hace lo que los maestros(as) le ordenan
d) Hace lo que los alumnos(as) quieren
24, Cuando ves 1a T, V., qué tipo de programas prefieres?
" a) Deportivos
b) 'I'elcnove_las
¢) Musicales
d) De aventura y accion
e) Educativos y culturales
f) De noticias
g) No ves la television
25, Qué tipo de revistas lees con mis frecuencia?
a) Deportivas
“b) De "chistes”
“¢) De temas educativos
d) De aventura o romance
' c)IJchniles ("Tu", "Eres” etc.)

f) No lees revistas
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26. Qué tipo de peliculas te gustan mds?
a) De aventura y accién
b) Histdricas
c) Educativas
d) De romance
e) Musicales
f) De tcrror
g) De drama
h) No ves peliculas
27, En su familia, ¢qué lugar ocupan las personas de edad o ancianos?
a) Son una carga para la familia
b) Dan consejos y apoyo moral y sentimental
c) Ayudan en los quehaceres del hogar
d) Sostiene a la familia, a través de su trabajo.
28. Qué tipo de indsica prefieres?
a) Rock en inglés
b) Baladas roméanticas
c) Rancheras
d) Rock.en espaiio}
¢) De protesta
f) Mdsica para bailar moderna
£) No te gusta la misica

h) Instrumental o clésica

| MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!



3.4 REPORTE Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION EMPIRICA
3.4.1 Andlisis e interpretacion de los resultados del cuestionario para maestros
Aspecto A: Caracteristicas de los sujetos

Los resultados nos indican que ¢! sexo de 1os maestros fue en su mayoria masculino, en un

20% més; proporcién que consideramos no altera significativamente los resultados de otras preguntas,

El origen provinciano de las familias y/o de los sujetos tiene cierta importancia, en virtud de que ¢l
80% de sus padres nacieron afuera del D.F. o del Estado de México; asf mismo, la mitad de los
sujetos nacieron fuera del D.F, o del Estado de México y el 40% se formo académicamente taumbién

fuera del centro del pafs.

Sin embargo, también debemos considerar que los sujetos son personas que tienen suficientes afios
en el municipio para considerarlos ittegrados a la vida urbano popular y a la realidad educativa de
Neza, puesto qhe el 80% tiene edades entre los 30 y 59 afios de edad, 80% tiene 6 afios 0 mds
trabajando como profesores, desde los primeros 5 afios de servicio el 90% trabaja en el inunicipio
y un 60% tiene 11 aflos o ds viviendo en la localidad,

Aspecto B: Condiciones socjo-econfmicas

Los resultados de este aspecto nos indican que los sujetos tienen un nivel socioccondmico de clase
media baja, puesto que la gran mayorfa tiene cubiertas satisfactoriamente sus necesidades de
vivienda (el 80% viven en casas propia o de familiares) y de servicios (excepto un poco del teléfono,
que tienen el 93%), pero también, la mayorfa trabaja dos turnos y/o ademds trabaja también su
conyuge (46% y 34% respectivamente); su medio de transporte cs preferentemente microbis o
“combi” (80%) y dnicamente un 10% utiliza automévil propio. Sus ingresos familiares son al mes
de entre N$3 000 a N$4 500, en un 70%. o
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Aspecto C; Cultura

Los maestros demuestran tener una cullura que prioriza la informacion sobre el pais y cierla
inclinacidn por la lectura (37% ve T.V., oyen radio, cte. y 26.5% libros, revistas, periddicos, etc.);
la T.V. ¢s vista por un 44.4% para las noticias y un 70% lee el periédico por lo menos una vez a
la semana, con el propésito de enterarse de la situacion del pais. Esia caracteristica la podriamos
etttender como propia de su actividad magisterial, sin embargo, veremos ese interés por las noticias

del pafs también en los padres de familia,

[istos aspectos no se oponen al hecho que los maestros responden ambién a ciertos valores de la
cultura familiar y del pequefio comerciante (valoran un 70% a los ancianos por su apoyo moral y
sentimental, conservan mejor la moral heredada por sus padres en un 50%, asi como 45% valoran
mds en su familia el trabajo y la responsabilidad, y un 25% aprecia en su hogar, aprender algo

préctico para la vida).

Sin embargo, acerca de su cultura politica encontramos una posicién independiente o progresista,
aunque también reconocen la utilidad de los arreglos personales o dcpcndicmés de "los poderosos”
(un 25% valora la crftica y la defensa de sus derechos y un 50% cree en la organizacién colectiva
ante los problemas comunes; pero también, tenemos un 40% consideran iti! la ayuda de amigos con

"influencias"),

Aspecto D: Cultura escolar

Apartir de sus respuestas, los maestros nos confirman que manticnen formas tradicionales de
ensefianza (50% practican principalmente la clase oral y 50% la ensciianza basada en el libro de
consulta, asf como el 70% utiliza ¢} libro de consulta para seguir ¢l prograina oficial, apoyarse en

las l'otdgfaﬁas y los cuadros sinopticos).

También tenemos que tos maestros reconocen la importancia de-la cultura familiar para su concepcién
de la educacién (70% contestd que las costumbres de las "bandas” perjudican a la educacién y 100%
reconoce la utilidad siempre o algunas veces, de su herencia cultural familiar; por ultimo, el 50%

considera que es perjudicial 4 la educacion, el poco liempo que los padres dedican a sus hijos):
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Los maestros conciben el trabajo escolar como responsabilidad, trabajo y afecto; pero wmbidn.
consideran importante la libertad y la ereatividad (el 50% priorizan la libertad y ¢f 50% al afecto,
en su trato con sus alumnos; la puntualidad y los requisitos administrativos en la cscuela, ¢l 80% los
consideran responsabilidad propia del inacstro, siendo el trabajo, la responsabilidad, la creatividad

y la iniciativa, los principales valores que inculcan a sus alumnos),

La participacién de los maestros en la organizacion escolar es muy limitada o dependicente de!
directivo, quedando, en la mayorfa de los casos, concentrada en el salén de clases, en reuniones con
otros maestros de la misma asignatura y/o en ceremonias y fiestas escolares {¢l 80% considera que
los directivos son los encargados de solucionar los problemas de la escuela; el 70% de los maestros
Gnicamente participan en ceremonias cfvicas, fiestas escolares y/o reuniones de academia o
asignatura; 50% consideran que su trabajo es evaluado inicamente por los alunnos y un 30% por

los padres de familia):

Por dltimo, existe una situacién donde el 30% niega la existencia de cambios en la escuela con la

imodernizacién, y otro 30% concibe dichos cambios como confusos y negativos para la educacion.
3.4.2 Andlisis e interpretacion de los resultados del cuestionario para padres de fumilia
Aspecto A: Caraclerfsticas de los sujetos

De los padres de familia tenemos una proporcién equilibrada entre los de sexo masculino y femenino;
la mayorfa de sus progenitores nacieron en el interior del pais (76.6%), y en una proporeién poco
menor, también mis de 1a initad de los sujetos (64.3%).

De sus-edades tencmos que la mayorfa se encuentra entre Jos 30 y los 39 afios (85.7%) y su tiempo
de vivir en Ncza es de mas de 10 ailos (57% de 11 a 20 afios y 85% de 11 a 32 aios),
Consideramos que son personas plenamente asentadas en el municipio, con una herencia familiar

proveniente de la provincia.
Su preparacién escolar es en-la mitad de ellos de Gnicamente a primaria (50%), y si e sumamos a
estos, los padres que no terminaron la primaria y los que estudiaron hasta secundaria dnicamente,

nos da un total de 71,2%.
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Podemos resumir estos resultados diciendo que tenemos unos padres de familia que en su mayoria,
provienen de familias o son emigrantes de otros estados de la repiblica; sus edades fluctian entre
los 30 y los 39 afios, y su nifiez y/o juventud la pasaron fuera del municipio, pero su edad adulta la

han vivido en Neza: ademds, su nivel educativo es en su mayoria la educacién bésica principalimente.

Aspecto B: Condiciones sogio-econdmicas
Los padres de familia se caracierizan por ser en su mayorfa, de una clase social baja o pobre, con
limitaciones econdmicas, con hogares que no gozan de¢ todos los servicios y con empleos o

ocupaciones que requirieront pocil preparacion escolar.

Las principales ocupaciones varfan entre el hogar (35.7%), ¢l comercio (28.6%) y el ser empleado
(14.3%). El medio de transporte que utiliza la mziyoria es el microbus y la "combi” (42.8%) y los
ingresos de la mitad de los padres fluctian entre N$500 y N$1 000 al mes (¢1 70% va de N$500 a
N$1 999 nensuales). Los servieios que tienen en su hogar, demuestran una limitante en el teléfono

(57.2% no ticnen) y en la calle pavimemada (35.7% carecen de este servicio).
Aspecto C. Cultura

Los padres de familia consideran de gran importancia valores como el trabajo, la responsabilidad,
la moral y el considerar a los ancianos como fuentes de apoyo moral yrscniimcnml, aspectos todos
de 1a cultura familiar semi-provinciana (41.6% valoran en su familia el trabajo y la responsabilidad,
y 25% la moral; 73,7% aceptan la moral heredada por sus padres; cl 92.8% consideran a los
ancianos por su apoyo moral y sentimental), ’

En relaci6n con la cultura de los "chavos banda”; upa par.te significativa de los padres de familia la
consideraban daiiina para la familia (35.7%). sin embargo, muy pocos califican negativamente sus
vicios y costumbres (7.1%); creemos que los padres practican unarcl:ierm tolerancia con parte de esa
cultura, pues 28.6% no ven nada negativo en las "pandillas™ y mds de la mitad (57%) rechazan a las

"bandas” por sus delitos y desérdenes, dnicamente.

En relacion con la cultura del pequeiio comerciante los padres de familia o parte de ellos, valoran

el trabajo més que la preparacion escolar (35.7%), y otro tanto, reconocen que para mantener
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economicamente a su familia, sélo necesitaron de la educacion basica.

Aspecto importante es la preferencia por las noticias al ver la T.V. (§7%) y al leer el periddico
(71.4%), aunque se lea este muy poco, (Gnicamente el 21.4% de los padres, lee ¢l periddico

diariamente).

Por otro lado, -tenemos el hecho que en relacion con la eultura politica de las organizaciones
populares, los padres aceptan que ante los problemas comunes, consideran imponante las decisiones
que asuma fa autoridad (43 %); sin embargo, el 57% valoran la organizacion con otras personas; los
padres rechazan el "amiguismo” y la "mordida", al indicarnos que en ¢l trabajo, el "puesto” o ¢l
"negocio, valoran el trabajar, aunque no se lo reconozean mucho (42.8%) y la defensa de sus derechos
(28.6%).

Aspecto D: Cultura escolar

Los padres de familia valoran aspectos de una didéctica tradicional (el 78.6% prefiere maestros
estrictos para sus hijos), asi como reconocen los juicios del maestro sobre las evaluaciones de sus
hijos, aunque sean reprobatorias (64.3% siguicron las indicaciones del maestro y 28.6% las

aceptaron, aunque no siempre las siguieron).

También tenemos el hecho que si los padres de familia en un 47.8% valoran la responsabilidad y el
trabajo en la educacion que dan a sus hijos, el 42,8% csperan que la escuela los enseiie a ser
respetuosos, aseados, cortéses, etc. 0-que simplemente los prepare para la vida (35.7%). “Sin
embargo, un 42.8% aceptan que mandan a sus hijos a la escuela, para que lleguen a ser
profesionistas, Todos estos aspectos nos hablan tanto de la concepcién de la cducacion como

principios éticos, asf como de la aceptacion de una diddctica tradicional, aunque no totalmenie.

Por otro lado, si bien los padres de familia nos dicen que ante los problemas escolares, los directivos
los soluciona mejor (35.7%) a todos los miembros de fa comunidad escolar (28.6%), lo-cual nos
indican concepciones contrarias, sobre su participacién cn la escuela; todos los padres terminan
reconociendo que nadie participa en comités escolares, lo cual nos habla de su poco accionar en el
funcionamiento escolar, centrandose tinicamente, al parecer, en relacion con ¢l maestro de su hijo

al asistir a las juntas de informacion de calificaciones.
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Por tltimo, reconocen en su mayorfa cambios en la escuela a causa de la modernizacion educativa,
pero por sus respuestas a las preguntas anteriores, tal pareciera que se resisten al cambio, 1anto por
su poca participacion, como en su concepeion sobre la educacidn, al menos en una cantidad

considerable.
3.4.3 Andlisis e interpretacidn de los resultados del cuestionario para alumnos

Aspecto A: Caracter(sticas de los sujetos

De tos alumnos ecuestados, ligeramente son més los de sexo femenino (56.3%); los padres
y madres de los alumnos provienen también de la provincia, pero en menor nimero (64.6% y 58.3%
respectivamente); casi todos viven en Neza y han vivido siempre en el municipio (99.3% y 83.3%
respectivamente).  Esto nos dice que son jovencitos que sc han formado en €] ambiente social del

municipio, pero que, en més de la mitad, tienen una herencia familiar de la provincia,

El cuidado que demuestran sus padres al traerlos a la escuela, estd casi en un término medio
(43.8%), tomando en cuenta que sobre tado es un porcentaje cercano ai de los alumnos de 12 aos,

o sea, del ler grado.

Aspecto B: Condiciones socio-gcondmicas

Los alumnos uios indican que no es necesario que trabajen para poder estudiar (95.8%), suponiéndose
asf que sus padres los apoyan para que se dediquen unicamente a la escuela; también tenemos que
su forma de llegar a la escuela (62.5% a pie y 31.2% en microbus o "combis")..nos habla que,
posiblemente sus familias no son de un nivel socio-ccondmicamente alto. Sus hogares ticnen
cubiertos casi todos los servicios, aunque no cuentan con teléfono propio una tercera parte y carccen

de alumbrado piblico una décima parie de ellos.

Aspecto C: Culiura

La culwra de los alumnos y sus familias se caracteriza, principalimente; por principios como la moral -

(33.7%), el-aseo (31.2%), la conservacién de tradiciones y fiestas heredadas de sus antecesores
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(68.7%), la valoracion de los ancianos por su apoyo moral y sentimental (79.1%) y su integracién

con las idcas que les inculcan sus padres (59.4%).

Por otro lado, tenemos que si sus familias y los alumnos conservan cierta cultura tradicional, sus
formas de diversion son propias de su edad, dentro del medio urbano popular en ¢l que viven (48.9%
ven T.V., oyen misica, leen revistas, el 50% les gusta musica para bailar y otro 50% cl rock, y sus

gustos por pelfculas son la aventura, el terror y el romance).

También es importante reconocer, que para una ligera mayoria de los alumnos, el significado de
venir a la escuela s para llegar a ser profesionista (58.3%), y muy pocos lo consideran, como en

buena parte los padres de familia, que les servird simplementc para la vida (14.6%).

En relacidn con la cultura de las "bandas”, los alumnos en su mayorfa no les gusta nada (60.4 %),
y algunos les agrada su muisica (18.7%) y muy pocos aprecian su rebeldfa (8.3 %).

Aspecto D; Cultura escolar

Para los alumnos las formas tradicionales de ensefanza-aprendizaje son establecidos por el maestro
(77%) y les agrada o aprenden mejor, por lo menos la mitad de ellos, con una didéctica no moderna
(33.3% clase oral del maestro y un 20.8% trabaja en equipo):

Sobre su participacion en la organizacién escolar, y las relaciones quec establecen al interior de la
escuela los alumnos, nos dicen que en la clase e! maestro es "el que manda” (77%), la sociedad de
alumnos atiende cuestiones nicamente de fiestas y ceremonias escolares (68.7%), asf como mds de
la mitad, sefialan que los jefes de grupo hacen lo que dice ¢l macstro (58.3%). asf como que el

mayor respeto de los alumnos en la escuela, es hacia el directivo (72.9%).
Estos resultados nos indican que, en una cantidad significativa, los alumnos guardan una actitud
dependiente ante el maestro, muy poca iniciativa hacia fa organizacién escolar y un respeto a la

autoridad.

Por otro lado, los valores educativos de padres y maestros de los alumnos, demuestran la preferencia

por la rcsponsébilidad y el trabajo (57.1 %) y cl asco y la limpieza (15.7%) el significado de estudiar
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para ser profesionistas (72.9%), tiene una causa importante por el ¢jemplo de sus herimanos mayores

o por lo menos de algunos de ellos (74.9%).

Sin embargo, es importante indicar que existen elementos en los alumnos que reconocen la
importancia de resolver juntos con el maestro los problemas de la clase y de que se tome en cuenta
la opinidn del alumno (45.8%), asi como ¢l gusto por aprender cosas nuevas cada dfa en la escuela
(50%).
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CAPITULO IV
CONCLUSIONES

4.1 CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

1. Desde la perspectiva tedrica gramsciana, establecemos la dualidad del Estada capitalista: Por
un lado, coma instrumento de represion y dominacidn politica de tas elases dominantes; por el otro, como
relacion entre las clases sociales a través de la cual se amalgaman intereses y aspiraciones de fndole
ccondmica y culural, constittyéndose una hegemonia politico-cultural de la clase social dominane, de

acuerdo al proyecto de sociedad que garantice sus intereses.

2. La hegemonfu se caracteriza como la direccion cultural de la sociedad por la clase daminante, que
establece la legitimidad politico-culiaral de la sociedad capitalista, Sin embargo, sl caracterizamos a la
cultura como visién del mundo y concepeion de la vida, que se convierte en matriz de ideas y valores que
orientan la conducta de las grandes mayorfas de la sociedud, y que respande a sus condiciones materiales
de existencia, se debe aclarar que a la hegemonfa le es necesario reconocer la existencia de la cultura
popular o culturas subalternas, las cuales respanden a necesidades e intereses colectivos de los sectores
sociales considerados subalternos y explotados. A la hegemonia le es necesario asimilar, de acuerdo a sus
fines de control polftico-cultural, aspectos de la cultura popular. La cultura es un problema politico,
puesto que juega un papel importante en la justificacion y legitimacién de un proyecto de sociedad

clasista, que realiza la hegemonia.

3. A la escuela, institucion privilegiada en nuestra sociedad como transmisora de cultura: debe
reconocérsete su vinculo con el medio social en que se asienta, en virtud de las dlversas formaciones
socio-culturales y condiciones econdmica de existencia, de tos maestros y alumnos que la integran, Por
lo tanto, reconocemos que toda reforma cultural que impulse la escuela esm'rﬁ limitada por el medio socio-
ceconémico, dependiendo de la necesaria reforma econdmica que se desarrolle en la sociedad capiwliaw.

4. Dcsde.la;u)nccpcién gramsciana de la escuela creativa, se reconoce que tos alumnos a partir de clerta
edad (La puvertad) desarrollan una creatividad y una iniciativa, que se traducen en autodidactismo y
uulodiséipl[na, que permite una Integracidn consciente y participativa con'la normatividad escolar; Pero

también, en virwd de sus diversas formaciones socio-culturales, implica una reelaboracion'y una rebeldia '

ante las disposiciones escalares hegemoénicas.
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3. A partir de las aportes tearicos de Althusser, caracterizamos i la escuela coma reproductora del orden
social, econdmico ¢ ideoldgico, a travds de la capacitacion de la futuri fuerza de trabajo y de la inculacion

de una ideologfa hegemonica, justificadora culturalmente, de fas instimciones y ¢l dominio de clase.

Sin embargo, diferimos de Althusser en su perspectiva mecanista de la escuela, donde pareciera que los
individuos son instrumentas pasivos de los intereses hegemonicos, y que la hegemonfa se impone de

forma tado poderosa en la escuela.

6. Desde la perspectiva de Bordieu y Passeron, afirmamos la importancia de que todo conocimiento
considerada legftimamente vilido en la sociedad capitalista, oculta una relacion de fuerza, arbitraria, que
justifica intereses dominantes. La escucla (Donde se desarrolla principalmente la violencia simbdlica y
la accidn pedagdgica daminante), manifiesta una autonomia relativa a través de una aparente neutralidad
politico-ideoldgica (Sin compromisos con la clase dominante) y es dirigida por una autoridad pedagdgica,
que legitima determinadas conocimientos como itiles sacialmente y censura a otras. A fin de cucntas,
la autoridad pedagégica legitima los conocimientos escolares que fortalecen a Ja hegemonfa y reprime a

los que no.

7. La reproduccién cultural que lleva a cabo la escuela a través de su trabajo pedag6gico, tiene como
resultado la inculacion en las alumnos de valores y pricticas acordes a {a hegemonia de la clase dominante
(Llamados héabitus). El hecho de que los hijos de clases dominantes destaquen en la escuela, asi como la
desercidn y reprobacion de la mayorfa de Ins alumnos provenientes de clases subalternas, se vincula con
la dependencia que tienen los conocimientos y valores escolares hacia la cultura dominante o hegemdnica,
la cual le sirve como modelo. Los hijos de clases privilegiadas llegan a la escuela con una-formacién
cultural que anticipa a la cultural escolar hegemoénica (A 1o que se refleren Bordieu y Passeron con sus-

conceptos de hibitus primario y trabajo pedag6gico primario).

8. Sin embargo, nos diferenciamas del pianteamienty de Bordieu y Passeron, en el sentido de que no
reconoce la existencia de contlictos o contra-acciones pedagégicas, que expresen conocimientos, valores
y pricticas educativas ligadas a las cultras subalternas, Asimismo, consideramos sefialar que tanto
alumnos como maestros (Por lo menos), cuestionan y reelaboran aspectos de la autoridad pedagdgica y
la autonomfa relativa en la escuela, a través de resistencias (Desde sus diversas fnm_lac'mnes socio-
culturales), con diferente intensidad, a la normatividad escolar hegemonica (Principalmente en lo que se
refiere a los reglamentos escolares y a las formas autorizadas de adquirir y transmitir conocimientos). Por

otro lado, la efectividad del trabajo pedagdgica y de los hébitus en su funcidn de reproduceion cultural,
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depende en mucho de Ta influencia de las culturas subalternas que portan alumnos y maestros, y que
ticnen mayor fuerza (Y capucidad de cuestionar los hibits y el trabajo pedagdgico hegemanicos) en los

medios socio-culutrales populares o subalternos.

9. A partir de los planteamientos de Baudelat y Establet (Sobre las dos redes de escolaridad),
consideramos que las escuelas generan desigualdades entre los alumnos, reforzando fas desigualdades
socio-econdmicas quu existen entre sus familias. La escuela estd organizada para que, principalmente, los
hijos de clases privilegiadas esealen con facilidad los niveles educativos hasta llegar af superior, Y los
hijos de clases subalternas o populares lleguen en su gran mayorfa, a niveles de educacion bisica o media

bisica, limitdndose a una preparacion de fuerza de trabajo inferior y subordinada.

Por otro lado, también consideramos vdlido su plantcamiento de que la escuela inculca una ideologia
dominante con un cardcter doble: la del "hombre superior” (Para tos hijos de clases privilegiadas) y la

ded "arribista" ¢ "individualista” (Para los hijos de las clases subalternas).

10. Como hemos senalado para los otros autores conocidos como reproduccionistas, diferimos de Baudelot
y Establet, en el sentido de que no reconocen la presencia de Ias eulturas subalternas en la eseuela, que
cuestionan y reelaboran Ja cultura escolar hegemonica, asf como que inculcan, antes de que Tos alumnos

lleguen a Ja escuela, elementos hegemonicos aceptados al interior de la cultura popular con anterioridad.

11, Desde la perspectiva de Giroux, reconocemos que si bien, la escuela tiene una linalidad de
reproduccion social y culwral, la escuela es también un lugar donde se dan procesos de rechazo,

conflictos y reelaboracion ante la normatividad escolar hegeménica, en viﬁud. por un tado, de que los
maestros y alumnos (Principaimente, pero no tnicamente) son sujetos activos, que constantemente tratan
de dar forma y de redefinir su existencia. Por otro Izldo,vpor que la escuela es lugar de encuentro de
diversas cutras subalternas (De familia, de wabajo, del barrio, etc.) eon la culura heégemdnica,
entablindase un proceso de mutua reelabnracion, aunqgue en la mayoria de los casvs, terminan por
cimentar los fines de la reproduccion cultural, pero no de manera mecinica ni lineal, sino conflictiva y

con resistencias de tipo culturat,

12. A partir de los conceptos de hegemonia, culwra, cultura popular, buen sentido, sentido comin y
folklore, de Gramsci, asf como de-la concepeidn de ‘la hegemonifa cultural de Giroux, definitmos nuestro
concepto de resistencias culturales en ta eseueld, las cuales son el conjunto de ideas, concepciones de la

vida, 1a moral, el trabajo, la educacion, valores'y principios sobre 1a ensefianza y sobre el aprendizaje,
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asi como las pricticas cotidianas que se derivan de estas y que se desarrollan en el espacio escolar. Las
cuates son resultado y continuacion de las culturas subalternas propias de ta comunidad en fa que se
incerta ta escuela, y de los mismos protagonistas del proceso educativo (Muestros, alumnos, padres de
familia y directivos, en el nivel bisica escolar, por la menos). Dicha expresion cultural se enfrenta y se
amolda a los contenidos educativas hegemanicos de Ja escucta, dando lugar 4 un proceso que cuestiona,
maodifica y reelabora fa normatividad cscolar dominante, ash como reproduce aspectos fundamentales de

esta.

13. E} Estado mexicano que surge al término de la lucha armado de 1910-1917, se caracweriza por ser
un Estado burgués que imputsard un proyecto de sociedad clasista, El Estado mexicano posrevolucionario
establece desde su creacion a través de sus regimenes polfticos, como nos dice Gilly, una serie de puctos
y alianzas con los sectores o clases populares, a {in de lograr el consenso al proyecto sacial que impulsard
a lo largo del siglo. Este conjunto de pactos snciales (Que configuran parte sustancial de la hegemonfa
de la clase dominante), se caracterizan, desde ¢l punto de vista de Cordova, por un reformisnio social y
una ideologfa estatal, donde eb Estado aparece comprometido con ta emancipacion de los sectores

populares, tanto en lo econdmico como en 1o cultural,

14, La politica educativa impulsada por el Estado mexicano posrevolucionario, ha tenido y tiene fa
finatidad de fortalecer la legitimidad det Estado y de la hegemonfa dominante, asf como de reproducir ta
fuerza de trabajo requerida por fa cconomfa mexicana capitalista. Sin embargo, al presentarse Ia escuela
piiblica como promesa de redencién social por parte del Estado mexicano hacia los sectores populares
(Ocultando asf, su dependencia con ta hegemonfa de la clase dominante), Ia polftica educativa estatal ha
tenido que asumir diferentes elementos legitimadores, de acuerdo a jos cambios y readecuaciones de la
hegemonfa, que responden al estado que guarden las relaciones entre fas clases populares y ¢f Estado, a

1o Jargo de los diferentes regimenes politicos posrevalucionarios.

15. Durane el perfodo de Vasconcelas, cuando se funda fa Secretarfa de Educacion Pablica, la politica
educativa del Estado posrevolucionarin, asume una ideologfs de rcdcnci(ni soeial, donde tanto las
earencias materiales comu la cultura de los sectores populares son los principales clementos legitimadores
del proyecto educativo hegemonico. Sin embargo, se termina desvalorizando la culura popular, pues se
plantea que el pucblo "nada sabe” y que se ¢ debe ensefar una cultura nueva, tiberadora de sus miserias

materiales y esplrituales.
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Durante el sexenio de Avila Camacho, al hacerse necesario para ol Estado y para 1a hegemoniy, readecuar
las refaciones con los sectores populares (Ya incorporados a organizaciones corporativas, y ante el
despegue industrial que surgirfa en los aivos 40 y 50), la politica educativa elimina 1os excesos populistas
det sexenio cardenista, manteniendo el Estado la autoridad educativa, 1a gratuidad y obligatoriedad de
escuela publica, pero wmbién se favorecen los intereses culturales de los sectores privilegiados
(Reconociéndose y estimuldndose el crecimiento de las escuelas particulares), se restringen aspectos de
la cultura popuiar en la cscuela y se refuerza la importancia de Ja coltura elaborada y dominante, Al
replantearse una nueva relacién entre el Estado y fas clases populares, tiene un giro 1a hegemonla en 1a

sociedad y a la vez, el mismo proyeeto educativo del Estado.

En el segundo perfodo de Torres Bodet ai frente de {a SEP, et "plan de once afios” cstablece un proyecto
educativo que acentda su autoridad pedagdgica en el principio de que "los especialistas” en educacion y
las aftas autoridades educativas son quienes saben mejor solucionar la problemdtica educativa, 1a
autonomia relativa de la escuela se expresa a través de un desprecio de las carencias materiales y la
cuftura de fas clases popularcs_ en fa elaboracion  def proyecto educativo (El “plan de once aios*
unicamente prioriza fas necesidades materiales del interior de la escuela), negando el vinculo con el medio

social y cultural, asf como con sus desigualdades.

A lo largo de la politica educativa impulsada por ¢l Estado mexicano posrevalucionario, se va danda, con
diferente intensidad, una constante manipulacion y negacion de la cultura popular y de fas necesidades
materiales de los sectores subalternos, sin dejar totalmente de tomarlas en cuenta, pero sf posibifitndo

la aparicion de resistencias culturales al interior de fa escuela, en su nivel bsico por 10 menos.

16, Durante el sexenio de De ta Madrid, las politicas de austeridad impulsadas por ¢l Estado, asi como
la crisis ccondmica @ la que trataban de solucionar, pusieron. al descubierto los pobres togros de la
educacién pablica (Tanto en ¢l nivel escolar de la pablacidn, como en tos indices de reprobacion y los
de desercian escolar). lguatmente, se cuestionaron algunos de los principates elementos legitimadores de
la politica educativa del Estado, como el supuesto de ser 1a educacion el medio méas adecuado para

mejorar el nivel de vida de las clases populares.

Sin embargo, ¢l Estado planted nuevas propdsitos que fordalecerfan su legitimidad y su autoridad
pedagogica en materia educativa (Por ejemplo, [a integracion de un ciclo bisico ‘escofar de 10 aros, ¢l
reconacimiento de ta diversidad de necesidades educativa regionales y una vinculacion mds eficiente entre

las niveles escolares).
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17. La Modernizacién Educativa, como el proyecto educativo del Estado durante ¢ sexenio salinista, se
apoyé en una legitimidad basada, por un lado, en una autoridad pedigogica de “los especialistas” en
materia educativa (Como los del Conscjo Nacional Técnico de la Edueacion) y los funcionarios superiores
de la SEP, y por otro lado (Al menos al principio), en el consenso de los foros de consulta, que
pretendieron demostrar una aceptacion por parte de los diversos sectores o clases, de la sociedad

reforzando asf el proyecto hegemdnico al interior de la escuela.

l.as propuestas administrativas de la Modernizacion (Descentralizacion, Inversion educativa, ete.) ya
venfan plantedndose desde aios atras, y serfan responsabilidad de la SEP, el gobierno federal, y los
goblernos estatales, principalmente. Sin embargo, las propuestas sobre la mayor participacion de padres
de familia, maestras y alumnos en la organizacidn escolar y en las nuevas formas de ensefanza-
aprendizaje, serfan aspectos que forzosamente tendrfan que confrontarse con la cultura escolar de las
diversas comunidades escolares. La asimilacion de fas propuestas modernizadoras, deberian ser a través
de de la aceptacion de diferentes trabajas pedagdgicos y de nuevos hibitus eseolares, que involucrarfan,
la mayor 0 menor presencia de resistencias culturales en maestros, alumnos; padres de familia y adn

directivos de escuela, en el nivel bdsico por la menos.

18. La teorfa pedagdgica y los perfiles de desempefio que planted la Modernizacion Educativa para la

educacion bésica, priorizaban la importancia de las relaciones horizontales entre alumnos y la recreacion

" de aspectos de su vida cotidiana, a fin de mejorar el aprendizaje de los habitus escolares hegemdnica. Sin

embargo, es necesario reconocer que en medios sociales marcados por la division de clases, se generan
formas de relacionarse con desigualdades y subordinaciones de tipo cultural, tanto al interior de la eseuela
como fuera de elia,

Por otro tado, si bien la autoridad pedagdgica de los modernizadores pretende un replanteamiento del
trabajo pedagdgico,.a través de-camblos en la cultura escolar de maestros, alumnos, padres de famitia y
directivos, cbn una clara intencion de lograr una mayor integracion de la camunidad que rodea a la
escuela, su ﬁna_!idzid es la de subordinarta. a los contenidos cducmivns modernos, sin_aceptar sus
resistencias culturales, ni buscar soluciones a otras problemas de la comuiidad que requieren del apoyo

escolar.

~19. El Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Bisica, planted un viraje def proyecto

modernizador, a fin de obtener el consenso ante sus propuestas 1anto en los hibiws, como en las
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caracteristicas del trabajo pedagogico que pretendieron imponer a fos miembros de la comunidad escolar

(O sea, 1o gue se Ilamd contenidos educativos de la modernizacion),

Primero, se propuso con mayor presicidn el Hamado "federalismo educativo”, que transmitia parcialmente
la autoridad pedagogica de ta SEP (Gobierno federal), a los gobiernos estatales y sus dependencias
cducativas, a través de algunos conenidos educativos regionales y de la administracion de los servicios

cducativos en cada estado.

Por otro lado, los modernizadores reconocicron 1a necesidad de asimilar las resistencias y erfticas a su
proyecto, provenientes de la base magisterial, a través de 1a ampliacién del consenso del proyceto
educativo hegemdnico, utilizando a la estructura organizativa del SNTE, asf como manipulando la
pramesa de mejores remuneraciones econdmicas a los maestros, a través de la Carrera Magisterial, donde
se comprometfa la aceptacion del proyecto modernizador (Planes y programas de estudio, organizacion

escolar, consejos de participacién social, . elc),

Sin embargo, el consenso pasivo logrado por la Modernizacion Educativa, demuestra sus limitaciones al
reconocer que los docentes implementardn los contenidos educativos modernizadores a partir de su
experiencia cotidiana. También tenemos que, la aceptacion dnicamente "de palabra” sobre a creacifn y
funcionamiento de los Cunsejos de participacion social asf como “los arreglos personales” al interior de
la escuela (Entre ei directivo y los maestros) en la evaluacién de la carrera magisterial, nos hablan de la
existencia de comunidades escolares que moldean ellas mismas sus procesos: educativos, manifestando
aspectos de una cullura escolar que resiste y reelabora el proyecto educativo hegemadnico, aungue no lo

cuestione abjertamente.

20. Las escuelas piblicas de educacion bisica secundaria en México, se dividen en escuelas secundarias
generales (Aproximadamente 1a mitad  del total de escuelas secundarias), escuelas secundarias técnicas
(Con mayor presencia en los medios rurales o semiurbanos) y escuelas telesecundarias (Que-han tenido
un mayor erecimiento, por las bajos costos de su mantenimiento). Por otro lado, tenemos que los cuairo
tipos o grupos de sujetos que integran la comunidad escolar de la secundaria son los alumnos, los
maestros, los padres de familia y los directivas, principalmente. Todos ellos participan activamcnté en

el proceso educativo de 1a escuela secundaria.

21.- El diagndstico de la escucla secundaria piblica en México antes de ia Modernizacion Educativa,

sefalaba principatimente sus limitaciones en la cobertura de su demanda (Que descendid durante la década
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de los 80, liegando a un 82.4% en el ciclo escolar 1989-1990), su alto indice de reprobacion y desercion
(27% de tados fos alumnos de secundaria reprobaban por o menos una materia: 74% de los alumnos
terminaban la sccundaria durante 1987-1988), 1a existencia de programas de estudio saturados de objetivos
de aprendizaje, con una exagerada especializacion (Que originaban un alejamiento de Ias prioridades de
la vida cotidiana de los alumnas), el predominio de métodos de enseianza-aprendizaje tradicionales (Que
_priorizan la clase oral y el autoritarismo del docente) una sobirecarga de trabajo administrativo para 1os
maestros y la existencia de relaciones autoritarias y de subordinacion, con los directivos de escuela, tanto

en §a organizacion escolar como en lo referente a la utilizacion de métodas de enseninza-uprendizaje.

Desde ja perspectiva de los modernizadores, tdos estos aspectas deberfan ser modificados, o través de
la implantacion de cambios en el trabajo pedagdgico que garantizara mejor la inculeacion de los hihits

dominantes.

22. Los modernizadores propusieron para la sceundaria priarizar su papel como reproductora de fuerza
de trabajo (Principalmente como red de escolarizacion primaria profesional, al destacar la importancia
de ia integracion flexible del alumno al sistema productivo), la eliminacion de objetivos de aprendizaje
(Con ¢l fin de evitar ia saturacion de los programas de estudio), la necesidad de retomar aspectos de la
vida cotidiana de los alumnos y de la comunidad que rodea a la escuels, a fin de fograr una mejor
asimilacion de los habitus escolares (A través de los pertiles de desempeio y los enfoques de los
programas de estudio) y la creacidn de los consejos de participacion social y de la carrera magisterial
(Como organismos gue intentan retomar la participacion de la comunidad escofar en la implantacion del
proyecto educativo, asf como para fortalecer fa legitimidad del mismo).

23. Haciendo una critica a la Modernizacion Educativa y a sus propuestas para la educacién secundaria,

seiigfamos que:

a) Es un proyecto educativo hegeménico, impuesto desde fas autoridades educativas superiores
y "los especialistas” en educacion. Su accpmci()n, su consenso, no implicd la asimilacién de la
cultura escolar de maestros, alunwios, padres de familia y directivos de escuela (Por lo tanto,
generd y genera resistencias cuiturales miltiples, por parte de las cbmunjdadcs escolares a nivel
hisico). La hegemonfa de fa Modernizacion Educativa se basé en la ampliacion de la autoridad
pedagdgica de 1a SEP a los gobiernos estatales, en el acuerdo polftico con el SNTE y eb la

promesa de la mejorfa ccondémica al magiterin, 4 través de la Carrera magisterial.
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by La Modernizacion Educativa prioriza la participacion, las refaciones personales y ¢
reconocimiento de fa vida cotidiana de los alumnos, a fin de mejorar {a asimilacion de sus planes
y programas de estudio. A fin de mejorar el trabajo peagdgico en la formacion de habits
hegeménico, st propone un enfogue que manipula las relaciones entre los sujetos, su vida
cotidiana y sy cultura. Sin embargo, los programas de estudio continuan siendo especializados,
saturados de informacion, que tanto rebazan, en su inmensa mayoria, Ja vida cotidiana de)
alumno, como ensefd conocimientos que pocos alumnos aprovechardn en su vida laboral,

manteniéndase su papel como justificadora de las desigualdades que genera la preparacion escolar,

¢) Al no reconocer a los miembros de la comunidad escolar como sujetos activos y @ su cultura
escolar, 1a Modernizacién Educativa plantea una organizacion escolar utdpica a través de consejos
de participacién social desinteresadamente preocupados por 1a educacion, asf como un proceso de
evaluacion de 1a carrera magisterial que prélcnde clevar la eficiencia del trabajo pedagdgico de
los maestros. Tal parece que no entiende o no acepta el papel de la comunidad escolar que “desde
abajo” moidéa también el proceso educativo, donde si bien se reproducen relaciones de
autoritarismo y subordinacion, éstas adquieren caracteristicas especificas segdn el medio socio-
cultural donde se ubica la escuela; orlginando, por ejempla, la formalizacién de los consejos de
participacion y evaluaciones de carrera magisterial a nivel éscuela. que en la prictica no toman

en cuenta la concepeidn “moderna” def trabajo pedagégico.

24. E} municipio de Nezahualcdyotl, estado de México, surge como resultado de la migracion campo-
ciudad originado por el desarrollo industrial que a partir de mediados del siglo, concentran grandes

contingentes de fuerza de trabajo, en los alrededores de ia ciudad de México.

25. Desde un principio, la poblacién de Nezahuzlcoyotl, establece relaciones y alianzas. de carfcter
politico (A fin de independizarse de Chimathuacdn y de organizarse para cubrir los servicios publicas
indispensables), encabezadas por Ifderes de comerciantes, funcionarios de gobierno y dirigentes del PRI,
los cuales dejaron legitimadaé pricticas politicas caracterizadas por "arreglos” personales, [a aceptacion
de cierto grado de corrupcion, asf como un auoritarismo y suhordixnuéionss, yue definen las relaciones
politicas hegeménicas entre Ja poblacidn, afectando a las de otre tipo (sindicales, cducativas, faborales,

ete, ).

26. El arigen provinciano de los inmigrantes procedentes en su mayoria de medios rurales y semiurbanos,

asf como su condicion de clase subaitérna de Ja mayorfa de a pobfacién, tanto en el aspecto econdmico
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como en el laboral, educativo y cultural, influyen en la conformacion de la colwra popular en
Nezahualcdyotl, asi como posibilitan una diferente asimilacidn de los habiws y el wrabajo pedagogico
hegemdnicos propios de [a escuela que darfa ugar a una cultura escolar caracterizada por resistencias
culturales, que tendrian ut fuerte vinculo con la eulira popular de sus habitantes y reelaborarfan el

proyecto educativo hegemdnico.

27. A partir del origen provinciano de los primeros habitantes, de la condicién econdmica y cultural
subalterna de la mayorfa de Iz poblacién, asf como del tipo de pricticas politicas predominantes, de la
importancia del comercio al interior del municipio y de la escasez de instiluciones educativas y centros
recreativos para la juventud de Neza (hasta hace pocos afios), elaboramos una caracterizacian de los
razgos de la cultura popular o culturas subalternas del municipia, que desde una perspectiva gramsciana,

definimos de la siguiente manera:

a) Las culwras familiares semiprovincianas y de un cardcter tradicional, que recrean aspectos
como la creencia en {a educacién como reforzadora de principios y valores aprenididos en el
hogar, Ia concepcién del trabajo para mejorar el nivel de vida de la familia (sin violentar sus
valores y costumbres), la conservacién de costumbres y tradiciones propias del lugar de origen
de los padres y abuelas, asi como la conservacion del mito de 1a educacién como mecanismo de

ascenso y prestigin social.

b) La cultura de "los chavos banda“, que representa un rechazo a la cultura l'amiliar semi-
provinciana y conservadora, asf como ¢l destino marginal que les ofrecen sus padres (¢n su
mayorfa de un nivel econbmico bajo o pobre), que se manifiesta en la juventud de Neza a través
de la formacidn de "pandillas™ el gusto por los bailes callejeros o "tocadus”, fas preferencias por
las drogas "baratas”, la desvalorizaeidn del trabajo, de la educaclon, de la concepeién tradicional

de fa mujer, asf como de la prictica cotidiana de ciertos elementos de delincuencia,

Sin embargo, tanto las culluras familiares aceptan cierto grado de tolerancia hacia la cultura de
las chavos banda, came estos dltimos reproducen aspectos de la cultura de sus famialias al pasar
a la edad adulta.

c) La eulwra o vision-de la vida, ef trabajo y Ja educacion del pequeno comerciante y ¢l
“tianguista” que valora el trabajp fisico y las privaciones econdmicas (mds que la’ preparacion

escolar) como el medio para adquirir recursos-econdmicos, la repsonsabilidad ante ¢l wrabajo, el
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respeto y la complicidad con la autoridad corrupta o no, asf como de la preservacion de elementas

de las culturas familiares y de ciertas supersticiones.

d) La culiura de las organizaciones populares del PRI, de colonos, de comerciantes, vecinales y
sindicales, que reproducen y recrean actitudes y concepeiones polfticas caracterizadas por "¢t
clientismo”, los "arreglos” personales con la autoridad, el servilismo y el "acarreo” a los actos

politicos.

Sin embargo, consideramos que subsisten de manera encubierta (a fin de evitar la represion de
los poderosas), ciertas concepeiones sobre la democracia, la justicia social y los derechos de los

trabajadores, entre los miembros de dichas organizaciones.

La existencia de culturas o razgos culturales subalternos en el municipio, que abarcan a las grandes
mayorfas de 1a poblacién, posibilitan el surgimiento de resistencias culturales en la escuela,
manifestAndose el enfrentamiento y la reelaboracion entre 1a cultura popular y el proyecto educative

hegemonico.

28. A partir de una cotidiana observacién del proceso educativo en ‘las escuelas secundarias de
Nezahualcdyot!, asi como de la reflexi6n sobre su cultura popular y de los aportes de nuestro rnarco

teOrico, caracterizamos las siguientes resistencias culturales en la escuela:

a) Ef maestro de secundaria practica una diddctica tradicional donde si bien refuerza su
autoritarismo en las relaciones con los alumnos y- los padres de familia, también reproduce
aspectos de las culturas familiares, constituyéndase en la fuenie de ta verdad del conocimiento -

escolar y en pilar importante de las culturas familiares, enla misma escuela.

Esta resistencia cultural tiene que ver con las culturas familiares, pues el maestro recrea valores ¢ ideas
propias de estas culturas, en su trabajo pedagégico. Las propuestas niodernizndoras sobre ¢l trabajo
pedagdgico y los hibitus éscnlarcs. no son priorizados por I()s'maestros, y los conocimientos escolares
o hdbitus escolares hegemdnicos, tienen que mediar con aspectos de cultura popular, que los mismos

docentes conservan en su labor cotidiana,

Por otro lado, consideranios que la preferencia por la didéctica tradicional tiene que ver con elementos

culturales hegemaonicos asimilados por la cultera popular (a la manera del “sentido comin® y el "buen
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sentido" planteado por Gramsci), y que resisten ante las reformas propuestas al rahajo pedagégico
YO pedagogico y

hébitus escolares, aunque sean estas Gltimas ahora las hegemonicas.

b) Entre los miembros de la comunidad escolar se presenta una concepeion de la educacion que
prioriza los valores éticos y el prestigio social, asi como ciertas «ctitudes de trato o convivencia
social, que tienen su raiz en Jos valores propios de las culturas familiares y, en parte, en la del
pequefio comerciante, Ser educado consiste en el respeto a la autoridad, saber expresarse sin
modismos populares, ser responsable en el trabajo, ser décil con el superior. Aunque no deja de
ser una concepeidn educativa que justifica las desigualdades sociates y tiene un cardcter de
reproduceion cultural, si podemos sefialar que difiere de la propuesta modernizadara, donde
educarse es refacionarse y asimilar conocimientos para resolver problemas précticos de la vida

cotidiana.

¢) La existencia de relaciones autoritarias entre Jos miembros de la camunidad escolar, donde
tanto el maestro impone su forma de trabajo a los alumnos y a los padres de familia, como ¢l
directivo organiza la escuela con muy poca participacion (O con uni colaboracién sumisa, sin que
participen significativamente en la toma de decisiones) de parte de los maestros, los alumnos y
los padres de familia, Estas caracterfsticas del trabajo pedagégico y de la autoridad educativa al
interior de las escuelas secundarias se contraponen con las propuestas modernizadoras como los
sujetos de participacién social 'y de la evaluacion de ‘la carrera magisterial, donde la
Modernizacion Educativa plantea una organizacién escalar que desconoce las relaciones de
desigualdad que se generan al interior de cada escuela. Las propuéstas modernizadoras se vuelven
supérfluas ante la resistencia de relaciones autoritarias y serviles en 1a escueld, que tienen sus
sutenta en las culturas subalternas, tanto de fas organizaciones populares, como en las del pequeiio

comerciante y familiares,

29. Se realizd una investigacion empfrica con el propésito de elaborar una aproximacion cuantitativa sobre
el problema de estudio. Se seleccionaron dos escuelas secuhdurius del municipio de Neza, aplicandose
cuestionarios al 50% de los maestros, al 10% de los alumnos y al 10% de los padres de familia; de forma
estratificada por grados, turnos 'y sexo. Es importante aclarar que'ta intencion no fue una investigacion
exhaustiva gue comprdbara totalmente o no nuestras hipotéticas resistencias culturales. Mas bien, sirvié

para reforzar y concretizar nuestros planteamientos teGricos sohre las resistencias culturales en la escuela.
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Se planted la hipdtesis general de que las resistencias culturales en la comunidad escolar constituyen un
obstaculo para la realizacion del programa de Modernizacién Educativa, en las escuelas secundarias de

Nezahwalcoyntl,

Tomamos en cuenta cuatro aspectos a investigar (que caracterizaron a las preguntas de cada cuestionario),

i fin de verificar nuestra hipotesis.

a) Caracterfsticas de los sujetos (Con la finalidad de caracterizar su origen cultural, si provenfan
del interior del pafs, pero con suficientes afios de vivir en Neza para estar integrados a la vida

urbana popular del municipio,

b) Nivel socio-econdmico del municipio (Con ¢l propdsito de comprobar si su nivel socio-
econdmico era bajo o de clase subalterna, tanto por sus ingresos, su preparacién escolar, su

ocupacién y sus condiciones generales de vida).

¢) Cultura de los sujetos (Que tuve la intencién de detectar si eran portadores de algunos aspectos
de las culturas subaiternas de Neza).

d) Cultura escolar de los sujetos (Con la finalidad de entender 1a manifestacion de las resistencias
culturales a través de actitudes, pricticas y concepeiones sobre lo escolar y la educacion, las

cuales limiten aspectos fundamentales de la Modernizacién Educativa),

30. Los resultados de la investigacion empirica nos Hevaron a concluir que existen de forma mayoritaria,
al interior de las secundarias del municipio, la préctica de téenicas ;radicionales de-la enseianza, una
dependencia muy marcada de los alumnos y los pk\dres de familia hacia los maestros y directivos,
concepeiones de 1a educacion que priorizan elementos éticos y de trato social, asf como relaciones
autoritarias entre miembros de la comunidid escolar. Sin embargo, es imbormnti: reconocer que también
se manifiestan, aunque en menor medida, aspectos como la valoracion de los derechos laborales, el interés
de los alumnos por aprender conocimientos nuevos cotidianamente, el reconocimiento de los padres de
familia del poco tiempo que dedican a sus hijos, asf como-de la consideracién de los maestros que I

creatividad, 1a critica y la iniciativa son valores que se deben inculcar en los alumnnos,
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Todos estos aspectos de la cultra escolar fueron manifestados por individuos que en su gran mayorfa
provicnen, ellos o sus familiares, del interior del pajs, conservan su herencia cultural y son pertenecientes

a clases o sectores subalternos,

31. Toda reforma educativa debe considerar que sus alcances serdn limitados, siempre y cuando no logre
asimilar y utilizar en su favor, las concepciones y pricticas educativas mas significativas de las
comunidades escolares, en virtud de que la cultura o culturas de sus miembros estin fntimamente ligadas
con éstas, originando una consistencia o permanencia de su cultura escolar, que sc sobrepone a proyectos

educativos sexenales.

32. Es importante reconocer que las resistencias culturales no necesariamente se oponen a la dominacién
de clase y a su hegemonfa cultural. Pero sin embargo, si expresan-formas dilerentes de aprender y
ensefiar que no siendo hegemdnicas son propias de las clases subalternas, por su historia, por su situacién

social y por su necesidad de integracion a la sociedad clasista de la que forman parte.
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05)
06)
07)
08)

09)

10

i)
12)

I3)
14)

15)

16)

17)

18)
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ANEXO

(CUADROS Y GRAFICAS)



CUADRO DE CONCENTRACION DE RESULTADOS.

CUESTIONARIO PARA MAESTROS

ASPECTO A: CARACTERISTICAS DE LOS SUJETOS

PREGUNTA RESPUESTA FRECUENCIA PORCENTAJE
Sexo Masculino 18 60
Femenino 12 40
1 Provincia 24 80
México D.F. 6 20
2 Provincia 15 50
México D.F, 18 50
3 20-29 6 20
30-39 12 40
40-49 8 20
50-59 6 20
60 6 mas o] 0
4 a 18 ‘ 60
b 12 40
5 a 27 90
b 3 10
6 a 6 20
b 12 40
c 3 10
d 9 30
’ 8 bis 110 12 40
11-20 9 30
21-29 9 30
30 6 mas 0 0




ASPECTO B: CONDICIONES SOCIO-ECONOMICAS DE LOS MAESTROS

PREGUNTA RESPUESTA FRECUENCIA PORCENTAJE
7 a 12 40
b 8 20
[ 12 40
8 le 30 100
ae 30 100
pc 30 100
tp 28 93.3
bp 30 100
eq 30 100
cp 30 100
ap 30 100
9 a 9 20
b 21 48
c 0 0
d 156 . 34
10 a 3 10
b 24 80
c 3 10
d 0 0
11 $1500-1089 8 20
$2000-2499 3 10
$2500-2999 0 0
$3000-3489 9 30
$3500-3999 0 0
12

$4000-4500




ASPECTO C: CULTURA DE LOS MAESTROS

PREGUNTA RESPUESTA FRECUENCIA PORCENTAJE
12 a 21 37
b 3 5.2
[ 15 26.3
d 18 31.5
e 0 0
13 a 4] 16.6
b 3 5.5
c 3 55
d 9 16.6
e 6 11
f 24 44.4
[} 0 0
14 a 6 20
b 15 50
[ 3 10
d 6 20
e 0 0
15 a 30 100
b 0 0
c 0 0
d 0 0
e 0 0
18 a 0 0
b 21 70
c 6 20
d 3 10
17 a 24 50
b 3 6.25
c 9 18.75
d 12 25
e 0 0
18 a 6 10
b 3 5
c 27 45 -
d 18 25
e 15
19 a 16 50
b 12 40
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CUADRO DE CONCENTRACION DE RESULTADOS,

CUESTIONARIO PARA PADRES

ASPECTO A: CARACTERISTICAS DE LOS SUJETOS

PREGUNTA RESPUESTA FRECUENCIA PORCENTAJE
Sexo Masculino 42 50
Femenino 42 50
1 Provincia 66 78.6
México D.F. 18 21.4
2 Provincia 54 64,3
México D.F. 30 35.7
3 30-39 72 . B&Y
40-49 12 14.3
50-59 0 0
4 1-10 12 14.3
11.20 48 57
21-32 24 - 287
5 a 0 0
b 6 : 71
¢ 42 50
d 0 0
8 6 7.1
f 18 - 21.14
0 0 0
h 12 - 143




ASPECTO B: CONDICIONES SOCIO-ECONOMICAS DE LOS PADRES

PREGUNTA RESPUESTA FRECUENCIA PORCENTAJE
6 a 12 14.3
b 0 0
c 24 286
d 18 : 21,4
e 0 0
f 30 35.7
Q Y 0
7 si 68 78.6
no 18 21.4
8 a 6 71
b 36 42.8
[ 12 14.3
d 0 0
e 30 35.7
0 $500-999 30 50
$1000-1499 6 10
$1500-1999 6 10
$2000-2499 12 20
$2500 6 mas 6 10
10 le 84 _100
as. 84 ) 100
pc 84 100
bp 78 92.8
tp 36 42.8
eg 84 : 100
cp 54 84.3

ap 84 100




ASPECTQ G: CULTURA DE LOS PADRES

PREQUNTA RESPUESTA FREGUENGIA PORCENTAJE

17 a 54 333
b 8 37
¢ 30 185
q 2] 407
¢ 6 ar
12 a 18 214
b 12 143
< & 7.t
d 6 721
° 6 71
f 48 57
13 a 18 214
b 16 2.4
[ 0 o
d 48 57.1
] 0 0
14 ] 80 714
b 8 71
e 6 71
d 12 143
15 ) 30 3».7
b 12 143
3 8 71
, d 30 357
e 0 ]
! 8 71
. '] (4] 0
16 } 12 143
b 24 286
[ 8 71
d 8 71
] 0 o
‘ ! % 428
i 17 2 0 [(]
¢ i b 78 928
i c ] 7t
d o 4]
18 a 84 73.7
: b 0 0
; [ 30 23
d 0 0
H 19 a 38 25
i b 6 42
: ¢ 60 . LI
! d 18 125
i L] 24 166
20 a 48 534
b 0 [
} c 18 20
; d 24 286
; 21 [} 0 - 387

: b 6 71
3 ¢ 12 143
{ d Q o
i [ k¢ 428
” 48 57

& 74
2 286

acTe
o
~
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ASPECTQ D: CULTURA ESCOLAR DE LOS PADRES

PREGUNTA RESPUESTA FRECUENCIA PORCEN"
23 a 24 286
b [} Q
[ 42 50
d 18 21.4
e 0 0
24 a 24 28.6
b 8 74
c 6 71
d 54 64.3
25 a 66 78.6
b [ 7.1
c 18 214
d 0 0
26 a 12 143
b 12 - 143
c 6 ' 74
d- 30 357
° 24 28.6
27 a 18 ' 214
b o] 0
c 30 38.7
d 36 \ 42.8
e s}
28 a 66 41.8
b ] 4.3
c 38 ) 26
d 18 13
e 18 13
29 a 0 0
b .84 100
30 8 6 71
b [+3 Q
c 30 35.7
d 12 143
8 12 143
{ 6 428
31 a 24 T 288
b 54 642
[ Q -0
d

6 R &




CUADRO DE CONCENTRACION DE RESULTADOS.

CUESTIONARIQ PARA ALUMNOS

ASPECTO A: CARACTERISTICAS DE LLOS SUJETOS

PREGUNTA RESPUESTA " FRECUENCIA PORCENTAJE
Sexo - Masculino 63 43,7
Femenino 81 56.3
1 Provincia 93 64.6
México D.F. 51 354
2 / Provincia 84 68.3
México D.F. 60 417
3 12 57 39.5
13 48 334
14-15 38 27
3 bis 1-8 .8 6.3
5-10 15 104
11-15 120 833
5 sl 143 99.8
no 1 0.7
7 a 63 438
b 81 56.2




ASPECTO B: CONDICIONES SOCIO-ECONOMICAS DE LOS ALUMNOS

PREGUNTA RESPUESTA FRECUENCIA PORCENTAJE

4 si 6 4.2
no 138 85.8

6 a 45 31.2
b 0 0

[ 9 6.3

d 80 82.5

e (o} 0

8 le 144 100
ae 144 100

pc 144 100

eq 144 100

cp 144 100

bp 144 100

tp 108 72.9




ASPECTO G; CULTURA DE LOS ALUMNOS
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ASPECTO D: CULTURA ESCOLAR DE LOS ALUMNOS

PREGUNTA RESPUESTA FRECUENCIA PORCENTAJE
15 a 105 729
b 27 18.7
c 9 6.2
d 3 2
16 a 2] 8.2
b 48 333
[4 60 41.6
d 27 18.7
17 a 105 728
b 24 16.8
c 3 2
d 12 83
18 a 48 33.3
b 18 12.5
I 48 333
d 30 20.8
19 a 111 i
b g9 6.2
c 24 168
20 a 6 4.1
b 51 354
c 15 : 104
d 72 : 50
21 a 120 ) 67.1
b 33 16.7
c 27 12.8
d 2] 43
e 21 10
22 a 48 333
b 18 125
c 51 ) 354
d 27 18,7 .
23 a 18 126
b 36 25
c 84 . 583
d 8 : 4.1




CUESTIONARIO PARA MAESTROS

ASPECTO A: CARACTERISTICAS DE LOS SUJETOS
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CUESTIONARIO PARA MAESTROS

~ ASPECTO B: CONDICIONES SOCIO-ECONOMICAS DE LOS SUJETOS
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CUESTIONARIO PARA MAESTROS

- ASPECTO C: CULTURA DE LOS SUJETOS
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CUESTIONARIO PARA MAESTROS

ASPECTO D: CULTURA ESCOLAR DE LOS SUJETOS
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CUESTIONARIO PARA PADRES DE FAMILIA

ASPECTO A: CARACTERISTICAS DE LOS SUJETOS
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CUESTIONARIO PARA PADRES DE FAMILIA

ASPECTO B: CONDICIONES SOCIO-ECONOMICAS DE LOS SUJETOS
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CUESTIONARIO DE PADRES DE FAMILIA

- ASPECTO C: CULTURA DE LOS SUJETOS
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CUESTIONARIO PADRES DE FAMILIA

ASPECTO D: CULTURA ESCOLAR DE LOS SUJETOS
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CUESTIONARIO PARA ALUMNOS

ASPECTO A: CARACTERISTICAS DE LOS SUJETOS
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" CUESTIONARIO PARA ALUMNOS

ASPECTO B: CONDICIONES SOClO—ECONOMICAS DE LOS SUJETOS
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CUESTIONARIO PARA ALUMNOS

ASPECTO C: CULTURA DE LOS SUJETOS
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CUESTIONARIO PARA ALUMNOS

ASPECTO D: CULTURA ESCOLAR DE LOS SUJETOS
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