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RESUMEN 

El presente traba j o de investigacibn se realizb con el 
propósito de anal izar la relaciOn evaluacibn tratamiento en 
el servicio de EducaciOn Especial en el horaraio de 12 
a 14 hrs, de la Cl i nica Universitaria de la Salud Integral 
IC.U.S.I.I, Campus Iztacala de la U.N . A.M . 

Se describen algunas ideas de a1.1tores acerca de la 
evaluacibn y especialmente bajo la postura conductual . 
Posteriormente se analizan las caracterlsticas generales de 
la poblaciOn a investigar.A partir de lo cual se plantean 
tres obJetivos: 11 Ident if icacibn de la relacibn evaluac1ón
trat amiento. 21 Identificación de progresos y 

habilidades por cada sujeto, y 3> Propuestas . 
En los resultados se encontrb que no existe relacíbn 

entt-e la evaluación y el tratamiento, y se identificaron 
además algunos aspectos que impiden el desarrollo de los 
sujetos y del servicio. 

Se hacen propuestas con respecto a la pr~ctica y futuros 
trabajos de investigacibn. 



INTRODUCCION 

La Psicologia como ciencia está conformada por diferentes 

áreas, que a su vez se han apoyado desde su surgimiento en 

modelos teorices y prácticos. Dichas áreas serian: Educativa, 

clinica social, y entre otras la de Educación Especial . 

Un aspecto común en el trabajo de la Psicologia , y en 

especial de la Psicologia conductual es que incluye en todas 

sus áreas, una de Investigación previa a la 

intervención, 

profes i onal. 

lo 

fase 

cual otorga mayor calidad al trabaJo 

Dicha investigación, es usualmente conocida como 

evaluación. La evaluación es una herramienta utilizada como 

un proceso continuo en el que se obtiene la información 

necesar ia para llevar a cabo el tr·atamiento más adecuado y 

efectivo. 

La importancia de la evaluación como proceso a lo largo de 

la intervención es que permite identificar a tiempo todas las 

variables que afectan el desarrollo del trabajo, y además 

pueden modificarse a tiempo los elementos que a f ectan 

negativamente la intervención. 

De manera que si la evaluación está en relación dir·ecta 

con la intervención o tratamiento, los resultados serán 

más satisfactorios. De hecho, el modelo Conductl.la 1 



conside r-a que debe e xist ir evaluación diagnóstica o 

antes del tr-atamíento, dur-ante el tr-atam1ento, en los 

resultados y en un seguimiento. 

Poi- esta r-azón se ha dedicado el primer capitulo a la 

exposición de todo lo referente a la evaluación. los mode l os 

de evaluación utilizados por la Psicología y principalmente 

lo refer-ente al modelo conductual, par-a finalizar este 

c apitulo s e destaca la importancia de la r-elacibn 

evaluación y tr-atamiento en el trabajo de la Educación 

Espe cial . 

Como ya se mencionb la evaluación como pi-oc eso 

se ap l 1ca en diferentes .~.i-eas de l a Psicologla. En este 

caso el area en donde se hicieron las obser-vac1ones sobre la 

relación 

Especial . 

evaluación y tratamiento es la de 

En seguida se describe la metodologia <Cap . 

Educación 

l I) , es 

decir, las caracteri s ticas especifica de la pob l ac ibn de 

estudio así como las condiciones de tr-abajo , l os ObJetivos de 

la investigación y el procedimiento que se uti l izó para la 

obtención de los datos necesarios de los SUJetos con retardo 

en el desarrollo. 

Una vez que ~a sido descr-ita la metodolog la se procede a 

la descripción de resultados y su an~lisis <Cap . I II> . 

Finalmente se concluye el ti-abajo con algunas pt-opuestas 

para investigaciones futuras . 



CAPITULO I 

EVALUACION 

La evaluaciOn es un proceso utilizado como herramienta en 

diferentes ciencias o disciplinas. Para el caso de la 

Psicologla entendida como ciencia, la evaluación se trabaja 

conforme a un marco de referencia teor1co <teorias 

psicológicas> y baJO un método cientifico CAvi la y 

Rodrlguez,19871. 

La Psicología ha utilizado la evaluación en diferentes 

casos, por ejemplo tenemos la situación en que un estudiante 

ya sea de nivel primaria o profesional, es evaluado a lo 

largo de su periodo escolar, con la finalidad de conocer la 

cantidad de conocimientos aprendidos. Si en dicho proceso se 

identificaran graves deficiencias en el alumno, lo que 

procede frecuentemente es que se solicita al Psicologo que 

realize una evaluaciOn psicológica donde pueda identificarse 

las causas de su bajo aprovechamiento, es decir, investigar 

cuAles son los problemas de aprendizaje que tiene para poder 

trabajar con ellos. 

La evaluación psicolOgica también es utilizada en casos en 

que una persona solicita empleo a una empresa, ya que el 

perfil que 1-egu l armente se solicita del aspi1-ante no 

solamente es de acuerdo al grado de conocimientos que tenga, 



sino también se requiere un per -f i l psicológico, es decir, 

sobre personalidad,actitudes y aptitudes. 

En el .llrea clinica, los objetivos de la evaluación de 

tipo psicolOgico se re-fieren a identi-ficar los trastornos, 

anormalidades o de-fectos con respecto a 

pensamientos,emociones o actos de la persona. 

De tal manera que poste1·iormente puedan retomarse los datos 

para el t r atamiento del c aso. 

Hay otros casos en que se han real i zado evaluaci ones del 

-funcionamiento neuropsicolOgico, en los cuales lo que se 

evalua o se mide es el sintoma conductua l que ref'. l e j a un 

-funcionamiento sano o alterado del cerebro <Kendal y Norton-

f'ord, 1988) . 

En resumen, la evaluac i ón determina cu~les son los 

repertorios, habilidades, aptitudes, o actitudes que el 

sujeto posee, que tal vez presenta e n e xceso , con p oca 

-frec uencia o que no posee y en algunas o casiones la 

evaluación tambi én detecta los -factores directos o indirectos 

que af'ec tan la situación <Galguera, hinojosa Galindo,1988> 

La impor tanci a de la evaluación rad i ca en l a -forma en que 

s e emp lee la inf'o rmaciOn o btenida de ella . De hecho, el valor 

de la in-formación radi c a en la decisión de cómo aplicar la 

para cada caso y adem~s c o n resultados -favorables 

<Moyra , 1982 y Rodr iguez y Ga rc ia , 1990 >. 



De acuerdo a cada situación, la información tiene una 

utilidad diferente, por ejemplo, en selección y diagnóstico, 

la evaluación tiene la funciOn de selecionar y agrupar a las 

personas de acuerdo a sus caracteristicas. Ademas de ello, 

el diagnostico de la evaluaciOn en este como en otros casos 

debe identificar el conjunto de s1ntomas y signos que 

pudieran ser patológicos, as1 como su origen, evolución y 

curso, a partir de lo cual s i el diagnóstico es apropiado 

se prescribe un tratamiento, y puede hacerse un 

pronóstico de recuperación <Galguera,Hinojosa,Galindo,1988>. 

He>. y casos en que se requiere de aclaración de 

diagnóstico, ya que por algún motivo existe duda con respecto 

a el, para lo cual se procede a realizar una segunda 

evaluación considerando los datos que pudieran ser erroneos. 

Ahora bién, un aspecto muy importante para la efectividad 

de la intervención de un caso, sea cual sea, es la relación 

directa y proporcional entre la evaluación y la intervención , 

e n el sentido de una detección apropiada y a tiempo de todos 

los elementos que intervienen para un tratamiento eficaz. 

La evaluación ha sido t r abajada desde hace tiempo, y por 

tanto son varios los elementos que se han integrado a el la 

para actualizarla constantemente. Las técnicas 

son var i as, nombra r emos algunas de ellas: 

de evaluación 



La obser-vacibn directa por parte del evaluador, la 

entrevista con el sujeto, o con -Familiares interesados, 

aplicación de pruebas <estructuradas o no>, test, e 

requier-a, 

Bouchar-d 

y en los casos que se inventarios, 

diagnóstico de evaluaciones méd icas. (Ladouce r-, 

y Gr-anger,1981> .Ahora describiremos cada uno de ellos. 

Sullivan en 1954<citado en l<endal y Norton--Ford, 1988> 

describe a la entrevista como una situacibn de comunicacibn 

-Fundamentalmente verbal en un grupo de dos personas, 

integ r-ado de una manera vol untaria entr-e e xoerto y cliente, 

la entrevista tiene la -Finalidad de de-Finir algunos patrones 

caracter-l.sti cos del sujeto, paciente o cliente, dichos 

patrones pueden considerarse valiosos en la medida en que 

conlleven alguna revelacibn y además se pueda obtener algún 

otro bene-F icio de ello, es decir, que la entrevista no debe 

ser únicamente un interrogator-io -Fria y molesto, por el 

contrario, actualmente se ha trabajado con este método para 

per-Feccionarlo mediante di-Ferentes aspectos, de tal maner-a 

que el entrevistador, no únicamente se aboca a r-ecibir 

in-Formación verbal por parte del entrevistado, sino que 

también esta alerta a los mensajes no verbales, el manejo de 

situaciones emocionales inesperadas, e incluso el 

entrevistador hace de la entrevista una experiencia agradable 

con bene-Ficio para ambos involucrados. 



La observación c omo otro método que el evaluador utiliza. 

ya sea en forma directa o con apoyo de familiat-es o tutores 

para el caso del tratamiento de niños. La observación 

también se utiliza cuando finaliza la intervención y se hace 

una comparación entre la conducta inicial y la obtenida 

finalmente, comprobando la efectividad del trabajo . 

El diagnóstico médico, es utilizado especialmente para 

aquellas personas con lesiones neuropsicológicas, o de 

retardo en el desarrollo, o simplemente con alguna lesión 

física. con el diagnóstico, el evaluador puede cons iderar los 

datos necesarios para planear una intervenciOn adecuada . 

Las pruebas estructuradas son un método de evaluación 

empleado muy frecuentemente, y requiere que los sujetos 

repondan a una serie de preguntas especificas de tal manera 

que la respuesta de los sujetos sea restringidas . mi entras 

que en las pruebas no estructuradas el evaluador puede darl e 

al suJeto mayor l i bertad para contestar ampliamente a lo que 

se pregunta. 

Generalmente los evaluadores utilizan varios de los 

métodos que se describieron junto con otros, para lograr su 

objetivo, sin embargo es labor también del evaluador 

considerar en cada uno de los métodos la confiablidad y 

validez de los instrumentos . 



'1 

La confiabilidad es el grado en que una prueba o una serie 

de observaciones son estables y dignas de confianza <Kendal y 

Norton-ford,1988>. 

Existen 

par a la 

d i f'erentes 

estabilidad 

tipos de conf'iab1lidad, por ejemplo 

temporal, la conf'iabi l idad entre 

calif'icadores y la confiabil i dad interna . 

La estabilidad temporal es la comparac1bn entre la primera 

y la segunda aplicacibn de una prueba. La conf iabilidad entre 

calificadores se refiere a la posibilidad de que dos o más 

eval uadores independientes es ten de acuerdo con la 

calificación o clas i ficación, y la consistenc ia inter na es l a 

relac i ón entre la puntuación de la primera y la segunda mitad 

de la prueba. 

La validez son las conclusiones entre lo que la prueba 

está midiendo y lo q ue realmente querría evaluarse <Kendal y 

Nor ton-f ord, 1988) . 



HISTORIA DE LA EVALUACION EN EL MODELO CONDUCTUAL 

La evaluaciOn ha sido motivo de controversia desde hace 

varios años, y los modelos de evaluación propuestos por 

los autores que se han ocupado del tema han evolucionado 

desde la enunciaciOn de perspectivas de gran generalidad 

hasta aproximaciones a los modelos mAs prActicos y reales. 

Primeramente la agrupac10n se reduc1a en dos grandes 

apartados de visiones muy diferentes, la primera de ellas era 

la clínica que englobaba todas las prácticas cl1n1cas, 

d1nám1cas y psicoanal1t1cas, y la segunda agrupaciOn era la 

estadlstica, que se refiere a toda esa era conocida de test 

psicométricos donde se intenta medir todo, desde la 

inteligencia, hasta los rasgos de personalidad. 

Posteriormente surgib el análisis funcional y es hasta 

mediados de los años 70 cuando se empiezan a observar la 

e:·: i stenc i a de modelos más especificas. <Avila y 

Rodrlguez,1987>. 

Cuando la Psicologla era una disciplina nueva se baso en 

métodos y modelos asl como en estrategias de otras 

disciplinas, en las áreas Cllnica y Educación Especial el 

enfoque médico tuvo gran influencia <Zarzoza en Galguera, 

HinoJosa y Galindo,1988). 



! l 

Basada en ellos, surgieron la Psicologia diferencial y la 

Psicologia de rasgos. La pr-imera, conocida también como 

modelo correlacional, psicométrico o diferencial que estudia 

las diferencias individuales en la conducta de las personas 

de manera cuantitativa, sus 

investigacibn del surgimiento 

áreas 

y 

de estudio son 

relacibn entre 

la 

las 

diferencias individuales en base a la puntuacibn obtenida en 

la aplicacibn de test . Este enfoque propicib el auge de la 

construcci6n de pruebas ps1cométr1cas o test, vocablo de 

m-1gen inglés ampliamente introducido en todos los idiomas 

para caracterizar 

Internacional de 

a las pruebas psicolbgicas. La Asoc1acibn 

Psicologla Aplicada lo define de la 

siguiente manera: Es una pr-ueba definida que implica una 

tarea que se ha de cumplir, idéntica para todos los sujetos 

e>:am i na dos, con técnica precisa para la apreciacibn de 

resultados y valoraci6n numérica de éste <Escotet , 1982>. 

Para el caso de la Psicología diferencial, la aplicacibn de 

pruebas mentales o test supone que los sujetos varían 

conforme a la curva normal, y aquellos que se ubican 

por debajo o arriba de la media obtienen un grado 

que es su marca distintiva . 

Por otra par.te, la Psicologia de rasgos se interesa por 

determinar la estructura fundamental de la personalidad y 

además comparar- la eJecuc1bn ele personas y grupos sobr-e la 

dimensión de un mismo r·asgo o varios rasgos, entendiéndose 



i.,: 

por- rasgo aquella categoría generica que agrupa una gran 

cantidad de patrones conductuales. La evaluacibn en la teoria 

de los rasgos se refiere a la bQsqueda de signos que sirven 

únicamente como indicadores confiables de que existe 

el rasgo y su finalidad es aislarlo e identificarlo 

para asi poder asignarle un nombre <Silva,1989>. 

La Psicologla diferencial y la de rasgos conforman lo que 

se conoce como Evaluación Tradicional . por tanto los aspectos 

la caracterizan son: 

l.- Los aspectos que determinan la conducta son internos . 

2.- Prioritariamente tiene importancia el ambiente pasado del 

sujeto responsable de la conducta. 

3 . - La conducta siempre es estable y consistente. 

4,- La conducta se entiende como un cúmulo de rasgos 

ps1cométricos, introvers10n o neuroticismo que se pLteden 

medir y evaluar con pruebas elaboradas para el lo, o rasgos 

dinámicos como conflictos, defensas o enfermedades mentales y 

sindromes. 

5. - Las respuestas del suJeto son interpretadas como signo. 

6.- Adem~s de las pruebas, las técnicas utilizadas para la 

evaluación son los autoinformes generales y las entrevistas 

semiestructuradas asi como técnicas proyectivas. 

7 . - Los instrumentos construidos para la evaluacibn del 

suJeto, se elabor-an principalmente par-a hacer comparaciones 



interindividuales y los resultados de la evaluacibn no 

tienen relación directa con el tratamiento. 

8. - La evah.1acibn se realiza de una manera global de acuerdo 

a la estructura 

personalidad,rasgos,con-fl1ctos,necesidades 

<Fernández y Carrobles,1981). 

de 

y 

la 

sindromes. 

Después de algún tiempo toda la era de Evaluación 

Tradicional as1 como los test tuvieron por llamarlo de alguna 

manera, una crisis debido a que presentaban una serie de 

cat· acter 1 st i cas cali-ficadas como de-ficientes por sus 

criticas, entre las más sobresalientes se mencionan: 

a) La creación de test o pruebas psicológicas por simples que 

sean requ1er·en de un trabaJO di-fici l y costoso íTat·nopol, 

1983>. 

b) La evaluación de tipo tradicional etiqueta al sujeto, y no 

guarda ninguna relac ibn con el tr·atamiento en lo que se 

re-fiere a los datos que pudieran proporcionar para un 

tratamiento e-fectivo as1 como su seguimiento CFer·nández y 

Carrobles,1981) y CTarnopol,1983) . 

c> Los r·esultados de una evaluación de tipo test o pt·ueba 

están in-f luenc iados por di-ferentes aspectos como son la 

cultura, la educación, la raza del evaluado, la situacibn de 

evaluación, la preparación del evaluador, entre otros 

aspectos, sin embargo ellos no son considerados -formalmente. 



Como resultado, se favorec1b a la ct·eacibn de nuevos 

modelos conformados por la influencia de diferentes autores y 

que poco a poco se fueron integrando. Tenemos por ejemplo al 

modelo conocido 

comportamiento 

determinantes 

como cllnico-dinámico: 

observable es signo, 

de la conducta son 

en 

es 

de 

el cual 

decir, 

el 

los 

naturaleza 

intrapsiquica.Los objetivos del modelo son: la deteccibn de 

los factores etiolOgicos, para diferenciar los trastornos 

or· g~nicos y funcionales , asi mismo determinar el curso del 

pt·oceso p sicopatolOgico. Sus métodos y técnicas son 

múltiples: observac16n, pruebas ps1cométricas, proyectivas 6 

subjetivas. el diagnóstico tiene la finalidad de orientar al 

análisis de elecciOn de intervención . 

Otro de los modelos muy de moda por los años 7(1 fué el 

modelo fenomenolbgico ó humanista existencial. El 

compot·tamiento para este modelo es un producto total 

determinado básicamente por la percepción subjetiva del 

ambiente, los estilos comunicacionales y el potencial humano 

del sujeto. Su objeto de estudio es la autopercepción, el 

· autoconcepto, la percepción de otros y su ambiente. el modelo 

trabaja estrategias para la solución de problemas personales 

y la autorealización. Los métodos que emplea para evaluar son 

la observación y la auto- observación, no hay etiquetacibn de 

los su Jetos y el diagnóstico es fa.se importante del 

tratamiento. 



Apareció también un modelo de aproximacibn cl1nico-

E:<per imental, desde la perspectiva soviética. En este 

modelo hay un reconocimiento del Marxismo como principio 

metodológico bAsico de la Psicolog1a, es decir, sus 

principios son: La unidad psico-f1sica, el desarrollo de la 

psiqué, el principio histórico y unidad de teoría-práctica. 

Los métodos que utiliza son los test, la descripcibn 

de s1ntomas, estructura de las alteraciones observadas, 

observación entrevista y an~lisis de tareas. 

Finalmente mencionaremos al modelo Conductual, donde el 

comportamiento observado es muestra . los componentes 

determinantes de la conducta son la dimensión social y la 

cognitiva. El objetivo de la evaluación es describir los 

patrones espec1-ficos de conducta que requiet-en cambio en su 

frecuencia de aparición, su intensidad, duración o las 

qué condiciones bajo las que la conducta sucede, en 

condiciones -fué adquirida y los -factores que la mantienen, 

asi como la elección de los instrumentos mAs apropiados para 

producir los cambios deseados en la conducta de los sujetos. 

En el modelo conductual, la evaluación es un proceso 

funcional y secuencial, porque cada uno de los elementos que 

lo -forman están en -función de los demás y son consecutivos 

uno del otro. 

Resum i endo, 

conductua l son: 

los aspectos que car-acter izan al modelo 



.i.6 

1.- Los determinantes de la conducta son e xternos. 

2 . - Es muy importante el ambiente presente del sujeto. 

3 .- Las unidades de 

motoras, fisiolbgicas y 

s i tuacionales, es decir , 

a ntecedentes y consecuentes. 

análisis son 

cognitivas 

las 

asl 

variables f1si c as 

respuestas 

como las 

y sociales, 

4. - El modelo considera que la conducta depende de las 

variables situacionales, esto es, depende de la interaccibn 

e ntre la persona y la situación. 

5 . - Las respuestas son entend1 das como muestr a de todo el 

r eper to r io conductual. 

6 .- El tipo de instrumentos o técnicas utilizadas para 

evaluar· son los reg1 s t l"os, auto informes, entrevistas 

estructuradas y pruebas o test psicolbgicos pero con la 

d i ferenc i a de que l os res ultados son utilizados para conocer 

cuáles son las áreas a traba j ar, c u áles son los pos i bles 

t l" atam i entos de intervención y los métodos a utilizar. 

7 . - La relaciOn entre evaluacibn con e l t r atamiento, los 

r e s ul tados y el seguimi ento e s directa, continua y dialéc tica 

(fel"nández y Carrobles,1981>. 



IMPOIHANCIA DE LA RELACION EVALUACION Y TRATAMIENTO. 

En esta seccibn se aborda la importancia de la relacibn 

entre evaluac1bn y tratamiento como base para el é x ito de la 

intervenc10n en un paciente o cliente, tr~tese del problema 

que sea. 

Gearhear· t U987>, por su parte, describe una serie de 

pasos en una intervenc1 bn de tipo educativo, suponiéndo que 

la evaluación no es un paso aislado del total de la 

int ervenc ibn sino por el contrario, es parte del conJunto o 

proceso de un trabajo programado. 

Primero que nada. menciona que antes de realizar cualquier· 

intervención siempre debe realízarce con anterioridad la 

evaluacibn porque ésta es base para: primero, identificar la 

conducta problema, as l como los factores que la conforman y 

tips para el tratamiento , segundo, hacer una planeacíbn 

completa de la intervenc1bn en base a los datos obtenidos en 

la evaluacibn. 

Para Gearheart <1 9871, la meta principal de la evaluac1bn 

e s reunir el mayor número posible de informació n con respecto 

a : 

1.- S1 el estudiante tiene o no capacidad para aprender o 

adqu11· u· habilidades que le ayuden a dism1nL11r o evitar lo 

que e• l a conducta oroo lema . 
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Identificar la naturaleza de su incapacidad. 

Obtener pistas para la rehabilitación . 

Además de los puntos que menciona Gearheart <1987), en 

relación a la importancia de la evaluación para el 

tt-atamiento, otros autores <Salvia, 1978>, <Silva,1984>, 

manifiestan que la evaluación como un proceso continuo debe 

mantenet- una r·elaciOn estrecha,no solo con el tt-atamiento, 

sino con todos los elementos que intervienen en un trabajo de 

este tipo: 

En el marco conductual, se considera que la 

evaluación diagnóstica es parte muy importante para la 

intervención de psicológico.En referencia a la 

evaluación diagnostica, lo que se trata de hacet- es un 

análisis funcional por medio de la descripción de la conducta 

pr-oblema, es decir, de acuerdo a los factores que la 

controlan y los medios que se tienen para modificarla. 

La evaluación dur-ante la ter-apia, s1gn1fica que el 

proyecto para un tratamiento debe ser parte de los resultados 

encontrados en la fase anterior que es la eval uac 1 bn y 

posteriormente la importancia de la evaluación en el 

tr a tamiento radica en que se hace un análisis visual y 

estad1stico de los datos que se van recogiendo del p r-ogr-ama 

q u e se está trabaJando. -Esto debe rea lizar-ze con el fin de 

demostrar l a efectividad del tratamiento durante e l mismo, v 

en cas o de encont r a r defic1enc 1as de cualquier tipo, s e est~ 
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a tiempo de realizar las modificaciones correspondientes. El 

modelo de evaluación 

conductual como algunos otros, cons1derandicha relacibn como 

básica para un mejor logro de la intervencibn. 

En lo que se refi ere a la evaluaciOn de los resu ltados de 

la ter-ap1a o intevenc 1bn, lo que se hace es que al ter-mino 

del tr-abajo se lleva a cabo una una nueva evaluacibn . Par-a 

este caso se r-ecomienda que para obtener- una evaluac1bn más 

fiel se contt·asten los r-esultados de la evaluación 

diagnós tica y los finales . 

La evaluaciOn pro nostica es el seguimiento de un caso, 

donde se va a tratar de evaluar el mantenimiento de la 

r-espuesta que se hab1a trabajado, ya sin un tr·atamiento 

directo. 

Por tanto la eva luac ion debe entenderse como un pr-oceso 

continuo, baJo cualquier- modelo que se ubique par·a el é x ito 

de cualquier intervencibn dentr-o de las diferentes c\r·eas de 

la Ps1 c ologia. 

Algunos autores, Fernández y Carrobles < 1981 > , R i bes 

( 1988) y Kendal y Norton- ford (1988), entre otros nan 

considerado que el modelo conductual tiene las 

caracter-íst1cas espec ifica para r-eal izar· una evaluac1bn 

exitosa con el m1nimo de er-r-ores, y esta s1tuacibn ha 

provocado que difer-entes áreas adopten d1 c no mode lo. 



Par-a el caso de la presente investigación, se trabaJa 

con una población del área de Educación especial, y el modelo 

teor1co y práctico de trabajo es el modelo conductual . Antes 

de dar u na desc1-ipcibn más especi-fica de la población nos 

re-fet· i1-emos a algunas caracteristicas generales acer-ca del 

trabajo de evaluación en la Educación Especial, de tal manera 

que el lector se introduzca en el 

realizando 

retardados. 

desde hace mucho 

trabaJo que se ha venido 

tiempo con los su Jetos 
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LA EVALUACION EN LA EDUCACION ESPECIAL 

Los suJetos que confor·man la población que requiere de 

Educación Especial han recibido a través del tiempo 

diferentes clasificaciones de acuer·do al enfoque u 

or ientaci6n que trabajara con el los. Estan pueden ir desde 

" subnormalidad mental" con grados ligero, moderado y 

dependiente <Clar1zio, 1970, Hallahan, 1978 y Latisnere, 1986); 

"retraso mental " con grado educable , adiestrable y de 

custodia, hasta "retardo en el desarrollo" <Ri bes, 1988 y 

B1 jou, 1989) . 

El tratamiento del retardo en el desarrollo bajo la 

postura conductual, se caracteriza por la negación a colocar 

a un suJeto en determinada categoria, no predice ni especula 

con respecto a interacciones previas y tampoco busca án?as 

neurológicas par·a trabajar con ellas <Zarzoza, en Galguera, 

Hinojosa y Galinoo, 1988) . Lo que se pretende bajo la postura 

conductual 

completa, 

es 

la 

pr imer·amente a 

obtencibn de un 

través de una evaluac1ón 

diagnóstico orientado a 

determinar· las candi e iones que probablemente desar-r·ol lar·án 

·=onductas nuevas y modificaran la conducta problema. per·o 

principalmente esta enfocada a averiguar especlf1camente los 

r·eper·tor íos o habilidades con los que cuenta el su Jeto as1 

como la +recuenc i.3. con l a que se pr·esentan, es decir, las 

cor.:.c;c ~one<.: de estimulo, respuesta )r. s1tuac 1ona les <Zar·zo::a, 



en Galguera, Hinojosa y Gal indo, 1988>. con el lo se puede 

espec J ficar el tipo de programas a llevar a cabo para 

corregir el problema. 

En un sujeto con reta~-do en el desarrollo se evaluan 

diferentes aspectos, por lo que es importante selecc1onat· 

cuidadosamente e l tipo de instrumentos de evaluación. 

Algunos de los instrumentos mis comunmente utilizados para 

evaluar diferentes aspectos en Educación Especial 

<Gisbert,19851 son: 

- El Stanfor-d -Binet y el W1sc par·a evaluar a niños e n edad 

escolar- . 

- Prueba de im~genes <inteligenc1a> 

Voc aOL1lar- 10 de F'eabody lint e l 1gencial 

- Dibujo de una figura humana <Goodenough l 

- Escala de lnte~igencia de Me. Carthy 

- Test de Gessell 

Test Guestaltico visomotor de bender (problemas visuales! 

<Test de retención visual de Benton (problemas visuales) 

Test de habilidades ps1coling~ist1cas de Illino1s 

(Expresión y comunicac1ónl 

Escala inte1-nac::1onal de realización de Lester ·, problemas 

específicos. 

Los primeros de éstos son f~c1les de administrar y adem~s 

de poco tiempo, y Jos sigu ientes son para 

aplicarlos a oroblemas ya muy esoec lf1cos lG 1sbert, 1985l-



En todo tipo de evaluación y en este caso hablamos de la 

dirigida a sujetos con retardo en el desarrollo, se requiere 

una serie de bases -firmes con respecto a la 

con-fiabilidad<Vazquez,1988) . Es decir, gener·almente se 

utilizan inventarios b,!isicos o pruebas que consideren las 

át·eas b~sicas, para que en primer término se detecte el 

problema en su area espec1-f1ca <Garc ia, 19901. Las areas son 

las siguientes: 

1.- Conductas basicas: 

Atención 

Im1 tacHm 

Discriminación 

- Seguimiento de instrucciones 

2.- Habilidades sociales y de adaptación: 

Motricidad gruesa y -fina 

Conductas ecoicas <imitación vocal) 

ArticulaciOn 

3.- Conductas académicas 

Discriminación de colores 

- Tactos complejos 

Escr·i tura 

- LectLu-a 



Aritmética básica 

4.- Conductas problemáticas : 

Auto est imulaciOn vocal 

Hiperactividad 

Berrinches 

AutodestrucciOn 

5.- Trabajo vocacional: 

Enseñanza de diferentes actividades manuales 

DetecciOn de habilidades o gustos 

- Canalización a centros de trabajo . 

Para la EducaciOn Especial se utilizan como instrumentos 

de evalL1aci6n además de los inventarios y pruebas, la 

observación directa, las entr-evistas con los fami 1 iares y el 

diagnóstico médico. 

Como puede observarse en las áreas que se evaluan, estas 

van desde las básicas hasta las vocacionales . Caba aclarar 

que la etapa final en la Educación Especial busca 

proporcionar a los sujetos habilidades para realizar un 

trabajo remunerable, y que además sean capaces de ser unos 

ciudadanos productivos, e independientes dentro de lo que se 

pueda. para beneficio propio y también para sus familiares . 



En el siguiente capitulo se describir~n las 

caracterlsticas de la poblacibn de la presente investigacibn. 

asi como las caractertsticas del ti-abajo que se lleva a cabo 

con ellos. 



CAPITULO 11 

Con respecto a la invest1gac1ón, se pretende hacer· Lln 

análisis del trabajo real izado con un grupo de adolescentes 

retardados. Especlf1camente lo referente a la evaluación, 

tratamiento y resultados. 

El grupo trabaja en el C. E.E . R. c.u.s.I. <Centr· o de 

Educación Especial de la C1 1n1 ca Universitaria de la Saluo 

Integral) ubicado dentro de las instalaciones del Campus 

lztacala de la U. N. A. M. 

Entre otros grupos que trabaJan ahl mismo, este se 

c¿> ..-ac ter· iza por estar integrado con sujetos mayores de 14 

años que sufren de retardo gener·al izado debido a diferentes 

pr·ob l emát icas. En el grupo se actividades 

academ1cas , de socialización y entrenamiento pre vocacional . 

es oecir , se les enseña actividades manuales tales como hac e r· 

chocolates, lavar automóviles y hacer tablas de cocina, 

mismas que son productivas y que ellos pueden cracticar para 

ser remuneradas posteriormente. 

La persona responsable del grupo es u n docente de la 

carrera de Psicología. espec1al1zada en el área de Educac ión 

Especial . A su car· go está un gr·upo de estudiantes de 5o. ó 

60 . semestres de la misma carrera . quienes son eval uadores y 

a su vez asesores de los suJetos con retardo en el desarrailo 

durante un semest r e . 
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Los objetivos de la prá ctica son: 

Poner- al estudiante en contacto directo con la realidad 

social, a la vez que realiza su aprendizaje. De esta manera, 

se dota a cada uno de el los de herramientas para resolver 

problemas de rehabilitaciOn en la comunidad. 

Otro de los objetivos es proporcionar a la comunidad un 

servicio de asistencia social destinada pr-incipalmente a la 

r ehabilitación de personas que su~ren de retardo en el 

desarrollo. 

El sistema de trabajo que se lleva a cabo en la práctica 

es el siguiente: cuando al de estudiantes se le 

asigna el docente correspondiente. a principio de semestre 

se realiza un curso introductorio donde se revisan di~erentes 

temas como son: instrumentos de evaluación, técnicas de 

ti-atamiento para di~et- entes casos, y en general, un 

panorama la población con la que se va a 

tr-abajar <Sujetos t-etardados>. Poster i ormente al estudiante 

se le asigna un sujeto retardado y se pi-acede aaplicar el 

instrumento de evaluaciOn correspondiente para cada caso. 

Los instrumentos que se utilizan para e valuar a los 

sujetos en la pr•ctica, generalmente son: Inventario de 

Habilidades Básicas <I.H. B. J y The Progress Assessment Chart 

<P.A.C.II> . 

Desoués de haber evaluado el asesor tiene que elaborar un 

programa de t rabaJo o tratamient o que se llevara a cabo 



dLn-ante el semestre, referido a aquel las Areas en que el 

sujeto tenga déficit o en la que se hubier·a trabaJado el 

semestre anterior. 

Al finalizar el semestre el evaluador hace un reporte de 

los resultados <en porcentaJel, que se obtuvieron al traba1ar 

en las diferentes Areas y da sus recomendaciones para 

trabajar ourante el periodo intersemestral. 

Tomando en cuenta todas las caracteristicas de la practica 

se plantearon tres obJetivos para ser cubiertos en la 

presente investigaciOn. 

OBJETIVOS 

1 . - Identificar la relaciOn entre la evaluac10n diagnostica y 

el tratamiento en el grupo de adolescentes retardados. 

2 . - identificar- y analizar el avance, y/o 

estancamiento en el repertorio conductual de cada uno de los 

casos analizados y del grupo en conjunto de acuerdo al 

anAl1s1s previo de evaluac10n diagnOst1ca y tratamiento . 

3 . - Propones alternativas considerando los datos encontrados 

y las ca r·acter isticas de los Jovenes r-etar-dados . 



PROCEDIMIENTO 

a> Se recolectaron expedientes de los sujetos con retardo en 

el desarrollo que asisten a la pr~ctica de entrenamiento pre-

vocacional, 

de ellos se eligieron para el analis1s aquellos que 

reunieran los siguientes requisitos: 

1 . - Haber asistido a la cllnica durante un mlnimo de 3 

semestres continuos. 

2. - Haber sido evaluados con el mismo instrumento durante el 

tiempo que han asistido a la practica de entrenamiento pre-

voc acional, para poder hacer el segu imiento correspondiente a 

cada sujeto. 

..,, -._, . sido e valuados con el I.H.B . o el P.A.C., ya que 

el primero de estos evalua habilidades muy básicas y su 

seguimiento cor responde al P . A. C. Il. 

Los expedientes que llenaron los requisit o s ~ueron siete, 

y se tomb en cuenta a partir del semestre 9 0 -1 hasta el 92-2 . 

Dos de los sujetos evaluados con el I . H. B. desde el semestt-e 

90-1, v c inco sujetos evaluados con el P.A.C.II. desde e l 

semestre 90-2. 

b) de cada semestre se tomaron datos con respec to a: 

1. - Evaluac i bn inicial: re t omando los resultados que se 

obt ienen a l aplicar- e l inst r·u mento de e va l uación, en 



porcentaje, de cada una de las sub~reas correspondientes a 

dicho instrumento. 

2 . - Tratamiento aplicado: que se refiere al tipo de programas 

llevados a cabo durante el semestt-e con sus 1-espectivos 

objetivos. 

3 . - Resultados: son los porcentajes que reportan los 

evaluadores al finalizar la aplicac:iOn de su<s) programas. 

c:J Los porcentajes obtenidos en la evaluacibn inicial durante 

c a da semestr-e se anal izaron junto con los progr-amas y las 

resultados, con apoyo del coef1c1ente de correlaciOn. 

d) se hicieron las correspondientes conclusiones y se dieron 

algunas propuestas . 



CAPITULO I I l 

DESCRIPCION DE RESULTADOS 

51 

Para proceder a la descripción de resultados, se dividib 

este capitulo en dos secciones; en la primera se mencionan 

los res ultados de los suJetos que fueron evaluados con I.H.B. 

<sujetos 1 y 2> , adicionalmente se mencionan los prog ramas de 

entrenamiento que fueron implementados con dichos suJetos y 

para concluir, se describen los resultados de la correlac ión 

estadlstica de uno a otro semestre , para lo cual se analizó 

la relación de los porcentajes de un semestre c on el 

siguiente . Toda la descripción se realizó por Areas. 

En la seg unda secciOn se hace referencia a los s u j etos 

evaluados con el P. A. C . <Sujetos ·J a 7) siguiendo el mismo 

orden. 

Cabe se~alar que solo se hac e referencia a los casos que 

en la evaluaciOn no alcanzaron el BO'l., ya que este es el 

criterio para proceder al entrenamiento. As1 mismo los 

valores resu l tantes de la corr-elac ión se consi deran 

estadist icamente con al ta relaciOn cuando alcanzan . 800 ó 

m~s, re lac10n media entre . 800 y .600, y baJa relación para 

menos de . 600. Puesto que la correlacibn no permite ninguna 

af1rmaciOn acerca de l origen o efecto de los datos obtenidos, 

su an~lisis se reserva para el apar tado correspondiente, 

11mitandonos por ahora a describir los datos encontrados. 
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En la tabla se destacan los datos demográ~icos mAs 

sobresalientes de todos los su Jetos <número de 

identi~icaci6n , edad, sexo, semestres considerados y p robl ema 

principal> a fin de que sirva como referencia general durante 

la lectura de este apartado. 

Debido a cuestiones de espacio en la elaboración de tablas 

y gráficas descriptivas, solo se emplearon abreviaturas en 

ellas, y a continuación en las tablas 1.1 y 1. 2 se mencionan 

los nombres completos de las Areas y subáreas de ambos 

instrumentos de evaluación. 

TABLA 1 

SUJETOS EDAD SEXO ASISTENCIA A LA PRACTICA PROBLEMA PRIN. 
AÑOS SEMESTRES 

1 ? ? 
~-.:J F (90-1 a 92-1) (5) Retardo genet· a l 

2 19 F (90- 1 a 91 - 2 > (4) Retardo general 

3 34 F (91)-2 a 92-2) (4) Retar do general 

4 15 M <90- 2 a 92- 2> (5) Reta r do genet·al 

5 15 F (90- 2 a 91 - 1) (3) Retardo general 

6 24 M (90-2 a 92-2> (5) Hipoacus1a 

7 22 M (90-2 a 91-2> (3) Hipoacusia 
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TABLA 1 .1 

INVENTARIO DE HABILIDADES BASICAS <I . H.B> 

AREA BASICA AT Atención 

SI Seguimiento 

IM Imitacib~ 

DI Disc r iminaciOn 

AREA VISOMOTRIZ MG Motricidad gruesa 

MF Motricidad ~ina 

AREA PERSONAL-SOCIAL AC Académicas 

SO Soc1alizacibn 

AREA DE COMUNlCACION VG Verbal gestL1al 

AR Articulacibn 



TABLA 1.2 

THE PROGRESS ASSESSMENT CHART <P.A.C. II> 

AREA DE INDEPENDENCIA PERSONAL 

AREA DE COMUNICACION 

AREA DE SOCIALIZACION 

AREA DE OCUPACION 

HM Hábitos en la mesa 

L Limpieza 

CV Cuidado de los vestidos 

M Movilidad 

S Salúd 

LEN Lenguaje 

D Dinero 

TM Tiempo y Medidas 

E Escritura 

LEC Lectu r a 

IS 

CE 

Iniciativa social 

Cuestiones econbmicas 

CC ColaboraciOn en casa 

AS Aspectos sociales 

T Tiendas 

PH 

RI 

Puntualidad/Cuidado de h. 

Rapidez/iniciativa 

AC AplicaciOn/calid~d 

OTL Ocupac1ones/Tiempo libre 

AM Act1v1dades manuales 

:.:4 
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1 . - SUJETOS EVALUADOS CON I . H.B. 

Los resultados obtenidos por los sujetos 1 y 2, quienes 

fueron evaluados con el I . H.B. se ordenaron por área <Básica , 

Visomotriz, Personal-Social y ComunicaciOn). 

AREA BASICA 

En la gráfica 1 puede observarse que el sujeto 1 alcanzb 

un porcentaje de eJecucibn muy bajo en la subárea de 

imitacibn C50'l.) durante el semestre 91-1, mientr·as que en 

todas las subáreas que integran el área básica Cgráf1ca 1> 

los porcentajes son iguales o superiores al criterio de 

ent r· enam i en to <80/.) . durante todos los semestre que fué 

evaluado. 

Adicionalmente se observa en la tabla 2 que además de no 

haberse programado ningún para la subárea de 

imitac 1bn se utiliza este repertorio como técnica 

<modelamiento> de entrenamiento para meJorar la articulac10n. 

Con respecto a la correlacibn, en la tabla 2 .1 se observa 

que es precisamente en el semestre 91 - 1 en re l ación con el 

91-2 , donde se encuentra el valor más bajo (0.511> . 

La gráf 1ca 2 muestra los resultados del suJeto 2, quien en 

los semestres 90-1, 91-1 y 91-2 obtuvo porcentaJes muy bajos 

C/ 4%, 70 % y 7 71.> en las sub.'.!.r· ec>.s de discriminacibn, mientras 

q u e en ias demás s e ma n t ienen porcent ajes s u p eriores al 801., 
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encontrándose sin embargo variabilidad en los cuatro 

semestres evaluados. Al igual que para el sujeto l no se 

entrenó este repertorio <ver tabla 3> y en c uanto a la 

correlac16n podemos observar que las más bajas se ubican en 

los semestres 90-1, 91 - 1 y 91-2 (0. 529 y 0.689>. 
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GRAFICA 1. 

SUJETO 1 : AREA BASICA 
l.H.B. 

90 1 

- ATENCION 

F> >I IMITACION 

90 2 91 1 91 2 92 1 

SEMESTRE 

CJ SEG.DE INSTRUCCIONES 

- DISCRIMINACION 



TABLA 2 SUJETO 1 IH B. - - --·· . . ---·-···---··-

SEMESTRE PROGRAMAS --·- -

90-1--- - - 'ARTICULACIÓN.lsSlum-na pronun:---TECTURA.Leerá correctamente 5 -. -ESCRITURA. Escribirá lasS 
·-· - - - "ciara corresctamente pale_bras de -~~--_vocales.¡ pronunci.ii!i(ii_~ñido_s ·-- ---~()cales. 
_______ __ ;!a 3 silabas con el fof)e_!'1~~ __ m. 1, s, n, r. _z ._ ' 

principio, en medio y al final de ta ___ _ 
palabra. 

_ _____ __ TECNICA'-lnstigación y _r~fo_íiamiento ~Modelamíerlto-yrefO~~n:i~nJE: . - -=C_o_pías u_tlorzamíent_o._ 

'MOTRICIDAD FINA. Le alumna recor ESCRITÜRA. Escribirá las 5 vocales 
__ ~ritomode4fí\lü~- geomé- -:-:-e~nfilicará la _cefirese_~~a_c;;~- _:=_ al 9 e identfficanria 

_ ____ trlcas y las pegará sobre _u!!_• hoja ___ _J¡ráflca_ ___________ ___ __ _ _ _tací~n gráfica _ _ . 
_ ____ con el _c<>_ll!~mo de '!figura _<!~n_e~d~ 

---- --ZEé5NiCA._Model,i!'~~ - reior2~:- rii0de1am~to .:_-_·_ -- · -~oc!elamiento 

ARTICULACl6N.-Pronunciará paia- --MOTRlciDA5.FINA Será capaz de ___ iDE/llTIFICACION Y ESCRl-
bras con sílabas Ra . Re, Ri . Ro, Ru . ·--recortar ron tijeras ri9uras de papel " --TURÁ DELNOMBRE. -. 

------ - - -eñ-·cualquiera de las-tres p<>Slcio---- ---c<iílti¡eras siguien<io-1íneas re01as. - ---i:a 81umna identificará y es-
____ - ---iies de la paj3tiil.--- ---:=---=----==- :-===:...-~ ----=::- :_~ __ c_ri_birá_su_ri§r11bre _ ----

~CNICA Modelamiento ---- -Moldeamiento -- - ---- --MOcieliimiento __ _ 
--- -------- --·· ------ ·- - ··---- - - -----

. - -~ICÚLACiOÑ. Pronuñciara paÍ,¡:--MOTRlCIDAD FINA Rerorta rá con ESCRITURA. DEL NOMBRE. 
--bias queTnclúy&n-1as sílabesRa.Re:-- tijeras71iiürascie pai>ei-siguiendo--EsenbirfSunombre ca-piando: 
---Ri.Ro,Ru,yl3,Le,LT.Lo,Lu a1iñici0-:--uíla linea-:- - ----- . -- - --¡¡,-de unmooela .· - . . --
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TABLA 2.1 SUJETO 1 1 

l.H.B CORRELACIONES 
--- -

' 

l 
i 1 

·----···- ,-----

AREA 
1 

BASICA 

- 1 

VISOMOTRIZ PERSONAL SOCIAL 1 COMUNICACION 
~EMESTRE 

' ¡ 

1 
1 

90-1 A 90-_2_ +- 07745: 0.731 0.6792 0.7593 
- -

1 

~ 1 

-· ·-· -·--:::t= 0.7593 ~A91-1 0.6324 1 0.6391 

--
91-1A91-2 0.5111 0.4852 0.5126 

92-1A92-2 1 1 1 0.8004 

--

-----· 
-

1 __ __.____ --
i 
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TABLA 3 . SUJETO 2 I H.B 

PROGRAMAS 

' SEGUIMIENTO DE INSTRUC,CIONE S 'sOCIALIZACION. Saluda rá dicien<Jo 
Leerá los sonidos m.s.l.n.r.n y z . las 

·vocales Contará e ldentificalil la re · 
.presentación gráfica del 1 ai_1º . 

. TECNICA. Moldeamiento 

: hola y el nombre de. la persona 

-Moldeamiento 

RESUL TA DOS 

.ARTICULACION Pronunciará . !SEGUIMIENTO INSTR 
palabras con 1.j y d ISOC IALIZACION 

ARTICULACION 80% 

Moldeamiento 

. LECTURA Y ESCRITURA Leer . y 
escribir correctamente las vocales 
.Y consonantes m,l,s,n 

-ACA.DEMICAS Contará e identificaré ·ARTICULACION. Pronunciará .. JLECT ESCRIT 65% 
del 1al10 correctamente palabras de IARTICULACION. 40% 

· t 2 a 3 silabas con consonantes · ACADEMICAS 80% 
"y vocales 

· TECNICA Reforzamiento Economia de Fichas : Modelamiento y Reforz 

ARTICULACION . Pronunciará corree· -MOTRI CIDAD FINA. Realizara trazos .MOTRICIDAD GRUESA ARTIC ULACION .100% 
en un solo fonema 
MOTRICIDAD F. 25% 
MOTRICIOAD G 35% 

· tamente palabras de 1 a 3 silabas 
· conc consonantes simples. vocales y 
·ambas 

con lineas curvas de derecha a iz . 
~quiema y de anba hacia abajo 

-TECNICA Modelamiento. 1nsi1gación · Modelamiento y Moldeamiento 
Reforzamiento. ·- - -

. ARTICULACION .MOTRICÍDAD GRUESA 

·Localizara obje1os dentro de 
su espacio temporal de su 

·ambiente natural 

ART ICULACION 80 A 
100% . 

MOTRICIOAD G 80% 
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TABLA 3.1 SUJETO 2 1 
1 l.H.8 . 

1 

CORRELACIONEQ= ·- -
1 1 ... -· 

-
! l ! 

AREA 1 BASICA VISOMOTRIZ PERSONAL SOCIAL COMUNICACION 
SEMESTRE 

: ---

1 
1 

·-"------
~1 A90-2 ! 0.5298 0.5372 0.5477! 0.6078 

i 
.. -· 

90-2 A 91-1 1 0.9529 0.9128 1i Ó.7891 
---

i 1 
-

91-1A91-2 0.6898 0.7692 0.745 0.8075 
--

---

- ·- ---

--

--
--· 

i i 



AREA VISOMOTRIZ 

En el caso del área visomotriz puede observarse CgrAfica 

.3) que el, porcentaje de ejecución es muy bajo en motric1dad 

gruesa 154%) en el semestre 91 - 2, y en motricidad ~1na (53% y 

71%> en 902 y 91-1 . En la tabla 2 , con datos del mismo sujeto 

se observa que no hubo entrenamiento para la subArea de 

motricidad gruesa y con respecto a motr1cidad fina, los 

progr-amas se realizaron en los semestres 90-2, 9 1-1 y 91-2 

pero los resultados son nulos. 

Las correlaciones más baJas <tabla 2.1) se observan en los 

semestres 90-2, 91-1 y 91-2 <0 . 639 y 0.485) . 

La gráfica 4 muestra que la subárea de motr1cidad gruesa 

en todos los semestres obtuvo menos del criterio del 80%. y 

en motricidad -fina la ejecucibn mAs baJa <66%) -fué en el 

semestre 9 1-1. Adicionalmente se observa en su tabal 3 que a 

partir del semetre 91-1 se entrenan las subáreas pero con 

resultados muy bajos <25% y 35%>, y en e! semestre 91-2 

únicamente se entrena motricidad gruesa y se reportan 

resultados altos. 

En la tabla 3 . 1 obsérvese que la correlación más baJa 

<0.537l aparece entre los semestres 90-1 y 90-2, cuando 

todavla no se realiza ban programas al respecto . 
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AREA PERSONAL-SOCIAL 

Puede observarse que el sujeto <grá~ica S> obtuvo 

po1-centajes bajos de ejecuc ibn en la subArea de académicas 

(65/. y 74/.) en los semestres 90-1, y 90-2 . Se real i zb un 

p1-ograma de académicas en el 90-2 pero los resulta.dos son 

bajos <ver tabla 2>. 

En la tabla 2.1, obsérvese que las correlaciones más bajos 

para el sujeto 1 se ubican entre los semestres 91-1 en 

relacibn al 91-2 <0.464>. 

La grá~ica 6 muestra que la eJecucibn más baJa del sujeto 

L se ubica en la subárea de socializacibn <78/.) en el 

semestre 91-1 . No hay ningún entrenamiento para dicho 

repertorio <tabla 3> y la correlac1bn más baja se observa 

para el semestre 90- 1 en comparacibn con el 90-2 C0.5471, que 

es donde los porcentajes de evaluac1bn se encuentran más 

altos. 
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AREA DE COMUNICACION 

Cabe señalar en esta área, que fué de manera general la de 

ejecución más baja para ambos sujetos y especialmente en la 

subárea de articulación. 

Obsérvese en la gráfica 7 que el sujeto 1 alcanzó su 

porcentaje más bajo en la subárea de verbal-gestual (53%) en 

el semestre 91-1, de verbal-vocal (69X> en el 91-2, y que en 

articulación, el único semestre en que alcanzó un porcenta je 

mayor al 80% fué en el último <92-1>. Además, obsérvese en la 

tabla 2 que el entr-enamiento para el SLdeto se enfocó a 

articulación en los semestres 90-1, 91-1 y 91-2 pero los 

resultados son bajos o no se reportan. 

En correlaciones tabla 2. 1 se identifican los 

semestres 91-1 y 91-2 con muy baJa relación entre los 

porcentajes de evaluación <0.5121 que precisamente fué donde 

l a ejecuc i ón no alcanzo el criterio CBOXI. 

En la gráfica 8 se muestran los resultados del sujeto 2, 

quién tuvo bajos porcentajes en la subárea verbal-gestual 

<76/. y 66/.) en los semestres 91-1 y 91-2 también, y en el 

área de articulación ya que no alcanzó en ningOn semestre el 

criterio del 80%. Obsérvese en la tabla 3 que al igual que el 

su Jeto 1 ' el su Jeto 2 fué entrenado únicamente en 

a r· t1 c ulac1ón y los pr-ogramas se llevaron a cabo en los 4 



semestres, encontr~ndose que los resultados de los programas 

~ueron altos, con excepc1bn del semestre 90-2 (40%>. 

En cuanto a la correlacibn <ver tabla 3 .1 > contrariamente 

a lo esperado, a partir del semestre 91-1 la correlac1bn es 

más alta y desgraciadamente no se cuenta con los últimos 

datos. 
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SUJETOS EVALUADOS CON P . A. C. II 

AREA DE INDEPENDENCIA PERSONAL 

En la grAf'ica 9 obsérvense los resultados del sujeto 3, 

que obtuvo porcentajes mAs bajos en : limpieza (66'l. y 67%) en 

los semestres 91-1 y 92-2, en cuidado de los vestidos (58'l.) 

en el 91-1, en movilidad entados los semestres ya que no 

alcanzó el criterio deBO'l., al igual que en la subárea de 

salúd, llegándose a encontrar incluso O'l.. 

Ad1c1onalmente obsérvese en la tabla 4 que en ningún 

semestre se 1·ealizaron programas de entrenamiento par·a el 

Area, y en la tabla 4.1 se identifica que las correlaciones 

son intermedias, 

En la gráfica 10 se muestran los resultados del sujeto 4, 

el cual en ninguna subárea alcanzó el criterio del 80'l., y la 

única eY.cepcibn es en hábitos en la mesa (83/.) del semestre 

92-2, observándose que hay casos con O'l. como en movilidad del 

semestre 91-2 y salüd en los semestres 92- 1 y 92-2. El 

entrenamiento para el suJeto 4 <tabla 5> consta de un 

prog1·ama de movi l 1dad e independencia en el semestre 91-2, 

con un resultado de 95% de respuestas correctas. 

En cuanto a la correlaciOn, contt·ar1amente a lo esperado 

como en otros caso~, son altos en todos los seme s tres. 



La grAfica 11 muestra los datos correspondientes al sujeto 

5, que no alcanzó el c r i terio del 80'l. en ninguna subArea y 

obtuvo O'l. en movilidad en el 91-1 y 91 - 2, y en salúd en el 

91-2. En la tabla 6 se observa que no se entrenó al sujeto en 

el Area de independencia personal (ni nguna de las sub~reas> y 

en la tabla 6 . 1 obsérvese que las correlaciones son 

intermedias como en el caso del sujeto 3. 

ldenti~lquese en la grAfica 12 los resultados del sujeto 

6, como baJos en l as siguientes subareas : HAbitos en la mesa 

(50/. y 66'l.) en los semestres 91-2 y 92-1; Cuidado de los 

vestidos <57'l.) en el 91-2; Movilidad (66'l.) en los tres 

semestres del 91-2, 92-1 y 92-2; y en salúd el único semestre 

mayor al criterio fué en el 90-2 . 

De la misma manera obsérvese que en la tabla 7 no aparecen 

programas de entrenamiento para ninguna 

correlaciones mAs bajas <ver 

comparación de los semestres 

o. 332). 

tabla7.1> 

91-1 hasta 

se 

el 

suba1·ea y las 

ubican en la 

92-1 ((). 479 y 

Para el caso del suJeto 7, en la grAfica 13, se reconoce 

que no se alcanzb el criterio de eJecucibn en la subA r ea de 

cuidado de vestidos C66'l. y 50X> en los semestres 90-2 y 91-1, 

y en movilidad y salúd en n1g~n semestre tuvo mAs del 80'l. . No 

se hizo entrenamiento en esta subArea Btabla 8> v las 

c or relaciones de los tres semestres fueron ba J a s ent re uno v 

ot:n: (0 . 53'.:'. y 0 .'.529) <ve1· tabla 8 . 1 >. 
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TABLA 4.1 SUJET03 

P.A.C.11 CORRELACIONES 

' 
1 --· 

AREA IND. PER. COMUNIC. SOCIALIZACION 1 OCUPACION 
SEMESTRE 

1 

90-2 A 91-1 0.6669 0.7016 0,6956 0.7258 

91-1 A 91-2 0.6614 0.7049 0.7106 0.74 

-
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TABLA 5.1 SUJETO 4 f _ P.AC.11 rn 

CORRELACIONES 
~ 

' 
AREA INO.PER. COMUNIC. SOCIALIZACION OCUPACION 

SEMESTRE 

90-2 A 91-1 0.7379 0.8082 0.8538 0.8267 

1 

91-.1A91-2 0.8821 0.841 0.8633 0.7904 

·-~· 

91-2 A 92-1 0.8401 0.6204 0.793 0.1404 
! 

92-1A92-2 0.9151 ·a.9755 0.9584 0.4277 

---· 

. 

T --

. 
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AREA DE CDMUNICACIDN 

La gráfica 14 muest1·a que e1 suJ eto ::. er. e l area de 

comunicaci6n obtuvo todas las subárea5 muy ba J as con 

excepción en lenguaJe <100X l del 5 emestre 91-1, que no parece 

muy coherente c on los otr· os r·esul t a dos Y2. que pu:=de 

obser· var·se que no hubo ent r ena miento pc>.t"<". dicna suo~.i- e¿i. 

<tabla 4), en c ambio si s e 1 .1 ev<:1r·on <:'. c a bo pr· ogr·amas de 

lectur·a y escr itura (semestres 90-2 y 91 - 1 ) , y de tiempos 

<semestre 91-11, reportándolos con altos resu ¡ca~os . 

En la tabla 4.1 obsérvese que todas las c o r relaciones 

siemp r e se presentaron int ermedias entre u n see$t r e y o t ro. 

En la grá-fica 15 obsérvese que el sujeto 4 4n n1ngúna 

subárea alcanzo el criterio ae 80% y que en di nero y med 1d?s 

obtuvo 0% en los semestres 90-2, 92-1 y 92-2, adicionalmente 

observese que el entrenamiento oel sujeto 4 Ctao la 51 fue en 

lectura y escritura los semestres 90- 2, 91-1 y 91 - 2 . en 

maneJO de dinero <91-1, ':"2-1 v 92-2J y e n tiempo en '? l 

91-1, observánaose al mi s mo tie-mpo que los 

resultados de los programas reportados al ~1nal1zar caaa 

semestre no son baJos , esoec1a ! mente eor, d i ner·o )i tiempo "I 

medidas. 

En c uanto a las con-~laci c -.e :; . le. más b a : ,;:o. s e u b1cc. entre 

el 91-2 y 92-l con 0 . 62~ 1obse ~Ee tab la 5 . lJ . 



La grAf1ca 16 muestra los resultaoos del suJeco 5 que san 

demas iado bajos, en particular lbs semestres 90-2 v 91-1, 

donde presenta 0% en la ejecuc10n. 

3e realizaron 2 programas de lectura en el semestre 90-2 y 

un programa de mediciOn en el 91-1 <tabla 6J y en todos ellos 

se reporta un alto porcentaje de respuestas correctas. 

Las correlac iones son intermedias, como sucede en ei caso 

de otros SUJetos <tabla 6.lJ, cuando los porcentajes de 

evaluación son tan bajos . 

En la grAf1ca 17 se encuentran las eJecuc 1ones del sujeto 

6, que en lenguaJe alcanzó más del 80% solamente en el 

semestre 91-1, en escritura, en n1ngltn semestre obtuvo más 

más del · 80% y en lectura las evaluaciones más ba Jas 12 1%. 41% 

y 16%) fueron en los semestres 91 - 1 , 9 1-2 y 92-l 

respecti vamente. 

Puede observarse en la tabla 7 que se l levar·on a cabo 

algunos prog1·amas para el SLtJeto 7 con n:~specto a estos 

repertorios, como es el c aso de los dos programas sobre 

lenguaJe y lectura de labios en el semes tre 91-1. Cabe 

a c lara r que e l progr· ama de lenguaje requiere de hab i 1 i dades 

aventaJadas cuando sus porcentaJes de evaluación son mLtY 

baJOs (50% y 20%) . sin embar·go r· eporta r·esultados al t os. Se 

rea l izó tamb ién un prog r a ma de u so oe l a cal c ul aoora para la 

subá1· e a oe tiempo v medidas en un semestr·e Uil - :2 ) donde sc_r 



" . .:._ 

porc entaJe de evaluacibn era mayor al criterio del 80% para 

hacer ent renamiento. 

Con respecto a sus correlaciones \ ver tabla 7.1) fuer·on 

baJas en casi todos los smestres 0.578 y 0.503 desde el 90-2 

hata el 91 -2 y 0 . 354 del 92-1 al 92-2. 

Note que en la gráfica 18 los resulta dos del suJeto 7 

~n1camente alcanzaron el 80% en la subárea de dinero con 100 % 

en todos los semestres y ne tiempo y medidas C83%) en el 

semestr e 9 1-2 encontrándose que tooas las otras áreas son muy 

oajas , inc luso con OX en la subárea de lenguaJ e del semestre 

9 1- 2 . 

Adicionalmente ouede observarse <tabla 8) que en el 

semestre 90-2 se entrenó al suJeto 7 en escritura y lectura 

de labios, en los semestres 91-1 y 91-2 se continuo con otros 

programas sobre lectur-a de l a bios y un programa oe 

comprensión de lectur-a y es precisamente en esta subárea 

donde no se presentb incr·emento s1gni +1cativo en las 

evaluaciones . 

Las correlaciones desde el s emest re 90- 2 al 91-2 comienzan 

siendo ba J as CO . 596> e incrementan un poco posteriormente 

((l . 619) <tabla 8 . 1). 
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AREA DE SOClALIZACION 

La gráfica 19 muestra que los resultados del sujeto 3 en 

ésta área son muy bajos, especialmente en la subárea de 

cuestiones económicas ya que en todos los semestr-e ootuvo 6/ . . 

Por otra parte en la subárea de aspectos sociales se mantuvo 

siempre con porcentajes al tos y e n tiendas , en el semestr-e 

90-2 alcanzó 100% pero decrementó hasta 0% en el semestre 91 -

2 y finalmente alcanzó 71. en el 92-2. 

No se entrenb al sujeto :::. en ninguna de estas subár-eas 

\tao la 4 ) 

En la tabla 4.1 puede identificarse que las correlaciones 

son intermedias . 

En lo r-e~erente al sujeto 4 <gráfica 20> en la subárea de 

colaboración en casa alcanzá más del 80% <100%) en el 

semestre 92-1, y en aspectos s ociales en todos los semestres 

se mantiene alto con excepcibn del último <67%). La subár-ea 

que se 1dent1 f 1ca como más baJa es cuestiones económicas 

oor·que se ma ntiene en O'l. y en el caso de iniciat iva social 

los por-cent.aJes son baJos \4 l'l. y 2 4i0 , a par-tu· del 91-:: e n 

adelante decrementan a O'l.. 

Obsér ves e e n la tabla 5. que se l levaron a cabo t r e 

programas 191-2, 92-1 y 92-2 J, uno en cada semestre sobre 

soc1 a l1zac 16n en gene r a l , uso de l t.e lefono y c ruc e de 



; ·i 

avenidas , todos ellos reportados con altos porcentaJes oe 

r espuestas correctas. 

Con respecto a las corTelac1ones ( tabla 5.1> la mAs baJa 

(C. 7º3) se ubic a entre el 91-2 y el 92-1 que es p r ecisament e 

cuan do el 05 de dos subáreas coinciden . 

En l a gráfi c a 2 1 se e ncuent ran l o s resultados del suJeto 

5 , el cual alcanzo el criterio del BOX 184%) en una ocasiOn 

1semest1·e 9 1-1) en la subá1·ea de aspectos soc ial es . 

laen~ iflquese de la misma manera que en la subáraea de 

cuest iones econOmicas permanece OX en todos los semestres, y 

en in1c 1at 1va social los porcentaJes son también muy baJos 

sin emoar·go (obsérvese tabla 61 no hubo 

entrenamiento p ara n inguna de las s ubár e as . En la tabla 6.1. 

nuevamente se observa q ue hay correlaciones intermed i as, 

cuando los porcentajes de eval uaciOn son baJos en el área de 

socialización. 

La gráfica 22 muestra los resultados del suJeto 6, en el 

~rea antes mencionada , quien en la subárea de iniciati va 

soc ial no alcanza el 80% de ejecuc1bn, e n la subárea de 

CLtestiones económicas in1c1a con con porcentaJes altos t'-.11)

:21 . para despues ootener po1·centaJes in+er·1ores inclus o Oi. 

191-11 . En a spectos sociales obtiene l~JX en e l semestre 90-~ 

y decae con porcentaJes menores al 80% e n todos los ot1·os 

s e mest1·es . 



En la tabla 7 note que en el semestre 90-2 se realizb un 

programa de tiendas y que precisamente es cuando fué evaluado 

con 100% en la ejecucibn de esta subárea, en el semestre 91-1 

se hi za entrenamiento de cuestiones económicas con 100~~ de 

respuestas correctas y en el semestre 91-2 se l l evb a cabo un 

programa de puntualidad pero sin ningún resultado <OX>. 

i:.:especto a la correlacibn, desde el semestr-e 9 0-2 hasta 

91 - 2 se mantuvo baja <0 . 517 y 0.500) tabla 7 . 1. A partir de 

esto se incrementa hasta llegar a ser muy alto <0.937) en el 

semestre 92-2 oonde realmente se ubican las ejecuciones más 

a 1tas del área . 

Por- Ctltimo la gr-áfica 23 muestra que el SLdeto 7 en las 

SL1bár-eas de iniciat1 ·va social y cuestiones econbm1cas tiene 

p o rcentajes bajos (16% y 0%1 entre los semestres y que en las 

subár-eas de tiendas alcanza alcanza baja ejec 1..1cibn ( 66% ) en 

el s emest r e 90-2 y puede identifi car-se (ver tabla 89 que no 

se llevb a cabo ningún programa para esta área y las 

con-elaciones <tabla 8 . 1 > se mantienen inter-medias (0. 656 y 

') .686J . 
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AREA DE OCUPACION 

Se inicia con la gr.\f'1ca 24 la cual muestra los 

resultados del sujeto 3, por cierto bajos <OiO en las 

SLibáreas de puntualidad/cuidado de herramientas, 

rapidez/iniciativa y aplicacibn/calidad, unicamente alcanza 

e l criterio de BO/. en Ocupacibn del tiempo libt-e <semestre 

90-2> . 

La tabla 4 . 1 muestra la cor relacibn inter media en todos 

l '.Js semestres. 

En la gráf'ica 25 se observan los resllltados del sujeto 4 

QLte no a lcan za en n ingún semestre porcentajes mayores al 80/., 

ade más 'se ident if'ica q ue en el semestre 90-2 las subáreas 

a r-r ibas señaladas, su e j ecuc i6n f'ué de O'l., y se agrega en el 

semestre 92-1 de la subárea puntualidad/cuidado de h . un 

porcentaJe de O/. . 

En cuanto a la correlaci6n <tabla 5 . 1 > en los semestres 

91-2 a 92-1 se observa que e s muy baja la relaci6n entre las 

evaluaciones <O. 140> e incrementa ligeramente para el 92-2 

( () . 427). 

Los t-esul tados del suJeto 5 en el ar ea de ocupac ibn se 

encuentran en la gr~fica 26 y . son muy ba jos, especia lmente 

con O/. en los dif'erentes semestres en las subáreas re~eridas . 

Ambas con-elaciones son intermedias <O. 734 y i) . 675) tabl a 

6. 1. 



A continuacibn la grá~ica 27 muestra los resultados del 

sujeto 6 que alcanzo más oel criterio del 80% Onicamente en 

las siguientes ocasiones: subárea rli, semestre 90-2 (100%>; 

subárea AC semestre 90-2 y 91-1 <1007. y 83X>; en OTL semestre 

92-1 (83'l.) y en todos los semestt·es de actividades manuales 

am con lOO'l.. 

La correlacibn <tabla 7. 1) a pa:·t ir el semestre 90-2 nas ta 

el 92-1 fueron muy baJas <0.511, 0.513 y 0.583>, en los 

ü l timos semestres se presentaron cama intermedios CO. 747) 

siendo que el sujeto 6 obtuvo eJecuciones más latas 

comparándolo con los otros sujetos evaluados con el P . A. C. 

l r. 

Finalmente se mencionarán los resultados del sujeto 7 que 

se ubican en la gráfica 28 en la que se puede observar que el 

80'l. se presenta en AC del semestre 9 1-2 (83%) y en 

actividades manuales en todos los semestres y de igual m.:1nera 

puede observarse <tabla 8.1) correlaciones medias entre todos 

sus semestres <0.682 y 0 .644). 

Como nota ac !aratoria mencionaremos que en esta c'.lrea no 

se hizo el análisis de los programas de tt·abajo llevados a 

cabo en los semestres, porque en cada uno de ellos se 

realizan actividades manuales. 
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ANALISIS DE RESULTADOS 

A través de la descripc ión de resultados pudimos 

percatarnos de diferentes aspectos que impiden una buena 

relación entre evaluación y tratamiento. 

Enseguida mencionar-emes todos los aspectos que se 

identificaron en la investigación: 

En la mayor parte de los casos y también de los semestres 

l a relac i ón entre evaluación y tratamiento es casi nula va 

que, se ignoran totalmente los r-esul tados obtenidos en la 

evaluación inicial, y los datos demuestran que cuando algunas 

subáreas ten1an porcentaJe al to se t.rabaJaba con el las aún 

cuando otras subáreas lo requerían . De la misma manera, 

cuando algunas subáreas tenlan porcentaje bajo y no se tomaba 

en cuenta para el programa o tr-atamiento a r-eal1zar,y se 

abser-vó que únicamente se continuaba con 

pr-ogramas va implantados en semestres anteriores e ignorando 

compl etamente las evaluaciones. 

Esto nos dió pie para iniciar un análisis desde el 

cuestionamiento la pr-eparac ión básica de los 

evalaudores. Para este caso se encontró que su preparación se 

completa hasta finalizar el semestre, es deci r , que la teorla 

por si misma no es suficiente para su capacitación , sino que 

por el contrario la práctica tiene un gran peso en la 

preparación de los evaluadores. y ~ z entras tan to la ca1 id~d 



del servicio ofrecido a los sujetos que de 

Educación Especial es deficiente. 

Consecuentemente las habilidades para programar estAn en 

estr-echa relación con la preparación como evaluadores. Se 

encontró también q ue los programas r·ea liza dos para 

determinada área, no trabaJaban correspondientemente con la 

habilidad de dicha área, sino qu¡~ se implantaban objetivos 

que no ten ian relación con ella . 

Hubo también promedios baJOS en subát·ea c¡1..1e son básicas, 

siendo que en otras subtit·eas de mayo1· grado de difH:~1..1ltad 

habla promedios altos. 

Se observó en general que las subát·eas dé+1 c 1t <con 

promedios bajos> no incrementaban sus e\i'a !uaciones ~ 

obtenian un porcentaje menor, o aumentaban pe1·0 el lo 

era independiente del trabajo realizado con ellos. 

Con respecto a la relación entre los resultados reportados 

al final del semestre y los resultados de la evaluación del 

siguiente semestre se hicieron sus respectivas 

observaciones: 

Las subáreas que se hablan trabajado en un semestre, 

generalmente repo~taban resultados muy altos, sin embargo en 

el siguiente semestre los porcentajes 

dichas subáreas eran baJos, como 

de 

si 

evaluación de 

no se hubiera 



trabaJado con ellas, incluso en algunos casos el oorcentaJe 

era menor que el del primer semestre. 

En muchos casos las subáreas no trabajadas en un semestre , 

reportaban en la siguiente evaluacibn promedios más altos. 

Para poder realizar un análisis más claro, se agregó en la 

desc•·ipción de resultados las correlaciones de semestr·e a 

semestt-e, y aunque ellas C1n1camente nos datos 

estadlsticos, nos hemos apoy a do en todos los puntos que nemas 

venido mencionando para poder e xpl icarlas. 

Dentro de las correlac1ones,lo que se es 

identificar la 1-elac1ón o•-1e e:nste en Lln suJeto dado entt-e 

una y otra evaluación, en el supues to de que si se aplicó 

algún programa en un á r ea especlf1ca entre las evaluaciones, 

debe de notarse algún cambio o r-elación entre el las . Pe1-o 

dado que la proporción de un porcentaje alto a uno ba10 es l a 

mi s ma que su viceversa, tenemos la necesidad en algunos casos 

de suponer cuales son los elementos que intervin ieron pat-a 

obtener tal o cual correlación. 

Hasta aqu1 , todo lo que se ha mencionado son datos que nos 

indica que no e xiste en este caso una buena relación erntre 

evaluación y tratamiento, y por lo tanto pueden también 

identificarse consecuer.cias que ya en la par-te teorica se 

mencionaron. Desgraciadamente ello provoca aue Ja práctica 



por una u otra de las cuestiones no tenga el éx i t o que poaria 

esper·arse . 

Otras de las observaciones que s e hic ieron fue ron que : 

Los instru me ntos ut1 !izados para evaluar inicialmente a 

los suJetos son difere~tes. Se utiliza el I nventat· io de 

habilidades B.'.lsicas (l.H. 8> y The progress Assessment Chart 

<P . A. C. J, y el I . H. B es mucho m~s b~sico que el P.A.C., por 

lo que se identificb que los porcentaJes par·a e i caso de1 

F'.A.C . son muy ba j os. incluso como pudo observarse en la 

descripcibn de resultados , hay muchos caso s que se mantienen 

en c ero por ciento. 

F·or· otr·a parte se identifico que al iniciar el semestr· e 

se utilizan los instrumentos de evaluacibn ya menc1onaaos y 

se obtienen los r· est.!ltados con·espondientes. Sin embargo a l 

~inal1 zar el semestre y oara obtener los resultados finales, 

no se ut i l iza el mismo instrumento aue al p r1ncic 10 del 

s emesi:r·e, ni ningún otro , ya que los oatos ~inales se 

obtienen en todos l os casos de acuer do al p o rcenta j e de 

r espues tas correctas de la Qlt 1ma fase del p r ogr ama. 

Con respecto a t o do lo que hemos venido mencionan do 

oodemo5 decir que muchas de las def1c1enc 1as ~e i cs sujetos, 

no le perm1 ten hacer ft"ente a a l gunos de los aspectos del 

instrumento de evaluacibn, y pareciera que se hace caso omiso 

de esta situacibn, ya que se les ha seguido e x igiendo con la 

misma intensida d e n todas ~ as subAreas. 



Los eva l uadores investigan a lgunos datos fami l iares y 

personales de los suJetos, pero ellos no parecen 

suficientes, porque no son prácticos y no se utilizan para 

la programac 10n o tratamiento. ni para hacer incap1e en 

determinadas áreas 

sujeto . 

que tengan mayor di f icultad para el 

Acaoaremos oor decir que la practica como se ha maneJado 

desde un principio intenta trabaJr baJo un modelo conductual , 

pero en 1·ea l i oad no se acet·ca a e 1 , lo c1..1a l provoc a una ser 1 e 

de detic1encias en el servicio que se les ofrece a los 

suJetos, y li'.Jg1camente se les pet· j udica porque pasé'.n los 

s emestres y no hav un avance real en cuento a la adquisición 

de nuevas habilidades, existe una inseguridad tanto de los 

sujetos como de sus familiares por no conocer claramente l a 

finalidad de un semestre de trabaJ G. 

Ha blando de los objetivos, no se identif'.icó i-elac1ón entr·e 

eva:uación y tr·acamief'tO, y co n t·especto al 

apt·ovechamiento de los su Jetos se e;>contt·ó 

l..tn1camente 

porcentaJes 

al 

individual 

su Jeto con final mente con todos sus 

mayores al criterio del 80% lo cual ouiere 

decir que está apto para ser evaluado con un instrument a de 

nivel mas alto . 



CONCLUSIONES 

En el oresente trabajo se oart10 del hechc de que la 

e v al uac 16n e s una herramienta muy ut1l oara cualquier tipo de 

intervenc16n pero especialmente en Psicologia na sido un 

apoyo par-e> el ex 1to de tt-atamientos cl1:i1cos y de Educación 

Especial. 

Par-a aue la e valu;;1ción logt-e sus obJet1vos se va le oe 

diferentes mét o dos (Ladoucer , Bouchard y Gt-anger,1981) de 

acuer-do al enfoque qL. ,? ·tt-abaje, es decir, que l a evaluación 

h a ve n11jc desar· r-ol landose baJ o diferentes ma r-cos teóricos y 

metodos \Avi l a y Rodriguez,1987 ) ( Zar2oza en Galguera, 

Hinojosa y Galindo,1988>. 

El obJ e t1vo de la evaluación baJo el mode lo conductual es 

desc1- ib11- las patr-ones especi f icas de cone11..1cta aue requ1ren 

c<>.mb10 , los elementos c on los que se r·elac1ana a.s i como la 

elección de los instrument os ap r opiados para realizar el 

cambi o , i o cual qu1e1-e decir que la e valuac ión debe ser· un 

proceso funciona l y secuencial <FernAndez y Carrobles, 1981 >. 

El modelo conductual en '(000 momento la 

importancia de una b~~na relac10n ne solo e •1c r- e e v aluac10n v 

tratamiento . sino con los resultados y el seg1.tim1ento 

<Gearh.ear t.1987 ) , <Sal v ia, 1978} y <Silva, 1984}. 

La pr· ueba de e-fectiv1dad sob1·e toda esta parte teo1- ica 

aue se ha ve n! do me~c ¡onanao se o ~serva cua ndo se apl i ca a un 



.·, 

campo real , con u na p roblemática particular . i-" ;on·a ei c asa ele 

l a or·esente 

Esoec ia l . 

i nvestigac1bn se apl1cb en el área a e Educac1bn 

F'oolac1bn 

c uidadosamente en el 

en 

tipa 

la 

de 

a u.e 

áf"ea s 

instrumentos a utilizar IGarcla 19 90J . 

hay que t1·aoa.1ar· 

a eva iuar· y .(os 

Ahora . la p 1·áct1ca sobt· e l¿> OLte se h 1 zc• la 1nv est1gC1Clbn 

tiene aAos que ha estado trabaJando de la misma manet a , 

tratan do de hacerlo bajo un marco conductual , oer· o na 

segui do cayendo en las mismas def 1c1 enc 1 Qs du ran te c aaa 

semest r e oorque no se <0>.pegan estrict amente al modelo . Con 

respecte; a. ello Zarzoza en Galgue 1· a .. rl1n0Josa y Ga 11noo , 1c;;88 i 

aesc 1· 1oe lo que es la evaluac 1on trad1 c 1onal v te.menen ia: 

c aracteristicas ele la Evaluac 10n conductua l , Pero f inalmente 

c oncluye que en muchas de las ocas i c;nes se retoman a5pec tos 

de ambas e va. luac ¡ones ·.' se con J u g a u na nueva +01· ·11a de e v:. : •.ta ;· 

que no es tradicional n1 es conductual . 

En este caso empezaremos por decir aue la p ,. 1 ne i p ,:i 1 

consecuencia de d i c ha f u si b n e s ~u~ no existe relac 1bn entf" e 

eval Lta c ión v 1: rat am1ento . e nt t·e e val uac ibn y r· es•.d t a elos , r.1 

ent r e evaluaciOn y seg u 1m1ento, y por lo cual pudimos 

c omo roba 1· que los t·esulta::ios g ene r" .;il es ae c e, da su. J e to son 

deficientes . 

Si se observan cada un,; de las tabla5 oe resultc>.dos se 

o u ede encontrar una var 1edaa de po,-centaJes que v an desee U 



tipo de programas que se llevan a cabo semestre a semestre, y 

finalmente un trabaJo que el evaluador realiza como requisito 

para aprobar la materia . 

Para corregir todas estas anomalías se tiene que hacer un 

trabajo profundo y completo , asl como investigacibn de todos 

los factores que se encuentran involucrados . Por nuestra 

parte encontramos que existen dos aspectos fundamentales : uno 

de ellos e s la preparacibn del evaluador pa1-a elabora1- y 

llevar a cabo programas de entreG3m1ento, 

correc ta evaluac10n. 

as1 como una 

Otro aspect o es la intervencibn de los padres, tutores o 

familiares en el desarrollo del sujeto retardado. Mencionemos 

aqul lo que se conoce como desprof esionalizacibn . 

La desprofesionalizacibn es un proceso mediante el cual 

los profesionales conjugan sus esfuerzos y conocimientos para 

entende1- su realidad con los no pro-fesionales (padres, u 

otro tipo de poblac i f> n ) . Entienden su r ealidad, la 

transforman y s~ sirven de ello para realizar una labor que 

beneficia a ambas partes. 

Apl ic~ndolo al caso de la Educación Especial, lo que se 

trata de evidenciar es la trascendencia de la relacibn de los 

padres <no profesi o nales> con el trabaJo que intenta hacerse 

con sus hijos <profesional) 



PROPUESTAS: 

1.- Cabe decir que es dificil hacer un cambio total con 

t-especto a la práctica, hacia un modelo estr-ictamente 

conductual, por las c ondiciones particulares del sistema bajo 

el cual se lleva a caco el servicio. tema que tiene aue ver 

desde el programa curricular de la carrera de Ps1colog1a. 

Se propone por tanto, que para futur as invest1gac1ones se 

haga un trabaJo más a fondo soore Las caracterlst1cas. 

ventaJas y Clef1cienc1as del plan curricular-, per-o en espec ial 

e n las ár-eas donde no solamente se refiere a maestros y 

est~d1an~es . como es e ~t ~ caso. 

2.- Sea cual sea el marco desde el que se trabaJe se propone 

considerar a la evaluacion par-a hacer la programacion del 

semestr·e . 

3 . - La preparac1on de los estudiantes no es s u+1c1ente. co n 

respecto a la apii cac ibn de instrumentos de eva luacibn. a la 

realizac1bn de programas, al entrenamiento de los suJetos con 

retardo en el desar·rollo, y principalmente a la interacc1bn 

personal entre los estudiantes y los retardados. 

Se propone una rev1s1bn desde el primer semestre en que el 

alumno ingresa a la carrera, de tal manera que el estudiante 

cuente con los elementos necesarios para realizar su práctica 

de una manera más efectiva . 



1 - ·. 

4 . - Se pr·opone, el involuc:rac1ón de padres considerando 

que el trabajo empiece desde su propia educ ación, de manera 

que les sea ma -Fac1l compartir experiencias y comprender la 

labor- a 1-eal1::ar con sus hijos no solo de maner·a a-fec t iva 

sino acad~mic:a . 
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