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PRESENTACION .

El rescatar las experiencias educativas, que realizamos
como trabajadores, profesionales e intelectuales de la educa-
cibn, es como extraer del fondo del mar tesoros undidos, que
a la luz de un buen pastor adquiere un valor significativo.
No omitimos decir, que narrar nuestras experiencias posibili-
tan una actividad de reflexién-accién, pues, el expresarlas ,
objetivarlas, reconstruirlas, analizarlas, representan un pro
ceso intelectual que responde a un nivel de formacién.

La validez y significatividad de este hecho es variante
seglin los momentos histéricos; uno cuando se elaboran las jo-
yas, se realiza la prictica profesional docente, y otro, cuan
do se da a conocer a la sociedad.

No es punto menos el sefialar, en el caso particular que
nos compete, que la participacibén académica que como docente"
del 4rea de Pedagogia realizamos dentro del Programa para Pro
mover la Definitividad del Persomal Académico de Asignatura ,
convocado por la Direccibn General de Asuntos del Personal Aca
démico de 1a u. N A.M., tuvo su razén de ser y su nivel de sig-
nificatividad; N obstahte los resultados obtenidos para quien
escrlbe, hoy en dla" xpongo sin vitral alguno de proteccién la
experzenc1a, como una joya disponi-
a

relacién teoria-prictica del’'conocimiento es igual que el mar.




Partiendo de la idea de que el hombre, a diferencia del
animal, tiene la capacidad de pensarse a si mismo, hemos de
seflalar una gran ausencis de reflexién de la Teorfa Pedagégica
en torno a los proyectos de formacién que posibilitan compren-
der la capacidad que tiene el docente de pensarse a sf mismo ,
como hombre y como docente. No con esto negamos, los avances
metodoldgicos en el campo d» la investigacibén educativa, vrg.,
en tomo: al curriculum, a la formacibén y actualizacién docen -
te, evaluacién docente,'a la prictica educativa, entre otros ;
no cobstante hemos de- hacer h'ncapxé en la poca e incipiente -
produccién tedrico- me 16g1ca en este 4mbito particular de
preocupacién. ! o

Desde est I os preguntamos (la actividad
educativa delfd > 51empre evaluada por otros’ .

usé de inspira-
a préctxca institu
1nterrogante. Ejemplo

de cllo son Tos concurs‘
pués de este evento, .ac
riori?, regularmente

resa, emprende sus vuelos ha-
institucional, dejando en el
““Accionar analftico y propo
‘historia.

"pasado” su experiencxa'
sitivo que se quéda-at

rba mala esta costumbre, -
,que‘permitan reflexionar

O‘Qna-actividad de reflexién-
os refléxién e investigacién 50 -

nuestro propio hace
accién. El proceso dldauil
cial. '



EL PILAR FUNDAMENTAL EN EL oue SE SUSTENTA EL TRABAJO: ss”luscnl
BE EN LAS IDEAS CENTRALES 'DELA INVESTIGACIGN =Acctén EDUCATICA )=~
LA CUAL NOS® PERMITE REPENSAR NUESTRA‘PRACTICA ‘EDUCATIVA COMO' POSIBILI L
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I)LA crRITICA A UN PROGRAMA ESCOLAR TIEHE SIGNIFICATIVIDAD s
' EN EL COHTEXTO DE sU IHSTRUMENTACION- . -

J)LA CRITICA A UN PROGRAHA EDUCATIVO ES’ UNA CTLTUD “conscl

ENTE DEL DOCENTE.

PROXIMAC 10N

“La CRITICA SE PLANTEA COMO UNA ACTITUD;COMO“
Lsﬁtufos’aisxcos

REPLANTEAMIENTO Y APROXIMACION DE LA REALIDA

INICI

cAR La cRITICA

s.-GLAz»iAn,RAou‘s'Lf.écPinc"A,

Y CURRLcuLumv

EN DE- ALBA ALICIA (coon)_EL_':
. } ED SEDESOL U DE

GUADALAJARA- UNAH,MExxco, 1993?. 176



“EL PRDFESOR NODIFICA ALGUN ASPECTO DE SU PRACTICA DOCENTE CDHD
'DEPUES 5U EFICACIA PnRA :

En ESTE.SE{{I
SE ESTRUCTUR&‘DE L

A La. CONFORMAC

-
<



NUESTRA ALmMA MATER €M EL MOMENTO.EN EL QUE TlENE ORIGEN EL PLAN DE -
EsTupios DE Pepacogia En EL CoLEGiobe LA FAcuLTAn DE FXLOSOFIA AS ok
Levras "(10)., ; R

NAL HAN ESTADO MAS : xNTi'
GiA DOMINANTE Y. POR’
NICOS,POR LO oustas'

LA CREACXON
ADEMAS ‘DE W

CATIVA;SE CON
HA SUSTENTAPD

10 ESCAAILLA CousIDERACTONE

DESARPCLLO

ToRNO AL:

ENERALES,EN

TIDO UNA SOLA y
12.- ESCAH!LLA S




c)CoM0 TERCER CAPiTULO, SE PRESENTA UNA SERIE DE ELEMENTOS PARA: CREARv
UKA METODOLOGTA PARA REALIZAR CRITICA A LOS PROGRAMAS EDUCATXVOS:PARTI
ENDO DE RECONGCER EL MARcO LEGAL EN EL QUE SE IHSCRIBEN LA.CRXTICA DE
DICHOS PROGRAMAS DESDE LA OPTICA DE LOS CONCURSOS : DE. OPOS C'kN;}D"!AS

SE PROPONE QUE ESTA CRITICA SE SUSTENTE DESDE’ EL CANPO;DE ! DIDACTICO S
POR SER NUESTRO CASO QUE -NOS COMPETE:EL PROGRAMA :DE DlDACTILA)GEHERAL

LIZAR UNA BREVE SEMBLALZA D
MACION QUE ESTA PROP!CIA:CD

CON EL OBJETO'DE
ESTA ASIGNATURA:
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- 13.-SCHAFFiADA

Poco comin,0 EXTRARO ENCDHTRARA EL LECTOR LA 'RMA DE PRESENTACXON
Y ESTRUCTURACIGN DEL TRADAJO DE TESTS, YA QUE-COMO'LO HA HECHO HASTA == .
AQUT, OBSERVARA :METAFORAS. DIALOGOS COW MIGO'MISMO (Nouo{oso).DISTAHCIA :
MIENTOS Y PARAFRACEOS DE rsonxc05‘s STER'PREC SAR :
EXPLICITAMENTE ALGUNAS PUNTUALI Aci B
TAL SITUACIGN,

A)ES IMPRESINDIBLE TENER
TO TIENE SUS PROPIOS rlsnpqs

DECIR,LO ESTRUCTURAL 'S
€0, !FALSA CONCIENCIA!
EL MODELO DE LA CONCE!
RIA INSTANCIA SOLXDAR

RACTON (ENE
clon, (.

14, Fsano,RosERTo.

Jggguzs_ngg_ing‘ En. BxaLos,Busuos AXRES 1992 P. 94H

13



LA FORMA COMO SE TRASMITE Y SE APRENDE UN CONCEPTO,CONDICIONA TANTO
AL EMISOR COMO AL RECEPTOR,AUNQUE MAS ESPECTFICAMENTE AL OLTIMO.DE aHi=~
QUE GENERALMENTE SEA MAS FACIL PENSAR CON CONCEPTOS QUE TIENEN UN CONTE.
NIDO CERRADO.DELIMITADO Y DEFINIDO FREWTE A LA REALIDAD,CONVIRTIENDOSE EN.
ESOUEMA Y EXPRESION FORMAL DE LA IMAGEN PREFIGURADA DE DICHA REALibAD‘Es”
TO GENERA UNA ACTITUD FRENTE A LO DADO,OBSTACULIZANDO LA RUPTURA en EL -
PROCESO DE CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTOS “(14).

D) LA cousTRUCCION Y RECONSTRUCCION DE -Un couocxnxsuro.sn NUESTRO
CASO DE UN HACER PROPIO0,ESTA BARADO DE SUBJETIVIDAD . "ESA QUE lNVOLUCR
CADA SUJETO EN CADA UNA DE SUS ACTOS SOCIALES " (15)," -

14, ’LAZARRAGA;BERNAL A ouso v COLLl stszT,ROSAnxo.”EL concspru EN LAY
‘Mnnxrsmo £ luvesT l .
EtLA ENEP- AL Mo, 18




- APARATO + CRITICO.
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: FORMACION, FORMACION DOCENTE ¥ AUTOFORMACION DOCENTE
! u o] [o]4 NTO_EN DEBATE,

El hacer camino dentro de una brecha poco explorada,indiscutiblemente
es un reto facinante,pero también peligroso,es por ello que antes de marcar
camino,es menester contar con herramientas b&sicas que nos posibxlxten -—
concretar nuestra llegada a la meta planeada. -

Narrar parte de nuestra experiencia profesxonal,tendria un sentxdo no.
i velesco si n¥stro compartir de ésta queda.ahi! dxluxda:latente ‘en’’unal activi
. dad cotidiana,perdida en 'la historia :quedal dxchavexperxencxa profesxonal.
i pues presentarla poeticamente.en form
' hacer del pedagogo.

pues, experxencia Y narracisr
partir de un acto.de reflexio

Falacia, seria
reflexidn: que.nos
hace referenci
optar . por:la;

Tallerﬂs de-Didéc

E El compartx
emotividad.de

"quela 1nSCLCuc16naae~
concentracidniideolést

a 1nterxorizac10n,por parte
‘deuna‘’sociedad,con~
ducativaya .escala-

nacional®(1) "

. -Perry,cllles JEL Trayecto ‘de la Formacién. Lcs ensenantes entre la teor!a yf
la Priactica. Trad Rose Exnsberg Y- Ma.fpllar Jxmenez Ed UNAM--PAIDOS,Mexxco
1990.p. 11 - Ch , A ‘ ; R




Tal afirmacidn me remite a pensar Y. m11 imagenes pasan por mi mente
recordando llaffios como docente:y: cuatroicomo estudiante de la carrera de-
pedagogfa y tres semestres en la: maestrxa en ‘ensefianza superior,todos ellos
en la E.N.E.P. Aragdn:no obstanteia.otras experxencxas profesionales,cabe
preguntarme qué&é implicaciones formatlva rae consigo que un profesicnal
se degatralle como docente en ‘la’¥ mzs ucién educativa en la que se
educo?. . .

S{ bien las ENEPs nacen-co
actividades académicas,"sobre él:rec
forma de la ingstitucidn.Se trataide:
temente reconocido,deslentado en.su
mente,carente de representacidn:y.de
al necesario debate diversos proyecto

carencia’de. docentes para iniciarsug
cipxo la posibilidad de re
‘cuyo. trabajo no es suficien
cadémicas,castigado salarial
“para: hacer oir y llegar
a-institucidn®(2)

p
propuesta
osibxllda

anifestar ta:xtamenen'
e:la teorfa pedagdgica
a: autoreflexién de. ~=
como tun’ proceso de for .
agogicaque’ posibxlita

rreconozco la-u 1]

No obstante

macién intelectual y como proceso: ‘deinvestigacis
la autoevaluacidn de nuestras practlcas

Pero me pregunto, qué es: la formacién?.g
qué posibilidad hay de hablar: sobre- autoformacion?
autoformacidén docente?, a qUe £

Ante estas autoxnterrogantes,he
cia docente,para desde ahi dialogar con
esta temdtica.con el, fin de dar-

es necesario hacer notar que: observ
caclones quedan reducxdas asu

esas conceptualxzacx
on:sustento propio.capaz de

contribuir -al anélx }edgcatxva‘"(3).

2.-Cfr. -piaz-BarrigaiAncel:Didictica. Aportes para una Polémica.
Institutoide Estud ccion:Social,AIQUE Grupo Editor.México
1991.p.35 R

3.-carrizales,César niformidad;Marginidad y Silencio de la Formacidn Inta
lectual (UAEM=-LITO CAS: MExico,1988.p.1.
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Aunque reconozco la preocupacx n actual de dialogar de debatxr, de cons
truir szgnxtlcacxones dis:in:as.nuevas,sobre la categorza Formacxcn ‘en su

Tales querrellas,acuerdos,confroncacxone= me han _ t
a la formacxén como. un:proceso therente a‘la’ natural 2a humana bastar

estariamos dispuestos’
al debate en- torno a la

he deJado envolver: e
todo mi ser.

4.-Recuerdese que para: plaget codo acto de conocimiento se’ ve acompanado por
una emotividad,la:cual nos: puede llevar a aceptar o, rechazar. construir
un conccxmien:o con agtado,o acegtarlo con aesagrado, con austo o d1suuto.

R R TR SRR 1.




b) La formaeidn. xmplxca un nivel. de mediacién.y concrecién del «/{

i aujeco histérico-social y natural’con la_realxdad ‘“La fermacién’ desde una* i

perspectivadialéctica.asume. que; tanto el
forma parte,se 1ntezre1aczonan ¥ se

del ser humano.Pcr.lo tantolaformacid
entre lo objetivo y-lo- subjetlvo,por ilo%:

5.-Bernard,Honoré.Para una- Teor!a de la: Fcrmacxon.Ed HARCE,Espaﬁa,IBBO .p.14-

6.-Barrén Txrado.Concepc1on ormacidn’:de” Prcfeszonales de la Educac1on vl '
(material’ fotocopxado . : S

7.-Ma.Elena:Avifiaty: Hoyos Medxna ] > eorxco ;,conceptual Y. meto L

dolégico-paras 1 Y ‘de’la”educacidn” en Memoria ‘del’” :

Foro ‘de ‘Andlisis:delCurriculumide Pedaggcia .ENEP A-UNAM.Mexxco,lQBG

P - 3576358 .

9.-Diaz Batvxga.An el .1

nves a ‘Educativa Formacidn de Profesores.
K] r:xcuIaczqn,CESU-UNAM,Mexxco 950.p-12. Lo
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Si bien pareciera hasta aqui una sintesis clara en torno a-la catego
ria de formacion'qué uedo deczr en refrencxa a la tormacion docente :

sta los ultxmos tiempos cuando n el émbxto educaczvo
t951s“de concebxr a la docencia ‘como una profesion,(lo) ‘con
d 1

No~ es‘ ino
ha lmpulsado 1

k
i

CL

co~ metodologxco
biliten analiz
estudiantes’ dentrt
histérico~social

préctica eduéat1
cambiar el mundo:

10.~pPara un ejemplo cf
sional. Ed,GernLka [J]




cidn de proyectos academlcos, v1ab1es en-cuanto ‘que ‘al mismo tiempo la --
formacisn docente es.un-proceso:de micro-polftlca ‘que se . gesta-al interior
de las instituciones’ educativasy?or”lo tanto la signxfxcatzvxdad ‘de la for

Bajo esta percepcién de
concepcual de la formacxon

cuales comparto  la, posﬁufa
un sujeto historico~socxa
1

r 1 que
reflexionar isobr
se.Le posxbillta

i
triada que ise.establece’ ‘entre’;
sociales/: d

12.-Dlaz Bg:ffqalgngél 0p,ci€(p.3b.

.Didsctica.s
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‘ Pero, podemos hablar de autoformacién docente?.es decir,qué posibilidad

hay que el docen:ze se forme as{ mismo?,0. sSlo es posible su formacidn con-
base a otro,comc el especialista,al experto.al colega?.

1cred que existe la posibilidad de autoformacidn!.Ferry Gilles,nos se-
fala que "formarse no puede ser mis que un trabajo sobre s{ mismo,litremente
imaginado.,deseacs y perseguido,realizado através de medics jue se ofrecen. O
Jue uno mismo se preocura”(l13),mismos que Tic quedan reducidcs a instrumentos
jue posibilitan una intervencidn pragmitica ante problemiticas inmeditis
tas,mds allsg de ellos,implicaria elementos tedrico-metedsifgicos y filoséfi
cos-educativos cue posibiliten el entendimiento de si mismc tantoc en el plano
individual como en el social.,es el ir y venir de un yo a un nosotros.

En este sentido,la autormacisSn docente partirfa desie sy reflexidn, su
reconocimiento.sus temores,angustias,su autoevaluacidn.su defensa,su postura
y negociaciones de contratos didacticos.{13) desdesus tradiciones.su cultura
sy postura y parzicipacidn politica,sus valores.,etc.,!clars hay mediaciones
2n estre proceso!.por ellas explica y comprende su propia historicidad.Es =~
juitarse el ropaje de la uniformidad.las costras de la hecemonia.,es el perso
nralizarse asi mismo como intelectual.

En este sentido,la autoformacidn docente implica una formacidn intelec
tual,mismas que apela a las habilidades cognitivas,tales como:la reflexidén o
la critica,la abstraccidn,generalizacidn,la sintesis,el andlisis ,integracidn
;adecuacidn,asimilacidn,.en fin todas las capacidades coenitivas que posibi
litan al docente construir proyectos viables de autoformacidn para potenciar
lo indeterminado de nuestras practicas educativas.

En sintesis.la formacién intelectual,es un proceso que silo atafie al ser
iumano.en palacras de Hegel,"es una actitud netamente humana.sélo le concier
e al hombre.pues es el Gnico ser que puede releer y enmarcarse dentro de
in proceso histérico"(18).

Asfi mismo la formacidn intelectual posibilita rescatar al docente como-
in intelectual que con base a una postura critico-reflexiva. es capaz de pro
jucir sus propios conocimientos y teorias para entenderse dentro del ambito
ducativo. .

Desde la perspectiva de Hugo Zemelman.,se refiere al usc critico de la=-
:eorfa,cita ,"en tanto el pensamiento del sujeto cognocente no queda subordi
ado a la l&gica de  las teorfias sino que se apropia de éstas para reconstruir
t interpretar la realidad”(15) en lo general.y para el caso que nos compete,
.a realidad educativa en lo particular.

.J.=-Ferry Gilles.Z] travecto.de la formacidn EJd. morata.madrid.

. 4= Cfr.2ufliga.Rodriguez . Rosa Ma. "Los Sujetos del conirato Eséoléiﬁen revist
Cero en Conducta.Afio.l. No.2,méxico,1985. : >

S.-Citado en Espinosa y Montes.Angel.,et.al’Confrontaciones eﬁisiemologxéas
« o0 torno a la Diddctica®.ENEP.Aragbn=UNAM,México,199 (meconograma)

€ .~Zemelman,Hugs.Uso Crftico de la Teorfa.En torno a las funciones. analiti
cas de la tc:alidad.Ed.El Colegio de México~Universidad:-de’las.naciones
unidas,1987. S )

’ 22



. desde esta dltima.la formacién intelectual del docente se puede enten
r®cuands hace objeto de su reflexién a sus ideas.,cuando sus ideas critica
s ideas y produce nuevas ideas(....)como aquella que permite develar a las
ltiples simulaciones y disimulaciones que redican en la eritica de. nuestras
rtezas y sobre todo en la critica de las estructuras intecpretativas”(1?)

Pero la critica.en este acto de autoformacidn docente.tendria otro obje
vo.mas alla” del autoccneccimiento,de autoreflexidn de nuestra prictica edu
tiva?.

Tal vez quedarian como una respuesta a esta‘ interrogante las siguien
s citas:

"“Con el término de intelectual tranformador.nos referimos a aquél
» ejerce formas de pricticas intelectuales y pedagdgicas que intentan inser
cla enseflanza y el aprendizaje directamente en la esfera polltica argumen
iwdo que la escolarizacidn representa al mismo tiempo una lucha por signifi
jo y una lucha por relaciones de poder”(lg).

"Como intelectual transformador (que)pueden reclamar espacios en
escuela para un ejercicio de la ciudadania critica via discurso ético y
litico que replantea,en términos enmancipadores,las relaciones entre auto
lad y trabajo docente.y entre escolarizacién y orden social”(l 9

En este orden de ideas, con base a lo anteriormente descrito,si bien he
jalado la necesidad de una formacidn intelectual.en el proceso de autofor
:ién docente,para un reconocimiento de si mismo, no se cumpliria tal fina
lad sino se recupera una postura filoséfica dentro de ese proceso.Pero-
i implica tomar una postura filosGfica para el reconocimiento de sf mismo
la atoformacidén docente?,

SI bien etimolégicamente la filosoffa significa amor a la sabidurfa,eso
1licarfa por un lado.,la necesidad de una formacidén amplia e integral del
‘ente en el nivel tedrico-conceptual para entenderse en su totalidad como
‘.pero .potr otro lado.implica una postura ante la vida.ante la realidad.

Acaso la prdctica dccente no estd§ inscrita en una realidad institucional?
so nuestro quehacer docente no marca una continuidad o discontinuidad de
realidad institucional y por ende de la realxdad soczal’

La postura filosGfica, como pilar fundamental de la autoformacién docen
en este segundo nivel de interrogante.,implica la potenciacidn de nuestra
on histérica.( 20. “"podemos decir que la historia -es a la vez experiencia
onciencia de horizontes.ya que el sujeto siempre se. expande mas allid en vir
de su capacidad de asombro y de esperanza(....)La- objetivacién de s{ mismo
desprende de esos limites,lnica forma de: alcanzar la conciencta histdrica-
jusacién de lo histérico en lo individualiy'de 'la individual a lo histérico”

-Carrizales R..César. Op.cit.p.65 : :

-3iroux.Henry.,y Mc. Laren.Piter."Educacién-de:Maestros y la Polirica del
®comprsmiso:el caso Pro- escolarizacién’ democrétxca En Sociedad.Cultura
¢ Educacién.Antologia de la ENEP. AragonN 53 an‘i Mé@xico.1991.p.75.
-Iden.
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'

Con base a esa potenciacidn de la concxencxa hxsténca /el docente se
comprender§ a sf mismo como. sujeto social-(2l'),con capacidad de cuestionar
su propia. realidad."La realidad-del: acr.or_consxs:e en 'su.propia capacidad -
de transformarse en proyecto,esto es.d ‘convertir-a la utcpxa en-historia®=(22')

ide-la au:oformacwn implica
cdelo,lo estitico, lo alienante

cular"{2 3

La postura fil
proceso que posxbxlxt
es filoscfo?,-
al respecto.:

Cada hombr 3 €
etc,tiende-a explic: omprer g ter g a -dar ‘res
puesta a su exist a en los demis seres-;pero
sx bien es cxerc 1vel pseudoconcretas

sarse asi mismo’
de las facultad
nes,etc,)" (%)

i 21..-Cfr.Rowell Elsi
: caballito,Méxic
. -'emelman.Hugo Op
¥ 23 .-Idem . :
! 24 -Espxnosa Y Montes.....Op cit. p.

er- Maestro Estudxos sobre el Trabam Docente.
985. .. : e
xr. -1 35
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LA AUTDEVALUACION DOCENTE: UNA POSIBILIDAD DE PENSARSE A SI MISMO

LOS PROCESOS DE AUTOEVALUACION EN EL CAMPDO EDUCATIVO HAN SIDO
IMPULSADDS EN NUESTRO PAlS EN ANOS MUY RECIENTES, COMD RESULTADO OEL
GRAN INTERES EN TORNDO A LA EVALUACION INSTITUCIONAL A NIVEL OE -
EDUCACION SUPERIOA; BASTA CITAR LA REUNION DE LA ANUIES VERIFICADA-
EN EL MES DE JUNIO DE 1990, EN LA CUAL SE ACORDO IMPULSAR LA AUTCEVA
LUACION INSTITUCIONAL CON LA FINALIDAD DE MEJORAR SU CALIDAD A TRA -
VES ODEL AUTORECONOCIMIENTO DE L0OS O0BSTACULOS QUE IMPIDEN SU DESA -
RAOLLC Y QUE POR ENDE SOCIALMENTE HAN SIDO FUERTEMENTE CUESTIONADAS,
LAS INSTITUCIONES OFE EDUCACION SUPERIOA DE CARACTER PUBLICO. (1)

SIN EMBARGO, NO DBESTANTE AL GRADD DE SIGNIFICATIVIDAD DE ESTAS
EXPERIENCIAS DOE AUTODETERMINACION ACADEMICA, SE OBSSAVA UNA AUSENCIA
QUE SE DEJA CONTEMPLAR COMO UN OESTELLO EN LA NIEBLA; LA AUTDEVALUA-

CION DOCENTE COMO UNA POSISILIDAD DE PENSARSE A.'¢] 111§M0 1

NUESTRO ACCIONAR EN EL AMBITO DE LA INVESTIGACION-ACCION. AL TRADU-
CIR " LA AUTOEVALUACION COMO INVESTIGACION, EL ACADEMICO CORRE EL

RAIESGO DE INTERPRETAA LA METODOLOGIA COMC UNA SERIE DE PRECEDIMIENTO :
MECANICOS ¥ TECNICOS NORMALIZADODS EN VEZ OE COMO UN CONJUNTO DE =
IDEAS Y PAINCIPIOS DINAMICOS QUE ESTRUCTURAN, PERO NO DETERMINAN, LA

TRATAA DE RESCATAR E IMPULSAR ESTA POSIBILIDAD CIRCUNSCRIBE _ i/////

BUSQUEDA DE LA COMPRENSION DEL PROCESO PEDAGOGICO " (2} €€TO IMPLICA
METODOLOGICAMENTE PARTIR DESDE Y CON LA ACCION DIDACTICA HACIA LA RE
FLEXION PARA PENSAASE ASI MISMO COMO SUJETO INDIVIDUAL Y COMO SUJE-
T COLECTIVO. YA QUE, " LA PRACTICA MISMA ES LA FORMA DE INVESTIGA -
CION; UNA FPRUEBA DE HIPOTESIS EN TERRENQO DESCONDCIDO, MAS ALLA DE~
NUESTARD ACTUAL COMPRENSION, QUE HA DE REVIVIASE OESPUSS DE MANERA RE
TROSPECTIVA COMO MEDIO DE APLICACION DE LA MISMA COMPRENSION.LA BUS-
QUEDA DE LA COMPAENSION SE DESARAOLLA A TRAVES DE LA MODIFICACION DE
LA PRAACTICA Y ND ANTES DE TALES CAMBIOS " , (3)

1.- CFA. VARELA PETITO, GONZALO. "LA POLITICA DE EVALUACION EN EDUCA
CIDON SUPERIOR" EN REVISTA MEXICANA DE SOCIOLOGIA No..4/83, MEXI- -
co, 1294, P.P. 6535-83.
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EL SROCESO OE AUTOEVALUACION DOCENTE, DESOE ESTA OPTICA IMPLICA
LA INTESACCION DE ELEMENTOS SUSJETIVOS, Y OBJETIVOS, YA QUE COMO -
PROCZEC a=SLA A: CIRCUNSTANCIAS HISTORICAS, POLITICAS XNSTITUCIUN=
LES, EMOTIVIDADES Y ASPIAACIONES PERSONALES, ENTRE OTAROS., LO QUE -
NOS LLEVA A PLANTAR QUE EL PROCESDO DE ENSENVANZA EN EL AULA NO ES EL
UNICO ELEMENTO 0 REFERENTE OBJETO BOE AUTOSVALUACION, AUNQUE ST TDDD
PROYECTO DE AUTOEVALUACION DOCENTE DEBE CONTEMPLAR COMO FINAL IDAD LA
TAANSFORMACION DE LA ENSENANZA,

REALIZAR UN PAOYECTO DE AUTOEVALUACION DOCENTE DEBE CONTEMPLAR-
LAS SIGUIENTES OIMENSIONES:

-ETIZA; EN CUANTO MARCO DISCIPLINARIO QUE MARCA LOS. FINES DE LA
DONDUCTA PROFESIONAL DEL DOCENTE PARA CON EL MISMO.;PARA. CON:SUS: ESTU..
DIANTES Y PARA LA INSTITUCION Y SOCIEDAD IGUALITARIA :

-AXIOLOGICA; QUE APELA A LA ESCALA OF VALORES'
LA CUAL EL ACTO DE ENSERAR SE INSCRIBE EN. UN. NIV
-CONFIANZA EN ST MISMD; "LA AUTOEVALUACION:ST
DAMENTE DIFICIL PARA NOSOTAOS, YA QUE TENDEMOS A" s=L=ccxo~AR Los

ZAR TOOOS LOS DATOS DISONANTES" (4)
~INTERCUMUNICACION COLECTIVA CON LOS DOCENTES: BUE‘IMFLICA N’ :
NIVEL DE INTERCAMEID DE IDEAS E IMAGENES DE SI MISMOS- EN' B
GAS Y LA ELABORACION DE PROYECTOS OE AGCION ACAD’MICA.»
~IRABAJO COLECTIVO CON LOS ESTUDTANTES; PROCESO “QuE’ NOS PEHMITE
CONTRASTAR EN SI MISMO LA IMAGEN QUE TIENEN DE NCSOTROS LDS SUJETDS-
DE LA EDUCACION.

2.-ELLIOT, JOWN. EL CAMBIO EOUCATIVO DESOE LA INVESTIGACION-ACCION:
ED. MORATA, S.L.,. MAnaxu, 1991” ' '
3.-10EM .28 '

.-MOHTIMOHE ! EN GALTDN M, 'Y MOON, B. -

UHRICULUM EDR. ‘MARTINEZ ROCA, BAR
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-JUICIO DIRECTO CON LAS AUTORIDADES ACADEMICAS; QUIENES VALORAN
LA HISTOARICIDAD ACADc4ICA DEL ODCENTE.

-3RABAJO DIRECTD CON PROFESIONALES DESTACADOS DE LA RAMA PROFE-
SIONAL ; QUIENES FUNGIRAN COMO EVALUADDRES EXTEANOS DE LA PRODUCCION
INTELECTUAL OEL QOCENTE.

TODAS ESTAS, Y OTRAS MAS, DIMENSIONES TIENEN LA FINALIUDAD DE «°
CAR CUENTA DE UNA GAMA DE MEDIACIONES QUE CONDICIONAN Y QUE SON CONe
DICIONANTES DEL TRABAJD DOCENTE EN AELACION CON; LD AULICO, LO INS-
TITUCIONAL Y LO PROFESIONAL-DISCIPLINARIO.

"UND DE LDS vALORES DBVIOS DE LAS TECNICAS DE AUTOEVALUACION ES
SU FLEXIBILIDAD. LOS PRAOFESORES INDIVIDUALES PUEDEN UTILIZARLAS PARA
TENER UNA PERCEPCION MAS FIEL DE SU ACTUACION EN EL AULA. GRUFOS -
DE PROFESORES PUEDEN EMPLEARLAS PARA COMPRENDERA MEJOR SU ESCUELA"(S)
EL TRABAJOD INTEAPROFESIONALES DE OISTINTAS INSTITUCIONES EDUCATIVA ,
POSIBILITAN EL ENTENDIMIENTO DEL GREMIO Y OE LA DISCIPLINA-PROFESIO-
NAL .

LA AUTOEVALUACION COMO POSIBILIDAD DE PENSARSE A SI MISMO UEBE-
AYUDAR A COMPRENDER LAS INTERACCIONES OEL YD CON EL CONTEXTO HISTORL
'CO INSTITUCIONAL ¥ AULICO, LO QUE PERMITIRA- ANALIZAR LAS VALORAGIO:-
NES, ASPIRACIONES, EAESES. DE - | :
DE OICHO PROCESO. ADEMAS AYUDARA A COMFRENDEF
DER QUE SE DESARROLLAN EN LAS INSTITUCIONES
DEN CONSERVADOR O OE ORDEN ENMANCIPADOR.

£i, PENSARSE ASI MISMO COMO SUJETO INb
DE UN PROCESO CONTRACTUAL EN LA DIVISION SU
COMD ES LA DOCENCIA, NOS SITUA EN EL UMERA
CHA DE CLASE Y DE RELACIONES SDCIDFOLITIC

EL CARACTER TECNOCAATICO DE LA EDUCACION

T.- JOEM. P.234
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*IANDD LA PRAXIS SE APLAZA INDEFINIDAREMTE DEJA DE SER INSTAN-
CIA CRITICA CONTRA UNA FACTUA ESFECULACION PARA CONVERTIRSE CAST SIEM
PRE EN EL PRETEXTO BAJO EL QUE LOS EJECUTADORES EXTRANGULAN EL PENSAe
MIENTO CRITICO COMO SI FUERA UNA PEDANTERIA™ (6)

LA AUTOSVALUACION DDCENTE, POSIBILITA LA RECONSTRUCCICN DE LAS -
CONDICIONES HISTORICAS EN LAS QUE CIRACUNSCRIEE SU ACCIONAR, SITUACION
QUE SE CONFOAMA DESDE EL PLAND EPISTEMOLOGICO. YA QUE EL DOCENTE COMO
""HOMBRE SE PIENSA CADA VEZ MAS DESDE UN FUTURO QUE PDHVSI MISMO NO -
ESTA GARANTIZADO, CON MUCHA FRECUENCIA EL HOMBRE SE PIENSA INACABADO-
Y, POR LO MISMD, UN PROCESO DE SER".

CADA VEZ MAS SE PIENSA SITUADO EN OISTINTOS MARCOS, DE TAL SUER-
TE QUE ESTO LD PUEDE LLENVAR A PENSAR SIN PARAMETROS QUE RECRDENEN SU
PENSAMIENTO, LA RAZON SE TRANSFORMA EN LA CONCIENCIA DEL DEVENIA HIS-
TOAICO Y OE SUS POSIBTLIDADES PARA LA ACCION, CADA OIA MAS COMPLEJAS,
FCRO  ABORDABLES." (7)

ESTO IMPLICA RECONOCER, ENTAE OTRAS OIMENSIONES Y MOVIMIENTOS -
ESPACIO-TEMPORALES, EL UMBRAL CIRCUNSTAMCIAL DE CREATIVIDAD, ENTEN-
DIDA A PARTIR DE LAS ACCIONES QUE REALIZAH LOS PROTAGONISTAS DOCENTES
ES DECIR, RECONOCERA LA CAPACIDAD DE AEACTUACION SOSRE SU REALIDAD -

HISTORICA-EDUCATIVA, COMO RESULTADC DE LA AUTOEVALUACION DE S5I MISMO.

"LA IDEA DE POTENCIACION EXIGE REINSERTAR LA SUBJETIVIDAD DEL-
SUJETO EN LA REALIDAD QUE SE CONSTITUYE, LA REALIDAD ES EL OBJETO ODE
CONDCIMIENTO. EL CONOCIMIENTO, ENTONCES, SE TRANSFORMA EN CONCIEN-
CI1A POR MEDIDlDE LA INTENCIONALIDAD DE LAS PRACTICAS QUE EL SUJETO, -
CDNS**TUYE EN SU EXPERIENCIA". (8)

EN ESTE SENTIDO, LA AUTOEVALUACION DOCENTE IMPLICA UN PROCESD DE
DISCONTINUIDAD Y UN PROCESO INSTITUYENTE DENTRO OE LA VIDA INSTITUCIO
NAL; YA QUE ES . UN PRACTICA NO OFICIAL QUE ESCAPA DE LLAS NORMAS EXPLI-
CITAS DEL "ROL" BOCENTE..

E.-ADDHNO, THEODOR; CITADOD EN ZEMELMAN, HUGO. LOS HOSIZONTES PE LA -
AAZON, OP. CIT. P.P. 40-41

?.-D0EM P, S7
8.-J0EM P, B4
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EL DESARAOLLO DE NUESTRAS PRACTICAS DOCENTES, COMO SUS TEQORIZA-
CIONES REQUIERE DE NUESTRA PARTICIPACION COMO INDIVIOUOS Y COMO [a]s]
CENTES, JUE PORTAMOS THADICiUNES. CULTURAS, PQOSICIONES POLITICAS AN=-
TE LA VIDA, VALORES, ETC. LO QUE NOS HACE RESPONSABLE CON Y ANTE . -
OTRDS DOCENTES DE INICIAR, Y/0 CONTINUAR CEBATES MEDIANTE LOS CUA--
LES NUESTRAS TRADICIONES PUEDEN SER DEFENDIDAS, RAZONADAS, O RECONS-
TRUIDAS.

ASI LA AUTOEVALUACION DOCENTE, APELA UNA RACIONALIDAD POLITICA
L0 QUE IMPLICA QUE ESTE PROCESO, ES UN ACTO OE MICAOPOLITICA AL INTE
RIOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA, LO CUAL NOS LLEVA A UBICARLO TAM--
BIEN COMO UN ACTO POBLICO, EN CUANTO QUE IMPLICA UNA BASE DE ACUER
D0S, ARGUMENTOS, NEGOCIACIONES, CONTROVERSIAS, DEBATES, ENTRE Y CON
OTROS DOCENTES, BASE DE POTENCIACION DE FUTUAAS PRACTICAS EDUCATIVAS
EN UN PROYECTO DE VIDA ACADEMICA QUE SE SUSTENTE EN PRINCIPIDS DE -
CONSENSO, IGUALDOADO, DEMOCRACIA, .RISTICIA, ETC.
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LA EVALUACION CURRICULAR

LA EVALUACXON CURRXCULAR ’ COMO CONCEPTO TUVO EN SUS ORI~
GENES UNA SIGNXFICACION lNDISCRIMlNADA Y LLENA DE AMBIGUEDADES,
Lo CUAL IMPLICA UN OBSTACULO TEORKCO EPlSTEMDLCGlCO Y METODOLO=
GICO'INSTRUMENTAL PARA SU CONFORMAC!ON COMO UN CAMPO DE cONoOCI -
MIENTO, coN AUTONOMIA RELATIVA; CIRCUNSCRITA EN EL UMBRAL DE LA
EVALUACION EDUCATIVA; DESDE LA OPTICA DE LO SOCIAL.

BaJO ESTA IDEA INICIAL, SE PUDE OBSERVAR QUE LA EVALUACION
CURRICULAR EN SUS INICIOS SE CARACTERIZO POR VACIOS Y AUSENCIAS
EPISTEMOLOGICAS QUE DIERON CUENTA DE SU CONFORMACIGN, COMO UN CAM
PO DE CONOCIMIENTO, BASTA HACER UNA LECTURA A LOS LIBROS DE RALP
TYLER € HILDA TABA'’, PARA EJEMPLIFICAR ESTA PRIMERA AFIRMACION.

EL UTILITARISMO, PRAGMATISMO, FRAGMENTACICN, AHISTORICISMO,
NEUTRALIDAD POLITICO-IDEOLOGICA, SON LOS PRINCIPIOS RECTORES EN
LOS QUE SE SUSTENTA, COMO PILARES BASICOS, LAS NUEVAS APRECIACIQ
NES Y POSTULACIONES TEGRICAS EN TORNO AL CAMPO DE LA EVALUACION
CURRICULAR; QUE S1 BIEN ES CIERTO SE POSTULAN COMO RESULTADOS DE
INVESTIGACIONES CIENTIFICAS, ES .MENESTER ACLARAR HACIENDO HINCA -
PIE, QUE ESTOS SE FORMULARAN BAJO EL PARADIGMA POSITIVISTA Y TECNO
CRATICO DE LA CIENCIA Y DE LOS PRINCIPIOS DE PLANEACION, REALIZA
CION Y CONTROL QUE EMANAN DE LA ADMINISTRACION EMPRESARIAL.

(1) CrR, TvLER, RALP. PRINCIPTOS BASICOS DEL CURRICULUM. ED.
TRoQueL. 1970,

TaBa HILDA, ELABORACION DEL CURRICULUM. ED. TROQUEL. 1376,
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"SALTA A COLACION LA AFIRMACION DE JURGEN HABERMAS(Z)
LA TEORTA DE LA CIENCIA POSITIVISTA HA OCUPADO EL LUGAR DE LA ,
TEORIA DEL CONOCIMIENTO, CON LO CUAL SE ABANDERA EL TRABAJO =
INTELECTUAL DE REFLEXION “PORQUE EL POSITIVISMO ES ESO: EL RE
NEGAR DE LA REFLEXION".

~ ANTE EL DESARROLLO DEL CAMPO CURRICULAR. ANGEL Dfaz Ba -
RRIGA COMENTA "La CONSTRUCC!ON DEL OBJETO TEGRICO DE LA EVA-
LUACION CURRICULAR ES UN RETO PARA LA TEORIA DEL CURRICULUM ,
AL CUAL HASTA AHORA NO SE HA ENFRENTADO. ESTO LLEVA A QUE LAS
PROPUESTAS PARA REALIZAR LA EVALUACION CURRICULAR QUEDEN EN -
UN CONJUNTO DE IMPRECISIONES Y VAGUEDADES CONVIRTIENDOSE EN SI
MISMA PELIGROSAS PORQUE NO ALCANZAN A SUPERAR ALGUNOS PLANTEA-
MIENTOS EPISTEMOLGGICOS DE LA TECNOLOGIA EDUCATIVA PRESENTES
EN LA TEOR{A CURRICULAR

Hovy EN DIA, ALICIA DE ALBA SENALA, QUE EN EL PRESENTE ,
“+vs SE PARTE DE COMPRENDER LA POSIBILIDAD DE CONFORMACION -
DEL CAMPO DE LA EVALUACION CURRICULAR COMO CORTE Y ARTICULA-
CION CONCEPTUAL DE Y ENTRE LOS DISCURSOS DEL CURRICULUM Y LA
EVALUACION”

SIN EMBARGO, ES MENESTER ACLARAR. QUE NO ES OBUETO DEL
PRESENTE TRABAJO HACER UNA SINOPSIS DEL DESARROLLO HISTORICO
DE LA EVALUACION CURRICULAR. EN NUESTRO PAIS EXISTEN UNA GRAN
VARIEDAD DE EXPERIENCIAS EN TORNO A ESTE CAMPO, QUE DEVIENEN
DESDE LAS DECADAS PASADAS. AUTORES COMO: FOLLARI, BERRUEZO ,
De ALBA, DIAZ BARRIGA, GALAN. MARIN, VIESCA, SUZMAN, IBARROLA,

(2} HABERMAS, JURGEN. ONOC IMIENTO INTERES ED. TAURUS .
(3) DIAZ BARRIGA. ANGEL. ENSAYOS SOBRE LA PROBLEMATICA CURRI-
ULAR, CURSOS BASICOS PARA LA FORMACION DE_PROFESORES.
iREA SISTEMATIZACION DE LA NSERANZA. ED. TRILLAS, MExxco.
“(4) De ALBA, ALICIA. EVALUACION cunnr ULAR_CONFORMAC 10N
TUAL DEL CAMPQ. ED. - EXICO . P
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F1GUEROA, ReEMEDI,. FURLAN, GUEVARA NIEBLA Y OTROS TANTOS RE-
PRESENTAN LA INQUIETUD PARA ESTUDIAR Y APORTAR ELEMENTOS TEO-
RICO-METODOLOGICOS POR CONSTRUIR Y CONSOLIDAR EL CAMPO DE LA
EVALUACION CURRICULAR,

EN LA ACTUALIDAD LA CONFORMACION TEGRICO-CONCEPTUAL DEL
CAMPO DE LA EVALUACION CURRICULAR SE CONSTITUYE A LA LUZ DE LA
POLEMICA QUE SE ESTABLECE EN TORNO A LAS CIENCIAS SOCIALES Y
HUMANAS'“’, ES PUES, EPISTEMOLOG]CAMENTE UN CAMPO PROBLEMATICO
Y PROBLEMATIZANTE DEL PRESENTE

ESTA SITUACION NOS UBICA ANTE LA NECESIDAD EPISTEMOLOGICA
DE PARTIR DE LAS SIGUIENTES CATEGORIAS DE TOTALIDAD, DIALECTI-
CA.

TOTALIDAD QUE “INTERESA RESCATARSE COMO UN CRITERIO EPIS-
TEMOLOGICO QUE PERMITE UNA ADECUADA CONSTRUCCION DE LAS CATEGD
RTAS DE ANALISIS DE LA REALIDAD ANTES QUE LIMITARNDS A CONFUN-
DIR LA ESENCIA DE LO REAL CON DICHAS CATEGORIAS”

"o« LA TOTALIDAD NO SON TODOS LOS HECHOS, SINO QUE ES UNA
OPTICA EPISTEMOLOGICA DESDE LA QUE SE DELIMITAN CAMPOS DE OBSER
VACION DE LA REALIDAD, LOS CUALES PERMITEN RECONGCER LA ARTICU-
LACION EN QUE LOS HECHOS ASUMEN SU SIGNIFICATIVIDAD ESPECIFICA.

(5) Crr. MARDONES v Ursua. ElLosorfa DE 1AS CIENCIAS SOCIALES
¥ Humanas. ED. FONTAMARA, FEXTCO.

(6) Crr. ZEMELMAN, Huco. CONOCIMIENTO v SUJETOS SoclALES. Com-

TRIBUCIONES A ESTUDID RESENTE, ED. UOLEGIC DE MEXI-
co, X1C0., o P [ )

(7) ZEMELMAN, Hugo. HISTOR ALY Po fricAa en £r ConocimieEnTo. EB.
UNAM. SER1E ESTUDIOS NO. %1C0 . P. 25,
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EN ESTE SENTIDO SE PUEDE HABLAR DE LA TOTALIg D COMO EXI-
GENCIA EPISTEMOLOGICA DEL RAZONAMIENTO ANALITICO

"DIALECTICA, CUYA IMPORTANCIA Y FUNCION ES ANTE TODO UNA
OPCION METODOLOGICA QUE SE SUSTENTA FUNDAMENTALMENTE EN LA CA-
TEGOR[A DE TOTALIDAD Y QUE ES A SU VEZ UNA FORMA PARTICULAR DE
RAZONAMIENTO YA QUE “...ES UNA DETERMINADA SOLUCION A LA RELA-~
CION ENTRE RAZON Y MATERIA. CONSISTE EN CAPTAR A LA REALIDAD
HISTORICA MEDIANTE LA RECONSTRUCCION RACIONAL DE LA TOTALIDAD
CONCRETA, Y NO SOLO MEDIANTE UNA ESTRUCTURA FIJA DE CATEGORIAS
A LA QUE, SIMULTANEAMENTE SE LES HACE CUMPLIR LA FUNCION DE LE
YES DE LA REALIDAD OBJETIVA. LA TOTALIDAD CONCRETA EN LA REA-
LIDAD OBJETIVA COMO CONTENIDO DE PENSAMIENTO

DESDE ESTA OPTICA, LA CRITICA A UN PROGRAMA ESCOLAR, [M -
PLICA UN PROCESO DE CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO Y POR ENDE ~
QUIENES REALIZAMOS ESTA ACTIVIDAD NOS MANTENEMOS BAJO UNA PER-
MANENTE POSICION DE APERTURA FRENTE A LA REALIDAD.

LA CRITICA IMPLICA UN PROCESO DEL PENSAMIENTO SOBRE UN OB
JETO CONCRETO; EL PENSAMIENTO ESTA SIEMPRE DETERMINADO. EL OB-
JETIVO DE LA CRITICA PERSIGUE RECONOCER LA DETERMINACION DEL
PENSAMIENTO ABSTRACTO.

A LA POSTRE, CABE SENALAR, QUE DESDE ESTE ENCUADRE EPISTE
MOLOGICO, LA CATEGORIA DE TOTALIDAD POSIBILITA SOLAMENTE DELIML
TAR UN CAMPO PROBLEMATICO Y DE OBSERVACION, PERO NO NOS PROPOR=
CIONA EXPLICACIONES TEOGRICAS ESPECIFICAS DE OBJETOS PARTICULA-
RES; ES DECIR, ESTA CATEGORIA NOS SIRVE COMO PLATAFORMA PARA DE
FINIR EL SUSTENTO DE TEOQRIZACIONES POSIBLES Y SU DIRECCIONALI-

~ DAD DE DESARROLLO VIABLE.

(8] ZEMELMAN, Hugo. UsQ CRITICO DE LA TEORIA. EN TORNO A LAS FUN-
McmNEs ANALITICAS DE A TOTALIDAD. ED. U.N.U, EL COLEGIO DE
£ MEXTCO, 1987, 18,

(9) LE”ELNAN; Hugo " CITADO EN ESCAMILLA SALAZAR JESOS, ET. AL.
ANAL1SIS DEL DESARROLLO HISTORICO DE LA PEDAGOGIA EN WExxco.
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EL HACER MENCION AL CAMPO DE LA EVALUACION CURRICULAR JUE=.
GA UN PAPEL DE APERTURA EPISTEMOLOGICA QUE NOS POSIBILITA v PRQ
PICIA LA CONSTRUCCION TEGRICA ESPECIFICA. EN ESTAS PALABRAS., LA
EVALUACION CURRICULAR NO ES UN CONCEPTO CERRADO, ESTATICO, MECA
NICO, NI ABSTRACTO, ES UN CONCEPTO ABIERTO Y DINAMICO QUE NOS
PERMITE LA CONFIGURACIGN Y DETERMINACION CONCEPTUAL., MARCA LA -
POSIBILIDAD VIABLE FUNDANTE DEL CAMPO Y PROPICIA SU CONSTRUC -
CION TEGRICA, SIN LA EXPLICITACION DE CONCEPTOS ABSTRACTOS Y ES§
PECIFICOS APRIORISTICOS, UE ENCIERREN A ESTE CAMPO DE LA EVALUA
CION A UN MODELO TEGRICO PREESTABLECIDO.:

De TAL SUERTE, LOS PROCESOS DE EVALUACION CURRICULAR NO DE
BEN PASAR POR ALTO LA INCLUSION DE PROBLEMATICA DE LOS DISTIN-
TOS NIVELES DE LA REALIDAD, A TRAVES DE MEDIACIONES QUE NOS -
AYUDEN A DAR CUENTA TECGRICAMENTE DE LOS NUDOS O REDES DE CONE- .
XION QUE SE ESTABLECEN DIALECTICAMENTE ENTRE LOS NIVELES Y RE~
CORTES ESPACIO-TEMPORALES DE LA EVALUACION CURRICULAR Y LA REA-
LIDAD PRESENTE, COMO DADA-DANDOSE.

AL TENOR DEL CASO QUE NOS OCUPA, LA CRITICA A UN PROGRAMA
ESCOLAR, COMO OBJETO CURRICULAR A EVALUAR, SE DELIMITA Y CONS-
TRUYE DENTRO DEL PROCESO DE ANALISIS CURRICULAR DEL PLAN DE ES -
TUDIOS DE LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA ESCUELA NACIONAL
DE EsTuDl0S PROFESIONALES ARAGON, .

SI TOMAMOS EN CUENTA QUE ESTE PLAN DE ESTUDIOS HA TENIDO
REFORMAS Y MODIFICACIONES DESDE SU INSTRUMENTACION, CUYO ORI -
GEN SE REMONTA A NIVEL DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA EN LA U.N.AM., S
HACIA EL Af0 1859, Es MENESTER METODOLOGXCAMENTE RESCATAR _SU
HISTORICIDAD PARA. COMPRENDER sus, APERTURAS Y MOVIMIENTOS (10)
COMO UN REFERENTE ESPECIFIC CONCRETO. .

(10) Ev MOVXMIENTO HISTOR1CO :DEL; PLAN" DE ESTUDXOS ‘DE PEDAGOGIA
SE DESARROLA  COMO:APARTADO::MARCO DE REFERENCIA. S
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“EL MOVIMIENTO DE APREHENSION-CONCEPTUAL!ZACION (PROBLE-
MATICA-TEORTA), RESPECTIVAMENTE, TAMBIEN SE REFIERE A LA RELA
CIGN ENTRE LA FUNCION DE APERTURA Y LA FUNCION EXPLICATIVA ,
VINCULADA AQUELLA CON LA NECESIDAD DE CONSTRUCCION DE LA REALYL
DAD COMO CAMPO DE OBJETOS POSIBLES., EN ESTE MARCO, LA DISCU -
SION CONDUCE NECESARIAMENTE A REPENSAR EL REFERENTE DEL CONCEP
TO MISMO, EN CUANTO ESTE RECONOCE COMO BASE NO SOLO LA ESTRUC-
TURA TEGRICA SINO TAMBIEN LA INCORPORACION DE LA CONFIGURACION
PROBLEMATICA COMO CAMPO DE POSIBILIDADES OBJETIVAS

Como va SE SENALO ANTERIORMENTE, LA PROBLEMATICA DE LA
CONFORMACION DEL CAMPO DE LA EVALUACION CURRICULAR, DEBE DEVER
SE A LA LUZ DE LA COMPLEJIDAD DE LAS CIENCIAS SOCIALES O HUMA-
NAS; TOMANDO EN CUENTA QUE LOS PARADIGMAS NEOPOSITIVISTAS DOMY
NANTES; LOS CAMPOS DISCIPLINARIOS ADQUIEREN SU ESPECIFICIDAD
SOLAMENTE DESDE LA OPTICA DE SU ARTICULACION EN LA REALIDAD (...)
LAS FRONTERAS ENTRE DISCIPLINAS... HAN TERMINADO POR TRANSFOR -
MARSE EN CONDICIONANTES DEL PROPIO RAZONAMIENTO FRENTE A LA REA
LIDAD SOCIAL. ESTO ES QUE LA REALIDAD NO PUEDE:-OBSERVARSE MAS --
QUE A TRAVES DE LA MEDIACION DE ESTOS COMPORTAM!ENTOS plscipLl-
NARIOS D

EmILIo TENTE FANFARI, SENALA QUE CAD
SU PROPIO AMBITO ORGANIZATIVO .DE DESARROLLO
FRAGMENTACION SE LEGITIMA POR UNA CONCEPCIO
QUE [DENTIFICA LOS MOLTIPLES Y DIVERSOS'SU,
LOS OBJETOS DE CONOCIMIENTO. CADA UNO DE ES
SE CONSTITUYE EN.LA PLATAFORMA DE'LAN
NA AUTONOMA :

{12) IpEm. p. 31,

(13) TenTe FANFARI, EMIL10. "GENESIS"
POS EDUCATIVOS”.: (MATERIAL*FO
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DE LA ANTERIOR IDEA SE DESPRENDE, QUE EL REALIZAR UNA CRI
TICA A UN PROGRAMA ESCOLAR SE DEBE EXPLICITAR LA CONFORMACION
DEL CAMPO AL QUE HACE REFERENCIA, EN NUESTRO CASO PARTICULAR A
LA DIDACTICA » CUYA DENOMINACION MISMA DEL CAMPO, IMPLICA
EL MOMENTO DE APERTURA, BASE PARA LA TEORIZACION.

HASTA AQUI “CONCEBIMOS A LA EVALUACION CURRICULAR COMO UN
PROCESO COMPLEJO DE REFLEXION Y ANALISIS CRITICO, AS! COMO DE
SINTESIS CONCEPTUALES VALORATIVAS, A PARTIR DEL CUAL SE CONOCE.
COMPRENDE Y VALORA EL ORIGEN., LA CONFORMACION ESTRUCTURAL Y EL
DESARROLLO DE UN CURRICULUM. PROCESO QUE PERMITE LA COMPREN-
SIOGN Y CONFIGURACION DE VALORACIONES FUNDAMENTALES TENDIENTES A
APUNTAR LA IMPORTANCIA DE A) DE LA COMPRENSION MISMA DEL PRQ
CESO CURRICULAR, (EN CUANTO A SU ESTRUCTURA Y DEVENIR) B) DE
SU CONSOLIDACIGN O C) DE SU NECESIDAD DE TRANSFORMARLO, YA -
SEA EN SU SENTIDO RADICAL GENERAL O EN SU SENTIDO PARTICULAR"
(15),

RETOMAR DESDE ESTA PERSPECTIVA A LA EVALUACION CURRICULAR
IMPLICA ASUMIR LA NECESIDAD DE INVESTIGACION, AST COMO LA DE
COMPRENDER QUE UN PROCESO DE EVALUACION CURRICULAR COMO ARTI =
CULACION DE MOLTIPLES ANALISIS CURRICULARES.

COHERENTE A ESTE PLANTEAMIENTO EPISTEMOLOGICO CON EL QUE {
VENIMOS TRABAJANDO EL CAMPO DE LA EVALUACION CURRICULAR, CON- :
CORDAMOS CON SANCHEZ VAZQUEZ ALCONCEPTUALIZAR A LA INVESTIGA - .
CI6N COMO UNA PRACTICA EMINENTEMENTE'SOCIAL QUE SECARACTERI=. !
ZA COMO UN PROCESO Y PRODUCTO’DEL.QUEHACER’ TENL
CUAL SE ARTICULA POR UNA'

(14) ESTE PUNTO SE TRAB
(15) DE ALBA, ALICIA

Y



CONFORMAN UNA ESTRUCTURA RELACIONAL Y DIALOGAL Y QUE AL MISMO
TIEMPO SE CIRCUNSCRIBE EN UN CAMPO DE LUCHA Y DEBATE IDEOLOGI-
CO Y UNA POSICION ETICA-POLITICA POR EL SUJETO QUE CONOCE CIEN
TIFICAMENTE

“SE CONCIBE AL ANALISIS CURRICULAR COMO LA TEORIA ESPECI-
FICA A TRAVES DE LA CUAL SE ABORDAN ASPECTOS SIGNIFICATIVOS DEL .
CURRICULUM, CON EL FIN DE COMPRENDERLOS Y VALORARLOS EN LAS DI-*
MENSIONES Y LOS PLANOS DETERMINADOS EN EL ANALISIS GLOBAL Y
PROCESADOS A TRAVES DEL PROCESO DE DELIMITACION- CONSTRUCCION DEL
OBJETO A EVALUAR,

EL ANALISIS CURRICULAR VIENE A SER, DE HECHO, LA TEOR!A DE L
INVESTIGACION PARTICULAR Y ESPECTFICA QUE SE xuxch :
COMPLEJO DE LA INVESTIGACION CURRICULAR con EL FIN DE“OMPREN- :
DER Y TRANSFORMAR, EN EL SENTIDO QUE: ] CULUM -’,‘
DETERMINADO"(

DESDE ESTE ORDEN DE lDEAS, ROGRAMA ESCO =
LAR COBRA SIGNIFICATIVIDAD': 0 CRIBIRSE DENTRO DE UN
CONTEXTO SOCI0-POLITICO Y EDUCATlV MPEIO,‘QUE A RAZON DE
LO PARTICULAR QUE NOS OCUPA" SE: OFICIA COMO: PROGRAMA PARA -
PROMOVER LA DEFINITIVIDAD DEL: PERSdNAL ACADEMICO DE ASIGNATURAZ
CONVOCADO POR LA DIRECCION GENERAL DE ASUNTOS DEL PERSONAL Aca-
DEMICO DE LA U.N.A.M,, MISMO QUE SE :INSTRUMENTA A TRAVES DE UN
PROCESO DE CONCURSO DE OPOSICION AB]ERTO EN CADA DEPENDENCIA DE

NUESTRA ALMA MATER. DU .

RICARDO. "LA lNVESTIGAClON CIENTI

rlENE}éE Sg%léLEﬁg EN REVISTA- 1 X1 E-SOC FICA EN
'8 il X1€0,

(17) DE ALBA, ALICIA. OP. CIT. Py 13 : L i

(18) "SE ENTIENDE POR SIGNIFICATIVIDAD ‘AL CONJUNTO .DE: spscros .
QUE GENERAN O PROPICIAN UN PROCESO”DE” EVALUACTON-CURRICU=: -
LAR, QUE TIENEN RELEVANCIAEN ‘UN-CONTEXTO-ESPECIFICO.Y:DE~-
TERMINADO, Y QUE PUEDE -CARECER: DE-ELLA<EN:OTRA,"DE-AHI LA "
IMPORTANCIA (.44) DE ATENDER A LOS PARTlCULARES E CADA'- i
PROCESO". [BIDEM. - “
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ESTA RELACION SIGNIFICATIVA INICIAL NOS POSIBILITA A LOS
PARTICIPANTES ABORDAR NUESTRO OBJETO DE ESTUDIO CON MAYOR COM
PRENSION Y VALORACION; LO CUAL NOS CONLLEVA A REMARCAR LA IM-
PORTANCIA DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN LOS PROCESOS DE EVA

LUACION CURRICULAR.

“LA NOCION DE SIGNIFICATIVIDAD TIENE IMPLICACIONES Y PO =
TENCIALIDADES EPISTEMOLOGICAS, TEORICAS Y METODOLOGICAS. -

EPISTEMOLOGICAS EN CUANTO A QUE REALIZA LA APERTURA-APRE-
HENSION A PARTIR DE LA CUAL SE GENERA UN PROCESO DE EVALUACION
CURRICULAR. TEGRICAS EN CUANTO QUE, EN EL MARCO DE LA APERTU- /‘«"’
RA-APREHENSION INICIAL ES POSIBLE LA CONSTRUCCION DE UN OBJETO-
TEGRICO, Y METODOLOGICOS ES LA MEDIDA EN QUE LA DELIMITACION -
CONSTRUCCION PERMITE LA SELECCION O GENERACION DE UNA OPCIOGN
HMETODOLOGICA” .

LA CRITICA A UN PROGRAMA ESCOLAR REPRESENTA UN PROCESO DE
REFLEXION-ACCION QUE SE CONCRETIZA COMO UNA SINTESIS INTEGRADO
RA DE LA EXPERIENCIA TEORICA- PRACTICA QUE SE ACUMULA A TRAVES
DE LA RESPONSAB]LIDAD DE COORDINAR LOS TRABAJOS INTELECTUALES __~
DE UNA ASIGNATURA. DE TAL SUERTE. NOS UBICAMOS EN LA DJMENSION
DIDACTICA DEL CURRICULUM, LA CUAL HACE REFERENCIA YA SEA A LOS
PROCESOS PROCESALES-PRACTICOS, O BIEN, A LOS ESTRUCTURALES-FOR-
MALES POR CUANTO A SU IMPLEMENTACIGN A LA PRACTICA, EN LA CUAL
EXPRESA SU PARTICULARIDAD.,

AL MISMO TIEMPO NOS UBICAMOS EN EL PLANO DE ANALISIS ES - .-
TRUCTURAL -FORMAL. EN CUANTO GUE LA CRITICA A UN PROGRAMA, COMO™
ANALISIS DE EVALUACION CURRICULAR SE CENTRA EN EL PLAN DE ESTY
DpIOS,

(19) Ipem. p. 135, .
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LA CONCRECION DE AMBOS NIVELES CURRICULARES NOS CIRCUNSCRL
BEN EN UNA EVALUACION INTERNA DEL PLAN DE ESTUDIOS.

EN CONCLUSION LA CONCRECION DE UNA CRITICA A UN PROGRAMA =
ESCOLAR, CONLLEVA UN COMPROMISO CONCEPTUAL-AXIOLOGICO QUE DEMAR .
CARA LA DIRECCIONALIDAD DE UN PROYECTO DE VIABILIDAD HISTORICO>"
PROFESIONAL, QUE COMO DOCENTE REPRESENTA UNA VOLUNTAD SOCIAL"RE
FLEJADA EN LA PARTICIPACION, QUE COMO DERECHO Y POSIBILIDAD, TE
NEMOS PARA CON LA PROFESIGN Y PARA CON LA INSTITUCION, EN NUES-
TRA CALIDAD DE INTELECTUALES Y TRABAJADORES DE LO EDUCATIVO.

39



LA ENEP ARAGON UN ESPACIO DB CONCRECIOE
DE [.A PRACTICA EDUCATIVA- -
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"LAS ESCUELAS NACIOMALES DE ESTUDIOS PROFESIOMALES :UNA ALTERNATIVA
AL PROBLEMA DE LA MASIFICACION.

EL PENSAR Y REPENSAR NUESTRA PRACTICA COMO DOCENTES,TENIENDO
COMO FINALIDAD LA ELABORACION Y EL DESARROLLO DE UN PROYECTO ACADE
MICO-POLTITICO VIABLE,EL CUAL IMPLIGUE EL ACCIONAR PROPIO COMO SUJE
TO INDIVIDUAL Y COLECTIVO.REQUIERE IMPOSTERGABLEMENTE INSCRIBIRSE
EN EL CONTEXTO INSTITUCIONAL-ENEL.QUE NOS DESENVOLVEMOS COMO TRA
BAJADORES E INTELECTUALES DE- LA EDUCACION - .

CEn’ ESTE SENTlDO,EN,EL PRESENT
NES PRlNClPALE ! N

EHTRE LASY
.LAS ESCUELA

SUCONSLA® FINALIDAD DE; ESTABLECER;EL ORDEN:: jSCl 5
'UNIVERSIDAD/REESTABLECER LAY ACADEM!A COH BASE:
NEUTRALTDAD Y

POSITIVISTA: DEVLAZ CXENCX
Y ADHINXSTRAT!VA:DE:ESTN

MISMA QUE: BANA LA PLANEAClON
NSTITUCION DE:EDUCACION:
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"EL PAOYECTO SOBERONISTA ASUME EL NUEVO CONCEPTO DE UNIVERSIDAD

ES DECIAR, LA UNIVERSIDAD DEJA DE SER CENTRO DOEL SABER PARA CONVERTIR

. SE EN UNA GRAN EMPRESA, EN UN GRAN CENTRO DOE CAPACITACION EN ODOONDE

LA EFICIENCIA, EL ORDEN, EL CONTROL, Y LA RACIONALIODAD RESULTAN SER
LAS MAS IMPORTANTES™., (2)

EN SU PRIMER ANO DE GESTION SE ABOCO A DEFINIA UN PROYECTO 0E
DESCENTAALIZACION UNIVERSITARIA, MISMO QUE FUE SOMETIODO AL CONSEJO -
UNIVERSITARIO DEL OIA 19 ODE FEBRERO OE 1874, LLEGANDO AL ACUERDO No.
7 EN EL CUAL SE AFRUEBA LA CREACION DE LA ENEP. CUATITLAN.

LOS CRITERIOS PARA LA CONSTAUCCION DE LAS ENEP FUERON;LA CONS -
TRUCCION OE INSTALACIONES E£0UCATIVAS PARA NUEVOS CENTROS EN ZONAS --
OONDE VIVE UN NUMERO IMPORTANTE DE ALUMNOS, PEASONAL ACADEMICO Y PER
SONAL ADMINISTRATIVO, EL CRECIMIENTO DE LA ZONA METHDFDLITANA OE LA
CIUDAD DE MEXICO BASICAMENTE EN LA PARTE NORTE, NOROESTE Y ORIENTE.
LOS NIVELES PORCENTUALES DE LUGAHES 'DE PADCEDENCIA DE LOS ESTUDIAN -
TES DE LA U.N.A.M. EL ESTABLEEI IENTO OE INSTALACIONES QUE P&AMITIE-
SEN UNA ADECUADA PROPORCION: ENT LA INFHAESTHUCTUHA, EL PERSONAL 00
CENTE Y EL ESTUDIANTIL, EVITANUO LAS GRANDES CONCENTRACIONES TAN NE
GATIVAS PARA LAS ESCUELAS Y. FACULTADES.~:NTHE OTAAS.

DE TAL SUERTE, CADA INSTITUCION EDUCATIVA OFRECERIA UNA GAMA DE
POSIBILIDADES PROFESIONALES EN DISTINTAS AREAS OEL CONOCIMIENTO.

LAS ENEP SE CONTITUYEN COMO ESCUELAS DANDOSELE EL NOMSRE DE ES-
CUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES Y SE LES OTORGO EL NOMBRE. -
DEL LUGAR DE UBICACION GEOGRAFICA. UNA DE LAS CARACTERISTICAS . IMPOR
TANTES ES SU CARACTER INTERDISCIPLINARIO.Y MULTIDISCIPLINAHIU Y coN
UNA AOMINISTRAGION OF TIFD MATRICIAL, MISMA:GUE: 1A OE LA
SIGUIENTE MANERA: e :

"-LO0S DE AUTORIDAOD, SENALADDS FOH LA LEGISLACION UNIVEHSITAHIA.

UN DIRECTOR Y UN CONSEJO TECNICO
-UN PROGRAMA OF ESTUDIOS:PROFE!
TO SUPERVISAR EL DESARROLLD'O
TRAVES DE COORDINAGGRES Y’ cd : :
-UN PROGRAMA DE ESTUDIOS DE'FOS : comp'ﬁquOSITu-
EL. DESARAOLLO CONJUNTO.DE;LA MAESTRIAS. ¥ DOC
TORADOS QUE OFRECEN LAS ESCUELAS, TRAVES' DE[UNA COORDINA---
CION GENERAL, QUE SIENTA’ LAS BASES'FARA. LA INVESTIGACION FRO-

SE APAHECEN A‘

* 2.-T3EM, P.. 18 BRI
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NO ES SIND HASTA LA ADMINISTRACION PRESIDENCIAL OEL LIC. LUIS
ECHEVERAIA CUANDO SE INTRODUCEN LOS LINEAMIENTOS PARA LA CREACION-
DE LAS ENEP BAJO UN CONTEXTO CONTRADICTORIO; POR UN LADO SE PRETEN
DE CONCILIAR A TRAVES DEL CONSENSO UNA RELACION ENTRE LOS SECTORES
DISIDENTES Y LAS AUTORIDADES GUBERNAMENTALES, POR EL OTRO LADO, SE
PRETENDIA MOOERNIZAR LA ECONOMIA Y LA POLITICA DEL PAIS A CUALQUIE-
ER COSTO O CIRCUNSTANCIA.

ESTAS VOLUNTADES, COMO POLOS CONTRAPUESTOS DIERCN COMO RESUL-
TADO QUE LOS LINEAMIENTOS TECNOCRATICOS TUVIERAN MAYOR IMPORTANCIA
QUE .LOS POLITICOS, ES DECIA, SE SUBORDINAN LOS POLITICOS ANTE LOS
TECNOCRATICOS.

SIN EMBARGO, SE OBSERVA QUE EN LA AOMINISTRACION DOE GONZALEZ-
CASANOVA COMO RECTOR DE LA UNIVERSIDAD SE PRETENDIO ESTABLECER UN
TRABAJO MAS DEMOCRATICO AL INTERIOA OE ESTA INSTITUCION, CON BASE
A UNA REFORMA ACADEMICA, UNA REFORMA AL GOBIERNO DE LA U.N.A.M. Y
UNA REFORMA A LA DIFUSION POLITICA Y CULTURAL, Y AMPLIAR LAS PQOSI-
BILIDADES DE EDUCACION, IMPULSAR NUEVOS METODOS DE ENSENANZA ESCO-
LAR Y EXTRAESCOLAR, ABRIR LAS PUERTAS A NIVEL A MILES DE ESTUDIAN-
TES, AMPLIAR EL NUMERQ DE CUEAPOS COLEGIADOS CON REPAESENTACION ES
TWOIANTIL Y DE PROFESORES EN LOS PLANTELES E INSTITUTOS, FORTALE--
CER LAS UNIONES Y ASOCIACIONES DE PROFESORES E INVESTIGADORES.(1)
TODO ELLO SE CONJUGA CON EA PRETENCION DE REAFIAMAR LOS PRINCIPIOS
Y VALDRES DOE LA UNIVEHS&DAU LATINOAMERICANA IMPULSANDO UNA RELA---
CION ENTHE EL THAEAJD MANUAL ¥ EL INTELECTUAL, EL CIENTIFICO, EL -
HISTORICQ'Y E, ﬁO .TICU “LA CREACION OE NUEVOS CAMPOS CON LAS MIS-
MAS FUNCIDNES' UE:. ”E DECIUDAD UNIVEASITARIA: EL TRABAJO INTERDIS
CIFLINAHID Y LA,INTEGHACIDN TEORIA Y PRACTICA Y VINCULACION DOCEN
CIA INVESTIGACIU

SIN EMBAHGD, ANTE LA NO COPATIBILIOAD € INCOMPRENSION DE DI.-
CHO PROYECTO, GONZALEZ CAZANOVA PRESENTO SU RENUNCIA A LA RECTORIA
SIENDO EL OR. GUILLERMO SOBERON QUIEN OCUPO SU LUGAR BAJD UN PAG -
YECTO CONSERVAOOR DE OESARROLLO PARA LA UNIVERSIDAD OE CARACTER -

TECNOCRATICO.

1.-ELIZONDO HUEATA, AURORA, '"L'A REFORAMA EDUCATIVA Y LAS ENEP" EN
MEMORIAS PRIMER FORO ACADEMICO_LABORAL_ENEP. UNAM, MEXICO, P.17.




PIAS OE LAS ESCUELAS. -
-COMO APOYD A LOS PROGRAMAS PROFESIONALES, DE POSGRACD ¥ DE -

DNVESTIGACION, 55 CUENTA CON OIVISIONES Y DEPARTAMENTOS ACADE
MICOS DE LAS ESCUELAS Y QUIENES DRGANIZAN SU TRABAJO.

-SE CUENTA CON DIVERSAS UNIDADES DE APOYO ACADEMICO QUE INCLU-
YEN EN LO GENERAL, LAS UNIDADES DE SERVICIO ESCOLARES, LA £I
BLIOTECA QE LOS CENTROS DE METODOLOGIA Y DE APOYD EDUCATIVO ,
UNIDADES DE EXTENSION UNIVERSITARIA Y ACTIVIDADES DEPORTIVAS-
Y RECREATIVAS,

-CON EL PROPOSITO DE APOYAR LAS FUNCIONES SUSTANTIVAS DE LA ES
CUELA SE CUENTA CON DIVERSAS UNIDADES ADMINISTRATIVAS QUE IN
CLUYEN EN LO GENERAL, PRESUPUESTOS, PEARSONAL Y MANTENIMIENTOYV
(3)

ESTA ORGANIZACION AOMINISTRATIVA PERAMITIAA LA CREACION DE NUE-
VAS MODALIDADES PROFESIONALES, LA DBTENCION DE UN NIVEL DE CALIDAD-
HOMOGENEA PARA LAS OIFERENTES PROFESIONES, MEJOA USC RACIONAL DE -
LAS INSTALACIONES, UNA MAS EFICAZ PARTIGCIPAGION OEL PEASONAL DOCEN-~
TE, FLEXIBILIDAD CAPAZ:DE° PEAMITIA UNA MEJOR RELACION CON LAS ESCUE
LAS, FACULTADES E-INSTITUTOS. YA EXISTENTES, FOSIBILITAR LAS REFOA -
MAS QUE LAS CDMUNIDADES AL INTERIDOR DE LAS ESCUELAS CONSIDEREN CON-
VENIENTE, ADMINISTAA ACIDAD ENTRE 15 a 20 MILLONES DE ESTu-
DIANTES. :

LA ELABORACION OE PLANES PRDGHAMAS ESTUVD A CAHGO RE LDS CDJ'
MITES DE FHDGHAMAS
PAOGRAMA, UN. SECHET
MICD EN UN NXVEL EVE
_-TRECHAMENTE
TE EL PEHFIL D

FHODUCTIVAS.'

FESZDEL DERARTAMENTO Acnns-‘\

NUCHRT?CO -

.3.~BARRON. TIRADO, MA.CONCEPCION . "LAS ENEF”DENTHD,DE,
EDUCATIVK" EN MEMORIA PAIMER FOROD,....0P. CIT. .
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LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA: ANTECEDENTES.

ELprimer plan de estudios de Pedagogfa,como antecedente dlrecto al:
de ‘'la ENEP.Aragé6n.se implemento a nivel de Maestria.en la UNAM., en don
dese observa que la Pedagogfa es abordada como una diaciplina teérica.y
como ciencia aplicada,que la enmarcan en un nuevo pensamiento conceptual,
Cendxente a la problematizacxon educativa. (1) ;

: En este plan de estud1os se concibe a la Pedagogfa®como Ciencxa de
la Educacién: que: describe’ al hecho educativo.busca relaczon con.otros fe
nomenos,lo ordena b clasxflca,xndaga log factores que’ ‘lo determinan,las-
leyes’ a‘que; se hayay; sometxdo' ylos'fines que persigue" :(2).. Es Qecir,-
a‘reflexidn: pedagogxca que . se da: despues de
‘unai comunidad en laicual: las generaciones
adultas mediante:; un proceso pormedio

Pedgqogiavcéne'
la . practica
a.y laidiﬁécl

aiLic nciatura: en,
“UNAM./con? el 0b]e€i .

1.-Lemus,Agustin Conferencxa chtada (s/d) ,,;;' g :
2.—Larroyo,Francxsco Historia General de ‘la Pedagogf Ed Porrua p 42,
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Una nueva reforma curricular se vive en el Colegio de Pedagogfa en

' el afio de 1974;al:incliirse materias optativas y talleres que vienen a pro
i porcionarle “al plan: de’ ;estudios un cardcter mis pragmitico,pues la forma

i cidn del pedagogo’se’orienta a-responder a las necesidades sociales de ese
momento y al - intent ;superar la llamada "crisis educativa",retomandose

como tundamento 108! p stulados bésxcos emanados de la Técnologfa Educati

va. .

Estas” modzficacxo es llevan a que para el aflo de 1976,el plan de es
tudios de Pedagogfi resente:como actividades fundamentales a desarrollar
por el pedagqgo‘ Planeacion.Programacz&n,Supervxs1on de actividades .

i Vocacional) ‘Educac
| de laComunidad;

la Licenciatu K
H15tot1a,Estud1o

: dreas que agrupan las materxas del plan ‘detestudiosii(5)

cercamlento al Trata
(Meconograma)

3.-Diaz Barrzga,Angel. "La Fotmacxon ‘de Pedagogo.
mxento en el; Actual ‘Plan’-d Estudxos ailos

-Aguxrte,Ma.,Esther.

~Para una presxcxon sobre 1a
anexo No.l . .



EL CURRICULUM DE PEDAGOGIA DE LA ENEP ARAGON:UNA ALTERNATIVA EDUCATIVA
AL PROBLEMA DE LA MASIFICACION.

Como ya Se menciond anteriormente,la Universidad Nacional Auténoma de
México propusé en el afio de 1974 el Programa de. Descentrilacidén Universita
ria.el cual fue aprobado por el H. Consejo Universitario en ese mismo afio-
de ello se deriva el surgimiento de las Escuelas Nacionales de Estudios Pro
fesionales.El plantel Aragdn. inicié sus.labores académico-administrativas-
el 19 de enero de 1976,con onc 1cenc'aturas,ent:e ellas la‘de Pedagog[a.

ctvvldades retomando el plan
Pedagogia de ‘la-UNAM,. el’'cual- se= .carac.

labcarrera de pedago
planide: estudios,

La licenciatura. de Pedagogia
de estudié -+ vigente:en el.Col gio
terizdé por estar. estructurad po
gfa de la ENEP'Aragéniinicioist
adquirid .peculiaridad
en ese momentd.

rias de Taller de T:V
Educativa

upa serie de prbblemétz
estudiantes.Esta situaci

las diferentes: carreras-d
los alumnos que no- acept

"...ante esta ‘c
estudxo vigentes en‘Ciudai

la de la UNAM."(6).

6.-Bautista Melo,Blanca_Rosa:
gfa en la ENEP.Aragén'.en
ENEP A/UNAM:1982,Méxiqo{p.189‘
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Rescatando la problemitica docente,encontramos que " en . primer" término'
se carrece de pedagogos titulados:en segundo,los’ .titulados no-encuentran’ten
tadora la: idea de venir a.trabajar hasta: Aragén y enitercer lugar,algunos de
los que aceptan,por lo general carecen de: una: formacion teorxca-metodoléglca
que les permxta dedlcarse al ejerc Y

Durante este perzodo no«aparecen
por lo.que.el:plan- de ‘estudios:s&l
crefa que.no‘existian’
alumnos como tales,ya
bien de hecho:perdian:

'xtan ‘las: sxgulentes. quea
la revxslon y junificacidn’ de-criterios’
e se contribuzrfa proponien .

7. -Aguxrre,Ma.

op.eiti” K coT . :
8.~ Iden. e : C S S




Otro aspecto przcrltarlo que se - per£116 fue que los profesores ‘no con
taban con los elementos para’ elaborar sus_ programas,existiendo en’ lugar de

En esta reunxon Se pr!
dreas por parte de los*® respons
bajo por Ereas de conocxmlento

Para el afio"de 198
se habian trasformadc:l

mantenido
que se les
para su eleccidn

ricana".Est
cién enlat
filosoffa (
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“Desde el affo de 1985 hasta la fecha,el plan de es:udios en la ENEP.no.
ha sufrido transformaciones oficiales(institucionales).sin embargo, al'inte
rior de cada programa, .de cada materia,los docentes modifican-constantemen
te contenidos, metodclogfas, bibliogrifias.etc. con la finalidad de hacerlos
mis actuales.Ello ha provocado que nuevamente nos encon:remos’icomo.en 1976
cuando inicidsu vida académica la ENEP. con programas.desarticulados,en.don
de maestros que imparten la mismas materia.manjan: contenidositotalemente -
diferentes en aras de lograr la actualizacién enila formacisn-del ‘pedagogo.
pero alejandose cada vez mis de lo que es el perfil’ ‘de egraegsoc:de este profe
sionista.,por desconocimiento del curr;culum y del vinculo que txene con. su
campo profesional“(9) :

mismo cada dfa es
ta siendo superado por lo que el Sistema: produc ivoiy ;Soc1edad en su- con

tiva del Egresado,celebrado en la ENEP, Aragon ‘en marz je.;1985,en donde una -’
de las conclusiones fue que.muchos de:los: egresados estan .realizando . acti
vides para las cuales el plan de estudiosivigente. asrpreparﬁ precxsa
mente por que éste no’ las contemplaba.~

apunta el actual curriculum de: pedagogfa ‘dela ENEP, Ara:on’,requxere de cam,r
bios sustanciales que ‘le permitan’ actualizarral” profesxcnxsta queiestd . for .-
mando?.desde que perspectxva fxlosof;ca,epxstenologxca. ocxclogxca.psxcolo G

‘del: actual

objetivo brindariun marco tesricoiqu
rabaJado

curriculum de” pedagog[a.el primero fu
por Concepcidn Barrén'y Angel Diaz’ Barrxga,e
Seguxmxento de Egresados que coordino’el.:

‘"Op cxt.

9.-Diaz BarrigasAngel, "La Formacién del Pedagcco..

10.~- Escamilla Salazar,Jesds. "El Curriculum de Pedagoc a” en la E\EP Arauon"
(meconograma). . : 3 : :
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LA FORMACION QUE PROPIA EL CURRICULUM
DE LA LICENRCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA ENEP- ARAGON

HABIENDO HECHO UN CORTE DEL DESARROLLO HISTORICO DE LA CARRE-
RA DE PEDAGOGIA EN LA U.N.A.M., TANTO POR RAZONES DE TIEMPO Y ESPA-
€10, COMO DE CANTIDAD DE INFORMACION, EL SUSTANTANTE ESTA DE ACUER-
DO CON EL PUNTO DE VISTA DEL Lic. ANTONIO CARRILLO A,, QUIEN AFIRMA
QUE: AL ANALIZAR LA TRAYECTORIA DE LA CARRERA, SE PUEDE OBSERVAR ~-
QUE ESTA HA TENIDO POCOS CAMBIOS SUSTANCIALES EN SU CONFORMACION, -
YA QUE LAS MATERIAS DEL PLAN DE ESTUDIOS QUE SE PROPUSIERON PARA LA
BAESTRIA EN PEDAGOGIA EN 1959, SoLO QUE DISTRIBUIDAS EN TRES ANOS ,
EN DONDE SE PROPONIA DE MANERA IMPLICITA QUE EL PEDAGOGO FUERA EL -
“HAESTRO DE MAESTROS®., ESTA VISIGN DADA POR FrAancisco LARRoLLO, -
QUIEN ADEMAS CONSIDERABA AL PEDAGOGO COMO FORMADOR TEGRICO EN OPOSY
CI0N AL NORMALISTA CONSIDERADO COMO EL PRACTICO DE LA EDUCACIGN,

Y AUNQUE VEMOS QUE EN 1966, SE MODIFICA EL PLAN DE ESTUDIOS -
CON UNA PROPUESTA ACADEMICA DE CUATRO ANOS, CONFORMADA POR CUATRO -
ESPECIALIDADES LLAMADAS AREAS: DE DIDAcTICA Y ORGANIZACIGN, PSICOPE
DAGOGfA, SocioPeEDAGOG(A, HisTORIA Y Fitosorfa DE LA EDucacidn, EN -
ESENCIA SIGUE PREVALECIENDO LA MISMA RACIONALIDAD, YA QUE PESE A ES
TOS CAMBIOS, LA VISIGN NEOKANTIANA DE FORMAR “SUPER” MAESTROS SE~-~--
GUIEPREVALECIENDO, NO OBSTANTE AL PASAR EL TIEMPO SE ABREN NUEVAS -
PERSPECTIVAS AL QUEDAR OBSOLETAS ALGUNAS PRACTICAS PROFESIONALES Y
CREARSE OTRAS. SE SUPERA LA IDEA DEL DOCENTE PERFECTO YA QUE AHORA-=
SE “REQUIERE DE UN PROFESIONAL CAPAZ DE RESOLVER PROBLEMAS CONCRE--
TOS DE LA EDUCACISN, AHORA MUCHO DE SU TIEMPO SE ENCUENTRA ALEJADO-
DE LAS ESCUELAS EN INSTITUCIONES ESTATALES, PARAESTATALES Y DE LA -
INICIATIVA PRIVADA, LO CUAL TRAE COMO CONSECUENCIA QUE EL PLAN DE -
ESTUDIOS ESTE PREPARANDO AL ESTUDIANTE PARA UN CAMPO QUE YA HA SIDO
REBASADO,
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ANTE ESTO SE CREA UMA SERIE DE ASIGNATURAS OPERATIVAS QUE EM
EL. CAS0 DE LA ENEP-ARAGON TRATAN DE ABARCAR NUEVOS CAMPOS PROFESIQ
NALES...

EN ESTA MODALIDAD, LAS MATERJAS CONSIDERADAS COMO LA BASE -~
FUNDAMENTAL DE LA FORMACION DEL PEDAGOGO, QUEDAN DESVINCULADAS DE -
LAS OPTATIVAS (QUE PROPICIAN UNA FORMACIGN COMPLEMENTARIA), LAS CUA
LES A VECES ADOLECEN DE UM SUSTENTO TEGRICO QUE LAS APOYE A NIVEL -
HORIZONYAL Y VERTICAL. CON ESA CAMTIDAD DE ASIGNATURAS, SE PENSO _-
DAR UNA VISIGN QUE ABARCARA UN SIN NUMERO DE WUEYAS NECESIDADES PRO
FESIONALES DEL MERCADO OCUPACIONAL CON LO QUE SE COMERCIALIZABA DE
ESTA MANERA EL SABER PEDAGSGcICO”. (8).

“A SU VEZ CUANDO AL ALUMNO LE CORRESPONDE SUS MATERIALES LO HA
CE CON UAN VISIGN PRAGMATICA Y COMERCIAL DEL CONOCIMIENTOY, PRUEBA ~
DE ELLO ES LA DESAPARICIGN DEL BLOQUE DE ASIGNATURAS OPTATIVAS QUE -~
APOYABAN AL AREA HISTORICO-FILOSGFICA DE LA EDUCACION Y LA SATURA--~
CI10N DE MATERIALES EN EL AREA DE PsicorebacoGiA v DIDACTICA QUE ENFA
TIZAM EL SABER-HACER, Y SI LO ANTERIOR (O RELACIONANOS CON LA QRGANJ
ZACIGN DEL PLAN DE ESTUDIOS SE HACE A PARTIR DE LA IDEA ANTROPOCEN--
TRICA DE CONDCER AL EDUCANDO EN TODAS SUS DIMENSIONES, DE AH{ LA PRE
SENCIA EM PRIMERO Y SEGUNDO SEMESTRE DE MATERIAS COMO CONGCIMIENTO -
DE LA INFANCIA Y LA ADOLESCENCIA, ANTROPorOGfA FiLosérica, Sociolo--
6{a DE LA Epucacidén v PsicoLocfAa DE LA Epucacidn., EN EL TERCER SEMES
TRE (SEGUNDO ARO DE CARRERA) SE PROCURA DAR UNA FORMACIGN INSTRUMEN-
TAL CON: AUXILIARES DE LA CoMmunicAciOn, DibAcTica GENERAL PsicoTécNi
cA PEDAGOSICA ¥ PRACTICAS ESCOLARES. PARA TERMINAR EN TERCER ARO CoN
ASIGNATURAS QUE APOYAN UNA ESPECIALIZACION EN TORNO AL TRABAJD ESCO-
LARIZADO: ORGANIZACION EScoLAR, ORIENTACSON EDucATicA, DESARROLLO DE
LA COMUNIDAD; TERMINANDO AL CICLO CON ASSGNATURAS FORMATIVAS COMO: -
Fi1LosoFfA DE LA Epucacion, ETica PROFESIONAL Y DEL MAGISTERIO ENTRE
oTrAs® (9),

(8) CARRILLO. AvELArR, A, TRABAJO DE INVESTIGACIGN SOBRE EL AREA DE -
PEDAGOG(A. MECANOGRAMA, 1992,

(9) I1BiD...
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SE PUEDE CONCLUIR QUE CON ESTA RACIONALIDAD SE DESCUIDA EL -
HECHO DE CONSIDERAR A LA PEDAGOGIA COMO UNA DISCIPLINA SociAL., Lo
QUE OCACIONA QUE AL CONCEBIR AL PLAN DE ESTUDIOS DE ESTA FORNA SE
INCLINE LA FORMACIGN DEL PEDAGOGO HACIA UN DEBER SER, DESCUIDANDO~
LA REALIDAD DE LA PROBLEMATICA CONTEMPORANEA.

PERO ESTO YA A NADIE SORPRENDE Y HA SIDO EXPLICADO POR VA---
RIOS AUTORES QUE A PARTIR DEL MOMENTO DE LA MODERNIDAD LAS PROFE--
SIONES SE VAN CONFORMANDO COMO LOS AMBITOS PARTICULARES DE FUNCIO-
NALIZACION DE LAS RELACIONES SOCIALES, A TRAVES DE LA ACCION INS--
TRUMENTAL QUE SE RECICLA, REPRODUCIENDO A SU VEZ EL LOGRO DEL MER-
cApo® (10).

EN ESTA TENDENCIA, LAS ESCUELAS DE EDUCACIGN SUPERIOR JUEGAN
UN PAPEL IMPORTANTE YA QUE ELLOS "RECOGEN LAS POLITICAS EDUCATIVAS
QUE EMANAN DEL ESTADO PARA FORMAR CUADROS DE NIVEL EJECUTIVO DEN--
TRO DE LAS INSTITUCIONES PRIVADAS Y EJECUTORES TECNICOS DENTRO DE
LAS INSTITUCIONES PUBLICAS, EN ELLAS, COMO INSTANCIAS CREADAS POR-
LA BURGUES{A, SE PRETEMDE GARANTIZAR LA ESTRATIFICACION SOCIAL FOR
NANDO PROFESIONISTAS SIN UNA POSICIGN CR{TICA ANTE LO SOCIAL, SINO
TODO LD CONTRARIO, FORMARLOS COM UN CARACTER CONSERvADOR® (11}, Lo
CUAL MO QUIERE DECIR QUE LOS ESTUDIANTES Y PROFESIONISTAS ACEPTEN-
ESTE TI1PO DE FORMACION EN TODOS LOS CASOS, AL CONTRARIO ES AL INTE
RIOR MISMO DE LAS INSTITUCIONES OFICIALES, DONDE SE GENERAN CONTRA
DICCIONES, COMFLICTOS QUE “POSIBILITAN MOMENTOS COYUNTURALES QUE -
MARCAN PROYECTOS DE ACCIGN DISCONT{NUA AL ORDEN ESTABLECIDO EN FOR
MA APRIORISTICA® (12), AUNQUE EN WMUCHOS DE LOS CASOS ESTOS INTEN--
TOS SON ABSORBIDOS POR LA BUROCRACIA ADMINISTRATIVA Y LA POLITICA-
EDUCATIVA INSTITUCIONAL, ORIENTANDO ESOS PROYECTOS PARA FORTALECER
CADA VEZ MAS UNA RACIONALIDAD TECNICO-INSTRUMENTAL EN DETRIMENTO -
DE UMNA SOLIDA FORMACIGN TEGRICA QUE PUEDE SER ASUMIDA COMO UN “APA

(10) novos MEDINA, CARLOS A. MOLDERNIDAD Y PROFESIGN EDUCATIVA. Ma-

1aL Fotocopiapo.

(11) ESCAH!LLA SALAZAR, JEsus, ®EL curr(cuLum DE PEDAGOGIA LINEAS-
DE FORMACION: ANALISIS DE SU ESTADO ACTUAL® PONENCIA PARA LAS
JORNADAS DE ANALISIS, EVALUACION Y PROPUESTA DE REESTRUCTURA-
ci1on DEL CurR{cuLum DE LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA.
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RATO CRITICO QUE POSIBILITA LA CONSTRUCCIGN Dt PROYECTOS VIABLES -
QUE CONDUCEN A LA EXPERIENCIA Y VOLUNTAD DE LOS SUJETOS SOCIALES ~
HACIA NUEVOS HORIZONTES” (13)

AUNQUE LO ANTERIOR POSIBILITA UNA ACTITUD DIFERENTE DEL SER
HUMANO (EN ESTE CASO DEL PROFESIONISTA) ANTE LA FORMACIGN INSTRU-~
MENTAL QUE RECIBE NO SE PUEDE MEGAR QUE LOS CURR[CULOS DE EDUCA---
CIGN SUPERIOR ESTAN DISENADOS PARA SATISFACER LAS NECESIDADES DE -
LAS MAYORfAS Y EN ESTA PERSPECTIVA PODEMOS UBICAR A LOS PEDRGOGOS,
QUIENES EJERCEN EN SU MAYORTA ACTIVIDADES MERAMENTE TECNICAS, INPY
DIENDOSELES PARTICIPAR EN MIVELES DE ALTA RESPONSABILIDAD CON TOMA
DE DESICIONES DE GRAN ALCANCE, AGREGANDO A ESTO EL ESCASO RECONOCL
MIENTO SOCIAL DE Su ESFUERZO, TODA ESTA SITUACIGN SE REFLEJA DEN-~
TRO DEL CURRICULUM TANTO EN FORMA IMPLICITA cOMO EXPLICITA.

POR CURRICULUM ENTENDEMOS, UN PROYECTO DE VIAVILIDAD PARA LA
FORMACION DE PROFESIONISTAS, QUE POSIBILITA A TRAVES DE LA REFLE--
XIGN-ACCIGN LA COMPRENSIGN DE LAS FORMAS DE ESTRUCTURACIGN DEL SA-
BER SOCIALMENTE LEGITIMADO DE UN CAMPO DISCIPLINARIO, EN RELACIGN-
A LAS FORMAS DE INTERIORIZACIGN DEL SUJETO CURRICULAR,

S1 BIEN EL CURRICULUM SE PRESENTA COMO UN PROYECTO FORMAL PRO
DUCTO DE LA PLANEACION DE LA INSTITUCION, HAY QUE ENTENDERLO COMO-
UNA SINTESIS DE LAS NEDIACIONES Y CONTRADICCIONES Y LUCHAS POLITI-
CAS DE LOS DIFERENTES GRUPOS DE PODER DENTRO DE UNA INSTITUCION, -
QUE SE REFLEJAN EN LA FORMACI(i{ PROFESIONAL DIVERSIFICADA EN DIFE-
RENTES LINEAS DE FORMACIGN, QUE CONJELAN UNA VISION DEL MUNDO, ES-
CALAS DE VALORES, POSTURAS ANTE LA VIDA, ETC.,, PERO AL NISMO TIEN-
PO ES UN PROCESO QUE SE PROYECTA HACIA LA REALIDAD EDUCATIVA, DON-
DE A TRAVES DE PROCESOS DE CONTINUIDAD Y DISCONTINUIDAD LLEGAN A -
HIBRIDAR LA FORMACIGN DE LOS ESTUDIANTES, DEBIDO AL ENRIQUECINIEN-
TO DE LOS CONTENIDOS EMERGENTES, ALTERNATIVOS QUE SE INCRUSTAN EL
LOS PROGRAMAS A VECES NO DENTRO DEL CURRICULUM OFICIAL. -

13,- lpen..
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DicHO PROCESO SE DEME, ENTRE OTRAS COSAS, A LA FORMACION DEL
DOCENTE, A LAS MODAS TEMATICAS Y A LOS PROCESOS DE MOVINIENTO DE
LA REALIDAD QUE EXIGE INSTITUCIONAL Y SOCSALMENTE NUEVAS PRACTI~-
CAS EDUCATIVAS Y PROFESIONALES,

"ANBOS MOMENTOS RESULTAN SER PROCESOS ENCONTRADOS QUE DIF[~~
CILMENTE PUEDEN SEPARARSE, POR QUE SI BIEN REPRESENTAN DOS MONEN-
T0S DISTINTOS (ELABORACIGN DEL PRODUCTO CURRICULAR ¥ EFECTOS DE ~
SU APLICACIGN) ENM SU CONJUNTO CONFORMANM UM UNICO PROCESO EN MOVI-
MIENTO conTiNvO.(14)

EL CURRICULUM FORMAL ES PUES, UN PROBUCTO DE UMA NEGOCIAC!GN
DE FUERZAS POLITICAS DE DIFERENTES GRUPOS QUE INTERVIEMEN DIRECTA
MENTE O INDIRECTAMENTE EN LA TOMA DE DECISIONES ¥ ESTE SE REFLEJA
ENM LA VIDA COTIDIANA, ENGARZANDOLO A NUEVAS CONTRADICCIONES Y PRQ
YECTOS DE VIAVILIDAD DE HORIZONTE HACIA NUEVAS CONSTRUCCIONES DE
LINEAS DE FORMACIGN CON REFERENCIA A CONCEPCIONES DE SOCIEDAD, --
PROFESIGN, CIENCIA, APRENDIZAJE, CONOCIMIENTO, HOMBRE, EMNTRE ~--~
OTROS.

DESDE ESTA PERSPECTIVA, AL REALIZAR UNA APROXIMACIGMN AL CU--
RRICULUM DE PEDAGOGIA DE ESTA INSTITUCIGN VISUALIZAMOS LAS SI----
GUIENTES LINEAS CURRICULARES DE FORMACIGN:

- PRACTICA DOCENTE

- FORMACISN DOCENTE

- DISERD Y EVALUACIGON CURRICULAR

- ORGANIZACION Y ADMINISTRACISN EDUCATIVA
-~ CaPACITACION

- RECURSOS DIDACTICOS PARA LA EDUCACIGN

- EDUCACION A DISTANCIA

- EXTENSION DE LA CULTURA

€14) RUIZ, ESTELA "REFLEXIONES SOBRE LA REALIDAD DEL CURRICULUM®
EN REVISTA PERFILES EpucATivos N 29-30 CTSE-U.N.A.N./85 ».67
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~ ALFABETIZACIGN,

- EDuCACION INDIGENA Y RURAL

- ORIENTACIGN EDUCATIVA ¥ PROFES IONAL
- EpucacidN ESPECIAL

~ INVESTIGACIGN EDUCATIVA

~ INVESTIGACIGN PEDAGGGICA,

EsTAS LINEAS DE FORMACIGN HABRIA QUE EVALUARLAS A LA LUZ DE -
LA DINANICA DE LAS PROFESIONES, DONDE EL PEDAGOGO A INCURSIONADO -
EJECUTANDO DIFERENTES NIVELES DE INTERVENSIGN EN PRACTICAS DOMINAN
TES, DECADENTES Y ERGENTES, PRINCIPALMENTE EN ESTE ULTIMO NIVEL ,
CON REFERENCIA A LAS NUEVAS POLITICAS EDUCATIVAS QUE EL ESTADO ME-
XICAMO DICTARA ANTE LAS CONDICIONES COYUNTURALES QUE EL MUNDO VIVE
EN LA ACTUALIDAD.

PoR ELLO, LAS LINEAS DE FORMACIGN DEBEN CONTEMPLAR "LA POSIBIL
LIDAD DE ENFRENTAR A TEMPRANA HORA DE SU FORMACION LA OPORTUNIDAD-
DE AMALGAR LOS CONOCIMIENTOS TEGRICOS EN UNA TOTALIDAD INTERPRETA-~
TIVA DONDE LOS MUCLEOS CONCEPTUALES ENTENDIDOS COMO NIVELES DE IN-
STERVENSIGN DE UN OBJETO DE ESTUDIO DISCIPLINARIO QUE DESENCADENAN
EJES DE FORMACIGN RECTORES Y QUE CON BASE A CONCEPTOS ORDENADORES-
~HOMBRES, APRENDIZAJE, CONOCIMIENTO, CIENCIA IDEOLOGIA, ETC.- ARTL
CULARAN LA OBJETIVIDAD COHERENTE DE LOS CONTENIDOS ESCOALRES QUE A
SU VEZ INTERPELARAN A LOS ESTUDIANTES PARA SU RECONSTRUCCION, BAJO
UNA PROBLEMATIZACIGN DIALOGAL, PARA CON LAS TESIS QUE LOS CONSTRUC
TORES DEL SABER SOSTIENEN, HABILITANDOLOS PARA PLANTEAR Y RESOLVER
PROBLEMAS QUE COMPETEM A SU CAMPO TEGRICO Y A SUS PRACTICAS PROFE-
SIONALES,

Es MENESTER, PUES, ESTABLECER UNA RELACIGN DIALECTICA ENTRE -
LA TEOR{A Y LA PRACTICA, ESCLARECIENDO SU DIFERENCIACIGN Y SuS FOR
MAS DE ARTICULACION® (15)

€(15) ESCAMILLA, Jesds, LA RELACIGON MAESTRO-ALUNNO DESDE UNA PERS-=-
PECTIVA SOCIOPEDAGGGICA DEL PROGRAMA ESCOLAR® (MECANOGRAMA)IL
E.N.ESP. ARAGGN (DOCUMENTO DE TRABAJO,MATERIA DIDACTICA GENE-
RAL
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CONCURSOS DE OPOSICION

TENDENCIA TECNICO-BUROCRATICA VERSUS TENDENCIA EVALUACION EDUé;YIVA

LOS CONCURSOS DE OPOSICION, AL IGUAL QUE LOS PROCESOS EDUCATI-
VOS QUE SE DESARROLLAN AL INTERIOA DOE NUESTRA UNIVERSIDAD, SE CARAC
TERIZAN POR ESTAR TENI0O0S POR UN SUSTENTO CON BASE A UNA TENDENCIA-
TECNICO-BUROCRATICA, LA CUAL PRESCRIBE TODAS LAS ACCIONES EN FORMA-
DE REGLAS Y PAQCESQS MECANICOS Y RIGIDOS. OE ENTRADA, ESTA TENDEN-
CIA NIEGA EL CONTEXTO HISTORICO TANTD DE LA INSTITUCION COMO eEL

CONCURSQ DE OPOSICION.

ESTA FUNDAMENTACION ADMINISTRATIVA DE LOS CONCURSOS DE OPOSI=-
CION FOMENTA UNA NEGATIVA COMPETENCIA PROFESIONAL ENTRE LOS DOCENTES
PARTICIPANTES, EN SU MAYORIA, CDN LO CUAL SE MINIMIZA LA POSIBILIA-
DAD DE CDNSTHUIH UN THAEAJD INTELECTUAL AUTONOMO Y COLECTIVO, EN EL
SEND DEL CUAL SE DEBE DE HEFLEXIDNAH. SI EL CONCURSO DE QPOSICION -
ES UN MOMENTO DE UN FHDCESD Eou TIVU v, POR LO TANTO DE UNA EVALUA-
CION EDUCATIVA, ENTENDIDA ] NVESTIGACIUN ACCION; -BAJD \:QUE
PRINCIPIDS ETICOS'Y JUICIUS v A’(' E FUNDAMENTA su THABAJD cg
MO FORAMADOR -DE FHOFESIDNALES rAAS: ALABHAS LA TENDENCIA TECNI

CION UNIVEHSITAHIA) QUE ES
PERTO, EN UN TIEMPO ‘CORTO: DETER I
SDMETE EL DUCENTE PAHTICIPANTE.

UNA' POSIBILIDAD DE CDNSTHU
VA DE LOS CONCURSOS 1€ -0POSICION
CION COLEGIAL DE LOS DOCENTES E
TICO QUE SE CUENTA DE LA ACTIVIDA
CISN CON LA INSTITUCION, YA QUEE
LA OTRA TENDENCIA, NO SACA A:LA
PEDAGOGICAS ENTRE EL DDCENTE

AL, LD IDEOLOGICO ENTAE LA ESCU HACTICA-DDCENTEh
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ESTA POSIBILIDAD OE CONTITUIR UNA EVALUACION EQUCATIVA OE LOS
CONCURSOS DE OPOSICION, PARTE DE UN CAMBIO DE PERCEPCION DE LOS CON
CURSQOS Y POR ENDE UN CAMBIO OE ACTITUD DE LOS OOCENTES , DE LA COMPE
TENCIA, AL COMPROMISO DE TRANSFUAMAR LA EDUCACION REFPRODUCTORA POR -
UNA EQUCACION EMANCIPAOORA, CONOICION SI NO QUA NON DE LA UNIVERSI -
QAD.

SE TRATA ENTONCES DE REPENSAR Y RECUPERAR A LOS CONCUASQS DE
OPOSICION COMO UN ESPACIO DE TRABAJO INTELECTUAL Y ACADEMICO PARA HA
CEA UN ANALISIS REFLEXIVO Y CRITICO, COMO COMUNIDAD EOUCATIVA, SOBRE
LA HISTORIA DOCENTE DE LOS PARTICIPANTES. EL CONCURSO DE OPOSICICON -
‘€ZAA ENTONCES UN PROCESO DOE INVESTIGACION-ACCION CUYA FINALIDAD ES -
LA TRANSFORMACION DE LAS PRACTICAS EDUCATIVAS.

"ELLO IMPLICA UN PROCESDO PARTICIPATIVO Y COLABORATIVD DE LA -
AUTOAREFLEXION QUE SE MATERIALIZA EN COMUNIDAOES AUTQCRITICAS OE IN-
VESTIGACION COMPROMETIDOS EN MEJORAR LA EDUCACION'., (1)

L0S RESULTACOS OBTENIDOS OESOE ESTA TENDENCIA TENORIAN UNA FI
NALIDAD DIFERENTE A LA "UTILIDAD" QUE LA TENDENCIA TECNICO-BUROCRATI
CO LES DA A ESTOS. "LA RELEVANCIA DE LA’ INFORMACION NO.ES UN ASPEC-

TO TECNOLOGICO, SIND POLITICO Y NORMATIVA. LA MISION DE LA EVALUA -
CION ES ‘PROMOVER UN PAOCSSO DEMOCRATICO Y PLURALISTA FACILITANDO IN
FORMACION A TOROS LOS PARTICIPANTES. LA EVALUACION NO DEBE SEAVIR PA
AA REFOAZAR EL PODER DE LA AUTORIDAD QUE LA HA ENCARGADD". (2) LA =
EVALUACION EDUCATIVA IMPLICA COMUNICACION ENTHE LOS MIEMBROS OE LA -
COMUNIDAD OOCENTE PARA FOMENTAR UN PROCESO OE TEGRIZACION SOBRE . LA
PRACTICA EDUCATIVA, ESTO DA LA POSIBILIDAD DE PENSARSE ASI MISMO.GO- =
MO SUJETO COLECTIVO, PUES NO SOLO ES UN MERITO LABORAL O DE. HEMUNEAA’
CION - SIND UN RECONOCIMIENTO A LA LABOR DOCENTE COMO THAEAJADDH JNf‘
TELECTUAL O PROFESIONAL OE LA EDUCACION. :

EN SINTESIS, EL CONCURSO DE OPOSICION ADQUI;AE;U
VALORATI®Q A PARTIR DEL PROYECTO DE VIDA OEL CONCURSANT

VIDAD NUMERICA, S INO QUE HARA HINCAPIE A PHDCES&Sr
PUEDAN JUZGARSE Y REFLEXIONARSE, ENTRE ELLOS, FHOCESDS DEﬂC

EL CAMPO OISCIFLINARIO, LA EXPRESION DE LOS DOCENTES- AUIO v
NES. Coen

"o~ ELitor. JHon.EL CAMD1O EDUCATIVO DESDE LA anssrxcacxou Acc;g
Ep. MORATA,S.L..Mapr1D,1991.P. 43 -

2.- |pen,




ENTAE OTACS, QUE SE IAAN INCORFORANDO A PARTIR DE LA PARTICIPA-
CION DEL CUERPO COLEGTAL, LO QUE IMPLICA LA RECUPERACION CONTEX=
TUAL OEL CONCURSO DE QPOSICION DENTRO DE UNA REALIDAD_EDUCATIVA ES-
PECIFICA. '

SE MINIMIZA EL IMPEATALISMO ACADEMICO OE LOS EXPERTOS CON LOS
CUALES SE VE AMENAZADA LA HISTORICIDAD DEL OOCENTE, MPULSANDC LA
CONSTAUCCION OF EVALUACIONES DESOE MODELOS AJENOS Y EXTRANOS, GENE
RALIZANTES Y DESPERSONALIZANTES.

PUES LA TENOENCIA TECNICO-BUROCRATICA, TIENDE ATADUAAS REDOUC -
CIONISMOS, Y APRIORISMOS EN TOANO AL CONCURSQ OE OFOSICION, LO CUAL
TRAE COMO CONSECUENCIA LA NEGACICN DE DESAFIOS MULTIDIMENCIONALES -
DE LA ACCION QUE EL DOCENTE-CONCURSANTE REALZA, DENTAO DE ESTE  OE
ESTE PROCESO EVALUATIVO. LA EVALUACION EDUCATIVA DEL CONCURSO  OE
OFOSICION NO DEBE DAASE CON BASE A PARAMETAOS DE CORRESPONDENCIA;
SINO OE LOS PAOCESDS OE POTENCIACION QUE ESTABLECE COMO NUEVOS ES-
PACIOS DE LA REALIDAD, YA'QUE LA ACCION QUE AEALIZA EL OOCENTE- PAR -
TICIPANTE CONFIGURA UNA EXFEHIENCIA GNOSCEOLOGICA QUE SE suerNTA-'

CUAL IMPLICA IDENTIFICAR:P
CRETAR PROYECTOS OE ACCI
PRESENCIA DE LA POL!TICA

3.-CFA. ZEMELMAN, HUGD HISTOHIA Y POLITICA EN EL CDNOCIMIENTO.
AP. CIXT. - :




EL CONCURSD DE OPOSICION IMPLICA UN ESPACIO CONCRETO QUE POST-
BILITA EL EJERCICIO DE LA CONCIENCIA CRITICA, CUYD OBJETIVO ES RECRE
AR UN PROCESO DE FOAMACION DISCIPLINARIA Y PEDAGOGICA OE LOS DOCENTE
PARTICIPANTES, POR LO QUE EL REALIZAR UNA CRITICA AL PAOGAAMA EDUCA-
TIVO, IMPLICA UN PROCESD DE COMPRENSION~RUPTURA PROPOSICION OE CONO-
CIMIENTO CIENTIFICO. - It

EN EL CONCURSO DE OPDSXCION_SE‘DEEE VALIDAR LA SIGNIFICATIVIDAD
DEL CONOCIMIENTO, QUE anf SEvEHbDUCE. EN CUANTO AL ENTENDIMIENTO ,
VIGENCIA Y PROPOSICION DE ESE EN-UN MARCO. REAL TOTALITARIO; LO QUE
APELA A UNA ACTITUD AXIOLOGIC{ Y ETICA AL CRITICAR UN PROGRAMA EOUCA
TIvOo. o
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‘III. ELEMENTOS PARA CREAR UNA METODOLOGIA

PARA REALIZAR CRITICA A LO PROGRAMA‘

EDUCATIVOS.
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MARCO LEGAL: UBICACION NORMATIVA EN LA QUE SE INSCRIBE
“LLA CRITICA A UN PROGRAMA ESCOLAR".

“EL MARCO LEGAL, ESTA REPRESENTADO POR LA NORMATIVIDAD
QUE H%V QUE TOMAR EN CUENTA EN VIAS DE LEGITIMACION DEL --
PLAN"

EL MARCO LEGAL REPRESENTA UN NlVEL DE DETERMINACION QUE
HAY QUE TOMAR EN CONSIDERACION EN EL DISENO, IMPLEMENTACION
Y EVALUACION DE PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO,

EN NUESTRO CASO QUE NOS OCUPA, EN LO PARTICULAR RETOMA -
MOS LA LEv ORGANICA DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE ME
X1CO, EN LO REFERENTE A:

TITULO QUINTO
DE L0S PROCEDIMIENTOS PARA LOS NOMBRAMIENTOS
DEFINITIVOS Y. PROMOCIONES DE-PROFESORES
E INVESTIGADORES

-CapITULO |

REGLAS COMUNES DE LOS CONCURSOS DE OPOSICION

ARTIcuLO 66, LOS CONCURSOS DE OPOSICION SON LOS PROCEDI -
MIENTOS PARA EL INGRESO A LA PROMOCION DE LOS PROFESORES E IN -
VESTIGADORES, EL CONCURSO DE OPOSICIGN PARA INGRESO, O CONCURSO.
ABIERTO, ES EL_PROCEDIMIENTO POBLICO A TRAVES DEL CUAL SE PUEDE
LLEGAR A FORMAR PARTE DEL PERSONAL ACADEMICO COMO PROFESOR O IN
VESTIGADOR DE CARRERA INTERINO, O A CONTRATO. O COMO PROFESOR
DEFINITIVO DE ASIGNATURAS

(1) PANSZA, MARGARITA. PEDA 06fA_y CURRICULO. ED, GERNIKA, ME
co, 1987, p. 25, ERNIK XL
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EL CONCURSO DE OPOSICION PARA PROMOCION, O CONCURSO CE-
RRADO, ES EL PROCEDIMIENTO DE EVALUACION MEDIANTE EL CUAL LOS
PROFESORES O INVESTIGADORES DE CARRERA, INTERINOS O A CONTRA-
T0, PUEDEN SER PROMOVIDOS DE CATEGORIA O DE NIVEL O ADQUIRIR
LA DEFINITIVIDAD; Y LOS DEFINITIVOS DE CARRERA Y ASIGNATURA SER
PROMOVIDOS DE CATEGORTA O DE NIVEL.

Los PROFESORES E INVESTIGADORES AL SERVICIO DE LA UNAM
CUALQUIERA QUE SEA SU CATEGORIA 0 NIVEL PODRAN PARTICIPAR EN
LOS CONCURSOS DE OPOSICION PARA INGRESO O CONCURSOS ABIERTOS.,
CON EL S6LO OBJETO DE SER PROMOVIDOS DE NIVEL O DE CATEGORIA.

ARTICULO. 67, PUEDEN SOLICITAR AL CONSEJO TECNICO RESPEC -
TIVO QUE SE ABRA UN CONCURSO DE OPOSICIGN:

A) EL DIRECTOR DE LA DEPENDENCIA.

B) EL Conssao INTERNO.

" ¢) TRES 0 MAS MIEMBROS DEL MisMo ConseJo TEcNICO. .

D) LOS INTERESADOS EN LOS CASOS EXPRESAMENTE PREVISTOS EN
EL PRESENTE ESTATUTO. . -

CAplfULo I1

De LOS CoNCURSOS'DE OPOSICION PARA INGRESO
o CONCURSOS ABIERTOS

ArTIcuLo 68, LOS CRITERIOS DE VALORACION QUE DEBERAN TOMAR
EN CUENTA LAS COMISIONES PARA FORMULAR SUS DICTAMENES, SERAN:

_A) LA FORMACION ACADEMICA Y LOS GRADOS OBTENIDOS POR EL CON
. CURSANTE.
B) SU LABOR DOCENTE Y DE INVESTIGACION. INCLUVENDO SU ACTL
VIDAD COMO BECARIO, TECNICO O AYUDANTE.
€) Sus ANTECEDENTES ACADEMICOS Y PROFESIONALES.
D) SU LABOR DE DIFUSION CULTURAL.
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€) SU LABOR ACADEMICO-ADMINISTRATIVA.

F) Su ANTIGUEDAD EN LA UNAM, -

) SU INTERVENCION EN LA FORMACION DE PERSONAL ACADEMICO.

H) LAS OPINIONES DEL CONSEJO INTERNO O ASESOR, EN LOS CA-
SOS EN QUE AS! PROCEDA, E

1) Los RESULTADOS DE LOS EXAMENES A QUE SE REFIERE EL AR-
TicuLo 74,

ARTICULO 63, EN IGUALDAD DE CIRCUNSTANCIAS SE PREFERIRA:

A) A LOS ASPIRANTES CUYOS ESTUDIOS Y PREPARACION SE ADAP
TEN MEJOR AL PROGRAMA DE LABORES DE LA DEPENDENCIA,

B) A LOS PROFESORES DEFINITIVOS DE ASIGNATURA.

C) A 10S CAPACITADOS EN LOS PROGRAMAS DE FORMACIGN DE PRQ
FESORES E INVESTIGADORES DE LA UNAM ¥ DE SU DEPENDEN -

o cla

D) A QUIEN LABORE EN LA DEPENDENCIA.

E) A QUIEN LABORE EN LA UNAM,

ARTICULO 70, NO PROCEDERA EL CONCURSO DE OPOSICION PARA IN
GRESO &

A) CUANDO UN PROFESOR DE CARRERA DEFINITIVO SE HAGA CARGO
DE UN NUEVO GRUPO EN LA ASIGNATURA O AREA DE SU ESPECIA

-~ LIDAD.

B) CUANDO UN PROFESOR DE ASIGNATURA, NOMBRADO A TRAVES DE
CONCURSO, SOLICITE UN GRUPO MAS EN LA MATERIA QUE IMPAR-
TA. EN ESTOS CASOS EL DIRECTOR DE LA DEPENDENCIA HARA LA
DESIGNACION CORRESPONDIENTE.

) ART!CULo 71 CUANDO EL CONSEJO TECNICO RESUELVA CUBRIR LAS
' PLAZAS VACANTES 0 DE NUEVA CREAC!ON MEDIANTE CONCURSO DE OPOSI~
CION PARA INGRESO, EL DIRECTOR DE LA DEPENDENCIA EMITIRA UNA CON
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VOCATORIA QUE,LUEGO DE SER ENVIADA AL SECRETARIO GENERAL DE LA
UNAM PARA SU CONSIDERACXON, DEBERA PUBLICARSE EN EL GRGANO OFL
CIAL DE INFORMAC]ON DE LA INSTITUCION Y EN UN DIARIO DE CIRCU-
LACION NACIONAL Y FIJARSE EN LUGARES VISIBLES DE LA PROPIA DE-
PENDENCIA.

~ ARTICULO 72, EL PROCEDIMIENTO PARA DESIGNAR PROFESORES E
INVESTIGADORES A TRAVES DE CONCURSO DE OPOSICION PARA INGRESO
0 CONCURSO ABIERTO, DEBERA QUEDAR CONCLUIDO EN UN PLAZO DE 60
DIAS HABILES CONTADOS A PARTIR DE LA FECHA DE PUBLICACION DE LA
CONVOCATORIA A GUE SE REFIERE EL ARTICULO ANTERIOR.

ARTICULO 73, LA CONVOCATORIA DEBERA INDICAR:

A) LA CLASE DE CONCURSO.

B) EL AREA ns LA MATERIA EN QUE ss CELEBRARA EL CONCURSO.,

c) Ev NUMERO; LA CATEGORIA v EL NIVEL DE LAS PLAZAS; As!
COMO LOS REQUISITOS QUE DEBERAN SATISFACER LOS ASPIRAN
TES.

D) LOS PROCEDIMIENTOS Y PRUEBAS QUE SE REALIZARAN PARA EVA
LUAR LA CAPACIDAD PROFESIONAL Y ACADEMICA DE LOS ASPI -
RANTES, DE ACUERDO CON LAS DISPOSICIONES DE ESTE ESTATY
TO.

E) LOS LUGARES Y FECHAS EN QUE SE PRACTICARAN LAS PRUEBAS,

F) EL PLAZO PARA LA PRESENTACION DE LA DOCUMENTACION REQUE
RIDA, QUE NO SERA MENOR DE 15 DIAS HABILES, CONTADOS A
PARTIR DE LA PUBLICACION DE LA CONVOCATORIA,

ARTICULO 74, EN LOS CONCURSOS DE OPOSICION PARA INGRESO, EL
RESPECTIVO CONSEJO TECNICO DETERMINARA A CUALES DE LAS SIGUIEN -
TES PRUEBAS ESPECTFICAS DEBERAN SOMETERSE Los ASPIRANTES

A) CRleCA [ESCRITA DEL PROGRAMA DE ESTUDIOS O DE lNVESTlGA' .
CION CORRESPONDXENTE-



EXPOSICION ESCRITA DE UN TEMA DEL PROGRAMA EN UN MAXIMO

_ DE 20 CUARTILLAS,

c) EXPOSICION ORAL DE LOS PUNTOS ANTERIORES-

D) INTERROGATORIO SOBRE LA MATERIA.

E) PRUEBA DXDACTICA CONSISTENTE EN LA EXPOSICION DE UN TE-
MA ANTE UN GRUPO DE ESTUDIANTES, QUE SE FIJARA CUANDO -
MENOS CON 48 HORAS DE ANTICIPACION,

F) FORMULACION DE UN PROYECTO DE INVESTIGACIGN SOBRE UN PRQ

BLEMA DETERMINADO.

~

Los EXAMENES Y PRUEBAS DE LOS CONCURSOS SERAN SIEMPRE PU -
BLICOS. PARA LAS PRUEBAS ESCRITAS SE CONCEDERA A LOS CONCURSAN-
TES UN PLAZO NO MENOR DE 15 NI MAYOR DE 30 DIAS HABILES.

ARTICULG 75, EL DICTAMEN DE LAS COMISIONES SE TURNARA AL -
Conseyo TEcNICO RESPECT!VO PARA SU RATIFICACION, SI ES FAVORABLE
A UN CANDIDATO Y EL CONSEJO LO RATIFICA, EL DIRECTOR DE LA DEPEN
DENCIA TRAMITARA EL NOMBRAMIENTO. SI EL CONCURSO SE DECLARA DE -
SIERTO, EL DIRECTOR PODRA CONTRATAR PERSONAL ACADEMICO.

ART!CULO 76, St EL CONSEJO TEcnxco NIEGA LA RATIFICACION ,
DEVOLVERA EL DICTAMEN A LA COMISION CON SUS OBSERVACIONES. LA
COMIS!ON REVISARA EL CASO Y VOLVERA A SOMETERLO A LA CONSIDERA-
CION DEL CITADO conseao PARA su DEClSlON FlNAL EN UN PLAZO NO -
MAYOR DE 15 DIAS HABILES.

.. BRTICULO 77. LA RESOLUCION FINAL DEL CONSEJO TECNICO SERA
DADA A CONOCER A LOS CONCURSANTES DgNIRoipE L0S 15 DIAS HABILES .
SIGUIENTES A LA FECHA EN QUE SE TOME" a3 G

(2) pp. 223-226,
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ACT 0MQ COLUMHA DE SUSTENTO TEORIC .

EL INCURCIONAR AL CAMPO DE LO DIDACTICO, MOS INVITA A PENME-
TRAR EN UN SEDUCTOR LABERINTO QUE ABRE SUS PUNTOS SELLADOS POR VA--
RIAS DECADAS, ANTE LA CONCEPCIGN INSTRUMENTAL "ACABADA® DE ESTE CAM
PO DE CONOCIMIENTO- [NICIAR ESTE DESAFIANTE RECORRIDO NOS INSCRIBE-
EN EL CAMPO DE LAS CIENCIAS SOCJALES, COMO META DE SALIDA,.

EN OTRAS PALABRAS, EL PROCESO DE COMPRENSIGN-EXPLICACIGN DEL
CAMPO DE LA DIDACTICA ENTRA RECIENTEMENTE EN ESCENA COMO UN UMBRAL-
ESTELAR EN EL DISCURSO ACADEMICO-INTELECTUAL, COMO RESULTADO DE LA
METAMORFOS!S QUE SUFRE HOY EN DIA EL CAMPO DE LAS CIENCIAS SOCIALES,
ANTE SU FUNDAMENTACION CIENTIFICO-EPISTEMOLOGICO ¥ SU RACJONALIDAD-
TECNICA-INSTRUMENTAL, SUSTENTADA EN LA FILOSOFfA P@SITIVISTA Y LA -
S0CI0LOGIA ESTRUCTURAL-FUNCIONALISTA ¥ TEORIA GENERAL DE SISTEMAS ,
PARA DAR CUENTA DEL CIERRE DE CAPfTULO DE LA MODERNIDAD PARA ABRIR-
NUEVAS PAGINAS EN TORNO A LA POSMODERNIDAD.

EN ESTE PASAJE, LA DIDACTICA ‘CAMBIA DE ESCENOGRAF[A DANDO --
EL JUSTO VALOR A SU ACTO TECNICO Y NORMATIVO, ABRIENDO TELGN A LA -
BUSQUEDA DE NUEVA IDENTIDAD(2) ANTE LOS PROCESOS DIALECTICOS DE LA
REALIDAD SOCIAL,

POR ELLO, ES QUE HOY €N DfA LAS PRACTICAS COTIDIANAS EN EL
AULA, ESTAN DEJANDO DE SER INFORMATIVAS PARA PASAR A SER FORMATIVAS
¥ PROPOSITIVAS, ES DECIR, EL RESWE HISTORICO-SOCIAL DEL TRABAJO IN .
TELECTUAL QUE SE PRODUCE DURANTE EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZA-
JE ES UNA VETA RICA EN POSIBILIDADES PARA ARTICULAR Y MEDIAR NUEVOS
"PROYECTOS VIABLES DE APERTURAS PARA EL ACCIONAR DE LA DIDACTICA, DE
TAL SUERTE, EL RESCATE DE LOS SUJETOS PEDPAGOGICOS SE HACE IMPOSTER-
GABLE; SUS NUEVAS PARTICIPACIONES EDUCATIVAS ESTAN YA SOBRE LA MESA
DE REFLEXION., HAY ouE ACCEDER A SU RESIGNIFICACIOGN, POR LO QUE ES -

(2) CFR.BECKER SUAREZ,MacpA “"DibAcTica, UNA DISCIPLINA EN BUSCA DE
SU IDENTIDAD® REVisTa ANDE, ARO 5,N.9 BrasiL Asoc.Nar.pe Eouc.
1385. p.p, 39-42 67



MENESTER YOLCAR NUESTRA MIRA FILOSGFICA A LOS RITOS INSTITUCIONA-
LES. (3}, LT

EL PUNTO NODAL PARA LA RECONSTRUCCIGN DE LO DIDACTICO, SE -
CENTRO EN SU OBJETO DE ESTUDIO, MAS QUE EN EL METODO (CGMO ENSERAR)
RESIGNIFICANDOSE COMO UN CAMPO DE CONOCIMIENTOS QUE SI1 PIENSA PA
S[ “DESDE DIMENSIONES; COMO LA DIMENSIGN TEGRICO-EPISTEMOLGGICO; =
DIMENSIGON POLITICA~IDEOLGGICA Y DIMENSION PRACTICA-COTIDIANA (...)
POR DIMENSION TEGRICA-EPISTEMOLGGICA SE ENTIENDE LA ESFERA DE -~=--
CONSTRUCCIGN DE SABERES QUE SOBRE LA EDUCACIGN SE GENERAN; LA DI--
MENSIGN POLITICA-IDEOLOGICA ES AQUELLA DONDE LOS SABERES SE LEGITY
MAN Y JUSTIFICAN, MIENTRAS QUE LA DIMENSIGN PRACTICA-COTIDIANA ES
DONDE ESOS SABERES SE REALIZAN Y SE GENERAN A TRAVES DE LA PRAXIS-
POR MEDIO DE LA CUAL LOS HOMBRES CONSTRUYEN Y TRANSFORMAN SU MUNDO
Y SU PROP1O SABER, AS[ CcOMO Sus RELACIONES(Y),

QUEDA EN CLARO QUE LA DIDACTICA SE DEBATE EN UN CAMPO DE LU
CHA DE PODER, ENTRE, LAS TEOR[AS Y PRACTICAS H.EGEMGNICAS DOMINAN-
TE Y DE EMAGENACION Y LAS SUBALTERNAS DE CONCIENTIZACION Y DE LIBE
RACIGN, -
ANTE ESTA SITUACIGN, NO SE PUEDE OCULTAR, LO EVIDENTE, EN =
EL AULA CON UN MANTO DE PRETENDIDA NEUTRALIDAD POLITICA-IDEOLOGICA
A LA DIDACTICA, ES DECIR NO PODEMOS QUEDAR EN UNA SIMPLE DEFINI=--
Ci6N DE ESTA, cOMO LA CITA Nerici. [MIDEO "LA DIDACTICA ES LA CIEN
CIA Y ARTE DE ENSENAR. ES CIENCIA EN CUANTO INVESTIGA Y EXPERIMEN-
TA NUEVAS TECNICAS DE ENSERANZA, TENIENDO CcOMO BASE (...) (La DI--
DACTICA) ESTA REPRESENTADA POR EL CONJUNTO DE TECNICAS A TRAVES DE
LAS CUALES SE REALIZA LA ENSENANZA (Y, POR (LTIMO) ESTA CONSTITUI-
DA POR UN CONJUNTO DE PROCEDIMIENTOS Y NORMAS DESTINADAS A DIRIGIR

(3) FURLAN, ALFReDO “TEORIA PEDAGOGICA E INSTITUCION® EN CARRILLO-
AVELAR, ET.AL. EL DeBATE AcTuatL DE LA Teofa PeDAciGicA EN MEX]
(4) HERNARDEZ GORZALEL MAnco Axece mf procEsos e Cow
ARCO ANTONIO. oS ROCESOS DE LONOCIMIENTO
como OBJEYTQ DE ESTunio DE LA DipAcTica, TEsIS Lic.PEpacocia E.N.
E.P. Aracon - U.N.A.M, MExico, 1993 P.P. 14-15
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EL APRENDIZAJE DE LA MANERA HAS EFICIENTE oue SEA POSIBLE' (5).

’ DDS EJES DE ANAL!SXS SE DESPRENDEN DE e ANTERIOR CITA:EL PRIMERQ,
DE CARACTER INSTRUMENTAL, FUNDANDO :EN:EL" PRAGHATISMO; CENYRA SU ATENCION
EN EL METODO DE’ ENSEﬂANZAPARA ‘HACER, QUE :ELALUMO-"APRENDA” .EL SEGUNDO.,
DE CARACTER SOCI0- POLITICO DE: ALSA CDNCIENCIA:CON LA CUAL LA DIDACTICA
ES DESCONECTADA DE SU :

SE CONSTITUY

lII)REFLexx NAR:
LAS CIENCIAS: sochLes,sN 'GENERAL"
VERSUS -PEDAGO ART

OMO 'UNA"TEORTA “DEL conocx
MIENTO DEL OBJETO (TCO) EN:UNISENTIDO;EPISTEMOLOGICO . ,PUES HA DE DAR
CUENTA DE :LOS.PRODUCTOS, DE-.CONOCIMIENTO:SOBRE:LAZEDUCACION -EN UN- SENTI_
DO EMINENTEMENTE:ETI1CO,AXI10LOGICOXY TELEOLOGICO,LO QUE: PLANTEA LA NECE_
SIDAD DE:EFECTUAR UNA:LECTURALFILOSOFICADE:LAT-PEDAGOGIA, Y A LA DIDAC_
TICA COMO .UNA TEORIA DEL 0BJETOEDUCATIVO: (TOEDEN.UN SENTIDO GNOSEOLOGI
€O QUE-DA CUENTA DE:'LOS-PROCESOS;DE PRODUCCIONS- QUE ADEMAS PRODUZCA CO-
NOCIMIENOTS EDUCATIVOS . 2(6). :

”Esro IMPLICA

* 5.-Nerici IMiDEo: . b Ep. KapeLusz,

Buenos A1res;198
6.-HERNANDEZ".GonzALEZ. . MARCO ANTONID, 0P, CIT. ,
S ONEALEZ DARCOLANTOMIO, 1P o




BREVE SEMBLANZA DEL AREA DE DIDACTICA
ORGANIZACION.

PARA REALIZAR ESTE APARTADO, €S NECESARIO RECORDAR QUE LA ~
LICENCIATURA DE PEDAGOGIA DE LA ENEP-ARAGON FUE CONFORMADA TE--~~
NIENDO COMO BASE LA QUE SE LLEVABA EN EL COLEGIO DE PEDAGOGIA DE
CiuDAD UMIVERSITARIA, CONFORMADA POR ASIGNATURAS OBLIGATORIAS ¥
OPTATIVAS, LA MODALIDAD ADOPTADA FUE POR ASIGNATURA, PERO CON UN
NUMERO RESTRINGIDO DE MATERIAS OPTATIVAS EN EL CASO DE ARAGON, -
YA QUE LA POBLACIGN ESCOLAR DE LA CARRERA EN UN PRINCIPIO ERA PO
cA, Y PARA QUE TUVIERA CIERTA RACIONALIDAD ACADEMICO-ADMINISTRA-
TIVA, SE CREARON EN 1982 LAS SIGUIENTES AREAS DE CONCENTRACIGN -
CURRICULAR: DIDACTICA Y ORGANIZACIGN EscoLAR, PsicorEpaGoGfa, So
Cc1OPEDAGOGTA, HisSTORICO-FILOSGFICA DE LA EDucACION E INVESTIGA--
C16N EDUCATIVA, QUEDANDO CONFORMADA EL AREA DE DIDACTICA POR LAS
ASIGNATURAS OBLIGATORIAS QUE SE PRESENTAN EN EL SIGUIENTE CUADRO,

ASIGNATURAS OBL IGATORIAS DEL AREA DE DIDACTICA Y
ORGANIZACION ESCOLAR ~

ASIGNATURAS SEMESTRES

- TEORIA PEDAGOGICA I v II

~ DIDACTICA GENERAL I v II

~ AUXILIARES DE LA COMUNICACION I v II

PRACTICAS ESCOLARES 1-1 v [

- ORGANIZACION EDUCATIVA I v II

PRACTICAS ESCOLARES 2-1 v 1]

DIDACTICAS Y PRACTICA DE LA ESPECIALIDAD I v II

NIV W W W
‘T € € ¢ < < <
oo aN

EN LO REFERENTE A LAS ASIGNATURAS COMPLEMENTARIAS, EN EL PE-
rfono EScoLAR 85-1] SE ESTABLECIG UN BLOQUE DE ASIGNATURAS OPTATL
VAS PARA TODAS LAS ARES ACADEMICAS. EN EL CASO DE LAS AREAS DE --
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DIpACTICA LA MAYORIA FUERON CONCENTRADAS EN EL SEPTINO ¥ OCTAVO -
SEMESTRE.

ASIGNATURAS OPTATIVAS DEL AREA DE DIDACTICA
Y ORGANIZACION ESCOLAR

ASIGNATURAS . SERESTRES
- LABORATORIO DE DIDACTICA I Y [I Sv6
-~ PEDAGOGIA COMPARADA 1 Y II Sv6
- PEDAGOGIA CONTEMPORANEA I Y II Svy6
~ T. DE COMUNICACION EDUCATIVA (T.U.Epucativa I v II 7 68
-~ T. DE DIDACTICA I Y Il (ELABORACIGN DE MATERIAL
AUDIOVISUAL) 7v8
~ T, DE DIDACTICA 1 Y ! (Epucacidn bpeE ApuLTos 7v8

~ T. DE DIDACTICA I Y ]l (mETODOLOGIA DE LA
LecTo-EscriTuRrA) 7v8

- T. DE DIDACTICA 1 Y Il (CIBERNETICA PEDAGGGICA)

~ T, DE DIDACTICA 1 Y |l (ELABORACIGN DE PROGRAMAS
PARA SUJETOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE)

- T. DE DIDACTICA 1 Y 11 (Historia DE LA DinkcTica)

- T. DE DIDACTICA I Y Il (ANALists DE CoNnTENIDOS)

- T. DE DIDACTICA I Y Il (DIDACTICA LABORAL)

-~ T. DE DIDACTICA 1 Y Il (PronLEmATICA DE LA DocENCIA)
~ T. DE ORGANIZACION EDUCATIVA T Y II

~ T. EVALUACION DE ACCIONES Y PROGRAMAS EDUCATIVOS

- TEORIA Y PRACTICA DE LA DIRECCION Y SUPERVISION
ESCOLAR I Y 11 7v38

- PLANEACION EDUCATIVA 8

~
-
o0

NNSNSNSNNw
< < < < < =<
o0 o oo oo oo oo

EL NUMERO DE ASIGNATURA QUE INTEGRAN ACTUALMENTE EL AREA DE
DiDAcTica ¥ ORGANIZACIGN SON 44 DE LAS CUALES 14 SON OBLIGATORIAS
Y 30 oPTATIVAS (ANEXO No. 1 )
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EN LO REFERENTE A SITUACIONES ESPECIFICAS DEL AREA RESPECIO
DEBE HACERSE NOTAR, QUE LA CANTIDAD DE MATERIAS OPTATIVAS E£S LA -
MISMA TANTO PARA EL TURNO MATUTINO COMO PARA EL VESPERTINO, DERI-
DO A LOS DIVERSOS INTERESES DE LOS ALUMNOS,

TAMBIEN ES NECESARIO SENALAR QUE ACTUALMENTE “EL Arta or Di-
DACTICA SE HALLA EN UN PROCESO DE CONFORMACION DI SUS PROGHAMAS, -~
TANTO EN LAS MATERIAS OBLIGATORIAS COMO EN LAS OPTATIVAS, Y S CON-
FORMAN EL MARCO TEGRICO DEL ARCA, QUE GIRA EN TORNO A CUAL Strin -
LA NOCIGN DE APRENDIZAJE QUE SUSTENTAREA ELL AREA Y LA METODOLOGIA-
MAS ADECUADA PARA EL NIVEL SUPERIOR Y EN GENERAL LOS PROBLLMAS PRO
PI10S DE LA DISCIPLINA® (]16),

(16) CARTRILLO AveLar, A, Op, CiT.
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FORMACION QUE POSIBILITA EL AREA DE DIDACTICA Y ORGANIZACION

PARA PUNTUALIZAR ESTA PARTE DEL. TRABAJO, SE DEBE RESCATAR EL
PUNTO DE VISTA DE QUE EL CAMPO DE LA EDUCACIGN FORMA PARTE DE LAS
NISCIPLINAS SOCIALES SE MUECVE A TRAVES DE PARADIGMAS PROPIOS QUE
TIENEN UNA MULTITUD DE POSIBILIDADES PARA LA CONSTRUCCION'Y "ESA‘
RROLLO DE SU OBJETO DE CONOCIMIENTO., ESTOS PARADIGMAS, ESTAN EN. -
PERMANENTE CONFLICTO Y CONTRADICCIGN., LO EDUCATIVO COMO. ORJETO DE
CONOCIMIENTO ES SUSCEPTIBLE DE SER RECORTADO DE DIVCRSAS TORHAS )

PARA SU COMPRENSIGON® (17)

Asi QUE EN ESTE CASO SE MACE
ANALISIS DEL PrLan b Estunios DE Penacocia nE L
L1ZANDO £L AREA DE DIDACTICA ¥ ORGANIZACIGN, LA’
COMO LA MAS RECONOCIDA POR EL PEDAGOGO, YA QUE.
DACTICO CONSTITUYE UNG DE LOS PUNTOS BASICOS ‘PA
EDUCATIVO, AUNQUE A NIVEL GENERAL EN EL CASO DE LA'CA
DAGOG LA EN LA UNAM Y ESPEC(FICAMENTE EN LA cstuucnu
CIGN PARA LO DIDACTICO, EL PLAN DE ESTUDIOS AISUA" )
LOS CONOCIMIENTOS DIDACTICOS, QUE ORIGINA oue,f;f

FORMAS METODOLOGICAS PARA LA ENSENANZA, nlrrcqgﬁeur
SIGN TEGRICA DE LA DIDACTICA, MUCHO MENOS SE PERCIR
HISTGRICA, Y AUNQUE EL AREA DE DIDACTICA EN.LA

EN HASE A LO Aursulon'

ASPECTOS DE ELLA.

Dos

(17) DIAZ BARRIGA, AwceL Op. CiT. P.




UNA DIMENSIGN HISTORICA Y OTRA TEGRICA, YA QUE UN ESTUDIO HISTGRI-
€O DEL PENSAMIENTO DIDACTICO NOSTRAR(A QUE TODA PROPUESTA EDUCATI-
VA, FUNDAMENTALMENTE LA DE EDUCAR A TRAVES DE LA ESCUELA BUSCA RE-
SOLVER UN PROBLEMA SOCIAL ESPECIFICO, PARA LO CUAL ES NECESARIO RE
BASAR LA VISION DE LA DIDACTICA, SOLO COMO UN SABER INSTRUMENTAL, -
PUES LA",.. DESARTICULACION ENTRE PROCESOS SOCIALES, MISTORIA ¥ -~
PROPUESTAS DIDACTICAS, LLEVA A UNA PELIGROSA IGNORANCIA POR PARTE-
DE LOS ESTUDIANTES QUIENES NO ALCANZAN A ENTENDER LA DIMENSIGN PRO
FUNDA DE LAS DIVERSAS PROPUESTAS DIDACTICAS Y MUCHO WENOS A CON---
PRENDER SU SENTIDO HISTGRICO Y DIMENSIGN sociaL’ (18)

TAL AFIRMACIGN ESTA LIGADA DIRECTAMENTE A LA SITUACION DEL -
AREA DE DIDACTICA EN LA CARRERA, YA QUE TIENE LA RESPONSABILIDAD DE
APORTAR TODOS LOS CONOCIMIENTOS TEGRICO—INSTRUMENTALES QUE FAVO-~
REZCAN EN EL ESTUDIANTE UNA ACTITUD CRITICA, REFLEXIVA Y PRACTICA-
EN ESTE NIVEL DE LA ACTIVIDAD ACADEMICA, RECONOCIDA COMO DOMINANTE
POR LOS PROPIOS PEDAGOGOS. POR LO TANTO LA FORMACIGN DE LOS PEDA-
60G0S, DESDE EL AREA DE DIDACTICA, DEBE SER ASUMIDA DESDE SU PERS-
PECTIVA CURRICULAR EN BASE A UNA SERIE DE INTERRELACIONES CON EL ~
PERFIL DE LA CARRERA, Y CON LA FORMACIGN QUE PROPICIAN LAS OTRAS -
AREAS SIN PERDER LA DIMENSION HISTORICO SOCIAL PERO TOMANDO EN -~--
CUENTA LOS OBJUETIVOS DEL AREA, YA QUE ESTO PERMITE CENTRAR TANTO -
LA ORIENTACION ~ DE LAS MATERIAS DE LA MISMA, CORO EL SELECCIQ
NAR LOS CONTENIDOS IDGNEOS Y NO DIVAGAR. )

As{ ANTE ESTA PROBLEMATICA ES CONVENIENTE SENALAR QUE LOS 0B~
JETIVOS DEL AREA SON:

-~ ANALIZAR LOS MARCOS TEGRICOS DESDE LOS CUALES SE PUEDE ANA-
LIZAR LA PROBLEMATICA EDUCATIVA,

- ANALISIS DE LAS DIVERSAS TEORFAS PEDAGOGICAS.

- LAS CONCEPCIONES EN TORNO A LA DIDACTICA,

(18) Im1p,
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- LAS FORMAS DE ORGANIZACIGN Y ADMINISTRACIGN QUE EN EL AMBYL
TO EDUCATIVO SE REQUIEREN.

-~ REALIZACION DE ANALISIS Y PROPUESTAS EDUCATIVAS,

- ANALISIS DE PROPUESTAS CURRICULARES.

- TAMBIEN ES CONVENIENTE, PARA TENER UNA VISIGN TOTALIZADORA
DE LA FORMACIGN QUE PROPICIA EL AREA, Y PARA CONFORMARLA, -
RECUPERAR EL PERFIL LABORAL, CUYA DESCRIPCIGN HACE EL PROFE
SOR ANTONJO CARRILLO Y QUE ES LA SIGUIENTE:

* DESCRIPCION DEL PERFIL LABORAL DEL AREA DE DIDACTICA
Y ORGANIZACIOR °

- PLANEACION EDuCATIVA

~ EvALUACION DE SISTEmMAS EDuCATIVOS,

- DiseNo CURRICULAR,

- FORMACION DE PROFESORES.,

- ELABORACIGN DE MAaTErR1AL DibDAcTico,

- ELABORACIGN DE INSTRUMENTOS DE EVALUACION,
-~ ADMINISTRACIGON DE INSTITuCcIONES EDucaTivas,
-~ CapPACITACIGN LABORAL, '

Topos ESTOS NIVELES INTEGRADOS NO SOLO FORMAR{AN AL PEDAGGGO
EN UNA PERSPECTIVA TEGRICO-PRACTICA Y SOCIAL, SINO QUE AL RECUPE-
RAR LA HISTORICIDAD DE SU QUEHACER PROFESIONAL, SUS SOLUCIONES O
ALTERNATIVAS ESTAR[AN RESPONDIENDO A LAS ESPECTATIVAS DE NUESTRO-
TIENPO.

EN LO REFERENTE AL PROBLEMA DE LA ATOMIZACIGN DE LOS CONTENI-
DOS POR MATERIAS QUE AFECTAN AL PLAN DE ESTUDIOS, A APRTIR DE 1985
LA CooRDINACIGN DE PEDAGOGIA, CON LA FINALIDAD DE UNA MAYOR INTE~-
GRACIGN DE LOS CONTENIDOS EN TORNO A EJES DE FORMACIGN PROFESIONAL,
HA ESTABLECIDO BLOQUES DE ASIGNATURAS DE LAS CINCO AREAS (YA CITA~
DAS), ESTABLECIENDO EN EL AREA DE DiDACTICA Y ORGANIZACIGON LAS SI-
GUIENTES:
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1,- Formac16n Docente 5°, 6° v 8° SEMESTRE
2,- ORGANIZACION ¥ EvALUACION EDUCATIVA Y° v 8° SENESTRE
3.~ CoMunIcACION EDucATIVA 7° v B SEMESTRE,

I.~ FORMACION DOCENTE
5° v 6° SEMESTRE
LABORATORIO DE DIDACTICA 1 Y I1
LABORATORIO DE PSICOPEDAGOGIA I Y II
(COORDINACION DE GRUPOS DE APRENDIZAJE)
PEDAGOGIA COMPARADA 1 Y 11
PEDAGOGIA CONTEMPORANEA 1 Y 11

7° v 8% SEMESTRE
TALLER DE DIDACTICA I Y I
(PROBLEMATICA DE LA DOCENCIA)
TALLER DE DIDACTICA 1 Y II
(HISTORIA DE LA DIDACTICA)
TALLER DE DIDACTICA 1 Y Il
(DIDACTICA LABORAL)
EVALUACION DE ACCIONES Y PROGRAMAS EDUCATIVOS
PLANEACION EDUCATIVA
TALLER DE INVESTIGACION PEDAGOGICA
(AREA DE DIDACTICA)

2.- ORGANIZACION Y EVALUACION EDUCATIVA
TALLER DE ORGANIZACION I Y 11

TEQORIA Y PRACTICA DE LA DIRECCION Y- SUPERVISION ESCOLAR 1 Y [1

SUPERVISION ESCOLAR I Y Il

7° Y 8° SEMESTRE
TALLER DE DIDACTICA 1 Y I1I
(EVALUACION DE ACCIONES Y PROGRAMAS EDUCATIVOS)
PLANEACION EDUCATIVA
TALLER DE INVESTIGACION PEDAGOGICA I Y [I
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3.- COMUNICACION EDUCATIVA

TALLER DE DIDACTICA 1 Y 11
(ANALISIS DE CONTEMIDOS)
TALLER DE DIDACICA 1 Y 11

' 7° v 8" SEMESTRE
TALLER DE COMUNICACION I Y II .

(TELEVISION EDUCATIVA)
TEGRIA Y PRACTICA DE LA DIRECCION Y SUPERVISION ESCOLAR I ¥ I1

TALLER DE INVESTIGACION PEDAGOGICA I Y I1
AREA DE DIDACTICA
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EN Los OLTimMOS AROS LA EVALUACION CURRICULAR HA COBRADO CADA DiA“
MAYOR IMPORTANCIA DENTRO DE LAS' INSTITUCIONES DUCATIVAS;PRINCIPALHENTE

LAS DE NIVEL SUPERIOR, ANTES LOS HECHOS: HISTORI
PARTICULAR Y EL MUNDO EN GENERAL ESTAN‘V

TIVO REALIZAR UN PROCESO: PERMANEh
EDUCATIVOS, DENTRO DE:UN/MARCO'D

PARA EL CASO. PARTICULAR: QUEZNO
DE ELEMENTOS 'METODOLOGICOS:
rlvos(l).

i

DIFERENTES CATEGORIAS QUE‘SE AGUPAN
SE PRESENTAN CONTXNUACION.

1.~ CABE:ACLARA ous LAY lNTENCIﬁN DEL “QUE’ ESCRIBE FUE LA DE’ REALIZAR EL
EJERCICIO0, CON BASE /A”L0S:PROGRAMAS. DE DIDACTICA: GENERAL 1,:POR: SER '\~
LA MATERIA.CON:0:PORLAQUESE:CONCURSO.SIN EMBARGO ' NO_SE CUENTA =
HASTA ESTE MOMENTO:CON.LOS PROGRAMAS VIGENTES :DE,DICHA-MATERIA (EN ' LA
LA JEFATURA’ FCARRERADEL: PEDAGOGIA.NI:EN PODER:DELZJEFE DELTAREA"
DE DIDACTICAY; ORGANIZACION:POR/ . TAL MOTIVO: L0: QUE SELPRESENTA’ Aoui
ES UNA“PROPUESTA':QUE:DEBE " SER.ANALIZADA:Y.DISCUTIDA PORCUN CUERPO :. <.




ESTA TESIS N9 DEBE
SAUR DE LA BIBLIGTECA

A RAN vos§.

1. -NOCION DE LA PROFESXOH-

En ESTE APARTADO EL 'GBUETIVO FUNDAMENTAL ES EL BUSCAR LA RELACION Y.
EL ENFOQUE DEL PRDGRAMA EDUCATIVO PARA CON LA PROFESION, LO CUAL POSIBI
LITARA ANALIZAR:-LA ORIENTACION -DE LOS PROGRAMAS EN RELACION AL ESTATUS
CIENTIF§CO, LA- IDENTIDAD‘DE L. FEDAGOGICO Y CON EL CAMPO LABORAL

2. RELAC]ON DEL PROGR A DUCATIVO CON EL PERF]L»PROEESf NAL

EN ESTE NIVEL SEZPRETEND
EL APOYO - DE LAIMATERIAYPARAY
QUE A.PARTIR DE'ESTE-SE:DEFINES
DE ENSENANZAL- -APRENDIZAJEAUNQUE
TE ARTICULARSE:0_NO,
CIENTISTA ETC,

COMO LA MATERIA
TOS,HABILIDADES
RALES’ DELACL
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7.-REFERENCIA HACIA OTRAS ASlGNATURAS;'

LA FINALIDAD DE ESTA CATEGOR]A SES”. DETERMINAR LA VIHCULACION TANTO ==
HORIZONTAL COMO VERTICAL CON. CADA "UNADE'LAS 'MATERIAS QUE [INTEGRAN-EL. =

PLAN DE ESTUDIOS:
8.-PERSPECTIVA TEORICA:

Aoul SE BUSCA IDENTIFICAR  LAS CORRTENTES £ PRIVILEGIAN'

AL INTERIOR DE CADA PROGRAMA EDUCATIVO:PARA" XPLTCARELY DESARROLLO; DE LA
PROFESTON.

9.~EJES ARTlCULADORESiﬂ L0S: PROGRAMASIEDUCATIVOS

ESTE NIVEL DE- ANALTSIS T
- LOS EJES ESTRUCTURALESQUE

NO, ANAL
UESE%LEDATATLOS:CONTENIDOS?:
CINTERPRETACIONES, TRADUCCIONES ET

RA MANO, ORIGINALES
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hSIGNATUHA

SEMESTRE

NDCIQ‘N DE
PROFESION

(1)

RELACION DEL
PROGRAMA CON

PERFIL PROFE
SIONAL .

(2)

RELACION DEL
PROGRAMA CON

EL CAMPO PRO

FESIONAL .

(3)

.
RELACION DEL
PROGRAMA EN
LOS OBJETIVOS
DE FOAMACION
CURAICULAR -~
(LICENCIATURA),

(4)

RELACION

DEL PROGRAMA
BN LOS OBJE-
TIVOS DE AREA
DE FORMACION

(s)

us TﬁJ’TD
DEOLGGICO

(s)
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AEFERENCIA
HACIA OTRAS
ASIGNATURAS

58]

PERSPECTIVA
TEORICA

{a) X

EJES ARTICULA-
DORES DE LOS --
PROGRAAMAS ESCO-

LaRES.

(9}

ORGANIZACION
‘DE LAS UNIDA
BES TEMATICAS

(10)

DESARAOLLD
DEL PROCE-

S0 ENSENAN
ZA-APRENDT
ZAZE.

(11)

DESCRIPCION

'DELAS FUEN-

TES, BIBLIO-
GRAFICAS.

(12}

OBSERVACIO
NES




LA MATERIA DE DIDACTICA GENERAL |

UNA PROPUESTA DE FORMACION A PARTIR DE
REPENSAR LA PRACTICA EDUCATIVA.
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- UBICACION DE LA MATERIA DIDACTICA GENERAL 1

LA MATERIA DIDACTICA GENERAL I, SE CURSA EN EL TERCER SEMES-
TRE DE LA LICENCIATURA, ES UNA MATERIA OBLIGATORIA CON CUATRO ===
CREDITOS QUE SE UBICA CURRICULARMENTE EN EL AREA DE DID‘ETICA Yy -
ORGANIZACION. DICHA UBICACION NOS PERMITE EN UN PRIMER MOMENTO, -
ANALIZAR LOS CONTENIDOS CURRICULARES QUE SE PROPONEN EN LOS DIFE-
RENTES PROGRAMAS DE ESTA MATERIA, ESTO CON EL PROPGSITO FUNDAMEN-
TAL DE REFLEXIONAR EN TORNO A LOS EJES RECTORES VERTERRADORES DE DI
CHA AREA, PARA UNIFICAR LOS PROGRAMAS EN AMBOS TURNOS Y EVITAR: -
UNA POSIBLE REPETICION DE CONTENIDOS, DESARTICULACIGN DE LAS MIS—
MAS, PRESENTACIGN DE "ABISMOS CURRICULARES", ETC., DANDOLES UNA -
LGGICA Y COHERENCIA PARA EL LOGRO DE LOS OBJETIVOS DEL AREA MEN--
CIONADA.

DicHO PROCESOC DEBE REALIZARSE COMO UN PROCESO CONTINUO DE TRA
BAJO AL INTERIOR DEL. AREA, EN REUNIONES ACADEMICAS CON LA PLANTA-
DOCENTE QUE LA INTEGRAN. EN UNA SEGUNDA ETAPA, DEBE hEALlZARSE un
TRABAJO INTERAREAS, APOYADAOS EN UNA SERIE DE SABANAS CURRICULARES
QUE POSIBILITEN ELABORAR UN MAPA CURRICUALR TENTATIVO.

ESTE PROCESO PERMITE A LOS DOCENTES RESPONSABLES DE LA ASIGNA
TURA SUPERAR LA NULA INTERPRETACIGN QUE SE HACE DEL PROGRAMA ESCO-
LAR DESDE LA GPTICA DEL PLANO CURRICULAR EN EL CUAL SE ENCUENTRA —
INSERTO,
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LA_ELABORACIQN DEL PROGRANA -
T~ HACIA UNA NUEVA NOCIGN DE PROGRAMAS,

REALIZANDO UNA REVISION DE LAS PROPUESTAS DIDACTICAS PARA LA
ELABORCIGN DE PROGRAMAS EDUCATIVOS, ENCONTRAMOS QUE LOS PROGRAMAS
SE CONCEPTUALIZAN COMO: “UNA PROPUESTA MINIMA DE APRENDIZAJES RE=~
LATIVOS A UN CURSO PARTICULAR,” (20) COMO UN INSTRUMENTO DE TRABA
J0® (21), "uN PROGRAMA DE ESTUDIOS ES UNA FORMULACION HIPOTETICA-
DE LOS APRENDIZAJES QUE SE PRETENDEN LOGRAR EN UNA UNIDAD DIDACTYL
CA DE LAS QUE COMPONEN EN PLAN DE ESTUDIOS" (22), "UN PROGRAMA ©
CARTA DESCRIPTIVA ES..., LA SINTESIS EN QUE DEBEN INTEGRARSE EL =--
TRABAJO Y LOS CONOCIMIENTOS DE ESPECIALISTAS, PROFESORES, ALUMNOS
ADMINISTRADORES, ETC; UM DOCUMENTO DE USO MOLTIPLE Y CONSTANTE, -
SIEMPRE CUESTIONADO Y EN VIA DE MEJORAMIENTO® (23).

SI BIEN, CADA UNA DE ESTAS PROPUESTAS PRESENTAN UNA METODOLO
GIfA PROPIA PARA LA ELABORACION DE PROGRAMAS, SE OBSERVA QUE EN CA
DA UNA DE ELLAS SE SOSLAYA EL COMPROMISO QUE DEBEN ADOPTAR LOS -~
PARTICIPANTES DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE ANTE EL CORPUS
TEGRICUS DE LA DISCPLINA Y POR ELLO LA CONSTRUCCIGN DE SABERES, -
EN ESTE SENTIDO LA ELABORACIGON DE NUESTRO PROGRAMA PARTIO BAJO LA
CONCEPTUALIZACION DE UN INSTRUMETNO DE REFLEXIGN Y DE INVESTIGA-~
CIGN SOCIAL, PROCESO DINAMICO QUE PERMITIRA AL ESTUDIANTE PARTI--
CIPAR EN LA CONSTRUCCIGN DE CONOCIMIENTOS PEDAGGGICOS, QUE DEN --
CUENTA DE LA TOTALIDAD EN LA CUAL SE ENCUENTRA INSERTA SU DISCI--
PLINA, ES DECIR, EL PROGRAMA TIENDE A QUE EL ESTUDIANTE COMPRENDA
LAS CONDICIONES SOCIALES EN SU DEVENIR DIALETICO, PROBLEMATIZANDO
EL PROCESO EDUCATIVO COMPROMETIENDOSE CON LA PROFESIGN A TRAVES DE

(20) DIAZ BARRIGA, ANGEL “UN ENFOQUE METODOLGGICO PARA LA ELABORA
CIGN DE PROGRAMAS ESCOLARES” EN PERFILES EDUCAGIVOS N0,10 -
CISE-UNAM/ 1988 P.4

(21) RODRIGUEZ, AzucenA “EL PROGRAMA COMO INSTRUMENTO DE TRABAJG,

’ MecANOGRANA, 1978,

(22) PANSZA 6., MARGARITA “ELABORACION DE PROGRAMAS” EN OPERATIVL

pAD DE LA DipActica.- ET,AL.E1T,.6ERNIZA Tomo |1, MExico,1986

(23) GAGO H.,ANTONIO.ELABORACION DE CARTAS DESCRIPTIVAS.GUIA PARA
PREPARAR EL PROGRAMA DEL CURSO.EDIT.TRILLAS AREAS DE SISTEMA
TIZACION DE LA ENSENANZA NO, 2 México 1985. P. 20

R4



PROYECTOS DE ACCION QUE DEN SENTIDO A SU ACCIONAR ACADEMICO FORMA~
TIv0s AS[ EL ESTUDIANTE PODRA PARTICIPAR EN LA PLANIFICACION EDUCA
TIVA EN UN SENTIDO MAS INTEGRAL, CONTRIBUYENDO CON EL DOCENTE EN -
LA FORMACION DE SUS COMPANEROS, FORMACIGNQUE LES PERMITA PENSAR Y
JUZGAR CRITICAMENTE, PARA QUE REALICEN UNA LECTURA ADECUADA Y NO -
MISTIFICADA DE LO EDUCATIVO. PARA LA ELABORACIGN DEL PROGRAMA, PAR
TINOS DEL SENALAMIENTO DE QUE TODA PROPUESTA CURRICUALR DEBE SUBYA
CER UNA NOCEOMDE PEDAGOGIA Y/0 DE LA PROFESION SEGUN SEA EL CASO -
PARA ELLO CONCORDAMOS CON SUCHODOLSKI, CUANDO AFIRMA QUE LA PEDA
GOGfA ES LA CIENCIA QUE INVESTIGA LA REALIDAD EDUCACIONAL MUTABLE,
LO QUE SIGNFICA QUE EL OBJETO DE SUS INVESTIGACIONES ES HISTORICA-
MENTE MUTABLE.

ESTAS MUTACIONES NO SON EL TESTIMONIO DE LA INMADUREZ CIENT(FJL
CA DE LA PEDAGOG[A, SINO LO CONTRARIO, LA PRUEBA DE SU SENSIBILIDAD
EN RELACIGN CON LOS CAMBIOS HISTORICOS DE LA VIDA Y LA EDUCACION® -~
(24),

ANTE ESTO ES EVIDENTE QUE LAS PRACTICAS PEDAGGGICAS CONTIENEN-
UN RESPALDO TEGRICO QUE ORIENTA DE MANERA CONTUNDENTE LA ACCIGN CON.
CRETA, POR LO QUE NO HAY UNA SOLA FORMA DE ENTENDER A LA PEDAGOGTA,
SINO DIVERSAS OPCIONES QUE ES NECESARIO ENCUADRAR Y COMPRENDER PARA
PODER CONTAR CON LOS ELEMENTOS QUE LLEVEN A REALIZAR LA CRITICA VY -
CONSTRUCCIGON TEGRICA DE LOS SOPORTES EN QUE SE SOSTIENEN LAS DIVER-
SAS PRACTICAS PEDAGGGICAS QUE HISTORICAMENTE HAN VARIADO, PERO CUYA
INTERPRETACIGN CRITICA HABRE NOTABLEMENTE LA REFLEXIGN SOBRE LAS AC
TUALES LO QUE PERMITIRA LA CONFORMACIGN DE OTROS SUSTENTOS TEGRICOS
QUE PUEDAN ENRIQUECER EL HACER DE LA PEDAGOGIA (25) Y PoR ENDE DE -
LA DIDACTICA,

EN ESTE MOMENTO ACTUAL, CONCIDERAMOS QUE EL PAPEL DE LA PEDAGO
6fA ES EL ESTUDIO DE LA FORMACIGN DEL HOMBRE, ENTENDIDO ESTE EN PA-

(24) SUCHODOLSKI, GopnGaN “Mi1 PEDAGOGfA” Eu LAJuuggglgg_gggAgA_ggg__
Hompre. EpiT.LAIA, BARCELONA, 1982 P

(25) CARRILLO, Antonio ; ESCAMILLA, Jesos 'y HB«E$S GERARDO., PROGRAMA
bE Teorfa Pepacdcica I. E.N.E.P. ARAGGN B87. P 1
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LABRAS DEL MAESTRO CARLOS ANGEL HOYOS,COMO EL UNICO SER DE LA NA-
TURALEZA -PARA S1- QUE PARA .CONSTITUIRSE COMO TAL LO HACE EN EL
PROCESO MI1SMO EN QUE MEDIANTE LA INTERACCION Y EL TRABAJO TRANS--
FORMA A LA MISMA NATURALEZA,

SU CAPACIDAD PENSANTE, REFLEXIVA, EN LA PRAXIS, LE PERMI-
TE LA GENERACIGN DE UN CONOCIMIENTO ACUMULADO QUE, SISTEMATIZADO-
0 NO, ES TRASMITIBLE A OTROS POR MUGLTIPLES VIAS, ACTO MISNO QUE -~
CONSTITUYE A SU CONFIGURACIGN COMO HOMBRE Y QUE ESTA CONSTITUIDO-
POR LO QUE DENOMINAMOS EMINENTEMENTE EDUCACIGN, EDUCACIGN QUE JUE
GA UN PAPEL IMPORTANTE DENTRO DE LA SOCIEDAD, POR LO QUE NO EXIS
TE UNA UNIVERSALNENTE VALIDA PARA TODOS.

TAMBIEN PARTIMOS DE LA IDEA QUE EN TODO PROGRAMA DEBE SUYA
CER UNA NOCIGN DE APRENDIZAJE, PARA ELLO, RETOMAMOS LA CONCEPCIGN
DE AZUCENA RODRIGUEZ, EL APRENDIZAJE PARA ELLA, ES UN PROCESO DIA
LECTICO Y NO LINEAL, YA QUE UNA PERSONA APRENDE ANTE LO DESCONOCL
DO, MANIPULA OBJETOS VERIFICA EN UNA PRACTIA SUS CONCLUCIONES ETC,
EN ESTE SENTIDO APRENDER SIGNIFICA PRODUCIR CONOCIMIENTOS, ESTE =~
SE PRODUCE COMO RESULTADO DEL PROCESO DE INTERACCIGN ENTRE OBJETO
DE CONOCIMIENTO Y EL SUJETO COGNOCENTE, EN CUYA INTERACCIGN SE DA
UN PROCESO DE TRANSFORMACIGN, EN AMBAS PARTES.

FINALMENTE DENTRO DEL PROGRAMA ES IMPORTANTE CONCIDERAR AL
APRENDIZAJE GRUPAL, YA QUE “HABLAR DE APRENDIZAJE GRUPAL IMPLICA-
UBICAR AL DOCENTE Y AL ESTUDIANTE COMO SERES SOCIALES, INTEGRAN--
TES DE GRUPOS BUSCAR EL ABORDAJE Y LA TRANSFORMACIGA DE coONOCI---
MIENTOS DESDE UNA PERSPECTIVA DE GRUPO, VALORAR LA IMPORTANCIA DE
APRENDER A INTERACCIONAR EN GRUPO Y A VINCULARSE CON OTROS; ACEP~
TAR QUE APRENDER ES ELABORAR EL CONOCIMIENTO, YA QUE ESTE NO ESTA
DADO NI ACABADO; IMPLICA IGUALMENTE, CONSIDERAR QUE LA INTERAC---
CION ¥ EL GRUPO SON MEDIO Y FUENTE DE EXPERIENCIA PARA EL SUJETO-
QUE POSIBILITAN EL APRENDIZAJE; RECONOCER LA IMPORTANCIA DE LA CO
MUNICACION Y DE LA DIALECTICA EN LAS MODIFICACIONES SUJETO-GRUPO,
ETC.(26).

(26) CHEHAYBAR Y KURI, E. TECNICAS PARA EL APRENDIZAJE GRUPAL.
(sruros wumerosos) C.L.S.E. U.N.A.M., México 1982 P.23
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IT.= ELABORACION DEL PROGRAMA .

EL PROGRAMA QUE ACONTINUACION SE. PRESENTA ES UNA PROPUESTA PARTICULAR
CON LA CUAL RECUPERO COMO UNA SINTESKS INTEGRADORA TODA LA REFLEXION -ANTE
RIOR QUE HE REALIZADO A PARTIR DE LA- PARTICIPACION EN EL-CONCURSO’DE OPSOCI
SION.PERO QUE AL MISMO TIEMPO REPRESENTA UN.DOCUMENTO EDUCATIVO:PARA" TRABA
JARLO COMO DOCUMENTO INTERNO DENTRO DE*LAS ACADEMIAS O REUNIONES DE:- PROFE_.
SORES QUE IMPARTIMOS LA MISMA ASIGNAT RA.MOTIVO :
PROPUESTA A DISCUCION.

EN ESE SENTIDO ACLAROTORXO: HAGO_HINCAPIE 'EN:QUE'E
TICA GENERAL | DEBE SER EL RESULTADO:DE*UN*PROCESO’DE ANAL[SIS@
REFLEXIVO DE LOS DOCENTES -RESPONSABLE R )
DOS BASICOS. AR

CO DE LOS CONTENLDOS PROPXOS DE:LA
COMO DE LA COORDINACION Y CONGRENCIA 0
: D

PERAR “...LA. lHPORTANCIA DE%L0S:

DE LAS CONCEPCIONES:
DEL APRENDIZAJE:
LAS EXPECTATIVASZY::
TO, DE LA IMPORTANCI
NANTES DEL.CAMBIO: ONCEPTUAL#DEX
C10N COMPETENTE; DELLOZ BENEF!CIOSO
GUIADAJ DE: LAS: RECERCUS[ONE»
CION COO?ERAT VA

SITARLO REVISA:
PODRIA UBICARVHE

BORAC!ON DE: UN MARCO:

BASICAS QUE: PRDHUEVE ELPLANCD
ENCLA OBTENIDA“EN’EL PROCESO:D
EN-LOS SEMESTRES ANTER

27.-CoLi, SALVADOR.CESAR.:!
Y _PROPUESTAS EN TORNO
ECNO

L=ANALTS TS  DE-
;UgA*APROX]MAC{NN

28 .-MoRran .Poernxo. "INSTRUE ENTACION DIDACTIC

«s UP. CIT.

EN PANSZA,MARGARITALET AL -



LOS DOCENTES QUE COORDINAN.LOS MISMOS GRUPOS,PUES PARTO DE LA IDEA, QUE EL
PROCESO EDUCATIVO DEBE SER TRABAJOM QUE SE REALICE Y COORDINE A PARTIR DE
TRABAJO CONJUNTO DEL CUERPO COLEGIAL QUE INTEGRA LA PLANTA DOCENTE, CON EL
PROPOSITO FUNDAMENTAL., DE REALIZAR UN INTERCAMBIO DE EXPERJENCIAS., SUGEREN
_CIAS Y OPINIONES QUE NOS AYUDEN A ENRIQUECER EL TRABAJO ESCOLAR COTINIANO.
SUBSSANANDO LOS OBSTACULOS QUE MININIZAN LA FORMACION DE LOS FUTUROS PRO_
FESIONALES EN EDUCACION.

- RICULAR Jd G R

: EN ESTE NIVEL CONSIDERO QUE LOS CONTENIDO DE LOS PROGRAMAS EDUCATIVOS(29.
TIENEN SIGNIFICATIVIDAD YA QUE TIENEN QUE VER CON LAS FORMAS DE LEGITIMA
CION SOCIAL DEL.SABER-Y-CON LA.FUNCION SOCIAL DE LA UNIVERSIDAD COMO PRODUC
iTORA Y DIFUSORA DE:CONOCIMIENTO.SITUACION QUE ME LLEVA A COMPRENDER QUE LA

{ ELABORACION Y- LA CRITICAYAUN PROGRAMA EDUCATIVO GUARDA UNA RELACION CON-

(LA AXIOLOGIA Y. ! ;DEL"SUJETO OUE REALIZA AMBAS ACTIVIDADES EDUCATI

OGRAMA EDUC/\TIVO‘. DEBEN :TENDER A CONTRIBUIR.: A EI‘J
L QUE! SE DESENVUELVE EL SUJETO DE LA EDUCACION

, ’Los'cbﬂreu D
{RIQUECER-ELVAMBIT

1CDNTEMPLARLA5
DESDE LA CUAL

29.-UriL1zAn0
MENTACIONE
"NO UNA.TEORTA:
ENTE EN N UESTRO.
LAR.

INSTRUMENTACION’
ZINSTITUCIONA
AlS;POILA

ESCUELA: MISHA QUE ES 'INCIPI
AL 'T'RN“}OZ.’DE ‘PROGRAMA ESCO

N ronno A

1 - ZEMELMAM, Huso._:.fk
v32 - Toen.e. 31
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“DE TAL MODO ,LA IDEA DE FOMENTAR A LA CRlTlCA COHO ACCION EDUCAT!VA SE b
RELACIONA CON LA COHFORHACION DE MUNDO “PROPIA DEL.ALUMNO.APARTIR DEL ANA-
LISIS DE SUS COWDICIONES HITORICAS PARTICULARES:Y . UNA: VISION SOCIAL FUMDAMEN
TADA ENH SU CONCIENCIA DE LAS CONDICIONES.LA-IDEA~DE CAPACIDAD CRITICA SE-RE
LACIONA CON LAS POSlBlLlDADES DE LA EDUCACION COHO ACCION PARA EL CAMBIO .Y

LA ENMANCIPACIONT(33).

33.- GLAZMAN.RAQUEL. Op. cn p.178
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1.~

Ir.-

vi.-

EJES DE PROBLEMATIZACION

LA UBICACION DE LA MATERIA DE DIDACTICA GENERAL I
EN EL CURRICULUM DE LA LICENCIATURA DE PEDAGOGIA
DE LA E.N.E.P. ARAGON.

LA LOGICA HISTORICA DE CONSTRUCCION DEL CAMPO
DIDACTICO: BREVE RESERA.

EL ESTADO ACTUAL DEL DEBATE DEL CAMPO DIDACTICO

EL OBJETO DE ESTUD{O DE LA DIDACTICA: UNA BUSQUEDA

CONSTANTE

EL PROBLEMA METODOLOGICO DE LA DIDACTICA

LA PRACTICA EDUCATIVA LUGAR DE CONCRECION Y
RECONSTRUCCION DE LA DIDACTICA
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Jus]lflsﬂﬂlﬂﬂ DE tA METODOLOGIA DIDACTICA,

LA HMETODOLOGIA QUE SE PROPONE A SEGUIR PARA ESTE CURSOJESTARA OTIEHTA i
DA EK DOS WIVELES: EL PRIMERO _GUE XHCLUIRA LA PANT[CXPACXOf IRECTA ‘DEL DO
CEHTE, EN CUAKTO AL MANEJO ANALISIS REFLEXTION Y CPIT!CA DE;LOS CONTENIDOS
CURRICULARES.EL SEGUNDO NIVEL SE PROPDHE ‘LA PART!C!PACIOJ DE:.LOS: ESTUD!AHTES
BAJO LA PERSPECTIVA DEL APREWNDIZAJE GRUPAL CONLA:FINALIDA LA
RELACION TEORIA- PRACTICA SOBRE LOS CONTENIDOS - CURRXCULARESN
EH LOS PRINEROS CURSOS DE LA LICENC!ATUPA:ASI*COI i L
QUE SE CURSAN EN EL MISHQ SENENTRE,: ‘NO OLV(DAN
FORMACION DEL AKEA DE DIDACTICA Y- 0RG

7]E1£ BAJO EL ENFOOUE'D
€S REDUCIDO A TECHIC

QUE TRASHITIRA AisUS®
DEL CAMPO PEDAGGGICO
UTILIZAR LA THVESTIGAC
FECHICA Y DE SUSH
FORIADORAS ”(SQ)

Se PRETEnDE OUE»LOS.E

OLJETO DE ESTUDIO " 0THIVELESYD

Ul PENSAMIENTO CRITICO:IDELS
L

Con TODO 'ESTOS
PEDAGOGOS,COHO ,CUANDD. T CONLAY
€OHO FUTUROS PROFESIOHALES

34, PUIGGROS:ADRIANA 'ACT!VIDADES ExINVESTIGACION LA FORNAC10N DE: PEDAGO ™
: Gos” EN Rsvlsta PARA UH!VERSITAPIOS :lav 23,5 UiAN, nsxxcollgsz p.l e




A PARTIR BE" AQUf ’ ES REPONSABIL!DAD DEL ESTUD!AHTE COHO FUTURO PEDAGOD
»GO:NO s6LO -EL- < COHOCINIENTO DE. LAY La: DlDACTXCA SINO LA CRITICA PROFURDA Y -
'RAZOHADA DE ESTA PARTE ‘DE LA PEDAGOGIA PARA ACERTAR LA INFLUEICIA - O CONSTRUIR
;SU PROP1A POSTURA DE-ALGUNOS DE:LOS ENFOQUE, 0. MODELQS D LA DIDACTICALEN SU
TAREA PROFESIDNAL DEZLADOCENCIAL

CABE ssﬁAL

"ESTUDTANTE E*ESTA HEToDO
INTERTO, “LAS CUALES . SE CONCEP

iCONTENIDOS CURRICULARES:Y: LAS
POTENCIAR:LA: CAPACI‘ ‘

zcn

Los,PpéaaAn'

¥y
“SE; PLENSA,
ARAMETRO

TscnoanTICAsgivn*
AL PENSARS

Lo PLANE&DO*U OPXCO“ TENOR:LAS’ ESTRATEGIAS DE CONOCIMIENTO POS!BILXTAH A

56.7ZEMELn£§}ﬁyé ' [Ob:éijlé;32.;f; iy
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"Los ESTUDIANTES TRABAJAR CON INCERTIDUHBRE. YA QUE ELLAS HO LE DAN'LA SEGURI -

A DECIR L0 DICHO, 'POR LO CON
0 QUECAL: HISHO: TIENPO . INPLT
AUTOCRITIQUE - AUTOREFLEXIO -

DAD OUE SE ADQUIERE AL REPETIR LO ESTABLECIDO,
TRARIO SIGNIFICA CRITICAR EL SABER ESTABLECIDO..
CA OUE EL SUJETO DE LA EDUCACION SE-AUTOEXAHINE
HAERSE, RECONOCERSE ASf HIsHO. o

€A LA IDENTIDAD DE SER.

LAS ESTRATEGIAS D
HATICA IWNEDIATISTA,PARA?
LACIGN Y HEDIACION ;ENTRE FORHAC}O

LAS ESTPATE
AL A TRAVES DE“LAZAR
HARIA E INTERD

Las ESTRATEGIAS
SO DIDACTICO.: cono

Las esrnarsex
SOLRE EL CONTEWN!1DO. SOCIAL;'PEHSAHDO QUEZESTETIENEZUNA: DIRECCIOLALIDAD SO
LIAL Y POR:LO.TANTO" IMPLICA U COHPROHISO ‘coi> D:TERMlhADOS pnovecros PoLITI
COS AMPLIOS, = .77 i e B
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LA EVALUACION

BAJO ESTE MARCO, LA EVALUACIGN SE REALIZARA EN FORMA CONS-
TANTE Y PERMANENTE CON CARACTER FORMATIVO, PROCESO EN EL CUAL SE
RECUPERAN LAS YA MENCIONADAS NOCIONES DE HOMBRE, APRENDIZAJE Y €O
NOCIMIENTO, EN L PROCESO EDUCATIVO DE LA ENSENANZA DE LA DibAcri-
€A GENERAL, SIN PERDER DE VISTA LA ESENCIA MISMA DEL PROCESO, _LA
PARTICIPACION DE LOS ESTUDIANTES, LO QUE PERMITE SCii. AL MISMO -~
TIEMPO SUJETOS Y OBJETOS DE LA EVALUACIGN., "ESTA CIRCUNSTANCIA -~
LER PERMITE JUZGAR UN PAPEL ACTIVO Y DECISIVO EN TODOS LOS ELEMEN
TOS IMPORTANTES DEL PROCESO DE ENSERANZA-APRENDIZAJE® (¥,

BAJO ESTA LINEA, NOS ALEJAMOS DE CONCEBIR A LA EVALUACIGN cO-
MO PRODUCTO INSTRUMENTAL QUE SE REALIZA AL FINAL DEL CURSO, EN --
RELACIGN A LOS CAMBIOS DE CONDUCTA DE LOS ESTUDIANTS EN CONCORDAN
CIA A LOS OBJETIVOS DEL PROGRAMA, )

PARA_FRACEANDO A PORFIRIO MORAN, CONCORDAMOS, QUE LA EVALUA-~
CIGN “ES UKA ACTIVIDAD INHERENTE AL PROCESO DIDACTICO Y, POR LO -
MISMO, CONDICIONADA POR LAS CIRCUNSTANCIAS Y CARACTER{STICAS, TAN
TO, HISTGRICAS, COMO PROPIAS DEL "AQuf Y AHORA® EN QUE ESTA INMER
SO DICHO PROCESO0® (33,

LA PARTICIPACIGN DEL GRUPO DE ESTUDIANTES, FAVORECE A LA TOMA
DE CONCIENCIA Y EVITAR LOS PROBLEMAS QUE SE PRESENTAN AL FINALI-~
ZAR EL CURO CON LAS NOTAS, ’

EN ESTE SENTIDO LOS CRITERIOS DE ACREDITACIGN QUE SE PROPONEN
BAJO NUESTRO MARCO DE EVALUAC!ON SON:

(3 77 MORAN, PorFIRI10 “PROPUESTA DE EVALUACIGN Y ACREDITACION DEL
PROCESO DE ENSERANZA-APRENDIZAJE sn LO PROFUESTO )s LA DIDAC
CA CRITICAY, TN Pnszo, MARGARITA, [ A DE LA -

T
DIDACTICA Tomo 1], Ep. GERMIKA, Héxxco, 1986 P. 100
(39 Ilpipen P/12
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~ EXPOSICIGN ¥ CONDUCCIGN DE CLASE
~ EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE
= TRABAJOS SOLICITADOS POR EL PROFESOR,

ESTOS CRITERIOS DE ACREDITACIGON, TIENEM LA FUNCISN DE DESA--
RROLLARRADILIDADES PARA LA DOCENCIA, CUYA ACTIVIDAD NO SOSLAYA -
LA EVALUACION POR PARTE DEL GRUPO, COMO DEL MISMO DOCENTE, AL EN
SENAR, ANALIZAR Y PROPONER SOLUCIONES ANTE LOS ERRORES PRESENTA-
DOS DURANTE EL CURSO,

EN ESTE APARTADO ES IMPORTANTE QUE SE RECUPERE LA PROPUESTA QUE
SE POSTULA EN EL INCISO DE AUTOEVALUACION DOCENTE ,CON LA FINALI
DAD DE NO PERDER DE VISTA EL PROCESO TOTALITARIO QUE IMPLICA LA .
EVALUACION DEL PROCESO EN'SENANZA-APRENDIZAJE. )



CONCLUSIONES



_CGUCLUSIONES

LA crRiTICA A UN PROGRAMA EDUCATIVO ES UN PROYECTO QUE POSIBILITA ==
APERTURAS DE RECONOCIMIENTO DE LOS PROCESOS EDUCATIVOS INSCRITOSEN UN PRO
CESO HISTORICO-POLITICO E 1MSTITUCIONAL,POR ENDE SE REMARCA LA HECESIDAD-

DE RESIGNIFICAR LA PARTICIPACION DEL DOCENTE DENTRO DE PROCES0S CURRICULA
RES Y SOCIALES.IMPLICA QUE EL _REPIERSE SU ESCALA AXIOLOGICA Y TELEOLOGICA
EN UN PROCESO DE AUTOEVALUACIGN,CONO SUJETO SOCIAL, ACTIVO Y PARTICIPATIVO
DENTRO DE LOS PROCESOS FORMATIVOS CURRICULARES. Y EN LOS PROCESOS ACADEMI
COS INSTITUCIONALES COMO: ES EL COHCURSO DE 0POSICION.

La critica A un PROGPAHA EDUCATIVO REPRESENTA LA OBJETIVIDAD DE LA *
*SUBJETIVIDAD DEL DOCENTE:HISMA QUE;ES-RESULTADO DE COMO INTERIORIZA LA ==
TEORTA Y LA PRACTICA PED G LYAL 'PEALXDAD SOCIAL.

La critica A UN:PROGRAMASEDUCATIVO-ES UN ACTO pOBLICO DONDE EL DOCEN
TE VUELCA SUS CONOCIMIENTOS EXPERIENCIASIEXPECTATIVAS,HABILIDADES,ETC, .
GUE ACUMULA COMO. COORDINADOR DE“PROCESO ORMATIVOS . ( DOCENTE)

La criTica A un:
RICO, ES UNA PRACTICA;SOCIAL
A METODOLOGIAS : (MATEN

La lHSTRUMENTAClO
UBA CRITICA A UK :PROGRAMATED
PLICIDAD, LA DIVERSIDAD':D
REFLEXIONAR ESTA. cnirxc DESD
La cRiTIcA A UN; PROGRAMA
SIDAD DE RESCATAR AL SUJETO!D

Eu LA prACTICA DOCENTE™
DE LA AUTOEVALUACION DOCENTE.:COMOZRESULTADOSDE
BUROCRATICA QUE IMPERA EN LAS:FUNCIONESY ACADEMICA
LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS)’ DE L'AS. CUALE ; .

GI1CO, Y, POR LA FALSA IDEA QUE. UHA'EVALUACION DOCENT
DIRECTAS EN LO CONTRACTUAL..

LAS POCAS EXPERIENCIAS EN ESTE:RENGLON-"'SE.HAN HECHO -BAJO:UN
POSITIVISTA“FUNCIONALISTA DEL HACER:COTIDIANO ENTEL AULA,EN-OTRAS® PALABRAS
SE PIENSA LA AUTOEVALUACION DESDE 'LO ARMONICOSLO" BUENO.,EL EX!TO:N:GANDO'
EL FRACASO, LO DISPERSO,LO CONTRADICTORIO, L0 ‘IRRACIONAL.SE OBSERVA" UN =
TEMOR DEL AUTOEVALUADO O EVALUADO ‘DE MOSTRAR LO REAL ;LO OBJETIVO; JPORTLO
QUE SE DISFRASA EL ACTO DOCENTE. SECRL LT
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St BIEN ES CIERTO QUE EN LA CARRERA DE PEDAGOGIA SE NOS PERMITE A
LOS DOCENTES ELABORAR HUESTROS PROGRAMAS EDUCATIVOS PARA LAS ASIGNATURAS

- QUE COORDINAMOS., TAMBIES ES CIERTO QUE ESTOS SE. ELABORAN EN FORMA INDIVI

,rxruc:éu

I

- DUAL, LO QUE HA DADO COMO RESULTADO UHA DISPERC10M DE CONTENIDOS CURRI

CULRES ¥ LA EXISTENCIA DE MAS DE DOS PROGRAMAS EDUCATIVOS DE UNA MISMA=
MATERIAVERVIGRACIA,DIDACTICA GENERAL |, MISMOS QUE EN LA ACTUALIDAD NO
SABEMOS CULES SON LOS VIGENTES.

HEMOS TAMEIEN OBSERVADO EN LA PRACTICA EDUCATIVA QUE ALGUNOS DOCEN
TES ELABORAN SUS PROGRAMAS EDUCATIVOS BAJO LA IDEA DE “0BLIGACION® QUE
TENEMOS ANTES DE INICIAR UN NUEVO SEMESTRE LECTIVO.AUNQUE NO DUDO DE LA
BUENA VOLUNTAD DE MIS COMPAREROS DOCENTES.

. . -

SIn EMBARGO,EL PROPOSITO DE MEJORAR LA PRACTICA EDUCATIVA, NO SE -
PUEDE SUSTENTAR EN _BUENAS VOLUNTADES O EN IDEAS INOVADORAS, SINO EN FUER
TES FUNDAMENTOS TEORICO- PEDAGOGICOS., L0OS CUALES.SIRVAN DE BASE PARA -
POSIBILITAR REPENSAR NUESTRA PRACTICA EDUCATIVA, LO CUAL NOS CONLLEVA A
QUE LOS DOCENTES - NO: RENUNCIEMOS. A'LA“DIMENS]ON INTELECTUAL, FILOSOFICA
Y COLEGIAL GQUE IMPLICA LA'ELAEORACION' E-LOS PROGPAMAS EDUCATIVOS.

DE TAL: SUERTE. EL OBJETIVO'E
ROCRATICA GQUE: "DONMINA(AL:CANPO: EDUCATIVO El

HINIHIZAR LA RACIONALIDAD TECHICA~ BU
NUESTRO. PATS. i

Henos: DE-HACER W1 CAk

, % Ea ) vosE AtAnenxAs,COLEGxos, -
ASOCIACIONES 0" : HALES) : 1 1Tucy O A s

‘DEPENDE-DE LA" HAHEPA CONO: FORMALMENTESE 'CONSIDERE EL.TRABAJO. COLEC
TIVO, DE. LA HISTORIA DE"LAS" IHSTITUCIONES .Y.DE'LOS ROCESOS v oquchas :
ESPECIFICAS ns CADA /GRUPO:DE -TRABAJO (1

1.-Dfaz BARRIGA:ANGEL. ”Docsnrss ;PLANES Y. PRocRAnAs ns Esrunlo £ InsTl '
TUCIOH EDUCATIVA “( MECAHOGRAHA). : o
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Uno DE LOS OBJETIVOS DE REALlZAR CRITICA AL LOS PROGRAMAS EDUCAT]VOS
TIENDE A REALIZAR UNA REVISION EPlSTEHOLOGlCA:CONO LECTURA . PEDAGOGICA, .
DE LA “VIGENCIA", LA “PERTINENCIA" /LA ACTUALIDAD DE; LOS. FUNDAMENTOS ==:
TEORICOS- CXEquFlCOS DE LOS CONTENXDOS'COMO SABER:DISCIPLINARIO Y DE LA
PROPUESTA METODOLOGICA- DIDACTICA DE-LAS: ESTRATEGIAS”DE’CONOCIN!EHTO;ES 5
DECIR LA CRITICA A LOS PROGRAMAS EDUCAT!VOS 1mMpt T 'UALIZA‘i =
CIONES EN EL PRESENTE COMO UH CAMPO PROBLEMV 1€0 e

IVOST INPLICATAU
SSTRUHENTAC!ON

VALUACION'EDUCA—
ENCORCOMITANCIA A

LA CRITICA A LOS PRDGRAMAS EDUCAT
TIVA ¥ CURRICULAR DEL CONTEXTO: ‘DE'SU
LA FORMACION DEL FUTURO LlCENCl D

Jo CODPERAT!VO
NADAS CON LA ED

SUPUESTOS Y- ACT
TRAVES DE "IDEAS

TOMAR CONCI
QUE REALIZA

2. 'KEHHIS S. EL CURRICULUM; HAs ALLA DE,LA TEORIA,DE LA REPRODUCCION, _
Ep. MoraTA.MADRID. 1988 P.78 : B

3.- loem P.79 L [N

4.- Crr.Rowert.ELs1e, Mercapo .RuTH. - A

pEscripcloNes v Depates, Cuapernos peL D.1.E. -1.P.N. México.

99



LA cReEac1Ou DE LAS ENEP NO SOLO:FUE UHA DESCENTRALIZACION GEOGRA
FICA SINO UNA PROYECTO DE MODERNIZACION DE: LAS INSTITUCIONES DE EDUCA-
CI10N SUPERIOR COMO PARTEDE LA POLITICA EDUCATIVA PROPUESTA POR EL Esta
DO [IEXICANO ANTE LAS NECESIDADES ne LAS FUERZAS PRODUCTIVAS DE RQUEL -
MOMENTO. :

Por TAL MOTIVO,EL PROVECTO DE DESC TRALIZACION DE LA UNIVERSIDAD
TUVO UN CARACTER MAS TECHNOCRATICO:;QUE POLITXCO;SITUACION QUE EXPLICA -
POR QUE ESTAS_INSTITUCIONES' SE? CREARONaE ONAS DE URBANIZACION,DE IN-
DUSTRIALIZACION Y DE MARGINACIO ’

ADEMAS JESTE CARACTER: ITECNOCRATICO: PROVOCG COLATERALMENTE UNA --
CONFUSION. EN LA IDENTIFICACIONSDES CUELAS-EN RELACION con Crupap
UNTVERSITARIA, SE-OBSERVOZUNICLIENTILTSMOPOR ‘PARTE DE LOS PROFESORES-~
PARA SU CONTRATACION:RECLUTANDOSEI'CON-MENOS. CALIDAD DE LA QUE SE REOUE
RIASPOR"LO CUAL™EN:SUS: YAfOS DE 'VIDA: ACADEHICA tas ENEP Fue --

IMEROS
DE. MUY BAJA- CAL IDAD; ENLA
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ANEXD Mo 1






Los DOCENTES:COMO OPINIDNES 0 PUNTOS DE VlSTA DISTINTOS E" .
lGUALMENTEVALIDAS Y NO COMO.. COHCRECIONES DE: MAPCOS TEORICDS

3. EL MATER!AL AISLADO,FRAGMENTADO:SIN SENT[DO SOLO PUEDE SER
"MECANIZADI: POR»EL ESTUDIANTE;MAS QUE'COH NS D 3 QUE " -

GfA\GENERICA Ue INDA: ¥''SE: ORGANIZA A:PARTIR'DE LA"ESTRUCTURA®

FORMAL DEL CONDC!HIENT




. DESARROLLO DE:LA PERSOHA

Topa PEDAGOGTA. SUSTENTADA EN LA‘ESTRUCTURACION FORHAL DEL’ CONOCIMI-

ENTO HA DE ENFRENTAR SIE

1.-Reacrup
2.-REAGRUPACION.D 37 j ONS IDERADAS: como
INSTRUMENTO »

GUROSAY
3. ‘REAG ;

4'-Esrunxos COMBI1IADOS DE "UN CONUUNTO: DEETODOLOG [AS  IHDEPENDIENTES DE

fsu OBJETO.




COHO HEMOS VXSTO:LAS AREAS CONSKDERADA‘ COMO FUHDANENTALJ :bdR LA -

CREATIVIDAD NATURAL



ESTE CARACTER TOTALISTA SE’ EXPRESA DE ANERA EVIDENTE EN LA ESTRUC

TURA DE LA PERSONALIDAD lNDlVlDUAL,DE AHI 'QUE-TODA EXPERIEMCIA HUMANA -
EN € CAHPO DEL. APRENDI

ADOQUIERA ESTE CARACTER,AUN SEA LA MAS SEN

ZAJE, IIICLUSIVE SU ASPECTO ANIMIC

’ CONSECUENTEHENTE LA EHSEﬂANZ E ESFOPZARA POR OFRECER

AL EDUCANDO UNA SERIE DE OBJETO
SOS,INTERESANTES EN JUSTA CDRRE

|Eﬁdniéhno§ SODRE LA EFINE
EN. CUALOUIER ‘AREA DE . ==

0s’ DEL SABER;CONSTITUVENDO

TOTALIDADES INTEGRALES:Y SIGNIFICATIVAS.



AHEXQ Mo, 2






3%

*

5+

K3

: QUE CENTRE ATENCION EN LOS OBJETIVOS PREFIJADOS DURANTE EtL -

DESARROLLO OE LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE,
COMFRENDER LA INTENCION DE LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE.

QUE DESARROLLE HABITOS ODE ESTUDIO, DE ACUEADD A LAS CARACTE-
AISTICAS DEL CURSD, ASUMIENDD UN COMPROMISO A LO LAAGO DEL -
MISMO.

LA COMPRENSION SOBRE QUE BASES VA A SER EVALUADO.

VERIFICAR POR SI MISMO €N QUE MEDIDA ALCANZA LOS OBJUETIVOS DE
APRENDIZAJE,

E& CUANTO AL PROFESODR, PROPICIA:

L

&

%

<*

<+

%v

o+

QUE LOGRE UNA VISION ND FRAGMENTADA DEL CURSO A DESARROLLAR.

ADECUAR LOS OBJETIVDS DIDACTICOS DE LA:MATERIA A LA FUNCION -
HOCIOPEDAGOGICA DE LA INSTITUCION. .-

DISENAR ESTRATEGIAS DIDACTICAS GO

ENTES, PARA EL LOGAD OE -
LOS APRENDIZAJES PROPUESTOS g

DETERMINAR LOS MATERIALES DE.APGYOD NECESARIOS.
DIAGNOSTICAR EL ESTADD D EVIOS REQUERIDOS
A LOS ALUMNDS. L i

COMPROMISD CON  EL-

QUE ESTABLEZCA UN CLIMA-D
GRUPO. o

GUE TOME DECISIONES,EUNDAMEN =TROALIMENTAR EL PRO-

CESD EDUCATIVO.

QUE REVISE srerMATICAMsNTE LA:PEATINENCIA OEL PROGRAMA QUE-
DESARROLLARA. - R e ERE )

+ C
£N CUANTO A LA INSTITUCION PROPICIA QUE:

o

DETERMINE CRITERIOS PARA LA: ASIGNACION DE RECURSOS PARA EL 0E
SARFADLLO DE LOS PAOGRAMAS.



»

COORDINE LODS DIFERENTES PROGRAMAS A DESARROLLAA.
DETERMINE PAIORIDADES EN EL DESARAROLLO DE SuS ACTIVIDADES.

L.

EFECTUE UNA EVALUACION INTEGRAL DE SUS PROGRAMAS,

*»

TOME DECISIONES FUNDAMENTALES PARA MODIFICAR SUS PROGRAMAS,

»

CUESTIONE SU SUS PROGAAMAS RESPONDEN A LAS EXPECTATIVAS DE --

»

FORMACION,

LOS PROGRAMAS DEL CURSO ND SON UNIDADES AISLADAS, YA QUE FORMAN
PARTE DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LAS CARRERAS QUE SE IMPARTEN EN NUES -
TRA INSTITUCION, PODEMOS DECIA QUE "EL PLAN DE ESTUDIOS ES LA SINTE
SIS INSTRUMENTAL, MEDIANTE LA CUAL SELECCIONAN, ORGANIZAN Y ORDENAN,
PARA FINES DE ENSENANZA TODOS LOS ASPECTOS DE UNA PROFESION..." (2).

AUNADO A ESTD; EU PLAN DE ESTUDIOS REFLEJA LA CONCEPCION QUE LA
INSTITUCION TIENE DEL PROFESIONISTA QUE ESTA FORMANDO Y DEL PAPEL. -
DE ESTE EN LA SOCIEDAD. L T

€S POR ELLO QUE CONSIDERAMDS DE QUE eg;nébsg‘
TE SE APOYE EN EL PLAN DE ESTUDIOS DE’LA’ RESPON- -
DA EL CURSD A SU CAAGO, PARA QUE LA’ ELABDHA
LA VINCULACION ADECUADA CON EL FEHFIL PR N
CON LUS DBJETIVOS DE LA CARAERA,: LAS FxNALrnnnes oE LArINsTITUCIUN v
CON EL CAMPO PADFESIONAL DE TRABAJO; ASI.COMO - CON DS DEMAS CURSOS-
QUE INTEGRAN LA FORMACION INTEGRAL DEL ESTUDIANTE. :

ITAL IMPOATANCIA

§1 BIEN ES CIERTO, QUE EL DOCENTE PUEDE REALIZAR LA ELABODRACION
DE SUS PROGRAMAS DE MANERA INOIVIDUAL, DONDE PLASME SU EXPERIENCIA -
FOAMATIVA, DISCIPLINARIA Y DOCENTE, CON LO CUAL RECONOCEMOS QUE EL -
PAOGRAMA REPRESENTA UNA VISION MUY PARTICUALR DE QUIEN LO ELABORA

2.~ PANSZA GONZALEZ MARGARITA. ET WL. OPERATIVIDAD DE LA DIDACTICA.
TOMD 2 EDICIONES GERNIKA. MEXICO, 1886. P.22.




POA LO QUE RECOMENDAMOS QUE ESTA ACTIVIDAD INTELECTUAL, St REALICE
CDMD.UNA ACTIVIDAD MAS ACADEMICA, PROMOVIDA, WMPULSADA Y APOYADA -
POR U TRABAJO DE LOS COMITES ACADEMICOS, A QUE ESTOS JubiGan LN PA
PL DE SUMA IMPORTANCIA EN LA ACTIVIDAC DEL DOCENTE, DADO QUE ESTA-
ADQUIERE UN CARACTEA MAS WNIFICADOR, POR EL ESTABLECIMIENTO DE ALGU
NAS INNQVACIONES PRACTICAS Y FbHMAS DE ORGANIZACION QUE OBEDECEN “A
DEMANDAS ESPECIFICAS PARA ENFRENTAR PHUBUEMA? PARTICULARES EN LA <
FOAMACION PROFESIONAL OE LOS ESTUDIANTES 0OF LA LIC. .¥€N PEDAGOGIA.

SITUACION QUE INFLUYE PARA QUE LA PRACTICA DOCENTE SEA CONCEP-
TUALIZADA Y REALIZADA CON UN CARACTER DINAMICO, QUE LE FERMITE SER
RESIGNIFICADA DESDE EL TRABAJO COTIDIANO.

£ TRABAJO DUCENTE SE DESPLIEGA ENTONCES ENTRE SITUACIONES OUE
PERMITEN LA CREATIVIDAD, FEWO AL ‘MISMO TIEMPO UN COMPROMISO CON LA
INSTITUCION, . o S Sl

En ESTE SENTIDO, LA ELASBOR
TIVA OEL TRABAJO DE LOS. COMI
LAS DIFERENTES OPINIONES 0O
LOS QUE AMI TRABAJEN,  ALiM
TITUIASE COMO UN ESPACID D

LAS LINEAS DE FORMACIO
DE LAS AREAS ACADEMICA . ~ TANTO- .
£N SU RELACION - HORIZONTAL,’ COMOEN : R
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