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INTRODUCCION 

La educación es un proceso a través del cual se transmiten un conjunto de cono

cimientos, habilidades, valores y costumbres 'corÍ. el propósitÓ de ofrecer a Jos indivi

duos las mejores oportunidades p~r~· desarrollarse de manera integral, esperando así 

dotarlos de elementos que les permitan ~ironiarccín' éxito l~s dem~ncfas educativas y 

sociales. 

En la actualidad, educadores e i~veslig~~or~s considerari que uno d¡ Jos factores 

más importantes en el desari~il~ del ~¡~g~s ~he~gJ~je, ye q~e e~te es ei medio idó

neo para transmitir contenidos. ~i~nifi~;i~b~ 1ipo~.iantCl, la ba~e fundamental de la co

municación humana (Azcoaga y Be11ci,'19go; Sar~ÍÍ~o ~.ilrlTlstrong, 1987). 
-:-f' .. -;:..;-"'"- - - -

'...:_-_;_ ~ o~é-, '!- ', 

De acuerdo con Shardákov·(1968)un aspecto determinante del desarrollo del 

lenguaje se encuentra en el "(lanejo ª?.e.cúádéi de los conceptos, no sólo por sus efec

tos en Ja socialización .de Ja persona,' sino también por la relación que guarda con el 

éxito o fracaso en la vid~. es~61ai del indivldÚ~. Cuando el niño usa los conceptos en 

forma inadecÜada o 1·irr;it~d~, r~c:f ~¿e ~~ gran medida tanto sus posibilidades de comu

nicarse, como de adq~irir '¿¿~~CirTlie~tos a un nivel más complejo 
-_; ::_>:- ---- -.. '::- ·'· 

Los niños que inician' ~u· ~du~ción formal, en su mayoría comprenden más pala

bras de las q~e ufüizan verbalm~nte, pero poco se hace por estimul~r al niño a que 

incorpore las palab.ras que comprende a su repertorio verbal (Clark y. Hécht.'1983): 



Para algunos aútor~s como Bruner (1980), las palabras que emplean lo.s niños 

para definir conceptos deben incluir los niveles jerárquicos nominal, perceptual, funcio

nal y categorial: Los trabajos realizados por Oerter en 1975 sobre el desarrollo del len

guaje, s~ñal
0

an que· una limitante principal de este, es la dificultad para ulilizar di~hos 
niveles. Por.lo tanto ~sta·i:1ásÍfidción puede traducirse en una allern~liva instruccional 

cuyo fin último consiste. en pÍo~over un mejor y más amplio uso de 16s c~nceptos: es

tableéiendo u~ vln¿ul;,. ~;trech~ ~ntré las palábras que el nino comprende y las que 

emplea en su repert~ri~ ~~;b~Í.'• 

'-''''., ,. 

Resulta evidente .c¡ue un de~arrollo inadecuado () lirnitádo. de Ja habilidad para 

formar conceptos, p~ed~ prCÍcl~¿i~ ¿ons~cÜ~ncias negativas: corno lo es ~tÍqueÍar a un. 

niño con base .enuná ¡,}~ebide-inteligenci:B o·encalifie'aciones ~~coliires/lo cual'po

drla originar la ~;eencia ~~~ que l~~nifl?s ~~n pÓr ~~Íura,l~~a ~e~os dotados, sin tomar 

en. cuenta otro's aspectos'co~cj _áí i'imbilcí familiar y las oportunidades cÚlturales .. Por 

esta. razón es irnpcírtánte
0

la búsqueda· deti{uer~átivas instruccionales que promuevan 

un cambio e~ .~ste ~éntici6. A:~·¡;n¡5ti,ci,'0~ 'ri~c:e~~;,º·qua 'ést¿s a1íl3rnali~as se Cii;ijan ª 
niños que se e~cuentran. ~I ini~io' de ;u es~olariza~ión e~ ¿~ intento ~or p;~venir posi-

bles probl~mas ac~dé.;,i66s fÚturo~, . 
·. ~.-.: .. :' 

En consécuenciá, Ía propuesta motiJo del presente proyecto ~onsiste en derivar, 

a partií de los planteamientos de Óerte( y' B~un~Í', ún piograma de entrenamiento para 
• ' •., - - .,, - -· ,.-__ ' ·- . ' --- ,· ' ' . ,e~- '~- - ·.,-:;-~ . ' . ' --- ~---· ·-- - - ' . ---- ..• - •• - -

el.aborar. definiciones -conceptuales en' niños de primer grado de primari
0

a. : . 
·' ~; ,., ··(· ' 

En ~poyo ~ lo ante;iÓr, r~ ef~res~~t~ tra~~Jo. s~re:Hz;~n~. revi~ióniobre el len

guaje df>Sd~ un~a .PEÍrs8e~tiva_S~ll}á[lti~'aincluy~ndo ·1.a rei~,ción que' gLÍarda. can· el pen-~ 
samient~ inf~í)\il y l~s fa~tor~i q~:i' ipÍe~ie~~n ·~~· s~ des~rrbl·;~. D.~. a~~I ~e de~preride 
posteriormente I~ revisión correspondiente a lo's estudios. ilustrativos. sobre la semántl-. 

ca del leng~~je, progra~~~ instru~~io~~le~ y. ~I pap~I·· q~e juega I~ ·educaé:;Ón. prim~ria 
en su desarrollo._ Ésta revisión sustenta el proye~to deJiri~~stigaciÓn que se describ~ en 

la sección de método. 



CAPITULO 1: LA SEMANTICADEL LENGUAJE 

El Lenguaje Hum~no des'cie ~n~Persp;e~tiva Semánti~a 

De acuerd~con~~Lgl;y ·~~lle (19¡0), elle_nguaje es. un. proceso de orden psi

cológico, pue~ represent~-·~1 ~~11l~G'1d·ci~ ciónte~idoi.si9rl;tic1tivos, que· permite elevar 

los e\ement6~ de Ía rea\id~d a\más alto gr~iió d~ abstrad~ión a través de la asignación 

de signifi~ados a las p~Í~b¡~s:~ . ·... '' - . . . 

Según ¿e~;~~J;t:/Mul\Jr (1~92) el \~ngUaje ~s ia habilidad para usar signos 

significativos ~en derta co~pl~jidad y prcipó~ito ~cm unes. Estos autores así como Air

mard, (1987) reconocen q~e esta habilid~d ;aparece de manera automática y gradual

mente, confiriéndole así un'cará¿t~r ¡nn~ió/y~ que no tiene que ser practicado en una 

forma constanie, como' lo requier~;, ot;~5 habilidades (bailar ritmicamente) para em

plearlo. 
. :;· .· ~··. 

El estudio del-lenguaje puede ,ser teóri~amente dividido en un· nivel sintáctico, 

pra9máticoy semán;ico (Gea;heaít y'MüiÍ~r.'1g9z¡:según Kay, Fax y Howel (1993) la 
• ,, •• • -"- • .-. - O- _e· .. ,"•" ,· • • 0 ' ' • 

sintaxis esel S-isiem~ de' regias q~e gobierna e\ orden de las palabras en \OS enuncia

dos; la pragmática es el_ lengÜaje'~if¡¡;eiiciaciij que se Útiliz~ e~ la situa~ión én_lá que 

se encuent~e la persa.na y d~p~ndiendo ICÍ que sé ~uierá comu~iéar y la semántica es 

el estud]o dEi_jos sid~ifi~acio; ci~i i;ngu~je.''co~b-~16b¡it¡.¡¡f¿¡9 ñ'u~-striii~~~s~!;aciÓn es 

estudiar. el uso de las paiabras ríos enfocaremos princÍpalrriente al hivel semántico del 
lenguaje. . ·:.·,. ·•' ' - ·:. .,;. - . _ 

Para Prieto la· se~á~;ica. ~s el ~i~~ific~do de I~ C:1a;e foim~d~ p~r los m~nsajes ·o 

hechos concreÍos admiÜd~s pcii u~a se~al -~ Únldad abst~a~ta, es d~Óir; es I~ rela~ión 
social de info;maÓión de p~did~ o d~ orden qué' el emisor trata de transmitir utiliz~ndo 



la señal por ejemplo "déme su lápiz", lo que indica que admite mensajes remitib/es, es 

decir, /e ordena al receptor le .de su lápiz, /o cual constituye el significado de la señal. 

Por.suparte Eco defÍne a /a.~emántica colTlo una unidad cultura/, desde su punto de 

vista endonde todo es ;igno: schaff iambién1a define corno aque11a m:diante 'ª cua1 e1 

heého, el ~bjeto rnaÍe;i~I· cofT1Jn o un~ pr~pÍedad de este se conviert~n en signo; se

gún este a~tor ª!. signffieadÓ ~; ei6bj~to cuyo nombre es el signo, una propied~d de /~s 
objetos o Gn objet~ iiÍ~aÍ .ó· un~\;rópiédad inher~nte a1 pensamiento, una relación entre 

.. -,-,..· .. -- .. ·· '· .. ·-·· ·-. . . . . ' . - - ··,· ... 

signos o entre el sí9110 y':E!1 objeto~ una relación entre el signo y el perisamientóielalivÓ 

y el objeto en cúeslión, así como el signo y la acción humana (cit. én' Nelso~,J985), . 

Chomsky (; 9Bl) defi~e a la s~mániica ::oJl1ó un sist~ma de regi~~ que proporcio

nan el material C:bncé~tuái adecuaé:i6 pa~a i1eri~Í Ías~ casilia~ d; 1~·;,5¡;~6iJi~ si~Íáclica 
' .. • ' "·-··-----.e"' .- .' • -• •; ,· ,·' .o·'•'••,-'-'c;.·-•'•""-. • 

de la frase. Ne/son ~n .1985 'co_n~idera que este ~istema sernanlico''esta in~egrado por 

los significados cánvericio'nales:de,las'.·palábi'as'de úna cultura, el cual se desarrolla 

por med.i6 de. un ~roe~~() ~.;·9n6ié:1ti~6. ~dci~1./n~9oistica. 

El punto d~ JisÍa·~·cefcii del lenguaje, puede diferir según la formación, intereses 

y hábitos de las p~~~~n~s ·q~~ li;'~~tu.dien', /asdiferéntes ár~~s del cono¿imiento ·que lo 

estudfan 'prÓponeri diverscism~d~los de ~proxirmiciÓ~. por Íós cuales ~e pueden llegar 

a conocer los p~rá,,;etro~ ~~~ ri;en' ~/ desarro!Ío del /~nguaje (Airmard, i 9S7). A conti

nuación mem:ionar~mos algunos: 

~-· 

. El erifoquesociÓ!Ógico considera a/ lenguaje ~orno ~¡ vehíc~/o- d~ comunicación, 

que se e~presa de ac~erdo·~ u~'~ist~~a de signÓs hab/ad~s o ~scrilos. ·Para este en

foque •. el lenguaje tiene dos funciones:.1ra.nsmilir lacu/lura y~I. ~i;mo tiempo ser parte 

de la cu/lu~a, cíe esta m~~era . puede ~e;eccionar o ria a rcis s~jetos e~ cuanto a su 

comunicación. El desarroflo 'Cie1 lengu~je ~s inf/~ido-por ~/ a,.¡;biente social al cual per

tenece el sujeto, ya que ~acia clase pos~~ tipos /i~güístiéos ~specíficos que ofrecen a 

los niños modelos de ex~r~~ión ~~anti!aliva y éualÍtalivame~t~ diferentes en lo que 



respecta a su riqueza, estabilidad y· precisión (Fernández, Ferrares y Sarramona, 

1986). 

. . -

Una persp~ctlva _soci~I psic~l!ngÜi,~ti~~. e{ía q~~ ~do~t~n Bruner y Hasta 

(1987), al explicar el desf'lrrollo del lengu¡:ijey sÚsignificádo. Pa'.a eUos ~n, la vida so

cial, el niño adquiere~~ lllªrc:o de_ reférencia con et.c:Úal interpretal,as,experiencias y 

aprende los sig~ificados según la~ult~ra ~Mla q~e están i~·lller;6s. gé~ciE!_~un~cÍmien
to, se encuentra ~ntr~_~n grupode p~ripna~ ~ue~utilizan~~n m~di~'sirnbÓlicoe instru

mental para comúnica~;e, él deb'e apr~nde/p;i~~io a dife.~enci~rel ~6;nbre de los obje

tos y su significad~y IÚegb a diferenciar ~I senti~p dé las cos~s al ,qu~ h~cereferen
cia. u~~ _vé~ ~st~biecÍci~;'e~t~~-;d¡i~/e~~i~{;,1 ~irio ~~~á ~;p-az·d;f~r~ula~ sus p~~~los 
pensamientos y éornprender el Íe~gÜ~jede otra~ pérspn,as: L~ ~eñ:cciór:' en c~~nto al 

USO de ios signifiéados se va a dar gracias~ a-l_a inte~acción CO~!inua ,del niño 'con el 

adulto, ya que eiíenguaje descansa~n una série de coiwencione~ y reglas. ~ociales, el 

niño debe ápré~cie~ q~; ~uii'qll~ ~~n~ici~~ ~iert~~ p~l~brai ~uec;mple~ u~ adulto, pú~
de no e~istir í.ma converge~cla én cu~nto al ;ig~ificado qu'e les da él y el q~~ I~ dan las 

Por otro lado es;;~ quien~s ven el l~nguaj~ como_ pa~e de l~s fun~ion~~ neti~o, 
fisiológica~; ent;~ ello~ se encuentrá_ Azcoa~a ~ s;i1~ (i-~_9ofjiar'a ~si~ áutor y sus 

colegas: la adquisición del le~guaje esun proc~so de apre_íldiiaj7 fi~i~lógico qÜE! com

prende tres estadios de la comunicación, uno prelÍngÜistico 'y dci~ ling'üistiC'os .. Durante 

estás, en eÍ aspecfo semántico se van adq~iri~ndcinorii§n~~ de 1~ pr~piedad r~presen
tativa de las pálabras; esto se puede ob~en_;ar ~~á~cto ~I ~Í~~ ;~;~ci~~~ a~t~ e~Ílm~los 
verbales, ad~más' comienza a liga; palabr~s deterlTlinadas'.concibj~tÓs;r~l~cionados a 

la vida cotidiana. El aprendizaje de nuevas palabf~s·;~ d~'~ Ír~~és de la 6ombÍ~ación 
de estereotipos fonéticos, al mismo tiempo aparé'~en 1ri's ~~ter~oti~bs ;.ricit~res verbales 

(palabras con significado) que se adquieren ~oi la sí~t~sis' ~~pe~ial cJ~'éstímulos visua' 

les, acústicos y gustativos (gnosias), los {uales'~~s~~ ~ s~r sustituido~ p~r una señal 

de tipo verbal, el _lenguaje pasa del prim~r ~(segundo sistema de ~eñ~les. Además, el 



lenguaje interior consiste en los. significados que se funden en relaciones complejas 

(neurosemas), et flujo dei' lenguaje interior es un proceso de. inte~conexiÓn de relacio

nes de significado, o.casidnalrrierite concretados cd~o esteréotipo~ verbales o unida· 
des fisiológicas dE!I /engu;je.' . . ' · . . · · ' ·. · · . . , 

., ·.' ., .. , 

De acuerdo con las tl!o_íras~conducl/stas,'.los investigadores co1110 Skinne~ y Hui/ 

sostenían que e/ aprehdizaje d~ corié:e~tosf~n~isUaE!~ .ta ap~rfción gr¡)dualde elemen

tos estÍmuíos con propio po!enéial, /a'S°cuales eran asociados cci~·un,ref~é..Zoqúe.los 
mantenía. Eri. est~ pro~~so 'a;islia u~ mo/d~artlie~tcl refor;~do ~ar 'a(gunos estímulos 

con ciertas .propiedades (exHato;ios.E> inhibÍÍorio~J'qua·()ri~Ín';niá'a~qulsl~lóndel con

cepto, Esta teoría bas; su ~6sfoi~~e~l~,e~l;te~ci~ de e/em~nío~;esÚm~lris qu~ daben 

ser dlscrirni~Xda; iie'1'cóníu~la ;1 ~ue perÍ~neé;;~, qu~;e a;oci~'~e ~an~r~ g;aciúal y 

positiva a u~a r7~p~est~ r~forzada, ~sfi lá ba~e da Ías teorías. Ccl~du~i
0

ÍsÍas en e/ 

aprendizaje de conc~ptos sonprocesos'asociativos de'discriminaciónygene~alización:. 
Más tarde Toim~~ •y o~g()~ci ~~~~idéraróri. qué Ía adquÍsié:iÓn ·· daÍ. signifi~do de· los 

conceptcl; no ~e b~~á única,;¡ente en ~'~~e'rii~s'e'~tinÍtiio~. ~i~o·q¿e tárnbié~ influye la 

respuesta de. ~atÚra/e~a y~rii;I qÚe ~VCÍCa ~./.mi~Íno e/e,m~ritcl ~s'tiÍnui.o .. Pcii eJernp/o, 

cuando la madre: exprésa el llómtírede aigÚn}>tífeió, /~ esíimuiáciÓn 'S~nsorial que el 

niño recibe y e/nombre c¡úe'cian ~soC:i~~~s.· ~ás a~e/ani,e_ c~a,ndo el f!iño rnE!ncio~a el 

nom.bre en presencia dei objetó, esfo ae~erá ser reforiadÓ pára qÜeadquierá fuerza la 

asaciació~ .. of esta'rnane'rá tºs ~~née'8i.~s .~º só1a~ e'stiill constit.Gidas. par '"18mentas·. 

estimulántes, sino también por estimu/aciones verbales (Pozo.'1989). 
-- •• ,. ' - • ·_ ., ~· ·.;v ,'•, • ' •, ',~<" • • --• ' • 

_ .. ,.,._,_- <·:·: ·-:_:>_ .. <:,::_ .. >::<_ ··~-¡<:. :·_--._~-:::_· <: __ ~:-:' :~ 
Por .su parte la teoria d

0

el re~e+te c¡~e" ~s ~ompaÍib/e'.con las te~rras del apren

. dizaje; sostiene que;e1 sÍgnifi~~déi'd~ ú~a''p~Í~br~ e~ s~referiiiíte.' ÉÍs decir, q~e ~ada 
palabra es el símbolo de algo qúe e~Íste en el lnund~; 'e;tos significado~ s~ apr~nden 
porque se escu~h~ ;~petidanie~te '~ asociación ent:e 'ª palabra y su ref~renle, así 

sucesivamente' ~dquiere·~~ vocabÚi~rio 111ás ~mplio. El ;eferente es necesario en todo 

modelo semán!Íéo, ~ero esíe :no 'd~be s~/o p~rtenecer a objetos concretos o percepti

vamente aprensib/es (O/erón, 1981 ). 



El modelo .de los rasgos semánticos, concebido como unenf?que cognitivo fue 

propuesto por Katz y Fod.éir erí 1975 (cil: en Dale, 1980). Postúlaron q~e .los rasgos 

semánticos son entidades"~lnimás" de significádo presentes en el significado ~e riiu

chas palabras/al combina;se ~Únullá~eameÍlte.Jcirrríanel.si~niricádo de Cádapalabr~. 
distinguiéndola éf~ tod~~ las deriiás. És'dec'ri, ~xist~ río soi6 ~~ ;lgnifi~do ~Ínci varios y 

'ªcombinación d~ºe11os re cia11 '~ú rererent~llar1i~úrar ªcada Pª'~t;E0: ·.· 

Por loantes'rríencion~do; éa1a una de las teoriasco~fieren.un p~pelpr,incipal a la 

palabra en la semánti~a.pele c191lo¡, señalÓque ra s~má~u~a del leng~áje:ve desdé la 

captación de signiÍicados de eacla palabra.,,isla:da aÍde la ~ra_ciÓÍÍ, o coiripren:sión de 

ras preposi~iones. e6 er_~(¡ritexto toíar:·:~sµitz~• <i910¡· tá!Jlti!é~ s~ refiera•~ · ra.'seriiántica 

como el cono.cimiento de ,~-5 p~labia~. y rá'i:omprensió~ de esi~s. Cdnsidera~éio a la 

paÍabra éomo el tipo más co~ún~e concepto, que su~teínta un .sentido que ~· adguiri

do por la ri~ueza de i~~~e~~~.riariéi,asú\ ~onti~Úación se exp;indr~lo q~~ alciunos Íeóri~ 
cos han escrito sobr~ la 'p~labra. 

BIOomfiéld (cit.' en Ullman, 1979) ~afine a la pal~bra 8~m~ i~ mfnim~ unidad fin-. -..... -. ·_ . . .. . ... ·,· . - ... '.' -

gülstica, capaz de sostenerse por si misma, es decir la fÓrma' má!Í simple pára comuni-
. . : ' - . . ( •.. - . ... •' ~ . •' .. - - ' --

car ciertos mensajesde manera aislada, esto no se puede_;!"pllc~r ~.n:palabras com-

puestas y conjunciones y artículos. Su argumento. seni~ntico afirm.~ qüe ícis nombres, . 

adjetivosy adverbi~s de. modo, tienen un signiricadd riiás;i6de~i.~die.11ie •y ~~nll~van 
más información que los pronombres, conjí.mclone_:¡, artículos y'otras partes m~nores 
de la oración.Fernández, Ferrares y s.arramona (1SB~) t~Ínbién ~l1.sicier11nque lapa

labra y la frase son elementos primordiales del Íeng~aj;.':'. El des~r;~llo de la pal~br~ es 

.. el acto absolutamente individual cié 
0

el~gir signo~'y~~~~resi~neédk=suleng~~ ei éual •. 

depende, de un alto grado deldésarrollo defpens~~i~~io': 

De Saussure en 1969 (~il. en Ronda!, 1~80),pun~~~l¡~óque la palabr~ o signo 

lingüístico implica dos aspectos: la secuencia de ;onidcis o signifi~ante y el concepto 

del significado, los cuales se relacionan. de manera· arbitraria,'. convencional y esta
0

bfe; 



arbitraria en el sentido de que no existe· ningún motivo para relacionarlos y convencio

nal porque es un acúerdo'com'ún entre. varios miembros de una misma .. c.omunidad !in' 

güística. c1.ark en .1973 /1974,(cit. ~n Ronda!, .1980) reéonoce que la p~labra adquiere, 

a nivel de sig~ificadci, unáserie'cié ;asgosseinántlcos que éonstituyen su denotación o 

sentido pi6pio>Por ~JempÍo, ~I ~onc~pto perro, tiene los siguient~s iasg6s: ~niinacio, se 

desliza por ~Í sueia, ~uadrúpedo, ladra; !nuerde, etc. Es decir, IÓs rasgos semánticos 

que deflne~ IÓ~ ~ignlficados de l~s palabras son ~dquiridos uno a un~ ~~r eÍniño; ba

sándose en ~u\ixp~riencia dei 'Üniverso y eri los contrastes que. él pÜecÍe' de;~ubrir. El 

orden en q~ei los rasgos semánticos son adquiridos pued~n pred~~irse;a parti.r del co

noCimienÍ() qu{~e tiene del equipo sensorial-perceptivo y d~pe~di~ndo 'del ni~el de 

madurez intelectual del niño. 
, ~:~:.::.. .-<·:· 

Para Leyva (1989) las palabras están representadas•c6mó:uni~~des i~depen-
dientes, conectadas entre sí en redes jerárquicas,Jas cclales''representan eí 'conoci

miento que el individuo tiene del niundo. La fácilid;d pafar~'cup;i~i:iiis;~é1áciones de 

1as palabras depende del nive1 en que se encuentr~ e'rí ,~~;0d.Ei~tr~ ·~·á¿:dire"cla "~ªsu. 
relación más fácil será recordarlas. Así mismo,.las'propÍedade~·(¡ue'caiai:terizan a.un 

i:oncepto están almacenadas de una manerae~onó~i~a·~~ riiveles'~jto~de lá redysi 

es una caracteristica muy especifica. estará unida al.nfveicÓÍr~~poridie.nl~:: " · . 
·:i.·,, ~,¡·'-:··x· .:· ':::. 1u_:{:-:-

s1oomne1d (cit. en Ullmari, 1979) afiriria"que''é1 sigiiifi¿d'() ;;;¡~;~palabraS se 
' • A • ,. • ,~: 

compone de 'diferentes definicion.es, las cuales se pueden clasificar seg.úll sÍ.Js compo-

nentes o por su manera de ope'.ar. Las prirneras son denominadas aiÍaÍiticas o refe~ 
renciales,Joman,en ·~uenta el ~Ómbré qu~ ciencia la.forrnafonÉl;lca ~ ~réii.~a; ei se~tldo 
.que la info;maéió'n ~o~i1e~if-01 nÜmllre:V'.efóbletoofenÓ;;;~~~~fu;g~f~i~6~~¿~¡~~ 
r~fiere la palabra. Así la p~labra, excepto en los norÍlbres propios,r~pre~e'ntan ,cla~es, 
no elementos individuales. Los rasgos perceptibles sán elémentcis no distintivos que se . 

diferencian·. de. los rasgos semánticos que son comunes a todas l~s · ~i·t~acio~es •que 

evocan la emisión de la forma lingüística. Estos últimos rasgos' .son los q~e componen 

el sentido, la información comunicada por el nombre. 



Como reacción a la explicación de las teorías. analíticas surgen las teorías opera

cionales o contextuales, en las cuales el significado de una. palabra es su uso en el . 

lenguaje, el. estilo de operaciones ejecutado cónella. Esta te()ría ~nfatiza que el sig.niri

cado es susceptible de observación y análisis objetiva: Ambas posturas vieneri a com

pletarse más que a contradecirse, ya que las dos sostien~~ que ~' uso d~ í~ palabra es 

en consecuencia de su significado e intenlán r~duclr ~I ~í~nífibádCÍ a' sJs ~oinpone~ies . ·-.'_- .. ': _·.-. ,.,,_, , ... _ ··, -· •., : ·. ·,· 
más pequeños. Al conjuntarlas se han podíM,dai.rriejÓres expÍicaciones.sobre este 

fenómeno lingüístico (Ullman, 1979). ('· : •:::; 

,, " 
Ullman (1979) mencionó que las teorías analltlcas actuales 'utilizan .rnétodos que . 

- "., . - ... ··-· ... '·• '.... ' "'' .. " 

consisten en agrupar laspalabras imiivíduales en ~arnpo's asociativos oredes de aso
ciaciones, por to que propuso í~e'i r:d~~: .: '~ '" •. . .'.· :. ' · . · 

a) Formales; por su par~C!Ído ~;n (>Iras.palabras (tado, lcido, coda): . 
- é..;"-"·'·--·-.·--·-· . -~ . . . -· ' . -

b) Semántico, por perteñ~~er ~la misrii~cl~se (pera:manz~n~. Fresa). 

Hasta aquf se há explicado una p~rsp~cÍi~a· serii.Íntica d~I lenguaje de acuerdo 

con algunos autores. ehC>ra co.~sid~;ar~;,,os ca;,,.;: se se 'actqÜiere y desarrolla 'ª se-. _.·, ; - -- ; ,·- . --,- -- ·' . 
mántica. 

. . ~-!- . /;_.-- ... : 

.,.,,;,,,¿" yo.,,1J;:1:~i~.t • 
Uno de ias msgos pri~cip~les en la adqÚisiciÓn d~I lenguaje es el aprendi~aje del 

vocabulario: Los i~vestigadores consag~adÓs ~I estudio del lenguaje reconocen ciertas 

pautas en la ad~uisiciÓn ~e l()s significados de la palabr~ individual. Según Ronda! 

(1980), el crecimiento cuantitativo del vocabulario debe distinguirse tomando en cuenta 

tanto la producción como la coriiprensióri y los desarrollos que intervienen a nivel de 



/os significados atribuidos a .las palabras, que. progresivar;nente se· aproximan a los del 

adulto. 

Para C/ark y Hectit .(1;83¡',dé~de Íos ~rimeros m~ses de.naí::id6, empieza un de

sarrollo con; tan te del leng~·aie ·.:en·· cuanto,~. 'ª•ccirnprensión y iaproducción. • Benedetic 

en 1979 (citen Cry~ta~ 198i'J afirmaqu8c ~I a~ance desde que.el niño empieza hablar 

en cuanto a la 'proclJcción es d~ diez ~~l~b;a~ en com~aración con la cornpr~risión que 
" .. . .. - . - .. , .; ,_' ,,_ ~' ... . ' ,, . . . .. . : . " 

es de veintidós pá/abras Cada mes . 
. : '":) -~ :-·-:. 

La adquisición ~· cÍ~~arro~o;~ la.se~ánÍica, cómo se mencionó anteriormente, se . 

encuentran inmersils'ei(~1 fenórn~nó producción-comprensión •. parlo que. a. continua-. 

clón se d~~cribirán a/gunós éstudici~. sobr~. ~/ lenguaje producid.o. y comprendido, en 

donde se resalfarári /os.avances.según /a
0

edadenestosdos aspectos·: . 

En el Sirnposiúm realizado en Francia en 1978 acerca de Ía gériesis 'del lenguaje 

se señalo que la'~ i>dl11e~as ~~rba/iz~i:\an:Ss que el .~i~ci.e~!Íe y~~e p~ed~n bien ser 

repeticiones o cornblnadcin~s de sonid,Ós,:nó seurnizan inmediatarne~te par~· designar 

::~e~:~d:nj~s~~~:~~:~~tciat;~od~ci~~~í;,@:u~:~~=n~t:;f ~:;~iTh:it:1ig': ::~~ 
meses 1ares;ué~!ª.s8c vde1ve ~á~·~i~crimiri~ti,~a. µ6si,tiva oriegativa111enie, vuelve la 

cabeza º m~nifie~ta ·~1~ci~, ~1dA9s ci; ~íé~ció~ ~l:orr;~~ ;6;~;~ º ia ii~1abra c;~ 'ª que 

se le suele l/ama'r .. En.lo~ tresineses siguléAies. ~ay re~nodrnié,rit~ y derriostraciories 

·::::2~?~~~f ~~!i!~~~~~É~;i~'"~::::;c 
Según RondaÍ (1980), diversos estudios realizados por diferentes investigadores, 

muestran que la prim~ra corllúnic~ciónqu~ ~st~bie~e ~inÍfi~ es "a nivel vocal; estos 

primeros ~pisodió~ int~ractivcis preparán el terre~o ~ar~· ~I desarrollo y el estableci

miento de una c~municación más ~iaborada éntre p~dres ~ hijos: éon respecto a esto 



los datos disponibles indican que los niños que más vocalizaciones maternas han re

cibido tien.den a co~éentrarse en la .det~cción del significado de las producciones ver

bales y lingüísticas párental~s. a través de los episodios i~teractivC>s q~e s~ presentan 

ya que en elloshay ~ont~cto~ ci~ul~ies y apren~izaj;, de· ia•at;,~~ión y I~ resp'.úesta se

lectiva, 'º que deriota'q¿e el niño esta blológicámente adaptado a la comunicación in

terpersonal;. Est~autor.repória q~e'cuaÍlclol-a .rn~drena.ce ccil11entariC>s de.lo qtie .el 'iie~ 
queño au~nde C>- <na~ipula :se'~stán s~~iª~ci(). ,~s ),~~ª~--d~ ,()5 p;iMerC>s .ªPrendi~ajes 
semánticos: además íos iniercamtiios vocalés madre e hi)o que apareéen a partir del 

tercer y cua~o rn~s tie~~n~n 6i.~áct~r r;f~ pr~Í9~o~ve~sación, a~nqu~no se i~tercambie 
ningún contenido significativo entre las interacciones'.':: ; >; ·, 

Para DucrotyTl,~oriv(19B9;~,,:~guaJe~relingÜistico ha:ia i~s seis·=~ses es 

repetitivo independientemente del a~biente ? la percepción audiÍivá del nÍñó, en e/ter

cer mes co;;;ienzii a p;~;~~ta~~é m()duÍ~'ción i~ririgea y el conl;6; J~'1a ,;~ación; pero 
• . ·-· -----<"··- ----- ·-. - -; . , .-- . " - " = . -· - -... -·- - ~ ' .. 

aún así nóhayresonánciadelas vacales:Par<(ieáiiz~rscinidos'dé'sú lengua SI riiñó, 

tendrá que discriminar. entre diferentes• 7í~se¿ da sonidos.: our~~te ª' úUiino trimestre 

del primer .. a~o. ·sescih S~i#kedani {19~2) I~~ ni~C>s ·~aja~·~~ ,~~lbu~e~r · pa¡~ utili~ar 
palabras-enunciádo~u holofras~s.· las cúales sonJlamadas'.asi porque'.expresan 'varias.·. 

intenciones 'en diferenles ~Hua6i()n~~'.que' ~1,-~d~lto. int'~rp~~tará"~C>~siderando 6cl ·cón-

:::l~:it*J~1~:~~~íS~~il~~!~~f E 
formas expresivas verÍ:iales'~~;~~n ~~ ni6ri:;0~¡b irn~Órtarité ~n eldesarroll.; deÍ lengua

je, en la medid~ que represemtári la primera ¿ÓnjÚncióh del eÍe~ento fónico y del éi~
mento significativo, .qÚE! hasta esé niomeriio se había desarrollado independient8'me~

te. Esta c~njun¿ión proporciona las base's del edifici() li~güi~Íicd, ya que Ía le~gua es 

esencialmente un sistema de rela~ión entre s~nicló y significado. 

11 



De acuerdo con Pulaski (1989), el niño antes de usar palabras, es capaz de com

prender y responder a indicado ne~' ~orno: "MuésÍrame tu nariz", "Dale la cuchara a 

mamá", o "Ve a buscar.'tus zapai~s": SégÚn esi~ ~utora los nombres de los objetos ca

seros sé apr~nden con facilidad durante los ;¡¡~a les. cié la comida y et baño, debido a 

que los rnis~os térmi~os '~e üuúz'a~·có~ regJ1a~id~d por la rnisma persona para las 

mis~as cos~s:' cJcha~á;'_ta~á. plaio, ~o:ner, beber: esponja, lavar y jabón, son palabras 

usadas con rrecueni:i~ •. ci~'íai niarieiá que elniño ~rnpieza a percibir la relación entre 

la palabra y ~Í o'bj;to Ü~c~ió;, d;sfg~~d~;. 'Po~lo ta~to,. el niño al aprender hablar pa

sa por las ~iguieniesraies:~)· i~if~ciÓn activa, b) esfuerzos para las reglas gramatica

. tes y c) recorioéimiento'cie I~~ ex~ep~idrie~ á t~s reglas. 

Para Delval (1994) las'priJ11<;~~s·palatíras aparecen en contextos muy delimitados, 

ligados a aCci()nSS y f()rÍnan.do p~~e '!e ellas, en ocasiones expres~n ()Í10m1jtOpeyas O 

silabas solo ciÍand() ;;e°'~~ce~ie~~)~tividad o para designar EjlQún elernepto denÚo del 

contE!xto. SobrE! E!St~yig(Jst~y en1?24 (CÍt,;.en ~orovich,•1.989) .. m.encionoqlJe··cón el 

tiempo yconrorrne et. niñÓ_v~'(i;aCi~rando inteteét~alm~nt9; ·deja de.basar süs' p;irneras. 

palabras en r~laciones :~;bitr~~ia~~·c6fi)ie~z~ ·aunirpalabr~s yobjetÓ~d~·a~~e;do a 

impresiones s~b]etiv~s y ~1ri~~1ói'éi~e ~;isi~n realme~te eiitr~ Íós ;;tiietós. D~: está ~a-. 
nera, ~I niñO· e-~~!~~·~· a~ hace~_~o~~reí!t~ ~y.:·Óbjet!Vo ~~.n su· eXPerienCia. del Jl'.lundo ·que 

le rodea. -··-,··. ·,: .. _ 

;, -

,., ; .-. ·~--

'.•-:;:'.: 

De los diez a l~s doce rneses de edad el niñ~ Bs cap;iz cié reconocer su nombre y 
el de otras. personas acompañado~ de ~~~ios c{,~no ~lrad~s. 1óis~riid~~ vobaies pue

den ser ya unaverd~de;a palabra/c?mpré~d~ I~~. g~~Íos ii~di~tiv~s ,de· ,·os ~dultos;. a 

veces con so!ooi~efJ1ombredel.objeto:~1 niñ() in¡¿¡~· ~·~~·b&~q~~d~ vis~al (et~ll. 1978).' 

P-;;;~ F~ja;dÓ (i gg2j,: ras re'peticioné~ ~tÍIÍ;ad~~ d~pronio por e'1 ni~ci par~ design~i al

gún objeto o persona, represéntarí'su primera palabra; que.post~riorrnente utilizará en 

diferentes situaC:iones. i:n este rnoin~~t~ e1 ~i~nmdadb ci~ 'ª pa1ailra e~ ~na cong1ome~ 
ráción vaga de los objetos individu~l~s. quepor algu~~ razón ~~ enéuentran unidos en 

su mente en una imagen altamente i~estable,' de a~uerdo a 'su per~epción, · 

12 



Gesell en 1947 (cit en Alcazar, Huerta y Ramos, 1980) considera que los niños 

entre los doce y quince meses· de edad adquieren pocas palabras que aumentan en 

número hacia los dieciocho meses, .ciespuésde esio parece existir una caída temporal 

en la velocidad de adquisic,ión entre Jcis quince y· dieciocho r:neses, seguida de una rá

pida aceleración. En el vcicab~larÍo .• pare~e' existir una tendencia a crecer relativamente . 

mas rápido d~rante los dÓi o tres ~é~es siguierit~s a la aparición de la prirl1era pala-
.:, .. -', - .. ,.. '-"'"-·". --·· ,._- ·-, ... ' 

bra, inmediatamente anterior a los dieciocho mesés . 

. > . > < ······.· < X·· > .· 
Durante el prlmerañode ~Íd~'.~s nlpida~ente in2orporad~ a/medio ambiente a 

través de ma~ipula'ciÓn de ~cciones y objeto~: De ,¡;anera á~ti~a se incorpora a su me

dio único e individ~a1 y ~slmua 1os cam.biós rnsu1tante. í.:1 niño ~mpi~za 'asociar estas 

experiencias con las personas. significativas; de esta· manera las experiencias com

prenden: 1as personas ramiliares; obj~to y ac~Íón. o~r~iita ~11a 01 obfelo, fa acción y e1 

aventó son lingüísticamente especificados pC,; ~/ adulto, en esa edad ei' niño solo es

pecifica la acción para ;eferirse 131 evento omiti~ndo Jos doselemento~ que;bornplemen

tan la oración.cA través de las inte'racciones con los adultos el niño aprende los referen

tes específicos del léxi~ci /c:!esarrollaun·sisfema de si~bolos ú;fco{'de ~~ s;ciedad, 

ya que por medio de las ~onversacicin.es' que se es'tablecen. se marca 'constantemente 

el uso de. sfmboios conv'3fici6na/es,_t;an~mili~~do. los. signifi~ados. est~titecic:los; esta 

experiencia resulta. iun~ional cuando el rol de hábJante y eséuchánte es as'umido por 

ambos (niño-~du1iÓ)(EIÍyn; 1980).. . ' . ,- - ' . 

Por otra part:· jlgunio/aGto~es consid~ranq~e a partir del ~iirner año y hasta el 

año y· medio; el ni~ó cÓmpr~nd~ y Útili~a el no~br~ de un ci~rto ~úrnera de personas. 

Para invitar a .iris dema~ ·~.· ;e~Uzar d~ter~inad~ ac~ión ;e si~e d~ ge~to~ accimpaña

dos de p~l~br.ª~q~E>_Pu!ldfill~ªsignaiy~ s~a la ~cción misma, e/objeto de /~ ·~~ción ó 

la persona que debe realizarla. Cómprénde las ord~ne~ y la invitaCionés a la acción 

puramente verb.ates º· éon, LÍn número mini1110 dé gestos, asi éolllo ta oposición de los 

adultos expresada verbalmenÍe, también e'ntiende los gestos ~compañados de pala

bras que se refie.ren a objetos y tiende a repetir pal~bras.' Em
0

p/ea palabras significaii-

IJ 



vas para indi¿ar las cosas, frases calificativ.as utilizadas por los adultos que se mani- . 

fiestan en una actitudcaracteristica a está edad, asl utiliza la palabra de un modo sig

nificativo para design~r . las cosas y empieza . a· unir palabras formando frases 

(Simposium, 1978)/, 

Un estu~io realiz~do ior :~~1s6n en 1973 ,~;t, ~~ Shic~e~~ri/19's2) sugiere que 

las primer~¿ palabr~s 'Íisadas ~o/los ni~~s de eritrei urio y do~ ~i\os de 'edad p~eden 
clasificars~ eh cincb'grupos: 

a) Nominales. Palab(as usadas Pªfª rei~r;rse a ,las ~sa~: ya( ~e~n especmcas o ge

nerales;· las·prime{asiiE!· réf~erEIDª •. u~.,eJem¡)Lar?0Ei .• ti~·¡¡. c~h3gor1,a(~érsO,Da '.~speclfica', 
animal u·. objeto) v las se9úncias ·se . retierén a iodos: 1()s'~iemtíros}:e Una catE!9orla 

(carro, llave, dos, él, leche).· ." 

b) Palabra de acclóri:iPalabras q¿e de~cri~en, de;;,~nd~n y'ex~;~sa~ ac¿iones de 

atención. 

c) Modificadoras. Palabras que se refieren a ciualidacÍes 6 propiedades de ias cosas o 

eventos. 
::-:) 

d) Personales- sbciat~~: Pálab;as q¿e expr~~an ~¿tacfos
0 

afe;tÍvo; y rela~ibnes socia-.. . 

les (por favor, no, graciás, quieres). :;; 

e) Palabras funciÓn. P,alab;as que:~~umple~' soi~rnerÍt~ una f~~ción g~arn~tical (que, 
.. :~' ~ 

donde, es, para). 

De acuerdo ~o~ Le E!stu~io losniios l 1a edad .dé1 ~os;~ños ~ol~rnanejan con-

ceptos no:rnLnal~s:•;o •; : ~> ,;,:,. 
: ·~~: . 

Ronda! en. 19,BO_concluyó que a finales del primer año se dan producciones verba

les fonéti~aménte ~¿tabl~s que c~ntienen'81~~entcis de sÍgnificaciÓn. Estas produccio

nes presa~ian la capa~Ídad de ~tiHzar un sigrÍifi~nte para que ~e coínCriique un signi

ficado, aunqúe aún ~ose cueritacon e'1 seguimient~ d~ reglas y convenciones de su 

lengÚa en. cuanto á lo¿ ¿ignifi~arites. 
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Para Gesell en 1947 (cit. en Alcázar, Huerta y Ramos, 1980) antes del segundo 

año de vida el niñÓ produce de doscientas ª· trescientas palabras y comienza a \Jtilizar 

el lenguaje para expresar ldeas»e información. 
• < - • • 

- ~ . 

A los dos año~ el ~iño Jun~~ para co111un:cars~'.un lenguaje propiamente verbal~ · 
sin embargb, los gest~s ~~ · ~~~ ·;eeriipi~zad~s coiiipie1ame~ti: puest~ q~e se· ~anti~nen 
a lo la~go det?d~ la. ~id~.sobre toclo'cuándo se 'quiere expresar algÍín coniénido emoti; 

;:~t~:1 ::l:~~:r;~~!sªJ~~f~Ü~~~:t:i~u;~~~~~bt:§~~It~L~~~;ª~:~:~~ri:~ 
cuant.o a la co¡np~ens.iÓna·e~taedad, el ni~o.c.°mprenderelativamenté el lenguaje ver: 
bal del ~dulto y ~sía e~ ei'p~Í~~Ípal apoyo de su a~rendizaj~. º~-~d~est;;,orii.ento la 

capacidad de ~o~unicaclón dependerá de ta e~isió~. y; ~ecepciÓn' que'ºhag~ ; de. los 
••- .• - • • • ,~. • <• ' •, ' •' ,• ,,-.0• • • _·. ·-·~-··--"-• /_-, 'V • '- :•" .-,. • • ' • • ' • ,, 

mensajes;el. lenguafequeeiniñÓ puede·comprender es. más rico. y· más ~mplE>Jº que 

el que es capaz d~ utili~ar (~t.~u.1978¡.'l.af~nción de1 leng~aje es fiási~mente re-. . _. -.. ' -- - ... / -'. - . . . - --.;-_, .. ·- ·. . ... '.' -~ - . - . .... . . ·- . " ; 

presentar una cosa ci accirit,ecimiento_ por r,ned!~:de una palabra; v~lviéndósecapaz de 

evocar el objeto ausente; representando está el advenimient.o> de la fúiición sémiÓtica 
(PiaQet, 1ss3¡:. . · · ·~·.·· · . 

El aprendizaje ~el sÍgniflcad~ 'cie la'~ ~~labras ~~pi~z~ por la' ~io~i~ciÓri o condi

cionamiento de. ciert~:S ~xpresiÓne~ vertio~~es\Üates y LI~~ ~itÜ~cfÓr{significativa, la 

designación de I~~. palabras e!)Ípieza ~constitlJÍÍ un rlle,v~ apt~ndizaje de I~ palabra 

significativa,' púestó que IÓ quecaracteri~a i{una palabra signifiClltiva (ls que pÜecÍa ser 

aplicada é un objeto ci áconteclínienio en cualquier situaciór!: este f,íóces~ es\,rla im

plicación y c~ndie'ionarnl~nto rn~túd ;,arque tanto ~bjet~ co~o p'~l~bra ·~ confieren ~in
gularidad y ~on~t~rÍcia. AÜnque el 'niño .de do~ a~~s IJtílic~ palabra~ ;ig~ifíc~tivas, su 

carácter.significativo solo se afirrna progresivamente, las primeras palabras se apren

den en un mismo momento'y del mismo. modo se atribuyen a las. dualidades, a los 

acontecimientos y a las acciones. 
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La atribución de una pala.bra s~ basa en. la constancia con la que un hecho se 

presenta en la experiencia, pero influye. Íambién · 1a cuestión de constancia de la. apa

riencia,. a mayor. const~ncia mayor ~prenclizaje: El hecho de que. una misma palabra 

haya sido Útilizad; ~~ di,rére~tes ~nt~xiós d~ comp~Aami~nto ·.y ~n~I ~u~so de difér~.n
tes ~munieaclones, ha prep~racio'la diferencia de ia palabra iespecto a' los diferentes 

'• ..... ',. -, '". ·-·'· - ,., .. · , .... _._, ·.· --· .. _, .. ,,_ -·." .,,. 
contextos de i:ond~cta y I~ un.ifieación de sus referencias. de uría slgnific:ición única 

que permite uUÍizar e~á paláb/á ~n c~~lq~i~r ~i;cun~tan~i~. Al 'res~;ct~'oóie en .1975 

(cit. en R~ndal, 1980) s~giereque un; de Íos C:riÍerio~ que debe tomarse en C:~erita pa

ra saber si ~e eita habl~nd; de una pal;bra co~ signiÍicad~, es q~~ deb~ estar ralacio

nada con Ciertas regularidáde~ del entorno (acontecimientos, objetos, personas,. situa

ciones, etc.). 

Alrededor de los cuatio años el lenguaje, s~~ún Wailon (1987) pu~d~ ser un:obje

to como los demás: en·cÍ;~d~~I niRo d~scif;; el enig,;;a de las Pª!ªb;~s de la manera 

más realista, aunque el adurtó no preste áténció~ alguna á los f~eC:Le~tes, de.sprol'ósi- :· 

tos infantile~, ya que no es eapáz de: ver en ellos más que i~capácidades fortuitas o 

bromas sin fundamento, cuando en 'realidad.se trata de u~ pensamiento ~~- pr~ce~o .de · •.. 

. ZI~.~~é~~1:~·~~i.~&~~~§~t: 

.~~~%I~~~i~~%~~§7~S{S*'.~; 
que designa los. conjuntéis en donde lo~ elementos se agrupa~.' Par~ Comprenderlo; la 

tarea consiste en adecu~rl; a simb~IÓ~ -conv~ncional~s qu~ ~J~rit~~ ~on signifi~dos • 
genéricos estandarizados por la cúlÍurá a la,áxpe~iencia cdgnÚi~a ci~i' ni~o •. ha~tii~úe ' 
sus relaciones enlre SÍf11bOIO y conceplo l/egu~n a aproximarse a las' ~or:~~po~di~'ntes 
relaciones asumidas por la cultura .. Es entonces a t;avés de la éxperi~.~ci~ Í¡u~ cori;o el 
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niño va destacando el significado generalizado y extrayendo los aspectos importantes 

para su utilización. 

. . . 

D.; los cinco a los seis años, la capacidad de percepción global "y sintética se ha

ce analltica y ~s 6,;paz de ~xtr~er propiedade; esenciales de los obj.;tcis. Su experien

cia lo lleva a. "refl~kiona~ y ~- organizar evéntos para poder i~terpretar según las refe

rencias sociales o medida~ colllunes, puede notar_ las diferen~ias a iravés."dei proceso 

de an.álisis y de está manera va categorizando la realidad,' es dedr, qúe eí niño emplea 

sistemas clasifÍ~at~rios 'de un elameílto por consider~rlo equivalente y difE!rente: a otr_os. 

Los miembros.o ejemplares de una categoría tienen una graduación de·répresenta!Ívi

dad, el elemento más representativo es el qL'e si"rve como pará"metrÓ para incorporar. 

otro's obJE!tos -~~ la ~ateg~ría. Utiliza su presentación mental de los objeto~ que abarca 

no solo la' imagen'dE!J objeto, sino la situación y la relación que ha vist~ tienen esos 

objetos y las relaciones supraord~nadas qúe él mismo ha formado en el pa~ado:;cuan-. 
do agrup~n s; guían po¡ la. semeja~za p.;rceptiv~ más que por:"1a c~~ceptual,. y es a 

tr~~és del ju~~º d; ~.;~~Jariz~s y diferen¿ias de los objeto~. ele acuerdo c~ri unE! pro- .·' 

piedad a_bstraída 2om~ se v~n _formando los conc~ptos segÚ~ suf;riíia, color, peso, 

redo~dez y cuadratura, 'Í en donde las propiedades. reprE!sentadas po_seen las caracte

rísticas d.; se~ i~dependi~nt~s de los' objetos, y es pj!'ci;a'i'ne~te I~ compara~ión de Jos 

objetos e~ qua se basa la' actividad mental étE! estos niñor El lenguaje por su parte ca

da vez másd~~~;r611~do/Je}arm~~ r~wnar sobre l~s"a66ioriks:q~~·1{1iE!~an a 1a· solu-

ción de prob1e-;,;-as·é~rr.;,:;1ad~s (Mbra1écia,i'ss2).. ; . . .• • .•. •.· .. ·. . . . 
·• -~:'. "• '· ·:~:.'.' -. ,,_. ·~ :i: • 

. ParaSecad.as y Bar~~r~(1 SB1 )durant~ I~ :dad ¿.;•l()s s~isy~lete añ~s. los niños 

y niñas usan y comprendem ;nejor;las ~~la~~as ¿~mp~rati~~~ ¿iiko~·~~~-qJé;, o "menos 

qué", sobr.;saliendo también-~or.la uiilización cie'té~.;¡¡¡,~i re'1a~i~naci;s para describir . . - ' .·'-- .. , , -.. , ' -· .··,,- _. ··-.-·•--, , ... , 
dimensiones diferenles 'y en' 1a constante bÚsqÜecta de explicaciones 'significativas, su 

curiosidad queda satisfecha cuando logran ver I~ rel~éiÓ~ que ~in~Gla d~ m~do práctico 

el significado con la~cción: una manzana ,es para cbl'Tler,'~n ·~asó es para beber, ele.; 

es decir todos los objetos representados en la mente· mediante.las palabras que lo sim~ 
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balizan son definidos por el beneficio directo que su uso o clasificación reporta; y no a 

partir de sus propiedades inlrfnsecas, por fo qúe el lenguaje a esta edad va ligado fun

damentalmente a la pracmatiddad de fas cosas, a la. designación expresiva de los obje

tos y a su expansión sentim~ni~I y emoéio.naL • 

· .. · i •..• ,i > < . ·.·.·.. .. ·.' 
Estos mismos autor;~se~af~r~~· qtfe exisien dos rasgos esenciales en fa evolu

ción lingüística d~ fo~'riiños ele' s~is ~nas: • , .. ; .',·::.•. 
' . 

. ,. - _- -~~~~~·-·_ 

El primero IÍace';~fer~ncÍa'a un tipo de c~riosidad que el '.niño intenta satisfacer 

utilizando 1a pátabra ~~mo véhícLto ~ás1có da ccirríun1é:éldón; iiacierído qu~ 1a pregunta 

aparezea éoino una c;nsta~le en .. suc,ollducfa verbal, ante cú~lq~ier 11echo, nuevo pre-

::~1~~~.~i~~~tf r~·~f §:1~t::t 
quietudes.yqu~ríendo,~a~er·~os~sy datai:en'Jn irit~ntopofii~c~rel~~rido a~c~sibÍe 

::r~~:!z~:!teAi:r::1i~rire~~~'~t;;;;:d~:~~~~1í!i~~:;;:ni~~d~~;tr~e~;t 
de 1as ·c;sª~ que. 1;; rod~a:~ ~de ftras'éi~ª riº e~lán én sÚpr¿sen~i~; 10MIJ1éri ~~'obs~r-. 
va una evolüci.ón en ei'nododé plant:arsé las preguntas, l~s éu~ies ma~ifiestan ,su 

~~:;~;:~~~~~v~:~t~,~Í~[.~7,i 
del. porque y para que d~t.,fc'o"s;~;~¡'r,~ -q~;~;i;(~~c~enci~ ha~iá .. qGe recurrir.a .la 

fantasía de 10~ cuentos para que· 1~gie á¡Cst~r 1a e~p1ícación ~su b~pacidad:d~ com

prensión y creé arg~mentos im~gi~au~~s q~e le permitan' la ¿,;;pren~iÓ~ d~ las cosas 

medi~nle la partÍ~ip~ción directa ya q~e e;lá~ atravesand~ por u~\íerí6do 
0

i~ierrr;edio 
entre un pensamiento imaginativo,. que empieza· a desvanec~rse, ·y. los umbrales d~I 
pensamiento lógico. 
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Por lo tanto, el lenguaje interrogativo de los seis y siete años es re.alista, se sirve 

directamente de fa pregunta acerca del significado o finalidad de las ·.cosas y existe 

una efervescencia d~ represe~tación fantástica en contacto con la realidad, el mundo 

real le atrae 'e in;riga, pero son sobre todas las cosas r~presenladas en su im~glnaé:ión, 
suscitadas por aqueli~'realid~d l~s que:de~d¡ert~~.~u c~;ici~id~d, la f~nÍasia ~~!~' ~m: 
pezando a ser sometida c:'cín un'sci¡i<lrte real más' firme, lo que ocurre es que su dina: 

mismo toda~ía se 'pu~~e ~pro~~ch~r, a m~d~ de jued~' pará m6'viliz~r las imágenes y 
'~, { 

poder co~pre~der proc~~o~ reál~s/ ,· •... ' ' 
. - - ;! 

En s~s e~pr~siones v~rbaie~; 16~ ni~os "1anifiest~n 'que son cai~ces de fci'rmÚlar 

~~~::51~:u:c:~1fü:~:::~t~l~~Jibi~tª~;~c~~~~{J~¿~;q~:t~~·:iJ~~;Jlª~::;:~~: 
cono~imiento'd~la re1adiórÍ de cá'~s~lfd~d; soi6c:¡~;;~Ónoce;;1a'depe;;'den~ia y6cíne

xión 'de unos sucesos conotr~s,'ya· q~e •. ri6'h~;; estable~ido,a~n u~· c6l1,c8,pto firme de 

caus~ y efecto, porq~e 'a'~m\li~· ~;,1,;-ca'Pa~~s ~e r<li~~l~lr pre~·u;;;a~ c~rno:·¿por.qué?' 
¿para qué?, ele:; más bien g~~i~riia'~~dars-~ ~úerii~ de que determinado~ obj~tos sir~ 
ven a ciertos propéÍsilos;'. pero todavía ~e sienten atrapadospor, la apariencia' de las 
cosa~ .. forrr{árid~Sé:·~e~~i~Úz:~~i~n'~s··m·~~ r~dim·e~tá·~¡8~-·. '. ._.:. · - i;. ·_· 

El segúnd~ras~b lingül~ti~o 1,~s d~finidocomo ~rec~ngeplua1;,~n d~nde.la .• pJlatra 

se va convirlierí~o én auxiliar imprescindible de la organiz~~ió~'rnent~l,:sÍrviendopara 
desig~a~ los conj~nt~s en que los ~lamentos se agrupán, desair~ll~ndo :1~¡ ~n len~uaj~ 
descriplivo. La característica básica del lenguaje en 'esta ~tapa se fundamenta en la 

descripción de detalles o en la enumeració~ de partes, a~t~~ q~~ e~ i~ blÍsqueda • de 

causas o consecuencias últimas, de manera que al n~rra/~ig~ i~ ~just~:a lo~- he~tios 
sueltos -que a tas causas y relaciones, designa~do cosas' ant~~ q~~''slg~ifi~ado, con

tenidos, siendo la expresión verbal la que le ay~cJe a s~dimerítar el cúrnulo de datos 

percibidos hasta sus más elementales detalle~; en esté se~Íido el ~i
0

ño habla de lo que 

ocurre a su alrededor, reflejando con su lenguaje el.mundo que se va representando en 

su mente, y esto lo hace de la misma forma' eh qu.e tiene lugar la representación, es 
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decir, como una sucesión de a.contecimientos seriados mediante copulas que lo reac

cionan entre si de modo áccidental, pero cuando rm se han conseguido dominar la 

causaÍidad ni las relaciones significativas en/re conceptos: la forma de referirse a ellos 

será necesariamente designativa y no causal; además 'ª ejercitación de este lenguaje 

resulta imprescindible para el desarrollo posterior de formas rel~cionadas y complejas. 

Factores que Intervienen en el Desarrollo de la Serilá~tica'en el Niño 

· De ~cuerdo con Rondal (1980) el orden da adquisición' de 'kiHasgÓ~ ~emánlicos 
de un concepto, puede predecirse si se conoce el fÜncionarilie~to de la ~~risopercep
ción: 01 nive1 inte1ectua1 y 1as oportu~idades cÜ11~ra1~~ ~u~ tie~e é1 niño. 0~1vai c1994¡ 

también reconoce que el aprendizaje de uria : pal~b;~ signÍficativ~ depende de cierto· 

' nivel co~nilivo y ciertas experie~cias lingÓi~ticas; o~ e~Ía ma~era pod~mos. identificar 

tres fa~tcír~s prinéipale~queinfluyen~neld~;~rr~Í1~cJe la s~~á~lica.del lenguaje, los 

cual~s !)expondr~~ a i:onti~u~cióri. 

' . ' 

• Sensopercepció·n 
.--- ' .. ··.. ·, 

. ' . - - . 
. Turner ( 1981) señáló que el desarrollo conéeptu~/ en el niño pequeño esta domi

nado por. la p~rcep~ión, la ~·ual le pel'lllite desarrolla~• la éapacidad para ~rdenar los 

estimules, ordenando/os o cafegÓrizando/os en varias clases o series. 

Existe vários p~stulados qua nos i~dican ciar e~· la U!nd~nciZ ev~i~cionlsla ele la 
·- • ' • ; '. ,•- ~ •• ,. • • • < 

percepción humana: ,Con :.' p~~_l'óé~ d~7rit!"rJder_cual~s son.íos elemen.tds del desa

rrollo pen:éptual qu~ favore~~n la fi>(mación de conceptos; se m~néionarán aÍgunos .de 

ellos: 

En cuanto al procesode 'la senso:ercepción Spitzer (; g7a¡cjidera que la apti

tud para el apre~dizaje temprano esta dada por ·1a capacidad pe~c~ptual con que na-
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cernos, que solo es posible por la experiencia, pues por medio de ella el cerebro hu

mano aprende a interpretar lo que ve. Azcoaga y Bello en 1990, señalaron que el sis

tema perceptual hace que las palabras t'~ngan varios significados que son .válidos para 

su uso. Por su parte Moraleda en 1992 reconoce la importancia de la percepción desde 

el año y medio e~' la .form~~ión dé conceptos, manifestando que la comparación que el 

niño hace de los objétos,' o· de' part~ de ellos perceplualmenle, hace posible for~~r 
"modelos perc~plivds· coni~s q~e p~drá ~emparar nuevos objetos. 

Este aulorljtbiénmanife~to que al nacer el bebé, empieza el difícil t;ab~)ode. 
aprender.a p~réibi; p;rl11ec!i~. de e~perienciás person~les co~ ~1.mul"ldo'!l1ateriaV~~ 
visión. es buena, p~ro ll~n~~ue aprender,~· iriÍe'.pretarlo qu~ ve, disti~g·úit u~ ~bjeio 
que ~stá .. · ~n prim~r ~1~~6 dé ~t~o:que esÍa detrás, I~ percepaón·. ele. Í~ pr~f~~didad,' el 

movimiento: et.c.El'~e~ifrol~de f~ éa'~ci~~d visualUe~~.ú~.desarrollÓ~ápido,·.unode 
los logros primeramente alca'nzad~s esdirigírsus oj6s a objetos' qÚe se encuentran 

frente a él,'.más,terd_0 el seg~irnler(I~ d~.·ob]~to~~~n.tri]~Jirnl~~t~ e/~ad~. v.e~rná~con: 
!rolada. Ambas capacidaci:s. soni'nportantes para el niiio, ··ya qúe 'sóri.1a, báse para 

controlar sus. aptitudé~ p~rce~Í~~Íe~.: Se c~e~, qu~ en u~ pri~ci~iÓ l~··~isí~~ delpequ~ño 
se reduce a .tr~z~s ;elati~amente indíf~r~nci~do~'cie'l~z. ~l:esU~ul~ m~dre, porejem

plo, se reduce.~ una.combin~c,ión de sensacÍ~~~~:'visüe19:'~;;tácuies, ~lf~livas;· y auditi~·. 
vas, esias e:;mbl~a~ibnesson pl~é;nle~a~ y por~~¡-;, razón el nifio ~del~~la :nuy rápido 

en sus expe~iencias'pérc~pt~al~~ }1~n ¡~ es"ii~~l~g;óñ ~e~~o;i~I : P:si, · '¡:ií~nio el. bebé 

empieza ª ~eco~~cer pa~ia; p~íc0'¡;1ua1e~ /1~ gq~iilp~¡cíbir ~~~,/~ira vez 91 miima •· 

estímulo para ¡¿~er ~sa segtri~ad ci~' ~o~~~i;;iie~td. si~ em6ar~o; s¿ h~ visto que .des- . 

de e.1 nacimi7n.to e.~iá .. ~ u~a bÚ~qÚ~d~ c~ns'íante'cie e~lím~l~s ~ov¿cÍosos.y complejos 

a los cuales se dirige concentrándose de n;anéia notable. 
. .<'·i· 

~- -~-'--.--_-ce-=~;; ---~~~~- '=)~<"-= :t~~-. 
Los.estímulos ~ensori~'res .y las opórtunldacÍes para recoger las primera~ expe- · 

riencias perceptu~les le pé~íten al beb~ íntegr~r. sus imáge~~s perceptuales; este 

aprendizaje al igual q~~ muchos ~Irás es jPrárqúico y cada segriiento suc8sivo depe~
de del precedente; ásí el campoperc.eptual del niño va siendo más grande a medida 
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que sus experiencias perceptuales son más ricas, de -~sta manera el adulto le puede 

prestar ayuda proporcionándole coleccion~~· objetosmóviles y otrns esUmulos. 

Una f~se d!3cisiv~ par~~I cie.ci.míenlo i~tele~t~ai.del .nlño e's ~egú~. Spil~e; (l 978)~ 
el desarrollo dé ra'perc~pción de las difere.nda~ enfre Jos ~stín1urosqúe es Ja c'.lpaci~ 
dad de Ja flexibiHd~d p~r~e~tuaÍ.: El niño v~ l~cl~yendd cada Je~ más ~tras earacterísti: 

casque h~ e~pJ6rad~ y po; medici de ~stá ~~pJbr~~iÓ;.;rn·¡;~:~~~~~~d~ ·~ii~ie~z~ a int~
grar Jasé:~;a~te(¡sÍic~s ci;i-,;,u~ci';; q~~ Je rodea. ii.l'~o.~66imienÍode'i p~rrnane~cia 'y 

constancia ~n el cam~~ visual rci rcigrn a tia~'és de '~.mad~r~cÍó~'y f~.;;;iliarizaéiÓn ~on 

~~·~e~~1¡~~:.;t~:;ª~tY:~¡;'J~P,,rftJ!~ó~;ºªf:fj~~~~~t~~~~~:f!1~~f¡~e~~~e~e:. 
vida, p~rqueaunqueesciertoqÜe:dépende en unprilllermomentodela apariencia yla 

maduración, 1-~ c~~tidad y ~lidad.de expe;iencias que~e J~'bri~den ~LieéJe~~cel~ar el 

aprendlzaje-cle ~st~s ~~nstarí~ias ~~rceptu~l~s. . J - .\e - -
·¡:=' 

El. apre~dizaJe mas fundament~I son los per¿eptuaÍes'. y e;t~ .aprendizaje es .bási

co para se~uÍr te~l~ndo 'experienéi~s ~ig~ifÍ~~;iv~S: crin-~! µ~;º:~el ti~;;¡¡,;,~, aprendi-
- . -- ., .. ·-. ·.,,; - . -: ' , ., '-··· , - -~, .. , 's· , .,, ·, .. ,,, ... _, .. , '¡··,-, ,;·,· _. ': ,, 

zaje pone mayor énfasis eri el lel1gúaje, eléUal sé basá-'en palabrás que-genéralm.ente 

se d~ por_ sobreenÍ~ndi,d~ su~igrÍirÍbáéJo: E~toncei en Ja. ~~;¡,~ria las ~;p13;Í~nci~s ·~~ • 
codificán en-. forma .·de;·p~Jábras.',E~té'~utof'~orisi~eri~qu~'si í~;ba~i; es:d~cir, . los. 

aprendizaje~ per~eptÚaÍ~s i~éro~ bue~~s, t~rnbié~ro;~~rá.~I· r~~~~~j~y\;/ m~llloriá ·· 

::;::·ª~=~t::;:i~~:~!n:;fü:hs~:::=;~:;f~~;~fü~s:~:~~:,::gJ~~¡~:entares, 
De acuerdo con Spit~ei•i1s7~),el ~;o~~o de Ja pércepc/Ó~ ~~:ana tierie sus limi: 

taciones en ~u~ntó a ci.ntid~d de infor~~ción que puede ser regisiraCÍa/por 'ro que la 

síntesis de inf~rma~iónes unprCÍceso que debe ser utilizado para ma~~jarl~ efic:az

merite. Este mismo proc~so ~sel que se 'utiliza para formar conceptos, ya q~e ~! niñ~ 
llega a ser capaz de atender a-ciertas caracteristicas e ignora otras tom.artdo en cuenta 

las diferencias que existen entre Jos fenómenos con el propósito de categorizar. 
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Hasta los dos años, el aprendizaje sensorial y perceptual es el que predomina, 

más tarde, el aprendizaje es una actividad principalinentement~I. que incluye el len

guaje antes que las e¡xperienciascCÍncretas. La cap~cidad m6tri~ esun aspecto inter

dependiente de.1~ percepción, ll~ga a se; tah imp.~rt~nte p~~s ilTlplic¡¡ la explora~lónd~ 
los objetos, por lo.tanfo la percepción implica la a'élqulsÍciórí'cie información y la capaci

dad motriz d~I rnan~jo de ;¡I~. l~ éoori:line~ió~ •fj~jCi; ~~~~ q~e' I~ Ínf6(1Tl~ció~ ~~a rTláS 

accesible a los s~ntid6s. Am~diJ¿qü~ el ni~¿ ti~rie ITlás .e~peri~rici{cies~rroU~ pautEls 

::;r~;;~i:;t!f d~i:f J::~~:i~:~fjij~~~¡J~fü;~P;::;: !:i~~:ci~í ·.~ovilTli.ento · 
.; ·-· ;;. 

·. SegúnÓelval_( 1s,eJ) a-la ed~d d~··tre~·años~I niño e~ ¿¡¡paz~eeregif.~isJ~lmen
te uno ~ varios obfeios en base·;¡··~~ modelo según sú forrnai tamaño y color; esta es 

una ed~dtiplc~de:~is;rimi~aciónde rllodelos, lo .. cuai slgnÍÍ¡~a tju~ ~j niñó'.émpiéza· a 

considerar queexiste¡n varios objeios'con las rnismiis,'carácterisUcas; entorÍcess.u.ac~ 

tivid~d pe;ceptl~a su~o~e un análi~is. d~ .los ~bJ~tos ~u~ le,d~h Ía fjo~ibilid.~dde .· niode

los que le perrlliten interioriza~formas, tama~os/~61ore~: La ~~ITl;~ra~iÓ~ visual sé ve ·. - ' "". '• ,,. ·,_,, .. _, ,•·,,,_,_._,, .. _ ..... . 
acompañada de un man¡¡jo práctic~, pa~a qu~ !l'.1 ~~~lid~~ 11¡¡~üEl !l.~~r~n conocirllí~nto 
experiencia!. Este conocimiento según·Rondal'úsao)'és propoÍCIÓnacto por los adul-. 

tos, ya que 10.s padres j~egan ~n papel il/;,da~~ni.~1 en ¡,¡ proce~o;ci~ la actquisiCión y 

desarrollo de las nociones a través de la percepción, permiÍiéndÓÍe al niño_aétuar co-

Las activid~des que .se pued•;m impiemerítai para estimL1.;r: la 'capacidad motriz 

deben restringirse a aquellos.e~ra los
0
que_el niño'está físicamente híad~ros:Entre ellas· 

se pueden ~encionár ta '!1ªnip~lación de gran vari!!dad démateriales 'novedosos, don

de se de oportunidad de que ~I niño eje~ute ~ari~d~; pa'~t~~·d~I ,\,ovim'iento tal como 

ocurre co~ las demá~ aptÚudes; las mcitrice~ so~més eficie~te~ ~uanclo son jerárquicas 

y se aprenden en una progresión gradual ·desde lo básÍco a lo complejo. 
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Spitzer (1978) mencionó que la acumuJaclón de experiencias con el propósito de 

recuperarlas en et momento ·en ~ue se nEicesitan, depende de quétan significativa se

an es~s experienci~s. La memori~ ~s una: función de las ~xperienclas del pasado, in

terpretadas median~e·estructur~scognoscitivas,,eapacidad perc~ptu~I, ir{tegra~iÓn ~en
sorial y mot;iz, de todos ~dos f;2iore;:cie¿;nd~ í~ ~padd~d par~ r~tener; organizar, y 

utilizar la inform~~ión nu~~~. De,e.sta :~¡:¡nera los pro~~so~;da (éi,éup8,rá:=ión se dirigirán· 

a fragmentos d~ .información pára ~er utiHiados:.cuáiid.~.un niño empieza a ser~paz 

::=::::~:tci~iFfi~~~~~i~jf~1::~ 
ag~upar la i~f~rm~"ión ;ig~i!icaÍivi(r~~lli.é~ ~ig~;fi~

0

la. ~l'~~id~d de.situar lo~ súce" 

sos y los objetos en '81 tiempo y et espaéio, y s'eliala el principio de Jos procesos de 

maduració~ de la m~~oria y de lo que en ,verdadpodria ~onsiderarse como. conoci

miento .. 

Para Leyva (1989¡° Ja manera como los niños al hablar seleccionan las palabras 

adecuadas de a~uerdo a su significado, hác~ ref~renci~ a los sistema~ de almacena

miento ~ recupera~ión de lamemo;ia. Et a11Ylacena'1liento se puede dar en tres niveles: 

a) sensorial o de breve cíúración; b) _corÍ~ plazo o de capacidad limitada y c) memoria a 

largo plazo o de capacidad indefinida: El proceso.de rei::uperáciÓn, en la memoria se·

mántica ;e lleva•· a · ~bo ;nedi~ni~ i6s: .· niét~ci6s "de inf~r~nci~< y deducción 

(razonamiento inf~r~nciai, generaÍiz~ciÓn; apli~ción deÍegi~s. ~ fórmúlas,·u;o de Jo: 

garilmos etc.) y su contenid~ incJJye nlÍ'!Íer6s y C<Ínc~~tos ~rganizados, segÚn Rosch 

en 1977 (cit. e~ Leyva 1989)
0

e~to~ están clasificados deacuerdo a su significádo. 
' - --- - --- ',----------·------,-o- -- -

Tulving en 1972 (citen Leyva, 1989) señalo que existen dos formas de memoria a 

largo plazo: la memoria episódica y la semántica. La memoria episódica recibe y alma- .. 

cena información acerca de datos temporales, episodios o eventos, relaciones de tiem

po y percepciones de. los eventos. En la memoria semántica o almacén permanente es· 

24 



donde se encuentra el conocimiento de cada palabra de manera organizada, su signifi

cado y referentes; álmacena referentes cognoscitivos. 

"El sist~ma {Jerce;Íuát humano es el principal ag~nte de la formación de concep

tos" (Spitzer, 1978 PP. 93). 

-···--'·' ... - .. ' -

Por su parte Wallon (1987) habla de la percepción, pero en relación con el len-

guaje, consid~ra qÚ~ a 1~' ~cl~d de iuairb años, el niñ~ empieza a utilizar patrones re

ferenciales co~o ~ci~ ~I circ~ici;'cu~clrad~, triángulo, rectángulo y color, a través.de ex

periencias sen,sori~i'~s p~~~d~s; ya'~o solo identifica objetos sino que empieza ~ se

lecciona'.los en~ase a ~na propie'dad interiurizada. Su conocimiento de las propieda

des perceplibie~ cliios ~bJetC>i ~e'Jan ~onsolidando, por ejemplo, comienza ar~la~io
nar los objetos según su mag~itud, µ'eso, volumen, cantidad, allura y longitud; y combi

na la percepdón vistÍaÍ; 1á experiencia y las cinestesia para relacionar grupos . 
. _ -_.;-~--;_: -º'º\:--·~<:"._ ::r~-~- :_,:·'. ... - -. - >'· r;; 

Así .;(de~~rroll~ de iá p~;~epción le~ permite un conocimiento de las propiedades 

de los objetos ~ travé~ de su manejo práctico que están en su realidad y que ÍCJs ~clul
tos le proporcionan, Cua~cio ha ide~tificacÍo íos primeros rasgos s~mánticos p~rce~li
vos, pÚede utili~'ar e~-~palabra para ~ombrar algtin otro objeto que dontéllga esos rás

gos semánticos, ~onf~rme ·~ñade rásg~s semánticos al signifi~ado, el ni~o va restrin

giendo graciualme~Je la e~lirÍ~ión del significante hasta que se ajusta aproxin\ádamenle 

a I~ admitida pÓ/ún ~d~1t~'. el ~dquirir nuevos rasgos le permite ex~luir IÓs ~bjetos que 

no caigan en el C!omi~io cie Ja aptÍcación del significante, al mismo tiempo q~e cla paso 

a la creaéiÓn·d~ nue~os ¿ignificantes para designar a las nuevas catego~ías asl.dife-· 

ranciadas de la Pal.ªbfa_previamente aprendida (Rondal, 1980),- - · --- - ·-

Para Spitzer (1S78) cuanto mayor sean las experiencias y el sentido que sustente 

a las palabras, tanto mayor será la riqueza de las conversaciones que se' puedan en

tablar. 



• Nivel soclocultural 

La conduela soclal de tos niños se desarrolla medianl.e un proceso de sociaiiza

ción a 10 largo de tocia la ~ida,:a través del cual ¿e adquie;en ha'billdades, roles, expec

tativas y valores 'cie giupo.~oclal áÍ qUe perte~éce. l.a socializa~ión 'es importante por

que le prop~rciona al su)eto 'elemeritos p~ra cÓmp~ender_ el significado de los símbolos . 

utiliz_ados ~n ~u grúp~ :8ci~L -- ' ;. : . _ {,' .• ·: 

P~ra Áz~oag.a y: BeÚo (1990), el proi:e;~ '.ci~~sociáilz~~lón''ca~ie~za a m~y. tem

prana eda'd, en rel~ción'~6ri éLÍ~~9~a'je. E~d~rani;;' laido; ¡:ir1ni"e~os a~aS-;que el nl~o . 
mueslr~\fgnosci~·~i,.;;~ren~iÓncÍei lenglJaje de ~iros, por loqu~ la co~duclade éste 

va siendo gr~cÍual;;,~nl~ ;ed~lada. Este proceso se cumple cié m~nera d~bÍe y simullá-
- -- -'• •-·'-' .• - _• - ' • ' .,_., • • ••,S, •, , ' • ' '• , • • 

nea porque po_r.una p~rte, la madre modela, y por la .otra, el niño_em~l_e.a l~s palaoras 

a~i-nl!/-ad~-~--cO~_~t;~S personas y objetos con que se encuentr.9. '· ·:_c.,;-_- ~:º~--

SegÚn Bernslein en 1970 (cil en Palacios, 1988) la implanlaciÓ~ de_ un ~isl~ma 'cie 

ctases'en 'ªsaciedad ha afectada'ª adquisición del canacimientó.:¡ía qUe'tail só1a tiria 

pequeña pr~porción de la población es socializada para ~dq~~ircoriobiifii~ritos t~;,,'~. 
ló.g'iCos y ·niveles de innovación, mientras que la mayor párte de. la'p()blS,9ión E)S ~~cia1ic 
zada, para adquirir conocimientos del nivel de operacfon7s viri~;~l'!das ~1.~a~t7xt0: Por. 

'º qu~ este autor distingue dos tipos de significado: el urí~ersalist~ y el 'partic~larista. 
Los significados universa listas son aquellos en que los pri~éiplCÍs {~pe;aéion~s se ha; 

cen lingüislicamente explicitos, en tant~ que ei o~de~ partic~ia'risÍa del ~igniftcado. se 

refier~ afos principios y operaciones q~e se ~antiene~~el~livamentei;;¡,u.;it~s-~~n la

lingüi;lica. es decir el primero se halla menos vinculadÓ a ~n d~tei~i~áci6 co~texto, ei . 

individuo lie~e acceso a los fundamentds de ;u e~~eri~nci~ 1~\:Ca1 ~~ede modific~r ó 

a,.,;pli~r; mientras que el ~~g~~do s~ halla r~stringld; a Únco~le~to y'sÓlo pÓdra remi

tirse a aquellos otros que comparten con el una historia contéx'tual simil~~. Po~ fo tanto 

las formas de socializa~ión orienian al niño cieCiase b~ja hacia cÓdigÓ~ li~güístié:os que 

controlan el acceso a significados relativamente vinculados al contexto ó. independien-
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tes del mismo, siendo su cultura la que mantiene el lenguaje vinculado con un contexto, 

limitado ª· 'ª experiencia común.Y restringido a fas usos habi!u~les al grupo al que per

tenece. 

' ·. 

Bernstein ~~ncluyó q~e en tos ~iños de clase m~dia ~~is te~ dos. tén~encias ope

rativas en. el uso del le~Qü~je ~amó inslrum~~to de ~~alisisy sinie~i~.en '~ re;olu~lón 
de problema; y desco~iá~iúail~ád~r: En el µ;imer~: ei pcíd~r.analiticb·del '~~guaje.le 

. . ,, _.,, .... ,;· '' .. -.· . •' ··;- -· ... -_ .. , .. ,,., .. , . -· . 

permite al niño la abstracción o extracción de rasgos, ysÜs propiedades generativa y 
fransformacionál se empleáii en.la ieorganizaéión y sintésis:de iOs r~'~gos pre~iamente .· 
abst~~í~ós;· 1/ ·e; segundo -p~1mrle- ai-ñiñ~' 'éiit61í~1ií; 'ª ¡rifói~ac-;Óñ .--como :~-n 'ééirlt9nido .. 

'~-- ' - ·.· _, . ' -' ' . - . . .· '.: - . ·- , ... _·; ---~. -" º,,,._ . " ' : : -. . . . 
independiente de Ja perspectiváºclet hablante:a1a,vez.qúeJe posibilita' u'!ª comuriii:a-. 

ción con' pers~nas que.na' comparten•conéJ experienci~~ o accione~·c;;tidian~s; tam-

:~:'S~!~~1~te~~~:~r1:~,,~~Jj~r~~i~~ 
Jugar y afiliación'. se supedita a 'ºf interes~s · d~ la f~0w~rÍd~d ·~ I~ ~~~~~e~iÓn ~és qÚe 

a Jos de la gen;r~lid~d ;,·;~ µ;006~¡;~ ~és e~co~irar ~~e b~s~r. .. ' . 

. '';-~--; ;-:;·: .,,___ ~-, 
\. -~-

Gearheart y Müller (1992) púríiuáiizáfon q~e el .medio a~bi~nte favorece ~' enri-

quecimiento· y ,.;¡ayó{máne]o'del ;;~gÜ~je, pbr Jo qué lasexpr~siones vocales o verba

les del niño se facilitan porelcontáétofamiliái'~nel qiie'sucede~.:ya que hay una a~ti
tud interpretativa qu~ los p~d!~s rí¡) deja~ d~ rnanifesta~ de~d~~¿ Ííacimie~to.' El senti

do objetiva y necesidad •• ?itii'biÓQs. ii, ir~vés .ci~'sus~yo~~Jiz~~ia~~; .. s'ari·id~nlificádos 
por el contexto de loscomporiamienlos y en función dél modelo'def'ciesarrollo del niño 

que 1as pad~es s~ han c~nstrúfcio a'inte;iari:z'ábo :<Ranci81, 1~8dí: ; 
.,')r 

En ocasione~ es fácil det~ctár Ja é1~se socÍal a la que pertenece una persona al 

oir el léxico que Utiliza, éada nivefsocioeconómico tiene sus propiás i>áutas de con

ducta, regla~.· .valores, 'costumbres y formas :d~ utiiizar el lenguaje, Por '·º q~e algunos 

invesligadores han relai:ionado ·,ª ~fase social y el desarrollo del .vocabulario en niños, 
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entre los que encontramos a H.éss y Shipman en 1965 (citen Palacios, 1988) encontra

ron que existen diferencias en Ía inÍeracción. de las madres ~en sus hijos ii edades muy 

tempranas, distl~guiendo .. tres. modalidad.e~ .de cornur¡icación: ia c6gnitlva-ráfional, la 

. imperauv~:normauva fía per;6~~1:subjeti~a: Én 1a p;i~era; 1a ;riaciíe estaba orientada 

::c:ir~¿~ªi~r:~a~u~~i~{jrj~~~~~f6f J;~~11i~~;.:,;:;t~>!~~If1:~r~~~C~1~!·:~;;~~ · 
dese en el deseo de éste. de complacer a la madré.'c La propcircióri ·más elevada de 'ca

;;:,- ·~-.F:o·~:;< o_.:-;:r--·-.'·'·,,:'·'"•: "'"; .- ··-\-_·-·;·-\;'.' <·'.<\';," .. ;f_; . .:;.'··'.i;."/·,!~.-~'./<)fZ~;;-•-"'lL:--'..;::· .. :> 
sos en la que sedaba la. primera m~dalidad túvo l~garE>ntre. lasma~rE>s de claseme; 

;1:ta~if Eíi~~~~~t:1lf~~t,t;f~&~l~~~ 
bas de voéabu/Ílrio y estructúra de oraciones ...• 

· Otro invest1g~dorcque'.estu~i~·las~dif~rencias d~f lef gu~jes~·Óún~l,niv~I social dé 

los niños es Rob.insan'(1978), el cu~fconcluye qu~ 1.as rnadresdEl cÍ~se b.aja utilizan 

menos el lengu~j~ par~ di~~iplinárdire~ta,;;ente a su; hiJ~s mi~ntra~ qu~ l¿s.madres de 

clase media e~ple~~ un lengúaj~ ·,;;ás ·~laborad~. prÓporcl~~~~d~ ra~o~~s :más. explici

tas de las ~o~~ec~ellcia; ge~erales dé 5~· conducta, lo ~Üe~o'rigina qu~ ros n,iños de 

clase baja sean ITIª,n~s 
0

reflE>xiv~s;~ c&;nt~ ~ s~; vi~er¡cÍás, ya ~u¿·~oiid~~animado~ a 

realizar· pr~guntas\n~ev~rnéinte.' 1gual~~~te.· B~msi~in 'e~ .. 19s1 ;¡cu:. ·~n··serafino ·.y 
. ·· ... -:".:·-"-./-~--··:".:'.'>.--~··'.".'-····-·:~-:,·-~ ·7"::-· ::;·_-.-:--•.'«:-'::.- '"'-· ~._,_,,, 

Armstrong, 1988) sJgier{quei'ia inter~~ió~ v~rbal enfre Ía madre y,el n'iñci"difieren se-

gún 1a ciase. s~ciaC~s1 es'qLe: 1~s- m~dres de c1a;~· b~j~ ;m~1.ea~'oi~~io.ne~breves y 

:?~I~~It~~~~1~~~~trfti~~E: 
sus or~cionés s.on más e~tE!~~~s, ~;~;lej~~ y pr~~is~~.' y a ~;tá i~te;~~fónia denomi

na elaborad~. Asimi~mol~b~~ eri 196B (~it enRobinson,'19iái·sig~iendo •· ia misma 

linea de invéstigació~ que Béirn~tein, i~tr~d~c~ ~~m~vari~ble la cálidad seiilá'ntica de 

las produc~iones, d~ la cJa1 distingue cuatro ~alegorías: ábstr~6io: ~iasificación, con

creto y anécdotas. Las diferencias' encontradas señalaron que lo~ ~iños de doce y 
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quince años de clase media usan comúnmente argumentos abstractos y ejemplas cla

sificatorias, mientras que el habl.ade los niños.de ~/ase baja está basada en ejemplos 

~é ~~uerdo con /~:!~orla delle~ng~~j~~e Ber~1tein en .1~61 (cit. en Saráfina y 

Amstrong •. 1988).lncfica qu'a elléng~ajee;,;~,~adopor los .niña~cfec/as.~ ~aja. es.Inferior 

y deficiente .. y san tal~sd~fic¡;~cÍ~s /as\iué próvo~n un r~tiasó eñ ~I rendimi:nta inÍe

lectual y acaclémic6d.el j~clividu6;can /~·que s~'red~~en•s~s ~p~rt~~idades~e p~ogre; 
so .1abora1: Po~.16 t~'nt6/si.is tííio's 't~mt>Íén • pacl~é~rén cÍeficiencia~ en ~1 dé~arro1io de1 

lenguaj~ ¡~~.~~al~~ c.iri!licleian son el .. resul!ádo • de ~mbientes . ;,emp~breéicios" o 

'adversas·:. y no éleb{do ·; f~ctéies. bió1Ógl~o~;'~tidienda
0

s~; corr~ ~id;;~ J11~di~nt_e. l~··~~u
caéión: Por otrojiárte Sárafinoi Amsfróng.(1988), afirman que i.a~ personas buscan 

ser aceptaétas ª' emp1éar '.'estructuras 9raniauca1es c~rrectas" can eL propósito de _tener 

un trat~eficaz con la sociedad y obtener un acceso socioeconómico ª' hablar éanforme 
a !~S r~Q-1~.S~~~ ~~~a· ~~Ciedád.~~~:- -_: :. -: ;;,.~- -~ - --~ . -- - . ·- - . ~-

Para ~~se'llen 1947 (cit. en Alcanzar, ~~erta y ~amas; 1980) e.1 r~lato~~ i~~ ex~ 
perienéias Cía 105 niños cie. cias años cimera. seg.in e1 ambiente cu11úia1 ciei niño: Íl1 res-

· p~'~ta R~nd·a'-1 é 1· s·aat sen~·1·ó. q·~~- -,~/Pe·~·~~~~~~-i~ .. '-s-~~¡~, -,~r~·br~-- ~;í \f~s~rf~ú6: d:~I 1~~9,~aJe. 

del niri~. _las que perten~c~~ a'i'a ~l~se f~~iir~cld~ts~n pra'cju~ciané~ d~dÓs/irés pa: 

labras ~nte; que" 16s niña~·~e~~~di~s d~~iaJó;e~Í~~s;-;.~ que ~~ los priní'ér~ss~ elabo

ración esta. más éuidad~{e1 f~~c;s~. es má';tre~uent~ a m~did~ qué sede~ciende en 

'ª·escala de Íás ;,f!ses-~o~lales/par,lo tflnta .l~s·é~i!Ós ~la'.~;a'rririéióQ i;s~?lar ".'.ari~n dé 

manera iJ!l¡:>Ortaot.e .de acuerclocori •. lá pe~ene'ciasocial: Oe'aéuerdocon • B_ernstéin en. 

-1es1 (~it en. Rand~I. )~~SO) l~s.íliñ~~ de clas~:baj; sa~/as q~e';nayci'i dificultad tienen 

para lograr el éxito escólár, elaboran un Úpci de íénguaje clenóílÍinadÓ reslringido y los 

niñas de clase. a1'!fj un ieíl9uaje clenomÍíl~da' ·~1~1Jo';acÍb; ,¿;•se~úlld~ cdnbcen tam~ién 
e1 1enguaje re~tringidb y 'º úsa~ en ~i~rta~ córitextcis si1u<l6i6na1és. sin arribar~º ~;iste 

. un código llamado variante del lengÚ~je, el cU~I Índi~ si eÍ lengu~¡~' es re~tringido o 

elaborado dependiendo el contexto en que s~ e_ncuentia el niño, y~ sea familiar, esca~ 
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lar o grupo de semejantes, es decir, es. importante examinar las r~rmas lingüísticas uti

lizadas en varios contextos.:. También señaia que las 'clases sociáles se diferencian se

gún el accesciquete~gan ano al poder de decisión, a la.esca!~ social de acuerdo con 

los contextos educativos que ~e ofrecen para. el des~rroll~de ·'º~ niños 'Í el. uso privi

legiado de cierto tipci de co;;,~nici.ci~n '.q~e influye'~~ la ori~~tadÍém ~ognitiva de los 

niños hacia el ~und~'ci;~~nciante. • > 
:t.'',';·. :~:~~ ··>'· 

.;: 

?u1askÍ ~n 19a9·m~iicio~a que 1cis ninos dé c1a'se ,;;-;,ciia.ciesarrouan su lenguaje 

~~~ºm=:~;l~~~j~~ot~~i~~~J~t~:f;~:;~:s~f~:;~~~~~;~º1~~:r1fi~:nqt~t~~:,~~'i:,~~ 
dador. del b~bé pero no ~Ón ~i; así~ es qüe.'.el tipo cie'cóm'unicaé:ión. p~fson~·, ·9 íntima 

que s~ est~blece entre un~ rri~d~e y 'súhijo corísti!Úyen la riiás sigr)ifi~tiva' introducí:ión 
al lenguáje .. · ' .. :·: · :·''• .. ·. :::,·,:. ',.,, 

·. :-.: .. : 

El periodo .de transiciÓn .entre'~¡ preescolir"'~ ia'primaria;'esta rodeada de dos 
1 "•· •••• • ••••••• -· ••• - •• ,. -. - ,_ ... ·, ,- - ce.·-·· '" .,_ 

medios edu,éativo~: ~I hogar y la escuela. AL Interactuar con ambos me~ios ll:igan a 

constituir'~ pariéÍnter~edi~ de 'su des~;~~llb, ~ura~te ~~ta ~tap~ tiene lug~r una inter~ 
vención activa en 1á cuálinter;ji~ll¿·~¡, proéesci co~sdente, alt~menieí erifricado, orga

nizado y dirigido; es'aqui ~récisament~dcind:i.se r~cdm,ie~da q'Jeh~ya Uria~stimula
ción ordenad~ que p~~da i~fl~i;~n ~I ~~Ídea~ie~,t~ d~ldeiar:~ÍÍo psiealÓ~ico inteÍec- ·· 

tual. La estim~la~ión efecti~~ ~ci ~s,aquetl~ q~~ S-~"d~i'ci~nírcict~''siiÜ~~io~;; ~lta~e~te 
estructura~as .ºcon mu~hos estimulas, ... s ~qúell~dón'cies~6onsidera~ a~pe~tos tare;; 

como: umit~~ de tiempo; gr~do d-~ di~~ít~d:
0

e:a~.(Te;f ;n~::1.:94~ } ·~ . . . 

~Al respectó de estas'OO'postuias;· Hebby ~.n 1949 ·¡.. ,Húnt eri 1961, supo".en .que 

ciertas condiciones en el medio ambiente pueden'retardar los proéesos psicológicos' 

comci 1~ es et de;arrouo inte1~e:1ú~1. eri c~anto a 'ª co;n~;en~íó~ del .iengu~ie c1arke ¡.. 
Clarke en 1959 nÓ~ di~én que eÍ ambient.e em~bbrecid~ de adoi~~cenÍ~s y aduÍtos que 

sufrieron marginación soci~I hizo que este disminuyera (cit. en Palacios; 1988). Por su 

parte Bruner en 1980 enfatizo la importancia de un medio ambiente enriquecido, p~es 
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afirma que en este hay más posibiiidádes qu~ el niño practique a través del ensayo y 

error. 
·'·· .. , ' . 

La importancia 'de.'ª estimC/ac/ón en prbceso clel ·~esarrolléí psic~l\ngüístico ha 

sido estudiádo por,~iferi;nte~ inve~tig~do~és; Shi~kedanzy .. FIJrsyth(1~82)· diseñaron 

ún programa dé estimulacÍón ~.n riiñ~s de siete a do~e meses; los:cüales fueron prime-

~~F.~~~.@~~t~~~~~~~~~~~~:t~; 
jaban Un de~.arroUo en./e(tiabÍlidadsinibó/ica y en. el proceso .de la a~roximacióna las 

::m;~:~:~i:~::~:::~fü:·:~~le\~é~~0~:t~rílnaiM:6:e·~t5~&~~~~;:e~:~5:' 

"'"·,, '""''º '°' ,,,~, ~~: , ....... , ;~ •• ~,2L 1.~L.",~' 
nan a 1ás ciirerenciás i~t~l~~tu~/~s '.~~ c;~ito5',;;~~·~nt6i del éJe~~rr;1í6 hu'íl1án~: Ségti~ 
este a~tor, tanto'.Í?s hábit6~ p~i~~Jti~os ~ánio fos:l/erb~les'~U~de~ iáriai°i~dica1,íl1ente 
de una cuuura a otra; a;r, i~s miemfois ciE! cii;;ini~~ c~1IGr~s.éiifi.~ren e'n ~'. tip9 'de inie

rencias que hacéna partir de ~/a~es perceptivas/ ynó'en las el.aves qu~ son ~apaces · 
de distinguir; y t~mbién~~~ndo ~xi~té u~a e~Íimul~ciÓ~ senso~ia/ có',:;;p/~j~. Ío~ p;in~i~ 
pios de selectividad v~rí~n> ' . ' ; ' . '. ' ' ' ' ' . . .. • .· . ' ' ' . ·. 

O/ver y Hornsby e~ 1966 céii ¡;n Paf~ci6s, 1SBB)lf¡;~áron'~cab~ urí estudio, en -- . ·. - ,. ' .. -· ..;, , . . . . .. .. _, - - - - - , ... ~ -- ' . 

donde.mo~traba,n ·ª lo.s niños unEl:E![ÍE!d~~di~uj~~~que ,habiande clasificar en: funCión 

de sus seniejanzás;'s-e les Pldió que'exp/icaran sus .crHerios .dé clasificaciÓn, otiser\ian

do que a medida qlie se van haciendo mayÓres empiezan' a rárm~/grupÓs a' partir de 'ª 

regla de agrupación de categorías suprao~de~~da, es'dedrl~sdosa~qú~'comparten 
un atributo com.un se ponen junt~s. fi~nque erí edades Íenipra~as se á~opÍa un crite~io 
diferente, pues las cosas se agrupan o n~ en funciÓn de si for,,.;án o' no parte de una 

historia. La transición de una mo.dalidad de agrupamiento a otra seve verÍfi~ad~ a trá-
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vés del egocentrismo. Sin embargo Reich en este mismo año considera que este ego

centrismo no puede considerarse un estadio universal del desarrollo,' ni tan siq~iera en 

el desarrollo de la capacidad de cátego;ización supraorden~dá, antes· bie.n, aparece 

claramente vinculada. a las condiciones Y. valorés éultural~s. o'· 

Gr~enfield ~~· 19{;9(cit. e~ ~alacios,'.19~~) ;e21izÓUn~stJdio, ~~n ~io~jeto de 

discemir elete'cio d~la~dife~e~6iascultural~~ •• sob;e~i desarrollo c~g~itivÓ ·.en cuanto 

a 1~ form~ción d~ c~nceÚ~~}fa~ ccins~r;a.kiÓn. e~ se~Udo' pi~~etiano, ya que.desde su 

p.;nto de ~i~ta g~a~ part~ d~I d~s~;;~ll~ int~lectu~I pu~de,c:On~e~t~·~Íizar~e c;mó el de-
"' •.. " ,•" e·.,_ .• ·.··. <>- •(, ·, ·,>.,_.,., ... ,,, ''".': :, • 

sarrollo.de la eqúivalencia o de la conseíVación:• siendo la regla' de eqtÍivalen?la de los 

concept~sd~ orfenta~ió~ rT1á~'iótern"á ylad~ coris~r>ia6iÓnde orie~tación'ITiás BKterna:· 
·" ,-_,. º-'.·:::f ·;.'"-

:_:._.-_·. - . 

Lo; niños que participaron en este estudio fueron divididos en tres grupos, el pri

mer grupÓ sécornpuso por tres diferentes edacle~: 6 ~ 7: 8 á 9,}cl~ 11 a 13 ~ños; los -· . . . . .. , ··-~- - .-- ... --
cuales procedian.de una zon.arl1ral que éarecian 'cte'escuelas -e~lnfJu9:n9ia ll,rbana; el 

segundo grupo e~tab; formado 'por niñ~s rur;lés qu~ ~si~¡¡~~:~ i~ ~s~ú~la, ~ste fue . .- -~ ... ·' ~ · ..... ' , 

dividido ª.ntreniveles de instrucción, correspondientes. al primer, tercer, y sexto curso 

de enseñ~nza primaria, manteniendo las mismas edades deÍ grJpo a~t~iior; y el tercer 

grupo estaba formado po~ niños 'úrbanos e~cci1~ri;ad6s' pe1eneCiente~ al primero, ter-

c~ro y s,~xto de_,e~'~eña~za ~rima!ia. '.': ·:.·'!··,· 

El procedimiento ~nsistíó enpedirl~s·e~ lo;ni~o~· ~u!j~~tlfic!i~n· :~s.~e~pLestas, 
preguntándoles ¿~~rqúe dices ciue ~st~ ~aso ti~ne rriás agua :du~ este .;irci? L.os re

sultados obtenido~ 'sugi~ren . ,Ciü¿ Íos niñas' sí~ e~ccií~~i~a~Íó~ ~re~~~ de I~ autocon

ciencia, no distingúe~ enfre sus propios pen~a,nientós o ni~nifestaciones respectó a un 

hecho y el hecho mi~~o.'EI ~~~s~~ien;o' y su"cilij;;;¿;~;;~;~~r u~a. mi~ma C:Osa. Por 

c~~siguienÍe Ía id~a de ~xplicar u~ ~~ú~éiado v~rbál cara~ de sentido: es decir: estos 

niños agrup~n unconju~lode objetos o dibujos atendiendo a ~;, solo atributo, aunque 

existan otras alternativas posibles de cl~sificaéión; y ial parece' que ; los niños con es

colarización, la escuela Úend¿ a propor6ionarles una autocon~iencia, siendo capaces 
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de responder pregunlas que plantean una distinción entre .sus propias reacciones psi

cológicas y los sucesos externos. A medida ,que avanzan en la escuela, van teniendo 

mayor capacidad de categ6dza~ los mismos' estímulos a varios criterios o puntos de 

vista diferenles . 

Bee y Col~bOradores ~n 1969 (cit en P~/~ci6;, 1 g08))rlve~ÍÍg~ron como se em

plea el lenguáie ~~ Ía c~munica~ión~on niños de ~ua1rci a ~inc6 ~ños;y que significa

ción tÍene pará las niri~s cÍ~ clase' riiedia y bájá. É~ie ~utor'soli~itaba a la m~dre que 

ayudase al.niño' arealii~; J~~. l~~~a•(rep;cícÍJck 'una'c;ri~tru2ci'ó~ ¡,·~ch~ cciii b1~que~) y 

observaban /a,inler~~ciÓ~ ~~tre'1~, mad;ef~I. riirio. ¿·c~~cl~sió~ á··,~ ~ue llegaron, es 

que las madre~ de ~!ase media ~~ce.~ni~~pre~u~ta~al ;,¡~a·e~·Jriint~~io ·de' ayudarle, 

en do~desú in;e;ac~iÓ;:;:lfn~Cí[iu~~'pJecie b~n~id~~~~~e,de,ini~r;o~~!~va, a diférericia de 

las ma.dres dec~áse baJa>Ciú9. Úti!Ízaroríeiisus interá6'cíbnes'i~ociaiid;cles ,de tipo indi

cativo e irnperátivo. Ambos éstudia's citados ant~riormenterrÍ~straron que existen dife

re~ci~s de ~/~se' eriei Ús~dél Íerig~aj~ á un~ edad rrí~~ t~inprana > 
'<·: '-~:,:~~ce; , ., .. -

,· 

Palacios(1988) .señal~ que el "escaso'lalorr.eforzarite" dé. las reacciónes verba-

les de los pSdres de i05 'ni~os de dáse'poco favorecidas; Óriglna que sus hijos no pue

dan analizar uri probl:m~:esta faltae~Í~~~pa~idad,deariáii~i~ y sínte'~is :neÍ!os no 

les permite dis~d:Íona~ 16s'ra~~6s /nás' i',;,~Ortante~ d~ u~~ ta;eá y hall~r las éombina-
- ,,.,, •• , .·' •.,.' :, > - ••• -··· ' -- -·, ., •• •.--- • ' •• , .- .·_ 

cienes m.ás ~propiádas entre los ml.smos en términos' dé co,ne~iones y derelaciones de 

causa-~fec;o;pói Íci t~~í6 ~ó 16~ra~ proporci~~'ar1e'u~;r~tr;~li~~ntaé:ión o ayudarles a 
~· e' · -' " - ' __ .; ; /·f-~~.: ;-:¡-"; ; 

<.,e• 
-._, 

.Turner y Pickvance en j 970 indicaron que. la clase media. necesita y emplea más 

el ienguaj~ analíti~o qG~ I~ ~/~~~ baja. si~ erriiíargo Black ~n HJS9 s~ñalo que cuándo 

se instruye a niñosd~e~tracciónsocial Í5iija·ase/;cci~~~ici";t~;mÍnados rasgos de un 

complejo estiniura'., como la distancia, la dírecéión y la fo;m~ aumentan sus parámetros 

de inteligencia(cit' en Palacios, 1988). 
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Según Palacios ( 1988) la capacidad . de análisis diferenciación y síntesis, están 

asociadas· a la tendencia hacia una mayor economía de .medios cie representaéión en 

.lérminos de palabras. Así cuando. más activa111enle estimule él e~torno 'el desarrollo 

intelectual, tanto mayor será la diferenciación de los concepÍos y las palabras, indica

doras de aquéll~s; dadó I?. ~nt~ri,?r, ell una' et~p~ té~pra_na de I~ vida p~eidE! ~obreve
nir un prnceso de diferenciación eri vi,rtÚd de. la cual los ,niñÓs d~ una clase social lo~ 
gren orientarse hacia Un progr~m~ ~e análisis y'~lnt~sis IÍn~üi~tico, rnie~tras que IÓsde 

aira cláse social sei múevan én dislirila dire'cción como lo témático;'peisonal y concréto. 
'(·.'· -- :;(~-:- '\:.:. ··-,:~~~;~ :·-- ;{2~:":,~: ... ~~~:" __ ::~~·'.;{~-: 

Palacios .(1988f sÚpoíie·quela ·éducacfón qúe'reciben Íos n\iías·clB'·c1ase'lnedia ... 

tiende,n·a 'impÜlsarlo·. al. usa' de cá~~Óorias. formal.es .'f ~stiategr.is a~ecuádas·~· esa far-· 
ina de cal~gorizar o ~g~&par,• segú~ BrÜne'(Gó;dno~ y AÚ~u~'en .1956,~'en relació~ á 
los atri~uio,s crit~rial~~·u~i~e;s~le~(e1°análÍ~is cJ~'last~re~s ~~·fundón de sús r~sgos, 

~~s::":d:l:bclfa~:~r.°:1i~A:~¿t~;ii~\~~1f~~!~j;1~;~~!º:i:~Ei~~~:f r:~~t~~;i~:ó:~: 
d~pendienle d~ la situaciÓ~ y de .s~~ exig~~ci~~ func:ianaÍ~s y e~ ~~nip~lar cli~ha ;~pli
ca medianle las regl~s ,d;1 ie~~~~íi;: ;;.;;e~~ ~~!~ ·~~l~r, l~s cli~~~~~·ci~{ci~~"exi~ten ~ntre 
las clases sociales en •. c~iinto a la cantidad ~el lenguaje y la~ d,istintas 'regl~s qué lo 

~::i:r:~~~·~=:~~a~:d¡tf·t:j1i¡ .. ~~:~::t111:~i;~~~;~~~~~}:e~~~~ud~:~'.~:r~~~fü~ 
zón el niño de ~ias~ baj~ puecié ~n co~dici~ries ~propiad'~s o~~rar de ¡~·rma ~naliti~ 
sin problemas, aún cJarld~n~I~ haga h~biÍualmehter' •';,:·:--. ¡ . .,,,,-, 

rarm~~:::::J~~:i!~id~~ie:r::~j~~:.PJifv:~~~~~~1:ñ?f eq~~:~~~~~s5~rÍ~~:~i~: .... 
que ellos empiezan su ni~el de edueación ~~~lar prÍ~aria ~ignÍficativa~enie con.me

nos deslre~as y dis•p,~siclon~s po;ilivas ~e~~~ari~s. ha'ra un buen iipr~~~chamiento y 

éxito escolar, De aqúi la importancia de crear pl~gramas educativo~ do~de se enseñe 

a los niños habilidades v~rbales, 
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En cuanto a las diferencias sexuales Harris en 1977; Maccoby y Jacklin en 1974 

(citen Serafina y Amstrong, 1988) reconoc~n que existen diferencias en.él desarrollo 

del lenguaje según elsex~ al que sepertenezca, segé1n estos autores l~s n.iñas supe

ran a los niños en casi todos losaspectcisdel aprendi~aje li.ngüis!ic~; desde !aca'n!idad 

de palabras habladas y expre~lones ' ha'~i.a la articula~ióny la ~;rnplejidad de. Ías ora-. 

cienes. Dura~te t~s afies prees~olares 1~ habilfd~d verbal d~ la~·nÍñas ~s superior a la . 
' . , "-·' ' - . . • • ., .-. . -" . . - r-· '·' --'~·. "". - ... , . - .. · ' 

de los niños,·per'? .al final d~ 1á}iñe~s:~obs~rva;unah~l:Íiiida?.v.er~a1 ~imilaren am-.. 

bes, y en ia adolescencia •se obser\la que las chi~as muestran uria mayor compren-

sión de pregunta~ verbales y u~a ma~or fl¿id~~· oráÍ. . .· . 

Algunas de las diferencias sex~ales en relación al~lenguaje se explican en rela

ción al ritmo a6eie';~d~de;~~d~~~ciÓ~ fÍ~ica d·~ lás niñas, al rápido desarrollo del he

misferio izquierd~, es~~ciallzado en las funciones lingüÍs!icas y a las diversa.s condi-
ciones de cria~za (ArdiÍa 19B2).· . . . . 

Koeningskn~~! y ·~ried~an en 1976, (cit. e~ Al.;,gzar, Huerta y Ramos, .1.980 J reali-. 

zaron un estudio q~e ~6nsl~Üá en pre~entarles a los niños juguetes, figuras en miniatu-. 

ra, fo!ogiafias e histori~s pára esiirnul~rlos a irives!lga~ ~o~veisacio~~s e~!re ellos, el. 

objetivo fue ~b~ervar.1éls diferencias en cúanto al uso de categoiias gramaiicales entre 

sexos; los resul!acfos mostraron que las niñas obtenían púntajes ~~ogre~i~arn~n!e más 

altos 'que los ni~os; ~Stas miimas difere'ncias fueron miniilias'en!~~ mis pequeños fue

ran ellos. 

• Nivel Intelectual 

- ·-·· .- . . 
En el pfanci intelectual, según Rondal.(1980),.después del primer. año'el niño em' 

pieza a re¡iresentar men!alniente, hace o di~e algo queevoq~e un significélcto de algo 

que no esta pr~sente. La actividad analítica no esta aún suficientemente desarrollada 

y necesita de un constante afinamiento. Estas representaciories son llamados precon

ceptos y abren la posibilidad de una comprensión cada vez mejor d.e ·1as cosás y si-
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tuaciones. Por su parte, Moraleda (1992) menciona que a través de su i;;tetigencia és

tablece relaciones entre los objetos· que están presentes· en su campo visual. Dado que 

consideramos que esténivel es de primordial importancia paia la formación de concep-

tos se tratará ª .. tondo en el'siguiente apartado. 

Para~lly~ (19~oí la ab~uisición de la semánti~ del lenguaje es paralela al nivel 

de1 desárroiló ~ó9nii1~0~1i'é1niño. i=1 iié~arro110 ~eni.í~ti~~ y co9~iuvó c~~juntamente 
próveen las tia.ses deJcis palÍoneslingülslicos, fonéticos y fas reglas morfólógicas usa-·• .. 

da~ para rcirmu/ár constr~cciories:sintáclicas. Por. lo .tanto; en ta e<JúCé)~ión. formal es 

indisp~nsable ~onsiderar ~I d~sa}~ollo del pen~amiento inf~ntil a~I ;;,i;;;;o ~I ensé~a: el . 
- • • • -· --· --- ">- -- • ,_,,. - • ·' - •• ,,, ' •• ·, ,• ·- ' 

signifi~ado de los C()J'lCej)t()S,es'n~ce'sario considérar la postulaciÓ:('l de los' difer~ntes 
autores acerca de la. rela,ción entre.pénsamierito Y .. habili~ades'(.'er~al~s'o uso .de con
ceptos por 16 qué á ~;,~tiruia~ión ~e h~b1a;á ~ób;~ e~tos cios ~s~:,~tdL • ·· · · . ·· .. 

. El pensamie~to ir¡fantil en su dés~r;:110' nomial v~ ~;difi~ndqse;;orque va te- , 

niendo umi diferenciación e identificación p~ogresiva. Proyecta süs existencia sÓb\eun 

~:sn::li::~::::~~1~~;:l0;~~~~~f fü.:,~t,t~~~fü:1~rJ~~i~s~;Jt~~!·:;~~:~~ª~:i 
. posible p~sa;d~ l~s ofij~¡c,;';. Ía definidiórí'ei~J~i;a!ne~t~;·ción~~ la'~f¿id~ncia'séirril 

inalterable entre una designaéiónfel aspécto de las cosas/y dÓíidepcir:éonsigui~nté 
•' ", '.-•:•:.-, "".,:_:(,,'':_ ?"'~,-~,_.o,,.<{:..·,·:·.:•,i·;·,:·í 0 ·,- ,·,.',_-." ... ,'., •,::•~~· ... :.'>°,''A·<:''.'i'' ','' 

la reversibilidad de tino a otro sea una certeza en todos Íos momentos del 'pro¿eséí inte-
lectual (;,y~,o~; 1 S87): '.:; ;~ ~,::e::)~. ;, -'";" ',, •7 :. ·' ' ,c.;,, :-· 

Mayer en 1 ~~~·se~ala\uk elp:ns:mie~to infa~til dep:L·~e ·I~ to¡la .en que el 

niño se representa el mUrÍd~; y ias difer~ht~s m~~er~s c~~o puecl~ ,,;ani~Giar ~ a~Íuar 
sobre esla represenlació~ i~terna, las cu~les se pres~ntan en los difere.ntes estadios 

del desarrollo del ser humano. 
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Piaget (1963) llamo •esquemas" o "estructúras mentales internas" a las represen

taciones o manipulaciones que se realizan al pensar cCJmo "opera~iones" o "acciones 

internas" que utiliza el niño 'cuando resu'etve algún probl~ma. E~te autor partió princi
palmente de la pre~isa univers~I deque Jos hÜmarios son seres· vivlente~ q~e intentan 
sobrevivir yturicior1ar c~n Élxuó er1~üs res~ectivos·ent~rnoi;•¡,;;m·p~~a·sotírevi~ir d~
ben obienei 

0

infÓrmacÍór(dEÍ s~ entorno, sÓI~ que 'no pueden.captarla toda, puesto qÚe · 
todo conocimientCl ritk~Cldeb~ ~~r réJaciCÍn~d'o bon eÍ c;;;Jodn1iento 'e~isienté, y si este 

• . - ' - " . ' -, .. , - .. , \e' ,,' ' ,. " ... - .. ' •. " .. '. - , .. ~ , ,,. . ·. . - ·... . ·' - • • " 

difiere demasiado del cÓno.ciníientri quei')Jos8e;1a persÓna;nó\será ·có',y,prendida rii 

codificada p~rqu~no h~y rbrr~a ~e rel~¿iÓna~J~ ~~ el. ~o~6ci~iJn16 :~~i~t~r1te,í6~ism~ 
sucederá ce~ la infoimacióri que se~ ¡;¡¡;Jcid~' lía qÜe y~ se' iié'n'e, í\() iendrá ninguna 

~ - . _;;--:_ - :...- ____ , ·-'. - - .y-.,_ - .. - " , .. , .. " . - -« -·· \. ,- . . . ,' - , •... 

influencia ya que nÓ añadenada nuev~.·Sin emb'afoo; 18, informaéión que sea semejan- . 
te, pero. no 

0 idénti~. al:" c:O~bCin'iie~lb. ~~i~!Ei~ie''y ''s~s-, es~&~t;_;r~s.- 5;;á \:apta da· 6. 
"asimilada" por las esÍr~cturá~ mentalés ;,dsi~'ñí~s; ClrigÍn~ndo C;i;mbios en' la Órganl

zación mental pará ellc;¡¡jar o "acomódaÍ" el conocimi~ntO nuevo:'[a ~strllctura mental 
resuuante sera m!Ís sori~u~i~ ciet>i~6°a 9~~~i~;1~}.; ~á;6r c;;nb'cimi~nt~ Ya~r t~ridrá 
la capacidad para asimilar informaci_ón aún más ~mpletaX · 

, .. \>- :. < - '·,, ·,: ._· '·':·· _·. ·~- ·-< .·.-:' ~ .. -." .-e-~-.. :- .-,•:·· -., ' . •. • 

Segú~ Mayet(1986) l,a f~~ma.enqu~ una personase.represen!~ el mundo cambia 
sistemáti~m~ritecoíl ~ldEÍsa'rroJl6: p~; 1Ótant6:t~do cr~~irnie~;ó'cildnitiv~ depende de 
que se. capte info;ma'éión' difererite• a la ~u~';ya ~~'ti~n·~;y lü~~i) lr reestructurando 

nuestro conocimiento pa~a integf~~: '~ lnforrn~C:iél~~ a'riu~ü~ y~la llueva; ~ste proceso 

producirá una e'str~ctura ~gnitiva mejcir¿d~. ~ué ay~d~rá\:i s~br~vivir y funcionar me
j~r. Si J~s estr~'c't~;a~n~ ~mbia;~~. ~¿,podría hab~r·d~~~~rolio ya que no habría ere-
cimiento del ~ono~lmi~nt6 .. 

De acuerdo con M'ay~r.<~ 9~BÍ lo~ ~~~nism~¡;ClÜ~ b~la~~~an. el. conflicto entre la 
necesidaá de adaptación y organización, ~en el· equiJÍtirio; J8 ·~similación y Ja acomo

dación. llamando a_ J~ acómod~~Íón y ~similaciÓn "fun~ion~s inv~riantes;, porque están 

constantemente implicadas en' el crecÍ~ie~t6 de 6~~1q~Íer ~er .~i~i~rit~. · incJÚyendo el· 

crecimiento del. conocimiento; así _es. q~~ el. ¿;e~imÍ~nto _codriiii~o lrnplica° I~ dcintinua 
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asimilación del nuevo conocimiento y la acomodación del conocimiento existente; sien, 

do el equilibrio el balance entre esíos dos y el responsable de dicho crecimiento. 

Los periodos que Piagel ·(1963) propone, _están basados en dos aspectos.de la 

vida co9rluiva;. ia_ e~truciJra (comci e1 ni~o ·- ~ ... repré~eníá el níurtdo)_ Y.1~; op13racion9:s 

{comá a~tú~ ~I ni~cl sobre e~lá r~pres~iií~~ión): lo~ c'u~ies descrÚ de I~ siguiente 

manera: 

Perlódo ,. ~en~Ório;;,Cltor (del~·· pri~ei~s- añci~ 'ci/vldal. Ourarli.., ..,~ta etapa. el 

niños';. representa el m_undó..,iif.unfiónd .... a.~ci~h ... ~(chupai,'~~~udlr, lan~ar al s~elo, 
mirar; etc.),,realizandomanipulaciories's?b~eobjetos' reales {no sobre r~pres•mtacio-

::;:rclr:f J:~~t~l~i:Jr~j,~~~~:;: 
preséntar a los'objetcis y'ní~verlcis f~ntaimen-te de'cin lado a_oírá marca él fin deÍ pe

riodo s~~s-6r.io~;610?~'~ 

Período preoperaclonal (da los tres a los seis años) el niño éJe'..,ste periodo ya 

posee· capa~idades ~sombro~a~. incluyendo' 1a ~ordinac.iÓn senso~iÓmotriz, 1á iepre

serit~ción d_e obJ~to; ~nl~~ar éi~ solo accion~s ~ sen~ai:io~e~·. y 16~ rudimentos d~ ra 

resolucióíJ simbólica de p~oblem~~; Sln embár~o, el:niño !;ata cÓn Ímád~n~s estáticas, 

coricrelas y esta 
0

limÍlado po¿·· 
- :: :.,._ .! : ;..:i._ .· .. _·:. ', '._ ··_: .. : .. -~. :: .... , ·>'.<.. . 

a) La concreCión, el niño solo puede tral~r con obj~tos coríc;eto; q¿~ estén pre~enles 
aqui_y_ahora:·~:__ ·_ -"""---.\·-'- "-..-;.'---;:-~-- -'--.-'j-'-~-co----- ___ ,,--,- -·-o.-:'-:º~...,.=:------ --

b) La irr~versabilidad; el ~iño es i~'caPaz d~ reordenar íos o~JeÍo~ ~~ntalm~nte -~ con-

cebirlos en otro ordenamiento, 

c) El egocentrismo, ~I niño ~~eeq~e t6do e; mundo ve at;avé~ de sus oj¿s y que todos 

experimentan lo mismo que éL · 



d) Centrado, el niño sólo puede atend.er a una dimensión o aspecto de una sensación 

por vez. 

e) Estados frente a transformaciÓ~e~. se centra en Ja forma pe.rceptual en que se. ven 

las cosa más que en las operaciones que produce ése estado. . 

f) El razonamiento transiiivo:. el niño razona que si A causa B entonces B causa A. 

A finales de este periodo, el niño ha alcanzado lograr el dominio para invertir o 

descentrar, es decir, puede considerar una o más dimensiones simultáneamente, ade

más toma en cuentá transformaciones en lugar de estados perceptuales estáticos y 

empieza a perder su egocentrismo y razonamiento transitivo. Ahora el mundo del niño 

ya no es representado como un conjunto de irr.ágenes perceptuales estáticas, sino co

mo objetos concretos que pueden ser modificados mentalmente de forma lógica. Según 

Secadas y Barbera (1981) el niño de seis años va reemplazando el subjetivismo anl

mista y antropocéntrico por formas más objetivas y menos dependientes de las impre

siones personales; siendo la estructura mental, semirreversible y preoperatoria á esta 

edad; asi mismo señalan que existen una serie de obstáculos que impiden el paso di

recto de Ja acción a la operatividad,-como ;on: I~ necesidad de 'reconslr~ir eri el plano 

de Ja representación lo que ya estaba adquiÍido en el de la acción, Jo cu~I implica un 
'. . ',.· - - . -: ·- ., 

esfuerzo mucho mayor por parte del niñCÍ; y· que las representaciones mentales n.o re-

caen sólo sobre un universofisico: sinb ta~bién, y de manera indisociable ~obre un 

universo social:: 
' ; .. :'.> '~~· . . . -

Opera~ion~s cori~retas (be lo.s siete a'once ~~os). Los.niños que ingresan en 

este periodo experimentan cambios básic~s en ~~s ~siructur~·s y operac';ones menta

les, siendo la capacidad de reversibilidad una nueva op~ra<:ión ~enÍaJ que iibera al . 

niño de.la dominancia de las cosas, de aquí el nombre qÚe se'1e da ,;:~~té peFiodo; el 

niño puede Óperar m~ntalmente o cambiar una sit~aciÓn concreta y r¿ali~a/ o~eracio
nes lógicas sobre una situación; dichas operaciones se pueden-obs~~~r e~ '1a' conser

vación de: a) número en donde el niño puede invertir ;nentaim'en't~·yr~córdar Íos obje

tos ? eventos; b) sustancia, en donde Jos niños han superado la apáriencia de' las co-
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. . 
sas y empiezan a descentrar, considerando tanto et largo como el ancho simultánea~. 

mente e in~ertir o remodela; inentaimente, y c) cantidad, en donci~ también puede des

centrar e invertir el ~rden ¿~ los objetos o eve~to~. 

Respec. to'.·á 'ª· no~ión de conse;:_;~cÍón sedadas\ B~rb~ra (1 B81) enfatizaron que . , - ' . '. - - . , - . - .,. - . . _,, - ·- -, .. ,• . . 

tos niños entr". seis y ~iete años que s". _'3ÍlcÚentian "..n e~te periodo , no están. i~fluldos 
·por.un soto aspecto de Ías·cos~s y~pué.éJen,descenirar ocoílsiderarsim.ullárieamente · 

. tanto la tong.ilud como I~ ~nchura, e invertir o'dar nuevá forma ár'etemenlo u objeto. 

' -, . - '.{.: ~-~.·." .•. \;.; ' .. :- - . ~ . 

En cuanto ál desa~rollÓ cÍe .1~ nÓciÓ~ numérieai l~s niños' empiezan a exhitiií una 

concepción del número verdaderainer1~e ruñdonat;por I~ q~~~stá ~~ad es cónsiderada 

como el momento p~icolÓgic~ ádecuado p;,;a come~zár el ;pr~ri'dii°<lie. ~encUJo del cál

culo, ya que no solo utilizan e.1 ri~inero para contar () seriar elementos con. un. ciértci . 

orden s.ino que tambiElri se siiv~n ~~ el para re~res
0

entarse la:i~~fid~d. ;~lacionando los ---. ·-·- .. - ... ., , .,, .. ,,. --:;.""- -- _____ " ___ -.-.-' 

elementos que la integran; Liria vez qúe coiisigÜ'eiioigallizai lciselementos en ser/es ' 
', ·'··-· ,.:. • "•'.• .. ·'··'te•',,• ··.•'· '·'••", • ,_,,_¡ .• 

Clases y grupos, /Ós designanyc~racterizan, pudiendo 'relacionarlos unosco~ otros ~in 
deterioro de la estruct~;~, ~orÍ ~p'~ces de dÍst;ibuÍr en; ;~up~s peque~os ~n bÍ0°que de 

. - '· • .. ,, . • • , ..•.... _,.. '·''· -r-~- •··; ~ -., -.- . ' . . .. . . • . 

objetos de distinto: tamaño; forma.o cotcir, al./n~ue to.davia car7~e de .1.Jn 'método. siste-

mático p~ra construir ;,n ~onjÚnto: 
0

Es ~ediante el en~año'y erroique:~uecle llegar a l()S 

mismos r~sultado~('siri:~~~~r~b I~. Ínv~;i~~iÓn n~mérica ·;o la. ¿ons~;va él~ ~odo. abs

tracto y al inargende los objetos: sino que precisa trábaja~ céin'cas.a's reales. 
" . ·'·. >;·, >. ,_- -· - ' . ·•'. . . . ·.· - . 

De acuerdo con Secadasy Barbe;{(1e81 (en I~ ;~~res~nt~Ción espaci~t s~ ob~ 
serva un definido pr?ceso de erí~anchamien'tC> deÍ conc~pto. espacio/con resp~~to ·~ lo.· 

. que era un añ'ó atrás;' el ~iño's~:interés~bpClr~~ir~~·;~;;;~·; :o:na·t~ colonia, la escuela, 

etc.; siendo esta I~ influencia d~Í desarrollomotor que 1é ~er~ite m~y~r aútonomia para 

recorrer diferentes lugares, pero el hechod~ Co~ocer el nomb;~ de lascall~s y su ubi

cación y uná su'cesión de rel~cione~ '. espaciales, ;in lascualés ciirecería de punto de 

referencia, también 1á perspectiva espacial se amplia en esta etapa, el niño sabe apre

ciar claramente que Objeto esta más lejano y cual se halla más próximo, lo. cual signifi-
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ca que aunque la captación no ha logrado despegarse del plano perceptivo, las cosas 

se representan teniendo en cu~nta su inserción en coniext~s espaciales, es decir, se 

dan cúentan queuna mi;,;,a c~~apu,edEI ser más grande que otra y a la vezmás'pe

queña que una ter~era: En Ía consecución de !~les proéesos. intervienen la manfpula, 

ción directa con lo~'obj~t~~,"las exp.;rieni:ias'y áp;~~dizajes ~cu1nu1ado~. á~i.como el_ 

hecho de que ya s~ben .;stii°bl.;cer ~-.:ia. !elación enlr.;.los ll'ombre's de ios millleros y la 

enumeración de.los objetos, ¡,~;º 1ddaviar10 so~ capaé:e;de manej~r esos simbol_os 

numéricos ~on pi en;· soli~r~ ni ~~n in~fo~e~de~cl~ Íot~I d.; '1~;-~bjeÍ<Js n~merados .. 
~ • _ -. ' . ,_. • f\, _. : "· , ··--e - -,,,,- • • - , ~ · , " -

Mayer (19BS) se~~Ía q~e lo~ lo~;os,ad~uirido; ~n· esie ~eri~~. I" permiten al _ni

ño mirar al mundo ciéscie'rriuchasperspectiva~ posibles y no sÓlo a través de una ima-
. - ' ' • - - . -- . -- -·--·· _,_. " • ' ., ., --· ' ' . ' ·.- ,.,¿·_,, -· - .,-_"" '~.,- - ---

gen estática_únicaque recibe·erí el "]omeritci,percí aunquéh'aquedado_liberaclo cie la 

~pariencia de, las co;as: toda~i~ 'esta at~do~~ '1~s objeto~·· co~cretos sobr~ los cuales 

piensa y manipula aquí y áhora; ~de,;;ás nb e~ ca'pá~ d~ a~lic~i á ~Íiu~¿iciiies abstrae-. . ' - -·-· - . . . ' . -.. ~ . ·-" . . - . ' 

tas la capacidad qué posee de reversibiíidad y descentramien!O:~Asi mismo tiihelder 
-, - .. <. - .. •' ,_ .. -···· '. h··· .-.; c.,, ___ . __ -··._ . .,,. __ ,·, ' -

(Cit. en Secadas y Barbera, 1961) puríiualizó que: en la'triinsiciórí liacia la etapa de las 

operaciones,• ta actividad del F1ñ1H1e ~~jsa ~i,ete afio's'de~~~P~~a. u~ papel primordial; 

su pensamiento se caracierizápor: haber'superado la simple yuxtaposición de elemen

tos, pudiendo reía6ionarlos 'e~tr~ ~IÍos,:~st~ornC> tl~,ci¿rido rere'rencia a configuraciones 

de conjuntos y c:'areciendÓ cie reversibiÚdiJ, sus nobi~nes'rio consiguen perder el ca

rácter subjetivo y_2~ritrati~idci, fr~81Tlen.ta~do ~~ c6Asecúencia las relaciones de con

junto. 

En cuanto al pe~sa~:ento c~teg~riaLwa'I/¿~ (1961) lo definió como la habilidad 

para agrupar bajo el lllismo epigráf~ los objeto~ qu; prese~t;,n un rasgo caracteristiéo .. 

común. Én el niñolasio~fu~i'ónas·i~i~l~l;;;~ec~;;~;¡~~';;-s~gú,i planos y perspectivas 

que permiten orden;,r~~tr~:sr 16s a~onte~i;;;i~nt6s ~ Ías co~as, ~~ra descubrir y expre

sar sus relaciones" cón~tante:{'o sus propl~dades establ~s; es un progreso evidente 

cuya importancia es· posible comprobar ;, través del· des~rr~llo intele~tu~I del niño. Asi 

mismo, Wallon enfatizóque .en ~I mome~toen que la image~ espontánea de las cosas 
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es capaz de expresarse con fidelidad bajo el choque de las circunstancias o del re

cuerdo, /as palabras, los rasgos; /os detalles que utiliza pueden muy bien ocultarse o 

carecer de exactitu·d· •. e;·deé:ir, cuando rorman parte de esos marcos que el conocimien

to debe· tender.hacia las cosas para clasificar/as, distinguirlas entre si, identiricar cada 

una de ;.,,~s o ~o/o ~a~~ de~Ígna~/as nominalmente. Es necesario que el pensamiento 

del niño' se fije ~·~ á.specto de los estlmulos para ervitar ser arrastrado por el cambio de 

las ida~~·. ya' qu~ los. tiene por consistentes al no saber identificar las diferencias, es 
. ' --- -

decir, es.tabilizar/as en un concepto . 

. --- .:·o , 

Por consiguiente, en el niño el estado cambiable de las relaciones que han de 

establec~rséeriíre I~~ c<>sas o los ~ensarríientos, pueden equipararse con la pobreza e 

inexactitud de las preposiciones y de las conjunciones que utiliza. Sin embargo, el am

biente lingü·i~tico es irl,p~rt~nte, ios progresos de que el niño es capaz con la edad 

solo son pOsib/es si e~cu~llt;~ en su medio inlelectua/ un materia/ correspondiente de 

objetos. 

De acu~rdo coriw~i'1on(19~7) ~n la edad del Jardín de infanci~ y del parv~larici 
(de 3-5 años) es posiblé ejercitar én ~¡ niñ()' e/ pensamiento pre~te~<>ri~1. a t~~vés de 

poner objetos endii°;a~e otrós Cl i,;;áge~es que se parezcan. A e;ta edad no~~ posible 
' • ' •A - ·~· o' • • ,' '• •" • • ' ' • -• • ,"'--· - - - '• -. • • • ' • • 

que reproduzcan Un dibujo,'si'esto·.se les pide realizan sus trazossobre'este mismo, 

comó si ,el modélo c<>ricieris~se. todo el espacio disp~nible o como ii no ~~i~tiese e~pa
cio alguno Junio a éÍ. Á~i· mi;mo al' ~iño le es imposible durante m~chcÍ ti~rl,po estable- ' 

cer series ~/ meno~ de .tres elementos el poder ha.ce~/o s~p<!ne un criterio q~~ domine 

las cualidades propfascfo/ CÍ!Íjeto: ,;~;.de ser sensible a una relación'constatada é~tre . 
dos obje/os que ~n ese caso, forman para él una especie;de unidad co~p~rativa o . 

transiliva, pero no es capaz de captar esta relación por sí mism~. ni consecuentemente; 

de hacer/a extensible a otros objetos. Será necesario qué de;arrolÍo toda una activid~d 
operatoria para escapar a /a dominación del obje/o y para distribuirlo o clasificar/o en/re 

o/ros ya sea en e/ espacio, un campo sensorial o conceptual cualq~iera. Sin embargo, 
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no es sino a través de una graduación como el niño pasa del pensamiento precatego

rial a categorial en todas sus forn'.ias: a~alitico y nocional o const.ructivo 6 ca.usa!. 

> ' ..-.. ' •• , ~.- ~- ··-~-: - '··'.:'~-· ;.'.', • ', - , 

Autores como Mervis; Cattlin~ Ro~ch; ~n'197S (citen Piñ~iÍo,' Í 994) 'explican que 

tos errores al ~ai~~o'ri~ar d~pend~ d~ qué ta~ Hpi~o s~~ un elemento de ci~rta clase; 

así, un elem~nto poc~ co~Ún t~nd;~ más ~osibílidades:de ~~r 'íncl~Ídoe~ 6tra catego

ría. Por lo tanto lo~ er;ores el ~at~gÓrízar de .un ~Íno ~ otr~ ~o,; ~rÍ 'ra ni~~oría d~ tos 

caso~ mÚy dÍs~r~p~nÍ!l~. pero quienes h~,,·~si~diado e;to ~~gi~~en í~ sigÚient~ cla~ifi- •. 

caciÓn de ejemplar~s n~ pertin~nte~: . • ' J 

- :-- :· ~:_,·' 

-Aquellos qÚe no guardan ninguna relaciá~'cóp la eatega~íáy que ~erían e femen 

tos Úpi-cO~ d~_ oti~-" --:-
- Descrípcíon~s del eleme~to que sustituye~ al 'concepto.: · 

- Men~io~~r'~~i~tos ~JEI ~~ r~,~~l~n-~ri'¿;~ ¡i,5 elementÓ~ d~ 'ª c~tegÓría: . 
w Accion~~ vÍli~ui-~d'~~:cic;~ Í~~:·e'l~-~e~·i6~·: : '~': .. 

- -~',· ,:·· 
- Lugares donde se Ubican esp~Ciaiménte los elementos: 

t .. '•; :: · ... > . .... . .· 
Esta relació~ de eÍe~~ntos no .pertinentes nos hace suponer que la produc~íón al 

categorizar es v~riad~! yi qu~ muchas veces se a~erca a Ía ~~tegória' ~ero ~tras n6 

guarda ninguna relaé:íóri ·, 
- ·,,, 

Piñeiro y Col (1993-1994) afirman que el fenómeno de ~te~C>rii~ción a·~ivel su

praordenada (categoría de alto nivel de generalización y áb;tracc'iÓn) n~ esta definido 
.- __ , --· - .... ,. .. '. -

totalme.nte en los niños de. siete años pues al agrupar cie_rt(), C:!l_fTIPº. ~~ri\ántico . inclu- . 

yen elemenios 'que no corresponden. 

Las posibles explicaciones a este hecho hablan d'e Uri~ sobregeneralizacíón al .. . 

categorizar, por ejemplo los niños pueden incluir en .. una ·categoría.tomate-frutas. La 

sobregeneralización según Miller y Gildea An .. 1987 (cit. en Piñeiro,.1994) ocurre porque 

los niños no han comprendido completamente· el significado de las palabras. El desa-
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rrollo de la estructuración del campo semántico va siendo.más acertado con. la edad, 

por lo tanto en está investigación se planteo la posibilidad de comprobar esta hipótesis, 

suponiendo cjue ei porcent~je .de niño~ que in~luian elemenlos que no· pertenecían a 

cierto ~rup~ disminuiri~. yá que cuánd~ los ~iños s~~ p~quéños Í~s é1enientos que es· 

cogen al agrup~r líen~~ p~ca reí~C:ión: ~º~ la categoría, q~izá ~~rqú~ ,;;s r~laciones 
que form~~ so~ de ~rácler. vivencia!, ~ medÍcta.que' v~n.cred~~do ,~~ ~iément~s son 
relaciorlados tO!:Tia.ndo·en Cú8nta·'v¡~~u1q~·sefri_áiitiCoS.:;·' ':·· '._¿.~·: .,,,, .. 

. ' ;-·~ ••..• 1,': 

Elpe~~~~ienió; d~(e;~61aVs~~ún ~;a~ak~~ (l~s~},incÍuy~·1a" Ímag~n ·~ .. ~I con- · 

capto, los cúa1és ·se ti¡;yan'rep~~s~ni~dos muiua171~nte, es d<;cir, ~e.en.trelazanUnos a 

~~:;s;i~~1~trJ~tz~?-J~t~b:~~Tfü:i;!s~~u:~~r:~;;it:i~rtl:~~~4~~::;p::: 
capciones ~~1erio;es, et;: Para ésie ~ut~r ia irrmgene~ eúeriéió ~~ ¡;¡ ~º~~ienci~ cie 

··-- • • • '-.'._-:- ·- - - • ' .,._. - • - • ' '» '- - ~-· - .,. ' -- -

las cosas y los ~enóme~os que exislén objeliva.m~óte?con~ld~r~dcis;en,sttcalicÍacÍ .de 

únicos y coricr'etcis, {el conéepto es el conocimléríio de los rasgos generales y esen- . 

ciales d~fos bosas y'f~nóll1~ncÍs dela re~lid~d.~bjeti~a.
0 

• : •• 

AsiOlismo. en.el' p~ns:~mi~~t~'.·í~ imagen 6Gin~1e c~n la funció~ dé ásegúrar una 

permariéf11e. y .. estfectia conexión. del i12ctiviéJ(Jci ~orí ,ia. í~alid~.cí ()l:J¡etivá · .. y.1a s.ocieciact 

humana no permitiendo, que se "cíesliguen; y el i::omponerí~ conceptual~vérbal del pen· 

semiento ordéna y sistematiza las imágerie~.de ~as s~nsaciones y percepéiones; per

mitiendo a.1. escoÍ~r pa'~cibir, l(Js objetlJs\ fenÓ~~rio~ de,la .re~lid~d ef1 el. tiempo y es

pacio, s~rgiendci enir~ elfos relaCion~s diusal~s'par~ que el ~Íum~Ó ICJgre c0~prender
los e inclúi;los en °~1 cÓ;;¡,sp~ndient~ sist~i.í~ de c0n~~imle~toi (ShárcÍ~k~v; 1 SS6). •·••·. 

-~~~-- -,c;,-oooc: ---=..-"'-;-o:o; ·¡~;:-_,-

~a capaciciad imaginativ~ iÍ(Jr~rlle ·~~ta ~dad s~ ~ehtra ~~ ~~~cl:nar imágenes 

para arÜcularlas en procesos, a meriydo fantá~ticos; ademá~ ~I caráct~rde su ~onduc
ta es egocénÚica, les' agrad~ ~sc~~tiar rel~tos ref~ridos a.· ~Ílos 'mi~Jnos, algunas veces 

se expresan llorando para llamar la aten~ión ~ con~eguir lo qu~ q~iéren,. au~que no 10 

hacen por imposibilidad real de ~omportarse de· otro modo, cómo cíc~rria en edades 



anteriores, sino que se sirven de_conduclas primitivas por las ventajas que les reportan; 

incluso a esta edad_ dichas con_dyctas empiezan a d~cli~ar teniendo poca !Úerza pero 

que, debido a que ~o han é~n~eguido _su dominiÓ t:ital. tocl~v_ia se dejan sentir en de

terminadas conductas; logrando superado a través ~el.proceso de. crecimiento m_enlal. 

qu~ co~~isie justa,;;~nte ~ri 1~. eliminación de_c~mpo~amienÍos • i~~d~c~adcis.'ádaptán
dolos ~ las' ~ue~~s sdlicitudes cié1,m_edio (Seci.da y Barber.á, 1 !le1 r Para Piagei (el!. en 

Langford, -1989), el .niño ~asta• aproxi,;,adam~nle
0

l~s ~lel:años de ·edades egó'céntrico;· 

·es dedr, el·~¡ñ~ se c~mJnida es~s~;ne~Í~ ¡i()~ ~u~ ti~nde a"p~ns~r que el oyente _nó 

· conC>cei~ q~~ éÍ1osci~n~cen;y ?dr ótra p~rt~~l~e~s~mie~to del ~iño~cerca del mun: 
. . . - . . . ;•,_ . . " ,,,. ·. ,. . .. .. ~. ·' ~ . . - "'- ... _., . ..,,. ~ <· ,· ·-' - .-

do estálimit~do poíejhecho_de'cie¡p~rider_de,un único punto de vista:per°' a partir de 

::. s;~~1:ñ~~:¡:;~;~~l!:ifait~~J¡~~!~~¡~~;~~~~z=~eá!~;itf ::0 fi~;:~;~ -
de vista del d~s~r~ollo y evolu~ión de Í~s est;u~t~r~~ 'rri.~nl~les·~~. el m~do _de articula

ción y peñeccioriamiento del 'Pensamiento preoperaciónár·.' 

Para Wallori en 1965 ( Cil. en Secadas y Barbera, 1981 ), el pensamiento del niño 

de este etapa viene dado por la: a)ausencia. de discriminaciones,· en doncÍe los objetos 

prevalecen sobre los conceptos y lo concreto sobre lo abstracto," b )mul~bilid~d del fo~, . . . . ' . 
do conceptual, en donde reconoce los elementos particulares que cómponen· un ·córi'." 

junto, "pero la distinción no se produce al margen de los .obj~tos; sino q~e; pcÍ~ eí.'con

trario, su mente sólo imagina las cosas en la~concreción que las ~ateriali~a Vc)la 

inestabilidad m'ental; en donde la organización mental es i~s~ficiénte,_ Uena decanta' 

minaciones, patentes a través de sus conductas Y• de manera especial,- mediante la -

expresión verbal. 

En general el niño de seis a siete añ~s -man~ja ~na cornbi~:toria numerrco

espacial caracterislica de sú,desarrollo mental, en d~nde hac~ ~~f~~enci~~ co~linU~s a 

la apiicá~ión del ~úmér~ o cantidad, al espació sobre el que se espar~en y localiz~n los 

diversos elementos que inleg~an su uni\ler~o; comienzafamili~riziÍndose con las ope

raciones aritméticas más elementales como son: 1a"s~ma y la resta,. siempre y cuando 

~; 



no excedan a su capacidad de retención; además en. este periodo el concepto de nú

mero aparece asociado con la localización de objetos en ~I espacio; sin embargo los 

progresos espaciales que se dan en esta etapa tienen una íntima conexión con las re

laciones temporales, en especial, con las nociones del pasad.o ~futuro, ta~ cuales apa

recen más desarrolladas que a los cinco años, del pasado 5·~ intere~an por los re tatos 

de su infancia, mientras que el futuro penetra a través ci.e fechas signifi~til/as como 

cumpleaños, Navidad, etc.; aunque es tiasta los ~cho ~i;os que.ta noción da tiempo 

adquiere forma integrada (Secadas y Bárbara, 1 S81) 

Uso dÍ! Con~~pt~s ... 

Pa;á autores ~o:n~:S~¿rdakov (1968) la fu~ció~ prin6ipal del componente verb~I 
· en ~I pensa-;nie~t"o ccin;~t; ·e~ I~ abstra~~ión y g'erieralizacÍOn de los rasgos y propie

dad¿s ganerales y eseri~iales: A~i como en el ¿~~abiecirnientodeconexionesy relacio· 

nes entre 16s objetos y térióm~~os d¿¡ rn~~cio: ~ra~Ías -~-tcí ~~al se" ~~um~la~ los conó-' '·- -·· ·• . ', ' . . ·" . ·" ' ' ' - . --· ,: - ~·-· ·' ,.- - ·,· - ' '. . -· - -· 
cimientos conceptuales; generalizados y teóricos en_ forma d~ conce~tos: leyes Í' regla~ 

de carácter geríeral.Asimismo,TurneÍ(1981) considera que ~I desarrollo éoncéptual es 

una actividad esa~ciatrnente hum~~. q~e i:on;iste~~~ ef manejo\1e a~-~istem'a bÍaslfi

catorio y'ª c~pá~id~dde ~plicar esté ~istema ª' ~ntÓmo, en donde éÍ h~~b;e clasifi~ 
p¡;¡ra bien de s~s pr,opios fines .• 

Son varios Íos_ autores que"definen"á"i éoncepto entre ellos podemos mencionar a: 

. Shardakov (1968):' El lg d~~Íne' ~~mo' una forma cl~I pensa~ien;o, un proceso mental 

que constituye una ~ctividaéigJneralizada, de c:lrácter teÓric6;·que actua com6 medio 

del coriciciníiento ulterior de los objetos y fenómenos concretos, 'como fuerza erÍclente 
::·_: ' :_: ,,-·, . ' ' , ' 

en la aclividad práctica y creadora del hombre: 



Cadez en 1970 (citen Palacios, 1988), lo concibe comó la tolalidad de.1 conoci

miento personal, ya tjue el contenido ment~I permite cataloga; no sólo el conocimiento 

del lenguaje; sino ta~bién el conocirriiento s~stanti~o '.del ~~~do. . . ,·,- ... ,·- .. . . ' 

Para Óerte~ (1975);las ~efi~ici~nes qúe'i1abdran los. ni~~s ~épj;dé de I~ edad, 

ya que en el ni~o peque~o.J~sacci.o~es~efinen ~'objeto:· y.ésa .. ir.a~ésd~estas qüe •. 

conoce ~u muncio:Posteri~rrii;¡~t~. a~t~s·cJ~ /~sii~té:añbs, ~1 ~Í~~ d~Íin~,;,;edianie 
imágenes o represent~ci~'~es}lgid~s dependientes. de pequeños detalles enéuadrados 

en amplios colltexios difusos. . · t ·~: ' 
{, - - ;:;· :.~~ - '· _: :_~:' .~ -

.::;··.-; 

';_,~_·. \ ... \.-;' f:1 .. 
·. Spitzer (197.8), .ccmsidera que•.1os. co~cepÍos"sori"instrume:nios m.entales que. se 

forman para lograr' entender y simplifiÍ::ar nuestro cÓmplejÓ mundo; cié esí'a manar.a. sir- .. 

ven p"ara ord0ila( la énár~·e v~';¡~dad~d~··'~bj~t6~; 'P~rs~h~~-:-Y ~~~~es~s:.~üá~ llaman la 
• .. ·. '• -- " . :··· ,- ;.,, . •'·'. " . "' ' .<- .. ,.·, ,_.. _.,• .. - •·-·o.-C..-·,.--- ·--- -·- ; ' 

atención de los seres humanos: Los conceplós~sciilgruf)ós de cósas a las que se· dá un 
nomb're común. '. ce -i-:·;, ,- --~-- ~. ;.: . :; • - ¡;... .·o_:-- .'.·~:.': .,. 

Castañed~ en. 1982 ~r~pÜne,)espués de' ~evi~',,r J~~ dif~re~te;formasde definir 

el concepto,· cúatro elementos: que· Jo· definen . como: a) 'una _regulaiidad ·de . eventos 

reales que' se pu-eden d~s~abif; b) regl~s de di~sifi~c/Ón q~e permiten ~pllcar a los 

objetos según ciertas clasi;s de ~ola~; ,C) formas. Jógicasque <::<lrácte¡izan a tÓda una 

clase de. objetos agrupadci~ por uno u otro rango o, d) respuestas comunes. ante una. 

clase de estimules:.::. · 

Má_s_ tarde en1 S89,,Poz6 propone que Jos estÚdiÓs sobre iá clefiniC:ión del concep

to coinciden en disti~g~ir dos aspectos: Ja referencia y el' ~entido; ~¡ primero refiere a 

Jos atributos de J~s hechris 'J 6bje!'cis del m~nd~ q¿~ designa. y el ~égundo viene dado 

por la relación que guarda con oÍros conceptCls y deter~irÍa 1~~ at;ib¿los o referentes 

relevaníes del concept~. 
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En base a lo expuesto anteriormente consideraremos que el. concepto es. el uso 

de reglas de clasificación para ag!úpar. el aprendizaje acerca del mun~o. P~r lo tanto 

es necesario entender cuál es el proceso por el que se va formando un concepto. 

Thompson:n)954(cit 5 Shardaio~,:19s~)· indi~ q~e ios66nceptos se forman 

según u~ sisui'llla .verti~Í. ~s.deci!,'conu~a je/arquia,deespeéie,gén13ro,cl.asé· y al 

mismo tiempo ~rÍ ~n sist~ma hori~onta(~n le que 5é'iam·p~r~n ~mpli~lllenie las aspe-
' ' - , ... ;·r .. " ... - , .. ·--.,·.·· ·' ·-··· ,.· '·· ,.,_.... -·· 

cies de ungénero det~rminado y l?s género~ de las corrésp~ndi.~nles 'clases; yaqúe 

genera1,;,enie a1~simiiar cua1~Liei~i~t~rílá·¡;-~ c~n~~pt~s;uno'ci~ 01¡os ;;¿~Pª .e11~gar 
preferenie>; ·•• '<•:• ••• '· 

.e_,- ~-.::.·;__ '. -" 
-'··· .: 

Piage( (1977) turi~~lll~nta 'que I~ f~rm~~i~~ ~e di~~~ptoi es el resultado .de tres 

grandes etapas•;::.·· 

-·· '-"~o-;.' 

Colecéiónes gráficas. En esta etapa el.niño agrup;;i objetos pr~scindiendo de los 

atributos. Asi, puede ~g;u,ó~r ,Óoi r~zor{e~ individ~ales Y pe'rceptuaÍ~s. por pla~er, por 

interés inmediato y pbr'atr~2ciÓ~ artisli~: y n~ porque ~t ni~~ h~y~ dominado la natúra-; 
- " . . '. ~ " . . . . . - . - '·- ' ' ·;' .. - •' .. ' :; - -. - - . ' . . 

leza de las seme!anzás f difere°"cias. Está etapa á sÜ vez se en~uentrá dividida en tres 

subetapas. En la primera, lla~ada de alineacion~s colecti~as, ét niño comienza a aH- . 

. near oti]etos ~i~ ni~gú~ di~~ño ~re~i~·impiidí~~ 6 ~l~u~; anti~ipación de q~e el resulta-
_,.~· '1- -=" -- - - -

do será un grupo semejante. E~ ta siguiente s~betáp~, ·.':'bi?tos colectivos, et niño co-

lecciona objetos de maneraº más'conipteja~ enrnás de 'una dimensión; existe más cohe

rencia e~ ~uanto ¡¡ las ~~~~j~n~~s d~·t~s 6bjet~s. p~;o estás son aún secundarias res

pecto de I~ col,écción grán<:a en~~t~t~lidad~l.~·iercera y última subetapa es la de obje

tos ¿¡;mpfeJ~;,c;;,-¡.;-~~~t ~l7íiftci' ;~;~~~' ~~le~~i~~~s ~ás coherentes y significativas, 

pero la COleeción en sÜ totafidad'siQUE) SiE)~dO más importante que las semejanzas in

ternas entre íos atributos .. e1 'ni~o duran.te esta etapa intenta agrupar 1os objetos de 

acuerdo con un criÍerio de ~emejánza, pero pierde de vista este propósito original y se 

interesa primordialmente en las earacterísÜ6as perceptuales y estéticas de la creación 

gráfica. 
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Piagel (1977) considera que la transición de las colecciones gráficas a las no grá

ficas tiene lugar habitu~lmente en algOn momento durante el ~uarto año de vida. Este 

es ~I punto en el cual el. ni~o c~nÍienz~ a mostrar ima conside~able flexibiUdad mental. 

Empieza a agru~ar los objet~s CClnf~rrnea'una' c~rectS,ríslica ~ contÍmia este proceso 

con poc~s cÍistrac~io~es: '10. más.· importante es q~e ~á categórica' ienierido cada vez 

más un sentid~ d~ Ínie~ciÓn yde propÓsit~. Este es el desarro!Ío;. según ~~te autor, tan 

vital para Ías formas ~ás '~~d~r~s de aclividad intelectual .. ,· 

las coieeciones no gráficas difieren de los ~onceptos ,auté~ticos p9r su_ cuantía 

más que por su género; la diferencia realmenta reside en 'la ca-pacfdad del niño para 

modifica/los criterios .a voluntad y poder anticipar,:desde el pri~cipio;<ei dise~o de la 

tarea en su totalidad. En una primera fase el niño a través del ensayo y error practica, 

lo que posibilita la premeditación mental del resultado final.· Las·6;¡ra~ierísticaspasa a 

ser un rasgo abstracto que trasciende la apariencia individual del 1:;t,¡ét;: l.6s ítems son 

redondos. si poseen esa propiedad abstracta, .sin tor!lar ~n c~~nt~ su color o t~maño. 
En e~te nuevo nivel de logro intelectual se captan Ías dif~ren9ias y semejanzas en un 

plano más que perceptual, abstracto. 

Spitzer (1978) :esali~ q~é cci'Átaréon la fun6ió~ intelectual de formar ün co~~epto, 
permite un acercamiéñto.más ~fi~z a· un mundci co~ Gn arnpiia diver~idad ct~ e~umu-
1os, siendo esta la ia~Ón Cl~.delirllit~ I~ import~~ci~ d~ fb;~ar con~epto~. p~ro que I~ 
transición a partir cié la~ (~;rná~.más p¡imitiv~~ éle~g[Jparnient,Cl.es ;;., ?~6ce~ci largo y. 

penos? para el niño: .Sin embargo, 'esta transición grád'iJal desde efper\'sallliento con 

u~a base per~ep!Ua(;;t¡;;~~~;¡en¡¡; ab~tr~~19: é~ · quizái ·~¡ pr~~és? ~ás importante 

del desarrolló, erí la edad preescolar. De !3sta;manera afirma que laformadón de con

ceptos básicci's es el aprendizaje rnás acÍei:uaclo en ¡~ ecÍad pree~colar; pues con ayuda 

de las palabras, '1ós ni~os püeden provocar ~~1uritari~mente las,;cíeas que necesitan, 

además por medio de los vocablos esp<lSibÍe cornbi~af ~n diferentes hTiágenes las 
- ·,'·, ·'· ':,-·--·,-,.- ;_,·· .. ·: 

ideas de que disponen., y crear metáforas y alegofías, puesto que todo aprendizaje es 



jerárquico, se tomarán los avances necesarios para que los pasos previos arraiguen 

firmemente y se cons.oliden. 

. . 
Según Ter~ones'(19;4)1a~ducaci6~ p~~esc~l~i ~svis~a cierno una etapa donde 

el niño es sumamente hio1ciéati1é, y es precisamenie este périodo en el cual el niño 

está por primera ~ .. z. sJjeto ~·la i~r1uén~ia .·~· req.Je~irnientos.·cie la ~ulluia· 9ª!1~ral propia 
de ·su. regiÓn:Este á¡¡~o¡recomiend.a que se tomen en .cuenta estos' daÍos e~ .ei. momen

t~ de reali~a/ Ío~ pr~9i~~a;·~augativds de priOÍ~r grado, y~ q~e~j)a'ra. áquéuás niños 

con diversos grad~s'de.nÍad.urezpor.falta de estimuiación,se. ~ecesitan'crearClispositi: 
vos a~ropiados y n~~~os 111éto~o~ C:Oci ;ec~ologí~s modernas para ~su¡;;u1ar al máximo· 

el desarrollo y deseiijpeño Cil9noscitivo'. • 

Algunos~~tore~ consideran que elde;arroll~ intelectual tiene ;e;i~dbs ~rflic?s .. o 

tie~po de crecimienl~ r!Í~i~Ó. BÍo~m (1Íls4) ~Ó~ eJ;mpl~·sugieré qu~ \~ ~itad de la ca~ 
-. .' ., ' ,, . ·'• • .. ' ·.• .. ', .. '· ··'.~"- -~-- ,. - - . - ~.. . .,;:-e-· ., ' -- ~- ,. ' 

pacidad intelectual se adquiere alrédedorde los cuatro años.Y el 30"M, alas ?cho años; 

esto~ resultado~ ·~o;,;;¡;¡¡.;,,~ q~é si~~ hay eslim~laciÓ~·acl~cua·d~ a·~sta~ edades, la 

estimulación.ciue el niño reciba después nó tendrá los misíll~f benefiéios. ••·· ... 
,' f" ··'.,'.~'>;.' :::·, 

"La tempr~ruÚnrá~ci~~s u~tietÍi/lo op~rtuno d~inte°Ne~~ión ~ i~p1e/n~~tación de 
programas di{ estim~lació~ debido á la posicÍÓn que glla~d~ ~, • niÍlo en.· su . desarrollo 
fisico, soéiat yc;gnitÍvo;'(Te~:~nei1994 pp

0

87) . ' . . · .. 
, . <'·- '- ·•. • ,-_ '' 

Lá maduración en la· edácl' preescolar es íirÍ elemento fundamental qua le da al - .... - . ~ "' . . . . ' . -- ,_ ._,,_ ,., ,.. - - ·- . ----'---=· ·--.-e;,- ---.. o-.-. .. ' 

niño la capacid~<!_.d_e'C'~p~ender con bases rriás firmei; En cuanto a su socialización el 

niño es'eapai de interact~ar con tres éOr1texÍos sociale~: la familia; la escuela y otros 

adullos. En c~anto ~ su capacidad ~og~ítiv; la habllictici pa~a hablar y e~é:uéhar y ma

nipular objetos con prÓpósitos iridivid~al~~ ~aílher~ al niñ~ grandes op~rt~nldades de 

llegar a niveles abstractos (Terrones, 1994). 



Por otra parle Oerter (1975), considera que el uso de los conceptos denota que el 

niño ha descubierto reglas' de clasificación que puede aplicar én situaciones diversas, 

para poder hacer clasificacio~es ·requiere haber abstralcÍo ci,értas c:Íiménsiones carac

terísticas de los objetos ~ éHmi~ar peculi~ridades; 'par.la q~e reálizo u~a investigación 

con material figufaüva (ta~jétai cb~ dÍbÚjos). ~n~oritr~ndÓ l.Jn in~;e;;,,~ntb de ia agrupa: 

ción "nominal", conéeplo que c~;,;prendfa ~ los bbjetos q~.~ él ~;s;rio elegiá: y que a la 

vez se vera una~m.en1odesu uso' can la ecÍad. Propone cUá1ronivé1.;,s en eí usa de los 

conceptos: nami~al,'p~rée'~tu'~í: f~ncicirí~I ~ ~~leg~rial:<::~~clt.Í~~ que la forma ideal de 

clasificación que 'üünzan iós ni~os, ésrÓr;,,ar u~ c6n~~~1a'g~mi;a,1 ·~:base de. ~ncantrar 
un atribulo. común·ª ÍodÓs los CÍbjel~s d~Í~ se;ie. Ade,;;és de que 16; nÍños ,en los cua

les predominaba la fepre~entación perceptual e imaginátiva estaban 'en siluacionés de 
inferioridád e/1-1~ formacióll de'cc:iiíc'~¡)iÓ~~ .· . . .. . . 

,., •,.- .. " .· -

Para o'a1val(1994) ~I u~o de I~: conceptos se ve envuelto en dos fenómenos: 

a) Sobreextensió~ .del significado, el niño usa la palabra para referir~e a otros objetos o 

situaciones que rio tienen relación semántica directa, pues ha captado una :c~ra~lerís
tica comú.n Cforma; color, sonido, etc.) que le hace sobreextender lá palabra.estas ge: 

neralizaciones son más frecuentes en el lenguaje expresivo y me~os en ~l ;eceplivo: 

- -~-e- -. , 

b) lnfraextención o restricción, en esta situación la palabra se usa 'en casos limitados, 

incluso en situaciones donde es posible hacerlo por ej~mp16 cuándÓ er 'nina d·Í~e coche, 

Bruner, Goodnow y Austin en 1956 (citen Palacios, 1988) est~blecieron una dis

tinción entre las categ~rr.as conceptuales: afectiva: funcional y formal, definiénc:fcí1as de 

la siguiente manera: 
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a) Afectivas, hacen refencia a la organización de los acontecimientos en términos de 

las reacciones inmediatas qúe despiertan en.el observador, reacciones fundamental-. 

mente volcadas hacia lo afeclivo. 

b) Funcional~~; agrupan o~etos y ac~nt~~irT1Íentos e~ términos de su utilidad para lo 

conse~t.ición de una meta ~n ~articular o p~;;, 1a' re.aliza2ió~ de una tar~a concreta. 
.. -·· . . .... •, - . . -

c) Fonmale~, se ~;,¡;~~ reguladas~or~n ~~njJ~to d~ atributos ~riterialesrelalivamente 
universales e~ furici6n d¿ l~s cual~s ias¿~sa~·~e cla~iflcari si~ r~feienda ~lguna a su 

l , .. - ·1· ,. .. ,. - •-'" ,, . 

uso o a la, reacción. ~.mocil:inal que [eprod~~ca. > · 
1;-·. ~, ·, 

Para estos autóres son'.esehciales 1.as propiedades y nexos con ayuda de los 

cuales lo¿ obJ~tós o fénóm~n~~ d~ un' gé~ero s~ distingue~ d~ los de otro, Asl que el 

primer rasgo diferenci~I d~I cónc~pto>és ~Ü ge~eralidad; por ejeinplo el ;asgo esencial 

de los reloje; es· el de medir el tiempc); este rasgo es común a .todos ellos, pero la fer-
- -- .· - - ._ 

ma, tamaño, color; aspecto de la esfera, etc., son rasgos accidentales. Por lo tanto, el 

conjunto de los rasgos esenciales y generales que integran el concepto no es su sim

ple suma, sino su síntesis, ya que todos ellos figuran en él en estrecha in.terconexión y 

constituyen un conocimiento global. Asimismo los rasgos y propiedades ·de los objetos 

y los fenómenos, asi como sus nexos y relaciones entre ellos. son siempre comunes. 

pero los rasgos relacionales comunes pueden no ser esenciales, por.ejern_Plo el. lóbulo 

de la orejá y el surco del labio superior son comunes al hombre y a álgunos animales, 

sin embargo, no son rasgos esencia.les. · 

Asimismo estos autoresindicaron que mediante la perbe~~ión ~irecta, los niños 

captan-en su 'ádivldadmerl'talpráCtico~;Íi~~ y
0

;bá;; d~ ~l;~é-;;!~s"~s~~l~s ~ fmáge

nes no sólo rasgos y propiedad~s. nexos l' rel~ciones s~cÚ~darios, sino aquellos que 

son esenciales; P.º~ e.sta r~zón Í~gran darse éuentamuc.ho antes de algunos conceptos 

primarios, llegando incluso a veces asiriÍiÍarlos por completo .. 
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Para Va/entine en 1955 (cit. en Shardakov, 1968) /a asimilación de la práctica, 

con carác/er elemental de los' conceptos por ~arte dé /os escolares, tiene lugar con fre

cuencia antes q~e /a t~órica:v~rbai: Gorbaciíova en 1 S4S señalo que el niño sabe lo 

que es "ba~co" 1 .·~~.~~·z.~n~.·Ii'r/6~; .w8niÍn~~¡~·:· ~~~':,· P~:r~." ria.· ~·~~de.: ~efi~lri.a:· en S~s· i~~esti
gaciones conniños d~ cuat;ó'yc/nc~· años, ~n~~ntrÓ que estos ~ecÓ~ociari en las lámi

nas que lesp~esento: ~16~0, /~
0

/iebre y Ótro~ anlm~/~sy, cu~~do les mostr~ la imagen 

de la iiebre,·~id~~dol~~ ~G~. e(~ 1~'ci~ u~ os"a, .io;niftos rep/ic~ró~ diendÓ "No es. una 

liebre, porqÚe son>pequeñas 'y Úeneii Ías óré]as muy largas:' Eii cambio e/ oso,. es muy 

grande y no és ~si". Óe e~ta forma ~oriciu')ló que ~ lo largó de¡~ e~periencia práctica~ 
- ··~ ........ - ·-. - . . '" < ... -·' '.·;·- . . ·---· -"' 

cotidiana se crean en los niños los coric~ptos .• 

Lasleyes d~c/a~;fi~ción'y ~gr~pación ci~ l~s,o~e,tÓs s~~ dlferent~s según la 

edad de lospiños.91i~e~'yHorii.sl:>yen 19sa (cit. enBr~ner;·1_9BD)r~port~ron eón base 

a una investigación, diferendas clara's en cuanto a la man~ra de clasificar deniños de 

diferentes.ed~cles'. .. Lo;~iñCÍide.sei~ años .. agr~paba~··iñas· de•acue~do a crÍterio.s de 

percepción, taí~s e:~~~~ ci~1"r~ t~~añ~; r~rma y po~ició~ :ci~ 1~s obj~tos: · c~nr~rme. 1os 

niños tenlan mayor edad ciesiacabal"I. la función de los objetos, IÓs ni~os de alreded.or: 

de los nueve. años de. edácl buscabán uná rúllción comíJn de las cosas' sin tener en 

cuenta el uso real 'de l~s ~i~~a~; ~iaiÍ ~si,níis;h~ fr~cue~tes I~~ i~diciihion~s a base de 

pronombres p~rsoA~le~: . 

Shardakov (1968)puniualizó. qüelos concept~sque. ullneri los niños acerca de 

los. objetos y fenómenoi del niund~.·r~~re;eíita~ úni~:i,~-nte~na .~art~·dal'c~;;~cimien
to de los mi~~os.' aunq~~ ~bÍienen ·;; ;iiavé~ de su ~cÍividad préctiea ?1~ientífi~. cono-

'.. · .. -.:· . -. ·.,:, ,. , .. > ... -- - . ·--. :- -: - · ¡ '.·---' :"_ .. · - : . , - . ' 
cimientos cada vez.más.complejos de los objetos y fenómenos •. de, la realidad, gracias a 

lo cual tiene lugar un proc~so permanente de transfÓrmapióiÍ,~mpHáción y profundiza- _ 

ción de los coricept~;: El niño qúe J;;g;~~ª ~ ia ~rimaría é:°;;~'8ca"';;¡g(;;;~~ ;~-s~a~ ;;~era- . 

1es y esencia/es .de 1í:is conceptos: esta~·~~noci~f~n{t~i ~º~ e1einent~1es: sin;e~bargo, 
gracias al. estudio sucesivo d~ éstos c~nc~pt~~. encorreÍación ~~n Íos ej.; di~tin!as 
ciencias; dichos .co~ocimÍentos s~ am~li~niprofu~dizan y a/ca;an el ~ive/ de conoci-
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mientes científicos. También asimilan los conceptos mediante el eslableclinienlo entre 

los mismos de relaciones de comunidad y de subordinación.pero mientras los niños no 

sean capaces de reaiizar estas r~laciones,' sus ~onÓcimienlÓ~ no serári sistemáticos. 
. -- :_..= >> ·,' ··, . 

A.lo l~rgo de ~sÍe iaf)11u10 ;J ha exJL1b~1 ~~~eiqu~~uega lúe~ánucaen el 

lenguaje, por IÓquepodeinos coHc:luir,qu~ la semánticaºes urÍ-sist~ma de reglas para 

cla.sificar las _expéri~~cias del, se~. íi~man~. y qu~ su ·~dquisi~ión y d~s~rrCÍll~ de~end~ra 
de la capacidad inhala yla eslimUlación.recibida. del exJEirlÓr. Así, tos factores que pro

pician este proceso son: la sensopeiC:epció11; ei'nivel inleléctu.al y el nivel soeiocultural, 

de los cuales d~pen~~rai~ h~bili~~cÍ ¡,~;; J~ar 10; eo~~eptos; ••- • 
- _•: C"· -·~;,.:. - -

. -_-: ,. ;·.;.-_,:, .. :, ._ . ,. --

También se ha •;xplicad~ ~ue las oportunidades de enseñanz~:aprendizaje favo-. -- ·-. . .- . ,- . '_ . .. ' ~ - -. 

recen de manera _decisiva .el desarrollo de la semántica; por lo tanto y de acuerdo cori 

los autores expuéstos; los niños con desventajas de eslimulación ·¡¡¡, su mayoría· no 

están pr~pá;~dos para enfrentarse a las demandas formales escolares 'en' ~uanto al 

aprendizaje; ya qÚ; a mayor eslimulación, más facilidad del desarrollo inteiectu~I. de 

aquí que sºea ne~esario mencionar los diversos estudios que se. han•reali~ad~ ~otire. la 

semán!Íea, los programas instruccionales y la forma en que actualmente ~e:i~s-Í~uy~ en 

la educación primaria. 



CAPITULO 11: LA ENSEÑANZÁ DE LA SEMANTICA DEL LENGUAJE 

Estudios sobre.~~Semá~ticad~I Ll)nguaje 

El estudio .. de".la semántica ha ~ido ~bcirdado desde:difereriies enfoques, dos 

posturas p~inclpale; +~·;ó5 q~e ~~stiene~ que<prin1ero cicurr~ el fenómeno' ele la .com

prension-pr~duccló~ y Id~ q~; ;ci;Íi~ne~ que primero es I~ pr~cÍuc~ión-comprensión, 
• :"l. " 

E~tre los investÍgad()~~i~u~~~arÍ ~st~~i~cto ef ~~fcique comprens!Ón:producción, 
. . -_ . ~· - - "' ., . - .. -- . ' - . -- -'-.-- . -·· - - '~=- .. _.- - . -. ' 

se encuen!ra,n Goldin:M~<JdºI'.". y ~ús ~olega,s (cite;, Clark i Hecht, 1~83) los cuales 

encontraro'n que el reperiodo cíe vocabulario de Josniños de' u~o o~dos añcis de .edad 

es diferente si. la taréa es comprenderí? qué'.éuan'do 'és producírlo, eÍlos s,abfan ldentifi; 

car el concepto que se les pedla,:pero' produclarÍ una órlomatopeya l'áiá referkse al 

mismo concepto .• También e~c;ntra~on q~~ 16; ~Jños de 'E;5~ ~d~d ~~odÚC:~~ palábras 

que. no comprenden totairnenté; utiiizari'/~· pá1ábr~ '6arr~ctarrieiit~ s~1~ en algunas oca:. 

siones, per~ no as1 e11 o iras. F''ar otra P~~e. Mooie e;, 19s8; l'~omP'~~n y c~ápm~rí en 

1977 (cit. en Clark y Hech( 1983) éóncluY~n de sus investigaciÓnes sÓbre voeabulario 

en niños pequeños, que la compren;ión nó es igüá1 a 1á prÓd~cción en las tempranas 
\' - - ·,., •• - - ,- ----·- ¡·; , .. , ••.•.. 

extensiones de cualqÚJer palabra, Estudiaron a ni~os de 'ún añonueve meses a dos 

años tres. m~ses de edad, enc~ntraron q~~ é~tie~denp~lab~a~a ;t~o tipo cté objetos 

que no precisa,;,ente se llama~ cíe é~a m1~~r~'. U~a ex~ncai:ió~ que dan ésto~ autores 

al problema de los tímltés dé la producción, es ·,;o;quetienen difi6u1tad para recuperar 

palabras adecuadas' que han conocido,an'iÉ•riormente .. 



Goldin Meadow y Seligman Gelman en 1976 (cil en Benedetic 1979) llevaron a 

cabo una investigación con niñ~s d_e dos 'años, ellos analizaban el número de verbos y 

sustantivos que los niños ·producian y comprendlan; los resultados mostraron que los 

niños comprerÍdier~n mils ~~rbos y s~stantivos de los que producfan, además los 

verbos que entendía~ f~~r~iÍmá~ ~n co,;,p~~á~ió~~onfos sustantivos. 

Por otraparie hay quienes ducia·n que la comprensión ocurra antes de la produc

ción, entre tos q~e ené:~~irnm~~ akerí;,~/y Wolfe en 1972 (cit. erÍ Cfark y Hecht, 

1983) quienes d~,;,o~tre.rÓn en base a ínve~tíga~Íone~ que Jos niños de tres y cuairo 

añ~s de edad nombran números sin-~mp;e~dér ra:~nticf¡d~qu~ repr~sentan: t~mbién 
encontraron _que ~~esa.edad toéÍavlá no entienden_ la relación entre 'ª formá-singular y' 

plural de los verbos, sf~ embargo los utilizan. Otros autores que asumen esta misma 

postura son B~ter~.- Cantú, Garci~ r. Rib~s en.1977'(;it. en Ribes: 1979). Al éx~mlnar. 
lá inducción en el número de ariiculos que el niño einilia correciame~te en un p~ogra
ma de entr~n~~ienl~. _E;te-~onsistiaen preseniarres re~cuvos de esuílluro quei:>od1an 

ser singulares o plÚrales, lu~go ~e lesproporcionaban instrucciones d_irectas 'pero in

veriidas, para s'abe/cu~I era' el ~ompónente ~ través del cual operá la indúcciÓn: SI la 

inducción o~~já con ba~e a l~s 'é:ompcin~~tes d~(estlmulo se ª~~eraban r~s¡:¡uestas 
congruentes o Íncciri'gruerítes con la nurnerosidad que se le presentaba en el estimulo, 

y si ope;aiiá a t~avésd~ la re'~p-'!est~ d~bfa observar un.atedio d~pendi~nte de 'ª ins

trucción d~da. Los res~ítádas mo~traron q~e 'ros niños. e~ta.ban bajo er co~iror de fa 

numerosidácf·d~I estÍ~ui~y n~·d~la instrucci~nes. 

'' " ""•>w~''''"~' ~~:_fa ;~.,' .. ~o.~· ~·· 
medida de ,~ co:~?reij;ie,;;:-Á1~~-;,~¡T;ar~lí~ií~~ªiª d~ 'º~ niños• i:>reescorares de ~inca 
años seis meses a seis años en sitúaéiones no estructuradas en 'ª i'nteracción con sus . · .. - .. . ,.. _, ' - . 

compañeros, enéonlróque las categorfa·s graníatiéi:il~s más enípleádas fueron los sus-

ta~tivos, seguida por.los ve'rbos, pronombres y preposiciones, en menor cantidad apa

recieron las conjunciones;' los adjetivos y po~ último.las interjecci,ones, 



Existen otros estudios que tienen como propósito describ.ir sistemáticamente el 

lenguaje de los niños preescolares· para con~cer la~ seriesde palabras que son pro

pias de esa edad, ~or su parte Alva y.Martlnez 'c~985) trabaJaron éo'n 32. niños de cua

tro a seis años d~ edad, a Íos ~~alas se grab~ba. du.r~nté sÜ conversación entre ellos. 

Los resultado~ d~-los diier~ntes análisis que r~á1Íza~6n mue~tran una amplitud de vo, 

cabulario de i 2s9 palabras hási~s d~ la~cuales 'ún1 so/. füeron sustantivos, .18% pro

nombres, 18% verbos, 11 ·/. co~jLlnci'Clné;;· 1 º;~· p~~po;Í~ion~s. 9•/. ;d~erbi~s. 9% artí-

Bousfield .en1953 (cit:_en. ~~yv~,.19~9) r~~liz? un ~studio c~r¡ el objeti~o de saber 

como esta organiz~da la información en la m'emoria: daba .u~a Hsta depalabras, para 

que el niño las aprendi~ra, érítre ellas inclula ia~ catégorias conq¿i~ce el~ment~s éada 

Una:·. anim.ale~,C nomb~e~. p~6pfus, .• v~id~;~s y' ~~~fesi~~es:~; ~~tas ~-r~n prese~tadas -
aleatoriamente, pó~térioi;ne~te' s~ 1és pedí~. qJe l~s r~~ordara~. -e~te áutór co~c1U'yó 
que la wÓtJabilidaddeq

0

ue~I ;~c6rd~r la~,p~l~bra~ ~~eategoriz~rá era muy alta, lo 

que le hizo sup6ner la r~r;n~~n q~e la memoria esÍ~ organizada. 
~ '·. ;' ·:, ,:· --: ' ':· ~ • - ¡ .... -:' ·, : " •. 

Riess en.1946 (~it. en Strommen y Col, 1982) llevo a'.caboun.estudio sobre la 

generalización semántica en niños de edad escolar;. en do~de '1~s resultados mostra

ron que IÓs niños de siete a nueve años generalizaron todo tlpo d~ palabr~s 'en compa

ración con los niños de diez a doce años. Sin embargo, esto río .signmc:a que el aparato 

perceptuál de tos niños pequeños no sea capaz de distinguir tan ·~gudamente como lo 

hacen los niños de diez a doce años, cuando. se les propcirci6n~ un' inc~~tivÓ lo sufi

cientemente fuerte como para estimular respuestas-más espec.ific~~: ·-
. · ··".:_: .:· . ··: . 

Piñeiro (1993-1994), realizó una invesligacÍÓn ~ue ci~nslstia en pedir .a una 

muestra de setecientos niños de cinco a doce a~o~ que ~urs~ban iá. pri~ari~ y de ren-·-. \-·· .· ,· .·, ._,· .... .,. ,-

dimiento normal, que numeraran ~lamentos que considerarán mi~mbros de cuatro ca-

tegorías naturales supiaordenadas cómo: muebles; bebidas: flore-s ~ instrümentos de 

medición. Las respuestas eran registrada~ urÍá por'u~a en ~I orden ~n que eran men-
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cionadas. Este grupo fue divldido en tres grupCJs cuyas edades promedios fueron 5.5, 

B.O y 11 .O. Se formaron, tres. nlv~les para. anal.izar. las conteslacioresde los niños en 

cuan(o ·a los ·elementos in~luidos • e;róneame'nte .• El prime~- nh1el i~ciuia: -acciones, 

agentes, locaciÓnes: ele., que se relaCicinatíá con,lá calega'ria o 'descripciones del 

e1emen10 °que serVi~np~rare~óno~eri~. e1~ég~ricioílive1°i~ci~1a·01~me~tos·eiue1Jer1e: 
necian a catego!iaspróx,ima~ de 1~ ri~rnbrad~; y eri él ier:cer niveí. elerrleritos que se 

caracterizab,an "°'r t~bérüria rélación pobre con la cátégoría donde fÚerÓnincluidos. 
';"·.<.·,>· \."·-: ·." .. ·,., 

:~·~· 

Los resultados 'de esta Ín_vásiigación mosíraron q~e 'a mayor edad se 'reducía el 

porcentaje de elementos, in:o~rectamente; así misrn.o' la categoría eón rñáyorini:ldencia' 

de errores fuélfde irístrÚ~ellt~s dÉl midicfÓ~/~ ~~pttca~iÓrÍ a;sl~-,;~~it~cléi propo~e 
que es debido a que la int7racción_ é:on los elemen,tos cj,e ella es_ po~ en comparación 

con el de '"~ tres restantes: la cate'goiía de flores e's '1a (¡ue le siguió en segundo lugar 

en número~; ~;;~res~ 1~.f~zÓn ei:~br~ue 16~ nino~ de::sret~~;;}};~·;_,;ii~ve~~os lien-

den;a confuné:lir.lasplant,as cmnó flores) tambieri'p6i !adores de ín.d~le .cultural. El 

por~entaje má'stíajo sepre~entó enbebidás; ~isegún.ÍosautOres esi~'podría deberse a 

que,e.sia.caleg~;;~s~enc~¿n1i~'vin6u1~da co.n ~eéesidade,s,vita.l~s'qu;~Órnlenzan'a 
.. aprenderse ~E;sd~;~d~?es 'mu/t~~pian~~.' La caleg~rfa, d,é be~jd~~1~~'!a q~~ menor, 

. porc~ntaje de er'.ores p~esérí1a:· Ca principal éoncl!!sión -de est(invesligación, es. que 

:: ~u:~:i:~::i:r;lf~:r;z}~;~i~:ª~~!··~~:;:.;~~z:~:~~~::r~~f i~f: t~:~ •·_ 
que no se incluyeran en la-caleg~ria supiáordenada adecuada, .:<: . ' ' 

i;,;. 

Por su parte,~errb~es c1's~4) realizÓ un~_invesligacÍón~uy;;~bj~Íi~o ~ra saber si. 

existen diferencÍasen"~aílf;;~/ci~;arror1cici~ v;~b~la~io y lá cmnprerisión 'del leng~a-
' je en nÍnos que habiari sido ~xpuestosa iá_edu~dó~ pr~eseola~'de cids a lres,áño~ y 

ninos queno. Esta ,irivestigadóri se r~alizo_con niños del estado de Durango d~ escue

las públicas y pri~adas, se hicÍeron g~upos de ~iños segú~ ~I nive1'so~foe&inÓmii:o, la ·, 

variable edad, escolaridad, también eran determinantes para I~ se1~éi:iÓ~ ci'¿·¡º~ esco

lares. Para. determinar la madurez c~gnosciliva en· las áreas d~' ~~~abuÍerio y· com-
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prensión del lenguaje s.e utilizo. la forma corta del méfodo de evaluació~, para la com

prensión del lenguaje enniños (ACLC), esta 'prueba evalúa solo comprensión a través 

del conocimiento d~ la~c1~'ses Cle palabras endifé¡entes com.binaciones de extensión y 

complejidad,. el niño es ca'páz de .e~tencl~r los resuÍtados.de. esta i~ve;tiga6ión indi~n 
que e~ cu~nt~.d~ ~néii~is B~r ~ex~ y ecla~ e~isten :diferén~ias~n é:~~nto. a I~ crJmpnin, 

sión de dos unidad~s ~iñtéáíic:a'i en ·~¡ñ~~·de ·;ei~ ~ños y es máy~r la coinp~ensión del 
.-. -. , , ·' ·. ._ (· -·-- ........ -. , ---· ., .. ,, , ... . 

grupo mascÜl'.no: En cuanto a los 'niños de! ~cho añÓs observárori diferenCias en rela-

@it~rl{~~iJªf liir~~ · 
línea, lo cierto es que la priv~ciÓn edú~tiva e~ etapas pr~esc~Íar~s ~e rel~ciÓ~a con el 

retraso en áreascog;:;Íuv~{re1á6i()nad~,;con el desarroll~psi~lin§°-r~Íi~;: . . · ·.··. 

;:.\· . .;· <--·: ...• - .. " 

Lahey en1971 (cit. en Alcazar~ H~E!rtá y Ramo~. 1980) estudi.ó el uso de adjetivos 

para de~~ribir jug~~te~ délrni~;,,o color y simil~'.~s en f~rma_. utilizando 1~ técnica de 

modelamiento; int~nÍ~ba i~ei:eni~nta~ ~I ~s~ ~~ 16s ~dj~tÍvos en cuanto a la forma y eo
lor, en ~ri~ prirn~r~ ét~pa·~~ ~~~rá': ~ I~~' nill~s qué conforma;on el grupo experiinerital, 

que· describier~n los J3~ü~t~s'~~5{~' d;;b;ipcfón era seguida por fa del Investigador, 

donde se récak:aba e1C:o1~S·~;¡~;;o d~. los ~bjetos, y así cada uno tres veces. From

berg en Hl76.siguiÓ,1~.~ls~a/J~~~~e investigación de Lahey, proponiendo una forma 

de evaluar ,la gramáii~·~e¿~~ai~~ a partlr de modelos que proporcionaba uri adulto; la 

maestra de un grupo d~.nÍños empezaba a .decir experiencias perceptuales (si~nto algo ·.·. 

frío) o á p~egú~l~rsel~·r~~sión¡jecéié~oobjeto (¿qué podré hacer con est.a ~~erda?) y 

también autopreguntarse sobre 1."! ronseéuencia de ciertos actos (¿Puedo rodar o ha

cer caer este huevo?i.uría vez ciúe 'ªmaestra Ciaba un ejemp10 de.1as tres~1asesjue-
go pedía a io~ niños que' inJéntaian algo parecido. Los resultados de ambas investiga

ciones afirman que Jos niños requieren de ciertas actividades ca'gnoscitivas para que 

las tareas que se les solicitaron fueran éficaces. 
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Martín en 1975 (cit. en Alcazar, Huerta y. Ramos, 19BO) realizó investigaciones 

que le llevaron a concluir que el método de 'imitación verbal de ora~iones córi adji:ti

vos descriptivos", es ef~clivo para l~cremenlar I~ precisión del uso del ~dj.,tivo déscrip

tivo adiestrado al describir láminas con.animales: Este pr0ce~imiento de ~di~stramie~to 
consislfa en qÚe el investigad~r moldeaba ~uáles era~ l~~'.respue~l~s ~~rre~Ías 'qüe'los 

niños teílían qJ~ d~r ante 1ái~lina~ ~u~ pr~s~ntabán dibuids e~~ ~1 s~Íe.t~ ¡; !ª ~cción, 
para después reiorzar 1.{ imita~ión:de estas respuesías. í'.ós niños eran evaiua'c!os en 

:. . ,-·.: ... '. . . -, .- :.·:-· .. . ;.,~- ,:~·-' '. ; ,,_ __ . ,;_ '.-':-:_:_; . -t·; .· ,- ' -; ·< . ;- .• .' .:· :: :.- --~ ' .. - : -. '~- ". -· .::... ~:-:'.: ":-_:_ .. : ,• >-

láminas diferentes, ei:i cuanto al número de sujelo.s; en .el modelamiento.~era. uno. Y en la 

evaÍuaciÓn er~~ más.La s~bregeríerali,záció~·.fue de uri ochenia:acÍenporciento en.la 

tot .. lidadd~ lo~ casós; ~~jo IÓ~, niños ~~tre~a~o~ en el pÍu;al sobrege~~r~liz~,r~s 'al 

singularyl~~en~énad~sen elrgular'al pl,urí11.'.·. ,, . 

,·; .. _... '.-'-º·:Y_<··:--~-;- . ·:t ::~:~:, :. . 
Hamillon y Slewart e~. 1977 (cit. enAleazár, Hue~ayRa(llos,, 1980) enseñaron 

diez palabras en francés a niños de veintiLÍii Ínesesde-ecÍad,a través de 1.ilimftación, El 

proc;dimlento de enseñarÍ~a c~nsisti~ e~ ~~s~ñaral ni~o t~ objel~y dedrle ·¿orfio se 

llamaba y explicarle q'Je era; el. niño repáti~'triís vec~s él nombre y se les daba la 

oportunidad de observar, jugar·~· "'?iner los o~~los;mienlrasse pr~se~latian y nombra

ban. Después de cindo sésio~e~. pEl}El~ida?~ ~sl~ 0Íos';iñ~s ~rEln ca~aces de decir el 

nombre de los objetos y se' les: lle~all'á enlences a. otro' grupo proporcionándoles los . 

objetos y dejando qGe ios ~l~o~ adi~;irElci6~ f~~~~~··1~s ~ue dijei~n el nombre. Lcis re

sultados mostr~rori que 1os''~ifl~~ b~~~rV~dofes ~prendieron las palabras a partir del 

modelamien10; además los 'estímulos '&,,;,estibias eran más comúnmente usados y no 

se observaron diferenci~s si~nifii!íi~iiÍ~s e~Úé ~iñas y niños; estos resullados los lleva

ron a pensar que los r~spÚestá~ iinuáúva;'del lenguaj~ eslán en función del. n_ivel del 

lenguaje ,del modelo y deÍ de.sarroilo del ni~o. - ·-

' ' 

Para Turnar (1!Ís1).los· estudios sobre el desarrollo conceptual son de dos clases; 

en primer l~gar ios que El~tudÍan la~ etElpas' por las que pasa el niño mientras está en el 

proceso de adquirir un concepto por ejemplo Vygolsky y Piagel; y en segundo lugar los 
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estudios más detallados sobre las eslrategias que una persona emplea como son Bru

ner y OJson. 

. . 
Vygotsky (1962) haUó cambios cualitativos en el desarrollo conceptual entre Ja 

infancia y Ja madurez, argumentando qúe Ja ascencióri a Ja formació~ de 'conceptos se 

lleva a c~bÓ;en tres fases básicas; las cÚales se dividen a ~uvez en varias fase~:. En 

la primera J~~ niños muestran que pueden hacer monto~es de cosas, ¡)ero d~ manera 

desorganiiacia·a partirde1as.re1acio~e~ca~sa1esque.ha~én.~Gsment~s.;si~ndo estas 

;eu:i:::lªZ~?:e~/2 ~~~~~cl~JJ~::~1~ri~11~i~~~i~~;sr;~~~d~~~~eie0ánst:v::;:~~ 
sam.iento, ya que comienza~·ª pens~r e~ "c+pl~Jos·:: ~.s 'ciedir,tien~n ia ca~~cidad para 

colo~r lo~. ~bfet~~)~~.i~s;.Qº-~i~P1,~~~~~i.E! :frr .rEco~éW~n~~.:q~f fJg~zT~ntete~i~n · 
en sus mentes( sino sobre Ja base.de semejanzas.observables·entre Jos·objetos. Segun 

este auto; las con~~iciríes ~~esta f~i~ són conciétas y fá~ti~~. a~Íes que' abstractas y 
' ., .::.,.,;. 'i<:_~. !.l.>:;>:Jt.~< · :: .o.;:. :~·:.:·; .: -\_.,'..;._: ~>-.' ,: ·.:··'::: .··::,'~~-:-~'·;·;:o· ,~->t;,_-. :;,···· :·,~.:.:· · ,'·'.:~:· .:· 

lógicas,· es· decir Qingüna. d.e las Cé!~acterísticas definitori¡¡s qu~ u.tiliza.n . Jos, .niños son 

abstractas,. más bien inciuyen'tod~ Jo qÚetÉlnga IJna coñél<iórí céin alguna otra cosa, 

por lo. qu~ se id~níifi~~- ~in~o ti~~s de ¿ompr~jo~:. a) ~o~:;J~j~~ ~s~~iativ~s. eri donde 

un solo atribuio .coiilúrí és suficiehtfi para poner'urí objet~"ÍrasC, otrÓ por su t~maño, far-
.· - .. _.¡-;_. <;·:· :·:>:·"/'.:.:.<'1 .. >,,~'.::;_~:_·,.>::'i ~! ~\' ~:~:\=;\~;-\~--"'_:~,:_.:-);.:·?\,-_'._-_.:_:..·'.·-·::,-;·::ó-;..=·._-_~_;_, -·-

ma, color y colocac1ón;b) coie~c1ones. el .ri1ño C(Jl~cc1.~na .. un grupo, que d1f1E!ra en una 

dimensi6rí,.p6rejempici escogeÍ t~dosi¿s c6'1o~esdÍferiirites á Íoda~ ias.for~as diferen-
... -- ... ··. ····"" .. ,,,-- .. -.· '· . ' ,., . . ' . 

tes; c) complejo cáilena!ei atribulo deun objeto és Usado como'critedo par~ escoger el 

objeto. siguie.nt13; p~~? ~Gáni~. ~~·~~;:~~~~~i.ii i~·b~~.~~~.~~~.:~.~st~~f3!>,ªPªrej~do 
después con'el.si!fuienteºse'f()rmá, d).ios complejos difusos;eií dond_e.Jos criterios del 

niño son f11UY vagos y; fii;iahnente e) J~s seudÓ~mplejos,:· L~últi_rría'fase es Ja' pubertad, 

en donde según esfo aGtor ;Úrge el ;efdade~6 pe~samiento co~cépt~~I . 
. ·-_:\:-.:., ':e;:·>::·:··{::. ::;'.·~;.~ :.'.·:·;;:.·~: :: '"', • ":", 

Por su parte·. Pi~get (1965) •·• u~ITI~ • ~ Jo~ . ¡JrilTl~ros ••concepto~ del niño 
"preconcept~s", ya que estandominad6s ~orla si!Jación i'rime~iata 6ondreta, y ~o po

seen elementos formale;. o abstr~ctos:, Asimi;mo tienct~n a: yuxta~oner e1elTJent~s se

mejantes antes que a abstraer un elemento Unificador que actue como principio para Ja 
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inclusión o exclusión. De este modo la s.emejanza perce~Íual o fun~ional se considera.

da base suficien.te para el agrupamient'o. Sin elTlb~~go solo hasta que el niño logra. de-. 

sarrolÍar l?s es~uemas y cocirdin;rlos ~n e~Írúctura~ aparecerán los verd~deros con

ceptos. Por lo Í~nto, el de~'.lriouo d~l()!¡'~~~pÍÓs ti~~~n l~g~r·~·tr~~~s be Ún conflicÍo, 

es decir, ~1 ni~~ dab~ erl~nti~~ q~~ ~1 ~s~J~ITla co~g¡ti~o qJ~ é~íé í.i~arido es inade~ 

~:~~::·A:~.:~is~~i:t~i::~:·jt~~~:~:~t~~~~~~h:t±l:~itJf Z!i:c:~ 
dasporé1. .>· .. · ;'.;''..< ' .. 

Pcir ófra parte ~rüne~f ~ola~~iad<lr~sen 1956(Cit 'enTurner 1 sai) se Interesa: 

.SJ~~~it~i~iií~~~~ 
Escudriñami~rito sucesi~oJ~1 ~~feto\ien~~ué ···evaÍ~a~una' hlpót~sis :~·la vez ,(¿~s ro- .. 

ja?, ¿son ci¡culo~?j; é¡ erÍro~lf~C:Ons'~rv'ádor ~I suJ~·tci ~ttg~ ü~ ~1'!lníento y tr,;baja ~bn · 
cada unó de ~~s aírib~tbs ~~~di~~nf~~t~;·~e·m~do qu~ 6u~h·d~ Úna ~tÍibut? rió en~ja. 
lo ~limina y d) enfoqué' al a~ar; ei sujete) ioma ún elemento fÓa, 'y éambia más de un 

atributo cada vez. . ·• 'i . ······ .?· '. ·_:, ?'.f:··~: ¡;: :.·::;·/·< 
.-., ·~ . 

. Olson en 1~ .Ccit ~n i:ur~~r,. l981) reali;6c Ün e~péri~~n;o ~ara determinar las 

estrategia~ utiHzadas por los niñ°:s de'¡,e~,'cincii, ~i~le y rÍueJe a~ós enco~trando que 

los niños más p~qÚ~~o~usá~ ·e;¡/a1:;ias'cieli~;cí~~a~ Íos ~-~c~~C:º á~os•estralegias 
sucesivas· de Ínoc/ét~s"Yl.os de•i¡~!~ ~ñ?s_·éstr~tegiái'd(;'setecciÓn. informativa~ según 

este autor estás estrategiás para' encontrar y usar la inrórmación 'en "determinadas ma

neras especmc<Js, ya sea po/~ediod~I e~~U~~iro, bus~~do imagenes que emparejen 

o por el.análisis.qu~realizende rai~f~rin'á~i~n."Porl~ tanto eÍ conocimiento cognitivo 

requiere de la habilidád p~ra l~calizar y utilizar la ·información. 
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Programas lnstruccionales 

La organizaci.ón de las experiencias en los .seres humanos se da gracias a la 

. capacidad de . analizar y. sintetizar experiencias semejantes estas forman categorias 

conceptuales y perceptuales. • 

"Para que la formación d~ Ías 'categorl~s se~. sali~fa,ct?ri~ !os nifl?s necesitan . 

práciica en et uso de sus sentidos. Púésto qué los sentidos son la puerta de la mente, . 

tas experie~~ia~ sensod~les san deci;i~as e~ todo aprendiza)~;~(Spttz~r •. 1. 97a P·P, 52) 

Según este' áutor una. de las razones por las que se'.debe estimular sensoriS1meri-
- ·- -.. •' - ,-,-.- ' .. _, .. ,_._ .. , ___ . ··-··. - ,.-, -.·:: . ·: ·.,,: ', ",·. "·-:· ·" .·' ··-·:·.· ·. 

te al niño es porque cada uncí de Íos sentidos en conjunto forma el sistema 'perceptúal. 

A través de los diferente~ sentid6s se forma una impr~sió~· ~en~ori~I general. Si falta 

información sensori~I las frn~r~siones sensoria.le~ se'ián i~66mplet~s y en consecuen-

cias meno~ significaÚvas. 

De acuerdo con Al~nso)i 991) .· ~u~ndb s~ enseña dualquier lipode información 

conceptual. lo que se prétende'es
1
que la. comprensión. de. está sea Íal qÚe garantice el 

recuerd~ y aplicación· pósteriórde 1a información. tra~smmdZf>ar~ 'que 10 anterior· se 

logre es neces~rio. el us.o de 'est~aiegi.l's que a~eguren''una rf>p~e~e~t~ci~~ precisa. 

Existen ~n la a~Íualid~d • gr~n ~.arie~~d ~~ estiategi~~ o prCJcediÍriie~t.~s-i11str~ccipnales .· 
para en~eñ~r.a emplear méjor eÍ vocabuÍario: Consid~ra~do lo a~terior mencionáremos 

1as est~ategias c69niii~~~iiu~ílro;~;º 01azén19aa\ ~Llepod;i~n ~ti/izarse en un 
prog'íama inStru~6i0ri·~·I. S~b~e-f~~~~~/Ó~''de ·c6ñ·~~~i0~.,~º·: 

-e:-"_-! 
~ .'--=",,-- -

Esta aÚtora considera qu7 ·las estrategias de. aprendizáje ~ogrío,scitivas son im

portantes ya que constituye Í.mo"de los factores principales.que determinan que se lo

gre el aprendizaje cognosciÚvo y no meram~nl~ u~a repeti~ión de información. Por lo 

que reconoce dos principales estrategias: 

63 



a) Las impuestas por el profesor o· pr;gramador, q~e co~sisten en realizar· modificacio

nes o manipulacions en el conte~ido o estruct'ura del material de aprendi~aie. 

b) Las inducidas, e~donde s~e~trena a los sújetos p~ra riian~jar direct~fl1~nt~ y por sí 

mismos procedimienios c¡ue les p~rl11it~~ a~/~~d~r con éxitCJ. 

~·· -

Las estratégias de apre~~ii'.'ie son ~~r~arnién.t~s ·.q~~ se emplean r:>c;ir p~rte del 

propio alumnÓi~n 1~ ;ompren~ÍÓricte.t~xtos'.'iesÓl~ciÓ~ éJe problemas y~e.alización de 

tareas: Son también deii)r~zas, oigañizada~. inte~nalllente que gobiernan_ el. comporta~ 
miento del indiviiuo en cuanto a suatenclón, memorf~ ypensaml,enÍo. Por lo queCoo

per (1990) des~rl~io ~na sér1é de e~ÍraÍ~gia~ de ~p~endizaj~ í:~ino son l~s: 

Estrategias'pri~arias. Son utilizadas en opera~lón directa sobre'e1'mateiial, las 

cuales ~ermite~ ~.lo~' estÜdia~tes !iÍtegrar, reorgaryiza/ y elabo~ar, la infCJr~á21Ón que 

les estaUegando de manera qué sea compatible 2on la información Ya contenida en la' 

memori~ a larg~ pla¡o (cofl1pren~ión'y atención). ; · 
;;_,;:<'. -·): .: .. ,. '::_· . . ' ' ' _:_'.·:~\··_::.. . .. 

Est~at~gias de· rede~. Requiere q~e el estudiante tra~s;grme I~ ÍnfCJrmación en 

dibujos O lenguaJe nat~ral; los cuales Van a formár m~PaS éon ~;;d~~ y eslabones. De 

aquí se deriva.unanáli;is delo~ ~on~eptosclave~icle1't~~to d~nd~ ~l''est~diante identi-· 

fica las icÍe.as principaÍe~ del' mat~riál de ~preridÍz~j~. ·• • . . 

Estrateglasde. ;icupera~lón. Gna ~ez~ue el rstudi~~te·~~ cCJmprendido .y al

macenado· la i~formacÍÓn. Í~ pÚeda, recup~rar y. ~~ar en sit~a2iones ''áprCJpiadás .. Las . 

fases de esta est;ategia só~: 

-Analizar la ta'.ªª o'siiuació~ para .deÍ~rminar1ci que se requiere '(fase efe entendimien

to). 

- Recuerdo de las ideas prin~ipales que so~ importantes para la tarea (fase de recuer

do). 



- Las ideas principales son recordadas (fase de detalle). 

- Organizar la i~formación reé:ord~da en prosa o en conjunto de acciones (fase de res

puesla). 

Estrategias deapoto. Son l~s que utiliza el '~1umn~. para crear y mantener un 

estado psÍcQJógico intérn~ ~u~- CÓ~duz~ al apr~ndizaje ef.ectivo. 

Estr~t1gia: fi:i~a;::in~luy~~'el·;rta;. si~ilitud:s ydifer~ncias f,isicás entre _los 

conceptos y las caracteristii:as c:fe ellos. . . . • • • .. ·.·• - • . . . •. • .· . 

Estratégias de irn~~inl!r1a; que induyen Ja i:~eaciCÍn de aJ¡jún"tlpo de imagen 
- - - ,. -:;:.. -· - ·- -

mental. 

Estrategias" de.eiab.orac~ón;incluyen"el relacionar. éonocimiento_s_ previos. expe-

riencias y a~Íiludes '.?on I~ rÍÚ~va_iriformación. , 

Estrategias deag•ripamiento, inciuyen la_re~rden~~ió~:~el mate;ial de acuerdo 

con algún esquel)la de cÍasificaciÓ~. 
-__ .. ¡ '/:. :.: ... "·;,.::--.---._'. 

Existe~ divers~s c1~'.ifiba~iCÍ~~s de Íos programas instrú~cicinaies, por lo que 

menCi~narernos"~'9ú~os d~ e11ds: . 

. Procesaiie~io Je i~for;actÓn · • 
-- - . :.,_. - ..... ~·::. ' ._ . ' ' _- , . " ' . 

- Stahl y Fai;banks(19B6f~sJmen que el procesamiento de información se da en 

diferentes nivele~, según~I programa instrucciorml, p~r tal r~~ón sugieren .una escala 

para clasifi~r I~;-· démand~s de profun"didad d
0

el proceso de los programas instruccio-

nales de vocabula;io . 

. - .. -_>:; .;:_ ·.: --.: : ¡ :·_ •. · .. ' '. ~::'. 
En el primer nivel llamado.· asociativo s.e encuentran todos aquellos programas en 

los cuales el niñ~ apre~de asociacio~es entr~ ~na "pal~bra nuev~ y ~ÚalqÚier definición 
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en un contexto único: éste tipo de aprendizaje es por repetición. El segundo nivel d.e

nominado de comprensÍón abarca los programas que pretenden que el niño de.muestre 

que comprende una asociación previamente apre.ndida,:a través del uso 
0

de la pala.bra 

entendida ~n u~a oración. En un último ter~er nivel gen~réti~o se ubi~n los programas 

que pretenden qu~ el ni~o ;ea capa~ dé fo~riíar e~unciados origin~lé~ o .;labore una 

definición con su¿ propiÉ!s palab;a~, y~ se~ de mahera oral o es~rit~. El pr6ce~o gene

rativo es ITiás a6ti~,; q~e los cie'más pues pare~e i~vol~cia; más r.;cu;so~ ITient~les. 
_·.:,;,; 

'--~~" .. : 

'·:_:·;, 
-2'~ 

Este sistema se basa. en· 1a inter~c¿iórÍ maestr()-alumno'. en donde el. niño tiene 

que aprender a do,;;i~a;.Cie~as,habi/idad~s-d~l l~ríguaj~-p~; .. --un' désa';rolio académico 

Óptimo. La~ ;édni~~;i~stru~c·i~nales e'~ ge.ne;~¡ són' écíivldáct'es ~~cueÍÍciadas y coor

dinadas. Se enseñan.conceptos básicbs'yf~rrn"á~ 6r~~ion~0ies~ travésd•e ejerciciOs de 

repetié:Íón .;n la ion~~. dé ~;.;~:;~~~Íón:dem~st~~ción ·~erb~I,. s~guÍda éJ~ ést~at~gias de 

preguntas y respu~~las: L~s'co~~ept;~·básii:~~ delÍ~nj~¿lulr/do~ f~~~~s de declara; 

ción: · 

:-_. - ;:._\~·_.:}:·_:_ ~:---~<":' ,_. ·-. .-: ,,.:::: 
a) Declaración de ideillidad:- Repre;ent~Ció~ simbólica. Ej.: E~te ~s un libr~; Aqui 

hay unos Íibros: E.ste no é~ ¿,; iibrri: \ 

b) Dectara~lón de ~~giJ~c:lo ord~n·. Ampli~r y ~specificar lo~ atri~~1Js d~I conbepto. 

Ej.: Estos libros son é~úl.;s:: '· 
. •.· ';'·, - .-,_. :·... .. . 

En el programa ,son cruciales los ~6ncepl()!; po·l¡res(~uro:su~ve)y el surgÍmiento 

de reglas para guiar. las'sigüientes'obse~ai::iones,'anáii~is; j~ferElncii:ls y'gen~r~li~~~ 
cienes. Cabe mencionar que la dirección· y retr6aiim~ritaéión del maestr~ es fundamen

tal durante todo el programa. 
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• Enfoque Tutorial Salomon 

En este programa la instrucción de vocabulario se' lleva a c~bo de forma individual 

maestro-alum~o; este J11imodebe desarrollar la habilidad de autÓexaminarse, El entre

namiento del vcicélbulário tiene como objetivo ~er Ún medio para estructurar y diágir el 
e·- •' • •· ' - · e 

pensa_miento. ; 

. Las téc~icas in.strucclon~IElS utiJiiacias son: aJ a"te~~!Ón s~le~liv~.~~r~ r~conClcer • 
elementos ese~ciales, h~cf~~do- co~p~ra~io~ei: b) eaÍ~go;i~ d; ~~clÚsiÓn, la _emisión 

de _réspúe-sta~ ~q-ue~'.quetjen rú~r~~~é: !a '.iñS~fúc~ióil-P~~vi~~, c)~i~a·g¡n~í!a_ d8 :e;~~toS .. fu~ 
turas, se pide aÍ ni~o que ple~s~ qué pa'sa~I~ ~ori_el ~cirÍcepto aprendido ~n O'tras ,si

tuaciones, pero respetar1do el c,orÍ~epÍo .en.·parti~ul~ff; ·. cij verbali~a~ión. interné!, el .Uso 

volunt_ario,depalabras,;e~o;dadas.?ár~ l~~go~~pf7sarl~s 6Jan(jÓ s~ !es,'p~es~nte _un 

problema: e) separación de la palabraºde' refer~nte,'par13'generalizar el significado, se 

1e pide al niño que repiÍaeJ1voz alta Gna'Órderi antes;de ejec1Jtar1a;f¡ ·modelos pára 

razonamiento decaÚ,sa ~féciO, 
0

0r~ani~ando' s~s. observ~Ciones i)~ra qÚe pÚecia com

prende; el significado; g) 6~Í~9o;izar;incl~siónde~bi~i~s ~egú~ su categoría,• y,h) 

conciencia de la p~s~siÓ~ deÍ Íen~uaj~: ú~~r de mod~ independi~nte el Jengu~je para 

ayudár a orden~r sÚ ~uildo: ' 

Por otro lado, alma;gen de.los elementosque definen a· los diversos programas,· 

conviene dtar I~~ cril~riosde efecÍl~idadq~e· han co~siderado autores como Mezynski, 

quien·en·1sao (cit. ~~-St~hl y'Fairb~nks, 19B3)expu~o tres factores de Jos cuales de-. . .. -:-- . ' '·' .-. - '· - ·- -. - - -' ---· _, 

pende la efectividad dé losprograma"s: 

'1) '~ cantidad de práétic~ ci~da p~r~ el aprendizáj~ de la palabras; . - _, ·-~ - ·"· . '' 

2) la amplitud del entrenalTlierit~ en el us~ de _las palabras; y 

3) el grado de complejida'd de las palabras. 
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La Enseñanza de la Semántica en el Primer Grado 
" '. ' ": 

Para algunos autores la e~s.eñanza del lenguaje e~ el ámbi.lo educativo es de 

primordial imporlariciá, enlre ICÍ~ cuale~ en¿'ontramosºa Gilly (19713), el cual cons_idera 

que las ca:p~cid~dé~ ve~b~les ~on la f6rma pri~~Ípal de la inleligenéia ya que estable

ce el mejorpronÓslic~ deléxÍtb es~~l~;:Por.slJ pa~~Ca~tro {1973) s_eñalo qu~ esta 

enseñanz{es u1Úin ~ al ;¡,ismo tiempo un medio.' Es ºIJn fin como asignatura porque al 

final del cicío es~ola; se e;pe;a q~e el niño haya incrementa?~ .s~ yocab~lari'o; -sü ca

pacidad d': comunica;sÚ e~presarse; y es un m~di~ p~r q·&~ for~a p~ri~ d~ lodo 

quehacer educa;ivo, ya q~e vá ha p~rmÍti¡ que eí desarroll~ ,:¡,<;niidy~ocii~I de( alumno 

a través de la enseña~za para pensar se.vea favorecido: Pira'Bazán'(197J¡ é6nsidera 

que el lengüáje es -un medio dé comunicación indlspensablE) i>.ara cualquier actividad 

profesional, por lo tanto aprendeÍlo debe ser uno _de los-objetivéis centrales de un plan 

de estudios, ya que sin este el a·lum~() no pod~á expres~~ 6~n ~reclsiÓ~ ~u pe·n~a~i~n-
-· - - - . . - ··- . - .,, ... , .. ,_, --· ·- -·---. -, 

lo, ni lener una concepción coherente de 'su prÓpia realldád tiürnana; de s'us relaciones 

con sus semejantes y del mund~ en el qJevive'. 

Las funciones del lenguaje son.cuatro y·cada·unaimplica a la otra, hablaÍ, escu-.' . - . . .. ·~ -· . - ~··- . - -

char, escribir y leer, cada uná de ellas contribuye al desarrollo de la olro. _las dificulta-

des en cualquiera de lbs cuairo procesos q~;, inclu~e l~cap~cid~ci Hn~ofsti~ ~uele ser 

la causa más común de_ fracaso}~ elpri;ne~g~acio'y (ii'Cétíil;~~¿~~~~-Í~de~~rció~ 
escolar. "Si esla enseñanza se ·hace de m~nera rnás eficiente, se fávorece !Oda la labor 

escolar y se mejora la retención d~ los alun;ños dé~t;o deÍ;ist~'m~·- (C~stró, Í 973J. 
'· - ,-,. ·.·-· - -., - ; '•'. .., 

~· > , ;~~~· . - I:L~.::_~·, -=·~ --~· 
"El objetivo final del aprendizaje de(/engua'}e es:· e/desarrollo de un hombre ple

namente poseedor de si) lenguaje en todas ~us dÍ/7J~nsio;es"(Bazan; 1g73 pp14f:l). 
. ' ' - . -., - -· ', '. . ·-' /. :.-:-_-:._·. . -. .' 

De acuerdo con _Secada y Barbará (1981). _él pensamiento del niñO.de primer gra

do primaria posee todos los elementos necesarios para· el despliegué-Íntelect~al; ya 

qúe constantemente busca manejar objetos concretos par~ llegar a comprenderlos y un 
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afán insaciable de conocimientos, siente demasiada curiosidad y hace. demasiadas 

preguntas, pero sús intereses van ~eferidos a ccisas inmediatas. Quiere ~aber como 
. ..-.. - . ·. -:·' ·, _. __ , 

funcionan Jos.mecanismos y se esfuorza por.conseguir,compelenéia en habilidades 

tanto escol~re~ como lúdicas; se observa que deja'cie estar do,;;in~dopor Ja fahlásía, .. '. - .. , , ,, .. ' . ,_ ; .- .. ' -·-;·--· - ',-_ ,. ·--
Ja imagin¡¡ción y el cuento, C~mbiándolo ~or úno cie carácter más realÍsla; qúe ~13 con-

creÍiza a lravés' de Já manipulaéión física ºy Ja realiZaciÓn de actos expresivos princi

palm~nl~ gr~ficos, es decir, elnJñci no cre~_:que las. 2osas ~osee~ i.~nÍi,;;ienÍos: mas 

bien -empieza ~ co~~idera~ r6rma~ de -~xlsÍ~nci~· dist.int~s· de ias cieÍ ~e~· ~Üm~~o. sin 

embargo, iie6e~it~ b~st~nte ti~nip~ a~tes de p.id~/ libra)se ''d~ la 6rée~cia de que to

das las cosas tienen vid~ psíqÜica'. p~o~la. · '·· ·· · · 

. cüand~ el ~iño i~gr~sa ~I prl~er ~~ocle ~ri~ar;~ ein~iez~ a i~Jrodudr~e en nue

vas formas de Jeng~aje ri~toriarne~Íe .iiás ~van~~d~s 'qúe)as ~lilizada~ h¡¡sia · enJon- v 

ces, di~ha evol~ción del. Jeng~ajé s~ denota niedianié · l•l°~uplant~ción ºcie. respuestas 
. - . ' .. '···-·-; ---- - •. ¡·-- -·. ·., - - - - ' ' ' . • 

gesticul¡¡res! 'por._nut;vas formas·expresivas dciríde el domÍnio de Ja palabra sobre el 

gesto \la ~urííéniando hasta co'iivertlr e'1 proceso'ife ~omunicación en una secuencia 
- ' '. ',.\- ', ···:··· ·.':'.'.'.' ·.' • .o·, .. '' • =;- ._ 'e,'_ • • .. •.. e 

más interiorizada. del d~sar~c;>llo ment¡:il(Secadas.·y. Barbará, 1981): :oe lilcuerdo _ccin 

Berko en 19S8 (c
0

it::eíl Stra'mmen ycol/1982) cuando Jos niños llegan a Ja edad escéi~ 
lar ya ilan logrado' un 'dominio Í~pr~siori~~te del iengÚaje, puede~ c~;,.;pr~nd~r y ~faba, 
rar frases deciertacompi~iÍd~d/coll~cen.Ías .• ieglas ordinarias_.y-deúsa·_fr~c'üent~:ca: 
mci la fom1aclÓn d~Í piuráJ (a¡jaden so es ), eltiei~po pasa'do d~ J~~ tiemp()s regulares/ 

etc:; aunque las excep~iori~s /1as for~as i;reg~Íares de Jos ~erbCJs tocl~ví~ Je~ háu~ 
san problema~. D~bidci.aque .10's ~iAos 0

de ~dad e~c~lar domina~ ele,,;~nlos Msicos • ·· 

del lenguaje se ha dado Ja tendencia ade'scuidar ~.I desarrollo 1Lrigüf~tico de. estos y .. 

concentrarse más én la adquisÍcióri del 1e"~guaje c:ktia~~~¡\6; ~~~~scol~res: Piaget ·.·en 

1963 señalo que Íos cÓnC:eplos q~e ulili~~nlos niños a ~st~ edad e~Ján referidos a un 

sistema de sí;,,bol~~ ·vé¡bal~s, el progresó en Ja representación conceptual va de Ja 

mano con el progreso del JÉmguaje 
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Strommen y colaboradores ( 1982) enfatiz.aron que el lenguaje sigue desarrollán

dose en los niñÓs de edad escolar, la articulación para pronunciar ciertos.sorii.do~ de la 

lengua, no llega a su perfección sino asta aproximadamente los ocho años en prome

dio; el vocabulario continua ampliándose, aumenta el tamaño promedio de las frases y 

durante los primeros años de la educación primaria, los niños tienden a reg·¿¡~ri~~r'o'a 
simplificar las reglas, aplican las reglas generales por igual, inclusive a losqtie 's~n 
excepciones de esas mismas reglas, conforme al uso del adulto del len'g~aje y· para 

formar el pasado de un verbo, los niños usan con frecuencia ando/,;nde, 'etc:, en lug~r 
de las formas irregulares anduvo, anduve, etc. 

Bernstein en 1961 (citen, Rondal, 1980) enfatizó que el sistema escolar debe ·pla" 

nearse en relación con el lenguaje de los niños considerando sus caracterlsticas forma'. 

les y funcionales, ásfcomo el tipo de razonamiento 'cognitivo y tipo de cultura· al que 

pertenecen. Muchos de los proble~as a los que se enfren.tan los maestros es que '1os 

niños ven televisiánliiuctio'antes de saber leer, ven carteles publicitarios en.la calle, 

cornprari y pegari revistas con fotografías, asi su estimulacián tiene un carácter visual. 

Estos hechos' tra~n cómo ~onsecue~cia la falta de interés por el estudio del IÍmguaje, . 

por 1.~s libr~s sin iluslraciones, pereza ante textos largos, dificultad p~ra de~cifrar Jos 

significados d'e expresiones relativamente complejas y el uso de expresiones estereoti-. 

padas copiadas de personajes télevisivos; por todo esto los autores insj;t~n ~n laim

portancia · d~I ~studio de.1 len~uaje de una manera amena y. constante de~de el 'primer 

contacto.con la educación foinial (Bazan, 1973). 

' ., ' ·. 

Como pa~e del. len~uaje, laen¿eñanzá de la semántica en la primaria también 

constituy~ ~ri instru~en!~ de_ tra~sició~, de ahí i~ importancia de que el inaestr;, ciesa~ 
• . - -- ·- ---.o;"~'---=•_-;-·~--::;----o-o;·-- e:=, --. - - . ., ' . ' ·, • 

rrcille. conceptos bien definidos en .sus"alumríos, que permitan representar con precisión 

tanto l~s fenárne~o;·citis'erv~~l~s ~orno 1á; relaciones internas que se abstraen a partir 

de lo o.bservadb; es 'ciecfr,neéesitan que los guíen a expresar de manera adecuada lo 

que existe E!~ ~u :e~torn~ y lo que está dentro de ellos. De igual manera requiere un 

ambiente claro donde los estímulos externos les proporcionen un significado y un valor 



de las cosas, para que logren ·ampliar su vocabulario y compartan sus experiencias 

personales y del exterior (Esteva, 1979). 

Langford (1989) ~xpli~Ó que g~an ~~rte~el aprendÍzaje conc::eptual enlos niños de 

primaria se debe a1 lie~ii~ de que. ~e~uzan h.ipóte~is º c~njétur;s de. un concepto en un 

contexto qu~ ;u ele pre~~ritarié c:O~ fré~Jé¡:;~Ía, d~I c~al pJede deÍivar una definición 

correcta; au'n<iueii~tüi~1n1é~te,~; un cb~i~xto'sugieré linaidea áes~rieiil!lcta, esta hi

pótesis términ~rá por ~fianz~rse éo¡:;rfrm~~a;E ~br'ej"mplo.+el 'c~so de el ·.coiicepto de 

amigos; 1~ mayor p~rt~~de 1.as v~6~s en que ~e u~a ~~~le ser c~;os en° l~s quese pro-

~~~= ;:s 1:~~:~:;;:~~:~1;:~z~~t:r:~t;~ª~º~1~t:í~~::1;f~~u~~: ·zJ:i~:::s~ · 
por lo que puede~ conj~t~r~r o hlpot~Íizarque "n~ impo~a ~Í or_d~n c~n sun1~~ los nú-

.. !~ : . 
meros". 

!· .• 

Para que el niño.s~a motl~aélo,.Baza11en1~73,·s.ugi;ió que e1111aesfro debe. contar 

con habilidades para 13~s~ñar el ienguaje, 'eritre. eUÓs: manejar mé.ÍÓd~s y procedimien~ 
tos didácticos que r~sallefl_al.leng~aje como, un instrumento ~tn y funci~nal, que llame 

la atención d_eí apre~di:i°y su Interés; par ~i13mplo tralar>de q~e el alumno llegLe a la 

comprensión de categorías .gra111ati~lescorno conclusión' de ejerciciosbie~. estructu-

~::~5a~ a~~::~ªJ::~~~:~~~::]~~~:i:~~unélj~e~t¡d~A~ 1j:zo~i~=t~~:c~s~ ·~º;~r :~: 
mó al conocimiento del mÉltodo p~ia ~oder ~pli~~IÓ ~n n~eva~ sitJ~clo~es. que se le 

• • ; .: e> • ; • • • : , • , ; ' • • , • C • \ , • • • - • • , ~ • • , 

presenten. 

Para ma~te~~r ¿i~sta'~ie-;:;1" interés en la enseñanza-;~rendiz~je del lenguaje se 

deben tener objeU~os gen~;ále~ y e~pecifico~ cohcret~~; lo~ c~ale; no deben ser uní· 

camente del conocimÍ~,;tÓ del ~aestrCÍ, si;o que también se tieneri qúe hacer conscien

tes a los. alum,;os de ellos,' sola~e~te asi p~drá 'mant~ner 'constánle el interés por el 

curso; dirigir sus esfuerzos hacia metas claras, planear las actividades que si~an me

jor para progresar hacia la meta elegida y para establecer los objetivos. Es necesario 
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que el maestro cuente con los siguientes criterios: aplicabilidad del objetivo, transfe

rencia del objetivo en cuanto a la utilidad para resolver problemas nue.vos o adquirir 

habilidades más complejas, facilidad o dificultad para lograr eÍ. aprendi;aje' determina

do, ventajas de aprenderlo y los cambios ~fectivos que 'º ~prendido próducirá en el 

alumno. Además los dÍ~ersos ~om~~~arnlentÓs qÜe PfBt~nde~~los ?bjetÍvosdebens~r 
escalonados, es decir, en orden de' eomplejicfád creciente y de implicación : para que 

un alumno re~Íice taréas ci~·o;dens~perÍor deberá haber manej~d~ (á~ més ~lmples 
, ., . . ·''' . l - • -·· 

(Bazan, 1973). •<· ~ :· · :> 

"'~~di~~3.q~~si~~~~iir;m~::.::: 
- -· - . ·1= " 

do. Según Bazan (1973f'el cónté'~fdo de la enseñanza-aprendizaje.de los conceptos 
. ._ . "'·-~ ---- .C•·•··--~ ,o>¡- -,.· •• - ,. ' • ,·. -- • · •· . ,. ; • • . -,_, 

incluye métocfos/aétividaétes, maiériales y la forma de e~alliación .. 

Los ~itodos~de0enieñ~nza del lenguaje deben eenlrarse·~¡~'.dotar de• habilidades 

a los alumnos pára que les permitan resolver nuevos problemas de expresión, enri

quecié~dOS~;por inv~stig~ciones y evaluaciones de.· ros mis;n6~; d~ lectura que se 

plantean actu~Ímente. El alumno entonces debe 'conocer y apli~,: el 'método utilizado 

en la enseñari;a; para lograrlo es necesario: 
.n. 

a) Definiciones claras y exactas, asegurars~ de que los alumnos entienden cada 
, .- ,- .. '· ' -.... , -·-···-=·----< ' --. 

· término riúevo expuesto. . . ;< 
b) DescribÍr y ~specificar los pasos que ~án °a seg~fr. 
e) EjemplificarprácÜcamente. . •... · . 

d) Elegir actlvidad~sd~~éoilip1ejidad.creci~nte:· . 

e) Favore~~r l~}JtiuzaCÍÓ~d~·métdd~~ i~dividlJales que ejerciten nuevas habilida-

des .. 

f) Conocimiento d0i~s i~ptidacio~es del ~étodo. 
g) Evalu~~iÓn del apmndiza]e realizado. 
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Los métodos activos de enseñanza-aprendizaje permiten desarrollar la capacidad 

de comprensión, expresión y valoración. Un método activo es aquel que involucra la: 

participación consciente, voluntaria, inteligente y responsable del alumno y prorésor. 

Incluye la actividad metódica con pasos previamente planeados donde. se acepta. la 

sugerencia y participación de los alumnos sin llegar a complace~. a c;,ida ~no 'de ellos. 

Este método pretende que el alumno adquiera habilidades, a~titudes ~ hábilos.:con una 

orientación profesional del maestro; propone partir de la realidad,' llegar a leyes genéra

les y culminar en la aplicación práctica (métodos inductivos-deductivos) (s~~an, 1973). 

, : : . '-· --' .: - ~ < .' 
Strommen y col. (1982) también sugieren que los procedimientosp.ara .. enseñar el 

lenguaje en el aula escolar deben tomar en cue~ta alg~nos r~gtor~s ~();Tio ios C:ambiris 

que ocurren en la etapa escolar, ya qú~ pies~ntán c'ambios e
0

1'1 s~ ap¡~~eétiámiento y 
. · - - '-'·' - -- ·e_.-. . -_-_e__·_---:· ,-e--.-_,_,,,,,. _, , ··•- · ... -

en tas tareas de percepción como. rrutci de la experienciá; dichcis cambios no significan 

alteraciones, en las capaddades s~n;~;¡~l~s básJcas'., c~m~ 1~'agud~~a visual o. la ca

pacidad par~ d~Íectar difére~~i~s<e~t;~ tos. t~no's, má~ bÍ~n rerÍ~ja~ ei modo. como los 

niños Úsa~"las. aptit~des"~~n;()riaÍé~ ~u~ po~e~n: a qué alie~den,' cólTlo exploran los 

objetos y cómo aplic~~ 16 qu~ ;p~;ciben ~ la tarea quéuen~n entre manos: . 
. .- .. <'·\< ·:_:·· ;.-_._;::: .-···~-- . .' .. -,.:~-:- ·-' ·.' '.. -

Lo~ pr~ced,hnie~tos d~I ~~todo se puedén clasificar en relació~ a la actividad que 

genera en los alumnos: 

2. Memorist~s-int~rro'Jar~¡ios () resúmenes 

3. Senscirialei:u~o de ~uxiliáre~ ~isuales. 
4. tntuilivos-cfemostra~iÓn, ~bs~~ación . 
5. Participación espontánea-discusión 

6. Creación pernonal-investigación bibliográfica y hemerográfica, investigación práctica 

y redacciones.· 
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Entre los procedimientos que son utiÍizados ,para estimular y encausar el lenguaje 

oral eslá Ja conversación, la cual rinde 111ejores resulla~os cu~ndo es planeada tenien: 

do una clara idea de Jos ~bjelivos que se propone alcanzar, El ~bj~liv~ esplanlearse 

cuales son jas sÍÍuacio~e~ esli~ul~nles'para el ni~o.)os lemas d~ ;,;efe~en~ia como 

~2::;~t~~~:r~~?GbL~z&~~s; 
se debe propiCiar;silua~iones en las qÚe por m,edl~ de la obs~rvación,' aclivida~ o ex-

' ::~·:i~~:~~~~rn~6ªp~t :*jd~~~f ~~t~~~~~h;:J~~f~~ss~~!í,;:;'¿j~;:.~1~i~~s 
~~:~;/ ": ~ .-~co·_.7',;-,'.. _._·: Cc.-"."=o" •. ;. _;.:'~:> ,..,_ \;-_~,-:._;' :~.-,- ;··'="°"'~' - -.-.=._-- ·::.,·:'~/: 

~ GibsC)ll ~tÍ HlS,9 (cit. en' SÍromnÍen y Col; 198:i) enf~liz~-quela Í~oría de la dife

renciación soslien~ que. los'~mb.ios '.erí,er áprovechamienlo del ~iño, escolar no co~rio
lan u~ ~~reñdiza)edenuev,;s réspueslas/sin~Únasensibilidad caera.~ez mayor a las 

p;opl~dadesde los~sll;;;ulo;;,p;i;p/e~~~esque '1b~ niños'á¡,r;;nde~-~ dlf~ré~~i,;;¿o~ ia 

experiencia; porro q6e Ía percepci'ión ei ne~~sa~i~m;~té ~~le~tiva, ionÍa ~oiirri~nl~ u~a 
. pequeña ~art~ d~ 1~i~r0Íma~ión/es 1rli'ed'i~~íe.fa ~~~~;¡~~~¡~ c¿mo Jo; niri~sv~n ha· 
ciend~ étisti~di;nes~d¡i' ~ez inásf;na~~ ~d1í1é~~~,~~ i~{,;~i;~ie~~d~~,d~I ~slím~lo y 

más capaces de alend:r. a aquellas pr~piedáde~importaniespára,la larea:,f>or latan· 

lo, lo~ ca,;;blo~ d:e re[l~i;Í~ntó" en ~I aprendi~~je; !lár~~pl~~·l~e deb
0

e~ a lós ~;,:;bios en 

1a selectividad ¡; erí'ia direcéión ciué; 'se cia a ia peri::epéiór;; : segúh' este autor, er 

apr~ndi~aje p~r~prli~r ~íi • rá ;edad esco~r ~~ • ~ract~ri~~ pór. ir~s, iend~Acias desarro-
• • • > - - ' • • 1 '. ,- : .- • • ' • ' •• ~·. 

llislas: las cuales son:; ', .''' 

. ~ª>Con el cJesarrÓUose iógra reC:oger efieazinenlela·inforrnació~ qG~ contiene ei 

ambier;le, rós ni~os reeanoce;, y r~sp6~cien"a car~cle;isli.;as di~lir;tÍvas,' ~s decir, ca
raclerisli~s partic~l~;~5 de algúnobjetÓ ~ s¿ceso, por ejem~ló para id~~tificar un 

triángulo lo Único que necesitan es.bu~car ,;~s ángulos. Ei ni~o apr~nde a identificar 

tas caraclerislicas distintivas po; medio de la experiencia, cada vez mayor, que se va 

teniendo con las estimulaciones que provienen del medio ambiente. 
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b) La percepción avanza hacia una especificación cada vez mayor en la discrimi

nación. Los niños mayores (10-12 años) no solamente distinguen, sino que también 

reaccionan en forma .distinta a Jos di~ersos estímulos, _diferencia que Jos niños peque

ños (7-9 años)' no perciben, y por lo tanto, responden a tales estímulos como si _todos 

fueran iguales,· tiencle~ a ge.rieralizar tipicamente a un núiner'o mayor de estímui'cis ... 
--.. . i''.>- ... ,t<·~ - . -. > -._·_:'. ..:'.': ·-,--~:: _,_. ~--< . <··-::, ' .::: 

c) Los niñ~s se h~cen más. hábile~ p~ra optimizar o mej;rar la ~te~ción conforme 

van creciendo y logra~do más experiencia; su Íiúsquedá se vuelve m~s eficaz y siste

mática dependie_ndo de la tarea, así mismo pro~resa~ en Ja dirección o ~~foque de su 

atenCión. 
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CAPITULO 111: METODO 

Planteamiento del Problema 

Con base a la infamación que se ha. revisado hasta aqui,es evidente que el desa: 

rrollo de la capacidad para abstraer la información de la gran variedad de eslimu/ación 
·. . ·- . -

en la que se encuentra inmerso el niño, es determinante en el manejo de su conoci-

miento y en la adquisicióndé ritievos ~prendizaj~s; de aquí la importancia de facilitar el 

desarrollo de la capacid~d ci.i"anéiisi~ y sin tesis ccn el propósito de mejorar el manejo 

de su /enguáje y por io tanto d~ s~ preces~ de enseñanaza-aprendizaje. 
'_'.~.' .-.~:: ._:.t:-.· : 

Objetivo Ge~éraL' 
' :·._j:· , - - . 

Comparar la.asociación de Conceptos que realizan los niños de primer grádo de 

una esc~e/a ¡)úbl'.ca yprivada despué~de un entre'nariiiento en el ~so de conceptos a 

nivel: nominál, pe~céptÜai, funcional y categorial. 

··, 

Preguntas de Investigación 
:. : ~'.;· ,• : - ·-.. ; ·- '; 
·; .. ,_·. 

¿El coeficie~t.:_lnt_el~<:\~.'3'.Yer~~I es diferente entré los niños y niñas que asisten 

a escuelas piíblicasy pdvadas?. 

¿Existe relación entr~· los puntajes obtenidos en el subtest de semejanzas y fas 

asociaciones que hacen· los .niños al moslrárseles dibujos? 
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¿Pueden mejorarse los puntajes en el .subtest de semejanza .(WISC-R) por m€dio 

de un entrenamiento basado en el uso de conceptos a: nivel perceptual, funcional y 

categorial? 

¿Puede mejorarse j~ asociaé:iór:i de conceptos que realizan ios niños de primer 

grado, ~e.dianie' ~n ~~trenamientci progre.si.va (nivel concreto, s~miconc;eto y abstrac

to)? 

¿Es lgual de 'ef~ctivo el entrenamiento para aso~iar con~eptos en una escuela 
. - ,- > :, ,. - . ·.· ' 

pública y privada?· 

Sujetos 

. . . 

En esta investigación participaron 28 sujetos entre 6 y 7 años que cursaban el 

primer año•d~ prim~ria en dos. escuelas: un.a pública ubicada en la delegación Gustavo 

A.Madero y otraprivada ubicada eii la delegación de Tlalpan, ambas en México, Distri

to Federal; cuyas punt~acio~esesiandarizadas en el'subtest desem'ejanzas fue menor 

de 7 (por de bajo de I~ ~o;mal)de a~uerdci, cori la escala d~ Weschler (WISC-R; parte 

verbal) y qua a1 aso~i~~ cori~ept0s eri lárnin~s. n;-~ncionarcin conmayor ire~Lencia ca~ 
racterlsticas físicas o s'u~ no~b;Eis.· 

Los grupos encada es~uela e~;uvieroncco~f~rmacj~Ádel¡¡ sJiui~nte manera: en la 

privada 8 niñasy 6 niños yen iá0

públlcá 9 niñas y 5 niños. 
·:. ,_:·. ·- ·". ·. . 

El proce.dimienÍ~ de muestro qu~ s~ utilizó fue en un primer momento no probabi

listico ajustado a criterio; porque se eligiera~ a· los sujetos q~e ~~~taban 6on las carac-. 

teristicas antes mencionada.s. Después en cada escuela se formaron de manera alea

toria un grupo control y experimental con el mismo numero de sujetos para cada ~no. 
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Escenario 

_ Esta_ investigaéión se llevó a cabo en aulas de las escuelas, "Mártires de Urua

pan'', ubicada en Avenida 3A No._ 1168, Col. Santa Rosa y el "Colegio Carmel", ubicado 

en Ranch~ Estanzuela No. 173, Col. Exhácienda de Coyoaca~. La primera qUe se 

menciona tiene lassig~ienteiscarecteristi~s: miciea-oo x s.oo ~etros, pizarrón y escri

torio al frente, d~s estantes m~tálido~ ocho nié~abarícos dobles, uri ventanal que da 

hacia el p~tio d~ la escue1.i {cuatro' l~mp~ras
0 

q~~-p~cipo;~¡o;~i, bue~~ ilumineciém. El 

aula de la segunda escuela_mide.9.oo xs.so'm·etro, la cual se acondiciono con siete 

mes¿s y silla~. uná m~s~ que ~i.:Vió ~oílio es~~itorio: c~~¡r; ,ientanaspequeñas que 

dan ha¿ia el int~rio~ de la esci~eliy ~eis 1ámp~ras ~u~ ~ro~ordonan buena Iluminación. 
- -· •_.,-- • ~-,; ~ :·,·r; ' ;--~; -;': ¡' 

Variables 

V.I.= El entrenalT1ientCl para asociá~ co-~ceptos a un ni~el nominal. perceptual, funcional 

·y categori~-1. 
V.I.= Oportunid~éles de ~~señanza (escuela j:iútíucil" y priv~da). ~-
V.O.= Frec~encÍ~ d~'el Úsb d~'co~~e~t~s·a niv~I n~mirial perceptuál; funcional y cate 

gorial al ~~?d~i,coñc~ptos'.~n !ám'.n,as. _ .. _ ____ _ • __ _- .. - • __ .-• • 
V.O.= Los puntajes o_btenidosené_I s_ubtest d~ semeja_nzas (WISC-R). Habilidad defini 

da com,o u~a forma -~n que, se e~pr~sa la intelig~ncia porque requiere respuestas-_ 

y operaci?nes v?rbales (Morales, 1980). 

Diseilo de illvestigaciÓn ~ 

El tipo de diseño-utilizado en esta investigación es de dos factores (tipo de escue

la y entrenamiento). 
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Esquema de Diseño 

Escuela Pública 

Medida PreVla Medida Posterior 

Grupo .Sin Sublest 

14Ss ::., . ·/· .~ontrol --•.Enlren~~ienlo ~~Serñ.~janzas 
Punl. Subtest Semejanzas ·, . 7Ss . · · ·y evalua~ión 

(·7) ·-·---\ . con.láminas 

Evaluación con lámlna.s · ·\· · ··,.. , .: .- ,.-"~--
(Nominal, PerCeptual) ·-. - . Grüpo . __ Subtest _ Sublest 

· ExPcrl :~~ Enfrena~Íenlo -~Sem~Jan~as --. Semejanzas 

Medida Previa 

1455 

(Nominal, Perceptual) 

ESTA 
SALIR 

menlal 

7Ss 

Escuela Privada 

Medfda Posterior 

y eva(úaCión 
con láminas 

Grupo· Sin Subtest 

C~_n.iroi -:.-., ~~lre~_a!!l_l~~to -t Semeja~zas 
. 7Ss , y evaluación 

con láminas 

· Grupo Sublesl Sublesl 

Experi -• Entrenamiento -• SemeJ8nzas -•Semejanzas 

mental 
7Ss 

Trn!S 
DE Ui 

H1 DEBE 
¡ilJJOTECA 

Y éva1uac1ón 
-- cori ·láminas--
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Materiales e Instrumentos 

- Escala de lnleligencia Weschler para niños parte verbal, versión revisada, aunque se 

tomo como base el substest :de semejanzas po_rque mide la formación de conceptos .. 

- Láminas de 30 x 15 cm con dibujos (Anexo 1) · 

- Hojas de registro de la efici~n~ia en el uso de Jos niveles: nominal, perceptual, funcio 

nal y categorial (Anexo 2) · 

- Hojas de papel ta,';,año c~rta-impresas ~();,un tílulo(A~e~o 3) •·. 
- - ' '"~ .. ·- • '"> - ' -- "• ' -

- Tarjetas de 12 X Bcm con nombres de.objetos que se utilizaron·en el entrenamiento 

(Anexo,4) . 

- Recortes de diferenies'ciibujas (Anexos) 

- Hojas eón map~;-é~n~~pÍu~les (Á~exo S) --
- Dibujos ~n hojas t~fua~b cart~ (~~exo 7) 

- Figurasgeométri~sque forman un puerco (Anexo B) 

- Pliegos cÍe pape·1 bond 

- Sobres· 

- Pegamento 

- Lápiz de1_ 1 ii, 
·Grabadora de cassettes 

- Dúlces (r~forzadÓres) 
- Cassettes 

Procedimiento 

Para lograr un. r:"port con los_niños que facilitará el_ desarrollo.de nuestra _investi

gación se entrevisto individualmente á-cacia nilio, primero se p~esentaba Ja examina

dora, se les preguntab~ dato~ personales y se les exponía el deseo de platicar con 

ellos para conocerlos. 
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Pre test 

Se les aplicó la Escala de inteligencia Wesch/er para niños (parte verbal), a todos 

/os a/umnós que cursaban el primer grado de primafiá en ambas escuelas. En la escue

la privada /a población fue.de 90 sujetos yenÍa pÚbiica de.SS sujetos. Posteriormente 

se se/eccio~aron ,;que/los. cuyos puntaj~s ene/ subtest .de semejanzas fue m'enor que 

siete (p~r abajo de.· 1ó norm~1¡; cabe s~~a/arq~e el ,,;ayer porcentaje d~ puntúaéiones 

significativamenle baja's se obt~vie~~h en ~~te ~~ble~t ~n amb~s.esc~~Ías. Obtenién

dose una muestra de 1S niñ,;s y 16 niñÓ~ ~n el có/~~iÓ<Carme/ y 1's nÍ~~s y Ú niños 
-. ·- ... '' ,. - . 'o-'·', _ .... ' - ,.·. - . 

de la Escu618 MárÜres de' UrúaPBO.-": , -~·7 -·" _ .. _, 

A los 60 s~~t~i c()~,p~~t~~~~~~~ ~~ias eri ~e~ejan~as ·~e les ~~/icÓ d~spués de 

un mes aproximada_menÍe ~n~ ~egÜnd~ evaluación que consistí~ 'en pres'enÍar/es una 

por una ocho láITlinas qú~'c()¡]ienlandos dÍb¿jos ~d~ un~; /os'éuales pOdian ser clasi

ficados en /a~ sig~iente~ éat~goria~. : · 
- - >.;_·:_:;/·:···~: ... --(' 

1. Trastes de ta coci~~: Ol;a- S~rtén 
2. Frutas: Fr~s~; Mah~an~ 
3. Pinturas:Lápices ~~ c~l~res~Fra~cos con pintura 

4. Útiles escolar~s: Librb-cuadeino 

s. Ropa: Z~p~í().cllaí~~º .· 

6. Animal~s: L¿ón-Os() 

7. El circÓ: Pay~so-Changos 
B. Herram.ientas ci~ trabajo: Martillo-Serrucho 

A cada niño se le pedia que contestara una sola pregunta por cada lámina lo me

jor que pudiera para ganarse un premio: Dime ¿en que se parecen estos dos? Con 

objeto de obtener la confiabilidad de las respuestas a esta pregunta; fueron grabadas 

al mismo tiempo que se anotaban en hojas de registro por ambas examinadoras, y 

posteriormente eran comparada. 
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Los criterios para evaluar las respuestas que d{éron los ~iños a la pregunta que 

se les hacia eran los siguientes, se an~tabá un ptint~ a cada .nivel si el niño realizaba 

asociaciones según: 

Nivel nominal. srinencionab~ el ri~ITI~res ;de'1~' ~i~s~~la~C> en la~ láminas, n~ 'impor

tando el ~Úmero de veces'que I~ repiÜera, ejempio: Manzana, Fresa, sartén, zapato, 

cazuela, c~lor~s.'~inturas, ;cuácfor~'o,· libro, ~h~J~~~;¡;;~.:1éÓn, pay~so:éha~go~,marti-
110 y serrucho\ . 

Nivel perceptuál. Caract~dstica.s físicas. () percepcÍónes personales de' los é:onceplcls, 

ejemplo: rofo.~ g;aritj~, boniÍ~~ .. f~doti~o/ Sic/ <~ ~:~:·:;:~- ;-_,, _:._ -
-- •:. :,.::,,: =,.·-, ,-

Nivel funcional. L~fun~ió~ º, u~o comÚnde alTib~s ~on~eptos, ejempl~: esto sirve para 

pintar. cocinar. trab~jar. div~rtir. ~o~k pon~;~e''y 1~·~~~3el~:i . . . . 

·;~::_:' .'.;t. .~:-'-'' . ~~: 
Nivel categoría[ La caÍ~goria 'sGpraordenacla de ambos concept~s: ejemplo: són del 

circo, animales,frÚt~s. herr~mie~la$.ropá, pint~;as, Útil¿~ d~ ¡~ e~c~~la trastes de la 
··' .-

"• cocina:~-
- .• 1-; 

El objetivó de esia se~~néia eV'alúa~i0ón fÜe selei:cio~a:~ IÓs niños de ambas es; 
- , --· ·:.-· .,. -· . _. .. ,,.;.-, ,•. ,.' .. ·'·, :¡r· . , .... ·" .... ·-

CUelaS que Útilizaran en mayor proporción, conceptos.de ~n nivel Q017linal Ó p'erceptual 

al asociar concépto~'éle una manera serniabstracta, es decir.- erÍ dibufosis.egún Piaget 

(cit. en CecH 1990). Por lo qÚe, la m~estra quedo conf~'rmada por 2á ;uj~tos, 11 niños 

y 17 niñas. Los sujetos 'se asignaron aleatoriamente a la condición de entrenamle~to al 

interior de cada escuela. 

Grupo Experimental Control 

Escuela Niñas 
1 

Niños Niñas Niños 

Pública 5 
1 

2 4 3 

Privada 
1 

4 
1 

3 4 3 
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Posteriormente se reunió a las maestras para informarles. acerca de los propósi

tos de la Investigación y explicarles los posibles beneficios que obtendrían los niños del 

entrenamiento. 

Progr~ma de ~~trena~i~~to _. 
;·... . ;, .. ~ :·~(. ;~' ... ' '' , 

Élprograma de entre~~~ientopará asociar conce.ptos se Uevo a cabo. durante 4 

sesiones ~rupalesÉm un h()rario d"' 8:30 a 9.:15 a.m:<diariainente, en amba~ escuelas. 

Este pr~gram~ se' b~s() _ eri tos niveles que. propone Ó~rter eri 1975, Bruner en 

1980, en eLde~~r;ollo de I~ formación d~ ~nceptb~. Par~ elabora;lo se t~maron en 

cuenta 1.as categoilas cjúe' tuvieron menor incidencia. en ta evaluación con láminas: 

trastes de coci'ná; rci~~F~li;;;entos, y herrami~nt~s: La f;;;;,,;ciei¡ab~jo durante et en-
• • • . • . - - ·,.- - - .. ' . ' - - . _¡ -~ "' ·-·- ·-- - - -_. -- • .-.-

trenamiento'.tue. aprendizaje ccioperalivo,c-paia -lograr que todos. Ílegaran al mismo fin, 

ayudado -p()r los demás, y asi Óbtener Ía reC:mTlpen~a al. esfu~r:ió re'alizado por todos 

Echeita y Maitin, 1990 (éit. en Marchesi·y:éot., ccimp.). Ádemás al inici~ de cada se

sión se realiz~ba'lir1a dinám·i~ d~ g~~pci~,~~ ~I ();,j~tlvo de recordar el aprendizaje de 

un dia anterior e integ~ai~I grupo en un ambiente';;d~~aliv() fá~orab1e. 

1 ra Sesión: Nivel Nominal 

Al iniciar esta sesión las dos investigadÓras re~ordaron a los niños conio s~ lla

maban, después una de ellas pregunto si deseabaripa.rticip¡¡rd~rarite'~inco días ~n-un 
juego; porque era importante tjúe no faltaran ningún dia.ya qÚe lo que se jl.lga~á en un 

día lo tendrían que recordar el día siguiente; una vez que los niños se- mostraron de 

acuerdo se les pidió que se presentaran cada uno y se les infornm ;o:br~_ la fornm como 

se trabajaría (aprendizaje cooperativo): " ~amos a jugar un juego '_en el que participa

remos todos, si alguno no puede todos le ayudaremos, porque solp' asi podrán _recibir 

un regalo que hemos traido para ustedes'. 
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Durante esta sesión se pretendió verificar que Jos niños conocieran el nombre de 

Jos elementos que se utilizarian~n Jas sesiones del entrenamiento. 

' . : ; ,, ..... ::-:-~- ',: ·:.: .. -" ; ~ .-: ·. -

Objetivo: El niño idenfüicara en.tarj~tas' escritas et" nombre de Jos elementos relaciona

dos c~n el ent;ena~iento. 
- .. : ,- '_)- :;_~;_~--- . _-· .,_ -

Dlnámic;/Oibujo ~;;º~~~~¡¡~(), s~Íiret~a hoj~ ~e pápel bo~d ~e Jes pidió a Jos niños 

que c~nÍin~a;a co~e1 ira~o~~~e~da uno.ib~ h~~iendo, par~f~rmar LÍ~ dibujo. 

Estrategia lnstru~clonal:A cadauno.de.Jos niños se les proporcio~ó·.i¡.tarjetas de 12 . 

X 8 ~,,:, con el nomb';~ de los ;~iguiente~ ~lementos: ~an~a~á;' ~artillo: Ch~leco, panta

IÓn, clavo, vaso: resistol,sombrero,Jibro, (faltan)L~s cJ¡1Js·i~ Je~pre.se~Íaro~ de'ma- · 
,. , • .. · '- - ·- '.~- ·.·, ·, - , - . ' ·,_ • .-, . • • ·.e-· - , ' ' . 

nera real urio por.Uno y ellos tenían que sacar ia tarjeta correspondiellié cy cóloearla 

EvaJuacló~: Verifi~; q¿e Ja{Í~rj~t~s ~uestas sobre la mesa tuvieran Jn orden 
• C ' ,, • \-' ', .' -, • •• • • _•_ • - •e j 'O • 

to y que solo lesqÚedaran'dos.tarjetas de objetos_ que nóaparecieron. 

corree-

•, .. -
.. . ... -

,.._ . ,._ ' .::.· ·, . . ·.' 

En esta sesión. se entreno. al ·niño ·para que clasificara de m~nera perceptual los 

objetos reales, es' ?~cir e~ un ~Ível ~oncreto según Piaget (citen Cecil 1990). 

~- -· .- -- ,-- - -

ObJeTt~-o: Los nirios clasificarán _trastes de I~ cocina en bolsas de plástico, según sus 

caracteristicas físicas;· color, forílla y tam~ño .. · 

Dinámica: Adivina la palabra, cada uno. de los niños pasaba al frente y se le colocaba 

una etiqueta en la espald~cori una palabra que podia referirse a un objeto, animal o 
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cosa. Se pedía a los demás que le dieran pistas acerca de el nombre escrito, como su 

color, tamáño, con que letra empezaba o terminaba, su función, etc ... 

Estrategia lnst.ruccional: Se colocaron en la me~a trastes de plástico que podían 

contar coñ las siguiente~ cai'a~teristicas: ; .· 

·, \"J .· : . " --~:~.:-, >~·-~ ': .. :.:::. 
Forma: Circúlo: triángulo y cuadrado: 

Tamaño:ch1déi, ~~di~no ~ 9ráni:IE!. ·.· •. . - ~ . ' ' . -'". .. . ... 

Color: Naranja, azul,. blaf1co'y ainarillp. 

Posteriorment¿s~1E!s preg~~to ¿co1110 ion estos tras.tes?, se lés dio la oportuni

dad de que co~le~tarall;; lós"niños méllc'iona~on que eran de colores, algunos son 

grandes, redorici~s· ~ie:.: Asi ia 1nvesuk~i:1ora precedió á ciasmcar 1os trastes y pregun

taba ¿Que tome en cuenta pa~~ agrupar ~slos obj~Íos? 1dsniñri~ respondían y si no 

era adecuada ~u re~~~est~. ~e le~ cofr~gia.· 

Evaluación: Se pidiÓ a los niños qu~ ~da uno pa~ará 'a agrupa~ cúafro !~astes según 

se les indicará en sec;elo ~ los de111ás tenían que identificar qúe tomab'a e~ ~uent~ pa-
ra mete;ios e~ I~~ bol~as.. . ' . . 

.· . ' .·:,:;.-. 

Jra sesión: Nivel Fu~6ronal ·• · 
' · .. ·· ~<- ' .. : ;_. <~- . . ,. ' .-

'A lo. ía;go d~ e~tá sesiÓn se enseño a los niños a 'agrupar objetos s~gún su fun-

ción.· 

Objetivó: El f1¡i;;;~pegará ~acortes cié dibujos de trastes de cocina, herramientas y ropa 

en hojas de lama~o ~rta, ~~g¿n su función.· 

Dinámica: Armando al puerquit~. ~e cofcícó sobre la pared una figura de un puerco 

formada con formas geoméfricas de diferentes tamaños' y colores. Después se vendo a 



cada uno de los niños para que pasará a colocar una de las. partes del puerco desar

mado y los demás niños Je ayudaban diciéndole. el color,· forma 'y tamaño de la pieza 

que tenia en las manos, ~si como i,'11~gar donde debería de colo~rla., 

.... •·· .. ·.·. .. ·.·. ·' ... · ..•.. ·.··• ···. ·.··. . . . ... ·. 
Estrategia Jnstrucc1bnal: En tre."iloj

0

as de papel bond ccilocada~·en .Ja pared; que.te-

nf~n pbr título: E~to ~irve par~ divertir, para la escuela. o hacer dep~rtes, se .coiocaban 

dibujos según I~ que los níñ~s contestaban ~ I~ :pregunta qu~ ia investig~dorá hacia al 

mismo tiempo que mostraba el dibujo ¿Pará ~ué\irv~est~?, asf ;~'pegaban en Ja h~ja 
correspondie.nte:· · · 

Evaluación' Se les proporcionaron tres hojas tamañi carta semejantes a fas d~ la ~s
lrategia instruccional y sobres con recortes de dibujos 

0

de ira.stes, he'irániientas y ropa y 

se les pidió Jos pegaran en las hojas de acuerdo a s~ función y se procedió a revisar si 

en ei sobre sobraban dos recortes que no. podía~ incluirse ~n ninguna de 'ras hojas. 

4ta sesión: Nivel Categorial 

En esla .sesió~ se enseño ~,los niños·~· clasific=ar ~egún la categoría de una mane: 

ra abstracta de acuérció con •. ri~9~t (cit.eri ce~iÍ eri 1 sso¡: 
-, :: . . y,. ::;· '-·· _.: _ .. 

Objetivo: El niño completará mapás ;donceptu~les es~ritliendo cuatro áiirnent~s como 

carnes, bebidás, verduras ; frutas que. el h~~a 6orriid~. 

Dinámica: .se pidió a todos los riiñosque pensaran en ún animaCobjetci o fruta poste

riormente pasaban al frente y contestaban 'pregunt~s que sus compañeros le hacían 

acerca de sus caracteristicas flsicas,: función y 6ategoría de Jo que hablan pensado, 

tratando de adivinar de que se trataba. 
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Estrategia instrucclonal: Se explicó a los niños con ayuda de un rotafo/io que una 

categoria esta integrada por varios elementos, comcÍ por ejemplo los medios de trans

porte y se preguntab~ a losniños '¿q~e medios d~ tr.a~sporte conácen? y con lo que 

decían los niños: la investigadora ~ompl~taba el m~p~ ccÍnéeptÜ~I que tenía la hoja del 

rotafo/io .. ºe ~sta ITli~rTla f~r~~ ~e t~~b~Jo ca~ la categ~rí~ dr. ar1i111aiés y atiin~ntos. 

Evaluación: s~ r~~~rtí~;ori 'c~~iro h~Ías a los niñ~s c~n un m~p~ cÓnceptGai cada uná 

los cu~fes cainplet~ron conver~~r~s: rrJt~~. c~ines y b~bidas qúe ellos coinen. 
,. . ' -'·")·. ·-'- ··. ·. ;·, , . . '-

Pos test 

la sutiescala'cle sem~j~nzas del WISC-R y la evaluación con las láminas se vol

vio a aplica~ ap/oxim~dament~ despJés de tres meses a los 28 niños que conformaron 

la población di~st~ inv~'stigadón, par~ ver si existían diferencias entre el grupo control 

y el grupo experilllénÍ~1:i 

DespLés de. dos m~~es. se realizo una tercera medición con la finalidad de confir

mar los datos o.titenidos; por io que se aplico a los 14 niños que participaron en el en

trenamiento el subtest de semejanzas (WISC-R). 
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CAPITULO IV: RESULTADOS 

Análisis Estadístico 

. . . 

Para tener una visión general de las habilidades verbales de los niños de primer 

grado de la escuel'a pÚblica. y privada se conip~ró el. coeficiente .•. iflt~l~ctual verbal 

(WISC-R parte ve;bal) d~ lo~ niños de ambas ·~scu~las, por lo que se aplicó la prueba 

T d~ Stud~ni'.~ para d~s mu~stras iridependientés: Obteniénd~se uri nivel d~sig~ifi
cancia de.003-_lo_ que rlOS i~dicaqüe' las'cJÍf~rencias'son sÍgnifiC,,ti~as: las medias 

muestran que l~s pu~tua~ial1és de c.1: Verbal 'son más altás.én la escuel~ privada. 

Tabla 1: Diferencias de las puntuaciones de C.l.Verbal en una escue1a'pÚb1ica' y p;Íva-

da. 

Escuela No de sujetos Medias DS_, 

Privada 83 93.86 15.5_3_ 

Pública 52 85.76 13.87 

Se procedió a comparar cada uno de los 5 subtest de lá ~arte verb~l -dél WISC-R, 

para saber en cual de ellos era mayor la frecuencia de pu~t~aciones ~si:a!ár~s totales 

menores a 7 o, correspondientes al nivel deficiente según Sáttler (1988); siendo el 

subtest de semejanzas el de mayor incidencia en ambas escuelas. 



Gráfica 1: Porcentaje de niños de la escuela pública con puntuaciones menores a 7 en 

cada subtest de la parte verbal del WISC-R. 

Escuela PUb/lca 

2% 3% 

Gráfica 2: Porcentajes de niños de la escuela privada con puntuaciones escalares 

menores a 7 

Escuela Privada 
21·~ 

Los resultados anteriores muestran que el porcentaje más alto en cuanto a /as 

deficiencias que presentan los niños de primer grado en habilidades verbales, tanto de 

la escuela pública como la privada, corresponde al pensamiento asociativo, es decir a 

·clasificar conceptos o según Spitzer (1978) formar conceptos .. · _, .. -

Por tal motivo se elaboro una prueba que midiera formación de conceptos pero de 

manera concreta o en dibujos.· Con objeto de ~ono~er el ~ivel de ~oílsisten~ia temporal 

de la prueba basada 'en Bruner 19ss, Oérter 1975 y Underhill ·y col. en J 980 (Cit. en 

Ceci/. 1990) se procedió a comparar las puntuaciones del grupo control' obtenidas al 
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asociar dibujos en dos,momentos, ~tiliz.ándose la prueba T de. Student's con un diseño 

correlacionado antes:.c!espÚés,' esperando que Jos sÜjet~s obtuvieran las mismas pun

tuaciones en u'n'a ¡;'ótra apíicaéió~; lo que:~e confirmo en ambas situaciones, lo que 

indica que la piu~ba es ~onfiáti1l3. • . • .. .. 

Tabla 2: 'Dis~ño co
0

rr~1~6i~n~d;~nt~s-d~~pués para comprobar la confiabilidad 

de la pru~ba de .a~oci~6io~es conceptuales en láminas. 

Correlación de Pearsón 

.681 

.648 

.694 

No se registraron respuestas 

.' ~·;, .-.~ __ ;·, .<~ .. -··- -' '· : .. -,- . .·' ~ .' :',.·/. --'. 

Enseguida s.e procedió~ comprobar que la asignaciL at~at~ria ~los gr~pos con

trol y experilTlental tiaya funcl~nado, apHi:and~. léÍJ)ruebaT,d~'st~dent;spár~ iaspun~ 
. tuaciones de semejanzas y las as'oc~aciones. en célclá. nivel. (nomlnai; perceptual,. fun-. 

cional y categorial). Losresultados i~dican que ambo~ grupos son iguale~ o compara

bles al inicio del entrenamiento(Tabla 3). 
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Tabla 3: Comparación en ~I Pretest entre el grupo control y experimetal 

Evaluación · Grupo X S 

Semejanzas Experimental 4.57 

·control 4.29 

Nominal Experimental .000 

Control "ººº 
Perceptual Experimental 3.78 

Control 3.57 

Funcional Experimental .785 

Control .785 

Categorial Experimental '.071 

Control .000 

Para. conocer.el ef~~to d~Í ~rÍí;~n~~i~~tó'p~ra'~';;ci~iar c;,~~~pt~s e~ cada una cie 
• • ,. • ~- • 1 

las escuelas sobre tas puntuaciónés d~I subtest de sem:janzas y las de los cuatro ni-

veles de asociació~, se procedió tia ·~pli~r ~n ~náli~is :d~ I~ varianza d~ dos fa~iores, 
ya que se manipularon dos ~ndiciones ( tip.; de ~s~u~I~ y ~rÍÍ~ena~iento). ·.:.;''.' :';> :.-~. 

Tabla 4: Análisis de la varianza de las puntuacione·s.~n eisubte~t de s~mej~nzas .. 
Condición Suma de GL Medias de C I: ·· F: : Sign, cj~ F 

' i ·. cuadrados 

Grupos 401.286 401.286 . 95.490 ·'·ººº 
Escuela 28.00 ~8,.()0 .•.... ~~.016 .• 

Interacción 3.571 3.571 .. aso·. 
Explicación 432.857 3 144 .. 286 · .. 34.334' : 

Residuo 100.857 24 4.202 

Total 533.714 27 19.767.• .· 
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Como se puede observar en la labia anterior la direrencia_ -al asociar c_onceplos 

en el subtes de semejanza de fa escala de inteligencia Weschler es estadislicamenle 

significativa a Fi<.001 entre f~s grupos experimentales y cÓn!rofes, lo que nos indica 

que los niños que recibieron el eñtrenamiento tuvieron mejores puntuaciones en la se~ 
gunda evaluació~ (Grá¿c~ 3), no ~iendo ~~Íe ~j caso en la condición de oportunidad 

de ens~ñanz~. p~r fo qu~ se con°cíJye q~e ~, efecto del enlrenamienlo e~ ~sle subtesl ,,,., ,• . '" 

fue similar en ambas escuelas .. 

Punt 

14~---------

•conlrol 
•Ex rlm 

Gráfica 3: Medias de el sulJtest de &efne.i.nzas 
anles y dcsput!s del enlrenamlenlo. 

En la prueba para asociar conceptos en láminas se anaiizáron cada úno de los 

cuatro niveles: nominal, perceptual, funcional y ~até~orial. A conlinuaciÓn se presentan 

las tablas y gráficas que muestran los resultados: --

En ambas escuelas los niños.no utilÍzaron ni antes'.ni dekpués d~Í entrenamiento 

conceptosª nive1 nom1na1 par~asociaricis dibuios q~~ sé 1es pres~iitaban, es decir, no 

mencionaron nombres o p~labras que desÍg~ar~n a las pers6nas: anÍmal~s o cosas 

que veían. Por t~I razÓn no se prese~ta~ lo~ res~jj~do~ co;resp6ndiéntEls a este nivel. 
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En cuanto al uso de conceptos a nivel perceptual para asociar los dibujos fue dife

rente después del entrenamiento (Tabla 6). 

Tabla 6: Análisis de la varianza de la frecuencia del uso de conceptos a nivel percep 

tua/ para relacionar dibujos. 

Condición Suma de GL Medias de C F Sign de F 

cuadrados 

Grupos 160.321 1 160.321 9.723 .005 

Escuela 34.321 1 34.321 2.082 .162 

Interacción 4.321 1 4.321 .262 .613 

Explicación 198.964 3 66.321 4.022 .019 

Residuo 395.714 24 16.488 

Total 594.679 27 22.025 

Los resultados señalan que existen diferencias estadislicamente _ signific~tivas a 

P<.005 entre /os grupos control y experimental, así tos niños delgrup_o experimental 

después del entrenamiento utiliza.ron con mayor frecuencia cÓ.ncept~s a' nlv~I perce
0

p

tual en comparación a/os del grupo control: menciona~doca~acterfstiéa~ físÍcas de los 

dibujÓs, esto. se óti'se~a t~",¡,bién al ob~~rvar la~ !riedí~s (Gráfica 4): En cuanto al tipo 

de escuela no se preiseni~n diferencias signifi~ativ~;; por 'º que ~I ef~cto del entre

namiento .es similar independientemen/e dé las oportunid.ades de. enseñanza que se 

tuvieron. 
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El uso de conceptos a nivel funcional en la evalua~ión conÍáminas fue mayor 

después del entrenamiento, como se puede ver e~ -la
0 

~-iguient~' clabla· 7).---- - -

- ·.: ,:~'.~ ·, '..~ -~-:- :::~:: :.---.. __ ·: ~·,·:_: _-; 

Tabla 7: Análisis de varianza de la frecuencia ·del uso de ~o~c~ptosa nivel funcional al 

relacionar dibujos. -- -
Condición Suma de GL Medias de.e F •Sign de F 

cuadrados 

Grupos 141.750 1 141.750 23.439 .000 

Escuela 12.893 1 12.893 2.132 .157 

Interacción 38.893 1 38.893 6.431 .018 . 
Explicación 193.536 3 64.512 10.667 .000. 

Residuo 145.143 24 6.048 

Total 338.679 27 12.544 .. 
' 

.. 

De acuerdo con el análisis anterior los niños mencionaron cori más.incidencia el __ _ 

uso o la función de lo presentado en los dibujos después del entrenamiento; ya que 

son estadlsticamente significativas las diferencias entre amb~s grupo~ á_:P<.001; · 1as 

medias nos muestran las diferencias encontradas en ambo_s grupos (Gráfica 5). En este 

nivel tampoco se presentaron diferencias entre ambas escuelas. 



Gr ática 5: Med!as de las punluaclones del nlvt! 
funciona\. anle-s y despué.s de! enl1enamlenlo 

En el úllimo nivel de clasificación que requiere· de mayor habilidad para asociar 

conceptos se obtuvieron los siguientes dates: 

Tabla 8: Análisis de varianza de la frecuencia del uso de conc:eptos a nivel categorial al 

relacionar conceptos 
> 

Condición Suma de GL Medias de C 1 F Signde F 

cuadrados 

Grupos 78.893 1 78.893 69.758 .000 

Escuela 6.036 1 6.036 5.337 .030 

Interacción 6.036 1 6.036 5.337 .030 

Explicación 90.964 3 30.321 26.811 .000 

Residuo 27.143 24 1.131 

Total 118.107 27 4.374 



Los resultados indican diferencias estadísticamente significativas a P<.001 entre 

el grupo control y experimental después del entrenamiento, lo que no sucedió entre 

escuetas, es .decir, el enÍrena;nie~to f~~ .efectivo independientemente de las oportuni

dades de ens~ñanza.'°Las difer~ncias entre los grupos nos indica. que después del en

trenamiento :t~s niños lleg~ron a clasificar los dibujos presentados en cat~gori~s su

praordenada~. · 

~~IT· __ ·•~·~••~··~•-___ Postest --------------
:. 

'>.¡--------

•.• -!--------
~-------------c .. e. 

•·•+--------

.· 
o.s-1--------

--~----~-----~1- :i~g!W! 
xcon xe .. p Xcon Xexp 

Gr.mea 6: Medias de /u punluacionu del nivel 
categorial, ante& y después del enlrenam1ento. 

En cuanto a la medida de tendencia central de los grupos ·experirnen.tal y control 

se observan diferencias entre ellos, lo que también no~ indica que ~I ~ntrena~iento fue 

efectivo. 



Escuela Privada 
1 

Escuela Pública 

Nivel Gpo. exp. Gpo. control. Gpo. exp. Gpo. control 

Perceptual X 10 71 6.71 9.29 3.71 

os 5.15 4.54 3.15 2.98 

Funciona/ X 4.00 1.86 7.71 0.86 

os 3.11 2.27 2.87 1.07 

Categorial X 4.43 0.14 2.57 0.14 

os 0.14 0.38 1.72 0.38 

Con e.1 objeto de reafirmar los resultados .1bten/do~.en )"3. post evalliáéión, se apli

co después· de d.os me~~s · elsubtest ~e semejanzas al grupo experimental. .A. conti-. 

nuáción se ríiuéstra 'ªgráfica que'nos muestra e/ comportamiento de /os datos. 

13 

1Z 

1i.· 13 

' . ~ . 

M~d;a~~ ~~I subtést.de :emejanzas 
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CONCLUSIONES Y DISCUSION 

De acuerdo con los resultados obtenidos en esta investigación podemos concluir 

que las puntuaciones del Coeficiente Intelectual Verbal (WISC-R) de los niños de pri

mer grado que asisten a la escuela pública son inferiores en comparación a la de los 

niños de la escuela privada, ya que en la primera se obtuvo ~·nd ;;,edia de 85.76 y en la 

segunda una med.ia de 93.86; lo cual nos señala qu~ los niños con urinivel so~ioé'u1t~
ral con meno~ oportunidades tienen habilÍdades verbale~ n;~n~s ·d~s~.IT~llad~s. . 

.·,:,_ l.''.- ·.'.<,',.:· ·(::<·~· .· 
. Estos resultados apoyan,16 que autores co111o~e~ell,'Rondal en.1980 Y,Palacios 

·~ºns ~~~~e~=~ú~:¡~1~;j~:*1~u~~x~!t~~x~f·~~~~~!~ie~irc~zj~:~~ªl:;º~~~'~:::: 
quet.ieneri'los ni[ios-~ncüan.to.á sucontac.tosóé:ial(fa;.nilia,a.mistadés, colonia, etc.) e 

inteleclual (eé:fueaéíÓn form~¡-~ 'ínfo~pi~I) irifill~e~ éA ~u"habirid~d\erbal y por lo tanto 

en su facilidad paracom'preriéieíyproducir ideas.••: 
· C-= ~ '""º- - --:.1: - ¡~--·.:.· 

En r~lacióri a i~s ~efici~ricid~ erier l~ngu~j~ q~~ ;;,id~ I~ part~ ~e~bal del WIS~~R. 
obse.rvamos que 1a· ma~~¡ incidericia'"ie obtuvo ~néTsJt;í0sic!~ s~m~Íanzas, ya qGe un 

52% de la •mu~la ptlbnci. y ~;;·32;1o d~ ¡~·;scu'~1~ privad~ d~Í~s ~iÁ~s de primer grado 
' . ,' -~· "~~',. .·. ' .. , ___ ,,. ;: '"· . ' '" ,., .t· --'" . ;- .. - . ' 

no esÍablecen [elaciones entre losconcéptÓs o bien lo h~cen a nÍvel p~rceptual. Esto 

según auÍ~¡es cóm'o,SpiÍzer:10?a:c1~;,kyJ!e6)1teri~sb;c~5 debido~ 1á f~ltade .esll

mulación o insi;ucción.éspé~itidqG~,D'odrÍa ay~dar a 1~5 nirio§ a ser rriá~ ~onscientes 
de las semeianzas ~~!re 1o's é1~m~~tci~ a clasificar. e·.... . . . 

En cu~nlo a la relación. de.lo~ p~ntajes•otite~idos enambás pruebas,subtest de · 

semejanzas cw1sc-RÍ y:;;v~~~~i¡;-~· ;;;~ Íá~ina'~. n~ hubo una correlacíori positiva, se 

observó que los n.iños. tuvieron mejorn; ejecuci6nes al asociai dibujo~ ~ue al asociar 

conceptos verbalmente, el51.~% ~;, lá escuela ~úbli~ y el 55% ~rí la escu.ela privada 

llegaron a menciOnar relaciones 
0

perceptuaiés; funcional~s y algunos d_e ellos catego-
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riales, relaciones que no hablan sido eslablecidas al preguntárselas verbalmente, de 

esta manera se obtuvo el 45% en la priméra escuela y el 48.5% en la segunda; de la · 

población tolal que .habían presenlado punluaciones significalivamenle ·bajas· en el 

sublesl de semejanzas-(-7) según Sa!Uer (1988), de niños que se quedaron en un nivel 

perceplual al rela'ciónar los co~cep!Ós en dibujos. 

Unode Íos ·p~/ncipales logros:~ª esla invesligación fue mejorar las respueslas de 

los niños de primer gr~do 'al as~ci~r conceptos, a través del enlrenamiento b.asado en 

los nivel~s de ror;;.,acló~-;ié'co~ceplos p~opueslos por Bruner en 1969 y Oerter en 1975 

y en 1osnive10~ de· con~címíe~to concr~10, semico~creici y abs1rac10 descrilos pór Un~ 
derhiJl ·y ·col.' en i98o (cit.' én Cecil, ,1990). C'e acuerdo con Caslro (1973) ~-Mo~al.ed~ 
en 1992 ~~ns id eramos que~exisle_ l_a posibilidad de desarrollar en Íos niños entre seis y 

siete añói/la habilidad para asociar ccinceptós por medio de una instrUcción más plac 

neada y esp~cifi~. la c~a-1 es muy importanle para asegurar éxilos ~s~o-Íares en ,.,. . - _- . . ' - .. ,-

cuanto .ª.la· comprensión de lo que se le enseñara, asf como un conocimiento .más· 

completo de su munció\ - -

El an:fisis cuantit~'tivorealizado de~ostró que fas puntua~io~es ~s~~ndaiiz~~as 
que hab,ian obtenido los niños en el sublestde semejanzas, y que les liacrá pérlenecer 

a una d~s6ripció~: dG.áiitativa '.'defici~nle", m_ejo~arond~s;p8é~ d_el 'anlren.ami~_ntci; '10 que -

permitió ~ue todos los_ ~iños pasárán a aira descrip~i6n cualilaÜv~ (Salllerii 988)~ En la 

escuela privada 4 niños pasaron al rango "promedio o .no.rmal"i 1 •"arri~a dell 'piomecHo" 

y 2 a un "superioÍ"; y en fa escuela púbÍi~ 3 de los nl~ós pasáronal rango '.'promedio o 

normal", airo~ 3 "arriba del promedio y1 _a "supe;ior",lo q~e no s~c~diÓ~on l_os sujetcis 

del grupo conlrol a excepción de una niña de la escüeia pri'v-~da; lo 'que creemos se 

debió al grado de ansiedad que presento ~n el pre-test! lo que 1~· bloqúeéÍ par~ r~s
ponder; y a factores de maduración. 
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La asociación de conceptos que realizan los niños de primer grado fue influida por 

el entrenamiento de diferentes maneras: 

En el nivel nominal para .la formacióO de ~nceptos que se evaluó e~ la primera .. 

sesión del entrenarni~nto, a través dé pedirles que sele~ciOnar~n ~~~. tarjeta con el 

nombre de ún Óbje;o· r~ai' ~~e ¿,ª'mostrado, nos ~segurÓ qu~· 1'~s niñÓs ':Sablan el ncÍrn-. -. <·" ·,.e:; :· ,_ ,.:: · :'/. _ ._,. : , ,r:.~'·-' . : ....... \\'._ · ~ ·: ,; -:_-_. :. :-· ... - -» ·• , . 

bre de los conceptos que se .utilizaron .en l~.s e~~lu~.c.io~e,s, ,Eri elentr.enamlent.o, sm · 

embargo al.~sociail~s ellÓsnornencioriaran'su refeient~; lo que nos señala queen'el 

:::~::~~~~k nt··~:~t;füz:r 1d:s;0~;;u:~~v;tlp!rij!r~::tª~r~::~r:.;rre~ . 

cir, conocen las Características físicas, luncÍonalés y cátegoriales 'dé los conceptos, 
~.- -,e----__::.,'".__..__ •• =: --·c:;c·.-

perO no· fa~ éxpres~n cúan~o se les cuestiona sobre la relación que.· tienen con otros.•· 

Es por esia razón que ~s imPo~~nt~ ~ue'.a·l~·~ni~~sde'estaed~cl s~·les ~nseñe a _en.' 

contrar las sernejarizás de los conceptos'que 'ellos saben pero, no utiÍizan . .e: 
' • ; ~~\ .éo· .\' •';T • 

.. 
En el nivel percept~at s,e notó u~ cf~~re~~ntÓ-~11 el usci de co~cepto:Sque parte· 

ne~~n a este rÚbro ·después del e~tr~~~rnl~~tci: Compara~d~ las mediá~ d~ los g~~pos 
experlme~tales de ambas ~sc~el~s .se 6!isir1ó qué Í~s ~iÍlo~~nti~~ar~n ~encionando. 
características fi~i~~s · de:IOs objetos::f~;o-las''resp~esta~ eran C:omplement~dás. con 

asociaclon~~ a. niv~t runéio~~I ·y/o .;;teg~riat~ D, ant~~i'a't co~firma' 10 que s~biidas ·.y . 

Barbera en 1988 ~e'ñ~l~ron sobre la Jpai:idadi qu¿;¡~rí~n Íos~i~o~ d¿ Sa7 años ~a-
;. - . - . " ; . - ." . .; "· ' ' '• ,.' '-'-'-'"-•• ,_,., - -º-· •-, - -·; - .. ' .. 

ra considera( otíos áspectos efe tos conce¡:Ítosiquesús asO<:iacioríes pueden ser me

jor~das a través de un~ insirucción planificada, de ~c~erdo ~n aázári ~n 1973. 

En.el nivel funcional se obtuvo un aumento sígnificati~o deLusCi d~· 1()~ ccinceptos 

al identificar relaciones entre co~'ceptos verbales y ~i~~;l~~.-1(¡ ~~~ no ~u~ediÓ Co~ los 

. niño .. q~e no recibiera~ entrenamiento. Esto nos señalá que losnlfios mencio~arón la 

función de los elementos que se les pedia clasifi~ran, ~in emba;go.~o IClQraban h~c~r- · 

lo por que no ~onsideraban que los elementos puede~ serigua·l~~"porqu~ sirven o se 

usa para lo mismo. 
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En el último nivel, categorial los niños llegaron a producir conceptos a e.ste n.ivel, 

as! mismo se observó que algunas categorías· tuvieron más incidencia de uso, como 

por ejemplo: frutas, animales y pinturas, lo. que podrí~ debersesegún Piñeim en 1994 a 

que las frutas son ~saciadas· éon una necesidad básica del ser humano,. los animales 

porque tienen un gran impácto y 1aspintura~
0

porq~el~ sirven p~ra ~rear. 

Según los. result~do~ ob:enidos L· 1a:::rueL ~plic::a ~osteriormente del Pretest 

se observo que J~s 'r~sp~esta's d~ IÓs niño~ s~m~rit~vieiol1, ·~s ~ecir, los efectos del 
' - ;- . . , •. -;- . '\" ·.' ..• , -" ~. -· ' · ¡ . . - ' ' '·. ' • • 

entrenamiento penna!lecieron, despUésde do~ meses;• 

Por otro parte, t~mbiéll .~~d~imO,s que indepeDdienteme~te del nivel· sociocultu

ral al que perten.ecen los niñ?~~ y de ~u Coeficiente Intelectual Verbal los efectos del 

entrenamientb para • asociar conceptos. tuvo: el 'mismo efecto, pues ambos pasaron de - . -- - . . . 
un nivel cua1Ítati

0

vo bii)o a uf1'ó~;rl11a1 o ~~pe~i.;r . 

. } •..... ·. ; : ,_ :: .. ':.e ···.·· / ·.········ ..... .. 
De acuerdo con. SpÍtzer (1978). consideramos que el agrupamiento a .nivel abs

tracto es uno de los principales Íogros que d,~be alcanzar.el niño a la edad preescolar 

y, que si no í~ ha log~ado toda~la cua~cio irígré~a ~l 0primer~ño de p;iÍnariá, se debe 

detectar. para cf~s~rrou1r esta_ii~bUidad por lll~dÍo ci~'ún 'éntren~m.ientC> ccílllo · ~I nues

tro, basado en 1a's ni~eles de apre~dizaie piopue~iC>s por Úríderhill /col. en 1980: con

creto, semiconcreto y ~bslractcÍ, los 'éuales córiside'rámos ~on' ,c;s 'rn'ás
0

adecuados para 
llegar a un aprencfiza]e sig~mdaiivo.; ,. . ' ' '. '· .. ' 

Por '? t~_nJo, de_es_t¡¡ iitve~tigacióncorí podemos·iC:oncluif que el entrenamiento es 

efectiv~ c~~ó ~n 'método pa~a ~~seli~r l~ sel11ántÍ~ cf~l leng~aj~ a los niños que ingre

san al primer grado y'que debería de utiliza(s~ para que Íogre~ for~ar conceptos com

pletos, que d~ acu~rd.; ·~an E~t~~e en 19l9 le permitirá al niñ~ i~presentar con preci

sión tanto los fenómen~s ~bservables domo lasr~la~iones internas que se abstraen a 

partir de lo observado, así 'como un conocimiento pl~no de su mundo, el cual le pro-
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porcionará bases firmes para un mejordesarrollo intelectual infantil y .sobre esta se 

puedan terier mayores avances 7n cuanto al aprendii~je en general. 

. .· . -._ ' 

Para álgunos autores como WaÚon en 1965 y c,Y~tal en 1987 el desarrollo de lcis 

conceptos es el periodo ~Já~do el ni~;, ClJ~~ia con' Ja. h~bllidad para:i~tegrar varias 

caracterlsticél.ici~í ~onrici~f~~t'6 s~m~~tib~d~ntro~e uns616 coh~epÍo, ~~;ciestono es 

posible antes'ci~ ·Jo~ B6. 9 ~~;{'Así ~~-r~'é~tos·a~tor~~ ~í 
0

pen~-~miento cat~goriar. no 

~§;Eg~~f ~~~~i~~B~1t~~~.J.~ . 
. confim1a Jo que a~tú~s:ca~C> ,Terro~es en 1994 ·afirman sobie·es.ta Jiabilidad;:·ellos · 

creenqJ~' ~ i?~ 6 ~iios ,;~s p~sible ,;ª~~¡.;; cÍa~ifi;;.ici;i=i'es ·~;nsider~~do va¡iasaspec-

tos del copcepto. . .. ' ,. . ',, 

-:-'." ~:L~· ;)i~- ~:"" 
Consideramos. que el .. efectó del erÍtrena.mie~to fÚe independientádel .tipo dees: 

cuela (pública-priva~~>. 1;; éiJ~ c.:i~traiii~~: ~ a~laí0~ có~o ár~n~; c19ao¡, q~ié~ asegu

ra . que Jos. ni.ñas 'eón ITlejo~és ~portunida~es soclal~s'abt!e11enun,ipro~echamiento 
más favorable de una situación de en'seÍianza~aprenCÍizaje: 

Cabe señ.alar que ·en esta investigación, no se puclo~reali~ar en Ja misma. delega

ción por cu~sti~ne¿ de ~i:ces~ .ª tas l~~tit~cion.~s. Én c~a~t6 ~ 16; datos s;;bre el nivel 

sociocullurai d~ J~s padr~~. no fu~po~Íble :ecabar16s debldo a q~e no se les enÍrevis-
to por diversos motivos c0mo el tie~p6, ·~st~~io ~ c;í¡iis. . . . ... 

Por último;.corisideram65' é¡Üé'es·i~p6'rta~Í~-q·u;·1cis'cia~~s··q¿~ s~·ol>fovierónerí -

est~ in~estigaciÓ~·· s~an .• ;;rr~b.ó;~dos. ~· ánipUad~s po~ ~si~dlo~ p~st~rior~s. · tomando 

en cuenta otras poblaciones (preescolares,cmisina delegación,' coénCientei Intelectual, 

etc.) y teniendo más ~ntrol s~bre los c:latos S'ociodemd9ráfico~ (ni~el de estudio de Jos 

padres, ingresos económic~s, etc.) de 1ds i~divid~os sÚfetos a in~e~ÚgaciÓri. 
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ANEXOS· 



APENDICE 1 Estas !cimmas fuerón presentadas a color y su tamaño orig1naJ es de 
30x ~5 cm 



APENDICE 1: Estas féminas fuerón presentadas a color y su tamaño ongmal es de 
30x15cm 



APENOJCE 1. Estas laminas fueron presentadas a color y su tamaño onginal es de 
30x15cm 



APENO ICE 1. Estas lilminas fuerón presentadas a color y su tamaño original es de 
30x 15cm 



Esto sirve para ••. ponerse 

Esto sirve para ••• cocinar 

Esto sirve para ••• trabaiar 

APENDICE 3: Hojas tamaño carta impresas con un titulo ( a cada niño se le 
entregaban tres hojas) 



toz.a Jar-ra 
eP C[J 

L-----

! Broch;· Plato 
~ @ 

L-----~ 

\ Desarrnador
1

1 /lartí I lo 
1 l . ~ 

APENO ICE 4. Tarjetas de 12 x B cm con nombres de objetos (este es el tamaño y la 
presentación original de las tarjetas) 



Clavo Pan+a Ión 
/ 

Pepmen Fru-f-a 

Verdor-a 5ueter 
- ~ 

APENO ICE 4: Tarjetas de 12 x a cm con nombres de objetos (este es el tamaño Y la 
presentación original de las lar1etas} 



· Sombrero B/uso 
¡ ~¡~--~ 

1 . 

1 Zopaf os Bebida 
~ 

APENDICE 4: Tarjetas de 12 x 8 cm con nombres de objetos (este es el tamaño Y la 
presentación original de las tarjetas) 

1 



~~1 
o 

APENDICE 5: Diversos dibujos, los cuales se pegarán en las hojas 
impresas con un titulo. 



Carnes 

/ •\ ~""·· / \ . 
"-... 

/ \ 

APENDICE 6: Hojas con mapas conceptuales, una para cada niño. 



Verduras 

APENDICE 6: Hojas con mapas conceptuales. una para cada niño. 



Frutas 

APENO ICE 6: Hojas con mapas conceptuales,· una para cada niño. 



Bebidas 

APENDICE 6: Hojas con mapas conceptuales, una para cada niño. 



APENDICE 7: Dibujos en reducción, 105 cuales eran presentados en tamaño carta .• 



APENDICE 7: Dibujos en reducción, tos cuales eran presentados en tamaño carta. 



APENDICE 7: Dibujos en reducción, los cuales eran presentados en tamaño carta. 



APENDICE 7: Dibujos en reducción, los cuales eran present.ados en tamaño carta. 



APENO ICE 7: Dibujos en reducciór.,' los cuales eran presentados en tamaño carta. 



APENDICE 7: Dibujos en reducción, los cuales eran presentados en tamaño carta. 



\-------- ----\ . 

ff,:11:. 
-..:.¡,.JL ·~~1~ 

~""'. g as geometrica s que formaban un puerco. 
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