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INTRODUCCION

La educacion es un proceso a traves del cual se transmnen un conjunto de ‘cono-
cimientos, habilidades, valores y costumbres con el proposulo de ofrecer a los |nd|V|-
duos las memres oportunldades para desarro!larse de manera xntegral esperando asi

dotarlos de elementos que les perml(an afrontar con exno las demandas educatwas y

sociales.

Enla actualldad educadores e |nvesugadores consideran que uno de los factoresyi g

bras de Iés'qﬁé utili an'v:erb‘avl' enle pero poco se hace por estlmular al nifio a que :
i lncorpore las palabras que comprende a su repertorlo verbal (Clark y Hecht, 1983)



Para algunos autores como Bruner (1980), las palabras que emplean los nifios

para definir conr'eptos deben |nc|uur Ios mveles jerdrquicos nominal, perceplual funmo-

" nal y calegonal Los trabajos reahzados por Oerter en:1975 sobre el desarrollo del len-
guaje senalan que una Ixmltante prlncrpal de este es Ia dlf cultad para ut|l|zar d(chos

) niveles. Por lo tanlo est: clamr cacion puede traducirse en una allernauva mstrucc:onal; .

cuyo fm ultlmo con5|ste en pro over'un melor y mas ampllo uso de Ios conceptos es- 2

en su desarrollo Esta rev:sxon sus enta el proye (o] de investi acron> que se descrlbe en ‘.

la seccxon de metodo




CAPITULO I: LA SEMANTICA DEL LENGUAJE

El Leﬁgg'ajé Humano desde una Perspectiva Séﬁiéhtiéa,‘ .

“De acuerd' con 'Azcoa ‘Bello (1980), el lenguaje es un proceso de orden psn-
cologico pues representa el vehicuio de conlemdos S|gmf|catlvos que permue elevar

los elememos e la realidad al mas alto grado de abstraccx _n“'a traves dela asxgnacnon

de slgmhcados a las palabra

Segun Gearheart y Muller (1992) engua)e es la habmdad para usar sngnos




la sefal por ejemplo "déme su la i2", lo que mdlca que admne mensa;es remmbles, es

decir,’ le ordena al receptor le de su léplz lo cual consmuye el signifi cado de la sefial.

Por su pane Eco deflne la semantlca como una unldad cultural desde su punlo de
B vnsta' en dong to n Schéff lamb nla der ine cbmo aquella medlante la cual el

proj edad d este se con lerten en sngn se-} o

EI punto de vista acerca del lenguaje, puede dlfenr éeg va formacvén |ntereses

y habttos de las personas que lo estudien, las dlferentes éreas del conoclmlento que lo

estudlan proponen diversos modelos de apromma
ocel ; el desarrollo del lenguaje (Alrmard 1987) ‘A conll- .

nuacién mencionaremos algunos:

4

por. Ios cuales se pueden llegar i



respecla a su rlqueza. establlldad y premsion (Fernandez Ferreres y Sarramona




lenguaje |nlenor consnste en los 5|gn|t” cados que se funden en relac:ones comple}as
(neurosemas), el flu;o del lenguaje int nor es un proceso de ir rconexlon de relacto~
concrelados como estereohpos ”erbales [¢] unlda-

nes de slgnmcado ocasmnalment
des ﬂswloglcas del Ienguaje

suces:vamente adqu ere un cab ulario ‘as ampllo. El rererente es necesarlo en todo .

modelo seman(lco pero este no debe solo penenecer a objelos concre(os o percepn-
vamenle aprens:bles (Oleron 1981) ‘



- El modelo de los rasgos semanhcos concebldo como un enfoque cognmvo fue :
propuesto por Kat7 y Fodor en 1975" (c(t en Dale 1 980) Poslularon que los rasgos
seméntlcos son enudades mlnlmas“ de S|gnmcado presenles en el 5|gn|f” cado de mu- :

Ilngmstlco |mpltca dos aspectos la secuencm de somdos ° S|gnmcante y el concepto
del mgmﬁcado los cuales se relacxonan de manera arbltrarla convenctonal y estable

7



arbitraria'en el senudo de que no exlste nlngun mouvo para relacwnarlos v convencm-
nal porque es un acuerdo com n entre varlos mtembros de una mlsma comumdad lln- i

reﬂere la palabra A5| Ia palabra excepto en los nombres proplos represenlan clases

no elemenlos mdnwduales Los rasgos perceptlbles son elementos no ¢ stlnhvos que se

dlrerenman de Ios rasgos semanhcns que scn comunes a todas Ias sn!uacuones que  , '
evocan la emlsmn de la forma lingdistica. Eslos ulllmos rasgos son los que componen
eI sentldo la |nformacxon comunicada por el nombre




Como reaccnon ala exphcacwn de las teonas analmcas surgen Ias teorvas opera- .
cionales o contextuales, en las cuales el 5|gn|ﬁcado de una palabra es su uso en el

Ienguaje eI estilo de operaciones ejecutado con ella. Esta teona enfauza que el sxgm
cado es susceptible de observaclon y anéhms objeuvo Ambas pqsturas wenen a com-

pletarse mas que a contradecirse, ya que las dos ‘sostienen’ que el usode la palabra es

con algunos autore
mantica.” -

vocabulano Los mvestlgadoré consagrados al esludlo del lenguaje reconocen cuenas
‘pautas en'la adqwsxc on de Ios s:gn cados de Ia palabra |ndtv1dual Segun Rondal
(1980), el cret:|m1ento cuanlnallvo del vocabulano debe d:shngmrse tomando en cuenta

tanto la producclon como la comprensuon y los desarrollos que mterwenen a nlvel de

9



los significados atribuldos a las pélabj‘a' ;

Jue progresivamente se aproximan a los del

adulto.

mlento de una comumcacmn mas elaborada entre padres e huos Con respecto a esto-

10



los datos dlsponlbles lndxcan que los. nmos que mas vocallzactones maternas han re-

cibido henden a concenlrarse en Ia deteccmn del S|gn|f|cado de las pr duccvones ver-

mento sngmflcatlvo que hasla ese mome to se habia desarrollado mdependxenlemen-

te. Esta conjunclon propormona las bases del edificio lxrig stuco ya que la Iengua es

esencnalmente un svstema de relac 6n enlre sonldo y S|gnmcado




De acuerdo cbn Pulaski (1989)‘ el nif o antes de usar palabras es capaz de com-

prender y responder a mdncacxones com “Muésframe tu, nanz”. “Dale la cuchara a
mamé" 3 “Ve a buscarl is zapa!os 'Seg L la a tora los nombres de los objetos ca-
jal 's de la comida y el bario, debldo a




Gesell en 1947 (cit en Alcazar Huerta y Ramos 1980) considera que los nmos
entre los doce y qunnce meses dé ‘edad adquleren pocas palabras que aumentan en
ntmero hama Ios dneclocho meses' despues de esto parece ex1sur una caida’ temporal
enla veloctdad deA adqulSlcf n entre los qwnce y dlecmcho meses segwda de una ré--.
una tendencla a crecer relatxvamente .

plda aceleramon' En el vocabularlo parece existi
mas rapldo d' al "




vas para mdlcar Ias cosas frases callflcallvas uhllzadas por Ios adultos que se mam-.
fiestan en una acti ud caracterlsllca a esla edad asl utiliza ta palabra de un modo sig-

nificativo’ para deS|gnar las:. osas y empleza a; un|r palabras formando frases

(Slmposmm, 1978

Shickedanz:.1982) sug«ere que :

fios de’ edad’ pueden

(carro Ilave dos
b) Palabra de: accié
atencion..

Iengua en cuanto a Ios sngn |cantes




Para Gesell en 1947 (ctt en Alcazar Huerta y Ramos 1980) antes det segundo
afio de vtda el nn’lo produce de doscnen!as a lrescnentas palabras y comlenza a uhhzar

et lengua)e para expresar (deas e lnfcrmac‘

A Ios dos afios el
‘sm embargo los gestos no son reemplazados complelameme pueslo q
a fo Iargo de (ode la vida, sabre todo cuando se qunere expresar algdin contenldo emoh-,

e maniiéne"n'y :

aconlecnm»en\os y a las acctones






nifio va destacando eI ssgnlf cado generahzado y extrayendo Ios aspectos |mportantes -

para su ullllzauén

De Ios cmco alos sels anos Ia capacudad de percepclon global y smlehca se ha-
P de’ extraer propledades esenclales de Ios objelos Su experlen-

ce anamlca y es




bolizan son deﬁnldos por el benef cio d:recto que 'su uso o clasmcacmn repor!a ynoa
partir de sus propledades |nlrlnsecas por lo que of Iengua;e a'esta edad va llgado fun- -
damentalmente a la pracmanmdad de jas’ cosas. a la demgnamén expreswa de los obJe-

losy a su expansxon sentlmental y emocmnal

Eslos mlsmos autores sefalaron que exlsten dos rasgos esenclales en Ia evolu- :

clon hngunshca ‘de los fios de seis ano!

El prlmero hace referencia a un tipo de cunos:dad que el nifio |nlenta satlsfacerq
,uhllzando la’ palabra ¢omo vehiculo basico de comunicacion hac:endo que la pregunta

pensamiento Ioglco



Por lo lanto el lenguaje mterroganvo de los seis y s:e(e afios es reallsla se sirve

permbldos hasla sus mas elemenlales detalles. en este sentldo el mno‘ habia de Io que

_ocurre a su alrededor reﬂejando con su lenguaje el mundc que seva represenlando en
su mente, y esto lo hace de la mxsma forma en que hene Iugar la represen!ac:on, es

19



decw como una suces:on de aconlecnmlentos senados medlante copulas que lo reac-
cionan entre si de modo accidental, pero cuando no se han conseguldo dominar la
causalidad n| las relaclones significativas enlre conceplos la forma de referlrse a eIIOS'

sera necesarlamenle designativa y no causal; ademas la e; cnaclon de esle lenguaje

resulla lmprescmdlble para el desarrollo poslenor de {ormas { acronadas y comple]as

; Factores que Interv:enen en el Desarrollo de la Semén caen'el Nlﬁo :

' rrollo perceplual que favorecen la formacion de conceplo se mencmnarén algunos‘ de :

ellos: -/

En cuanlo al proceso de la sensopercepcnon Spitzer, (1978) consndera'que la apn- - -
tud para el aprenduza)e temprano esta dada por Ia capamdad perceptual con que’'na-

20



cemos, que solo es posnb(e por la expenencra pues’por medio de ella el cerebro hu-
mano aprende a mterpreiar lo que ve 'Azcoaga y Bello en 1990, sefialaron que el sns-‘ .
gan varios significados que son véhdos para :

tema perceplual hace que las palabras
su uso. Por su pane Moraleda en 1992 reconoce la |mportanCIa de'la percepcmn desde :
el afio y medlo en )a forma on de conceptos manl(estando que ia comparacnon que eI

niﬁo hace de (os ob;etos o de:parte’ de ellos perceptua)menle hace posMe formar‘- e

"modelos percept " con los qu podr comparar nuevos ob)etos

de eI nacvmfento esta en una busqueda constanle de esllmulos novedosos'y comple;os :

.a los cuales se dlrlge concentrandose de manera notab(e

Los esumulos sensonales y las opor(umdades para recoger Ias, prlmeras expe-"

este -

~~nencuas perceptuales le ermne" al‘bebe ntegrar su

aprendnza;e al igua ue ucho otros es ]e arqu| y cada segmenio suceswo depen-' :

asn el campo perceptua( del nifio 'va S|endo mas grande a medrda

21



que sus expenenctas perceptuales son mas rlcas de esla manera el adullo le puede :

’ prestar ayuda proporclonandole coleccnones ob;elos mowles y. olros esttmulos

smtesm de mform

menle Este mlsmo roceso es eI que se uuhza para formar conceptos ya que el mno )

llega a ser capaz de alender a cnertas caraclenshcas e |gnora ofras. lomando en cuenta
las dlferencms que emslen entre los fenémenos con el propbsilto de categonzar

22



Hasta ios dos aﬁos, el aprendnzaje sensonal y perceptual es el que predomma

expenenclal Este C

“se pueden mencionar la mampulacrén de gran vanedad de malenales novedosos don-~
de se de oponumdad de que el nifio ejecute vanadas pautas del mowmlento tal como.‘

ocurre con las demas apmudes Ias motnces son mas’efi entes cuando son Jerarqwcas

y se aprenden en una progresmn gradual desde Io baslco alo complejo

23



Spltzer { 1978) mencvono que la acumulaclon de expenenmas con eI proposno de
recuperarlas en.el momen!o en que, se necesnan depende de qué lan S|gn|r cahva se- :

an-esas expenenma La memona es na funcnon de la expenencias del pasado‘ in-

ciaci r)‘de balabras con su-

manhca se lleva

Tulvmg en 1972 (cn en Leyva 1989) senalo que existen dos formas de memona a
largo plazo la memorla ep:sodxca y la seméntica: La memona eplsodlca rec:be y alma- :
cena mformaclon acerca de datos temporales, epISOdIOS o eventos, relaciones de uem-

poy percepmones de los eventas. En la memoria seméantica o almacén’ permanente es’

24



donde se encuenlra el conocnmlento de cada palabra de manera organlzada su Slgﬂlfl- N

cadoy referen(es almacena referenles cogncscullvos

a Ia adm da por.un adulto; el adqumr nuevos rasgos le permlle eXClLlIl' los obJetos que

no calgan en el dom o de la apllcaclén del significante, al m:smo tlempo que da paso

ala creacnon de nuevos sngmr canles para designar a las nuevas calegorlas asl dife-:
renmadas de la pala

prewamente aprendida (Rondal, 1980) i

Para Sp(tzer (1978) cuanto mayor sean las expenenmas y. el sentldo que sustente
alas palabras tanto mayor sera la riqueza de las conversaciones que se. puedan en-
tablar. -



* Nivel soélocultural »

La conducta socnal de los nlﬁos se. desarrolla medyanle un proceso de soc:ahza-
cnon a lo largo de toda la v:da ‘a (raves del cual se adq i eren habllldades roles expec-',

tatlvas y valores de grupo soclal al que penenec La soc llzaclén es |mportanle por- :
7 enc sig ﬁcad de Ios snmbolos :




“ tes del mismo, siendo su cullura la que mantiene sl lenguaje vmculado con un conlexlo
limitado’ a la expenencna comun y restrmgldo a los usos habuluales al grupo al que per—l.

tenece

Bems(exn concluyé que en los mﬁos de clase media exlsten dos lendencna ope-‘

ratlvas en el uso ‘del lenguaje como mstrumento de andlisis’y sintesis en la resoluc ‘n :

oir el Iexxco que utmza cada nlvel SOCIDECOI’IOmlCO tlene sus proplas pautas de con-

ducta reglasivalore_ _costumbres y formas de utilizar. el Ienguaje Por lo que algunos

mveshgadores han relacuonado Ia clase socual y el desarrollo del vocabulano en nifos,

)




"entre los que encontramos a Hsss y Shlpman en 1965 (cll en Palacros 1988) enconlra- e
ron que exnsten dlferencnas en Ia mleraccnon de las madres con sus huos a edades muy :

las produccnones de la cual dlstlngue cualro categorlas abstracto clas:ﬁcacl n, con- :

creto y anecdotas. Las d:!erencuas encontradas seﬁalaron que los nlnos de doce Y

'ZH



quince anos de clase med|a usan comunmente argumen!o abstraclos y e;emplos cla-
smcatonos mlenlras que el habla de Ios nifios. de clase baJa esta basada en ejemplos

parhculares concreto

Iengua‘e -las, cuale

elaborado dependlendo eI contexto en que se encuemra el nlno ya sea famlliar ésco-"

2y



lar o grupo de seme[antes es dec| . es nmponanle exammar las formas hngulsncas uu-’

sufneron margmacmn socual hizi que este dlsmmuyera (clt en Palacnos 1988) Por su

‘pane Bruner en 1980 enfauzo la lmponancxa de un medlo amblenle ennquemdo pues

30



afnrma que en este hay mas posmmdades que el nmo pract : é t‘favés dél en_sayo y

La lmportanma de la-estimulacion en’ proceso “del: desarro!lo psxcollngulsuco ha

hlstona La lransmnén de una modahdad de agrupamlenlo a otra se ve veri"cada a tra-

P R T



vés del egocentﬂsmo 'Sin embargo Reich en este mlsmo aﬁo consrdera que este ego- .
centrismo no puede consnderarse unt es(ad«o unwersai del desarro"o m lan szqurera ‘en’
el desarro))o de la. capac»dad de categonzamun supraordenada antes bxen aparece

clarameme vinculada a fas condiciones valores culturale

grupo estaba for
cero:y sexio

mﬁos agrup n un con;unlo de objetos o dlbu;os alen lendo aun solo alnbut 6. aunque
existan otras allerna as pos»bles de clast((cécno‘ y tal parece que a‘ los nmos con es- .

snendo capaces

co)anzacuon Ia escuela t(ende a proporc(onarles una aulaconc»en

)



de’ responder pregunlas que plantean una dxstmmén entre sus proplas reaccmnes psi-
coléglcas y los sucesos externos A medtda que avanzan en la escuela, van tenlendo

mayor capaquda e categonzar los m:smos estlmulos a vanos crnerlos o puntos de

vista diferentes |,

se |nstruye a nifos de extraccn N social baja a seleccmnar delermmados rasgos de un '

complejo estlmular como la dlstanc Vla d:recc;on y Ia forma aumenlan sus paramelros‘

de mtehgencta(cn en Paiacyos 1988)

33



Segun Palacios (1988) la capamdad de anaI|51s dlferencnacwn y slnlesns estan
asociados'a la tendenma hacia una mayor economla de medlos de represenlacmn en
lermlnos de palabras ASI cuando mas actlvamenle eshmule el entorno el desarrollo,

Inlelectual lanlo mayor sera la dlreren acion de Ios conceptos / las palabras |nd|ca-

nos deslrelas ra’ n | uen ap vechamlento y ‘

éxito escolar. De aqui, la mportanma de crear programas educallvos donde se ensene
.a Ios nifios habllldades verbales.

34



-En cuanto a las d|ferenc:as sexuales Harns en 1977 Maccoby y Jacklm en 1974 :

que no esla presente La actlwdad analmca no esta aun'suflcnememente desarrollada

y necesita de un constante aflnamxento Estas representamones son llamados precon-' w

ceptos y abren la posxbxhdad de una comprenslon cada vez rnejor de’ Ias cosas y s«-, :



tuaciones. Por su parte Moraleda (1992) mencnona que a traves de su |ntel|gen¢:|a es-‘
tablece relac:ones entre Ios ob;elos aque, estan presenles en sy campo visual. Dado que

onanma para 1a formamén de concep-’ -

Mayer: n 1986 senala que el pensamiento. mfantll depende de la forma en que el :

nifio se represenla el mundo y Ias dlferenles maneras como puede manlpular u acluar i

sobre esta represenlacnon mterna las cuale se' presentan en los dlferenles esladlos
del desarrollo’ del ser humano s
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Paaget (1 963) IIamo esquemas"o eslrucluras menra/es ln[ernas" a Ias represen- )

taclones ) mampulacmnes que se reahzan al pensar co 0 perac nes” o acciones




aslmllacnon del nuevo conoctmlenlo yla acomodacnon del conoc‘

ento exvslenle snen-
do el equnhbno el balance enlre estos dos y el responsable de dlChO crecnm|enlo

Los penodos que P|aget (1963) propone estan basados en dos aspectos de la

b) La |rreversab1hdad el nifio es incapaz de reordenar los objetos mentalmente o‘con-
cebirlos en ofro ordenamlen!

c) El egocenmsmo el

0 cree que lodo eI mundo ve a traves de sus o;os y que todos
expenmenlan Io mlsmo que el : : T
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d) Centrado, el nifio sélo puede atender a una dimensién o aspecto de una sensacion
porvez : : e o 2 - o + . . § -
e) Estados frenle a lransformacuones se centra en la forma perceplual en que se ven -

las cosa mas que enlas operamones que produce ese estado

fy El razonamlenlo tran5|uvo 'el nmo razona que si A causa B en(onces B causa A

. ; A finales dé‘eéte periodo, el niﬁo‘hé alc‘anz’édo‘lo‘grar el dominio para invertir o
descenlrar es decw puede consuderar una o mas dimens:ones SImultaneamente ade-
mas toma en. cuenta transformamones en lugar de .estados’ percepiuales estaticos y
empieza a perder su egocentrismo y razonamlento lransitivo. Ahora el mundo del mﬁo
ya no es representado como un conjunto de imagenes perceptuales estaticas, sino co- ;
mo objelos concretos que pueden ser modifi cados mentalmenle de forma Ioglca Segun i
Secadas y Barbera (1981) el nifio de ‘seis arios va reemplazando el sub;euwsmo anl-
mista y antropocéntrico por formas mas objehvas y menos dependlentes de las lmpre- o
siones personales; siendo la estructura mental semlrreversnble y preoperatona a esta

edad; asi mismo sefialan que existen una sene de_ obslaculos que 1mp:d n
recto de la accidn a la operatlwdad como son‘ Ia neces:dad de reconslr . en'el plano
de la representaclon lo que ya estaba adqumdo en el de la acclén lo cual |mphca un

nifio de Ia dommanma de las cosas, de aqu: el nomb

“nifio pue X operar menlalmeme o cambiar una sﬂuacu n concrela y realizar. operacxo-

nes légicas sobre una situacion; dichas operacnones se, pueden ‘observar en'la conser~ :
vacion de: a) numero en donde el nifo puede mvemr mentalme ‘te y recordar los ob}e-‘

tos o evenlos b) sustancia, en donde los nlnos han superado Ia apan
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sasy emplezan a descentrar con5|derando lanto el largo como el ancho s:mullanea-‘
ntldad en donde también puede des- g

mente e lnvemr [+] remodela ‘mentalmenle, Y, c)

centrar e mvemr el orden de los ob}etos o evento 5

B que eraun a
etc.; snendo es

referenc:a tamblen la’ perspect:va espacual se amplla en esla et pa eI nmo sabe apre- ’
ciar claramenle que ob;elo esla mas lejano y cual se halla mas prox:mo lo cual sngmfl-' :

i



ca que aunque la captac:on no ha Iogrado despegarse del plano perceptlvo Ias cosas
se representan lenlendo en cuenla su |nsercmn en conlextos espacuales es decnr se
dan cuentan que una mlsm cosa pu de ser mas grande que o(ra y a la vez mas pe- :

mnsmo Wallon enfallzo que en el momento en que Ia |magen espontanea de las cosas
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es capaz de expresarse con fidelidad bajo‘el chogue de las circunstancias o del re-
cuerdo, las palabras los rasgos los detalles que-utiliza pueden muy bien ocultarse o ’
ec|r cuando {orman parte de esos marcos que el conocimien-
las cosas para clasmcarlas dislinguirfas entre si, identificar cada

to debe’ tender. haci
una de ellas [} solo para de5|gnarlas nommalmeme Es necesario que el pensamlenlo

transmva pero no es capaz de captar esta relac:on por si misma, ni consecuenlemente

"de hacerla extensible a otros objetos.. Sera necesario que desarrollo toda una .acuwdad

rlo ) clasn“ carlo enlre

operatoria para escapar a la dominacidn del objelo y para distri ]
ofros ya sea en el espa::lo un campo sensonal 0 conceptual cualqutera Sln embargo
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no es sino a través de una graduacl n como el nlno pasa del pensamlento precalego-
anatitico y nocmnal o cons!rucuvo [ causal

rial a categonal en todas sus forma

yen elemenlos que no correspcnden

Las posmles expllcacxones a esle hecho hablan de una sobregeneralnzacnon al
ca(egorlzar, por ejemplo Ios ninos pueden mclulr en .una tegorla tomate-frutas ‘La
sobregenerahzacnon segun Mrller y Glldea en: 1987 (cn en Pmenro 1994) ocurre porque

los nifios no han comprendldo completamente el SlgnIfICadO de las palabras EI desa-
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rrolio de la eslruc!uracuon del campo semanhco va: s:endo mas acertado con Ia edad

denar: (mégenes.
- para amcu)arlas en' procesos, a menudo fantasluco ademds el cardcter de sit conduc-
. taes egocemrlca les‘agrada escuchar relatoé vreferudos a ellos mismos algunas veces

se expresan llorand para_ (larnar la atenclén o) con eguw )o qu q ¢

hacen por lmp05|b|hdad real de componarse de otro modo como ocurrfa'en edades -



anteriores, sino que se snrven de conductas pnmmvas por Ias ven!ajas que | fes: reportan
incluse a es\a edad dlchas conductas emplezan a decllnar lenlendo poca fuerza pero

Para Wal(on en 1965 ( Cit. en Secadas y Barbera 1981) el pensamlenlo del nmo

de esta e(apa viene dado por la: a)ausenma de dlscrlmlnacmnes en do los objetos e

. prevalecen sobre los conceptos y lo concreto sobre fo abstraclo b)mutabnl»ndad del fo

“do concep(ual en donde reconoce los elemenlos par(:culares que: compone ‘un’ c

junto, pero la distincién no se produce al margen de. Ios ob}etos smo que, por e} col
trario, su mente sblo imagina las cosas en Ia concremén que las malenailza Y. c)la
B mestabihdad menlal ‘en donde la organlza ; on mema| es nsuﬂmente llena ‘de’ conl

dlversos elementos que mlegran su u Verso com|enza famlharlzandose con las ope- -

ractones anlmetlcas mas elemenlaies como son Ia suma y la resta s:empre y cuando .

45



no excedan a su capamdad de retencidn; ademas en este penodo e( conceplo de no-
mero aparece asocnado con fa |ocahzacmn de ob;e(os en el espacm sm embargo los
progresos espacnales que se dan en esta exapa uenen una mhma conexuon con las re-

que conslltuye u
del conccnmtento u(t'
enla achvndad prachca y creadora del hombre
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Cadez en 1970 (c:t en Palacios, 1988), Io conclbe como la totahdad del conoc1-
mlento personal ya que el conlenldo mental permlle catalogar no solo el conocumlento =

del lenguaje smo mblen onocmlemosu anl:vo del mundo

las def niciones que elaboran los nifios depende de la edad BE
y es'a través de estas que;z:

~ Para Oerter (1975);
ya que en el nlﬁo pequeno Ias acciones. dennen el objeto,

ObjSlOS segun c:e}
‘clase de ob;etos
clase d‘e,eshmulo

e en 1989 Pozo propone que Ios estudlos sobre 1a defi mclén del concep-’
lo conncnden en distinguir. dos spectos Ia referencra y el sentido; el pnmero reﬂere a

“los alnbutos de los hechos Y. objetos del mundo que desngna. y.el segundo vlene dadoc
por-la relaclén qu guarda con olros conceptos Y determlna lbs alnbulos o referentes

‘relevantes del concepto :
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En base a lo expuesto anlenormente conSIderaremos que eI concepto es eI uso
de reglas de clasmcamén para agrupar eI aprend aje acerca del mundo Por lo tanlo i

- es necesario entender cudl es of proceso por el que seva fcrma o un concepto

ponanle que Ias semejanzas in-
ternas entre Ios ) 5 a. mtenla agrupar los objetos de
acuerdo con un cnterlo deA emejanza pero ple’de de vista es!e propdsito onglnal y se

mleresa pnmordlalmeme en las carac(ensllcas perceptuales y estéticas de la creamén
graflca R
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Las colecclones‘no gréf cas dlﬁeren de jos: concep(os auténticos’ por su cuanlia
n‘la capacidad del n fo para : )
] dlseﬁo de (a

mas que por su genero Ia diferencla rea!menia res;d )
modlflca los cmenos a volunlad y poder antlc;par desde elp cnp
larea en su lotalldad En una primera fase el nlﬁo a 't avés o ensayo y error pracllca
lo que pos:bxma la premedutacnon mentat del resultad > flna Las caracter

ser un rasgo abstracto que trasciende la apanencia ir

S :tems son
redondos si poseen esa propiedad abstracla sm tomar en cuenta su color o tamano :

En este nuevo nivel de logro :ntelectual se captan ias dlferenmas y seme;anzas en un
plano mas que perceplual abstracto ; )

Spnzer (19?6) resalta que contar con fa funcion mtelectual de formar un concepio
permlte un acercamlento mas eficaz a un mundo on'un amplfa dlversuiad de eshmu .

ceptos basncos es el apren za)e més adecuado enla edad preescolai pues con ayuda -

de las paiabras Ios nn’ios pueden provocar voluntarlamenle las ldeas que necesttan :
ademas por med:o de los vocab(os es pos:ble combmar en dlferentes |magenes las . -

\deas de que dlsponen y crear me(aforas y Iegor, S, puesto que !odo aprendizaje es”

4

as pasaa.




jefaqulCO se 1omaran ]OS avances necesanos para que IOS pasos PTEV(OS arra)guen

fi rmememe yse consohden :

a1 qué le da af

C|alizacién el
iia; la e cuel 'y otros

negar a mveles abstraclos (Terrones 1994)




Por otra parle Oener (1975), con51dera que eI uso de Ios conceptos denota que el
nifio ha descub:eno reglas de clasmcaclén que puede apllcar en sntuaclones dlversas ’

a) Sobreextensmn del mgmﬁcad eI nifio usa la palabra para referlrse a olros objelos [¢]

sntuaclones que no !lenen relacion semantica directa, pues ha captado una caraclerls—

tlca comun (form color somdo etc.) que le hace sobreextender Ia pa ra stas ge-»“

nerallzacmnes son mas frecuenles en el lenguaje expresxvo y me 105 en el rect ptwo

~b) nfraextenclén o restrncmog en esta sntuacuﬁn la palabra se usa S Ilmltados :

tincion entre Ias c 'tegorlas conceptua!es afechva funmonal y formal deﬂmendoias de

la 5|guten(e manera




a) Afectlvas hacen refenma a Ia organlzacmn de !os aconlemmlenlos en términos de

fas reacciones mmedlatas que despxertan en eI observador reaccxones fundamental-'

‘mente volcadas hacla lo, afec vo

‘pnmer rasgo dlferenmal d »I concepto S SU generahdad por ejemplo el rasgo esenmal

de los relo;es esel de medlr el hempo este rasgo es comun a lodos ellos pero Ia for-

ma, tamano color

speclo de [a esfera elc son rasgos accldenlales Por lo lanto el
conjunlo de Ios rasgos esenCIales y.generales que integran el concepto no es su Slm-v
ple suma, sino su siniesis, ya que lodos ellos figuran en él en estrecha lnterconexu)n y
constituyen un’conocimiento global. Asimismo los rasgos y propxedades de los objetos

y los fendmenos, asi como sus nexos y relac:ones entre ellos son slempre comunes o

prlmarlos Ilegando lncluso a veces asmlarlos por completo




. Para Valentme en 1955 (cul en Shardakov 1 968) la asnmllamon de Ia practica,
con caracler elemental de los conceptos por parle de Ios e olares hene lugar con fre-
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rmentos c1em|ﬁcos Tamblen asmlan (os conceplos medlante el establecimnen(o entre
los mismos de relactones de comunldad y de subordunamon' pero m:entras Ios nlnos no !
lstemahcos o

sean capaces de reallzar eslas relacnones sus cono mi ntos no seran

semanllca Ios programas instruccionales y la forma en que actualmente se lnstruye en

la educac:on prlmana




CAPITULO Il: LA ENSENANZA DE LA SEMANTICA DEL LENGUAJE

Est&dlos srob’fe‘ la Seméntica del LéngUéje

EI es(udlo d
: posturas prmcnpales on.los que sostienen que p mero ocurre el fenomeno de Ia com- E .

la semantica ha . sido’ abordado desde dlferentes enfoques dos °
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Goldm Meadow y Sehgman Gelman en 1976 (cﬂ en Benedellc 1979) Mevaron a
cabo una mvesngamon con nifios de dos anos ellos anallzaban el numero de verbos y .

suslanuvcs que los m uc1an y comprendlan' los resultados mostraron que los

"nifios comprendn

tantlvos seguxda por los verbos 'pronombres y prepos lones en menor cantldad apa-

recieron las con;unmone los ad‘ellvos y por ummo las mlenecc:ones.




Existen’ olros ‘estudios que henen como propésno descrlblr sm(emétxcamenle el
lenguaje de los nlﬁos preescolares para conocer. las serles de palabras que son pro-
pias de esa edad :Por su parte Alva y Maninez (1985) trabajaron con 32, mﬁos de cua-
troa sels anos de eda ; 'Ios cuales se grababa durante su conversamén entre ellos

Los resullados de Ios dlferenles analisis ‘que reallzaron mueslran una amphlud de vo- .




clonadas Esle grupo fue dwndndo en lres grupos cuyas edades prl medlos fueron 5 5
8.0 v 11 0. Se formaron tres nlveles para anahzar las ccnles!acxones ‘de’ Ios nlﬁos en .

Ias pubhcas y pnvadas se h|t:|er n grupos de nlﬁos segun el mvel socioe nom:co Ia 5
variable edad escolandad lamblen sran delermmames para Ia selecc n'de los esco- :

lares Para determmar Ia madurez cognoscﬂ:va en las areas de vocabulano y com- ot

SH



prension del lengua)e se utlltzo Ia forma corta del meloda de’ evaluaclon, para Ia com- )
prensnon del Ieng ; ta :

del conoclmlento

complej(dad

que en cu n(

a pamr de modelos que proporcmnaba un aduuo Ia

maestra de 'un grup d 0s empezaba a declr experiencias perceptuales (snenlo algo T

frio) o a pregun(arse la’ funcién de cierto ob;eto (¢qué podré hacer con esta cuerda?) ¥y o

tambuen autopreguntarse sobre la consecuenma de ciertos’ actos ((,Puedo rodar o ha--

cer caer este huevo? Una vez que la maestra daba un ejemplo de las tres clases )ue- )
go ped(a a los n\ﬁos que ventar n go parec:do Los resultados de ambas mvesuga-'

ciones af" rman que Ios nlnos equneren de cie s achv:dades cognosclllvas para que
las tareas que se Ies soucxtaron fueran eflcaces ) : :



Mamn en 1975 (cnt en Alcazar, Huerta y Ramos 1980) reahzo mveshgacmnes b

que le Ilevaron a conclmr que el melodo de mltaclon

Para Turner 1981) los estudlos sobre el desarrollo conceptual son de dos clases

en pnmer lugar los que esludlan las elapas por las que pasa el nifo mlenlras esta en el
proceso de adqumr un concepto por ejemplo Vygolsky y Plagel y en segundo lugar los
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estudios mas detallados sobre Ias estrateglas que una persona emplea como son Bru-

ner y Olson

Vygotsky (1 962) hallé cambios cuahtahvos en el desarrollo conceptual entre Ia :
mfancta y Ia madurez argumenlando que la ascenmén a la’ f macnén‘de onceptos se :

mﬁo :

"preconceptos" ya que estan dommados por la sﬂuacnon mmedlata concrela y no po-

seen elementos formales o abstractos A5|m|smo t|enden a yuxtaponer elementos se-
mejantes antes que a abslraer un elemento unlf' cador que actue como prmcnplo para la
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mcluston o exclusmn De este modo la semejanza perceplual [} funcnonal se con5|dera-

[¢] por el anahsus que reallzen‘de Ia lnformac Por lo tanto el conocnm:ento cognitivo
requaere de la habmdad para locallzar y utlhzar la mfc mac:én
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Programas Instruccionales:

La organlzacnon ‘de las expenencnas en Ios -seres humanos se da gracnas a Ia
mtellzar experiencias semejanles estas forman calegorlas"

’ capacidad: de Snalizar v
conceptuales v percepluales -

“Para que Ia"formacién’ d Ias ca!egorlas sea’ satisfactoria os nmos neces:{an»’ 2
Sus sent/d Pueslo que ‘/os sentldos son I puerta de Ia mente =

préca_ca en el ust

programa mslrucc:ona sobre formacion de conceptos

Esta aulora cons:dera que las astrateglas de aprendlzaje cognoscn vas: son im- .

portantes ya que consuluye uno de Ios faclores pnnctpales que delerm nan que se lo-
n de mformaclén Por lo

gre el aprendlza;e cognoscmvo y no' eramenle una repeh

que reconace dos pnncnpales estrateglas




a)lasi mguestas por el profesor o programador que consnsten en r°ahzar mod:flcamo-
neso mampulactons en eI conlemdo 0 estruciura deI matenal de aprend:zaje 5

b} Las induidas, &n dor 'dé se

- Recuerdo de las ideas ’princ:ipa(‘eé que son irﬁportantes'pa@ la tarea (fase de recuer-
do). - 5 S ’
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- Las ideas prmmpales son recordadas (fase de delalle)

- Orgamzar la xnformacmn recordada en pr 5a en conjunto de accmnes (fase de res-

puesla)




: mones Cabe menc', nar. que la dlreccnon y retroallme

enun contexlo umco esle tlpo de aprendlzaje es por repetlcnon EI segundo nlvel de-

nomlnado de comprensron abarca los prograrnas que relenden que eI nlﬁo demuestre

. que comprende una asomacnon prevnamente aprendld a través del

emend|da en una oracmn En un ulumo tercer nlvel generahvo se ubican Ios programas

) que preter\den que el ‘nifo’sea capaz de formar enuncnados orlglnales o elabore una - B

cnon del maeslro es fundamen-

lal durante todo eI programa
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. Enfoque Tutorial Saidmon

En es!e programa la |nstrucc10n de vocabulano se Ileva a cabo de forma md:vldua!
maestro-alumno esle u xmo debe desarrollarla habllldad de autoexa nin “ se.: El enlre- :
namlenlo del vocabularlo tlene como objenvo ser un medlo para estruc(urar y dznglr el

! pensamnento

Las tecmcas instruccionales utilizadas son:: a):atencio selechva para reconocer:'
elementos esenmales haciendo omparamone b) categorla de ‘exclusion;la em. Si6

3) el grado de complendad de las palabras



La Ensefanza de iakSer’ﬁénﬂca'ah el Primer Grado

Para algunos aulores la” ensefianza del lenguaje en el ambito educalivo es de

: de eslud:os ya que snn es!e el
to, ni lener una concepmon coh

= ob/et/vo r na/ de/ aprendrza/e de/ lengua/e esiel desarro/lo de un hombre p/e-
(Bazan. 1973 pp146)

namente poseedor de su /engua/e en todas sus d/mensmnes"

De acuerdo con Secada V. Earbera (1981) eI pensamlenlo del nlﬁ de prlmer gra-‘
telectual ya

do pr:mana posee todos los elememos necesarios para el desplnegue
que constantemente busca manejar objetos concretos para Ilegar a comprenderlos yun®
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afan insaciable de conocnm:enlos, syenle demasmda cunosndad y hace demasladas :

preguntas pero sus mtereses van refendos a cosas mmed:atas ‘Quaere saber como

funcnonan los mecanlsmos y se esfuarza por'/consegu' compelencta en‘habl dades

snstema de snmbolos verbales el progreso en la representacxon conceptual va de la’
mano con el progreso del lengua;e
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Slrommen y colaboradores (1982) enfal:zaron que el lenguaje s:gue desarrollan-
dose en los nifios de edad escolar la amculaclon para pronuncnar CIerlOS somdos de la
lengua no llega a su perfeccion sino asta aproxlmadamente los ocho anos en prome-

' dio; el vocabulario continua ampliandose, aumenta el ‘tamaiio promedlo de Ias frase” y'
" durante ios primeros afos de la educacnon primaria, los nifios nenden a regul /
nclus:ve a los que soh:

simplificar las reglas, aplican’las reglas generales por lgual
excepciones de esas mismas reglas, conforme al uso del adulto del Iengua y para '7
formar el pasado de un verbo, los nifios usan con frecuenc:a ando ande etc., en Iugar

de las formas irregulares anduvo, anduve, etc.

Bernstein en 1961 (cit en Rondal, 1980) enfatizdé que el snstema escolar debe pla-' :

* nearse en relacxon con el lenguaje de los niftos cons:derando sus caraclerfsncas forma-
les'y funcnonales asl como el Upo de razonamlento cognmvo y tlpo de cultura al que -
perlenecen Much s de los problemas alos que se enfrentan los maestros es que Tos i+
nfe de saber leer, ven carteles publlcnanos env la calle

,nmos wven televnsnon muc
compran y pegan revistas con fo(ograflas as: su eshmulacnon tiene un carécter wsual :
nsecuenc:a la ralra de interés por el esludlo del lenguaje

ZEstos heéhos traenycomo ,
: hbros sm ustrac:ones pereza ‘ante textos largos, dmcultad para des ifrar los -
: S|gnmcados de expreslones relahvamente comple;as y el uso de expreslones estereoh ‘
’padas COpladaS de personajes lelewswos por. todo esto los autores ms sten en la, im- o
'portanma del esludlo del lenguaje de un manv a amena y conslame desde el pnmer o

que exusle en su’ entomo y lo que esla dentro de elios. De igual manera requlere un
‘amb|ente ciaro donde los esumulos externos les proporcionen un significado y un valor
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de las cosas para que iogren ampllar su vocabulano y compartan sus experiencias

presenlen. :

Para mantener constante el mlerés en Ia enseﬁanza-aprend:zaje de) Ienguaje se

deben tener objetlvos genera!es y espec cos concreios' Ios‘c ales no deben ser. un|-

camente del cono imie nto de( ma sirc smo que (amb en enen que hacer consclen-

tes a los, alumnos de ellos, . o(ameme asr podra man(ener cons anle el mterés por el
curso; dmglr sus esfuerzos haCIa metas c‘aras p)anear Ias aclivndades gle su'van me-
jor para progresar hacia la mela eleglda y para establecer los ob)ellvos Es necesano

7I



que el maestro cuenle con )os sugu«enles cmenos aphcabmdad del objenvo transfe- -
rencia del objeuvo en cuanlo a la’ uhhdad para resolver problemas Auevas o adqumr
cultad para lograr el ap!

habnlidades mas cc mplejas ta l«dad
‘do, vsnta;as de aprenderlo y los cambnos afechvos que Io aprend(do ‘producird’ en el

f) Conocrmlento de las nmphcacwnes del método '

o) Evaluacxén del aprendlzaje reahzado
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Los métodos activos de enéeﬁanza-aprendizaje permiten desarfbllai' la capacidad
de comprensién expresion y valoracion. Un método activo es aquel dué involucyn;ayla' :
parucnpaclon conscnente voluntaria, inteligente y responsable del alumno Y profesor -
lncluye la actividad metédica con pasos previamente planeados donde se acepta la;v

sugerenma y pamcxpacwn de los alumnos sin flegar a complacer a cada uno de ellos :
Este método pretende que el alumno adquiera habilidades, actlludes y habllos on una o

orientacion profesional del maestro; propone partir dela real'dad I!egar a leye genera-
les y culminar en la aplicacion préctica (métodos lnducuvos-deduchvos) (Bazan 1973) o

Strommen y col. (1982) tamblen sugleren que los procedlmlentos para ensenar el

lengua;e en el aula escolar deben tomar en»cue'ﬂa algunos factores como, los camblos b

6. Creacnon personal mvesllgac:on blbllograf’ cay hemerograﬂca mvesugaclon practlca -
y redaccmnes
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Enlre los procedlmlentos que son ulmzados para es(nmular y encausar el lenguaje
oral esté la conversamon la cual rinde mejores resultados cua' do es planeada tenien-*

las caractensllcas dtsllnhvas por medno de ] expenencna cada vez mayor que se va

lennendo con las esumulamones que provnenen del medio ambiente,

™



b} La percepcton avanza hacia una especlﬁcaclon cada vez mayor en la dlscnml-, -
nacion. Los nmos mayores (10-12 anos) no solamente dlslmguen sino que tamblén'
reaccnonan en forma dlsnnla a Ios dlversos eslimulos dnferenma que los nlnos peque-
responden a lales esumulos como 5| todos

nos (7 -9 aﬁos ¢ rmben y por lo tant

mallca dependlendo de Ia larea asl mlsmo progresan en la dlreccmn o enfoque de su

atencmn S SRR L e s R
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CAPITULO ili: METODO -

Planteamiento del Problema

Con base ala lnfomacmn que se ha revusado hasta aqu: es evidente que el desa-.
rrollo de la capacidad para abstraer la mformacnén de la gran variedad de esllmulamon .
en la que se encuentr.= inmerso el mﬁo, es delermlnanle en el manejo de su conaci-

miento y en la adqu|s:cmn de ntievos aprend:zajes de aqun la lmportancna de factmar el
desarrollo de ia capacndad de anaIIS|s Y smlems con el proposﬂo de mejorar el manejo
de su lenguaje y por Io tanto de su proceso de enseﬁanaza aprendlza;e 5

Objetivo General

: S qiferehte entre los nifios y ninas que aéiétéﬁ N I
* a escuelas pablicas y privadas? - L ERn

(,Exnste relaclon entre los punta;es ob(emdos en'el sublest de semejanzas y las

asocnactones que hacen los mﬁos al moslrarseles dnbu‘os?
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¢Pueden mejorérse' los puntajes én el subtest de semejanza (WISC-R) por medio
de un entrenamlento basado en el uso de conceplos anlvel perceptual funcvonal y

categorlal?

LPuede mejorarse Ia asouac n de conceplos que reahzan los’ mnos de: prlmerv’
grado medlante un entrenamlento progres| 0 (mvel concreto semlconcrelo y abstrac-'
to)? : : b

g,Es lgual de efectlvo el entrena iento béra asociar. conceptos ‘en una‘escuela

publlca y pnvada? =

SUjetbs

En esta |nveshga<:|on pammparon 28 su;etos entre 6y 7-afos que cursaban el
pnmer ano de prlmana en dos escuelas na publlca ubncada en la delngamon Gustavo

Madero y olra pnvada ublcada en Ia delegam & n de Tlalpan ambas)en Memco Dnstn-

- El procedrmlenlo de muestro que se ullllzo fue en un prlmer momento ne probabl-
tistico ajustado a crlterl

P rque se ehgl ron’ a Ios sujetos que contaban con las carac-_

teristicas antes mencronadas Despues en cada’ escuela se formaron de manera alea-

toria un grupo comrol y experimental con el mismo numerq de sujetos para cada uno.
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Escenario

Esla mvesngaclon se llevé a cabu en aulas de las escuelas, "Marures de Urua-
pan" ublcada en Avemda 3A No. 1168 Col Santa Rosa yel “Coleglo Carmel" ubncado
en Rancho Estanzuela No 173, Coal, Exhamenda de Coyoacan La’ prlmera que se
menciona tlene Ias S|gu|entes caréctensllcas mlde 8.00 x 6 00 metros' pnzarron y escrl-
torio aI frente dos estanles metalicos otﬁho meéabancos dobles un \}entanal que da

hama eI patno de Ia escuela y cuatro lamparas ue proporcmnan buena |lumxnat:|on El

Cla cual se acondlcvono con siete

: aula de a segunda eséuela mide 9.00-x.5. 50 metro

uatro. ventanas pequenas que»

proporc nan buena Ilumlnacmn

nominal, perceptual, funcional

Diséﬂo_;dei kvke”stigac'ié'h

EI t:po de dlseno utlhzado en esta |nvesl|gac16n es de dos factores (tlpo de escue- .
la y enlrenamxento)
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Esguema de Disefio -

- Escuela Publica -
Medida Previa o .. Medida Posterior -

T i crupe.
. 1488 ::; : Control —
Punt. SubleslVSemevJ'anzas;“/:755 S
=
Evaluacidn con fdminas
(Nominal, Peri;eplualj

_‘Sublest .

"’ye\};;iluaélén i
con J4minas : .

g ,'Subleslb Subest
.y evaluacion .
‘con lﬁ?ﬁlnas

“Escuiela Privada’
Medida Previa R

o Medida Posterior

. Grupo " Subtest 0
148s F;HCl_J!IlbﬂJlf ~
Punt. Subtest Semejanzas’ 788
Bt

Ty eyaluaélén

- 7 con laminas %
Evaluacién con laminas - E

(Nominal, Perceptual) -

SGrope [ E Sublgslv,,
Experi -, =+ Entr — Sl

i Subtest

—
-+ mentat e
LTS Rl R Wﬁ‘léminraé"'3 i

ESTA TERIS M) DEBE
SR BE LA GiSUOTECA

€



Materiales e instrumentos

- Escala de Inteligencia Weschler paré niﬁos pane verbal, version revisada, aunque se -
tomo como base el subslest de semejanzas porque mlde la formacmn de conceptos :

-Laminas de 30 x 15 cm con dlbLUOS (Anexo X ; :
- Hojas de reglslro de Ia eﬁcrencta en‘el uso de ios niveles: nomlnal perceplual funcio

nal y categorial (Anexo 2) :

conun tltulo(Anexo 3

- Hojas de papel lamaﬁo carta impres E
- Tarjetas de 12 x 8 m con nombres de obje(os que se uhhzaron en el enlrenamuento X
(Anexo 4) : ; s

- leums en hOJ s tam nv cav a (Anexo 7)
- Faguras geométncas ue forman un puerco (Anexo 8)

- Pegamento
-Lépizdel 1% i
- = Grabadora de casselles

- Dulces (reforzadores)
- Casseltes

Procediym‘ie_n:tQ :

Para lograr un raport con los mﬁos que fac;lltara eI desarrollo de nuestra mvesti- .

'gacmn se; entrewslo md:wd Imente a cada nlﬁo pnmero se presemaba Ia examlna-
dora se les preguntaba datos personales y se Ies exponxa eI deseo de platrcar con

ellos para conocerlos

L



Pretest -

. Seles apllco la Escala de lntehgencra Weschler para nlnos (parte verbal), atodos "
los alumnos que cursaban el pnmer grado de pnmarla en ambas escuelas En la escue-:

dela Espuela Martures de Uruapan.

A lo; 6(_) sujetos: con punluactones bajas en semejanzas se'les aphco despues de

un mes aproxumadamen(e una segunda evaluacxon que consnslla en presentarles una

por una ocho laminas ‘que conleman dos dlbu;as cada una los cuales podlan ser clas:-

flcados en las siguientes categorias

Trastes de Ia cocin: Olia Sar!en

Ropa Zap e Y-Ch I
Ammales L én Ost
El clrco 'Payaso-Changos

@.\'s’nﬂ.cn.asn_w,e

Herramlentas de lrabajo Martillo-Serrucho

A cada nifio se le pedia que contestara una sola pregunla por cada lamlna Io me-
Jjor que pudiera para ganarse un premio: Dime sen que. se parecen estos dos’? Con )
objeto de obtener la confiabilidad de las respuestas a esta pregunta fueron grabadas :
al mismo tiempo que se anotaban en hojas de registro por ambas examlnadoras y
posteriormente eran comparada. . -
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Los cnlenos para evaluar Ias respueslas que dneron los. nlnos a la pregunta que -
se les hac1a eran: Ios s gulentes se anotaba un pumo a cada nlvel si el nlﬁo real:zaba :

asoclauones segun :

y 17 nlnas Los suletos se aS|gnaron alealonamente a Ia condlclén de entrenamlento aI
lmenor de cada escuela :

Grupo Experimental Control

Escuela Nifias Nifios Ninas Nifios
Publica
Privada 4 3




Posteriormente se reunlé a las maestras para In{ormarles acerca de Ios proposn-
tos de.la Invesllgac'on y expllcarles los poslbles benehcnos que obtendnan los mﬁos del

entrenamlemo

Prq‘gkr'é:ma de Entrenamiento

" El programa de entrenam n't‘o‘:'p"a‘r socnar conceptos se Hevo a cabo durante 4

acuerdo se les pidid que se presentaran cada uno y se les mform sobre la forma como
se trabajaria (aprendizaje cooperativo): * Vamos a Jugar un ;uego en el que‘parucnpa-v'

remos todos, si alguno no puede todos le ayudaremos porque solo asn‘podra recnblr :

un regalo que hemos traido para ustedes”.
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Durame esta sesuon se prelendlo verlﬁcar que Ios nmos conocieran eI nombre de

Ion; clavo; vaso; resistol, so entaron de ma-

no'y.ellos.tenfan que:sacar:la tarjeta  correspondiente y'colocarla s

' nera real uno po

sobre a mesa boca abajo,

Evaluaclén Vermcar que las larjetas puestas sobre la mssa tuvneran un orden correc-

: to y que solo les quedaran dos larjetas de ob;elos que no aparemero

caraclensucas nsnca color, forma y tamano

‘. Dmémlca Adwma la palabra cada uno de los nifios pasaba al frente y se le colocaba '
‘una euqueta en Ia espalda con una palabra que podia referirse a un objeto, anlmal []
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cosa. Se pedla a los demas que e dieran plstas acerca de el nombre escmo como su
color, tamaﬁo con que lelra empezaba o termmaba su funclon etc...

Estrategla instrucclona e colocaron en la mesa lrasles de plasuco que podlan

contar *con las sngmentes caracteris
‘Forma C culo,
Tamano Chlco medxanoygrande
Color. Naran;a azul ‘blanco’ amanllo

Objétiiro El nifio pegara recortes de dlbUJOS de tras s de cocina, herramlentas y ropa

en ho;as de lamaﬁo carta segun “sU funcion.

Dmamlca Armando al puerquno se coloco sobre la pared una fi gura de 'un puerco
formada con formas geomelncas de dlierentes lamanos Yy colores Despues se vendo a

LA



cada uno de los r‘lanS para que pasara ‘a colocar una de las panes del puerco desar—i :
mado y los demas nInDS le ayudaban dncléndole el color, forma y lamaﬁo de la pleza

que tenia en las manos; asi como el Iugar donde deberla de colocarla

'Estrategla instruccional En tres hojas de papel bond colocadas enla pared que te-

se les plle {os pegaran en las ho;as de acuerdo a su funcxon y se proced oa rewsar SI
enel sobre sobraban dos recones que no podlan ;ncluwse en nlnguna de las ho;as

4ta sesién: Nivel Categorial

la calegoria de una mane-

endo cuatro alimentos como

Dinamica:: Se plle a todos los mﬁos qui pensara ,en un anlmal objelo o frula' poste- =
normenle pasaban al frente’ y conteslaban pregunlas que sus companeros le hactanr
acerca de sus caracterlstlcas fns:cas funcnon y calegona de’lo que habian pensado :
tratando de adlvmar de que se trataba ’
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Estrategla mstruccional Se expllco a los nnﬁos con ayuda de un rolafoho que una
calegorla esta mtegrada por vanos elemen os como por mplo los medlos de trans-

- La subescala e semejanzas del WlSC R yla evaluacnon con las ldminas se vol-

vio a apllcar aprox1madamenle despues de lres meses a los 28 nifios que conformaron
la poblac n de ‘esta |nveshgaz:lon para ver si ex:sllan diferencias entre el grupo control

yel grupo expenmenla

Despues de dos meses se realizo una tercera medicién con la finalidad de confir-
mar los dalos obtenldos, ‘por lo que se aplico a Ios 14 nifios que parhcmaron enelen- -

trenamlento el sublest de semejanzas {WISC-R).
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CAPITULO IV: RESULTADOS -

Anal'i:'sis'_:s; adistico

Para tener'una ywsmn general de las hablhdades verbales de Ios nlﬁos de prlmer

- Escuela No de sujetos Medias
Privada 83 93.86
Publica 52 8576

Se procedi6 a comparar cada uno de los 5 sublest de la parte verbal‘del WISC R, :

para saber en cual de ellos era mayor la frecuencra de punt cmnes escalares (otales i

menores a 7 o, correspondientes al nivel deﬁcxente segun Samer (1 988), S|endo el

subtest de seme;anzas el de mayor |nctdencxa en ambas escuelas
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Grafica 1: Porcentaje de nifios de la escuela publica con puntuaciones menores a 7 en
cada subtest de la parte verbal del WISC-R.

Escuela Pablica

Bt

LEL]
O Arit
Dvoc

Gréfica 2: Porcentajes de nifios de la escuela privada con puntuaciones escalares
menores a7

Escuela Privada

aint

& Sem
QArit
Ovoc
& Comp

Los resullados anteriores muestran que el porcentaje mas alto en cuanto a las
deficiencias que presentan los nifios de primer grado en habilidades verbales tanto de :
la escuela publica como la privada, corresponde al pensamiento asociativo; es decw a ‘

“clasificar conceptos o segun Spitzer (1978) formar conceptos E

Por tal motivo se elaboro una prueba que mldtera formac BN de conceptos pero de

manera concreta a el drbu;os Con’ objeto de’ conocer el nivel debonsxslencna lemporal
de la prueba basada en Brunerl 966 Oerter 1975 v Underhlll y col.'en 1980 (Clt en

Cecil. 1990) se procedlo a comparar las puntuaclones del grupo control oblenldas al
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asociar dibujos en‘dds mo
correlacionado antes—des
luaclones en. u
indica’ qqe 12 pr

Correlacién de Pearsén

N .681
Perceptual o 648
Funcional -0 .694

Calegorlal ..No se reglslraron respuestas

nes son sxgmflcallvas (P< 0. 01)

‘,,‘Todas las asociaci

Ensegwda se proced a comprobar que Ia astgnam n aleatona a los grupos con-
trof y experlmental haya funclonado 'aphcando la prueba Tde Students para las pun,_ .

tuaciones de semejanzas y: las asomacwnes en, cada nlvel (nominal, perceptua fun-‘: Vs

cional y categonal) Los; resultados mdlcan quev ambos grupos son |guales o compara-,}

bles al i |n1cxo del enlrenamlen(o(Tabla 3)
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Tabla 3: ‘an‘ipafacién enel Prelest entre ol grupo cantral y experimetal

Evaluacion: |- Grupo - X R TR IS
Semejanzas’ Expenmemal 4,57 . 1,700
| Control 420 |0 188
: Nominal : Expenmenlal .000

S " Control 000
. Perceptual |Experimental 3.78

- : ) Control 3,57

Fuhcional Experimental

S Control

Categorial Exbérimental :

k L Control”

Tabla 4: Anélisis de Ia varianiza de las p'untdabiones”e ’

vael de sngnmcancla es(adlst

Condicién Suma de GL
» . cuadrados
Grupos 401.286 1
Escuela 28.00 1
Interaccion 3.571 1
Explicacion 432.857 3
Residuo 100.857 24
Total 533.714 27
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Como se puede observar en ia tabla anterior la duferencna al asoc;ar conceptos i

en el subtes de seme;anza de Ia escala de mtehgencna Weschler es esladlshcamente :

sngmf cauva a P< 001 enlre los grupos expenmenlales‘ con(roles lo que nos mdlca

: que los nifi s que recnb:eron el enlrenamxento tuwer n mejores punluacu:nes en ta se-

caso en Ia condlc n de oporlunldad

gunda evaluacldh (Gréf ca 3) no_siendo este eI

fue similar en ambas escuelas

L pretest . Postest
f?um

Grafica 3: Medias de el subtest de semejanzas =
antes y después del entrenamiento.

cuatro niveles: nominal, perceptual, funcional y
las tablas y graficas que muestran los resultado

ymencnonaron nombres o palabras ‘que deS|gnaran a—las personas an(males o cosas B

que velan Por taI razén no se presenlan los resullados correspond ntes a este nlvel
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En cuanto al uso de conceptos anivel perceptual para asouar los dlbuJOS fue dife-
rente después de! entrenamlento (Tabla 6) L

Tabla 6: Andlisis de la varianza de la frecuencia del qso de conceptos a nivel percep
tual para relacionar dibujos.

Condicién Suma de GL Medias de C F Signde F
cuadrados
Grupos 160.321 1 160.321 9.723 .005
Escuela 34.321 1 34.321 2.082 .162
Interaccion 4.321 1 4.321 262 613
Explicacion 198.964 3 66.321 4.022 019
Residuo 395.714 24 16.488
Total 594.679 27 22.025

Los resultados serialan que existen diferencias estadlshcamente S|gn|f|catlvas a,
P<.005 entre los grupos control y experimental, asi los nlﬁos del gru !

ex penmental ]

después del enlrenamlemo utlhzaron con mayor frecuenma conceptos 3 N el percep-“

tual en comparacnon a Ios del rupg conirol menéiohandoﬂpa(a‘cleristiqa's f( |cas de los
dlleJOS esto se observa tamblen aI observar k edi: (Gra a 4). En cuanto al'tipo

de escuela no se presentan dlferenCIas sagmflcauvas por I

que eI efecto del entre-
. namlento es smlar lndependlenlemenle de- Ias oponunldades de enseﬁanza que se
luweron R N L IR IS o el
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Punt Pretest Postest
10

R e ]

Gratica 4: Medias de las punluaciones del nivel percep-
tual, antes y después del entrenamiento,

E! uso de conceptos a nivel funcmnal en lal evaluaclén con amlnas fue mayor

después del entrenamiento, como se puede ve

Tabla 7; Andlisis de varianza de la frecuencia del Uso de con
relacionar dibujos.

Condicion Suma de GL Mediasde C| - . F.w |=SigndeF.
cuadrados S R
Grupos 741,750 1 141.780 23439 |. 000 |
Escueia 12693 i 12,803 2132 | 57 |
Interaccién 38.893 1 38.893 T - 6.431
Explicacion | 193536 3 64512 10867 -
Residuo 145143 74 6,048
Totai 338679 37 12.544

De acuerdo con el analisis anterior los nifios menclonaron con ma ncidencia eI

uso o la funcién de lo presentado en los dibujos despues del entrenamlenlo a que

son estadisticamente significativas las diferencias entre ambos grupos a'P< 061 Has

medias nos muestran |as diferencias encontradas en ambos grupos (Graflca 5) En esle X

nlvel tampoco se presentaron diferencias entre ambas escuelas
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Bunt Pretest Postest

Eaperim
Gréfica 6: Medias de fas puntuaciones del nive!
tuncional, antes y despuds de! entrenamiento

£n el dltimo nivel de clasificacian que requlere de mayor habll:dad para asomar -

conceptos se obtuvieron los siguientes da(es

Tabla 8: Andlisis de varianza de ia frecuencxa del uso de conceplos a mvei categonal al

relacionar conceptos.

Condicion . | - Suma de GL Medias de C | “SigndeF
cuadrados RS i
Grupos 76.893 1 78.893 ¢ 69.768 .000
Escuela 6.036 1 6.036 5.337 .030
Interaccion 6.038 1 6.036 5.337 .030
Explicacion 90.964 3 30.321 26.811 .000
Residuo 27.143 24 113
Total 118.107 27 4,374




Los resultados mdxcan dlferencuas esladlsllcamente sngnmcabvas a P<. 001.entre
el grupo control y. expenmenlal despues del entrenamlen(o lo'que no sucedno en(re' ‘
escuelas es decxr el entrenamlen o fue efectivo |ndepend|ememen(e de las oporlum~ :
dades de ensenanza Las dnrerenz:las entre los grupos nos mdlca que despues del en-
trenamlemo’, oS- ri 0S| Ilegaron a"clasificar los dibujos presenlados en ca!egorlas su-

Pumt £ Upiatest’
158 Pu.tlcsl Postest

Xcon Xexp Xcon Xexp

Grifica 6: Medias de las puntuaciones de! nivel
categorial, antes y después del entrenamiento,

£n cuanto a la medida de tendencia ceniral de Ios grupos expenmental y control

se observan diferencias entre ellos, {o que tambten nos m ca que el entrenamlenio fue'

efectivo.
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Escuela Privada Escuela Publica

Nivel Gpo. exp. Gpo. control. Gpo. exp. Gpo. control
Perceptual X 10.71 6.71 9.29 3.71

DS 5.15 4.54 3.16 2.98
Funcional X 4.00 1.86 7.71 0.86

DS a1 227 287 .07
Categorial = X 4.43 0.14 2.57 . 0014 -

DS | . 014 0.38 So72s il Loas

Con el objeto de reaﬁrmar Ios resultados )blenldos en la post evaluaclon se aph- -

co después de jos meses el subtest de semejanzas al grupo expenmenla A conh-’ ;

nuat:lén se mueslra ! p lcompdnamnemo delos datos _"

N34
1247

: Medlqs deiljs‘u}bteyst ‘de seméjahias
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CONCLUSIONES Y DISCUSION

De acuerdo con los resultados obtenidos en esta |nvesttgaC|6n podemos concluir
'que las puntuaciones del Coeficiente Intelectual Verbal (WISC R) de los nlnos de pn-" !
mer grado que asisten a la escuela publica son mfenores en comparacmn a Ia de los :
nlnos de Ia escuela privada, ya que enia pnmera se obluvo un medxa de’ 85 76 yen la_r :
segunda una med:a de 93.86; lo cual nos senala que los nnﬁos con un nlvel‘éécmcultu-; e
ral con menos oportunldades tienen habxlndades verbales menos desarrolladas.

Eslos resultados apoyan lo que ‘autores como Gesell;Rondal en'1980 'y, Palacuos ;
‘en 1988 “entre otros han postulado sobre’|as;oportunidades, socioculturales:que tnenen :

ido a la falta de esti- -
: muiac:on o mslrucmon especmca que podria ayudar a los nlﬁos a ser més consmentes',

de las semejanzas entre los’ elememos clastr icar.

En cuanlo a Ia relacnon de los puntajes_obtenidos en ambas prueba subtesl de

o semejanzas (WISC R) y. evaluaclon con |aminas; o hubo una correlacnon posmva se’

cbservo que !os mﬁos tuweron mejores ejecuclones al asocxar dnbu;os que “al, asomar .

concep(os verbalmente el 51.5%en la escuela publxca y el 55% en ia escuela pnvada

Hegaron a menc:onar relacnones perceptuale funcwnales y algunos de ellos catego-
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riales, relacxones que no habian sido eslablecldas al preguntarseles verba(mente de
esta manera se obluvo el'45% en la prlmera escuela y el 48. 5% enla segunda de la .
poblacién  total que hablan presenlado pun(uactones signifi catlvamenle bajas en e!
subtest de seme}anzas ( 7) segun Sa(ller (1 988), de nifos que se quedaron en un nlvel

: perceplual al relacnonar Jos conceplos en dlbUJOS

Uno de los p, ncma(es Iogros de esta mveshgacxon fue me)orar las respueslas de,
del entrenamlento basado en

los mnos de pnmer grado a_socyv'r bonceptos, a ‘tra'v,'

los nweles dé formac on de conceptos propueslos por Bruner en 1969 y Oer\er en 1975

y en los ‘nlveles de conocxmlen(o concreto semlconcrelo v abstracto descmo por Un-ﬁ

neada y especn ca, la cual es muy lmportanle para asegurar exuos escolares en

cuanto a la comprens:on de lo que se lo_ensedara, asi como un conoctmlenlo ma

completo de su'mund

El anal:sns cuantllauvo reahzado demoslro que las puntuacxonss estand zadas
que hab:an obte“ do los v‘ ‘nos en el subtest de semi 4anzas y qu S hacla ertenecer -

normal" olros 3 arrlba del promedlo y. 1 a "supeno
del grupo conlrol a excepcmn de una mna de la @
deblo al grado de’ ansiedad que presenlo en el pre-
ponder y a fac!ores de maduracnon 2 :

99



La asoma!:)on de conceptos que reahzan Ios nifios de primer grado fue mflwda por.

el enlrenamxenlo de dlferemes maneras:-

En el nwel nomlnal para |a formac;on de’ conceplos que se evalué en la pr(mera' .

al |denm” ar’ relacmnes'en(re conceplos verbales y visuales; C que no suced)o con Ios kS

“nifios que no recnb(eron enlrenamienta. Eslo nos sena!a que los nmos mencnonarén la

func( 'n de Ios elemen(os que seles ped«a clasmcaran, sm embargo no Iograban hacer- By

lo por que no consuderaban que los e(ementos pueden eer )gua es

rque sirven o se
usa para lo misma. » B! S s »
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“En el ultxmo nivel, categonal los nlnos llegaron a producnr conceplos a este nlvel
asi mismo se observé que algunas calegonas luvneron mas mcldencla de uso, como
por ejemplo frulas ammales y plnluras lo que podrla deberse segun Plnenro en 1994 a

que las frutas son asom das con una ece: id ba5|ca del humano los anlmales,
»porque tlenen un gran |mpaclo y las pmluras porque e sirven para crea i

Segun Ios resultados obtenidos en la prueba apl:cada postenormente del Prelestf
Ios efectos del'

‘san al pnmer grado Y que debena de utlllzarse para que Iogren formar conceptos com-

pletos, que de acuerdo con Esteve en 1979 le permmré al niﬁo I presentar con preci-

sion tanto los fenomenos observables como las relacmnes mternas que se abstraen a

.'pamr de lo ob;ewad asl como un conommlento pleno de su mundo el cual fe pro-

n



porcionard bases firmes para un me;or desarrollo mtelectual mfamll y. sobre esta se

puedan tener mayores avances en cuanlo al aprendxzaje en general

etc) y lemendo as control sobre Ios dalos soclodemograﬁcos (nlvel de estudlo de los
padres |ngresos economlcos elc ) de los mdtvnduos su;etos a lnveshgayc

2
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ANEXOS



APENDICE 1 Estas laminas fuerén presentadas a color y su lamafo original es de
30x15¢cm



APENDICE 1: Estas laminas fueron prasentadas a color y su tamario original es de
30x15cm



APENDICE 1. Estas laminas fueron presentadas a color y su tamanio oniginal es de
30x15cm




APENDICE 1: Estas laminas fuerdn presentadas a color y su tamafio original es de
30x 15cm



Esto sirve para... ponerse

Esto sirve para... cocinar

Esto sirve para... trabajar

APENDICE 3: Hojas tamairio carta impresas con un titulo ( a cada nifio se le
entregaban tres hojas) .



Jarro
S U
‘ Bl’OChQ l PICITO
| o | ©

mar“hl lo
T

presentacidn original de las tarjetas




Clavo
Va

presentacion original de la:

Fantalon
N

Fegamento Frutqg

s larjetas}



' Sombrero

Blusa .

ZopoJroS Debida




APENDICE 5: Diversos dibujos, los cuales se pegarén en las hojas
impresas con un titulo.



Carnes

APENDICE 6: Hojas con mapas conéeptuales, una para qadé nifo.



Verduras

APENDICE 6: Hojas con mapas c;:znceptuales. una para cada nifio.



Frutas -

APENDICE 6: Hojas con mapas conceptuales, una para cada nifio. -



Bebidas .

APENDICE 6: Hojas con mapas conceptuales, una para cada nifio,



APENDICE 7: Dibujos en reduccion, los éuales' eran presentados en tamaro carta..



APENDICE 7: Dibujos en reduccion, os cuales eran presentados en tamano carta.






APENDICE 7: Dibujos en rediiceion, los cuales ‘eran presentados en tamaiio carta,






duccién

APENDICE 7: Dibujos en re



APENDICE 8: Figuras geométricas que formaban un puerco.
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