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RESUMEN 

Con Ja inquietud de saber si el Escultismo contribuye o no en las caracterlsticas sociales y 

afectivas, se realizó el presente trabajo con el propósito de conocer si el grupo Scout participa en 

dichas características como parte de la adaptación personal de los niños y saber en que medida 

es posible. 

Aunque en esta investigación no se observo diferencias significativas al comparar un grupo de 

niños Scout con otra no Scout, pudo observarse cierta diferencia marginal· en el área de fantaseo, 

donde podemos decir que de acuerdo al inventariada Rogers los Scout son mi1s inadaptados en 

esta área,más sin embargo esta diferencia teoricamente, se deba a la estimulación de la 

creatividad en los niños Scout . 

Aqur se trató de ver si la participación activa en el movimiento Scout contri~uye en 'el área 
-· ··1· - ,· _.· . 

psicológica y social utilizando su " método y técnica " a través del juego. Tomañ~o · ~~ ~uenta solo 

la socialización, autoestima, moral y afecto como factores importantes ~n la ·~dapt8~ió~. ~ersc?~-al •. 
Para medir estas áreas se utilizó el Inventario de Adaptación de Rogers y' 'u~ .. c·~~~Íion~~¡~ !l~-~~do 
excasoaf , 

Por último, es importante destacar que la adaptación personal se abordó desde el punto de vista 

Social con orientación humanista ( Rogers ); como una forma de reflejar y manifestarse en las 

relaciones interpersonales, como un todo ante la sociedad. 



1 N TA o D u e e 1 o N 

El estar trahajando con grupos Scout durante cuatro años, es uno de los motivos. que originó este 

trabajO de investigación, en relación con la posible contribución que las actividades desarrolladas en 

los grupos Scout pueden proporcionar a las características ~aciales v afecti.vas en los niños como 

parte integrante de su d~sarrollo personal. Durante esos cuatro años de trabajo en grupa·s Scout 

observd que algunos niñas llegan al grupo remitidos por su profesor debido a su "conducta 

inade~uada •·("pegan a otros niños, no obedecen, no cumplen con sus trabajos , son calificados 

como hiperactivos, etc.), son remitidos por su psi~ólOgo como una forma de complementar el 

trabajo psicoterapeútico o porque los·padres consideran que el grupo Scout les proporciona apoyo 

al desarrollo v adaptación personal. 

También se ha podido observar que los niños que tienen mayor tiempo de permanencia en .el grupo 

aparentemente se ven m.as adaptados dentro de su contexto social. Esto quiere decir. que ~e _e~pera··. 

que lo.s niños que tienen m.as tiempo de pertenecer al grup'?, sean los que se v~an m.as. favOr~cidos 

por esta influencia social y afectiva. 

Un factor que al parecer también determina la participación de los niños en ros grÚl:fos SCoUt .es ei 

hacinamiento en la ciudad donde el espacio para que los niños jueguen e'inte,ra.6t:¿~~,:~·~,Í'l·~.~~¡: 
;·. ·:,' ·.·: 

coet.aneos, se ve cada vez más limitado por lo que los padres en cOmpensación· a eStá probl,ema, · ·. 

tratan de buscar en algunas ocasiones grupos organizados donde el ni~o re~ll~~:~alQ~~·~~·, 
actividades, tal es el caso de los Clubes deportivos, casas de la cultura, V·i.t1gh~~~· ~tras, ~n las Que 

se puede incluir a los grupos Scouts que ofrecen la ventaja de estimular éi¡f~r~n.t:~s asp.~~~os 
( ffsico, social, afectivo, independencia, creatividad, autoestima, ent~~- otr~_s;: i_tj~·CualÉis p~etend~n 
contribuir a un mejor desarrollo personal y en algunas ocasiones, .. inclusive",: reeducar m~dificando 

. :':'.:: 

algunas conductas que se consideran indeseables dentro de su conte?Cto so.Cial -~ .Cu!türal! 

La interrogante que surge es, saber, ¿en quá proporción influye el ~rupo ·s.couf en los riiños, al 
·. ·. 

estimular sus capacidades, ( entre las que pueden mencionarse habilidades ffsica~, soi::iales, 



afectivas, morales y do auto estima, entre ouas ). por medio del juego dirigido?, acti~idades en las 

que los adultos forman parte de estos juegos ya que son los que coordinan y hacen que se llev.e a 

cabo el aprendizaje o desarrollo de esos aspectos. 

Aún cuando el programa Scout pretende la formación integral de los muchachos, en esta 

investigación sólo se abordaron los aspectos social y afectivo, debido a que en mi experiencia 

profesional he encontrado que la mayoría de .las personas que solicitan ayuda psicológica, lo hacen 

debido a desajustes emocionales que les causan inadaptación dentro de su medio ambiente 

Intentando contribuir al proceso de desa1Tolo del niño, el grupa Scout hace uso de lo que 

denomina como • técnica • aprender-haciendo. aunque. como se verá más adelante se refiere a 

una forma de trabajar en donde el niño Po' medio del juego adquiere actitudes tales como ser digno 

de confianza y cumplir sus compromisos lo mejor que pueda. tanto personales • cívicos , 

patrióticos y de fe , en la que el honor de cada persona toma un papel importante . Por medio de 

esta "técnica" er niño tambidn adquiere habilidades de motñcidad fina y gruesa, de afectividad, de 

lenguaje y de socialización a travésdel Juego cDmo una preparación para su futura vida adulta. 

Con todo esto, a lo que se aspira llegar es que el muchacho canalice todas sus energías, logrando 

aflorar todo su potencial humano. Si se toma en cuenta que oficialmente se han inscrito 270, 300, 

290 v 301 lobatos en los años de 1989 a 1992. respectivamente, tan sólo en la Delegación 

Cuauhtémoc donde, según censos estadfsticos existen aproximadamente 14,000 niños entre' 8 y .1q 

años , contemplando que muchos de éstos niños asisten a grupos Scout de otras delegac.iones, se.~· 

puede considerar que el objetivo, principios, plan, método y programa influyen sobre u~ .~.~m·~·ro d.e. 

niños ( 2 % aprox.I que, en un futuro, seran parte activa del entorno social, político, eco~ómico· y 

educativo. del país. 

IO 



CAPITULO 

E·SCULTISMO 

GRUPO SCOUT • 

Como parte del componamlento del nifto en edad ttscoll!lr, la conducta social juega un papel muv 

importante debido a que en el futuro las "habilidades sociales•, le permitir4n, o no, incluirse en los 

grupos de su contexto y, para que esas habilidades se desarrollen es necesario considerar algunos 

aspectos como su historia personal, su ambiente y/o su cuftura. (Fermtndez, 1992). 

En forma natural el nino suele congregarse con sus coet4neos ya sea en el cimblto escolar o fuera 

de dste v eso contribuye a su propio desarrollo, aunque también estcin implícitos algunos riesgos 

debido a que durante dicho proceso los niños no cuentan, en la mayoría de Jos casos, con la 

supervisidn de los adultos, tal y como lo hacen los grupos Scout {aunque sólo sea una vez a la 

semana) en donde se han adaptado formas organizadas de éstos, en vías de canalizar 

positivamente, (de acuerdo a los pariimetros sociales) el comportamiento de los nlf\os; tal es el caso 

de diversos grupos como: el YMCA, Caballeros Aztecas, Amigos del Bosque, Movimiento Juvenil 

Cristiano, la Asociación Scout de -~éxico A.C. 

Cada una de estas agrupaciones trabaja de acuerdo a sus posibilidades e intereses (YMCA/deporte, 

Amigos del Bosque/ecología). 

La Asociación Scout de México, A.C., (ASMAC), es un movimiento de educación no formal, 

complementaria de la familia y la escuela. En ella participan ninos, jóvenes y adultos comprometidos 

en forma libre y voluntaria. La Asociación tiene entre sus propdsitos buscar desarrollar fa capacidad 

de pensar y la formación de actitudes, antes que la adquisición da conocimientos o habilidades 

especificas. 

Esto significa que al niilo se le enseila a tener alternativas de solución a situaciones diversas que en 

un momento dado, fe sirvan para su vida cotidiana actual y posteriormente en la edad adulta. 
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A las actividades que realiza esta Asociación se les conoce gendricamente también como 

Es~ultismo, el cual se ha intentado definir como el cOnjunto de lecciones de •cosas", ejercicios 

higiénicos, practicas morales que constituyen la enseñanza IBarclay, 1968). Esta palabra Escultismo 

deriva de otra caracterización en la que ant!guamente se llamaba Esculta- a los escuchas Y 

exploradores que de noche y con mucha cautela se acercaban al campo enemigo para darse cuenta 

de sus fuerzas y observar sus movimientos, muy relacionado ésto con el origen del Movimiento 

Scout. ( Beaumont, 1959). 

Los • Scouts de MéXico • es una Asociación creada para la implantación en México, con las 

modificaciones necesarias para adaptarla a nuestro medio ambiente, de la institución de los Boy 

Scouts organizada en Inglaterra en 1908 por el General Lord Stephenson Smyth Baden Powell, 

insigne defensor de Mafeking en la guerra de Transval. África 1899-1900. (Nuñez, 1988). 

El desarrollo del Escultismo mundial tiene 80 años y en México 70 años aproximadamente. Se 

pueden localizar documentos sobre el tema en la Biblioteca de la A.S.M.A.C : Escultismo para 

muchachos (Baden Powell.R.) 190~; Documento preliminar, Historia de la Asociación Scout de 

México, A.C.( 19701; Rovers 11986 I; entre otros. 

Objetivo, M6todo y T6cnica Scout. 

El principal~ de la Asociación de Scout de México, A:C. es : 

formar el carácter de los muchachos, en el que se pretende: 

-inculcarles el cumplimiento de sus deberes patrióticos, cívicos y de fe; asf como principios de 

disciplina, lealtad, y ayuda al prójimo 

-capacitarlos para bastarse a sr mismos ayudándoles a desarrollarse física, mental y espfritualmente 

Todo esto conforme a los lineamientos que señaló el fundador del Movimiento Scout .(ASMAC, 

1991, pag.12: ASMAC, 1993 ¡, 

De esta manera uno de sus objetivos específicos es educar, "'? instruir; pero educar en el sentido de 

hacer que el muchacho aprenda por sr mismo y por propia espontaneidad (Lemus, 19911. 

12 



Otro objetivo es enseñar a los muchachos elementos prácticos que suelen serles de gran utilidad en 

la vida para valerse por s( solos; despertar en ellos nobles sentimientos v anhelos de ser hombres 

de provecho para la patria, la sociedad y para sr mismos. Para lograr esto , se apoyan en el 

denominado "Método Scout •· . 

El .. M6todo Scout " se ha definido como el conjunto de procedimientos para dirigir la auto 

educación progresiva del muchacho, que consiste en la aceptación voluntaria de un compromiso 

llamado • Promesa Scout • La utilización de la Técnica • Aprender - Haciendo ", la utilización 

permanente de pequeños grupos, la realización de actividades al aire libre y la observación de la 

naturaleza, la panicipación indirecta del adulto, que por medio de la motivación ayuda a los 

muchachos en la organización de actividades y en la toma de decisiones . 

A través de su método, el grupo Scout, busca inculcar en los niños hábitos de orden , de disciplina, 

de compañerismo, de altruismo y de limpieza; hacerlos leales, honrados y fieles al .cumplimiento de 

su deber y de su palabra. En suma, formar su carácter en la edad en que más fácilmente se puede_ 

amoldar, a fin de que por su propio impulso sean buenos hijos. buenos hermanos, buenos amigos y 

buenos ciudadanos, cubriendo su objetivo y principios por medio de su Método, Plan que se basa 

en estudios sobre el desarrollo humano, tomando en cuenta la etapa de desarrollo en el que se 

encuentra cumpliendo cada muchacho y Programa de actividades, el cual es una comblna.ción 

equilibrada de actividades variadas de acuerdo a la edad del muchacho, basándose· en los intereses 

y necesidades de los participantes, destacando los juegos, la enseñanza, habilidades prácticas, el 

servicio a la comunidad y su desarrollo de la vida al aire libre y la reflexión a través de su adelanto 

progresivo. (A.S.M.A.C. 1938),( A.S.M.A.C. 1991) 

13 



T'cnlca Scout. 

La técnica utilizada es '"aprender - haciendo" la cual en armonía con los "principios básicos" del 

Escultismo 1 deberes para con Dios, deberes para con los demás y deberes para consigo mismo les 

otro elemento del método, siendo un tipo de educación activa en que el aprendizaje se promueve a 

través de la observación, la experimentación y la actividad personal; permi~iendo a los jóvenes . 

realizar algo por sr mismos, adquirir experiencias personales v desarrollar la creatividad. 

El programa es también una combinación equilibrada de actividades variadas, que se basan en los 

intereses y necesidades de los participantes ; entre tales actividades destacan los juegos·, las 

técnicas y habilidades prácticas, el servicio a la comunidad y su desarrollo, .la vida al aire libre y la 

reflexión. 

Para participar en el desarrollo de lo antes mencionado, debe basarse en los principios de la 

Asociación de Scout que se establecen en sus estatutos, entre ellos destacan los siguientes 

postulados: 

. . :~·.. ·. :: ' :.º,. . :. ' . 

al adhesión a principios espirituales, lealtad a los principlÓs de fe. Qúe' lo~ ~~p~eS~n. Y ·a~eptación de · 

de los deberos que resulten de ella. 
.... ·" .. 

bl Lealtad a su propio país, en armonía con la promoción de la paz loCal e' internacional¡ el mutUo ~ ... ;;".··· ...... . 

entendimiento y la cooperación. 

el Responsabilidad en el desarrollo personal, dentro de lo que s~.i~cluye ~~p-~e·~·~·~·~.·a to~~~·.'.. 
, ·.-. ;. ' 

decisiones, sor capaces de asumir responsabilidades, luchar para ha·~er~~ i.~.~v!dá. .. ~.n'~!~v'.eCfo v 

ser conscientes de su dignidad humana. Pretende ayudar a ~u~ Í~,~~g.ra~.~~~.~~:.··~~;·~l'l·o~ ;~ls.~~s .... ·v· 

vivir para si mismos, siendo Bgentes de su propio desarrollo en ~~Pe.éi~~-~·O'ñ'.sO ·~1 ci'orp~Íal~ 1~·. 

creatividad, el carácter, la afectividad, la sociabilidad, y lo eSpÍriÍÚ~1: :/\~ :."-::· .. :.-::. 
d) La relación con los demás. Quienes ~articipan en el mov~~ié~~,~··~Ji~~:~·~·:~:·h~~~¡.~·s .. d~ 

conciencia libre, respetuosos de la libertad de los de~~~. i_~·~~~~~~:~~~'..P~~ -~~~~!'liz~~-el,~undo, 
construir fa historia y crear una nueVa sociedad parli~:i~·~·~iv~ ~ -~~~~~rr:i~· 
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Es importante recak:ar que el Escuftismo es un· movimiento de muchachos, y no una sociedad de 

aduhos sin embargo dentro de la estructura Scout encontramos que el adulto tiene como función 

ft.N1Unenta1 servir en la formaciOO del muchacho • apoyando al objetivo principal antes descrito, 

por lo que se hKe necesario dar a conocer dicha estructura . 

Estructur• del Grupo Scout. 

La organiz:ación de un grupo Scout integrado, est.1 a cargo de un conjunto de personas mayores de 

21 afio& que asumen las siguientes responsabilidades (Reglamento A.S.M.A.C., 1993). 

- Un jefe de - y un subjefe . 

• Un msmero de grupo, un vocal de relaciones, un secretario de grupo, un capellán o asesor 

religioso y los Scouters. Estos últimos se encargan de planear y realizar las actividades en cada 

sección de grupo (Conjunto de muchachos), entre ellos están: 

• Jefa y subjlrfe(st de manada de gacelas, compuesta por niñas entre 7 y 9 años. 

•Jefe y sub¡efe(sl de manada de lobatos. sección integrada por niiios entre 7 y 10 años. 

• Jefa y subjefalsl de la sección de Tropa de muchachas Scout, sección integrada con muchachas 

entre 9 y 14 años. 

• Jefe y subjefe{s) de muchachos de Tropa Scout, cuyas edades fluctúan entre 1 O y 15 añ~~ • 

• Jeta v subieta1s1 cte tropa de expedicionarias, sección que agrupa a muChac.has e~ire 14 y· 1? ·

años. 

• Jefe Y subjefefs) de tropa de expedicionarios, sección en la cual se_ !nt~gra~ m.~Chac.hos entre 15 

y 18 años. ,-,.· 
.~. 

• Jefa y subjefa(s) de Clan, sección en la que trabajan muchachas ~~tre :17 :~ 2i·'~~O~. 
•Jefe y subjefefs) de Clan, sección que congrega a muchachos e~tie ~a.~/~{~~:4~'.> 

. ······-

Cada sección puede tener también un vocal de relaciones • activida'd que ~S ~Signada a un adul~o. 

Los dirigentes y Scouters, jovenes y/o adultos, tienen el compromiso d8. p·refJararS.e c~mO tales bajo 

un proceso de • capacitación integral • que inicia. a más tardar , a; s~~¡~;·~-~~: ~·~:'.~u i~corp'ara~~Ón 
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al movimiento y que puede durar entre 3 y 5 años. como forma comfnua de au10 preparación. Esta 

forma conlfnua de auto preparación es lo que se llama adiestramiento continuo en el que además de 

seguir aprendiendo conocimientos técnicos se busca lograr fa superaci6n personal del Scouter o 

Dirigente . 

Así mismo, pueden actualizarse y participar en el adiestramiento de nuevos dirigentes durante toda 

su vida Scout. 

En esta investigación sólo so hará énfasis en la sección denominada "Manada de Lobatos•, cuyo 

método para niños creado por Lord Baden Powell • es un sistema de escultismo para los más 

jóvenes, totalmente diferente del usado para Pfeadolescente y adolescentes. 

La manada de Lobatos se compane' de un número variable, de 6 a 36 niños entre 1 y 10 años 11 

meses de edad, confi!Jdos a un jefe de manada, hombre o mujer. que a su vez es avuctado por uno 

o varios adjuntos o ayudantes (subjefes). 

La manada se divide en grupos de 6 niños ( máximol o seisena que están bajo la responsabilidad 

de uno de ellos denominado "'seisenero • . 

Las reuniones típicas para los muchachos tienen lugar una vez por semana, principalmente el 

s~bado por la tarde, durante dos horas. En algunas ocasiones ocupan todo un s.1bado que se 

destina para excursión, y tres o cuatro veces al año un 541bado y un domingo para campamento. 

Toda manada está afiliada al movimiento Scout y está integrada como pane del grupo, en el 

correspondiente Distrito o Región Scout. Sin embargo. la manada es totalmente autónoma en lo que 

se refiere a organización interna:. 

los lobatos usan un uniforme estabt8cido: pa'~talón cono y sueter azul marino. pañoleta de color 

fde acuerdo a su grupo), boi~a·v~r~.~~· ~~~{~~·;~i~nca,·e insignias de capacidad o adelantos. 

El nombre de • Lobato • que ·P~~~~:·b~~d~~~~t~~~~~ _e_xtrañeza a quienes están acostumbrados al 

simbolismo del lobo y del cardé.~~~· ;e~~~~.:-~- ~~~:·Bader.i Powell tomó como tema y fundamento de 
- . ' . 

su método el cuento de "'fylowgli" q~e fig~Ía _en .·.The·~ungle Book .. y las aventuras relatadas en el 

16-



•Libro de las Tierras Vírgenes " ambos de Rudyard Klpling , del mismo modo que tomó como fondo 

del escultismo la vida del colonizador y del cazador de América del Norte. 

La historia de los moradores de la selva en la cual el lobo juega un gran papel, está llena de sabias 

lecciones y de un Ideal muy humano que • habla • con viveza a la imaginación de los niílos. 

Cuando un niño entra a Ja manada se convierte en miembro de una gran fraternidad con el mundo y· 

de una familia feliz. El lema que los caracteriza como sección es "Siempre lo Mejor" que invita al 

niño a ser siempre mejor en todas sus actividades y sobre todo consigo mismo . 

Todo niño desea sentirse amado y realmente comprendido y que se simpatice con él ; En algunas. 

ocasiones los niños no encuentran afecto, comprensión y simpatía fuera del. ámbito de sus pa~res 

y, por el contrario, la calle, el patio de recreo, la casa donde habitan pueden ser escenarios de 

frecuentes discusiones, mal entendidos y reproche. En cambio, en la manada, es fiel al espíritu del 

Escultismo y el muchacho se siente comprendido, encuentra afecto en su(s) jefefsl , se siente en · 

comunidad con sus hermanos, lo que constituye lo más dulce de la vida de familia (Barclay, 19.68_1. · 

En la Manada no hay deseos de pelearse, las causas de disputas no se presentan a menudo, y 

cuando se presenta la tendencia debe ser considerada como otras tantas de.poner en práctica la " 

ley de la Manada " ejercitando la indulgencia y el perdón. 

la educación en el grupo consiste en facilitar a los niños el pasar por una serie de experiencias; 'en 

darles una ciena dosis de conocimientos, en promover en ellos hábitos y partici~ilr en la tOrmaclón 

de su carácter. 
·._.;.·. 

.-.. ~ >. '.>:,.. ' 
Para alcanzar estos propósitos se usa como medio el juego, que para los niñ.oS._é·o~stitUY~-~f 

' ., . ' ~ ~ . . . ' . ' ' 

auténtico quehacer de la vida, siendo una actividad seria •. .'··,·<< 
En síntesis , como se observa, el EscultlSmo ·a· ~raVé's ~~·la AS~c1a·#¡~¡, 'S~~~t:·~e·'~éxi~'c:> .. A .. tj .. -
persigue como objetivo ser una institución ed~cativ~ ~xtrac~rriC:uraival~~tariapárnhombres v 

mujeres entre 7 y 21 años de ed~d , sirl distiOción .de ~·r~o;~:~:~a ~~~i~-~-a;¡J~~ ·.: ~~¡~·~~ ni ~ón~I 
. · .. _ · .... - . _, ' . " 

ción económica , requiriendo la participación de cidultOs p·~iá.col~~Q~~r C.on j·~-~ 'm~Ch~~hos , 
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El principal objeto de la Asociacidn es formar el carácter de los muchachos mediante un 

método, un plan, una técnica, v un programa de actividades bdsados en los principios Scout, 

tomándose como heiramlenta el juego. Existen diversas ramas de.acuerdo al sexo y la edaci, de 

las cuales en este estudio sdlo se retomará una de las menores de edad y de sexo masculino 

llamada .. lobatos " fluctuando entre 7 y 11 años de edad, etapa en que son los inicios para la 

preparación para la vida. Asf mismo es menester retomar algunas ideas pedagógicas para 

contrastarlas con las ideas de Baden Powell , y considerar su valía como educación extracurricular , 

no formal. 
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CAPITULO 11 

IDEAS AFINES Al GRUPO SCOUT EN El CONTEXTO EDUCATIVO. 

Como parte de las áreas de atención de la ciencia psicológica, la psicología educativa tiene su 

propia historia , sus momentos de ventura. sus épocas de crisis , sus períodos de reflexión, sus 

rupturas y replanteamientos • Sin embargo se ha observado una gran evolución en cuanto a su 

método de enseñanza. yendo desde una disciplina rígida, hasta la participación activa tanto del 

maestro como del alumno ( Hernández, 1992 ). 

Dentro de esta última tendencia se puede ubicar al sistema de trabajo utilizado en los grupos Scout, 

dado que ellos consideran al aprendizaje como la participación activa, pretendiendo lograr el 

desarrollo de las potencialidades meramente en los muchachos que participan dentro de las 

actividades ( Pineda, 1993 1. 

Esta filosofía Scout encaja dentro de la Corriente Psicológica llamada Humanista( Herm1ndez, 1991), 

la cual se basa en la experiencia clínica y la reflexión , atendiendo el debido rigor que se merece el 

dominio socio afectivo y las relaciones interpersonales. Aunque en el campo de la Psicología 

humanista se ubica al i:1mbito de la Psicología Clfnica (en el estudio de los problemas y patologías 

psicológicas y panicularmente en la propuesta de modelos teóricos-terapeúticos), también se han 

desarrollado aplicaciones en otras áreas como son la psicolog!a del trabajo y de la educación, 

ejemplos de esta úlrima área son las ideas de C.Rogers (Max Pagas, 1976} ; A. Maslow; J.J. 

Rousseau (Newman, 19851; M.Montessori (Orem, 1974, Huerta, 1993); A.S. Neill ( Neill, 1974) 

entre otros. 

El Humanismo tiene antecedentes remotos de algunos de los filósofos como Aristóteles , en el 

Renacimiento con Leibnitz, Kierkegard, Sanre, etc. Sin embargo, como paradigma de la disciplina 

psicológica nace poco después de mediados del presente siglo IVilfegas, 1986). En esta década 

predominaban dos orientaciones en la Psicología: el enfoque conductista interesado en el estudio de 

determinantes ambientales de la conducta, V la corriente psicoanalítica con una propuesta idealista 
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basada en la noción del inconsciente y los instintos biológicoS • Dentro de este contexto nace la 

psicologfa humanista 11950 aprox.I como la " tercera fuerza " alternativa a las otras dos, 

pretendiendo ser una teoría anti-reduccionista en las explicaciones de los procesos psicológicos 

atribuidos a factores externos (conductismo) o a conceptos biologístas innatos (freudismo), sino 

por el contrario, que se centrar.i en el estudio de los seres humanos como totalidades din'1micas y 

autoactualizantes en relación con un contexto interpersonal . 

En las aplicaciones educativas, el interés de los humanistas se centra en proponer una educación 

integral basada en el desarrollo de una conciencia ética, altruista y social 1 Hernc1ndez C, 1991), 

para lograr el desarrollo total de la persona. En este sentido, dentro de los objetivos que se propone 

destacar está la importancia de la auto realización de los alumnos a través de ayudar a desarrollar la 

individualidad de las personas, apoyar a que se reco~ozcan como seres humanos únicos y asistir a 

los estudiantes a desarrollar sus potencialidades. El estudiante es un ser único con necesidades 

personales de ~recimiento .en donde tendr~n que ser vistos como personas no fragmentadas. En 

cuanto al maestro, este es percibido como una guía y facilitador de la tendencia actualizante que 

poseen todos los educandos. Las actividades que realicen dichos profesores deben estar 

encaminadas a fortalecer el auto aprendizaje y la creatividad. 

En síntesis, dentro de los. humanistas es Carl Rogers (1978) quien más ha analizado bajo esta 

perspectiva el concepto de aprendizaje; para Rogers el ser humano tiene una capacidad innata hacia 

él , si dicha capacidad no se obstaculiza , el aprendizaje se desarrollará en forma oportuna , y 

llegara a ser significativo cuando involucre a la persona como totalidad (procesos afectivos y 

cognitivos), se desen~uelve de manera Yiven_cial: o. -~Xpe;iencial ( que se entreteja con Ja 

personalidad del alumno).En este conte.~to·Se_dice que"el alumno es participe de su evaluación, 

tomando como referencia algunos criterios generales (Hernández Rojas, 1992). 

Es por estos motivol por lo cual ab(jrd~r~~Ós .. a Carl Rogers con su teoría • La Enseñanza centrada 

en el alumno ". 



Educación Centrado en el alumno. tRogersl 

La educación centrada en la persona es una corriente educativa que aparece en la década de los ~O 

como una aplicación de la tarea psicoterapeútica del enfoque centrado en el cliente propuesta por 

Carl Rogers , precursor de la Psicologfa Humanista: desarrolla una alternativa a la enseñanza que 

denomina aprendizaje significativo, congruente con las necesidades del individuo Y la sociedad 

proponiendo al educando una liberación de imposiciones v programas preconcebidos que le permita 

buscar dentro de sr aquéllas potencialidades que lo conduzcan a adquirir el conocimiento que él 

mismo siente que necesita para lograr la plenitud como persona , respetando su propio ritmo. 

Aogers habló de la educación como un factor importante en el proceso de homogeneización social , 

ya que se pretende la adaptación y la asimilación del individuo a la sociedad , v en la que se han 

olvidado aspectos de suma importancia para la formación integral v armónica de la persona 

humana, incluyendo los aspectos de la vida : el físico, afectivo emotivo, espiritual, moral, 

intelectual v social, por lo que critica a la educación tradicional por crear seres que puedan 

reproducir un material informativo, tengan la habilidad para realizar operaciones intelectuales 

prescritas y puedan reproducir el pensamiento de sus maestros. 

La educación centrada en la persona es un proceso dinámico en el cual el estudiant~ participa, 

activamente en el proceso de su aprendizaje y desarrollo integral, partiendo de fa· base·de confiar 

en el ser humano y en su capacidad innata para desarrollarse y realizarse , desarrolla la facultad 

creadora , se descubre como ser libre y comprende su propio ambiente para comprometerse con él, 

libera la curiosidad innata en la persona y estimula sus deseos de aprender, siendo los objetiv.os de 

este método : el ser capaces de tener iniciativa propia para la acción, que pueda elegir y · 

autodirigirse en forma Inteligente, el aprender críticamente y lograr desarrollar su capacidad 

evaluativa ante las contribuciones de otros , adquiriendo los conocimientos necesarios para la 

resolución de sus conflictos y ser capaces .de adaptarse con flexibilidad e inteligencia a situaciones 

problemáticas nuevas, utilizando sus experiencias en forma libre y creadora, con capacidad de 

cooperar eficazmente con los demás en las diversas actividades que emprendan, trabajando no por 
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la aprobación y el reconocimiento social , sino para lograr sus objetivos. Genera seres humanos 

dinamices, responsables, comprometidos v en contínua b!lsqueda por un desarrollo personal v 

social equilibrado IMax Pagos, 1976). 

Por medio de este proceso el niño afirma su individualidad al descubrirse a si mismo v a los otroS 

seres humanos con los que se puede relacionar en forma interpersonal , comunicarse v 

enriquecerse ; la confianza que los maestros le demuestran al estudiante facilita su propia 

expresión , le da seguridad y confianza en sf mismo y en los otros v le permite compartir una 

autoridad a la que percibe como interesada por su bienestar y en una actitud de servicio y no de 

superioridad inalcanzable, entonces el niño se preocupa por sí mismo v por el grupo del cual siente 

formar parte y pertenecer , la conciencia social surge en el momento que el niño detecta cómo su 

comportamiento y sus actitudes le afectan no solo a él mismo , sino también a su grupo o 

comunidad. Cuando da mayor importancia al valor personal, a la unicidad v a·lo valioso de la pro.pia 

experiencia de vida, aprende a valorar a la persona por quien es v no pOr lo que posee o aparenta , 
' . ·.·. : . · ... 

entonces surge el pro~eso do socialización de la lg~aldad y_r{o la'discrl~lnaclÓ.n, la comu~l~~d y' 

no el aislamiento competitivo, ~º" 1a· conciencia ~e _que tó.~ó S~<"h~~a.n~__¡n~~p-~n.di_Sr:aGí!lente de s~ 
.·, • • ~·.. .-., ./ •. ·, l " • ;'~• / '.: '.' ·:··· • ~)._> 1 •"••e":.\ •.' •.:' :: 

nivel socloeconóm.lco es dlgÓo de conflan~a y va!l~.s.~. ~o.n.!<;>.'cu~I. al c.oopera(se .~b~le~~ 

enriquecimiento recíproco, el n.lño crec~.:abl~~~ ª'.·c~_ñl~i~, ;:'~~:~h~~~ ~~·\;.p~~~·'..Ó~.'y ¡~·~J~j,~-~·t1~1,a:y._ 
busca nuevos cambios: que promuevan-:al ,S~í~u~~·~o·~-~··a·~~ ·:~~j~~lJ~;~~h~-~~: ~¿:é-~u:~~ll~a;~olÍ 

": ... -,,,, ·'·'" "·,:"-'.:: i: ····;.,¡- .,. . ,_._, ·_;, :. : 

todas las leVes que slrvarl al'honíb(~' y·das.ééha.rá:Í"~d~~ 18S.Qúe:i·Q,·~6rr;e'tan";: fop.:·crt.):·:~~:·., 
'-¡. . . ' . .. - .• -:-· . '.<~_.,,. • ... -. -· . ·"·'., ·; . . - ·º ' .. - " ' 

Esta educación está basáda erl ia fac11itilé1óri'd91 aprerii:UZaie'.siQnif/CativO: sJ;~1ni16ni0s' esiáíl"Bri 
· · ·: · .. · .· ;:.:·. :·: .. :.«:~ .. : ·,: ·,.'.;·~:~~·_,;.::, · :. ~;,:< :;· Yf\:.:.:.~,-~.f /' ._; -. ~·'·.~:'.:.;_. :-.-. '-; :-: : ... ~, ·· ·. ,\ : 

las relaciones Interpersonales, donde el a.lumno debe ser. col~cado .e~ con tac~~ .~on )os problo_irias·, ··. 

atribuyendo gran valor a este prinClplo d~_ 10&·:·~-é~~d~·s··~c·~¡~.-~.~ .. :i:é.-~t~~~-,cÍ~~~-ª.~!l.i~~~:.~.~.~1.aOte .. ~~
experlencla directa de los problemas dándole ~I m~~'a·r ~·cc~s~· P~·s1bie :·~ _¡·~~ ~~t:e~I~¡·~;· ¡;ruto~ ·cf~· la 

experiencia, y si es posible evitando las reconstituélones·· ~.i~~~iP,r~ia'~.¡~·~.~-~--d& ~11á.::~~an·~o 81 

aprendizaje está vinculado a la vid~ y los Intereses dO_la·· persorí~ :·: ~st8-pa·nl~lp~, Opl.~a y _aplic~ a su, 

vida diaria lo que aprende.(Gonzalez Garza, 1987). 
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Estas afirmaciones, comparadas con el Escultlsmo, son análogas en varios aspectos como el valorar 

a la persona como un sar humano, a partir del s( mismo, estimulando la aceptación, buscando las 

potencialidades para lograr la plenitud como persona, respetando su propio ritmo. pretendiendo el 

desarrollo integral y armónico de los muchachos t flsico, afectivo emotivo, espiritual, moral e 

intelectual): en la participación activa, estimula Jos deseos de aprender , tener iniciativa, de elegir v 

autodi<igirse en forma inteligente, ya que el Scooter funge como facilitador del proceso en el que 

los niños ejerciten su capacidad de cooperación y capacidad evaluativa, adquiriendo conocimientos 

para la resolución de sus conflictos , la adhesión a principios esphltuales, responsabilidad en el 

desarrollo personal para que sean capaces de hacer de su vida un proyecto, pretendiendo que 

· tengan una conciencia libre, respetuosa de la libertad de los demás, de que adquiera experiencias 

personales por sr mismo y desarrollando su creatividad • preparándose para su auto control, lograr 

el contacto afectivo por medio del juego e lnteraccidn con los del grupo, trascender en et mundo 

material e Ir en busca del sentido y el valor de la vida t ASMAC, 1991 l. Con todo eso se pretende 

lograr un funcionamiento óptimo del niño. 

Además do estas Ideas, en et 4imbito odu~~~i~~ ~~m,bidn ·existen antecedentes en la educación 

Jesuita, con J.J. Rousseau de un·a fi.losOfla'\r'OperatiVidad semejante al tema que nos compota, así 
. :,.. ,':.>' _, __ .,,.. .. ---·, - .. 

mismo A.S.Noill y Moritessori ~omulgari .. c_on_ id~as_ similares_.~ las _del ~seul!lsm~). 

Educación Jesuita. . . 

Sus Ideas se desarrollaro~ ,•~ .~~ p~rrcido que va d~~de ~adiados deÍ ;l~IÓ XVI~ la in11ad del sigl;, 

XVIII El ra~ga má~: Oot~_;_io .. d,B_ ~u~,~-~~ti~utOs e,s la 'd.isci.Piina.-.P'ª í~ "i:ivm?a~~~~ ~~~roca ~étoíná, la 

_,_· 

La relac·I~~ e~~ :las. fa~~I~~-~ ~~ ~~·~'.~~~~~~S ~~·~.~.~·/ é~,~r.~:~h.1_1'_P_~~~··~:S~~~~61~·~nt~_::~r~. Ú~a 
delegacion- de pOdereS. Al n~~~r. a-~us h1ios ·~~·~- 10~' J8suita·s · ;' 1~-s: ~adr~s\:ie ,~·mm~ ace-Pt~bSn 1~s 

principios y la d;·s~-¡ri,;ri~ -~~; ~:~~~~;~. ~~~;Bcto'·ai ln~~~:n~~-~-.:~:e~f~~aro~, ~~- ~-fr8~~-r a 10~ ni~·os, un 
: . ·.-.--<-o i' _: .. - .' - . •. , ,, . -·::.' 

ambiente f amiíiar v ate-gra,· Pero ~e· ~i~r~la sobr.e ·elfo~· la_ au~o'r1dad d~I Pad~e, aUsent~'. 
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Dentro del colegio hubo concesiones novedosas para la época: un día de asueto a la semana, dos 

recreos de una hora tras las comidas, muchas distracciones de diversas clases como juegos, 

deportes, conferencias y teatro, los castigos eran de los miis blandos, en comparación con los 

usados en la época, en cambio concedía gran imponancia a los estímulos positivos de gloria y 

honor. 

Se considera que el honor deseado y conquistado, desde las perspectivas cristianas de caridad v 

humildad , es el gran resorte de la pedagogía Jesuita , grados, victorias, premios y otros 

procedimientos.inventados y renovados por el profesor de acuerdo con su carácter, permiten 

reavivar el espíritu del niño 1 Chateau, 1989). 

Comparando estas ideas con el grupo Scout, hay similitudes en cuanto a la importancia del orden v 

· 1a disciplina moderada en las actividades que se realizan, en donde se les trata de dar la imagen de 

una familia integrada, y al igual que con los Jesuitas, en el grupo Scout hay un buen grado de 

relación con las familias de los niños , lcis padres confían a sus hijos al Scouter incluso para que el 

niño pase algunos días fuera de casa como en el caso de los campamentos. 

Sus recursos son también similares, ya que en el grupo Scout se les presentan a los muchachos 

actividades atractivas como juegos, representaciones teatrales , cantos, conferencias entre otras ( 

Gilgralt, 1991). 

Así como los premios y victorias en competencias impulsaron la educación Jesuita; los adelantos y 

reconocimientos a los logros de los muchachos que se hacen en el grupo Scout, han logrado en la 

mayoría de los casos promover actitudes de cooperación, participación y otras más que llevan a la 

~uperación personal de los muchachos, quienes sienten con esto exaltado su honor. 
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Juan Jacobo Rousseeu. 

Otras ideas de tipo educativo fueron expuestas tiempo después por dicho autor, quien se preocupó 

sobre todo de la filosofía de la educación . Este autor consideró que son de gran importancia los 

métodos de enseñanza, y consideró que debe abordarse el estudio de la condición humana. 

Por tanto, la educación debe satisfacer las necesidades. del niño y mejorar sus predisposiciones .e 

Intereses naturales. El maestro tiene que estar dedicado a entender a los niños y ayudarlos a que se 

realicen completamente y para ello se dará mayor importancia al disfrute de actividades físicas, de 

los juegos, de las fantasías y de experiencias inmediatas. (Newman, 1985 l. 

Rousseau estableció que el hombre es sociable por naturaleza, o al menos se esfuerza por serlo. 

Así aspira a que se construya una sociedad racional, que respete la naturale~a, para él la meta de la 

educación consiste en la reconstrucción de un hombre social; y para reformar la sociedad es preciso 

iimpezar por la familia. 

Considera que el niño tiene un papel determinado en el orden de las cosas, por tanto tiene su lugar 

y autonomía relativas. Reconoce también que hay diferencias eri inteligencia, temperame~to Y. 

carácter y que es necesario tomarlas en cuenta al planear la educación. 

Para este autor, la felicidad es la satisfacción de sí mismo, y para alcanzar esta felicidad es~tamos 

dotados de libertad; promulga la Idea de hacer feliz al hombre en todas sus edades; súb~aya~d0 q~e 

cada edad tiene su virtud y felicidad particular Incluyendo al niño. ( ChBteaÍJ;· 1989 ) ~ 

De las ideas de este autor el grupo Scout rescata la del int~.rés de! niño. pOr'apTe~dé.r_.·v·.valléridoSe· .. ·· 

de ella se logra involucrarlo en actividades de observ~cl,ó!l:.d~.1~. ~~~~~~i~z~, ·e~~ior~~1.ói:i·~·a.·h.i1ia~es ·a· 

investigación de diversos temas. También eS._nÓ~~ria 1~.·1.~~o·rtan~ia '.que se Je :d~ al d·~s·~~~-~11~ del 

niño coni"o persona, que RoUsseau denomi~~ba ·e~l:Udi·o:d~ ia concÍi~Íón hU~~na. Ó.esd~ esté .. puntó'· · . 
•, ' •' ' . ..· .,. . 

de vista las características de. cada niño San· to~adas e~ c~e-nta -en la planeaciórl de acliv-úiades en 

el grupo Scout, pretendiendo dar una educación individualizada en donde el adulto S~ COriVieíta en -

facilitador del desarrollo del niño, para ello se recurre a una serie" de actividades en su mayoi.ra de 

tipo físico e intelectual a través de los juegos y aprovechando del niño sus fantasías corTio· 10 
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pcoponfa este autor. Para él, la familia como forma socializadora era muy im~~rtan.t~,:ya que los 

niños desde que ~acen por naturaleza son.sociables pero no todos ti.ene~ ia ~~or.t~~id.~~ de_· 

desarroll~r esta potencialidad en su ámbito familiar a tal grado 'qu.e. so. ~sta~·c.an d~ ma~e¡.'a ~ue S1_t <. 

podrfa decir que es más.lento este proceso, es por eso ~ue 1?.S -~~ou~.·~~_"acJ~-r~:~··ª·.~-~:.'~-~i~~«;·:.· 
. . . ·J • ·.... ••.. ' . . 

Alexander Sutherland Neill. .. : ·. 
e'" 

.»:~; : 

"·· ·.;.· 
',:"i .. · 

\..¡.:;>" ~.:;·>;· 
• • :·::·'.··. '· O;; ,·, ,;·;·, :· ·:·~-· 

En tiempos más recientes surg~n. las ·ideas e)cp~é~t~s~-~-O~··A-.. ·s;. ·N~iii'.jÚi74i;~·s·~b·r~:j~·:~~i-~~.za .de .'1.~s· 
. ·::: .. ·.' :;;-:·:.·:.·:·.··.~ .. -.: .. '>··: ·":(· .. >·:·". .. ;.'-:··:··.'.·:·.>''·,~~i~·>,' ·. 

niños. ~- ·:· . .-:·<;: ;>.~·:t"' .;·:;·:::::.·¡~;·,: _ ·-:_,: 

Es el creador. do la escuela de 'súm~ér~1J1:: ~~ ·¡~ -'cu;l ÚI·, á~·tci·~i~~~ :-~¿:.:~i~·i;~~~~~n ·~¡~~~;:ria ··de 

manipulaciones sino expresa ·i0~ · ni~~·~:~6~;~~~~~~r~á ~~b:;ha::~~~-~: -'.:';:;·L: .:~;~:~ 1~·:s< :·; ~-~; <. ·, ·. 

Neill tiene ~~a fe sólida en la··~0~~,~~~~~¡'.~·1:~~·;?~·~;~~-.-~~~-'~i ~iñ~-,~~;-ri~n·t~ t~~~e-po~~~~;~;Í~ades 
:._," • ,,·~. :::',: '. -,-,-_ · . ...,._' ·: , ' T- -,, >- Í~·., ~ 

plenas para amar la V1d'á e)ntereSai-~~·-Por-e1ía"::··E1
1

fín .. CiE! la é·du=;:-aCi6n ·SS :tÍábiíjar'-.c.oO-"B1Bgrfa .. v hallar' 

la felicidad; .. · .:·¡."·.-": )~·<· ,.,... .. '. '/. · ": ... ~5.·:~~·-. _;·:,.;~~- _:t·~·\:::/·, :, ·,. /\'.·-~: . .:' . . , 

La educación. deb_e ser a la vez lnt~l~ctUál v ·~f~~tl.vá, v·~,~U~ '~~ · ,,~ .. :~~6i~:d~d-,~~~~ti~nt~~-~-ntO ·se 

encuentra una se.pa~.~~i.ói:' entre el}ntelecto. ~ ·e.1 senti~ieóto. La ~~.u~-~~t~·~.:t·a~~·I~~ ·.cia~·e. -~;i~·Plarse. 
con las nec.esi.dades psíquicas· y las capacidades del niño; 

Un punto sobresaliente en las Ideas de Neill es respecto a la disciplina, P':le~ considera ~ue si es 

impuesta a base de castigos; éstos generan temor y post~riormerite hostilidad, la,Cu.al'paraliza el 

sen~imiento y el esfuerzo. Por tanto la disciplina no debe ser. excSsi.va; Relacionada con la disciplina, 

se encuentra la necesidad de verdadera sinceridad por parte del maestro, nuiica hay.que engañar al 

niño. 

Respecto al desarrollo humano sano, considera Que el niño debe rOmper loS lazOs que.lo.unen a sus 

padres, v con quien después los substit~ve en la sociedad ~:~;a ~u~-~~-:~a!J~ ~erd.aderani~nte 
independiente. Debe aprc~der a hacer frente al m~ncÍ~ -é~m~· i~dÍ~idUO. 

De este autor. el grupo Scou•t r~t~ma Idea~ co~o ~I s~.r sincero ~oll elniño v ~anlfÍ1s;ar la 



autoridad de manera abierta y mesurada, ya que también se comparte la idea de que el niño es 

bueno por naturaleza y por tanto digno de confianza por lo cual la autoridad no es necesario 

ejercerla de manera rfgida. 

En cuanto al trabajo con los niños el grupo retoma la Idea de Neill de considerar el desa~ro.llo no· 

sólo intelectual sino afectivo de ellos y tratar de desarrollar ambos tomando en cuenta las 

caracterfsticas individuales propias de cada edad. 

El grupo también concuEírda con este autor on la idea de la independencia respe·~·t·~ a su~·~~-~rB~. -

como un punto a favor del desarrollo humano sano. 

Neill, en respuesta a algunas preguntas de personas interesadas en su_ si~t~ma :'.e'd~~atiyo'.~-. 

consideraba que el movimiento de los Scout no tendría éxito entre Jo~ ~i~6'S "~~~,,~si·s,~f~~ ~-.. ~~-, >.· · 
l • ;., • 

escuela debido a que una buena acción implicarfa una obligación a realiza·r·:·~10í~8s ~~éiivlda~~·s, · 

también opinaba que en el movimiento había mucho de bueno, p~:r~ -~--~·~ .i·~:-~~~h-~b~n:·~.~~rd~r la: 

edificación moral v las ideas burguesas de Jo bueno y lo malo,-"y de· l·a-"Pür~za· ·;·_ir:'cluS~ marÍ_ifieSta 

que ninguno de sus m~chachos mostraba interés por el mov~mi~!"l~º(, N~i~~/~~7~)~ 

Maria Montessori • 

En 1907 abrió la primera casa del bambinl,· o Cas~_'deJ·_·nJ~¡/~~·~,~·~~~h¡!)Qg·t~ul;i;-~~b~ -~~:·~libro~" Ei' 
'.' ~.: .;'.'>; '': - f:; ,;_t '· 

Método de la Pedagogía Científica APiicado a' la Edlic~é:IÓ~ Ynf~~tu' ~~"ia~·:ca~a;:·dál 
0

NiñO~. 'En ésa v· 
~. >·' r·;:·~;,,.· - • . .. _, 

otras obras que fue publicando posteriormente, ~~ntessbri plasn{~ las lde~s:qué 1.Jndanientaron su 

método. Para ella, todo ser humano tiene -~~·-i~~~l~~:.:~~~:~·i~(~~:~!:~·,~~~~~'.~ii~!'.~~i~:_:.;' ~~~-;·a·~u , 

formación completa en una sucesión ·de~~¡}~~-~;\; c~~·/j'~~-,d~~:d~t~~~-!i'~~~~i~!~~·~¡·Ó,~-~~ ~~·~· · 
;\. 1::-"· ·:,.. : ::·;.· 

necesidad esencial para el proce~o y que' ~S:de ... ~·,:ep~~ta'9_16~:.ii.~ra··¡~·~i'QiiiBOt~~ 
. -. .,~, .. 

Consecuentemente habría que estudiarse éUá1 s8ír8 ·er CBn-tio:·d~ irltÉ!rés:dál Brlimno;-Sé9cin .. I~ Btapa 
. ' .. -··-···· ··- ··.• - " . · ... ·.1'' - .. 

de desarrollo en que se encuen~¡.~; Un8-~~~ ~·~-~,~-~i-~~~~:;':~~ .. ~·¡.~~~~.~~a::i~.P~,~~-;~~ ... ~,l ·á~bito escDl~r 
de manera que conforme un· rriedl~ e~i·~m~;l~·.n·~~:-; L.~·a.C.?ió~:~ -.~! d.~:~~~:bri~.i~~ió;·'J~;~;nq~fsta.:; 
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personal del niño. deben estar orientadas, sugeridas y ayudadas por el ambiente, el cual debe 

ofrecerles un conjunto de posibilidades y atractivos mediante de un conjunto de estímulos 

convenientes. preordenados de acuerdo con sus necesidades afectivas. La intervención del profesor 

se reduce a hacer notar al niño la existencia de los materiales y su posible utilidad. 

Para Montessori la primera etapa de desarrollo educativo debe orientarse hacia la educación de los 

sentidos, después el juicio y finalmente el razonamiento. Otro principio es q~e la sensación conduce 

a la idea y que ésta forma el cuerpo del lenguaje y que para que puedan ser aplicados estos 

principios se requiere construir un ámbiente a la medida de las necesidades e intereses del alumno. 

Los profesores son llamados guías porque su labor corresponde más a la persona que orienta. 

controla, vigila sin coanar, permite y facilita las acciones de los alumnos, y que nunca.pretendiese 

suplanrar la personalidad del niño. Así .mismo llamó casas de los niños y no escuelas , porque en 

ella debía haber armonía entre el medio y el niño, condiciones que le son favorables para su acción 

!Huerta , 1993). 

Se observa que este método Montessori al igual que las ideas de Carl. Roge_rs tiene similitud en las 

actividades de los grupos Scout ya que promueve en el. niño la oportunidad de desarrollar 

plenamente su potencial , permitiándoles dedicarse a las· có's"as q~S le·~ int'aresa dentro de un 

ambiente estructurado. El procedimiento total conslde~a·a;.~¡·~o>~~-·~~~b··ca~~z d~ ~armarse~ sr. . . ~·· 

mismo (Autodesarrollarse 1, y educarse (auto enseña~~':" ):·~,l~~'.~Ü·e~s"e:~r~e que.debe motivársele 

hacia ambas cosas. Montessori sost~ene que _es -n.eces~:~!º. ~·r1~d~~·?~~:~~tad .ál niño para que realice 

tareas elegidas por él_ mismo en un ~mblent~; áúavent~·,,'. ~i~~ñ-~~ri!,~··~q·~i·~ado para satisfacer sus 

necesidades . 

Otra característica importante de este método ,e~ -~Ú~ .1:~;~:.:'~~·~i-~i·d~~e~· individuales y en grupo 

desarrollan la capacidad perceptiva, la ci:iéndfrüicl·Ó~·:d~l i:~~~po y las actitudes para el lenguaje. 

Los llamados "ejercicios para la~-¡~~ ~~á~ti~~·~.'~·~~~'.~~:~.~ ~~niño a cuidar de sr mismos (vestirse, 
. ; - .- ; ' ." . - -; ·, .. o: . . - ~ 

peinarse, etc.) y del ambiente.,(barféí, l~~P·¡~·r etc.)· capacitándolo para lograr el dominio de sr 

mismo y de su medio. 
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La maestra o directora es una observadora del niño, preparada siempre que se le ~eceSite Para 

ayudar indirectamente a su desarrollo social, intelectual, emocional, v motor:·~e:r~ePtiv~·~':A1 utiÍi~~~ .. 

sus facultades de concentración v su capacidad para asimilar, el niño adciulBr.0 :h~~lto~:·d~·:t·~ab~jo, 
.~ .. · 

sentido del orden y autodisciplina a medida que completa ciclos de acti.v-ldad._ a:ún.·~·~s· i!Xl~~.~Íes·~.n_ . ' 

un ambiente de " libertad dentro de límites ". 

Segtln la escuela Montessori Merey ffennessee ), el método Incluye los slguiente(ere."1,ento~.:: ·. 
\· .. · .. , . 

a) • El ambiente estructurado" : atmósfera alegre y brillante, materiales sensoriales,· Un· au~iliar ·del 

maestro. 

b) " Aprendizaje estructural" : se cuenta con elementos auxiliares para el aprendizaje .. Se r'c;gra un . . . 

firme progreso individualmente y se llega al dominio de los conceptos desde lo concr~t.o. a '·º 
abstracto. 

c)" Disciplina Interior": es decir, orden físico y mental desarrollo de la responsab~lldad social, y 

control sobre el comportamiento personal. 

d) • Curriculum completo": Se llega al conocimiento por medio de ~n procedim.lento multise!'1sO~ial, 

ejercicios variados, elección de la actividad v preparación para la futura educáCión. · '· . . ,' , 

el " Autoeducación " : Se permite que cada niño aprenda a su propio rit~o. 8 s~ p·~~pio' ~·lvel, qu'~:. 
,.·.. ,• ,,; .. •.• 

desarrolle un sentido de su propio v.alor, que aprenda a su manera, que ~pÍ~n~a .·~,·ci¡Sfr.~~iBr' deÍ 

dxito. 

A lo mencionado anteriormente se puede agregar lo relativo a la preparación e~~-c~a~t~';a:·1/·: _, 

observación, para llegar a la capacidad perceptiva v luego conceptualíiado.ra V8'_'Q~B-'ei"n1~0 ·irBgá a 

ser un perceptor y clasificador de rapidez y agudeza en aumentO, para_ rea·ll~a~ ... t~~·e'~~~ d.~SdS la · 

discriminación sensorial concreta hasta decisiones intelectuales y .ab~,~·i~~:t"1~-.:· T~'~·biá~ '~~~ .. _· 
Importantes para esta escuela activa "aprender a hacer· haciendé';--r~ ·~~riri~~,i~~cÍÓ~·.· ,~' 

. -. ,· ,,. .. ' 

manipulación táctil v los ejercicios de la vida practica; en e·ste s.iS·l~~~~.~.1 ··adu1~~ ·~:f~b~·.'·~~ter~sa·rSe 
principalmente en todos los prcrequisitos de salud ne~esarios ~~ra;re.'~il~ar·ra··q~e eStá en' potfincla 
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en el niño, y servir indirectamente a su tendencia interior de autorealización, demostrando fe en él y 

en el "futuro hombre" a la vez que respeta sus derechos. El hombre nuevo equilibra la meditación 

con la acción y lo que concierne al interés colectivo con su perfeccionamiento individual. Su triple 

misión es conocer. amar y servir, donde su único impulso valido para aprender es la 

automotivación. 

Esta filosofía tiene como objetivo brindar a los niños una ayuda para fa vida mediante la preparación 

de un ambiente en el cual puedan satisfacer sus diferentes necesidades f(sicas, emocionales, 

educacionales y sociales a través de un ambiente flexible para asimilar todo lo que es nuevo y 

bueno para el crecimiento v evolución naturales del niño 1 Orem, 1974 ), 

Se observa que esta filosofía concuerda con el sistema del movimiento Scout, en un porcentaje 

considerable en cuanto a su método, plan y programa , e incluso su técnica de enseñanza , y su 

objetivo general, mismos que se mencionan en el apartado destinado a describir el grupo Scout. 

Estas teorías pedagógicas se tomaron en cuenta con el fin de fundamentar el método de educación 

utilizado en el Movimiento Scout y dejar claro que no es un método Improvisado, sino que ha 

tratado de recopilar los aspectos positivos de otras escuelas que han dado buenos resultados, 

aunque en su origen , el Escultismo (1907), no se consideraban estos elementos, tomando en 

cuenta que el movimiento Escultista y el Método de educación Montessori aparecieron en el mismo 

año (1907), en diferente lugar, el primero en Inglaterra y el segundo en Francia. 
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CAPITULO 111 

EL NIÑO EN EDAD ESCOLAR. 

En esta sección se pretende analizar el desarrollo evolutivo de los niños en edad escolar, tratando 

de comprender los procesos que están en la base de sus conductas observables en seis áreas de 

desarrollo, que el movimiento Scout quiere incentivar a través de su trabajo educativo 1 área 

espiritual, corporal, Intelectual, afectividad, moral, y social (recop. Correa, 1989) ) , en las que 

además inciden otras variables, tales como las motivacionales V las propias de la estrategia 

educativa. 

A la etapa de la edad escolar también se le conoce, según los teóricos, como "Infancia Intermedia" 

IPapalia, 1993), momento caracterizado por un conjunto de cambios y logros definidos que puede 

ubicarse cronológicamente entre los 7 y los 1 O años y medio de edad aproximadamente. 

"La palabra desarrollo fue un término biológico referido al crecimiento ffslcamente observable del 

tamaño o estatura de un organismo durante un periodo determinado" ,.(Papalla 1993,pag.3). 

Aplicado a las Ciencias de la Conducta , denota los procesos vinculados temporalmente, los 

cambios progresivos del funcionamiento adaptativo, el paso gradual de un estado. de menor 

diferenciación, especialización y ajuste a uno de mayor nivel en los tres aspectos. Es decir, es un 

proceso dinámico que ocurre en el individuo, siendo este sujeto activo de ese desarrollo. Cada logro 

cumple la función de antecedente para el logro siguiente, lo que explica que no exista (en el 

desarrollo normal ) cambios bruscos. 

Las transformaciones propias del desarrollo se presentan ordenadas e lnterrelaciot:ladas 

temporalmente, pero en este sentido hay que considerar que cada individuo tiene su " tempÍJ " y su 

ritmo de desarrollo. Se entiende por" tempo" de desarrollo el mom~nto cuando aparece una 

determinada conducta o logro. 

Por su parte el ritmo de desarrollo se refiere a Ja curva de aceleramiento o de latencia que sigue el 

proceso en cada cual. El desarrollo, por otra parte, es un proceso que esta condicionado por 
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factores genéticos, y por factores del medio ambiente, viéndose afectado por la maduración y el 

aprendizaje. Entendiéndose por madurnción al proceso por medio del cual las destrozas motoras del 

niño se van perfeccionando gracias a los cambios que ocurren en su sistema nervioso • 

En relacidn con lo anterior, es importante mencionar que la edad en el desarrollo no es sino una 

forma de medir en el tiempo. Ella por si misma no explica, ni es causa de ningün comportamiento 

por lo tanto no es posible, con relación a ella, fijar límites estrictos (Correa, 1989, et all ). 

Carl Rogers afirma que el individuo revela madurez en su conducta cuando percibe de manera 

realista y discriminativa , cuando no esté\ a la defensiva, cuando acepta la responsabilidad de ser 

diferente de los otros y, por ende, la de su propia conducta, cuando acepta a los otros como seres 

individuales , cuando se valora a sr mismo , v a los demás, evaltla la experiencia que percibe po.r 

medio de sus propios sentidos, y cuando modifica esa evaluación de la experiencia solamente en 

presencia de nuevos elementos ( Rogers, 1985 J. · 

Con el Intento de ordenar las observaciones sobre el individuo, Carl Rogers, elabora una " Teorla 

del Desarrollo de la Personalidad y de la Dinámica ._de la Conducta", postulando que el lndividt,Jo 

durante el periodo de infancia, tiene por lo menos los atributos siguientes: 

l.· La experiencia percibida es su realidad. 

2.· Tiende a desarrollar todas sus potencialidades para conservarlo o mejorarlo. 

3.- lnteractüa con su realidad en función de esa tendencia fundamental, con miras a satisfacer no 

sólo las necesidades primarias, sino en llegar a la expansión en función del crecimiento. 

4.· ·en su interacción con la realidad, el Individuo se comporta como una totalidad organizada, 

como una Gestalt." 

5.- Se inicia un proceso en ccintfnua evolución en el que los valores nunca son fijos o rígidos, sino 

que las experiencias se simbolizan adecuadamente y se valoran de manera constante y 

renovada en función de las satisfacciones del organismo, encontrando esta satisfacción er:1 

estímulos o comportamientos que lo mantienen, v lo enriquecen tanto en el presente como en el 

futuro. Asignando un valor positivo a las experiencias que percibe como favorables al 



mantenimiento y enriquecimiento del organismo v valor negativo a las experiencias que percibe 

contrarias al mantenimiento o enriquecimiento del organismo ( "Valoración Organfsmica"J. 

6.· " Tiende a buscar las experiencias que percibe como favorables y a rechazar las que pe,rcibe 

como negativas". 

Desde esta perspectiva, se comprueba que el niño posee un sistema innato de motivación V de 

control (el proceso de valoración). que por su propia retroalimentación mantiene el organismo al 

corriente del nivel de satisfacción de sus necesidades motivacionales. Las relaciones del niño con su 

medio se basan en una transacción constante, y si en diversas ocasiones su experiencia inmediata 

contradice su percepción inicial, ésta se modificará con el tiempo. 

Rogers ha definido la estructura del Yo como sinónimo del sr mismo, autoconcepto o autoestima 

que se simboliza en la conciencia, cuando la experiencia del individuo se diferencia, 

correspondiendo esto a una conciencia del ser, de actuaícomo individuo y puede describirse como 

experiencia del yo, que constituye un aspecto de la tendencia actualizante que no es otra cosa que 

el objeto es llegar a desarrollar todas sus capacidades con la mira de mantener o aumentarlas 

dentro del proceso en cont!nua evolución del organismo, esto es a consecuencia de la interacción 

entre el organismo y el medio donde la conciencia del ser y de actúar como individuo aumenta y se 

organiza gradualmente para formar el concepto del yo, como objeto de la percepción , forma parte 

del campo experiencia!. 

A medida que se exterioriza la conciencia del yo, el individuo desarrolla una necesidad de· 

consideración positiva·, que se desarrolla en la primera infancia; tal necesidad erlgloba sendmiB~tos·'··, 

Y actitudes de afecto, cariño, respeto, simpatía, aceptación, percibirse a si mismÓ -~~~o -~~~eP~~r -d-~ '. 
"consideración positiva" esto es, sentir que uno modifica el campo experienci~l.,d~···ot;~;'~~~;-~~a~~~-~s 

- · .• -:_.·. :_·,--:'·:·'' J'.· 

cuenta de nosotros mismos crea la necesidad de ser considerados positivamen"t0 pOr ... laS··denlás, · 

dicha necesidad. se satisface a travás de las inferencias que podemos hacer d~(~}~~.~··~x~e'riencial 
de los demás y la cual se relaciona con una gama muy amplia de experi~,n~la~'d~I ¡~~i~i~uo. Está 

necesidad se satisface cuando ve satisfecha esta necesidad en fa _OÍí~-pe;~~n~~-
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El niño aprende a necesitar afecto. a través de Ja observación del rostro·de·sU madre y cada nueva 

experiencia de afecto o rechazo en algunas ocasiones tiende a alterar la totalidad de la Gestalt, en 

donde el niño tiende a interpretar la desaprobación como si estuviera dirigida a su comportamiento 

total. a su persona. Esto engloba el conjunto de su experiencia 1 tiende a asignar un valor negativo 

a ciertas conductas que en realidad considera agradables y conformes con su "necesidad de 

actualización".), Cuando el niño está guiado por factores de "valoración condicional", es decir 

cuando fa valoración positiva o negativa que puede hacer un individuo de una experiencia se basa 

solamente en condiciones de valoración que ha copiado de otras personas y no de la misma 

experiencia, por lo tanto es incapaz de adoptar con respecto a sí mismo y sus experiencias una 

actitud independiente de las condiciones externas. En adelante buscará o evitará ciertos 

comportamientos en función de osas condiciones , sin preocuparse de las consecuencias que 

ello pueda tener para desarrollar todas las capacidades del organismo. 

El individuo pierde el estado de integración que caracteriza su infancia a causa de esto ("la violación 

de su función de valoración, que pasa a ser una valoración condicional"), desde ese momento, su 

concepto del YO Incluye percepciones distorsionadas que no representan adecuadamente su 

experiencia , y su experiencia incluye elementos que no han sido incorporados a la imagen que él 

tiene de sr .• El Individuo no puede vivir como una persona totalmente unificada y algunas de sus 

funciones adquieren un aspecto peculiar y distintivo y tienden a amenazar la estructura del Yo • - ' 

Para mantener esa estructura, el Individuo debe recurrir al uso de defensas • La personalidad que~a 

por lo tanto dividida, con las te·nsiones y el funcionamiento inadecua.do quB ac_omp~ña :a ta_I pérdida 

de unidad. 

El proceso de crisis y desorganización psíquica se da cuan~o .e~lste l~cong~uencia ·entre.el Y~ y la· 

experiencia, la cual se pone de manifiesto de manar~ indi~cUtible PorquS.el prOceso de d9fensa se 

demuestra impotente, aseverando que es la. eXpreslón de 'una flierte nec~sldad, en la que el 

organismo va a encontrar Éil m~do de satl~f~c~r.1~:~~·~~~~r;,endo alguna forma de expresión indirecta, 

En este caso la percepción de la exp~;i~n.Cia" 0~-'.diS~~;~JOn~da o bien su acceso a la conciencia es 

negada o se ~fe~tuará arou"na .co~bln-~;'~i~~ -d~ ~·~ ~-·;·~~~-rsló~ y negación. 



Cuando el proceso de defensa demuestra su Impotencia 1 la experiencia es adecuadamente 

simbolizada en la conciencia, ante el impacto de esa toma de conciencia • se produce un estado de 

desorganización psíquica. 

En este estado de desorganización, el individuo manifiesta a menudo un comportamiento extraño e 

inestable determinado por experiencias que forman parte de la estructura del Yo, o por experiencias 

que no forman parte de ella. En ciertos momentos el organismo se expresa abiertamente las 

experiencias distorsionadas o negadas por los procesos de defensa , en otros momentos el yo se 

recobra e impone al organismo un comportamiento conforme a su estructura. El Yo se traduce por 

un estado de confusión abasteciendo alternativamente uno y otras la " retroalimentaclór:i" por n;'edi~. 

de la cual el organismo regula la conducta. 

El proceso de reintegración puede producirse cuando se restablece _la congrue~cla_ en~r~ ef\~_~"ia ;: .· · .. 
experiencia ( ser coherente consigo mismo) no existiendo contradiCCiÓn' enú'é lo··que· él éS .Y l({QUB ' . - .... ·.,' .... 
dice: Se da cuenta, y acepta sus propios sentimientos, desea viVir Y.eXP~~sar.e~i~s· ~é;;·~y~¡~~t-,;s·~-·-

, ,, ... , '.\' 

actitudes en los momer:itos apropiados tanto en palabras como' aCto~~· es re81.:·.auté~ti~O~~?·: ·, 

representa ningún papel, donde la experiencia amenazante pueda ·s~r _adecu~d~m8~¡~-Sl~~~Ú~~.~~- eri 

la conciencia y asimilada en la estructura del yo,_ para esto es necesario q~e ~(~·~já:t~ .. ".~l~r8~ ~.~.: 

experiencia de manera menos condicional, que eleve el nivel de con~i-dera~ló~·~;~~i~·¡·~~~~9·~/:~i:~~o 
' '<;;·, .. 

1 convirtiéndose en su propia persona-criterio), y exista un contexto de comP;8nslóñ"· ~rTiPátic:~~· Esto, · 
'<.:•,.",'' -.... , •··· .. · 

es, cuando la amenaza se reduce el proceso de defensa se reviene··, v.las e~·p·~rf~~~Ías· ·.:.:·:',:,'.1., 

generalmente sentidas como amenazantes son adecuadamente si_~~01;~~d~~:~;5·~:~~:;~d·~~·~;~; ... 

concepto del Yo. Cuando La congruencia entre el yo y 18 experie~~¡~·· aur:ne~;~;·: Í~ ~·a:~lsider~ció.n 

positiva de si mismo y la consideración positiva hacia 105otr¡,S·~.~~~-~~?_<v~10r·~F·.~·1a_persona 

como tal e independiente de los distintos valores que pued~n· ~pllcarS~ a· s~s Conductas específicas, 

es la valoración y aceptación total de las personas), y por e~de· 1a adaptación personal también se 

ve incrementada. 
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De este modo el proceso de valoración organrsmica constituye cada vez más la base de regulación 

de la conducta, el individuo funciona cada vez mejor. 

Lo ideal, dice Rogers es llegar al "funcionamiento óptimo de la personalidad", donde lo" óptimo" 

puede definirse como el "objetivo de la evolución social", en el que el ser humano tenderá a 

actualizar las potencialidades de su organismo. Este funcionamiento óptimo de acuerdo a la teoría 

de Rogers es sinónimo de los conceptos de adaptación personal, madurez óptima, congruencia 

interna completa, ape"ura total a la experiencia, discriminación perceptual perfecta, y 

funcionamiento pleno do la persona. 

Una personalidad funcional es aquella que está en constante estado de flujo , que se modifica 

continuamente, cuyas conductas específicas no pueden predecirse., lo que podemos decir es que 

manifestaré en toda ocasión un alto grado de adaptación y entrará en un proceso contrnuo de 

actualización (Rogers, 1985). 

~·. . ' . 

Resumiendo esto, nos damos cuenta que Rogers le da lmport~~~;~ ~ la nec·~sidad ~Ue tie~e el nlñ~ 
' . . - . . ·. . ·': . : : : . . . ,~ . . 

de desarrollar todas sus potencialidades a través de la lnterácclón con ·¡a ré8udaci que él pe.rcib'a." En ... . .-.... .. . . 

tales interacciones él acula como un todo organizado , percibe su~ e~~~rlen~Í~~:~~~~: ~u rBalid~d , 
valora sus experiencias positivas o negativamente siguiendo un pro"~é~~ '8~·.c~·~triu:.~· eVolUción en 

. "'.''./;:";.:·~·~· .. -

que los valores no son fijos, sino que se valoran de manera conStaOte coh 1a tBnde·n.clá 'ai 

crecimiento, asignando un valor positivo a las exPerienclas q~-~:-pe;~¡~~ :~~~~ :i~-~~r~~lé~ Y un- valor 

negativo a las experiencias que percibe como contrarias al maritenlmfeóto· o-énriqUeí::imle.nto ·dei 

organismo; aceptando las primeras y rechazando a las segUndá~, Va:q~e Bfdar.S~ cue!lta de.sí 
·.- ·-·,· . . -

mismo crea la necesidad de ser considerados positivamente· por los dem.as satisfaciéndola a través • 

·de la inferencia que podemos hacer del campo existencial de l~s dem.as. 

Se puede decir que la inadaptación se da cuando existe incongruencia entr~ lo qiJe el _l~di~)~~~ es ~ 
lo que dice, manifestándose esto en conductas inadecuadas; mientras que la adaptaci'ó'n sa·_,da. 

cuando la persona es coherente consigo mismo, con tendencia al creclmi~.~to a·p~~ir·de!;;, 

conocimiento propio, reflejándose en sus adecuadas interacciones con los demás, es ·decir Cón un 
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funcionamiento óptimo. 

Actualmente, dentro del t:1rea de desarrollo infantil nos encontramos algunos otros autores de 

diferentes corrientes psicológicas que tratan de explicar estos procesos, mostrando algunas 

caracterfsticas genera les en las diferentes etapas. En este intento de explicar estos aspectos la 

Psicóloga Rosario Correa, de procedencia Chilena, hace una recopilación de estos aspectos en un 

" Documento de trabajo para el estudio de las características de los niños y jóvenes chilenos y una 

Proposición Educativa del Movimiento Scout • en la qÜe retoma ideas en libros de Erick Erickson , 

Elizabeth Hurlock , Henri Wallon, Henri Maier Jean Piaget , Berwart F, Marra Enríquez, NonOa 

T.S.et.al, Remplein Heinz. Armando Roa, Vera Barclay, Mussen, Jerome Kagan, y otros libros 

editados por la Asociación Scout de México tales como "Proyecto Educativo", "Objetivo's. 
.. ' . 

Terminales del Provecto Educativo•, • Planes de Adelanto de las cinco ramas ", y • ~Ovimient~ ~ 

Scout Católico ". 

De este documento , sólo se extrajo la parte que éorre~ponde a la 1ntan~ia interm~ci18; por Ser la~. 

que interesa en esta in_vestigación, y que a cDrltinuación se presenta. 

Infancia Intermedia. 

llamamos Infancia intermedia al periodo de desarrollo comprendido·e~tre>lo~ ~y los·10 a~os.de 
edad aproximadamente, distinguiéndose dos fases.: La infancia media q~·~ .. ~~ :~'e·:; ~ 9 ~~~~;-~·;a 
infancia tardía que se ubica a los 1 O años. 

Entre los aspectos más sobresalientes de este periodo es la leniitud en el ,~;;e;~~~,~~nto corpora;; la 

apertura del niño al mundo exterior saliendo asr de la exclusividad del mun~·Ó ~~·Q~rnr\o; fa gran 

actividad de recreación y de sociabilidad que efectúa el niño en compañía· de Sus pares¡ la ciparición 

del pensamiento concreto en sustitución del pensamiento·máglco; y los inicios del proceso de 

autonomía del nino frente a sus padres y al hogar. 
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La escuela , sus compañeros y camaradas ocupan gran. parte de la vida del niño Y sus mayores 

expresiones están en el gran despliegue físico y la tendencia a los juegos col~ctivos reglamentados. 

Se distinguirá a continuación los rasgos más ~estacados de esta etapa: 

CAAACTEAISTICAS FISICAS 

Aree de Desarrollo Corporal. 

En este periodo el crecimiento corporal tiende a ser más lento. La curva de crecimiento que venía 

mostrando una rápida progresión, ahora tiende a tomar la ~oriiontalidad, ~ar~ ~olver a tomar su 

curso ascendente cerca de los doce años. 

Esta lentitud del crecimiento y la armonía corporal que se obtiene en este periodo permitirá al niño 
·. .-

desplegar una gran actividad física sin que experimente la fatiga que ·~i:i .e~Per~~¡~· ·ante tanto 

esfuerzo. 

El desarrollo muscular, el fortalecimiento óseo y la gran actividad física que despliega 'et niño ha~en 

que a esta edad se necesite de buenas dosis de alimento que áste consume con avidez. 

El niño durante la infancia intermedia está en condiciones físicas y siente la necesidad de realizar 

una gran actividad que se expresa en un entusiasmo mayor por los deportes y las actividades al aire 

libre. Las tareas de desarrollo de este periodo deberán estar encaminadas a cimentar la actividad y 

priictica que favorezcan el desarrollo del organismo y la habilidad para los juegos comunes con 

reglas. 

En la infancia media se inicia un proceso de relleno corporal mientras que en la tardía ese proceso 

ya está completo. Durante la infancia media, el tamaño de los hombres y mujeres es similar. 

mientras que en la Infancia tardfa por lo general las mujeres tienen mayor estatura que sus similares 

masculioos. 

38 



CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS. 

Ar e• de O e a 11rro11 o Es p 1 r J tu a l. 

Uno de los rasgos característicos de este periodo es la desaparición gradual del pensamiento 

motgico, para dejar paso al pensamiento operacional concreto. El nii\o se plantea continuas 

Interrogantes. como asr mismo las dirige hacia quienes le rodedn. Se pregunta por el sentido de las 

cosas, aquellas que no son v;sibles les resultan un tanto difíciles de creer. 

la espiritualidad no siempre puede relacionarse, con la conciencia moral. A esta ultima puede 

definírselo con • la visión de las condiciones que determinan la rectitud de Ja vida• • la 

espiritualidad tiene que ver con un cuerpo valórico. Asf entonces, se puede llegar también a la 

esfera _religiosa . Normalmente va llegando a la idea de Dios a través de las preguntas y las 

respuestas que va recibiendo; en este aspecto juegan un papel muy importante los adultos que 

rodean al niño, que le transmiten sus ideas o impresiones. El conjunto de ideas, pri1cticas y 

actitudes religiosas provenientes de su familia como de un medio mi1s amplio, hará que 

la religión lo algún acto de fél se presente a los ojos del niño como una respuesta a sus preguntas. 

Durante la infancia media subsiste aún algo del pensamiento mágico del período anterior, mientras 

que en la tardía, el niño tiende a desarrollar un pensamiento analítico en relación a cosas concretas. 

En la infancia media, el niño tiende a preguntarse sobre el origen del mundo y la creación, mientras 

que en Ja infancia tardía la tendencia es a preocuparse por la dinámica de los fenómenos naturales , 

mas que descubrir quien creo el universo. 

Area de Desarrollo de la Moral. 

En esta etapa, el carilcter se expresa en la Unea de la voluntad y en el sentido de Jos valores. Un 

aspecto mas claro es el mayor conocimiento de sr mismo, cosa que no sucedía en fa llamada 

primera infancia. El niño empieza a reconocer sus capacidades y limitaciones y va adquiriendo mas 

conciencia del desarrollo que experimente. 

En este periodo empieza una adhesión a ciertos valores tales como la verdad, la justicia, etc. En 
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realidad no hace más que descubrir la imponancia de la justicia, siendo para él un valor sin ninguna 

flexibilidad. 

Por otra parte, se desarrolla muy rápido el ser social como valor, marcado por la separación de su 

hogar para ir al colegio. Otro aspecto es el paso de la heteronomfa a la autonomía (el comenzar a 

ser capaz de desligarse de la opinión de los adultos). Ahora con sus pares, establece sus propias 

reglas o disposiciones. 

Otra cosa sucede con la autoridad, de la cual aún e~ dependiente. 

Gtadualmente e: niño comienza a asumir su propia individualidad, lo que le lleva a reconocerse igual 

a otros ( identificación con sus pares ), pero al mismo tiempo diferente a e11os. Hay aquí una fuene 

tendencia a valorarse . 

Durante la infancia media, el niño es dependiente de las normas detemlinadas por 1Qs ádultos;' ... 
. . ·- ', .: . 

mientras que en 1a tardia, empieza a cuestionarse algunas. a·é~tabiC~er·-n~~aS p-~~·r;1~s:;: a ve'ces 

m~s rigidas y categóricas que la de los adultos. En relaci~-n-~on la·~~i~~~~~/~~~~ñ:i~:iii~~rfoi~·. :· 
' , , . . .. ·.~·. 

media el niño es mas dependient!! de: élla. en tanto que en la ~ªf·~·ra s~. t~~·a ~~~~ :~.~ÍtÍi:o'_·y·· ti~.~~~~ a 

ser más autónomo. 

En cuanto a sus pares en la infancia media, el niño se ve.como urío··m~:d~ ·~u.:;S, ~iBnt~~S ql.Íe ta 

tardla empieza a distinguir los aspectos que le.son comu~es ~:_-~Qu~;~~~:~~~;~~~··p:~~~-;~~-d~::é·I' 
. -~-' . 

haciéndose mas conscientes de su indiv~d~alidad. 

A re a de Desarrollo Afectivo. 

Se caracteriza por un aumento del sentimiento de la vida y del inicio del conocimiento de si rñismo, 

y aumenta la capacidad para hacer amigos. Estas amistades aumentan en cantidad al cOmienzo de 

· la etapa para restringirse en número y crecer en profundidad al final. 

Los niños comienzan a tener mayor capacidad para dirigir voluntariamente sus impulsos -siend~ 

capaces de • manejarse mejor en la vida •. 

La afectividad en conjunto baja de tono, el énfasis y la energfa están puestos en lo intelectual y ª':1 
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la sociabilidad con la apertura y preocupación por el mundo exterior. Se aprecia una fuerte 

valorización de los compañeros y de las expresiones de amistad y solidaridad, pues los niños se 

ce.ntran en su capacidad para relacionarse y comunicarse con las individuos que le son 

signifiq_ativas: sus pares. 

Es un período lleno de cambios debido a la apertura al mundo externo. a ta variación con respecto al 

espacio de relaciones , a1 aumento de nivel de exigencias del ambiente. Todo lo cual puede provocar 

en los niños ansiedad, angustia, miedos y temores. 

Los nii\os comienzan a presentar una actitud de mayor crítica frente al mundo que los rodea, frente 

a su propia persona, a los damas, a las normas impuestas v a los profesores. Esta actitud critica es 

tambidn más amplia que protunda. 

En este momento se presenta tambidn la necesidad de evitar el fracaso a todo precio y de hacerse 

valer logrando aprobación y reconocimiento. Los niños lo expresan a través de pruebas de 

destreza. juegos y competencias, en tanto las niñas lo hacen mas bien a través de las relaciones 

interpersonales. Por lo tanto, es un momento importante on et desarrollo de la Autoestima y ta 

seguridad en sr mismo: elementos fundamentales para el logro de una buena adecuada afectividad 

adulta. 

En lo que respecta a las relaciones con sus padres. se observa un nivel de dependencia 

manejándose en otros aspectos con sus padres y adultos en forma más igualitaria ( espacios de 

circulación, ropas, gustos e intereses } ; El niño comienza a tomar conciencia sobre su persona y 

aspecto exterior (vestimenta, peinado etc. t. 

En lo que respecta a sus expresiones de afecto, en la infancia media los niños son más 

espontáne~s. exp~esivos y amplios, y en la tardía son más reservados y selectivos. 

En relación con sus padres, el niño do la infancia media sigue siendo dependiente de ellos y es 

capaz de recibir y expresar públicamente afecto hacia ellos. En la infancia tardía el niño tiende a 

hacerse mas independiente de los padres v las expresiones públicas de afecto de ellos o hacia ellos 

to inhiben. 

Durante la Infancia media, el niño vive numerosas experiencias de camaradería y compañerismo mas 
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bien buscando formas de recreación, mientras que en la tardía es ca~az además, do oxpresar 

camaradería en actitudes de solidaridad hacia el grupo, 

Es propio de la infancia media la falta de preocupación del niño por su aspecto físico externo, que 

se expresa en su falta de higiene y vestimenta, en cambio durante la infancia tardía empieza 

aparecer algo de preocupación por el aspecto físico, lo que expresa en un cuidado por su 

vestimenta y el peinado. 

Ar e e de Desarrollo 1 ntelectual 

Es el momento en que se inicia la objetivación del mundo, el nifto ya es capaz de distanciarse de las 

cosas y mirarlas con mayor realismo • Hay un avance notable en la capacidad de pensamiento 

analítico, pero aplicado aún a los objetos concretos. 

La atención pasa de ser fluctuante a ser fija y aumenta la capacidad de concentración y observación 

de los fenómenos del medio. Esto posibilita un mayor realismo y precisión en sus trabajos, y define 

en parte sus intereses, por ejemplo le agrada más el relato de aventuras que los cuentos. 

Comienza a buscar respuestas a los fenómenos que observa, aumenta también el desarrollo y uso 

del lenguaje, el niño es capaz de describir a las cosas e identificar su uso. 

El pensar anaUtico que se logra en este momento necesita seguir utilizando los sentidos para poder 

conocer. El comprender es para el niño todavfa contemplar y palpar. las propiedades de los objetos 

se hacen más estables dentro del campo perceptivo (tamaño. forma y color J , y se comprenden las 

nociones de conservación de cantidades { de longitud, tiempo y espacio). 

El niño estd lleno de posibilidades, ansioso de Raber y de mostrar lo que sabe, capaz de descubrir, 

crear y manipular su ambiente. Por su capacidad para hacer cosas a veces presenta una cierta " 

presunción ingenua " que lo hace aparecer como • sabelotodo • y • puedelotodo •. 

Por su mayor capacidad de atención y observación, sus creaci~nes y dibujos son detallistas y 

reflejan la nueva dimensión del mundo que está logrando. También enfrenta ese mundo a través de 

la dramatización y la mímica, con un buen nivel de expresión y realismo. 
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Durante la infancia media, el niño se siente metido en el niu':ldo v se confunde en él m~entras quo 

en fa tardía empieza a verse aparte del entorno v capaz de elaborar algÓn pensamiento an.aUtico 

frente al mundo. 

En relación a las cosas, durante la infancia media·, el ói~.~·rnª"ªja.~on_ mayor facHidad los conceptos 

de longitud y peso, mientras que en la tardla es cap~~·_·d~ ~~,,,~j~r a~em"_ás los_ conceptos de 

volumen y tiempo. 

En la infancia media se acrecenta la capacid~d.dól ¡;¡·ñ({freh~tB al .US~,d81 lengu8je, conociendo mávor 
.:<::.:·_,',;•';·''• 

cantidad de palabras y siendo capaz de 'diStin9ü1r' 1á"S" cosas· Pof' las Cáíácter(stlcas y sus usos, y en 
....... ~.:.::::::-\:? \::<··:;i~::{:-.·~·.:.·.·-.. : .·:.:· .. ': . . ' ' 

la tardía el niiio ya puede entrar a definir. las éosaS diStiÍlgulendo lo .esencial que hay de ellas Por 
. . .; : ,"' " ' ;· .. ' ... ( : ~ .' ; . " . . . 

otra parte, en la infanci.a med_;a ~¡ ·~¡.~~ ~~:~·~p-~~-s~~~~-~·~~·:,~ej_~Jfev~~ toda~ta PC>r 1a fa~tas.fa. mi_~nt_ras 
que en la tardía tiende a sér mas" ~on~~~t~ :~.,~~~:I¡~~~·;:> 

CARACTERÍSTICAS SOCIALES. 

Ar e a de des erro 11 o de 1 e s n e· i a b i 1 id a d. 

El niño sale del ámbito oxclusivo de J~ famij;·a ~a~a- ~mpliar su h~riÍ~nte e_n f:!l·~~rc~ de la e·~~~·e!~·. 
Ser miembro de un grupo de compañeros~ y no ta~ sólo.de. una f~nlilia, ~e. le PÍe50nta ·~oino .ª'~~--

excitante y seductor, pero también arlgustiante y opresivo. 

La incorporación del niño a la escuela es el ini~Jo de un proceso grad~al de.d~~~p~Q~ d~'~us.~··. 
padres: el niño tiende a ser más independiente, pero·s~ sie~te más seguía c~á~do Í.os ~l~n~ riere~. 

Delante de sus compañeros no demostrará cariño por sus padres, pero ·ano no ~ig.OiÍica q~e 'rici lo 

tenga o no lo necesite de ellos. 

El niño empieza a formar grupos de juego con sus compañeros para satisfacer su necesidad de·. 
. •. -... < .. 

gastar energías y como medio de canalizar su necesidad de adaptación social. f'Jace· a~r el·~lub, 

como una sociedad de camaradas de un mismo sexo cuyo principal Óbjetivo ·~~.,Pas~~la ·~ · 
El dub significará para el niño: independencia de los adultos, e imitaci~':l ~el ~Jñd~ de 10'$ ~·du.lt~s; 

compañerismo y responsabilidad de grupo; significará oportunidad d~ div~rsió~;-·de ~~ti~i.dade~ 

sociales y de competencia con otros grupos. En la P.ene~enci~.al clt.ib, -~,I ~j,~~·.i~:~~·i_'!·,.su ~r~c8.~o ~~ 
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adaptación a la sociedad y de constitución de su proyecto de una escala de valores propios. 

El mundo externo es analizado y criticado por el niño. Se forma un juicio más objetivo. acerca de las 

virtudes do personas mayores como su profesor. Algo parecido sucede con la actitud del niño 

frente a lasnormas y reglamentos que le son impuestos. Antes los había aceptado como parte 

propia del juego, ahora los analiza y critica, y también so da cuenta de que él y sus compañeros 

pueden llegar a establecer sus propios reglamentos y normas. 

Hacia finales de esta etapa el nilio tiendo a acelerar sus activldades sociales recreativas. a anipliar el 

circulo de sus camaradas, a organizar más su grupo y a aceptar la existencia de un cabecilla o Jlder 

de grupo. Sigue manteniendo la tendencia a organizar grupos por diferenciación de séxo. 

Finalizado el periodo el niño iniciará el proceso de seleccionar entre sus camaradas de juego 

aquellos que le son más afines, dando asr sus primeros pasos hacia el establec.imier:ito de 

amistades, que se producirá durante la preadolescencia . 
. ··.: ... · .\.·: . 

En la infancia media. el niño descubre el mundo exteriOr y se incorpétra a él aceptándolo till Y cual 

es, mientras que en la tardla empieza. a ·de~arrollar su ·capacidad· de .~i~aÍI~· cÍi¡¡~~á~~~~é_, .. ;~:~. 
Como consecuencia de lo aiiterior, ·~¡.ni~,~· ,de. la i~~n~;a media ª.~ePt~~ Í~~,: ~-~~~a·~{.~'~ -~~~:-~t~~~ '.. 
externo sin cuestioriarl~s.· ~ientras que en lactardra es· capa; d·~·~riti~rla"~ y·tie·~·d~·a ~~ttibl~c·er·sus 

···,._,. 

propias reglas. ;_;·. 

. . ··:; ·.' ... ·: /·.,·, ' ' '•·. . ·'· ·> ''.~:-' 1 ·::-. •. · 

discriminac!ory·es ~ sele~~.i~nes y esa cOi:ivivencia la ~feCtúa sin.· ~¡fiQ'Una o~ganiza~ión. P.or su parte 

el niño. de la. in·f~ilci~ i~rdrcl_ erTipieza a di.scrimi~ar. ent;O_· S~~·:·~~~S~, ~sCogi~O~o más sus relaciones v 

tiende a organiZar· suS grupos de cónvivenciá. · 
' _·.·· ,. ·:' .· 

En cuanto a los· ji.i~gos ~ el niño de la i_nfancia me~.~~ r.os, e!~~túa .. ~igi~ndose por las reglas 

establecidas. ~ienirB.S que en la infánc~a tard~a ~r~fieí1Í ~onfe~cion~r reglas prop~as para sus juego$ 

y diversiones 1 Aec~pilación Correa: aliu~· 1989. ;: · · 
: ', . . • ......... .,.·.···.': . . '. . .. -

Sobro este últi~_o punto se pu~de ~eñ~Jar que, e~iSt'~ri di~Sr~as per~pecti~as ~ue intentan explicar 

tan complejos procesos sociológicos, como la ev~l.':ltiva, so~lal, pslcoanalltica, genéti.ca y 

1- • 11 ,... '· L .. L,. fA. · · ,.,, 



humanista, y en cada una de éstas, también hay diversos autores .. c~~ ~lgu~ia t~r:tderi'~la .en 'espeéia! 

como Carl Rogers, Abraham Maslow, ambos precursores de la cor~icnte humarÍista; EÍick "ÉriCk~f?n · 

por su teoría que se enfoca al ser humano como ser social; Jean ~18Qe<;:m/~~.~~~~~a··~~O~_~t,;·~~:;v(· 
Sigmund Freud por su tendencia Psicoanalítica. 

que el Escultismo también da mayor importancia al ser humano, sln.embargo.riO'se."P~BdB.ciB]ai_de :· 

lado a Erickson va Plaget ya que tratan de expiicar dentro de su perSpé~t.1~~,te_ó~ic~"~l~s .~~~.~-s~_d9 · 

desarrollo social v afectivo, ven el caso de Sigmund Freud por se·Í'."~I qLÍe ~·;~~~l~Ó· .. ;~~,~~~~·~: d~:_.la' 
: i:(: ·.·.··,· .. :'D.·~ 

psicología clínica. · · . . ·· .. ·" · . · -

Como se mencionó anteriormente Carl Rogers tiene su importanci~ den·:~o ~~·:·la·'.~~~~d~~~~·:;".' :··,. 
' .. ,. . . ,· . : 

humanista, motivo por el cual se considera pertinente abordarlo en primer lugar cOn su· teoría de la · 

personalidad , cuyos principios se encuentran en la " Terapia centrada en el cliente", Bn 1á cu81. 

afirma que el hombre es un ser social con tendencia a la autoreallzación v a la ad~ptacióÓ; P~ra 

llegar a dicha adaptación según Rogers es indispensable la aceptación de sr mismo como punto de 

partida obteniéndola ésta a través de la experiencia del YO y su medio, asl co.mo la percepCión de 

otras personas. Habla de la personalidad en constante cambio, en donde las experiencias.pueden 

no ser simbolizadas en· la conciencia, y donde la motivación juega l!n papel Jrriportarlte para la 

satisfacción de las necesidades. 

Esto se desarrolla a medida que el niño interactúa con su ambient~,. ~~fi~Jii~.d~se ·as~·e auto~o~~.epto 

en sus relaciones interpersonales Que en oc~sio~Bs puedén .. n'?. s_E!r 8de?~adas'. nlanif0~tando 

inadaptación. 

A continuación se da a conocer un_ p_oco más· a"cBr~a d~ ~~ .. te~rí~ .: ~ ·. 
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CAPITULO IV 

APORTACIONES TEÓRICAS SOBRE OESARROLLO SOCIOAFECTIVO. 

Carl. R. Rogers. 

Car! Ranson Rogers 11902· ), Psicólogo de tendencia humanista • autor ,de la ,TeraPl.a Centrada en 

el Cliente que en un principio se llamó enfoque terapéutico no directivo entre los años· de 1939 y 

1943; pero en 1951 presenta este enfoque actualizado junto con ejempl.os prác.tico~, ubican dolo en 

la Terapia de Juego (por Elaine Dorfman), a la psicoterapia centrada en el grupo (por Nicholas 

Hobbsl a la organización por grupos IThomas Gordon 1 y a la Enseñanza Centrada eii el Alumno, en 

la que incluía una Teorfa de la Personalidad y de la Conducta, Esta última Teoría es la más 

imponente en esta investigación debido a que trata sobre la adaptación e inadaptación personal en 

base al " sr mismo ", llegando o no a la autoreatización, donde al ser humano Va a manifestar o no 

su pleno funcionamiento que se verá reflejado en sus relaciones interpersonales ; sin embargo se 

menciona la " Terapia Centrada en el Cliente" por ser la Teoría cumbre y donde se retoman 

aspectos importantes para las teorias antes mencionadas. 

Desde el punto de vista de dicha teoría , el hombre es considerado como un ser básicamente 

racional, social, progresivo, realista, cooperativo, constructivo y leal; Cuando está libre de defensas 

sus reacciones son progresistas y constructivas. Como individuo el hombre p~see la cap~.~idad ·d~ 
',. 

vivenciar y darse cuenta de los factores de su desajuste a estadoi; de equilibrio psicológico. 

la tendencia al ajuste o al equilibrio 8~ la tendencia a la autorealizacióri~ y 1~:.apl.¡~·~-~iÓn.·d~·Ía 

psicoterapia es asf un proceso de liberación de una capacidad va. exls~en~e· é~ ei :¡n~ividU:ri Para 

orientar, regularse y controlarse a sr mismo, que cuando posee en grad~ razonable la~· condiciones 

necesarias para el crecimiento , puede desarrollar por sf mismo su pOtencia1-;· ·· ... -... ,.· 
El término "Centrado en el Cliente·" es sinónimo de~ Empatra " , eñ la qUe tiá~e uso de la ·técnica 

:·, .- ·>": - .. 
del reflejo del sentimiento insinuándose con una concepción más humaniStá·:;· e irlsiste en la . ' ~ . .. . 

capacidad del cliente. impulsando el_ crecimler:ito· d~1 i~di~~~duo~:·éS-,~~~-.. ~~~~.~j~ .. _oPtimistil, quo en base 

a esa cap~c-idad del cliente hac.e é~.f~si~ .salU~able en la integr_~dad ~d~I i:n~¡V¡~-~~. en su capacidad de 



independencia. eleccldn Individual, en la que su mayor vak>r puede residir en el punto de la no 

Interferencia, de la confianza v en qua la mayada de k>s niños , dado un medio razonablemente 

normal que satisfaga sus propias necesidades emocionales, intelectuales y sociales, tienen dentro 

de sr un Impulso hacia la salud, suficiente como para adaptarse a la vida de un modo satisfactorio. 

Seglln Rogers •e1 terapeuta ha de descansar en un Impulso hacia una confortable adaptacidn 

social • y los resultados de la terapia aplicada son en parte la liberacidn de estos impulsos 

elementales hacia el crecimiento y adaptacidn; habla de una •actitud de respeto a la integridad del 

cliente", esto es respeto a la autonomía personal del cliente, fe en su capacidad de adaptación , 

respeto a la totalidad de su persona , actitud de aceptación, tolerancia , deseo genuino v auténtico 

de ayudar al cliente a aceptarse a sr mismo, etc. facilitando este cambio, permitiendo la 

reorganizacldn del Self. 

El terapeuta no sólo comparte empatla, sino también interds, aceptación, seguridad, y una relación 

emocional que se e>cperiencia como aostdn, pero de ninguna manera de apoyo, ya que la terapia no 

consiste en ser "buenos" con el otro, sino en ayudarle a readaptarse. 

La terapla de Roge'rs será una terapia centrada en el • concepto del sr mismo• y será considerada 

como un proceso de reorganización de este elemento primordial de Ja personalidad humana. 

En la autoaceptacldn y autocomprensión, radica la base de la futura adaptación en donde se ve 

manifestada la espontaneidad. Aceptarse a uno mismo es lo mismo que percibir (las relaciones entre 

su propio self tal como ordinariamente lo considera ), y como resultado de esa organización 

perceptual , se da el cambio adecuado de la conducta. ya que se conviene como gura más estable 

de la conducta, siente menos tensión, su sistema de valores se hace más realista • su conducta se 

modifica, es más adaptada y socialmente adecuada porque se funda en un • concepto de sf mismo 

mb realista•, con posibilidades de enfrentarse con la vida, permitiendo que datos experienciales 

entren en Ja conciencia alcanzando una percepción más realista de sus relaciones , de su ambiente, 

y tiende a ubicar la fundamentación de sus normas dentro de sr. 

Parece como si Rogers recurriera al concepto de Gestalt o configuración para explicar la dinámica 
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Psicológica y dice : ·cuando la configuración del sr mismo incluye en su. interior todas las 

percepciones del individuo, entonces la persona estari1 adaptada; en cambio cuando este concepto 

organizado del si mismo (consciente o accesible a la conciencia J no esti1 de acuerdo. con las 

percepciones realmente experimentadas entonces habri1 inadaptación Psíquica". Y el criterio clave 

para la selección de las percepc)ones lo constituirá·fa congruencia. Remarcando que para Roge~s el 

"self", el Sr mismo", y autor.oncepto del si mismo, autoestima o estructura son sinónimos. 

La Terapia Centrada en el Cliente es la cúspide de la Teoría Rogeriana, en la que la principal 

aportación teórica es la "Teorfa de la Porsonalidad", la cual es mucho mi1s lógica, sistemática, 

firme. y mejor elaborada. 

Esti1 preocupada por el cambio de la personalidad y no por las estructuras fijas y estáticas; se basa 

ampliamente en el concepto de si mismo como construcción explicativa, es una teoría del cambio 

de la personalidad de cari1cter fenomenológico, es una Gestalt o configuración organizada, 

tomando un car4cter de totalidad organizada .que sirve para explicar los sentimientos o actitudes 

hacia si mismo con tendencia a la autoreallzación. Trata de elementos o contenidos del campo y 

que han de ser accesibles a la conciencia , y donde las experiencias pueden o no ser simbolizadas 

quizi1s porque no llega al umbral o carecen de importancia para el individuo. 

Dice que el organismo tiene necesidades vitales.; entre ellas está la necesidad de respuesta afectiva 

por parte de otras personas , incluiría la necesidad de reconocimiento, el deseo de afecto paterno, 

de otras personas, el deseo en el individuo maduro de respuesta sexual por parte de la Pareja: Ja 

segunda gran necesidad es Ja de conseguir y obtener la satisfacción procedente de la c~nsecuclón y 

expansión del sentimiento de autoestima propia. "Ambas necesidades tie~en que· estar satisfechas· 

por el individuo a niveles diferentes, según sea la etapa del crecimiento y madurez _(riecesÍdades v. 

' ' 
motivaciones humanas), con una tendencia a crecer y expansionar no sólo las· ÍlecesldadeS de 

déficit, sino Que es desarrollo a la autonomla y liberación a la heteronomla, · p~r~ ·poder neOa_r a un 

funcionamiento pleno•.IRogers, 1990 .p.113) 

A ~edida que el infante interactúa con su ambiente ~· gri:i-duai~·ent~ ·.~~n~ú~V·~ c~~c~~tos "ai::er~a d~ 
sí mismo, acerca del ambiente. acerca de si mismo ~n 'r~.;~-cl~i(Co~ '~f ~~b.i~·~Í~. 



La conducta.es regulada por el sr mismO unas veces y otras por aspectos de la experiencia del 

organiSmo que no están Incluidos en el sí mismo. En ocasiones se produce la inadaptación cuando 

la persona vive en tal grado de incongruencia o de disociación , y que vive en un estado. de tensión, 

frente a la amenaza reaccionará con angustia y conductas defensivas. 

El concepto de sí mismo es un constructor fenomenológico , es una porción del campo perceptual. 

que va formándose a medida que la persona interactúa con el medio ambiente. 

Con esto se pretende que la persona satisfaga sus necesidades para lograr su integración ,Y pleno_. 

funcionamiento de manera que se refleje en sus interacciones adecuadas con los demi1s y se logre 

su adaptación a su medio como parte de una sociedad. 

Esta autorealización es la realización creciente de las potencialidades , las ca~acidades y talentos , 

como conocimiento y aceptación más plenos de la naturaleza intrínseca y como tendencia 

constante hacia la unidad , integración dentro de los límites de la misma persona. Es sinónimo de 

las potencialidades de la persona. y es la parte donde se encuentra ajuste psicológico en el 

individuo, pero esto tomado como un continuo y no como acabado ( Rogers, 1990; Pagas, 1976; 

Rogers, 1985 ), 

De acuerdo a lo anteriormente expuesto podemos ver que Rogers no hace ninguna clasificación 

cronológica para tratar de explicar las características o cualidades relevantes que dehen tener los 

niños de acuerdo a la edad que tienen, tal como lo hacen otros autores, a pesar de que él trabajo 

mucho con ellos, mencionando que el infante en la medida que interactlia con el medio ambiente, el 

concepto de sí mismo se va formando , tomando en cuenta las necesidades afectivas¡ y para que se 

logre la adaptación es necesario satisfacer estas necesidades afectivas, de reconocimiento, así 

como la satisfacción y expansión de la autoestima manifestandose esta adaptación ·en sus~ .. 

relaciones interpersonales. 

Aparentemente Rogers no le da énfasis a la dini1mlca familiar, sin embargo consid~ra qúe·.de.:alg·li~ 

modo esta inmerso en el presente, para él es más importante ver como está en e.1.mome~t~.,ia 

situación del niño, que partir de un pasádo. Así mismo ve las característi~ás. dei .nifio c~mo ·algo: 
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que esta ahf, y que sólo se necesita de un ambiente adecuedo para desarrollar las potencialidades. 

con tendencia al cambio en donde estos no hagan ver a la persona como inconstante, sino como 

parte de su crecimiento. 

Esto lo podemos ver en el instrumento c¡ue elaboro para evaluar la inadaptación personal (Inventario 

de adaptación personan, en la que toma en cuenta cuatro áreas ; inferioridad personal, inadaptación 

social inádaptación familiar, y fantaseo.) (ver apéndice 11 

Cabe seftalar que este instrumento es una de las aportaciones importantes de este enfoque, mismo 

que se detallar' més adelante. 

El Inventario de Adaptación Personal de Cart Rogers tiene dos versiones; una para ninas y otra para 

niños el cual evalúa de un modo general • en Que medida un niño o una niña está satisfactoriamente 

adaptado a sus amigos • a su familia, y a sr mismo , abarcando las areas de la vida infantil en las 

cuales puede haber Inadaptación. 

Dicho instrumento mide cuantitativamente v cualitativamente cuatro areas: 

1.- Inferioridad Personal.- que indica aproximadamente ta medida en que el niño se siente flslca o 

mentalmente inadecuado , es decir, mas torpe, débil o menos bien parecido y capaz que sus 

competidores. 

2.- Inadaptación Social.- trata de medir la adaptación o inadaptación del niño al grupo , eri que 

grado es infeliz en sus contactos de grupo, y en que grado carece de habilidades sociales y 

para hacer amigos. 

3.- Inadaptación Familiar.- Mide la cantidad de conflictos o desajustes del nifto en sus relaciones 

con sus padres. y hermanos , donde se cuentan los celos experimentados con respecto a uno 

de los padres o hermanos, el antagonismo hacia los padres, el sentimiento de no ser deseado • 

ta sobredependencia de uno o ambos padres. 

4.- Fantaseo.- Se trata de una evaluación de cómo el ntno resuelve sus problemas , y es 

considerado en relación con los pontajes de las áfeas anteriores. 
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Este Inventario está destinado para niños entre 9 y 13 años , sin embargo Rogers afirma en su 

manual que se han obtenido satisfactorios resultados con nii\os de 8 años . Aunque aparentemente 

el instrumento sólo evallla inadaptación, refieren por ende una adaptación • 

Erickson ( 1902· 1 

Erlck Erickson en su teoría abordó el estudio del desarrollo de la personalidad haciendo hincapié en 

los procesos afectivos tanto conscientes como inconscientes atribuyéndole el carácter de fuerzas 

motivacionales básicas. Introduciendo " la relación del individuo con los padres dentro del contexto 

familiar con un medio social más amplio dentro del marco de la herencia histórico • cultural de la 

familia " . Esto es que no se puede separar el crecimiento personal d~I cambio de la sociedad en la 

vida Individual, destacando el poder creador y adaptativo del individuo. le da importancia tanto a la 

experiencia anterior como a la presente , tomando el juego, el lenguaje, el pensamiento y los actos· 

como aspectos de adaptación ante " las fuerzas internas y externas ", en otras palabras la 

adaptación viene a ser un " triunfo en la vida humana" 

y donde los aspectos emocionales forman parte de todas las funciones humanas, asignándole 

importancia al estudio· de los procesos de socialización • El contenido emocional o la calidad de las 

relaciones interpersonales determinan el nllcleo básico de la estructura del hombre, por lo tanto se 

interesa más por la relación emocional entre las personas más que por la personalidad en sr misma. 

La vida del individuo, su modo de percibir, pensar, hacer, sentir depende sobre todo del equilibrio 

relativo de los tres procesos afectivos fundamentales: el Ello, El Yo y el Super Yo ·, Donde a .riiedida · 

que el niño madura, influye sobre la familia, pero también sufre la influencia de ésta, aSr como la 

sociedad necesita del recién nacido para prolongarse y éste necesita de la.socleda~ p~~á.sU'~r~pl~. 
crianza. ~: :, : -

"Los influjos del medio físico, social e ideacional van a la par con_ _los pr<:>~eSás: b101~~1Co_s·Y·. 

psicológicos, donde las fuerzas ambientales limitan o liberan a.l.indivi~uo, el-.a~bl_e~·te.tÍPico_ofrece 
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amplio margen para la elección individual y el individuo quiere que su sociedad lo dirija, asf como la 

sociedad desea dirigirlo• ya que se encuentra en diferentes manos, que lo educan, le enseñan y 

ayudan a que asuma la responsabilidad de establecer un equilibrio adecuado entre su conducta, su 

aprendizaje, y su bienestar, ajustandose a un tipo de vida particular. Erickson dice que el 

entrenamiento del niño sirve para mantener vivo v sano al pequeño individuo v tambidn como 

garantía de la continuación v preservación de las cualidades particulares de una sociedad. 

Para Erickson el desarrollo es un proceso evolutivo que se funda bajo los aspectos biológicos, 

psicológicos y sociales, v para su estudio considera conveniente clasificarlo en etapas sucesivas de 

acuerdo a la edad, considerando que en cada fase de desarrollo debe afrontar v dominar cierto 

problema, ya que en Ja medida que logra resolver el dilema , el individuo puede pasar a la siguiente 

etapa. Este autor describe ocho etapas : 

de la primera a la cuarta se refiere a la niñez, la quinta a la adolescencia y las tres últimas a la 

adultez. 

Fase 1.- Influencia temprana. Del nacimiento a los 12 meses aproximadamente. se refiere a la 
adquisición de la confianza basica frente a desconfianza. Realización de la esperanza. 

Fase 11. Influencia Avanzada. de los 12 meses a los 3 años aproximadamente. Adquisición de un 
sentido de autonomía frente a duda y vergüenza. Realización de la voluntad. 

Fase 111. Niñez temprana. de 4 a 5 años aproximadamente Adquisición de un sentido de iniciativa v 
superación de un sentido de culpa. Realización de la finalidad. 

Fase IV .Niñez media. de los 6 a los 11 años. se refiere a la adquisición de un sentido de la industria 
y rechazo de un sentido de la inferioridad. Realización de Ja competencia. 

Fase V. Adolescencia. de 12 a 20 años adquisición de un sentido de la identidad versus difusión de 
identidad. Realización de la fidelidad. 

Fase VI. Adulto Joven. adquisición de un sentido de la intimidad v solidaridad versus aislamiento. 
Realización del amor. 

Fase VII. Adultez. Generatividad versus absorción en si mismo. realización del autocuidado. 

Fase VIII. Edad Madura. Realización de un sentido de integridad y evitación versus disgusto, 
desesperación. Realización de la sabiduría. 

En la realización de este trabajo, se dar~ énfasis a la fase IV , que abarca de los 6 a los 11 años en 
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las características sociales y afectivas que describe Erickson .Este autor considera que en esta 

etapa los nli'ios se Inclinan a relacionarse con sus padres y con otros adultos en una forma más 

Igualitaria, tratando de encontrar identificación con algunos de ellos; los amigos de sus padres, y 

los padres de sus amigos adquieren nueva importancia para él, sobre todo sus pares , los cuales 

son necesarios para su autoestima y sirven como criterios para medir el éxito o el fracaso siendo 

éstos los que miden sus propias cualidades y su propia valra; encontrando en ellos identificación 

extrafamiliar, así como los vecinos y la escuela se convierten en determinantes sociales 

significativos. 

Procura ser el más fuerte, el mejor, el más Inteligente, o el más rápido, concentrando su energía 

para relacionarse con personas significativas sobre todo la de sus coetáneos, tratando. de evitar el 

fracaso a cualquier precio, ya que considera que si demuestra sus cualidades ~n 18~ ár~_as.que eS"' 

más competente tendrá éxito. Sus energías están dirigidas al.mejoramiento ·d~ ~~~is~~.:~~·¡~::;;:··. 
< ,.,, .. \_. "" i<"'.: . 

conquista de personas y cosas, motivo por el cual debido al°terTI?r qUé sl~~-~e·.~_i:f~~-c.áS~."r~:-~aCe·:'· 

trabajar muy duro, evitando el llegar a tener sentimientos de lnferlo_ridad.-oéstBc.a~d.o I~ "-·:·: ~:: ::·: · .. · · 

anteriormente expuesto, que el a'fecto está inmerso en ioda~· 1as· a'~~i~·jd~~~~· h-~~a~~s- cOffio Parte 

primordial ( Maier, 1991, Erickson 1989). 

Para llegar a esta etapa adecuadamente Erick.son diée:~~~- es ·¡~·po~~~-~~ Í~-~rinHa~;~· b~~i~á 
.~ '·','.' ~.... . ;:.~; .• :~:. - ! 

adquirida en la primera etapa, esto es que el desarrollo · SociOafO'cti'VO· sUrÓB a P~rtlr· del concSpto "' . ... -· •'. ' •-.·'.. ' ··- ,. -.. ~, :· '• ·. ""•:. ,•' . 

confianza " que va más allá del apego .. Este "' estadO"·d·~.-.;~-~fi~~~a··-~ .. in1~1ici~ ·~~ .. :s~Í~.rTI~n~e h~-b~r 
. ''..'.·,:<\:.:-.".;;:,i,'.--., ... ·;-::.- ... _~{:~-,::::~f-~'.~~?·."~ ~·:.!,:: :~_:!;/_'.· ··:-. '.' · 1:- ', 

aprendido que es posible confiar en la uniformidad y la:continuldad de·ros'pro.veedores'externos·; 

sino también en que es posible estar seguro ·de sf ~-;~~'~:-~'.~~· la-·c~-~a~i~~-d de .. ~º~--~~oplos Órganos 

para satisfacer necesidades (Erickson, 1950 ). , '.' >:},';.·: .. :./<::<,,:,e;:¡.-;·, 
El niño establece sus primeras relaciones mBdl"a()te ·1á''irit~ríe1á'~jóí{"(Í~-éi"'~'QU1B~SS 1(; cU1J~~'·v pará 

·'-.·.·-,. -1 

que surja esto es necesario que el niño sienta qUO eStá~.S~tisteiih~~~s~~ OeC.eSidades·turid~m·en'tal~s 
' • ' ' • • ' "~ ~, < 

:.-:~<>~·x. . ,. ; tales como hambre, sed, cariño y calo.r. 

- -
La cultura Influye en la medida que imPu1sa·1a re~pÓ~~!_vid"~d-á"la~ ~_eé~s-~~~des d~:i~~ ~1H~~:·dur8nte 
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ta infancia y modela relaciones de confianza entre los adultos. Este autor hace referencia a ello con 

base en los estudios hechos con los Sioux y las descripciones de Turnbull 119721, de los lk de 

Uganda (Erickson, 1950) . 

Los factores que contribuven al desarrollo de la confianza pueden resumirse en tres: la cultura, la 

familia, y la historia personal. y dependiendo de la satisfacción de las necesidades afectivas V 

sociales, se encontrará la adaptación. 

Abrlhlm Meslow ( 1908· 1970l 

Fue uno de los fundadores de la Psicología Humanista que se interesó profundamente por el 

crecimiento y desarrollo personal, utilizando la Psicología como una herramienta para promover el 

bienestar psicológico y social, iniciando sus estudios sobre autoactualización , definiendo a ésta 

como • el empleo v la explotación total, de los talentos, capacidades, posibilidades, etc.,"' 

(Fadiman, 1983.p.3481. examinando la vida, los valores, y las actitudes de las personas más 

saludables v creativas para después explorar los límites del potencial humano. Definiendo a Ja 

neurosis y al desajuste psicológico como • enfermedades por deficiencia "' , es decir que era 

causadas por la privación de ciertas necesidades fundamentales . (op.cit.) . 

Afirmando que la motivación del ser humano está condicionada principalmente por las necesidades 

fisiológicas, de seguridad, sociales, de estima, y de autorealización , estableciendo jerarquías entre 

estas necesidades considerando que sólo cuando las necesidades fisiológicas están suficientemente 

satisfechas surgen las de seguridad; cuando éstas se satisfacen aparecen las sociales; la 

satisfacción de éstas permiten el surgimiento de la estima y cuando éstas se satisfacen surgen las 

necesidades de autorealización. 

refiriéndose a: 

a) Necesidades fisiológicas.- son las vinculadas con la conservación de la vida, como alimentarse, 

vestirse, etc. 



b) Necesidades de seguridad.- El ser humano experimenta la necesidad de estar a salvo de 

conting~ncias futuras, trata de asegurar para el futuro distintos satisfactores. 

c) Necesidades sociales.- El hombre necesita sentir que pertenece a un grupo V que es aceptado 

dentro del mismo. 

d) NecesldadeS de estima.- Las nec.esidades que experimenta el ser humano relacionadas con la 

obtención de una estimación especial, prestigio o estatus dentro de los grupos a los que 

penenece. 

e) Necesidades de autorealización.- El ser humano necesita concretar en diversas obras sus 

aspiraciones, conocimientos, potencialidades y habilidades, as( como desarrollarse con las 

diferentes actividades que realiza. 

Tomando en cuenta que para el logro de las necesidades básicas fCsicas, psicológicas y sociales la 

motivación toma un papel importante, debido a que es la que mueve a los seres humanos p_ara 

cubrir estas necesidades. El individuo se enferma tanto por las carencia de vitaminas, alimentación 

o abrigo, como por la falta de reconocimiento, amor, afecto y logros. 

Maslow clasifica las motivaciones en deficitarias y de desarrollo; las primeras tienen la finalidad de 

la anulación del deseo, de la necesidad , de la tendencia de sentirse tenso y presionado por las 

carencias y de todo lo desagradable e irritante , son mecanismos de defensa para reducir el dolor, 

una vez satisfecha la necesidad decae el interés o fa motivación hasta que surge una nueva 

necesidad similar. 

La finalidad de las motivaciones de desarrollo son la satisfacción progresiva de desarrollo, la salud , 

el triunfo, el logro positivo, la realización, la excitación y la expansión: son mecanismos no 

defensivos, sino de enfrentamiento , busca la satisfacción y los placeres para llegar a un 

funcionamiento pleno, por lo tanto a la adaptación personal.( González Garza, 1987 ¡ Fadiman, 

1983; Salama, 1988 ). 
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Slgmund Freud. 

Sigmund Freud, Médico Neurólogo 1 1856· 1939 ), fue probablemente el primero que subrayó los 

aspectos del desarrollo de la personalidad, señalando la importancia que tiene los primeros cinco 

años de la infancia , debido a que en estos primeros años ~e establecen los rasgos de Ja 

personalidad del adulto, consideran'do que a esa edad se encuentra bien conformada , no dejando 

de lado la influencia que los padres ejercen durante los primeros años de la vida, posteriormente 

otras persona e instituciones: estableciendo que la personalidad se desarrolla principalmente por 

cuatro aspectos : 

1) los procesos fisiológicos del desarrollo 2)1as frustraciones 

31 los conflictos 4)fas amenazas 

Por medio de la identificación y el desplazamlen~o el Individuo aprende a resolver sus conflictos y 

ansiedades (tomando Jos caracteres de otros ·e lncorPorándolos a su propia personalidad y 

depositando sus afectos en algún otro objeto su.stltuto con el fin de reducir la tensión). Llegando 

a la conclusión de que los factores que Pueden detener el desarrollo se debe a dos causas: 

frustración excesiva y satlsfai::ción éxceshia.= 

Dice que el motivo de toda corldu~~~ hu~-~n'a .. se debe a una necesidad orgánica, el hombre actlla de· 
'.. ··:·: .... · .. :_.· · .. -, .. 

acuerdo al principio del placer, en donde· la.libido toma importancia para la descrip.ción de Sus 

etapas. :> 
Freud come> Erick~o~ 1.~A~._1.~~~-~a_r;_~·i~. ~ }~s··~specto~ emocionales, presentando cuatro etapas de.1 

desarrollo de' la persci"rl~indBd: 

1) Etapa qral;' o··a>~ ;~~~;j~~~~e·.d~· ~·lace; ( bÓca, labios, lengua). Rasgos (opti~lsmo, 
· · , , · · · '· ·· im~aclencla, en~idla, agresividad l. 

21 Etapa Anál." -18 rn~S~s ·~,·3· 8~~~ Y. medio .Fuente de placer (ano 1. Rasgos (avaricia, obstinación, 
· ··· .. ·: '.>.' ·· · orden compulsivo, meticulosidad, crueldad, destrucción, 

desorden). 

31 Etapa Fálica-edipat:de· 3·a· 5 ·o 6 años. Fuente de placer (órganos genitales). Rasgos (relación con 
otros, afirmación, amor propio, carácter gregario, castidad). 
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• Etapa Latencia. de 6 a 12 años.Fuente de placer( sensitivo motor. las del conocimiento, 
habilidad, construcción, acciones recíprocas con el 
grupo de compañeros de edad). 

41 Etapa Genital. Pubertad. 

Rasgos ( elaboración de rasgos de prelatencia, aprendizaje 
social, desarrollo de la conciencia. 

Fuente de placer(contactos heterosexuales y productividad). Rasgos 
(mezcla armoniosa de rasgos pregenitales, capacidad más 
plena para el amor y el trabajo. 

Freud, al período de latencia no lo considera como etapa, pues tenía poco que decir acerca de este 

_período, sosteniendo que esta fase comprende la consolidación y elaboración de rasgos y 

habilidades anteriormente adquiridas, el niño sigue creciendo, pero sus patrones de desarrollo 

siguen líneas establecidas en etapas anteriores," nuevos intereses v necesidades significativos 

esperan los cambios fisiológicos, psicológicos y socialesn que tienen lugar durante la adolescencia 

donde existirán nuevas fuentes de placer. Esta etapa sin embargo, es muy importante para la 

presente investigación! Calvin y Gardner, 1984; DiCaprio, 19761. Tomando en cuenta que los cinco 

primeros años del niño son primordia!es se considera importante mencionar que en la etapa oral el 

sujeto se relaciona con el mundo a través de la boca, (pecho materno 1 , siendo esta relación la 

primera experiencia socializante • 

Dice que los infantes descubren lo que satisface sus necesidades está fuera de ellos, esto lleva una 

·inversión " emocional a un lugar especial en sus afectos y aprende a percibirse a sr mismos y a l_os 

otros como dignos de confianza, este concepto tiene Implicaciones que van más allá de la infancia 

en cuanto a sus relaciones sociales como la capacidad de tener un amigo íntimo, confianza en sr 

mismo y en los demás , tener una actitud social duradera y en Ja adolescencia lograr mejores 

relaciones de tipo heterosexual. 

Posiblemente el niño para comprometerse en una relación de confianza va a depender de la 

voluntad y Ja disponibllldad de los demás para responder con confianza. logrando o no su 

adaptación entre organismo y ambiente. Freud habla de las Ideas de defensa y dB ada.ptaclón se 

hallan íntimamente ligadas. En un sentido diná~ico, la adaptación significa el hecho de" hallar 
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soluciones comunes a las tareas representadas por los impulsos internos V los estímulos 

(inhibidores v amenazadores J externos; Es decir la adaptación ha sido estudiada desde el punto de 

vista de los conflictos psíquicos IEllo, Yo, Superyo J. 

La maduración del yo es el resultado de la acción recíproca e ininterrumpida entre las necesidades 

del organismo y las influencias del ambiente. Las necesidades biológicas son moldeadas y 

modificadas por las valoraciones del yo fo por fas influencias del superyo); los factores 

constitucionales , asf como también la experiencia deciden hasta que punto se logra la adquisición 

del sentido de la realidad , hasta que punto el vago , mitgico mundo primitivo regido por el miedo v 

basado en proyecciones e introyecciones , se convierte en un mundo "real ". 

Según la postura psicodinamica, esto va desdo la primera relación del niño no sólo ffsica, sino 

emocional con la madre, la cual va a satisfacer sus necesidades, a partir de esta relación va a 

existir una situación de apego . Por lo que se dice que si el niño no establece apego hay la 

posibilidad de tener problemas emocionales severos en la vida adulta. 

Las relaciones con los obje~os pueden ostentar rasgos primitivos , pueden verse fijaciones en las 

etapas primilivas del amor, cc;m fi~es de incorporación o fijaciones a los tipos de íe"gul~clón de la· 

autoestima característicos de los niños pequeños (Fenichel, 1977; Reyes 1987). 

,.:"'.;, .. : 

Para Freud, el aspecto emocional es un factor importante par~ la socialización del niño-, Y P~í,ende 

para la adaptación personal del niño incluyendo la vida adulta, ya que considera que la car~ricia de 

estos desde la infancia puede repercutir si no son satisfechas adecuadamente, Por lo que la familia 

tiene gran importancia en las primeras experiencia, para ubicar al niño y decir en un momento dado -

si est.1 adaptado o inadaptado. 

Así como las necesidades deberan estar satisfechas adecuadamente en un término medio, ya que la 

satisfacción excesiva o frustración excesiva l_os.ll~vará a la interrupción del desarrollo y se quedara 

en el proceso que Freud llamó "fijación"; en el deSarrollo "normal" las necesidades se expresarán en 

términos socialmente aceptadas. 
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Newrnat 11985), afirma que los procesos socio-emoeionafes se dan a travds de la confianza, el 

......,ollo del pepe! seXUll y el desltroUo mo<el; incluyendo, dentro de la confianza ,la sonrisa como 

signo de relacionarse .. t.w111 edad temprana con -..s personas quienes los cuidan manifestando 

sentimientos positivos, ya que por med"IO de estas conductas de apego se mantiene la proximidad 

con el cuidado , se establ9 en lazos emocionales , que mas tarde servir~n para el desarrollo de las 

nii.:iorles ~ _ ... su-..o. 

e .._.,olla moral es otro aspectO importante ... el proceso de socializacidn en cualquier cultura va 

que regula la conducta dell niiio. por media de nonnas establecidas dentro de esa sociedad , siendo 

el c:a'8I de aprendiaie de esas normas sus padres. maestros, vecinos, amigos, hermanos. Dicho 

desarrolo moral es producto de emociones • juicios morales y de Ja capacidad de inhibir conductas 

valoradas como ..-.les. 

B desarroHo del papel sexual también es importante en el proceso de socializacidn. Si el niño se 

intwrelaciona aprende normas culturales de su sociedad • que generalmente es la encargada de 

impulsar o desalentar las conductas adecuadas al -' sexual v de enseñar las habilidades que se 

asignan. cada sexo e-· 19851 

De acuerdo a lo anterior debemos notar que estos aspectos no se dan por separados , sino que 

esdn interrelacionados mtOS con otros • asociados a aspectos emocionales. En cada uno de ellos se 

da una experiencia interna y oo conjunto de expectativas sociales externas , dandose la arman/a o 

desacuerdos entre los estados internos del niño y las demandas de la sociedad. Generalmente la 

comunidad espera de los niftos conductas de acuerdo a las normas establecidas en esa sociedad. Es 

importante que exista la armonra porque es la que determina en que medida el niño está 

incorporado en su sociedad y el nivel de tensión interna que la Integración social le da al niño. 
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Jean Pioget (Suizo 1896 • 1980 1 

Aunque Piaget se ha abordado principalmente en el contexto cognoscitivo, no se puede deial' de 

lado su participación en el estudio del proceso socializador. Considerando la importancMi que tiene 

en el estudio del desarrollo humano dentro de la psicología gen61ica, se mostrad a continuaci6n la 

clasificación que hizo de acuerdo a evidentes manifestaciones del niño que refleian cambios en su 

desatrollo v que coinciden con algunos rangos de la edad crooológica y algunas csacteris1icas 

generales de los niños en cada etapa, en las diferentes iireas. 

1.- Sensoriomotriz. Del nacimiento a los 2 años. Comprensión de la realidad, desarrolo 
de la inteligencia. primeras fijaciones exteriores de afectividad. 

2.- Preoperacional. de 2 a 7 años. Adquisición del lenguaje. desarrolJo del pensamieRto 
simbólico~ y preconceptual : entre tos 4 años y los 7 u 8 aprminMdamente 
hay continuidad del pensamiento intuitivo. ( Piagat. 1971. 1985) 

J.- Operaciones Concretas. de 7 a 11 años. Aparición de la lógica. de k>s sentimientos morales 
v sociales de cooperación . 

5.~ Operaciones formales. de 11 a 15 años. Operaciones intelectuales abstracaas. fonnacidn de 
la personalidad y de la inserción afectiva e intelectual en la sociedad de 
adultos (adolescencia) f Piaget. 1985). 

De estas erapas, sólo se abordara la de Operaciones Concretas, retomando el area afectiva \'social. 

Para Piaget la •inteligencia es adaptación• Ja cual consiste en un equilibrio entre dos mecanismos 

indisociables: asimilació.n y acomodación; tomando como factores de adaptación: los progresos de 

la conducta y su socializacidn, los progresos del pensamiento, las operaciones racionales C la 

afectividad, la voluntad, y sentimientos morales ). 

De acuerdo a lo anterior, Piaget da las características sociales y afectivas afirmando que el niño 

adquiere la capacidad de cooperación que consiste en un respeto mutuo en toda amistad f1.Wldada 

en la autoestima excluyendo a la autoridad, se observa un cambio notable en las actitudes socia4es 

(juego reglado ), en Jugar do conductas impulsivas, ahora piensa antes de actuar haciendo uso de la 

reflexión, comienza a liberarse de su egocentrismo social e intelectual generando una moral de 

cooperación y de autonomía personal, se somete a un conjunto de reglas comunes y son 

respetadas no como producto de una voluntad exterior. sino como resultado de un acue«lo explícito 
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o tácito, es por eso que el respeto mutuo lleva consigo una serie de sentimientos morales, entre 

ellas fa honradez (trampas) porque consideran que violan los acuerdos entre individuos que se 

estiman, Ja camaradería. Es por eso que el engaño entre amigos se considera más grave que la 

mentira de los mayores. 

Del respeto mutuo también se deriva el sentimiento de justicia (sentimiento fuerte entre camaradas 

y que marca las relaciones entre niños y adultos hasta modificar a menudo el trato hacia los 

padres). 

La justicia también es parte Importante ya que los niños la ven como igualdad estricta¡ Este 

sentimiento de justicia y de igualdad son los sentimientos morales más fuertes en el niño, 

constituyendo como valores persoiiales la honradez, el sentido de justicia Y la reciprocidad. La 

voluntad se dice que es una función tardía que está ligada a los sentimientos morales autónomos y 

es considerada como la manifestación de la energía que dispone el niño, aunque Claparede dice " 

que la voluntad es inútil cuando se tiene ya intención firme y una sola (Piaget, 1986; 1977; 1971; 

Piaget, cit. en Wadswort, 1991 ; Maier, 1991). 

En otra palabras podemos decir que la afectividad se distingue por la aparición de nuevos 

sentimientos morales y una organización de la voluntad que ayudan a una mejor integración del yo, 

regulando con eficacia la vida afectiva, el niño se libera del egocentrismo principalmente a través 

de la interacción social con otros niños, a medida que se ye Obligado a verificar sus ideas. La 

necesidad social de compartir los pensamientos ájenos .Y .de comunicar los propios con éxito está 

en la raíz de nuestra necesidad de confiÍm~~·ión .;··~j:~~t·,. .. v-~~:~.~~~:.:·~04: cit. en Wadsworth, 1991: 

Piaget, 1985 ). 
< ·:.;;,· • 

;\J: )('."~ ,· ..... · 
Resumiendo, se pu8de decir Que PiaQ.ei--~o~~id.é1r~~i~Ílo·r1¡r1·t~:_,_~Í'.áS~~~~6·'~fe~·tivo ~I· ~ual 10 

interrelaciona con la inteligencia ,_que -d-~ -a19~.~-~~~{~¡~~,~-:~~18·c~~·n ·co~·10S ~cout, Vª qu~ á tra~és 
de la estimulación se ejercita la intelig'B~Cia·,- p~~d:·~·Ü~n·d·~ :~~ .háv afect~ ad~.é~ado eO ocasiones se 

ve decrementada esta área, y en el ·~s~ect~ So~r~¡ p;~~·~~ dice que ·~ntes de esta ~tapa la familia es 

parte importante en el desarrollo_de la m~ral, v.·~'?r en'de lá'parte socializadora, pero en esta etapa, 
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en ocasiones el niño va a reestructurar estos principios morales siendo más importantes sus iguales 

para confirmar o rechazar conceptos que le van a ayudar a valorarse y a percibir el punto de vista 

de los demás, y que en la interacción con sus coetáneos le estimula a conservar sus sentimientos. 

Con respecto a esto, el escultismo lo estimula a través de sus principios, programa, y ley, y un 

medio ambiente adecuado, lo que el Movimiento Scout le llama " formación del carácter ". Siendo . 

éstos áreas importantes para !a adaptación personal. 

. . . . 

Hasta aquí se han mencionado laS aportaciones teóricas de algürios Buto.res,: sin' embargo no . . . ' . . ' . ' . . . 

podemos dejar de lado la explicación filosófl~a· ciü·e d~ Ía ,·A·sÓciació'~ s~Out de' México :Para· 

fundamentar su Movimiento, ya que es el mot~vo de e~ta investlga_cló_n, ·~ejá~dol~ al.final .P~ra 

darnos cuenta de si comparte con e.stos autores en los aspectos sociales y afeCtivos ·como factores 

importante de la adaptación personal. 

La Asociación Scout de México. 

La Asociación Scout de México, afirma que además de los aspectos biolOgicOs , niorales, y 
· ... ·:. .'' 

co9noscltivos las experiencias afectivas forman parte de la vida y contribu.Yeri al dOs.a'rrollO de la . . .. . . ·~ 

personalidad. Estas experiencias ~fectivas se generan p~r. medio de. ~stf~ulos·d~'_la ~Í.da· ~-OtÍdia~a, 

provocando reacciones corporales , manifestándo~e en la coridUcta y expreSándOlo en. las JdeaS , 

juicios y pensamientos. 
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En todo esto hay un proceso que pretende el logro y mante~imiento de un estado de libertad emocional 

expresando estas emociones sin inhibición, con naturalidad, sin temor a mostrarse como es, ni 

necesidad de aparentar más , expresando los sentimientos positivos o negativos de una manera 

adecuada a las circunstancias, sin agresividad ya que el comportamiento asertivo reduce el nivel de 

ansiedad y permite comprometerse sin temor, enseña a negarse a peticiones no razonables sin sentir 

culpabilidad, defendiendo los d.erechos propios, sin violar los ajenos 1 ASMAC, 1991 ). 

Pretendiendo con esto se llegue al equilibrio y madurez emocional, manifestándose una actitud de 

identificación , simpatía , comprensión, y afecto hacia las demás personas; esta actitud supone un 

profundo conocimiento de sr mismo, ya que esto contribuye a la formación del carácter, invitando a la 

reflexión y a la interacción con otras personas, aceptación del amor como entrega que se hace 

voluntariamente a otro, en el que el bien del otro es idéntico al propio. 

Con ello se aspira a que el joven que vive el movimiento Scout haga siempre todo lo que de él dependa; 

construir su felicidad personal en el amor, sirviendo a los otros sin esperar recompensas y valorándolos 

por lo que son , es decir fomentar sus valores altruistas. 

En cuanto al desarrollo de la sociabilidad , enmarca mucho la ayuda a los demás, ya que así lo definió el 

fundador del Movimiento , como una escuela de Civismo y Democracia: encont{ando PlánamBrlte sU 

vocación humana en la medida que se comunica y dialoga con los d~··rTI;á~h'~~~:~~~::~ .. ~i~-~~~,d~ en cuenta 
. , .. -., .·· ... 

la libertad humana, como un aspecto para realizarse en ·er encUerlirO: c~n" 16's· ci~;¿-~ :a-~u~i~n·d~· Una actitud 

responsable ante el hecho social, promoviendO rlorrri~s ~sta~!eC.;~as ~-6~ 1a·~o~i~:~·~'.~:~-~~~t~nd¡e,rido llegar 
~. :,:· ..... .... ··:· ... .: ·. \_ ' ':: :., -".< :--: . ' .. . : ... ; ' 

a vivir en libertad de un modo solitario, ejerciendo sus derechas· r c~mplien~o· sUs obligac10ílEis Y 

defendiendo igual derecho para los de_.~á~ ~ re~.Oíio~~r. Y .. ;é~~~tar la. ·~·~·t.ori~~~. ··:~~-~!¡; _ias ílor~as _qu~- la 

sociedad le ha dado, servir actlvamen_te~_e~ .. s~;~~m~~idad·l~~af, contribuyendo._ a_ Cr'ear una sdciedad 

justa, participativa y fraterna: haC~r.suY~·s los valor.es de patria, promover la cOÓperación internacional,· 

la hermandad mundial y el e~~~~~~;~_:d~ los ·-~ueblos latinoamericanos, luch~ndo por .. la c~~p;e~~l~n y la 
:·:: , .. _ . . ·. 

paz; contribuir a preserva!- rá· ~id8"a tr8.VéS de la conservación de la integridad d~I mundo __ natural y en 

donde la disciplina toma' 'V!tBI lmp_ortancia. 
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Estos elementos trata de integrarlos así mismo con el desarrollo del esplritu como una taroa de 

establecer vfnculos personales • en la Que se dice que es importante creer en alguien mils " supremo", 

no como una forma enajenante. sino mas bien como alguien Que apoya, que ayuda ante situaciones 

diflciles y en un momento dado sirve como apoyo a los principios morales, integrándolo a la vida , 

cambiando el corazón y la conducta; donde la fe se integra de un modo natural, sin tener un Dios 

especifico. 

Con esto se observa que la filosofla escultista tiene semejanza con las teorfas anteriores, unas con 

similar explicación. otras con diferentes , pero al fin de cuentas hablan de aspectos sociales incluyendo 

la participación familiar y de tipo individual: autoestima y afectividad como un medio para promover el 

proceso de adaptación del ser humano en su medio. 

Además de la concepción del desarrollo psicológico visto desde diferentes enfoques, podemos encontrar 

que existen descripciones basadas en los procesos de este. Un ejemplo de ello se puede revisar en el 

libro de Elizabeth Hurlock (1991). 

A fin de ubicar en forma mas concreta el interés del presente estudio, se presenta a continuación la 

descripción del proceso evolutivo y los factores intercurrentes en relación al juego, 
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CAPITULO V 

J U E G O. 

Desde dpocas ya remotas era valorada la importancia de la actividad lúdica(juego), desde Platón, 

Aristóteles. hasta Claparede que demostró que ol juego es lo que encauza al niño al verdadero trabajo; 

La pedagogía moderna y conrempordnea reconoce el juego como instrumento de primera educación 

humana, la antropología y la Psicología le han reconocid~ una función biológica y social: su utilidad a los 

fines de la conservación del hombre y su adaptación a la sociedad. 

A través del tiempo y el avance cultural el juego sigue teniendo importancia en la .influencia del 

desarrollo infantil. como alimentador básico para el desarrollo de las actividades y aptitudes que le 

preparan para la vida adulta, ejercita sus facultades físicas, e Intelectuales, plantea problemas de 
. . '" '.· ·.' -

conducta que implican adaptación social, a Ja vez que sirve para fijarJas funci.ones recién adqulri_das y · 

estimular el crecimientoorgánico.( S.E.P. 1985). 

En el Movimiento Scout, el juego es una ·de las base~:o' imPOrtantes de fas· aé:tivid8des- ra"'cliiiBdás .Ye( QUe. no . , ",... '·, 

sólo es diversión, sino una forma de preparár a fos ·~uéh~~'h·o~ r;~;~· la :-~_Íd,á'_f~~tfr~ ... :--~~·:t;~~~~: ·ci·~_i)~~~o,.'~~ 
niño aprende, casi sin darse cuenta: hábltos,-aciiiud~·s; f~~~~~"de i~laci~n~r~~' ri~e~,~~-n~~-~·~s-6·" 

1 

' ' • • • '.~ ,•' ; '• r 

valores. 

El juego se convierte tamblén en una alternativa para Que el niño· se acer~u-~ .. a las _f'.'X~e(i~_~Ci~~-~u~--~~----: 
aportan la observación del comportamiento d0 sus.coetáneos y/o de los adultos. 

El juago es definido por el Óiccionario de Psicología y Psicoanálisis (1977J, c~mO _I~ ~ ~
7

é''tivicÍ~c{C;e'~ti~·~/' 
· .... .-

organizada que posee reglas definidas y papeles distintos para cada participa'nt~ ~ .Q~~~;~i~~ii·t~ e~·-~e . 

tipo competitivo. Aunque también como una actividad voluntaria cumplida sin·pr~·~Ó~~t~·t1~~~¡~-~'.~·~n·, 
general con agrado o con expectación de agrado. Actividad cuyos resultados . de~~e-~ii~~::~~;~~. ag~~~~:; 
Define al juego libre como juego no dirigido por un supervisor, y al juego organiza~~, c~-~~·~;Q·~;~~a .de··· 

juego que ha sido planificado de antemano, gobernado por reglas y superVisado. 

Para Gross (F. Dorsh. 1985). el juego es una actividad del hombre y de los animales, útil para el, ejercicio 
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y para el descanso de otras actividades y descargas de tensiones unidas siempre a una sensación de -

placer. 

Piaget (1951), define al juego como una función, estimulo y formación del desarrollo infantil, como 

· instrumento de afirmación de sr mismo que le permite ejercitar sus capacidades flsicas e intelectuales, 

ayuda a plantear y resolver sus problemas cotidianos, de desarrollo y conVivencia; asr como una 

actividad que permite la construcción del conocimiento en el niño, en especial en la etapa 

sensoriomotora y preoperacional, sin menoscabo de la imponancia que tiene "en la Etapa de operaciones 

Concretas, y que tiene valor en el aprendizaje en cualquier etapa. Otros estudios de la conducta humana 

(Zapata 1989; Newman, 1985), afirman que el juego eS un agente de socialización, ya que es un medio 

de establecer relaciones sociales. 
. . . ' . 

Sigmund Freud habla del juego en base a la SuPOsiclón que· a travás de este y la fantasía revelan algo de 

la propia vida y motivación del lndivid~o.( s·:~:p;·:,:.;~~é'~J: . .. . ,, 
En general. el tema de juego sO ha Vi~lC~l~-~~-c?~~-~·~-~-,f~~~a dB-OxprásiÓn afectiva y social.en 

diferentes perspectivas teórica~: la-TeofÍ~:.~Ó~fa1: hU~'~ó.ista,:'psiCoahalftlca .Ase como también se tiene a 

diversos autores casados c~n ~Jg~n~·,C'.dr;_i~':lie~-e~· e~P~.~!_al ·1~1 cómo tenemos a Signlund Freud, con su 

teorra Psicodin.1mica.- Jean Piaget ~~~- ~~:~rlf~·~~~ -~~-~l~~ivo, Ericks'on en el"terreno Social y por 

supuesto a Carl Rogers con su \~nd~~~i~;H~~~~;~ta~· ·a~·t;e otros. Mas adelante. se mostrar~ sus 

aportaciones teóricas. 

Diferente s fo r mes . de J u' e ·g o. 

, ~ .. -.__ - ·. : . :, - . .. " :. '; 

Actualmente hay una serie de ideas qué eX~l~can_ las ñecesldad~s pe~soria.!".ls y soéiales d'ant~o del 

proceso de adaptación la función que deSempeña el Juego _en el ,~!~O .. ,(Ne~":t~n·; 19~sJ> 'c~~a:'U~ii hacB 

énfasis en un grupo determinado de actividades de ju.ego y ~e l_a:s c·u~.i~s: ~~" ~~ede"n e~u~·~ra~ si~;e de. 

las más importantes: 

11 Excedente de energía, donde el juego es una actividad de escape

0 

Üer~ exC:ed .. nt~·~~ ~nergr~·. 
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2) Esparcimiento y recuperación, como un medio de descansar y recuperarse después de gastar energía. 

3J Preparación, donde hay una relación entre las actividades Infantiles y las actividades de adultos 

4) Recapitulación, que implica ligar el juego con la evolución de la cultura. 

5) Crecimiento y mejoramiento, como un modo de aumentar las capacidades del niño para dirigirse hacia 
una actitud mas madura v efectiva. 

6) Reestructuración Cognoscitiva, dada en base a las ideas de Piaget quien considera que el juego es 
una forma da asimilación, v se utiliza para adaptar los hechos a la realidad. 

7J Expresión socioemocional, va que se da como una expresión simbólica de deseo y como un intento de 
dominar o recrear experiencias que causan tensión; ambos como un desahogo para emociones , 
seglln !o cita Newman en su obra como una aponación do Freud. 

Asf mismo Newman habla de tres tipos de juego: 

-'El sensoriomotriz, como la primera forma de juego, como método de exploración de las cosas nuevas -
(Bruner. 1973; Berlyne, 1960; Hutt, 1970). 

- Los juegos simbólicos CPiaget, 1970), como un medio de asimilar los esquemas conocidos, 
experiencias nuevas o discrepantes, así como para permitirle Ja expresión de emociones, y como un 
modo de resolver problemas, de sentir, de aprender a dominar o de experimentar nuevos papeles. 

- Por ultimo, tenemos el juego formal o juego reglado (Sutton·Smith, 1971 ), que lo define como: "El 
ejercicio de sistemas voluntarios de control, en el que se da una confrontación de fuerzas, determinada 
por unas reglas para producir un resultado no equilibrado• lpp. 298), 

Este tipo de juego da una dimensión social, proporciona límites convencionales, consecuencias y 

premios para la acción y, según Piaget, se prolonga hasta la edad adulta. INewma~, 1981). 

La Psicologfa Genética ha demostrado que el juego espontaneo de la Infancia es el medio que posibilita 

que se ejercite la iniciativa v se desarrolle la inteligencia en una situación donde los niños astan 

naturalmente motivados para el juego v está relacionado con el desarrollo evolutivo. 

Por otro lado, la enseñanza formal por medio del juego permite responder a una didáctica activa que 

privilegia la experiencia del niño, respetando sus auténticas necesidades e intereses, dentro de un 

contexto educativo que asume la espontaneidad, la alegría infantil, el sentido de libertad y sus 

posibilidades de autoafirmación y que en lo grupal recupera la cooperación y el equilibrio afectivo del 

niño en el grupo de pares. (Zapata, 1989). 
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Según Erickson, el juego se vincula con la experiencia de vida que el niño intenta repetir, dominar o 

negar, es esencial para la autoenseñanza, autocuración. y lo utiliza para compensar las derrotas, los 

sufrimientos. y las frustraciones." la actividad lúdica es el medio mas adecuado de autoexpresión del 

yo, del mismo modo que los sueños permiten expresarse al ello". 

Este autor dice que el niño que juega se prepara para otra forma do dominio v hacia nuevas etapas de 

desarrollo. Al jugar se apoya mucho en el aspecto social, en la que incluye situaciones de la vida real. 

( Maier, 1991 ). 

Por lo tanto el juego se ha tomado como parte de las virtudes básicas en las cuales los seres humanos 

se orientan a otros Por el camino de la vida, entre ellas está la esperanza, la voluntad,. el prOpósito como 

virtud desarrollada en la niñez. La esperanza o seguridad es la actitud psicosoclal positiva inicial. 
·.·. . :,.'·.. -

La voluntad concede gradualmente una medida liberadora de autocontrOI ·dei ·niño y en,irena su 
· ...... ' .. :<.,:-::·,.:.::'. 

disposición, incluso Erickson la utiliza en sus sesiones teraPéuticB~.t-E.rick~otl:~ 195Í ) 

El propósito, donde debe desarrollar la "mera fantasía" Y jUQ~~ ·,~~·~,Ü~li·~e~,t~-~·~·Ü;~··diChO PíopÓsito,· una 
. . : . . . - ~ :_'. ·. ,., . ,.': '.' "-' ·;::···. ·_.:,.'·. ' . . ,: . 

perspectiva temporal que imprime dirección y s~~l~iS_ira-~i,e~B;de!·-~stUBfi~-'-~~~cB~a~'-~.' 

Erickson define como •virtudes• a.las cualidad.es ~s~~C~f~~~~~~n~i~·~-~~~~~~~~:·~~'.~~~~~ qU~·SQn ¡~-¡)lícitas 
en Ja evolución psicosocial ·del hombré, qÚB ·se relaciórlan··cóO e'S(/pi~~os6.i ~·~~C18S'"Bf cual ¡·a fuOrza d~I 

• . • . . .. '· , ...... ·,-¡•··- - ..... ' 

yo, al mismo tiempo se desarro·l~a -~··se .iran~~ii~ ~~'~na ~g·~~O~r~,~·;¿·~;-.~~~~ia·: ·-.'.·~;._' '·.::-· · 
;.·~ _·;(: ··/> <:.~'-i .. '/ ... · .. :~ .~\~~~ :'.,"· 

Otro punto de vista acerca del J~~g~ ~e ofre6~ a tia¿~~ de l~s id;as d~ \fyg~t~kl 1i SBB),q~len ~~n;idera 
que el juego no es el r~;go p;~~o.;,inante d~ I~ inf~~c;~; .;~~,~~,;~~;1r.~ás;~,~}nei ~~~~,;~11~. También -

destaca Ja lmpártci~cla'_dei.canib¡Q·del predomlnlo·d~ 1~'~ii~~~iÓ~·1.m~lllnBi1a-~1 lli¿d~~i·Ólo d~ ias reglas • ,· ',:."" <>· :" :· - i ·'r .. ·; .:·,. ·.:_:.: ·.·'.~';...', ';_:·'.·:.::;·1,;·;.-:;.·/<'.~·.('.;;;/ .. :·."" '.. . ' 
en la evolución d.ª'. Ju~~º Y la~ .. tr·~~~for~.~~ion·~·s_ in~e.r~~s ~ñ ~' .. ~~S-~úo1.1; ·d.e1 .. ~i·~~'. QU~ _ a~8rf~~ el juego. 

Aunque. la relació~ Juego:d~sar[oU~··pueda comp~r~r~e1 ~i,1~: i~l~~faú,~'s\;J~~'.~E-~~~:~;,~~º· .el ;uego . 

proporciona un marco muc~o. m~s amplio para.los _c~mbl~~ ·en. ~u,an.to a ne~e.s~~~des·v. c~ncienci_a~ 

Para el niño pequeño, la seri0da~ en er juego ·slgi:1ifi~a QúEd~ega· sin ~·e-pa;á; I~ ·s"it~-~~iórl;i~~:9¡~~~¡~ d-é, 18 · 

real. En cambio para el niñ~ de edad ~~c~;ar ~1 j~ego se. co~~ie~~ eX~~:; ~~~~~'.~;.; ~~ti·~.~~-~~·~~-~~h~ más 

limitada ; predominantemente· de ~iPo atlético·, ~ue deserriPB~~ u:n pa.pei_'e~p6CÍf!~~ -~~ ~Í .dé·S~rrollo deÍ 
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niño, pero que para el preescolar carece de significado. Para el pequeño en edad escolar , el juego no 

desaparece, sino que se introduce en la actitud que el niño adopta frente a la realidad. Tiene su propia 

continuidad interna en la instrucción escolar y en el trabajo !actividad compulsiva basada en reglas). La 

esencia del juego es la nueva relación que se crea entre el campo del significado y el campo visual; esto 

es entre situaciones imaginarias, que sólo existen en el pensamiento, y situaciones reales. 

Desde el punto de vista terapéutico, para Rogers y Axline (1988) el juego es considerado como una 

alternativa de tratamiento. La intervención con niños a través del juego se basa en el hecho de que el 

juego es el medio natural de autoexpresión que utiliza el niño. Es una oportunidad que se le da para que 

exprese sus sentimientos v problemas por medio del juego. 

la terapia de juego puede ser aplicada de dos formas: 

a) Directiva.- en la que el terapeuta asume la responsabilidad de guiar e interpretar, 

bl No directiva. (Rogers). -dónde el terapeuta deja que el niño sea responsable e indique el camino a 
seguir. Donde, es necesario hablar sobre el potencial que existe en cada individuo. las experiencias 
hacen que cambie el enfoque y la perspectiva del individuo, todo está en constante desarrollo interno 
cambiando y adoptando distintos grados de importancia para el individuo durante la reorganización e 
integración con otros individuos de sus actitudes, pensamientos y sentimientos. 

En cada individuo existen ciertas necesidades basicas y que el organismo lucha constantemente por ~ 

satisfacerlas. Cuando alcanza una satisfacción relativa plena, se dice que el individuo estA bien 

adaptado. Y cuando el esfuerzo por buscar esta tranquilidad de sus necesidades se encuentra impedido 

toma caminos desviados para lograr la satisfacción y se dice en este caso que el individuo esta mal 

adaptado. 

Esto es cuando el individuo desarrolla la suficiente confianza en sr mismo como para.podBr e~t~rl~ri~~r

su autoconcepto, sacAndolo del mundo de las sombras hacia la luz consclente~On~e-Y.con·:·s~ Pió-Pó.sll_O 

de terminado puede dirigir su conducta por medio de evaluación, selección y apli.caéiÓ~.·~~,~~:-~·¡~~~zBr:S~·, 
máxima meta en la vida. la completa autorealización , y entonces podrá decirse. Qu~·'es"tá_t;i~~-. Bd·~·kiadci~. 

-· /~< 
En la que los niños necesitan lograr un sentimiento de autoestima que por lo 9ené~a1··se·Cre8'·~;, 'el'niño 

cuando siente que es amado, cuando se siente seguro, y que perterlece, va··~u~-~st~·~::i~{t~'.~-~~:~o·:~o.lo 
sirven para satisfacer su necesidad de amor o seguridad como tal, si no le estcin da~do' ú~a -B~id·~·~Cia dá 

que se le es!A aceptando como un individuo valioso. 
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Este tipo de terapia da .. permisibilidad " al individuo de &er él mismo, sin evaluación, ni prosión para 

que cambie, reconozca y clarifique las actitudes emocionales expresadas reflejando lo que el cliente 

expresa. 

El niño tiene la oportunidad de actuar por este medio todos sus sentimientos acumulados de tensión, 

frustración, inseguridad, agresión, temor, perplejidad y confusión. El poder actuar estos sentimientos por 

medio del juego hacen que emerjan a la superficie expresándolos abiertamente, asl el niño puede 

enfrentarse a ellos aprendiendo a controlarlos o a rechazarlos. Cuando logra alcanzar una relajación 

emoclonal empieza a darse cuenta del poder interno que tiene para ser un individuo con derechos 

propios, de poder pensar por sí mismo y tomar sus propias decisiones, de lograr mayor madurez 

psicológica v al hacerlo llegar a realizarse plenamente. 

Estas actitudes esMn basadas en la filosofla de las relaciones humanas que realza fa importancia del 

individuo como un ser eficiente y digno de confianza, a quidn se le puede oncomendar la responsabilidad 

de su persona. 

Su juego expresa lo que él quisiera .hacer y puede ordenar su mundo a su entera satisfacción. Esta 

basada en una teoría más de las habilidades que posee el individuo, no limita ninglln aspecto de 

crecimiento individual, es una terapia abierta, activa que comienza en la etapa en que está el individuo y 

permite que llegue hasta donde él es capaz de hacerlo. La importancia de la terapia de juego grupa! 

puede ser más efectiva va que los problemas de los niños se centra en su adaptación social; donde es 

posible ayudar al niño a lograr una visión de su problema de inadaptación social al reflejarle Jos 

sentimientos que él ha expresado mientras está jugando con los demás. Alln cuando las relaciones de 

grupo parecen resaltar los problemas, asr como apresurar el desarrollo para adquirir una visión, la 

responsabilidad de instituir el cambio continlla siendo del niño ( Rogers cit. en M. Axline, 1988 }. 

Como podemos notar, el enfoque humanista habla acerca del juego como una herramienta importante 

para descubrir los problemas de inadaptación de los niños, sobre todo cuando se hace grupal es más 

fácil la detección Y al mismo tiempo también es más fácil que el niño reconozca o se de cuenta de esto, 

a través de sus pares, retroalimentándose, siendo las emociones parte importante de los desajustes o 

inadaptaciones, repercutiendo este factor en sus relaci~nes inier~~rs~nales (área social). 
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Como parte colateral al juego, en los niños, es menester considerar al Fantaseo como un elemento más 

que apoyan al proceso de adaptación. 

Todos los ser.es humanos gustan de las historias, cuentos, fábulas etc. por lo que cuando decimos 

que los niños "viven en su propio mundo " , esto es que los niños pueden escaparse de la vida social 

sin muchos remilgos , donde por ejemplo sale a jugar al jardín y los árboles se convierten en mástiles 

de barcos piratas u otra cosa. 

La diferencia que existe entre el "adulto loco" y el niño es que el primero cree completamente o hasta 

cierto punto que sus fantasías son reales , sin embargo los niños no, sino que estas fantasías son 

temporales y tienen una idea clara de la fantasía y la realidad, esto es que los niños Juegan v 

representan diversos papeles , que además cambian muy rápidamente , siendo la forma más 

evidente de juegos creativos, donde el niño va y viene , entran y salen de los personajes que inventan 

en sí la magia del juego está en su fugacidad, que a fín de cuentas esta fugacidad es positiva , 

mientras sean capaces los niños de distinguir su realidad con el fantaseo. 

Incluso algunos grandes personajes tales como la novelista (hermanos Bronte), han afirmado que las 

fantasías de la infancia ayudaron indirectamente a desarrollarse como novelistas, y así como ellOs , 

existen científicos (David Cohen, 1990). 

Esto nos lleva a ver que la fantasía es importante en la niñez, porque dentro-del.jue.So.e_I ni~~ ~P~ery~~, · 

a imaginar y fantasear como una manera de resolver sus problemas, factor:_lmportá~·te· .. ~~-·~~···s·~· ... 
. . ,; .... 

adaptación personal, la cual se verá manifestada en su vidB social,~ que_erl.U~Jpo.inBOlo'diid~ Puede 

ayudarle en su vida futura, de manera descrita anteriormeni~. x"~ue "~·u·a·~-~O\:J~;á -~'¡-~·,; dÍ~i{i1d~~ ·puede: 

conducirlos a la estimulación de la creatividad, t81 y c~~d ~~ ~r8~-e~d:~ :~·ri:~·,:_~-:~i~;~~·~~··Sco.~t~ 
Así mismo tenemos que Carl Rogers, dftnt~o·~~.s~ :te~·r~~ c~·~:~ n'.b: ~·o·~ :~ab;a ~-~ es~e fac~~/. pero . - '• . . 

puesto que lo incluye dentro de Ja evalu~clón~:~e s.~-¡~~t"ru~~nto·. ~-~~;,tinuaclÓn se da' a· c~nocer lo 

que él describe como fantaseo. 
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CARL ROGERS. 

Aogers dice que 'ls valioso considerar al fantaseo en r8Jaclón con los demils puntajes en una evaluación 

ya que es como el niño resuelve sus problemas , e Incluso un alto puntaje en el Inventario de Adaptación 

de Rogers, descubre al nirlo con serios problemas de personalidad 1 aunque no necesariamente de 

conducta, pues este nii'io puede no llamar la atención por ser demasiado tranquilo. demasiado "bueno", 

Sin embargo hace la observación que el puntaje numérico por si solo no son de gran exactitud , e 

incluso puede desorientar en algún caso individual si no se complementa con entrevista clínica 

psicológica; No obstante si estos puntajes son cuidadosamente interpretados a la luz del anal/sis de las 

respuestas , son susceptibles a brindar un dict.1men clínico suficientemente confiable acerca de la 

inadaptación del nrno y del área en general, siendo Otiles para la estimación de tendencias de grupo la 

evaluación con este Instrumento ( Rogers, 1940 

VIGOTSKI 

Asf otros Psicólogos como Vlgotskl, dice que para hablar de fantasía es necesario explicar primero la 
:· .:.· ' .. · :·, --

vinculación exlstent8 eO'ire 1a· Jarlia'Sí~ ·y la ·realidad , en la conducta humana empezando por las 

cuatro formas ~~~icaS qu~f;:¡i~.~~:~~~~·~cti~f~.a·~'_fnlaglnadora con la realidad. la cua·l.e.s ~u·~~~ó-~· vital 1~~~~ 
el niño. 

La primera formad~· vlncúr~·~ión ·da tan~~~~~:·-~·ráaÚ·~i~ Se cOfnP~~B-de .~1~m·rJ~io(tOrTiadO.s· dÉI la'..·· 

realidad mctraídos de la exPO;l~riciil ~~{~;;i/~~f~~:~:~.r~--- ~iO~ciB~ia · ,~·a9í~~'~ió0 -~o·~~- c·~~~· d-e-,-1~ ·:nada:'.· 

El análisis cien Uf/ca Y las fa~~~~,~~~ ~~:j~~~f~~ V~:·r~~;1~~{~'~m·~~;l~~·;·~~:~~¡~~¿.~·.:~;~~;:r j~V~~~d~~~.·.:. I~~ ::. : . 
·~·:: ·.r::: . ..,:.:' :-.::--:·":..:·.-- ::.~<<? ,- ... , 

sueños, etc. nos conve~cein qt.iO las m·~yOres· fa-núlsra~ no' son' nltss· ~~e·:riuevaS~cÓmblrlaC1oóes de 

::;~::::~::•:t:,:~:::::::·:(:f:;~~b::;;~:;i;~r;;,f" ;:;~j~;~p,:;~JlªJ~:::~es1rr~ª'.·~· 
representan una compleja combinación de ciertos el~~entos que_ brinda !~_r.ealldad,.esto.es que la-· 

fantasra se construye siemPrS co~·r;;a·t~~ia1:~\~~a~d~· di1_·;,;~~~~"r~~i.\i 1~·-,~~~1~~~¡6·~ p~Ode cr~ar 
nuevos grados de com~Jr;·~·~i~~--~~ :>> -; ,,- : ;·· ~·'.·.'-~::~ ··. · \~'.- :·, ·_,.. : -~--<··::·. ' . '; ,;~~ · 

La actividad cread_ora _dé 1a im~o·i~0,~1ó~ -~~-.~."c~u~~i.~~-. e~ rB1~c.!ó·~: di(~'~ta ~~~ 1~'-rí~~eza ~·~-arl~~ad de 
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la experiencia acumulada por el hombre , porque esta experiencia es con lo que se construye sus 

edificios la fantasía ¡ cuánto más rica sea la experiencia acumulada , cuánto mas sea esta 

experiencia más abundante deberá ser la fantasía; de ahl que los pedagogos afirman que el niño 

cuánto más vea. oiga y experimente , cuanto más aprenda y asimile , cuántos más elementos reales 

disponga en su experiencia , tanto más considerable y productiva ser~. Resumiendo esto es que la 

imaginación se apoya en la experiencia. 

Otra forma de enlazar la fantasfa con la realidad es cuando ta experiencia se apoya en la fantasía , 

donde la imaginación se convierte en un medio de ampliar la experiencia del hombre , donde es 

capaz de imaginar lo que no ha visto, pero que gracias a la experiencia ajena o social, esto lo vemos 

en las experiencias históricas o sociales ajenas. 

Otra forma de vinculación entre la función imaginativa y la realidad es el enlace emocional que se 

manifiesta de dos manera : por una parte todo sentimiento • toda emoción tiende a manifestarse en 

determinadas imágenes concordantes con ella , donde es bien sabido que •cuando estamos alegres 

vemos con ojos totalmente distinto que cuando estamos tristes" .Esto es que las imágenes de la fantasía 

sirven de expresión interna para nuestros sentimientos siendo que •todas las formas de representación 

creadora encierra en sf elementos afectivos (Vigotski, 1988 ),() 

Asl como Vigotski , Piaget con su realismo simbólico l 1989) coinciden en la forma como se da Ja 

Imaginación a travds de experiencias vividas , siendo parte importante del juego, lo cual lleva al niño a 

la creatividad. 

Este punto merece una atención especial dentro del contexto del desarrollo del nfño; sin embargo, no es 

el momento para enfatizar en ello, por Jo menos on este estudio debido a su tendencia humanista. 

Resumiendo, se observa que la fantasfa en el niño es importante y parte complementarla para su 

desarrollo personal en la que aunque no todos los juegos , pero si algunos son muy creativos, lo cual 

parte de la experiencia de cada uno, de la experiericia de otros, o de la experiencia social, asi como lo 

describen Jos autores anteriores, y que esto les puede servir en un futuro para su persona de una 

manera positiva siendo creativos y porque no decirlo, como una forma de resolver sus problemas. 
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E 1 ju e g o e n e 1 n 1 n o S e o u t .. 

la educación en el grupo Scout consiste en hacer pasar a los niños por una serie de experiencias, en 

darles una cierta dosis de conocimientos, en crear en ellos determinados hábitos y en formar su 

cariicter. 

Para alcanzar estos propósitos se usa como medio el Juego, que para los niños constituye el auténtico 

quehacer de la vida, siendo una actividad seria. 

Jugar bien es una autentica formación del carácter ya que el muchacho disfruta Intensamente la vida 

cuando juega. Cuanto mas viva es una cosa, más se puede influenciar de manera profunda y duradera, 

de manera permanente. La formación del carácter consiste en encauzar en una buena dirección las 

tendencias que crecen, cerrándoles el mal camino. 

El niño Juega simplemente para satisfacer las aspiraciones que le incitan a vivir esa vida variada y 

maravillosa y emplear su energla y su vitalidad de la misma manera que todos Jos hombres desde que .. 

existen. 

Para el niño entregarse a los juegos es vivir la vida y un aspecto experimental de sus pensamientos. El 

Instinto del juego, que se da no sólo en el hombre, es asl una parte esencial de la Psicologfa del niño. 

IASMAC, 19911 

El juego de los niños de 8 a 12 años es ·mas complicado que el del niño menor. En los primeros años de 

la edad escolar, algunos nhlos no saben jugar en forma organizada porque tal vez no han tenido la 

oportunidad de ello, esos niños tienen la necesidad de que se les muestre cómo hay que hacerlo. El 

fuego a esa edad, resulta diflcil dado que e>cige la cooperación de otros niños y que el egofsmo a 

menudo hace acto de presencia. 

los Lobatos gustan de los juegos organizados por el jefe de manada porque cuando se dispone de un • 

"árbitro• se juega bien, a gusto y en forma justa. 

El juego para el niño no es sdlo una diversión, es aquello con lo cual llena el tiempo que se le deja para sr 

mismo. Es Ja actitud con la que se enfrenta a la vida. Durante su tiempo libre, el niño elige ocupaciones 

adaptadas a su naturaleza, edad y temperamento (Barclay, 1968) • 
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Dado que a través del juego el niño puede realizar múltiples tareas, si una de ellas es el trabajo, el niño 

responderá mejor si tal situación se le presenta como una tarea de juego. Siendo asf1 pondrá en di todo 

su interés, atención, aplicación y perseverancia; cualidades que al ejercitarse se convie"en en hábitos. 

Por tanto si se proponen al ni~o objetivos que le intttresen y que sean estudiados y puestos en práctica a 

la medida de su capacidad, se lograri1 captar su entusiasmo. Bajo estas características son planeadas -

las actividades en los grupos Scout. 

El juego del niño Scout, que implfcitamente lleva un trabajo, implica un orden. Es un juego dirigido que 

conlleva a un control de sí mismo, obediencia, perseverancia, energía, aplicación, respeto a sí mismo y 

por los demás. El lobatismo debe ser una preparación para la vida, asr que, por medio del juego a los 

lobatos se les enseña el valor del trabaJo. 

Aprecian su trabajo porque las actividades que se les proponen son en base a sus intereses; algunas 

veces, inclusive, ellos proponen tareas que alln cuando parecen juegos tienen una finalidad u objetivo 

que cumplir. Los niños no necesitan que se les enseñe propiamente a jugar, sólo piden que se les depare 

la ocasión para ello y, por consiguiente, que se les dirija. 

Dado que, generalmente, los niños acttlan lo mejor posible en el juego, porque esto es natural en ellos, 

resulta conveniente quo el lobatismo consista en juegos. A travás de ello se logra la atención voluntaria 

del niño hacia su trabajo. Jugar bien fo1ma el carácter de una manera determinada: el trabajo tambidn. 

El hecho de que el escultismo proporcione a los niños el deseo de trabajar y les Inspire el estar siempre 

listos v hacerlo siempre todo siempre lo mejor, le convierte en formador de cari1cter. El escultismo 

abarca los extremos del trabajo y el juego y saca el mejor partido tanto del uno como del otro 

{Barclay, 19601. 

Los juegos son de gran ayuda para mantener la disciplina y casi todos entrañan, de parte del niño, 

dominio de sf mismo, ya sea mental o físico y siempre que el haga suficiente esfuerzo se puede sacar 

mucho provecho de estos pasatiempos: los juegos de equipo son de gran ayuda siempre y cuando se 

ponga mucha atención en los detalles , va que lo posesiona de sr mismo dándole la oportunidad de que 

puedan dar escape a toda esa energía que tienen.( Gilgraft, 1988 }. 
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Logros que debe Alcanzar 111 Nlfto Scout. 

La Idea del Lobatlsmo es preparar al niño para convertirse en Scout, esto es que se le pueda adiestrar a 

ser más dim!mico, más alerta, más interesado en cuanto a lo que le rodea y desarrollar en di, el sentido 

de respeto, que constituye el principio del espíritu de equipo, tan necesario para el buen oscu'ltlsmo, ciJn ·. 

esto se podrá interiorizar más el compromiso de la" Promesa Scout";" de.los 10 principios Scout "(El 

Scout es digno de confianza, es leal con su patria, sus padres, sus jefes 'y subordinados, es útil v. ay~da 

a los demás sin pensar en recompensa, Es amigo de todos y hermano de todo Scout, sin distinción de 

credo, raza, nacionalidad, o clase social; es cortés y actlla con nobleza, ve en la naturaleza la obra dé 

~ios, protege a los animales y plantas, obedece con responsabilidad, y hace las cosas e~ orden y 

completas, ríe y canta en sus dificultades, es económico, trabajador y cuidadoso del bien ajeno, es 

limpio, sano y puro de pensamientos). 

Esta ley Scout de acuerdo a la edad de los lobatos se han ajustado a lo que se le llama " Las Máximas • 

(El Lobato siempre piensa en los demás, tiene Jos ojos y or~?.s b!~n abii!~~s,-:e~ i!~pio, ~~. al8gre y 

siempre dice la verdad). junto con "la ley de la Manada".(el lobatO ·aScU~hci .. YóbBdece al vJOJO-lobO", ·al· . , .. ,,. .. _,,., 
lobato se vence a sr mismo 1 (Brito, 1989: Gilgraft, 19Bé1.·i.· ._.,_,. 

. '~·' •,,: ·~<; .-.. ·: ,. 

·:::":Y ... 
~ . ,'.í, ... ;: • • 

La primera meta es el logro de su felicidad dentrO- dB' 1a·.:r;an8da, .ira.tclfidO:-de'. SénÍií deleité ·de la vida·, que 
_: · .:.: '-><;·~1-~ .... :~-,.· .. '.~.;'.:··, .. ;ir:.Y:' _,.'.·~· .. ·.··- .. 

esté dispuesto a sor amistoso tratando de ~o~t~a_r s.~·~ª~-~-·~'.~n~.ad~·~º.(--~~~ ~~.~~~ '.~ ~ªP.ª.~ld~d para 

corregir las faltas ~ometidas con acierto, hac1d~d~' ~Ú,ee16~~;ig~c~~-~;~si~ 'j~,;~~i~m~~t~ a la falta 

cometida. El desprecio de sus amigos' se adenÍr8·'rliUéhO·m·á~>e,;·e1 ~~1P~bi~'.QU1!-'c-~~1Q"u1~r regaño dol 

adulto. 
'<":~:':."-'···: ~ .. ··~/<d~·.~; 
'~·· . · ..... -, .-.•' 

Por tanto la finalidad será desarrollar en los niños bond1~'d. volÍJ~~ad. d~".trabajaf' prOntltud e·n tender la 

mano y aceptar las deficiencias de los demás éoil.buen humciÍ: Cón-~~~~,,~:~~ro·p:~~~·érBsar~Olla(el. 
Í'. - . . - '{., ·~ ·:. :::- ' ,, 

carácter de los niños sobre los mejores UneamientoS.PosiblBs·PrinCipf8.rld0 ·~~,~:: é1;.1~bátisrlio. como el. 

cimiento del verdadero carácter, encaminando al mucha'ch.o'·p·~~~;~On~Eiriir~fJ~eO·;él~dad~·~·~·~ b·~eno>' Y· 

"lltil ",con una sana perspectiva de Ja vida a travdS·d~;·~~~·~r.ln:~~p·¡~;fJ;'~O~·~~~:.\~.L~.( 1 ~:-:i:~~~ds Í:fel 

juego que están diseñados a ampliar los horlzontBs 'del .nfñO,·;·~Y~·dá~~~ie,.·~· 'Se~· ~~sir_lléiOS_~d'?, a P:ensar 
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en los damas. a depender de si mismo para su felicidad, adiestrSndole para pensar, sentir V gozar de fa 

vida cuanto es humanamente posible. (Gilgraft, 1988 ). 

Resumiendo, los logros que debe alcanzar es valerse por sr mismo logrando su independencia, que sea 

un ser sociable, amistoso, con espíritu de lucha , esforzándose por ser siempre mejor en todo lo que 

haga. que a travds de la motivación y reconocimiento se logre elevar su autoestima y creatividad con 

capacidad altruista entre otras, estimulando sus habilidades físicas. psicológicas v sociales 

(Macias, 1993 ). 

Hasta aquf se concluve la descripción v analisis de la parte teórica de esta investigación, v nos restarla 

conocer la pane empírica, la cual nos indicara si existen o no algunas otras investigaciones similares a 

esta, antes de exponer fas referencias correspondientes se describiritn las características del instrumento 

aqul empleado. 

Areas del Inventario de Adepteción Personal de Carl Rogera. 

El cuestionario propuesto por este autor se compone de 4 areas : inadaptación social, inadaptaclon 

familiar, inferioridad personal y fantaseo. 

Seglln Rogers, Adepteclón Socia[ la ha definido en base a los grupos como un organismo social en 

desarrollo .Es la participación activa , y autodirigida de la persona en la que la experiencia grupal crea 

cambios notables en las actitudes hacia los damas, hay mayor comprensión de si mismo, mayor claridad 

de los objetivos , aceptando las normas del grupo ,asumiendo su propia responsabilidad , con capacidad 

de tomar decisiones personales v grupales • El grupo es el vehlculo de la expresión de sus 

personalidades facilitando la comunicacidn v la satisfacción de sus necesidades , en di su personalidad o 

autoconcepto no se ve amenazado v es respetado como individuo diferente, pretendiendo que los 

miembros del grupo tomen actitudes similares a su líder en cuando a la calidez y empalia , para 

conducirse más cálidos, amistosos V empdticos en sus relaciones con los otros , actuando con 

espontaneidad, siendo la oportunidad de desarrollar al maximo su potencial humano para llegar a la 

autorealización o adaptación personal, a través de la experiencia (Rogers, 1977). 
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Inadaptación Social .- Según Rogers, es cuando el grupo no hace participes activos a sus miembros. no 

contribuye al desmrollo del potencial humano, no facilita l_a comunicación , ni !a ·exp~esfón de 

sentimientos y espontaneidad, no hay una atmósfera dé calidez y empatla _. en la que no se observa 

cambio alguno de actitudes • manifestando desajustes en l_a ·Í~ter~cci~n con los de'm~~. ~~S~a~u'u~~,n~O-~I 
pleno funcionamiento de la persona. 

Adaptación Persone!.- Según la teorra de la Personalidad de Rogers, tambh1n es llamada funcionam_iento 

óptimo de la petsonalidad , es cuando la persona tiene congruencia total, plena apertura a la experiencia 

y petcepción diferenciada; estas como características de proceso en continuo cambio, es decir es capaz 

de vivir con plenitud, donde las experiencias sensoriales y viscerales son accesibles a la conciencia a 

través de Ja simbolización exacta y se puede organizar internamente compatible y relacionado con la 

estructura del sí mismo, producido este tipo de integración la tendencia al crecimiento puede operar 

plenamente y el individuo avanza en dirección normal de toda vida orgc1nfca. Cuando la estructura del sf 

mismo es capaz de aceptar e incluir en la conciencia las experiencias orgánicas , cuando el sistema 

or_ganizacional se Pl:'de exp~n~ir lo suficiente como para contenerlas entonces se .logra u~a ·erara 

integración.y un sentido de ·dirección y el.individuo siente que su fuerza pue·d~ dirfglrSé y·se dir1QB, hacia 

la realización v desarr~;lo d~:un·:~)~a·~ls·nl·o. unificádO ( RÓg.ers,:197'áj.:.:: . .,;;~.:·.··,-·: -· 
;:·. ' ;,.':::- .> ·, : . . --~·;.:~, :· . 

Inadaptación P~rsona1:: Se p;~dúc~. cua~do'ei organismo. iecha~a deia concfe~cla 'experiencias .. 

::~r::::::s d: r11.:r.:zm:~rt~fü~~~~ti:~c~ºii:~~;j~,ft::~;·"::tt 1l~~tD:l~:~::',~;ic:~~~ 
potencial. Es cúaOdo ·hay~ s;n·t1mlérlto ·de: fa,.iS'd8. irlteO/a~·,ó·n"1nterna~-iR~Q~rs>·¡977¡":. ·. 

Adaptación Familiar"· é;tá ba~a~á ;f,if :~:f;~d~tr;ª}[r;.,e;Li:,o:~hii~s.•
1

1a •aceptación 
. ' ,. . . -. ' ,_·._ ,i:"' .-.·~ ;: \'' .... ; ' . ,. ,. '.'. - ' . º. • . . : 

democrAticá.'" facilita· uil _mej~," des'á~~~.i!~>a~,·~~~·~;ias···~d~iiudS~ c'ánd~~ y eQuitativas hácen que los 

niños se muestren más ~;igi~ales .···~6~ ~~~ ·~~~Ü;ida~·:~~~~;~~al ~ corltrol •. con nlayor estabilidad en-10~. 
niños de manera que se ~uesirari-~á~-:~·~·~·~r~·~o·~ ;.~~~o-se":~a ·cu~-~dQ los padre~ se res~etan entre si 
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mismos, mantienen una comunicación autenti~~-V una consideraciOri más incondici?"ª',, los hijos ~e 

aceptarán más a sr mismos , sentn más Sociales V mact:uros. 

Inadaptación Famlli~r.· Seg(m la Teoría Rogeriana se da cuando las actitudes parentales se clasifican 

como de • rechazo activo", los niños manifiestan un desarrollo intelectual ligeramente demorad6, un · 

empleo poco variado de las habilidades ·que poseen , v cierta falta de originalidad • Son emOcionalmente 

inestables, rebeldes, agresivos, v peleadores, hay carencia de comunicación auténtica d8 la par~ja ·:·y' 

falta de disfrute de las relaciones familiares. 

Inferioridad personal (Autoestima J •• Tiene que ver con el a~t~concepto que tiene:_!a_ p~~~~.na-·,:· ~-.~n e~ta::. 

investigación este puntaje indica aproximadamente en que medida e1·~iño se siS~té'f~~lc~.:~·.:~-e·ni.~'1.:ne~~~. 

inadecuado: es decir moas torpe, débil o menos bien parecido v capaz cori sU~:·co:~-~~iid~,'~~-~.\ ~ 1 
• : •• • 

Rogers toma al autoconcepto como sinónimo de autoestima v como factOr'i~p9rta~·té_·~p~·r~e~~B1 Puntó 
·.·,.' 

de partida para el óptimo funcionamiento de la persona. • ··:· : ~ ¡ t '.. :.'..·· 

Autoestima !Inferioridad Personal) .- del latín a estimare, valor~r.' ActiÍ~d v~lo;ati~a h~cla ;~no:~¡~:~.': 
-·'·-·.:·: '.".t/. 

Consideracidn positiva o negativa, de sr '!1ism~, es_tos J_uicioS'se va·n f~.r~~·~d~:_·~ ·tra~éS_ d~ _u:n)·r~·C~so".:-. 
de similación y reflexión por Jo cual Jos ni~os interiorizan las oplniones··c,a··ras p~}s'OnáS·:S0~181~~nte - " · 

. . . . .: . ' .- . :;- .- :: . - . .: .. :.:..~ .. ·:, ~' . . 

relevantes para ellos, y las utilizan como criterio para su propia co'nduct8.~Una:b~e-ná' v'810;a~iÓO de"iCls· :« 
• -~ '+ •: .• 

demi!s v refuerzos sociales gratlficant~scontrlb~v;n ~ele~ar ~I nivel de a_~toes;im",::IRÓ,9~;5;;1,91321.· 

Fantaseo.· Seglln Aogers, dice que se triÍta cf~ 18 f~nta~-,~ del ~iño , \m~diante I~ ·cuafe1··;;1ñ~ res-Úelve sus . . .· . . . . . . . . . . . 

problemas, en la que puede verse envuelto ~8.,serioS probÍ~~-a~ de personalidad si fani~sea deniaSiBdo · 
' . -

ya que esto se tomaría como signo de evadir su realidad y ,Que se puede ver reflejada por la acentuada 

carencia de adaptación al grupo. 

ESTA 
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CAP 1 TUL O VI 

Referencias Empíricas en el trabajo de Adaptación Personal. 

Aparentemente dentro de esta filosofía Scout, hay valores concretos que se espora q~e coadyuven en el 

proceso de desarrollo psicológico (adaptación), esto se estudia en población infantil, pero no en el 

contexto Scout. 

En relación a las investigaciones encontradas con población Scout (ver anexo Al tenemos que ninguna 

habla sobre adaptación social que es el tema que nos compete, sin embargo las que· mas se asemejarían 

serían: 

" Escultismo y enseñanza personalizada " (Hernández, 1982), en la que se compararon los principios 

Scout v once principios de enseñanza personalizada; Una Investigación sobre Socialización en el citado · 

Qrupo de muchachas. 

Cabe señalar Que ambas investigaciones se hiclerOn con adolesc~n·t~s. Se. ha .~;~bajado ~·óri · 
.. . -.··· ·,:·. ,·\, :.· ....... ·- ,_ . 

niños Scout, analizando sus actitudes ante el grupo IMarva 1C~e·~ti~;.;y·T.h.o~;ná·~··s·::~~~f~h, 1~87);·· 

donde se esperaba observar el incremento de actitudes Coi1 niñ.oS:¡O,pBdid~~)~.~:i~·~éS de lnierácciOiies-::.: 
·-~.•a·. - ~. ; . ' 

sociales. · ·.:~·~:'>:: 
.• ". ;.·:-. :_.: .-. :·, '.· -í.:: ~-. ;.-

Con respecto a .la población ~o S~~uÍ • ;~ne;,;ci~ e-;~J~os !~v~~';¡~~~l~n~~;~u~::-~~-~~~~/ Íá presente, 
entré e11as est.~;.· * ... ~stu~i:~:.- ~-ºm .. ~.-~~átl_v.~ :d~.-~d~·~·~·a~~.~~-~·~.Br.~~~~-á·1 .. ~o·~··.~e·s~e~·to·.'~I:. se·x·o·~~~: ·~.e~·ór~·s 

'.:~:i:;º;::~Zfi~;~.5,JZ~~J~t '.f ~,.~~~:ii1~:~D:r.j:;:~":;~~::,j::f~fi;~:~;<jifü;e:;td:¿:~ejo 
sexo~~" un~::~~~~~·~~-~-~)~~:~T~,~it~~.-.i~~r:~~-~-~~~~s·:~~;c·u'nh~.~--~: ~~'.f~:~.~'.~{~·~~~·~~:·.~·~~·:~~br~~lón aprox. de 

:,~.~ ~n::,,:::::2::;tf ~~!tf s~f~:~f;¡;v:1t:~t~~1!~i~;2;et~~r:J:~~:~t:"i::::~":~: 
entrevista. . '.· .. _, :·~~-:.·,, ., - : ,,-· . :-,::;~_'."_ .;_ . .,, 

Otro es el " ~~tudi~. C·o~p,arciti~·~<d~::~~a~ta·~~ó~·:~~r~.'?!'ª:( ·~-~->:li-.~O~-.-~P.ií~~ti~~s -.y ~o epll~P.ticos_ * !Sonia 
-. . -·._ . - · ... · .-·. ' . '." . .---. "· -•-

Siqueiros VaJCÍés, 1985), en esia investiQBéi~n se -t~Bt-~ d~ Bnc-oñt~~! ª! ~i.vel de_ adapt~~lón entre 
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menores epilépticos y no epilépticos con una muestra de 50 niños de ambos se)(OS cuyas edades 

oscilaban entre 9 y 13 años de edad, aplicando como instrumentos el Inventario de Adaptación de 

Aogers, entrevista a fa madre o padre; También existe una tésis a nivel de posgrado " El Juego como un 

medio de favorecer la adaptación en niños pequeños" ( Esquive! Torres, 1989 ), dicha investigación se 

hizo con un población de 16 niños de la sección "maternales '" de una guardería. 

En los primeros dos estudios las muestras no fueron homogéneas, porque do hecho no contemplaron 

ni siquiera el nivel socioeconómico, observándose que las muestras son pequeñas sobre todo la tercera, 

además que ninguna ha trabajado con población Scout. 

Hay otros estudios sobre adapteción. con población no Scout, sobre el desarrollo .del niño a través del 

juego sobre autoconcepto, sobre socialización tales como " El juego como medio de socialización en un 

grupo de niños en edad escolar" (Vc1rela. Facultad de Derecho, UNAM, 1981 J ¡ " Estudio comparativo de 

adaptación social entre niños de orfelinato y niños que se desarrollan dentro de un nllcleo familiar " 

(Torres, Universidad Villa Rica de la Veracruz, 1991 J ; Existe también la investigación denominada " 

Desarrollo afectivo emocional como tarea dentro de la orientación educativa " (Sánchez. ·Facultad de. ' 

Filosofía V letras, 1988) ; El Juego, medio necesario para lograr el desarrollo armonioso e integral del 

niño en etapa preescolar" f Novelo, UPN. 1984}, entre otras, pero ninguna de estas interrelacionen los 

aspectos sociales y afectivos, involucrando la moral y la autoestima como factores imp~:ta~~e·s Para lá · 

adaptación personal dentro de su contexto. 
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Con base on la experiencia de trabajo con Lobatos y después de una búsqueda Y análisis de información 

rclacicnada con este y otro(s) 1ipo(s) de movimientos organizados y su relación con los aspectos socio

afectivos (u otras explicaciones l. surgió el interés por estudiar la relación que pudiese existir entre el 

contacto o e>eperiencia de la incorporación a un grupo Scout y la adaptación del niño a su medio. 

Lo anterior se origina de fas observaciones no sistcmLtticas que algunos padres de familia, especialisras, 

profesionistas han realizado sobre los efectos positivos que tiene sobre el niño el hecho de tener 

e>eperiencia de inscribirse a un grupo Scout. 

Considerando que para fundamentar unil recomendación para que otros niños continúen en esto 

movimiento no basta la experiencia personal o el conocimiento de algunos casos aislados , se pretende 

trabajar con bases metodológicas de Ja investigación a fin de poder determinar si es ciena o no esta 

influencia· ya comentada en varios sujetos . 

Lo anterior podrla apoyar al trabajo de diversos especialistas, tales como los profesores, quienes 

pudieran canalizar ~acla este tipo de grupos, niños que presenten "conductas inadecuadas"; al Psicólogo 

como una alternativa de poner en práctica recomendaciones del trabajo Psicoterapeútico, que ayuden a 

los niños a su adaptación personal superando problemas de conducta, agresividad inadecuada, falta de 

identificación psicosexual, de figura de autoridad, timidez, dependencia, normas inadecuadamente 

establecidas. baja autoestima, relaciones interpersonales, y carencia o afecto inadecuados : a los padres 

de familia en su labor cotidiana de atención a menores, y a los dirigentes, responsables de una buena 

cantidad de niños que esti1n bajo su influencia. 
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M t T O O O.-

P 1 a n t e a m i e n t o D e 1 P r o b 1 e m a'· 

¿ Contribuye la participación oficial en el movimie~to Scou~ ,a .fa~~rScéi ra··~dap.~aci~n soCial de los niños 

de la sección de Lobatos a diferencia de aquello~ d~.'~i~i!ci~~s.Caf~Cte;rstic_~S :l'.lue r:i~··pa'.1icli:ian 

oficialmente en el movimiento Scout ? 

Hi p 6 te s 1 s. 

H : Si hay diferencia significativa entre las puntuaciones· ·de- interlci~id-ad PeísOrial_ ex'ploradas bajo la 
1 ·. ._ •. •. ·.•. • :.• .. ·, . . 

perspectiva de Carl Rogers en niños entre 8 y JO años partlcipcintes en el "".'lovimiento Scout, que 

un grupo que no participan en este Movimiento. 

H : No hay diferencia significativa entre las puntuaciones de Inferioridad PeísO~ai, e".'ploradas bajo ~ 
o 

Ja perspectiva de Car! Rogers en niños entre 8 v 10 años participa~~eS en··~; ~º~.i~ie:rltO ~~out, · 
que un grupo que no panicipan en este Movimiento. 

H : Si hay diferencia significativa entre las puntuaciones de lnadaptacióh,So~i~i\-'ex-pl6~adá~· b~j"¿, I~ 
2 '.:C·'· .......... . 

perspectiva de Carl Aogers en niños entre 8 y 10 años participanies'~-" •. ~.-~.!.'.' ... M~·~(~i~_·.:_;".~º Sc~~i, 
que un grupo que no panicipa en este Movimiento. . .. 

,;·· ".".' -
H : No hay diferencia significativa entre las puntuaciones de: lnadapfáció~· S~ci~l·--;·.·~X-Pid~cld~S bajo ., ; 

2 ........... ,•' .. ,.,. ·, .. ". .,.,·. 

o bajo.Ja perspectiva d8 Carr Ro9ers en niñOs éni:re ·a Y 1o' ~ficis ·~~ñ¡~·ip~OtéS·BO ·e:f M°6v¡m¡e·ino··/.' 
, ' ., :.~:. . '. ;_..... ,, . ;' . 

Scout, que un grupo que no participa en este Mo~imlá_~!º· \t-:<> ·;,,-_;:·- -.:~:; _-"'.':/ 
;·. ·:,.· '·.,-, : .. :\' 

H : Si existe diferencia significativa e"ntre las pu'ntuB"ciOn~s dE..-írladaPiai::ii~lnO< Fá~,ill~-r~·~ exp¡o;ada;· bajO 
3 - .- .· _ 'é'··.•c: .. y;·<:;:.:: .. <\··.~.:;·:-<n·-:-.::: .. >·:·_:< · 

la perspectiva de Carl Rogers en niños entre 8. V 10 años paniclP~ntes.~.~ e1 Mo-vimlento'.Scout', 

que un grupo que no participa en est~ -~~v;·~~~~t~~ . ·. ·;· ' ·.- ·.-· ·,:-,:," · 
-. ,. :, . . ~\' -~-,. :·(.~ ·--. ·:::... 

H
3

: No existe diferencia significativa entre.las p~ntuaci~nes'd~_rÁ~~:pja~ld~~~;ni¡;~;, expl~r~d;s b~jo • 

-: . ,' ··',, 

que un grupo que no participa en este mo~imie~to'."·.-· 

SJ 



H : Si existe diferencia significativa entre las puntuaciones de Fantaseo , exploradas bajo la 
4 

perspectiva de Carl Rogers en niños entre 8 y 10 años participantes en el Movimiento Scout, • 

que un grupo que no panicipan en el Movimiento. 

H :No existen diferencia significativa en las puntuaciones de Fantaseo, exploradas bajo la 
4 
O Ja perspectiva de Carl R·agers en niños de 8 y 10 años participantes en el Movimiento Scout , 

que un grupo que no participan en ésté Movimiento. 

H : Si existen diferencia significativa en las puntuaciones de Inadaptación Personal, exploradas bajo 
5 

la perspectiva de Carf Rogers en niños de 8 y 1 O años participantes en el Movimie.nto Scout, que 

un grupo que no panicipa en este movimiento,· 

H :No existen diferencias significativas en las puntuaciones de Inadaptación Personal,. exploradas 
5 

O bajo la perspectiva de Carl Rogers en niños de 8· 1 O años participantes en el Movimiento Scout 

que un grupo que no participa en este movimiento. 

V A A 1 A BLE S •. 

Variable Independiente: ··Participación oficial en el Movimiento Scout vs. no participación. 

VaÍiable Dependiente:· Adaptación Social. 

.'"'.. ; 

DEFINICION DE V A A 1 A B l Es . e o Ne E p Tu A L.É s. 

VARIABLE INDEPENDIENTE. 

Participación Oficial. Se llamó asr al hec~a· d~.c~~t~:~·¡:~~;~_ldV~~n ·:~J:~ ·~~i;~~~,~~-:~·~i,~iales d.~· ;a· ASM~~. ·. 

llo cual incluye estar inscrito en unaJisÍa validad~ ~i;r I~ Asdc)acl,ó,~·-~ ~uva~c~p;~ ~st~ ~n p~der del Jefe 

de grupo y/O dirigente 1. Haber Cubierto m.ás d81 So\rc; dé' a'Si~te·nc1aS'(• d~' ª~~·ardo a las'Íi~tas de1 
. ;e·.<·\: .~J·:···:,··: ',,~_.:.~,'"'(~;:., .. ·.·.l:\,. ;/,.···.-,:,·: 

dirigente por cada período anual.~ p~rt.ir ~.es.u ,f~~~.ª ~~ .i~~é_Íí?C::.ió_~:\.V.que el dirigent~.de ~~sección 

cuente con la acreditación oficial d0 la aProb~ci~~ .de la,~ ~art~.1 del adiesr~aíl:iiénto formativc:> ". 
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VARIABLE DEPENDIENTE • 

La referencia conceptual se basa en la propuesta de Rogers (1977 ); definlen,do a ~a Adaptación 

personal como Adaptación Social. 
' ' ' 

' ' ' 

Adaptación Social según Rogers, es la participación activa, y autodirigida de la p_eis~~~ .~~.:'.~:·qu,e la 

experiencia grupal crea cambios notables en las actitudes hacia los demás .• 

Adaptación Personal.· Según la teoría de la Personalidad de Rogers, también .~~ liama~B f~ncior:iam·lento 

óptimo de la personalidad , es cuando la persona tiene congruencia total, plena ap~rtUra 8 18 experiencia. 

(Rogers, 1977). 

Inadaptación Social .- Según Rogers, es cuando el individuo no parti.cipa ~on los' rTilembrás de un 

~rupo, situación que limita el desarrollo del potencial humano. (.RoQers,;1.978)., · 
'·1' . ._-::, 

Inadaptación Personal.· Cuando se produce esta sit~acló~··ha~:.~'.~~~~~~s.1~.n.-~sl~ol~·gica básica.~ 
potencial. Es cuando hay "sentimiento de falta de intégr8ciÓfdÓt8~ria .. ~:(R0Ó~rs,-1977), 

Adaptación Familiar .• está basada en las actitud.es Pareri~~l~s-hiic::la ·fos.:hlJo,s, en e.stós hay más 
.' ··, .. ·:-.~.~·:-·:;·";r." ·_; .. ¡: .. ~_': ... ·: :;,- :.·,:--,.,· .. '.-".- .·::'.·::-; ·.· ,... . .... - .. 

seguridad emocional y control, asf como mayor establlldad.i hay aceptación_ de los hijos hacia ellos 
·, ,, 

mismos, son más sociales y " maduros .• :~ ::. '_ ·.:.; '_·:. :: -~·-::/ ,. ,> /::..-:·:. 

lnodoptoclOn Famillor.· Seglln la Teoría Rogeii~nii ~e·~~ ~~anci1Las~cíllú'iie~
0

i~r~nt~i~~ s~ claslÍlc~n 
como de " rechazo activo",' los niños ·ma~it~8Sia~- _;~e~t~:b;;¡~~~~;~:~~Ci~-~~; .. -~:~~~~~-1~~:-~~~- ~-~-~~~~~~s~: Y 

peleadores, etc. e< : ,, ':'.'"," ., ; X :<< , .· 
lnlerloridod personal (Autoestima l.·: Tiene'.~úe"iier ~bnG' ~u·t~~Óncep:J• .¡·J~: tlen~·la perso~a ,es en qué 

~: -~' S:::- ,..... . .. 
medida el niño se siente física o • ,,;entaÍmeriia i~ád~Cu~~~,··'.': , . , >; > .• : 

Autoestima (Inferioridad Persona,11 .~· ('ctÍ~ud -~~l~í~t.iV~ ~:~~iá. ~.n.~ ~lsm'?·>~~S1d.~r~C_j~n pos~tlvB· o 

negativa , de sf mismo. (Rogers, 198~)-." 
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Fantaseo.· Scglln Rogers, dice quo se trata de la fantasía del niño , mediant~ la clial el niño resuelve sus 

problemas. 

DEFINICIONES OPERACIONALES. 

. . 

Respuestas obtenidas en el área de Inadaptación Sgcjal, del inventario'de·rnad8~tac!.ón Personal para 

niños (Carl Rogers), donde un puntaje bajo indicará Adaptación (nienos .de 10 J, u.n ·puntaje medio 

indicará una adaptación media f de 10 a 14) v un puntaje alto sorá indica.dar~?. u~ _o.~.ado de 

inadaptación 1 1 5 o más ) . 

. las respuestas obtenidas en el Área de Inadaptación Personal. del lnventa~iO _-de lnBéÍaptaciÓn 'Per~onal 

para niños (Car! Aogers J, donde un puntaje bajo indicará Adaptación (menos de 1:~ ·¡~~·:-~~·~;~nt~je me:diO 
,. ' .. 

indicará adaptación media (de 12 a 15 ) , v un puntaje alto significará lnadaPtaclóf{(>~.·~:·~~~). 

- las respuestas obtenidas en el Área de lnadaotación Faml!iar, del !nvent_a·~ió_·d~ --,,~~~-~-~~~CÍó.~}~~SOnal 

para niños (RogersJ, donde un puntaje bajo indicará Adaptación {menos d~' J.·J, ·~~:,;·~~t~J~r'!1~d1~ 1 ~-,.. r:'··,., 

indicará Adaptación media 1de7a10 J y un puntaje alto significará lnada.pta~f·,fo· (1'l'fO miis/" 
··, '.~·,::~\ .-·;·.~:~ ~.:,. 

- las respuestas obtenidas en el Área de Inferioridad Personal. del invent~:~¡O:d~·,;~adá"J>iB'cfd'n.,Pé"rsOnal 

para niños IRogersJ , donde un puntaJe bajo Indicará una alta autÓestlma l:m~~:~,~~ ; }{ Jn. pu~tale 0 

medio indicará una autoestima media 1de12 a 16 J, v un puntaje aitó .sl~~jf¡b~~~·~n~,b~Ja~~t~~~tlnia 
. :: .. _.:.· .,., ~ ... "~ ... ;~·:. . ; > ':'. 

,·.-.. , .. ., 

• las respuestas obtenidás en el área de..frulrallQ, del Inventario ,d~ rnád·a~~~:~¡¿-~~--~~¡~~~~¡:.~i·~~g~;s: .. 
donde un puntaje balo Indicará menor fantaseo (menos de 2J,.un·~·u~t~j~' j~~¡~"·¡~cfié:~;~.-.s.f.b'1e~·· 
demuestra dificultades en el área de fantaseo, el niño l~gra ada.pf~dón: ~~~;?~-J~ ~;.dá' ~J~ ~:a .SJ:_ y 

un puntaje alto significará mayor fantaseo y por ende nlayor inadaPtación ,(de. 6 ~· m~s)::.: , 
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SUJETOS. 

Se trabajó con niños varones, entre 8 y 10 años de edad distribuidos en dos grupos, todos los que 

reunieron los criterios de inclusión-exclusión. 

El primero se integró con niños que se encontraban cursando entre tercero Y quinto de prir:naria, que 

tuvieran como mlnimo seis meses de pertenecer a algún grupo Scout, de la sección de Lobatos en la 

Delegación Cuauhtémoc, la cual contaba en el momento de la aplicación oficialmente con 301 niños 

inscritos v que se encontraban asistiendo a su grupo con regularidad 150%), y que su jefe de sección o 

subjefels), contaba con un adiestramiento básico como tal en el Escultismo. 

El segundo grupo se formó con igual número de niños , pero que no pertenecieran a ningtln grupo 

Scout y presentaran caracterlsticas socioeconómicas similares a los niños del grupo Scout.( Nivel de 

estudios de los padres, profesión u ocupación del (os) padres según Havighurst, número de hermanos , 

lugar que ocupan en la familia ,si tienen autos y ~uantos, si viven en casa sola, departamento, o privada, 

por el lugar donde vivan, si tienen teléfono, cu~nto les dan de dinero para gastar), 

Para agrupar esta segunda muestra se acudió a las escuelas cercanas en donde realizan sus activi~ades 

los niños Scout y se seleccionó niños con características similares en aspectos como edad, lugar qUe 

ocupa en la familia, tipo de familia (estructurada y no estructurada), edad de los padres, ocUpaclón deÍ 

tiempo libre para tratar de hacer una muestra lo m~s homogénea en lo posible resp~cto a, I~ ·.·m·u~s~fa, 
. . . . . . . 

Scout. Los niños pertenecientes a ambos grupos estaban cursando entre el te~cero v. qu_i~iD. gradO :de 

primaria en el momento de la aplicación. 

Como consecuencia de la selección de los sujetos que cubrieron los criterios mencionados, Se cCi~ió Con 

93 niños para el Grupo Scout y 93 niños para el Grupo No Scout. 

ESCENARIO. 

El escenario estuvo representado por las· instal~ciones propias de la escuela doride asistfan loS niños no 
' ' ' 

Scout, V en el caSo de los niños s'cout _el escenario fué una, escuela primaria oficial ubicada 'eil la calle de 

Serapio Rendón ntlm. 76 de la Delegación Cuauhtémoc de la Ciudad de México: 
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TIPO DE ESTUDIO. 

Es un estudio exploratorio, de campo en el que se pretendió observar si existen o no diferencias 

significativas en las caracterfstícas sociales.y afectivas como parte de la adaptación personal de los 

niños Scout y no Scout . 

De este modo se puede observa( si el grupo Scout contribuye a una mejor adaptación en los niños 

que asisten a dichos grupos en las características antes mencionadas, para que en un futuro con esta 

información recabada se pueda hacer una investigación sobre el desarrollo de estas características en 

un estudio longitudinal 

DISEt;¡o 

Es una investigación transversal , pues sólo se quiere ver como se encuentran adaptados 

en dichas características hasta el momento de la aplicación, sin interesarnos por el momento como se 

llevó a cabo dicho proceso de desarrollo; en la que se espera que los niños Scout estén más 

adaptados que los no Scout: V como parte complementaria, también se espera explorar si los niños 

Scout con mayor antigüedad en el movimiento se encuentren mejor adaptados que aquellos que tienen 

menor tiempo. 

MUESTREO 

La muestra fue estratificada del tipo no probabilCstico en donde se establecieron los criterios de 

inclusión·exclusión.lver sujetos! 

INSTRUMENTO. 

Se aplicó el INVENTARIO DE ADAPTACION PERSONAc de c:rl ~. R~ge.is; uno en su v~r~ión para niños, 
. , ,'·. '. '.···.·.-·'., · ... -····· ·· ... 

el cual evalúa de un modo general, en qué medida ·.~n ~Jfj~. ~.~~~·,-;~·tá~~~ij~f,~~~~~iameÍlte adaptado a 

sus amigos, a su familia va sr mismo .. Dicho ln~trumen'iri'·.~~~· ~~B'rltitáiiV~o:V. cualitativamente~ 
''·. ··-:· .:.: ···.:. 

~= 

Puntaje de Inferioridad Personal .- _indi~a en .Qu~· ~~dí~~ :~·,··.ní~~·~~··~ie~te fÍsic~ o mentalmente 

Inadecuado; · 
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Puntaje de lned1pt8Cl6n Sociel,ª trata de medir la adaptación o inadaptación del niño al grupo • 

Punte.Je dr. Inadaptación Familiar.ª mide la cantidad de conflictos o desajustes del niño en sus 

relaciones con sus padres v hermanos. 

Punteje de Fantaseo •ª es una evaluación de como el niño resuelve sus problemas, y se considera en 

relación con los demds puntales. 

Este instrumento fue elegido porque encajan las caracterlsticas sociales· v afectivas (moral, 

autoestima), vesta destinado para niños de 9 a 13 años. (ver apéndice 1). 

También se utilizó el cuestionarlo de Havighurst en su adaptación realizada para Mdxico por el Dr. 

Rogello Dtaz Guerrero (Dfaz Guerrero, 1975 J para determinar el nivel socioeconómico de las 

poblaciones investigadas v así hacerlas lo más homogéneas posibles, el cual es fácil de aplicar y de 

proporcionar resultados rápidos v exactos. El método consiste en presentar una Jerarquía de seis 

ocupaciones partiendo desde el nivel mds alto hasta el más bajo y una escala de seis grados de 

educación. Los datos anteriores corresponden al jefe de la casa o su substituto. Cada nivel de 

educación se multiplica por dos v cada nivel de ocupación se multiplica por tres; el resultado de 

ambas operaciones se suma, y esta calificación compuesta nos da el nivel socioeconómico para el 

individuo v su familia (ver apdndice 2J. 

Como aportación a este estudio , también se aplicó el cuestionario Excasoaf {exploración de 

características socio·afectivoJ, elaborado por la autora de este estudio, con el objeto de saber si valdría 

la pena que en otra Investigación se validara de otra forma y se estandarizara para apoyar a la 

evaluación de estas características • Dicho cuestionario se evahlo con 20 jueces 1 especialistas en la 

materia {desarrollo del niño, psicología cllnica, experimental, educativa), se hizo esta evaluación 

conteniendo el cuestionario 82 preguntas, de las cuales se descartaron 36, quedando solo 47: se llevó 

a cabo el piloteo con una muestra de 365 niños de diferentes edades, escuelas y colonias , 

observándose que casi en su mayoría les fue facil contestar, por lo que no se descartó pregunta 

arguna. Posteriormente se les aplicó a los niños en estudio. 
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1 

l 
l 
1 

En este cuestionario. el puntaje se llevó a cabo de esta manera: se le dio O puntos a la respuesta 

adecuada, 1 punto a la respuesta neutra. 2 puntos a la respuesta inadecuada, 3 puntos si no 

contestaron v 4 puntos si marcaron dos respuestas. esto es que, entre mayor puntaje obtuvieran en 

cada 4rea, mayor sería la inadaptación • Y para el an41isis de datos se tomó en cuenta las frec~encias V 

sus medias por cada área, y su tratamiento estadístico se llevó a cabo de Igual forma que el Inventario 

de Rogers tvcr apéndice 3). 

MATERIALES. 

Hoja de Daros personales y familiares. 

Hojas de preguntas y respuestas del instrumento. 

Material de oficina. 

Computadora personal. 

PROCEDIMIENTO. 

Como primer paso se procedió a pedir autorización a los grupos Scout de.la "Deleg8ción Cuauht6moc•, 

para llevar a cabo la investigación , en donde se esperaba que hubies~ COrD~nÍcaClón con otros grupos, 

se seleccionaron de cada grupo a los niños que reunieron los criterios de inclusión que se establecieron, 

con base a las listas de registros de cada grupo. 

Para la selección de los niños no Scout se pidió permiso a la zona de i~sp~~:c~~n ,Y se 'd!st~ibúy~rOn, en 

las escuelas cercanas a1 lugar donde se reunían los grupos Scout'seJBcCio-r)8dóS': 'hoi~s para iecaba'r'ios; 

datos generales de los niños y poder reunir Jos que más se ~are,~ian a '~~-.. ~;~~~---~~:·¡~- pri~1i8ra m·uestra en 
' - ' .·· . ,. . '~., . - ·. '.· 

características como edad, lugar que ocupa en la familia·, númer~··de h~rrriarios:'tipa'd~ faÍTÍllia/ y dat~s . 

sobre su nivel socioeconómico (estudios de los pad~esi y oc~~a~i~~;~~·,;~~ ;i~·~~s;'.• • • • . . .. ·. . 

Una vez seleccionados, se aplicó el Instrumento a toS .nili~s-S~o~i:V· n·O ·scOUt; ·~n- diChas ~scuelas 
' . ' ' ' ' -. . . .. , ·- :·~ .' .. . . 

primarias. 
' ··:··" -.... ·. ... "" 

tos datos compilados se capturaron en Ja c_or:t.tplÍtadóf'a p·~ra P~O~e-Sarlos:·· 
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CAPITULO V 1 1 1 

RESUL TACOS. 

Se calificó el instrumento y se le dio tratamiento estadístico a los datos: analizándolos cuantitativa V 

cuólitativamente tomando en cuenta los resultados y cuadros obtenidos: 

Este análisis se llevó a cabo por medio de las puntuaciones establecidas en el instrum.ento ilrlvent~rio 

Inadaptación de Rogers). y el Cuestionario Excasoaf. Primero se obtuvo,el_puntaJ8 de cada área.·a. t·r~~~~: 

de frecuencias 1 y posteriormente de sus cuadros se hizo el análisis tomand~ en' c~'erlta sóio ~us me.dias., 
.. ' . '' .. · ... ,. , . 

Para la comparación de ambos grupos se utilizó el Análisis de yar.ianzá~ ~r:f ~a_da u.r:1a::d~·_1á.~.·.d.~rTie~s.iÓn~s 

del instrumento. ..:(~'.:'..'. < :/.'.< ;~ .. ~:?< ' . 
Para comparar los factores del Aogers por cada grupo ~de laS'área¿ ~B:!·l~f~f¡~¡;id8(t"~B~soii~I,' ::.·;:··,.: . 

Inadaptación Social, Familiar, Inadaptación Personal y f~·nta~~O~·."~~:- ~{~~:·~~:.·~~'J¡~:.¿~·,j~:·:,~oÍ~~l~~Ú~n d'~ .··· 
. . . ·-- ·: ,._ ' .... ~-: ,. ~·· .. . ' . . . . . 

- '-~·' 

Pearson, con esta última se buscaron posibles relaélbn8~·; lguai"Sá hi~O-~~ñ:~fCti~Stio~Brio·eXC.asáaf:: 
• . . . •. '".r . . •· :. ·, ~ ~'' .. ',\ "· - ' ; -. ·' • ,.·. . ' 

A diferencia de la forma típica de presentación de resultBdos, en 'eSta"C»c~~·ióh s·e·háCe nei::esaíio d8séíibir 

en forma paralela un primer análisis cuantitativo ~e lo_~-.d~~ó~<--~·p~~;~:;¡~~;~_B:~:i~·.~,~~- ~:~~~~~~-~--~~~~~~!~~¡~~~. 

ANALISIS DE DATOS. 
· .. ; - ... ::.. ·. "· . .'.. : .. . 

Se Intentó relacionar los resultados ~o·n 1,os ~~stU!~dos teÓricos ~~l. d~s~rrollÓ -~sicOl~,gic~ sobre las 

características sociales y afectivas c~mo.pa~e d~ la; a·daP~a~lón d~ IÓs ni~~s~· y·las hlPóte~is· planteadas 

en este estudi~. Así comO:las p~Sibles.a·p~rtacioneS ·qu~ •. ·e~. ~u.~~s.o.' se ·~~-~den·enco~t;~r ~n~re _la·~ 
poblaciones al participar en el. MÍ>vlmi~nto: Scoui; 
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HOMOGENEIDAD DE LA POBLACION 

Como primer punto nos abocaremos al análisis del nivel socioeconómico de.las' pobl~Ciones para 

confirmar si fueron homogéneas; va que uno de los requisitos l~port~n~~~.·:~ara: I:~· ria~·~·ara~lón_ .era··· 

tratar .de ho~ogeneizar dichas muestras dentro de ro posible; 

" -, ,· 

De acuerdo al cuestionario de Havighurst los puntajes obtenido~· d~··~s·t~Y~!~~IÓ:~··.sO~~a·e~orlómica 
nos dice que, efectivamente las dos poblaciones resultara~ ~~S ~· ~eO~d:t;~ri,~Qénea;,; éSto lo 

observamos en el cuadro número l, al comparar los puntaj~s de:s~~ '~é~;.~;;°·I~~ ·c~~les resultaron. 

iguales ( 13 para cada grupo): Sin embargo , nos damos cueni.a qtiB ~n (a' p~braí:iÓn ~Cout la mavorra 

de Jos niñi:>s que les fue aPlicado el inventario de Rogers _s~e encuentran e_n ei nivel socioeconómico m~s 

alto que los no Scout , en estos t'.illimos hubo un mayor nt'.imero d& niños en el nivel medio que los 

Scout , descartando el nivel socioeconómico bajo en las dos muestras de acuerdo al puntaje obtenido. 

SCOUT NO SCOUT 
SOCIOECONO PUNTAJE FRECUEN PORCENTA SOCIO ECO NO PUNTAJE FRECUEN POACENTA 
MICO CIA JE MICO CIA JE 
ALTO 5 - 14 53 56.98 ALTO 5 -14 44 47.31 
MEDIO 15 - 25 32 34.40 MEDIO 16 -25 41 44.0B 
BAJO 26 - 30 1 1.075 BAJO 26 -30 2 2.15 
NO CONT. o 7 7.52 NO CONT. o 6 6.45 
TOTAL 93 100 TOTAL 93 100 

MODA 5 MODA 13 
MEDIA 13 MEDIA. 13 

RE LACION DEL NIVEL SOCIOECONOMICO DE LA POBLACI· N SCOUT Y NO S OUT e 
CUADRO NUM. 1. 
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INVENTARIO OE ROGERS 

IP INFERIORIDAD PERSONAL. 

En el cuadro núm. 2 se observan promedios de 18.547 para lo~ Scouts~v ~9.1,6 pára loS No Scout en el 
.. . 

área de inferioridad personal . El mayor puntaje cae en el rango de 'Punt~je .. BIÍ~, tanto ~n Scout, como en 
' - .- ''• .'· ., .. : 

los no Scout. indicándonos que en ambas poblaciones iaS"niñoS s~'·si-~riien'físiCa.v· ínentalment~ . ·•. . ... '' .. ' 

inadecuados, e~ decir más torpes, más débiles o me:ños bien 'p~~Óc!~~~~/:~en~s. é8,pa.z que sus 
•'',, - ., ... 

competidores . Sin embargo se observa que, aunque ligeranl~nté,,' r.~·-p~tiiSCión Scoút es.tá menos alejada '··;':;. . . . 
de la media en la desviación standard. ·,_··.:-/ 

·.·.:.: ,.·.·.:-: .. . 
El mayor porcentaje de la población recae en un puntaje alto.eri ambaS;~6bl8ci~~~~)sÍ~ndo más alr~·e1 

nivel de inferioridad personal en el grupo de No Scout. 

INFERIORIDAD PERSONAL 

SCOUT NO'SCOUT. ·. 
PUNTAJE FRECUENCIA % FRECUENCIA • % 
ALTO 61 700;8 .6.6 .. :' 7~.6· 

· ... · . O· 

MEDIO 17 

SAJO 8 9.5o a·.. a.so 1: 
: ·. ' . . ·, ~ . ·'.' ' .: 

rM""'ED~l~A~~-1--~~'--1~a~.~54~7,,..1-'~-'-I .. ;__;__;__~.1~9~.1~6~1~.L._;,;___¡I• 
MOCA 26 . 23 •. 
OESV. STO. 6. 764 · · · 5.339 · . 

~~~~~~ d~~~~ puntajes obtenidos por. l_os nulos Scout y no~.Sco1:1~ ~~el, ~!1~,~~~an~- d~ a~~~~~.~'.~" p~·r·s~na~ de ·Ro~~rs. ~ 
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IS INADAPTACION SOCIAL 

Cuantitativamente se observa que los No Scout en su mayoría, obtuvieron un puntaje bajo 50.4 %, que 

los Scout, los cuales obtuvieron un 40.8%, en cuanto al puntaje medio los Scouts obtuvieron un 

mayor porcentaje 40.7 que los no Scout 27 .6 %, incluso en el puntaje alto los no Scout salieron con un 

porcentaje mc1s alto que los Scout. Los Scouts obtuvieron una media de 10.942, más alta que los no 

Scout 10.552 y en la desviación standard, aunque ligeramente los Scout se muestra más alSJado de la 

media que Jos no Scout. 

Esto quiere decir que los Scout y no Scout en un porcentaje mayor los niños evidencian una 

inadaptación menor . El grupo Scout con su puntaje medio Indica que si bien demi.~estra i'.l,lg~na 

infelicidad, conflicto, dificultades los niños han logrado una adaptación media a la.vida; en sus contactós 

de grupo . Los Scout obtuvieron un menor porcentaje y menor númeí~ de niños ·co~ ~~-~~~~o·~~··'· 
' ·'.· .. ·:'" ...... -

inadaptación grave. que los no Scout, esto es, que en la población No· Scot.it a·~~orlÍ.r~~OS. ~ás niilOs 

con una acentuada carencia de adaptación al grupo social, con "falta de .. ad~~t~~~ó~:.a··.1~~ oi.i~~ ~hicos 
:varones y niñas, quizá no se sienten apreciad_os , carecen de habilida·d d0p.ortiva, muy probablemente no. 

tienen amigos, y tienen sentimientos de insuficiencia personal, lver cuadro núm. 3). 

INADAPTACION SOCIAL 

SCOUT NOSCOUT 
PUNTAJE FRECUENCIA % FRECUENCIA % 
ALTO 16 18.60 19 22.00 
MEDIO 35 40.70 24 27.60 
BAJO 35 40.70 44· 50.40 

MEDIA 10.942 .10.552 .. 

MODA 8 . ª' 
DESV. STO. 5.032 5.085. 

Relación de los punta1es obtemdos por los mi'los Scout y no Scout en.el Inventario de adaptación per.Son~I de Ao~ers 
CUADRO No. 3 . ' ·' . . '. ' · . • 
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IF INADAPTACIÓN FAMILIAR. 

En esta ¡jrea la población Scout obtuvo un porcentaje mayor dentro del puntaje bajo que los no Scout 

(45.80 vs.44.30, esto quiere decir que en los Scout. aunque ligeramente, un mayor mlmero de niños 

presentan una inadaptación leve que los no Scout, manifestando con esto menor cantidad de conflictos 

y desajustes del niño en sus reacciones con sus padres Y hermanos , e incluso menor antagonismo hacia 

los padras, y menor sentimiento de no ser deseado y de sobredependencia de uno o ambos padres , hay 

mayor adaptación a la familia. De igual forma obtuvieron un porcentaje mayor dentro del puntaje medio 

los Scout 41.20 en comparación con los no Scout 38.80 indicándonos que si bien existen 

infelicidades, conflictos y desajustes en sus relaciones familiares los niños han logrado una adaptación 

media a la vida. considerándolos como " normales ". 

En cuanto al puntaje alto los Scout obtuvieron un porcentaje menor 13.00 dentro del pun_taje "alto,· estó 

quiere decir que en la población Scout se encontró un menor nllmero de niños con inádajltaCiÓO" gra.ve ·: . . ... 

los cuales presentan una mayor cantidad media de dificultades de personalidad y:'qúO ílo.:S;bñ·~¡~~{b1ef"! 
adaptados o" normales" que en la población no Scout.los cuales tuvieron ;~na.~if~~~~~la ;,;ay~r en 

porcentaje a los Scout por 3.9 %. (ver cuadro num. 4) 

INADAPTACIÓN FAMILIAR 

SCOUT NO SCOUT 
PUNTAJE FRECUENCIA % FRECUENCIA %' 
ALTO 11 13.00 15 16.90 
MEDIO 36 41.20 34 38.80 
BAJO 40 45.80 39 44.30 

. 
MEDIA 7.398 7.7794,· '· ( 

MODA 6 5- .• 

DESV. STO. 3.276 3.95 .... 
Relación de los punta¡cs obtenidos por los niños Scout y r:io Scout en el inventar!º de a~aJ?tacldn persorial de Rogers: 
CUADRO No. 4 .. · .·." . _-_- :> e. . 
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FA FANTASEO. 

Se observa aquí que los Scout obtuvieron un porcentaje mayor 81.50 dentro del puntaje bajo, en 

comparación con los no Scout 72.00 , indicándonos que hubo mayor población Scout que tratan de 

resolver sus problemas en la medida quo pueden ,(más adaptados). 

Dentro del puntaje medio la población no Scout obtuvo un mayor porcentaje que los Scout ( 19.40 .Y 

6.60 respetivamente, esto nos está indicando que hubo un mayor mlmero de niños" anormales " M en 

el área de fantaseo en la población no Scout manifestando que si bien demuestran conflictos, 
) 

dificultades, o infelicidades ,los niños han logrado adaptarse medianamente a J~ .vida .. 

En cuanto al puntaje alto los Scout obtuvieron un porcent~Je ( 11 :90),;.~'a'Vc:>.Í~~QJ~ leí~ ~~j;~~ut:ia.s~i,, ; 

esto nos indica que un mayor mlmero de niños ScOut preSent~·n .ü~a· inad~~t~~idri g·rav~ d~· acliérd~ ~l . 
. _, ·: .. · ¡;., : . :.:.:, : . : ~..:· .. : ·;. ~ ':. ~,., . ·-;-· > -- ' 

Inventario, presentando más una cantidad .. ~e~!á d~ _ d~i.1~U1iéid~S·~-~ -¡:J~·r.S~~~~tíd~d 1/ q~·e··~~ 'so~ nlñoS bien 
._,,.-,.,¡' 

adaptado o " normales ", evidSn"clandO,QuJzá ~~- ~·~~tá~!~'.PC?~~-~· _C:~~ -,~~~~:~lidá~ ·o U~.-:~~.~:.'.~~-8.~tO ~e· 
inferioridad que det8rmlna ·un ñ.iVei' de ·aSpiiaCión 'é18Vádo'.": · ; ..... : .}- ; , 

:,·; ···~·.:-.; . ·., ,_, .. :" "-': 

Probablemente obtengan.mayor sai'1~t~éció~n d~1'fa~~~5:~:0 ~~~· d'~1 ·j~~~o·:-~or,;ni11.' v:·dÍÍi~Ul~~de's 
0

0 
' ··- . ., ·' • . .' ·• .. il'.. .•. . ' 

: .. '., .: :.·-- . .¡.: .. _ .. .,, .. . -: •. ''.,:.- ... ·:--.· .• : '. . -..... " . 

conflictos en la autoapre~lación, sentido de !a realidad y· mecanismos ~e defensa·a~ecuados.(ver cuadro 

núm. 5). 

FANTASEO 

SCOUT NO S C O U T. 
PUNTAJE FRECUENCIA ··% FRECUENCIA % 
ALTO 11 11.90 - 8 8.60 
MEDIO 6 6.60. 18 .19.40 •· 
BAJO 76 81.50 67 ·12.00 

MEDIA 1.62 1.032. ,· 
MODA o o 
DESV. STO. 2.262 2.149 

Relación de los punta¡cs obtenidos por los mi"ios Scout v no Scout en el mventario de adaptación personal de.Aogers. 
CUADRO No. 5 - -
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INPER INADAPTACIÓN PERSONAL. 

Observando el puntaje global, del Inventario de Rogers nos damos cuenta que la población Scout 

obtuvo un porcentaje menor ( 23.4} dentro de pontaje bajo y puntaje medio que los no Scout (26.m : 

Pero los Scout obtuvieron un porcentaje mayor 1 32.41 dentro del pontaje alto que los no Scout (22.2). 

Esto nos indica que los No Scout, en un mayor número de población se encuentran con una 

inadaptación menor que la media (más adaptadosl, puntaje bajo y de igual manera su pontaje medio nos 

indica que a pesar de tener algunas dificultades, conflictos e infelicidades los niños han aprendido a 

manejar sus problemas adecuadamente dentro ,de to pasible, ya que han aprendido a adaptarse a la vida 

Los Scout obtuvieron un mayor número de niños con puntaJe alto que los No Scout, esto nos iiidlca Que 

hay un mayor grado de inadaptación en esta ultima población .Ouizái estos datos nos apoyen a. afirmar 

que los niños Scout presentan mas dificultades de personalidad •. v _que son considerados como 

inadaptados o anormales. 

Asf nos lo demuestra el puntaje de las medias y la desviación Sfandar'd,~ las cuales fuifron mayores en los· 
. ··, . . ' 

Scout indicando que dicha población se encuentra más alejada de la normaiidád ! ·q~~ .1~ poblacióO No 

Scout.(vor cuadro núm. 6 J 

INADAPTACIÓN PERSONAL 

SCOUT NO SCOUT 
PUNTAJE FRECUENCIA % FRECUENCIA % 
ALTO 24 32.40 19 22.20 
MEDIO 34 44.20 40 51.00 
BAJO 18 23.40 21 26.80 

MEDIA 39.269 38.511 
MODA 30.330 39.670 
DESV. STO. 9.609 8.731 

~~~c~~"o d~~~~ punta¡es obtemdos por los mi"los Scout y no Se out en el inventario de adaptación personal de Rogers. · ·. 
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CUESTIONARIO EXCASOAF 

Ha de recordarse que este instrumento fue elaborado para explorar cuatro 11reas ~autoestima. 
moral.socialización, y afecto). con el objeto de contrastarlo con el Inventario de Adaptación Personal de 
Aogers. el cual contiene dichas áreas y saber si en un momento dado valdrfa la pena validarlo y 
estandarizado de otra manera. por lo que a continuación se describen los resutados y análisis del 
mencionado cuestionario. 

AUTOESTIMA 

En la población Scout v la No Scout se observa que la mayorfa de la muestra se encuentra dentro del 
puntaje de 6 a 1 O , donde estos últimos obtuvieron un porcentaje mayor que los primeros: siguíendole el 
puntaje de O a 5 en que los Scout tuvieron una mayor frecuencia , pero dentro del puntaje de 11 a 15 
fúe menor Ja frecuencia con respecto a los no Scout los cuales tuvieron un porcentaje mayor ,y 
ligeramente dentro del pontaje alto l 6 a 20 , los No Scout obtuvieron un porcentaje menor. 
En cuanto al puntaje de las medias los Scout obtuvieron una media menor que los no Scout. y sus 
frecuencias se observa que fueron de menor pontaje que los No Scout ,pero en cuanto a su desviación 
standard los No Scout obtuvieron una desviación menor que las Scout. 
Esto significa que los Scout se encuentran ligeramente más alejados de la media • quizá es que esta 
población tenga conflictos o desajustes de personalidad, tienen autoestima baja, y quizá se sientan más 
rechazados, e incluso tengan sentimientos de inseguridad , y de ser hijos no deseadas probablemente 
han interiorizado opiniones negativas de personas socialmente relevantes para ellos lo cual puede crear 
una percepción de sC mismo negativa. A comparación los No Scout al parecer tienen una percepción de 
se mismos un poco más positiva aunque no significativa. (ver cuadro nl)m. 71 

AUTOESTIMA 

SCOUT NO SCOUT 
PUNTAJE FRECUENCIA % FRECUENCIA % 
160 + 4 5.30 3 3.60 
11 a 15 7 9.30 9 10.80 
6 a 10 40 53.40 49 59.10 
Oa5 24 32 22 26.50 
MEOIA 7,44 7.518 
MODA 4 7 
OESV. STO. ·3.814 3.329 

Relación de los punta¡es obtenidos por los n1i'os Scout y no Scout en el cuest1anar10 EXCASOAF. (cuestionario de 
exploración soclo-alectivol 
CUADRO No. 7 
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M MORAL 

En esta área los Scout en comparación con los No ScoUt , obtuvieron menor frecuencia tanto Bn el 
' . 

puntaje de o a 3 , como de 3.1 a 6, y dentro de los puntajes altos también se en'cOOtra~oO c~n m~yor. 
mlmero de niños que cayeron dentro de este rango. As r mismo los Scout a compar~ción.·caÍl laS·,Na 

Scout obtuvieron una media mayor , al Igual su desviación standard. 

De acuerdo a este puntaje se puede inferir que los Scout se ven menos favorecidos en él. ~omi~;i~.d~··Sr ' 

r'nismos en su generosidad, en sus costumbres, tomando en cuenta como la~ regl~~ a I~ ·~-~~ '.I~~<:: ·: . 

miembros de una cultura tiene como normas de conducta , actuando en ccinformldad cO~ ·,a~ '.~~írrlas de 

conducta del grupo. 

.·.~ 

El puntaje de las medias observa que los Scout obtuvieron un pUntaJe nld~ .~ii~ :.q·~~ ·.1~:~ N·~· .. sC~~t~ ~y su 

Desviación Standard indica que los Scouts se encuentrar:i f!Jás· ~leja·d_os 'de. ~a .. ~~,~¡~ :Q'ue·\~s N'~ ·~~ou·~. 
{ver cuadro num. 81 

MORAL 

S C OUT NO seo UT 
PUNTAJE FRECUENCIA % FRECUENCIA % 
15.1a15.9 2 2.6 
12.1 a 15 2 2.6 1 1.20 
9. 1 a 12 2 2.6 5 6.1 
6.1a9 13 16.6 11 ,. 13.2 
3.1a6 27 34.6 30 36.2 
Oa3 32 41 36 43.3 
MEOIA 4.56 4.229 
MOCA 4 4., 
OESV. STO. 3.747 3.236 

Relación de los punta¡es obtenidos por los ninos Scout y no Scout .en el cuest1onar10 EXCASOAF. (cuestionarlo do 
exploración socio-ofcctivoJ 
CUADRO No. e 
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S SOCIALIZACIÓN 

En el área de Socialización el grupo Scout, también obtuvo una media ligeramente más alta que la de los 

No Scout, y significativamente más alta en su Desviación Standard. Su mayor nllmero de niños cayeron 

en el rango de menos 5 puntos, seguido de 5 puntos a 1 O : en la población No Scout sucedió lo mismo. 

Solo que aunque mínimamente los No Scout tuvieron un porcentaje mayor en estos rangos, sin embargo 

se observa que en puntaje de 11 a 16 , los Scout obtuvieron un puntaje menor que los No Scout. 

Esto quiere decir , de acuerdo a estos puntajes que los Scout tienen menor capacidad de cooperación, 

de aprender a participar en juegos y deportes, de tener conductas sociall'l'.lente aprobadas, aceptan y 

cumplen responsabilidades con mavor dificultad, y quizá se tenga· mayor conflicto en la competencia con 

otros, como dificultades en la relación con otras personas, asr como mayor sentimiento de timidez y 

soledad. (ver cuadro núm. 9). 

SOCIALIZACIÓN 

SCOUT NO SCOUT 
PUNTAJE FRECUENCIA % FRECUENCIA % 
16 o+ 4 5.00 1 1.20 
11 a 15 6 7.6 10 11.7 
5 a 10 29 36.8 29 34.1 
O a 4.9 40 50.6 45 53 

MEDIA 5.81 5.459 
MOOA 2 2 
OESV. STO. 4.27 3,75 

Relación de los punta¡es obtenidos por los nu'\os Scout y no Scout en el cuestionario EXCASOAF. {cuestionario de 
B)Cploracidn socio·afectivol 
CUADRO No. 9 
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A AFECTO. 

Se observa que Jos Scout obtuvieron una media de puntuación significativamente más alta que la 

obtenida por los No Scout, el puntaje de 6 a 10 en los Scout es más alta: 61 %, que los No Scout: 

48.20: En el puntaJe de las medias la población Scout obtuvo un mimero mayor que los No Scout. y 

que de acuerdo a la Desviación Standard , los Scout se encuentran más alejados de la media pero sin 

embargo en los pontajes altos, los cuales significarían mayor inadaptación los Scout obtuvieron un 

menor porcentaje : de 11 a 15. 

Estos puntajes nos permiten inferir que los Scout tienen mayor dificultad para tener contacto consigo 

mismo, de sentir y expresar sus sentimientos a través del contacto corporal: la alegría, tristeza, amor 

·hacia otras personas, al Interactuar con estas. (ver cuadro mlm. 10) 

AFECTO 

SCOUT NO SCOUT 
PUNTAJE FRECUENCIA % FRECUENCIA % 
160 + 2 2.60 
11a15 13 16.9 19 22.8 
6a 10 47 61 40 48.2 
Oa5 15 19.5 24 29 

MEDIA 8.078 7.867 
MODA 6.000 10.000 
OESV. STO. 3.448 3.392 

Relación rfe los punta1es obtenidos por los mnos Scout y no Scout en el cuesuonano EXCASOAF. (cuestionario de 
exploracidn socio-efectivo) 
CUADRO No. 10 
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CORRElACIONES ENTRE EL INVENTARIO DE ROGERS Y EL CUESTIONARIO 

EXCASOAF 

SCOUT 

Se correlacionó las iireas del Inventario de Rogers v el cuestionario EXCASOAF , para saber si existo 

relación : primero con las mismas áreas del inventarlo , así como las iireas del cuestionario EXCASOAF: 

Se encontró que correlacionando éstos instrumentos : En el Inventario de Rogers tres de sus áreas 

obtuvieron un alto nivel de signlficancia entre ellas de -0.001, con la calificación global del inventario. 

(Inadaptación personaO, a excepción del área de fantaseo. Y correlacionando el cuestionario EXCASOAF 

se obtuvo que el iirea de Autoestima se correlacionó con la moral con un nivel de significancia de -

0.001 : Separando las poblaciones se obtuvo que en los Scout, tres iireas del Inventario de Rogers su 

nivel de signlficancia fue relevante : ·0.001 con la calificación global llamada Inadaptación personal, a 

excepción con fantaseo: . 

En esta parte se observa que a mayor Inadaptación Personal, mayor inferioridad personal, mavor 

Inadaptación social, e Inadaptación familiar , asr mismo se puede ver a mayor autoestima , un punraje 

más alto en moral. (ver cuadro nllm. 11) 

CORRE LAC/ONES ROGERS Y EXCASOAF 
COAAELA IP IS IF FA INPER E 

CIONES 
IP 

1 
IS 1.0000 
IF 0.1449 1.0000 
FA 0.2838 0.0174 1.0000 

/NPER 0.1142•. 0.4890". 0.2550 1.0000 
0.2857 0.0059 0.2397 0.1663 1.0000 

M 0.1182 0.0573 0,1826 0.0683 o.5488"" 
0.2271 0.1084 0.0670 0.2042 0.1717 

•0.2395 0.0793 •0.0103 0.2822 ·0.0467 0.1317 

Número 
de casos 
47 

Nivel de slgnificancia : • ·0.01 • • ·0.001 

CUADRO No. 11 
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M A 

1.0000 
0.1365 1.0000 
Q.1079 0.1883 1.0000 



NO SCOUT. 

Con el grupo No Scout, el nivel de significancia fue de ·0.001, en las áreas.d9:inferio:riciad personal, . . ' . . ' 

inadaptación Social, inadaptación familiar con Inadaptación Person~I. E1 ·ár~~ ·de ·F~ntas_eo tampoco tuvo 

relación , de la misma forma que en los Scout • 

.·,, 
Autoestima con Inadaptación Social se correlacionan slgnificativame.r:ii~--{_ ~cir.~~-:.Y Aú\oestl~a · obtuvleÍon 

un nivel de signiflcancia de -0.01. y a diferencia del grupo ant.eri~~ ~~ ené6~~r~· -~·u·a'·.~.-~Bvor Autoestima, . . .. ,.· ' ,, . : .,. .. - ·. 

menor Inadaptación Social. (ver cuadro No. 12) • 

.. 

CORAELA CIONES AOGERS Y EXCASOAF 1 No Scout 1 
CORRE IP IS IF FA INPER E M A. 
LACIO 

NES 
IP 1.0000 
IS -0.0909 1.0000 
IF 0.1173 ·0.0009 1.0000 
FA ·D.1561 0.2432 ·0.0460 1.0000 

INPER 0.0020•. 0.5409°. 0.5492". 0.2494 1.0000 
E -0.1904 0.3610° 0.0745 -0.0052 0.1099 l.0000 
M 0.1912 0,1334 0.0986 0.0342 0.2379 0.3803" 1.0000 

-0.1203 0,1669 ·0.0191 0.1240 0.0345 0.2243 0.0260 1.0000 
A 0.0333 0.1953 0.1592 ·0.1445 0.1695 0.0410 o.1273 0.2G98 1.0000 

NUmer Nivel de significancla: ·0.01 ••• 0.001 
do 

casos 
47 

CUADRO No. 12 
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ANOVA ANALISIS DE VARIANZA. 

Con el propósito de probar las hipótesis anunciadas se seleccionó el Análisis Unlfactorial de Varianza a 
través del cual so compara el promedio de puntuaciones de las escalas del Inventario de Rogers entre el 
total do la población Scout y el total de la población No Scout. 

La idea principal del Am11isis de Varianza es la de comparar y Analizar las dispersiones empíricas de los 
datos a fin de comprender las dispersiones y valores fundamentales (Stanley, 1975). 

El hecho de haber utilizado la prueba paramétrica , Análisis de Varianza fue que la muestra no fue 
elegida al azar y esta nos ayuda a comparar los grupos: Scout y No Scout. De acuerdo a los resultado 
expresados en los cuadros ( 11 y 12 ) existe evidencia para afirmar que las poblaciones estudiadas son 
homogéneas . 

Para aceptar o rechazar las hipótesis planteadas, se escogió que el valor F fuera significativo en las 
tablas a un nivel de probabilidad p, de 0.5 que es el generalmente usado en la Investigación psicológica. 
Se llevo a cabo el Análisis de Varianza mediante una computadora utilizando el programa S.P.S.S. 
Se agruparon los resultados mediante cué'dros generales relacionados con las hipótesis planteadas, que 
ayudaron a llevar·a cabo dicho análisis. 

INVENTARIO DE ROGERS. 

De acuerdo al puntaje obtenido se observa que no hubo diferencia significativa en cuanto a las áreas d.el 
Inventario , a excepción del área de FANTASEO en la que se encontró diferencia marginal (0.062•) 
debido al grupo. 
Para identificar las posibles diferencias detectadas se separaron las medias de puntaje de cada área, por 
edad; indicándonos que en fantaseo a mayor edad , mayor inadaptación en el grupo Scout; Mientras 
que el grupo No Scout se observa que a menor edad~ mayor inadaptación • Siendo esta .ái"ea la más 
significativa tomando en cuenta sus medias totales , ·1as cuales nos están indicando' que los Scouts son · 
más fantasiosos. 
No obstante, que en las áreas de Aogers los resultados nos demuestran que n~ hubó dÚerenclas 
significativas como se esperaba , por lo que a continuación se describirán las medias obtenidas por:· 
grupo y edad (ver cuadro 13y 25 l · " · 

FANTASEO 
FUENTE OE SUMA OE G.L. 
VARIACIÓN CUADRADOS 
GRUPO 14.556 1 
EDAD 3.647 3 
GRUPO POR 15.119 3 
EDAD 
EXPLICADA 34.424 7 
RESIDUAL o 378.368 93 
ERROR .. 
TOTAL 412.792 100 ' 

IS DE VARIANZA I F I DEL INVENTARIO DE ROGERS. ANÁLIS 
CUADRO No. 13 
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MEDIA ··-~- SIGNIFICANCIA 
CUADRATICA oe::·i·F·";,;:::;-

14.656 3.578 " · o.os2• · 
1.216 0.299 ... D.826 ... 1. 

•• s.o~°, .. ·· 
.1-239: ;; . 

0.3DO. . 

;.,,,; ... 
4.918•' :· ·1:209 0.3DG 

4.0,68 .: ; ¡::·· :.' ... :. 

4-.128 . 



AREA DE INFERIORIDAD PERSONAL 

Se observa, en el puntaje de medias que a mavor edad , mayor inferioridad personal. en la población 

Scout·y en Ja No Scout pareciera que a menor edad, mayor inferioridad, sin embargo llegando a los 11 

años , se dirfa que a mayor edad, mayor inferioridad personal en general o en alguna de Ja poblaciones 

de forma específica (ver cuadro num. 14y 22~. 

INFERIORIDAD 
FUENTE DE SUMA DE G.L. 
VARIACIÓN CUADRADOS 
GRUPO 0.042 1 
EDAD 145.628 3 
GRUPO POR 101.715 3 
EDAD 
EXPLICADA 248.557 7 
RESIDUAL O 2221.420 93 
ERROR 
TOTAL 2246.978 100 

ANALISIS DE VARIANZA 1 F J DEL INVENTARIO DE ROGERS. 
CUADRO No. 14 

AREA DE INADAPTACIÓN SOCIAL. 

PERSONAL 
MEDIA F SIGNIFICANCIA 
CUADAATICA DE F 

0.042 0.002 0.967 
48.643 2.032 0.115 
33.905 1.419 0.242 

35.608 1.487 0.182 
23.886 

24.700 

Pareciera que en el grupa Scout , el pontaje de las medias nos indica que a 'mayor edad, mayor 

inadaptación personal: v en el grupo no Scout nos Indica que .A menor edad , mayor inadaptación 

Social. (ver cuadro num. 15 y 23 ). 

INADAPTACION SOCIAL 
FUENTE DE SUMA DE G.L. MEDIA 
VARIACIÓN CUADRADOS CUADRATICA 
GRUPO 25.351 1 25.351 
EDAD 19.180 3 6.393 
GRUPO POR 46.317 3 15.439 
EDAD 
EXPLICADA 82.132 7 11.733 
RESIDUAL O 2046.700 93 22.008 
ERROR 
TOTAL 2128.832 100 21.288 

ANALISIS DE VARIANZA 1 F J DEL INVENTARIO OE ROGERS. 
CUADRO No. 15 

!OS 

F SIGNIFICANCIA 
DE F 

1.162 0.286 
0.291 o.832 
0.702 0.553 

0.533 0.807 



INADAPTACIÓN FAMILIAR. 

En esta 11rea se observa en los pontajes de fas medias de los Scout, v de los No Scout que a menor 

edad , mayor inadaptación. (ver cuadro nóm. 16 y 24 J 

INADAPTACION 
FUENTE DE SUMA DE G.L. 
VARIACIÓN CUADRADOS 
GRUPO 10.026 1 
EDAD 7.368 3 
GRUPO POR 8.745 3 
EDAD 
EXPLICADA 25.684 7 
RESIDUAL O 1277.006 93 
ERROR 
TOTAL 1302.690 100 

ANÁLISIS DE VARIANZA 1F1 DEL INVENTARIO DE ROGERS. 
CUADRO No. 16 

INADAPTACIÓN PERSONAL .. 

FAMILIAR 
MEDIA F SIGNIFICANCIA 
CUADllATICA DE F 

10.026 0.730 0.395 
2.456 0.179 0.910 
2.915 0.212 0.888 

3.669 0.267 0.965 
13.731 

13.027 

En el Area de lnadaPtaclón personal el puntaje de sus medias nos indica que en el grupo Scout A mayor 

edad, mayor es la Inadaptación personal: ven el grupo No Scout pareciera que a menor edad, mayor es 

la inadaptación. (ver cuadro mlm. 17 y 26 ) 

INADAPTACION 
FUENTE DE SUMA DE G.L. 
VARIACIÓN CUADRADOS 
GRUPO 139.540 1 
EDAD 144.615 3 
GRUPO POR 323.916 3 
EDAD 
EXPLICADA 569.082 7 
RESIDUAL O 6847.685 93 
ERROR 
TOTAL 7416.768 100 

ANÁLISIS DE VARIANZA 1 F I DEL INVENTARIO DE ROGERS. 
CUADRO No. 17 
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PERSONAL 
MEDIA F SIGNIFICANCIA 
CUADRATICA DE F 

139.540 1.895 0.172 
48.206 0.655 0.582 
107.972 1.466 0.229 

81.297 1.104 0.367 
73.631 

74.168 



CUESTIONARIO EXCASOAF. 

En caso del cuestionario Excasoaf al igual que el Inventarlo de Rogers no se encontraron diferencias 
significativas • no obstante a manera do descripción se reporta la tendencia obtenida en las medias. 

AUTOESTIMA. 

De acuerdo al puntaje de sus medias tenemos que en el grupo Scout que a mayor edad, mayor es el 
problemas de autoestima ; y en el grupo No Scout entre las edades de 7 y 8 años se observa que a 
menor edad , mayor problema de autoestima, pero entre los 1 O v 11 años entre mayor edad, mayor es 
el problema de autoestima. (ver cuadro núm. 18 y 27) 

AUTOESTIMA 
FUENTE DE SUMA DE G.L. MEDIA 
VARIACIÓN CUADRADOS CUADRATICA 
GRUPO 14.721 1 14.721 
EDAD 5.581 3 1.860 
GRUPO POR 36.259 3 12.086 
EDAD 
EXPLICADA 55.452 7 7.922 
RESIDUAL O 1043.535 72 14.492 
ERROR 
TOTAL 1098.987 79 13.911 

ANÁLISIS DE VARIANZA 1F1 DEL CUESTIONARIO EXCASOAF 
CUADRO No. 18 

MORAL •• 

F SIGNIFICANCIA 
OE F 

1.016 0.317 
0.128 0.943 
0.834 0.480 

0.547 0.796 

En esta area se observa que en el grupo Scout a mayor edad, mayor es el problema de moral; y en el 
grupo No Scout en las edades de 7 y 8 años pareciera que entre menor edad, mayores son los 
problemas de moral; sin embargo entre las edades de 1 O y 11 nos indica que entre mayor edad, 
mayores problemas de moral. (ver cuadro num. 19 y 28). 

MORAL 
FUENTE DE SUMA DE G.L. MEDIA F SIGNIFICANCIA 
VARIACIÓN CUADRADOS CUADRÁTICA DE· F 
GRUPO 0.078 1 D.078 0.007 0.932 
EDAD 27.547 3 9.182 D.856 0.468 
GRUPO POR 45.817 3 15.272 1.423 0.243 
EDAD 
EXPLICADA 73.977 7 10.578 0.985 0.449 
RESIDUAL O 772.511 72 10.729 
ERROR 
TOTAL 846.488 79 10.715 
VAAI NZA F ANÁLISIS DE A ( 1 DE CU TI ES O NARI CA O EX SOAF 

CUADRO No. 19 

SOCIALIZACIÓN 
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SOCIALIZACIÓN 

Observando sus medias nos damos cuenta de igual manera que en 7 y 8 aftos entre menor edad • existe 
mayor problema de socialización, pero entre 1 O v 11 años entre mayor edad, mayor es el problema de 
socialización. 

Mientras en el grupo No Scout sus medias nos indica que en los pequeños de entre 7 y 8 ailos no hay 
diferencia , ya que su puntaje Os igual, pero entre la edad de 1 O y 11 nos dice que a menor edad, 
mayores son los problemas de socla/lzación. (ver cuadro ~um. 20 y 29 J 

SOCIALIZACION 
FUENTE OE SUMA DE G.L. 
VARIACIÓN CUADRADOS 
GRUPO 1.126 1 
EDAD 50.572 3 
GRUPO POR 56.857 3 
EDAD 
EXPLICADA 111.042 7 
RESIDUAL O 1036.146 72 
ERADA 
TOTAL 1147.167 79 

ANÁLISIS DE VARIANZA 1 F) DEL CUESTIONARIO EXCASOAF 
CUADRO No. 20 

AFECTO .. 

MEDIA F SIGNIFICANCIA 
CUADl!ATICA DE F 

1.126 0.066 0.780 
16.857 1.171 0.327 
18.952 1.317 0.276 

15.863 1.102 0.371 
14.391 

14.521 

En esta cirea entre 7 y 8 años el grupo Scout con sus medias nos esta indicando que a mayor edad, 
mayor es el problema de afecto, v entre 9 v 1 O anos a menor edad, mayor es el problema de afecto. 
Mientras que en el grupo No Scout entre menor edad, mayor es el problema de afecto, incluso se 
observa que entre B y 1 O anos, estos (iltlmos su puntaje disminuye en comparación con los primeros. 
(ver cuadro num. 21 y 30) 

AFECTO 
FUENTE DE SUMA DE G.L. MEDIA 
VARIACIÓN CUADRADOS CUADRATICA 
GRUPO 10.612 1 10.612 
EDAD 62.266 3 20.763 
GRUPO POR 68.870 3 22.957 
EDAD 
EXPLICADA 163.641 7 23.377 
RESIDUAL O 782.247 72 10.865 
ERROR 
TOTAL 945.887 79 11.963 

ANÁLISIS DE VARIANZA ( F) DEL CUESTIONARIO EXCASOAF 
CUADRO No. 21 
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F SIGNIFICANCIA 
DE F 

0.977 0.326 
1.910 0.136 
2.113 0.106 

2.162 0.049 



En general nos damos cuenta de acuerdo al puntaje general de sus medias, que si bien existe alguna 
diferencia aunque no significativa , quizás se deba a la edad·, v no al grupo mismo , esto nos estarfa va 
hablando de las etapas de desarrollo que nos explican los diversos autores antes mencionadas 
( Ver cuadra Na. 22 A ) 

INVENTARIO DE ROGERS CUESTIONARIO EXCASOAF 
IP IS IF F INPER E 

EDAD SCDUT SCDUT SCDUT SCDUT SCDUT SCDUT 
Y NO Y NO Y NO YNO VNO V NO 

SCOUT SCOUT SCOUT SCOUT SCOUT SCOUT 
7 19.67 10.50 8.25 0.67 39.08 7.50 
8 18.46 10.18 7.43 1.38 37.46 7.73 
9 o.oc 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 

10 18.90 10.88 7.55 1.15 38.46 7.47 
11 23.08 10.63 6.86 0.75 41.32 8.40 

TOTAL 19.11 10.56 7.49 1.18 38.34 7.61 
MEDIAS DE AMBAS POBLACIONES 1 SCOUT V NO SCOUT POR EDADI. 
CUADRO No. 22A. 

M s A 
SCOUT SCOUT SCOUT 

Y NO Y NO Y NO 
SCOUT SCOUT SCOUT 

6.50 8.50 7.50 
3.96 5.65 8.65 
0.00 O.DO 0.00 
4.09 4.89 7.09 
5.20 4.80 4.60 
4.24 5.31 7.46 

Los niños de 11 años obtuvieran un puntaje mayor en sus medias en el área de inadaptación personal , 
siguiéndoles inferioridad personal, y de igual forma los niños de 7 años a excepción en el área de 
fantasea ya que fueron los linicos que salieron más bajos que todos las demás, sin embarga, resultó que 
los niños de · 11 años salieron con mayor puntaje en inadaptación personal e inferioridad personal 
también tuvieron mayor puntaje los niños de 11 años , en inadaptación social lo obtuvieron los niños de 
1 O años , en inadaptación familiar los que tuvieron mayor puntaje fueron las niños de 7 años, y en 
fantaseo los de a siguiéndole las de 10 años. 
Los de menor puntaje fueron en inferioridad personal los niños de 8 años , en inadaptación social 
también los de 8 años, en área de inadaptación familiar las de 11 años, en fantaseo los de 7. años , y 
por liltimo en inadaptación personal los de 8 años. 
Observando que las poblaciones en todas las edades (7-11 años) , los mayores puntajes de medias en el 
Inventario de Rogers fue en el área de Inadaptación Personal , siguiendole el de inferioridad personal y 
después inadaptación social. 
Mientras que en el cuestionario Excasoaf nos encontramos que el mayor puntaje de medias está en el 
área de autoestima v afecto donde sus puntajes son más o menos iguales, observando que los niños de 
7 años son los que salieron con puntaje más alto en todas las áreas ,sabre todo en socialización 
siguiéndole los niños de 11 años con menor puntaje que los anteriores, a excepción en el área de 
inferioridad personal tuvieron un puntaje más alto que los de 7 años, siguiéndole un puntaje más alto· en 
el área de moral que los de 8 y 1 O años. ( Ver cuadros del 22 al 30 ) 

INFERIORIDAD PERSONAL 
SCOUT NO SCOUT 

EDAD MEDIA MEDIA 
7 17.75 23.50 
8 18.17 19.21 
9 0.00 O.DO 
10 19.14 18.69 
11 25.50 º20.67 

TOTAL 19.01 19.23 
MEDIAS POR AREA DEL INVENTARIO DE ROGERS POR GRUPO V EDAD 
CUADRO NUM. 22 
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INADAPTACION SOCIAL 
SCOUT NO SCOUT 

EDAD MEDIA MEDIA 
7 10.00 11.50 
8 10.18 10.18 
9 0.00 0.00 
10 11.64 10.23 
11 13.00 8.25 

TOTAL 10.91 10.09 
MEDIAS POR AREA DEL INVENTARIO DE ROGERS POR GRUPO Y EDAD 
CUADRO NUM. 23 

INADAPTACION FAMILIAR 
SCOUT NO SCOUT 

EDAD MEDIA MEDIA 
7 9.00 6.75 
8 7.72 6.68 
9 o.oo 0.00 
10 7.61 7.49 
11 7.50 6.22 

TOTAL 7.76 7.13 
MEDIAS POR AREA DEL INVENTARIO DE ROGERS POR GRUPO Y EDAD 
CUADRO NUM. 24 

FANTASEO 
SCOUT NO SCOUT 

EDAD MEDIA MEDIA 
7 0.00 2.00 
8 1.79 0.36 
9 0.00 0.00 
10 1.45 0.68 
11 1.50 0.00 

TOTAL 1.52 0.72 
MEDIAS POR AAEA DEL INVENTARIO DE ROGERS POR GRUPO Y EDAD 
CUADRO NUM. 25 

INADAPTACION 
PERSONAL 

SCOUT NO SCOUT 
EDAD MEDIA MEDIA 

7 36.75 43.75 
8 '37.86 36.44 
9 o.oo 0.00 
10 39.84 37.30 
11 47.50 35.14 

TOTAL 39.20 37.18 
MEDIAS POR AREA DEL INVENTARIO DE ROGERS POR GRUPO V EDAD 
CUADRO NUM. 26 
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AUTOESTIMA 
SCOUT NO SCOUT 

., EDAD MEDIA MEDIA 

7 5.00 10.00 
8 7.11 9.13 
9 0.00 º·ºº 
10 7.37 7.54 
11 10.00 8.00 

TOTAL 7.20 8.03 
MEDIAS POR AREA DEL INVENTARIO DE RDGERS POR GRUPO Y EDAD 
CUADRO NUM. 27 

MORAL 
SCOUT NO SCOUT 

EDAD MEDIA MEDIA 
7· 4.00 9.00 
8 4.33 3.13 
9 o.oc 0.00 
10 4.11 4.08 
11 2.00 6.00 

TOTAL 4.15 4.33 
MEDIAS POR AREA DEL INVENTARIO DE ROGERS POR GRUPO Y EDAD 
CUADRO NUM. 28 

SOCIALIZACION 
SCOUT NO SCOUT 

EDAD MEDIA MEDIA 
7 10.00 7.00 
8 5.06 7.00 
9· 0.00 0.00 
10 5.32 4.58 
11 9.00 3.75 

TOTAL·· 5.53 5.10 
•MEDIAS POR AREA DEL INVENTARIO DE RDGERS POR GRUPO Y EDAD 

CUADRO NU.M. 29. 

' 

AFECTO 
. SCOUT NO SCOUT·· 
EDAD MEDIA MEDIA·' . 

·, 7 4.00 11.00 
8 9.17 .. 7.50 •., 

9 o.oc ·0.00. 
10 7.58 6.73 
11 7.00 4.00 . . 

TOTAL 8.10 6.83 
MEDIAS POR AREA DEL INVENTARIO DE ROGERS POR GRUPO Y EDAD 
CUADRO NUM. 30 
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COMPARACIÓN DE PUNTAJE PROMEDIO OBTENIDO CON LA ESCALA 
DE ADAPTACION PERSONAL DE ROGER EN Nlf.IOS ADSCRITOS AL 
MOVIMIENTO SCOUT ( de 7 e 11 aftas de edad 1 

.. 

.. 
•• 
21 

20 

11 

10 

Inferioridad 
personal 

ln.adaplKión 
socia! 

Inadaptación 
fanillar 

Fant.seo lnadapla.clón 
personal 

• Nivel de significancia 0.06 
• • Nivel de signlficacncia 0.005 

Scout No Scout 
Inferioridad 18.547 19.161 

personal 
Inadaptación 10.942 10.552' 

social ,'' 

Inadaptación 7.398 7.779 
familiar 

Fantaseo 1.62 '" ··1.032 ' .'", 

Inadaptación 39.269 ",,,' ·38.511 
personal ' ",' ,, .. ~· ,·. -
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A continuación se presentará el resumen de los principales resultados cuantitativos obtenidos en el 
estudio por medio del análisis de

1
varianza para cada una de laS hipótesis enunciadas. 

HIPO TESIS. 

De acuerdo a los puntajes obtenidos , se observa que no hubo diferencia significativa, por lo tanto 
rechazamos todas ras hipótesis alternas , y se acepta la hipótesis nulas, Ja cuales dicen: 

H : No hay diferencia significativa entre las puntuaciones de adaptación persona/, explorados bajo la 
perspectiva de Carl Rogers en niños entre 8 y 1 O años participativos en el movimiento Scout, que 

un grupo que no participa en este movimiento, ver cuadros num. 6 y 17 .) 

H : No hay diferencia significativa entre las puntuaciones de inferioridad personal ,explorados bajo Ja 
perspectiva de Carl Aogers en niños entre 8 y 1 O años de edad , participativos en el movimiento 
Scout, que un grupo que no participa en este movimiento. (ver cuadros num. 2 y 14). 

H: No hay diferencia significativa entre las puntuaciones de inadaptación social , explorados bajo la 
perspectiva de Carl Rogors en los niños entre 8 y 10 años, participativos en el movimiento Scout, 
que un grupo que no participa en este movimiento. (ver cuadros num. 3 y 15 ) • 

H: No hay diferencia significativa entre la puntuaciones de inadaptación familiar , explorados bajo la 
perspectiva de Carl Rogers en los niños entre 8 y 1 O años , participativos en el ~movimiento Scout. 
que un grupo que no participa en este movimiento. (ver cuadros num. 4 y 161 

H: No hay diferencia significativa entre las puntuaciones de fantaseo , explorado bajo la perspectiva de 
Carl Rogers en los niños entre 8 y 1 O años , participativos en el movimiento Scout, que un grupo 
que no participa e este movimiento.(ver cuadros mlm. 5 v 13 ). · 

En cuanto al cuestionario Excasoaf aunque no se plantearon hipótesis , podremos decir de ai::uerdo a los 

puntajes obtenidos tampoco hubo diferencia significativa , por lo tanto se ~~c~a,zarla· la idea de Que lcis 

niños que asisten al grupo Scout están más adaptados , que aquellos que no paÍti~IÍlan en é{ Sin 

embargo nos deja ver que, aunque ligeramente los no Scout resultarorl:C6·~.~~~,~~'.~·~i~·~:¡;j~~ , . ~~-S mora.i,. 
. .· ~ ' .. , .... ,;· '¡ ~ 

son mas sociales y con mas afecto. (ver cuadros num. 7,8,9, 10,·1S:1 s:2ó'.i1 fr:'BS~C/ ~~ c'~~fir~~n 
observando las medias v el nivel de significancia expresiÍdo· P~r:rl)e(f!O. ~,~<·¡~:~~U-¡~~:~~'.-~:·F··~~.-q~~··ap~iecen ·;-. 
ilustradosenlatabla 18,19,20,21. {:};:::. \:,··~·>,, . '/.,; 
Otros datos importantes a describir estc1n rel~cionado~ _Con. ~ri-tfi~~Cl~1;t~~ ··t~~f1~~·~~-~·~:·.;~ ,~-~~.-~~··~~Y~'r1a 
de la poblacion Scout v No Scout en estudici:perfSneC~~·.·~.:·f~~~i1;i~~ 'd~~·~~~f~J6iu~-~ci~~:«:o .. ~¡~;~~~i~nal~s .. · . 

.. . . ;. ' ' . ~ . . .. . . . , .. " ' . . . . "" . . . - '. . 

fson hijos de padres divorciados, hijo~ de .. m,~·~~~:~~-~01t~-¡;.:s,~ ~?~~~~¡~8~~,~··!,a __ ·~~.~dúa ~,~I ti~,~~O ~~r. · 
servidoras domésticas u otro familiar cercan~~ ·~:pa~a~ ~n~· : b:~e~ii_ p~rte: del ·dÍa )Ólo~f, ·diChO:d~tO se. 

... . . .. - ' 

recabo en'ª hoja de datos que se tes dió para neriar cOm~·· priniárá· .. instancia: .. 
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DISCUSIÓN Y CONCLUSIÓN 

Discusión 

La adaptación personal es un proceso de vital importancia para el ser humano, ya que de ella depende 

que funcione plenamente o no dentro de su contexto social , de ello puede depender que esté o no 

abierta a nuevas experiencias, haya o no rigidez • Esto es que la persona sana está abierta a todo lo que 

sucede y encuentra en cada experiencia una estructura que puede cambiar fácilmente en respuesta a la 

siguiente experiencia, hay autoaceptación, existe incremento de confianza, seguridad en si misma y en 

los dem.1s. 

Existe un desarrollo pleno en su persona, reflejando ésto a través de sus relaciones 

interpersonales dentro de su medio social y manifestando capacidad adaptativa al grupo social en que 

se desenvuelve. Existe congruencia entre lo que dice y hace ( entre el yo V la experiencia según 

Aogers), de acuerdo a esto se espera que en los grupos sociales se logre la adaptación personal , sino 

completa por lo menos con un incremento de alguno (s) de los elementos descritos. 

Sin embargo, a pesar de estar de acuerdo con Aogers, encontramos que en el presente estudio no fué 

posible confirmar lo descrito ya que los pontajes obtenidos en general nos indican que no hubo 

. diferencias significativas en los instrumentos aplicados (Inventarlo de Rogers y el cuestionarlo Excasoaf) 

con respecto a los grupos Scout y No Scout ; en las que ambos se encontraron en un nivel de 

adaptación más o menos igual , aunque ligeramente los Scout salieron con un porcentaje más alto de 

niños inadaptados que los No Scout ; y un porcentaje menor en el rango de niños adaptados y en el 

nivel medio de adaptación los Scout en Oeneral obtuvieron un porcentaje mayor , en comparación con 

los No Scout • 

A pesar de no haber encontrado di!erenclaS signi.~icativas e~ el pontaje global, ~¡ experiencia al estar en 

conta~to con los grupos Sc~~t·"durant~,~,u~i·~~·aíl~·S mi!! pe~~.it~·;fi~~~r·~ue Í~s··~~ñOs.que Ingresan al 

movimiento Scoul _en: ~ca~Í~_~és ,s?~. r~~i~i.~~S P·?,i ·-~~. PSi~óios~.·~~mo· ~~~ f~rina de ~poyo a su · 

tratamielito p~Í~ológ·icO;.·o···pcJr·:s;l{p¡Of~~ri~.:p~,-::··~a~¡'~·os···diJ~~~o~ dé··~orid.ucta; y pasados más de seis 
. ;' ·· ... : ...... ··. ,t' ·"•,,· ,. ·:-.·. •-' .. ..· ·•" 
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a adapta~sft a sU entorno , de la miSma forma que Jos No Sco~t, a travás de.·su SiStema_:e_ducativo no 

fórmal. porque sl no fuera Bsílos pu~tajes de sus medias hubieran salido-:caii:dlf~renci.áS;.SiQrllflc~tivas.de . 
I '... " . . . . . 

más o de menos. 

Además, el estar en contacto con algunos de los padro·s de familia de lo~ "ni~oS. ~~n· ~~~ud.l~ -~~ .. p_ermiiló. _ 

conocer algunas-de las afirmaciones que ello, manifiestan en relación:a las· ca.~b·¡9~· é.?·n~~~i~~i~~· V _d~ · 
... :..,:_:..,;; 

responsabilidad observados en los niños como son por ejemplo : .. ···· ;:·_r:,: ,¡_:.: ·<·):~~;-· 

.. antes era muy flojo, no ayudaba en nada, ahora por los menos hace 'su .~a"'!a·v.~~-~a::trB_~~~s·.~ ha~e· 

mandados" . ·, ... , 

"anteriormente no era obediente, sino que muy contestón v aho_ra .Va··~~ ·_abBd~~e· ITi~S~::~>' 
f ·.,:' .:.- ,; ~>:":r-::::.:.-/-.:;.'":·;,:.;: ;: . .. : >. ·:~· 

"antes me trafa recados de la escuela que se portaba mal y
1 
n~~~a~r~ ... ~-~~ 1!are~s .~.ahCira'ya. n.o trae 

recados, no se pana mal y realiza sus tareas: si nO lo hace SS. i~~é3"~tiga·ri~--~;ta·~.do1~-~~,~-~¡~ .. ~·1os· 
Scout "entre otras. ·-:~·;- ,:-:'·. . :_ '.=;._ 

Por lo que queda la interrogante de saber i¿ enrealidad 105'.llÍliÍ~~' s~L'¡·~;l .. lngresar al m'ovim;~nto 
~·-" :.:_,': ... ·~ ;_ <', :., 

estaban mas abajo de los niños No ScOu~?._ o¿ Bst~ban·igual.áinba&:riill~~trB's,;.?¡·ó· és Que l eSta~do 
.'..-.,.:./-'.';,,-¡_'._'.~-~~-;.;\.';:\~:-::''.·:/; .· .·· .. ' 

dentro del movimiento Escultista ahora los Scourse ·encuentran por. debajo-~a·ros No Scout 7, dlChas 
;'"::;;. ~· ;,:_.. ... ; -. .,;. ;-; ~:·~: ::::'~-. -·:¡_c., '· ... -., -~ 

interrogantes quizá podrlan ser contesta~as. m·e:dla-~t~. oÚ~. es~u-~ip)al :y __ cOJ!!'? 50. s~gi8re en_ el apartado 

de consideraciones. ··---::~:·::·_-~}:/-:: .-.. ':.:,': .,,~· ··~::~ .. · .. :· · :~·~:.: ., ') :-

De esta manera podríamos saber si con1Úi'bi.;V~ñ -~·-~-~; ·¡¿·~ ·g·;~~'o'~ scá~}~~-1~-.-~daPt~-~16~'.'d~:I~~ -.~·iñO~ 
sabiendo en que magnitud van siendo es.tOS Pr~~~~~o·s, '~¡ ~:~ ·tiue·:~~~--,lY: ·_.~~-~~:-~~: ~'~- i9~-~;-~~-ari8ra CónlO 

··:.·· ... ··:. 
fue ese decremento; y on ¿cuánto tiempo ,~·úC~de i1S1:0? ,' · 

.. ,__., 

No obstante se esperaba que en est~ tipó ·de a'so~lácio~-e~ '!os' ~ift~~-:~~~-f~~::~~~-----~:d~:Pi~~·ó~/~-b~~~,~~dO 
comprobar esta suposición. E~ importante hacer. ~~~a; Qu~· ~s~~ ~si~-~¡~·.;J:j,~~4~~~~~:~.~~~~~-:·~~~¡~j~~~~~~. · 
es decir se quiso saber si valdría la pena considerarlo· Bn o~ra in.~e~~.ig~.i::iti~·.{:~p'~~,~~0:"~80-lP~~O.s~:tomÓ 
la estadística de cuantos niños Scout fueron rem;tldos pOr ~u P~i-~óf~~j··~~'..:6'~;·~·~;~,~·;~:g.>~' ~·¡·:: :·: .: ' 
experiencia y capacitación Scout como Scouter, pare.~e ser qu'~ ~¡: E~~~iii;~~:;~~~:d~~7~~: ·iia ·f~'~má~ió~ . 
integral del muchacho , tal y como me refiero en la P~r:te teórica. · · 

115 



Si bien es cierto que no hubo diferencias significativas en esta Investigación y que queda la propuesta de 

llevar a cabo otro estudio, creo pertinente manifestar la relevancia que pudiera tener dicho movimiento 

para volver a retomarlo. De acuerdo al análisis que se hizo por área y edad , se observa cada una de las 

áreas del· instrumento de Rogers y su probable contribución del movimiento Scout {ver cuadros 22·30 ), 

En el área de lnferjoridad Personal , se puede decir que a los niños se le estimula la autoestima 

elevándola a través del reconocimiento de lo que van aprendiendo tomando en cuenta los Principios 

Scout , al cumplir sus retos se les motiva para llegar a la meta deseada mediante una ceremonia 

especial para cada niño , frente a sus demás coetáneos donde se les entrega su reconocimiento material 

li~signia), además se les da reconocimiento verbal, destacando lo mejor de ceda niño sin mencionar 

lo negativo que pudiese tener y haciendo hincapié de los logros que han tenido en determinado tiempo , 

invitándolos y motivándoles a continuar con los retos propuestos con su desarrollo personal de acuerdo 

a su edad. 

Se puede observar que los niños Scout de 11 años tienen mayor índice de Inferioridad personal 

(autoestima) seguido de los de 1 O años , después de los de 8 años y por llltlmo, los más pequeños de 7 

años . En los No Scout los que tienen mayor índice de Inferioridad Personal autóeStlma ·en Primer lúg8r 

son los de 7 años , seguido de los de 8 años , después de los de ~ 1 año,s Y. p~( ~i~~~~·_.1~~ :éf~ 1 ~ añoS 

(ver tabla 221. 

En el área de lnadaptacldn Social los porcentajes se obtuvlero!l de lg.ual ·fóÍrlia ·(fÚe. Jfi antB·rror , · slCndo·. 
,·, . , ...... , :-.. ,;·.·····. 

que los Scout obtuvieron un porcentaje mayor de niños adap~adoS,.com~' éñ' io~' .. ~~d~Pi~do~·~·.or~alBS." ;, y ' 

menos porcentaje de niños inadaptados ; ésto se puede atribuir á"~~~ en:~¡~~i~·~:¿;··~~~;~~ .::~"~~ú~~i~ '1a 
¡ ~ ':~· ,~· - -·.; 

Socialización a través del Juego Jugando y compitiendo en peQuefiOS gr·~p-¿,~-dé''6:r11fto~-'.f11iiin~d~
1

' 

seisena), en la que existo un lfder lselsenero), los cuales interactllan·~u·n~~ ·cOrí:o;:;s ·¡~~r'L~~~-d.~ 'ar.: · · 
. . . -- .1-.''. ,·-. ••.• , 

Scouter: sobre todo ésto se da en campamentos y excursiones Sco'ú.l ·~ 'cf~rlcÍ~· ~Pfe~d~~ --~ ser. iTiás 
"· ··.!,'· .. ,' ···' . 

independientes, a tener mayor desapego de los padres, y d~nde· c.ad'a· unO d~··10~.-·~1H~-~ ·ti~~~".·:;· 

res.ponsabilidades propias de campamento, tomando en cuenta .q~é. e~~ás··~e~p:~"-~'~b_¡.i~~.~d~~ .. ¡~~bi~n' se 

dan en sus casas y en las actividades cotidianas . 
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Todos participan en los juegos y en las competencias entre ellos mismos o con otros wupos , no 

promoviendo Ja rivalidad (esto se da en esta etapa de 7 a 11 anos J, de acuerdD' a las teor~ci de 

desarrollo (ver teorfas de desarrollo socio·afectivoJ. 
. . . . . 

Se encontró que los niños Scout de 11 años tienen mayor puntaje en adapt~~~ó~·~-~~.i.~1.-.• s~9.~ido .. · 

de los de 10 años, después los de 8 y por último los de 7 años; y en el gru~~ .. !"Jo: ~é?~<··ten~n:l'ás qú8 · 

los niños de 7 años tienen mayor punta je en adaptación social , seguido de I~~ .:?~ -Ú~· a~~~-', de'~Püé~·-d~ 
los de 8 y por l,jltimo los de 11 años lver cuadro 231 

En el área de !nadantación Familiar , se· observa la misma situación que las áreas anteriores en cuan~o al 

porcentaje ; los Scout obtuvieron un mayor porcentaje de niños adaptados , al igual que Jos que tienen 

una adaptación media , y en menor porcentaje de niños inadaptados en comparación con los No Scout ; 

ésto quiza sea el reflejo de que en el grupo Scout ( a pesar de ser niños en su mayoría hijos de madres 

solteras,de padres divorciados , o hijos abandonados por los padres debido a sus actividades , por lo que 

se podría decir que si bien existe disfunción en esta área, podemos afirmar que más·o·menoS se 

emparejaron con el grupo No Scout 1 se vive en estas edades el sistema ~e Familia, doí!de el Akela (jefe 

de manada) funge como el padre de los niños , e incluso en él pueden encontrar identificación 
. -•, '. ':· . 

psicose.w:ual; en Raksha , en Baguera, o en Messua ( subjefes) se p.reten~B· e~~o-nt~-ar.r.a· Í,~~gGn .dé 1~. 

madre, y si llegara a haber más subjefes se les hace particlpes·de I~ fa~'i!Í~~·,~n·· dcl·~;d~"·s·~·;~~-·¡~·~~j~~·;~·dó. 
-;; . ~· .... 

el afecto, la protección, educación (principios moral~sJ, dsto se. m.a.rilfles~a.:~~cil~rjt'~ '~!·~Sj~'i!t~·~·~,;:. 

actitudes, y contactos corporales; como son los abrazo~/ be.~0
1

~-;!:~t·~·~d;~~;;~·~.~'.,_i'!a~~~d.~·~.~~.~~·~?·nib8,-1a·:-~ 
convivencia en campamento de dos o más día~ , entre-~f_~O.~:.:> ·:~·,;: /\.'. ':,: ... ·, ·~-·~·'.·.·:. ::~f· .:.·.

1 
~-:J.:;' 

En esta area los que se encontraron con mayor puntuacióii en ada'p.tación fii'muiar fue'ron ·as-f.:' .. 

En el grupo Scout tenemos en primer lugar·á· 1.os.~i~6;;,dE(7·~~~~~~\~~~g'ii~ide"i~~:-~:~·-:~·.:~~~S ·~/Y 'déspÚé~·' 
~,. \'.'::·¡ :·:· '.·, ... ;::',,2;(f: .. ··,-·: 

··>,;:.',;:, ."'j' .. ~ los de 1 O años y por llltimo los de 11 añoS. 
. '·~ ' 

En los No Scout est~n en primer lug~r ros"~'.¡;~~,~~ 1ri~ño~, · segu;do ~e r<ls ~~ 7 ~~~.: ·~ des~u:éslo~ .de •. 

8 y por último los de 11 años (ver·c':'Bd-io 2·4,-.; 
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La única área en que hubo diferencia marginal , pero no significativa fué en~ observando que 

Jos niños Scout obtuvieron un puntaje mayor en su media, que los No Scout y que de acuerdo a la 

interpretación do Rogers, se dice que los Scout son niños más inadaptados. Sin embargo, ésto se puede 

atribuir a que en el movimiento Scout se les fomenta la fantasía como pana del juego con el objetivo 

de desarrollar la creatividad, tratando de que los niños vivan de acuerdo a las leyes que dicta el 

Escultlsmo tomando como referencia el libro de las Tierras Vírg~nes ( Audyard Kipling 1, imitando Jos 

valores que tiene cada uno de los animales de la selva donde cada uno tiene ciertas características que 

los hacen llnlcos, retomando sólo aquéllas que son positivas o que tienen valores adecuados a nuestra 

sociedad . 

Se observó también que los niños que más fantasean de acuerdo al pontaje obtenido son los de 8 años , 

seguido de Jos de 11 años , y por llltimo los de 1 O años de edad, lo cual nos dice que esta diferencia 

marginal se debe al grupo y no a la edad, de acuerdo a Rogers (19841. Vigotskl (1988), Cohen (1990), 
'. ·; .· 

Piaget {19891 y otros (ver éuadfo 26). · 

. "'•,··:··.····',""-·· ·. 
Inventario de Aogers en g~n~ra.1:.,~:~.syg~~as·~lféreiiclas que se obs'orvó se debe a la edad, más queª·' 

grupo mismo, a pesai .de q~~ ~~~~_.va 1~' "vÍm'o~~ comparando las frecuencias y porcentajes.~~ los 

Scouts aparecen con menores puitf'cljes Bn algunas áreas y edades,.lo cual ·tiene que .ver éon 1a~·1e~rra~ 

de Desarrollo Soclo-.afB~tlvo,· tal ·:~~:mi.o!«:> ~~ncl~mi Rogers 11985, 199'?1 -:Erlcksorl. (1 ~:~~)¡ ~·~sl~~
(González Garza, 1987, Salama 1988)¡ Freud lcalin y GardÍ1er 1984; Cu· CapriO·. Ú)]á),. ~tro·~··autóf~S 

' . . . - .. , ... ,.·. . 
citados por Newman (19851··~ P.iaget 11971, 1977, 1985,' 199.1) : .Y la r~éoPír~CióA'~·~~h~· ~O~~ C~~r~~~ ,: 

et al 11989) ; que a grandes íasgos ca1n~idéñ en Como se deben -~;,~-~ritr~; 'r~~ rlli\Os·.e~·~sta·S-áriiás y'.·· 

con estas edades esto es: que fin la infancia. lnterfn8.di8·~- d8 .7 a· 11 ~;~~~~~ r~i~i~~~\j~~d~·n· a sOé1ii1izarS8 e 
....... '-.,,,• ·:.\, ) .,-"'· 

identificarse con sus pares, hay rliás desaP'eQO d8 ·10S"'pa
0

dr8~ (~ÚtOn~rTifaí/B;, d~ndB r~~ ~rúPoS. de · 
' . . ·, -. ".' ... · ·. ·._. .... :. ·." .. ';. ,::! .... ..: ... ; .\~ .. ·.·- •'.' -, -: :- .. : , ;:. ·,: -~ . ' 

convivencia o clubes son. Importantes para ef/~s. ·su gru'?!l :d~ Júeg·~- s-~~~pre e~ ~el mismo sexo , hay 

mi1s compañerismo Y responsabilidad e~ el.gruPD,·4D~de hay ~·P~~~nid~~ de a·c~i~~d·~~-~·s _s~~ial~s Y 
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competencia, en el club se inicia el proceso de adaptación a ~a sociedad, aceptación· de un líder, Y 

ampliación de su círculo de camaradas; aparece el pensamiento concreto y va desapareciendo el 

pensamiento mágico al final de la etapa, existen los juegos colectivos , reglamentados , existe adhesión 

a ciertos valores como la verdad y la justicia. Hay capacidad de hacer amigos , pero las exigencias del 

medio ambiente les provoca ansiedad , angustia y temores; se hacen valer a través del recon?cimiento v 

aprobación expresándose por medio de pruebas de destrezas, juegos y competencias, en donde es 

importante el desarrollo de la autoestima y seguridad en sí mismo. Al inicio de la etapa son espontáneos 

· pero al final son reservados y selectivos, su afecto lo expresan al inicio do la etapa, pero al final lo 

inhiben, y les gusta más los relatos da aventuras que· cuentos. 

A excepción del área do Fantaseo, como ya vimos, la difer~nc~a marglrial s~ debB'. ~I grupo , -Y no a la 

edad. 
¡· .. · .. _ ·.' 

Con respecto al cuestionarlo Excaso~f .. ten.emos qué ~n ¿'._.ir~~·i,~·~~¡();est!;,;; ·. d~_ moral socialización y 

~aliaron más o menos igualSs dé "adáPtádos ioS·Scau·t y !Os· NÓ:SCó'i.Jt, éSio nos /leva a pensar de 
' ' ' . _:.'_.:.::_--}.~:-.;·:!. ·, .:?-.:: ':::- ::~=~ .. ;·'.::;' ;~,'. -.;::: .. ·;: ........ _,. ' 

la misma manera que hablamo~ del. P~nt~Je, gl,~~al .. ~~~ !~w~.nté!rio.de.Rogers {ver Inadaptación PerSo~al). 

En la que 
1
podemos observar _qu~_ si_ bie1~ tjaY. ~fg.~~,~f~_i"f.Br~n~:j~~ ~~~/a.~ .!r_e~uenC.1aS· d.e las muestras 

también se debe más a la ed~d-;:~ue al·~~~p~<m·1;~ri.::· '-: :~:;~:_~·~(·-·' 
.. :··'. ... -·~' 

', ... '. ; . ,, ·,·· -
Se obsorvó que en el área de a~·i~~-~ii",;.a .i~~: s'~.?yi):ti·~·~e~- -~~Y~ró_s. p~~taje~· en lá·e~ad d.e 11 años, 

seguido de los de 1 O años, :Y. d~~P~.é_~· 1.~-~,d;'.·~.~ño_~·. -~ ~~(-lir~i~·~· 1.~~- ~é / ar,¡O~;· •/én .los No Scout 

tenemos a los niños de 1 a~a~· .-~~-~Ó~¡-~·~:~~1·~º~.-~-~'.8·-~-~6~·-; ·d·~~~~é~;·Jci~;'d~\-; ~~os· .. y poi óitiino iOs de 

1 O años (ver_ cuadro ~7) •. ;·_-:.'.: '<' ::::<· ::.:¡. . • :: .. '..:.>~ ·: <·:.~.> \ .¡/ : 
:.:- .. ·;;'.~'. . .-::::,~:-.-~:::.:. _,- ··,::/· ·.Y·::·,--,· ;·:· '":·/-· 

:::.:::~~.~:~!i~1~f:~j~:j~~~~~~;t,~t~'::::, 
años, seguido de los de .1 O y ~~~:¿,~¡~é; l~~-·d·~·-8' añ~s ( -~e·r· éu¿dr0.28(' 

: ... •' ,. '· 
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En el ~rea de SocializílciórJ encontramos que en el grupo Scout los niños de 7 año·s tienen mayor 

puntaje en esta c1rea, seguido de los de 11 años, después do los 10, y por .último loS de 8 años; en el 

grupo No Scout encontramos en primer lugar a los niños do 7. y 8 años , seguidO de lo~ d:~ i, O -~ñoS ·;¡ ·, 
por últlmo los do 11 años (ver cuadro núm. 29). 

En el área~ se observa que los niños Scout de B~ños tieíi~n m~~o/punt~J~,s~g~ldÓ d'~ l~s de 

1 o años, después los de 11 años v por último_l~s de_ 7.~ñ'o{En·~;'~,~~~:-~~-~0~'11~~ -~~~- -~b;~vie;,;~ un 

mayor puntajo fueron los de 7 años, poste.riorrTIEiñ~e. ¡~·:de. ·a:·añ_~·~.~-d~.s~~é; ·ro.~~._de-1'ó_·~ñ~S .Y'Par:~r~(mó 
.. _,···::····.- .. ;·· \.•.· ... -.... ,,_._ .;; .• ¡.,.,·· ... •, .. ,,.·,; ··:·:· •.:·. 

los dt! 11 años (ver cuadro num. 30) · . _:.:· .:'::.,~· : : :; ~:·. ·. " '.;: .. - ·.:~ · ,··>;-:\·:~\ .. > 
-·::::_-_.::.·.:x··:' ··.·:::::i··;:;.. ·--;: 

Como se observa, tanto en el lnve~tarid d~ ~;;9.:;1 d~~~ ~~:~1-~~~~~¡~~ari~;~~;;á~~~~i¿:nt;~~ian~~' c~n 
las teorías de desarro!IO soC10·.a;e~t¡·t,o;·:eriCOri~~a~~~~~-~~· C'oOCU~~di;~\ ·que 'Sí ~¡·~~ eXisien· ~iférenclas · 

.. ~;-1 ~ .. , 

mucho muy leves se debe~~ I~ ~d.~d -y. ~0;·~1"~l~n'ia\iruJl~ -,.~xC8Plúan'd~ en:t~~t~~-~c/ ;\1n ~inbargo' 
• • •" • • , • , ,- : • ' • • ; • • , ' ,'. '". • ' , .,. • • • • .- ',;. ": ~ ~ ..... '·'L.::{· .• '·, ' ', .. , 

cabe decir q~e. el grup~ .~c-~~t ·~¡ ,~~ntr;b'~Ye-.-a :P~~~·r de I~~· Pu~.~~i.Os_ ~~. S_Üs·,~~-~l.~.s 'i ~?·~que·.sl nO fuera 

asr los niños Scout no h·ublesen saÍÍdO'máS o' má-nos 1Q~á18s·eri .. Sli áda'Ptaélón"QUe 'íOs:No ·sc~Ut"; eStO 

qui~re. decir Q~O a:Pe~~Í'·de.-haber ingresadci debidO a alg~ilos Pr~·~,~~·;~· -~~~.~¿,~:~u~i~ ,~~~ilidos. Por su. 
• . . . .. ' .• -;,.,.,_· ¡_ •.• ,._._,, ,.. ' ' . 

Profesof o s~·f>SÍcólOgo ~I moment~ de la aplicación se encont~arcin·~rác¡lc,am'erlte· iQUa1\\i~1~á-pOÍque 
. , . . . . ... - ...... ' · .. •·. ·~.:--· .,. . . .... .. . 

dospúé-s de_ a1_QúO ~i_errip? ya habran avanzado, e Incluso a'19·u-~a~·.'e'1t~~vl~t~fY.·~~·á~·¡~~-~:-~u~'-'~~-:iuV1éron 

con los padres 'de est~s 'niños asr lo hicieron saber , que. ~un(iUe ·n~ se .t~~·a.;~~~.,~~:~,~'.·~¡g~"fo:i·m~I ~~ra 
este estudio. ;'se-consideraron com"o una referencia más. ; .. ~,-~~ \ .. ;<>::,:.:_. ,_ -~ ~}'.'·:-:.; 

Es import'ant~ hBce"r notar_ que si bien es cierto que ingr~san nifio~' l?.~·n·. p'~Ob_l_~-~8.~dO~.~-d·~-~ta.,ci~~· .~~I < 
movimiento ScoÚt ·com~ los que se mencionaron anterlorme~~e .• :~ci·s~··,:{;efe~:~/~f ~~·'r~~',tr~t~·~~. 

,. . ~ -

diferente ~anera · •. Sino por el .contrario se integran c~n ·10~ de~á~ -~;-~-~~ '·~~~--~~~;~-~~~A.~'.~;~.:~e '.::. 
encuentra~·., "~or~~lmente adaptados" • recibiend~ Ía~ ~iS~~S t~a·~~~:·;·y '-b~~-~;¡~¡ci~'d~(~~·~~rii·~mo . 

. ; :. -~'. .- .: :·' ' 
Lo anterior, pOsiblemente se ve reforzado con la tendenc1a"BduCatiVa .. de~~miriad;" _e,ducaclórl in.teg(~dª" 

1 .... .. • ·:· .:. ' , • -

y que , por caracter(sticas de este· estudio , se p~dria· ~bord·a¡S~b~BCu~OteÍ!1~fl_te .. < 

120 



Resumiendo, los nli\os entre los 8 y 1 O ai\os que al parecer partlclp~n en el Movlmient~ Scout no 

muestran diferencias en cuanto a procesos de adaptación en compa.raclón co~'aquélloS que'n~ participan 

en el movimiento. 

121 



CONCLUSIONES. 

1.- El proceso de Adaptación es de vital importancia para el ser humano, ya que de él depende el nivel 

de adaptación personal que pueda encontrar dentro del entorno que le rodea, v en el cual se 

desarrolla como un reflejo de otras áreas como es la familiar, de autoestima v socialización. 

2.- Sobre el problema investigado no se encontraron estudios que confirmaran la diferencia entre los 

grupos •. motivo por el cual se llevó a cabo este estudio exploratorio para saber si valía la pena un 

estudio más profundo a largo plazo como son Jos longitudinales, en el que se podría observar y 

analizar de manera más profunda si existen o no diferencias . 

3.- En general, en las áreas exploradas mediante el Inventario de Aogers NO hubo diferencias 

significativas entre Scout v No Scout , sólo se encontró diferencia marginal en el área .de fantaseo 

en el grupo Scout , ésto significa que las dos muestras se encontraron más o menos Igual en su 

adaptación personal. 

4.· La relación entre grupo Scout y No Scout con edad, es un punto muy Interesante , debido a su 

diferencia marginal en Fantaseo; la cual nos dice que ésto se debe a la contribución del grupo Scout 

v no a la edad. posiblemente debido a la estlmulación de ásta, para el desarrollo de la creatividad. 

5.- De acuerdo al puntaje de las medias en las áreas del .Jnventario de Rogers, la ligera diferencia que 

hubo se debe a la edad más que al grupo mismo, JO cual tiene que ve;· con. las etapas de Desarrollo 

Socio·afectivo. 

6.· Los niños entre 8 y 1 O años que participan en ~! M,oVi~i~n-to S~oút no muestran diferencias en 
,,. - . ·-· .. . 

cuanto al proceso de adaptación en co~paración éOri a(iUe.ÍJOs-ciue ~o"pá.rt!cipan. 
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CONSIDERACIONES 

Sugerencies. 

De acuerdo a la discusión y conclusiones se sugiere que para sustentar la pr9mis~ ".el grup"o Scout 

contribuye a una mejor adaptación social", sería recomendable aplicar el ln_Ve~ta-rio al ·1n9reso .del 

muchacho al movimiento, después cada sois meses para ver que diferenci.a existe entre una Y otra 

aplicación, donde lo ideal serla llevar esta estudio longitudinal como mrnlmÓ ~Ós a~os'. 

Otra sugerencia sería llevar a cabo este estudio en forma rlgur.c:>sa -~.e tal forma. que se evaluara 

exclusivamente a los niños que tuvieran Scouters, que "e:> ~~lo h:ubie~:~n' pas~do !a primera parte de su 

adiestr~miento. sino que hubiesen concluido.cOn·su adi~~tr~·~J~nt~ '(h-~be~.~~Íenido SU Insignia de 

Madera como tafl. 

Otra alternativa sería buscar la pqSibiridcld dá ápnCar ·támbián ·~na· PíUéba de lnteligenci8 al muchacho 
,., , .,,, ... '. ' - . '. 

Además de la posibilidad' d~ .. ªP!ic~Íl~s· :~ I~~ ·~iño~ u~a P,rU~~# ~~ .int~li~e~~¡~. ';';qué slÍ,ilieÍ~ de ªP?Yº en la 

evaluación. aplicar á1gunOS i~si~.ú~e~~~~ ·1aú!~ c·om~ :·~ '.E~~á1~·S.d-~_é·~~i~~·ciÓ-rl dá1 ést~·d¡'ante, del maestro. 
···.' 

y de los pa.dres de ( Und~ L ~~O~~. y ~~~á~d. '? ~a'rTI'fOi~ J;· ~! ~e~i·a~· F~_mi!IS,:: H"ÍP.'y. Car, ·lf'!cluy.endo el 

inventario de RogerS u otr? irls.trUine~ltO ciUe :~idieÍa .. ro:s ~sP8ct05 sOciOStei:dvos. O en su defecto dos de 

éstos últimos test (f~~i.1.i3, ~i:~)· C1, 1ñ~~~ta~io :·~ 'B~.ir~~.i~~:~~ ·~-~~~~~·~·~~ada~·~On Sl:f Profesor , con sus 

padres, y con el mismo niño, d~.mane~~-~U~'S·~ f~~·rria'i~\j~~:.iJa;teí(~'ps·i~6iÓgic~ v:tuera ~ás completo.el 
. . . ; · '~ •.' . · ... ' , . : . :: ·" . >" ' .... ' ·. .. ,, .. 

estudio. pudiendo ·dar.º~~ ir't~rpret~dón más ácer~ada~ · alrn~~·~,y~ª~~. ún~ p~blación mas p~queña · 

{mínimo ~5 ScOut y 25.NO_:S:Cout}>c~Ídan'Cfo .qUe l~s·:dos mu~S1:~aS .. ~~'eran Jo m'ás hom~-géÍlea que se 

pudiera, aunque lo i·d.eal s~rla.~on una .p,~blaciÓ~ ma~~·~.· qu~ ia:d~·~·~.te estudia. lnC:luso se pUedÍ!. hacer 

esto con diferente Provincias Scout ( diferentes delegciciones); 
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Por otro lado se sugiere que se valide de otra forma el cuestiontÍri~ Exca~~af , .Y~· qu~ en ~~~e estudio 

fue una validez de fase aparente 120 intorjueces ), para lograr eva!u~~.de una formá cuant~lati'!'a y. 

cualitativamente , asf como lograr su confiabilidad y estan~arización ¡Y de ~~ta mari:era pudieía servir 

como instrumento para medir las características socloafectivas, O apoyar ·al lnventaño de Rogers 

evaluando Adaptación Social , as( como se utilizó en esta investigación ya que el cuestionario Excasoaf 

está compuesto de áreas afines al inventario de Rogers. 

Se sugiere que para continuar este estudio se contrato gente confiable que apoye en las aplicaciones de 

los instrumentos, para ahorrar tiempo, ya que para este estudio me llevé cerca de 6 meses en 

af>licarlos con la población Scout , debido a que sólo podía contactarlos los sábados durante dos horas • 

si es que no salían de campamento o excursión o tenían programada otra actividad fuera de su local. 

También serfa pertinente deslindar el mOtivo de ingreso del muchacho al movimiento Scout, y así poder 

elegir los candidatos idóneos para el próximo estudio. 

Se Propone también que se realiCe un ~m1ilis_ls, estadístico Ímb fino, y'no grueso como el presente de 

tal manera que.se den los resuli:ados y comParaclones' _nb solo a· nivel general, sin.o que a nivel de edad 

v grupo. 

limitaciones. 

.. . ( ··-

Dentro de algunas limitaciones ~u~. ~~v~ .. ·e~·-SÍ ~r~r:-5.c~Ís? d·~; .d~~a:rr?ll~ ~~-este trabajo fue que ~·ólo hubt.i 

una sola aplicación de .. los i.nst~~m-~iltO~ ··:para c~d~ :nlfi~ ~~: l·Ú~~r d~· h-~~er te~t-ret~st~· 
·. -.. -._· ,", ' ·,_' ... :- .- ... _:" ,:._:·... , .' 

Otra limit~ción f~e q.~~ ~j :lny,~:~~~·~,I~ ·¡~~·.r:n.as .·~ii~Cil: ~~.ii~~-~·l~:-~)~.s' n~rioS. P~~~e·~·os de 7 años· y algunos 

d_e a años • v·~ qU~:·t~.~ran.~Q~e ··¡;ª¿~,~~- i~d.iV1-~i~a1~-~nt~·. ·~ri~~ .. ~~e· me· nevó máS tiempo en aplicar el 
':•.· ••• • •• 1 -· ' .. :·· 

lnven.tari~ de Á0gers: · 
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El hecho de no tener acceso en todas las escuelas predestinadas para la aplicación de los Instrumentos 

fuo otra limitación, ya que tambldn se pretendía aplicarlos en las escuelas a donde asisten los niftoa 

Scout , motivo po_r el cual la mayoría de las aplicaciones se hicieron en las escuelas cercanas donde se 

reónen los grupos Scout. 

Otra limitación fue el tiempo que me llevd en la apllcación de los Instrumentos. 

En terminas generales se observó que el proceso de adaptación social es tan complejo, pero necesario 

para el ser humano en su contacto con el medio que le rodea, y posiblemente uno de los grupos que 

facilitan dicho proceso son los Scout a travds del juego . 

Dicho proceso aunque es difícil su medición , es Importante tomarlo en consideración para mejores 

Investigaciones en esta área , ya que al Psicólogo le falta ser más objetivo sobro esto y otros temás más. 

Lo anterior sólo se logrará acercándonos a la realidad 1 con investigaciones quo depuren poco a poco su 

metodología, sus enfoques teóricos mediante un compromiso contfnuo , para el avance de la Psicología 

y una aportación más a la sociedad 
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En términos generales se observó que el proceso de socialización es tan complejo. pero necesario para el 

ser humano en su contacto con el medio que le rodea y uryo de los grupos que facilita dicho proceso 

son los Scout a través del j1Jego. 

Dicho proceso aunque es difícil su medición, es Importante tomar/o en consideración para mefores 

investigaciones en esta área, ya que el Psicólogo I~ falta ser m_ás objetivo sobre este y otros tem~. 

Lo anterior sólo se logrará acerándonos' 3. _1a realidad, con lrivestigacionás que depuren poco a pOCO su 
. •• ,, i - ,·. -

metodofogfa, sús enfoques 1éóricos _medi~nte un co:rlpromiso ~nti~uo, p_ara el. avance de la Pslcologfa y 

una aportación más. a /~ sociádad. 
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CUESTIONARIO A. P. DE ROGliRS 
FORMA V 

· MJ.·rw'mbre us -------------·~-----------------

Edad.------- Eséuola 

· CrJrlo -.. --------------------·Focha do hoy_._,_ ......... ___ ;, .. ,, ___ _ 

.·. •¡,;, ¡iregunlu do est~ cuaderno iliven P'!"' oyudamo¡ a comprender qu6 pie~s.'n · yq~,\ d~sm · .. •· 
lo.s .. niiios.-' _Dc·.modo. q~c. no hay respuestas ·correctas• o •equivoca.das"". Cada .. ~o .:co~t~st~~., ~: .S? ... 
modo'. 'i¡ue iegUromente será dl;u,,tci del de los otros. Todo lo que tienes que hacer•.' trat:u do responder 
Ulci.t'.ndo.lo,,que r~almcnle pie~ y lo <iua realmente deseas. · ·. ,, 

B!DUOTECA DE rS1co.\l.ETRIA ~· ':s1c6D1ACNósTlco'. 
DEFENSA 599 • :J• Piso EJU~NoS AIRES 

gotTOl\!.\L l'AIDl'"l 

Tel..~ 33;a~·oe ·--33.'939~.· 

. 1.3:<. 



NllMERO UNO 

S~pongamos que, con sólo desearlo, pudicróls cambi:ute en ·este.momento por cualquier cl:uc dl· (>er· 
sana. en Ja person11 que quisieras. ¿Cuál de las personas que se indican a continuación te gustarln ser? 
Elige sólo tres entre todas las que figuran eo las dos co1ummu de nbaJo. Escribe un l delante de la que 
eliges en primer lugar, por ser la que más te gusta: un 2 delante de la que eliges en segundo lugar y'un 
3 del:mtc de la que eliges en tercer lugar. Ffjate bien que sólo tienes que escrJbJr una sdla vez el l • 
una sola vez el 2 y una sola vez el 3. Lee la lista completa antes de cl~glr. . 

(•) -----·- .. -·un llilla de c.a.sa 
(b) --- ---··--· u1:1 maestro 

f:H ::::.::::~~==~:::: ~~ :!~~J~ cine 
(e) -· ·-·· -- --- un comerclanto 
(f) ---·-···---- l1D cow~ 
(g) - ....... ::. ____ 11!1 hombre de Dcgoc:los 
(b) -····---- un:i. muJer de negocios 
(1) · ---·---·- una princesa ( 1) ___ .. _____ un inventor 

( k') -------··- un ¡>c?lkla 
(1) .... -···--·- un piloto de a\i6n a chorro 

( m) ---····--- un capll.in del Ej6reito 

(n) ................ un bombero 

\~~ ·~··- ··-···- ··· : ~!:tire 
(p) .. ~ ............ un inédko 
(q) . ..... . .. un:i. cníc:nncr:i. 
( r) ............... - un Ingenie-ro 
(s) ········---··-·-una nctrlz: 
(1) .................... un bmi:c:i.dor profodon:\I 
(u) ........ - .... ·-·- un re)' 
(v) ..................... un c;mt:mlc de tdC'''l~lhn· 

[;l :::::.::::::·:::~ ~ -~t,J;~t: de cum~tclo. · 
(z) -·--·-··--·- un.· arLbb · · 

¿Hay nlguna 1•1ra clase de pr!sonn que tC gustarla ser?. SI es ari. cscríbC'lo 111¡11(:. ; ............. _. ..................... . --.... -....... -.................. __ ............. - ................................................................ '.'""""''"""'' ............... : ................... ~ ........................... : ...... ~ ..... _ ........ , .... · 

NllMERO Deis· 
" . . .. :"';·· . . ' . 

Supongnmos ahora·· que\·pudfcrás realizar ·tres dÍ?.Jos deseos escritos m:\s abajo. ¿Cuál de ellos que
rrías que se ~umpliese'de vcrdndt'Escribe·uo l dclnnfe de ~u mayor.de.seo, un 2 delante de tu· segun
do deseo y un 3 dcloote del tercero, Lee·la' lista ·completa n'ntcs de c1cgfr. 

l\fo gustarla: 

(a) .. , . ..:., ___ ... _.,Ser mJ.s fu~rte de lb que sor ahora 
(b¡ .. -·-····-·- Ai:radar mb 'l:I, los chicos )' a lu chfe:u ·' 
(e -·--.... :..-... LlevRrmc mefor CQn mi ¡x¡dre y coa mJ m:u!re 
( d --·--· ·- Ser mis lotclJ¡;eutc , 

~ •g :::=~:::: ~~rnc~11=b~rd!~ ~íl::~uies · · · · · 
li:) -··----- Ser un var6n (si eres nlñ&) · 
(h) --.. --·-- Ser un::a chlCll (st ere¡ v::ar61:1.) 
(1) ------·Ser m.ú alta . 
(f) ----- Tener más Wncro para gastar ·, · · • 

'e~~ :::=:.:: ~nc~"~,fs"~:!,~:o~ia~fg:xte-r Irme -~e .casa 
(m) ---.. Ser mis lindo. : . · . · :, . · · . 
(n} --- Que mi p::ad~o y·ml oUdre.me·,ciulslcran miJ 

;~oJERo' ~~ES 
Suponga~os que· iucraS ·a ~¡~.{~ a;~ u~/¡~~·~·. J~~ic~~~:-·~)J~·~, ~i.i~;eflis. ·lÍ_¿,.nr ;c~·~t~gu ~.ol:úi~cÓll· 11 n ¡;.·r: 

sanas. ¿A quJéncs elegirlas?,, Escnbe. aqW ~os ~om~r.?s, de l3s.tres pcrsocas que elegirías: 

1 ------''---'-~"' c;:;:.:~Lc:.::..• 2 ?..'·-~-··----··········-
3 --~--.;:;-·-·'-'"·'.e_.::_~~-··-·._;;_:: .. 

FíJatc ?icn. Ah~r,; dCbe~_.'1~.C~ · 1ó~:. t';~~ · nO-~b;~·~: d~·. ·i~~· :~·e·~s~~:~;s·\{Ue :'~c~~as. d~ :~·s·~-~-bi~ r -pond r.ís 
o conunuac16n ~ué tiene~.~~·~' ~·~f coc .. cada una ·~e. es~~ p_crs~aa~ .. '.·;. <· ·. : · <··.. ·" 

FALLA DE OP\·!tlEN 



NOMERO CUATRO 

Lee las oracloncs n~e~das que. bar,' . debai~ y las dos preguntas quo siguen a cacla una de ellas. 
Si lu respuesta es ·sr. tacbi con una x a palabra .. S('". Si tu respuesta es "'No'", tacha coa una x la 
palabra "'No·. Si la respuesta que debes dar cst! cutre "'~( .. y "'No·. coloca Ja x en un caslltcro intcr· 
mi·dio, en el que mejor corresponda. F{Jato en el siguiente efemplo para comprender bien lo que 
ddJCS h3Ciir, . 

UEMPLO 

l. - Federico corre más ripidamentfl quo nadJe en la escuelS.. 

~~·~;,.~:·.:~.-11i'-:-_.--: __ - I~~:-,~,~,-, -,~. -,~,-. ~,~,:~:!· 
Con las oroiciones siguientes debes h~Cer Jo mlsm~ que has hCcbo c,QD Jo~ cj~mplos. 

1. 111..Jro es \!l1 chico alto y fuerte, qi.Je Je gana a pelear. a todos. los o~tos chicos. 

~~:~ ~:·.:~. 111 ___ ·_. -· _· ·_. g: 1 .t 1 1 l l 1 l I :: 1 
2. ;\ Jorge le gusi&. leer. L~e ~c,d~;·¡~~ ~~ra·~:.·:d·~,-~~~ll~~·a~·:.~~~:~.e~~~e~~~/.\-.". · .:; 
:~:.;1a~:·:~.~~1--:~~·.r:::-1.·,1·.··¡:'_l:.,1::·1 :1·.·. :rg;i·~-

.. '.' : \.. ' - ~ ~ .. 
3. Edu:udo es el que iTie¡~i ju~éii: al fút&>i ·~~-J'a ···eS~ú~~·-'·~-~'.-\Ji{, ,·:-l \:, ;-~< __ ,·~.:-

'.~:;,::::-:: IJ1 -~ · ·. ·• · -· ·> '·;¡ ~: 1 1 i 1. . 1 : '":'.<L.:fi::é1 
4 Ernesto ~!empre snc~ bÜenas 'ootlis :eu:~,:~~ú~b..;/ .::.:'~/)· ·., ...... ,,,.,.,.,:-, -: Y-"·;~\?· ... :,.~ ..... -.. · 

:.~~~~:o .. 1'.:.--;; . . ..• ) 1~:1:-I'>"1· t?tTI~ffil 
' . .' <. · .. '. ',; .. < .. '. :·.:'..i;_-:.:,:_ -;¡'.·-:: ·: .• »' '.:·:: :·<'"" -.\::·:··::-;·!_-.,_:. ,;:· ( ~ ,,';- :· .. :: .·,.':.'. .. 

5. ;\lberto se ha erc:id.o ea su imeginli.cfdn;.Uno~ amigo$ .Y~ .• uu .. ·m~o._'quO:·es. inUcho:m6.s-ngradable 

~~e ci~~ndo real-: Alberto se .1m11&1:n11 _toda. c~.~s;~ '.~.~,'.-· nvc.nt~~,~; :~_tupen~~-~-·'?º~-~·~~~~~,~ BmigoS_ -~~e 
;.S;Jy )'O como él? -~ ---'-----'----.·: ·~]::1:·· 1 ·tJ .. J. ~'I I '. l.·[;]. 

f.. José es el que sien1pr~ · miindn. --To~O{li:><c~rii-Pá~éf~~-·-_-i,~'~~i:i-::¡~ _iqu~·:)l '. cÜC~;_,:.;.; ·" 

'.~:~:~:· .. ~.~~f-2:1::,I ·1. l.",:l:'·t~:I 1 -, 1 ~:¡ 
7. Estcb:in no s~bc jugar ~·~~tbo~ nJ " ~gfu:. Ot~:"d~pórt~ · .:~~ ·.:, · :;¡~~::· ·. ~ --.:·~~_. .. · --. 

..:Sor>·ocomo·m-~:..-::::..~C...:-~····:· .. ·'·.'::',-.-~,:·;1., 1: 1·.1·· 1··· ·1 · ·1· "·I" 1 ~·¡ N• ¡"· 
,c.,=t..., iomo:m ·· · '· · '. si ,; • .· ., .• :., . .• . · · <N···. 

S. Alfredo ha~,sÍ~~Pr~-.:1c(q~:~'..':sü')~~~fJ'~;:d¡~: .. ;, ·:·:-,_,,.·,~ "''.'.;·~:-;·.·e 

'.~:.:::. ~: ~1!. IJI ' :_· . ~~.,-¡:;-¡ ,-.. ..._¡-, ,-_-'-J-'---l-"•.,•'-.1-. ¡-. ~,-. ~,~~: 1 
~. Ju:in es et ~hÍ~~:.·~~i.~.' ~~;~1~.:·de ·J·f~~~e~ :T~d~~.:·1~'.:·q~~~i~··: · :·~ :· · ..... -- ., ~- ,,, · -

·------'-·". • · <-..::..ITT_,_· · ·_,__¡__,_¡ __,_-·_..._¡ "_._l_._: 1-·-_ _;,,¡_J __._---='-'~: 1 iSD)' yo como & 
, Ddea.rú. 1cr como él? · · -
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10. Ricnrdo tiene m&S nmlgRs qU"e ·c·uulf.¡uler.t de sr"-'-º.,º-'".;.l'-i:11ric_r_os...--i--T-".,;.·,_,.......;·..,-,--~;'·:-:---, 

:.~:..!·~.c::~.:~~-~i=- ~- . ; ~J:: 1 1 .. 1 1 ·.1 1 1 ¡. 1 ~: 1 
. ' ,'. ;\'•\· 

11. Cés:ir es-.bas.t~Tite ~o·q,e:·~n · ~s :~rab~f~s *~)~,.·~~~~-u·~!~'.:\:-:;=. ·;·, : •. :. · :-';··,. ··.:_···: '~ .: ·: 

~~~:~:~.·::·é:~ .. -~i •~- :. t~> . :~-·~r1F} .. :.1;.:~;1 .. ::;1 · ... 1..1 __ •• :.1._ .. 1 :'.'.1%: 1 ... · 
12. A Fran"cisco· na le_ im~orta' Jo que le· ~ig~: ~~~e·P.ª~.rc-.~~-~'.u_:~·~~-~~~·.:.~~~,~-r1~1~: .. e.~.- ~'.~}~~s;t .• 1.~t.~ ._1::r.~_ndc 

;:.~:~;~:z,:~·-~~·'.m~7°:1 .<1 
•. :.,.1::·~r·:'¡•· ·•--·¡ ·\·1··.:·1·· ··:·1.··.·1.·~· ,.·_· .. ·,. ~:·1. 

13. Gustavo tiene más dlncr~ P~ra· ·gáStO:i"'.q~~: loS'.,"~ii~~~'.::> .~·_:-;f>·;T!·~~\~· ·:~.~;:; · ~~f":;;:: .... · ·.~· ~-~> ... ::•_ 
:~·::,::::·.~!:;;-:--- -~_i ·¡ !: ¡· ·1 . 1 · 1·:·'1' 1. 1 · 1 ·l~::I 

14. Osear es e~ ·~~-s .. i.~~~sc~~~. d~:: lá.~~~~si"·.; ·-:.:o~·:·:~.:-:,··_:;\:.:, "·. :~\~.:~'.;~:~:~f:·:~-.~~~~·_.:~ :.;· '.;:.~:'; ;:·:: .: ;·/: ·.:· ... -

:.~:.,::::\~!.~1,¡;~~-~.:J §~2Sl:,::: 1 .. , .': ·: 1-'~" l :: 'l '.• :: 1 _"_;:y.;:.1: ·, .. 1,::•.1; 
15. A Martín· le gUstn:cstar SOio y poucr~c ·n··peusü. 'C- _i_r.1agiriar· ~o~nS: ~_GrCc ·qU~ ,esta ... , e~ n~ás· divl!rl1do· 

0
que jugnr._, · ... , .. ;<' '·' · · -. 1J • ·. ·'·\··. ~- ;'::';, . .<". ::: ,\_',:._-;".·>:··'' · ;~·: :.~ .. ·: · ·,.,·.·;'./:'.!,.-::--:f., ..... ·. - .,_ ·. · : ,:·' ·:· 

~~0~c::uc::0c:oMll? ___ -_~~-~---~-'~:~1 JI: ·1··1 ¡ ,¡· 1 ·1 'I~:! 
.. ·' ,,_. ' ,,, .. 

I~. ~~~;::::.::lól~,~;;0h~ ~of ~~ ~·+~·~· ~.-... c'o-n'.~\.~.·~, °Wª"¡3, pÓI; ~á1, :,~.-•. ~.1 ~~-•.r•i1 ~ d~_,·,_:no_ 1l~•ccril~.·HH~.l·_ .. 1,Dcsi::uí:l Ser CÓ~º--~~.~ ~-~":"'-'-----'-- _.-. · [ . _ . . _ _ . . J 
l7. ¿Cuál de· tód~~.=e~~~ :d1c'Cisé1(clúCo~. que hemos' ~omb.ra~q·,.Í~'g~s_t~rÍ3: ~·ás .. ::i fu·:m~~i? E~~~-iÍ!~ 

aquf. ru nomb~.~::.·~.: ..: : '· · .. · · .. · ... ·' :· .. _.,_-,· ·,.:'· .. ; ;:-«·· ·.:· · 
----·-~~--.. -·_.;.:,_· __ :..:_:,, ___ ._; - .·,- ··._·:_,_ . ;:· 

18. ¿Cuál" de tOd~s ~~ios di~~lséis t~COs qu·e···h~·~~·s .i:on~h·r~~~-_' Í'~. ·~~st~i~~'..:-~-~-~ :a tU pap·i?, ··-E~'nb~ 
:iqul ru nomb~e. - · : . · ._ 
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NOMERO, CINCO 

En las preguntas qu~ siguen' se debe poner una i. delante de la resp1.1csta que cOrrespon<la, ex~ 
ct•plo cuando se indique otra cosa.: 

1. -¿Cómo juegas al íút~ol? 

(•) ___ No d jugar n&da. 
(b) ··--- Só fu¡u UD _poco. 
(e) ---- Só Ju¡u bJm. 
(d) ---:-·-~ ~ ~uo meJor Juc¡a do) 1· 

2. -¿Cu5.ntos o.mig~~. ~ amJgas te gust~ terier? 
(o) ___ NID¡;uno. 

(b) .....:. __ Uno o d.oa. / 
(e) ------ UoOI pocos buenos aml¡os. 

(dJ ---······· Muda ami¡.., . 
(e) _ ··--- Cente:n.arct de &ml¡OC. · 

3. -¿Cómo eres de fuerte? 

(•) ··--- Mor d!bil. 
(b) ~---- No muy fuctbl, 
(c) ___ Fuerta. 

(d) --- El mú fuorto dol ¡¡nulo. 

4.-¿Qué '}tderes ser cuardo seas mayor? 

"(•) --- Qu!ero "' u.a pcnonaje ramoso )' h.sc:ct ¡randcs msu, da lu que ha~ b ¡cat.. 
(b) -·-----· QWcro ICt una persona lmportant. en 11 dudad doode viva. 
(e) - __ Qultro ae.r Un1 persona. corriente, feliz y am un buen emp!oo. 
(d) --- Prt.fcrirla no ur nunca maygr. 

5-¿Tc gusta jugar con. los otros chJcos y clúcas? 

(a) -- ·-- No mo guita, porquo Óo JA fugu muy bien. 
(b) --- No quJe.tml qua Ju.eguo ron eDot, porquo DO ,, Jugar muy blm. 
(e) --- Mo ¡wta but&nto. · 
(d) --- M" gusta mucho. 
(o) --- Me ¡\Uta mú que eu&lquW otra cosa.. . . 

6. - (En erta pregunta, sólo ca &ta, escribo un l delante 'do lo que eUJu primero: un 2 delante do 
lo que elijas segundo, y un 3 delante de la que ellg~s en tcrcci: lugar.) . . . · - · 

¿Con quJén prefieres ir al circo? 

(o) --- COQ mJ papi. 
(b) --- ocm mi mejor aml¡o. 
(e) --- con un grupo. de aml¡OI, 
{d) --- con mi m.unA. 
(o) ___ .1olo. 

A~-.:cós .. - En todas ~as preguntas que dgtlen. de~eS 'votVe~ ·1l'"c".'ñtCstar.marcnDdo un'a x de1:Ínte 
dl: b respuesta que corre~nda, como lo vén!aJ. ~aclef'.1~º ª:°te~ , '• . . 

, . -¿Te gustarla ser ya grand~ 

t•J --- Estoy muy_lmpictcota por Do¡.u a·&U·~·-. 
(b) --- Me ¡wtuú 1er ~ :;· 

(e) - No qult.ra .ser ¡:nDdo. Pre!e.rlrla 1et demp~ C'l)mO ;.,,y ahora.:· ... 
(d) --- 1-? que mLI tD<iil ¡iatarla e.1 ~ al~ a&i:I ~·.que ihora.' 
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&. -¿Te quieren 01ucl10· tu palliC: )' tti madreP 

(a),.., _ _: .... - l'1., .u.ir 3.1 1Jue.mh.quierca. .. 
(b) ·---··-·· Ocupo.el ugundo Ju¡::u- en ro ~Ao. 
{e) .:. ..• ---·-~ .... ·Quiereu ni.11 a mis heonnnnos quo • m1. 
( d) _. _ ·-· Me· 1¡ulen:11, pero no· w1s que 1 mil hL'rtn4DO:f, 

n.-¿Qué te gusta ~Jis de.todas estas cosas? 

(aJ __ . _ Q1icdJrine solo pua jugar o ltoor. 
( b) ---·-· Jug:u- C'OU uno o do1 · aml¡a., 
(e} __ _:_ __ JuEilr· con mueb0$.~gos. 

10:-¿;e,~u~a· tj'ú~_.·oti~·.:~·~r~o~'a te.diga cómo h~Ccr la! cosas? 

(a) Me gusta, 
(b) Me. d:a :lo mismo. 
(e) ------ •... Prclirro. h:u:er W COS4S A mi manera, 
(dJ :.....-:·-~. ~ :'te niolcst~ múcho que Ole d¡g~ Jo que 1cngo que haocr, 

11. -¿Qué sfcrites .:.c_u.in~o al:i.h;i~ a· un henna1.10 .'>-hermana. tu)•os? 

(a) • ~·. ... Me slcoto ur¡.'Ulluso de cUru. • ' . 
(b) - ·- :. Ocs.:.aria'h:accrlo )'O mcJar que ellos,• 
(e) ..... •.• So me cwt:a que Jos. ol.:ib.!n. 
(d) -·· ......... ·Me= 111ul~sta mucho que fugan la.s OOus 1ñcJor que yo. 
(e) .• · ........ -. No mo hnpolfa. · · 
( f} • : .. ,, ~·o tco¡:o h.:rmanru ni herm:uw, ·, 

12.: - ¿En.•s un Chi~o.lindo? 
(o} - .•. Nu ii>)' nad3 • Und·~. 
(b} ..... -·---· .. No •or muy lindo,· 
te) .. · -·-· - .. Sor fao lindo caino lru' obol; 
td) . . ...... L:t l:l:nlo dJ~ quo soy muy. lindo." 

!.'l. - ¿Los lltrus chicos ~e bu~lan de ti? 
(.t) ... - Nuoca, 
lb) ·~ ........... AJ,un~ vrcu. 
(e} Mud1:is \·cccJ. 

14 -¿TiL·ncs alguu~s bui:nos :imlgos o omisas? 
( .t) -· ........ ~. _ Ño. tcn¡;o 

0

ninguno, 
(b) .......... Tco¡:o UDO o dos. 
Ce) ... -·- -- ... Tco¡:o unos cu:inlos Lucnos Lllligos. 
(d) ""·-·--·-· TL"ogo n1!Jchos .imJgas, 
(e) .... -·--··--Tengo cc.atcnarCJ do a:nlgm •. 

15. -¿Te gusta p.:1.rtlcip:1r c,n juegos duros, como los de los mu.~chos? 

(a} --·-·- Me ;wta mucbhimo. 
(b) ..... _. ___ l.fl! r;wb poco. 

(cJ •••.. --- ~o Dlc CWt.J. 
( d) -... . ••• ~o tnc ¡;wt.a ii:W. que U1C cwpujcts y qué toe Uzoneeo. 

IG. -¿La ccntc traÍa a tu hcrmaoa o a tu hermana· mejor 'qu!' a U? 

(a) -·--·- Nuoca. 
(b} -···- -- AJ;;unu \'c<:et, 

(e) • --·- .. Coa frccucncl.l. 
(dl ••. C..UI d<mpro. 
C t' ,i •• ~o 11·nco Lcnn ... :.o ni hcnnAnL 

l.1S 



: "i. - ¿Vas bi_cn vesUdo? 

(,1) ------ No lrnco nL'l¡;un&. ropa buen&. 
(b) --- Voy \ust;uite b!= v<'.stido. 
Ce 1 ~-:-:-. Trn·¡o ropa muy ·_buena. 

J.t;.-¿Q~é·q.1_i!C'~c~ ti.J.p::ip.ily tu m:un~ que sc_aS c~:.ndo sc:u sra~deP .· · · · .· . · 
(.1) _,,. ___ .• ...:: Qukrcn_ q~o :·S("¡l un perscm.j~ (¡¡~ ·>. r¡no tc':t.tlcc.1:r:ú1dcs i:csu qué den que ~:'lbl:i.r • la Rente. 
(b) ---···-. Qulrrca que .1ra uns ·pcnona. impc.rtaolc da la ciudnd.co que viva, 
{e) ... :.. Q':'!crcn que ·sea 'una pci-sona rofficntc, Jeliz)' con buen rmpleo, 
(d) ... _No·. quieren que cn.-:c'Y Jlc~ a s.ei ~~e. 

1\1. -¿Te nprCcfán más Jos chicos n l:u c-h!C'~ 

(•)·-·---··-··- ~ J;:lüCC$. me aprrd.1n nl.lt que b.J tliJC"2l. 
(b) ... ------~.L3s chtau me •pred&D mis quo W. chlcos, 
(e)"----·~-...: Me nprccJllG l4nla lo.a chicos cozno lu cMcu. 
(d).._ .. :_:__. .. ~·~o me DP,cclao Jos chlcm nJ Lu cbJc~ 

2fl. -¿C.uil te p:uccc (iue es la ecfo~ mi_s Unda de b \'lJ:i? 
(a) ~·--·..:. .. -,-. Cuando se Uene ~enes de 9 •b. 
(b) ---:----·..: Entre Jm 9 y Jos 12 :u1os, 
(e) .... :·.-.:..._.Entre Jo.s l!? y JOJ 25 ariot. 
(d) ..... ·-·-·:- Dcspub de lo.1 25 RñOI, 

21. -¿Dcsc::is qi1r la gt'ntc to nprecfcP 

(•) ·-~~-.. --·~o '1111rdo .1oportar que la gente Do nle ')Ulera 
(b) ---·-- Sicmf'rC h:iuo. todo.lo po1l_bte.vua que la 'e111e' me quiera, 
(e) -----·-·No 'mo pr.•ocupo mucho, pero me a¡inut:i· cui\ndo J:i &cnh: meo 1tprc-c1 ... 
(d) __ , ....... ).fe d"J lo pib'mo que Ja ¡ente me quier.a a no,. 

IJ9 
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NOMERO SEIS 

Ahora escribe dentro do los rectángulos en blanco, uno dt!::.cjo de !JtrO, Jos Dombres de· t.odos tuS 
r 'linres, pero procurando ponerlos por orden· de edad. Es dE:dr, _primero debes poner a q~cn tiene 
:::;; a.ñru· después aJ que Je sigue, y asf baSta ponerlos todos. No olvide5 de ponerte a ti, en ~l Jugar 
que le co;.e.sponde por tu >dtd. Escribe, 11 final, Jo; nombres de to mejor amigo y tu mejor amiga. Cmza 
con Uncas Jos rectánguIOs'. que .sobren. · . . 

Fíjate en el ejem,plo .que se da. para compreader bien Jo quC se debe hacer •. 

UH EllMPLO 

[ MI 1adte 

. , .. ··1·.:. :·.·:. ."· .. 

<··· ·.·:I ·.:,,·.· . 

·¡ ·.·.¡:_ ..... · .__ __ · ._. ··~~"""""':'-''• -'·__,r'._ .... • _ ......... 

h.. r 
.___~1,--),--' •·i·-~·· ._;:· _,...,,_.! ·. 

·'::'• .... • .. f 
-.: ·, :j: . 

J 
. ·.· .. : ; ' . 

CONTESTAR AQUI 

Ir---~-:--~_ .• ¡. 

1 <.··.: · .• ·;_\' ·1 
. ~ 

:1 
\ ...... ·.· .1 . ·::;j: 

.' ~:.< 

[ •-. ' J. 
1 .,, .. .. '>' 1 

:·f... : .... ;.<' ">: ·_·;.-.-.< .. t•.·'. ;j 
·.' ._I __...;..:. .. _ .. ...,-' ... ·~-· ·•~• •21:--· ':~. · 

[·MI M~Ío~.·~~fvO:·· .) 

f MI !"'lor º"'l¡a: l 
Ahora vuelve at~b y pon uh fen· el rectángulo de Ja per.son01. que más quieras ·de. todns, un 2 en 

d de fa perso~a que mb quieres de las. que queda_ o; ua 3 eo · cJ n•ctáogulo de la persona que ocupa el 
lC'rccr puesto y a.s1 hasta num~:Ias a todas. Algunas veces es mU}' difícil decidir cuál es Ja pcrsoca <Jue 
se quiere mb, pe:o trata C-'.! ha.cedo Jo meJor que puedas y asegúrate de poner un número delank cfol 
nombre de cada persona. ~o ponga.s ningún número en el rectángulo donde te anolaste a ti misí!lª· 
No ohidcs a tu ·mejor imúg~ y a tu mejor amiga y num~ralos también· a ellos. 

YA HAS TERMINADO. REPASA E:L CUEST/ONAIUO Y El'\11\EGA.I.0. 
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SEIS NIVEi.ES DE OCUPACION EN M~XICO PARA HOMBRES Y MUJERES 

Hombres 

f J - Mddico Cirujano 
-Abogado 
- Catedrático Universitario 
- Director de Grandes empresas 
- Profesionista en general 
- Altos jetos de gobierno 

llJ - Capitán de barco 
- Funcionario Bancario 
- COfonel de E;én:ito o más 
- Piloto Aviador 
- Industrial Inventor 
- Comerciante de tienda mediana 
- Relaciones Publicas y Publicidad 

1111 - Empleado Bancario 
- Burócrata en general 
- Futbolista, Torero 
- Cura 
- Dueño de Miscelánea 
- Agente de Ventas 
- Capittin 
- Maestro de Primaria o Secundaria 
- Contador Publico 

IVJ - Carpintero 
- Jefe de Mantenimiento 
- Mecánico. sastre, chofer 
- Electricista. Filarmónica 
- Talabartero. Plomero 
- Policía Bancaño 
·Oficial de Tránsito. 

V) • Obrero no Calificado 
·Mesero 
• Chofer de Taxi 
·Peluquero 
• Policfa o Agente de Tránsito 
- Pintor, Carnicero, Panadero 
- Vendedor de Libros callejero 

VII· Barrendero 
• Portero, albañil, soldado 
• Campesino, velador 
• Vendedor de refrescos 
·Mozo 
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Mujeres 

1) - Médico Cirujano 
-Abogado 

- Catedrático Universitario 
- Director de grandes empresas 
- Profesionista t en general , 
- Altos Jefes de Gobierno 

11) - Funcionario Bancario 
- Jefe de Oficina 

- Administradora de grandes Instituciones 
- Laborista 
- Secretaria Ejecutiva 

1111 - Ama de casa 
- l;mpleada Bancaria 
- Burócrata 
- Perforista 
- Dueña de Misce1c1nea 
- Maestra de primaria y secundaria 
- Enfennera 
- Trabajadora Social 
- Gura de Turistas 

IVI- Cultora de Belleza 
- Telefonista 
- Vendedora de tiendas grandes 
- Obrera Calificada 
- Recepcionista 

V} - Cocinera 
• Mesera 
- Acomodadora de cine 
- Peinadora 
- Cajera de Supermercado 
-Costurera 

VIJ - Afanadora, lavandera 
- Sirvienta 
- Galopina Uavaplatosl 
• vendedora ambulante 



SEIS GRADOS DE EDUCACION. 

1 ) Graduados do Universidad, uno o más años de una carrera universitaria. 
11) Terminada fa preparatoria, la escuela normal para maestros o su equivalente ( doce anos de estu· 

dio por lo menos). 
111} Completar secundaria o su equivalente ldiez años de estudio ) 
IVI Uno o dos años de secundaria o su equivalente (menos de nueve años de estudio) 
VJ Primaria terminada. 

VII Primaria no terminada ( menos de seis años de estudio 1 

la suma de las puntuaciones es indicadora de la clase social CHavighurst. 1965 ) Adaptación del Dr. 
Rogelio Dlaz Guerrero para México. 

Escala de ocupación Escala de educación Puntuación de Nivel Clase Social 
Socioeconómico 

1 5 
1 2 7 
2 1 8 
2 2 10 
2 3 12 ALTA 
3 2 13 
2 4 14 
3 3 

__ 1_5_ 

3 5 19 
4 4 20 
4 5 22 MEDIA 
5 4 23 
4 6 24 
5 5 25 
6 4 ~ 
6 5 28 .BAJA 
6 6 30 

Para los fines de. este estudio • serán elim·i~ados todos :i~~ ~~Jef~s que no s~i encuentren dentro de 
las puntuaciones requeridas. · · 
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Cuestionerio Número ( 

Nombre de la escuela. -------------.;.,-----.,.--------,----.,.-

Nombre del niño. ··: ·· · ------------.-. ---,,-,...,,--...,..,-...,..---....,-. -. .,... --.- . 

Edad _años. Tell. ______ _ N·ú~· herm~.n~s N.llm: de her~a~as·_ 
.... ·.,:··. 

131·· 14) ·1s1 1s_1:'Jir 1a1 .ia1 Eres el hermano número 
,-., , ' . :.. '· -, ·f ' - :: ·~· . 

Domicilio---------,---------,.-'._.: __ ·-,--..,.--.,..,-···-··---,,.---,,-,,-

.¡ si ) 11 

~ó ) · .. ·. . :'.·>,~lf~f. e~~ t~ ¿á.~il/ (_si!,. 1 no l . ¿Vives con tu mamá 7 

¿Que haces cuando reQr~sa~ .. ·~-~ !~.:~·~:~~.~~~.'.!'.'.," .:.·· ·-,~: "·•·: ·i·.':·-. :·.~:::·.;· :":: ,/·"' ::·:·::;·\-··· 

·_:«<. ~· ... ,''.··;;:;· ··:"\_-·\::~' J; >·:·.·.· 
-.. ~ .:': 

·' .dep~í:f_a·~a~·t~-, ~.~¡.;;;·.-<:':·:(_~d~~.d~ ).··\'.• ::,:_~(J§~~·~rj·~~d ( ·· 
· ·::"·:_.- ....... ·· ... '~- -~ ·s·i .. ti~~~~--;¿-'.:c¿ant~~··7_._ .... ___ _ 

Vives en: (casa sola· 

Tienes coche: 1 si) (no·) ... ·, . _,:_ ~. . 
¿Quién hace el aseo en tu casa? ___ ._._ •. _:-';;·_:;:-': ._·>...,f,~_;··_'-:: __ :"_':':+-';~:-': .:-'-··~-~~~·'-:;~-'·._~~~_>: .... ~,:""~'~-----· _ .. ;.._ __ _____ 

Escolaridad de tu pep6 ------"""----"""-'·. _
1

··_· '----·-·,~'._'.::_{~-'-\; ___ -'. _._·:'c.'·-·---'-'·-;;_'-'---"---'--
- ·:·.,.. ·:,.;,,·, .:.:., ... 

'i.,·: ¿Trabaja tu papi!I lsl) 1 no).·· S.1 trabaja ¿en donde,.1 · 

¿Que hace 7------~--.,,·--'-":' ..... o·:"'"'·-'·-··~'_··----\_·~,_-.:,-':~--'··=====·=··=-\-=· =:=, ==::= .. =·:==··=··=;,=======---
Escolaridad do tu mam6 ----,---· "':_"·_::·:_{_·~·.;..--";.-···:'-·:'-~:·,;,..:, "". :_~.;;,..,;..;''·_·'·_.· _· '----··_.·'_:<"'--,."-' ........ -i_>·.:..·-~·-· _._.,_::_ .. 

. 1, ~·º i ·. 5; trabajá en' ¿~onde1_.::..,.·.·_· "..,.":-'·"'··_, __ .,_\"":_:·,_·_ .. ...,.., _____ _ 

¿Que hace? ______ :._ ... _.'-.,;;.;.··"-· -''-:".,...,,·-·" __ ·'_':-;_;._7.,.,:·:_:-.,_:·.~· -'· . ..,",..' '-. ·'-·:-:_~1' __ ··-·-:;,-'; ___ '-----

¿Cuánto te dan para g~star"d1a~i~'?$ :.z?:-~ '-:l~~-á-~~-~··;~~~.ª~ ~é d.on-linQ~,?~--------
¿Aslstes o un grupo S~o~; ? •.· :,; Ís! ¡' , 1 n61 

¿Trebeje tu mem6i 1 si 1· 

¿Cuénto tiempo: tienes en. los Scout'i: · - .. _ .· 
·,, ' --.--
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CUESTIONARIO" EXCASOAF '. 

A continuación encontrarás varias preguntas que debes contestar poniendo una "X~ er:a el paréntesis donde 
creas que va tu respuesta. No hay respuestas buenas ni malas; sólo. queremos sab0r lo que piensas sobre lo 
que se te pregunta. , · 

Por ejemplo ...... . >•"' '.·. 

'si ··- ñq se no 

Yo soy un niño ....•...................•................••...••••..•.••....•.. , .•..••• ; •• ; ••. : .• ::': :;,'( ~/ :.( l.· () 

Naturalmente que responderás poniendo la" X" en el" Si'.'.- ::5,·~~a··~.~ti~~d;B~~:á:iQU~~··~~e~¿~t~ ~en.~On;n19o.
Y le ayudare. Recuerda que solo puedes marcar en los parénlesl~·_: '. oc-}; si •••• ~~~e: •.•• ·~0 

::: ~~~~:~:~:::::::;:~~ª::·:~·:·~~·,:'.:::~~·~:::::::::::::1.::::;:<:::~'.!~! .. L:;:~ '.<;·~ ;• •'.·:··· ' ('.· ; ··· 
3.- A veces siento que no soy lmportanle .................. :'.:: ..... :;'::'.L:\.:,:f/.}:'.( • Í :/ ( '. ) : ' · • , . ( ·.) 

- . .. ·. :'··.·' .:'::; ·::::(, >.<,:·;'·. -:·:_;.,~.:·" 
4.- cuando veo una bandera paso junto a ella sin q~e me interese.•:.:.::'.::;;,;c;L · l' •' .... ( ,. l, 

5.- Casi siempre me molesta cuando alguien s~'apot~··. '· . 2' .. ' C- ·' '; .' ; . .·; . 
en mi hombro ............................................. _.; ... ,;;_. ....... , .. ,:;._..: .... ,,.; ... ; .. ::: •.•.. (·:.),;. :.:.:J<.). 

( 

;.· 
6.- En mi casa juego con mis veclnos ......... : .......... , ... :.L':,.~,.::.>.:: .... :.,;,;;,;, ( · J.· i ( .: ) ~ 
7.- Mis compañeros me di~en que tocl~ !~ h~ri~ ~~j;:'.;: .. : .. ['.:\~;'.,{\;:'.1 f ;~( : j : 

( ) 

( 

ª~:-::.~:~::: :::~~a:;z:::t2i~t::~fü·~·b;~~iJ2/;;:::?:::t).::::1. ·~· ... \{. ; •' 
10.-Siento que l~s, d~~~~-- i1B~~~. -~1~·~Í~:~~ é'~Sa's::'~·Ú·~ .:~~·~·: i-: :; ~i·:·: ·:·: :.: ~. ~.: !'.::.:: .'~"!'.: ; ) -) ::/-~ ), 

:~~~'.:~:.~'i~~~~~~~~~5~3.ti"'~'.lf :~t~i,< : : 
1 • e ento mal .cuando me cm1can ................................................. C. .l .>(, 
1 5 .-Me mol est~· ayu~~f:· a\~~· -~~~1ii:~:;; ~-~\;.::.'~ .~x: ;~ .. :;;··· '. ::.·;;;~ ~·~ ;::.-.:·: .. ~ ;;·r:·:~ ~:y¿'~'.~:;.·:~.t ;·}.(: 

':( 

) 
.. 

) 

). 

) 

) 

) 

( ) 

16.-Me molesta que alg~na pe;~oha aéluliá me ab;ace ... ::;.::.:; .. ;;;;;,;,;·.· .• '.( i ·--··-· ·- ··----: .. ' - . ,. - . - .. 

17.-Me motes'ta compartir o prestarmls juguetes .... ;;,;· ..... , ...... :::.:.:;:,; ... ::;.(':) •. : ( 

18.- Me siento ~egúr~ de lo que ha~o •• : •. <.:: .... '. ... :;.:: ... · .......... : ............ () ( 
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19.-Me gust<J respetar a mis padres y mis maestros ..... , .................. : ..... :"" ( 

20.-Alguna vez he jugado ........................................... ; •...•• : •. · .• ,. ......... ; ... ;.;_..(, 

21.-Me gusta que mi mama me 

40.-Cuando estoy 

42.-Mis padres dicen que soy 

43.·Casi siempre soy ºº''ª"'nt''·················" . . . 
44.-Cuando me enojo la gente lo nota ............................ :·.'. .••• ; • ., •• ; .• ~ .. :·.;,. 
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45.-Asisto a un grupo deponivo o un club social.. ............. ; .• : ............... .. 

46.·Me gusta como soy; .................................... ; ................................ . 
' ' 

47.·0ebemos cuidar el agua ................................ ;: ...•••. _ ..................... . 
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