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INTRODUCCION

Sefialar la formacioén docente es hablar de la manera como ha sido concebida la
preparacidn del personal que se encargard de la educacién de un grupo de individuos.
La formacion docente es la accién dirigida a preparar a un sujeto en el ejercicio
eficiente para la funcion de |la ensefianza. En ese sentido se puede pensar que tiene
por objetivo la profesionalizacién docente. Por lo cual puedo afirmar que la
profesionalizacién docente no es sindnimo de formacién universitaria sino de un

proceso de aprendizaje y perfeccionamiento de un oficio.

La formacidén docente dentro del Estado Mexicano, fue ideada desde diferentes
formas dependiendo de los intereses y necesidades del grupo social que ha impulsado
un proyecto de esta naturaleza. A lo largo de la historia, la construccién del Estado
Nacional replanted las estrategias tendientes a realizar dicha tarea. Fueron de
particular interés los procesos de formacién docente que se han desarrollado a nivel
de educacion bésica pues éstos fusron creados como vias para la consolidacién del
Estado Nacional. En consecuencia para controlar la educacion basica no sélo se
supervisaron y se definieron los contenidos de la ensefianza sino que ademdas se
previd el tipo de personal que se harfa cargo de la formacién de los educandos,

tomando en cuenta los requisitos bdsicos para el desempefio de la labor docente.



Esta preparacién también fue un control para definir quiénes ingresarfan al gremio y la
manera de asegurar la formacién a los educandos bajo los cénones que se

vislumbraban como vélidos.

Este proceso de formacidn docente se concibié desde sus origenes como el canal de
profesionalizacidn docente; es asf como preparacién del maestro y perfeccionamiento
del magisterio pueden verse como dos elementos estrechamente relacionados desde

el origen de la construccién del Estado Nacional, hasta [a actualidad.

Los términos de profesionalizacion docente y formacién docente se analizaron a la luz
de determinadas condiciones soclales y politicas que le dieron una significacion
‘particular. Aun cuando en ciertos perfodos o proyectos educativoes estos términos han
tenido distinto significado, no podemos dejar de reconocer que se encuentran
presentes en todo el proceso de construccién del Estadc Nacional; de ahl mi interés
en estudiar la profesionalizacién docente a nivel de educacién bésica dentro de los

proyectos de formacién que se han dado a lo largo de la historia del pals.

l.os proyectos de formacién docente se plantearon de acuerdo con las condiciones
sociales imperantes en cada momento histdrico; ia politica educativa ha apuntado a

preparar a los docentes conforme a las necesidades educativas que se desprendieron



Esta preparacién también fue un control para definir quiénes ingresarfan al gremio y la
manera de asegurar la formacién a los educandos bajo los cénones que se

vislumbraban como validos.

Este proceso de farmacién docente se concibié desde sus origenes como el canal de
profesionalizacién docente; es as/ como preparacién dei maestro y perfeccionamiento
del magisterio pueden verse como dos elementos estrechamente relacionados desde

el origen de la construccién del Estado Nacional, hasta la actualidad.

Los términos de profesionalizacién docente y formacién docente se analizaron a la fuz
de determinadas condiciones sociales y politicas que le dieron una significacién
particular. Aun cuando en ciertos perfiodos o proyectos educativos estos términos han
tenido distinto significado, no podemos dejar de reconocer que se encuentran
presentes en todo el proceso de construccién del Estado Nacional; de ahfi mi interés
en estudiar la profesionalizaciéon docente a nivel de educacion basica dentro de los

proyectos de formacién que se han dado a lo largo de la historia del pafs.

Los proyectos de formacién docente se plantearon de acuerdo con las condiciones
sociales imperantes en cada momento histdrico; la politica educativa ha apuntado a

preparar a los docentes conforme a las necesidades educativas que se desprendieron



de dicha politica, Desde este lugar el tema de formacién docente y de

profesionalizacién recorrié diversos periodos con significado diferente.

Se pudo constatar, a través de una revisién bibliografica, que desde los inicios del
Estado Nacional se planteé atender el problema de la profesionalizacién docente. Sin
embargo ésta tuvo un contenido diferente que hizo suponer que el proceso y proyecto
de la modernizacién del Estado, en materia educativa, se acompaind de una visién que

intenté responder a las demandas y problemas que plantearon en el proyecto estatal.

Esta dindmica de cambios, en los programas de formacién docente fueron de mi

interés debido a la importancia que pueden tener en !a comprensién de los procesos

de educacién en nuestro pals.

Se planted como objetivo general de este trabajo:

"Conocer cdmo ha sido entendida la profesionalizacién del magisterio de educacion

basica a través de los procesos de formacién docente en el Estado Mexicano",

A partir del objetivo general se desprendieron los siguientes objetivos especificos:

o Ubicar las principales estrategias de formacién del magisterio de educacién basica.



» Analizar las diferencias y relaciones que se dan entre ias diferentes estrategias de
educacién bésica.
e Caracterizar la manera en que se ha manejado la profesionalizacién del magisterio

de educaci6n bésica en las diferentes estrategias de formacién docente,

Para conocer cémo fue entendida la profesionalizacién del magisterio de educacién
bésica a través de los procesos de formacidn docente en el Estado Mexicano, se
considerd que ésta podria estudiarse desde diversas perspectivas y tomando
elementos mUltiples que afectan o repercuten en los procesos de formacién docente,
Sin embargo, consideré centrarme en una revisién histérica de aquellos aspectos
eminentemente académicos de la formacién docente vista a través de los
planteamientos de textos que analizaron la historia de la formacién docente en

México,

Se trat6 de delimitar la investigacién a datos que permitieran observar en cuédnto
tiempo y bajo qué orientacién se farmaba a los docentes de educacién basica desda
ja construccién del Estado Nacional hasta ia vinculacién explicita de la

profesionaiizacién dei magisterio con el nivel universitario.

Para reaiizar esta revision histdrica, no se estimd necesario reaiizar un marco tedrico

que sirviera de base para 1a interpretacién, ya que no se trataba de una investigacion



de cardcter deductivo, sino por el contrario se pretendia construir una explicacién a
partir de los datos abtenidos; en ese sentido, se identificé la informacidn que permitid

canstruir tendencias hegemdnicas dentro de un periodo histérico determinado.

Se ubicaron tres estrategias bdsicas de profesionalizacién docente, a partir de la
construccién del Estado Nacional: 1a formacién docente unificada, la capacitacidn-

actualizacién y la formacién universitaria.
Se definié a cada una de estas estrategias, considerandose como:

t. Formacién docente unificada: a la preparacién que pretende, bajo contenidos
homogéneos preparar a los docentes.

2.La capacitacién-actualizacién, como la forr:(\Lacién tendiente a completar la
formacién de los educadores en servicio.

3. La formacidn universitaria, como la preparacién que recibe el docente, elevéndola a

nivel universitario.

Estas estrategias, si bien se presentaron como expresién dominante de una politica
educativa en cierto momenta histdrice, no pueden considerarse necesariamente como
excluyentes, aln cuando fueron determinantes en algunos periodos de la formacién

docente en el pais.



Las estrategias que se manejaron histéricamente en la  profesionalizacién del
magisterio dentro de los proyectos de formacién docente en el Estado Mexicano, nos
muestran el interés que existid para preparar a los docentes desde la creacién del
Estado Nacional. El presente trabajo se realizd con fuentes secundarias, que
permitieron ubicar las estrategias de preparacién de los maestros en cada periodo

histérico.

Se considerd que un anélisis con fuentes directas, asf comao el recurrir a los archivos
de las instituciones puede ser realizado posteriormente en una investigacion mads

profunda sobre el tema abordado.

Fue un trabajo de cardcter cualitativo, en fa medida en que se pensd realizar una
reconstruccién histérica de las tendencias de profesionalizacién docente. Como
trabajo cualitativo fue a su vez un trabajo inductivo que permitid hacer una

construccidn de los tipos, tendencias o categorfas que dan cuenta de este proceso.

El proceso de andlisis consistié en realizar una lectura permanente de las fichas de
trabajo con el objeto de identificar contenidos bésicos que dieron pie a la construccidn
de categorias preeliminares que se fueron afirmando mediante un proceso de

comparacidn y construccién permanente entre categorias, que permitieron construir



una tipologla para la explicacién de los procesos de profesionalizacién docente en el

Estado Mexicano.

No obstante las limitaciones de esta investigacién se consideré necesario ubicar,
caracterizar y analizar las principales estrategias de profesionalizacién del docente en

el Estado Mexicano.

Desde este punto de vista, el tema de la profesionalizacién ha recorrido diversos
periodos con significatividad diferente, aun cuando podamos encontrar momentos en
el que los discursos que se plantearon, dentro de los proyectos educativos del

Estado, se manifiestaron bajo otras categorfas, pero con significado similar.

Para comprender la importancia que ha tenido la formacién docente de educacién
bésica a lo largo de la historia, se dividi6 e! trabajo en cuatro capitulos; en el primero
se plantean los antecedentes de la formacién del maestro antes que surja la primera
Escuela Normal. El segundo capitulo se habla de la formacién docente unificada que
es desde que surgid la primera Escuela Normal y [a unificacién de planes de estudios
de las distintas Escuelas Normales. En el tercer caplitulo, el de la formacién docente
como proceso de capacitacién actualizacién, desde su surgimiento son vistos como la
preparacién complementaria para alcanzar el perfeccionamiento del magisterio en

servicio. Y finalmente en el cuarto capitulo se habla de la formacién docente a nivel



universitario; con ello se busca crear un nuevo profesionista que domine tanto los
aspectos culturales como las diferentes teorias que lo lleven a resolver problemas

educativos,



CAPITULO I. ANTECEDENTES DE LA FORMACION DOCENTE

EN MEXICO

En todo momento en la historia de México la educacion ha sido el centro de atencidn,
va que es la encargada de transmitir a las generaciones jévenes la cultura de su
sociedad, esto se ve desde la época colonial hasta nuestros dlas, el compromiso de la
educacién ha sido formar recursos humanos que garanticen el desarrollo de! pals;
para ello se han planteado cambios en los planes de estudios, principalmente en la
educacién bésica, que coadyuven a tal cumplimiento. Con ello, se plantea la
modificacién en la formacién del magisterio que lo lleve a la profesionalizacién de los

maestros.

Para entender mejor el proceso que tuvo la formacién docente en México antes que
surgiera la primera Escuela Normal, debemos mencionar que en ta época colonial no
existla una institucién que preparara al maestro de educacidn bdsica. Para ello en este
capltulo se planted el siguiente objetivo: conocer cdmo fue la formacién docente en la
época Colonial y en los primeros afios de la vida independiente hasta que surgié el

pasitivismo.
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Para lo cual se planteard: cdmo fue la formacidn docente en la época colonial, la
preparacién del maestro por medio de la ensefianza mutua, el planteamiento de la

reforma hasta la influencia del positivismo en la educacién,

EL ESTACO Y LA EDUCACION

El Estado Mexicano desde su conformacidn fue orientado con los principios del
capitalismo, representando a la sociedad dominante, transmitiendo sus principios a
las clases mayoritarias {(dominados), por ello se ubicd a la educacidn como medio de
reproduccién de clases. Por cllo es dentro de las aulas que se reproduce las
condiciones que la clase dominante fija en las clases dominadas, la cultura, la

ideologla, la forma de vida, que le permitan actuar como sujetos de una sociedad.

La formacion docente en México tiene sus orfgenes a partir de la Independencia, ya
que para consolidar el Estado Nacional, se buscd formar sujetos con una fuerte
Identidad Nacional. Para ello la educacidn bdsica fue planteada como el eje de
desarrollo de esta identidad, estableciendo un programa enfocado a la integracion de

toda la poblacidn a los principios de progreso logrados en la Independencia.
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El vinculo se logré cuando la educacion bésica modificéd sus planes de estudios y fue
necesario contar con un profesional capaz de llevar a cabo el proceso de ensefianza

en las aulas en los diferentes momentos de la historia del pals.

Para lograr este objetivo, el Estado Nacional ubica a la formaciéon docente como una
preparacién académica de calidad, la cual se debe de encauzar y mejorar

constantemente. Por lo tanto, el Estado Nacional ve a la formacién docente como:

e Un proceso de formacién,

¢ La formacién docente vista como una formacién social ya que, es responsable de
transmitir la ideologia de la sociedad dominante a las mayorias.

» Reconoce como un conjunto de actividades para realizar la actividad de ensefianza.

o Entiende a la formacién docente como una formacién profesional, ya que el

maestro debe releer su historia y plantear cambios en su formacién (con base en las

necesidades sociales).

o Al contar con maestros mejor preparados, la calidad de la educacién mejoraria.

o Mayor reconocimiento institucional y social.
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Tomando en cuenta estos puntos definimos a la formacién docente en México como:
un proceso de "integracién de conocimientos educativos ', que le permitan desarrollar
actividades de ensefianza en el aula. Esta preparacién debe integrar por un lado la

formacidn profesional y por otro lado la personal.

Aunque a lo largo del siglo XIX se plantearon varios proyectos para crear una
institucidn formadora de maestros de educacién bésica ésta nunca se llevé a cabo ya
que el mismo Estado Nacional modificé su propuesta de gobierno por distintos
conflictos politicos-sociales que influyeron para la no realizacién de la Escuela Normal,

en consecuencia la formacién docente no fue reconocida por una institucion.

LA FORMACION DOCENTE EN LA EPOCA COLONIAL

La formacién docente a lo largo de la historia de la educacién en México ha sido el
punto central de los debates gubernamentales en cada periodo histérico, ya que el
maestro de grupo es quien se encarga de transmitir la cultura a las generaciones

jévenes, y ademds garantizar que los sujetos de una sociedad se adapten a la misma.

! cfr.DIAZ BARRIGA, ANGEL. “Evolucién de la formacién pedagéglca de profesores universitarios
en México”. En: pstige : : psoIe : BB @ ;
articulacion. Col. Cuadomos del CESU No. 20. México, CESU- UNAM 1990 p. 12
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La formacién docente a lo largo de la historia se fue desarrollando de acuerdo con la

situacién en que vivié el pals,

Un ejemplo claro se ve en la época Colonial: la educacién fue dirigida por la iglesia y
no existié una institucién formadora de docentes; la labor de instruccion la asumié el
clero, que carente de una formacién formal, contaba s6lo con un saber préctico
aprendido mediante la experiencia y no tenia un titulo que lo acreditara como profesor
de educacién bésica. En este perfodo la educacién fue dirigida a una clase social, la
clase acomodada. Al incorporarse las clases medias (criolios) a la educacion,
surgieron los primeros maestros particulares, quienes carecfan de una formacién
pedagdgica minima para la instruccién, ya que con presentar un examen y acreditarlo,

obtenfan el reconocimiento de profesores.

Al tener mayor oportunidad de instruccién, los criollos buscaron obtener su
independencia, para autogobernarse y tener los mismos derechos que los espafioles.
Su pensamiento independentista fue influenciado por el movimiento revolucionario

francés.

Después de consumarse la independencia en 1822, surgié el Estado Nacional, se

organizéd bajo los principios del capitalismo, fomentando en las mayorfas un
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"sentimiento de lealtad, hacia la nueva patria y forjar una identidad nacional"? Con

esta idea surge "la necesidad de unificar la educacién en todo el pals"3

; para ello el
gobierno instrumentd un programa educativo que tuvo como objetivo llevar educacion
a toda la poblacién; para lo cual se recurrié al Método Lancasteriano, que brindé a los

destinatarios un sentido comunitario.

LA COMPANIA LANCASTERIANA EN MEXICO

La Compaiifa Lancasteriana en México surgié el 22 de febrero de 1822, con la
finalidad de difundir en el pals el método de ensefianza mutua; ideado por los ingleses
Bell y Lancaster, fue un sistema para salvar la carencia de maestros en los paises
coloniales. Se puede considerar al Método Lancasteriano como el primer antecedente
en la formacién docente en México.

El Método Lancasteriano tuvo una doble funcién: ia primera estuvo dirigida a la

ensefanza elemental, apoyando la actividad de instruccion de los alumnos més

2 ¢fr. PRAWDA, JUAN. “1.E! sistema educativo mexicano™. En: Logros, inequidades y relos del
futuro del sistema educative mexicang. Co!, Pedagdgica Grualbo México, Grijelbo, 1993, p. 256
* ibidem. p. 26
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avanzados, llamados monitores o instructores y la segunda funcién fue la Escuela
Normal, que en 1824 fue creada con el propdsito de elevar la cartilla del sistema de

ensefianza mutua.

Este Modelo planted la formaciéon docente de dos formas: la primera, a través de la
capacitacién que dieron los maestros a los alumnos avanzados, para que ellos se
encargaran de la instruccién de 10 6 20 alumnos. Este procedimiento tenia como
ventaja, que estos alumnos al final se volvieran maestros y la segunda era instruir a
jévenes en la funcién docente®. En este método el docente tenfa como actividad

primordial vigilar el aprendizaje y mantener la disciplina.

Bajo este modelo en 1823 fue creada la primera Escuela Normal, ubicada en la
Escuela Filantrépica de la Ciudad de México, siendo su funcién la formacién docente
en cuanto a la técnica y la practica del método. E} surgimiento de esta escuela sirvié
de base pata que en otras Entidades Federativas fueran creadas méis escuelas bajo el
modeio Lancasteriano; los estados fueron: Oaxaca, Zacatecas, Jalisco y Chiapas,
siendo ésta Ultima !a de mayor importancia ya que en ella se reformé el programa de

ensefianza,

* ¢ir. SOLANA, FERNANDO. Historia de la edycacion pablica en México. p. 428
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La formacién del maestro dentro del modelo lancasteriano, sélo se centré en la
ensefanza de la lectura, escritura, aritmética y costura; los sujetos que contaron con

estas cuatro materias proponfan dirigir una escuela Lancasteriana.

Con la creacién de fa Comisién Normal, tuvieron origen otros proyectos de creacién
de Escuelas de Formacién Docente en México, todas ellas bajo el principios del
Método Lancasteriano. Un ejemplo claro fue la Reforma Educativa de Valentin Gémez

Farias en 1833.

La reforma educativa de Gdmez Farias retomd los ideales de la independencia que
eran: "libertad a través de la educacién y el trabajo“,5 ratificando al Estado como
responsable de la educacién. Por medio de esta reforma educativa se pretendia
homogenizar a fos habitantes, dandoles las mismas oportunidades de estudio que a

las clases privilegiadas, lo cual se lograria por medic de la educacién clvica y politica

iniciada desde la educacién primaria.

Para lograr esta meta buscd la integracién nacionai legislando ios rumbos de la
educacioén, entre los que destacan:
1. La creacidn de la Direccidn General de Instruccidn Publica del Distrito y Territorios

Federales.

% ¢lr. ROBLES, MARTHA. Educacion v sociedad en la Historia de México. 12e. Méxica, Siglo
XIX,1990, p. 41
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2. Se establecid la ensefianza libre,

3. Se quité la educacién al clero,

4. Se fomentd la educacién elemental tanto para hombres como para mujeres,

6. Se promulgé la fundacién de la Escuela Normal, con el propdsito de preparar al
profesorado consciente de su funcién social y debidamente capacitados para
ilustrar a los nifios.

6. Se disefiaron planes y programas que debfan llevar las escuelas.

7. Disciplina escolar, vy,

8. El cierre de la Real y Pontificia Universidad de México, quedando en su lugar seis

establecimientos desconcentrados de la Universidad.®

La Direccidon General de Instruccidn Publica del Distrito y Territorios Federales tuvo
como funcidn principal la secularizacidn de la ensefianza, ademds de tener a su cargo
todos los establecimientos puablicos de ensefianza, los depdsitos de monumentos de
arte, antigledades e historia natural, los fondos publicos asignados a la enseflanza y

todo lo que pertenecfa a la instruccién pablica pagada por el gobierno.

La formacién docente que planteé Valentin Gémez Farias, establecié preparar

maestros y maestras destacando por primera vez [a inclusién en el plan de estudios

® SOLANA, Qp, cit. p. 35
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las técnicas de ensefianza, que fue el primer antecedente de la preparacién de

especialistas en educacién bésica (maestros).

El plan de estudios de la Escuela Normal de 1833 lo conformaron las siguientes

materias:

" * Métodos de ensefianza mutua * Catecismo Religioso
* Elementos de Légica * Catecismo Politico"’
* Aritmética

Es importante mencionar que esta Escuela nunca funciond debido a las
inconformidades generadas por esta reforma, principamente por la clase acomodada y

la iglesia.

Al regresar Antonio Lépez de Santa Anna al poder en 1834, lo primero que realizé
fue derogar la reforma educativa, dejando nuevamente la educacidn en manos de la

iglesia y Gémez Farfas tuvo que dejar el poder.

Con este primer antecedente de institucionalizacién de la Escuela Normal en México,
se fueron dando a lo largo del siglo XIX otras iniciativas de creacidn de éstas, como

es el caso en 1842 cuando el presidente Antonio Lépez de Santa Anna establecid en

7 gtr. MENESES, ERNESTO. “La década de 1830 a 1840". En: Tendencias educativas Oficiales en
México 1821-1911. México, Porriia, 1983, p. 104.
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el exconvento Betlemita, la Escuela Normal donde la preparacién del profesor giré en
forma de cultura general. Entre las materias que conformaron el plan de estudios
destacaron las siguientes;

"Métodos de Ensefianza de la Lectura, Escritura y Aritmética, Légica, |deologia,
Urbanidad, Dibujo Lineal, Gramética , Caligrafia, Doctrina Cristiana y social, Retérica y

Geometria"®

En 1842, el presidente Antonio Ldépez de Santa Anna, le dio a la Compaiia
Lancasteriana la responsabilidad de organizar la educacidn, siendo el 4rgano rector, la
Direccién General de Instruccidén Primaria para toda la Republica. Para el afio, 1843 se
expidieron las Bases Orgdnicas de la educacién, que fueron planeadas por Manuel

Baranda, en las cuales se reafirmé el poder del Estado para dirigir la educacion.

Los bajos recursos que se le proporcionaban a la educacién en estd década eran
insuficientes para lograr las metas, asimismo los maestros carecian de lo mas
importante para llevar a cabo su practica. Para solucionar este problema fue necesario

recurrir e la iniciativa privada que era ia Unica que podia financiarla,

En 1845 vuelven al pais los maestros particulares, que por lo general eran

extranjeros, y ademés especialistas en una sola materia. Estos maestros instrulan a

® bidem. p. 120
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los hijos de los hacendados. Uno de estos maestros fue Mathieu de Fussey, quien
propuso un proyecto para crear |la Escuela Normal, v inauguré la primera da ellas en el

estado de Guanajuato.’

A principios de la década de 1860, los liberales toman fuerza y propusieron que la
ensefianza fuera libre ya que pensaban que sin ésta "seria imposible formar hombras
respetuosos y conscientes del sistema liberal”.'® Ademés los liberales también
querian establecer y organizar la educacién de todos los niveles y paralelamente,

quitédrsela a la iglesia.

En 1857, durante la presidéncia de Benito Juérez, la labor més importante que se
realizé en esta década, en cuanto a educacién fue Ja promulgacién de la Ley Orgénica
de la Diraccién General de Instruccién Publica, donde se establece que la educacién
elesmental es obligatoria, laica y gratuita, por lo tanto, queda excluida la educacién
religiosa. A la vez se dio importancia a la aducacidn secundaria, al ser creada la
Escuela Secundaria para Seiioritas, asi como la Escuela Nacional Preparatoria dandose
un fuerte impulso a la educacién superior. En la Ley de Instruccién se plantea que la

educacién sard integral, objetiva y que se utilizaran métodos didécticos.'’

% ctr. VAZQUEZ, JOSEFINA. Ensayos sobre historia de la educacion en Mexico. 2e. México,Colegio
de México,1986. p, 16

'® SOLANA, FERNANDO. Qp, cit. p. 35

" ibidem,
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El éxito de esta ley marca la importancia del personal docente, siendo definido por el
ministerio como “el sacerdocio, porque era encargado de sacar al pueblo de la
ignorancia para conducirlo a la vida ilustrada"'?. Es este el momento cuando se le da

importancia a la formacién docente.

La formacidn docente, como se marca en la Ley, comienza con los estudios
secundarios, tanto para hombres, como para mujeres, mezclando los cursos para
ingresar a la preparatoria y con la diferencia de apoyar la formacién de docentes con

cursos sobre métodos de ensefianza,

En 1861, el presidente Benito Judrez establecid la necesidad de formar a los
maestros de educacién primaria. Esta propuesta no se llevé a cabo, porque se
establecié el segundo Imperio en México asumiendo una politica conservadora y

rechazando los proyectos liberales.

Al retornar Judrez a la presidencia en 1867, retomdé su propuesta de formacién de

profesores de educacién primaria, preparando tres clases de profesores: "el de

primera clase, el de segunda clase y el de tercera clase"'?

'? cfr. LARROYO, FRANCISCO. Historia comparada de la educacién en Méxica. 20e, México,
Porria,1988. p. 273.

'3 MENESES. "€l regreso durante el régimen de Benito Juérez”. En: Tendenciag ...Qp. cit. p. 174.
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El plan de estudios de la Escuela Normal lo conformaron 21 materias, las cuales
comprendieron 15 asignaturas de enseiianza preparatoria, ademés de: taquigrafia,
higiene doméstica, teneduria de libros y métodos de ensefianza, Espafriol, Francés,
Inglés, Aritmética, Algebra, Geometria, Geografia Analitica y descriptiva, de Célculo
Infinitesimal, Fisica, Historia Natural, Literatura e ldeologfa, Cosmografia, Légica,

Cronologfa e Historia, Gramatica General y Moral.'*

La formacién de profesores de segunda clase lo conformaron 14 materias y los de
tercera clase sélo comprendieron materias que los capacitaron para llevar a cabo

adecuadamente la ensefianza elemental.

Para ejercer como profesores de primera clase debian acreditar todas las materias que

confarmaron el plan de estudios.

La importancia de la formacidon docente se inicié cuando se le dio a la sociedad
legitimidad a través de una instruccién escolar formal, ya que se incluyeron en la
preparacién elementos culturales, conocimientos que favorecian al sistema

hegeménico en la sociedad.

" tbidem. p 176
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El plan de estudios de la Escuela Normal lo conformaron 21 materias, las cuales
comprendieron 15 asignaturas de ensefanza preparatoria, ademas de: taquigraffa,
higiene doméstica, teneduria de libros y métodos de ensefianza, Espafiol, Francés,
Inglés, Aritmética, Algebra, Geometria, Geografla Analftica y descriptiva, de Calculo
Infinitesimal, Fisica, Historia Natural, Literatura e ldeologla, Cosmografla, Ldgica,

Cronologia e Historia, Gramatica General y Moral, '

La formacién de profesores de segunda clase lo conformaron 14 materias y los de
tercera clase sélo comprendieron materias que los capacitaron para llevar a cabo

adecuadamente la ensefianza elemental,

Para ejercer como profesores de primera clase debian acreditar todas las materias que

conformaron el plan de estudios.

La importancia de la formacién docente se inicié cuando se le dio a la sociedad
legitimidad a través de una instruccién escolar formal, ya que se incluyeron en la
preparacién elementos culturales, conocimientos que favoreclan al sistema

hegeménico en la sociedad.

" \bidem. p 176
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En 1871 ya en decadencia la Companla Lancasteriana, se propuso crear una red de

Escuelas Normales en el pals y una central en la Ciudad de México.

Durante el periodo presidencial de Sebastidn Lerdo de Tejada (1873-1876) se buscé
alcanzar la educacién integral; la cual se definfa como ‘“aquella que permitia
desarrollar todas las facultades intelectuales y afectivas de los nifias y como la tnica
educacién capaz de iniciarlos en el conocimiento de las diversas ciencias”'®. El
segundo fue la formacidn docente, porque no existian profesores capacitados para
desarrollar debidamente su profesién, por la falta de escuelas normales o por

deficiencias de las existentes,

En este periodo hubo tres ministros de educacién: el primero fue Ignacio Ramirez,
quién encauzd su labor hacia la educacién indigena y el papel de la mujer en la
ensefanza y la educacién superior. El segundo fue Protasio P. Tagle, quién continué
con los lineamientos del primero y finalmente Joaquin Baranda, quien destaca por la

orientacién positivista que le dio a la politica educativa.

El pensamiento positivista fue adaptado a las necesidades del pals. Se retoma del
pensamiento positivista los siguientes objetivos: libertad, orden y progreso, con lo

cual se plantea reorientar |a educacién en algunos aspectos de la vida del hombre, y

'® SOLANA. Qp. cit. p.38
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para ello se considera que la educacién debe ser humana e inspirada en la razén y en

la ciencia.

En 1873 se llevd a cabo el Congreso Pedagdgico Veracruzano, donde se planted la
necesidad de crear una normal primaria, la cual debfa preparar buenos maestros de

educacioén primaria

El Estado Nacional pretendié unificar y homogeinizar al sistema educativo, para ello se
planted que la educacién formal, cuyo control y supervisién era la responsabilidad del
Estado, en consecuencia tuvo la responsabilidad de participar en la formacién docente
estableciendo, criterios en los planes de estudios. Por ello, en 1875, la Escuela
Preparatoria impartié un curso de metodologfa pedagégica, dirigido a maestros, con

una duracién de cuatro afios, conformado por 58 cursos,

Hasta este momento el Estado defini6 a la educacién como "la transmisién de

conocimientos y desarrollo de habilidades"®

'® ctr. TENTI, E. *VI. El oficio del maastro: contradicciones iniclales”. En: El arte del buen maestro.
México, PaxMex,1988. p. 1656
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CAPITULO II. LA FORMACION DOCENTE COMO PROCESO

UNIFICADO

Como se vié en el capltulo anterior la formacién docente de educacién basica fue
tomando importancia al consolidarse el Estado Nacional y con ello el sistema
capitalista; aunque en un inicio no hubo una institucién que se encargara de este
fin, el Estado después de la Independencia planteé varios programas de formacién
docente y de creacién de Escuelas Normales, pero éstos nunca se llevaron a cabo

por problemas politicos de esa época.

El compromiso de la educacién desde que surgié el Estado Nacional ha sido formar
recursos humanos que garanticen el desarrollo del pafs; para ello se han planteado
cambios en los planes de estudios, principalmente en la educacidon bdasica, Se
plantea la modificaciéon en la formacién del magisterio que lleve a la
profesionalizacidn de los docentes. Para conocer el instante preciso en que surgio la
carrera magisterial debemos ubicar el momento histdrico en que fue creada la

primera escuela de formacién docente.
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El surgimiento de las escuelas formadoras de docentes fue definiéndose a través de
diversos proyectos de crear una institucidn de cardcter oficial que legitimara a la
formacién de maestros, definiendo planes y programas de estudios que lo llevaran

al reconocimiento de su préactica profesional dentro de la sociedad.

Con la creacién de las Escuelas Normales se buscé preparar al maestro en dos
dmbitos: el primero es el campo del saber, es decir, que adquiera nuevos
conocimientos que le sirvan para el ejercicio de su practica profesional dentro del

aula (aspectos culturales) y el segundo una capacitacion pedagégica.

Para este estudio se entiende por formacién docente “el conjunto de requisitos,
procedimientos, cursos y créditos y servicios especializados que deben cumplirse

para obtener un titulo docente”'.

Al institucionalizarse la formacién docente adquirié el maestro ciertas habilidades,
conocimientos, la transformacién de actitudes, que le ayudaban a cumplir con su

funcion social de reproductor de las relaciones sociales.

' ¢tr. ALVAREZ GARCIA, Y. "La difusién de las ideas y el cambio de la formacién de maestros de
aducacién primaria en México. (Un estudio da casos histdrico exploratorio}”. En: Educacién v
escuela, Lecturas basicas pata investigadores de la educacion |. México, Nueva Imagen, 1994, p.
332
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También las Escuelas de formacién docente surgieron con el propésito de formar a
los futuros maestros, permitiéndolas adquirir conocimientos, actitudas, habilidades
y conductas asociadas con su campo profesional.2 Al fundarse estas instituciones,
se pretendié perfeccionar a los maestros en los agpectos pedagégicos, vinculados

con la historia y la formacién personal da cada individuo.

Este capltulo tiene por objativo conocer los pasos que se dieron para que surgiera la
escuala formadora de maastros de educacion bésica. Para ello se ubica en una
primera instancia el surgimiento de ia Escusia Modelo de Orizaba, hasta la creaciéon

de ia Escusia Nacional da Maastros.

ORIGEN DE LA ESCUELA NORMAL EN MEXICO

€l primer antecedente que se tiene sobre la primara Escuala Normal como
institucion con validez oficial que la dié legitimided a la preparacién docente fue la

Escusla Modelo da Orizaba.

2 ctr. IBERNON M. F. “La formacién psrmanente del profesorado”. En: Igmas actuaiss en
aducacién. Pantiramica perapsctiva. Serie de Psicologle. Barcelons, PPU, 1987. p. 233,
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En 1883 surge en Veracruz la Escuela Modelo de Orizaba impulsada por Enrique
Laubscher, Esta escuela tiene dos compromisos; el primero es cuando funciona
como escuela primaria, en ella se aplican los principios de a ensefianza objetiva,
siendo el centro de interés el lenguaje. El segundo es encabezado por Enrique C.
Rébsamen de 1857-1904, se inicia con la creacién de la Academia Normal; siendo
su objetivo principal que los profesores tomaran cursos de perfeccionamiento, éstos
se realizaron los sdbados, Los cursos se iniclaron en 1886 y terminaron en febrero

de 1886.

Cuando surgié la Academia Normal, en su plan de sstudios tenla como base las
ciancias pedagdégicas, las cuales abarcan tres aspectos: el primero comprendia ia
pedagogia ganeral o filoséfica, que a su vez implicaba a {as ciencias de la pedagogla
(préctica o aplicada), el segundo, la pedagogfa histérica, que se encargaba del
resumen del pasado y del presente de la educacién, y el tercero, la pedegogla
préctica o aplicada, que se centraba en los principios de fa teorfa e historia
pedagégica.’ El programa comprendié6 materias como: “moral, espafiol, ciencias

naturales, fisica, musica, gimnasia, francés e inglés”.*

? thidam. 431
* MENESES, E. “La reforma escolar: formactén del profesorado”. En: Tandancias sducativas.... Qp.
cit. p. 247
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Debido al éxito que tuvo la Escuela Modelo, el gobernador de Veracruz siguid
realizando la reforma educativa por todo el Estado, creando en cada ciudad
importante una Escuela Normal. Destaca la de Jalapa, creada en 1886, donde los
cursos tuvieron una duracién de tres aiios, para profesores de primaria profesional y
cinco afios para preparar a maestros de primaria superior.® El plan de estudios lo
comprendieron 25 materias donde se ie di¢ importancia a la formacién pedagdgica,
ya que se establecieron cuatro cursos de pedagogia. Simuitanemente conla
creacion de la Escuela Modelo de Orizaba, el Ministro de Instruccion Publica Joaquin
Baranda propuso crear instituciones encargadas de ia preparacién del magisterio, las

cuales surgieron con mayor fuerza y mejor organizadas de las escuelas normales.

Et primer paso que se dié para la preparacién del magisterio fue la elaboracién del
proyecto de creacién de la Escuela Normal del Distrito Federal, el cual fue enviado al
Congreso, aprobado en 1885, El encargado de poner en marcha este proyecto fue

el Licenciedo Ignacio Manuel Altamirano.

La creacién de la Escuela Normal de la Ciudad de México fue en 1887 y su
reglamento se expidié un aflo mds tarde, el surgimiento es ocasionado por la

influencia que tuvo fa Escuela Normal Veracruzana de Jalapa. En la organizacién de

® lhidam. p. 330
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la Escuela Normal de la Ciudad de México colaboraron los profesores; lgnacio
Manuel Altamirano, Justo Sierra, Miguel Schultz, Miguel Serrano, Joaquin Norefia,
Menuel Cervantes Imagz, Enrique Laubscher, Luis E. Ruiz y Alberto Lombardo.® Esta

escuela Normal tuvo por ceracteristice ser federel y nacional.

La orientacidn que se le di6 seguia el modelo de Froebel y la ensefianza fue de
céracter esencialmente educativo. Su funcién era unificar la enseilanza, para evitar
que personas que careclien de formacion ejercierén la docencia.” Su plen de estudios

contaba 49 cursos, que se impartian en un periodo de 4 afios.

La Escuela Normal de la Ciudad de México fue inaugurada el 24 de febrero de
1887, con la asistencia del Presidente de ia Repﬂblica, General Porfirio Diaz y su
gabinete. El discurso de apertura fue pronunciado por Baranda, quién afirmaba: “la
instruccién es el medio, el libro, es el erma, el maestro es el conquistador”.®
Ademds esta institucién debe formar docentes capaces de educar a sus alumnos

para sacarlos de la ignorancia. Es por ello que ésta iba a contar con una escuela

primaria y un jardin de infantes enexos. La base docente la encabezaban:

® (bidem. p 66
7 LARROYO, Francisco. Q. cit. p. 343
® SOLANA, FERNANDO. Qp, cit. p. 58
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Altamirano, Alfonso Herrera, Schultz, Ricardo Castro, Luis E. Ruiz y Manuel M.

Flores.?,

En 1888 autorizé6 el Congreso transformar la escuela secundaria de nifias en la
Escuela Normal para Profesoras. Con ello se modificé el plan de estudios,
impartiéndose las sigulentes materias: ciencias fisicas y naturales, reposteria,
higiene, medicina, economia domdstica y sobre todo la pedagogia moderna. Fue
inaugurada en 1890 teniendo la misma organizacién que la Escuela Normal para

Profesores.

Esta escuela fue la Unica autorizada para otorgar a los interesados en ser profesores
el reconocimiento después de aprobar los exdmenes. Este es el inicio de la
unificacién de ensefianza a nivel nacional y al mismo tiempo la formacién docente

de educacién primaria 10

Con esta transformacion se perfeccioné el plan de estudios en 1892 de la Escuela
Normal del Distrito Federal, aumentando los afios de estudios a 6. Entre las

modificaciones del nuevo plan se encontraron: la aplicacién de la diddctica especial

° lbidem. p. 432
'° MENESES. QOp, cit. p. 330
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relativa a cada asignatura, la préctica docente como requisito indispensable para la
formacién, y se anexé una escuela primaria, que al termino de su formacién debfan

presentar un examen tedrico-practico cada estudiante.

En los afios 1889 y 1891 se realizaron dos Congresas, en los cuales se buscaba

darle a la educacién elemental una nueva definicion.

E! objetivo del primer Congreso de Educacién fue plantear la educacién elemental
como obligatoria, lo cual puso de manifiesto la formacién docents, teniendo como
principal problema la definicién adecuada de los planes de estudios. L.a propussta de
plan tuvo por caracteristica ser muy ambicloso; dentro de éste se incluyeron los
siguientes cursos: Teorfa general de la educacion, Metodologia, Organizacién e
higiene escolar, combinadas con materias de cultura general, con lo cual se buscd

que el maestro cumplira con su funcion adecuadamente.

En el segundo Congreso se volvieron a tratar la educacién elemental y la educacion

normal, donde se le did a esta Uitima un enfoque mas pedagdgico, pues se incluyd
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la didéctica por cada materia, ademas se planteé implamentar formas para estimular

el aprovechamiento de los alumnos."’

Una de las aportaciones que se dieron en el Congreso de educacién en cuanto a la
Escuela Normal fue la unificacién de los planes de estudios en cuanto a
conocimientos; para ello se incorporaron materias de la escuela preparatoria y de

estudios pofesionales.

Debido al éxito que tuvieron ias Escuelas Normales para 1900 ya existian 45
Escuelas Normales en el pafs, las cusles fueron coordinadas por la Direccién General
de Ensefianza Normal, creada en 1901, que fue dirigida por el Prof. Enrique C.

Rebsamen.

En ese afio, el Ministro de Justicia Justo Ferndndez creé la Subsecretarfa de
instruccidn Publica, nombrado para su direccidn a Justo Sierra, quién realiza una
reforma educativa bajo las ideas liberales, que dieron las bases para el surgimiento

de ia pedagogfa liberal,

" ibidem. p. 73
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La Escuela Normal como institucién formadora {reproductora de una ideologla), fue
utilizada por el Estado como un elemento de transformaciéon de la cultura a las

clases mayoritarias, fomentando el nacionalismo a través de la educacién.

La escuela como elemento de Estado es el medio que reproduce la ideologia de una
clase, es decir la clase acomodada, que lo ileva a formar especialistas de diversas
ramas del conocimiento cientffico, en este caso {a formacién docente de educacién

bésica.

Al darle mayor importancia a la educacién, el docente tiene un papel relevante para
llevar la cultura al pueblo, misma que le di6é al Estado elementos para mantener la

ideologla de la clase burguesa a toda la poblacion.

Es por eilo que el Estado, tomando como eje a la escuela le da al maestro la funcién
social que debe realizar dentro de la sociedad; esto, es feculta a la escuela para

preparar cludadanos conscientes de su situacidn dentro de la sociedad.

El sistema educativo debe contribuir en la homogeneizacién y unificacién de la

cultura: para elio es determinante la modificacién de los planes de estudios de la
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escuela elemental y normal.'’ Con este principio se ha modificado e! plan de

estudios de la Escuela Normal, desde su institucionalizacién hasta la fecha.

En 1893 fue reestructurado el plan de estudios de la educacién Normal, “la
modificacién més importante consistié en suprimir las metodologfas especificas y
considerarlas en un solo curso en el quinto afo, junto con la organizacién escolar,

disciplina e historia de la pedagogfa”*®

Con la unificacién de las Escuelas Normales, se le dié a la ensefianza normal

“criterios uniformes segun !a filosoffa dominante”,'*

Para llevar a cabo esta propuesta se estabelcieron dos metas: la primera fue la
transformacién de la ensefianza primaria, enfocada bajo la tendencia desarrollista.
Para ello en 1902 se replanted la formacién docente revisédndose el plan de estudios
de la Escuela Normal, que dié como resultado la desighacién de obsolecencia del
programa anterior. Con el nuevo plan de estudios se prepararon dos tipos de

profesores, el primero serla el profesor de primaria elemental, que se cursaba en 4

'2 pRAWDA, J. Op, cit. p. 18
'3 MENESES, E. Qp. cit. p. 434
' loidem. p. 436
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. o 15
afios, y el segundo serfa la escuela primaria superior, que se cursaria en 6 afios.

Para 1908 fue derogada esta alternativa de la Escuela Normal,

Al ser cambiada la estructura del plan de estudios se buscé formar un modelo de
maestro, que por medio de cursos de cardcter voluntario, lograran el

perfeccionamiento de la préctica docente.

En 1902 se volvié a cambiar el plan de estudios de la Escuela Normal, ya que se
planteé preparar al docente, por un lado en los aspectos cientificos y por otro
culturales, modificando la conducta de los maestros de acuerdo con los principios
sociales imperantes en ese momento, Se puede afirmar que la “formacion
permanente del profesorado significa; la actualizacién cultural, pedagdgica y

cientifica de los ensefantes y el perfeccionamiento en las técnicas y actitudes”.'®

Con esta visién, la Escuela Normal formd dos tipos de protesores; el de primaria
elemental con una duracidn de cuatro afios: este plan de estudios lo conformaron
40 materias, las cuales se encuentran las siguientes: Antropologla Pedagdgica,

Pedagoglia y Metodologia y tres cursos de Inglés. Y el segundo, de profesores de

'S SOLANA, Qp. cit. p. 433
' |BERNON MURNOZ. Qp. cit. p. 240
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primaria superior, con una duracién de 6 anos, lo conformaron las siguientes
asignaturas: cursos de Pedagogia y Metodologia para su ciclo, Sociologfa, Légica,

Psicologia experimental, Biologla y Moral. ‘7

Con estos cursos sblo se le dié a los maestros conocimientos y actitudes
particulares de su préctica profesional. Por eso fue la preocupacién del Estado
realizar otra modificacion del plan de estudios y del reglamento de la Escula Normal,
publicando en 1908 la Ley Constitutiva de Educacién Normal, teniendo por finalidad
garantizar la calidad de la educacién, Esta ley sélo reglamentd el desarrollo de la

Escuela Normal de Profesores de Primaria.

El objetivo de la Educacién Normal primaria se definié como el perfeccionamiento y
la aplicacién de los conocimientos por parte de los alumnos, El Reglamento
establecia que para poder ejercer la profesion de maestro deberian presentar un

afio de practica en una escuela oficial.

La formacién docente sufre una crisis en 1910 por {os problemas politicos que se

vivieron en el perfodo revolucionario. A principios del siglo XX se origina en México

' \bidem. p. 6514
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el movimiento revolucionario, donde el docente se voivié un representante de la
revolucién, ubicdndolo bajo una nueva denotacién, ya que debia caracterizarse por
tener una firme vocacion y amor a la prictica docente. El maestro en este periodo
debié sacrificar sus intereses y necesidades, asimismo se le define como: el
salvador, ya que debi6é poseer una firme vocaciéon, adema4s, sacrificar sus intereses
a fin de realizar una revolucidn espiritual; con ello el Estado Nacional tuvo la

obligacién de preparar en la practica y no en una institucion. '8

Al terminar la Revolucién, el Presidente Alvaro Obregén planted su politica bajo los
principios de la industrializacién, con el fin de lograr el desarrollo del pals, y para
alcanzarlo fue la educacién el mecanismo de desarrollo. Con este planteamiento se
hizo necesario crear una institucién que organizara y orientara la instruccién: ésta

fue la Secretaria de Educacion Publica (1921), dirigida por José Vasconcelos.

José Vasconcelos llevd a cabo barios proyectos entre los que destacando el de la
alfabetizacidn de la poblacién rural, fomentando con ello nacionalismo a través de la

educacién; siendo su meta principal llevar la cultura a toda la poblacién del pals 9,

'8 ofr. ELIZONDO, AURORA. “Cap. Y. Condiciones de posibilidad de la UPN", La_Universidad

gisterial?. México, UPN,1988. p. 22
9 SOLANA. Qp, cit. p. 261
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Para llevar la instruccién a la poblacién rural, la escuela rudimentaria (que surgié en
1911 con la finalidad de ensefiar a la poblacién indigena el espafiol), fue
transformada por Escuelas Rurales que dependfan del Departamento de Cultura

Indigena.

Para la integracién de la poblacién rural al desarrollo del pals, se disefié un programa
de educacién para las comunidades rurales, el cual fue puesto en marcha por los
Misioneros Culiturales. E! trabajo de éstos se orienté en la investigacién de las
necesidades de la comunidad, es decir, que estudiaran las costumbres de la
poblacién, para partir de ellas y formar a los maestros sin que perdieran su esencia

culturat.?®

Con este programa surgié ta Casa del Pueblo o la Escuela Unitaria, donde fueron
formados los Misioneros de la Educacién. Estos profesionistas debfan ejercer su
trabajo en rancherias y poblados alejados de la zona urbana, con la finalidad de
estudiar las caracteristicas de los habitantes de las localidedes, para asl erigir una

escuela.?!

% |pidem, p. 261
7 DUCOING. Qg, cit. p.156
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Bajo esta propuesta en 1923 surgid la Escuela Rural, que formo a los maestros
rurales, ddndoles elementos de la zona respectiva. Las primeras escuelas con estas
caracteristicas fueron edificadas en los estados de: Michoacén, Hidalgo, Guanajuato

y Puebla.

FORMACION DEL MAESTRO RURAL Y LAS MISIONES

CULTURALES

Al concluir la Revolucién tomé importancia la educacién rural, en 1920; el entonces
Rector de la Universidad de México, José Vasconcelos establecié un proyecto de
maestros ambulantes para el drea rural. Los profesores rurales tuvieron como
funcién principal la de “instuctores, entrenadores de otros maestros, supervisores y

promotores del progreso de la comunidad”.

La formacién de maestros rurales bajo este programa se llevé a cabo en la Escuela

Normal, donde se impartieron los siguientes cursos: “la ensefanza de la escritura y
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lectura, la ensefianza de la numeracién, pléticas de historia y civismo, higiene y

alimentacién, conversacion sobre geograffa patria y pléticas sociales”??

En 1921, ya como Secretario de Educacién Publica, Vasconcelos creé ias Misiones
Culturaies, las cuaies recorrieron el pais preparando a los monitores ruraies; estos
monitores fueron responsables de la educacién de las comunidades as/ como de
cuidar la Casa del Pueblo. Para la coordinacién de las actividades de las Misiones

Culturales en 1924 fue creado el Departamento de Cultura Indfgena.

Con la creacién de las Misiones Culturales se evité que los maestros rurales salieran
de su comunidad. Graclias al éxito de las Misiones se logré formar a maestros
rurales mejor preparados, se les capacité en 4areas de especializacién que fueron

impartidas por profesores normalistas o universitarios. ’

Las Misiones Cuiturales ademdés de preparar a os maestros, los actualizaban por

medio de cursos de mejoramiento para profesores en servicio.

22 \MENESES. “Cap. VIl La cruzada educativa de José Vasconcelos®. En: Tendencias..... Qp. ¢it. p.
3an
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ESCUELA NORMAL RURAL

Con la preocupacién de contar con buenos maestros rurales en 1923 surgid la
Escuela Normal Rural, con dos objetivos: preparar a los profesores en las escuelas
de las pequefias comunidades y mejorar la formacién académica y profesional de los

docentes en servicio.

Su plan de estudios establecia que los dos primeros semestres tuvieran caracter
complementario y prevocacional, en los dos siguientes se impartian materias
académicas, profesionales y cursos de capacitacién agropecuaria, a cargo de los

gobiernos de los Estados.

Una caracteristica de la formacién de maestros rurales fue que sélo se preccuparon
r

por tener a los profesores a grandes cantidades que a la calidad de estos, ya que se

tuvo la necesidad de reclutar a demasiados profesores y en el servicio procuraron

depurarlos.
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En 1926, se expidié un reglamento para las Escuelas Normales Rurales y Misiones

Culturales, estableciéndose la unificacién de los planes de estudios de ambas.

En 1926, para formar mejor a los maestros rurales, la Secretarfa de Educacion
Publica creo la Direccién General de Misioneros, que tuvo como funcién:
proporcionar a la comunidad principios de higiéne, ensefiando deporte, agricultura
en general, horticultura, zootecnia, costumbres rurales, decoracién mural, etc.
También los misioneros organizaron brigadas de servicio social, clubes deportivos,

conjuntos musicales, conjuntos teatrales y varias sociedades infantiles.?®

Basdndose en esta concepcién fue creada la Escuela Normal Rural, que contd con
una direccién, aulas de clase, dormitorios, comedor, cocina, campo deportivo, una
tienda de cultivo de buena calidad con riego y con un pie de granja. Todo esto se
utilizé en las practicas escolares, de acuerdo a las caracter(sticas del medio y de la

region.

33 LARROYO, F. Qp. cit. p. 409.
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LA ESCUELA NACIONAL DE MAESTROS

En 1923 la politica educativa fue planteada bajo los principios de la escuela nueva
de J. Dewey, entre los postulados principales de esta corriente se encuentran: darle
un nuevo enfoque a la conducta del educando, donde la actividad surge
espontdneamente del nific, de sus intereses y de ia naturaleza de sus necesidades.

Esta actividad debe ir de adentro hacia afuera.?®

El cambio de corriente pedagégica afecta a la formacién docente, ya que se
replante6 la misma formacién, y en consecuencia se reorienta el plan de estudios de

la Escuela Normal. Esta labor fue encomendada al profesor Lauro Aguirre en 1924,

En 1924 José Vasconcelos le dié a la Educacion Normal la equivalencia de
preparatoria, con ello conto la escuela con dos ciclos de formacién: el primero de
elios abarcé la educacién secundaria y el segundo la conformaron las materias
eminentemente pedagdgicas que llevaron a la formacién docente con el cultive de
hébitos de cooperacién, y sentimientos de solidaridad a transformar su propia

formacién,

2 SOLANA, F, Qp. git.



45

Con el nuevo plan se le di6 mas importancia a: 1) “ciencias f{sicas y naturales con
tres horas clase y dos de laboratorio, y 2) relacionar al grupo de tas pequefias

industrias con las materias mds afinas al plan,

Por ello el 2 de enerc de 1924, el maestro Lauro Aguirre le cambié el nombre a ta
Escuela Normal de Profesores de !a Ciudad de México por Escuela Nacional de
Maestros, que fue concebida como un centro escolar. Los objetivos de fa Escuela
Nacional de Maestros fueron: “actualizar la educacién normal, para que estando
acorde con las necesidades de la época, prepararan a los alumnos segun los
principios de la escuela de la accién y por otro {ado se incrementara la formacién de
los profesoms".215 En las instalaciones se iba a contar con un jardin de nifios, una

escuela primaria y secundaria y la escuela profesional.

En esta escuela se agrupd para !a formacién de profesores en escuelas rurales,
misioneros, educadoras, maestros de primaria urbanos y maestros de actividades
técnicas. Los interesados eran egresados de las escuelas primarias y los maestros

no titulados.

5 SOLANA, F. Qp. cit. p. 446
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Con el nuevo plan se le did més importancia a: 1} “ciencias fisicas y naturales con
tres horas clase y dos de laboratorio, y 2) relacionar al grupc de las pequeiias

‘industrias con las materias més afines al plan.

Por ellc el 2 de enerc de 1924, el maestro Lauro Aguirre le cambié el nombre a la
Escuela Normal de Profesores de !a Ciudad de México por Escuela Nacional de
Maestros, que fue concebida como un centro escolar. Los objetivos de la Escuela
Nacional de Maestros fueron: “actualizar la educacién normal, para que estando
acorde con las necesidades de fa época, prepararan a los alumnos segin los
principios de la escuela de la accién y por otro {ado se incrementara la formacién de
los profesores"." En las instalaciones se iba a contar con un jardin de nifios, una

escuela primaria y secundaria y {a escuela profesional.

En esta escuela se agrupd para la formacién de profesores en escuelas rurales,
misioneros, educadoras, maestros de primaria urbanos y maestros de actividades
.técnicas. Los interesados eran egresados de las escuelas primarias y los maestros

no titulados,

% SOLANA, F. Qp. Cil. p. 446
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La Escuela Nacional de Maestros establecié en su pian de estudios las siguientes

caracteristicas:

¢ la duracidén de ia carrera se amplié a 6 afios contando los tres de secundaria.

¢ fue tomada la técnica globalizadora de la ensefianza.

e se impartieron cursos de pedagogia sobre la base del conocimiento del nifio
mexicano.

* se organizaron procedimientos para fomentar el cambio de conducta, utilizando el

convencimiento y despertando el sentido de responsabilidad del alumno.

Con este plan de estudios la ensefanza normal tuvo otra dimensién con ei
surgimiento de la escuela secundaria, ya que su organizacién fue més integral. Ei
que estudiaba para ser maestro debfa terminar [a primaria superior e iniciar tres afos
de secundaria y posteriormente iniciar la carrera profesional, que tenia una duracién
de 3 afios. “El plan considerd la preparacién secundaria como parte de la carrera
magisteriai, un bachillerato de educacién comprendido entre el 40. y 0. aflo como
orientacién a la carrera y al ciclo profesional propiamente dicho, en la cual se di6
preferencia a la practica magisterial con la dedicacién de un nimero mayor de horas

en las précticas escolares”.’® La formacién docente fue definiéndose como una

8 MENESES, E, “La educacién oficial en el "Minimato” presidencial de Pascual Ortiz Rubio”. En
Tendencias.....Qp, git. p. 581
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funcién social; para ello la Escuela Nacional de Maestros debi6é ser el centro de

pedagogfa nacional de orientecién educativa del pafs.27

La Escuela se orientd como el sistema rector de la formacién docente, por medio de
la educacién coeducativa, donde el aprendizaje es constante, basandose en la
comunicacién del saber entre los maestros y los alumnos, los Hlevard a transformar

su préctica profesional.

Con esta preparacién se tuvo un profesionista con nuevos elementos que lo
ayudaron a su préctica profesional dando un equilibrio en los saberes culturales y

propiemente de las tédcnicas padagdgicas.

De 1927 a 1934 se volvié a vivir una crisis, ya que durante este periodo influyeron
dos corrientes, una fue la racionaliste y la otra la socialista, {a primera fue utilizada
para erradicar de la educacién la religion. Con ello se cre6 una hueva ideologia,
donde la educacién fue més libre, permitiendo que el alumno aprendiera a través de
su propia actividad. Su principal precursor fue José de la Luz Mena. La segunda
propuso un cambio que afectara a todas las esferas sociales; su representante

idenlégico fue Lombardo Toledano, quién planteé que el Estado no fuera neutral y

7 SOLANA, F. Qp, cit. p. 212
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conciliador, sino que apoyara e! dasarrollo del proletariado. Esta politica fus
rechazada por la iglesia entrando en fucha, dados los intereses que tenia en la

educacién.

Bajo esta nueva concepcidn, la docencia deblé vincuiar los criterios de los maestros
y el aparato productivo, ya que aquellos eran los encargados de ensefar y

alfabetizar para preparar la infraestructura.

En 1934 fue reformado el Articulo Tercero Constitucional, orienténdose bajo los
principios de la educacidn socialista, donde tuvo mds importancia la educacién
cientifico-técnica, nacional-popular que beneficiaron a los campesinos, obreros e
indigenas y con ello se establecid e! perfil de! maestro socialista, “el maestro
revolucionario debe ser lider socialista, consejero, orientador, No sélo debe ensefiar
a leer y escribir, sino también al proletariado la manera de convivir mejor, de crear

una existencia mas humana y justa”.?®

En 1935 el plan de estudios de la Escuela Norma! fue reformado, las materias que
lo conformaron fueron las siguientes: "Historia de la Cultura (Ciencia, el Movimiento

Obrero, las Religiones, el arte,etc), Economia Polltica y problemas de México, Teorle

8 MENESES, €. Qp.git. p. 163
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de ia Ciencia, Psicologia del Anormal y Legislacién Revolucionaria. El estudio de la
Literatura y el Arte fo enfocaba al proletariado consecuentemente con {a nueva

orientacién, la Escuela Nacional de Maestros introdujo cursos aplicados a ella”.??

Narciso Bassols en 1931 siendo Sacratario de Educacién realizéd dos propuestas de
ley: le primera de ellas fue al Consejo de Maastros, que era el instrumento de

investigacién de {os problemas educativos, y la segunda fue sl Escalafén.

En cuanto a la formacién docente fue planteada bajo la superacién normalista, esta
mete estuvo a cargo de! Departamento de Ensefianza Rural y Primaria Foranea,

dirigida por el masstro Rafasl Ramirez.

En le décadas da los 30°s se le da un nuevo enfoque a la industrializacién del pals,
cembiando la ideologfa que se habia establecido en el méximato, 8s dacir, pasar de
la ideologla ideeliste de Vasconcelos a un planteamiento que se base en algunos
principios del marxismo. Este perfodo no fue fécil, ya que se tuvo que fortalecer fos
mecanismos da la industrializacién, le cual se definié6 como un “modo de produccién

y relaciones laboraies pare que la poblacién cepacitada pudiera equilibrer el proceso

% |bidem. p. 168
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con los objetivos de justicia social”.*® Situacién que se di6 en el gobierno de Lézaro

Cérdenas.

Para poner en préctica la politica educativa ia orientacién que se le dié fue bajo la
instruccién técnica, fortaleciendo planes y programas de acuerdo con esta nueva
corriente. La cual buscé la formacién integral del individuo, adecuando los
conocimientos fundamentales que se requirieron para contribuir eficazmente al

biensstar de la sociedad.”'

€En cuanto & le Educacién Normal, la influencia de ia nueva politica educativa,
transformd su arisntacién en 1935,. dando paso a nuevas citedras, las cualas se

clesificaban como: naturalsze, trabajo y sociedad.

A los meestros en servicio se les capacité para que utilizaran la educacidén socialista
en sus actividades; esta capacitacién la recibieron a través de publicacionss que

sirvieron de base para establecer los procedimientos que se utilizarfan en el auia.

3 ROBLES, M. Qp Git. p. 166
* thidem. p. 169
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También la Escuela Normal Rural tuvo una gran importancia, ya que se considerd
como un centro de capacitacidn para los docentes mexicanos, especialmente a los
maestros rurales, Esta escuela debié: “estimular y favorecer el mejoramiento

cultural y profesional progresivos de los maestros en servicio de la regién. "2

EL MAESTRO DE LA UNIDAD NACIONAL

En la década de los 40's fue establecide la escuala unificada, con la que se
formaron docentes para todos los niveles educativos, esto lo realizaron con la
finalidad de revalorar al maestro mexicano, reformuléndose |a enseftanza normal;
para lograrlo se federalizé |a misma, apoyando asf a cultura de cada regién. Para
llevar a cabo este proyscto fus creada la Direccién General de Ensefianza Normal en
1947, con la finalidad de administrar y regirla, para asf resolver y estudiar sus
problemas. Francisco Larroyo fue su Director, unificéd los planes de estudios de las

escuelas normales rurales y urbanas.

%2 DUCOING,P.Qp. cit. p. 206
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En 1941 nuevamente se llevé a cabo una reforma en los planes de estudios de le
Educacién Normal, para unificar los planes tanto los de la Escuela Normal como los
de la Normal Rural; donde el objetivo era fortalecer la unidad nacional, elevar la

preparacion de los maestros rurales e igualarla con los maestros urbanos.*

En 1945 paralelamente a la formacién del maestro surgié la propuesta de capacitar
al magisterio a travéds de cursos por correspondencia en e! Instituto Federal de
Capacitacién del Magisterio, esta propuesta fue realizada por el Dr. Jaime Torres

Bodet (en su primer periodo como Secretario de Educacion Publica).

En el aflo 1958 fue nombrado por segunda ocasién como Secreterio de Educacién,
el Dr. Jaime Torres Bodet, que en 1944 buscé |a profesionalizacién del magisterio al
darle a la educacién normal el nivel de bachillerato. Al asumir nuevamente la
Secretar(a, se encontré con una honda crisis educativa en todos los niveles. Para la
solucién del problema, se elaboré el proyecto denominado Plan Nacional del

Mejoramiento y la Extensién de la Educacién Primaria (Plan de Once Aftos).

3 ¢t LATAPI, PABLO. (COORDINADOR) "Introduceién®. En: Educacion y sscusla. Lecturas bARIcas
para investigadores de 'a educacion |. Le educacién tormal, México, Nueva Imagen, 1994, p, 324,
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Uno de sus propésitos centrales era: incrementar las escuelas y la preparacién
masiva de los profesores, los cuales debfan ser mds numerosos y mas competitivos.
Para el cumplimiento de este objetivo, fue necesario crear dos centros regionales de
enseflanza normal, el primero surgi6 en 1960 en Ciudad Guzmén, Jalisco vy

posteriormente en Guerrero,

Los maestros egresados de estos centros debian cumplir con una serie de maximas

elementales que garantizaran su desarrolio profesional.
Entre los que destacan:

Poseer una ideologla clara y firmemente asentada en l|os postulados de la
Revolucién y la Constitucién Mexicana y el afén histérico de nuestro pueblo para

conquistar fa libertad y la justicia social.

.Una formacién profesional que respondiera a las demandas de la cultura, a las

exigencias de la poblacién del pals y en cuyo equipo de conocimientos y de
técnicas se integrara y desenvolviera arménicamente la capacidad para ensefiar,
para crear las virtudes ciudadanas, para impulsar el gusto artistico dentro de la
tradicién nacional y para fomentar las fuerzas productoras, la iniciativa y el esplritu

de progreso.
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3. Una consciencia social bien orientada, que se describiera como consciencia de
trabajador, derivada de la naturaleza, de su funcién cocial y de sus condiciones

econémicas y sociales.?

En este periodo los objetivos de ta Educacidn Normal fueron: capacitar al docente
para que dominara los métodos y las técnicas de su practica y motivarlo a que

realizara investigaciones cientificas que le permitieran entender su préctica,

El sistema de Educacidn Normal lo conformaron: la Escuela Nacionat de Maestros, la
Escuela Nacional de Educadoras, Centros Normales Regionales, Escuelas Normales
Rurales, la Escuela Normal para la Capacitacidn en el Trabajo Industrial, la Escuela
Normal para la Capacitacién para el Trabajo Agropecuario y las Escuelas Normales

Particulares incorporadas.

El plan de estudios de |a Escuela Normal se centré en tres grados; el preparatorio de
Normal, tuvo cardcter vocacional; primero profesional, con céracter de profesional,
y el segundo profesional especifico. Este plan de estudios contd con asignaturas,
actividades obligatorias y optativas y cursos complementarios, Al concluir los tres

afios de formacién los profesores debfan realizar un afio de préactica dirigida (servicio

3 SOLANA, F. Qp. cit. p. 455
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social), a |a culminacién tenfan que presentar un informe donde se consignara su

2 xperiencia profesional.

Este plan se organizé6 en dos etapas, una cultural de un afio y la segunda

profesional de dos afios. La organizacidn de las materias se realizé por semestres.

Durante el mandato de Gustavo Diaz Ordaz, se celebrd el Congreso de Educacidon
Normal en 1969, en la ciudad de Saltilio, donde fueron planteados los siguientes

objetivos:

a) la formacion de maestros de educacidn primaria, que consideraba a la profesién
como terminal y no de trdnsito para otra carrera.
b} La incorporacién de la educacion normal a nivel profesional, y

¢) Dotar al futuro maestro de una cuitura general sélida.*®

Entre los puntos centrales que fueron tratados en el Congreso destacan: 1} cambiar
la Educacién Normal de nivel, es decir, que tuviera el caracter de bachillerato; 2}
Equilibrar los conocimientos de cultura general y las asignaturas de opcién técnica y
3) Retabular los salarios para evitar la desercién de los profesores y la modificacion

de la ley de escalafén.

* Ihidem.
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El maestro, para demostrar su eficacia profesional, debfa tener un concepto preciso
de 1a vida y de la sociedad, para con ello cumplir mejor su funcién de integrador de
las generaciones j6venes a la sociedad, utilizando los conceptos del pasado de

México y de la problemética actual.

En 1970 el Presidente Luis Echeverria Alvarez, orienté la formacién docente bajo la
formacidn tecnolégica y el adiestramiento de las nuevas generaciones, ya que se
buscé que fuera cientifica y humana con la finalidad de que el docente se
encontrara en capacidad de “orientar, motivar y encauzar inquietudes y habilidades

n36

en los estudiantes.””" utilizando para ello materiales y técnicas pedagdgicas.

Ademds, en este sexenio se impulsé la formacidn docente a través de una mejor
preparacion; esto se llevé a cabc mediante el uso de los materiales y las técnicas
pedagdgicas, para beneficiar con ello al magisterio; y asl garantizarle un mejor

salario, y también brindarle el acceso al nivel superior.

8 ofr. MENESES, E. “CAP. VII. La ensefianza secundaria, normal y tecnolégica”. En: Tendenciag ...,
Op. cit. p. 202
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Con respecto a la formacién de profesores; fue modificado el plan de estudios de la
Escuela Normal que desde 1969 funcionaba, que establecié la Asamblea Nacional
de Educacién Normal, En este plan de estudios se contdé con materias de
bachillerato y las correspondientes a la formacién docente, Ademds se planted la
transfomacién de la docencia, de ser verbalista, a escolarizacion experimental
apayada en la investigacidn, !a critica y el cuestionamiento de la informacién

recabada por los educandos.

Esta formacién fue sustentada en la Tecnologia Educativa con 1a cual se lograria |a
modernizacién de la educacidn. Asimismo en este periodo se incorporaron algunas

corrientes educativas con diversas perspectivas tedrico-matodaldgicas.

En 1976 el plan de estudios de la Escuela Normal fue transformado en dos
ocasiones, la primera es cuando se impartié a los alumnos las siguientes materias:
espaial y su diddctica, matemdticas y su didédctica, etc. Este plan no tuvo éxito,
debido a que no respondid a las necesidades de modernizacién; por lo que, en ese
mismo afio fue reformado con la finalidad de corregir las falias; este dltimo plan

estuvo en vigor de 1975 a 1984,
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El Presidente José Lépez Portillo en 1976, gird su politica educativa a través de la

profesionalizacidn del magisterio; ésta la planteé mediante dos acciones:

. La creacién del Programa Nacional de Capacitacién del Magisterio, el cua! podia ser
tomado por maestros no titulados y en servicio;

. Bl surgimiento de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN)la cual tiene como
finalidad; “prestar, desarrollar y orientar servicios educativos de tipo superior
encaminados a la formacién de profesionales de educacién de acuerdo a las

necesidades del pa[s"‘("" ver decreto de creacién de fa UPN)

El perfil del maestro en este periodo fue:

o La conscientizacién de su pape!l en la sociedad y que dejara de concebir sus
estudios de educacién normal y sus actividades docentes como una iniciacidn,
como una etapa de transicion en su formacién profesional.

Un maestro que conciba a la educacion como un proceso constante de formacion y
desarrollo ilimitado, que proporcione al hombre del futuro los medios para garantizar

la posiblilidad de transformar su medio, y estar siempre acorde con el cambio social.

%7 ¢tr. Decrato de creacien de la Universidad Pedagdgica Nacional.
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o Adquirir una sélida formacién cientifica y humanlistica, orientada por los
principios de le educacién superior y comparable cualitativamente a los estudios
profesionales universitarios.

¢ Que sea un profesional de la educacién, y cuya préactica se fundamente en la
investlgacion educativa y en el desarrollo de teorias y procedimientos pedagdgicos.
s Trasladar las teorfas educacionales al aula con un sentido activo y creador,
traduciendo la aplicacién de |a teorla a la realidad educativa como actividad que

integre la inteligencia critica a las tareas préc:ticas".sa

Durante el periodo Presidencial de Miguel de la Madrid Hurtado, de 1982 a 1988,
éste orienté su politica al “nacionalismo revolucionario”, centréndolo en dos
conceptos: el primero fue la sociedad igualitaria, y el segundo, la renovacién social
de la sociedad, jugando un papel importante la politica educativa, ya que se buscé

la desconcentracién de la educacién.

El Secretario de Educacién, Lic. Jesis Reyes Heroles, definié a la educacién bajo
el concepto de desconcentracién a través de dos términos. El primero de ellos, es «l
administrativo-técnico, con el cual se pretendié lograr la eficiencia para corregir

deficiencias; es decir, se desconcentraron funciones. En el segundo, el término

38 ctr. PESC

ADOR, J.A. "CAP. V. Reflexiones finales y u

na visién alternativa”. En:
gica. México,UPN,1989. p, 44
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politico, fue visto como un proceso de la democratizacién. La desconcentracion se
llevd a cabo sélo en la educacién elemental, en la educacion normal y normal

superior.

En este sexenio, en cuanto a Educacion Normal, sobresalen dos aspectos. el
primero de ellos se desarrollé en 1984, cuando el Congreso Nacional Consultivo de
Educacién Normal acordd dar a la educacion Normal el rango de licenciatura, y en
segundo fue en 1986 cuando se realizé6 una evaluacién de los distintos niveles del
sistema educativo con la finalidad de formar profesores de acuerdo a cada nivel,
ademéas que lleé a cabo un curso de capacitacién y actualizacién de profesores no

titulados de la Escuela Normal.

Para finalizar, en el sexenio del Lic. Carlos Salinas de Gortari de 1988-1994, a la
educacién se le dié una arientacién modernizadora, a fin de que respondiera a las

necesidades de desarrollo del pals, para lograr |a calidad educativa.

Con |la modernizacién educativa se planted el compromiso de formar a los maestros

actuantes dentro de la realidad nacional. Esto implicé un replanteamiento curricular,
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permitiendo al maestro enfrentar su responsabilidad profesional y moral en los

cambios que se estdn dando en el pals.

Con este programa se pone de manifiesto que se buscé adecuar tas necesidades
académicas y administrativas a las necesidades de educacién superior, evitando

duplicar funciones.

La formacién docente, a lo largo de su misma historia, se ha transformado
dependiendo de las necesidades que le demanda el Estado Nacional, basicamente al
contar con profesionales de la educacion capacitados en dos aspectos principales
como son el aspecto cultural y el aspecto pedagdgico, que lo lleven a mejorar su

préctica profesional dentro del aula.
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CAPITULO Ill. LA FORMACION COMO PROCESO DE

CAPACITACION ACTUALIZACION

Como se vié en el capftulo anterior, el Estado le did una gran importancia a la
formacién docente, en un primer momento, insti}ucionalizando las escuelas de
formacién de maestros por medio de las Escuelas Normales, con la finalidad de contar
con profesores preparados, en lo cultural y en lo pedagégico, que respondieran a las
necesidades del pafs, ya que la funcion del maestro es la socializacidén de los

individuos.

Para esta investigacién, identificamos como segundo momento que tiene el
normalismo en México, la preocupacién del Estado Nacional por darle al magisterio
una formacidn integral, creando para ello cursos de capacitacidn y de actualizacidn,
dirigidos a maestros titulados y pasantes, urbanos y rurales con el fin de
proporcionarle los conocimientos, los métodos y técnicas que le permitan desarrollar
dentro del aula su practica profesional.

El moti’vo por el cual surgieron los cursos de capacitacidn-actualizacién del magisterio

fue por la falta de preparaciéon en lo cientifico pedagdgico de los profesores en
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servicio. Por lo tanto, los programas de capacitacién fueron creados con el propdsito
de "capacitar pedagdgicamente a todos los maestros en servicio que por diversas
razones econémicas, politicas, sociales y culturales, fueron incorporados al quehacer
docente sin tener la preparacién ni el titulo necesario para la delicada labor de

transmisién, acreditamiento de los valores culturales en el transito generacional.""'

l.a capacitacién y la actualizacion ha estado vinculada siempre con el término de
perfeccionamiento o profesionalizacidn, y para ello, la capacitacién magisterial se
propone promover, dirigir, coordinar y lograr el poder de realizacién del docente, es
decir, que ponga en practica las técnicas aprendidas, para su buen desarrollo

profesional en el aula.

La diferencia entre capacitacidn y actualizacién del magisterio es que: la primera esta
destinada a los profesores en servicio que no tienen una preparacidn especifica. La
segunda, contiene y profundiza las acciones de formacién y capacitacién docente,
permite a los diferentes tipos y modalidades educativas no sélo reforzar su
preparacién en aspectos especificos, sino adquirir nuevos conocimientos, por medios
agiles, flexibles, dindmicos y atractivos, es decir, se concibe como un proceso de

cdracter general, participativo y sistemdtico con lineas de desarrollo profesional"?

' ¢fr. JUAREZ TALAVERA, HUMBERTO. (coordinador) “El desarrollo profesional del magisterio en el
modelo académico de la educacidn superior”. En: Perspectivas de la formacion. capacitacion y
actualizacién del magisterio, Hacla un_sistema nacional permanente de desarrollo profesional
gig_c_enm Col, Evolucidn histérica de la educacidn en México. México,BMPM, 1887, P. Bb,

Ibidem. P. 109.
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Con los programas de capacitacién-actualizacién se pretende que el normalista

desarrolle:

1. Una confrontacién de un pensamiento cientifico,

2, Desarrollo de la capacidad planificadora y matemdtica,

3. Promociones de actitudes de amor por los educandos, con expresiones de
solidaridad individual y social,

4. Propiciar la mejor expresién lingllstica, vy

5. Propiciar su expresién y sensibilidad estética.’

Y a fa vez que responda al principio de calidad de educacién marcada por el Estado

Nacional en su politica educativa.

Realizando actividades de mejoramiento profesional a través de la capacitacién y la

actualizacién, se dié en primera instancia el perfeccionamiento dentro de la labor

docente y lo que actualmente se conoce como "profesionalizacién del magisterio”; los

servicios de capacitacién tienen como propdsito primordial ta "profesionalizacién” 4

3 lhidem. p. 17
* lbidem. p. 16
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Las principales caracteristicas de los programas de capacitacidn-actualizacién son:
1) practibilidad y aplicabilidad, 2) fundamentacién cientifica, 3) elementabilidad y 4)

cursos breves de 40 horas.®

En este capltulo se buscd: conocer los mecanismos de preparacién del magisterio que
le permitan obtener la profesionalizacién; para ello se revisaron los diferentes cursos
que han surgido, asl como las instituciones que organizaron los cursos de

capacitacién y actualizacién del docente.

Para estudiar el proceso debemos ubicar el momento histdrico en que surgié el primer
programa de capacitacién-actualizacién docente, para posteriormente realizar una

periodizacién de los mismos de acuerdo a su surgimiento.

ANTECEDENTES DE LOS PROGRAMAS DE CAPACITACION-

ACTUALIZACION

Antes de la creacién del primer centro encargado de la capacitacién-actualizacién del
magisterio, el gobierno instrumentd diversos programas de perfeccionamiento que la

ilevarcn a mantener actualizado al personal docente, destacando los siguientes:

% bidem. p. 166
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.En 1922 surgi6 un programa de invierno, patrocinado por la Secretaria de

Educacidn Publica, dirigido a los maestros de educacién primaria y de ensefianza
superior, impartiéndose en la Escuela de Altos Estudios y ia Escuela Nacional de

Agricultura, siendo los responsables de ponerio en préctica las Misiones Culturales.

.En 1931 Narciso Bassols cre6 un proyecto de capacitacidn-actuallzacién

denominado Plan de Superacién Profesional del Normalista; éste consistié en un
programa global de perfeccionamiento cultural y profesional de los maestros. La
difusiéon fue realizada a través de: Publicaciones periédicas como material

informativo cientifico y pedagdgico;

. Transmisiones pedagégicas por radio, que alcanzaban el D.F y las regiones

circundantes;

.Centros de Cooperacién pedagdgica, donde se reunfan maestros y autoridades

escolares para analizar problemas concretos de ensefianza;

Cursos de mejoramiento, impartidos sistemaicaments por pedagogos distinguidos;

. Institutos de las Misiones Culturales; seminarios intensivos conducidos por equipos

multidisciplinarios con los que se pretendia dar mayor capacidad educadora al

personal docente;

.La Biblioteca de! Maestro Rural Mexicano, colecciones de obras pedagégicas

adaptadas al nivel de comprension de todos los maestros; y
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8. Facilidad a los maestros autodidactas para titularse o diplomarse por medio de

exdmenes a titulo de suficiencia,”®

La organizacién de estos cursos estuvo a cargo de la Direccién de Esefianza Rural y

Primaria Fordnea, dirigida por el Maestro Rafael Ramirez.

En 1932 las Misiones Culturales, llevaron a todas las comunidades rurales del pais
cursos de capacitacién docente dirigidos a maestros en servicio especialmente rurales
o semiurbanos con la finalidad de satisfacer las necesidades de los profesores del

pals.

Al desaparecer ias Misiones Culturales, los proyectos fueron retomados por las
Escuelas Campesina; las cuales en 1938 organizaron los cursos de mejoramiento
denominados institutos generales, que estaban compuestos por cursos intensivos
dirigidos al personal docente, desarrollados en los periodos vacacionales; se llevaron a

cabo en las instalaciones de las Escuelas Campesinas.

En 1934, al ser orientada {a palitica educativa bajo los principios de la ideologla
socialista, fueron fortalecidos planes y programas con estos lineamientos, no siendo

la excepcién los cursos de capacitacidn-actualizacién, por lo tanto la educacién se

8 ¢tr. “Factores asociados con los niveles de respuesta....” México,UPN,1983. Serie: Investigacién
educativa. p, 27
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dirigié por los principios de la instruccién técnica, fortaleciendo planes y programas de
acuerdo con esta nueva orientacién. Buscando con ello la formacién integral del

individuo, para contribuir eficazmente al bienestar de la sociedad.’

Los maestros recibieron la capacitacion por medio de publicaciones periodisticas,
donde fueron establecidas tas técnicas pedagégicas que se desarroflaron en el aula
durante este perlodo. Para la coordinacién de estos programas en 1941 la Secretar(a
de Educacién Publica cred la Direccién General de Ensefianza Superior e

Investigaciones Cientificas.

Finalmente otro proyecto de capacitacién-actualizacién se desarrollé en la Escuela
Normal Rural, ya que fue considerado un centro de capacitacién para los docentes
mexicanos, especialmente los maestros rurales. Este programa tuvo como objetivo:
"estimular y favorecer el mejoramiento cultural y profesional progresivo de los

maestros en servicio de la regidm."'3

" ROBLES, MARTHA. Op. cit. p. 155
® DUCOING, PATRICIA. Qp, cit. p. 205
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DEPARTAMENTO DE ENSENANZA NORMAL Y MEJORAMIENTO

PROFESIONAL DEL MAGISTERIO

En 1941, la Secretarla de Educacién Publica reorganizé el programa de mejoramiento
profesional del maestro; la encargada de realizarlo fue la Direccion General de
Enseflanza Superior e Investigaciones Cientificas, dentro del Departamento de
Ensefianza Normal y Majoramiento Profesional del Magisterio, teniendo a su cargo las
dependencias que tuvieran gue ver con la formacién y mejoramiento profesional del

magisterio.

Las acciones del DENMPM obedecieron a un ambicioso plan de "orientacion,
unificacion y fomento de la educacién normal y del mejoramiento profesional del
magisterio como base escencial de la orientacién, unidad y superacién de la escuela
mexicana". Tuvo como objetivo, especificamente relacionado, con el mejoramiento de
los maestros en servicio, el DENMPM se planteaba perfeccionar la preparacion

técnico-pedagdgico y cientffica de los profesores de los niveles educativos."®

La oficina del Mejoramiento Profesional del Magisterio era responsable de :

o Impartir cursos para maestros graduados en servicio.

® FIGUEROA JOSAFAT, A. Op. cit. p.29
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* Cursos de especializacidn cientifica en las distintas materias de ensefianza.
e Crear Centros de cooperacion pedagdgica e institutos de perfeccionamiento
profesional para los maestros de educacién primaria, tanto rural como urbana.

¢ Cursos pedagégicos por correspondencia

Ademds de:

1. Estudiar el sistema eficaz de estimulos para mejorar la preparacién profesional de
los maestros, procurando particularmente que tanto los ascensos, como las
retribuciones econdmicas, correspondan al grado de preparacién técnica de los
maestros.

2. Establecer por los conductos apropiados, relaciones con las instituciones que en el
extranjero tuvieran como funcién la formacién y el mejoramiento profesional de los
maestros en servicio.

3.Enviar a los maestros mds preparados al extranjero con el objeto que se
especializaran y perfeccionaran en determinados estudios pedagdgicos, a condicién
de que a su regieso al pals pusieran al servicio de |a educacidon publica, (por
determinado tiempo y en forma obligatoria), los conocimientos que adquirieron.

4, Organizar igualmente la estancia de educadores extranjeros de reconocido prestigio

profesional a nuestro pals, con el propdsito de que impartieran a los maestros
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mexicanos conocimientos sobre determinada rama de la ensefanza, que sirviera

para mejorar su preparacién técnica, '°

INSTITUTO FEDERAL DE CAPACITACION DEL MAGISTERIO

En 1944 el Secretario de Educacién Pdblica, Dr. Jaime Torres Bodet, buscé la
profesionalizacién del magisterio a través de una formacidn integral, esto con el fin de
cimentar las bases para una formacién universitaria ”, cambiando la educacién
normal a nivel de bachiilerato. Con elio la Educacién Normal definié su objetivo de
trabajo encaminado hacia una metodologfa de la enseiianza y a las actividades
econémicas productivas teniendo como caracteristica principal: a) popular y
democrética; b) fungir como representante del Estado y ¢} ser practica, todo ello para
lograr la profeslonalizacién. Dentro de las actividades principales del Dr. Jaime Torres
Bodet, destaca la creacién del Instituto de Capacitacién del Magisterio en 1944

dependiente de la Secretaria de Educacién Pablica.

E! Instituto fue creado con la finalidad de apoyar la formacién de los maestros no

titulados, urbanos o rurales, y para que obtuvieran la titulacién por medio de dos

‘9 \bidem. p. 30
" ELIZONDO, Qp. cit. p. 40
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instancias: la escuela oral, donde los maestros acudidn a la escuela tres veces por

semana, y la segunda, a través de la Escuela Normal por correspondencia.

El Instituto respondié a la necesidad de darle al maestro en servicio una mayor
preparacién profesional, tanto en los conocimientos pedagdgicos, como en los

econémicos y en los sociales.

La Escuela Oral "atendla a maestros no titulados del servicio federal y poblaciones
cercanas, quienes asistlan, todo el afo, desde el viernes hasta la mafana de!
dcmingc“.‘2

La Escuela por Correspondencia estaba destinada a capacitar a maestros no titulados
que ensefiaban en poblaciones alejadas de la capital. Tuvo importancia ya que los
cursos que se impartieron su duracidn fue de seis semanas y al finalizarlo presentaban

un examen, que se realizaba en las comunidades cercanas donde prestaban su

actividad docente.

La Escuela por Correspondencia y la Escuela Oral estuvieron relacionadas ya que en la
Ultima se ponfan en practica las técnicas y procedimentos para que posteriormente se

llevaran a cabo en la Escuela por Correspondencia.

"2 ofr. MENESES, E. “El impulso alemanista a la educacién”. En: Tendencias.... Op. cit. p. 379
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Podlan participar en los cursos de capacitacién-actualizacién los maestros titulados y
pasantes que tuvieran més de 10 afios en servicio y para los que tuvieran 40 afios de

edad su participacion era voluntaria.'®

Al mismo tiempo existieron otros organismos que apoyaron la formacién integral de
los maestros, éstos fueron: en 1950 la Oficina de Documentacion Pedagégica y
Auxiliares Cientificos, el Programa de Escuela del Aire; éste era transmitido por radio
y television, el Instituto de Cinematograffa Educativa, y finalmente la Direccién

General de Educacion Audiovisual.

Para el sexenio de 1958-1964 fue nombrado nuevamente como Secretario de
Educacién Publica, el Dr. Jaime Torres Bodet, quién al asumir la Secretarla, se
encontrd con una honda crisis educativa en todos los niveles. A fin de solucionar el
problema, elaboré un proyecto que fue llamado Plan Nacional del Mejoramiento y la

Extensién de la Educacidn Primaria (Plan de Once Arios).

Con este plan se pretendié incrementar la preparacién masiva de los profesores, ya
que deblan ser més numerosos y mds competitivos. Para lograr su objetivo, fue

necesario crear cuatro centros regionales de ensefianza normal, ademds de recibir

'? gfr. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Cianto cincuenta afios afios en |a formacion de
maestros de México.(sitesis documental). “Ley que establece el Instituto Federal de Capacitacion
del Magisterio” México,Consejo Nacional Técnico de la Educacién, 1984, p. 91
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apoyo las existentes e incrementar los servicios del Instituto Federal de Capacitacién

Docente.'*

En el sexenio 1958-1964 en el IFCM los cursos de capacitacion fueron transmitidos
por la radio, medio por el cual se dieron a conocer los nuevos auxiliares diddcticos &

los profesores en servicio.

En los dltimos afios de existencia del IFCM atendi6 la capacitacién-actualizacién de
profesores en servicio a través de la Escuela Normal Oral; ya para 1969 el Instituto

prdcticamente habfa conciuido su perlodo, terminando sus funciones en 1971.

El lugar que dejo el Instituto Federal de Capacitacién del Magisterio (IFCM) lo tomé la
Direccidon Nacional de Mejoramiento Profesional dei Magisterio, la cual tuvo como
meta: promover el mejoramiento y calidad de trabajo docente de los diversos niveles

del Sistema Educativo.

" SOLANA, FERNANDO, Qp, cit, p. 454
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DIRECCION GENERAL DEL MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL

MAGISTERIO

En 1970 surgié la Direccién General del Mejoramiento Profesional del Magisterio,
cuyo objetivo principal fue: promover el mejoramiento y calidad de trabajo docente de

los diversos niveles del Sistema Educativo y una asesorfa permanente,

La Direccién atendié dos propdsitos: el primaro fue la capacitacién profesional de los
maestros de primaria pasantes, y el segundo el mejoramiento profesional del maestro

titulado de educacién primaria.

Para desempenar su funcién, la D.G.M.P.M retomé la experiencia y la estructura del
.F.C.M de actualizacién y capacitacién, bajo nuevas estrategias organizativas,

didacticas y de comunicacion.

La Direccion plantes la superacién del maestro por medio de una reforma educativa
donde se formaron profesores dentro de nuevos modelos académicos que influyeron

en la superacién de los maestros en servicio.
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En 1975 se inicié un programa en el cual se ofrecieron licenciaturas bajo el sistems
de aducacién abierta que se complementaron con cursos de verano. Los objetivos que

se plantearon con este programa fueron:

"1.- Formar licenciados, maestros y doctores en educacién elemental preparados para
realizar funciones docentes actualizadas, de orientacién y de investigacién educativas.
2.- Lograr que el maestro permanezca en el nival primario, adquiera capacidad
cientifica y profesional actualizada y realice sus aspiraciones de suparacién
profesional, social y econémica.

3.- Conseguir que consolide su formacion filoséfica, profundice sobre la politica
educativa dal Estado y raafirma su conocimiento de los valores de la cultura nacional
y universal,

4.- Lograr qua fortalazca su actitud critica y su pensamiento ciantifico, que adopte
una actitud positiva an relacién al cambio y que ancauce con eficacia el
desenvolvimiento integral del educando.

5.- Procurar que adquiera la conviccién de que la democracia es un3 forma de
convivencia humana y encuentre estimulos para hacer entrega total de su capacidad

al servicio de !a aducacién.'®

'® SEP, Ciento cincuenta afios, Qp, cit. p. 96
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Paralelo al Programa de Capacitacién-Actualizacién en 1971 surgié un proyecto
denominado : "PLAN DE EMERGENCIA PARA LA ACTUALIZACION Y
MEJORAMIENTO PROFESIONAL DE LOS PROFESORES DE EDUCACION PRIMARIA
EN MEXICO; con el cual se buscé que el docente tuviera una formacién integral y

para elio se fomenté en el maestro:

1) Una actitud de interés para su labor, de honradez profesional y de mejoramiento
constante.

2) Una actitud positiva hacia el estudio, la investigacién y la experimentacidn, y la
superacién profesional y cultural,

3) Un amplio dominio sobre los conocimientos cientificos basicos del nivel primario, y
4) Los conocimientos actualizados de la teorfa educativa y dominio de las técnicas

modernas para la direccién del aprendizaje.

Entre los iogros que se obtuvieron destacan los siguientes: la creacién de cursos,

talleres y seminarios encaminados a la superacién del magisterio, entre otros.

En 1975, la Secretaria de Educacién Publica facuité a la Direccion de Educacion
Normal para que impartiera la carrera de LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA;
con la creacién de esta licenciatura se buscé mejorar la formacién académica y una

legitimacién social del docente.
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Esta Licenciatura tuvo como modalidad el sistema de educacién abierta, los cursos se
iniciaban en septiembre y terminaban en agosto del afio siguiente, tenfan una

duracién de tres arios.

Los beneficios que obtuvieron los maestros al participar en esta licenciatura, fueron
bésicamente econdmicos, ya que por afo cursado recibian una gratificacién. La
direccién de la licenciatura quedé en manos de la DGMPM hasta que pasé a formar

parte de la Universidad Pedagégica Nacional.

Para finalizar en 1988 se planteé la politica educativa basdndose en tos principios de
la modernizacién educativa, teniendo como compromiso formar a los maastros para
que fueran elementos actuantes dentro de la realidad nacional. Esto implicé un
replanteamiento en la responsabilidad profesional y moral del maestro a tos cambios
que se estan dando en el pafs. Para ello fue creado un plan de capacitacién y de
actualizacion que permitiera a los maestros tener una formacidn integral: este plan se

dié a conocer en 1992.'¢

'8 ¢fr. Programa_ para la modernizacion educativa 1989-1994. p. vi



79

ACUERDO PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA

En 1992 se publicd el Acuerdo para la Modernizacidén Educativa, donde dice que la
educacién debe ser de alta calidad,‘7 con un cardcter nacional y con capacidad

institucional que asegure niveles educativos suficientes para toda la poblacién.

En el Acuerdo, la capacitacién-actualizacién de los maestros estd encaminada a
mejorar la calidad de la educacién; plantedndose tres retos, destacando el que habla
de los contenidos y materiales educativos y la motivacién y preparacién del

magisterio,

Se define la funcién de! docente como el encargado de realizar la transformacién
educativa, que lo lieve a la superacién personal, para lograrla se disefiaron cursos de
mejoramiento profesional y de estimulos econdmicos, que le dieron al magisterio un

nuevo valor social.

Con esta propuesta se busco darle al magisterio una revaloracion, estableciéndose
para ello seis funciones que son: la formacién del maestro, la actualizacion, el salario

profesional, 1a vivienda, la carrera magisterial y el aprecio social de su trabajo.

' gfr. “Introduccién”. Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa. México, 1992,

FERTIY
{ i .,«‘?Zf‘{'
B my o e o LS SET A
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En cuanto a la formacién de! docente, le permite vincularse con la comunidad, con lz
escuela y con los alumnos, Para ello se establece en el Acuerdo que los estados

deben tomar la responsabilidad de formarlos.'®

Con los cursos de capacitacidn-actualizacién del maestro en servicio se busca que
desarrolle conocimientos, habilidades y actitudes que faciliten su practica profesional

dentro dal aula.

Por tal motivo estos cursos son parte de la formacidn integral del magisterio que le

permitan tener una superacién dentro de su disciplina,

18
{idem,
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CAPITULO IV. LA FORMACION DOCENTE A NIVEL

UNIVERSITARIO

El Estado Mexicano se ha preocupado por la formacién del docente: en un inicio el
profesor recibla formacién académica que le permitia desarrollar su funcién de
acuerdo con una serie de postulados u orientaciones bdasicas; posteriormente
encontramos una segunda etapa en que a 18 par de la estrategia anterior la formacién
adquirié la modalidad de cursos de capacitacién-actualizacién, en donde los maestros
a través de una serie de cursos conocian los avances en el campo de la educacion en
general y del proceso ensefianza aprendizaje en particular. Bajo esta estrategia el

docente pod(a especializarse en un campo de su formacién profesional,

Finalmente nos encontramos con una tercera etapa en la que se conjugan, se
yuxtaponen o se complementan las anteriores modalidades con la formacién a nivel

universitario.

En esta etapa se considerd a la profesionalizacién como el proceso que permitit

elevar el nivel académico-pedagédgico del docente por medio del nivel universitario.



En esta etapa la Universidad Pedagégica Nacional (UPN), fue una de las instituciones
que se propuso especialmente como finalidad institucional la profesionalizacién del
magisterio, mds la formacién de una serie de profesionistas de la educacién
(Pedagogos, Psicdiogos Educativos, Educadores de Adultos, Educadores
Especializados en Educacién Indigena, Administradores de la Educacion y Sociélogos
Educativos). Asl como elevar la formacién de maestros de Educacién Basica a nivel

licenciatura.

En este capitulo se presentard una serie de reflexiones generales sobre la concepcién
de la profesionalizacién durante ese periodo. Y finalmente se resaltard el porqué de la
U.P.N. como institucién formadora de docentes y/o profesionales de la educacién, ya
que esta institucion jugd un papel muy importante dentro del proyecto de

modernizacién educativa.

En la década de 1970, la politica del Estado Nacional planteé ia modernizacién del
pals bajo el Proyecto ldeolégico Modernizador, donde la educacidn fue definida como
un elemento de cambio y lograr con ello el desarrollo. Este Proyecto tuvo como
objetivo principal el logro de la eficiencia o excelencia académica, formando
profesionales de calidad. Con esta propuesta, el Sistema Educativo transformé sus

planes y programas de estudio para todos los niveles educativos, no siendo la
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excepcion el magisterio ya que demandd la participacién del profesor en la vida

universitaria, alcanzando la profesionalizacién.

La orientacién que se le dié a la profesionalizacién, dentro de esta estrategia, fue bajo
los principios de la modernizacién como son: la eficiencia y la calidad, tratando de
construir una cultura propia de los docentes que permitiera la formacién de un nusvo

profesional.'

Este tipo de profesionalizacién implicaba formar docentes dedicados a la
investigacién, asf{ como profesionales que estuvieran capacitados para la

modernizacién, tanto de la formacién docente como del sistema educativo.

Bajo la politica modernizadora de eficiencia y calidad, se pretendia poner en tela de
juicio la misma formacién del maestro y crear una cultura pedagégica que posibilitara
al docente contar con una préctica profesional basada en nuevas experiencias,
conocimientos y habilidades; en este sentido la formacidn universitaria prepararfa un
nuevo profesional de la educacién capaz de manejar elementos pedagdgicos y
culturales que le llevaran a la resolucién de los problemas educativos. Por lo tanto, la

profesionalizacién de !a docencia se "concibe como una formacién especializada que

' ¢fr. BRUNNER. *Cap. 1. Los problemas modernos”. En: La Universidad v la sociedad en América
Latina. México,SEP-UAM,1987. p. 20
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implica un conjunto de conocimientos y habilidades de un drea o disciplina
determinada, y en los aspectos cientificos y técnicos que requiere el ejercicio formal y

real de la docencia".?

Se consideraba que la formacién de maestros debia analizarse desde un lugar
cualitativamente distinto, convirtiéndola en un espacio de reflexién que superara la
visibn emplrica que tenfa la practica docente; con ello surgié un nuevo tipo de

profesor a partir de una concepcién distinta.®

La formacién universitaria tenfa que crear un nuevo profesional de la educacién que
dominara los elementos pedagdgicos y culturales que lo llevarfan a la resolucién de

los problemas educativos.

Dentro de la politica educativa se manejé que para el magisterio era importante
alcanzar la formacion universitaria, ya que con ésta lograrfa la profesionalizacién
deseada desde la creacién de la primera Escuela Normal. Asimismo se consideré que
esta nueva formacion, permitla al docente tener un mayor reconocimiento social por

el desempeiio de su labor en la formacién de nuevos ciudadanos, a la par de adquirir

2 ¢fr. MORAN OVIEDO, P. “Formacién de profesores y profesnonahzacu‘)n de la docencie: una
conmderaclén desde la perspectiva del CISE. £n: Revista Paifi

3 ¢ir. REYES E. R, "El docente frente a la modernizacién educativa, Nuevas poslbﬂldades para e!
debate.” En: Bevista Acatldn. México,ENEP-ACATLAN,1992, p. 33
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un mayor ingreso por el desemperio de su profesién.4 Asimismo se busca que
con el perfeccionamiento el maestro alcanzara un saber en su oficio, un saber
profesional, con un saber del mundo y la vida que le da sentido dentro del aula.® Y

con ello llevar al docente a trasformar su saber.

La Universidad debe formar a un profesional que se articule con las necesidades del
momento histérico que le corresponde, e incorpore su propia vida a las innovaciones

cientificas y técnicas.®

Ademds que posea elementos tecnoldgicos que le permitan desarrollar habilidades y
actitudes que lo lleven al cambio, asi como faculten el andlisis de la problemética

educativa desde el punto de vista de la cultura humanistica y tecnolégica.’

"La formacidn universitaria debe contribuir para el mejoramiento, ademds debe

satisfacer las aspiraciones de movilidad social y superacién académica con la finalidad

de que el profesor cumpla con su funcién."®

* lbidem. p. 22

% ¢fr. MUNOZ 1ZQUIERDO, C. “Lo que se sspera ds la Universidad Pedagdgica Nacional”.
México,SEP,1987, p. 93

8 ¢tr. “La educacién normal en sl sistema de educacidn suparior”. México,SEP,1987. p. 37
7 ESQUIVEL, Qp, cit. p. 39.

8 Ibidﬁl 1.
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En parte esta politica educativa con respecto a la profesionalizacién trataba de
atender y detener problemas politicos y de organizacién del magisterio que se

encontraba con un poder adquisitivo muy bajo.(*)®

La profesionalizacién del magisterio se define como: "el conjunto de conocimientos y
habilidades en un 4rea o disciplina determinada y en los aspectos cientificos y

técnicos que requiere el ejercicio de la docencia".'®

Para lograrla se deben tomar en cuenta los siguientes aspectos:
a) La formacién docente con el objetivo de mejorar la calidad cientifico-técnica
de la practica docente;
b} La extensién universitaria;
c) Los estudios e investigaciones sobre docencia; y

d) La cooperacién e intercambio institucional.*'

Por Ultimo debe innovar la formacién profesional y de posgrado a través de las
siguientes caracteristicas: 1). que sea extensiva; dirigida a todos los demandantes y

2). participativa.- ser humanlstica, contextualizada e integral. 12

® {*} No es sentido de este estudio hacer un anélisis sociohistérico y politico de la profesionatizacion
sino ante todo ahondar en los aspectos pedagdgicos de la propuesta de profesionalizacion del
tlnagisterio de educacidén basica en et Estado Mexicano.
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Con ello la profesionalizacién del magisterio debe “"garantizar un amplio entrenamiento
académico y un mayor énfasis en los aspectos tedricos y conceptuales del curriculum
a fin de conformar un maestro mejor aceptado social y ocupacionalmente, con més
autonomfa en sus decislones y ligado orgdnicamente a instituciones de un verdadero

cardcter profesional,'?

Para cumplir con este compromiso fue creada la Universidad Pedagégica Nacional, la
cual respondié a la necesidad del magisterio de educacién bésica, de lograr la
profesionalizacién, la que en primera instancia fue planteada a través del
cumplimiento de ia Licenciatura y que posteriormente obtuviera por medio del

Posgrado de la Educacién, el perfeccionamiento.

ANTECEDENTES DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

Para lograr la profesionalizacién del magisterio fue necesario crear una institucion
formadora de docentes, tanto de profesores en servicio como formadora de

formadores; ésta fue la Universidad Pedagdgica Nacional {UPN), la propuesta fue

2 ¢fr. PESCADOR, J. A. *Cap. V. Reflexiones finales y una visién alternativa”. México, UPN, 1989,
p. 44
13 “ . | .



realizada por el SNTE al entonces candidato a la presidencia de la republica, Lic. José
Lépez Portillo, en 1975, Este proyecto politico pretendia que el magisterio alcanzara

la profesionalizacidn.,

Para lograrla se debfan cumplir dos metas: a) contribuir a mejoramiento de la calidad
educativa que reciblan las clases mayoritarias de nuestra sociedad y b) para satisfacer
las aspiraciones de movilidad social y superacién académica del magisterio. La UPN
fue vista como una posible solucidén para alcanzar |a profesionalizacién, siendo un

centro de formacién del magisterio,

En fa creacién de la Universidad Pedagégica Nacional (UPN), influyen dos factores; el
primero de ellos es el hegemonico del magisterio, y el segundo, el poder del Estado

dentro del magisterio.

El decreto de creacién de la UPN fue publicadé en el Diario Oficial de la Federacidén en
29 de agosto de 1978. La UPN tiene como caracteristica ser una institucién de
educacién superior, cuya principal funcién es: la formacién docente, cumpliendo con
la finalidad de preparar a los sujetos de acuerdo con los roles o funciones que van a

cumplir en la sociedad.

"% ¢fr. VASCONI, TOMAS E INES RECCA. "Modernizacién crisis de |a universidad lationamericana”.
En: Educacidn burguesa. 7e. México,Nueva Imagen,1989. p, 18.



La Universidad es producto de un trabajo conjunto entre la SEP y el SNTE donde se le
dio a la formacién docente una nueva concepcidn ya que sélo se encargaria de
preparar a los docentes con las caracteristicas de un investigador sobre aspectos

educativos, y con ello lograr la profesionalizacién del gremio.

La funcidon de la UPN al ser creada, fue en primer lugar. formar hombres que
resuelvan problemas, lo que les permitiera desarrollar su pensamiento objetivo y
cientifico, con la finalidad de desarrollar su personalidad. En segundo lugar, "se debe
fomentar en el educador una capacidad para examinar, analizar y criticar,
objetivamente, los fenémenos de la naturaleza y de la sociedad, que no acepte
verdades hechas, sino verdades sujetas al cambio de la evolucién del pensemiento,
una capacidad para pensar e interpretar fendmenos y principios, asl como para
recoger, manejar y ordenar informaciones, sélo asf superarad toda forma de prejuicios
y fanatismos. Y en tercer lugar se debe formar en el educador una firme ideologla
nacionalista para que sea el defensor de las mejores tradiciones y los auténticos
valores de la cultura mexicana, as{ como la independencia econdémica y cultural para
lograr una nacién soberana en los drdenes politico, econdmico, cultural e

intelectual."'®

'® lbidem. p. 164
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También fa UPN respondié a los principios y postulados que marca la Constitucién y
cumple con los lineamientos establecidos en el articulo 18 de la Ley Federal de
Educacidén, por lo cuat deberd "cumplir el mandamiento que se refiere a la educacién
normal correspondiente al tipo de educacién en todos los grados y especialidades; por
lo que, ademds de la educacién propedéutica universitaria para darle bases sélidas a
esta institucién, ta Universidad formard docentes en distintos tipos y modalidades de
la educacién en el nivel profesional de licenciatura y ofrece tos grados de maestrfa y
doctorado, tomando a su cargo las funciones de perfeccionamiento e investigacion

pedagégica”. '®

Por eso la Universidad es una herramienta esencial para elevar ia calidad de la
educacién, ademds de ser un instrumento centralizador y renovador del sistema de
formacién docente, instrumento politico para ampliar el control estatal sobre el
gremio, trampolin para la burocracia gremial en insercién al aparato de la SEP;
institucién formadora de maestros cientificos y democréticos; institucién receptora de
ta educacién en México;centro de estudios formador de investigadores y especiatistas

a alto nivel.'’

'® |bidem. p. 165
‘7 bidem.
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PROFESIONALIZACION DEL MAGISTERIO

La profesionalizacién del magisterio a través de la formacién universitaria fue
planteada como la institucién superior que legitima una tradicién cultural y que otorga
prestigio a los sujetos en su actividad profesional; es decir, crear un nuevo
profesionista, que tenga una formacién integral, que le permita entender su practica

profesional para posteriormente transformaria,

La funcién por la cual fue creada la UPN ha sido la "profesionalizacién del
magisterio”, misma que fue planteada desde el punto de vista académico; ya que se
buscé que el normalista logre el perfeccionamiento a través de una formacién que
garantice la produccién de conocimientos y dé como resultado un nuevo profesional

de la educacién.

La formacién universitaria debe garantizar la calidad educativa y elevar el nivel
profesional del docente en servicio; por lo tanto, la UPN tiene como finalidad:

"prestar, desarrollar y orientar servicios educativos de tipo superior encaminados a la
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formacién de profesionales de educecién de acuerdo a las necesidades del pais,

(Articulo 2do del Decreto de Creecién)".'®

Vista de esta manera, la profesionelizacién del magisterio de e la formacidn docente
una nueve orientacién, ye que se garantize para el profesor un nuevo estatus social y
laboral que le permiten deserrollarse mejor en su labor docents, proveyéndolo de una

nueva cultura,

Para lograr la profesionalizacién del magisterio de educecién basica, con la creecidn
de la UPN se plantearon tres funciones académicas que permitieron obtener el
perfeccionamiento, estas son: las actividades de docencie, las actividades de
investigacién y finalmente las actividades de difusion de la cultura. Le primera se
encarga de la formacién profesional del docente, la segunde se encarga de la
investigecién cientifica en materia educetiva y finalmente, la tercere se relaciona con

la cultura y la educacién.'®

"Con estos tres elementos la UPN formé y forma profesionales de la educacidén

capaces de crear una cultura propia, tanto en el saber de su oficio, un seber

'® ¢fr. Decreta de Creacién de fa Universidad Pedagégica Nacional, En: Ci i i
formaclén maestros mexicanos. Serie Cuadernos (8). México,CNTE, 1984, p. 217
'% Proyecto Académico. lbidem. p. 5
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profesional como un saber del mundo y de la vida, que le dan sentido a su trabajo en

el aula".?°

La UPN inicid sus labores el 12 de marzo de 1979, ofreciendo cinco licenciaturas que
eran: Sociologia de la Educacién, Pedagogia, Administracién Educativa, Educacion
Basica y Psicologia de la Educacién. A nivel posgrado, se ofrecian ias siguientes
especialidades: Planeacién y Administracién Educativa, estas Ultimas inician sus

labores el 23 de abril del mismo afio.?'

Entre los servicios que ofrecfa la UPN para la profesionalizacién del magisterio de
educacién bésica se encuentran: {a modalidad de ensefanza escolarizada y la
modalidad de enseiianza a distancia (SEAD), siendo la meta de esta titima llevar los
servicios educativos a ia poblacién que por necesidades de trabajo o por estar en una
comunidad alejada de la institucién no puedan asistir regularmente a las aulas. El
SEAD esté integrado por el SEAD 75 y el SEAD 79, este sistema fue un logro del

SNTE.

Con el desarrollo dei SEAD no se concluyé el proceso de profesionalizacién del

magisterio, pero se inicié un proceso de formacion académica de docentes a nivel

20 44

2 Cfr. REVES E. RAMIRO. “El docente frente a la modernizacion educativa”. En: Revista Acatlén.
México, ENEP-ACATLAN, 1992, p, 22
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universitario. A partir de la creacién de la UPN se inicia un proceso de preparacién

que se ha modificado a lo largo de los afios,

No obstante, no es objetivo de este trabajo ahondar en el desarrollo de las estrategias
de formacién, considerando que es posible realizar otras investigaciones con mayor

profundidad sobre el tema.

La profesionalizacién del magisterio, se puede "manejar como una formacién integrai,
con una fundamentacién tedrico-metodoldgica, que le posibilite al docente mejorar su
desemperio académico, tanto inmediato como mediato, que tenga elementos para

superar su practica docente”.%?

2 MORAN QVIEDO, Qp, git, p. 46.



CONCLUSIONES

Durante el desarrollo de este trabajo, revisamos la importancia que ha tenido, para el
Estado Nacional, en distintos momentos la formacién docente. Para ello se
instrumentaron politicas estatales para preparar a los maestros de educacién bésica,
tanto profesores urbanos como rurales a lo largo de la historia del pals. En cierta
forma para el Estado Nacional !a formacién del magisterio fue vista como el medio por

el cual se llevara a cabo la socializacién de los individuos.

Para este estudio se ubicé a la formacién del maestro en tres momentos histéricos,
donde se definieron las caracteristicas, contenidos y funcidn que debieron tener los
profesores de educacidén bdsica, y darle una preparacién integral que le permitiera

desempefiar adecuadamente su funcién social.

La formacién docente en México fue definida por el Estado Nacional como: un
proceso de formacién académica, social, cultural y profesional de calidad, que le
permita alcanzar al maestro el desarrollo educativo por medio del cumplimiento de los

programas educativos dentro del aula.
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El primer momento se origind cuando fueron creadas Escuelas Normales, con el
propésito de formar a los docentes mexicanos en los aspectos culturales y

pegagdégicos, logrando con ello la unificacién de la Educacién Normal.

Prueba de ello es cuando el Estado Nacional realizé6 un proyecto de formacién de los
maestros a lo largo del siglo XIX, que por problemas de cardcter polltico no se
llevaron a cabo hasta que fue creado el Programa de Actualizacién de la Escuela
Modelo de Orizaba y hasta la fecha con la Escuela Nacional de Maestros, principal

centro de formacién de profesores en el pais.

El segundo momento de la formacién docente se inicia con la implementacién de
programas de capacitacién-actualizacién con la finalidad de preparar a los maestros
en servicio, ya sean urbanos o rurales, titulados y pasantes, con las nuevas técnicas
pedagégicas o culturales, que les permitlan realizar, de acuerdo con la politica
educativa del gobierno, su actividad docente dentro dei aula. Para ello a lo largo de la
historia se pusieron en préctica diferentes cursos de capacitacién-actualizacién, como
por ejemplo los cursos de invierno, los de superacién profesional normaiista, hasta
que en 1971 fue creado la Direccién General del Mejoramiento Profesional del

Magisterio.
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Los programas de capacitacién-actualizacién del magisterio tiene como objetivo
profasionalizar a los mastros en sarvicio, pasantes y titulados, en las nuevas técnicas

de ensefianza para su buen desarrolio en el aula.

La capacitacién-actualizacién es un complemento para el maestro en desarrollo

profesional del mismo dentro del aula.

El tercer momento en la formacién del magisterio es la formacién universitaria, con la
cual es definida nuevamente la preparacién del magisterio bajo los principios de la

profesionalizacidn,

La profesionalizacién se defini6 como un proceso que permite elevar el nivel
académico-pedagégico de los docentes, desde un grado universitario (Universidad

Pedagdégica Nacional).

Podemos concluir que a lo largo de la historia de la formacién docente en México, se
ha buscado ia formacién integral del magisterio, por medio de diferentes estrategias
en cada una de las cuales han destacado modalidades o niveles diferentes de

formacion.
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Cada momento, desde la construccién del Estado Nacional, se ha ido redefiniendo y
reorientando su concepcién y propuesta de profesionalizacion del magisterio, tanto

los contenidos como los objetivos de los proyectos educativos se han diferenciado.

De esta manera podemos considerar que la profesionalizacién, mds que una categoria
tedrica para la explicacién de los procesos de formacién, se constituye como una
categorla histérica como su significado singular que se ird redefiniendo en funcién de
los nuevos contextas histéricos-sociales, lo que exige para su comprensidn un anélisis

minucioso y detallado de los Proyectos especificos en los que cobra vida.

Considero que este trabajo aporta un esquema general para el anélisis de tres
estrategias basicas de profesionalizacidn en la educacidn bésica del Estado Mexicano,
que pueden servir como punto de referencia para investigaciones méds profundas

sobre este tema.
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LA FORMACION DOCENTE Y LA PROFESIONALIZACION DEL MAGISTEMIO DE EDUCACION BASICA
CUADRO 1. HISTORIA DE LA FOPMACION DOCENTE
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LA FORMACION DOCENTE Y LA PROFESIONALIZACION DEL MAGISTERIO DE EDUCACION BASICA

CUADRO 1. HISTORIA DE LA FORMACION DOCENTE
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LA FORMACION DEL MAGISTERIO Y LA PROFESIONALIZACION DOCENTE DE EDUCACION BASICA
CUADRO 2. LA FORMACION DOCENTE COMO PROCESO UNIFICADO
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INSPIRADAENLA | 50 0 DE ORIZABA
RAZONY ENLA :
CIENCIA
SE OFRECIERON CURSOS DE -
LA ACADEMIANORMAL |  PERFECCIONAMIENTO PARA SEéIMENC&‘;"P‘ég'A‘gm“‘s
PROFESORES
SU PLAN DE ESTUDIOS LO
CONFORMARON LAS
SURGIO LA ESCUELA SIGUIENTES MATERIAS. C.
1888 NORMAL PARA FISICAS, NATURALES,
PROFESORAS REPCSTERIA, HIGIENE,
MEDICINA, ECONOMIA
DOMESTICA
SE TRANSFORMOELP.E. A
_ SE TOMG COMO REQUISITO LA CINCO ANOS POR CURSAR. SE
1892 LA ESCUELA NORMAL PRACTICA DOCENTE AGREGO UNA DIDACTICA
ESPECIAL POR MATERIA
SE LLEVO A CABO EL PRIMER
1889 CONGRESO DE EDUCACION, SELE NO HABIA UNA DEFINICION DE
188 DIO CARACTER DE OBLIGATORIA A FORMACION DE MAESTROS

LA EDUCACION NORMAL
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CUADRO 2. LA FORMACION DOCENTE COMO PROCESO UNIFICADO

T fad <
£
H ™ e FiC e %I I
SE LLEVO A CABO EL SEGUNDO SE LES ENSERO ALOS
1801 CONGRESO DE EDUCACION, SE LE MAESTROS MAS DIDACTICA POR
DIO UN ENFOOUE MAS PEDAGOGICO MATERIA
PARA SER PROFESOR OF
SE PREPARARON DOS TIPOS OE PRIMARIA ELEMENTAL SE
SOCIALIZACION DE L& PROFESORES. EL MAESTRO DE FUEVISTCCOMOUN | CURSARON CUARTO ANOS DE
PEDAGOGIA LISERAL EDUCACION ESCUELA NORMAL PRIMARIA ELEMENTAL ¥ EL DE SACERDOCIO CARRERA. PARA EL MAESTRO
PRIMARIA SUPERIOR DE PRIMARIA SUPERIOR SE
CURSARON SEIS
DERIDO AL EXITO QUE
TUVO LA ESCUELA
NORMAL. PARA ESTE
1806 ANO EXISTIAN 45,
COORDINADAS POR LA
DIRECCION GENERAL DE
ESENANZA NORMAL
T : SEFORMO A LOS
e mar | LA SOCIALIZACION DE DOCENTES EN LA
EVOLUBICNARY | 4 Epucacion PRACTICA Y NC EN UNA
- INSTITUCION e e
0ESARROLLODEL | _ -
] DESaRROL L |  SCUELANORMAL | FORMACIGN DOCENTE DE ACUERDO
INGUSTRISLIZACION [ PAIS A TRAVES DE L4 RURAL GON LA COMUNIDAD
UNIDAT NACIONAL
INTEGRAR A LA COMUNIDAD
RURAL AL DESARAOLLO DEL
PAIS
FORMAR A LOS MAESTROS
LAS MISIGNES FORMAR DOCENTES RURALES SIN | DE UNA COMUNIDAD PARA JFUERON CURSOS BREVES PARA
ULTURALES CERACTERISTICAS URBANAS EVITAR OUE PERDIERAN SU| FORMAR MAESTROS RURALES
IDENTIDAD GULTURAL
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CUADRO 2. LA FORMACION DOCENTE CONO PROCESO UNIFICADO

T

ey T

QIR

1922

SE LE DIO UN NUEVO
ENFOQUE A LA
CONDUCTA DEL
EDUCANDG, DE

ACUERDD CON SUS

NECESIDADES Y 5US

INTERESES

EL PLAN DE ESTUDIOS SE
SURGE LA ESCUELA | ACTUALIZAR LA ESCUELA NORMAL CUBRIO EN 6 ANOS. CONTANDO
524 NAGIONAL DE MAESTROS] DE ACUERDO CON LOS PRINCIPIOS CON LOS TRES AROS DE
™~ DE LA ESCUELA NUEVA SECUNDARIA Y LOS DE
FORMACION DOCENTE
! ; LA EDUCACIGN DEBE
: H VINCULER LO
i i - SE LES ENSERO PRINCIPIOS DE FUE EL ENCARGADO DE
H ~ DUTATION CRITERICS DEL ESCUEL A
! - [ AT ﬁ,;zrgfws,'ﬁq LA tsc:;;f;:onw AGRICULTURA DE ACUERDO A LA PREPARAR A LA
! , 2w teint HEADANTE YOS REGION INFRAESTRUCTURA
§ i APARATO
i ! PRODUCTIVO,
¢
! ! TUVG MAYOR APOYD
: : LA EDUCACION
i TECNICA
E .
i EL PLAN DE ESTUDIOS
. 4 SEBUSCO LA AP, MA| P,
i h £ BuSe NATURALEZA ORDEN] . __ CAPACITO A LOS MAESTROS PARA RESPONDIO A LOS PRINCIPIOS
I ! LA ESCUELA NORMAL UTILIZAR LOS PRINCIPIOS >
H SOCIALISTAS DE NATURALEZA, TRABAIO Y
; SOCIEDAD

SURGIS EL
DEPARTAMENTO OE
ENSENANZA NORMAL Y

MEJCRAMIENTO
PROFESIONAL DEL
MAGISTERIO

SURGIO CON EL FIN DE MEJORAR Y
FORMAR AL MAGISTERIO
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CUADRO 2. L& FORMACION DOCENTE COMO PROCESO UNIFICADO

s

SE CAPACITO AL MAGISTERIO EN EL
DOMINIO DE LOS METODOS Y

FUE FEDERALIZADA LA TECNICAS DE SU PRACTICA, ASI TIENE UN PAPEL DE SE%?&RSE&OSSE?CA:EE;‘;E

¢ ENSErANZA NORMAL | COMOMOTIVARLOS A REALIZAR INTEGRADOR EN LA NORMALES + NORMALES
s ! ! NVESTIGACIONES QUE LOS SOCIEDAD oA

i LLEVARAN A LA SOLUCION DE
) i PROBLEMAS EDUCATIVOS
1
; EL MAESTRO DEBE TENER UN
§ CONCEPTO PRECISO DE LA
i ' VIDA Y DE LA SOCIEDAD
H
f METODOLOGIA DE LA

ENSENANZA Y DE (AS o\ ES&:ELi"SO’;';"‘AL £ | SE_PLANTEO QUE PARA ALCANZAR

! ACTVIDADES e OE LA PROFESIONALIZACION A TRAVES
i ECONGMICAS e e DE LOS ESTUDIOS PROFESIONALES
; PRODUCTIVAS
H

B

m

LA ESCUELA UNIFICADA

SE REESTRUCTURO EL MAGISTERIO

[PESROUNIN

—

%

FUE CREADA LA
DIRECCION GENERAL DE
ENSERNANZA NORMAL

TUVO POR FUNCION ADMINISTRAR Y
REGIR LA ENSENANZA NORMAL
PARA AS| RESOLVER PROBLEMAS
EDUCATIVOS

FUE CREADQ EL PLAN
NACIONAL DE
MEJORAMIENTO DE LA
EDUCAC!ION PRIMARIA

EL PLAN DE ESTUDIOS FUE
DIVIDIDO EN TRES GRADOS: EL
PREPARATQRIO, EL PRIMERO
PROFESIONAL Y EL SEGUNDO
PRDFESIONAL, MAS UN ANO DE
PRACTICA
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CUADRO 2. LA FORMACION DOCENTE COMO PROCESO UNIFICADO

SE ORGANIZO EL PLAN DE

EDUCACION NORMAL
FORMO PROFESIONALES | CAPACITACION PARA DESARROLLAR SO TUDIOS ENDOS ETAPAS LA
DE LA EDUCACION PARA| INVESTIGACIONES CIENTIFICAS, Y el %Di UN ANO SOBRE
CAPACITARLOS ENEL |PARA DOMINAR LAS TECNICAS DE LA ASPECTOS CULTURALES ¥ LA
i TRABAIG RURAL £ DOCENCIA SEGUNDA DEFINIDA COMO
i INDUSTRIAL PROFESIONAL CON UNA
; DURACION DE DOS ANOS
1]
i c;;‘é’;%i:giﬁi S CENTROS PILOTOS OE
1950 e CIUDAD GUZMAN £ | EXPERIMENTACION DE LA REFORMA
AL EDUCATIVA
SE REDEFINIG EL PLAN DE ESTUDIOS]
SE égi‘g’éscgi‘é EL | DE LAEDUCACION NORMAL, QUELE|  SE DEFINIERON LOS
P oressansn CDUCACONEN | DIERA EQUILIBRIO PARALOGRAR LA OBJETIVOS DE LA
1 SALTILLO, COAM PROFESIONALIZACION DEL EDUCACION NORMAL
i ‘ MAGISTERIO
RETABULACION DEL SALARIO
SE LE DI A LA FORMACION U
FORMAR AL MAESTRO EN LOS ALTA CULTURA GENERAL,
ASPECTOS QUE EXi4A SU PRACTICA DOMINIO DE LAS MATERIAS DE
PROFESIONAL ESERANZA PRIMARIA, UNA
FORMACION FILQSOFICA, ETC.
LA FORMACION SE UBICO EN LOS
CONCEPTDS PRECISOS DE LA VIDA Y]
LA SOCIEDAD
CAPAZ DE ORIENTAR
PRINCIPIOS :
MOTIVAR Y ENCAUZAR
a POLITICA POPULISTA DEifigE;gf;;;DE ESCUELA NORMAL CIENTIFICA Y TECNOLOGICA INQUIETUDES ¥
Ay HABILIDADES EN LOS
ESTUDIANTES

SE MCDIFICO EN DOS
OCASIONES EL PLAN DE
ESTUDIOS

SE CUBRIERON MATERIAS DE
BACHILLERATO Y DE
EDUCACION NORMAL
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CUADRO 2. LA FORMACION DOCENTE COMO PROCESO UNIFICADO

N <
{ EL PRIMER PLAN DE ESTUDIOS
TODAS LAS MATERIAS
CONTABAN CON DIDACTICA
EL SEGUNDO SE CORRIGUEN
FALLAS
[ PRESTAR, DESARROLLAR Y
i FUE CREADALA | ORENTAR SERVICIOS EDUCATIVOS FORMACION DE
DE TIPO SUPERIOR ENCAMINADOS A
| 1978 UNIVERSIDAD 5 PROFESORES
) PEDAGOGICA NACIONAL | 7 FORMACION DE PROFESIONALES |\ e o nopes
DE LA EDUCACION DE ACUERDO A
LAS NECESIDADES DEL PAIS
PROMOVER EL ESTABLECIMIENTO
DE CONVENIOS ENTRE LA SEP Y LOS
C%’g‘:;im%';“ GOBIERNOS ESTATALES PARA
o REGULAR LA OFERTA Y LA DEMANGA
DE MAESTROS DE EDUCACION
. PRIMARIA
H
i
DESCONCENTRACION
cez A re5e A REFORMA DE LOS SERVICIOS
"EZA 188 EDUCATIVA EDUCATIVOS 4 LOS
ESTADOS
1a87 EDUCACION NORMAL | CON CARACTER DE LICENCIATURA
.
FORMACION Y ACTUALIZACION DEL
MAGISTERIO
CALIDAD,
COVERTURA,
MOBERNIZACION Y AGENTE PROMOTOR DEL | FORMACION A TRAVES DE LA
MAYOR
58841684 | DESCENTRALIZACION p::zzfg’é‘:'g: IA EDUCACION NORMAL Y0 pne‘:;:gggglg VOCACION PROCESO DE CAPACITACION ACTUALIZACION
EDUCATIVA N MODERNIZACION SOCIAL Y POSGRADO
EDUCACION
SUPERIGR
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CUADRO 2. LA FORMACION DOCENTE COMO PROCESO UNIFICADO

LA UPN COMO CENTRO PREPARAR A LOS FORMADORES
DE EXCELENCIA TECNICOS DEL SUBSISTEMA DE
ACADEMICA FORMACION DOCENTE
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LA FORMACION DOCENTE Y LA PROFESIONALIZACION
DEL MAGISTERIO DE EDUCACION BASICA
CUADRO 3. LA FORMACION DOCENTE COMO PROCESO DE CAPACITACION
ACTUALIZACION

an2

FUERON LOS CURSOS DE INVIERNO PARA MAESTROS
TITULADOS, NO TITULADOS Y DE ENSENANZA SUPERIOR

FUERON CREADAS LAS MISIONES
CULTURALES

DOCENTES DE CARACTER TRANSITORIO QUE
DESARROLLA UNA LABOR EDUCATIVA

CURSOS BREVES PARA MAESTROS, PARTIENDO DE LA
PROBLEMATICA DE LA COMUNIDAD

1624

FUE CREADA EL DEPARTAMENTO DE
CULTURA INDIGENA

CURSOS DE PERFECCIONAMIENTO PARA MISIONEROS

SE ESTABLECIC UN PROGRAMA PARA EL MEJORAMIENTO!
DE LOS MAESTROS RURALES EN SERVICIO

1830

MISIONES AMBULANTES

ENTRENAMIENTO DE LOS MISIONEROS EN LAS
PRACTICAS PEDAGOGICAS, SOCIALES E INDUSTRIALES

ESCUELAS CAMPESINAS

CURSOS DE MEJORAMIENTO A TRAVES DE INSTITUTOS
GENERALES

CURSOS INTENSIVOS DURANTE LAS VACACIONES

MISIONES CULTURALES

FUE CREADO UN PROGRAMA GLOBAL DE
PERFECCIONAMIENTO CULTURAL Y PRDFESIONAL DE
MAESTROS

SE LLEVO A CABO POR MEDIO DE PUBLICACIONES DE
MATERIAL CIENTIFICO Y PEDAGOGICO

TRANSMISIONES PEDAGOGICAS POR RADIO

CENTRO DE COOPERACION PEDAGOGICA

CURSOS PEDAGOGICOS

INSTITUTOS DE MISIONES CULTURALES

BIBLIOTECAS DEL MAESTRO RURAL

CREACION DE LA DIRECCION GENERAL DE
ENSENANZA SUPERIOR E
INVESTIGACIONES CIENTIFICAS

FORMACION Y MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL
MAGISTERIO A TRAVES DE UNA PREPARACION TECNICO
PEDAGOGICA Y CIENTIFICA

FUERON MPARTIDOS CURSOS A MAESTROS GRADUADOS
EN SERVICIO

CURSOS DE ESPECIALIZACION

CREACION DE CENTRGS DE COOPERACION

CURSOS PEDAGOGICCS
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DEL MAGISTERIO DE EDUCACION BASICA

CUADRO 2. LA FORMACION DOCENTE COMO PROCESO DE CAPACITACION

ACTUALIZACION
SELES DIERON CURSOS AMAESTROS BAJOLOS || INSTITUTOS DE ACCION SOCIAL CON UNA DURACION DE 4
1936 PRINCIPIOS SOCIALISTAS A6 SEMANAS
FUE CREADO EL SISTEMA DE
1941 MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL FORMACION Y "E’“AOI ”G""STER‘E"T%PROFES'O"‘ DEL | FUERON IMPARTIDOS CURSOS A MAESTROS EN SERVICIO
MAGISTERIO
CURSOS POR CORRESPONDENCIA
PROGRAMA DE ESTIMULOS
PREPARACION TECNICO-PEDAGOGICA Y CIENTIFICA DE
LOS PROFESORES
LOS CURSOS SE MPARTIERON EN DOS MODALIDADES: POR
1065 SURGE EL INSTITUTO FEDERAL DE PROPORCIONAR A LOS MAESTROS NO TITULADOS, MEDIO DE LA ESCUELA ORAL; DONDE LOS MAESTROS

CAPACITACION DEL MAGISTERIO

URBANOS Y RURALES CURSOS DE ACTUALIZACIGN

ACUDIERON TRES VECES POR SEMANA, Y POR
CORRESPONDENCIA TUVIERON UNA DURACION DE 6 ANOS

FUE UNA DEFINIDA COMO ESCUELA
NORMAL TRANSITORIA

CAPACITAR A LOS MAESTROS EN SERVICIO, URBANOS Y
RURALES ASI COMO A EL PERSONAL ADMINISTRATIVO

1958 A 1964 IFCM

PROPORCIONAR CURSOS DE CAPACITACION-
ACTUALIZACION AL MAGISTERIO

AL CONCLUIR EL CURSO LOS MAESTROS DEBIAN
PRESENTAR LA TESIS PROFESIONAL, DONDE SE
PRESENTABAN LAS EXPERIENCIA LOGRADAS DURANTE EL
CURSOS

FUERON ORGANIZADOS CURSILLO DE
PERFECCIONAMIENTO PARA MAESTROS TITULADOS,

CURSOS INTENSIVOS LOS CUALES SE ACUDIAN LOS FINES
DE SEMANA

SURGE LA DIRECCION GENERAL DE
MEJORAMIENTQ PROFESIONAL DEL
MAGISTERIO, SUSTITUYO AL LF.CM

1971

PROMOVIO £ MEJORAMIENTO PROFESIONALY LA
CALIDAD DEL TRABAJSQ DOCENTE, OE LOS DIVERSOS
NIVELES DEL SISTEMA EDUCATIVO

CURSOS OBLIGATORIOS PARA PROFESORES QUE TENIA 10]
ANOS EJERCIENDO LA CARRERA O MENOS DE 40 ANOS DE
EDAD

{EL PROPGSITO DE LA DIRECCION FUE: OFRECIO CURSOS]

DE CAPACITACION PROFESIONAL DE MAESTROS NO

TITULADOS Y MEJORAMIENTO PROFESIONAL DE LOS
MISMOS

SISTEMA ESCOLARIZADO: tO CONFORMARON SEIS
CURSOS Y AL FINALIZARLOS SUSTENTABAN EL. EXAMEN
PROFESIONAL

108
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DEL MAGISTERIO DE EDUCACION BASICA

CUADRO 3. LA FORMACION DOCENTE COMO PROCESO DE CAPACITACION

ACTUALZACION

PLAN DE EMERGENCIA PARA LA
ACTUALIZACION Y MEJORMWENTO
PROFESIONAL DE LOS PROFESORES DE
EDUCACION PRIMARIA EN MEXICO

FUERON PROGRAMADOS CURSOS, TALLERES Y
SEMINARIOS DE SUPERACION DEL MAESTRO

FUE CREADA LA PRIMERA LICENCIATURA

w75 EN EDUCACION PRIMARIA

CON EL PROPOSITO DE CAPACITAR A QUIENES
CAPACITAN

TUVO LA MODALIDAD DE SISTEMA ABIERTO

LOS CURSOS TENIAN UNA DURACION DE TRES AROS E
INICIABAN EN AGOSTO

LA DIRECCION GENERAL DE
MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL
MAGISTERIO, BASADO EN LOS CRITERIOS
DE MODERNIZACION EDUCATIVA

1982

SE PLANTEARON TRES RETOS: EL PRIMERO ES:
ASIGNACION DE RETOS AL SECTOR EDUCATIVO, EL
SEGUMDO CAMBIAR LOS CONTENIDOS Y MOTIVACION Y
PREPARACION DEL MAGISTERIO Y FINALMENTE LA
REDUCCION DE DWS FESTIVOS

CURSOS DE ESTIMULOS ECONOMICOS
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LA FORMACION DOCENTE Y LA PROFESIONALIZACION DEL MAGISTERIO DE EDUCACION BASICA
CUADRO 4. LA FORMACION DOCENTE A NIVEL UNIVERSITARIO

FORMACION DE NUEVOS
170 MODERNIZACION |EFICACIA Y CALIDAD] PROFESIONALES DE
EDUACION
BUSCA FORMAR A LIN NUEVO
PROYECTO DE PROFESIONISTA CREANDO CON
17 CREACION DELA | ELLO UNA CULTURA PROPIA, QUE | FORMACION COMO DOCENTE C‘gﬁf‘zﬁ: CALIDAD
= UNIVERSIDAD GARANTICE EL DESARROLLO DEL INVESTIGADOR PRACTIR C"'CEO DELA
PEDAGOGICA NACIONAL|  PRIS. ADEMAS QUE SE CUENTE DOCENTE
CON UN PERSONAL CALIFICADO
LA EXTENSION UNIVERSITARIA
ESTUDIOS E INVESTIGACIONES
EDUCATIVAS
FUE PLANTEADA COMO UNA
INSTITUCION DE EDUCACION
CREACION DE LA SUPERIOR QUE LEGITIMA UNA  |FORMAR DESDE LO ACADEMICO) A’L“,::"C'AR SUS FUNCIONES La
1978 UNIVERSIDAD TRADICION CULTURAL Y QUE | A UN NUEVO PROFESIONALDE | ™' C"f":‘cslzmoc&‘)"w
PEDAGOGICA NACIONAL OTORGA A LOS SUJETOS LA EDUCACION BVl S
PRESTIGIO EN SU ACTIVIDAD S
PROFESIONAL
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CUADRO 4. LA FORMACION DOCENTE A NIVEL UNIVERSITARIO

CONTG CON LOS SISTEMAS
ESCOLARIZADO Y A DISTANCIA

1662

SE MODIFICARON LOS PLANES DE
ESTUDIOS DE LAS LICENCIATURAS
Y ADEMAS EL PROYECTO
ACADEMICO

1982

CENTRO DE ESPECIALIZACION A
TRAVES DE POSGRADOS
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