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"La principal neta de la educacidn es crear hombres capaces de
hacer nuevas cosas Yy no simplemente repetir 1o que han hecho
otras generacionaes'.

JEAN FIAGET.
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INTRODUCC ION

Durante muchos afos han abundado las criticas hacia lo que
se denomina ensefanza tradicional, vy la forms en que deben par-
ticipar los profesores para superar las limitaciones que esta vy
el mismo sistema imponen, en bien de lograr una educacion mis
provechosa para el alumno, una esducacién moderna.

Pero, J4qué hacer para evitar la ensefanza memoristica, la
transmisidn de contenidos carentes de significado y los programas
enciclopédicos? caracteristicos de la ensefanza tradicional. Con~
viniendo en que todos estos aspectos afectan la préctica escolar,
lo cierto es que cuando ha llegado #l1 momento de definir el
problema, la cuestién se presenta mucho maés érdua de lo gque podia
suponerse.

La préctica de las técnicas de enseflanza seguramente ha
originado y originaré numerosas y encendidas polémicas en cuanto
acubles v como utilizarlas, resultando la polemizacién muy
benéfica para esclarecer las dificultades que dicha préctica
origina y para delimitar leas restricciones que cada innovacidn
impone a la enselanza.

Los métodos didacticos (éstos principalmente se refieren a
108 métodos de ensefanza, las técnicas cde enselanza y los
materiales didacticos) no solo tienen un valor por si mismos, de
los contenidos y del desarrollo cognitivo de los alumnos parae
conseguir una adecuada asimilacion (por parte de los alumnos) de
los aspectos relevantes de la ciencia v la cultura geografica.

La instrumentacién de las teécnicas, impulsadas parcialmente
por la modernizacidn educativa, si bien cuenta con el apoyoc de la
mayoria de los profesores, @stos se ven limitados para practicar-
las con @] alumnado, sea por falta de preparacién, indis-
ponibilidad de tiempo o carencia de recursos; por lo que, después
de criticar tanto a la ensefanza tradicional, el modelo alter-
nativo de ensefanza moderna tiene un largo caming por recorrer,
més aun, recordando que s6lo se esté dando referencia a uno de
los muchos instrumentos que requiere la practica de la enselanza.

El presente trabajo es el resultado de la investicacidn gue
Be realizé mobre técnicas de ensefanza, para la aplicacién del
nuevo programa de Geografia en el bachillerato de la Universicded
Autdnoma del Estado de Méxicao,
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La investigacidn partid de un antecedente obligador conocer
afondo los principios psicopedagdgicos en que ae basa la
propuesta curricular de este bachillerato, sus objetivos y con~
tenidoa cque se propone cubrir para alcanzar la formacion integral
del alumno.

Los conocimientos guogréaficos farman parte de esoB
contenidos, Yy s agrupan en una asignatura denominada Geografia
que e imparte en el plantel "Sor Juarma Inés de la Cruz”" (x) de
la Escuela Freparatoria de la UAEM.

Este programa fueé elaborade por expertos en la materia,
quienes contemplaron los siguientes apartados: tema, objetivos
especificos y actividades de ensefanza aprendizaje.

S5in embargo, el rubro corregspondiante a las teécnicas fue
poco tratado y es propdsito de esta investigacidn abordar ese
aspecto, que se considera primordial para impartir una buena
catedra.

La corriente constructivista fué el basamento pedagdgico
utilizado para llevar acabo la investigacidn sobre las técnicas
de ensefanza aplicables al bachillerato, por que permite abordar
la investigacion en forma ldgica y coherente, de lo simple a 1o
complejo, de lo particular a lo general, de lo facil a lo dificil
en torno al planteamiento de un problema.

El trabajo se divide en cuatro apartados, a grandes rasgos
su contenido es el siguiente:

1. El papel de la Gengrafia ante la reforma educativa.

En este capituln se hace referencia primeramente a los  cam-
bios realizados en materia educativa, desde la globalizacion pov
dreas en el afo de 1976, hasta el Frograma para la Modernizacidn
Educativa 1989-1994, Asi tambhién se analiza el proceso quae
implicd &l establecimiento ge un o nuevo L s e ) uim el
Bachilletrato de la Escuela Freparatoria de la UAEM, hacaiendo
énfacis sobre todo en @l mapa curricular gue es donde se ubicea a
la Geografia.

2. La enselanza de la Geografia en el bachillerato.

Se  hace wun amplio andlisis acerca de la problemdtica por le
aue ha atravezado la Geografia como asiaonatura elemeatal =n ol
curriculum en el bachillerato, haciendo referencia en el proarama
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de la materia.

También 1) hace una revision de los fastoraes
psicopedagdgicos gue se deben consmiderar para la ensefanza de la
materia, agsi como una serie de recomendaciones para la
imparticidn de la misma.

3, Técnicas para la ensefanza de la Geografia,

En este apartadn se establece las caracteriwtices  drane
cipales para la ensefanza tradicional vy la& medsrma, ani COmD Bum
limitantes y cualidades de cada una de silas. Sstatlieciendope
ademés la metodologia que debe utilizarse para el establecimiento
ce una clase moderna, donde se rompe todo esguema mstabilacide por
la ensefanza tradicional.

Por Jdltimo ge analiza diversas técnicas que intervienen en
la estructuracicon de la clase moderna.

4., La tecnicas de ensefanza aplicadas al programa de Geografia an
el bachillerato de la UAEM.

En la Gltima parte se hace un andlisis de la whilidad de lae
tecnicas al estudio de la contaminacidn.: desde la selesicidn el
tema (en base & una encuesta) hasta los alocances por m2dio de las
tecnicas: la clase tradicional, la eobservacidon intirecta, Lla
ohservatidn directa v el debate dirigido como dimdmics de  oruno.
Ademds se anatan los raesultados interssantes quz 2e Loograren
después de su aplicacidn a diferentes grupos.

O En lo suceaivo se harsd referencia al plartei o0 mas oon gl
nombres Freparatoria de Amocameca.
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"Para que haya educacidn es necesario que estén en presencia una
generacién de adultos y una ganeracioén de jovenes, Yy una accién
ejercida por los primeros sobre los segundos”,

EMILIO DURKHEIM.
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i1. EL. PAPEL. DE LA GEQGRAF!A ANTE LA REFORMA EDUCATIVA

1.3 La Modernizacidn Educativa en México.

En los ultimos afos el pais ha intervenido activamente en el
panorama econdmico internacional, de ahi la importancia cada ve:z
més apremiante del valor que juega la educacidn, vya que la
modernizacidn de ésta debe ser en pro del desarrollo del pais, Yy
principalmente, del mejoramiento de las condiciones de vida
futura de lOos educandos de hoy.

Asi la politica del sector educativo, causante de los cam-—
bios en materia, ha generado importantes cambios en la estructura
administrativa, en los curriculos académicos (de todos los
niveles), en los nuevos enfoques de las asignaturas y en el uso
de nuevas técnicas de la ensefanza.

La Secretaria de Educacidén Piblica, @s la institucidn encar-
géada de realizar las acciones del plan en la modernizacidn
educativa. Para esta institucion la educacidn tiene como fin
principal, conservar y desarrollar los conocimientos cientificos,
tecnoldgicos y humanisticos que ha aportado la humanidad para ser
transmitidos a la poblacidn y aumentar de esta manera el indice
cultural del pais.(])

Fara lograr este objetivo deben tomarse en cuenta los an-
tecedentes propuestos en @l Plan Nacional de Desarrollo (1789~
1994), el Programa para la Modernizacidn Educativa (1989-1994) v,
més recientemente, la Ley General de Educacisn (1993), para gue,
en una serie de acciones conjuntas, pueda lograree la solucidn de
los graves problemas que se han presentado en el pais en materia
de educacidn en las Ultimas dos decddas, proponiendo alternativas
viables que impidan caer en los mismos errores del pasado.

La Secretaria de Educacidn Fublica debe generar una cultura
de planeacidn y evaluacidn en todos los niveles de la misma, para
que pueda cumplir su funcidn como institucidn educativa & corto,
mediano y largo plazo en su funcidn como institucidn educativa.
Asi, la Secretaria de Educacién Fublica manifiesta que, como
parte del programa para la modernizacidn educativa pretende:

1. A corto plazo, desarrollar e instrumentar 1los recursos
fundamentales, que permitan la adecuada aperacidn de la Funcisn
docente, en términos de la reestructuracidn de plares v REOYEAMAS

de estudio .



2. A mediano plazo, consolidar el demarrollo de la labor docente
a traveés de la profesionalizacidn de los prefesores wtilizando
las técnicas v métodos de ensefanza,

3. A largo plazo, lograr la excelencia académica en la formacidn
de los alumnos.

La Secretaria de Educacidn Pablica, a1 intentar superar la
crisis gue en materia educativa existe en el pais, @l 14 de Jjulio
de 1993 da a conocer la Ley General de Educacidn, gue se origina
en los resultados del autoexamen del Sigtema Educative Nacional.

La evaluacidn del autoexamen se ramonta hMesta =21 afo de
1976, afo de la Gltima reforma educativa que modifics ilas smige
naturas por dreas en la ensefanza basica, gue engloba a la
primaria vy a la secundaria. 8in embargo también hubo sacuslas
donde se mantuvo &l plan de estudios por asignatura, log planes
de estudio de asignaturas fueron suplidos en su mayor parte por
dreas, creando las bases para reallzar cambios significativos en
programas de los niveles primario v secundario. La aficacia de
dichas reformas fue cuestionada al emperzar este sexenio, nismas
que fueron confirmadas por los resultados de la evaluacidn, gque
determind lo siguiente:

1., Se agravd significativamente la "eficacia” de los niveles
educat ivos,

2, Drasticamente se redujo el contenido de las asignaturas, «l
ser incorporadas a las dreas.

3. Falté preparacidn adecuada al personal docentie, misma e
repercutid en la calidad de la ensefanza sobre tado e&n el nivel
medio bdsico.

4, Los profesares Fuerorn sonetl dos & eolireo
que se enfrentaron al problemss del poder ednulsito
salariosg, por que tavieron gque buscar un doble Sureag Dareo
satisfacer sus necesidades.

Manciormatas las  deficis g st do
Educacidn Pablice crapune e o Deagral o
persigue como objetive pricscinal @le.ar o
mediante la siquiente instrumentacidng




1. Aumentar el presupuesto al sector educativo.

2. Reorganizar el sisteama educativo.

3. Revalorar la funcidén del magisterio nacional.
4, Ajustar el calendario escolar,
S. Refarmular los planes y praogramas de estudios.

Entre los objetivos principales a corto plazo, existe coin-
cidencia entre lo que plantea el Programa para la Modernizacioén
Educativa (1989-1994) vy la Ley General de Educacién en cuanto
realizar cambios estructurales referentes a los métodos de
ensefanza y & los planes y programas de estudio con el fin de
crear una unidad coherente entre los diferentes niveles
educativos, desde presscolar hasta el nivel medio superior,
promoviendo la imparticidn de conocimiento con progresidén ldgica
para mejorar sl nivel de aprovechamiento y evitando en lo posible
las agudas diferencias de conocimiento entre los niveles
escolares.

Asi, entre los cambios inmediatos gue se produjeron, destaca
la resstructuracicon acadeémica, y también la desaparicidn de las
dreas en favor de las asignaturas independientes en el nivel
basico (primario y secundario), realzando de esta manera la im-
portancia que cada asignatura posee para el desarrollo cognos-
citivo del alumno.

En conclusidn, la modernizacién educativa, al plantear
estrategias y prioricdades, propone que "es necesaric gque la
metodologia propuesta por los planes y programas lleve al es-
tudiante al desarrollo de su capacidad de aprender por si mismo,
de manera critica vy sistemética... =procurando~- ...que en la

reformulacien de las planes de estudio se incarporen los con-

tenidos apropiados para incrementar la cultura cientifica vy
tecnologica de los egresados" (2),

1.2 Los Motivos de la Reforma al Flan de Estudios de la Escuela
Freparatoria del Estado de Meéexico.

La evolucion mundial en la educacidén en cuanto & integrar
los ciclos educativos es evidente. Ante esta tendencia, México no
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o8 la excepcién vy por esto ha reformado la educacidn bésica. como
log niveles preescolar, primaria vy secundaria, En cuanto al
bachillerato universitario se destaca que ...'por su cardcter no
especializado, en realidad viene a constituir la culminacidn de
la educacion general"(3), que deberd se aprovechada por el
educando, si bien es considerado como una persona improductiva,
también es cierto que mas tarde al egresar de la Fformacién
profesional tendra que sumarse a la fuerza laboral del pais,
fuerza gue la mayoria de las veces se ve estancada por la misma
falta de preparacidn,

Frente a las reformas educativas y que va se han mencionado,
la Universidad AQutdénoma del Estado de México, sometid el
curriculum del bachillerato a una revisidn, La evaluacidémn del
curriculum anterior a esta reforma (implantado en el afo de 1986)
contaba de una metodologia rigurosa basada en estudios sobre su
aficiencia educativa, ademas de analizar la congruencia interna
del plan de estudios.

De este modo se logrd detectar una serie de problemas,
producto de la evaluacidn del curriculum, entre los que destacan
por su importancia:

1. Los objetivos educativos.
Estos presentan dos problemas de congruencia:

Primero. Las llamadas" 4areas propedéuticas". que se cursan
en el sexto semestre y permiten la especializacidn del ballicher,
en ocasiones son un obstaculo para el alumno en su paso hacla el
nivel de licenciatura.

Segundo. los objetivos generales atribuven al bachillerato
universitario un cardcter terminal, pues no le corresponde
proporcioanar al alumno una formacidn técnica gque 1o capacite para
incorporarse al trabajo productive cuando este egrese.

2, Los contenidos curriculares 4).
Se encontraron serios problemas en el plan de estudios gue

cubre las asignaturas de la Escuela Freparatoria, entre ellas:

a) He observan repeticiones de contenidos entre dos  asignaturas
diferentes, e incluso entre dos dreas curriculares.



b) Tembién se encuentran asignaturas que, teniendo una relacién
ldgica de antecedencia-consecuencia, estdn ubicadas en un mismo
semestre.

e) En cuanto a la integracidon horizontal, suele no existir
realacién alguna entre las asignaturas de un mismo semestre.

d) Por lo que toce a la integracidn vertical, existen errores
ldgicos en las relaciones de antecedencia-consecuencia, 1o que se
refleja en la seriacidn y ubicacidn de algunas asignaturas.

@) Se observan serios excesos en el volumen de los contenidos, lo
que nd solo dificulta el cabal cumplimiento de los programas de
estudio, sino que ademds privilegia a la cantidad sobre la
calidad.

£) Se encuentran contenidos excesivamente especializados, 1o gue
dificulta al alumno la integracidn de estructuras conceptuales
arménicas, sobre las que pusdan desarrollarse los aprendizajes
especializados de la licenciatura.

Q) Al exagerar su dénfasis en acontecimientos © hechos
particulares, los contenidos suelen privilegiar los aprendizajes
de més bajo nivel cognoscitivo, en lugar de desarrol lar
categorias de andlisis.

3. Las Actividades de aprendizaje.

Existe insuficiencia en la actividad de lectura. impidiendo
el desarrollo del autoaprendizaje.

4, Los Métodos de EnseXanza.
Los més utilizados propician el aprendizaje memoristico,
aumentando los hdbitos de pasividad y aceptacidn.

8. La Evaluacidn Curricular.

Se pone de manifiesto la imperiosa necesidad de mantener en
operacidn permanentemente su seriamiento para evitar desviaciones
y& ques

&) "Los esfuerzos de evaluacidn curricular del bachillerato que
se han realizado hasta ahora, a pesar de su importancia y

1Lé
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amplitud, presentan tres caracteristicas en comini han side
asisteméticos, coyunturales Yy aislados. Esto ha dificultado el
éptimo aprovechamianto de sus resultados. Se requiere contar con
lineas de trabajo racionalmente planeadas, conforme a las
necesidades concretas.

b) Puede afirmarse gue hoy por hoy se carece de uh sistema de
evaluacidén curricular, aque aproveche las posibilidades de la
tecnologia moderna. Esta carencia, por cierto, se encuentra
generalizada en nuestro pais" (5).

El bachillerato universitario, enfatiza una formacidn
general para preparar al egresado Para cursar estudios
superiores, teniendo una fumncidn social claramente definida en el
contexto del Sistema Educativo Nacional.

Después de analizar los problemas mas relevantes del plamn de
estudios de la Escuela Freparatoria, se plantears el cambio
realizado en materia curricular por la Universidad Auténoma del
Estado.

Es por eso que la reforma curricular al plan de estudios
propuesta por la Universidad Auténoma del Estado de Meéxico, al
definir prioridades y precisar estrategias, considera que en la
educacidn madia superior universitaria, es necesario que la
metodologia propuesta por los planes y programas lleve al es—
tudiante al desarrollo de su capacidad para aprender por si mismo
de manera critica vy sistaemdtica. '

El documento de la modernizacidn de la educacidn superior
entre sus acciones de concertacidn propone:

a) Intensificar la intervencidén del servicio de orientacion,
tanto a nivel secundaria como nivel medio superior.

b) Para buscar el equilibrio de la demanda; reducir la desercidn.
c) Incrementar los acervos de bibliografia.

d) Impulsar la computacidn y la informdtica como herramientas
basicas para el estudiante.

ot



1.3 La Fropuesta Curricular.

La Universidad Autdnoma del Estado de México, como maxima
casa de estudion de la entidad, vy seguidora de las politicas del
Plan Nacional de Desarrollo, adoptea las medidas del Frograma para
la Modernizacidn Educativa, y para ponerlas en practica se
propuso como obietivo definir lag gstrateqgias propedeéeuticas que
serdn consicderadas en @]l nivel medio supericor dada la necesicdad
de "...que la metodologia propuesta por 1o planes vy programas
lleve al estudiante al desarrollo de au capacidad para aprender
por i mismo de manera critica y sistemdtica. procurando gue...en
la reformulacidn de los planes de estudico se incorporen los cop-
tenidos apropiades para  incrementar la cultura cientsfica vy
tecnoldgica de los egresacdos” (&4).

Con este impulso al nivel medio superior, la Universidad
Autdnoma del Estado de Méexico pretende mejorar notablemente la
calidad de sus estudiantes, va que desde @] afo de 1989 pusao en
marcha la revisidn del curriculum del bachillerato. Es sabido que
toda propuesta curricular, es un experimento educativo gue can-
lleva tanto una concepcidn psicoldgica como una concepcidn
pedagdgica que permitan practicar en una nueva dimensidn del
procest ensefanza~aprendizaje, &l nuevo madelo curricular ...%que
fue aprobado por el Consejo Universitario para comenzar ha operar
an una etapa inicial en &l afo de 1991, vy a partir de 1992 ya en
farma generalizada, en la totalidad de sus plantelea(7),

1,3.1 Criterios Originales del Disefio.

Con base en esta conjugacion de conceptos psicopedagdgicos
la propuesta curricular de la Universidad Autdnoma del Estado de
Meéxico qgenera un total de siete criterios generales aplicados,
mismos que se transcriben del documento original (8).

a) La ciencia moderna ha repunciado al Toosifueln de )a
completitud”" (usando la expresisn de Bondi <189%: Mo enite, an

ningin campo del conocimiento, una teoria capds do oo
pletamente los fendmeras que estudial  éste es Wn suou

adoptado como criterio en esta propuesta. Las T
peicologicas vy pedagégicas que existen son mdliipies, v
alguna de ellas resulta, inevitablemente e CHUIE 1M

limitativo. En éste sentido, se decidio no tomar partide por mine
guna corriente, sino buscar el consenso entre les parbticioantes
en el disefo curricular. Convieng apurtar gue  la  tecnolousa
educativa no se concibe como una corriente tedrice,  SLA0 CO6E Lo
conjunto  de aplicaciones de principios cientificos orobodos
experimentalmente, provengan de la corriente aue provengan.
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b) El disefo curricular se ha conformado como una disciplina
propia en los Gltimos afos. Actualmente diselar un curriculo es
una enpresa teécnica comparable al disefo de un edificio,
consultandose a especialistas en curriculum para su elaboracidn,
En este trabajo quizd el mayor esfuerzo tuvo que aplicarse a la
busqueda del consenso. Se tratd de fundamentar esta propussta en
principios curriculares que tienen una acepltacidn suficientemente
amplia, mds que en puntos de vista particulares o parciales.

c) El1 disefo particular involucra tamhién & los .maestros
especialistas en cada materia y asignatura. 8on ellos los Gnicos
capacitados para decidir los contenidos a incluir vy como
organizarlos. De este modo, los maestros fueron lus responsables
ultimos de los contenidos.

d) Los principios psicopedagdgicos aplicados, en todos los casos
tuvieron wun cardcter exclusivamente orientador, nunca
prescriptivol siempre se privilegid el didlogo razonado y los ar-
gumentos sobre principios tedricos,. '

@) La educacidn se concibe como un proceso intencionado. En
consecuencia, resulta necesario explicar dicha intencidn para
poder averiguar si se estd cumpliendo o €i hay desviaciones, de
modo de que puedan tomarse las acciones necesarias para corregir
el rumbeo. Las intenciones educativas se expresan een forma de
objetivos., FPero adophtar la estrategia de diselfo curricular por
objetivos no implica caer en reduccionismo alguno. Como se podra
nbservar, en la propuesta curricular se trata no solo de incluir
los tres dominios de la educacion (afectivo., psicomotor u
cognositivo), sino ademds e busca armonizarlos.

f) Pudiera parecer obvio pero conviene exuplicar quer la intencién
de la educacidn es formar al alumno; toda accidn educativa dehe
concentrarse en el alumno v no en otros elementos del proceso
educativo (sean docentes, contenidos o cualesguiera otros). Por
tanto, los objetivos se plantean tomando como sujeto al  alumno.
Si se observa con cuidado, pusden localizarse desviaciones en gue
los objetivos toman como sujeto & los contenidos, & las ac-
tividades a realizar &, incluso, al docente. Debe culidarsse de no
caer en tales desviaciones.

g) Entre curriculum vy plan de estudios existen diferencias
importantes, tanto conceptual como operativamente. &1 plam de es-
tudios puede definirse como la organizacidn e contani dos
educativos en dreas curriculares, materias y asignaturas. £
curriculum, en cambio, incluye la totalidad de elemenstos oue in-



tervienen en cperacidn de un programa educativo, en este casnd el
bachillerato. De este modo abarca ademds de los contenidos or—
ganizados en @l plan de estudios. &1 personal docente, las
instalaciones, los slistemas de evaluacidn, los sistemas
administrativos, entre otros elementos. El plan de estudios,
entonces, nNO &8s mMés qQue und de los elementos del curriculum. En
este sentido., aqui se intenta presentar mucho més que UNPA
propuesta de plan de estudios: se trata de presentar una
propuesta curricular.

1.3,2 Los Principios Psicopedagégicos.

Estas SON lag normas que se espera adquiera el estudiante.
En cuanto a los principios psicopedagdgicos se tienen los
siquientes:

a) La motivacidén.

b) La actitud ante el aprendizaje
c) El desarrollo de estructuras
a) La motivacidn,

El estudiante del bachillerato se encuentra en una etapa de
desarrollo qiie involucra grandes cambios trgéanicos Y
psicoldgicos, por lo cual el profesor deberd instrumentar una
metodologia de ensefanza apropiada en concordancia con estos
cambios, para proveer al alumno de una educacidn integral.

b) La actitud ante el aprendizaje.

El educando debe mostrarse en buena disposicidn ante lo que
el maestro le indigue, ya sea para realizar una investigacidn o
solo recibir el conocimientos; también para i participa ac-
tivamente en el proceso ensefanza-aprendizaje o se limita a per-
manecer pasivo., Estas actitudes deben consglidarze amn la adolos-
cencia con la orientscion del profesaor,

¢) El desarrollo de estructuras.

El bachiller en este nivel va ha alcarzade ol desariollo
cognoatcitivo, nor tanto el ndvel edocativo del cuaebsoho debe ane
tender un fin fundamental, el desarrollo de estracturss oo A -
dizaje que son las siguierntes (9):




l. Estructuras conceptuales en @l dominio cognoscitivo.

2. Una estructura axioldgica en el dominio afectivo.

. Una estructura de habilidades en el psicomotor. ;

a) l,as Estructuras Conceptuales.

En el dominio cognoscitivo, el ballicherato debe propobr-
cionar al alumno, la integracidn de la informacidn va disponible
complementandola con otra nueva. A esta estructura se le denomina
estructura conceptual coherente, solo asi los aprendizajes serdn
significativos.

b) La Estructura Axioldgica

Es el dominio afectivo de los valores morales cque deben con-
solidarse con relacidn a sus semejantes v al medlio gue le rodea.

c¢) La Estructura de Habilidades

En el bachillerato es muy frecuente encontrar alumnos que
carecen de las mds elementales habilidades, como hablar coheren-
temente 6 expresar por escrito ideas sumamente simples. For esto
se necesita aplicar programas que ayuwden en mucho al desarvello
de su capacidad psicomotora.

Estas estructuras deben proporcionar un desarrollo arménico
en el bachiller, integrando un conocimiento adecuado al nivel
medio superior. '

1.3.3 E1l Nuevo Modelo Curricular

La Universidad Autdnoma del Estadp de México, plantea cam-
bios al curriculum, dandole una nueva caracterizacidn basads en
los siguientes fundamentos:

a) Perfil Educativo Unico
Con la desaparicidn de las dreas propededticas, como  Claen-
cias Sociales, de la Salud, Econdmico-ddministrativas., eto., oue

venian operando en el sexto semestre, ahora 1os alumnos Cursardn
las mismas asignaturas vy egresardn con un mismo perfil educativo.

el



b) Creacidn de Servicios Curriculares
Se introducen cinco wservicios cocurricularea; Orientacidn

Educativa, Servicio de Asesori{a de Cémputo, Educacidn para la
Salud, Educacidn Artistica y Educacidn Fisica: mismos gue serdn
apoyos acadeéemicos para la formacidn del estudiante.

c) Incremento del Namero de Asignaturas

El nuevo curriculum comprende un total de 47 asignaturas
(excluyendo los cinco servicios cocurriculares), en contrapuesta
al anterior gue contaba con J3é& asignaturas,
d) Redefinicidémn de las Areas Curriculares.

La Universidad adecua el curriculum a las nuevas tendencias
educativas, quedando las dreas curriculares de la siguiente

maneral
CURRICULUM ANTERIOR .
AREA AS HES
Lenguaje y Comunicacion 9 45
C. Humanisticas 8 40
C. Formales b =0
C. Experimentales 8 4
Area Fropedéutica 4 20
Total I6 180
CURRICULUM NUEVO
AREA O AB HES
Lenguaje y Comunicacidn 10 48
C. Sociales y Humanisticas 11 91
Matemdticas 7 3]
C. Naturales y Experimentales i1 &%
Formacidn Complementariak 9 3E
Total 40 o
Simbologial

AS: numero de asignaturas del drea.

HS88t total de horas/semana/semestre del drea

¥ Notese aue de las nueve asignaturas del #Area de  Formacién
complementaria, cinco correspondean a los GErvILCins
cocurriculares,

oy e
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@) Simplificacion de la Seriacidén de Asignaturas.

El curriculum anterior presentaba una seriacidén excesiva,
convirtiendose muchas veces ean un obstaculo para el alumno. En el
nueve curriculum, la seriacion se reduce a relaciones indispen-
sables de antecedencia-consecuencia, @8 decir en "integracién
vertical", donde si las asignaturas "a" y "b" son seriadas, sig-
nifica que nunca se podrda cursar "b" sin haber aprobado "a".

¥) Redefinicidn de Contenidos.

La Universidad Autdnoma del Estado de Meéxico redefine los
contenidos y objetivos qgenarales, con el fin de orientarlos hacia
las politicas educativas vigentes, a los avances y trans-
formciones de la ciencia y tecnologia v las necesidades actuales
de la sociedad.

1.3.4 E1 Ferfil del BHachiller
1. Conocimientos y habilidades intelectuales.

La nueva etapa educativa busca en el egresado consolidar
todo un complelo sistema de conocimientos, valores y actitudes
que conformen la culturea general y una personalidad acorde al
nivel educativo impartido, debiendo presentar peara ello el
siguiente perfil educativo, de acuerdo con los objetivos
plasmados:

.a) Dispondra de las estructuras tedricas v conceptuales cue le

permitan una concepcion cientifica de los fFendmenos sociales, en
sus dimensiones histdérica, econdmica, cultural vy politica. opues-
tas al fanatismo. '

b) Dispondrd de uma concepcién cientifica y racional de los
fenémenos naturales y combatird las superticidn,

c) Dispondrd de técnicas, habilidades y hdbitos de trabajo in-
telectual que le permitan investigar y aprender en forma per-
manente y autdnoma.

d) Se esforzard por desarrollar su capacidad de pensamiento
divergente, como medio para propiciar la creatividad,

. -
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®) Distinguirsa entre datos, informacién conocimientos y
sabiduria, avanzando entre estos niveles de aprehensidn.

f) Comprenderd e! efecto de la actividad humana sobre el equi-
librio ecolégico vy las alternativas para restaurarlo, mejorarlo y
preservarlo.

2, Valores y Actitudes

a) Conceptualizard a la ciencia y & la tecnologia como campos del
conocimiento que se encuentra en constante evolucidn, Yy como
instrumentos capaces de transformar radicalmente a su medio y
que, por tanto, exigen reflexioén critica y responsabilidad para
su desarrollo y aplicacidn,

b) Conceptualizard a la cultura universal como un patrimonio.

c) Asumird una actitud solidaria y participativa hacis los
miembros de su comunidad, de la nacion y del mundo.

d) Dispondrd de valores que coloquen en su centro al hombre, vy
que 10 conduzca & respetarse a si mismo v a los demds.

e) Fercibirda a la naturaleza, al hombre v a la sociedad, como
elementos de un sistema, que estan intimamente relacionados entre
i Y que comparten un destino comin,.

f) Conceptualizard a las profesiones como actividades que deben
orientarse, ante todo, al beneficio social v al cuidado de la
naturaleza.

S, Objetivos

For su parte la Universidad Autdnoma del Estado de México
pretende qgue los egresados del bachillerato alcancen un buen
nivel académico. Fara lograr esto ha generado los siguientes ob-
jetivos generales (10):

a) Manejar el lenguaje espafiol como medio para expresarse correc-
tamente en forma oral y escrita.



b) Comprender textos sscritos en lengua inglesa.
c) Aplicar técnicas eficientas de estudio @ investigacidn,

d) Manejar el lenguaje légico-matematico como medio pars
abstraer. representar y operar con conceptos vy fendmenos
naturales, sociales y culturales.

@) Comprender los principales fendmenos de la naturaleza en sus
aspectos fisicos, quimicos y bioldgicos.

£) Conocer y valorar el concepto de hombre en las diferentes
culturas.,

Q) Comprender los procesos sociales de la humanidad en qonornl, y
de México en particular, en su dimensidn histdrica.

h) Entender vy utilizar la computadora como una herramienta fun-
damental para el proceso de informacion.

i) Apreciar el arte como vehiculo fundamental de humanizacidn,

J) Aplicar estrategias de pensamiento oque le permitan generar
soluciones creativas a los problemas.

k) Cuidar su dieta y su higiene personal para preservar su salud.

1) Practicar el deporte como medio para perservar y mejorar su
salud.

m) Conocer las alternativas para elegir racionalmente una carrera
profesional.

Como se puede apreciar, los objetivos muestran el intereés
que tiene la Universidad Autdnoma del Estado de México en mejorar
notablemente la calidad de educacidén en el nivel medio superior,
Para asi aportar mejores estudiantes y mis aptos para ingresar al
nivel de especialidad profesional.

e
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En cuanto & los objetivos generales del 4rea de Ciencias
Naturales y Experimentales (11), donde la Universidad Auténoma
del Estado de México ubica a la Geografia, se presentan los
siguientes objetivos dirigidos al alumnado:

a) Desarrollard una concepcidn cientifica de la naturaleza.

b) Aplicard principios, leyes y teorias cientificas para explicar
los fendmenos naturalaes.

¢) Conocerd las aplicaciones modernas de la ciencia para la
transformacidn de la naturaleza,

d) Analizard las implicaciones eticas, filosdficas, sociales vy
ecoldgicas de la aplicacidn de la ciencia.

@) Tendrd conciencia del impacto que la actividad humana tiene
sobre el medio ambiente. :

1.4 La Estructura del Flan de Estudios

A continuacidn se analizard la estructura del plan de es-
tudios que se puso en marcha recientemente en los diferentes
planteles de la Escuela Freparatoria, no sin antes esquematizarlo
(1),
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- . AREA CURRICULAR MATERIA
timologiag

BSTRUCTURA DEL PLAN DE ESTUDIOS

HE

plloxatuss_
116 Etimologia

“‘ T.u.'d’ wun y fdl@‘iéﬂ lll"unnnnnonnnnoluu- (5)

T LT LI T LT TP YT SR VTR 1N (3)

Lecturs y redaceién 211 Taller de Lecture y redaosion Ll.......c.cnecrnnensnans (3)
LBROUAIE 311 LItoraturi Lo et s )
Y Literatura 411 Literatura [[........ e {3)
l COMUNICACION }
112 Métodos y Taonicus de [avestigecion [............... e ()
Metodologia 212 Métodos y Técnicas de Investigacion 1. o)
412 Inglés Lovirerrnrenrens . )
Inglés 512 nglée I1 6)]
612 inglew ll1.............. . . . (%)
Arte 216 Artes VISUAIER...........oorrererrcericrersrssnntnnesssrersinsenserss (8)
114 Logios. (%)
Filosofia ¢ Rilosofia. N vorene (8
314 Blies. (%
CIERCIAS
SOCIALES 113 Aatropologia ; e ()
Y HUMANIDADRS Ciencias Sociales 415 Sosiologin........... »
515 Boonomia... )
215 Historis Universal. 9
913 Historis de Méico.......... R ¢ )
Evolugién Necional 11 Nociones de Dereoho Poa'tivoPM-imo.ﬁ.............. (%
819 Estructurs Sociosvonomies y Politics de Mixico..... (3
117 Computamon.. oo (‘,{"ﬁ
113 Algebra | )]
213 Algebra [1 L )
MATEMATICAS 33 Trigonometria (%)
413 Geometria Analitica “ )
513 Caloulo Difervacial @ Integral............cccoviricnivanrens (9)
613 Estadistica.... )
"‘ ' noa l » LT sensny OIIITTIN (s’
Pisica 416 Fision {1... sorsesssamserssnsrane (8)
&16 Fisica 11 (%)
414 Quimica |. . R € )
‘ _ Quimica 514 Quimioe I1........... Leess e eonsesbsnsseseranasett )
CIRNCIAD
NATURALES Y 417 Biologia Gensral......... v ronsene {9)
EXPERIMENTALRS Biologia 316 Biologia Humaena.......... )
617 ECOIOBIA. 1tevrrerseereere st sna e seesressessecesessseane (5
Hombre y Medio 312 GeORrafia e nniniseses e sssonecees s orssenn, (%)
611 Paicologia,...vueuuvenen.. T et T (3)
Tecnologia 614 Innovapion y Desarrollo Tecnoldgico. o iimrnnnnn (5
27 Fundamenton de la Copnicion. . ..o cooireree oo (2)
317 Comprencion y Razonamiento Verbal..unn, - )
Habilidades Cognitivas 418 Analisis de Problemas v Toma de Decisionen........... )
FORMACION 517 Creatividad Aplicada....cvveerinrivennns resiesraraengens )
COMPLEMENTARIA 011 Orientacion EQucaliva.......covvei cnonsnsenensarensoesen (#)
012 Servicio y Asescria de COmputo....urunneni e (#3
Servicios Cocurriculares 013 Bducacidn para la Salud................ TN {(#)
014 EQucacion AFtition.........ccovuurnsnimsencsnnseerermnsnsenserns 14)
013 Bducacion Filion. .o oucverecnnrecereeesecrsons vereesens {#)

@ Lot setvision sosurtisoulares se sutsardo som berasio Namidle. Bl aluwoe deberd dedisaties o0 sonjunite cineo heras semenaies duraarq
durarte loe sels semestres. pars mayor informucion, ver 1a ssccion *Sigteme de Emsshanzs”.
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El plan en su eatructura presenta tres diforentes niveles,
mismos que ae describirdn brevemente a continuacidng

a) Primer Nivel.

Se puxden apreciar cinco diferentes dreas curriculares,
desde elementales hasta las de formacidn complementaria.

b) Segundo Nivel,

Se presentan integrados los contenidos de cada érea. Dentro
de cada d&rea la agrupacidn de materias son la base de la
estructuracidn del plan de estudios. Y ésta base a su vez se vin-
cula directamente con cada asignatura.

c) Tercer Nivel.

Se presentan las asignaturas. Este nivel en la practica es
el operativo, va gue con base en las mismas asignaturas se
canaliza toda la actividad acadeémica, Yy es ademds mediante las
mismas asignaturas, que se logra alcanzar los objetivos plan~
teados que llevardn a la superacidn del nivel académico.
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"La tarea del maestro consiste en establecer en cada fase y en
cada situacion el egquilibrio entre deseos y cualidades., entre @l
querer y poder, el maestro es @l Unico que otorga aquel equi-

librio natural",

WINFRIED EOHM.
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2. LA ENBENANZA DE LA GEQGRAFIA EN EL PACHILLERATO

2.1 Ubicacidn da la OGeografia en el Plan de Estudios de
Preparatoria de la UAEM (1991).

El nuevo plan de estudios de bachillerato, UREM, sigue
constando de seis semestres, en el mapa curricular de ese nuevo
plan de estudios UAEM, (Curriculum cel bachillerato, 1991), la
Geografia como asignatura eparece ubicada en el tercer semestre.
Teniendo como asignaturas simultaneast Literatura Is
Trigonometriay Etica; Historia de Meéxicoy Fisica 1 y Comprension
y Razonamiento Verbal. La materia se denomina Geografia General vy
sus contenidos abarcan aspectos fundamentales de Geografia Fisica
y Gecgrafia Humana.

A BU vez para abordar esos contenidos se puede hechar mano
de la informacidn recibicda en Antropologia, Historia Universal y
Matemdticas que cuwrsaron en los dos semestres anteiores vy
también son necesarios los contenidos aprendidos en nivel bésico
correspondientes a Geografia I y Geografia II, Fisica y Quimica.

L& ubicacion de la materia (tercer semestre) contemplada de
esta manera. proporciona al educando una secuencia légica de
conocimientos que le son uUtiles, y complementan aquellos ad-
quiridos en el nivel medio basico. Mismos que servirdm al alumno
para ubicar a la Geografia como una asignatura
multidisciplinaria, identificando los elementos bésicos que la
constituyen, su importancia v su aplicacion en el ambito natural,
social, econdmico, politico vy cientifico,.

Los conocimientos elementales de Fizica y Quimica aprendicdos
en el nivel secundario avudan a la mejor comprensidn de aspectos
tratados en Geografia Fisica como propiadades fisicas v ouimicas
de la atmésfera, aguas ocednicas, aguas continentales y estruc-
tura de las rocas.

En Histdéria Universal (segundo semestre de preparatoria)
ddquirid conocimientos generales gue Lle facilitardn comprernder
aspectos sobre el aumento de la poblacidn v las relaciones de
produccion que caracterizan diferentes modos de produccidn.

En Antropologia adouirid los conocimientos e le
facilitardn comprender las bases del desarrollo de la vida del
hombre y de los asentamientos humanos, @n aspectos @coRdmicos v

saciales, asi como también de asentamientos humanos, atdemés.,
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facilita @l entendimiento de lows problemas sociales, scondmicow y
ecoldgicos que ha provocado @)l crecimiento de la poblacidn.

Las funciones fundamenrtales matemdticas son necesarias a la
Gengrafia en aspectos tan eseciales como seria medir las coor-
denadas geogréaficas fundamentales pare la localizacidn geografica
de un determinado lugar y para el oilotlo de escalas graficas vy
numéricas utilizadas en las cartas tematicas.

For 1o que respecta a las materias consecuentes, los
conecimientos en el alumno adauiera en el curseo, le servirdn fun-
damentalmente en Ecologia y Estructura Socioscandmica v Folitica
de México, ambas contempladas en el sexto semestre de la
preparatoria.

En cuanto a la Ecologia, proporcionard  los conocimientos
Utiles para el estudio de losm ecosistemas, y la intervencién del
medio fisico (suelo., aire, rocas, agua vy clima) en el desenvol=-
vimiento de las relaciones reciprocas de éste con el medio
bioldgico para &l mejor entendimiento de la problemdtica ambien-
tal vy las posibles medidas de control ante la contaminacidn.
Parte fundamental de la asignatura de Ecologia.

A la asignatura de Estructura Socioecondmica v Folitica de
México. proporcionard los elementos geogrdficus necesarios pata
el mejor andlisis de problemas sociales, eeomndnicos vy politicos
de nuestro pais,

Con el programa actual se busca alcenzar ciertas metas., nuss
come  se menciona an el programa de estudio, astd disefado gon-
forme a un enfogue dindmico oue sitda a los problemnas g r &t icos
dentro de su contexto. Y trata e gue ) educands se desarvolle
de una manera arménica, incramantando ous Capac! 3 "
critico, refledxivo v responsable frente a low
entorno. Lo anterior pusde ser posible por gus er
de estudios al cursar . v alume :
tos de diversas materias oue  wson anbecs
cuenta con conocimentos elementales para

VO,

La ubicacidn de la Geogratia en tercar
el alumno,  en la medida de sus posibillidade
interés el indice temdtico, wono A Lo
la poblacido, miseos  ous L@ o onos e orar 4
gemneral.

@ opermite gue
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la Gmografia se impartia en el primer semastre el programa Fué

slaborado en 1982 vy reformado en 19846, su temario estaha in-
tegrado poar temas diversos det Qceanografia, Climatologia,
Edafologia, entre otros, que asemejaban un verdadero mosaico de
contrastes ave no llevabarn al alumno a un caval entendimiento del
contexto donde se encuentra, vya Que, por la misma condicidén del
temario, no alentaba al educando a una conducta critica ni mucho
menos, puesto gque s@ trataba de un temario enciclopédico y por
tanto, excesivamente tedrico, sin ir mds alléd de la clase
tradicional que impide al educando externar sus ideas al no
fomentar su participacion activa en la clase. Cuando el educando
recien egresaba del nivel medio bdsico y. por lo tanto, por su
mismo desarrcllo adolecia tanto de conocimientos y de interes
ante la problemdtica del medio auve le rodea.

Ese programa no presentaba un efonque definido de 1la
oriantacion que debia tener la asignatura, razén por la cual se
creaban grandes lagunas en el conocimiento del estudiante.

En cambio, en el nueve programa con base en la reforma
educativa, ese trata la relacidn existente entre la sociedad v la
naturaleza, teniendo como fundamento la dependencia relativa del
hombre hacia los satisfactores que ofrece el medio.

A continuacidn se incluye el mapa curricular del plan de es-
tudios vigente en la Escuela Freparatoria de la Universidad
Autdnoma del Estado de México, descrito en el documento del Cur-
riculum del EBachillerato Universitario 1991.

FRIMER SEMESTRE

CLV ASIGNATURA HT HF CRD
111 Taller de Lectura vy Redaccidn I ) = 7
112 Metodos v Técnicas de Investigacidn 1 3 2 8
113 Algebra I ? ! 5
114 Léqica 4 1 9
119 Antropolaogia 4 { @
116 Etimologias 3 2 a8
117 Computacidn 2 3 7

i

4 . s oar e 3

i
H

TOTAL

L

3
-
21
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SEGUNDO SEMESTRE

211 Taller de Lectura y Redaccidn I 2 X 7
212 Meétodos y Teécnicas de Investigacidn II 3 2 8
213 Algebra Il 3 2 8
214 Filosofia ] 0 10
2185 Historia Universal 4 | 9
216 Artes Visuales h 2 8
217 Fundamentos de la Cognicidn 0 2 2
TOTAL 20 12 e
TERCER SEMESTRE
311 Literatura l 2 3 7
312 Geografia 4 1 9
313 Trigonometria 3 2 8
314 Etica S 0 10
315 Historia de México 4 1 9
J16 Fisica l 3 2 8
317 Comprensién y Racionamiento Verbal 0 2 2
TOTAL 21 11 53
CUARTO SEMESTRE
CLV ASIGNATURA HT HP CRD
411 Literatura II 1 s 4
412 Ingleés I 2 3 7
413 Geometria Analitica 3 2 8
414 Quimica 2 S 8
415 Sociologia 2 1 ]
416 Fisica 1l 3 2 (]
417 Biologia General 4 1 9
418 Andlisis de Froblemas v Toma de
Decisiones 0 2 2
TOTAL 18 18 si

QUINTO SEMESTRE

S11 Nociones de Derecho Fositivo Mexicano s Q 10
S12 Ingles 1II 2 3 7
513 Cédlculo Diferencial e Integral 3 2 8
%14 Quimica II 3 2 8
315 Economia 3 ¥ é
516 FEiologia Humana 4 1 Q@
w17 Creatividad Aplicada Q 2 2
TOTAL 20 16 =0
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SEXTO SEMESTRE

611 Peicologia 4 1 9
612 Ingles 111 2 h] 7
613 Estadistica 2 1 -]
614 lInovacidn y Desarrollo Tecnoldgico 3 2 8
&1% Estructura Socicecondmica y Politica
de México 4 1 9
blé Fimica IlI 3 2 8
617 Ecologia 4 i 9
TOTAL 22 11 5%

2.2 El Frograma de Geografia del Plan de estudios (1991).

Con el nuevo plan de estudios de la Escuela Freparatoria, se
pretende crear en el alumno, un sentido critico y reflexiveo
tratando con esto de alcanzar un mejor nivel de educacidn.

Esta meta se refleja constantemente en o] documanto gue
describe el programa de Geografia que incorpora serios avances en
el planteamiento del programa, los objetivos gensrales, el en-
foque de la materia, etc.. Es importante sefalar gque an el nuevo
programa pretende proporcionar al educando "una visién panorémica
del entorno geografico... Yy su relacidén con aspectos sociales y
scondmicos”(1). Lo cual se refleja en el indice temético que
aborda los aspectos inherentes & la sociedad.

La Geografia en este nuevo curriculum, intenta formar en el
alumna actitudes de responsabilidad ante los recursas naturales.
También promueve un enfoque dindmico que sitla a los problemas de
indole geograéfica dentro de su contexto, tratando con esto de
desarrollar en sl educando "capacidad para ser critice, creativo
y rasponsable frente a los problemas de su entorno"(2).

Los objetivos generales del curso implican la adouisicidn de
conocimiaentos, habilidades y actitudes por parte del alumno, mig-
mos que le permitirdn interpretar cientifica v criticamente los
hechos vy fendémenos fisicos que le radean,

Fara lograr lo anterior, se plantea gue el alumno participe
dinamicamente en la clase. a través de una actuacidn mds directa
y consecuente con el desarrollo del temario,



De manera progresiva, la actividad préctica y creativa haré
que o) bachiller alcance el conocimiento reflexivo, usobre todo,
con respecto a la realidad circundante de su medio geografico, l1a
cual comprende problemas de indole fisico, econdmico, politico y
social, permitiéndole ademis, buscar alternativas de solucidn a
los mismos.

El cambio planteado en el curriculum, permitird un avance
significativo en el proceso ensefanza-aprendizaje, proceso que el
macstro reforzard mediante la utilizacidn de diversas teécnicas de
enselanza, la organizacidn de las actividades en clase vy
prédcticas de campo, y planteando temas que inviten a la
reflexion,

La Geografia rescata su cardcter formativo cuando descubre
al alumno el papel que desempefa como asignatura, no solo en el
sistema educativo sino también como un arma para €l mejor enten—
dimiento de las relaciones entre el medio y la sociedad, plan-
teando ademds propuestas para eliminar las contradicciones
existentes que se derivan de tal relacidén y que, obligadamente,
tienan un impacto en la organiracidn espacial.

La asignatura, de esta forma, incluye temas de actualidad
referantes a fendmenos fisicos: o bien, a las consecuencias qQue
ha provocado la actividad humana, como son la contaminacién
ambiental, la desforestacidén, el agotamiento de los cuerpos de
agua, la Ffertilidad del suelo, el exterminio de los recursos
minerales, etc.

Como se puede apreciar, la Geografia pretende crear en el
alumno un enfoque integrador, gue amplia la comprensidn del medio
geografico v la interrelacidn de este con los proceesns econdimicos
y sociales del mundo en general y, de su entorno en particular,

Fara lograr lo anterior. se considera que al concluir el
curso, @l alumno debe alcanzar los siguientes obistivos gensrales
(31

l. ldentificar el campo de estudio de la Geogratia, asi como su
aplicacién, tanto en los aspectos cientificos y técnicos como en
la vida cotidiana del hombre.

2. Interpretar esferas, plangs y mapas auxiliares en la
investigacidn geogrdfica, ubicando vy relacionando los hechos vy
fendmenos geogrificos.
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3. Asumir una actitud critica y responsable ante los Ffendmenos
demograficos, socioecondmicos, politicos y ambientales, manifem-
tando una actitud participativa y dandn posibles soluciones a los
problemas de su entorno, por medio de la explicacidn de metodos
del andlisis geogréfico vy de la estructura cognositiva adguirida
en el curso.

La Geografia pretende fomentar en el educando ideas claras vy
precisas de la situacidn del mundo en aue vive. Convirtiéndose
asi &n un paquero impulso dentro del proceso de ensefanza., para
alcanzar ese gran salto que representa la cultura general que
debe poswer ®! bachiller al concluir sus estudios.

Se presantard mediante un cuadro, el indice de temas que
comprenden el actual programa de sstudios de la materia,.

Unidad I. LAS CIENCIAS DEL ESPACIO TERRESTRE

1,1 Ubicacidn de la Materia

1.2 Diviaidn de la Geoqrafia

1.3 Metodologia de la Investigacidn Geografica

1.4 Utilidad y Aplicacidn Practica de la Geografia

Unidad I1I. FISONOMIA Y DINAMICA DE LA SUFERFICIE TERRESTRE
2.1 Evolucidon y Dindmica de la Superficie Terrestre

2.2 Influencia de los Factores Tectdnicos vy Volcdnicos en la
Distribucién de Tipos de Rocas y Minerales

2.3 Riesgo Sismico en México

2,4 La Meteorizacidn de la Superficie Terrestre

- 2.9 Estructura y Formacidn del Suelo

2.6 Estructura @ importancia del Ciclo Hidroldgico

2.7 Principales fendmenos Atmosféricos v su Importancia en la
Vide del Hombre

2.8 La Biosfera

Unidad I1I. LA TIERRA Y EL HOMBRE
3.1 La Poblacidn

J«2 Regionalizacidn Foblacional

F3 La Diferenciacidn Espacial

2.4 El Hombre y su Espacio

2.% Sociedad vy GBrado de Desarrollo
Z.6 Migracidn

“«7 El Hombre vy el Medio Geografico

Unidad IV. EL DESARROLLO ECONOMICO
4.1 Relaciones de Froduccién
4.2 Recursos Naturales

i
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4,3 Actividades Econdmicas
4.4 Principales Actividades por Regiones Geograficas

Unidad V. EL USO Y REPRESENTACION CARTOGRAFICA DEL ENTORNQ
GEQGRAF ICO

S.1 La Cartografia en el Entorno Geografico

%.2 Proyecciones Cartograficas

5.3 Coordenadas Geograficas

.4 Clagificacidn v Simbologia de las Cartas Temdticas

.5 Utilidad de la Cartografia Actual

(L N4 ]

Unidad V1. PRINCIFIOS DEL ANALISIS GEOGRAFICO
6.1 El Tema Serds Elegido por el Alumno y/0 el Frofesor
6.2 Investigacidn de un Tema Basado en el Curso

6.3 Manejo de Mapas

6.4 Trabajo Sobre Economia Regional

6.5 Exposicion de Trabajos

6.6 Andlisis de Problemas de la Entidad

Se puede observar que en la sexta unidad, se pone en
préctica los conocimientos que el alumno adguirid durante el
CUren, para asi acercar al sducendo al contacto con la realidad
del entorno.

2.3 Problematica de la Geografia en el Eachillerato.

Para la mayoria de los profesores que tienen experiencia
académica es claro que existen ciertas disciplinas con gran
antigledad en el cuwrriculum escalar como son la Geografia, la
Literatura, la Historia y algunas. otras, que han enfrentado
problemas para su inclusidén como asignaturas, no va en el
bachillerato, sino en los niveles antecedentes, tanto asi que la
Geografia por ejemplo, no se impartid en Forma imdependiente
desde el afo de 1976 hasta el ciclo escolar 19971994 en primaria
y secundaria,

Esto si bien es resultado de una decisidn politica., también

&s el resultado de la incapacidad de las asignaturas
"desplazadas" para dar respuesta a la exigencia de que sus apor-
taciones sean verdaderamente significativas en el educando. La

razén de su presencia (y entre ellas claro estd, de la Geografia)
en los planres de estudio, no se Jjustifica va par la mera
transmisidn de un determinado contenido, sino por su contribucidn
A la adquisicidn por parte del alumno de ciertos marcos de com-
portamiento y razonamiento que posibiliten su desplazemiento como
ciudadano, aun cuando estos marcos estén predeterminados, y que
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respondan a los intereses del Estado mexicano.

Las contradicciones existentes entre lo que divulgan Jos

programas de estudio de la Geografia en el bachillerato y los
planteamientos que la sociedad exige al sistema educativo en
general, han generado diversos puntos de discusidn, creando
dificuwltades a la Geografia para afianzarse como materia de
ensefanca, puesto que en este nivel es sdlo wna asignatura mas vy
los alumnoe no la vislumbran como una ciencia, dejando de per-—
cibirla como una materia fundamental en su educacidn, Surge en—
tonces la pregunta, 4Lpor gue se debe seguir ensefando bDeografia
si ya ha sido superada por el desarrollo de otras ciencias?.
Con las transformaciones econdmicas, sociales, politiceas y cul-
turales que ®@ han manifestado a partir del parteaguas del
movimiento de 1968, la Geografia en México he tenido problemas
para 8su reconocimiento como materia cientifica v educativa. El
atraszo de la Geografia es mds evidente & comienzos de los afos
setenta, no sdlo con respecto al deserrcllo y aplicacion de la
misma con respecto a otros paises en el nivel clentifico, Sino
por que también habia perdido el rumbo en lo que se refiere a dar
coherencia & la base cilentifico-educacional en 3w prdctica
docente. Esto no deja de ser contradictorio si se considera el
hecho que la Universidad Nacional Autdnoma de México vy la Escuela
Normal Superior, en ese entonces las Unicas instituciones encar-
gadas de formar al personal docente que ejerceria la funcidn,
préacticamente no prestaban atencidn como colectivo institucional
8 los problemas cientificos de la ensefanza de la disciplina, asi
comn & la necesidad de vincular su  praéctica con ciertos prin-
cipios tedricos procedentes del campo pedagdgico.

En la actualidad, aun cuando hay méds instituciones de
educacidn superior gue imparten la licenciatura en Beografia
(entre ellas la Universidad Autdnoma del Estado de México) y que
le han dado mayor importancia a la prdctica docente, todavia
persiste, con relativas edcepciones, un  divorcio entre la
Cpractica docente y la prdctica pedagdgica, Fero también, vy esto
Q8 MmaAs grave porgue no atafe dnicamente al campo docente, existe
la problematica de la conceptualizacidn, la epistemologia, la
metodologia v la practica profesional, gue en su conjunto dam el
perfil de una Geografia gue reo poses un  atractiveo intelectual
suficiente. Estos problemas, a fin de cuenta, se refleian en el
profesor y en el educando. Afortunadamente en la actualidad se da
més atencidén a estos problemas, pero cabe aclarar gue en  las
instituciones de educacidn profesional (a excepcidn de la Normal
Superior) el problema docente no es el mas importante, teniendo
mavor ingerencia el campn cientifico vy profesional.

Cuando se habla de Geografia es necesario gque quede bien
claro, daue se entiende por Geografia y & que concepcidn de la
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mimma se hace referencia?. Como esto generalmente no sucede o0 no
queda bien definido en los alumnos, las controversias sobre la
Geografia van creciendo sin resolverse, afectando la visidn que,
s® tiens de la miema,

El el nuevo programa de Geografia de la preparatoria de la
UAEM se considera a la Gecgrafia como la disciplina encargada de
estudiar hechos y fendmenos fisicos, bioldgicos vy sociales, asi
como su interrelacidén con el hombre. Sin embargo para la etapa de
desarrollo en que se encuentra el estudiante de preparatoria, la
definicidn en muchas ocasiones gueda divagante, debido a que no
alcanza a comprender -por los métodos tradicionales usados por
los profesores—~ los alcances de la Geografia para explicar esta
interrelacidn, A esto hay qgue afadir que el alumno esta
acostumbrado, desde los niveles bésico y medio bdsico, & apreciar
al plan de estudios como un crisol de materias, donde cada Uuna &8
desenvuelve en un plano individual, es decir, que lo aprendido en
cualquiera sdlo le es Ctil para enfrentarse al examen, sin ir mds
alld, sin proveerle de conocimiéntos significativos, por tanto no
llega a relacionar o lo hace de forma minima a la Geografia con
esas asignaturas.

El problema se agrava aun mds cuando. desafortunadamente, se
concibe también a los temas geogréficos como un mosaico de
contrastes, donde la informacidn proporcionada por el profesor
confunde al alumno por que, can frecuencia, el profesor demuestra
su falta de preparacidn para la ensedanza de la Geografia al in-
dividualizar los temas con respecto a sus antecedentes y
consecuentes, dando al alumno la idea de un rompecabezas cuyas
partes no se integran.

El alumno también se confunde porque no entiende la funcidn
de la Geografia, no ve su aplicacion en el propio nivel de es-
tudios puesto que, en muchas ocasiones, los temas no son los
ideales para desarrollar su capacidad. Es decir, el jéven alcanza
& comprender que existe una interrelacidn entre espacio vy
sociedad, sin embargo el contenido tematico se contrapone a lo
dispuesto por dichos metodos.

La confusidn se acentia en la forma de abordar algunos
terminos geogrdficos tales como el espacio gQeografico. entorno,
paisaje. medio fisico, territorio etc., que muchas veces son
sefalados por el profesor en determinada clase, pero la referen—
cie & que se hace es erronea, resultado de la falta de
preparacidén del profesor.

Suele suceder en muchas ocasiones que el profesor que im-
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parte la materia no siempre es el especialista del drea y, por lo
tanto, carece de ese "sentido espacial' que posees el gedgrafo. Lo
anterior tan solo es una de las varias contradiciones que el
arrastre de la ensefanza de la Geografia lleva hasta el bachil-
lerato y con las cuales el profesor se tisne que enfrentar para
ensefar las dimensionres reales en las que se muave @l
conacimiento de esta ciencia y su consecusnte quahacer social.

El abordamiento de la didactica de la Geografia dificilmente
coincide con las necesidades del adolescente, lo aque dificulta el
aprendizaje de los conceptos gecgraficos.

La ascasa presencia de la Geografia en el plan de estudios
de la Escumsla Freparatoria de Amecameca (al limitarse a un
samestrae), la ha convertido en una disciplina complementaria, 1lo
cual deja algunos aspectos inconclusos por falta de tiempo, vya
que en un s0lc semestre se tiene que desarrollar todo un programa
de contenidos fisicos, humanos y econémicos.

2.4 La Didéctica de Geografia en la Escuela Freparatoria de 1la
UAEM (plantel "Sor Juana Inés de la Cruz")

La didédctica de la Geografia es un proceso gque incluye
métodos de ensefanza, técnicas y material didéctico con el fin de
generar un conocimiento claro del objeto de estudic de 1a
Geografia vy, sobre todo, formar una conciencia social en el
alumno, del entorno donde vive. El éxito de este procesc depende
en gran parte de la habilidad del profesor, ya gue aun cuando sea
generalizable, dificilmente es particularizable, correspondiendo
al profesor dar ese matiz caracteristico.

La didictica de la Geografia, parte de bases cientificas v
psicoldgicas generales y por tanto, considera dos factores:t

i1, El desarrollo psigquico del alumno.,
2. El conocimiento de la materia.
l. El desarrollo psiquico del alumno.
En el campo de la ensefanza de la Geografia existe la

conviccidn de que el desarrollo de la ciencia geografica se
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adapta a grandes rasges, & los estudios del desarvollo de la in-
teligencia del alumno vy de su manera de relacionarse con la
realidacd "...por 1o tanto. bay gue ver la educacion geografica
como  parte integral de un proceso de educacidn,  puesto ogue esta
debe posibilitar gue el estudiante sea capdz de entendsr la vida
@én la tierra(4),

2. El conpcimientn de la materia.

E1l dominio de la asignatueeg S Dhasico en el
anrovechamiento de la misma. El profesor con una especialiracidn
an Geografia dispondrd de mayor capacidad para la explicacidn de
conocimientos acordes a la realidad del estudiante, la cual podra
ser mRijor asimilada. cuwanto mas edplicita sea, y asi profundizar
en la enseflanza de la materia. e '

!

Une  de los aspectos ague son mds  determinantes en la
ensefanza  de la OGeograia es el reterente a la formacidn que en
torno a la asignatura tiene &) profesorado. Generalmente se con-
sidera gue para @l profesor lo mds Qtil v valioso en su ensefanza
lo representan los conocimientos que este tiene de la materia,
wapnciales  para transmitir la culitura geogrdafica. Esta formacion
en principio tiene wun cardcter tedrico y forma parte de una oul-
tura  general & la gue coadyuvan én el bachillerato las demds
asignatuwras, '

La wtilizacidn racional de la Geografia da al profesor la
posibilidad de describir objetivamente la realidacd v consecuen—
temente dar la oportunidad al alumnado de aue piense sobre esa
realidad objetiva. Esto Gltimo es lo gue llega a generar una cul-
tura geografica. Fero para llegar & conocer esa realidad es
necasario transmitir los conocimientos mediante el uwso de los
métocdos v las técnicas de ensefiaca.

Ferao los estudiantes que cursan el bachillerato. en los
niveles antecedentes (primaria vy secundaria) dificilosnte han
sido instruidos en Geografia con otros métodos gque no sean fun-
damentalmente el lenguaje verbal y los libros de texto, esto es,
unicamente al  dnterior del aula, lo gle significa gue la clase
generalmente se reduce a comentarios sobre el texto.

La ensefanza limitada al auwla ha condicionado ague tanto
profesores  cono  alumnos hayan tenido una reaccidn negative ante
la Geogratia, considerdndola una ciencia aburrida para ensefar, a
Hnos. Yy para aprender, a otros, dando como resultado el ldgica
desinterds hacia la materia. apareciendo asi como una de las
asignaturas menas atractivas del plan de estudios riea la




praparatoria. Ante esta situacidn, resulta imperante plantear la
Frare i on LU desempefa  la OGeografia en  los  programas el
bachillerato, asi como también la funcidn social gue cumple en el
aprendizaje del adolecents.

En la actualidad un postulado sobre &l oue s apoya el
profesorado  en la prdactica docente de la Escusla Freparatoria de
AMecameca S ias

3

La  ensefanza de la  Geografia parte de la ol ta tle
conecimientos bdsicos proplos para éste nivel, debido a gue en
los miveles inferiores no axiste propiamente WE cultura
gengrafica  adecuada, pussto que no se impartia como asignatura
indepenciente (hasta &)l ciclo escolar 1993-1994) .,

Es  obvio  gue esta  Geografia, deede 1a BN LA theal
currdculum, o proporciona al profesor irstrumentos de arndlisis
para ensefiar  la realidad, 0l al  alumno  1os  elenentos para
interpretarla.  El programa oficial sefiala un hecho con plenitud:
ne explica @l espacio v su realidad. YN s supong  para el
profesor la necesidad de redoblar esfuerzos.

3

St Maia una Mueva Didactica de la Geografia

L& gnsedanna de 1a Geografia  supone  una  experiencia
gratificante v, es mds, una renovacidn de la préactica pedagdoica.
Eeta renovacidn no se refiere dnicamente en los contéenidos, sing
tambidn a la manera de transmitivlos mejior.

La renovacion de contenidos, aln siendo un factor elemental.
no  modifica sustancialmente 1o que en el terreno diddctico s un
problema de fondor “La existercia de un alunno pasivo v receptor
Ffraente a un profesor conferenciante gue., Junto al libro de texto.
constituia @l principal elemento activeo y  emisor de  toda
informacidn y andlisis" (85), Esta relacion del alumno pasive y el
profesor conferenciante constituye hasta hoy una barrera,  no ine
frangueable como anatafio, pero aln es uma barrera dificil de su-
parar @ la  mavordia de los planteles del sector pablico v del
privaco. :

L& asimilacidn de conceptos compleios e relaciones  entre
los fendmenos de los criterios geoqrdd 5 cle andlisis, @ suma,
de la  comprensidn de la  realidad comn ouwn todo dindmico.
difimiImente pueds  darse en un sistema educative aue dificulta
enormemnsnte  al  alummo  seguir  mentalmente  los £ C 0 6B 0 6 e




razonamiento vy descubrimiento de los conocimientos. De hecho la
Geografia no ha dejado de ser en el bachillerato (como en los
niveles antecedentes) la tipica asignatura ce "descripcidn
territorial’ gue puede aprobarse con un @afuerso  intensive de

memorizacidn més que de razonamiento.

A continuacidn, con base en la evperiencia acadeémica
adauirida, se sxpresan algunas recomendacicones derivadas de la
ensefanza de la Geografia en el bachillerato. Estas en lineas muy
generales comprenden:

- Los Objetivos Generales del Frofesor,
- La Frogramacidn de los Contenidos,

-~ La Organizacidn de una Clase Activa,

Los Objetivos Generales del Frofesor.

a) Ensefar Gecgratia no debe ser solamente un mecanismo para im=-
partir conocimientos memoristicos, sino también conseguir gue el
alumno se encuentre en situacidn de canstruir un "conocimiento
razonado" para, gradualmente, conocer el desarrollo general del
sistema socioeconémico vy como influye este en la organizacidén del
espacio.

b) Frocurar que 1 aprendizaje em gl alumno sea permamente. Esto
e8, que la ensefanza por parte del profesor no sea solo el
dominio de una eerie de conocimientos aque inculaue al alumno,
Sin0 & la vez incorporar estos conocimientos a la concepcidn aque
el alumno tieme de la realidad v, oaue de esta forma, pusda
utilizar lo aprendido en su vida diaria. Asi se estara hablando
de una educacidn permanente y de la generacidn de una conciencia
social,

¢) El profesor debe proveet conocimientos aue Sirvan para  oon-
figurar una visidn de la realidad a traves de conceptos. métodos,
técnicas, material didadctico., etc.: que sean apropiados para que
el alumno se forme Wn criterio.

d) La formacidn de unma conciencia social lleva al alumno a la
critica del sistema donde estd inmerso. Aun cuando esto significa
riesgo para el Estado, el profesor debe argumentar l1as razones
que justifiquen cualquier afirmacidn.

@) Favorecer en los educandos el desarrollo de sus capacidades de
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comprension vy expresidn en sus distintas formas (oral, escrito,
grafico, estadistico, etc.). For el arrastre de conocimientos
acumiuilados en primaria v secundaria, el profesor supons un mayor
nivel educativo en 2l alummne del bhachillerato., pero no es asd.
por lo aue debe ayudar a desarrollar cualidades v comnocimientos
que S8 supone los alumnos ya poseen.

Todo profesnr de Geografia debe tenar en consideracidn estos
objetivos generales para la ensefanza, al margen de la
imparticidn de conocimientos "puramente geograficos". Pueden
parecer ideas mas que reiteradas., pero es evidente que la gran
mayoria de los profesores no loa tiene presentes. No debe
olvidarse, &in embargo, que s complicado encontrar una préctica
pedagdgica que posibilite el que estos deseos no se queden en
formuilaciones tedricas.

El proceso ensefanza-aprendizaje es un proceso escalonado.
por lo cual es utdpico pensar que 0 un snlo semestre {(en el caso
del bachillerato de la U.A.E.M.) el profesor de Geografia pusda
cumplir con los objetivos planteados, pero debe buscar su
cansecucidn aunque sea parcialmente.

La Frogramacidn de los Contenidos.

El profesor debe considerar a qua temas del programa de es-
tudios debe dar mayor prioridad, en funcidn de las necesidades
de los alumnos. For tal motivo debe adaptar los contenidos & las
objetivos generales que previamente se plantearon. La adaptacidn
de los contenidos debe ser condicionada por lo siguiente:

Resulta evidente que para ensefar con cierto margen de
libertad, comodidad vy precisidén, es imprescindible para el
profesor contar con un determinado qQrado de conceptualizacidén por
parte de laos alumnos.

Loe alumnos del tercer semestre de bachillerato de 1a
U.A.E. M, %0N 2n su mavoria adolescentes, por tanto sus
capacidades de relacidn v abstraccidn se encusntran an pleno
desarrollo. For lo cual debe partirse de esas cualidades, ogue
pueden considerarse como normales en jovenes de esa eodad para el
andlisis particular de hechos geograficos concretos gue puedan
contribuir progresivamente al entendimiento de los distintos cone-
ceptos geogréficos. De esta forma el alumno se acercard & log
conceptos abstracto-formales de la ciencia geografica no de una
manetra puramente tedrica., sino frente & los distintos hechos
concretas.
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La funcidn ssencial del acercamiento a los conceptos es el
enrigquecimiento de los conaecimientos geogréafico-pricticos,
olvidéndose gradualmente de aguella informacidn enciclopadice
puesto que con sdlo abrir un etles el alumno descubre un inven-
tariado de paises, montafas, rios, mares, etc., paro nNe o B
aprovechamiento por el hombre y la relacidn gue guardan con @1,
Ouizé esta concepcidn bidsice de la Geografia sea aceptable para
los niveles de primaria y secundaria, pero no para un nivel medio
superior donde se requiere del manejo de conceptos més Precisos y
profundos.

A continuaclidn e enlistardn los conceptos que en la ac~
tualidad tienen mayor aceptacidn en cuanto al significado de la
Geografia en el ambito de su enseRanza en la preparatoria de la
Ul AIE. Ml

1. La Geografia como Ciencia de Sintesis,

2. La Geografia como Ciencia de las Interrelaciones de los
fendmenos.,

X. La Geografia como Ciencia del Espacio Geogréfico.
4. L.a Geografia como Ciencia de las Regiones.
5. La Geografia como Ciencia de la Organizacidn Espacial.

6. La Geografia como Ciencia de la relacidn sociedad-naturalexa,
2,6 La Orgenizacidn de una Clase de Geografia

El profesor siempre deberd propugnar por un tipo de clase
activa, entendiéndose esto como los métodos, las técniceas e
instrumentos necesarios de los que e vale para poner en funp-
cionamiento la capacidad de razomamiento del alumno.

La organizacidn de una clase activa se contrapone con las
clases de tipo tradicional, clases gue unicamente dan informacidn
0 conclusiones acabadas, Yy gue deben ser aceptadas sin pasar pov
ningin tipo de reflexidn., El papel del profesor aguwi serd el de
orientar el aprendizaje y las investigaciones individuales y
colectivas de los bachilleres, que lleguen a informarse por i
mismos,

Fara organizar wna clase, dificilmente, se pueden dar
recetas que se adapten estrictamente a todas las situacidnes,
pero vale la pena destacar dos recomendacionss gue el profesor
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puede utilizar en casi toda situacidm

a) El profesor presentard la clase tradicional, esto es, que
presentard el ejercicio a realizar, leerd los textos, comprobando
la comprensidn del texto y aclarando las dudas.

b) Deben considerarse las opiniones a que el alumno llega por i
mismo vy comprobar las del profesors el alumno previamente
realizara un ejercicio individual © colectivamente. De las con-
clusiones se discutiran las diferencias v se intentard llegar a
una opiniémn comin, representativa de la clase. Este punto es im-
partante porque el profesor le dard al alumno la confianza de que
su opinidn cuenta.

Claro estd, estas recomendaciones expuastas en forma qQenaral
tienen muchos puntos particulares. Debe destacarse ques en todo
momento el profesor necesita uwbicarse como coordinador de un
didlogqo con los alumnos v entre los alumnos,  antes que  un mero
expositor o corrector de errores. poseedor de la verdad absoluta.
Se reitera que las dos recomendaciones forman parte de un marco
Qeneral para organizar la clase, no en un dia. sino en todo un
curso. Resulta por lo tanto, un proceso continuo que propicia un
intercambio enrigquecedor que garantiza la participacidén del
alumno, Yy qQue da paso a que este (y no el profesor) sea el
elemento fundamental del proceso educativo.

Existe la plena conciencia de que la didactica de la
Geografia tiene muchas dificultades vy deficiencias, cuya
superacion no solo corresponds propiamente al nivel bachillerato
0 al profesor de la materia, sino también al sistema educativo.
Es por ello gue una alternativa para la ensefanza de la Geografia
aue actualmente se imparte en el bachillerato. es la opuesta a la
Simple descripcidn y transmisidn de conocimientos, siendo esta
alternativa la que se apoya en el arndlisis critico v en una
explicacidn del mundo actual y de su problemdtica. Esta vision no
unicamente se limita a comprender el mundo, Sino que proporciona
al alumno los instrumentos para que pueda interpretarlo. aunque
sea someramente, en un drea particular del comocimiento.

For tal motivo, el profesor de nivel medio superior debe
tener siempre presente que deberd que ser el de avudar al adoles~
cente a gue analice su entorno préximo, en el que se mueve
cotidianamante, & que descubra su problemdtica v la integre con
los conceptos tedricos gue manejia en la clase.

Es incuestionable que muchas de las experiencias adquiridas
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en la clase parten claramente de los cuestionamientos aque los
propios alumnos hacen para mejorar la educacidén, por lo aue el
profesor siempre debe estar pendiente de lo que los alumnos pien~
san de la materia. Las reflexiones que el profesor obtenga. 1o

obligardn a llevar a cabo una programacidn Flexible v a ex-
perimentar nuevas técnicas de ensefanza més acordes con las
necesidades del alumno, sin walirse del programa, gue le ayuden a
situarlo en el mundo en que vive v en el quae normalmente no se
interesa.

Del andlisis de la situacidn de la diddctica de la Geografia
y de las experiencias adquiridas se deduce que al margen de los
programas vy recursos disponibles pars ensefar, la motivacién del
profesor #8 esencial, aunado a la busqgueda de nuevas técnicas de
ensefanza, vy su puesta en prdctica en el grupo dentro del saldn
de clases, cde esta manera se complementa la superacidn del
proceso ensefanza-aprendizaje.
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"La educacidn es la accidn que ejerce la generacion adulta sobre
aquellos qQue todavia no estédn maduros para la vida social".

WINFRED BOHM,
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3. TECNICAS PARA LA ENSERANZA DE LA GEQGRAFIA.
3.1 La Ensefanza Tradicional v la Ensefanza Moderna

A la educacion se le puede comprender entre dos
concepciones: la aducacidn tradicional v la educacién moderna. En
principio debe destacarse que si bien estas dos concepciones @on
diferentes, no son contradictorias en el sentido ldgico del
término, "Se oponen pero no son antagdnicas. Se puede elegir por
una sin que ello signifigue el descarte auvtomdtico de la
otra" (1.

De hecho puede decirse que el actual a8 un periodo de
transicidn antre estas dos concepciornes. Esta situacidén de
transicidn v coexistencia genera conflictos entre las politicas
que apoyan a una 4 otra concepcidén, ya gque se propone el rechazo
de la ensefanza tradicional v la aplicacidn de la ensefanza
moderna, pero no e;Xiste el presupuesto necesario en las escuelas
oficiales para ponerla en marcha.

En los tiempos actuales, ain con los adelantos de la
tecnologias, & los profesores les es mds facil vy cdmodo proseqguir
con el tipo de educacidn que ellos mismos recibieron, es decir,
mediante la utilidad de una ensedanza tradicional va que su
aplicacidn no implica mds aue poner en prdactica la memoria del
profesor. '

En la Geografia como en otras asignaturas del plan de es~
tudios del bachillerato en la Freparatoria de Amecameca y en
otros bachilleratos del pais persiste una ensefanza eminentemente
tradicional en detrimento del desarrollo del alumno.

No se pumde sequir con una ensefanza tradicional, donde el
profesor es un simple transmisor de conocimientos v el alumno el
receptor pasivo de tal conocimiento y. portanto, el uso de las
ticnicas de ensefanza es muy limitado.

En los Gltimos afios en México han abundado las criticas a la
ensefanza tradicional, es decir, la ensefanza memaristica, la
transmisidn de contenidos carentes de significado para el alumno.
y los programas enciclopédicos.

For estas razdnes v otras méds debe sefalarse cuales son las
caracteristicas que definen v diferencian lo gque se denomina como
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ansekanza tradicional vy snseRanza moderna.

3.1.! La Enselanza Tradicional,

§i el hombre es esencialmente inteligencia, este debe
dedicarse en el campo educativo & alimentar dicha inteligencia.

Bajo esta percepcidén el cuadro educativo social parte de
como la sociedad transmite su patrimonio cultural, a partir de
unéd enselanza tradicional © una activa, © una combinacion de
ambas.

Debe serfalarse que en la ensedanza tradicional el profesor
se limita a transmitir cComocimientos *edricos, en tanto el
alumro, @% 8410 un receptor pasivo gque deposita en su memoria vy
que como muchas veces sucede, luego olvida el camulo de
conocimientos que le transemitio el profesor.

En este tipo de enselanza importa miAs lo que estd en los
libros que Jlo que el alumno pueda degscubrir. Lo que debe
descubrirse, lo importante, ya ha sido hallado de modo difinitivo
en los libros, correspondiendo al alumno inclinaree & recibir
todo aquello que otros mds inteligentes han descubierto para
siempre. E1 solo debe aprenderlo y repetirlo.

No extrafia que la enselfanza tradicional conserve en los
libros sus verdades fundamentales y el alumno adquiera de memoria
conacimientos de tipo rigido o verdades difinitivas.
transmitiéndose una cultura estatica, 1o que se aprende, mantiene
vigancia por mucho tiempo, sin tomar .e@n cuenta que muchas de las
verdades cientificas cambian rapidamente.

En la concepcidn tradicional el fin s6lo es conocido por el
educador. El alumpo, no tiene idea ¢ge hacia donde se dirige, ni
de lo que le ensefaran mafana, o del porgue le ensefan lo que le
enseRan. El fin es externo al ambito ewscolar, reduciéndose la
leccion a hacer una repeticidn de los contenidos textuales,
siendo que la capacidad de repetir algo mo es garantia de que el
alumno lo entienda y menos de gue lo retenga. Fero la experiencia
indica que después de terminar los exdmenes, los alumnos se
despojan de la gran mayoria de los conpdcimientos adguiridos.

En la enselanza tradicional, el alumno crea separaciones a
manera de barreras mentales entre las materias, es decir, lo que
aprende de Geografia no le sirve para estudiar MHistoria, lo que
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sabe de Fisica no puede tener relacidn con la Ecologia, No al~-
canza a percibir que todo encuadra en una realidad maltiple.

A esto hay aque agregar una vision de la Geografia como una
ciencia descriptiva inherente a la ensefanza tradicional, que ex-
plica el transtorno que sufre el alumno de la realidad.

Lo anterior es una muestra clara de que la ensefanza
tradicional impone una separacion al alumno entre la vida en el
aula y el exterior, va que el educando aprende & distinguir dos
esferas qQue No se compaginan: la escuela v la vida, (la realidad
auténtica donde se desenvuelve todos los dias) cada una con esen-
cias diferentes, aprendiedo que saberes para el aula no son
Utiles para su realidad.

La ensedanza tradicional, en sintesis, crea lo que se ha
dado en llamar alumno-libro., alumnos que desarrollan bésicamente
la cualidad intelectual de la memoria v descripcidn, Yy qQue cuando
abren la pagina pertinente han de recitar la respuesta esperada.
Esta es una actitud de aprendizaje psicoldgicamente absurda
porque al poco tiempo de aprender cierto conocimiento este se
olvida.

El producto de este sistema educacional revela la indole del
mismo. Los resultados pueden mostrar gue el individuo, producto
de la educacidn tradicional, no @ precisamente la persona més
capiz para su desempefo ulterior en la vida, puesto que no tiens
la costumbre de cuestionar, pensar y criticar, precisando la
necesidad de actuar con criterio v sentido, algo que no aprende
en el aula.

3.1.2 La EnseRanza Moderna

Otra forma de alcanzar el conocimiento son las tendencias
activas, para aque mediante la inteligencia, &) profesor planee
esqQuemas de accidn donde aproveche al mdximo los beneficios de la
experiencia. La inteligencia presenta altermnativas que somn ideas
para resolver determinado problema., el cual resuelto habra de
praoveeserle una o mds experiencias y dentro de esas experiencias
s® habra producido el aprendizaje en el alumno.

De esta manera, aprender sera resolver activamente problemas
vitales y no simple acumulacién de datos en la memoria. Asi
"“uula experiencia como ciclo total de la actividad, no deja un
‘mds’, una conclusidn, un saber, UuNa guia para la accidn., uWna
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pauta de conducta para futuras situaciones, ... asi el hombre es:
actividad dentro de crcunstancias, aque eamplea su inteligencia
para resoclver los desafios del medic, vy que tienen experiencias
que le dejan saldos. Ese saldo o diferencia en mas, produce su

crecimiento o enriquecimiento animico o espiritual. Ese crecer ha
sido educacion. For eso experiencia coincide con educacidn'"(2).
Es evidente que el aspecto clave para iniciar la actividad es-
colar no es lo que haga €1 alumno para aprender, sino la
habilidad que tenga el profesor para ensesar.

En la ensefanza moderna el eje de la actividad escolar as
compartida por el profesor y el alumno., puesto que no Unicamente
es preciso desarrollar las habilidades del profesor sino aque es
més importante desarrollar las habilidades, conocimientos vy ac-
titudes cdeseables en el educando. Esto supone que el profesor
debera también desarrollar un cierto tipo de habilidades
diferentes que le permitan guiar o conducir el aprendizaje vy
ayudar & gue los alumnos adguieran las hahilidades que se esperan
de ellos, como son el que aprenda & aprender, a investigar., a
comunicarse, a expresarse, a escuchar, discutir, FRZONAr,
criticar, experimentar y actuar en grupo., va que como afirman 5.
Cirigliano vy A. Villaverde: 'La educacidn moderna, busca nuevos
sistemas para comprobar si las experiencias tenidas han quedac
como aptitud, como capacidad para actuar, como posibilidad par
resolver nueves problemas” (7).

Hoy come nunca antes 3@ vive una cultura dindmica cuya
caracteristica es la qran movilidad de las verdades. La actitud
en una cultura dindmica es la de sequir descubriendo siempre, aun
a costa de invalidar el saber descubierto més reciente. For ello
importa més la capacidad para sequir aprendiendo vy para ac-—
tualizar lo aprendido.

En la concepcidn moderna de educacidn los fines de la
ensefanza no estdn Unicamente regidos por disposiciones externas,
gino también por disposiciones inherentes a la actividad escolar.
El alumno debe comprender lo que bhace, saber el fin de su
actividad. Asi el termino aprender se convierte para el alumno en
una forma-idea de resolver problemas gue afecten su espacio afin.

Una diferencia, gque en Gltimos afos, se ha destacado con
mayor vehemencia entre la concepcidn modermna v la tradicional es
la referente al enfoque del alumno como parte de un  grupo, Gone
lo considera la primera, o como un individuo independientedcom
lo comsidera la sequnda. Fero es innegable que la clase’ & un
grupo y  por tanto las  relaciones humanas son imposter@ahlés,fg
donde no debe limitarse al alumno a sdlo callarse v escUdhar,
aunque la observacién de una clase tradicional indigue gu@ una

L *\\?j\”«
. PR [ A
:.3“:" RLT ; («‘h
’ s




huena clase es aquella donde todos estan callados.

En una clase moderna eMiste desde ] bullicio v el
movimiento, hasta otra distribucidn de asientos, existiendo para
todos los alumnos la posibilidad de participar, de expresar
ideas, de equivocarse, de proponer soluciones, en fin,.. For
supuesto gque s mas dificil enserar en una concepcidén moderna por
parte del profesor, porgue para €l resulta desafiante y compleia
siendo mae sencillo recurrir al libro y tramsmitirlo al alumno.

Fara que se deé el cambio en el concepto educativa, de la
cuantitavidad a la cualitatividad del conocimiento., e8 necesario
que el profesor como quia v director de la clase aborde un en-
cuadre metodoldgico donde hayva una aplicacién pedagégica de la
dinamica de grupos y pueda superar los obstdculos que le genera
la educacidn tradicional.

Cuando el profesor hava comprendido cuam importante es la
aplicacidn de nuevas técnicas en su clase., eéste habrd dado un
pDaso importante en la calidad de la ensefanza, vya que mediante la
experiencia, se puede afirmar Que, aun cuando la utilidad de la
dinamica qrupal es mds gratificante en los objetivos alcanzados,
su aplicacidn implica mavor dedicacidn para la preparacidn de la
clase.

.2 La metodologia de la Ensefanza Moderna

El sentido individaulista de la ensefanza tradicional como
se comentd, orienta la labor pedagdgica hacia la consideracidn
del alumno como un ente individual, ajeno a quienes comparten con
¢l laclase., sin percibir las implicaciones del fendmeno grupal
dentro del cual el alumno se desarrolla. Fuede relacionarse al
respecto la opinion de M. Bany v L. Johnson emitida en su obra La
dindmica de grupo en la educacidn gue al momento es vigente
"Durante afos, la atencidn de los programas educativos estuvo
centrada en el nifio como indivuduo y en su forma de aprender vy de
comportarse: los maestros fijaron su interés en el individuo y en
como se relacionaba con el grupo, concediendo poca atencidn al
Qrupo en si y a su influencia sobre el individuo"(4).

Fara aue ese fendmeno no se repita en lo sucesivo, al
profesor deberd comprometerse con su actividad, tratando de in-
tearar al alumno tanto a la clase como al grupo gue pertenece.

Algunas experiencias en la labor docente a nivel medio supe-—
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rior que muestran una preocupacidén en el sentido de enfocar los
metodos vy técnicas de ensefanza desde el angulo de la conciencia
social a traves de una mayor participacidn del alumno en clase,
de la dindmica del grupo. No obstante, de ningun modo puade afir-

marse Qque sste cambio de enfoque sea comun. Es mucho lo aque hay
por hacar en aste campo, Yy @5 de esperar que los pedagogos en
general v los gedgrafos en particular tomen la iniciativa que les
corresponde., Comp se expresd en el capitulo anterior, no cabe
duda de que los profesores son loe principales promotores del
cambio, con sus aportaciones valiosas vy renovadoras para UnNa
educacidn de calidad.

Los profesores interesadosz en el problema, deberén aplicar
toda su experiencia en el aprovechamiento éptimo de las dinamicas
de grupo vy por consiguiente de la enseranza.

Fara que sea posible establecer una dinamica al interior del
qgrupo el profesor debe estudiar la dinamica externa, la cual esté
representada en @l caso de la institucion escolar en primer lugar
pot el conjunto de individuos que forman la institucidén:
autoridades, personal docente v administrativo., vy 1os alumnost en
seqQundo término, & los padres vy familiares de los alumnost en
tercar término., a las politicas institucionales en materia
educativay vy por Ultimo al espacio gegraficoy a la situacidn
socioeconémica donde estd inserta la comunidad local dentro de
la cual Ffunciona la escuela, Estas fuerzas constituven en
realidad verdaderos grupos de referencia para la puesta en
préactica de la dindmica de qrupos.

En base a la experiencia personal. se desarrollarén alaunas
de las taécnicas de enseRanza aque han sido aplicadas en otras
ocasiones, y. dando bueros resultados en el aprovechamiento de la
clase.

Entre otras técnicas que se pueden emplear para hacer de la
clase una ensefanza activa, Yy gue pueden mejorar notablemente la
calidad de la misma, se tienen las siquientes., las cuales se
analizardn en el capitulo cuatro:

8) La Exposicidén oral.
b) La Observacidn Indirecta.

t) La Observacidon Directa.

d) La Dindmica de Grupos (E1 Debate Dirigido).



A continuacidn

se transcribird el cuadro comparativo entre

la educacidn tradiciomnal v la moderna,

LA EDUCACION

TRADICIONAL

Hombre: animal racional.
INTELIGENCIA

(memoria)

CONGCIMIENTOS

Peicologia de facultades.
Actividad

Escolar: "ensefanza'
Desarrollo de habilidades
en el profesor.

Métodos Légicow
AUTOCRACIA

Fin Externo

CULTURA ESTATICA

Verdad hallada

Leccion (repeticion)
4% minutos.

Materias aisladas

Aprender: repetir lo gue posesn
los libras

Exdmen: comprobacidn de cono-
cimientos; de la memoria.
Individuo

Fuente: Dindmica de Grupos
Villaverde. México., El Ateneo.

Educacion.

3

MODERNA

Hombre: organismo inteligente
actuando en medio social.

ACTIVIDAD

EXFERIENCIAS

Peicologias, Dindmicas,
estructuralistas, topologias.

Actividad
Egcolar: "aprendizaje"

Desarrollo de habilidades en
el educando (y diferentes en
el profasor).

Metodo Cientifico

DEMOCRACIA

Fin Inmanente a la actividad
CULTURA DINAMICA

Verdad a descubriv

Sesiones de trabajo
T 15, 30, 80 (variable)

Unidades de trabajo (areas)
Aprender: resolver problemas
Exdmen: demnostracidn de
capacidades efectivas para
resolver problemas.

Grupo (DINAMICAS DE GRUFDS) .

Cirigliano, G. v



3.2 Las Teécnices de Ensefanza de la Dindmica de Grupos.
3.3.1{ El Grupo como Poder Educador.

Se ha sefalado qQue en la concepcidnm moderna de la educacidn
y la ensefanza el ejrp de la actividad escolar va no es el
profesor, sine que es una tarea comparticda de éste con el alumno
0 qguizd primordialmente por éste Gltimo. También se he sefalado
que el medio ideal especificamente humano es el grupo escolar, el
cual estd inmerso en un espacio social especifico.

Dewey indica gue mnunca se educa directamente, sino indirec—
tamente a través del medio ambiente, definiendo claramente gue el
medio ambiente es uwuna parte externa del sujeto gue conforma
directamente su personalidad v su desarrolleo como individuo an un
Qrupo social. Segldn tal concepcidn, educar (o la funcidn del
educador) es estricta v dnicamente para crear un medio ambiente
que favorezca o produzca las experiencias con su  correspondiente
aprendizaje. Las edperiencias qgue el educando tendrd con ese
medio serdn de diferente tipo a los efectons de la tareas eminen-
temente escolar, de los conocimientos particulares de la
asignatura, incluyendo paralelamente las experiencias., habitos,
destrezas, actividades, ideales, apreciaciones, habilidades,
etc., que han de permitir ese desarrollo personal para la con-
ductae futura.

La dindmica de grupos ha venido a demostrar que los alumnos
al actuar y aprender en grupc, pueden hacerlo de modo cientifico,
es decir, conociendo las normas a que obedece la acclidn grupal v
cuales son las técnicas comprabacdas gue se pueden emplear para
canalizar y hacer efectiva la dimdmica del grupo.

La clase es un grupo y, por tanto, la dindmica de grupos (y
en especial sus técnicas de ensefanza) @@  convierte en un
instrumento del educador. Fero esto implica dos exigenciast

1) Gue el educador ha de conocer las técnicas grupales vy
entrenarse en su manejo.,

2) Gue el grupo en la clase debe efectivamente considerarse como
N ogrupo y  por  tanto  funcionar como  tal, apegdndose & las
regulaciones que la dindmica de grupos establece para los efectos
del aprendizaje.



Fara que la aplicacidn de las técnices de ensesfanza en la
dindmica de qgrupos sea efectiva, ante todo debe existir un lazo
de unidn estrecho entre los principales actores de la educacion,
ol profesor y lcs alumnos. Ese lazo de unidn es la comunicacidn.

Es comin que se identifique el concepto educacidn con el de
comunicacidn al explicar cdémo puede pasar un elemento cultural a
otras personas. "La educacidén, pues, para una sociedad de nuestro
tiempo, s ve requerida & brindar capacidades para comunicarse, y
habilidades para aumentar los canales de comunicacidn, ademds de
sl ella misma esencialmente un proceso de comunicacidn... por su
parte -y agui se produce la confluencia—- las teécnicas de grupo
son técnicas para comunicarse, para organizar mejores relaciones
humanas, son instrumentos que permiten convivir' (%), '

LOueé mejor recurso que utilizar las técnicas de ensefanza
para ensefar a convivir?., Es entonces cuando se ve al educador
dotado de un elemento valioso para lograr su objetivo, con las
técnicas de grupo a su disposicidn. Con ellas puede lograr in-
crementar la comunicacidn v, paralelamente, realizar la tarea de
ensefar. Esto requiere de un esfuerzo sistemdtico por parte del
profesor, que no hay que olvidar, las sabias palabras de Dewey al
respecto: "La fuarza o potencia del grupo, su dindmica., pusde
traducirse como fuerza educadora o modeladora v, por tanto no
s0lo puede usarse sinc que no debe depesperdiciarse en la accidén
educativa'(é),

3.2 La Dinamica de Grupos en el Campo Educativo

FPara entrar de lleno en el estudio de las técnicas es con-
veniente presentar, previo al esquema referencial. algunas par-
ticularidades de la dinamica de grupos en el proceso ensefanza—
aprendizaje.

&) El replanteo de la actitud del profesor.

Este deja de ser el depositario de la verdad absoluta para
convertirse en un miembro mds del grupo, ya sea como organizador,
guia, supervisor, motivador, etc.

b) La transformacidn de los contenidos en experiencias.

Todos los contenidos previstos en el plan de estudios v que
vavan & ser expuestos aplicando técnicas de grupo, son sucep-
tibles de ser expresados a traves de experiencias personales de
los alumnos.



c) La asimilacion de criterios para la svaluacion grupal.,

Las técnicas de grupo permiten que el educador y el educando
adguieran diferentes habilidades y conocimientos a los ee-
tipulados tradicionalmente, por 1o que uwrgird cambiar el concepto
de evaluacidn, Ya no simplemante por la medicién de
conocimientos, si no también por las habilidades alcanzadas.

Fara aplicar las técnicas de enseSanza al grupo es necesario
definir concretamente @n gue consiste la dinaAmica de grupo. La
dinamica de grupo basicamente por un lado "...se refiere a las
fuerzas que actlan en cada grupo a lo largo de su existencia vy
que lo hacen comportarse de la forma en que se comporta. Estas
fuerzase constituyen el aspecto dindmico del grupor movimiento,
accidn, cambio, interaccidn, reaccion, transformacidén, etc.yr y se
distinguen de los aspectos relativamente estdticos, tales como el
ambiente fisico, el nombre, la Ffinalidad, la constitucion,
etc."(7). Estos Gltimos son aspectos extermos, en tanto los
primeros directamente se manifiestan al interior del grupo. For
otra parte la dindmica de grupos @s un "...campo de estudio, una
reama de las ciencias sociales que se dedica a aplicar meétodos
cientificos para determinar por qué los grupos se comportan en la
forma en que lo hacen.'(8). :

La dindmica de grupos, como disciplina, estudia las fuerzas
qQue afectan la conducta del grupo, comezando por analizar la
situacidn del mismo como um todo enmn Fforma propia. Dal
conocimiento y compransidn de ese todo como estructura, surgira
Iwego @l conocimiento v la comprensidn de cada uno de los aspec—
tos particulares de la vida del grupn v de sus componentese. Esta
fundamentacion permite dar las siqguientes consideracionest

a) El grupo no es una suma de miembros, €8 una estructura que
emerge de la interaccidn de los individuos, induciéndolos a
cambios.

b) La interaccidn psicopedagdgica de los individuos estd en la
base de la evolucidn de los grupns vy de sus movimierntos., Esto es,
gque entre los individuos qgue forman el grupo se producen
miltiples fendmenons (atraccidn, repulsidn, tensidn, etc.) gue
proyecta la dindmica del grupo hacia el aprendizaje en una u otra
direccidn.

c) La evolucidn dindmica del grupo tambiém cuenta como sustrato
un espacio bien definido, que resulta ser el lugar de las
interacciones, wn verdadero campo de fuerza social cuyas con-
diciones influyen tanto en los alumnos como en el profesor.
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Como consecuencia de lo expuesto puede afirmarse que el com-
partamiento de un individuo en grupo estd siempre determinado por
la estructura de la situacion presente.

Al sintetizar que la dindmica de grupo se ccupa "...del es~
tudio de la conducta de 108 Qrupos como un todo y dce las
variaciones de la conducta individual de sus miembros como tales,
de las relaciones entre los grupos, de formular leves o
principios, Yy derivar técnicas que aumenten la eficacia de los
grupos”(9). Es necesario definir las caracteristicas que el
profesor debe propiciar en un Qrupo como tal para que sea suscep-
tible de aplicarsele las técnicas con resultados favorables,
siendo estas (10):

a) Una asociacion definibles

Los alumnos deben identificarse por su nombre v
caracteristicas. con el fin de lograr una mayor cohesidén en el
Qrupo.

b) Conciencia de grupo:

Los miembros debe considerarse como grupo. tener percepcidn
colectiva de unidad entre ellos, para identificarse concien-
temente unos con otros.

C) Sentido de participacién de los mismos propdsitoss

Los alumnos deben poseser el mismo objetivo modelo., para
tratar de lograr las metas fijadas con la participacidn de todos.

d) Accidn reciproca

El poder de comunicacidn libre de unos a otros. entendiendo
suU situacidn de dependencia dentro del saldn de clases.

@) Habilidad para actuar unitariamentes

Los alumnos manifiestan individualidad pero son parte del
grupo. sin olvidar que de su participacién personal, logrardn el
avance general del grupo, Pero lo més importante, el suyo propio.
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Es evidente la importancia de los grupos en el campo
educativo, Yy resulta contradictorio que hava existido hasta el
presente una minima preocupacidn sobre la aplicacidon de la
dindmica de grupo y de técnicas en su ensefanza.

3.3,.3 Técnicas para la Dinamica de Grupos.

Las técnicas grupales constituyen procedimientos con bases
cientificas que son probadas mediante las experiencias., Esa misma
experiencia permite afirmar que '"...una técnica adecuada tiene el
poder de activar los impulsos v las motivaciones individuales vy
de estimular tanto la dindmica interna como la externa, de manera
que las fuerzas puedan estar mejor inteqradas y dirigidas hacia
las metas del grupo”(11). A continuacidn se explicardn brevemente
las teécnicas grupales de acuerdo con gQrupo en que estén in-
teqradas (12)1

1. Grupo At técnicas en las que intervienan expertos. en las
cuales, por intervenir expertos, n0o son Funcionales en la
dinémica del grupo,

2, Grupo E: Técnicas en las que interviene activamente todo el
grupo. Entre estas tenemos las siguientes como las miés comunaes:

a) Debate diriqQido o discusion guiadas

Un grupo reducido trata un tema en discusidon informal con la
ayuda activa y estimulante de un conductor. et de fdcil
aplicacidén y conmsiste en un intercambio de ideas e informacion
sobre un tema. ’

b) FequeRo gqrupo de discusioém

Un grupo reducido trata un tema o problema en discusidn
libre @ informal, conducido por un coordinador. que seria el
mismo profesor, la discusidn se realiza "cara a cara" entre per-
SONas que poseen interés para discutir, apalizar, resolver un
problema v tomar una decisidn al respecto. Todo ello dentro de un
marco de expontaneidad v libertad de accion.

c) "Fhillips &&6" @
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Un grupo grande se divide en subgrupos de seis personas,
para discutir durante seis minutos un tema vy llegar a una
conclusion. De los informes de todos los subgrupos se extrae
despuds la conclusidn qeneral. Esta técnica permite promover la
participacién activa de todos los miembros de un grupo, Oobtener
las opiniones de los mismos, desarrolla la capacidad de sintesis
de los alumnos y ademds ayuda a superar la inhibiciones actuando
con naturalidad dentro de los subgrupos.

d) Cuchicheo (didlogos simulténeocs)?

En un Qrupo. los miembros dialogan simultaneamente de dos en
dos para discutir un tema o problema del momento. Los alumnos
comentan en voz baja sus opiniones y en pocos minutos se puede
obtener una opinidn compartida al respecto.

e@) Foro:

El grupo en su totalidad discute informalmente un tema.
hecho o problema, conducido con un coordinador, permite ademds la
libre expresion de ideas y opiniones de todos los integrantes de
un grupo que puesden participar de manera espontanea.

f) Discusidn de gabinaste:

Un grupo reducido de miembros capacitados discute un
problema importante hasta llegar a la mejor solucidn o acuerdo.
Esta técnica tiene por objeto tratar un tema o problema de espe-
cial importancia. entre un grupo de personas con determinadas
responsabilidades. vy con el fin inmediato de tomar una decisidn.

Q) Torbellino de ideas:

En un grupo reducido, los miembros exponen con mayor liber-
tad sobre un tema o problema, con el objeto de producir ideas
originales o soluciones nuevas, con esta técnica se trata de
desarrollar y promover la imaginacidén creadora de los alumnos,
Quienes son fuente de innovaciones y descubrimientos de
soluciones ante situaciones planteadas. "

h) Proyectos de visidn futuras



Los miembros de un pequefo grupo deben ingeniarse para
elaborar un proyecto referido a una hipotetica o fantioss
situacion del futuro, es similar a la técnica de torbellino de
ideas, Yy su principal propdsito consiste en desarrollar el in-
genio del alumno, & manera de una cdtedra de ciencia-ficcidn
aplicada,

i) Estudio de caso:

El grupo estudia analitica v exhaustivamente un "caso" dado
con todos los detalles., para @itraer conclusiones ilustrativas,
ese CaAsO deberd ser una situacidn real, la cual ha sido in-
vetigada vy adoptada de tal manera gue permita un amplio andlisis
e intercambio de ideas.

j) Team—teaching (ensefando en equipo):

Es una unidad instruccional dentro de una escuela. Esta

unidad es una combinacidn de un grupo definido de estudiantes: un
pequefo grupo de profesores aue poseen talentos Y
sspecializaciones complementarias, responsables del proarama
académico y de orientaciont y ademds de cierto personal auxiliar
qQue ayuda a los maestros y estudiantes.
Es de suponerse que cada una de estas dindmicas provoca en el
alumno la motivacidén vy participacidn en la clase, por ssto se
pone de manifiesto la utilidad que para el profesor representan
dichas dindmicas.

Z.4 Teécnicas de Observacien Indirecta

Se refieren a la utilizacion del material didactico que da
como resultado que las clases puedan ser programadas mediante la
interpretacidon de los conocimientos plasmados en los recursos
didacticos disponibles. En el entendido de que "...el profesor
puede lograr que la ensefianza se base en una actitud cientifica.
velando por aque los alumnos obtengan, bhajo su orientacidn, toda
la informacidn posible por si mismos v con la avada del material
(mapas, libros, ilustraciones, peliculas, etc.) aue el maestro
les proporcione o que ellos se procuren, en ver de impartivles
wna instruccidn directa, es decir, limitdndose a disertar sobre
la materia”(13). Fara evitar que este tipo de ensefanza. sea
gsencialmente tedrica, v se corra el riesqo de crear en el es-
tudiante actitudes de apreciacidén cualitativa contrarias a las
que requiere la realidad. &l profesor comprometido con el cambio.
tiene la oportunidad de modificar su técnica de ensefanza v hacer
aue el alumno participe mds en la clase.
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1. Bl material cartografico

En la observacidn indirecta interviene en gran medida el
material cartogratfico, el cual presenta beneficios a la clase
programacda, siendn sobresaliente en &l aspecto didéoticn al
faclilitar el proceso enselana-aprendizaje. Asi. @l materdal
cartografico se convierte sen un awdliar  fundamental para la
gnsefanza, creciendo  su dmportancia en  la actualidad por los
frecuantes cambios de orden politico, social. econdmico v fisico
en dal muando.

Los mapas, como £s sabido, son la representacidn grafica de
una  parte o de la totalidad de la superficie terrestre, 50 WSO
gatimala @l aprendizaeje ya oue el aducando  visualiza el
conocimiento adoguirido v entiende mejor. lag relacliones gus s
manifisstan en el espacio geografico.

En @l nivel medio superior Jlos mapas mds abilizados  de
acuerdn & la experiencia personal son:

Las  cartas ftemdticas. especialmente  la topograficas  los
mapas murales, el planiferio vy mapas regionales, donde los alum-
nos  puedan realizar ejercicios de localizacidn, distribucidn de
elemnentos Fisicons del globo terrestre vy  su relacidn con  la
poblacidn  humana,  Todos @11los en sus provecciones cilindricas vy
COMioags.

A continuacidon se enumseran los beneficios que aporta )

material cartografico en la ensefanzas

a)  Rapresentan a escala una porcidn o la totalidad de la super-
ficie terrostre.

B Representan la localizacidn exacta de los hechos v fendmenos
whicados en la superticie terrestre.

£) Facilitan la comprension de ciertos temas.

) Fermiten  la sintesis de las generalizaciones de uno o varios
FEromenmns .

@) Desarvollan en ol alunno  1a  vcapacidad de amdlisic y la



fijacidén de ideas en base a imdgenes abstractas.

2. El empleo dea imdgenes fijas.

Las imdgenes Ffijas no solo dan realce a la clase de
Geongrafia tornandola mds atractiva, a partir de ellas, el
profesor podrd promover la participacidn activa del alumnado, v
sy utilizacidn (como por ejemplo las ilustraciones por medio de
diapositivas), genera eén la clase de Geografia conocimientos gue
aclaran al alumno las ideas vagas 0 equivocadas aque hasta ese
momento tenia del concepto que se analiza en clase y, por tanto,
comprende mejor los temas de la asignatura.

e El empleo de peliculas.

El valor de las provecciones €% que muestran el proceso de
un hecho o fendmeno en estudio. La pelicula siempre tendrda aue
ser de apovyo, mas no @l tema en si, provectandola antes o después
de haber abordado cierto tema en particular,

La pelicula deberd tener una duracidn maxima de 30 minutos,
siendo detenida por el profesor cuando éste asi lo crea
pertinente, para resaltar cierto valor de la miema, hasta llegar
al detalle deseado.

Es recomendable que antes de utilizar la pelicula, se dé una
breve explicacion de 1o mids elemental de la misma, siendo esto de
gran utilidad para el tema. Cuando el tiempo lo permita, pueden
repetiraee ciertas escenas de la miama, para gue se observe 1o gue
pudo haber pasado inadvertido.

El empleo de las peliculas, sin duda es el mejor medio para
estimuilar el interés de los alumnos v el mds apropiado para ex-
plicar los procesos v las condiciones reales gue integran el
espacio gengrafico.

El material diddctico como instrumento para la ensefanza,
puede ser aprovechado por los profesores que quieran mejorar su
clase, apartando de esta manera a los antiguos compendios y com-
plementando los incipientes libros de texto que son la esencia de
la clase tradicional.

El profesor debe, fomentar la percepcidn indirecta de las
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velaciones  geograficas por medio de la presentacidn de mapas,
smAgones, qQréaficas, textos, cuadros o diagramas que al alumno le
permitan obtener conclusiones del medio, (aunoue éste le sea
ajeno vy distante). Mediante la observacidn indirecta el alumno
aprende de tal forma, "...0ue las imdgenes concretas llegardn en
sl momento a convertise en conceptos abstractos suceptibles de
definicidn” (14), encontrandn asi la motivacion de la gque muchas
veces carece el alumna,

Las imdgenes Fijan en su momento ideas claras oue le per-~
miton  enriguecer la educacion geografica v por tanto su cultura
general. Lo anterior serd posible, cuando €l alumno desarrolle la
capacidad de observacidn, en primer lugars, v de andlisis., en
segundo término, lo cual le ayudard a entender la dindmica de los
procesns whicados sobre el terrenon., tanto en el plano nacional,.
regional v del propio entorno.

For tanto, se puede afirmar gue las técnicas de observacisdn
indirecta promueven que el alumnado adquiera plena conciencia del
aspacio vy de las interrelaciones que en el se presentan.

2.5 Técnicas de Observacidn Directa

l.a observacidn directa se refiere al conocimiento que los
alumnos pueden adguirir a partir de lo que observan sobre el
terrano. Este conocimiento es adaquirido mediante las prdcticas de
wemize, gue no obligadamente deben ser en el espacio rural sino
aue también pueden ser aprovechados los espacios wwrbanos.

En la observacidn o exposicidn directa as atil la
cartografia temdtica asi como los instrumentos de orientacidn
came la brajuwla, el fermémetro v el altimebro. 81 bien su
utilidad es de sobra conocida, también es cilerto que es dificil
gue en wna escuela de nivel medio superior se cuente con estos
recursos diddcticos.

Noy  obstante. el profesor puede hacer wso de su ioventiva
para desarrollar el trabajo de campe cuando  lleve al grupo de
visita al terreno, donde pueda observar de manera directa el
espacio concreto de estudio, tratando de superar @sas Ccarencias
de indole diddctico.

o todos los textos sobre ensefanza de Geografia se sugiere
el crabajo sobre el terrenn "o al aire libre", se considera como
parte  esencial de un curso de Geografia v debe utilizarse en
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todas lag etapas del curso (1%). For esto la observacidn directs
debe comeniar con ejercicios sencillos para ambientar al alumno
al trabaioc de campo. La utilidad de este tipo de ensefanza
ilustra a los alumnos tanto del compleio medio socioecondmico del
entorno como de le diversidad de elementos fisicos del medio.

El profesor debe orientar al alumnado para realizar trabajos
banados en la observacidn directa, recomenddndoles gque tengan en
cuenta tres puntos esenciales:

1. La observacidn de lo aque se tiene a la vista.

2. l.a descripcidn de esa observacidén.

I, La interpretacidén de esas anbtaciones,

En una visita al campa. por ejemplo, 1os alumnos podrédn ob-
servar directamente los elementos Ffigicos que integran ese
paisale asi como los cultivos que prosperan de acuerdo con las
condiciones naturales. El alumno, anotard en su cuaderno lo que
ha nbservado, haciendo las anotaciones al detalle para lograr una
mejor percepcidin del medio. Siempre tendrd que confirmar dicha
informacion con la obtenida en la cartografia de la regidn, Para
esto @l profesor deberd establecer previamente un plan de trabajo
tomando en cuenta las condiciones tanto fisicas como econémicas
cle la regién de estudio. basdndose en los materiales
cartograficos disponibles del drea.

Cuando los trabajos de campo sean en espacios rurales
habrian aque enfocarse bdsicamente a tres elementos v que son los
siguientess

a) Los estudios de vegetacidn, identificando los bosagues. las
selvas, las praderas, las dreas sin vegetacion., etec.

b) Los estudios agropecuarios, observando si se trata de una
agricultura de riego o de temporal, asi como los tipos de
cultivo.

) Los estudios de la poblacidn, respecto al tamafo de los
nucleos de la poblacitn, vy el concerniente estudio de su
arganizacidn social.
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Una vez observado y descrito el paisaje natural. el alumno
gara capdz de analizar y comentar los aspectos sobresalientes del
entorno asi como las relaciones y grado de interdependencia de
las comunidades que habitan dicho lugar.

Concluido el viaje, los alumnos., va en el salén de clases,
podran  ubicar en un mapa (que sllos mismos pueden realizar), la
organizacidén espacial de la regidn, tomando en cuenta las for-
maciones del relieve, los tipos de vegetacidn, los centros de
poblacidn asi como la distribucidn espacial de las actividades
gcondmicas en aque se ocupa la poblacidn, El profesor junto con
los alumnos deben elaborar una conclusion general del estudio de
campo y comentar aue tan provechoso fué para el aprendizaje de
los estudiantes, vya qgue on este nivel no @5 muy comin oue se
logren organizar viajes de estudio de campo.

Otra variable de la observacidn directa, es la visita a
espacios ubanos, por su mayor complejidad. se recomienda aque
sean visitados posteriormente al viaje de dreas rurales, vya que
lo urbano comprende mayor numera de criterios e indicadores
gocioecondmicos. Lo anterior se basa en la experiencia propia
puesto que "...8l paisaje fisico puede estar disimulado por los
elementos culturales que se han ido afadiendo., -y~ @8 inavitable
que en eéste caso el trabajo sobre el terreno se concentre prin-
cipalmente en algunos aspectos de la Geografia Econdmica y
Humana'" (16).

Mediante los trabajos de observacidn directa, la Geografia
comprueba  porquée es una ciencia de interrelacidon v utiliza a las
practicas de campo para ensefar a los alumnos a observar los
hechos con precisién y desconfiar de las generalizaciones
temerarias aue se encuentran & veces en algunos manuales (17).

3.6 Material Didéctico.

En la enseflanza de la Geografia siempre se ha contado con el
apoyo del material didactico. Este se ha perfeccionado con-
tinuamente con el avance de la ciencia v la tecnologia. avance
aue en la actualidad permite el uso de diapositivas, material
cartogréafico, planisferios tematicos, cartas temadticas, %
dltimamente el wap de los videos.

Sin embarqgo, todos los materiales de aque disponga wn plantel
ascclar no serdn suficientes para el aprovechamiento del alumno
si no existe la indciativa, como cualidad principal, del profesor
para e@levar la calidad de la ensefanza.
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El profesor de Geografia, debe poseer un sentido de respon-
sabilidad ante los problemas actuales que aquejan & la poblacidn,
de tal manera que, transmita a sus alumnos la capacidad de enten—
dimiento al respecto. Fara lograr esto, se reguiere gue el
maestro conozca el material apropiado para el mejioramiento de su
clase.

Tanto para la dindmica de grupo como para la observacidn
directa e indirecta se necesita de los materiales didécticos que
pusden ser clasificados en:

1. Material Basico:

a) El atlas qgeoqrafico

b) Los mapas murales

¢) El globa terrdqueon

d) La bibliografia basica

e) Instrumentos comoe: la brijula v el termdmetro
) Las cartas tematicas

2. Material Complemetario:

a) Las imagenes fijas

b) Las peliculas

c) Instrumentos tales como el provector, la videocassetera, el

televisor, etc,

A partir de este listado es posible apreciar que deberia

cantar con un abundante material diddctico., el cual forma parte
de las herramientas Utiles para la elevacidn de la calidad de la
ensefanza, aungue "...desde lusgo. un maestro competente desea.
con toda razdn,  tener un material completo, pero también sin él
podrd dar muy buenas lecciones de Geografia’ (18).
Es importante sefalar que no todos los centros escolares, tienen
la fortuna de contar con los materiales necesarios, epcontrando
por el contrario aue la gran mayoria sdlo cuenta con un  limitado
material indispensable para la ensefanza. Esto Gltimo, es un
sErio reflejo de la falta de impulso por la gue atravieza actual-
nente la asighnatura,
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Ante eesta carencia el profesor debe manejar la clase al
RO en Juego s capacidad de inventiva, ayudado en muchas
geasiones por material elaborado por los propios alumnos,
apoayvdndnlos a que realicen dibwios, tracen diagramas, planos,
MaRAS 4 conatiruyan  maguetas, ete.y Do modo que los alumnos
construyan en 1o posible &l conocimiento por i mismos.
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"La educacidon es Fformar mentes que puedan ser criticas, gue
puedan verificar vy no aceptar todo lo gue se ofrece'.

JEAN FIAGET,
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4. LAS TECNIGCAS DE ENSEMANZA AFLICADAS AL FROGRAMA DE GEOGRAF 1A
EN EL BACHILLERATO, UREM.

4,1 E1l Aprovechamiento de las Técnicas de Ensefanza,

En la actualidad, el uso de las técnicas de ensefanza en el
medio escolar, Yy aun la aplicacion pedagdgice de los principios
de la dindamica de grupos, &% poco practicada, constituyendo un
proceso en la ensefanza de la Geografia aun por desarrollar.

La aprehensidn del conocimiento por el educando es la tarea
mas importante gue, en primera instancia, tiene el profesor. Fara
el caso de la Geografia, el profesor debe aprovechar el
conacimiento empirico que €l alumno tiene de S5U fSpacio
inmediato, para gque, & partir de dicho conocimiento v utilizando
las técnicas de ensefanza aplicadas, logre generar un
conocimiento mads firme y critico., afin a su realidad.

L.os habitos, destrecas, actitudes, apreciacionss,
habilidades, eto.. restiltantes de un conocimiento empirico
previo, g1 son canalizados mediante técnicas de ensefanza

apropiadas para el conocimiento de un problema especifico,
posibhilitan un acercamiento mayor del alumno al fenmdmeno par-
ticular a estudiar.

El profesor para desarrollar su labor deberd basarcse ens

El intercambio de experiencias (dindmica de grupos); los
conocimientos que provee la asignatura a través de los materiales
auriliares (técnica de observacidn indirecta) v en la observacion
del fendmeno mismo, (técnica de observacidn directa).

l.as  técnicas citadas proveen al alumno de una visidn in-
tegral acerca de un problema sobre un fendmeno en particular o un
proceso por medio de ellas (descritas en el capitulo tres), se
puaedan  obtener mejores reswltados en la ensefanza del problema
®legido.

AN cuande parece sencillo el empleo de  las técnicay de
ensefanza, su uwtilizacidn significa en  mUCchas OCasiones,  un
aumanto de trabajo para el docente va gue sU uso implica un con-

ncimianto  mads  profundo  del tema. acompadado también por la
preparacidn del material didiactico necesario.



4,2 Seleccidn del tema para el estudio de caso.

La estructura del nuevo plan de estudios de Geografia. des-

taca el pepel de la materia en la formacidn del educando al
reforzar actitudes de responsabilidad vy de aprovechamiento
racional de los recursens naturales con gue cuente su espacio
geografico (1).

La semblanza de las primeras clases debe de aportar al
educando un enfogque de la impartancia de estudiar Geografia., come
la asignatura que aborda el estudio de los hechos vy fendmenos
fisicos vy sociales del espacio circundante donde habita. La
asignatura, como se establece en el documento del curriculum del
bachillerato universitario le proporciona wna visidn panoramica
del entorno qgeogrdfico a travées del conocimiento e interpretacidin
de los fendmenns del medio fisico vy de su relacidn con aspectos
sociales y econdmicos (2).

Del amplio temario que abarca el curso (y que va se ha
revisado en paginas anteriores). fue elegido uno, para poner en
practica algunas de las técnicas de ensefanza, suU seleccidn se
realizd en base a una encuesta entre los alumnos que cursaban la
materia.

El alumnado del tercer csemestre de la Freparatoria de
Amecameca, Meéx. mostrd su buena disposicidn hacia la asignatura,
mediante la eleccidn del tema, el cual se realizd a través de un
sondeo en clase, va gue al plantear el programa se hizo referen-
cia al contenido del curriculum, asi como también a la secuencia
programatica de las asignaturas antecedentes como: Ciencias
Sociales y Ciencias Naturales (va que ellos cursaron la secun-
daria antes de la reforma educativa del *92).

El sondeo consistid en la aplicacidn de un cuestionario, in-
tegrado por cuatro preguntas sencillas de resolver por el alumno,
y que estdn relacionadas con la asignatura v con el medio gue le
rodea, considerando los conocimientos antecedentes.

El cuestionmario consistid en la Fformulacidn de cuatro
preguntas aleatorias, mismas gue detectardn los conocimientos de
Geagrafia que presentaba el alumno, aguien ademds las respondid de
manata abierta. De dichos cusstionamientos la  respuesta a  la
cuarta pregunta, marcd la pauta para enfocar el estudio de caso
de manera especifica.



El cuestionario +ue egsencial parea la elaboracidn dal
presente trabajo, va qQue mediante las respuestas, se pudo deter-
minar que aspecto de la Geografia interesa mads al alumno.

El orden de las preguntas fué el siguientes
1, LQue estudia la Geografia?

2. LOue es la superficie terrestre?

I. L0us entendio por espacio?

4, LQue problema del medio €8 el de mayor importancia para  ser
analizado por la Geografia®?

La encuesta fue aplicada a cuatro grupos gue suman un total
de 113 alumnos. Las preguntas eran abiertas v se encontraron
diversas respuestas, dada la heterogénea educacidn geografica aue
han recibido. derivada .de la estructuwa educativa por areas. Al
analizar las respuestas fue posible clasificarlas de la siguiente
maneras -

1. Prequnta numero uno: /Gue estudia la Geagrafia?

Respuesta No. de Alumnos Forcentaje

a) La tierva o5 497
b) El universo 30 26%
=) La humanidad 15 13
d) QOtros 13 12%
Total 1173 100%

~

2o Fregunta mumero dos: LOuWe es la superficie terrestre?
Respuesta No. da Alumnos Forcentaje

Ty



a) El suelo

b) La atmisfera
c) Las montafas
d) La veqetacion

@) Otras

Total

Te Freaunta numero tres:
Repuesta .

a) El epsacio inter~
estelar

b) El vacio
c) Otros
Total

4, Fregunta
Respuesta

a) La contaminacidn
del medio ambiente

b) La actividad val-
Canica

namero cuatro:
Mayor importancia para ser analizado por la Geogratia™

19

11

113

LOué entiendo por espacio?

No. de Alumnos

&0

LOwe problema del medio

No. de Alumnas

&8

-
o

7

27%

22%

9%

16%

10%

100%

Forcentaje

S3%

13%

34%

100%

el de

es

Forcentaje

&O%

S0%
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c) Los recursos natu-

rales 8 7%
d) Otros X X%
Total 113 100%

Del andlisis de las respuestas se derivan dos aspectos
importantess

1. Los alumnos carecen de informacidn geografica elemental aoue
debid ser adouirida en la secundaria; esa carencia de conceptos
de indole geogrdfico se debe al plan de estudios gue cursaron,
establecido por las dreas.

2, AUn cuando existe carencia de informacidn geografica, se
detectd, por la respuesta de la Qltima prequnta, que los educan-
dos =e inclinaron por problemas relacionados al deterioro del
medio ambiente, especificamente, la contaminacidn ambiental, en-
contrando aque mds del 507 del total plasmaron su respuesta ante
la preocupacidén del avance de la contaminacidn gue agueja a gran
parte del planeta y de su reqidn en particular.

For esta razdn se decidid que dicho tema fuera escogido para
ser analizado en clase con mavor detalle mediante la aplicacidn
de las diferentes técnicas de ensedanza, para asi definir las
ventajas que a6 derivan de sU Uuso en el aprendizalje
significativa.

4.3 Algunas Consideraciones Sobre la Educacidén Ambiental en @l
Nivel Medio Superior.

Generar las principios de uma cultura ambiental en el alum-
nado es necesario para la formacidn de las nuevas generaciones de
mexicanos, con el fin de conformar la cultuwra ecoldgica gue el
pais requiere (I). En sste sentido, el profesor tiene que es-—
timular a sus alumnos aplicando un tratamiento interdisciplinario
a los problemas existentes entre el medio ambiente v el hombre.
incorporando las variables ambientales que integran el contenido
programatico, para asi guiar al estudiante, que muchas veces., nNo
puede reconacer s propia responsabilidad v 1a de la sociedad en
los mismos (4).
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Ees conocido que la ensefanza tracdicional en la @ducacidn im-
pide el empleo sistemdtico de nuevas técrnicas de ensefanza, sin
embargo; debe indicarse aque no hay otra alternativa viable por el
momento, que debe correrse el riesgop i se desea un NUEVO marceo
de ensefanza, ya que el uso de las tecnicas permitird acelerar el
proceso de cambio hacia una educacldn moderna.

Fara la eleccidn del estudio de caso, como vya s dijo se
tomo en cuenta la opinidn de los alumnos, misma que pudo ser in-
fluenciada por el auge gue ha tomado Qltimamente la Ecoleogia. 8i
bien el curso no as de Foeologia, eeste @8 un buen intento para
iniciar la apertura de la conciencia ambiental del alumno en el
curso de Geografia, como asignatura antecedente a la BEcoologia (se
imparte en el sexto semestre del bachillerato). Fara desarrollar
como tema moadelo "la contaminacidmn  ambiental" se tomaron en
cuenta las siguientes consideraciones:

a) Debe tomarse en cusnta qgue el deterioro ambiental siempre
tendrda lugar en &l entormno geografico. Recalcando, de esta
Manera. €M la Ecologia tiene relacidn estrecha con la
Geugrafia,

b) El1 alumno de este nivel empieza & preucuparse por los
problemas sociales vy la contaminacidn ambiental lo es.

) La educacidn ambiental en el bachillerato, no es una tarea
sencilla, En la clase se implementard las nuevas técnicas de
ensefanza, para que el alunmmo conozca mas de cerca el problema
del deterioro ambiental.

d) La educacion ambhiental implica una reconceptualizacion de la
naturalesa.

@) La preservacidn es tarea fundamental de la cultura ecoldgica.

f) Es imposible alcanzar una concliencia conservacionista en tan

corto tiempo., ein embargo, dado el dinterds aque demostraron  los
alumnos para el tema, se acepto el reto de abordarlo mediante al-

gunas técnicas de enseManza y obterer un mayor aprovechamiento
del mismo,

Con &l desarrollo del tema. se perseguia en el alumno, la
satisfacidn de haber aprendido méas acerce del deterioro ambiertal
y algunas de las formas de manifestarse., por un lado. por otro
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-para el profesor-, de haber iniciado an el alumno en la basta vy
necesaria cultura Ecoldgicae.

Ademés cde esa forma, invitard a la participacién del alumno
en la clase, quien tomard parte activa en la adquisicién del
conocimiento., E1 maestro de Geografias deberd plantear el cambio
on su clase, "...porque esa manera de impartir y llevar adelante
UM CUrso va 4 ser fuente de aprendizaje para los alumnos'" (5).

La incorporacidn de diversas técnicas de ensedanza al es-
tudio de los problemas ambientales, teberda enriguecar la
educacion geografica del alumnado, Yya que cada vez s més
evidente la participacidén de los educandos en dicho problema,
para Qque mas tarde la sociedad participe en la resoluciony
prevencidn de los problemas ecoldgico-ambientales que aquejan,
asi como la proteccion y comnservacidn del patrimonio natural (é),
para de esa manera incorporar al alumno a la problematica ambien~
tal vy las medidas de control.

Con todo lo anterior se busca sensibilizar al educando,
quien adguirird una educacidn ambiental, miama que complementars
2 la cultura general gue le ofrece el nivel medio superior.

4.4 La Utilidad de Algunas Tecnicas de Enseranza al Estudio de la
Contaminacidn.

Antes de iniciar con @l estudio de la contaminacidn es
preciso aclarar que la ubicacidn de este tema es al final de la
segunda unidad del programa de Geografia para tercer semestre del
bachillerato, habiendo adguirido previamente @l alumno
conocimientos sobre la conceptualizacidn de la Oeografia. la
evolucidn y dindmica de la superficie terrestre y algunos temas
de Geografia Humana, miasmos que le permitiran entenderlo.

La contaminacidn se planted como un problema de interés
aspacial y social. Dada su importancia se busca que &l alumno
busque las causas del fendmenn, asi COmMO S0 CONseCUaNcias sobre
el medio y sobre el hombre misma, aue s Finalmente guien ha
provocado el problema.

La contaminacidn se analizd a lo largo de dos clases (tiempo
aue se estima segin el programa para ser oubierto este tema).
Para abordarlo se usaron cuatro técnicas de enselanza previamente
seleccionadas en base a que se han utiBlizado en afos anteriores.
Estas som: la exposicidn oaral, la observacidn indirecta., la
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observacidn directa y el debate dirigidon.

Be trabajd con cuatro grupos (06, 07, 0B v 09), v en todos
80 aplicd la exposicidn oral, en tres de ellos (07, 08 vy 0O9),
junto con esta técnica., sa instrumentd una mis ce las arribas
mencionadas (ver cuadro numaro traes)s

Técnica de ensefanza Grupo No., Alumnos
1. Exposicion oral 06, 07,08,09 26
2. De observacion indirecta 07 29
3. De observacidn directa 08 26
4, De dindmica de qrupos QY 30

(el debate diriqido)

Se decidid utilizar la exposicidn oral en los cuatro grupos
para dar una introduccidn al tema al alumno. que le proporcionar
conoc;mientos bésicos al |espe:to.

La exposicién oral fue dividida en dos sesiones de %0
‘minutos cada una para el grupo Ob., en laos Qrupos restantes se
dedicd una sesién de TO0 minutos al tema. La exposicidn oral
abarco los siguientes aspectos :

a) La conceptualirzacion del fendmeno,

b) las causas que le dan origen.

c) Los tipos de contaminacion.

d) La consecuencias del fenomeno.

@) Las interrelaciones con el medio ambiente v el hombre.
f) Las alternativae de solucidn.

Al finalizar las técnicas uwtilizadas se aplicéd un cues-
tionario abierto a todos los grupos. para observar los alcances
de cada técnica, mismy que posteriormente se amalizard dentro de
este mismo capitulo.

La exposicidn oral +fué aplicada & todos los grupos vy se
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desarrolld de la siguiente mnnowil

a) Conceptualizacidn del ﬁnnd@onol

La contaminacidn ambiental debe considerarse como la
alteracidn de las condiciones normales de calidad, tanto del aire
como del suelo v del agua. Ademds de difinir la contaminacidin se
expusieron algunos ejemplos de contaminacidn del aire, agua vy
suelo.,

b) Las causas de la contaminacidn:

Se analizaron los difgrentes elementos que producen la
contaminacidn, que han alterado la calidad de los elementos del
medio ambiente, para lo cyal se solicitd a los alumnos que
enlistardn algunas de las causas que le han dado origen comol

1. El aumento de la poblacidn.

2. La basura.

3. El aumento de auvtomotores contaminantes,
4, Los centros fabriles.

= Las aguas residuales.

c) Los tipos de contaminmacidm

Se explicaron los diferentes tipoa de contaminacién es
decir., las diferentes manifestaciones gue existen del fendmeno,
cOomo s0n3

1. La contaminacidn del agua.
2. La contaminacion del suelo.
Z. La contaminacidn del aire.

Contaminaciones que tienen diversas manifestaciones como:

l.a lluvia Acida.

La inversidn térmica.

El ruido.

L.a marea neqra.

La contaminacidn de los rios.
El smoq.
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d) Las consecuencias del fendmeno:

Sa hizo referencia a las repercusionss que ha tenido para la

comunidad el avance de la contaminacidn

1. La escasez del agua potable.

2. E)l surgimiento de focos de infeccidn (tiraderos de basura).
3. La disminucidn en el rendimiento del suelo.

4. El exterminio de especies animales v veagetales.

S. Los desequilibrios ecoldgicos.

@) Las interrelaciones del fendmeno con el medio v el hombre:

Se explicaron las relaciones reciprocas que tiene la
contaminacion con el ambiente y sus componentes: la vegetacidn,
l1a fauna v el hombre mismo.

£) Las alternativas de sclucion:

Se explicaron las soluciones que 1 gobierno ha implementado
para tratar de contrarrestar los efectos de la contaminacidn
sobre la poblacidn, haciendo hincapie en la proximidad del drea
de Amecameca con la ciudad de México.

Entre esas soluciones se explicd cada una de ellas entre las
tuales se tienem

1. El programa "Hoy no circula”. permanente en el D.F. v drea
metropolitana.

2. El programa de verificacidn vehicular. de gases contaminantes.

3. Verificacidn de industrias contaminantes en cuanto ai
a) humos

b) aguas

c) desechos industriales

4, El programa de contingencias, @l cual se deriva del minitoreo
del Indice Metropolitano de la Calidad del Aire (IMECA), exitente
en cuanto a la concentracidn del ozono en las diferentes zonas
del 4rea metropolitana.

Con la clase introductoria v con base en la exposicidn oral,
se buscd cubrir los objetivos planteados por el programa de la
asignatura y gque son los siguientes:
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1. ldentificard las causas de la contaminacidn,
2, Valorara la importancia de la conservacidn del agua,

X, Se concientizard al respecto de la emanacidn de contaminantes
atmosfeéricos.

4, ldentificard las dreas afectadas par la contaminacidn,
Mientras en @1 arupo 0é6 se continud con la exposicion oral. en la
sequnuda clase para los grupos restantes se puso en marcha otra
tecnica, para prafundizar el tema iniciado en la clase anterior.

En el grupo 07, se utlizd la observacidn indirecta, con la
cual se trasladé imaginariamente al alumno al lugar del Ffendmeno
por medio de la proyeccion de la pelicula "La contaminacidns
deterioro del medio ambiente”. La cual tuvo una duracién de 28
minutos, analizando el proceso del deterioro ambiental, tomando
g8n cuenta sUS Causas, asi como los tipos de contaminacidn exiet-—
entes v las consecuencias o repercusionss que ha tenido.

El guidn de la pelicula, estd enfocado al exterminio de los
recursos natuwales v la consecuaente carencia de estos en  un
futuro no muy lejano para la humanidad.

FPrevia al inicio de la pelicula, e realizd un comentario
indicando la tematica de la misma.

En el transcurso de ésta, se detuvo en dos ocasiones la
cinta para comentar vy volver a apreciar la formacion de la lluvia
dcida, asi como sus efectos sobre la vegetacidn y los bienes
materiales (edificios, estatuas, automiviles, etc.).

En la sequnda interrupcidn, se enfocd la atencidn sobre la
constitucion vy efectos de la inversion térmica.

Al finalizar la proveccidn se establecid un dialogo con los
alumnos resolviendn las dudas gue habian guedado  sobre el tema
tratado en la misma. Azd come tambien s¢ oriento & loas educandos
respecto a las alternativas de solucidn gue ha puesto en marcha
el gobiernn, dando lugar a que ellos mismos opinaran sobre la
eficacia de las soluciones.

Con el grupo OB s uwtilizd la técnica de la observacidn
directa.
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Esta teécnica consiste precisamente en aobservar directamente
un hecho o fendmeno en el lugar mismo donde se produce o se
presenta.

Fara llevar a cabo la implementacidn de dicha técnica se
organizd una préctica de campo al municipio de Ixtapaluca, Mex.
en lom limites del area metropolitana, e visitaron interesantes
Areas como: el corredor industrial de la autopista Mexico-FPuebla.
el rio de aguas negras "La Compafia', vy el tiradero de basura de
Banta Catarina,

Entre las ventajas de esta practica de campd puede citarse
que los alumnos pudieron observar la contaminacidon en  sus
diferaentes tipos como:

a) La contaminacion del airet

1. La capa densa de smog.
2. El mal olor del tiradero de basura de Santa Catarina.

b) La contaminacidn del aguas

1. Las aguas negras del rio la compaRia.
2. Los canales de aguas negras.

) La contaminacidn del suelos

1. El tiradero de basura de Santa Catarina.
2. El crecimiento de la mancha urbana.
Z. La insalubridad producto del drea suburbana.

Frevio a la salida. los alumnos tuvieron gue localizar la
zona de estudio en una carta tematica del Instituto Naciomnal de
Estadistica beografia e Informatica (INEGL). Asi pudieron
apreciar la proximidad del area a la ciudad de México, enten—
diendo de esta forma el poraue del grado de contaminacién, mismo
que tendria gque confirmarse em la visita gue se realizd.

1. El Desarrollo de la Fractica.

Al abordar el camidn escolar, el alumno sin saberlo se
preparaba para conocer una nueva técnica de ensefanza, ya qQue en
su vida escolar, cuando habia realizado alguna salida, ésta, solo
fug en calidad de excursidon o como viaje de recren. Fero wuna
practica de campo con fines de estudio, nunca la  habia
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axperimentado, siendo la misma. una nueva oportunidad para ad-
auirir de diferente manera el conpocimiento. Conocimiento que
debia tomar del mismo sitio donde se localiza el fendmenn, En el
drea, se hicieron dos escalast

lLa primere escala se realizd en el caorredor industrial
ubicado en la autopista México-Fuebla, apreciando ahi las
emanaiones de humo de las diferemtes fabricas, oue comntaminan el
aire. En este sitio, @e les dio la indicaciin oue nbservaran lo
que tenian a la vista, para despues anotarlo en su  cuaderno,
aclarando de cuales empresas o 2 fadbrices provenia el bumo
contaminante.

También en ese lugar se pudo apreciar el cauce de aquas

neqgras del rio "La Compafia" proveniente de los poblados de los
municipios de Tlalmanalco v Chalco. For 1o que se invitd a los
alumnos a anotar lo gue observaban.
Asi mismo se les did la orden de gue apreciaran el avance de las
construcciones, que no @8 otra cosa que el avance de la mancha
urbana, indicando aue pusierdan ataencidn al tipo de la
construccidn de la humildes casas de habitacidn v la carencia de
los servicios publicos del drea suburbana.

A un costado de la autopista, en el tiradero de basura de
Santa Catarina lugar donde llegan cientos de toneladas diarias de
basura provenientes del D.F.. se hizo la segunda escala.

En ese lugar se les pidid a los alumnos que ademds de
observar. anotaran las caracteristicas del lugar entre ellas:

1. El drea que abarca.
2. La cantidad de camiones oue llegaban en £$0% momentos.

2. Las personas o pepenadores que recogen materiales de los
desechos.,

4, Asi como también el impacto que tieme éste para enrarecer el
aire del ambiente.

Ademas, se enfocd la atencidn de los educandos hacia la ip~
salubridad de las condiciones gque prevalecen en la comunidad cir-
cundante al tiradero, como aspecto caracteristico de toda drea
suburbana,.  por 1o aue también se les indico gue debian apurtar
los aspectos sobresalientes del &rea. asi como el canal de aguas
negras v las zanjas qgue la poblaciin ocupa como depdsitos de
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Dasura.

Dos de los aspectos Que mas prevalecen en &l drea vy ocon-
tribuyen al aumento de la contaminacidn, w#on @l ruido gue emiten
1o camiones vy en general todos los automotores que circunlan por
aquellas vias importantes como 1o son la autopista v eje vial 10
sur, &l otro s 1a gran capa densa de smogn que se encuentra sobre
la ciudad de México vy gue causa en la época invernal la inversidn
térmica, la cual se extiende en dias de mayor contaminacidn hasta
mds alld de la poblacidn de Chalco, pero gue comunmente se on-
cuentra sobre la zona de estudio. los cuales fueron observados vy
anotados por los alumnos en base a las indicaciones que para ello
se les diod.

En cada una de las escalas los alumnos estuvieron in-
teresacdos en el fendmeno vy sus manifestaciones, ya ogue realizaban
preguntas  sobre @l tema, asd como también hacian comentarios al
respecto.

2, Conclusiones de la practica.

Contluida la prdctica, va en ) saldn de clases, e ompled
Una sesidn mds para comentar la prdctica v extraer algunas con-
clusiones de la visita, concentradas en los siguientes aspectas:

a) Los tipos de contaminacidn gue se observaron.
b) Sus caracteristicas.
¢) Las condiciones sociales en gue viven los pobladores del area.

d) La diferencia de condiciones ambientales entre esa zoha y  la
que ocupa la poblacidn de Amecameca. lugar donde se ubica la es~
cuela preparatoria.

@) Las alternativas de solucidn propuestas por @l gobierno como
s0n low diferentes programas y @l plan de contingencias.

Asi mismo se les pidid realizaran un reporte gue incluyera
esas conclusiones y un croguis para ubicar el  itinerario en el
drea de estudio.

For Qltimo.  la técnica del debate dirigido. PODWED @rn may -
cha en el grupo 07 para continuar con el tema, para aplicar esta
técnica, fue necesario dividir el grupe en dos subgrupos de 15
alumnos cada uno,  va que es recomendable ponerla emn practica con
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Wn grupn reducido donde los  integrantes puedan participar ac~
tivamente intercambiande de manera informal eus ldeas, Dicha
técnica no comprueba el aprendlizaie anterior, ®ino oue e Wnae
teCnicea qQue refuerza el aprendizaie, basada an 2] debate de ideas
& cerca del tema. Fara lograr el debate se Fformularon preguntas
que invitaren a la libre participecion de los alumnos,

1. El Desarrolleo del Debate.

Inicialmente (aln cuando el tema va we habia analizado an
Wna clase anterior) se realizo una breve dntroduceidn para
predisponer al grupo mentalmente hacia 1 debate.

Es importante sefalar que se distribuyeron los esientos en
circulo para aque cada alumno quedara de frente a sus compareros.
Fosteriormente se formularon las siguientes preguntas para guiar
el desarrollo del debate. de acuerdo corn los objetivos del tema v
tratando de no desviarse del objetivo central.

Freguntas:

1. L0ue relacidn existe entre la contaminacion v €l deterioro del
medio ambiente?

2. 4LAué wlementos del medio ambiente se deterioran?

-

I, LPorgque existe la contaminacion?

4. iQueée relacidm existe entre contaminacidn v @1 hombre?

5. 4Cual as la diferencia entre el deterioro del ambiente de la
zona metropolitana v el Area de Amecameca?

Todas las preguntas fueron aplicadas a los dos subarupos de
manera particular.

El debate duro 45 minutos v provocd en los alummnos moltiples
reacciones de acuerdo a las diferentes ideas gue aportaron SeEEm
la pregunta planteada.

La funcidn del profesor dnicamente consistid  en girigir vy
orientar el debate, cediendo la palabra a cada alumno cuande ot
la  regueria. Fueron dmportantes sus participacicones v oan la
medida en gue Ffud avanzado el debate, la profundidad de las  ipe
tervenclones Lo aportar Ldeas positivag e MAY O,
convirtiéndose asi en una grata experiencia para 1o0s alumhos.

EER
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Para un mejor desarrcallo del debate, s® programaron uwna
searie de diapositivas, aoue illustraran lasa pregumrtas due se
analizaron durante la sesidén. Se proyecto una diapositiva antes
de cada pregunta para hacerla mds objetiva.

2. Coclusiones

Antes de Finalizar el debate, se destinaron unos minutos
para que e} profesor junto con los alumnos formularan las con-
clusiones a que &2 habia llegado en base a los comentarios ver-
tidos por los propios alumnos, tratando a Bl vez de
sintetizarlos., Entre Jlos cuales se llegd & la idea de que la
contamincidén si Nno ws atacada de raiz, esta siempre ird en
aumento vy, por lo tanto, en detrimento de la salud de la
poblacian.

Una vez establecidas las conclusiones grupales, se invitd a
l1os alumnos a que tomaran nota de las conclusiones obtenidas, no
antes, debido agque por anotar pudieran distraerse del curso del
debate.

Las mismas acciones se llevaron a cabo en los dos subgrupos
que se formaron para este efecto.

Una vez concluida la aexplicacidn de cada teécnica., Ffue
aplicado a cada grupo un cuestionario para la evaluacidn del
aprovechamiento del tema.

El cuestionario estuvo integrado por un total de 6 preguntas
abiertas que son las siguientes:

1. LGue entiendes por contaminacidn ambiental?

2, idCuales son las manifestacines mas  importantes de la
contaminacion?

3. Anota los elementos del medio donde se presenta la
contaminacidn,

4. Enlista las principales causas de la contaminacidn,

S. Explica que consecuencias para la poblacion traea la
contaminacion.

6. Anota en que consiste el "‘Frograma de Contingencias".

Para verificar los alcances obtenidos mediante el uso de las
técnicas de ensefanza va descritas, & continuacion se analizaran
BB8las respuestas de los diferenrtes grupos al cuestionario., es-
tablecidas para este efecto en una serie de cuadros aque hardn mas
objetivas los resultados.
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CUADRO COMPARATIVO

Preguats 1 LQué entiondes por contaminseién smbivatal?
Grupa 0n 07 08 )
Téenicas utilizades | Exposicién oral Ewpaticidnocaly Expodieldnotsly Ruposicidn eraly
observacidn indirecta obssrvacidn dicecta debate dicigide
Respuestss ~Laalteracionde la calidad -La alteracisn de is calldad -Lasitecacisn de la ealidad - Bl detarioro dei medio
de {as condiciones de las condiciones de las condiciones smbieats {84 %)
ambientales (69%) ambieatales (90%) |ambieatales (1008} |-Elsumente de ls basucs (108)
-La basurs {19%) -Blexterminio de la (lore ~Elimeg ( %)
-Elsmog (12%) ylauns { 1%
-Elsumento de la
basure ( 3%)

Al analizar las respuestas correspondientes a la pregunta 1 del cuestionario se puede
apreciar lo siguiente:

En relacion a esta pregunta, se observa que en un porcentaje mayor a 60%, en los grupos
06, 07 y la totalidad del 08 los alumnos fueron repetitivos, ya que respondicron con las mismas palabras
con que s¢ dio6 la explicacion en la exposicion oral.,

El 84% de los alumnos del grupo 09 donde se combiné la exposicion oral y el debate
dirigido trataron de construir su propia definicion de la contai;inacio’n.

Por otra parte en ¢l grupo 06, aunque en bajo porcentaje, algunos no fueron repetitivos
y entendieron que unas de las expresiones correctas de la contaminacion son la basura y ¢l smog.

Asi también en los grupos 07 y 09 un reducido nimero de alumnos comprendié que se
refiere al aumento de la basura y el smog.

Solo una parte (7%) de los alumnos del grupo 07 coincidicron en construir su propio
conocimiento con base en la proyeccidn de la pelicula (técnica de observacion indirecta), con la que

captaron la idea de la contaminacion ambiental y sus efectos sobre el medio.
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CUADRO COMPARATIVO

Preguniu 2 {Cuules s0n 1a0 manifestssionss més importantes de la contaminecién?
Qrupo 08 0?7 08 08
Téenloas utiiizadas | Buposleisn orel Eapesisidénotaly Eaposlclén oral y Expesleida oraly
shssrvasién inditsts obsetvasisn directs debats disigido
Respusstes -Elsmog (4eW) - Ls liuvls geide, In loversisn -La ioversiontérmics, is lluvis | - La inversisatécmics, Ia Huvis
~-La contaminacién deisuele, |tbrmica,eismop (97%) | &eida,elomog (96%) |4&cida, el aumento de fa
agua yaice (38®) -Leceatamigacién del -Blcuide (4%) basura (94%)
L& Huvis deide (168) |epis (3%) - Coatamiasciéa de! susio,
sgus yaite (6%)

Al analizar las manifestaciones de la contaminacion, los alumnos arrojaron respuestas
como [as siguicntes:

Los grupos 07, 08 y 09 que utilizaron las técnicas de observacién indirecta, observacion
directa y ¢l debate dirigido ademds de la exposicion oral, estructuraron su propio conocimiento sobre
las manifestaciones de la contaminacion puesto que identificacn a las manifestaciones mds importantes
como la lluvia 4cida, la inversion térmica, ¢l smogy en el grupo 09 s¢ considerd también ¢l aumento de
la basura. El porcentaje de alumnos que construyé su propk; conocimiento fué superior al 90% en los
grupos 07,08y 09,

También reducidos porcentajes de los mismos grupos s¢ confundieron y respondieron
que la contaminacién del agua, suelo y aire como las manifestaciones mas importantes.

Respecto al grupo 06 donde se empleo la exposicion oral, menos de la mitad (46%)
contestaron que ¢l smog es la manifestacion mds importante de la contaminacidn, y otro reducido
porcentaje (16%) se incliné por la Huvia dcida, sin embargo ¢l 38% del grupo también se¢ confundis

o Sy respucsta y anotdé que la contaminacion del suelo, agua y airc son las manifestaciones de la

contaminacion,
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CUADRO COMPARATIVO

Pregunts § Asots los slemestos del medio smbiente donde ee preseanta ls contaminseidn,
Qrupo o8 °14 08 08
Tdeoleas utilisades | Bapesisidn orel Ragosioidn etaly Bapeiicidnenaly Bapesisidn oraiy

obsarvasidn indireste obssevasidn dirasts debate ditigido
Respuentas ~Elogus, elaite yel -Zlagus, el sire ye! <&l agua, el aite yoi -Elagus, ol eite ysel
susle (81%) suslo (100%) welo (100%) susle {(100%)
- Ls vegetaciso (15%)
-Elrgido (4%)

En las respuestas a la pregunta nimero tres, se observa claramente que los grupos 07, 08
y 09 en su totalidad (100%) expusieron al agua, aire y suelo como los elementos del medio ambiente
donde se presenta la contaminacion, podria pensarse que estos alumnos se quedaron en el nivel de
receptores y sélo repitieron la informacion, pero cabe afiadir que con diferentes técnicas de ensefianza
les quedo claro cuales son los elementos del medio que se contaminan.

Un alto porcentaje (81%) de las respuestas ob'te'nidas en ¢l grupo 06 es coincidente con
la respuesta obtenida en los otros grupos, ademas de que la siguiente respuesta se presenta de manera
interesante ya que la vegetacion forma parte del medio ambiente, y también en ¢lla se presenta la
contaminacion,

Por ultimo, se puede decir que Ia exposicién oral para 4% de alumnos del grupo 06 no

fue la técnica ideal para su aprehensién de conocimiento, ya que su respuesta no se relaciona en nada

al cuestionamiento.
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CUADRO COMPARATIVO

Pregusts 4

Eniiata las principales causas da la contaminacién.

Grupa

08

07

08

08

Taenleas utilizadas

Bxposicién oral

Eaposlolénoraly

obseivacidn (ndirecta

Enposisién oraly

obsstvacisn directa

Ruposiciénotaly
dsbate dirigide

Respuestas

- La basura, las tabcicas y el

drenaje
-Elsmog

-La luvis deids

(58%)
(38%)
(4%)

- La basura, el drenaje, log
automdviles y las

fabricas (100%)

-Labasura, el humo, las

emanaciones de los eaccos, el

drenaje, etc.

(100%)

- Bl aymento de:
la poblacisn, la basurs, los

automéviles, las fhbricas (100W)

Al respecto de la pregunta cuatro en el grupo 06 solo el 58% tuvo bien la respuesta, al

plantear que la basura, las fabricas y el drenaje son las causas principales de la contaminacion, pero

nuevamente la exposicion oral no fué lo suficientemente eficaz para el resto del grupo, puesto que su

respuesta se enfoco a las manifestaciones de la contaminacion y no a las causas.

En relacién a los tres grupos restantes unanimente contestaron que la basura, los

automoviles, las fabricas, el drenaje y en especial el grupo 09 que aclaré que se debia al aumento de

todos ellos.

Una vez mds se¢ puede apreciar que las técnicas de observacién indirecta, directa y el

debate dirigido cumplicron con el objetivo planteado en su totalidad, al demostrar mediante las

respuestas su efectividad ante su aplicacion a los grupos.
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CUADRO COMPARATIVO

Pregunts 3 Bxpliea gus consscusneiss pers la pobleacion trae le contaminncidn,
Qrupo 08 07 08 08
Téenleas utiiizadas | Baposielén oral Exposleisn oraly Ruporicisnorsly Expearlelénoraly
observacisa indirecta observacisn dlrecta debate dirigldo
Raespuesias - La sobrepoblacisn (61%) | -La aparieisn de enfermedades | - Lot focos de infecelén que - Lo sparicién de los focos de
-Lafalta de apus potable (31%)] respicatorias y prowocan enfermedades (92%) | infeccién (73%)
-Losfocoa de infecciso ( 8%) | gastrointestinales (94%) - Lostiraderos de besura ( 3%) | - Enlermedades respiratorias
-El deterioro del medio ygustrointestinales (27%)
ambiente ( 6%)

Al revisar las respuestas a la pregunta cinco, se concluye que:
en ¢l grupo 06 ¢l 61% de alumnos al momento de responder no tuvieron idea del cuestionamiento y
muy probablemente se confundieron con la tésis que plantea a la sobrepoblacién como la principal
causa de la contaminacién. El 39% del mismo grupo opiné acertadamente al afirmar que como
consecuencia de la falta de agua potable y los focos de infeccidn, son perjudiciales para la poblacién.

Se obscrva ademds que los grupos 07 y 08 asimilaron el conocimiento en un alto
porcentaje, puesto que indicaron las enfermedades y en espécial las respiratorias y gastrointestinales
principales consecuencias de los efectos de la contaminacion en los seres humanos. Asi también ¢l 6%
del grupo 07 mantuvo una idea clara del planteamiento.

En cambio aun reducido porcentaje del 08 no le queds claro este aspecto.

L.as respuestas del grupo 09 donde se empled ¢l debate dirigido, muestran que si
cntendiveon tanto ¢l tema como el cuestionamiento ya que correspondicron correctamente lo que

s¢ solicito,
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CUADRO COMPARATIVO

Pn,unh 6

Anats an qué cansiste el 'nrogumn de contirlgonclu'

Grupo

08

4

08

08

Téenloas utitizades

Buposiolén oral

Egposielén oraly

observacién indirests

Exposleidnoraly

obsstvacién directs

Buposiciéa oraly
debate dirigido

Retpuestas

-Aumento de poblacién (45%)
- Desequilibtio
euolégice (42%)

- Monhoreo de IMECAS (12%)

-lmplementacién de dos fases
de controlante la
contem igacisn (97%)

- Minitoreo de IMECAS { 3%)

- Controlat ia contaminacidn

pot medio de dos [ases (100%)

- Ponet en marcha dos fases de
control ante la
contaminacién (81%)

-Lectura de IMECAS (13%)

de contingencias, habia quedado comprendido por los alumnos.

Mediante la ultima pregunta se traté de verificar si la alternativa que ofrece ¢l programa

Asi se puede percibir que en grupo 06 no se entendié la funcién del programa de

contingencias, y sélo una minima parte del mismo (12%) pudo dar una respuesta relacionada al

respecto,

objetivo qus persigne ¢l programa de contingencias.

En cambio, en los tres grupos restantes a la totalidad de alumnos le queds claro el

La pelicula, la practica de campo y el debate dirigido fueron utiles para que los alumnos

comprendicran mejor el funcionzmieato del programa de contingencias y en general el tems de la

contaminacici.

96




4.5 Resultados de la Aplicacidn de las Técnicas de Ensefanza,
Elegidas para el Estudio de Caso.

Su refleja claramente en las respuestas de los alumnos, que
muestran de la comprensidn del tema.

Se aprecia aque la clase tradicional, aun con todos sus
inconvenientes, deja espacios para el aprovechamiento del nuevo
conocimiento, estc con base en la diversidad de respusstas gue
no contestaron acertadamente los cuestionarios. También la diver-
sidad de respuestas que se obtuvierdn de cada pregunta, debe
sceaptarse como una realidad de la educacidn tradicional donde el
alumno no es Ccapdz de generar su propio conocimiento, gquedando a
sxpensas de lo gue el maestro le proporcione, por lo gue su con—
ducta en la clase es pasiva, reduciéndose el actividad escolar a
la "ensefanza'.

For el contrario, las técnicas restantes se muestran como
gretas experiencias tanto para el profesor como para el alumno,
ya que su utilidad crea en este Ultimo, la capacidad reflexiva y
critica ante el conocimiento gque el mismo genera va aque la ac~
tividad escolar es precisamente el "aprendizaje", logrdndole
mediante la practica de campo (observacidn directa). la
proyeccidn de una pelicula (observacidén indirecta), o ®1 debate
dirigido (dindmicas de grupos), las cuales ayudan, en gran medida
a formar en el alumno ideas mas claras y precisas de lo que es
realmente la contaminacidn ambiental, asi como sus relaciones con
la vida del hombre, reflejandose lo anterior en la casi total
uniformidad de respuestas que generaron los alumnos encuestados,
indicando que tanto el aprendizaje como la eficacia de cada una
de las técnicas empleadas son mds tangibles.

Mediante =se pequefo logro, el alumnado podrd comprender
mejor la situacidn del medio ambiente, en la vida cotidiana, vya
que ahora cuenta con conocimientos que le permitirdn entender los
procesos degradativos del medio.

La utilizacidn de las técnicas aportaron conocimientos al
alumno, que aun en minima parte deben incrementar la formaciorm de
sU cultura genera. Fussto que su aplicacion despertd el interes
del alumno acerca del fendmeno, facilitando la labor docente vy
obteniendo el mdximo rendimiento de las clases en beneficio de
los alumnos, la educacidon v la cultura.
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CONCLUSIONES

Com relacién a la aplicacidn de las técnicas tradicionales y
modernas de ensefanza se desprenden las siguientes conclusioness

L.a Geografia como asignatura, tiene por objetivo remitir al
ewducando & una revisidn profunda y critica de las relaciones
hombre-naturaleza. Esta revision lleva frecuentemente a reconcep-
tualizar el enfoque de la clencia y la forma de enselarla.

Con base al andlisis de que la escuela no estd educando para
la vida, puesto que no ha incorporado problemas sociales urgentes
que al educando interesan, el ciclo del bachillerato necesita
redefinir su sentido vy finalidad, asi como suUs planes y programas
de estudio. La educacidn geogrdfica y la definicidn del concepto
espacin deben ser parte de este proceso de redefinicidn.

La complejidad de la aplicacidn de las técnicas de ensefanza
requiere, para su abordaje, uwna concepcidn propia del cono-
cimiento gque posibilite un acercamiento a la realidad geogrdfica.
El acercamiento se da fundamentalmente con base en los contenidos
tematicos del texto(s) y su consecuente explicacidén en clase.

e considera una necesidad la incorporacidn de otras
técnicas a la ensefanza de la OGeografia en el bachillerato,
debido & que es el ciclo gue coincide con la adolescencia v para
muchos es @l predmbulo de la educacidn profesional y, por lo
tanto, en el bachillerato el joven se encuentra ante la
construccidn de su personalidad y ante la posibilidad de in-
teresarse por los problemas sociales. .

Feass a las limitantes que impone el programa de Geografia se
debe ubtilizar al maximo las técnicas modernas de ensefanza  en
clase vy adecuarlas a las condiciones reales de cada escuela y
modalidad. Bu imparticidn debe adecuarse al nivel de consciencia
e interds de los sujetos de la educacidn, los alumnos.

L.ag  teécnicas deben orientarse (a partir de los conceptos
desarrol lados por la clase tradicional). con acciones inmediatas
gque  refusrcen  los conocimientas proporcionados por  la clase
tradicional, generando, con la incorporacidn de las técnicas, una
clage de tipo moderno.

Las técnicas modernas de ensefanza aplicadas al estudio de
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caso, deben usarde como Una forma de acercamiento encaminadas a
un trabajo conjunto respecto & la asignatura,

En la aplicacidn de las técnicas modernas de ensefanza, los
profesores dejan de ser unos simples tranemisores del
conocimiento, para convertirse en los responsables de supervisar,
ABEREOrAr, dirigir, planear vy organizar academicamente la
asignatura.

La aplicacidn de las tecnicas modernas de ensefanza, sean de
observacidn directa, observacidn indirecta o de dinamica de
grupos, en conjunto con la exposicidn oral en clase, generan un
aprendizaje mads significativo en el alumno al estimular su apren—
dizaje vy la participacidn en clase. Como lo demostrd el ex~-
perimento realizado en cuatro grupos utilizando como estudio de
caso "la contaminacidn ambiental”,

Las técniceas modernas de ensefianza aportaron beneficios sig-
nificativos a la clase de Geografia los cuales +fueron detectados
en el interés gque se despertd acerca del fendmeno de estudio.

Los alumnos de los grupos donde se empled alguna de las
técnicas modernas de ensefanza acumularon mayor cantidac de
conocimientos sobre la contaminacion, y, enriguecieron su cultura
genaeral, mientras en el grupo donde s0lo s utilizé la exposicidn
oral hubto resultados menns satisfactorios.

L.os profesores deben estar siempre dispuestos a emplear
cualauier tipo de técnicas de ensefanza para mejorar su clase,
engrandecer su labor y apoyar la elevacién de la calidad de
ensefanza en beneficio de las nuevas generacionas, e las que e
espera qQue sean hombres creadores de una mejor nacidn.
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UMEM.

Temas, objetivos especificos vy  actividades de ensefanza-
aprendizaie por wunidades comprendidos en el programa  vigente de
Geografia en el bachillerato de la Universidad Autdnoma del Es-
tado de Méxica.

UNIDADII LA CIENCIA DEL ESPACIO TERRESTRE
TEMA

Lol Ubdcacidn de la Geografia en el conjunto de las ciencias.
Lo Divisldn de la Geografia.

1.3 Metodologia de la investigacidn geografica.

Lad Utilidad v aplicacidn practica de la Geogratia.

QRBJETIVOS ESFECIFICOS

1ol Explicar la ubhicacidn de la Geougrafia en relacidn con  obras
clencias. '

1.3 Elaborard un cuadro descriptivo en las grandes divisionss e
la Geografia.

1.3 BExplicard los pasos del método cientifico ogue la  Beografia
sigue en la investigacidn de hechos v fendmenons.

ACTIVIDADES DE ENSEFANZA-AFRENDI ZAJE

1ol Dialogar del por qué la Geografia-es una ciencia nabural~-
social y culbtural.

i Tvestigar las grandes divisiones de la Geografia.

Vo BEjemplificar la aplicacidn del método ogeogrdfico en la
invaestigacidn,

Lod Discutic acerca de la wkilidad v aplicaciones practicas de la
Geagrafia.

UNIDAD 11 FISONOMIA Y DINAMICA DE LA SUFERFICIE TERRESTRE

TEMA

200 BEvolucidn v dinamica de la superficie terrestire,
"oy

e InvFluencia  de los  factores tectdinicos v volocanicos en la
digtribucidn de tipos de rocas v minerales,



2.? Riesgo sismico en México.
A La meteordizacidn de la superficie terrestre.
ﬁ.ﬁ Estructura v formacidn del suelo.
2.4 Batructura @ importancia del ciclo hidroldgico.
D7 Principales fendmenos atmosféricos vy o suw importancia  en  la
vitia del hombre.
2.8 La bidsfera.
2.9 lmpacto ambiental en la poblacidn e infragstructura social,
uoverturm eepacial v probabilidad de riesgo.
2. 10 Relacidn entre la planeacidn socicecondmica vy los riesgos
naturales,

ORJETIVOE EBFECIFICOS

2.1 Reconocerd la evoluweion vy dindmica de la corteza terrestre.
2@ Relacionard los tipos de rocas con la presencia de minaerales.
2.8 Identificard @l impacto de las zonas sismicas de México.
2a4 Tdentificarda la accion de los factores atmosféricos en el
moteladn del relieve. ‘
2.0 Reconoeerd los factores que intervienen en la  formacidn  del
suelo, los  aspectos gue an ella interviensn, sw importancia en
las actividades productivas asi como en lo  imprecindible de  su
CONSErVACLin.
2.6 Destacard la idmportancia del agua como recurso fundamental
pmra 8l desarrollo de la vida.

7 Tdentificard los principales fendmenos atmosféricos.
U.B Valorard el aprovechamiento de los recursos vy o oW necesaria
consarvaciaon,
2.9 Compirencdear & lae causas cientificas de los desastres
matuales, ’ ; e :
2010 Advertird la importancia de tomar en cuenta la probabilidad
de los riesgos natwrales v la planeacidn.

ACTIVIDADES DL ENBEMANZA-AFRENDTZAJE

el Ver un material audiovisual sobre la informacidén de la
Liera.

e Wtilizar las cartas geoldgicas para identificaer los tipos de
rocas de un lugar.

2.8 Lowalizar en un mapa las zonas de alto riesgo sisimico en
Meaxico.

2.4 ldentificar el grado. de erosidn de una regidn por medio de la
vigsita de campo y el apovo de mapas.

2.8 Visitar una 20na donde se implementen practicas tle
conssrvacilon de suelo.

206 Enlistar los usos del agua identificando los mas comunes en
1a localicdad, :

2.7 Elaborar un esquema sobre la estructuwra y composicion de  la
atmisfera.

2,8 Frovectar un material audiovisual relacionado con los sig-
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temas biogeogrdficos del mundo, ,
2.9 Lear articulos y notas sobre las causas y afectos del impacto
ambiental.

2.10 Realizar un ensayo sobre planeacidn econdmica.

UNIDAD 1IT LA TIERRRA Y EL HOMBRE

TEMA

Jol La poblacidn.

Ze 2 Regionalizacidn,

Z.3% La diferenciacidn espacial.

2.4 E1 hombre v su espacio.

5.5 Bowledad v grado de desarrvollo.

B.bh Migracion.
3.7 El hombre v &l medio geografico,

GRJIETIVOS ESPECIFICOS

2.1 Comparard las estadisticas poblaciomales & nivel nacional
(por estados), haciendo un andlisis comparativeo con la poblacion
mundial.

e Bl alumno analizard la influencia del medio geografico, asi
comae  la influencia del hombre sobre @l mismo y como lo ha
modificaco.

Sl Be analizard los limites del espacio geogrifico.

2vd Comprenderd los fenfmenos humanos, asi como ha modificado el
hombre sW espacio.

08 Analizard la sociedad en base a su grado de desarrollo.

Sebh o Comprenderd el concepto de migracidn, asi como los factores
gue influyen y los diferentes tipos demigracidon,

a7 Comprenderd el concepto de medio geografico.

ACTIVIDADES DE ENSERANZA-AFREND Y ZAJE

Sl Investigard el numero de poblacidn a nivel nacional vy
mundial .

oy

e Investigard a nivel oundial o nacional como @l hombre a
modificado el medio geografico.

Sl Be dnvestigerd cuales son los espacios geograficos ocupados
por el Dok e,
Gedo Tealizar  un trabajo donde wtilice la comprension de la in-

Fluenoia del bhombre en los diferentes espacios terrestres.

S Faalizar una dnvestigeacidn de acuerdo & los asentamientos
humanos,  asdi  como los  diferentes gracdos de desarrollo a nivel
naciconal tomando en prta suws factores.

Sel Bepecificerd los factores gue determinan la migracidn y el
cracimiento de la poblacidn.

[
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3.7 Analizar la influencia del hombre sobre el medio geogriéfico.

UNIDAD IV EL DESBARROLLO ECONOMICO

TEMA

4.1 Relaciones de produccidn.

4,2 Racursons naturales.

4.3 Actividades econdmicas.

4.4 Frincipales actividades por regiones geograficas,

OBRJETIVOS ESFECIFICOS

4.1 Reconocer las relaciones gue surgen en @l proceso de
produccidn,

4.2 Reconocersa los recursos naturales con gque el hombre cuenta
por regiones geograficas.

4.3 Digtinguir las caracteristicas de cada una. asi como su in-
fluencia en la econdmia vy el impacto en las regiones geograéficas.
4.4 Reconocer las actividades predomipantes en las diferentes
regiones del mundo, asi como su interaccidn.

ACTIVIDADES DE ENSERANZA—~-AFRENDIZAJE

4.1 Analisis de lecturas.

4.2 Discusidn y andlisis grupal.

4.3 Elaborar un cuadro sindptico de las actividades econdmicas.
4.4 Analizar vy asociar dichas actividades con las regiones
geograficas en @1 mundo.

UNIDAD V ElL UBO Y LA REPRESENTACION CARTOGRAFICA DEL ENTORNO
GEQGRAF ICO

TEMA

1 La cartografia en el entorno geografico.

2 Froyecoiones cartograticas.

3 Coordenadas geograficas.

4 Clasificacidn y aimbologia de las cartas temdticas.
9 Utilidad de la cartogratia actual.

OBJETIVOS ESFECIFICOS

9.1 Interpretard los principales tipos de mapas y manejo de la
esfera terrastre.
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.2 Distinguira aspactos generales cartograficos para la
aplicacidn en la préctica,

$.3 Describirda la utilidad de las coordenadas como elemento
basico en la localizacidn geografica.

.4 Reconocerd la utilidad de las cartas temdticas como recurso
de informacidn geagrafica.

.5 Comprenderd la funcidn de la cartografia en la planeacidn y
organizacidn econdmica del pais.

ACTIVIDADES DE ENSEMANZA-~AFRENDIZAJE

%.1 Realizar visitas a las mapotecas para conocer directamente la
cartografia y &l uso de los mapas.

5.2 ldentificar con los alumnos el tipo de proyecciones en  gque
fueron elaborados 1os mapas.. .

% Localizar en un mapamundi algunas aonas y puntos sugeridos
por el maestro.

.4 Mostrar al alumno mapas con distintos contenidos tematicos.
5.8 Realizar trabajos sencillos en mapas y representar aspectos
fisicos o socioecondmicos donde se use la simbologia y scalas
adecuadas.

UNIDAD VI FRINCIFIOE DE ANALISIS GECGRAFICO

TEMA

4.1 El tema serd elegido por el alumno y/o profesor.
2 Investigacidn de un tema basado en el curso.
6.3 Manejo de mapas.
6.4 Trabajo sobre economia regional.
6.8 Enposicion de trabajos realizados durante el curso.
b.b Andlisis de problemas de la entidad,.

QRJIETIVOS ESFECIFICOS

6.1 Fercibird un problema de caracter geografico en el espacio vy
en el tiempo,

6.2 Elaborard reportes sobre investigaciones realizadas del tema.
b.3 Interpretara v wplaborard mapas  afines del tema de
investigacidn.

b, 4 Deatacard RS caracteristicas tanto fisicas cone
socioecondmicas.

4.8 Aportard condiciones fundamentales sobre la investigacion.
.6 Fropondrd, en suy caso, alternativas de maneio o solucidn de
problemas.,



ACTIVIDADES DE ENSEMNANZA~AFRENDIZAJE

6.1 Raevigidn bibliogrdfica.

6.2 Realizar practicaes de observacidn de campo

6,3 Visitar las mapotecas.

6. 4 Hacer cuadros sipndticos sobre las relaciones que guarda el
obisto de sstudio.

6.5 Elaboracidn de ensayos sobre temas de interds individual o
grupal,

6.4 Visitas a centros de interés geografico.

Be puade aprecliar, que la composicidn del programa men-
cionado consta de temas, objetivos especificos v actividades de
gnsefanza-aprendizaje, vy adolece de una seccidn mucho muy impor-
tante para llevar a cako la enselfanza vy es precisamente la
geccidn del uso de técnicas, por esto el objetiveo esencial de
este trabajo, al sefalar la falta de las mismas para cada tema,
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