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introduccidn.

El presente trabajo se ha planteado como una aproximacién de carac-
ter conceptual de un objeto de estudio socioldgico: la Practica Docente.-
Esta se ha construido como objeto de analisis en la Licenciatura en
Educacién Preescolar y Primaria Plan 1985, y se trabaja en las 74 unidades
de la Universidad Pedagdgica Nacional.

La orientacion del andlisis de este ensayo es en la perspertiva del
planteamiento del discurso a partir de la hermenéutica.

Sé6lo se busca ubicar el planteamiento del discurso de.la
intérdlsciplinariedad concretado en el Plan 1985; al observar la circunstan-
cia histérico-social de los afios ochentas donde se ubica. Asi mismo se
plantea el andlisis de la estructura del Plan de estudios rescatando como
fundamento el discurso que cobra concrecién en el abordaje de la préctica
docente.

Este trabajo ‘no se enmarca en el andlisis curricular, pues ello implicaria
glosar toda la estructura del plan de estudios, sus campos de anélisis, sus
lineas de trabajo, etcétera, sélo se busca plantear el contexto del proyecto
de la Universidad Pedagdgica Nacional frente al proyecto estatal educativo
y la respuesta de la institucion ante la crisis educativa. Asi mismo, busca
acercarse al discurso de la interdisciplinariedad que cobré concrecién en un

ambito del proyecto especifico de la universidad.



I. Hermenéutica y educacién.

El concepto central de la hermenéutica es el de la comprension y, el
punto de partida central para esta comprension (1) es la consideracion del
fendmeno lenguaje que tiene la caracteristica de ser entendido por otros
seres humanos, y en la posibilidad de poderlos comprender. En torno a este |
punto es que se orienta el andlisis de la hermenéutica (2).

La hermenéutica moderna ha alcanzado un criterio de objetividad muy
signiticativo, en el sentido de que incluye la reflexién de la subjetividad
propia del intérprete y la distancia que se da entre éste y el otro.

(1) El concepto de comprension referido a las ciencias sociales se plantea aqui en relacion a
ta distincion que a mediados del siglo XIX hace Dilthey al establicer a dimensidn del Verstehen
y el Erkidiren, cuando establece la diferencia de los objetos de estudio de las clencias que éi
llama Geistwissenshaft y Naturwissenshatt, a partir de la naturaleza de sus objetos de estudio.
Es decir, la distancia que hay entre los chjetos de estudio de fas ciencias sociales y las ciencias
naturales. Dilthey sefiala que ef conjunto de ciencias que tienen por objeto la realidad histrico-
social lo abarca con el nombre de ciencias del espiritu. Citado por A. Gabilondo Pujol. Dilthey,
vida, expresion e hisloria. Espafia, 1988, p. 101.

{2) Los inicios de la hermenéutica datan de las exégesis de las Escrituras por un lado y, por e}
otro del redescubrimiento de la literatura clasica griega y latina. La hermenéutica buscaba
traducir los textos cldsicos a las lenguas modernas.

Durante el sigio XVIl y especialmente el XVl la hermenéutica se constituyé en uninstrumento
auxiliar en la historiografia y la jurisprudencia y se constituyd en el instrumento fundamental de
la filologfa.

Hoy, en la tarea de analizar textos e interpretarios pradominan  dos tendencias: por un lado,
los andlisis que se orientan en la perspectiva linglistica con dos enfoques: por un lado, el
desarrollado en Estados Unidos con el anélisis de contenidos que se orienta hacla la
investigacidn sacial emplrica en la que se refieja su vinculacién con el enfoque neopositivista
y, por otro lado, el enfoque de la semiética estructuralista desarroliada en Francia.

La otra tendencia es la orientacién hermenéutica. Dentro de eila la posicién dominante hasta
antes de los afios sesentas, era en el sentido de interpretar la historia segun el espiritu de ia
época y rechazar la intencién normativa desde la Gptica contemporanea. Sin embargo, esto ha
sido criticado por Gadamer gue pugna por una fundamentacion de la hermenéutica a partir de
la posicién inevitable del intérprete entatizando la necesidad de una comunicacion practica; es
decir, interpretar el tiempoyy la situacion del texto original y ala vez interpretar su propio tiempo;
as{ como interpretar la desigualdadentre los tiempos. Cfr. Eduardo Weiss. Hermenéutica critica
y cienclas sociales. Fotocopia. México, DIiE. CINVESTAV. IPN. México, 1988, p. 32.
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Este encuadre significa, en una primera instancia, que el intérprete del
lenguaje -entendido aqui en su mas amplio sentido como fenomeno de
comunicacion- tiene que incluir el analisis de los fenémenos de dominacion
y enajenacion, es decir, desde las consignas institucionales mas evidentes
hasta los mecanismos mas inconscientes; asi como también la reflexion de
su propia reflexion y la del interlocutor que es el autor y el texto.

En un segundo momento la hermenéutica aborda la interpretacion de
un discurso en la perspectiva de incluir la reflexion sobre-la situacion
histdrico-social, en la que se halla el autor y el texto, por un lado y por otro
el interlocutor, asi como la distancia que media entre ellos.

La hermenéutica, a diferencia del analisis de textos de contenido en la
vertiente norteamericana, cuya preocupacion es la operacionalizacién del
texto de man'era deductiva para lograr cuantificaciones; aquella busca la
elaboracién de patrones de sentido social que en un contexto histérico
pueden explicar los discursos.

Con este planteamiento, la exigencia de construir un marco social en el cual
incrustar un determinado discurso nos permite interpretar un fenémeno
social determinado.

En esta perspectiva, entender la realidad a partir de la conformacién de
los discursos el lenguaje, producto social, constituye el elemento central
para conformarlo. Entendido éste como préctica social, se remite a situacio-
nes y roles intersubjetivos en el acto de comunicacion y permite objetivar la
trama de relaciones sociales.

Asi, el discurso se concibe entonces como una practica social de

caracter enunciativo que se remite fundamentalmente a condiciones



institucionales, politico-culturales e histéricas. Y son, precisamente, todas
estas condiciones saociales las que permiten explicar un fendmeno.

En otras palabras, un discurso se inscribe en un proceso social y se
relaciona con un sistema de representaciones culturales y se presenta
como una practica socialmente ritualizada (3).

La investigacion en ciencias sociales, cuando es empirica, no debiera
limitarse Gnicamente al proceso de levantamiento de datos a través de
técnicas que buscan objetivar un fenémeno social en un proceso histdrico
a partir de encuestas de opinidn, observaciones, etcétera. Gran parte del
material primario para la investigacion se presenta también en forma de
documentos, textos, libros y discursos, que se convierten en fuentes poco
estudiadas y que representan vetas de analisis poco exploradas.

En el caso de la investigacion educativa son fuentes primarias docu-
mentos como: los libros de texto, los planes de estudio, los mapas
curriculares, los discursos, los reglamentos escolares, etcétera. Todos
estos documentos han sido poco explorados por la ciencia social.

En esie sentido es que la presente investigacion buscar plantear la
busqueda de una concepcion de préctica'docente. que subyace en una plan

de estudios de una licenciatura vigente en la Universidad Pedagdgica
Nacional. |

{3) Gilberto Jiménez sefiala que la concepcidn de discurso como practica social signitica por o
menas que:

a) Todo discurso se inscribe en un proceso social de producion discursiva y asume una
posicién determinada dentro del mismo.
b) Todo discurso remite implicita o explicitamente a una premisa cultural preexistente que
se relaciona con el sistema soclal de representaciones y de os valores dominantes.
c) Todo discurso se presenta como una practica socialmente ritualizada y regulada por
aparatos en el marco de una situacion coyuntural determinada. Cfr. Capitulo V. Gilberlo
Jiménez, Poder, Estado y Discurso. UNAM, México, 1983, pp. 123-151



En la perspectiva de una orientacion hermenéutica es que se busca
explicar cdmo se conformd la estructura curricular de un plan de estudios
que se genero al interior de la Universidad Pedagdgica Nacional en 1985,
y que se puso en practica en las 74 unidades de la universidad en el pais. -
Asi mismo, indagar el contexto en el que se articula el proyecto de esta
licenciatura, y qué elementos de caracter conceptual gu(a‘n esta propuesta;
pues en este proyecto curricular existe una concepcién de practica docente
que busca diluirse en los estudiantes a quienes va devstinada esta licencia-
tura. ' .

El caracter especifico de los estudianteé a quienes se desting este plan
de estudios permite entender algunos lineamientos de orden curricular que
conforman el discurso pedagégico que se plantea en el modelo. '

Por una parte, la licenciatura va dirigida a docentes que prestan sus
servicios como profesores de escuelas de nivel preescolar y primaria en el
pafis, que tienen ya una concepcion de su trabajo profesional, resultédo de
su practica docente, y de los elementos teéricos metodoldgicos qué adqui-
rieron en las instituciones formadoras de docentes de la que son egresados.'
Es decir, van a confrontar una concepcion alternativa de la practica profe-
sional que realizan.

Por otro lado, la modalidad en que se instrumentd tiene también su
especificidad. Esta licenciatura estd concebida en la modalidad

semiescolarizada (4) que exige del estudiante su asistencia a las aulas de

(4) La modalidad semiescolarizada en la licenciatura del Plan 1985 se plantea en tres momentos:
a) El estudio individual de los maleriales de estudio que son: una guia de trabajo y una antologla, y
que llevan a cabo los estudiantes fuera del aula universitaria,
b) El estudio grupal que se lleva a cabo enel aula de la universidad y en la que se confrontan los
contenidos estudiados en el marco de la discusién grupal. Esia reunidn se realiza una vez a la semana.
¢) El estudio Interdisciplinario de un problema de la practica docente cada cuatro sesiones, que le
permiten al estudiante vincular las lineas de andlisis de la licenciatura, llamado Taller Integrador.



la universidad una vez a la semana. Ya que el estudiante desarrolla su
trabajo profesional durante la semana en una escuela primaria o de nivel

preescolar.

Il. Diagnéstico para el establecimiento de una licenciatura en la Uni-
versidad Pedagégica Nacionai.

La Universidad Pedagégica Nacional fue creada por Decreto Presiden-
cial pubiicado en el Diario Oficial de la Federacion el 29 de Agosto de 1978,
como respuesta a las demandas de superacion profesional del magisterio
nacional, y como una estrategia fundamental de la politica educativa del
Estado para elevar la calidad de la educacion bdsica a través de la
formacion de los docentes.

Conla creacion de la Universidad Pedagagica Nacional (5) se puede ya
enfrentér uno de los p‘ro'bl'emas y desafios del sistema educativo nacional;
‘el de dar fortaleza a los estudios superiores destinados a apoyar a la
superacién profesional de los maestros de educacion basica en todo el pais.

Co}n este proposito en 1979, se diseiid la licenciatura en educacion
basica en la modalidad abierta, que se llamé Sistema de Educacion a

(5) La creacidn de la Universidad Pedagdgica Nacional en su momento representaba para el
. Estado ampliar y depurar el control corporativo sobre los trabajadores de la educacién; mediante

el mejoramlento profesional, que a través de mecanismos escalafonarios permitiera desviar las
demandas laborales hacia la competencia individual, diluyendo el tipo de demandas laborales
generales.

Asl mismo para el sector hegeménico del magisterio en aquel momento representado por el
sector de la fraccion de Vanguardia Revolucionaria, le permitiria reivindicar como propias las
aspiraciones de ascenso profesional y social del magisterio de educacion basica, De ia misma
manera le permitfa reforzar su representatividad y autoridad para seguir teniendo el control del
magisterio. Cfr. Olac Fuentes Molinar. "Educacién Publica y Sociedad" en Pablo Gonzdlez
Casanova (Coord.) México, Hoy. Siglo XXI, México, 1979, pp. 230-265
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Distancia y que buscaba la formacion de los maestros en servicio con la
finalidad de que obtuvieran herramientas teérico metodolGgicas para trans-
formar su practica docente (6).

Sin embargo, aiin cuando en este momento sigue vigente esta licencia-
tura en la modalidad abierta, la misma universidad reconoce que la expe-
riencia generada al establecersq ésta y tener continuidad, representa ya
serios problemas en cuanto a que ... la escasa experiencia en el éstudio
autodidacta, asi como las dificultades para abordar la complejidad de los
primeros cursos y el analisis de la practica docente..." (7) obligan ala
Universidad Pedagégica Naéional a Ih revision de la Licenciatura en Educa-
cién Basica Plan 1979, y verse en la necesidad de dlséﬁar un plan alterna-
tivo. ‘ _ '

El planteamiento alternativo fue la Llcenciatura en Educacion Preesco-
lar y Primaria Plan 1985. |

La'crmca‘qué se hizo ala Licenciatura en Educacién Basica Plan 1979,
y que se convirtié en el eje de la discusion al plantear un proyecto alternativo
fue en el sentido de la “... gran distancia éntre ol tipo de superacion
profesional que se estaba recibiendo (en la universidad y) la practica

concreta del maestro..." (8). En otras palabras, el tipo de formacion que se

(6) La licenciatura que se cre6 en 1979 se denomind Licenciatura en Educacién Bésica Plan
1979 (LEB 79); se diseii0 a partir de tres dreas: Area de Formacién Basica, que se estructura
con cuatro Imeas. Sociedad Mexicana, Historia de las fdeas, Matematicas y Redaccién @
Investigacion Documental; Area de Integracién Vertical que incluye tres lineas. Problemas de
Educacion y Sociedad en México, Politica Educativa y Métodos Estadisticos. Y finalmente ei
Area de Concentracién Profesional que incluye todas las materias de psicopedagogia.

(7) UPN, Proyecto Académico 1978-1993, UPN, México, 1993, p. 15

(8) Antonio Mendoza Sénchez. Unarevisién General al Plan de estudios de las licenciaturas en
educacion preescolar y educacion primaria, modalidad semiescolarizada, de ia Universidad
Pedagdgica Nacional en la Unidad 211 de Pusbla. Mecanograma, Inédito, México, 1993, p. 1



planteaba en la Li'cenciatbra en Educacion Bdsica Plan 1979, no respondia
al tipo de 'e'spectativas que el maestro esperaba con esta licenciatura (9).
Parecia que la preocupacion fundamental era la teorizacién desvinculada
de la realidad que los docentes vivian en el quehacer docente.

El modelo'propuesto en la Licenciatura en Educacion Preescolar y
Primaria Plan 1985 es finaimente el resultado de un proceso no exento de
dificultades como las siguientes:

a) El modelo académico tendria que responder a la necesidad del
papel que habria de desempeiar la Universidad Pedagégica para
satisfacer las necesidades del magisterio y contribuir al mejora
miento de la educacion mexicana.

b) El decreto por medio del cual se dispone elevar la educacion
normal al nivel de licenciatura.

¢) El proceso de negociacion del nuevo proyecto con la Secretaria
de Educacion Publica.

En la Trinidad, Tlaxcala en 1984, se aprueba por representantes del
sector académico, estudiantil, y de las autoridades de la universidad la
propuesta del proyecto académico, el cual se present a la Secretaria de

Educacion Publica. Este documento establecia, a partir de las caracteristi-

(9) La Licenclatura en Educacion Bésica Plan 1979 parece ser que busca la formacién de un
tipo de docente de corte enciclopedista. Los contenidos del drea basica tienen una complejidad,
que desarticula la realidad de los destinatarios, maestros de preescolar y primaria. Esta es la
critica que hacen los estudiantes a esta licenciatura. Sin embargo si se considera que la
licenciatura es para docentes de educacion basica, y ésta se entiende como preescolar,
primaria y secundaria, el docente formado en este licenciatura puede incorporarse a educacion
secundaria casi en todas las areas.



cas y principios de la Universidad Pedagégica Nacional (10), el compromiso
de replantear la transformacion de la situacion educativa en la direccion de
elevar la calidad de la educacién y empeiiarse en la superacion profesional
del magisterio de educacion basica del pais.

En las vacaciones de agosto de 1984 nace la propuesta de la Licencia-
" tura en Educacion Preescolar y Primaria Plan 1985, que en aquel momento
se denomind Licenciatura en Educacién Basica Plan 1984.La prOpueéta fue
presentada a la Secretaria de Educacion Pﬂblica en septiembre del afio
siguiente. En noviembre se lievo a cabo el primer curso de capacitacién de
asesores que atenderia el primer curso de la licenciatura quev contenia
cuatro asignaturas. Sin embargo, en enero de 1985, la Secretaria de
Educacién Publica rechaza la propuesta de la licenciatura para la Univer-
sidad Pedagdgica y le exige que ésta instrumente el programa aprobado y
aplicado en las normales. |

De manera que, tras un proceso de negociacion con la Secretaria de
Educacion Pablica, ésta autoriza a la Universidad Pedagégica Nacional
instrumentar la Licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria Plan 1985,
con algunas modificaciones de poca importancia.

La Licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria Plan 1985 da vigor

a las actividades en provincia; asi la matricula crece considerablemente

(10) La Universidad Pedagégica Nacional fundamenta sus principios en el articulo Tercero
Constitucional que define a la educacién como:

Democratica, ya que orienta sus acciones a consolidar un sistema de vida fundado en el
constante mejoramiento econdmico y social del pals...

Critica, en cuanto que promueve la reflexién independiente de todo dogma...

Cientlfica, porque estimulala indagacidn, la sistematizacion y la produccién de conocimientos...
Nacional, pues contribuye a resolver la problematica educativa general del pals y la especifica
de sus regiones... Cfr. UPN, Proyecto Académico, Op. cit., pp. 23-24



provocando problemas en el personal académico y del perfil de éstos; asi
como en la dotacién de materiales, y de problemas de indole administrativo.

Hoy, a casi diez afios de la instrumentacién de la licenciatura del Plan
1985 el crecimiento de la matricularebazaalade la Licenciatura,Plan 1979.
En el ciclo escolar 1993-1994' la Licenciatura en Educacion Preescolar y
Primaria Plan 1985 concentra un total de 42,549 estudiantes inscritos, en
tanto que, el Plan 1979 aicanza sélo la cantidad de 19,383 estudiantes
inscritos. 4 " |

Todas estas especificaciones se encuadran dentro de un marco més .
general, y mds amplio en términos de la politica educativa planteada en el
proyecto del sexenio en el cual se generd la Licenciatura en Educacion
Preescolar y Primaria Plan 1985. De aquf, que sea necesario acercarse a
éste, en tanto esta licenciatura se generé durante el periodo de gobierno del
Lic. Miguel de la Madrid Hurtado.

Durante tal gobierno, con Jestis Reyes Heroles al frente de la Secreta- |
ria de Educacion Publica , se propuso llevar a cabo una reforma educativa
ablerfa y decidida, a no detenerse ante nada, con un discurso enérgico. En
este contexto, el Presidente de la Republica sefalaba:

*Enfrentar con decisién y firmeza una situacién econémica cri-

tica, que de no ser controlada, significa una amenaza para la-
estabilidad politica y social del pais... al darse también mani-
festaciones de encono entre diferentes sectores sociales que
implican un cuestionamiento a nuestros principios rectores y, ‘

en algunos grupos de la organizacién misma de la nacién® (11)

(11) Citado por Axe! Didrikson. Politica educativa y movimiento universitario, 1983-1988.
Ediciones de Cultura Popular, México, 1989, p. 34
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A lo cual se agregaba ademas:

*Todavia estamos a tiempo para evitar que la crisis del sistema
educativo se imponga a la sociedad y la exponga a peligrosos

riesgos* (12)

Asi mismo, en el Primer Informe de Gobierno del Licenciado Miguel de

la Madrid se sefalaba:

“El sistema educativo no responde a los requerimientos y me-
tas nacionales, es necesario mejorario y reformario y mejorar
su calidad; la actual administracién hara un esfuerzo que lo -
rescate de la mediocridad, la decrepitud y el retroceso en que
se encuentra, esta decision no se detendra ante nada, se ven-
ceran los obstaculos que oponen los intereses de grupos °

creados, disfrazados de progresistas”. ('13)
Asi el mismo documento recalcaba:

*Hemos hablado de revoiucionar la educacién convencidos -

firmemente de que el sistema educativo nacional, desde el ni-
vel preescolar al superior, exige mas que reformas y mucho -
m nos que parches y remiendos. Demanda una reestructura -
cion cabal que parta de la educacion para los que van a edu-
cary arribe a la investigacion cultural y cientifica... Hay que
admitir que la educacion nacional se enfrenta a una dura cri-
sis.

(12) Miguel de la Madrid. Primer Informe de Gobierno. 1-IX-83.
(13) Excélsior. 3-VIII-83.



Esto no supone negar los grandes avances obtenidos, la ex-
pahsién educacional lograda, la ampliacién de sus coberturas,
gignifica un proceso evidente. Sin embargo éste énfasis en la
expansién no ha sido acompafiado de una preocupacién simi-
lar en la calidad. De ahi que haya dreas degradadas que tene-
mos que sanear y enderezar, y otras que tenemos que seguir
elevando (14).

Otro aspecto relevante en el Primer Informe de Gobierno fue el que se
referia al papel que juegan las universidades y alaformacién de prblesores. '
Pero el aspecto dé mayor preocupacion se centraba en Ia eficiencia y
calidad de las instituciones. De tal manera que, la politica educativa quedé
diseiiada en sus primeros trazos en el Primer Informe de Gobierno de 1983.

La especificidad del discurso educativo del gobierno se centraba en el
hecho de que se ponia mucho mds énfasis, no tanto en brindar 'mé.yor
atencion a la demanda, sino mds bien a potenciar el mejoramiento de la -
calidad de la educacion y canalizar recursos a las instituciones siempre y
cuando demostraran eficiencia.

Los planteamientos Que emanan del discurso educativo se ubican en él
marco de las medidas que se instrumentaron en la perspectiva de elevar la
calidad de la educacion, los cuales respondian a los criterios marcados por
la eficiencia de las instituciones educativas. _

El Plan Nacional de Desarrollo que'se conformé como el marco mas
amplio en donde se incrusta la politica educativa y del cual se extraen sus

lineas generadoras, permite entender la I6gica que se plantea a partir del

(14) Miguel de la Madrid. Primer Informe de belerno. Op. cit.
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reconocimiento de la grave situacion que vive el pais al inicio de la década
de los ochentas.

La situacién que vive el pais en los ochentas puso en evidencia que el
modelo de industrializacion utilizado desde los afios treintas se habia -
agotado (15) y, que si bien, se cred una in_np'ortante plataforma productiva
también originé una serie de deformaciones que obstaculizaron el avance
del pais (16).

La crisis que afect6 a México a partir de"1982. constituia un fendmeno
estructural y giobal asociado a ia modalidad histérica del desarrolio capita-
lista en los afios cuarentas. En este contexto de la crisis del modelo de
desarrolio, el 4mbito del gésto publico se configura a partir de la idea de
estabilizar el conflicto social por la via del compromiso y, a partir de 1982,
el Estado ajusta los presupuestos y, en un clima de austeridad imprime
graves recortes a todos los rubros incluyendo el de Bienestar Social.

De manera que, en este sentido, el Plan Nacional de Desarrollo 1983-
1988 es la formulacion de un proyecto de nacién. En este documento se

define el sentido y direccionalidad que tendria el proyecto educativo.

(15) El crecimiento industrial de México tiene iugar a partir de los afios treintas y ia Segunda
Guerra Mundial. En los afios cincuenta conformé su perfil basico en el llamado desarrolio
estabilizador. Los ejes sobre los que se sustenté fueron:

a) Una creciente dominacidn oligopdlica de la produccién.

b) Un modelo de acumulacién ferreamente dependiente del exterior.

¢} Un esquema de dominacidn politica centrado en la incorporacién subordinada del
aparato burocratico estatal de las organizaciones de masas. Cfr. José Ayala,et al. "La crisis
econdmica; evolucidn y perspectivas” en Pablo Gonzalez Casanova (Coord.), México, Hoy.
Siglo XiX, México, 1979,
(16) La politica de substitucién de importaciones se sustenté en el excesivo proteccionismo
concedido a las industrias fundamentalmente a través de:

a) Permisos de importacion. :

b) Incentivos fiscales y financieros para apoyar actividades prioritarias.
La substitucién de importaciones permitio desarrollar una planta industrial que se agotd
rdpidamente al nofavorecer el crecimiento equilibrado del pafs, tanto en la produccion como en

la ubicaclon territorial de las industrias. Cfr. Apertura comercial y modernizacién industrial,
F.C.E., México, 1988, p. 18
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El Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988 es la vision racionalizada
que adopta una reorientacion general del desarrollo capitalista y de la
politica econoémica del Estado con una clara conciencia de la situacion que
nuestro pais vivia en ese momento.

El Plan Nacional de Desarrollo registra los sefialamientos principales
de la consulta popular y los incorpora a laé politicas adoptadas. Desde
luego, esto no significa que el documento integre todas las opiniones

| recogidas en todos los foros, sino fundamentalmente aquellas que alcanza-
ron un significativo grado de cdnsenso y, que ademas, eran compatibles con
el marco y las restricciones existentes.

El Plan Nacional de Desarrolio planteaba una politica economica
definida a corto y mediano plazo para vencer la crisis y la recuperacion de
la dinamica del desarrolio se centraba en cuatro objetivos:

1. Conservar y fortalecer las instituciones democraticas.

2. Vencer la .c‘risis'.

3. Recuperar la capacidad de crecimiento.
-4, Iniciar los cambios cualitativos que requiere el pais en estructu-
ra econémicé. politica y social.

Segun los ejecutores del Plan Inmediato de Recuperacién Econdmica,
la crisis para 1983, se encontraba ya bajo control a pesar de todo, y se
iniciaba fa reactivacion, e incluso se presenté el Programa para la reanuda-
cion del crecimiento econémico en 1984,

De manera que, el eje central del Plan Nacional de Desarrollo radica en
la reduccion del gasto publico, lo que aunado ala falta de divisas, la baja de
salarios reales, la elevacion de la inflacion y la agudizacion del desempleo

reprodujeron la crisis y profundizaron la recesion.
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En el diagndstico del capitulc sobre educacion del Plan Nacional de
Desarrollo se precisan los términos para delinear un proyecto y, asumir
responsabilidades con respecto a un posible viraje de la nueva politica
educativa. Asi, el eje que sirve para desarrollar la politica educativa esta en
la calidad y no en la expansion. Y mds en el maestro qde en el estudiants.
Esto se puede explicar por el hecho de que es el maestro el eje de la
elevacion de la calidad de la educacién, por lo que la primera orientacién de
la politica educativa gira en torno a la reestructuracion de sus centros de
formacion de profesores. Asi, lo especial de su orientacién radica en que:

La educacion normal presénta ya problemas de congruencia y

dispersion. La formacion de los egresé‘dos no responde ade-

cuadamente a los contenidos de los planes y programas de -
estudio de los niveles en los que se desarrolla su labor docen

te y ésta no representa un equilibrio cuantitativo respecto de -

las necesidades. |

Por otro lado, el Plan Nacional de Desarrolio considera entre sus
prioridades educétivas:

"Medidas encaminadas a vigorizar la cultura nacional e impulsar
el desarrollo de las culturas étnicas, populares y regionales; for-
talecer la formacion y superacion profesional del rhégisterio; re-
lacionar adecuadamente la educacion al sistema productivo; al-
fabetizar al mayor numero posible de mexicanos; atacar las - -
causas de desercion, reprobacion y avanzar hacia educacion -
de 10 grados para todos los mexicanos; acrecentar la eficien -

cia y calidad de los servicios de educacién basica mediante la
descentralizacion” (17).

(17) Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988, Op. cit,, p. 68
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Las lineas que definieron la politica educativa en este documento
fueron: 1. La elevacién de la calidad académica.

2. Racionalizacion del presupuesto y de la matricula en la educa
~cién media y superior.

3. Vinculacidn con el sector productivo.

4. Planeacidn de la eficiencia.

5. Descentralizacién educativa.

6. Impulso a la tecnologizacién de las universidades.

En el discurso educativo del periodo anterior, es decir 1970-1982 habia
estado ausente el concepto de calidad de la educacion. Se hablaba de la
expansidn en funcién de la.demanda educativa. Esto puede explicarse
porque el Estado mexicano se vié en la nebesidad de superar en los aftos
setentas unaimportante crisis de legitimacion en sectores medios urbanos.
Elio condicioné el crecimiento de las universiqades publicas y, por la via del
endeudamiento externo, se did financiamiento a las universidades sin
establecer claramente criterios de planeacion y eficiencia.

A partir de 1982, con la clausura del boom petrolero y ante ia explosién
de la crisis ec'onémica,. el Presidente Miguel de la Madrid planteaba a la
nacién el proyecto de politica economica cuya caracteristica central se
resume en un sentido mas restrictivo y en cuyas lineas se sefialaban:

1. Reduccidn y reorientacion del gasto publico.

2. Privilegiar el pago de la deuda externa.

3. Alentar a los sectores orientados hacia la exportacion, bajo la
linea estratégica de la reconversion industriat.

4. La contraccion violenta del gasto social: vivienda, salud, alimen

tacion y educacion.
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5. Venta de paraestatales.
6. Acentuado proceso de apertura externa.
En la perspectiva educativa esta politica restrictiva se refleja en los
siguientes datos:
En 1982 el gasto educativo significé un 3.73% del PIB y para 1985
representaba el 2.47% de este rubro (18). '
Ya en el Plan Nacional de Desarrollo se planteaba:

"La calidad académica se obtiene mediante la concurrencia de

una variedad de factores. Entre ellos destaca la importancia -
de la actuacion del maestro. Ello exige que su preparaciény -
actualizacion sean del mas alto nivel. El magisterio responde -
rd a los niveles de profesionalizacion que demanda la situa -
cion actual, apoyandose en la permamente superacion tanto -
de la formacion magisterial como de la actividad docente en -
general" (19).

En este gncuadre de caracter socioecondmico se puede observar,
entonces, la prioridad que la actualizacion de los profesores en servicio
demandan, en funcion de las exigencias que el el proceso sociai reclamaba.

De aqui que, el Plan Nacional de Desarrollo dedicara un apartado que
ubicaba a la Universidad Pedagégica Nacional en la dimension de la
problematica confrontada por el deterioro de los procesos educativos. Este
documento orientador de la politica educativa le asignaba a la Universidad
Pedagdgica Nacional la funcion de:

"... replantear el papel que habra de desempeiar para satisfacer

las necesidades del magisterio y contribuir al mejoramiento de -
la educacién mexicana. Esto implica revisar la orientacion de su

(18) Cfr. Salvador Martinez, Della Roca e Imanol Ordorica. UNAM, Espejo del mejor México
posible. México. Era, 1993, pp. 12-27
(19) Plan Nacional de Desarrollo. Op. cit. p. 229
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su estructura y lograr en ella el nivel de calidad en favor del de-

sarrollo profesional de los maestros en servicio" (20).

Este encuadre de la orientacion de la politica educativa, a partir del
discurso estatal, la perspactiva de elevar la calidad de la educacion, es que
la Universidad Pedagégica Nacional cumple el planteamiento de las nece-
sidades, a partir de la preparacion de los docentes, para elevar la calidad
de la educacidn.

La Universidad Pedagdgica 'Nacio‘nal desarrolla un proyecto de licen-
ciatura que, en marco de la concepcion de elevar la calidad de la educacion,
y a partir de la formacién integral de los docentes es que desarrolla e
instrumenta la Licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria Plan 1985,

en todas las unidades de la universidad en el pais.

il La Llccnélatura en Educacion Preescolar y Primaria Plan 1985 de
la Universidad Pedagdgica Nacional.

La necesidad de diseiiar una nueva licenciatura que se planteara en
términos alternativos a la ya existente, implicaba para la Universidad
Pedagégica Nacional, recuperar toda la experiencia que la Licenciatura en
Educacién Bésica Plan 1979 habia generado. El planteamiento de esta
nueva licenciatura se formula en primer lugar con una nueva modalidad con
una nueva perspectiva metodoldgica; y con una Idgica distinta a la ya
existente con anterioridad.

Desde el encuadre metodoldgico, ia estructuracion de la Licenciatura
en Educacion Preescolar y Primaria Plan 1985, se centra en el analisis de

las determinaciones del contexto socioecondmico, donde se encuentra

(20) Ibidem



ubicado el docente, y en el sentido de las relaciones que existen entre la
escuela y la comunidad en la dimension del andlisis de los elementos
econdémicos, politicos y culturales que intervienen en su quehacer educati-
vo. |

Por otro lado, el eje central que articula la licenciaura es el reconoci-
miento del objeto de estudio y de transformacion es la practica docente.

La Licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria Plan 1985 sefiala
que sus objetivos son:

Continuar la formacion profesional de los maestros de educacién

preescolar y primaria en servicio.

Favorecer la organizacién y sistematizacion de la reflexién del es-
tudiante sobre la practica docente, con los elementos teéricos y -
practicos de la investigacion, elementos que posibiliten la adop -
cién y desarrollo de propuestas pedagégicas innovadoras.
Propiciar en el estudiante actitudes reflexivas, criticas y creati -
vas... (21)

Por otra parte, este planteamiento es reiterativo cuando en el Plan de
estudios se sefiala que estas actitudes reflexivas y criticas son de orienta-
cion humanista frente a la labor docente y, que media en el anélisis de ia
educacion el sentido de formacidn cultural, cientifica y técnica.

En el curriculum, los contenidos, se plantean en cinco cursos de
metodologia, cuya finalidad es proporcionar al estudiante un instrumental
tedrico y metodologico que le permita realizar un anélisis de.la préactica

docente desde cinco enfoques metodoldgicos (22).

{21) UPN, Licenciatura en... Op, cit., p. 13

(22) Los cursos de metodologla se denominan Técnicas y Recursos de investigacion |, |,
I, IV'y V. El primero desarrollo la Investigacién Documental; el segundo desarrolla el
enfoque clinico de orientacién psicopedagdgica; el tercero plantea el método de la sociolo-
gla empirica; el cuarto plantea la perspectiva de la hermenéutica, y el curso quinto, la
perspectiva de la Investigacidn Accién Participativa, y la orientacion de la etnografia.
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En este encuadre de caracter metodologico se percibe, que, al ser la
préctica docente el eje de andlisis, este objeto de estudio puede abordarse
a partir de distintos enfoques conceptuales, que permiten entender mejor la
préctica docente. En otros términos, el andlisis orientara al estudiante a la
adopcion de una postura critica que guie la elaboracic’_m y puesta en practica
- de propuestas pedagogicas para transformar el quehacer profesional de los
estudiantes de la universidad. -

Asi, la actividad analitica de la practica docente en la licenciatura
articula la docencia y lé investigacion en el quehacer profesional del
estudiante. El blanteamiento situa como eje la relacion tedrica practica
frente a la vision fragmentaria de la deéarticulacién del quehacer educativo
y de la inveétigacién del mismo en ambitos espécializados. Es decir: la
docencia es una actividad profesional propia del maestro y la investigacion
educativa es‘uria actividad dql investigador.

La vision dicotbmica que ios docentes tienen al ingresar a la universi-
dad, en el sentido de la disociacién entre teoria y practica, los lleva a
consideraciones superficiales que obscurecen su realidad profesional;
porque ello implica considerar a los fendmenos educativos de manera
fragmentaria. Y se rompe con el planteamiento que propone la Licenciatura
en Educacion Preescolar y Primaria Plan 1985.

El objeto de estudio de la licenciatura es la bréctica docente y ella es

abcrdada en el marco de dos espacios curriculares; el area béasica y el 4rea

terminal (23).

(23) En el drea basica se busca ofrecer al estudiante un espacio curricular que le permita
organizar la reflexién sobre el quehacer docente desde una perspectiva interdisciplinaria,
considerando el hecho educativo en su complejidad producto de miiltiples determinaciones.
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E! discurso pedagdgico que se plantea de manera concreta en esta
licenciatura, se ubica en la perspectiva de la practica docente cotidiana del
maestro y en la reflexién interpretativa de la misma, que lo lleva a transfor-
marla en funcién de un contexto histérico determinado; puesto que la
practica docente es el objeto de andlisis de la licenciatura y al mismo tiempb
es e objeto de transformacion.

En este sentido, llevar al estudiante a una integracion real entre los
elementos de orden tedrico y metodoldgico que le permitan reinterpretar su

realidad educativa, retlexionarla y buscar alternativas de trabajo.

Elérea terminal tiende a que el estudiante integre su practica profesional, en la perspectiva de
los elementos que le permitan construir una propuesta de trabajo alternativo para transformar su
quehacer educativo.
El drea basicala integran cuatro iineas de andlisis con cinco cursos cada una, excepto la linea
filosdfico-saclal que solo tiene dos cursas y la psicopedagogica que tiene ocho cursos.

- Lalinea de formacién psicopedagdgica.

~ Pedagogia: la préctica docente.

Teorfas del aprendizaje.
Planificacién de las actividades docentes.
Evaluacién de la practica docente.
Andlisis de la practica docente.
Grupo escolar.
Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar.
Medios para la ensefianza.
Linea de farmacién filoséfico-social.
Sociedad, Pensamiento y educacién i y I,
Linea de farmacidn socioeducativa.
Escuela y comunidad,
Formacidn social mexicana | y ll
- Politica educativa.
Problemas de ia educacién y Socledad en Méxwo
Linea de formacion metodolégica.
Técnicas de recursos de investigacion |, If, lIl, IV y V.
El drea terminai se conforma con tres opclones;
campo naturaleza con dos enfoques: El evolutiva y el histérico.
Campo sociedad y trabajo con dos enfoques; La sociedad y el trabajo en la practica docente y
o social; un punto de vista psicopedagdgico.
Campo lenguaje con dos enfaques; la matematica y el espafiol.
Lafinalidad del drea terminal es que el estudiante construya una prapuesta pedagdgicaque debe
desarrollarse a lo largo de tres semestres.
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En esta légica de planteamiento de la reflexion del trabajo docente se
ubica en el encuadre del analisis histdrico de una practica profesional, que
conlleva a la reflexion de la actividad profesional en funcion de necesidades
de caracter historico.

El curso denominado Andlisis de la Practica Docente reconoce clara-

mente que el objeto de estudio de la licenciatura es la practica docente, y

propone el analisis de este objeto de estudio con el enfoque "... de la
cotidianeidad, porque permite al estudiante rescatar su saber concreto
como maestro y reorganizarlo conceptualmente" (24).

Asi mismo, la Iégida' del curso remite al caracter historico de la
existencia "...de un hombre particular inmerso en un mundo concreto,
constituido por usos, c)ostum‘bres, rituales, etcétera, que tienen que asimi-
lar, conservar y en su caso transformar" (25).

El plahteamiento estd, entonces, estrechamente vinculado con la pro-
blematica del analisis histérico de una practica profesional, pues el concep-
to de praxis implica necesariamente la relacion entre discurso y quehacer.

Esta manera de ver la'précticé docente en la licenciatura del Plan 1985
se ubica en un quehacer profesional que esta enmarcado en de la dimensién
de que el estudiante de esta licenciatura es un estudiante de tiempo
completo:

"El maestro en servicio sera en realidad, un estudiante de tiempo
completo, pues une las horas de practica con su grupo escolar a las horas
de estudio y actividades que cada curso de las licenciaturas exige" (26).

La concepcion de la licenciatura que ubica al estudiante de tiempo

(24) UPN. Guia de Andlisis de la préctica docente. Op. cit., p. 19

(25) Ibidem
(26) UPN. Plan de estudios. Op, cit., p. 26



completo tiene implicaciones de orden epistemolégico, en el sentido de
relacion entre el sujeto que busca describir y entender un fenémeno sacial,
en aste caso el problema de la docencia, y por otro lado, el problema de la
transformacion del mismo. |

Significa también que no existe el problema que los estudiantes sefia-
lan. Esdecir, el de ver de manera disaciada su_actividad profesional por un
lado, y por otro, sus actividades dentro de las aulas en la universidad. En
otros términos, se rompe con el discurso de la dicotomia del trabajo y del
estudio. _

Por otra parte, también el planteamiento de llevar a cabo un analisis de
cardcter histdrico, en el nivel econdmico, politico y cultural de la ubicacion
de su quehacer educativo, obliga al estudiante a coordinarse con su
comunidad en la que presta sus servicios como profesor, y otras instancias
para abordar los problemas reales que confronta en su practica profesional.

Ello no significa que antes no lo hiciera, sino mas bien que en la ldgica
del planteamiento del discurso pedégégico de la licenciatura se hace
precisamente explicito. Lo que obliga a la reflexion de su quehacer en
relacidn con un espacio histérico-social determinado.

En otras palabras, la integracion real de la teoria y la practica se busca
a partir de la reflexion de problemas concretos que confronta el docente que

cursa la licenciatura.

En este sentido, el eje conductor que permea al discurso pedagdgico s

concreta en el curriculum y se encuandra en el analisis histérico del

quehacer educativo. Es decir, si se puede explicar y conocer las condicio-
nes de orden histérico-social en que ubica una préctica profesional, se

puede también estar en la posibilidad de transtormar esa practica.
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El andlisis histarico de este planteamiento se ubica en la construccion-
reconstruccion del desarrolio de la practica docente, porunlado, y por otro,
dentro de la linea de interpretar este quehacer a partir de la critica del
mismo, en el enfoque de la cotidianeidad del quehacer docente.

Todo este discurso del analisis de la practica docente, con un enfoque
histérico, se puede reconstruir a partir del acercamiento del &rea basica
conformada con las cuatro lineas de formacidn:

La linea de formacion psicopedagdgica.
La Iinea de formacién ﬁloséﬁca-social.
La linea de formacion soclo-histérica.
La linea de formacion metoddlégica.

En la linea de formacién socio-histdrica del primer semestre de la
Licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria Plan 1985 se plantea
como objetivo general: ‘

La intér’pretacién “...de las relacionés qué existen entre la escuelay la
comunidad por medio &e la practica educativa y del andlisis que se haga de
los elementos econémicos, politicos y culturales que intervienen" (27).

Este objetivo permite al eétudiante reflexionar en torno a la practica
profesional, en un contexto histérico determinado. Asi mismo, el objetivo del
segundo semestre de la misma linea plantea la elaboracion de un marco
tedrico para explicar los componentes econdmicos, politicos, ideolégicos y
sociales, asi como los diversos factores de poder que intervienen en la
construccion del Estado nacion,

Este planteamiento de caracter genérico se ubica en la perspectiva
histdrica, pues esta planteado en el proceso de conformacion del Estado

mexicano y abarca el periodo de la Independencia hasta la Revolucién,
(27) UPN. Escuela y Comunidad. Gufa de trabajo, México, 1985, p. 17
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Esto permite al estudiante incrustar su quehacer docente en un espacio
social e histérico, lo cual le brinda la posibilidad de entender el trabajo
docente en el marco de la transformaciones sociales de nuestro pafs.

E! planteamiento genérico, en el sentido de rescatar el proceso de
conformacion del Estado nacional, con la linea de analisis del trabaid
docente se completa en el tercer semestre de esta linea de formacion de la
licenciatura cuando se senala:

"... a partir del andlisis de la formacion social méxicana en el periodo
1910-1985, comprenderé que la préctica social y educativa son producto de
las relaciones a veces contradictorias entre los diversos grupos y clases
sociales" (28). '

En este encuadre se privilegia el analisis de la practica docente en la
perspectiva del desarrolio histdrico de nuestro pals, lo cual permite obser-
var cdmo se van transformando las practicas sociaies y educativas, y como
van respondiendo a las necesidades de desarrollo del pais. Este tipo de
orientacioén analitica permite: ‘

1. Identificar las raices histéricas de las estructuras de formacion
y servicio.
2. Establecer las determinaciones sociales de la estructura
socloecondmica sobre la formacion de profesionales.
3. Realizar un deslinde de la innovaci6n en relacion cbn el pasado
histdrico.
4. Y como consecuencia de lo anterior, establecer curriculos que
se integren bajo el principio de nacionalidad en el momento en que
se vive (29).

(2B)UPN. Formacién social mexicana. Guia de estudio. UPN, México, 1985, p. 27

(29) Cfr. Margarita Panszas, "Ensefianza modular* en Perfiles Educativos, No. 11,UNAM,
México, 1981, p. 42
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De aqui la congruencia del Plan de estudios en el sentido de sefalar
que otro de los objetivos de la licenciatura sea favorecer la conviccion
nacionalista del estu&iante mediante el analisis, la sistematizacion y pro-
yeccion de la experiencia histérica de la practica docente en la escuela
mexicana.

Ahora, si bien el analisis histérico de la practica docente en el contexto
espacio temporal se hace en términos de ia vinculacién de los procesos de .
desarrollo histérico, también el analisis concreto de la practica docente en
el ambito del aula es motivo de analisis y reflexion.

Por otra parte, si el objetd de estudio y de transformacion (30) es la
practica docente, ello supone necesariamente un accionar educativo de
cardcter fundamentalmente social que tiene expresiones de concrecion al

interior dal aula y de la institucion escolar, asi como, enla comunidad y en

-la sociedad en su conjunto.

Siel ob]efo de andlisis es el trabajo docente en el marco del desarrollo
de la sociedad mexicana, y considerando que este objeto tiene cardcter
pedagdégico, el planteamiento de la explicacion del trabajo docente también
se analiza en la perspectiva psicopedagégica, de manera que en el primer
semestre de la Iinea de formacion psicopedagdgica se plantea como

objetivo general, la reconsideracion permanente de la concepcion de prac-

(30) El concepto de objeto de transformacion se ubica en el analisis de los modelos educativos
llamados modulares. Para ampliar véase el analisis que hace Diaz Barriga en "La propuesta
curricular por objetos de transformacion en ia propuesta curricular estadounidense En Angel
D(az Barriga. Ensayos sobre problematica curricular. Trillas, México, 1988.

Tamblién existe otro estudio de Diaz Barriga sobre ei modelo modular en la Universidad
Auténoma Metropolitana Xochimiico titulado Practica docente y disefio curricular (Un estudio
exploratorio en ia UAM Xochimilco), UAM, México, 1989.



tica docente a partir de la relacién que se establece entre su practicay las
diversas informaciones a las que tiene acceso, teniendo en cuenta que ésta
se encuentra inmersa en un determinado contexto histdrico social.

En el tercer semestre se plantea, como objetivo, analizar y confrontar
su trabajo cotidiano de planificgcién para arribar a una posible critica. Enel.
cuarto curso de la misma linea se sefiala que el gstudiante fundamentara la
toma de decisiones en relacion con fos elementos que intervienen en la
practica docente, de acuerdo con los principios teéficos y metodoldgicos
que se establecen, a partir de la revision de sus mismas pré‘cticas y del
analisis de las determinaciones sociales que subyacen en ésta. EI' quinto
semestre plantea, como objetivo, la reconsideracion permanente de Ja
practica docente vy, con fundamento en los elementos teoricos que el
entoque de lo cotidiano ofrece para el analisis y ello lleve a reconceptualizar
el quehacer profesional.

Todo este discurso pedagdgico en torno a la ubibacién del trabajo del |
maestro en un espacio histérico-social determinado y la permanente
reconceptualizacion del trabajo, en fa perspectiva de la cotidianeidad,
permite articular al maestro en su espacio escolar y sus alumnos el
reconocimiento de todos aquellos saberes que el docente posee, son
histéricos y estan en permanente transformacion. '

Esto planteado en el discurso pedagogico, s6lo se logra en la medida
en que el docente, estudiante de la universidad, critica de manera perma-
nente su quehacer docente a la luz de los elementos de orden conceptual
que le proporcionan los distintos semestres, y que finalmente le permitiran

acercarse a nuevas formas de ver su realidad.



Ya se ha seiialado que la Licenciatura en Educacion Preescolar y
Primaria Plan 1985, se c_onétituyé a partir del encuadre en que la practica
docente es el objeto de estudio y detransformacion, ahora la perspectiva de
andlisis de este objeto de estudio es, a partir de la dimension del discurso
de la interdisciplinariedad, considerando al hecho educativo en su comple-
Jidad, producto de multiples determinaciones pero, al mismo tiempo, reco-
nociendo su especificidad con los probiemas que presenta su analisis,
~ estudio y transformacion.

Esta manera de ver la practica docente, en una dimensién altamente
compleja, tiene como orientacion la busqueda de la articulacion que ésta
tiene con lo psicopedagogico y lo social en un espacio historico, lo cual lleva
al maestro a la construccion de propuestas de trabajo que den cuenta de la
complejidad del trabajo docente.

Lo anterior se plantea en el drea terminal de la licenciatura cuando se
sefala:

"El 4rea terminal ofrece al estudiante un espacio curricular que le
permita la elaboracion, la integracion de su practica docénte y la evaluacion
de propuestas pedagdgicas que articulen lo pedagégico, lo psicoldgico y lo
social, e inclukyan soluciones didacticas significativas a los problemas de la
relacion entre los contenidos de la ensefianza-aprendizaje, las caracteris-
ticas y los niveles de desarrollo del educando y las condiciones de la
realidad en que labora" (31).

(31) Guy Michaud reconoce cuatro niveles de agrupacion de las disciplinas preéentes enlos
currlculos universitarios.

1. Pluridisciplinarios en los que se da una yuxtaposicién de las discipblinas‘

2, Transdisciplinarios cuando se logra la integracién de métodos y procedimientos
en las disciplinas.

3. Multidisciplinarios cuando se agrupan disciplinas polares sin relacion aparente.
4. Interdisciplinarios cuando se logra estlablecer una accién comun para el conjunto
de disciplinas, Citado por Margarita Pansza. Op. cit.
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Asi, el abordaje del objeto de estudio se hace a partir del discurso de
la interdisciplinariedad (32).

El elemento que permite penetrar y dar concrecién al discurso
interdisciplinario en la licenciatura del Plan 1985, es la dimensién en que se
concibe la modalidad de estudio. Esta estd planteada en el modelo
semiescolarizado.

Esta modalidad llamada semiescolarizada busca articular los procesos
de aprendizaje de los estudiantes de la universidad, a partir de tres
momentos: el estudio individual, el grupaly el taller integrador. El alumno en
estudio individual con los materiales de estudio que son una antologia de
textos y una guia de estudio, aborda los contenidos a través de la lectura,
y los compara con sus saberes pedagdgicos. En el estudio grupal se reune .
con sus compaiieros y asesor para discutir los contenidos, y confrontarlos
con el asesor y con los otros estudiantes una vez a la semana. Después de
cada cuatro sesiones se reunen los asesores de las cuatro lineas y los
estudiantes, y discuten un problema de la practica docente con los aportes
de las cuatro lineas de formacién; en este momento se constituye el
taller integrador (33).

(32) "El estudio individual constituye el primer acercamiento del estudiante con los contenidos
tematicos de los cursos, implican procesos de organizacién de los saberes para realizar
actividades que permitan lograr un punto de vista sobre las tematicas propuestas en los
cursos, Por otro lado, el estudio grupal por curso y el taller ofrecen relaciones de interaccién
entre sujetos y con el reconocimiento mismo que favorece la construccién de un conocimiento
enriquecedor y amplificador del construido individualmente, estableciendo colaboraclones‘e
intercambios para la organizacion, sistematizacién y problematizacion del conocimiento del
trabajo del maestro".Martha Tlaseca Ponce. La modalidad semiescolarizada, Una propuesta

para el estudio de la préctica docente. Mimeo. UPN, México, 1990, p. 7
(33) EI planteamiento del Taller Integrador en el andlisis de la practica docente permite
promover:
- La articulacion del aprendizaje y el proceso de investigacion.
- El aprendizaje y la investigacién como produccién social,
- La blsqueda de la pertinencia entre cuerpos tedricos.
- El desarrollo de actividades de investigacién educativa.
continua cita
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El tercer momento de la modalidad semniescolarizada se ha planteado
en la licenciatura en términos de taller integrédor, entendido como la
articulacion de los diferentes aportes que cada una de las lineas de
formacion de la licenciatura (la psicopedagogica, la filosdficasocial, la

| sociohistdrica y la metodoldgica), permita la explicacion e interpretacion de
la practica docente.

En este evento planteado en la modalidad, se puéde observar que la
propuesta de trabajo, en el sentido de abordaje de la préactica docente, se

plantea en funcion de una concepcion de caracter interdisciplinaria.
En el taller integrador se propone trabajar la investigacion en
grupo, en este sentido los integrantes del grupo aportan
diversas visiones, mismas que remiten a la diversidad con-
ceptual del objeto. El trabajo en el taller conjuga enfoques y
aportes transforméandolos funcionalmente, laintegracién con-
ceptual en el grupo es estimulante para establecer colabora-
ciones disciplinarias, evidenciandose la necesidad de la cons-
truccion de categorias interdisciplinarias en el estudio de la

practica docente (34).

En resumen, el taller integrador pretende construir objetos de conoci-
miento, que permitan elaborar explicaciones sobre problemas de la practica
docente. El punto de partida es la identificacién, analisis de problemas de
la docencia en la perspectiva de varias disciplinas.

En este encuadre es importante rescatar los ejes centrales de la

propuesta del discurso de la interdisciplinariedad de tal forma que, se pueda

- La docencia participativa colegiada.
- La integracién del proceso asesorla-aprendizaje en tareas de investigaciones compartidas.

- La socializacién de procedimientos y conclusiones sobre investigacién de problemas de la
préctica docente.

Cfr. Martha Tlaseca. Op. cit., p. 24
(34) Ibidem
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observar como este discurso pedagogico ha permeado un modelo de
licenciatura, y que permita construir como alternativa una propuesta curricular
en funcion de un objeto de estudio.

La interdisciplinariedad como discurso es una propuesta alternativa
para enfrentar la creciente complejidad de los fendmenos actuales, pues
las disciplinas, por si solas, en funcion de sus campos especificos, se ven
con serias dificultades para dar cuenta de los fendmenos complejos. La
interdisciplinariedad constituye una forma particular de articulacion del
conocimiento, que surge en un contexto y se fundamenta en una vision
epistemoldgica, a partir de la diferehcia formal de las disciplinas, de donde
derivan sus formas de organizacion, de la investigacion y de la ensefanza.

La interdisciplinariedad en la educacién aparece como un mecanismo
que permite integrar tanto en el pensamiento, como en la practica las’
distintas dimensiones que interviehen en los procesos de ensefianza apren-
dizaje. '

La caracterizacion de la problematica interdisciplinaria tiene sus raices
enel recdnocimiento de la configuracion biosiquica y social del ser humano.
En otras palabras, se parte del estudio del hombre como una unidad
tridimensional, en la que sus caracteristicasbiologicas, psiquicasy sociales
son inseparables, y al mismo tiempo se condicionan mutuamente.

La vision interdisciplinaria en la formacion de los docentes responde
también a una preocupacion por solucionar los problemas que estaban en
el trasfondo de la crisis educativa, los cuales obligaban necesariamente a
voiver la vista, mas alos docentes, que a los sujetos de aprendizaje; de aqul
que este planteamiento sea muy claro en el disefio de la Licenciatura en

Educacion Preescolar y Primaria Plan 1985 cuando se seiiala:
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En cumplimiento del objetivo de elevar la calidad de la educacion en
todos los niveles, a partir de la formacion integral de los docentes... la
Universidad Pedagdgica Nacional participa en las actividades del proyecto
Estratégico No. 3 “Capacitacion y Desarrollo del Magisterio en Servicio®,
mediante el ofrecimiento de las licencianturas en educacion Preescolar y
. Primaria... (35).

Por otra parte, la vreunlc’m de variaé disciplinas que puedan hacer
aportes en relacion con el ejercicio de la docencia, refleja la intencién de
lograr un conocimiento innovador. En otras palabras, conseguir una vision
total por la via de la acumulacion o de la suma dé datos ordenados, en
funcién de la identificacion de los aspectos de la realidad educativa que se
corresponden en el campo de [a problemadtica educativa, vienen a ser la
preocupacién del discurso de la interdisciplinariedad.

Ello explica que, en la linea psicopedagdgica de la licenciatura la
actividad del estudiante se oriente hacia la conceptualizacién de la préctica
docente como un proceso de cardcter social, en el que se expresan y
reproducen' relaciones sociales e institucionales en la organizacién y reor-
ganizaciéri del quehacer docente.

El discurso dela vision interdisciplinaria, en el 4mbito de la formacién
de profesores, se orienta a una correspondencia fundamental que se ubica
en la preocupacion por resolver los problemas que se hayan en el fondo de
la crisis educativa, y en cuyo centro se encuentra el provb‘lema de la
formacion de los profesores. Esto obliga entonces a dirigir la atencién hacia
el curriculum dé la formacién de los docentes.

(35) UPN. Formacién social mexicana. Gula de estudio. UPN, México, 1985, s/p.
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La propuesta interdisciplinaria cobra fuerza hacia finales de la década
de los sesentas y estaba promovida por la UNESCO. La finalidad de este
organismo internacional, se ceﬁtraba en la idea de que los sistemas
educativos estuvieran en posibilidad de recoger los planteamientos
novedosos que se expresaran, tanto en el ambito cientifico como en los
espacios de las demandas sociales. |

En este contexto de crisis educativa y de la virtual incapacidad de las
disciplinas vinculadasicon la educacién, se intenta explicar, de manera
coherente y sistematica los problemas de la educacion, y la perspectiva
interdisciplinaria cobra fuerza. Asi, la tendencia a combinar el mayof
numero de disciplinas que puedan aportar un punto de vista sobre los
problemas educativos, se generalizé rapidamente y, de algin modo, esta
generalizacién no dio la reflexién critica sobre la vasta complejidad del
fenémeno educativo. '

El discurso de la interdisciplinariedad, bajo el auspicio de la UNESCO,
el Consejo de Europa y el Centro de investigaciones y la Innovacién de la
Enseilanza plantearon en 1970, una serie dé recomendaciones para impul-
sar la interdisciplinariedad. Tales recomendaciones tueron;

1. Terminar con el enciclopedismo.

2. Propiciar aplicaciones interdisciplinarias.

3. Impulsar la orientacién polivalente.

4. Propiciar la formacién activa multidisciplinaria.

5. Favorecer el trabajo en equipo, y

6. Promover el desarrollo de un lenguaje cbm&n que facilite las
interacciones (36).

(36) Cfr. Carlos Leyva. "La nocién de interdisciplina en el programa de formacién de docentes
del CISE" en Perfiles Educativos. No. 43-44, UNAM, México, 1989, p. 72
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En este discurso de percibe el intento claro de reunir a todas las
disciplinas que puedan hacer aportes en relacién con el ejercicio de la
docencia. Asi mismo el intento de lograr un conocimiento unificador, es
decir, conseguir una visién global via acumulacién de elementos, en funcién
de la identificacién de aspectos de la realidad educativa (37).

El ejercicio de la docencia puede ser también explicado por diversas
_disciplinas a partir de la construccion de un objeto de estudio. Es decir, la
explicacion del fenémeno practica docente puede ser abordado como objetd
de analisis por la psicologla, la pedagogia, la sociologia, la economia y
otras disciplinas. Esto a partir de los recortes propios de sus discursos
teéricoé metodoldgicos.

La interdisciplinariedad y su discurso, se ubica en la interaccién del
grupo, cuya formacion disc‘iblinaria es diversa; y a partir de esta diversidad
conceptual y tedrica, teniendo como eje o linea de andlisis un nivel de
generalidad, que permite que una problematica se convierta en una estruc-
tura generativa, que puedaA ser abordada y compartida por distintas
disciplinas.

Por otra parte, la perspectiva de la formacion de un pensamiento
articutador tiene que abahdonar necesariamente el respetd a los limites de
los campos disciplinarios en sus aspectos teéricos, que corresponden a
referentes empiricos, y problematizar enriqueciendo los contenidos con-
caeptuales propiciando nuevos campos de observacion.

La propuesta de interdisdiplinariedad implica, también, que los intentos

de integracién de los contenidos, tanto por la via de la acumulacion de

(37) lbidem

34



datos, como por el desarrollo de un lenguaje comiin a todas las disciplinas,
no siempre pueden articularse en funcién de los ob]etivos de estudio ya
construidos, sino que promueven la ‘construccién de nuevos campos
problematizados en nuevos contextos sqciales.

Por otro lado, implica también el ejercicio de la construccién de objetos,
tendientes a una relativizacion lpermaneme en los conocimentos y métodos
acumulados por las disciplinas, asi como, las formas y contenidos en
términos de la transmision. Lp importancia que implica la fundamentqcién
" tedrica de sus referentes emp(ricos en cada disciplina construye y verifica
los presupuestos y las hlpéteS|s que'se van generando a partir de estas
nuevas formas de ver la realidad y su problemétizaclén

El discurso de la interdisciplinariedad en México, se empieza a confor-
mar en la realidad educativa en ios anos setentas. La fundacion de' depen-
dencias universitarias con formas innoVadoras, pero cuyo eje es el plantea-
miento interdisciplinario, cobran vida en‘términos de disefios curriculares en
dos espacios universitarios y, posteriormente en la Universidad Pedagdgica
Nacional, no son los Gnicos pero si los mds ilustrativos.

La Universidad Nacional Auténoma de México con el ejemplo més claro
de tal visién en el curriculum, es el Centro de Investigaciones y Servicios
Educativos que surge en 1977, al fusionarse el Centro de Diddctica y la
Comisién de Nuevos Métodos de Ensefianza, dependencias que venian
desarrollando acciones y programas para la for;ﬁacién de profes_ores unl-
versitarios. Y ello como una respuesta a las necesidades de ia UNAM de

preparar al personal docente que se habia incorporado aceleradamente,
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debido al incremento de la matricula universitaria, y la consecuente expan-
sion y diversificacion institucional (38).

Por otro lado, el surgimiento de la Universidad Auténoma Metropolita-
na, en la Unidad Xochimilco, también instrumenté un disefio curricular
sustentado en la vision interdisciplinaria de la ensefanza y, finalmente la
Universidad Pedagdgica en 1985, con la formulacion de la Licenciatura en

- Educacién Preescolar y Primaria Plan 1985.

(38) Cfr. Carlos Martinez Leyva. Op. cit., p. 69
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Conclusiones.

El proyecto de la Universidad Pedagédgica Nacional,en cuanto a la
Licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria Plan 1985, se ubica en el
Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988 y, surge de la necesidad de plantear
una alternativa educativa en términos del disefio de una nueva licenciatura
acorde a las necesidades y exigencias del ejercicio prdfesional de los
maestros en servicio.

Ante el reconocimiento de la crisis generalizada y de la necesidad de
la universidad de plantear un proyecto dirigido a la preparacion y actua!iza- ‘
cion del magisterio nacional en servicio, se estructura una licenciatura en
educacion preescolar y primaria.

La construccion de la Licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria
Plan 1985, puede explicarse en funcion del contexto histérico social media-
no, y del avance de un discurso pedagégico que permea la forma de
concebir la practica docente, constituyendo la propuesta central de esta
licenciatura. |

El objeto de estudio sociolégico de esta licenciatura es la practica
docente en la perspectiva de la interdisciplinariedad, reconociendo que las
realidades sociales cdnstituyen objetos de estudio muy’ complejos, los
cuales no pueden ser explicados sélo a partir de un enfoque disciplinario.
El discurso de la interdisciplinariedad planteé la necesidad de explicar uh
fendmeno bajo el enfoque de distintas disciplinas, que constituyen objetos

de estudio nuevos y que puedan ser abordados mediante distintos enfoques

conceptuales.
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El discurso de la interdisciplinariedad tiene sus primeras manitestacio-
nes en la década de los sesentas. Sin embargo, este discurso educativo no
cobra vida en la construccion de planes de estudio hasta los afios setentas.

La elaboracion del Plan de estudios de la Licenciatura en Educacion
Preescolar y Primaria Plan 1985, no es solamente la respuesta critica al
plan anterior construido al nacimiento de la Unversidad Pedagdgica Nacio-
nal, como resultado de un proyecto estatal y de vinculacion entre el grupo
dominante en el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacidn, sino
también es una respuesta a la criéis que la educacién enfrenta, asumiendo
el discurso de la elevacidn de la caiidad de la educacion. Esto no solo a
partir del apoyo al sistema educativo en términos del incremento a la
matricula, sino también a partir del apoyo a la calidad de la educacién en
funcién de la formacion de los docentes en servicio.

La licenciatura del Plan 1985, responde pues, al reconocimiento de la
préctic'a docente como objeto de analisis. Partiendo de esta premisa, se
busca, entonces, transformar a la practica docente de los maestros en '
servicio quienes asisten a la universidad.

La licenciatura se aborda a partir del reconocimiento de la bréctica
docente como objeto de estudio y con cuatro lineas de formacién con cursos
especificos para describir y explicar la practica docente.

Tales lineas de analisis son: la psicopedagdgica, que busca explicarlos
procesos de aprendizaje en el contexto de la psicologia y la pedagogia; la
linea filoséfica-sacial, cuya tendencia es plantear los procesos de construc-
cion del conocimiento y los problemas vinculados con las explicaciones

acerca de la sociedad, el ser humano y la teoria educativa; la linea
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socioeducaltiva, que permite incrustar a la practica docente en el proceso
histérico de desarrollo de nuestro pais, y la linea metodoldgica que pmp‘or-
ciona a los estudiantes las herramientas tedricas para analizar la practica
docente. '

De tal manera que el Plan 1985, de la licenciatura reconoce la comple-
jidad dela dimensién educativa y la aborda conun enfoque interdisciplinario.

La concrecion del plan de estudios no es sélo el resultado del proceso
de construccion de un planteamiento curricular a partir de lauexistencia de |
un discurso que busca espacios sociales de realizacién; sino, también} es
el resuitado de una coyuntura que’ promueve la reconstruccion de la
concepcion de practica docente frente a la realidad educativa para ser
transformada.

Ademads, a partir de la préctica soéial que el docente realiza en las aulas
de la universidad, permea los espacios educativos, en los cuales el maestro
desempeiia su trabéio profesional frente a los alumnos en los niveles de

educacion preescolar y primaria.

ESTA TESIS MO OEBE
SAUR DE LA MBLIOTECA
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