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RESUMEN:

El presente estudio de investigacién, prgtendié comprobar que gl
bajo rendimiento de los nifios en edad'escolar,‘puéde estar aéociadO'a
factores emocionales especificos, facﬁofés'que han sido "estudiados

mds detenidamente por B. Bricklyn y P.: Bricklyn (1975), cuando se

encuentra que la intellgencia de iﬁo es normal o superlor 'y su

maduracién en la coordinacién v somotora es adecuada a’su edad

Adends, se investigé si- 'stos factores eran més comunes -en los ninos
que en las ninas

Para‘ellb’ se” ar alizaron las historias clinicas de varios ninos

para. elegir -30: que cubrieran los requisitos de edad (6-12 afios ), que

incluyeran evaluaciones de las siguientes pruebas psicolégicas.

Bender ( Bender 1938), el Wechsler Intelligence Scale for Children

(WISC) ( Weschler 1949 ),y el Test Proyectivo HTP,( Koch,1957) .
Por lo tanto, el estudio fué no probabilisticoe porque los casos no se

eligieron al azar sino con un interés especifico.

El anﬁlisis‘de resultados sociodemogrdficos se llevé a cabormediante
la ~andlisis" de frécuencias, porcentajes, medias ' y- desviacién
estdndar. ‘Loé‘ resultados : inferenciales se analizarbn' mediante la
prueba 'esgédis;iga Xi cuadrada, la cual deﬁostrﬁi,qﬁé no existen
factores emoéibnéles especificos que désﬁéhﬁ ééﬁéigaos al bajo
rendimiento escplaf; asl como tampoco existen diferencias en el sexo.

Por lo tanto, se aceptaron las hipétesis nulés{:



INTRODUCCION

Para cdmprendervﬁéﬁor los factores qué inflGYen pafa qﬁe un nifo .
en edad esqolaf’prééehte un bajo fendimiento escolar .y de ahi poder
justifi¢ar el objétivo'de la presente investigaéién, se hizé p;imero
una:reVisién'bibliogréfica del tema. Especialmente, se -enfocé ésta a
aguellos estudios a nivel de tesis de Licenciatura, de Maestria y/ ©
doctorado en Psicologia y en Pedagogia asi como en estudios del tema
de cardcter internacional y que todos éstos hubieran sido realizados
en los ultimos 15 anos. En la investigacidn bibliogrdfica se
encontrd que se han realizado estudios interesantes acerca del tema,
sobre tode a nivel de Licenciatura en el drea de Psicologia.
Posteriormente, se hizo una clasificacién de los mismos de acuerdo a
semejanzas en cuanto a posibles factores que pueden estar asociados
al bajo rendimiento escolar. Esto, se realizd con la finalidad de ver
cudntos de los mismos hablaban sobre factores emocionales, sin dejar
de contemplar otros origenes. Se tratd de clasificar aquellos que en
general cubrian los mismos mdrgenes de edad planteados en la presente
investigacién.

De todo este andlisis, se desprendié ip'siguiente:

Primero, se encontrd que hay investigaciones que a priori
descartaban posibles Causas - para due uh nifio 'presentara bajo
rendimiento escolar, y..se  dejaban -abiertos: los resultados. Se
mencionaron porque de alguna u otra manera, Se encontraron Yy/o
detectaron factores emocionales. Esto es, en dichas investigaciones
se eligieron nifios cuya inteligencia fuera normal o superior, que no

presentaran problemas visomotores o problemas de aprendizaje.
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Una de éstas; fué realizada por cid Gonzdlez, S., (1980°).

Esta persona,'ranalizé 20 ﬁiﬁoé con bajé‘ rendimiento e'si:oigr, - con.
inteligencia .. normal "y : maduracién’ adecuada ' 'en ia 'ééor&inééiéh
visomotora, en edad de 6 a 10 afos y sin importar grado escolar. Su

hipétesis. de trabajo fué que el bajo rendimiento escolar.sg.deb;a a

factores emocionales. Utilizé como instrumentos.: WISC,: Béhd‘eir," CAT. (-

forma animales ) Y GOODENOUGH.

’I‘omé como varlables edad, sexo, grado escolar, rﬂivel socio-economico,;

andlisis, sino solo.
circunstancias que salieron a la luz.‘
Por ejemplo, dice en su discusién final: '..tanto las nj;nas como los

nifios que presentan bajo rendimiento escolar’ con una inteligencia :

promedio y mad racién adecuada en la coordinacién visomotora’

una imagen, pobre, de’ sf mismos al ser msaguros, son débxles,

dependientes, temerosos, con necesidades de apoyo - y,j afecto,
aceptacién y atencién"( Cid Gonzdlez, S., 1980, p.p. 15), :
Por otro 1ado,vtamb1én menciona algunos datos 1mportantes acerca de

los x:oles_ f@r}li]r..‘l;ares”. . RS SR T



"La madre serd mds afectuosa que el
padre, que serd mds frustrante, castigador
y rechazante por lo que medio ambiente
lo percibirdn frustrante, hostil, amenazante,
privativo; y al sentir gran temor perderan y
abandonardn la competencia y es ésta imagen
pobre de si mismos y la hostilidad familiar y del

medio ambiente lo que causa sus problemas

de aprendizaje." (Cid Gonzdlez,S.,1980,ppl5)

Por lo tanto, se cree que Cid Gonzdlez encontré otras posibles causas:
del bajo rendimiento en los nifios de 6 a 10 afios de edad (f§¢torés
emocionales como inseguridad, temor, etc. y roles familiarési),‘pero”

que éstos solo fueron encontrados al azar y por lo tanto, no .fueron

analizados méds detenidamente.

Gémez Tejeda, M del C (1977 ) es oé;afautqra‘que en su tesis analizé
los protocolos de Bender de 38 niﬁcs‘de 6y 7 afos de escuela oficial
y nivel socio-econémico bajo, para eQaluar su madurez de percepcidén y
su ajuste emocidnal, en base a un mismo protocolo (Koppitz, 1938). 'Es
un estudio cuanti 'y cualitativo de calificacién con. nifios Qué
presentan problemas emocionales y nifios sin problemas y en el que se
pretendian encontrar diferencias en la percepcién visomotoré y en los

indicadores emocionalés.

En sus conclusiones, menciona que :

. les niﬁos'éonvp;oéiemag de

aprendizaje mostrarén en el Bender’ : incidenCié de

iridicadores emocionales que - los

:sin _problemas

emébionales".(cdmez Tejeda, M. del'c.,‘1§77,7§.p,30).'Por lo tanto,

ella est4d concluyendo que si existen factores emdciénales,'que pueden
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ser detectados a través de un instrumento como es el Bender, cnando
se encuentran nifios con problemas de aprendizaje.

Ccomo segunda clasificacién, hay investigaciones. que sf parten de
un problema de aprendizaje para tratar de detectar qqusas.‘ FPor
ejemplo, se encontré una investigacién hecha ppij. B_atié,' G., (1985 )
donde se habla acerca de los nifios que tienén' problemas de )

aprendizaje . Aqui el autor dice que adn cuando 1a inteligencia de un

nifio sea normal, habrd una baja : autoestima"y que resto puede

repercutir en su vida futura. En esto, concuerda con Brlcklyn (1975),

ya que en sus estudios dice que por 1o menos en el ‘90 % de. los
escolares de bajo rendimiento, el mal se debe a tens:.ones emoclonales
o al enfrentamiento de conflictos. debllatqdores de su “autoestima.
Para enfatizar este estudio de Batiz, G. (1585 ), se vié que en ‘sus.
conclusiones menciona que los nifios con »problFmas de aprendizaje"
generalmente tienen problemas de pyersonalidad.‘ §
Como tercera clasifiéacién{‘eétén aquéllos autores que de-
alguna manera relacionan la dindmica familiar con las repercusibhes
en el aprendizaje. Uno de éstos, es de Alarcén Chédvez, C. ¥y Alrvareiz"'
B.,(1989 ). Investigaron cémo funciona la dindmica famili‘avr“y lyla"'
ansiedad y vieron si estos factores predisponen el bajo rendimiento 8
escolar de nifios de primaria, pero solo en las materias de" E;pa‘ﬁoliny
Matemdticas. Encontraron que hay otras variables que invfluian‘éomvo,
son intereses, hébitos de ~estudio, relacién profesor-alumno,.
autoestima, problemas fisicos y mentales, allmentacién y varxables de

personalidad ( introversién-extraversién).
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Otro de ellos es de Arrieta Reyna M.G.y Esparza Péraz M .L. (1986). Es -

un estudio donde se revisan teorfas con respecto a problemas de,

aprendizaje para posteriormente investigar la dlnamica familiar en'

‘estos .

En sus conclusiones indican que "un nifio muestra problemas de'j
aprendizaje debido a que existen caracteristicas desfavorables dentro
de la familia" (OP CIT, 1986, pp 15).

Ademds, en sus conclusiones reportan gue si{ es significativd.elypapel
de la familia para el desarrollo éptimo del nifio.

Otra tesis semejante es de Martinez Cardona, R. ¥y Aguirre'Unéﬁeta{
M.A. (1987) . Ellas hacen un estudio exploratoric para conocer: a’un
grupo de familias cuyos hijos presentaban problemas de' aprendizaje.
Usaron un cuestionario de Evaluacién familiar y el "Family
Interaction Aperception Test" (FIAT).

En sus conclusiones sugieren que si existe una relacidén entre los
problemas de aprendizaje de los nifios y las caracterisﬁicas
disfuncionales de las fanmilias. »

Algo semejante encontré Canales del Olmo, E.L.(1991) en su tesis de
doctorado, donde analiza la relacién familiar, el bajo rendimient§ M's
el estilo de aprendizaje. Ella encontré que el bajo rendimiento no
solo es causado en los niﬁos por los malos hdbitos de estudio y el
nivel de inteligencia, sino también por la clase social ( lo cual es
i wariable no'muy,estudiadaiﬂ:él tipo de cultura de la faﬁiii;, lgs
aspithgeiones y expectétivéé dg los padres, la estabilidad cultural
paterna, ei tamafio. de ia’familia, as{ como los prejuicios de los

profesores.
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Relativo a este mismo tema de la familia, D4vila G.N. y Uzcaﬁga P. ,
en una inbestigacién realizada en 1980 acerca de cémo influye el
ambienﬁe‘?amiiiar en los problemas de aprendizaje, dicen que éstos
son cauéadbs'por dificultades de tipo orgénico, dificultades de tipo
emocional 9 factores de etiologfa mixta. El1 estudio fué realiéado
para oﬁtener mds datos del panorama familiar en nifios que no
presentaban datos de alteracién orgdnica y gque si tenfan serios
problemas de aprendizaje. _

Se usé una técnica grupal ( PDH, del Dr Harold Beséeel, 1980 ) y en
sus conclusiones da algunas- caracteristicas de las familias que
tienen nifos con problemas de aprendizaje, Estas caracteristicas son:
padre y/o madre ausente o parcialmente . ausente; padre y/o madre con
algun hdbito vicioso; agresién abierta y/o encubjerta.

Hay otro estudic ( Durdn Gémez, LMC, 1983 ) que llega a conclusiones
semejantes a este anterior aunque la autora estudié los efectos del
divorcio en el rendimiento escolar del adolescente. En una parte del
mismo, dice textualmente: "Las inadaptaciones sociales y emocionales
del niflo tienden a inhibir el nivel de aprendizaje"( Durdn Gémez,
LMC, 1983, p.13).

Mds adelante dice:
*Se ha demostrado a través de una serie
de investigaciones la estrecha relacién causal
entre rendimiento escolar y medio ambiente.
As{, los nifios gue tienen problemas y dificultades
en la escuela, que repiten el afio escolar o
praesentan inmadurez escolar, pertenecen a familias
extremadamente grande o pequenas, a familias

afectadas de toda Indole, que sufren dificultades
econdmicas y sociales."(IBID, ppl4)
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Asi, concluyé ‘que en el:’ bajo rendimiento escolar :.nfluyen causas
exégenas y causas endégenas ( fenémenos i‘ telectuales, fisicos 'y de

)y

personalidad, ‘lgunas g recomendaciones para: educar a estos

nifios.
Por tltimo,
’

mismas- que “concuerdan:co

De ‘tipo orgc’mico

De tipo pedagégic

'al (frecuentemente ligadas al ambiente familiar)

'comparatlvo sobre adolescentes de bajo rendinuento

escolar y estudiantes de buen : aprovecha‘mient;o, el mismo inivel-

escolar y socioeconémico

Se anallzé la percepcién que cada uno tiene ‘de su familia Yy se

pretendié ver yémo la* :I.nteraccién familiar influia en el rendimiento

escolar. Las COnclus:Lones hablan acerca de la comunicacién famil:.ar,:

lcs modos de control de conducta, jerarquias, roles, 11mites, etc. :
Como -cuarta _clasificacién, estdn; aquellos estudios donde seb

analiza el tipo de ensefianza como un factor que puede determinar y/0

contribuir al bajo rendimiento escolar de los ninos. e

Acerca de esto, en estudios internacionales que abarcan vcerca .de 15

afios, se encontré lo siguiente:
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Roselle Miller y Otros (1981) investlgaron, como contmuacién de los

3 afios de educac1én elemental, blos efectos de varias técnicas de

desarrollo para pﬁberes que presen’caban problemas em001onales que

causaban un’ bajo rendlmiento escolar.

Los 58 sujetos elegidos, e cuya fe,valuayc‘:'i‘én )
encontraron evidenc1as de dafios ni
inteligencia subnormal, fueron sometidos a’ 4 tratamientos speciif‘,{,cqféf .

dentro de sus salones normales de clase.r .
Estas técnicas, inclufan un trato més personal o~ hacia el

para : mejorar :sus"

joven, as{ como algunas estrategz.as especifica

relaciones sociales. = j :

Se encontraron .cambios significativos en co t 1 de ellos
asi como en la resolucidn de- algunos prohlemas académicos a' 1argo'
plazo.

En estos, su historia _no mdicaba danos cerebrales ni®

general eran chicos gue recibxan apoyo extraescolar.

No hubo dxferenc:.as signifxcatzvas en'el érea académ a de aquellos

que en su m.storla personal habia v evidencias de hiperactiv;dad,

perseveracién ,o alquna indicacién de problemas "j aprendizaje -

causados por;una,dxsfuncién ‘cerebral.ﬂ '

Otro estudio que se encontrd relatxvo al tema, fué realizado por

Dworkin H., P. y Otros (1981). Este habla sobre los resultados de un

estudio de 21 nifos que tenian problemas basicos en’ su desarrollo

académico, en el cual se recomends el uso de un programa de apoyo
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escolar y ‘parental y donde se vieron grandes avances de aquellos
nifios que tuvieron ambos apoyos.
Hay estudxos que hablan también acerca de. la necesidad de que los

padres supervisen més la tarea para mejorar el rendimiento. Uno .de

eStOS'jQPCQFFF?dQ,QD el Journal of Lerning Disabilities (Vol 27 Nim
8, octubre 1;94j‘ habla ééerca del interés de mejorar el -bajo
rendimienéo éscolar de algunos nifios. Se encontrdé que en generél,ésta<
si ‘es éfectiva pero -que  también deben tomarse en -cﬁeﬂté §1a§

prioridades del estudiante, del grado escolar y de la atenciQH

padres, En general detectaron gque si hay un iﬁcggﬁentptlﬁél

aprendizaje, una mejor comprensién, mejor capacidéd pafa ,fégmaff

conceptos y procesar informacién, asf como un mejofamienﬁo?ehxloé
hébitos de estudio; sin embargo, esto también ocasiona faﬁigaqfisiéa‘
y emocional, menor acceso- - a - las relaciones . sociales, . mds
interferencia paterna y més necesidad de proteccién.

A esta misma conclusién han llegado otros investigadores EQﬁoylaf
realizada por Birnbaum B. (1989) en su disertacién doctoral, misma'

que se menciona‘:en bibliografia Yy Patzilt, K.E. (1991) ‘en una '

invest1gac16n documental de nifios que fueron estimulados a: ttavéb dey

reforzamiento positivo cada vez.que realizaban en forma adecuada
tarea de casa. 8

Acerca de 1as tareas de. casa como 1nstrumentos impo t

aprendizaje, hay investiqaciones como, la de Foley,
es.de Sah A and Borland J.H. (1989)
Ambos - estudios 11egaron a. la misma COnCluSlé hubo un~incremento

signiflcativo en el rendimiento escolar de 1os ninos que fueron
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reforzados en forma. positiva al realizar en forma adecuada sus tareas
(médrgenes, l.:mpieza, tarea completa, tiempo determinado )
Asi mismo, hay estudios especif cos para ver si el simple hecho de

dejar tarea a 1os ninos mejora su rendimlenterscolar\en fonna

significativa,

ejemplo, ‘cbncyiviz‘y d}xe

emocionales. ) :
Segundo: Estudios donde hay nifos con problemas de aprendizaje yl
donde se quisieron detectar rasgos emocionales
instrumento como el Bender (Bender, 1938).
Tercera: Dindmica familiar y su repercusién: en e1 Vapx:e

Cuarta; Técnicas de aprendizaje y su repercusidn en el rendimiento

esdolar.
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Después de \esta re\}isiiﬂn, y una vez corroborado el que el tema no

hubiera sido: agotado, se proced:.é a estructurar ‘un marco teérico que -

.sirViera de base a la'presente investlgacién. Se rtomé en’ cuenta el.:
que. por un lado, ) B : ‘ o ; y ‘
otro lado, el que ‘el niﬁo es u :
no es sélofisico,' sino que corren paralelos tros desarrollos, como’

sont desarrollo neuromotor A

desarrollo psicoafectivo, desarrollo de la percepclén

una base genética .

De estos désarrollos,> se anal:.zaron y capitularon aq éllos que “son

necesarios para un buen aprendizaje, tomando en uenta que se iban a’

elegir nifios sin problemas genéticos de base. Estos desarrollos

fueron:
~ Desarrollo emocional -

~ Desarrollo cognoscitivo y ; B

- Desarrollo de la percepcidn visomotora. g

Por ultimo, se investigaron todos aquellos autores que hubieran

estudiado el bajo rendimiento escolar para ver qué causas encontraron

como probables o reales.
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JUSTIFICACION

El presente ttaba]o de investxgacién se realizé por un deseo
personal de encontrar datos signlflcativos que ayudaran a ampliar los

conocimxentos actuales sobre este tema y porque en nuestra sociedad

se tiene la creencia muy generalizada de que . un’ niﬁo‘

ue presenta un:

bajo rendinu.ento académico,

es un nino flo]o, con poc

pueden estar mfluyendo en--el nino, mismas que . pueden generar un

alto: grado de ansiedad que a su vez produzcan un bloque

aprendizaje . :

Estas ' causas emocionales 'prdbablemente dgtii(en i

personalidad espectfica B y, ‘cuyas “ caracteristicas. .y

detectadas en algunas ,in\iastigaciones, mismas - Qﬁe 'sé' s

Introduccién.,

éstas se dan en la mayoria

y si es m&s comun en- ninos que en: ninas.

Se pensé que era importante conocer esto primerc para que, después,

otros 1nvestigadores 'analicen si este tipo de personalidad es creada

por un tipo de padres especificos ° .un_tipq ,de“sistema escolar
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Probablemente, no sea un 'éolp factor el ‘causante; ya que . la

personalidad “es"una° suma -de = factores - tanto: congénltos como

ambientales Yy familiares y habrfa que analizarlos todos

sin embargo, se consideré interesante comprobar si realmente habia un
tipo de catacteristicas espec{ficas que hicieran ‘a este grupo mas

SUSCeptlble a las circunstancias famillares y amblentales.




18

CAPITULO I . DESARROLLO iznoconAL DRL, NIRO DE 6 A bociz mos DE EDAD.

Para poder sustentar una buena base en este‘ apitulo, se tenia

que tomar en cuenta el desarrollo emocional del nifo en’un: \forma

desarrollo infanti

Sus ideas acerca d las condiciones bésicas de una personalidad sana

se tomaron en cuenta para tener una pauta de comparac16n. Ademas,

Erikson estd considerado ‘como uno de(los principales expositores e

intérpretes del pensamiento freudiano y é1 mismo afirma que "Freud es
la roca que 51rve de fundamento a todo el desarrollo de la teoria de

la personalidad" (Erlkson, 1976)

0 sea gque Erlkson toma como base a Freud pero lo trasclend y‘habla

méds del desarrollo del yo y su capacidad innata de relacionarse’con

el medio ambiente Este e eliglercn =

como linea, ya que 1a presente investiga016 pa i6:del: trab: jo: de

Bricklyn (Bricklyn, 1975) cuyos planteamientos fundamentales: hablan

acerca de diversas‘causas condlcionantes el rendi ien "escolar‘

insuficxente, como son' causas fisicas, éausaé‘pedagéglgési;nansas
snninlﬁginnﬁ y causas emoclonales. Y porque dice que aunque e1

ambiente - social es una parte muy 1mportante para estimular el
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desempefio académico y que éste puede ser’el 1nic10 del rendimiento
deficiente,_éste continuaré como tal por causa del conflicto

emocional

Otro postulado basico de Erikson, que lo separa de alguna manera

de Freud y que también fué elegido, fue que é1 considera muy
importante relacién del indivzduo con los padres denﬁro de un
contexto familiar, y con un medio social mds amplio y esto se quiso

tener en cuenta en las posibles conclusiones .

Por ultimo, algo muy atractivo de Erikson es su visién optimista del

’desarrollo, ya Que él seﬂala las oportunidades de desarrollo del f

individuo que 1e ayudan a triunfar sobre los riesgos psicolégicos de
la vida,

si por algo se’ eligié este tema de tesis fue precisamente

' para dar un punto’ de vista optimista acerca de todos aquellos ninos

que pueden,ser condenados al. fracaso por: visiones pesimistas de su

rendimient' fu'

ro 'ua'do han fallado sistematicamente en la escuela.

Ppr otro ‘ado, se‘pretendié estudiar como se forman las

emocioﬁeé' n: el ser humano, que papel desempenan en la vida del hifo

Y cémolﬁé 'sobre todo en @l drea escolar. Para ello,

se tométcémp_basev 1 estudio teérico que hace Hurlock (Hurlock, E.,

1982) acer&ai@él‘tem Por lo tanto, el capitulo quedé asi-

1) Las‘emoéibh' iﬁo qué son,. “e6mo se desarrollan, qué .

caracteristicas tienen Yy cuales son las formas emocionales més

comunes’ en’ lo nifos

emocional del- nino sequn Erik Erikson
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1.1. ‘us; EMOCIONES EN EL nmo

Para poder estud;ar el desarrollo emocional del nino, es

necesario conocer primero que son 1as emocione Hurlock (1982)

considera que las emociones son muy import ntes en el esarrollo del

nino ya que sirven como motivadores para actuar, como agentes

la vida, También dice que las emocione e esarrol;aﬁjén”iékinféncia

y que por ello esta es una etapa critica.~

1.1.1. COMO SE DESARROLLAN -

Hay algunos‘ ores como Bakwin citado por Hurlock, E., en su'

th

libro "Desarrollo Psicoléglco del Nifo" (1982), que aflrman que el

nifo ya nace con. una capacidad emocional: que no- necesiﬁh ser

aprendida. Par ‘nfirmar esto, dice ‘que cuando el recién nacido

recibe estimul ] fuertes, presenta un estado de excitacién general

que es reflejo de una conducta emocional no aprendida. Canorme

crece, entoi e Vi ‘eniendo respuestas emocionales més especificas'

que pueden ser provo adas por estimulos que antes eran neutros.~'

Por otro 1ado, Geselln(también citado por Hurlock, E. oP cIT) habla

de las emociones co 10 entldades no fijas, que canbian segun la edad y

van- siendo més diriqidas ‘a una accion especifica segdn el nino va

teniendo diferentes aprendizajes.
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Para Hurlock ( 1982), las emociones estdn presentes él nﬁcer, pero su

desarrollo se debe a 1a maduraclén y al aprendizaje y no ‘a uno de

ellos solo. Incluso dice que es dificil a veces separar l efecto de

uno y otro..

opina al respectc, que en gener 1’

el niio se deben a dos tlpos de aprendizaje po. coﬁdicionamiéntb‘y

por imitacién.'f

Dice que es por condicionamie‘to p rque los n nos pequeﬁos carecen

todavia de capacidad de razonamiento adecuado parakjuzgar

criticamente una situacxén. Ademés, predomlna mucho en ellos la
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imaginacién més’ que la realldad Yy todo esto ayuda a que sea més féc11

Yy répido el cond“ onamiento, ya que ‘una emocidn‘condlcionada no seré

estdtica sino que por 1o que se acaba de mencionar, se’ ext nderé a

personas, objetos situaciones semejantes a/aquellos con los que se

asocian. ‘A’ vece

condicionamiento.{{

Por otro lado.,también 1as'respuestas emocionales a situaciones

especificas pueden ser aprendidas orque se han observado en otras

personas (imitacién) Una ar cte ist ca de las emociones es que son

#contagjosas® y se’ extienden de ‘una persona a otra y esto no depande

tanto de la edad del niﬂo sino de’la mocién misma.

Esto es sumamente importante ya.q el tipo de emccién que el niﬁo

aprenda a experimentar determinara uél ha de ‘ser 'su temperamento.

Hurlock (1986) define el temperamento como 'una forma emocional

... persistente y que. colorea e1 método caracteristico del nino de

adaptarse a la vida ". (Hurlock, E.; 1966, p p. 296)
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Asi mismo y como se mencioné anteriormente, la salud del nino ¥ su

equ11ibrio endocrlno son lmportantes en este temperamento, pero los

estimulos emocionales e los prlmeros anos formativos de la infancia

de seguridad Y confianza Esto no:quiere decir que el nifio deba

carecer de emociones desagradables. Al contrario, todo nifio necesita

experimentar tanto emociones agradables como’ desagradables,’ pero

deben- predominar las primeras para asegurar su salud mental.

Tampoco significa que las emociones placenteras lleven necesariamente‘

controlarlas'-

1.1.2. CARACTERISTICAS DE LAS EMOCIONES

Como se mencioné en el subtema anterior, el aprendizaje

representa un papel muy impcrtante en el desarrollo de 1as emociones,

y por ello, las emociones de los nifios pequencs difieren‘mucho de las

del adolescente y 1as del adulto. Sin embargo, hay ciertos rasgos
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caracteristicoes de las emociones de 1os ninos. Hurlock (1986) hace

una clasificacidn muy 1nteresante de estas caracteristicas H

Dice que las’emociones:de’losnifios son: i

omo el nino pequeno

experiﬁentafsu,emociéh y:1 xpresa abiertamente hasta antes de ser

socialméhte controlado, estas emociones dura pocos ‘minutos y acaban

bruscamente“

2.- Las emociones de 1o_rn1nos son’intensas: No'hay un grado:de t

expresién constnnte y ademé' éste no esiigual’a: las 'del: adultc‘ En el

experimentauiaé e ociones mds” frecuentement has

controlarse por la presién social

5.~ Las respuestas emocionales de los n1nos son diferentes. Esto

significa que conforme va crec;endo el niﬂo, su expresién emocional

se va haciendo mﬁs personal.;
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~ Las emociones pueden descubrlrse por 1os sIntonas de la conducta.

los adultos aprenden a controlar sus emociones, los ninos en cambio

impulsoa, per vtambién al desarrollo de las capacidades intelectuales

Yy al cambio de s s intereses Yy valores.

- La forna de expresxon enocional cambia: El nifo pequeﬁo,;,f
dificilmente 1ogra controlar sus emociones y las expresa tal cual las
siente. Conforme va creciendo va aprendiendo que la aprobacién socialv
depende del grado de control que sepa ejercer sobre la. expresién de
sus emociones, y este aprendizaje deriva de las ensenanzas de sus

padres primero, y del grupo social después.

1.1.3. FORMAS EMOCIONALES COMUNES EN LOS NIROS

Debido a qperla presente investigaciéd de tesis abgrca un’ lapso

determinado de edad y a que se estan revisand o desarrollos mas

imporﬁantes del niﬂo que pueden afectar sa rendimient escolar, se

consideré importante indagar si existen formas e oclonales que sean

comunes a todos .los nifios, su grado de normalidad su'forma de

expresién, para asi poder tener un punto de'comparacbén al examinar 1
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los factores emocionales encontrados en el HTP de los casos elegidos

para su estudio.

cuando el nino nace es protegido de muchos estimulos, pero después

del primer ano de vida hay algunos que empiezan ‘a: afectarle. El que

este efecto sea m&s o menos racional depende por “un* lado ~-como ya-se
menciond-:de- su desarrollo intelectual, y por otro, de sus’
experienciasvde aprendizaje. Todos los miedos se.aprenden, aunque ho
todos de la qisma forma, Algunos se dan por asociacién directa con
estimulos .que noiﬁalmente causan miedo (ejem. los ruidos fuertes);
otros se aprenden por imitacién, cuando ven las reacciones de. miedo
de sus padres, hermanos, amigos, etc,_ otros se dan como consecuencia .

de experlencias desagradables, y otros son por observar estimulos

fuertes en’ tv, cine, cuentos, etc. e imaginarse las situaciones 'cabe_ B

aqui recordar que el nino pequeno se guia mucho por. su imaginacién,

méis que pob,la‘realidad

grédo‘dg'éeéhrid§d¢§ue:poSée E1 nﬁmefd:y §p:grave&édtgeneraimente es’
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nas fuerte ‘a los 3 anos y.vuelve:a retornar a los 11 A los 3 anos,

los temores surgen principalmente ante las personas, los objetos o

miedo B ya que

o que psicolégi

Segun Hurlock(lses)

son a los ruidos fu

objetos extraﬁos, los cuartos oscuros, los ‘ugares 'altos, los
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que mas temores presenta por un desarrollo més amplio de. su

1mag1nac16n, y. por sus recuerdos de experiencias pasadas Los més

comunes. son a los fantasmas,

los animales imaglna ios,los ladrones,

ando 1a pre-~

.adolescencia es’ el temor al ftacaso 1 ridiculo y-a ser diferentes.

Otra forma mocional comﬁn de lo ninos es la preocupac16n. Esta

es una forma imaginaria de: temor,

a que.no: hay un estfmilo directo

del medio ambze teAquella provoque, .| ndwhhé"deriva de situaciones

imaqinarias que 8l cree que podrian pasar Tanbién puede dérivar de
peliculas, historietas: 5 - CQmO es algo irreal no se
encuentra: en ‘108’ ninos ‘ il Por lo tanto, aun cuando son
ilégicas, son normales
relacién al trabaj i
tarde a - la escuela

maestro, sacar malas califlcaciones, a la salud Yy seguridad de su

preocupaciones, aun cuando éstas no s

experiencias.
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Una emocién 1mportante de los ninos, y que‘deriva de la

anterior, es la ansiedad- La siedad "se caract‘riza'por aprensién,

malestar y un presentimiento del que el indlviduo ‘ho puede escapar"

de sus activ1dades, el impedimento de sus deseos y las irrltaciones
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constantes. Todo esto va en relacién directa a la J.ndependencia del

nino y su grado de madurezvpdra enfrentarla

Los celos pueden considerarse como una respuesta de rabia normal,

envidia ‘de: posesién de bienes materiales\'“

otra emocién muy desarrollada ‘en_el nifo.es la curiosidad. o

Durante los ptimeros 3 meses, este interés por el medi mbiente estd

limitado por la mala coordinacién de los ojos y el estado .

subdesarrollado de su. audic:.dn Pero a’ partir de los 3 meses
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cualquier cosa nueva o distinta, sea objeto, persona, ruido le llaman

poderosamente 1a atencién> La curiosidad es algo ilimitado en e1

si se le contestan us:; reguntas,

Otra e oc16 pcsitiva = mo la curi idad normal, es la alegria,

placer. o deleite. Generalmente, esta deriva de los 1mpulsos internos

del nino y a’; diferencia de las anterlores, 11 1egria es. una emocién

generalizada e indiferenciada. siempre se expresa con muestras de

satisfaccxén.r La cantidad de alegria que un niﬁ:‘experimenta,

dependeran ‘de su edad Y de .los estimulos que 1a provbcan. De igual )
forma, influye mucho el medio ambiente, el bienestar fisico y

psicolégico, sus expectativas.

En la primera infancla, los nifios responden a mayor nﬂmero de

estimulos que les causan placer, como son’ 1as actividades con otros

nifios, los nuevos descubrimientos, el hacer t 'ras a: otros, las

1ncongtuencias que observa. Mis tarde, al nifio escolar: le causara

placer todo aquello que le da bienestar, 1os_juego de palabras, las

pequefas - calamidades, los IULdOS bruscos, 1os pequefi peligros, las

bromas, los chistes y més grandes o pre-adolescente todo'aquello que

le han prohibido, las cosas que le- dan éxito, el ser alabado sobre

todo por alquien del sexo opuesto. 
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Por ﬁltimo, el carino es tamb;én una reaccién emocional normal

dirigida hacia las personas, los animales o las cosas 'Oriqinalmente,
el carifio es. algc espontaneo en el nino, sin embargo, el aprendizaje

es aqui’ muy importante para determinar a qué personas u objetos se

extrafios. Durante el sequndo ‘afo de’ vi

él fuera de casa.‘Incluso este carino se extenderé

ignorado 6 que abusen de é1.

Sin embargo,’el grado de afecto gue un nino tenga por los demés y la o

forma cémo lo demuestre depende de muchos factores, pero sobre todo,

de la cantidad de carifio que reciba de otros -y de la forma cémo se lo

nuestren.
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De toda esta descripclén de 1as formas emocionales de la

infancia, se puede ver que todas las emociones juegan un papel muy

1.2. Dzsmou.o EMOCIONAL' DEL* NIRO' SEGUN: ERIK ERIKSON ‘- g

1.2.1. ESBOZO BIOGRAFICO DE. ERIKSON

problemas educatlvos. De 1933 a 1935, ‘dicté'conferencias en-Bo ton y

después fué un anc 1nvestigador asociado d Psicologia de

Departamento de Neutopsiquxatria de 1a E cuela Héd De

1936 a 1939 ocupé un cargo en el: Instltuto Relaciones Humanas de

Yale, donde  se dedicé a tres problemas fundamentales.
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a) los conceptos de 1as modalidades sociales, segﬁn se maniflestan en

la conducta’ espacial ludrxca de 1os ninos. b) el desarrollo del yo :

como’ un continuo' c) investigacxcnes antropolégicas acerca del

hombre, estudiand para ello a una reser cién' ndia

es conslderaqo uno. de los principales exposxtoras e‘intérpretes de su:
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obra; sin embargo, merece reconoccimiento CQmpvefﬁditO»y cientifico

propio por haber trascendido la obra péicoaﬁélitica?.“

1.2.2. SUPUESTOS FUNDAMENTALES

Aun cuando Erikson considera que Freud'es la base de todo

el desarrollo de la teorfa de la personalidad, él afirma que su

teoria representa un progreso decisivo con resp to a la teoria

freudiana. Este progreso, segun Maier (1976) ,7 puede= verse claramente

en tres areas fundamentale

1) E1 individuo tiene 1a capacidad innata d relacionarse de manera

coordinada con un amb;ent :tipic Yy predeclble :Por:lo tanto,

desarrollo deljsu]eto

Por otro lado su método‘ aﬁn cuando ‘utiliza'u método,

psicoanalitico- se centra mas en 1as senales"'inconcientes y
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preconcientes que surgen de la comunicacién verbal: ‘También Sei

Freud sei

interesa en 1a condicién lﬂdica del, juego. En cambio,

interesaba por la comprensxén de 1o hébitos individuales

idiosincrésicos que luegoiseﬂvolvian edioside ‘placer franco o

inquietud secreta.




energfa genera tcdos los procesos psicoldgicos.“ Le'llama‘también
libido que es ‘"una fuerza o energia innata, indiferenciada e ,‘

inespecifica, que ‘en: parte es’ sexual, pero sobre todo es un aspecto

no especiflcad del sist humano'que impulsa a“su realizacién" i

la maduracién so &ti fisiolégica del su;eto y que a su vez, crea

diferentes demandas. y. modos’ de expresion libidinal Para decirlo ‘de -
otro modo, . : d aéién corporal halla su contraparte

emocional en el‘ ‘p S0l alidad"sin embarqo, més que

interesarse e e onalidad mismax se inter en la relacién ;

emocional‘de las personas, ya’que diceique la® naturaleza del

contenido emocional, “la‘calidad’de las relacione interpersonales,

embargo, él desecha 1a idea de la predominancia de 1os inst1ntos y .

més bien suglere que el yo no' es una instancia dominada por el ello
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por el super yo ( o experiencias personales y actitudes de los

‘adultos y pares s;gniticativos) sino que 1a onducta individual esta

determinada por

Ademas, las funciones del yo son 1as que det r"nalidad

sana y madura porque como dice Haier (1976) pr pone tres

logros del yo.

1) la conciliacién del’ orgasmo genital y ‘las necesidades. sexuales

estraqenitales,v

2) la conciliaciéﬁ del amor'y la sexualid
3) la conciliagién‘de‘lasxpautas procreadora productbkas‘
de trabajo. EE

En resumen, Erikson ‘supone‘que ‘el recién nacido ya'es

psicolégicament ia lndiV1dua1

Yy sus potenciales innatas para su propio desarerlo, en el cual van a
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influir la familia y la sociedad. Por lo tanto, iasvinfluencias del

ambiente biolégico, social e ideacional, corren pﬂralelos con los "

procesos biolégicos y psicolégicos innatos. Y sobre todo, es

importante ese influjo cultural que se transmite Y percibe en forma

inconciente.

1.2.3.CONCEPTO DE DESARROLLO

dc esté reparado biolégica,

psicolégica y s‘ci mente.y,cuando su preparacién individual coincida

con la preparacién social

Aqui van a influirAvarias ydsés? las leyes internas del desafrollo,

que son irreversibles, las intluencias culturales que van marcando

log limites

la;'eaccidn 1ndividua1 de cada nifo; y las fuerzas

libidinosas que continuamente luchan para crear un equilibrio Yy que

son las que van dando las realizaciones de cada fase. .
“En- su 1ibro "Infancia Yy Sociedad" Erikson (1976) habla de estas

etapas de desarrollo. Se tomardn en cuenta para la presente
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nvest1gaci6n ‘solo aquellas que corresponden a la etapa 1nfant11.‘;

Ccabe aclarar primero, que cuando Erikson h 1 i cr cimiento v

desarrollo, se refiere a una serze de actitude dsicas’; alternativas

instituc1én religxosa, ya que 1a confianza nacida del ciudado es de

hecho la pledra de toque de 1a realidad de una religién dada. Esto lo
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explica en el hecho de .que todas las religmnes tienen.en comin un
abandono periédico de tipo infantil en un. Proveedor.

La segunda etapa (autonomia Vs vergﬁenza Yy duda ). lleva implicita la

mnduracién muscular ‘que 11eva al nino a- explorar, a elegir por su

propia cuenta y a poderarser de las cosas. Por ello, es nuy :

importante aq 1 rol firme de 1os padres pero a la vez

tranquilizado{ ’ para qu el nino confie que lo que gané en la etapa .

anterior no- se perder por este nuevo deseo de: explorar. Es

excesiva ante sus:intent de explorar y manipular, no 'se. lograr&

corregirlo, sino:mds:bien eré un nino qua tratar& de hacer las cosas g

a escondidas, a‘ 4 buscando 1a oportunldad de vengarse.. L

si tomamos un paralelo co la teoria freudiana, de 1arcual es base la~

de Erikson, se-verd que esta- etapa co:.ncide con la etapa anal, donde

la principal caracteristica-es expu;’sar-y retener. ,Erikson hace ‘—una

referencia a esto mismo P o lo que ha“ quedado atrés,i lo

que se ha expulsado atrés n actuacion y lo que se ha reten:.do. Por

ello, si existe un gran duda n 21 nino con respecto a todo lo éue )

ha dejado atrés,~ esto seré b para un sentimiento .de duda

compulsiva futux:a e incluso a temores paran01des en el adulto.‘
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Si por el contrario, e1 nino ohtiene un equllibrio entre amor: y odio,

cooperacién y terquedad 1ibertad ‘de ‘xpresién autosupresién,/‘

iniciatxvas, seré nclusive un'nifio. cooperador, preocupado‘por 1os

demas’ y creativo

Esta etapa pues pone las bases para la 51guie te tapa d sla‘

industria’ vs 1a inferloridad, en’ cuanto “que es la etapa donde el

nifio enfrenta 1a vida escolar y por 1o tanto, debe olvidar sus deseos

pasados Y someterse a leyes impersonales para ser un’ futuro
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trabajador y un futuro proveedor. 001ncide esta etapa con “la de

ahora sublimar sus

latencia descrlta por Freud donde el n1no deb

mundo de laé h

pubertad;- la i

las mismidades y contxnuidades en;las que se. confiaba previamente:"

vuelven a ponerse hasta cierto punto en duda, debid a na rapidez

del crecimiento corporal y una nueva madurez ge 1ta
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CAPITULO 2. Dzsmoz.m‘cocnoscrrxvo DEL KIRO DE 6 A 12 AROS DE EDAD

A medida que el niﬁo va creciendo fisicamente,vtambiéﬁ éus‘

capacidades cognoscitivas cambian notablemente y se vuelven mas

te capitulo seré

ha dividido éste en udio‘del desarrol o cognoscitivo en . e1 nino

desde dos puntos teéricos.
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1) El1 desarrollo cognoscitlvo del nino segﬁn Plaget, dando una breve

descripcién de su; vida 5% anallzando sus supuesto fundamentales y su

concepto de este d'sarrollo'y

2) El desarrollo cognoscit del nifo’ segﬂn Bourjade,: dando a’ conocer

sus conceptos funda ntales.

la actualidad ¥ A llos que ya nunca sa116 estudio sobre eﬁ

desarrollo mental de los nifios principalmente basados n, la

observacién y registro cuidadosos.

Murid ‘en Ginebr' el 16 de Septiembre de 1980 a’ los 84 aﬁos de edad.

2.1.2. CONCEPTOS BASICOS DE SU TEORIA
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Para poder explicar cémo y porqué se da el desarrbilo
cognoscitivo, se deben comprender 4 conceptos bASlcos de la teoria de
Piaget, mismos que estdn basados en los mismos. principios bioléglcos

del orgénismo, ya que como se vié en su biografia para él "tanto la,

actividad intelectual como la bioléqica son parte del- proceso total

mediante el cual un organlsmc se adapta al ambi nte y orga iza 1a

eXperiencia"(Wadswoth B. J.,1992, pplr)

Asi, estos géhéébtos”bééibbéy o

1) ‘ESQUEMAS .

pero poco ‘a’ P

otros dos procesos importantes.‘la asimilacién y el ajuste

2) ASIMILACION

'"La asimilacién es el proceso cognoscitivc mediante el cual

las personas 1ntegran nuevos elementos perceptuales, motores -]
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conceptuales a los esquemas-o patrones de conducta existentes"

(IBID,pp 13).. -

ajuste, lo cual permite en el niho un’ adecuado desarrollo'y‘una

eficaz interaccién con el medio. :
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0 sea, la asimilac16n y el ajuste son.las herramientas adecuadas con

que se. cuenta,‘ya que siempre va ‘a haber desequilibrios que fomenten

o motiven a.buscar un equilibrlo o sea una mayor asimilacién o ;

Por 1o tanto, podemos resumir’ que,"en la: aslmilacién el

Todo esto implica que el nino manipule ‘su’medio- ambiente, ‘no

solo en movimientos fisicos sino ‘a través de mecanismos internos para
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tener conocimientos. Los‘éonbdimientbs ési adquiridos;'dice é1,

pueden ser de 3 tipos.»

1) Fisicos cuando conocemos 1as caracterist .cas’ fisicas de las cosas
porque las manipulamos. .

2) CQnocimientos ldgico—mateméticos. e dan también’al: contacto con

Por ello, todo el desarrollo intelectual es’ continuoiy va poco a

poco.
2.1.3, ETAPAS. DEL DESARROLLO COGNOSCITVO EN EL NINO -

Para su estudio; Piaget dividié todo el desarrollo. intelectual

en 4 etapas:

1) SENSOMOTORA (' DE LOS 0 A LOS 2 ANOS')
2) PREOPERATIVA ( DE LOS 2 A LOS 7 AROS
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3) DE OPERACIONES CONCRETAS (.DE. LOS 7 A LOS 11 ANOS )

4) DE OPERACIONES FORMALES (DE LOS 12 ANOS EN ADELANTE)

la progresién general de su equi

Asi vemos que el nlno desde’.que’nace 'y hasta 1os 4" anos, a

través de varlos procesos llegaba cnstruir simb os, a utilizar ‘un -

lenguaje y a tener una representacién real. Ya puede a esta edad

distinguir entre signiflcadcres (palabras e: imﬂgenes):y significados

(o sea imégenes perceptualas ausent s)

de un problema.

De los 4 a los .7-8 afios empieza el pens mie‘ induc ivo'que es’

cuando el nino conceptualiza més, elabora co eptos y hace més
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representaciones complejas de pensamxento.- Ya puede -hacer

agrupaciones de objatos aunque su ldqica todavia es limitada parav

explicar porque perdura el elegir perceptualmente solo aquellos

tienen dos bolas de plastllina,del mismo tama 0 y.peso,:y: enfrente

del nifio se aplasta una y se hace torta yjluego se le pregunta'si'son

iguales, a la edad de 7-12 anos, es capaz de visuali r el principlo

cuando ambas"eran bolas. :
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Todo esto no es mas que corregir una intuicién perceptiva saliendo de -

s{ mismo o de su egocentrlsmo como cuando'era M4S pequeno.

Este pensamiento asI transformado\‘tiene ademés otros: logros .

de tiempo.

Por ultimo ‘la nociénr e espac1o o es'muy claro como aparece.:

Se cree que dep nd, e todo un’ desarroilo madurativ' g

implica pas r de 1

1ntulcidn al uso-de operaciones.g

Para Piaget, una operacién es psicolégicamente una accién cualquiera

cuya fuente es. siempre motriz, perceptiva o intuitiva. Esta fuente -a.
su vez, proviene de esguemas sensoriomotores, experiencias efectivas

o mentales (1ntuitivas) Y que constituyen, antes de ser. operatorias,
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la propia materia de la inteligencia sensorxo-motriz y mas’ tarde de

la intuicién (- son esquemas de accién)

Un esquema de acczén " e

utillzarse para resolver toda una variedadide problemas

(Mussen; et

al , 1977, pp504)

asi, el nino du

mentales serdn

ep ualizar.'

el niﬂo tiene

logros importantes en su desarrollo cognitiv

2.2. DESARROLLO CDGNOSCITIVO DEL"NIRO SEGUK- BOURJADE'
2.1. CONCEPTOS BASICOS DE SU TEORIA

Hay otros autores, como Bourjade (cltado por Wadswoth,

general a 10 parti ular (Ley de Diferenciacién o'Di”ociacién)~

Otro aspecto de este egocentrismo, consistia en que el niﬁo

relacionaba todo con si mismo, ya que’ como dice Piaqet hay un
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predominio de la asmilacidn' sobre' la acomodacién. Por ello; hay un

desequilibrio que el nino debe corregir y esto lo 1ograra cuando

logre separarse su yo de las cosas. es decir, cuando el niﬂo adqu1era

conciencia de si mismo Y. del objeto al cual deberé acomodarse.,

De agui surge pues 1a segunda ley de desarroll

organizac1én metdédica, de las relaciones”entre el sujet yylaé

iversas situaclones frente a. las cuales se encuentra o icho de otra

forma, el progreso que va desde 1o su etivo
Integrac16n o de o:ganxzacxén). i

Debido a la correlacién quéaexist entre’

Niveles delypensamiento)

Pero, ccémo logra el nlno pequeﬂo salir de:s egocentrismo

hermético a n1ve1 mental ?
Lo mds importante, dice ‘Boujarde,. es la madwracié nat‘mofisioléglca
del organismo, pero también, la accién de actos psicolégicoskque

hacen que el nino adquiera clara conciencia de

resultado ‘de una desadaptac1én ] de una resistencia que el nino

encontrard de parte del medlo.



Podran ser hechos o cosas que se negarén al esfuerzo del niﬁo a.

asimilarlas, o personas con las cuales el‘niﬁo debe enfrenturse desde

pequeﬂo.

Asi, podemcs resumir que 1a caus de 1a evolucién mentalv

del nifio seré doble. biolégica y social a- la vez.
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CAPITULO 3. DESARROLLO DE LA PERCEPCION VISOHOTORA EN EL NINO DE 6 A
12 AROS DE' EDAD

el dorrécto”aﬁrendizaje;e “un ino de edad escolar. Esto, para poder

ubicar el trab e edad propuesto.

Por ultimo, se esc”gi“ El zabeth M ;Koppitz ( Mustenberg Koppltz,

E., 1989 ) para ver’ la’

ncidencla 'e factores emoc1onales de los

nifos con problemas acadé xcos

n el Test det Bender. Esta es un

hipétesis interesante planteada por ella . y que t Vtualmente dice.

"....los nifios con una pobre percepc1én visomotora, segdn la” mide el

Test Bender, presentan‘una: 1ncidenc1a slgniflcativamente mayor de
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indicadores empcionales que los niflos bien adapﬁados" ( Koppitz, -
1989, p.p.164). L. '

Esto se ampliaré més posteriormente..

sensibilidad del cuerpo.y e su

conocimiento de st mismo y de 

sensoriales perceptivos. Durante ‘est

1nformaCi6n“ (Forgus R.,197G,p. ),,1o ual‘ mpllca un proceso de

recepcién, adquisicién, asimilacién Yy utllizacién del conoc1miento.
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Por lo tanto, seré percepclon ..."el conjunto total y el aprendizaje

y el pensamiento ccmo subco‘juntos incluIdOS en el proceso

P 14)

perceptual"

YIBID p.

Forgus (1976) es pu

manipular para solucionar'problemas,y esto 1o hacemos a través del

que separan la sensacién de ‘la percepcién y para él esto es algo nuy
simplista ya que es’ dificil dice &1, encontrar sensaciones puras
cuando el organismo ha tenido ya alguna relacién con el: medio que lo
rodea. Cree que es mejor considerar a la percepcién como un proceso

continuo que varia desde eventos simples, hasta aquellos de qran J*

complejidad que requieren aprendizaje y pensamiento ma activos._,‘

Bartley (1976) va mds alld en su definicion de la percepcién y da

algunas caracteristicas mds especificas de ésta que puiden servir

su ambiente; también, sirve para 1a

a que cuando la persona visualiza una situacion,; no: lo'hace como si

esta fuera uUnica sino que la ve como formando parte de otras

situaciones y por lo mismo-le pone nombres ol conceptos.vEsto a su



vez, forma parte de otra caracteristica de la pergepcién-que es
evalﬁétiva;‘o‘sea gue normalmente, todas las respuéégas ihmediatas a
un estimulo.llevéh impllcitas una serie de'préjﬁicioé; es’décir qué
ante una sxtuacién nosotros reaccionamos en términos de un gran

espectro que va desde algo que nos . parece daﬂino, hasta lo que nos

parece muy agradable y en medio de ellos esté 1o indiferente. 24 aqui

es donde entra'el aspecto emocional de la percepcién. Bartley 1976)

por lo tanto, considera que la conducta emocional es aquella que se

mismo. Esto se.a o1

El cémo se" desarrolla la percepcién en el nino, seré estndiédo en el

siguiente subtema.

3.2.  DESARROLLO DE’ LA’ PERCEPCION EN EL NINO " =

Margarit Nieto (1987) es. una estudiosa de lcs procesos

perceptuales del ‘ino y su relacién con el aprendizaje. ‘para ella,
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"la funcién simbdélica es la representacién mental de la informacién

sensorial recibida"(Nieto,H. 1987, pp94)

La memoria es la que permite fljar los estimulos recibidos mediante

famano, proporcién etc., coordinacién visomotr1 localizacién

espacial y memoria visual (con la percepcldn is 1)
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captacién de formas, superficies, pesos, volﬁmenes, trazos Yy 1atras,

sensibilidad corporal profunda y per epcién héptica,‘relacionando

tacto con movimiento (con 1a- percepcién téctil).

presencia-a'sencia de " soni discriminacién de cualidades del

Todo este proceso, .por lo tanto va. a formar el pensamiento, que

contendra conceptos y lenguaje y que pondrén en 3uego las funciones
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mentales supericres como. son la. ideacxén, el juicio, el razonamientc

y la abstraccién.,

‘Por otra parte aiintefhélizacién dé'este,bensamiéhto'tprovoca

comer, a leer

la organizacién’ entr ‘el proceso sensorial y el motor,

dependen de un‘proceso de retroalir ntac;dn dondevse internalizan

Eh base a todoveste proceso integral gnosia-praxia podemos

concluir que antes de que un nino vaya a la escuela, ya ha aprendido
una serie_ de habilidades que lo capacitan para vivir y relacionarse

en su mundo.
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Generalmente estos aprendlzajes los adquirid de una manera natural e

imitativa enﬁel hogar.._

Es ahi donde adquiere, por lo tanto, una serie de destrezas sensorio-

motoras bara sobrevivir y destrezas perceptivo-motoras para imitar al
adulto y loqrar independencia personal :

Cuando es pre-escolar, adquiere destrezas perceptivo-motoras ‘que. lo .

preparan para el aprendizaje escolar y su adaptacién social y por

ello, de los 6 a los 12 anos, debe adquirir destrezas gnésico-

préxicas que lo capaclten para e1 trabajo - algunas ya mencionadas- y

1.- Un adecuado desarrollo perceptivo-motor que comprenda la nocién

corporal, espaclal temﬁoral, itmo y mcdalidades perceptuales.

2.-Un desarrollo verbal.

3.- Un desarrollo en su pensamie o

4,~ Un equillbriq afectxvo;emociona

3.4. FACTORES EMOCIONALES Y SU. REPERCUSION EN EL APRENDIZAJE -

: Elizabeth Hﬂstenberg K.:'(

prlncipal era buscar un- test breve y slqniflcativo de percepc1én
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viso-motora para nifos pequenos. Sin embargo, cuando trabajaba en una

clinica psicolégica para ninos se dié cuenta “de’ 1a gran cantidad de‘

problemas estan relacionados primarlamente con sus experiencias

sociales Y. emocionales.}
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Una vez determinado esto, se cree que es importante ver qué

repercusion puede tener en, el desempeﬁo escolar.

dlferentes funciones mentales superiores
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CAPITULO 4. BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR'

para la estruc uraclén de. es e capitulo se tomé como linea
general los'datos teéricos de Brlcklyn“ B y Bricklyn, P, (1975) ya )

que se cons dera c

Lo que normalmente pasa con ellos, es g

perezosos, in iferentes, negativos, sin motivaciones, poco

cooperatxvos, sonadores, dlstraidos,,etc. Sin embargo, dlcen los
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autores que para poder afirmar que un nino posee ‘un bajo rendimxento

Ademés, se deben inv sti

a) factores psxcolég cos

b) factores flsiologicos

c) factores sociolégi:’stv'

d) factores pedagdgicqs.

Para Bricklyn B \y Bricklyn,, i 1975), el mayor porcentaje de los -

casos se debe .a: factores de tipo psicolégico (90%). Y consideran que

estos factores psicoléqicos son actitudes emocionales de los nlnos .‘

(que ellos han identificado y posteriormente se: ablara de’ ellas) y

definen estas’ actitudes como aquellas tendencias a senéir‘ actuariy‘at
pensar _en una’ forma determinada, que ademés contienen idea ! e

concientes, sentimientos internos, reacciones definidas de cuerpo y
‘ también ideas. e 1mpulsos que no alcanzan el nivel conciehte.

Estas actitudes que segﬂn ellos presentan estos niﬁos son

a) Pasividad-agresividad.,.""
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se refiere’al deseo del nifio de expresar su’ira y resentimientos

pasados; v el temor al castigo o-la pérdida de amor: de sus padres si

lo hace.

agresivas (de ahI que’ se considere una’ conducta neurética)

b) sentido del propio valor, temor al fracaso capac dad de

aprovechamientp-
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Un nifio normal: se considera valioso,‘ plensa que es’ agradable,

que se lleva bien bon sus padres y hermanos, que su ;abajo‘escolar

temor al fracaso y de lav oﬁviccién de que q 0. ser perfectos

perderén al afecto de sus padres. Esvcomo una especie deAconviccién
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distorsionada que si se pudlera poner en. palabras seria algo como

"para que quiero ser igual'que los demés, mejo fracaso y asi soy

diferente porque lograr el éxito ‘e algo muy dificil

or 1o menos,~"

enorguliecé
asi de eﬁgrq
partichléi.

en’ el temor

superar, agresivamente a los dem ntendiéndose esta agresién dentro

de los parémetros normales. A los ninos que se‘les dificulta :
manifestar o sentir la ira, también ‘les’.es dlficil mantener una G
actitud de gompetencia.

e) Dudas internas:

Lo que sucede aqui es que eliniﬂ 7de ajo rendimiento al dudar

tanto de si mismo y de su capacidad, se:pasa mucho’tiempo sin actuar.
No hay una preparacién realista de. su trabajo.

£) Bajo nivel de frustracién

El nifio de este tipo, se fruqtra ‘>

persistir en una actividad mucho tiempo, ya‘que uando las cosas se
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le complican, deja de hacerlas. Es diferente del nino que puede hacer

muchas cosas al mismo tlempo porque es inquieto. Lo qu pasa ‘con los

vale la‘pehé“ e

‘intento Adémés}'si:sevlefdeShfiatsezirtita‘y'q&ierg
culpar a otros : : e :
q) Tendencia a.la regresio

Para Bricklyn B 'y. Bricklyn P. (1975),

‘regresién signitica " la

tendencia a retrer

cia pautas de més infantiles en los

ste mecanismo ho confia'en las

resar .a otros métodos

an Todosvtenemo a veces'

se;ha:vistofes que:el‘niﬁo

fr éﬁénﬁgmenﬁe. Ejems de

esto puede ser el gritarle aylos objetos 1 ‘lorar sin razén; el

comportarse de forma infantil y graciosa o

"el}cerrar los ojos" a los
problemas porque se cree’ infantilmente que se‘si‘ée cierran los ojos,

se acabarédn los problemas..Tambxén u has reacciones psicosométicas

son regresivas, ya que el cuerpo refleja o elimina los conflictos

dificiles de verbalizar.
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Generalmente, se conside a que la regreslén se da’ por mecanismos de

fijacién en etapas donde se tuvo éxito ° por ciertos defectos en el

desarrollo psic01691 que se’ estén,
analizando, el n. endin ‘ , de’sus -

regre51ones,,aunque‘

esta "clasificacién" hay varios aspecto que’ i

averiguar es qué lo provoca y generalmente la/primera respuesta y la
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nas comun, es que tiene un déficlt en su inteligencia.‘Lo que debemos

contenido._si a esto

una cierta edad mental, ya’g ,héy ub'rales de f ceptividad

necesarios’ para ir adquirlendo ciertos conocimientos cada vez més

diffciles. ( Este punto ya se ampli ca‘itulo sobre el

desarrollo coqnoscitlvo)
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Pero, équé. es 1o que pasa en la realidad cotidiana con estos nifios?

Guy Avanzxni (1985) dice que generalmente, al ser;considerados como

fracasados Y. perezosos como se: senalé arriba se les esté

importante es descubrir por qué ctﬁa asi muchas veces, se

encuentra que preci amente son’ sus fracasos 1o_que vuelven a un . nino

perezoso y no al rev

Hay ademé ‘otro factores ‘a tomar.en’ cuenta’ uando encontxamos a

Avanzini (1985 dice’qu S muy importante el papel que'desempena la

familia, ya qu »hay»padreskque ante‘ os’ fraca oS no cesan ke_h

repetirle al nin l’ ingr

que ha sido, el dinero que se ha

invertido gn €1, etp.  
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Se debe tener en cuenta que muchos nlnos, sobre todo de pequenos,

trabajan por agradar a. sus padres o porque quieren corresponder con

lo que de,él se»espera. ‘De aqui derzva gran parte la formacién de su

autoestima; Tambiéh, "i'portante 1a valoriz'c én que hacen los

padres del trabajo en: forma' eneral y del suy propio, asi como de la

importancia que dan’ al: uso del tlempo libre.

Y un factcr q

escolar.f'Esto no quiere

a no saber, y otros tantos que ceden al lacer _e1 omento y hacen ‘1o
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que les place. 'Y esto es reflejo del ejemplo que reciben de sus

padres.

Hay otro tlp de problema cuya raiz tamblén deriva de la

de por vencldo rép1do porque considere imposible alcanzar. a‘ese

idolo. ? otra, que e1 nino cons dere como algo (] correctb el tener

que ser igual ° siquiera pretenderlo.
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Aqui puede haber tamb:Lén una conducta de aqresién ante este deseo de

perfeccionismo, es decir' que el ninc ‘cuando se pid

algo de él, -

menos 10 haga para enfadar a sus padres ( y aqui habla de la“ actitud

ner, u a: conducta

ha paralizado este deseo al no contestar sus preguntas L] decirle que

no intervenga en plétlcas,

con todo lo anterior expuesto acerca de 1a familia se puede :

coneluir con una idea centra e otro autor estudiado que ‘es : Hira y

equilibrio y onde se aprenden las primeras experiencias sociales.

En esto, es la familia totalmente detemmant
Es ella quien lo moldea en forma cultural y afect:.va ykquien lo

dispone y prepara para ‘1as experzencias y su forma:de recib;rlas.
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As{, vemos que seg\ln esta postura el: nino que més aprovecha es aquel

a quien se le ha dado més. Aun cuando esto no siqm.f:.que que se este

tomar en cuenta arios factores

1) E1 mecanismo cerebral puede tener un problema por alguna :

enfermedad, por dif:.cultades en el aporte nutric1onal neuronal ]
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tener alg\in conflicto familiar que 10 perturba Yy le requiere de :mucha

energia mental o

€§ Wltimo es

.A‘da el

causas psiquicas, _es/decir alguna’ causa emocional’ durante el

embarazo.: -

4) Falta de impulso, interés o 1niciativa para aprender, lo cual

implica’ que falta esa necesidad en el 1nt:erés biolégico del ser, es
decir, es incapaz ,de, ajus_tarvely aprendizaje a la necesidad; o puede

ser que esté;para'vlizakdékpdrvun hermetismo psicolégico o de

Tesis Mo DEBE
SAEEITRA DE LA BIBLIOTEGA
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personalidad, o que sus vias nerviosas aferentes ‘sean . déblles para
descubrir e1 mundo interior.

5) Insuficiencia de 1ntegrac16n notrlz qu

integrar rapidamente sus posturas captati

sy sus movimientos L

reactivos a las solicitudes del medio ambiente.

sj exceéo:dé excitacién o:mucha_inhibicién h_Lq ‘p; -es0s nerviosos.

autor, se

autores, s1n embargo se uizo' tomar en cons ideracién su analisis que;

hace de la conducta del nino, ya que dice que esiun’ factor importanté
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a tener en cuenta antes de cualquier analisis del aprendizaje y

porque se considera necesaric tener una clasificacién de 1o que es

que nacen como

extranos,‘cris;s d

hermano; la crisis por;la. pérdida de’ alguien

dedo, hablar "como chiquito ,‘enrollarse en posicién fetal, etc.
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Esta neurosis puede afectar el rendim;ento escolar del nino (en el

capitulo 1 ya se amplié el tema) y su fracaso escolar, ante lasl

expectativas propias y de: sus padres, van acentuar sus
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CAPITULO 5. METODOLOGIA

5.1. INTRODUCCION

La literatura revisada en el marco teérico anterior, apoya la

existencia de factores emocionales"en 1os ninos que presentan bajo

rendimiento escolar

camo punto central de esta'investigacién, se senala 1a presencia de

un n\!mero de factor 5" emocionale que:son comunes en estos ninos

cuando su intelige c oo'dlnacién

visomotriz es:normal

5.2.

El objetivo general“ de esta investigacién fué analizar los -

factores emoclonales que se presentan en los ninos(asi de bajo

estos cascs elegldos, a1 revisar HTP. .
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S) conocer si habia diferencxas en la presencia de factores
emocicnales en cuanto a sexo, Yy por ﬁltlmo, .
6) evaluar estadisticamente estos datos para ver. si eran

significativos Y buscar una relacién teérica.ﬂy

5.3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1} LExisten factores emoc10na1es especificos como son3

pasivxdad-agresivxdad' sentido dei propid alor,

temor al fracaso Y.

capacidad de aprovechami' to 't'

bajo rendimiénté‘és i

2) éExisten diferenczas en cuanto al sexo ‘en los ninos de 6 a

12 afios de edad que den como resultado un bajo rendimiento escolar’

5.4. FORMULACION DE HIPOTESIS

5.4.1. HIPOTESIS NULA (Ho) «
1) "No existen factores emocionaleé eépécificos, que estén
asociados al bajo rendimiento escolarﬁ‘ G ::‘* o '
2) "No existen diferencias en los’ factores emocionales de

acuerdo al sexo para el rendimlento escolar"



85

5.4.2. HIPOTESIS ALTERNA (Hi)

1) si existen factores emocionales especiflcos , que estén

asociados al bajo,rendimiento escolar."

2) "SI existe dlferencias en los factores emocionales de

acuerdo al sexo para el rendimiento escolar"'

5.5. VARTABLES
5.5.1. VARIABLE INDEPENDIENTE: Sexo

5.5.2. VARIABLE DEPENDIENTE: Bajo rendimiento esépl&r,rFacfores

emocionales.

5.5.3. DEFINICION CONCEPTUAL

* Bajo rendimiento escolar: un nifio con bajo rendimient/‘escolar,

serd definido como "un nino cuya eficiencia diarl a escuela (y

en otros campos) es muy inferior a lo que podia esperarse de su

motivadores para actuar como agentes perceptualeS“para las personas

y el medlo ambiente

‘que inclusive son éstas‘las que(determinan la

adaptacién que va'a: tener el nino a la vida. B
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* Sexo: "cOndicién organica que d:.stingue en .una especie dos tipos de

individuos que desempeﬁan distinto papel en: la reproduccién. El sexo

es un carécter hereditarlo transmitido por 1os heterocromosomas

~(c:x:oxnosomas sexuales)
5.5.4.  DEFINICION OPERACIONAL

* éajo iﬁendimientd escolar cuando‘el nino fué remitido por la

escuela a diagnéstico 1b1e tratamiento psicopedagéglca, deb;do a

académica la )

citados por-
a): Pasividad
encontré é“é, ¢

inconcientes

prueba pro'ﬁ(ec‘t‘i\‘ra B
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c) El temor de ser comun y corriente i este sentimlento deriva de la .

importancia que en uh hojar se le da’ al éxito ) re todo cuando ese

nifo por més que se" esfuerza no llega a mejorar.. Est se raducxré en

agresivaé;éua de factor de competencla de por medio,

que es'mﬁy;ccmuh que’e o-con: bajo rendimiento se sienta bien

cuando cree‘éu' &1’

a ga adc porque le ha robado a’ los otros.

e) Dudas internas .Se‘buscaron signos de falta de atencién en clase

en su historia académica, as?. como sentimientos de inadecuacidn y

duda en su HTP

£) Baja tolerancia la frustracién.’ Se" vié en 1a historia escolar "

si el nino‘te"in ba: pocas tareas_o si no 1e gustaban las activ1dades

complicadas Tambié: e’ investigarcn sus intereses, ya que este Tl

factor hace qu stos niﬁos no:se arriesguen n tareas donde crean

gue van a fracasar “As buscaron mecanismos de

desplazamiento ya,que deb CN stos sentimientos, son nlnos que no

asunpen sus- fracasos

q) Tendencia a la regresién' La forma de buscar este factor, fué

encontrar regre51ones en sus figuras de los tests proyectivos Y-
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detectar también en las historia, si,hubdlo hay;regresiohes

importantes.

5.6 MUESTRA

Se analizaron 105 resultados de varios estudios psicopedagéglcos

que se realizaron en co ulta privada durante 1os ﬁltimos cinco

afos.

Estos, fueron x alizados pvr vn

De éstosL

5.6.1. CRITERIOS DE INCLUSION'

Inteligencia n rme uperidf dé acﬁerdo a WISC

Madurez psicomotriz de: acuerdo a Bender'

5.6.2. CRITERIOS DE: EXCLUSION "

P ndizaje Comunes (dislexia, disgrafia,
ete,)

5.6.3. CRITERIOS DE ELIHINA ON

Sujetos qde presentaron otros factores emocionales que no

mencionaron los autores Bricklyn, B.~y Bricklyn, .~(1975 )
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5.7. TIPO DE HUESTREO

La seleccién se- hizo en base a un muestreo no probabllistico

intencxonal Es decir qu la eleccién de los‘casos no fué al azar,

sino de acuerd a 1 vios de inclusién.

5.8. TIPO DE ESTUDIO

nvestigaCLGn perteneclente al amb1to de las
ciencias sociales e ealizé un estudio de campo.

Fué ex-post‘ acto ya que se pretendia investigar la causa de efectos,

es decir, . nvestigaron los efectos de una causa. conocidar

Asi mismo,dfué n estudio transversal ya que se tomé un rango de edad

determinado y:no.se hizo un seguimiento posterior.

5.9. NIVEL ‘DE: nivﬁsnéz&émri

Fué un estudio confirmatorio ya que' e pretendia,'

diversos estudios preliminares ccmo 1 de Bricklyn,B. y Bricklyn,P.

(1975), Hira y Lépez (1972), Avanzini( G, (1985), Phillips, E L.}y

D.N.W. (1987) y Nieto H.,H. (1987), buscar relaciones que confirmaran

algunas ideas propuestas por ellos.
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5.10. DISERO DE. Iwzsumcxok

Fué un dlseno de tipo expcst-facto ya que la medicién se hizo

después de que ocurrié el suceso y no se manipularon variables. Asi

mismo, fué un disefio de una sola muestra partir de

encontrar la presencia de los: factores emocionales que estaban

presentes en algunos nifios, se separaron aquél

que -no los

presentaban para realizar el anélisis estad stlcc.

5.11. INSTRUMENTOS

Fueron 30 estudios elegldos e forma o' a eatoria sino en base a

los criterios de inclusién ya mencionados en el punto 5. 6.
Estos, debian incluir necesariamente 1c siguiente, i

- Historia clfnich ‘para’ver sexo, edad.y 'ipd'de'cdhducta escolar

del nifio. (Ver anexo 1)

t que fué elaborado

percepcidn. Bender adapté estas figuras y las us6 - como‘un test

visomotor. Al hacer sto, aplicd 1a teoria de\l Gestalt al estudio

de la personalidad y a. préctica clinica. El s nala que la
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percepcién Yy la reproduccién de flguras guestéltlcas, esté

individuo tiene d’ sI mismo y a su percepcién del ambienta.
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La casa, el érbol y la. persona son - conceptos de gran potencia

simbdlica que se. saturan de las experlnncias emocionales e,

sallr del limite propuesto por el mismo)

5.12. _-'Pkocmmmd

Se revisé e trabajo psicopedagégico de un grupo de terapeutas

leccionaron

aquellos estudio clinicos que cubria los requxsitos que marcaba la

presente investigacién omo: fuéique ‘cubrieranslos requisitOS'
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Una vez seleccionados estos se hizo una revisién minuciosa de 1os

resultados del- HTP para ver que caracteristicas emocionales

presentaban y asi, ver si habIa relacién con " los datos encontrados

factores diferentes que pudieran estar influyendo en el bajo

rendlmiento.ﬁ

5.13. ANALISIS ESTAbISTICO

Se realizaron anélisis de frecuencia, porcentajes, medias Yy .

desviacion esténdar detlas variables estudiadas.

También, se utilizé una pruebac'e'significancia' 0 paramétrica‘ o

conocida ccmc Chi cuadrada’: (xz) La decision de‘elegir'chl,cuadrada,~

distribucién normal cnde se;le pudiera asignar un puntaje a cada .

nmiembro de’ la muestra.
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CAPITULO 6. RESULTADOS = -

En base a los objetivcs planteados en esta investigacién, en los

siguientes parrafos se describqn los resultados encontrados.'

escolar y fac

encontrado en’ HTP

6.1. R!;sui.TADds' SOCTODEMOGRAFICOS *

Con respecto al sexo de los ninos, se. encontré que de los 30

casos estudiados, 19 fueron niﬁos, es decirvel 63 3% del tctal,

mientras que 11 fueronwninas o sea el ‘3 el total (Ver cuadro 1)

En cuanto'a 1avedad'promedio de lo padre de 1os ninos

estudiados, s encontré que 1a’ edad promedio de las ma res fué de
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40.4 afios, con una desvxacién estandar de 8. 95, mientras que-la edad

de los padres promedio fué de 43.09 anos con una desviacién estandar

de 12.4. (ver cuadro 3)

Del numero y porcentaje: e sujetos estudiadosvdejacu rdo al A

estado civil de los padres, se encontré que de lo' 30 sujetos o

analizados habia 2 madres solteras (6 6%){

17 padres casados ‘
(56. 6%); 4 separados (13 3%); 6 divorciados (20%) y ‘1 madre viuda
(3.3). (Ver cuadro 4) :




CUADRC 1. FRECUENCIAS Y PORCENTAJES DE NIROS Y NIRAS CON BAJO

RENDIMIENTQ ESCOLAR.

96

SEXO FRECUENCIA PORCENTAJE
MASCULINO 19 63.3
FENENINO 11 36.6
NUN. DE CASOS 30 100

Como podemos observar, es mayor el porcentaje de nifios que
presenta bajo rendimiento escolar, en comparacién con las nifas

analizadas.
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CUADRC 2. EDAD PROMEDIO DE LOS.NINOS DE ACUERDO AL
SEXO . g Ul

'SEXO

- FEMENINO

C M){SCULZ(NO
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CUADRO 4. NUMERO Y PORCENTAJE.DE SUJETOS DE ACUERDO A

ESTADO CIVIL DE LOS PADRES.

ESTADO CIVIL

" NUMERO

. PORCENTAJE

_ESTADQ_CTVTY,

MADRE SOLTERA:

CASADOS .

SEPARADOS ©

*'DIVORCTADOS

"VIUDA
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6.2. RESULTADOS INFERENCIALES

Con respecto a 1o ] factores emocionales analizados, utilizando

2) Sentido del pl’.‘OplO valor, temor al fracaso 24 capacidad de”
aprovechamiento= se encontré que 11 nmos lo present:aron Y 4 niﬂas. y

no lo presentaron, 8 niflos y 7 niﬁas. La prueba 'chi cuadrada fué de
1.26. : ' i

3) Temor a ser comuin y corriente' De los 30 casos analizados, 4 niﬁos

lo presentaron y 3 nifas:: y no - lo presentaron 15 niﬁos y 8 niﬁas. La

5) Dudas 1nternés' 7 ninos presentaron este factor Yy 6 nifias, y no lo

presentaron 11 m.nos y 6 ninas. La prueba chi cuadrada fué de .35
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6) Bajo nivel de frustracion' Fueron 6 nincs Y3 ninas los que lo

presentaron y 14 ninos y 7 ninas que no: lo presentaron. La ptueba chi

cuadrada fué de 0

7) Tendencla a la, regresién.,Lo presentaron 10 ninos y 2 ninas y no -

lo presentaron 9,nin y 9 ninas. La prueba chi cuadrada fué de 3.42.

. (Ver-cuadro 5) -
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CUADRO 5. RESULTADOS INFERENCIALES DE FACI‘ORES EMOOIONALES PRESENTES Y
AUSENTES EN Nu‘xos Y NINAS . .

* PRESENTE,
.- FACTOR
i] Purngf:l.
2 S:nl.prupylo;/aiol‘ it - '11
JlT:muvu:s"n'om.’ RSy R ;
4] Equip.agres.ycomp,, 7
5] Dudas [nternas N 7
6) Bafo nivel frust, [
7] Regresidn .10
ToTAL sz |oedn el s

Cabe menclonar que atin cuando ios factores emocionales analizados,
tuvieron un nivel no signiﬁcéﬂvo ‘los que se refieren a equiparar égresi:én'con
competenciay la tendencla ala regres«én casl llegaron a un nivel slgmﬁcatlvo sobre
todo en los nifios.

Asl mismo, aun cuando fué en general mayor el nimero de casos tanto de

nifios como de nifias que no presentaban estos 7 factores, de alguna
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manera si ﬁay més_ ‘casos ’d'e_', n.i_.xﬁosjl que ‘de niﬁasqﬁé pfese:nta'n:algunos'.

cambio, dicen, que ia" na ! A stavmas de nprendizajes

donde intervenqa el: sistema éseo y el muscular. "
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CAPITULO 7. DISCUSION

Haciendo una recopilacién de datos éncont;édps en otros estudios

otros ‘dos. factores.

3) Es ﬁuy dificil ‘ ;hasta ahora{no comprobado cientificamente, que
el factor inteligencia‘sea determinante del rendimiento escolar

(Mustenberg Koppitz, E. 1989) Aun cuando en muchos lugares, esté
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casi establecido como teoria el que. un nino con bajo randimiento

escolar, debe. tener una inteligencia inferior.

4) Generalmente, y esto 1o'confirman varios ‘autores’ yn mencionados

como son Alarcén chévez, C.

y Esparza Pérez, M. L.‘(19§6), »:

M.A. (1987); canales del Olmo, E.

{1980); Duran Gémez, LﬁM.C. (1983)
problemas emccionales de un nif
que del ambiente escolar, ‘ya que . os padres los primeros

formadores del niifio. Es también cierto que aquf. influyen los factores;

genéticos, pero ‘estos se van,mat;zandp conforme el nifio va teniendo

contacto con su médio ambientg'génarhi.'

5) Por ultino, tampoco se ha comprobado ci

determinado sistema escdlar produca niﬂos més bri11antes que otro. st

se ha escrito sobre el ambienta del salén. de'clase y la personalidad

no an

Roselle Hiller y otros (1981)
B. (1989): patziel, K. E. (1991)

Borland, J.H. (1939) y Wulberg, H J 991i yd;fqerqn,ﬁsncionudps én

la 1ntroduccién.
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CONCLUSIONES

En base a los resultados encontrados y manipulados \

estadisticamente, se puederconcluir que ambas hipétesis nulas fueron

aceptadas, ‘es decir‘no hay diferencias significaticas que ‘nos

indiquen que er oblaéién mayor de niﬁo

Jue’ resenten o

problemas de aprend zaje de bajo rendimie to,

presentan una erie de factores emocionales qu

os predisponen a

ello o que esto se deba a que son- ninos y no niﬁas.

LIMITACIORES Y SUGERERCIAS:

Se considera que es dificil obtener ‘un resultado significativo,

cuando se trata de una muestra tan pequeﬂa in embargo ‘eg’
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En cuanto al manejo escolar, Phill;ps, E L. y D N w. (1987),

aportan una serie de ideas acerca del ti'ato que' deben tener os

maestros hacia los ninos d 'bajo rend”» ie to. escolar Ellos dlcen 1o

siguiente: "

1) Todo problema e aprendizaje surge .desde’e

‘naciniento y por 1o’

sea genética

o fisico como mental,

v:tenga un- equipo

5 impactante asi como

de distractores.

g) Encantrar el equi;ibrio} de

a ensefanza entre- ejercicio y

comprensién :
h) constante vigilancia del aprendizaje q[g[n una estrecha cooperacién

del hogar



i) sistema de deberes en casa y llevarlo a: cabo con declsién. Deben

ser diarios y no: usarse para tener ocupado al nino sino como un

aprendlzaje

de aspectos

adecuada a1 res

Bricklyn,'P. (1975)

terapéutico con, e 1o

tratamiento pero que tienen una gran resistencia“interna debido a’ que

son pasivo-agresivos.;Lo que particularmente despista es 1a



;108
discrepancia entre su condicién externa (placentera) y su actitud

inconciente sumamente lracunda.

Este tratamiento terap utv

decir, la meta seré mostrarle

madre que tiene una personalidad errética y que en general se. slente
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atemorizada ante sus propios sentimientos de ira hacia su hi]o. Para

estos autores, este tlpo de madre carece de sentimiento de libertad

interna; son personas que aparentemente

rendimiento aqui refleja la reduccién de la autoconfianza del nino y

su angustiosa inseguridad.:
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Y por dltimo y para conclulr otra forma de manejo familiar que puede

entorpecido este d

Adends de enseﬁar al nino métodos éptimos de stu io, dice Bricklyn

(op cit) que hay que crear en el hogar una "atmésfera" intelectual



111

positiva, péro aqémas éétar‘éegurqs,quéneljniﬁo‘quiefe y admira lo

correctivo es lento y complejo ya que ] ;’\ 1 '_’ clasificar Yy

allanar un buen nimero de actitudes por medio de las cuales el nino

experimenta y actﬁa en el mund
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ANEXO
ENTREVISTA PARA PADRES
1.- FICHA DE mmxmu). e
a) Nombre.',[

b) Edad,"

c): Sexo:
d) Fébha de nacimiento"

e) Domicilio.‘

ANTECBDENTES FAHILIARES.

DATOS DEL PADRE " DATOS DE LA MADRE:

1.~ Nombre:

- Edad:

3.- Estado civil:

~ RENDIMIENTO ESCOLAR: (MARCAR CON UNA CRUZ)

azTo( )  MEDIO( )  BAYO(
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